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في العممي ات المعرفي ة  العربي ةتأثير الأنماط الخطاطي ة لمغة 
 الخامسة ابتدائي   لدى تلاميذ الس نة

 



 شكر وعرفان
 

لت بقبول  ال تيالامتنان إلى الأستاذة الدكتورة كريمة سالمي، و  قديرالت   بعظيمأتقد م  تفض 
 هذاإخراجه على  حتى تم  خطوة بخطوة شراف على هذا البحث، وتحم لت عبء إنجازه، وتابعته الإ

 المشرفة والموج هة؛ ت نعم، فكانالشكل
كان  ال ذيكما أتقد م بجزيل الشكر وأوفاه إلى الأستاذ الفاضل البروفيسور أحمد بلحوت، 

ت سديدة، ونصائح ثمينة لتذليل على العمل، لما قد مه لي من توجيها بمثابة المشرف الث اني  
 ؛هذا البحث فك  شفراتالصعوبات، وله كل  الفضل في 

هذه  إتمامعة في ساندتني، وكانت المشج   ال تي" نصيرة حميد"قتي يصدنسى جميل ألا و 
 .طروحةالأ

  .الل جنة المناقشة التي تفضلت بقراءة البحث وتصويبهموصول إلى  والشكر
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 إهداء

 اهرة، وأسأل الله جل  عُلاه أن يجمعنا به في جنة الخلد؛ي هذا العمل إلى روح أبي الط  أهد
، أمي حفظها الله وأمد  في عمرها؛  إلى نور عيني 

 إلى توأم روحي، أختي الغالية؛
 .اء، كبيرهم وصغيرهمإلى إخوتي الأعز  
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 مقد مة
سفة والمناطقة قديما؛ غل بقضاياه الفلاالتعل م طبيعة جوهري ة في الإنسان، وقد انشإن  

ربي ة، والل سانيات، وعلم علوم الت   حقول معرفي ة، منها عد ةفي  ، وهذاحديثاً ون والباحثون الت ربوي  و 
، وعلم الأعصاب  .الن فس المعرفي 

معل م لا :حدثا تفاعلي ا بين أقطابها الث لاثةالتعل مية -الت عليمي ة عملي ةالتعل م في إطار ال لمث  وي
 -المقاربة بالكفاءات–المقاربات الحديثة المتعل م في ضوء ر ، ويُعتبعليمي  الت  محتوى المتعل م، و الو 

 ال تي تعل ميةتفعيل الممارسة الفي سهامه في دينامي ة القسم، و لإة نظرا البيداغوجي   عملي ةمحور هذه ال
في مجالات  هبناء كفاءاتفي ذلك غايته ، و لها يؤديها بصفته مشاركاً في إنتاج المعرفة لا مستهلكاً 

 .ة مختلفةعلمي  
 لتسهيل استيعاب المعلومات وفهمها ؛توظيف الخرائط الذ هني ة موضوعالبحث هذا يناقش 

على  تقوم ال تيو التعل مي،  الن شاطهدف إلى الإحاطة بالمرتكزات الجديدة المعتمدة في مقاربة وي
 فهي التعل م، الن صي ة من محاورتعد   إذ ،المتكاملة الل غوي ةكمتوالي ة من الأجزاء  والن ص كلغة، أ
على مستوى الخطاطات الد لالي ة  تهاي  تبرز أهم  ، عبيرات التعل مية كالقراءة، والت  الن شاطمركز مختلف 

 .تبنى عليها ال تيوالخطاطات الت ركيبي ة 
ولا فضولًا ( التلميذ)لدى المتعل م بيراً كبات واضحاً أن  التعليم بالطرق الت قليدي ة لا يثير اهتماما 

عليم الت  مستوى في ركيز، خاص ة نقص في الت  شتت و الت  في فهم محتويات الد رس، وهذا نتيجة 
ورة يُعزيه المختص ون في مجال المعرفي ة إلى عدم تفعيل المسموع والص   ال ذي، الأمر الابتدائي
  اتر الت كنولوجي  ر علم الأعصاب تزامناً مع تطو  مع تطو   ،-ئي ةالموجات الكهربا-ة للد ماغالخطي  

الأجدى فقط، لذا يكون من  الد ماغمن  الأيمن تبي ن أن  تلك الطرق الت قليدي ة تقوم على تنشيط جزء
ين فص  من شأن ه إثارة ال ال ذيبكي  الت عليمي ة استخدام طريقة العرض الخطاطي  أو الش   عملي ةفي ال
 تشك ل الصورالمسؤولة عن منطقة الة الفص  الأيسر، لأن ه يين الأيمن والأيسر معاً، وخاص  الد ماغ

 إلخ...خطيط والإحصاءة والت  العملي ات الر ياضي   معالجةو  ةهني  الذ  
تسمح برفع  ال تيعليم بالخطاطات من الإجراءات الحديثة الت  إن  : أسباب اختيار الموضوع

 ال تي الاكتساب عملي ةكبير في دور  لها ال تي ،الخرائط الذ هني ة ةخاص  م ونوعي ة الت عليم، كفاءة المتعل  
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ما يسهم في صقل القدرات عل مات وتنظيمها واسترجاعها بسهولة عند الحاجة، أساسها ترتيب الت  
لي ، ات حديثة تجمع ما بين علم الأعصاب والإعلام الآتقني   هذه الخرائط هي. وبناء الكفاءات

يكتسيها  ال تية الأهمي  لعل  و  ،الل غوي ةات تحصيل الملكة وتندرج ضمن منظور جديد في معالجة آلي  
، إلى جانب جد ة الموضوع على مسائلهشد  انتباهنا ودفعنا للخوض في  هو مابالخطاطات م يعلالت  

 .العربي ةساحة الد راسات 
 الإشكالي ة

الأنماط وصف من خلال عليم بالخطاطات ت  عن خصائص ال للكشفسعى في هذا البحث أ
امسة في العملي ات المعرفي ة لدى تلاميذ الس نة الخ   هاتأثير طرق اشتغالها و و  ،العربي ةغة لل  ة الخطاطي  
 كانت ت ساؤلات وكانت على شكل ،هذا الموضوع عالجهاي ال تي ةحديد الإشكالي  بت قمتو ، ابتدائي  

 :الآتيك
 التعل مية؟ -الت عليمي ة عملي ةفي ال لطريقة العرض الخطاطي   ةما هي القيمة العلمي   -2
 ؟امسة ابتدائي  نة الخ  لدى تلاميذ الس   حصيل الد راسي  ما مدى نجاعة الخطاطات في الت   -0
، وكيف تقوم الخطاطات (جريدالت  )اخلي الن ص على المستوى الد  عناصر تفاعل كيف ت -3
 ؟اهري  فاعل على المستوى الظ  هذا الت  بإبراز 

 :أهم هاعلى مجموعة من الفرضيات،  ةهذه الإشكالي  وتقوم : الفرضيات
ثم بالمحتوى بالدرجة الأولى  بالمتعل مين يرتبطللتعل مات بناء من حيث هو التعل م  -2

 .عليمي  الت  
في مختلفة  ولها أبعادة، ركيبي  ة والت  على الخطاطات الد لالي   عليم الخطاطي  يعتمد الت   -0
 .ة الل غاتتعليمي  

 .أثناء الممارسة التعليميةالت فاعل الخطاطي   ظاهرة حدثعليم تالت  النوع من في إطار هذا  -3
 يطرحها البحث تبني المنهج الوصفي   ال تياقتضت معالجة الإشكالي ة : المت بع المنهج

،  عربي ةال الل غةهني ة وقراءة نتائجه في وضعي ة تعليم حليلي  في تطبيق الخرائط الذ  الت   في الابتدائي 
 :مك ننا من تحقيق الخطوات الآتية ال ذيوهو المنهج 
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يقوم  ال تيات اعتمدناها في عرض المفاهيم والن ظري   ال تي عملي ةوهي ال: وصف الظ اهرة -2
 .في تعليمي ة الل غات( بكةالش  )عليها إجراء الخطاطة 

دة عامل مع المعطيات المحد  خطاطة بالت  ويتعل ق الأمر بتحليل مفاهيم ال :تحليل الظ اهرة -2
 .لها

هة للعين ة  ال ذيوهو الإجراء  :نقد الظ اهرة -3 مك ننا من إعداد مجموعة من الدروس الموج 
ظهار مختلف الت  ( امسةنة الخ  تلاميذ الس  )  .واصلي ة الحاصلةوالت   الل غوي ةفاعلات في خطاطات، وا 

تائج المتحصل عليها هجي ة تسنت معاينة الن  المن  من  وفي هذا الشق  : تقعيد الظ اهرة -4
يا إجراء حيو باعتبارها  الخطاطاتة ي  أهم   وبيان، عليم الخطاطي  وملامسة بعض الجوانب من الت  

 .حصيل الدراسي  في الت  ذا نوعية  ا تعليميانموذجوأ
في  وذلكة، الطريقة الإحصائي  البحث  في ناهاعتمدا ال تيأهم  أدوات المنهج الوصفي   ومن

نة بهدف ت وعامل الت  اتقديم نسب العين   في  الت ربوي  استيعاب الن ص  ةوضيح كيفي  تكرارات في المدو 
 .ركيبي ةتفاعل الخطاطات الد لالي ة والت  ب ارتباطه

الخطاطات بين : وجاء بعنوان، نظري  باب : على بابين بحثالهيكل تأس س ي :هيكل البحث
، ات المعرفي ة؛ي  المحد دات الت عليمي ة والخلف ميداني ة مجريات الد راسة ال: عنوانهو  وباب تطبيقي 
 .خاتمتهالبحث و مقد مةتضاف إليهما و  وتطبيق مفاهيم الخطاطات؛

 :فصيلونذكر بالت   
 ال تيعريف بموضوع البحث وطرح الإشكالي ة، والفرضيات تضم نت المقد مة الت  : بحثمقد مة ال
 .سباب اختيار والمنهج المتبعأ بالإضافة إلىانطلقنا منها، 

 :متن البحث
ل نه ثلاثة فصول، وهي على الن حو الآتي: الباب الأو   :تكو 
ل  الت عل م بين الأنماط وهندسة الن ظري ات الت عليمي ةالموسوم بـ  الفصل الأو 

 :وتفرعت عنه أربعة عناصر، هي
  عل مفي ماهية الت  : أو لا
  الأنماط التعل مي ة: ثانيا
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  عل منظري ات الت  : ثالثا
،والمعرفة والت   الل غة بـ الموسوم اني  الفصل الث    :هي عناصرهو  داخل المعرفي 

 الل غة: أو لا
 المعرفة: ثانيا
 الت داخل المعرفي  : ثالثا
 نظري ات العلوم المعرفي ة: رابعا

 ة الل غاتالمنهجي ات الن ظريات لخطاطات الت عليم في تعليمي  ما بـ و جاء موسالفصل الثالث 
 :متضم نا العناصر الآتية

 مفهوم الخطاطي ة وطرق اشتغالها: أو لا
 طريقة رسم الخطاطي ة وأنواعها: ثانيا
 أهمية الخطاطي ة وتطبيقاتها: ثالثا
 بالخطاطي ة الت ربوي  الاهتمام : رابعا

 :ثلاثة فصول، هي تضم نو : الثانيالباب 
ل، نة الخامسة ابتدائي ومعطيات البحث لس  وسائل تأطير قسم ا :وعنوانه الفصل الأو 

 :وتفر عت عنه العناصر الآتية، الميداني  
 ةأطير البيداغوجي  وسائل الت  : أو لا
 الأدوات المستخدمة في العمل الميداني: ثانيا
 الد راسة الاستطلاعية: ثالثا

للس نة " لعربي ةالل غة اكتابي في "المعالجة الت طبيقي ة للخطاطات في : وعنوانه ،الفصل الث اني
امسة ابتدائي    :وتشك له العناصر الآتية ،الخ 

 ي ة في تحليل الخطاطةموذجن  صر التحديد العنا: أو لا
 تحليل الخطاطة الد لالي ة للنصوص: ثانيا
 حليل الخطاطة الت ركيبي ة للنصوصت: ثالثا
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نةحليلي ة المت بعة الإجراءات المنهجي ة والت   :بعنوانجاء  الفصل الث الث  في دراسة المدو 
 :الآتيةضم ن العناصر وت

عداد الخطاطات: أو لا نة وا   الخطوات المت بعة في تسجيل المدو 
 تفريغ التسجيلات وقراءتها: ثانيا
 ات الإحصاء وتحليل البياناتعملي  : ثالثا

 .تائج المتوص ل إليها في البحث، الن ظرية منها والت طبيقي ةوتم  فيها حوصلة الن   :خاتمة
في مجال الد راسات حول الن حو يندرح  ال ذينعتقد أن  هذا البحث  :راسات الس ابقةلد  ا

 ،  ةلالي  ة والد  ركيبي  الخطاطات الت   تحليلة فيما يتعلق بعن جوانب هام  بالكشف  يسمحالمعرفي 
 ي  حو المعرففي هذا الموضوع لا تقع في صلب الن  اطلعنا عليها  ال تيإن  معظم الأعمال وللإشارة ف

 :في كتابيه T. Buzyn -بداية من توني بوزن، وهذا بعلم الن فسأكثر ارتبطت فقد 
. ستغي ر وجه حياتك؟ دتر ال تيتوني بوزان، كيف ترسم خريطة العقل أداة التفكير الخارقة  -

 .حقوق الترجمة والنشر محفوظة لمكتبة جرير: ، الرياض7ط
 .0222رير، الرياض، ، مكتبة ج2توني بوزان، العقل أولا، دتر، ط -

مفيد نجيب : وتطبيقاته، تر علم الن فس المعرفي  : بعنوانجون أندرسون،  ونذكر أيضاً كتاب
 .، دار الفكر0222: الأردن. 2حواشين وأخرون، ط

خاصة  كتاب ويليام خرى متعلقة بمعالجة المعلومات، و ولقد اطلعنا كذلك على كتب أ
 :بعنوان A.Aberhamsen -وأدال أبرهامس W.Bechtel -بيشتال

William Bechtel, Adèle Aberhamsen, Le Connexionnisme, L’esprit, 

Introduction Au Traitement Parallèle Par Réseaux. Tr Joelle Proust, Editeur La 

Découverte, Bordeaux, France, 1993.  

ديناميكي ة تمتاز بالحركي ة رابطات أو أنظمة ويحد دان الخطاطة على أن ها شبكة من الت  
 .وأنواعها تتصل بالإعلام الآلي   ال تيا الخطاطات نوزيع، ولقد قد موالت  

- كما استفدنا من مرجع مهم في مجال المعرفي ة، ويتعل ق الأمر بكتاب المؤلف باتريك لومير
 Patrick Lemaire, Psychologie Cognitive, Edition  De Boeck4, Paris, 2005 

 :قد اعتمدنا في تحليل الخطاطات بشكل كبير على كتابول



 مقد مة

عالم . 2991: القاهرة. 2تم ام حس ان، ط: روبرت دي بوجراند، النص والخطاب والإجراء، تر
 .الكتب

 :واجهتنا نذكر ال تيمن أهم  الصعوبات : الصعوبات
 اية الأمر؛هذا في بدكان بكي  وكيفي ة اشتغاله؛ و والش   صعوبة فهم الإجراء الخطاطي   -2
ة في نصوص خاص  ؛ ةالل سانينص من النصوص صعوبة تطبيق هذا الإجراء على  -0

 التربي ة والت عليم؛
 عامل مع العي نة؛صعوبات تتصل بالعمل الميداني ، وما يقتضيه من صبر وجهود في الت   -3
 في مجال الن حو المعرفي  وتطبيقاته؛ الل غة العربي ةقلة المراجع ب -4
 .الل غة العربي ةإلى  ةالأجنبي   الل غةت في ترجمة المفاهيم من المراجع بصعوبا -2
 
 
 



 

 

 

 

 

 

ل  :الباب الأو 
ة عليمي  دات الت  الخطاطات بين المحد  

 ات المعرفي ةوالخلفي  
 

ل  الت عل م بين الأنماط وهندسة الن ظري ات الت عليمي ة: الفصل الأو 

 معرفي  داخل الوالمعرفة والت   الل غة: الفصل الث اني

 المنهجي ات الن ظري ة لخطاطات الت عليم في تعليمي ة الل غات :الثالفصل الث  

 
 
 
 
 
 



 

 

 
ل  :الفصل الأو 

 الت عل م بين الأنماط وهندسة الن ظري ات الت عليمي ة
 

 في ماهية الت عل م -أو لا

 الأنماط الت عل مي ة -ثانيا

 أهم  ن ظري ات الت عل م -ثالثا

 ليمي ة حسب دافيد بلومالأهداف الت ع -رابعا

 
 
 
 
 
 
 
 



ل  ري ات الت عليمي ة الت عل م بين الأنماط وهندسة الن ظ  : الفصل الأو 
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 تمهيد

ات الإنساني ة الأكثر حيوي ة، وهو مصدر المعرفة وأساس الت طو ر في الن شاطيعد  التعل م من 
أن  الد ول المتطو رة في مجال الت عليم هي دول متطو رة في كل   ومن المؤك دحياة الأفراد والأمم، 

ات والأبحاث مستوى الن ظري   علىاضيع المتشع بة والواسعة يم من المو ويعتبر الت عل. خرىالأالميادين 
عليم وتلقين العلوم إلى وتعود أصول الاهتمام بالت   ،عد ةأبعادا مختلفة ويثير قضايا  العلمي ة؛ إذ يتخذ

لخ، وكانت بدايات استقلال إ.. ات طاليس، وفيثاغورس، وأفلاطونالفكر الفلسفي  اليوناني  في نظري  
وتأس ست بعد  ،الت عل م عملي ةالفلسفة تمهيدا لظهور معارف وتجارب علمي ة تفس ر  علم الن فس عن

ات ات الوظيفي ة، والن ظري  ات الارتباطي ة، والن ظري  الن ظري  )في موضوع التعل م نظري ات مختلفة  ذلك
 (...المعرفي ة

وضوع الت عل م عرفها م ال تيسيكون حديثنا في هذا الفصل من البحث عن المراحل الأساسي ة 
، وصولًا إلى الن ظري ات .....ر الفلسفي  لأفلاطون وأرسطو، بداية الفك من ، وذلكوالبحث فيه

 ال تي، و (ات المعرفي ة، ونظري ة معالجة المعلوماتات السلوكي ة، والن ظري  الن ظري  )عل م الحديثة حول الت  
عصاب بالخصوص في بلورة مفاهيمها وعلم الأ ة استفادتها من تقني ة المعلوماتكيفي  سنقف على 

في بحثه في أنماط الت عل م  David Bloom -ما بي نه دافيد بلومب كما سنهتموأدواتها الإجرائي ة، 
 .بين المتعل م والمحتوى والآلة العلاقةوالأهداف الت عل مي ة، وطبيعة 

 في ماهية الت عل م -أو لا

ن من المعارف، ولا ر ممك  العقلي ة، وتحصيل أكبر قد  الفكري ة و  هتعل م إلى تنمي ة قدراتميسعى ال
هذا يرتبط تعل ماته، و  مختلف يبني من خلاله ال تيعل مي  تال الن شاطيتحق ق له ذلك إلا  من خلال 

 يظهرها ال تيالن اتج عن ردوود الأفعال المباشرة وغير المباشرة  -الت أدي ة الفعلي ة -بالس لوك  الن شاط
عل م إلى مجال العلوم الت قني ة، والعصبي ة في الد راسات الر اهنة؛ فما اِمتد  موضوع الت  ولقد  ،أثناء التعل م

 اقترن بها؟ وكيف تم ت معالجته في الن ظري ات الحديثة؟  ال تيهو الت عل م، وما هي المفاهيم 
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 مفهوم القدرة على الت عل م-1
لدى المتعل م وترقيته اجتماعيا  الذ كاءطوير تب الكفيلةات الن شاطمن  ي  الت عل م الن شاطيعد  
، ويمث ل الت عل م (الت عل م بجهد والت علم دون جهد)يقس م الت عل م إلى تعل م ظاهري  وتعل م ضمني  »ووفكرياً؛ 

لة والمعلومات  لة واضعا  ال تيقدرة الش خص على الت مييز بين المعلومات ذات الص  ليست بذات الص 
ة ومن هذه الناحي   ،1«لة مع بعضها وربطها بمعلومات مخز نة أصلا في الذ اكرةالمعلومات ذات الص  

 .قاها وصورة تصنيفها في الذ هنيتل   ال تيمييز بين نوعي ة المعلومات الفرد المتعل م من الت  يمك ن 
بعض بتغييرات في الولقد تعد دت تعريفات الباحثين لمفهوم الت عل م واختلفت؛ حيث يربطه 

عبارة في نظرهم هو ف ،الاكتساب عملي ةيُقرِنه آخرون بن يخضعون للت كوين، و ال ذيالأفراد سلوكات 
 ,Ketele)تؤد ي إلى اكتساب المعارف والكفاءات  ال تيمجموعة من الميكانيزمات »عن 

نجر  عنه تغي رات فيزيولوجي ة وذهني ة وت يحدث الت عل م في كل  المراحل العمري ة للفرد، 2.«(1989
احية ة، وتبنى وفقه الخبرات والكفاءات، ويشترط فيه أن يكون المتعل م سليماً وناضجاً من الن  لوكي  وس  

يشك ل الاستعداد الذ هني  والفيزيولوجي  لدى الفرد عاملا مهم ا في اكتساب مفاهيم »العضوي ة؛ إذْ 
ة ومعرفي ة وتلازم الفرد مدى تلقائي ة آلي ة تحدث تغييرات ذهني   عملي ةومعارف جديدة، ويعد  الت علُّم 

الحياة، وهو تغي ر ناجم عن الت فاعلات مع البيئة، ويكون تغي رًا في الاستعداد لدى الفرد لأداء 
 :تصر ف معين أو نشاط ذهني  

من الن احية الن فسي ة؛ ينتج تغي را مستمر ا في الس لوك عن طريق الت جربة؛ فالت غي ر الد ائم في  -
 ية مهم ة في الت عل م؛الس لوك هو خاص  

، ثم  يدل  على  نموذجالاصطناعي ؛ غالبا ما يدل  على تطوير  الذ كاءفي  - في الت عل م البشري 
 .3«بناء منظومات تحاكي هذا الس لوك، فتكون إذن منظومات ذكاء متنام  

                                                           
دار المسيرة . 0227: عمان. ، دط(للطالب الجامعي والمعلم الممارس)حسين أبو رياش، زهرية عبد الحق، علم النفس الت ربوي   -1

 .397للنشر والتوزيع والطباعة، ص
2- Ketele, Jean-Marie de, Guide du formateur, De Boeck; Éditions universitaires, 

France1989, P 51 

،  0223المنظمة العربي ة للت رجمة، بيروت، . جمال حشي د، دط: تر( عربي-فرنسي)غي تيبرغان وآخرون، قاموس العلوم المعرفي ة   -3
 .72-72ص
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داً الإنسان يولد  - ارف كتساب معلا يؤهله ال ذيالأمر  ات فيزيولوجي ة وذهني ة،بآلي  مزو 
يرات على ، تصاحبها تغهاكتسبيوكل  معرفة جديدة  تواجهه، ال تيجديدة المشكلات ال، وحل  وخبرات
 .ة ومستمر ةبصفة تلقائي   سلوكهمستوى 

تغي ر » ؛ بحيث يكون بمثابةكما يسهم التعل م في إحداث تغييرات على الجانب العقلي  للإنسان
تطو رات تحو لات و  هصاحبتُ فالت عل م  ،1« لي ة نتيجة للخبرةبعيد المدى في الت مثيلات والارتباطات العق

مثلا الفرد يتعل م  فحينما، عمل على تنمية الش بكات العصبي ةإذْ ي فى مستوى المشابك العصبي ة؛
 .الت رابطات العصبي ة والمسالك العصبي ة الحاملة للمعلومات فيتغيير  فإن ه يحدث ؛مفهوما جديدا

تغييرات الاستعداد عند الفرد لأداء تصر ف معي ن »هر الت عل مي ة من خلال ويقوم تفسير الظ وا
، قد ينجم عنه نوعين من المحد دات، المتباينة من الن احي ة المفهومي ة، و  يصعب  ال تيأو نشاط ذهني 

ة، لا نستطيع الت كل م عن التعل م إلا  عندما فهناك محد دات داخلي ة وأخرى خارجي  : مع ذلك فصلها
يوجد تفاعل مع المحد دات الخارجي ة، والمحد دات الد اخلي ة هي أصلا مستقل ة عن البيئة، وتستمد  

ويتم   .2«وجودها من الت غي رات الفيزيولوجي ة في الأداء العصبي  وبالن ضج المبك ر أثناء الط فولة
نْ لد اخلي  والمحد د اوصف طبيعة الت عل م بمحد دين أساسيين، وهما المحد د ا ، وا  كان المحد د  لخارجي 

؛ من حيث درجة الن ضج، وخاص  الد ماغفي تبيان استعداد الجانب الذ هني  و  اً الأو ل ضروري ة في ي 
 كل  ثانية المحد د الث اني يمد نا بكم  من المعلومات في فإن  في تفسير الل وائح الت علمي ة وتعديلها، 

إحداث تغيير في  وفيواع الت عل م الس ابقة لدى الفرد، ن في تغيير أو تعديل أنيويكون الجانبان حيوي
م ا شكل تغييرات في الد ماغبنية نشاطه  ي  والذ هني؛ إذْ تت خذ إم ا شكل قدرات معرفي ة مكتسبة، وا 

 .ة، أو شكل تصو راتدوافعه أو حياته العاطفي  
ة عمل على تنمي  ت يال تمن المؤث رات على مجموعة  تنطويخصباً؛ كونها  مجالاً وتعتبر البيئة 

ن  و ة؛ القدرات الفردي   المت مثل في الكون وموجوداته الماد ي ة والحس ي ة : لت فاعل معها بشق يها الماد ي  ل»ا 
 عملي ةة أثرًا بارزًا في حدوث ة والقيمي  المتمث ل في الإنسان بمنظومته الفكري ة والعقائدي  : والاجتماعي  

                                                           
1- Jeanne Ellis Ormrod, Human Learning, Pearson Prentice Hall, 2009, p 5. 

 .70-72، ص(عربي-فرنسي)العلوم المعرفي ة غي تيبرغان وآخرون، قاموس  -2
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 عل ميتجس د الت  ؛ هذين الت فاعل مع جانبيهامن خلال و الت عل م،  يرا فيفالبيئة تشغل حي زا كب ،1«الت عل م
 .ويتم  تعديل السلوكات

الفهم البيداغوجي  لجون  نموذجحسب  عليمي  المثلث الت   إن  : الت عليمي ة عملي ةأقطاب ال -2
اب أقطة بين العلاقات الت فاعلي  داخل  هو كل  فعل تعليمي   2911( Jean Houssaya)هوسايا 

علاقات متشابكة بين هذه أو  ةثنائي  تقابلات المعل م، المتعل م بشك ل التعليمي ة المحتوى،  عملي ةال
 .تي تمي ز أدوار عناصر هذه الأقطابالأقطاب في شكل وحدة واحدة حسب المقاربات ال  

 ؛(الت عليمي ة الماد ة)تهتم  بالمحتوى الت عليمي  : المحتوى -2-1

 في تصميم محتوى الد رس الت عليمي ة؛ والعضو الفع ال الماد ةلمتمك ن من هو ا :المعل م -2-2
 :ممي ة؛ وأهم  ما يم يز نشاط المعلالت علي عملي ةوفي أدبيات المقاربة بالأهداف يعد عنصرا مراقبا لل

 الت عل م؛  عملي ةميس ر ل. 2
؛التعل م في مختلف جوانب شخصية المتعلم وفقا لمعد   نمو  مراقب  ل. 0  له الخاص 
للض غط على الت لميذ قصد استجايته لإصدار  حفيزي  الت   علمي  الت   الن شاطات ترتي ب عملي  . 3

 ؛استجابات لا يهي ئها له مستوى نضجه التعلمي
 بالإحباط؛ هتشعر تي ال   التلميذستجابات لاالمعل م  إحراجعدم . 3
 ؛لأقرانه بالن سبةو له الخاص  وفقا لمعد   ه وتعل مهنمو ومعد ل تقويم أداء كل  تلميذ . 4
الز مني والعمر  اته وأساليبه لتواكب نمط العلاقة بين العمرتكييف مهام  الت عليم وعملي  . 2
 .2والعمر الز مني ، ونمط العلاقة بين العمر الت حصيلي  للت لميذ العقلي  

 ،لمهاراتات الت عليمي ة واهو موضوع اكتساب المعارف عن طريق الوضعي  : المتعل م -2-3
 :د صفتهتى تحد  ومن أهم  مهامه ال  

يستقبلها من خلال حواس ه، ويقوم المخ  بتحويل هذه المثيرات  ال تييتعامل مع المثيرات  -
عطائها المعاني    والد لالات وا 

                                                           
، ط -1  .97، دار الكتاب الجامعي، ص2152: الأردن. 2عماد عبد الرحمان الزغول، مبادئ علم النفس الت ربوي 
، دار النشر للجامعات، 0224: القاهرة. 0انظر، فتحي الزيارت، سيكولوجيا التعلم بين المنظور الترابطي والمنظور المعرفي، ط -2

 .34ص
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ويبي ن هذا أن  المتعل م بقدر ما تجده نشطا مبادرا إلى  1،التعل مات وتنظيمهاإعادة ترتيب  -
من تطوير تعل مه بقدر ما يكون تلميذا ناجحا ومتمي زا قادرا على فهم ما اكتسبه من  كل  ما يمك نه

 .خبرة سابقا، وما هو بصدد اكتسابه من الخبرات الجديدة
 : تفاعل الأقطاب -3
الت عليمي ة، وأن  أوجه المثل ث عبارة عن  عملي ةيعتبر الفعل التعليمي  نواة ال: الفعل الت عليمي   -أ

 :من هذه العلاقات فيما يليوتك  . 2الضروري ة للفعل الت عليمي  العلاقات 
يمك نه من الت عليم؛  ال ذيهي العلاقة بين المعل م والمحتوى الت عليمي   :العلاقة الت عل مي ة -ب

؛ لإثراء المحتوى الت عليمي  للماد ة   ال تيفمهم ة المعل م هي إجراء أبحاث لتنمي ة رصيده المعرفي 
 .حديثهايدر سها وت
تمث ل آلي ات  ال تيهي العلاقة بين المعل م والمتعل م والوسائل  :العلاقة البيداغوجي ة -ج

؛ يراعي فيها الماد ةالت كوين؛ فهذه العلاقة يجب على المعلم أن يجد طرقا مثلى وبسيطة لتمرير 
الد روس مثل مختلف الفروق الفردي ة في القسم، ويقوم مثلا باستخدام وسائل جديدة في تقديم 

 الخرائط الذ هني ة؛
؛  :العلاقة الت عليمي ة -د هي العلاقة بين المتعل م والمحتوى الت عليمي  في مساره الت عليمي 

الت عليمي ة؛ حيث يجب أن يبذل مجهودا في استيعاب  عملي ةالمتعلم هو العنصر الحس اس في ال
 .الل غوي ةرينات لتنمي ة قدراته الذ هني ة و المحتوى الت عليمي  المقد م له، مثلا إنجاز أبحاث وتم

ة تتمي ز بعلاقة بين عنصرين من في غالب الأحيان، كل  حالة بيداغوجي  ( هوسايا)وقد لاحظ 
 .بين العناصر الث لاثة للمثل ث الت عليمي  

 الأنماط الت عليمي ة  -ثانيا

وقد لاحظ اختلافات  ،أو ل من بحث عن أنماط الت عل مKarl Jung 1927 -يعد  كارل يونغ 
 Milميل ليفين)وفروقات الأفراد في إدراكهم للمعلومات، وكيفي ة ات خاذهم للقرارات؛ إذْ يقول الد كتور 

                                                           
 .02، دار المسيرة للن شر والت وزيع والط باعة، ص0227: الأردن. 2انظر، حسين محمد أبو رياش، التعل م المعرفي ، ط - 1

2 - Voir, Jean, Houssaya, théorie et pratiques de l’éducation sociale (le triangle pédagogique) 
Edition Peter Lag, Paris,1988, p 40-48. 
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Lyvyn ) أحد أشهر خبراء وأطب اء الت عل م في أمريكا أن  العقول البشري ة تفك ر بطرق مختلفة عن
ت إبداعهم، وتختلف قدراتهم واحتياجاتهم بعضها البعض؛ لذا فإن  المتعل مين يتباينون في مجالا

 ال تيوعلى الر غم من ذلك؛ فإن  معظم المدارس وكثير من المعل مين يتمس كون بالفلسفة الت قليدي ة 
ترك ز على أن  أسلوبا واحدًا يناسب جميع المتعل مين، ونتيجة لذلك يعاني الكثير من الط لبة من 

تقد م بها هذه  ال تيلا يقبلون عليها؛ لأن  الأسلوب أو الط ريقة أو قد يعزفون عنها أو  الماد ةصعوبة 
 .لا تت فق ونمط الت عل م لديهم الماد ة

فات  تجعله مختلفا عن زملائه، في كيفي ة اكتساب  ال تيويتمي ز كل  فرد بمجموعة من الص 
ة الش خصي ة في الط ريق»المعرفة ومعالجتها، وهي ما يعرف بأساليب اكتساب التعل مات وتعب ر عن 

وبالت الي؛ فإن  أسلوب تعل م الفرد هو طريقته الش خصي ة في إدخال المعلومات ... الت مثيل والت صر ف 
لة للت عامل عملي ةفي الممارسة ال. ومعالجتها ، وبعبارة أخرى، فإن  أسلوب الت عل م هو الط ريقة المفض 

تكو ن لديه شخصيته المستقل ة، ويؤد ي ذلك ويفترض في عينات المتلقين أن  1«مع المشكلة وحل ها
ذا استثمرت هذه الخصائص   إلى وجود اختلاف بينه وبين زملاءه في الت عل م واكتساب المعرفة، وا 

تساعده على تلبية حاجاته ورغباته زادت دافعيته نحو الت عل م ومن الواضح، أن   ال تيبالط ريقة 
جامد يدعي تصنيف الأفراد إلى فئات صارمة، مثل أساليب الت عل م ليست تعبيرًا عن تصنيف 

م الأنماط الفيزيولوجية؛ لأن ها في الواقع، تعكس جانبًا واحدًا فقط من الأداء، وسنحاول أن نقد  
ثم  الأنماط ( A. De La Garanderie 1980)يتزعمها غرندنير  ال تية الأنماط الفيزيولوجي  

 .ثم  نحكم هل هي مستقر ة تتغي ر حسب الت جربة. تؤك د على إن ها ثابتة ال تيالعصبي ة 
إلى وجود فروق كبيرة ( Kolba- 2914كولب )قام بها  ال تيوقد أكد ت الد راسات الأبحاث 

فرد  أيْ يستطيع الفرد الت عل م من خلاله يختلف عن  ال ذيبين أنماط تعل م الط لبة؛ لهذا فإن  الن مط 

                                                           
1- René Cahay  Autres, Styles d'Enseignement, Styles d'Apprentissage et Pédagogie différenciée 
en Sciences, Université de Liège, Laboratoire d’enseignement Multimédia, Informations 
Pédagogiques, n° 40 - Mars 1998, p 10. 



ل  ري ات الت عليمي ة الت عل م بين الأنماط وهندسة الن ظ  : الفصل الأو 

 

22 

تؤث ر على المتعل م يمكن  ال تيمن أن  العوامل ( Leaver)فر ما ذهب إليه ليآخر وهذا ما يقود إلى 
  1:إلى أن تقس م
ي  أو الإدراكلقد تم  اختيار نمط الت عل م الحس ي  (: الأنماط الت مثيلي ة)أنماط الت عل م الحس ي ة  -1

دون غيره من أنماط الت عل م  نمط الخبرة الملموسة (Kolb. 2005)ما يطلق عليه دافيد كولب 
تحاول الإجابة عن كيفي ة حدوث  ال تيفي علم الن فس  ةالن ظري  ات يللابتعاد قدر الإمكان عن الإشكال

، وتحتاج إلى أدوات وخبرة قد لا تكون متوف رة في الد ماغتدور داخل  ال تيالت عل م من خلال العملي ات 
 .صي ة سهلةالمعل م من أدوات تشخيي  يمك ن الإدراكحين أن  نمط التعل م الحس ي  

ونعتقد أن  المعل م قادر على تطبيقها، وتحليل نتائجها وتفسيرها، وفي ضوء ذلك تحديد الن مط 
في ة؛ بحيث يمك نه من توجيه  الت عليمي  للط الب مم ا يمك نه من تصنيف طلا به داخل الغرفة الص 

ا الن مط حسب علماء ويعتمد هذ. يتناسب ونمطه المفض ل ال ذيالت عليمي   الن شاطالط الب إلى 
ؤية والس مع والحركة والل مس والذ وق)البرمجة العصبي ة على الحواس   وبالت الي تكون الحواس  ( الر 

مستقبلات، وكل  متعل م يفض ل استقبال المعلومات ومعالجتها، حسب تكوينه البيولوجي  والعصبي  
  2:ماط حس ي ة مرك بة، وهيأنماط حس ي ة بسيطة وأنإلى واحتكاكه بالمحيط، وهي مصن فة 

 :أنماط، هي( 24)بعة تتضم ن بدورها أر  : الأنماط الحس ي ة البسيطة -1-1
يعتمد المتعل م في اكتساب المعرفة على  (:Visual) -المرئي  / الن مط البصري   -1-1-1
الر سوم والأشكال : الت عليمي ة، مثل الماد ةالبصري  والذ اكرة البصري ة، ويتعل م أفضل عند رؤي ة  الإدراك

 .والعروض الت صويري ة وغيرها من الت قنيات المرئي ة
الس معي  والذ اكرة الس معي ة  الإدراكيعتمد المتعل م على  (:Audio) -الن مط الس معي   -1-1-2

لة والمناقشات : الت عليمي ة، مثل الماد ةويفض ل المتعل م سماع  سماع المحاضرات والأشرطة المسج 
 .رات والحوارات الش فوي ةوالمناظ

                                                           
: الساعة/ 15/10/2157:اليوم  https:// fr.slideshara.net: لدى الطلبة هيثم ممدوح، دليل أنماط التعل م المفضلة -1

 . 29-21، ص25:52

مجلة الل غة العربية وآدابها، المجلد ( نشأتها، أهم يتها، تصنيفاتها)أنماط الت عل م قيل رشيد عبد الشهيد، وع رشيد جمعة كضاضانظر،  -2
 .24-41، ص  32العدد. 2
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يتعل م الفرد على نحو أفضل من خلال (: Read/Write) -الكتابي  / الن مط القرائي   -1-1-3
الكتب والمراجع والقواميس : الت عليمي ة المكتوبة، مثل الماد ةوكتابتها، ويفض ل  قراءة الأفكار والمعاني  

ويستخدم  ، ويميل إلى تدوين الخبرات الت عليمي ةوالن شرات والأوراق والأعمال الكتابي ة بشك ل عام  
 .وسائط مقروءة أو مكتوبة

الحس ي   الإدراكيعتمد المتعل م على (: Kinesthetic) -الحركي  / مط الأدائي  الن   -1-1-4
، مثل( الملموس) عمل : لتعل م الأفكار والمعاني  بطريقة أفضل من خلال العمل اليدوي  والمخبري 

جراء الت جارب والأنشطة الحركي ةالت صماميم وال  .أخرى عملي ةممارسات  أيْ و  ،ن ماذج والمجس مات وا 
تشتمل على ست ة أنماط مرك بة، يتأل ف كل  منها على  :الأنماط الحس ي ة المرك بة -1-2

 :1نمطين من الأنماط البسيطة، هي
والبصري  معاً، مثل  الس معي   الإدراكيكون الت ركيز على  :البصري  /الن مط الس معي   -1-2-1

يتم  من خلالها تقديم  ال تي ،مشاهدة الأفلام والعروض المسرحي ة وسماع المحاضرات والمناقشات
 .وما إلى ذلك ،ة وصوري ة معًابطريقة شفوي   ؛معلومات
البصري  وعلى إدراك  الإدراكيعتمد المتعل م على  :الكتابي   القرائي  /الن مط البصري   -1-2-2
لمقروءة والمكتوبة، وتظهر بصورة واضحة في تفضيل بعض المتعل مين مشاهدة الأفلام المعاني  ا

الأجنبي ة، وقراءة الت رجمة وعدم الاهتمام بالص وت؛ وذلك من خلال الر سوم والأشكال والكتب 
 .ةوالمراجع وأوراق العمل الكتابي  

 الإدراكبشكل عام  على يركز المتعل م في هذا الن مط  :الأدائي  /الن مط البصري   -1-2-3
البصري  وعلى الملموس لتعل م الأفكار والمعاني  من رسوم وتمثيلات بياني ة وأعمال يدوي ة، وتصميم 

 .الن ماذج والت جارب العلمي ة، وعملي ات الفك  والت ركيب
معي الس   الإدراكيعتمد الت عل م في هذا الن مط على : الكتابي   القرائي  /الن مط الس معي   -1-2-4

لة والحوارات  وعلى إدراك الأفكار والمعاني   المقروءة والمكتوبة كالمحاضرات والأشرطة المسج 
 .توز ع فيها نشرات ومقالات وأوراق عمل ال تيوالمناقشات 

                                                           
: الساعة/ 32/21/0229:اليوم  ttps:// fr.slideshara.net: يل أنماط التعل م المفضلة لدى الطلبةدل، هيثم ممدوحانظر،  -1

 .07-02ص 02:24
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الس معي  والأشياء الملموسة؛  الإدراكيهتم المتعل م على  :الأدائي  /الن مط الس معي   -1-2-5
ى الموسيقى أو يكتب وهو يغن ي أو يستمع إلى الغناء، ويميل إلى فنجده يعمل وهو يستمع إل

 .والفك  والت ركيب عملي ةوالأنشطة ال ،الن ماذجتصميم 
يميل المتعل م إلى الت حضير الجي د لأعماله، وهو  :الكتابي   القرائي  /الن مط الأدائي -6 -1-2

  ، ويبدأ ببناء الن ماذج والت صاميممنظ م دائما يفض ل أن يحض ر أولا ثم  يخط ط ويجمع الأفكار
 .ويجمع معلومات عنها داء العملي  غالبا ما تت صف بالأ ال تينظري ة لأعماله  عد ةويحاول تكوين قا

، واكتشفوا مناطق الس يطرة الد ماغقام علماء الأعصاب بتشريح  :أنماط التعل م العصبي ة -2
: ية للمعلومات المستقبلة، ومن هذه الت قسيماتالد ماغة ي ة، وتسم ى بأنماط الهيمنة في المعالجالد ماغ

 .P)للعالم بول ماكلين  والت قسيم الث لاثي   (R. Sperry)الت قسيم الث نائي للعالم روجر سبيري 
Mclean)  والت قسيم الر ابع للعالم نيد هيرمان(N. Herrmann)  قد م تشريحا دقيقا للجهات  ال ذيوهو

 1:ئفه، وهو كالآتيالأربعة للد ماغ ووظا
، ويرمز الد ماغمن  أو الجزء الأيسر العلوي   (:External Style) الن مط الخارجي   -2-1

 :ويت سم بالخصائص الآتية (A)له بالر مز 
طرق مدروسة، ويعالج المشكلات بطرق تخضع با بدِق ة و يجب العمل مع الحقائق، والقضاي  

والأرقام، ويهتم  بالت عامل مع الت قنيات والأداء  الل غةامل بة، ويميل إلى الت عإلى المنطق والعقلاني  
، ويفض ل تحليل الحقائق بالجانب الأيسر العلوي للد ماغ، ويميل إلى حل  ي العملالعالي ف

ة تستند إلى الد قة، ولن تظهر العاطفة في معالجة المشكلات المشكلات ومعالجتها بطريقة منطقي  
ة والعقلاني   ،حليلوالت  بالحقائق كذلك يهتم  و . تقييم الحقائق مهم ة بالن سبة إليه عملي ةوبالت الي؛ فإن  

 .ات والخارجي ةوالن ظري  
: الد ماغالجزء الأيسر الس فلي من  (:Procedural Style)الن مط الإجرائي   -2-2

ه، المخط ط، والمنظ م الت سلسلي  الإجرائي ، ويرمز له   .(B)بالرمز ويصطلح عليه هيرمان بالموج 

                                                           
ديوان  ،0224: الذاكرة، الجزائر. التعل م. التفكير. الإدراك. اسماعيلي يامنة، قشوش صابر، الد ماغ والعمليات العقلية، الانتباه -1

 .49-40المطبوعات الجامعية، ص
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: الد ماغالجزء الأيمن الس فلي من (: Interactive Style)الن مط الت فاعلي  -2-3
متعاطف : يسود لديه هذا الجزء بالخصائص الآتية ال ذيويمتاز الش خص ( C) ويرمز له بالر مز

ة على ة، وله القدر لها جذور عاطفي   ال تيولديه حدس تجاه الن اس وينزع إلى الحقائق والت جارب 
ة والمتمث لة بمهارات الات صال عن طريق لغة الجسد والأعضاء الر مزي ة وغير الش فوي   الل غةاستعمال 

ة وليس وتجميل الوجه والت عابير، ويشعر بالت عاطف مع الآخرين، ويعالج المشكلات بطريقة عاطفي  
فإن   ؛ءً على هذا الأساسإضافة إلى شعوره بالحماس عندما يح ب فكرة جديدة، وبنا ةبطريقة منطقي  

يميل إلى تفضيل نمط الت فكير المرتبط بالجزء الأيمن الس فلي لديه تعاطف مع الن اس  ال ذيالش خص 
 .يحيا فيه ال ذيويمتلك القدرة على قراءة لغة الجسد والاستمتاع بالت فاعل مع المجتمع   والأحداث

، والعاطفي ، والاجتماعي  : مصطلحات، هي عد ةعلى هذا الن مط ( هيرمان)ويطلق  المشاعري 
، والت فاعلي ، واعتمدت الد ر -والبين  .اسة لهذا الن مط مصطلح الت فاعلشخصي 

ويمتاز : الد ماغمن  الجزء الأيمن العلوي   (:Internal Style) الن مط الدَّاخلي   -2-4
الص ورة الكلي ة كاملة ولا : ةبالخصائص الآتي   (D) يسود لديه هذا الجزء ويرمز له بالر مز ال ذيالفرد 

ويفض ل الت غيير، ( ةالش كل والخلفي  ) ييدق ق في الت فاصيل؛ إذْ إن ه يرى من خارج الإطار الجشطالت
ويحاول ويجر ب ليجد أشياء جديدة، ويستمتع بكونه مشغولا بأشياء عديدة في الوقت نفسه ولديه 

تنع ويستمتع بالمخاطر والت حدي ات ولديه خيال ولا يقتنع بسهولة، بل يبحث عن بدائل أخرى ليق
حساسية تجاه المشكلات الجديدة، وقدرة على إعادة ترتيب الأفكار ووضعها مع بعضها بعضا 
بطرق وتراكيب غير مألوفة، ولا يميل إلى عمل الأشياء دائما بالط ريقة نفسها، ويحب  أن يجد 

 الد ماغيه تفضيل للجزء الأيمن العلوي من لد ال ذيعلاقات وروابط بين الحاضر والمستقبل والفرد 
ة، ولا يميل إلى الالتزام بالقوانين، ويعتمد ة الأشياء بطريقة كل ي ة وليس جزئي  سوف يميل إلى رؤي  

 .على الإحساس والعاطفة وليس المنطق في مواجهة المشكلات
 بتكاري  والا الد ماغالمتفت ح : مصطلحات، هي عد ةعلى هذا الن مط ( هيرمان)ويطلق 

 .والت حليلي  والت خي لي  والد اخلي   ،والت كاملي  
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 نظري ات التعل م -ثالثا

اهتم ت بمجال الت عل م ومختلف قضاياه، ومحاولة حل  ومعالجة  ال تينظري ات الت عل م هي  إن  
 .مشكلاته

 أهم  نظري ات التعل م -1 
 ت عل م وتبسيطها وشرحها والت نبؤ بهاتتمث ل مهام نظري ات التعل م في محاولات تنظيم حقائق ال

لي ة في الت علم  ذاع صيتها في الولايات المت حدة الأمريكي ة منحنى  ال تيوقد ات خذت الد راسات الأو 
 .اعتبرت العقل صندوقا أسودا وعزلته في دراساتها ال تيسلوكيا، وكذلك المدرسة الوظيفي ة 

 (Watson)أس سها واطسن  ال تيالس لوكي ة  سادت المدرسة: الن ظريات الارتباطي ة -1-1
ظري ات الت عل م م وأتب اعه في الولايات المت حدة الأمريكي ة عقودا طويلة من خلال تبن يها لن  2923

، وقد استعمل هذا المصطلح الأخير في بداية الأمر من قبل جون لوك (Association)الارتباطي ة 
(John Lock)يتجل ى  ال ذيلن فسي  برم ته قائم على الارتباط الفيزيولوجي  ا الن شاطحيثُ يرى أن   ؛

. الد ماغتمر  بها المثيرات الخارجي ة، وما تحد ثه هذه الأخيرة من الاهتزازت في  ال تيبات حاد المسالك 
بأن  موضوعات العالَم الخارجي  تؤث ر في الأجزاء الد قيقة من الأعصاب  (Hartly) ويقرر هارتلي

تتناسب هذه الحركات من حيث شد تها وترد دها مع الإحساسات والمشاعر والأفكار، ويكفي و . والمخ  
ر إحداها لكي تحدث الاهتزازات الأخرى المرتبطة بها في أجزاء الجملة العصبي ة  هذا ... أن تتكر 

ميم وما ينتج الموقف ينكر على العقل فاعليته المتمث لة في عملي ات المقارنة والت حليل والت ركيب والت ع
  1عنها من مفاهيم

يخضع للقياس والملاحظة  لا بد أنميدان  أيْ ويَعتبِرُ واطسون أن  الت طو ر والت قد م في 
إذا أردنا لمجال دراستنا أن يكون موضع الت قدير فلابد  أن »: والت جريب، وهذا ما يظهر في قوله

 وأن  الت حليل الت جريبي  ... ن تسجيلها نقد مها قابلة للملاحظة ومن الممك ال تيتكون البيانات 
والموضوعي  المحض للمثيرات والاستجابات هو الط ريق الأكثر جدوى في الس ير نحو تفسير 

                                                           
 .17-14، ص2ج.، اتحاد الكتاب العرب0222: بدر الدين عامود، علم النفس في القرن العشرين، دمشق -1
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بالملاحظة والت جريب في العمل، وهذا ما يوض ح ( واطسن)وقد تمي زت طريقة  1«الإنساني   الن شاط
فهو لا يؤمن بما هو  ؛جريب والملاحظة، وعليهالس لوكي  القائم على الت   ات جاهه ومنهجه العلمي  

فلا  ؛مجال أيْ لت جريب، ولكن للعقل دور فع ال في نجاح وا يخضع للملاحظة عقلي لا-باطني
، بل يجب الاستفادة من إيجابيات كل  من العقل والحس  بما يخدم  قصاؤه بشكل كل ي  يمكن إهماله وا 

 .هذا الميدان
 مظهرين من الت طو ر؛ وقد شهد علم الن فس الس لوكي  

 Ivan Pavlov ويعدُّ إيفان بروفيتش بافلوف :الإشراط الكلاسيكي  أو الإشراط الاستجابي   -
يغة،( 2149-2932) مفاهيم التعل م فيما يتعل ق بالمنعكس الش رطي   علىكان تأثيره  رائد هذه الص 

بعد اقترانه ( الشرطي فيما بعد) اكتساب المثير المُحايد عملي ةويقصد بالمنعكس الشرطي  -عظيما 
في استثارة  لعدد كاف من مر ات الاقتران أو المزاوجة قوة المثير الطبيعي   بالمثير الطبيعي

 .الاستجابة الشرطي ة
 :ومن خصائص هذه الاستجابة ما يلي

 القابلي ة للت كوين والت دعيم والإنطفاء من خلال الت عزيز؛ -
 وقت اكتساب الكائن الحي لها؛أنها تتأثر بظروف تكوينها  -
تها من تكرار اقتران المثير الشرطي بالمثير الطبيعي، وكذا الفاصل الز   -  مني  أن ها تكتسب قو 
 .بينهما

 (F. Skinner)سكنر . وف (I. Thornodik) ويعتبر إدوارد ثورندايك: الإشراط الإجرائي   -
يغةالأمريكيين رائدا هذه ال لوكي  فس الس  عالمي علم الن   عند ثورندايك  ويقصد بالإشراط الإجرائي  . ص 

إحداث نوع من الارتباط بين المثير والاستجابة؛ بحيث تصبح من خلاله الاستجابة الن اتجة أكثر 
كرار القائم على الانتقاء، أو الاختيار نتيجة الت عزيز اللا حق قابلي ة أو احتمالا للظهور، أو الت  

 :الارتباط الإجرائي  أو الوسيلي   ومن خصائص. للاستجابة الصحيحة
                                                           

اج، المجلس : جورج ام غازدا وريموند جي كورسيني، وآخرون، نظري ات الت عل م، دراسة مقارنة، تر -1 على حسن حج 
 .55-51، ص2الوطني  للث قافة والفنون والآداب، الكويت، ج 

 هو صوت الجرس أو يمكن أن يكون فتح الباب، أو المشي أي وقع أقدم المجرب أو إشعال الضوء وأمضى :ر الشرطي  المثي. 
 هو مسحوق اللحم أو الطعام: المثير الطبيعي. 
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 أن  الاستجابة إرادي ة وانتقائي ة قائمة على الاختيار والر بط؛ -
 أن  الارتباط بين المثير والاستجابة يقوى نتيجة تكرار الت عزيز؛ -
يك من الا يختلف عن صيغة الإشراط الإجرائي  عند ثروند( سكنر)عند  الإشراط الإجرائي   -

 :نواحي  إجرائي ة، هي عد ةم ة؛ لكن ها تختلف عنها من حيث الأسس العا
 يعتمد ثروندايك على الت عزيز المستمر  في حين يعتمد سكنر على الت عزيز المتقط ع؛ -
تجزئة  الت سلسل والت شكيل؛ أي   يستخدم سكنر صيغة الت قريب الت تابعي من خلال مفهومي   -

 الكائن الحي باستخدام الت عزيز المتقط ع؛العمل المُراد تعل مُه ثم  تشكيل استجابة 
  1.مي ز سكنر بين فاعلية الأنماط المختلفة للت عزيز من خلال استخدامه لجداول الت عزيز -

أن ها تقوم على الش كل والمظهر  ؛ات الس لوكي ةونستنتج من خلال ما تم  تناوله حول الن ظري  
لُ الجانب الحس ي على همفهي نظري ة ت ؛اسالخارجي  في الحكم على الأشياء، وعلى هذا الأس

 .ةا المتعل قة بالحياة الإنساني  في تفسير الظ واهر والقضاي  ( الباطني  ) الجانب العقلي  
نجد في دراسات قديمة أجريت على الأطفال وملاحظة  :الن ظريات الوظيفي ة وبوادرها -1-2

 في حبها من تطو رات، ووظيفي ة، وما يصايمر  بها الط فل ال تيمختلف الت غي رات أو الت طو رات 
، ولكن ها لم تحد د الفترة الز مني ة بدق ة وما يصاحبها من تغييرات، وقد م  الل غوي  وى المست والمعرفي 

محاولة منه . م2717ملاحظات حول القدرات الن فسي ة عند الط فل، عام ( Tydman)كتاب تيدمان 
وأخضع أحد أبنائه إلى ملاحظة يومي ة من الولادة حت ى ... دق ة في معرفة الجوانب الن فسي ة للط فل ب

أ على القدرات الحس ي ة، والحركي ة، تطر   ال تي؛ حيث كان يسج ل كاف ة الت غي رات (23)سن  الث الثة 
وتمك ن من تحديد تواريخ نشوء تلك . لهذا الط فل وبصورة دوري ة ومنتظمة الل غوي ةوالوجداني ة و 
من حياة الط فل، وأن  ( 20)الش هر الث اني  نهايةوجد أن  الانفعالات الأولى تظهر في  القدرات؛ إذْ 

حركي  -في حين يبدأ المجال الحس. يبدأ فيه بمحاولة نطق بعض الحروف( 27)الش هر الس ابع 
ن ال ذيويعتبر بهذا تيدمان من بين الأوائل  2تعقب ت ولادته ال تيعنده بالت طو ر منذ الأسابيع الأولى 

وكان يلاحظ مختلف . قاموا بملاحظة ودراسة السلوك الت طو ري للأطفال؛ إذ ات خذ بيته مخبر تجارب
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تصاحب طفله من مناغاة إلى نطق الحروف، ويعد  هذا إنجازا مهم ا تمك ن من  ال تيالت طو رات 
 ال تيووظائفها، و للأطفال  الل غوي ةخلاله من وضع ضوابط، وتحديد سل م زمني  في تاريخ القدرات 

 .توق فت عنده عند الس نة الث الثة
مخط طا ( 29)في منتصف القرن الت اسع عشر ( A. Kosmawl)كوسماول . وقد وضع أ

وقد م من حلال هذا المخط ط وصفا تفصيلي ا عن (. مرحلة ما قبل المدرسة)الن فس عند الط فل  نمو  ل
أبحاث منها  عد ةوتلت  دة الارتباطات، وتعق دها،ساس زياتعاظم إمكاني ات الط فل، وقدراته على أ

عبر الت اريخ  الل غةالكلام عند الأطفال، وقارنها مع تطو ر  نمو  م حول 2170 (Tyn)تين . أبحاث إ
ولخ ص سلوك " موجز تاريخ حياة الط فل"م مقالا مطو لا حول 2173( Darwin)كما نشر دروين 

عقل )م، ويسم ى 1881( W. Brayer)صدره وليم براير أ ال ذيونجد أهم  كتاب . ..أحد أبنائه 
باح، وفي  ال تية ات العقلي  عرض من خلاله الت صر فات والعملي  ( الط فل يقوم بها طفله في الص 

لحقته من الولادة إلى غاية العام الأو ل من عمره  ال تيمنتصف الن هار، وفي المساء، وكل  الت غي رات 
 .1ئة وأثرهما في الس لوك ابنتهاويفس ر عامل الوراثة والبي

، وكانت جل  دراساتهم غلبت على علم الن فس الس لوكي  دراسة الس لوك الفيزيولوجي  الظ اهري  
خاضعة للت جربة على الحيوانات، واعتمدت على مبدأين أساسيين في تفنيد أرائهم، وهما المثير 

للإنسان رغم أن  أغلب الد راسات ( الذ هني  ) والاستجابة، وفي المقابل أهملت كثيرا الجانب الد اخلي  
يعد  ناقلا للمثيرات الخارجي ة، وقد اكتسحت  ال ذيتخريب الجهاز العصبي  : قامت بها، مثلا ال تي

، في 2921( Jean Piaget)بياجيه  وقد ظهر جان. أفكار الس لوكي ة كل  القار ات، وطب قت مناهجها
تُحدثها المؤث رات في  ال تيى أفكار الس لوكي ة في ملاحظة الت غي رات تبن   ال ذي. أوروپا بالت حديد جنيف

وكذا الجانب  ،وهو الجانب البيولوجي   الس لوك، ولكن ات خذ تصو را آخر في ضبط تجاربه، ألا  
ويعد  مجالا خصبا لمراقبة مختلف الت طو رات الذ هني ة والمعرفي ة . الغالب في دراساته العيادي  

تحدث للأطفال من الولادة إلى سن   ال تيتحدث لأبنائه، ورصد مختلف الت طو رات  ال تيوالوجداني ة 
ن والقدرات المعرفي ة للط فل، واكتسابه لل غة من ضم   الفردي   الذ كاء، وقام بدراسة (29)الت اسعة عشر 
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 ال تييفي ة تلك ات الوظوكانت أشهر الن ظري  . نها وارتكزت دراساته على الأطفالالأعمال الر ائدة ضم  
 التعل م لدى الأفراد؟ عملي ةجاء بها في  ال تيأس سها جاني بياجية، فما هي مختلف الآراء المعرفي ة 
ظهر العالم جان بياجيه  ،القرن العشرين نهايةظهرت الن ظري ات البنائي ة لجان بياجيه في 

ات البيولوجي ة، وعلاقة بضوابط علمي ة عن طريق استخدام المعطي ن مو  وضع نظري ة ال ال ذي
الأعضاء، وما تقد مه من تقد م في وظائف الأعضاء الن طقي ة والجسمي ة، والحركي ة، والمهاري ة 

وقد  ،(29)يبدأ من الولادة، وينتهي عند سن  الت اسع عشر  نمو  للأطفال، ووضع مخط طا زمني ا لل
 :تضم ن هذا العمل المبادئ الأساسي ة الآتية

،لإيجاد حلقات وسيطة بين البيولوجيا ونظري ةتوظيف المعط - المعرفة، ويذهب  ى البيولوجي 
 ا صالحا لهذه الحلقات؛نموذجوالابستومولوجيا المعرفي ة الل تان تعتبران  لن مو  إلى سيكولوجيا ا

، ( الذ هني ة)العملي ات الداخلي ة  ها شأن  إن  الأفعال الخارجي ة، شأن   - وأن  تت سم بالت نظيم المنطقي 
 من خلال أشكال الت نظيم العفوي  وال تلقائي  للأفعال؛. المنطق ذاته ينشأ على نحو ما

 : طرح بياجيه قضي تين أساسيتين، هما ،وبالاعتماد على هذه المبادئ
 .الذ هني  هو أفعال مادي ة وخارجي ة مستدخلة الن شاط -2
 ة؛ت العقلي ة باستخدام البنيات المنطقي  إمكانية تفسير الأفعال الخارجي ة، الحس ية والعملي ا -0
 عمل كل  إلى أن   ،توص ل إلى وضع وسيلة لحل  مسألة العلاقة بين الكل  والجزء مشيرا -3

 .1"الذ كاءيعد  مدخلا للابستومولوجيا كعلم تلتقي فيه الط رائق الفلسفي ة والبيولوجيا لدراسة 
م، وات خذ الجانب البيولوجي  عنصرا أساسا ت التعل  اة لعملي  وانتقل بياجيه إلى الد راسات العيادي  

عضوي  للأفعال -تؤك د أن  الس لوك الخارجي  ما هو إلا  ترجمان لتطو ر بيولوجي   ال تيفي نظريته، 
تُعتمد في نقل المثيرات  ال تيات الذ هني ة ها شأن العملي  ة شأن  الخارجي ة، وتت سم هذه الأخيرة بالعفوي  

لقائي ة وبحري ة مطلقة، كما اعتمد في تفسير الأفعال الخارجي ة على مسل مات الخارجي ة بصفة ت
 ال ذي( فرويد)تنطلق من الكل  إلى الجزء، وتأث ره بمنهج  ال تية ال تي  منطقي ة، وطريق تعل م الجشط

ل يتمي  ( الر مزي ة)واللا شعور ( ةالذ ات الواعي  )يتأس س على الش عور  ال، وعدم ز بالعفوي ة، والخيالأو 
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عرض توسن. المحدودي ة، والث بات، بينما تمي ز الث اني منهما بالمنطق، والد ق ة، والموضوعي ة، والقصدي ة
 :استند إليها بياجيه فيما يلي ال تيس لأهم  الأس  
 :م، وهم2922أس س مجموعة من العلماء في مدينة فرنكفورات في ألمانيا : ةال تيالجشط -أ

-Kurt Koffka(2112 وكورت كوفكا  Max Wertheimer (2112-2940)ماكس وريماتر 
ة، وتعني كلمة ال تي  المدرسة الجشطWolfgang Köhler (2117-2927 )ر هلوولفانغ كو ( 2942

يغة أو الش كل، ولقد اعتبر  الل غةب( Gestalt)الجشتالت   (Cognitive) الإدراكالألماني ة الص 
( Phenomen Phi)فينومين  ق عليها وريماتر ظاهرة فاي أطل ال تيكمشروع لسلسلة من الد راسات 

وكان من وراء هذا المشروع إخضاع هذه الظ اهرة للد راسة الت جريبي ة الإجابة عن سؤال حول بنية 
 1يت خذه إدراك الحركات المرئي ة ال ذيالص ورة أو الش كل 

 ال تين عينة الد راسة دع م أبحاثه بتصميم مجموعة من المحاورات وبي  : المجال نظري ة -ب
عطاء الحرية  تتمحور حول مختلف نشاطاتهم وظواهرهم الط بيعية، والاجتماعي ة المرتبطة بهم، وا 

  2:في الإجابة، ومن أمثلة ذلك نذكر
 :من العمر( 24)حوار بياجيه مع طفل في الر ابعة 

 هل عندك إخوة؟: بياجيه
 .نعم، واحد، اسمه جيرالد: الط فل
 لد، هل عنده إخوة؟وجيرا: بياجيه
 .وحدي عندي إخوة. لا: الط فل

، وعدم ...ويترت ب عن إجابة الط فل عن الس ؤال تمكين المحاور من طرح سؤال ثاني وثالث 
تقييد زمن الإجابة ولا عدد الأسئلة، إن ما يتوقفان على إجابات المستجوبين، ويعتبر كلام الأطفال 

وعدل عن هذه الفكرة؛ لأن ه من الص عب مماثلة الكلام . ملةبمثابة أفعال تتمي ز بصورة مباشرة وكا
 .والت فكير
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 قام بها ال تيأفكاره الر ئيسة حول العملي ات الذ هني ة على أساس الت جارب ( بياجيه)كما صاغ 
 لن موا لدراسة بياجيه أولاه ال ذي الكبير الاهتمام كان ولقد *عن طريق الوسائل والكتلة والوزن والطول

 اتوالر ياضي ة، وكانت الن ظري   ة،المنطقي   العلاقات إلى بالاستناد الط فل والمعرفي عند ليالعق
 في م 2927 الت كويني ة عام للابستمولوجيا عالمي   مركز وراء تأسيس( Epistémologie) المعرفي ة
يولوجي ة س علمي ة لأفكاره المبني ة على المعطيات البجنيف وقد تمك ن بياجيه من وضع أس   مدينة

وقد أسهم في بلورة أفكاره من خلال تأسيس مركز عالمي  . ياضي ة، والمنطقي ةوالعلاقات الر  
 نمو  ويعتبر ال. الت ربوي  عليمي  و للإبستومولوجيا، وقد م أفكاره الموضوعي ة والد قيقة في الجانب الت  

 .تفاعلي ة مستمر ة بين الذ ات والعالم الخارجي عملي ة
المنطقي ة إلى نقل بعض المفاهيم البيولوجي ة  عملي ةات هذه الجيه في وصف آلي  وقد استند بيا

  1:إلى ميدان علم الن فس، ومن بين هذه المفاهيم، ما يلي
يقوم بها الفرد في  ال تييهتم  بمجمل الأنشطة  (:Assimilation)أو الاستيعاب  التمث ل -أ

من مختلف  (Structures) ة، وتتشكل البنيات، وتوظيف بنياته وخططه الذ هني  وسطه الاجتماعي  
يختزنها ويمتلكها في مرحلة من مراحل تطو ره، ويعب ر  ال تيالأفعال والعملي ات المنتظمة والمتحك مة، 

ة لكل  مرحلة عمري ة، وتكون مسؤولة عن تنظيمها ووصفها، وتعتبر الخطط  عن وجود بنيات خاص 
(Schèmes ) ينتهجها الطفل أثناء تعامله مع  ال تيالأساليب والط رائق  أيْ مختلف الاستراتيجيات؛

 بين نوعين أساسين من الخطط؛( بياجيه)ومي ز . موضوعات العالم الخارجي  وأشياءه
ل  ي ة وتلقائي ة على ما يدور حوله؛يستجيب الطفل بصورة عفو : الن وع الأو 
 .ة ومقصودةتكون الاستجابة غائي  : الن وع الث اني  
التمث ل؛ فالخطط الجديدة تتشك ل  عملي ةبفضل  عد ةلخطط بصورة تدريجي ة ومتصاوتتمي ز ا

على أساس الخطط القديمة، وتندمج فيها مؤل فة بذلك خططا أكثر تطو را وقدرة على مواجهة 
زها الواقع الخارجي   ال تيالمواقف المستجد ة   Reflex)وتعد  الخطط الانعكاسي ة الفطري ة . يعز 
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Patterns) ال تيتتكو ن من خلالها، وتندمج معها الخطط الانعكاسي ة الأولى  ال تيلخطط القاعدي ة ا 
دد يرى بياجيه  .الحركي  مع الأشخاص والأشياء-يتمث لها الط فل عب ر نشاطه الحس ي وفي هذا الص 

ن خطط ولكن ها تنتج دوما عن طريق الت مايزات المتتابعة م. لا تعرف بداية مطلقة أبدًا الخططأن  
لي ة  .سابقة تعود في أصولها إلى المنعكسات الفطري ة أو الحركات الت لقائي ة الأو 

( الحس ية والحركي ة)وعلى هذا الأساس، يتحد د مسار الت طو ر العقلي  بالت غي رات الخارجي ة 
د هذه وتتجس  . تطرأ على سلوك الط فل ونشاطه ال تي( الت صو رات، عملي ات الت فكير)ة والد اخلي  

فطبيعة هذه البنيات والخطط . الت غي رات، في نظر بياجيه، في نشوء البنيات والخطط وارتقائها
ر نوعي ة ومستوى مرحلة ال  .العقلي   ن مو  ومحتواها وات جاهها تقر 

 على البنيات تطرأ ال تي يوائم الفرد بين الت غي رات :(Accommodation) المواءمة -ب
 .الجديدة مع المواقف الت كي ف على قادراً  يجعله م ام ا؛يملكه ال تي والخطط

 في سبب منهما هي واحدة فكل  . متكاملتان هماأن   على العمليتين هاتين إلى بياجيه وينظر
 الت كي ف قيحق   أن الط فل طريقهما يستطيع وعن .في الوقت نفسه لها ونتيجة الأخرى ظهور

 .المحيط مع المضطرد
 الموضوعات مقابلة على الحي ة الكائنإمكاني   يقصد به(: Adaptation) الت كي ف -ت
 ؛والمواءمة الت مث ل تي  عملي   من ةهذه الإمكاني   الإنسان ويستمد   .المناسب لوكبالس   ةالخارجي   والأشياء

 .بينهما وازنهو الت   الت كي ف يرى أن   إن  بياجيه بل
 الت مثل عمليتي   في الفرد عالأف بين الت ناسق من نوع هو (:Organization)التنظيم  -ث
 امتداد على وانسجام انتظام في حالة العقلي ة البنيات بقاء على عملي ةال هذه وتساعد. والمواءمة
. بالمواءمة الت مثل يرتبط تكاملي ة بالت كي ف مثلما وظيفي ة علاقة الت نظيم وتربط. وتعاقبهانمو  لا مراحل
 يعب ر عن نظيمµالت فإن   معه، وتوازنه الخارجي   بمحيطه ردالف علاقة إلى يشير كان التكيف فإذا

 .بينها فيما القائم والت وازن الد اخلية والبنيات الأجهزة انتظام
-الفرد منظومة عناصر إليه تنزع ال ذي الأخير الهدف هو (:Balancing)الت وازن  -ج
 وأي؛ ومتكامل منسجم نحو على مع بعض بعضها يتفاعل العناصر هذه أن   (بياجيه) ويرى البيئة،
 الذات بين ولهذا فإن  العلاقة .الأخرى العناصر تغي ر -بالضرورة-يستدعي بأحدها يلحق تغي ر
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. ن مو  ال ينشدها ال تي وازنالت   عملي ة عن الحقيقي   الت عبير هي هذه المنظومة تطو ر عبر والموضوع
 ضرباً من بوصفها الس لوك أشكال عجمي تفسير هي بياجيه، نظر في الباحث، فإن  مهم ة ،وعليه
 .الن فسي ة والبناءات الت كوينات علاقة عن عبيرالت   هو ،الأخير وهذا .وازنالت  

وهذا  .وازنة حتى يصل إلى الت  ة، تتمي ز بالت طور والاستمراري  وتجمع هذه المفاهيم علاقة جدلي  
بربط القديم بالحديث، فكل  مدخل إلى  لوكة، يت سمُ بها الس  ة ونشيطة وتفاعلي  حركة دينامي   ،الأخير

ة يتم أو لا باكتشاف الحالة الس ابقة ويتوازن مع الجديد، وهذا ما أك ده في تجاربه حول الس احة العقلي  
 .الأحجام والأوزان

 ات المعرفي ةالن ظري   -1-3
، قد تفرع ت الن ظري   ش خص هو يعتقد أن  سلوك ال ال ذيات المعرفي ة عن علم الن فس المعرفي 

ويشير مفهوم المعرفة إلى تفاعل كل  » (Cognition)دائما محكوم على ما لدى الفرد من معرفة 
 (Cognitive Processes)ات المعرفي ة والعملي   (Mental Processes)ات العقلي ة من العملي  

في قدرة  تنعكس ال تيوالخبرات المباشرة وغير المباشرة  (Content Numerique)المحتوى الرقمي  
فكير بالمعرفة الموجودة داخل البناء المعرفي  للفرد ويرتبط الت   ،1«الفرد على حل  المشكلات

(Individual Structure Cognitive )   ات ويعتبر نتاجا لما يعرفه الفرد ويفكر فيه، وتستند الن ظري
 ال تيملموسا عن تلك المفاهيم تشك ل تمايزا دالا ، و  ال تية المعرفي ة إلى جملة من المفاهيم الأساسي  

، وقد كان لاستخدام هذه المفاهيم أثرا مباشرا وغير مباشر في قامت عليها نظري ات الت   عل م الارتباطي 
 .اته ونواتجهعل م من حيث طبيعته، والعوامل المؤث رة فيه، وعملي  اهرة الت  لظ   فسير الكيفي  الت  

فسي ة، والعقلي ة، والبيولوجي ة، والعصبي ة اهر الن  م المعرفي  كل  الظو عل  وتراعي نظري ة الت  
، وتكون العملي  تسهم في تنشيط الد وافع الت عليمي ة للفرد نحو الفعل الت   ال تيوالفيزيولوجي ة  ات عليمي 

نا مهم ا بين المثيرات والاستجابات  وتركز نظرية الت علم المعرفي على »العقلي ة والمعرفي ة مكو 
، واستجابات المتعلم، تتوس ط بين الدافع الت   ال تيي ة ات العقلالعملي   العملي ات الوسيطة بين  أيْ عليمي 

أن ه توجد عملي ات عقلي ة ومعرفي ة تتفاعل بين المثير كناقل  ،ومن الواضح 2«المثيرات والاستجابات
                                                           

 .90، صين المنظور الارتباطي والمنظور المعرفيفتحي الزيات، سيكولوجية التعلم ب -1
 .02حسين محمد أبو رياش، التعلُّم المعرفي ، ص -2
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تعتبر  ال تيتجابات ا، وبين الاسة العلي  تعرف بالعملي ات العقلي   ال تيللمعرفة إلى أماكن المعالجة، و 
ن  نظري ة التعلُّم المعرفي ة تهتم  بالعملي  »اقل، مخرج الن   الت فكير : تحدث داخل الفرد، مثل ال تيات وا 

وتشتغل  ،1«والت خطيط، وات خاذ القرارات، والت وق عات أكثر اهتمامها بالمظاهر الخارجي ة للس لوك
؛ لدى الفرد عند تلق يه للمعلومات تنشط ال تية الد اخلي ة ات العقلي  ات المعرفي ة على جل  العملي  الن ظري  
 .ات الخارجي ة الظ اهرةفكير أكثر من انشغالها بالعملي  منها الت  

، والعملي ات العقلي ة بالدرجة الأولى في بناء الت صو رات  ويهتم  التعل م المعرفي  بالبناء الذ هني 
العوامل المتعلقة بالعقل أكثر من تلك العوامل المتعلقة  وتسلط نظري ة الت عل م المعرفي  الضوء على»

هني ة للفرد أكثر من اهتمامها بالوسط وينصب اهتمام التعلُّم المعرفي  على البنى الذ   2«بالبيئة
ة، لتسترجع متى شاءت من يمنح لنا كل  المحتويات الخام   ال ذينه هو رغم أن ه غني؛ كو  ( البيئة)

 3:على أفكار رئيسة، هي لُّم المعرفي  ويبنى التع. قبل الفرد
 نشطة بن اءة؛ عملي ةالت عل م  -
 ات ذات مستويات عليا في الت عل م؛عرض عملي   -
 تلعبه المعرفة الس ابقة لدى المتعل م؛ ال ذيراكمي ة للتعل م، والد ور المهم  الط بيعة الت   -
 نعرض بها المعلومات؛ ال تيالاهتمام بالطريقة  -
 .ات الذ هني ةم بتحليل مهام  التعل م والأداء بما يت فق مع العملي  الاهتما -

، وتركز على نشطة وفي تطو   عملي ةومن خلال ما سبق، يظهر لنا أن  التعل م المعرفي   ر مستمر 
وتعديلها   وتنشيط المعارف الس ابقة... العملي ات العقلي ة العليا بما فيها الت فكير، والت حليل، والإبداع 

وترك ز  (Conceptual Maping)إضافات لاحقة، وتهتم  بطرق تقديم الدرس منها الخرائط المفاهيمي ة ب
 .عليمي  من أداءات المتعلمين بما يتماشى مع العملي ات المعرفي ةأيضا على الجو الت  

نات  ال تيلا يعتمد التعل م المعرفي  على وصف الاستجابات الخارجي ة : التعل م المعرفي   مكو 
؛ بل يعتمد على البناء المترابط للمعلومات، وتطو رها لدى الفرد من مجم  عل  تنتج أثناء الفعل الت   ل مي 

                                                           
 ..02حسين محمد أبو رياش، التعلُّم المعرفي ، ص -1
 .نفسها، الصفحة نفسهالمرجع  -2
 .رجع نفسه، الصفحة نفسهاالم -3
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ة المعرفي ة من الأشياء والتوقعات، وكيف يكتسب الأبني   يوظفها في اكتساب المعاني   ال تيالعملي ات 
 م  يطور إدراكه للمعاني  الر جال، الأشياء الملموسة، ث: يدركها، فيصفها منها ال تيالمحسوسة 
يستخدمها التعل م المعرفي  الخرائط؛  ال تيات ومن بين الآلي  ... ة الس لام العدل، الحري  : المجر دة مثل

 .استحاثها واستنبطها من العلوم العصبي ة، وعلوم الاتصال ال تي
من  *ماغالد  يعتبر الت عل م القائم على : الد ماغنظري ة الت عل م القائم على  -1-3-1

أد ى إلى تدف ق معارف  ال ذيتناولتها الأبحاث الحديثة بالدراسة والت أم ل، الأمر  ال تيالموضوعات 
للمعلومات ومعالجتها وتخزينها، وعمل على  الد ماغومعلومات جديدة حول طريقة استقبال 

معرفة لل هة اكتساببكيفي  و  الد ماغبوظهور أفكار جديدة تهتم  . استثمارها في تطوير المناهج الت عليمي ة
ونحن الآن أمام ثورة معرفي ة تتعلق بكيفي ة عمل . تيح للطلاب صقل مواهبهم وقدراتهموكيف ت
 الد ماغ، فآلاف الأبحاث، والكتب والبرامج أصبحت تمد نا عن حقائق مذهلة عن تركيب الد ماغ

من الإصابة ببعض الأمراض  تناووظائفه المتنوعة، بطرق بسيطة تمكننا من تحسين ذاكرتنا، ووقاي
ق في وتطب  ... تنتشر بسرعة مذهلة ( Brain Science) الد ماغولقد أخذت أبحاث علم ... 

قنيات ره الت  ومن الواضح، أن نا أصبحنا اليوم نعيش ثورة معرفي ة بسبب ما توف   1عمليتي التعلم والتعليم
، ومجمل العملي  تستعمل في اكتشاف عمل الخلي ة العصبي ة،  ال تيالحديثة  ات والجهاز العصبي 

ر وتوف  . يستخدمها الفرد في التواصل واحتكاكه بوسطه المعيشي   ال تيات المعرفي ة والآلي  
، والمعرفي  الل غوي  في التعليم، والرفع من مستوى الت حصيل  عد ةكنولوجيات اليوم أعمالا مساالت  

 .علم ذو كفاءة عالي ةرعة، وخلق متوالحركي  للمتعل م، وكسب الوقت والس  

                                                           
كيف يحصل الد ماغ . من طاقة الجسم ％21حوالي  من وزن جسم الإنسان الراشد، ولكن يستهلك ％2 يشكل الد ماغ -*

على طاقنه للتعل م؟ إن مصدرة الرئيس هو الدم الذي يزوده بعناصر غذائية كالجولكوز، البروتين، والعناصر الكيمياوية 
  جالونا في اليوم، إضافة إلى ذلك 570جالونات من الدم كل ساعة، أي ما يقارب  ％0يحصل الد ماغ على . والأكسجين

كوبا من الماء في اليوم للعمل على  52-0ويحتاج الد ماغ إلى . يوفر الماء التوازن الإلكتروليني لقيام الجسم بشكل مناسب
ويعتبر نقص الماء مشكلة عامة في الصفوف المدرسية، مما يؤدي إلى الكسل والبلادة وضعف التعلم، وهذا . النحو المثل

وزهرية عبد الحق، علم النفس الت ربوي   حسين محمد أبو رياش: د التعلم، ينظرما يؤكد الأنظمة الغذائية الجيدة تساع
 127، ص(للطالب الجامعي والمعلم الممارس)

 .342صالمرجع نفسه،  -1
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يسعى العلماء إلى استخدامها  ال تيمن بين أبرز المحط ات  الد ماغويعتبر التعل م القائم على 
 تسعى إلى دراسة نظام الأعصاب ال تيعليم والتعل م، وذلك بالاحتكاك بعلماء الأعصاب في الت  

نظاما معقدا  البشري   الد ماغويعتبر . عل م، والذ اكرة، والت  الإدراك، و والقواعد العضوي ة للوعي   الد ماغو 
يمكن لها أن تول د عددًا فلكي ا من  ال تييضم بلايين من الخلايا، والأعصاب، والأعصاب الدقيقة 

ن نا نتعلم يوميا سواءً عفويا أو . ةبكات العصبي ة، وتتشكل في معظمها نتيجة الخبرات اليومي  الش   وا 
يشتغل المتخصصون  ال تيضمن أهم  المحاور  الذ كاء، إذن يعتبر الذ كاءل جزءا من إراديا، ويتمث  

يمكن تفعيلها، في بيئة ثقافي ة  ال تيقدرة جسدي ة نفسي ة لمعالجة المعلومات،  الذ كاءويمثل »عليه، 
ن  . لحل  المشكلات، أو إحداث منتجات ذات قيمة في الث قافة ات ليست أشياء يمكن الذ كاءوا 

؛ فهي قدرات عصبي ة، يمكن لها أن تنشط أو لا تنشط، اعتمادا على القيم مشاهدتها أو حسابها
أو عائلاتهم، ومعل مو /يتخذها الأفراد و ال تيوالمحددات الثقافي ة المثارة، والقرارات الشخصي ة 

عبارة عن ركام من الأعصاب  ونكتشف أن  الجهاز العصبي   1«آخرون وأشخاصالمدرسة، 
تتواصل وتشتغل من دون توقف حت ى تصل إلى فهم المعلومة  ال تيقيقة والخلايا، والأعصاب الد
ن الخارجي  مدخلا  ال ذي الإنساني   الذ كاءعل م جزء من وأن  الت  . وفك  الشفرة ثم تسترخي يعتبر المكو 

تحليل مكث فة لمشكلة ما  عملي ةب الد ماغللمعلومات، ويكون مدخلا للمعالجة الن شطة للخبرات ويقوم 
متشابكة من اكتساب المتعلم للمعلومة وتحويلها، ويركب ها مع المعلومات  عملي ةالتعل م  لي ةعمو 

 .اد تحقيقهاابقة لاسترجاع المعلومة المر  الس  
ات بكيفي ة حدوث التعل م ، وربط هذه الن ظري  الد ماغات الحديثة على كشف عمل وتعمل الن ظري  

والاكتشافات ( Neurosciences)ت علم الأعصاب ، وقد أظهرت اكتشافاعليمي  في الوسط الت  
وتطورات علم الن فس المعرفي  طرقا جديدة من  IMRI/IPET/ EEGشريح، والممسوح ة والت  المخبري  

تسهم في  ال تي، والعواطف الإدراكالتفكير وفيما يتعلق بتركيب الن ظام العصبي  لدماغ الإنسان، و 
 .التعل م

 2من حولنا؟" العالم"كيف ندرك 

                                                           
 .343ص ،(للطالب الجامعي والمعلم الممارس)وزهرية عبد الحق، علم النفس الت ربوي   حسين محمد أبو رياش  -1
 .521-521الشروق الدولية، ص ، مكتبة0220: مصر. 2المخًّ عقلًا، طعمرو الشريف، ثم صار  -2
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مناطق للتربيط، تقوم بإثراء فهمنا للعالم من حولنا وذلك  عد ةتوجد في قشرتنا المخي ة الحديثة 
وأهم    ة والمعرفي ة والسلوكي ة تجاههعن طريق التعرف على محتوياته، وتوجيه استجاباتنا الانفعالي  

 : هذه المناطق أربعة
 (.Orientation Association Area)منطقة تربيط الت شكيل  -2
 (.Attention Association Area Aaa)منطقة تربيط الانتباه  -0
 (.The Verbal Conceptual Association Area) ةفظي  منطقة تربيط المفاهيم الل   -3
 (.Visual Association Area)منطقة تربيط الإبصار  -4

 :قليةتشغله في المنظومة الع ال ذيوسنعرض وصفا مبسطا لهذه المناطق، والدور 
 من الفص  الجداري   تقع هذه المنطقة في الجزء الخلفي   :(Oaa)منطقة تربيط التشكيل  -1

ة الأبعاد وتستقبل المعلومات من مراكز الإبصار المختلفة، فيتمكن الإنسان من رسم صورة ثلاثي  
قة منط)وكذلك معرفة مكانه في الفراغ ( شكيل في نصف المخ  الأيسرمنطقة تربيط الت  )لجسده 

ة إلى ة البدائي  هما منطقتان مختلفتان متكاملتان تحولان المعلومات الحسي  إن   أي  ( نصف المخ الأيمن
 (.المنطقة اليمنى)أو الوسط المحيط ( المنطقة اليسرى) -الذ ات-صورة دقيقة للوجود؛ أجسامنا 

ط، لا يعني أن ه وينبغي هنا الت أكيد على أن  قيام منطقة تربيط التشكيل بإدراك الذات والمحي
، بل يعني أن  هذه المنطقة تستقبل صورة من الواقع وتجعلنا نستشعره . ليس لهما وجود حقيقي 

ة ة والديني  ويكمن دور هذه المنطقة في إدراك الذات والمكان، فإن  لها دورًا فع الا في المشاعر الروحي  
 .ةوالصوفي  
 (Prefrontal Cortex) ةالأمامي   قبل ةمخي  ال القشرة في تقع( Aaa)منطقة تربيط الانتباه  -2

لوك لتحقيق هذا الهدف، كانتقال إلى وتلعب دورا رئيسا في تركيز الانتباه على هدف معي ن، وتوجيه الس  
وكذلك لها دور مهم . ددة أو الوصول إلى شيء بذاته، كما تقوم بحصر الأفكار في ات جاه محد  جهة محد  
 .بة المتناسقةحكم في الحركات المرك  في الت  

ة، تقوم هذه المنطقة بفرزها واستبعاد ما لا وعندما يستقبل المخ  عددًا من المدخلات الحسي  
ركيز في تمك ننا مثلا من الت   ال تيفهي  ؛نحن بصدده ال ذيلزم له، والإبقاء على ما يخدم الهدف 

من بين مجموعة قراءة كتاب أثناء وجودنا في مكان به ضوضاء؛ أو التقاط صوت شخص محد د 
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ولهذا فإن  أي إعطاب بهذه المنطقة يؤد ي إلى فقدان القدرة على . من الأصوات في حفل مزدحم
خطيط للمستقبل، فهؤلاء المرضى يصبحون مثلا عاجزين عن استكمال نطق جملة الت ركيز، والت  

ود انفعالي طويلة، أو عمل جدول بالمهام  المطلوب إنجازها في اليوم، كذلك قد يعانون من بر 
يشارك الجهاز  ونقص الإدارة، واللامبالاة بالأحداث المحيطة، وهذا ما يؤك د أن  الفص  الأمامي  

 .ة بينهماحكم في الانفعالات وذلك عن طريق الدوائر العصبي  في الت   نالحوفي
 والجداري   الصدغي  : لاثةتقع عند التقاء الفصوص الث   :ةفظي  منطقة تربيط المفاهيم الل   -3
ي ة يحتاج إلى فهم الإدراكات ؛ إذْ إن  العديد من العملي  شأة الوعي البشري  ة لن  ، وهي حيوي  والخلفي  

 :فهي تقوم بـ ؛ات هذه المنطقةوتلك أهم  مسئولي  . الل غةواستعمال 
 ة وأرشفة الأشياء؛تسمي   -
 ي ة؛الإدراكاستحضار ومقارنة المفاهيم  -
 اهيم؛العكسي ة للمف استحضار المعاني   -
 ؛فكير السببي  ة الت  الوظائف المنطقي ة العليا، خاص   -
 دة وربطها بالوجود كسابقتيها؛توليد المفاهيم المجر   -

ن  لهذه المناطق دور في الت جارب الروحي ة، وهذه الت جارب عبارة عن إدراك لمفاهيم مجردة  .وا 
ظيفة، ولاشك أن  التواصل أعقد مناطق المخ  بنية وو ( 24)وتعتبر مناطق التربيط الأربعة 

ندركه عليها، كما يمك ننا من الانتقال فيه  ال تيوالتكامل بينها يمك ننا من إدراك الوجود على الهيئة 
ة لبقائنا أحياء؛ لذلك أصبحت هي المهم ة الرئيسة والتعامل معه بسهولة ويسر، وهذه أمور حيوي  

 .للن شاط العصبي  للمخ  
استعاروه من عمل الحاسوب  الد ماغكيفي ة عمل  لفسيرات حو ت وقد قد م علماء الأعصاب

عصبي ة متداخلة يعتمد  مشابك)وعلم الأعصاب ( خزين،رميز، والت  معالج المعلومات، الت شكيل، والت  )
توف ر وتمنح احتمالات  الد ماغومهما يكن من أمر، فإن  الأبحاث المتعل قة ب( كل  منها على الآخر

 .كبيرة للتعليم
؛ فإن  دماغ الإنسان يضم  أعصابا تدوم معه (Neuroscienists)علماء الأعصاب  وحسب

 مشابكنفس ونبضات القلب؛ ولكن معظم ، مثل الت  ةاللاإرادي  من الولادة حت ى وفاته، منها الوظائف 
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ترح ب بالمولود الجديد، وتستمر  معه طوال  ال تيلدى الأفراد تنتج عن الت جارب، والخبرات  الد ماغ
 .مراحل العمر

وكيفي ة حدوثها مسألة خاضعة »العصبي ة  المشابكويرى علماء الأعصاب أن  موضوع تشك ل 
تكتمل في سن  الخامسة ( الوصلات)فبعض الباحثين يعتقدون أن  الدوائر العصبي ة . للن قاش

ة الد راسة منذ الولادة وحتى أواخر مرحل ن مو  والس ادسة كما أن  هناك دراسات أخرى تطيل فترة ال
يمكن تعديلها ( Neuroconnections)ويشير أخرون إلى أن  هذه الترابطات العصبي ة . الإبتدائية

 1«طوال مراحل العمر من خلال وصلات جديدة تتشك ل حت ى في مرحلة متأخ رة من عمر الإنسان

سبة للمتعل مين ة بالن  ها، وتوق فه، خاص  نمو  ة ة تشكيل الخلايا العصبي ة، وكيفي  ي  اومن الصعب تحديد بد
وابط بين التعل   نمو  مرتبط ب والعقلي   الذ هني   ن مو  ال ة بينهم؛ لأن  نظرا للفروق الفردي   م وعدد الر 

ن  التعل م الحركي  المشابك ة؛ لأن  الطفل في بداية ي  الد ماغيزيد من الخلايا على سطح القشرة  ، وا 
 ون أن  أفضل المعلومات المفيدة في الأبحاثربوي  الت  يجد »حياته يعتمد على الملموس، والعواطف و

ترك ز بشكل أقل  على البنية الفيزيائي ة، والكيميائي ة العضوي ة للد ماغ، وبشكل آخر على  ال تيهي تلك 
تبحث في تأثير  ال تيإلا  أن  الدراسات . عليلاتات والمشاعر والت  الإدراكالمعق د للأفكار و  الد ماغمزج 

عمر، يمكن أن يقل ل من  أي  التعل م تشير إلى أن  التوت ر والخوف المتواصل في العواطف على 
العصبي  والمشابك والأعصاب لدماغ المتعلم، يعمل  نمو  على غرار ال ،2«الطبيعي ة الد ماغوصلات 

 .الجانب العاطفي  مهم  في تعل مه أي  كذلك الجانب الن فسي  في تعل مه وزيادة تحفيزه، 
والجسمي  دورا فع الا من خلال الت حسين والر فع من مستوى الت فكير  ب العاطفي  ويأخذ الجان

خص الجسمي ة والعاطفي ة ترتبط بشكل وثيق بالقدرة على إن  قدرات الش  »لدى المتعل م وترقيته؛ حيث 
 وأن  البيئات المحبطة عاطفيا في المدرسة كانت أم في الأسرة تقلل من. التفكير والتع لم بكفاءة

ن  إعطاء الطلبة فرصا للتعبير عن مشاعرهم يمكن أن ... نتاجات محاولات المتعلم للتعل م وا 
ن  إيجاد طرق الت عبير عن  يساعدهم على بناء مهارات الاستماع إلى زملائهم وملاحظاتهم، وا 
ة العواطف يساعد الطلبة على التعامل مع حالات الغضب، والخوف، والتوت ر في الحياة اليومي  

                                                           
 .342، ص(للطالب الجامعي والمعلم الممارس)وزهرية عبد الحق، علم النفس الت ربوي   حسين محمد أبو رياش -1
 .342ص المرجع نفسه، -2
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يعيش  ال تيهني ة والجسمي ة بشكل جي د حسب طبيعة البيئة المحيطة وتتنامى القدرات الذ   ،1«واقفهاوم
 .فيها المتعل م؛ إذ تكون في بعض الأحيان محفز ا إيجابيا أو محفز ا سلبيا خامدا

المرتبطة بالت عل م وأهم ها  البشري   الذ كاءوقد مت أبحاث علماء الأعصاب نتائج مهم ة حول 
؛ حيث أشار إلى (Multiples Intellignce)ات المتعد دة الذ كاءفي  (Gardner)ظري ة جاردنر ن»

خصي، والوجودي نش  ي، الش خصي، البياضي، الموسيقي، المكاني  الل فظي، الر  /الل غوي   الذ كاء
 ال ذيو وهذا ما يساعدنا على الفهم أن ه يوجد لدى المتعلم أسلوب الأداء الثابت نسبيا،  2«والطبيعي

 .يفضله في تنظيم مدركاته، وتصنيف مفاهيم البيئة الخارجي ة
 (Empty Vesseles)يشبهون الأحواض الفارغة »القديمة أن  المتعلمين ج المناه ويرى أصحاب

تنتظر من يقوم بملئها بالمعرفة، وبذلك وفت تبريرا للبنائيين ليعتقدوا بأن  الطلبة وبشكل مستمر يبنون 
 *(Grald Edelman)ابقة، والمعلومات الجديدة ويشبه جيرلد إدلمان لى خبراتهم الس  مفاهيم تعتمد ع

، وتشير أيضا هذه الأفكار إلى أن  بغابة تتفاعل فيها الأنظمة بشكل مستمر وموضوعي   الد ماغ
وقد عمِلت  3«ر الكثير من طبقات المشكلات الحسي ة والثقافي ةالمتعلمين قد يعيشون في بيئة توف  

ة القديمة على شحن المتعلمين بمعلومات، وتذكرها حسب الحاجة، وأقصت المتعلم الت ربوي  اهج المن
 . الت عليمي ة عملي ةكعضو مبدع وفع ال في ال

ساهمت في ظهور نظري ة الت عل م القائم  ال تينتائج أبحاث علم الأعصاب  -1-3-1-1
 مت هذه الأبحاثالبشري، وقد   الد ماغرار لقد كشفت الأبحاث العلمي ة الكثير من أس 4:الد ماغعلى 
 :ما يلي
ة، بما فيها مائة بليون خلية ة دماغي  يحتوي دماغ كل  إنسان سليم على واحد بليون خلي   -

 شيطة؛بليون خلية أخرى تغذي وتساند الخلايا الن   922عصبي ة نشيطة و

                                                           
 .342، ص(والمعلم الممارس للطالب الجامعي)وزهرية عبد الحق، علم النفس الت ربوي   حسين محمد أبو رياش -1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -2
الحاصل على )للأبحاث ( scripts)رئيس وحدة علم الأعصاب الحيوية في معهد ( Grald Edelman)جيرلد إدلمان  -*

 .فإن ه يعرض وجهة نظر عن الد ماغ يمكنها أن تؤثر على مستقبل غرفة الصف( 5792جائزة نوبل سنة 

 .347صسه، المرجع نف -3
 .341-347ص المرجع نفسه، -4
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تشعبات الخلايا ( )Dendrites)ديندرايت  02شيطة بمعدل كل  الخلايا الن   نمو  يمكن أن ت -
 لكي تخزن المعلومات بما يشبه فروع الشجرة؛( العصبي ة
يستطيع دماغ كل  طفل في الأيام الأولى من الولادة، أن يكو ن روابط تعل مية جديدة بمعدل  -

وابط العنصر الر ئيس في قو ة دماغ ة، وتعتبر تلك الر  بليون في الميلليثاني   3مذهل يصل إلى 
 الإنسان؛
 ، ودماغ عاطفي  مغة في دماغ واحد، دماغ فطري  أد  ( 24)بعة يمتلك كل  واحد من ا أر   -
 ؛(مو  ن  ال)طور وازن، ومخيخ بشري عالي الت  ودماغ للت  
 :تحتوى قشرة المخيخ على جانبين -
 ".الأكاديمي الد ماغ"الجانب الأيسر -أ
 ".الإبداعي الد ماغ"الجانب الأيمن  -ب
ملايين الرسائل في كل  ثانية ما بين ( تنقل)ترسل ( Callosum)ة يرتبط كل  جانب بطبق -

وكل ما زاد استخدام كلا الجانبين معاً، كلما زادت القدرة على التعلُّم . الجانبين الأيسر والأيمن
 بسهولة؛
المختلفة، ويستطيع كل  من ا أن يطو ر هذه  الذ كاءيمتلك دماغ الإنسان الكثير من مراكز  -

 لكي يشكل قدرات طبيعي ة، وتقوي ة نقاط الضعف لديه؛( المتعد دة اتالذ كاء)
 ال تي( بيتا)كل  دماغ يعمل على الأقل على أربع أطوال موجات منفصلة، الموجة الواسعة  -

حدث بلغة مثل قيادة السيارة أو الت  )ة عندما نستخدم معلومات نعرفها نستخدمها بشكل أكثر فعالي  
وهي بشكل عام الأفضل لتعل م معلومات ( الانتباه المسترخي)فهي موجة ( ألفا)أما موجة ( نتقنها

 جديدة بشكل سريع؛
 .ةي  الد ماغضئيل من قدراته /إن  كل من ا يقوم باستخدام جزء بسيط -
تعتمد نظري ة التعل م القائم  :ومبادئها الد ماغماهية نظري ة التعل م القائم على  -1-3-1-2
اس بأن  كل  شخص يستطيع أن يتعلم؛ ووظيفته، ويقول كثير من الن   لد ماغاعلى بنية  الد ماغعلى 

على غرار الت عل م  1»وهو يمتلك دماغا، يعمل وكأن ه وحدة معالجة ضخمة»إذْ يولد كل  شخص 
                                                           

 .241-247، ص(للطالب الجامعي والمعلم الممارس)وزهرية عبد الحق، علم الن فس الت ربوي   حسين محمد أبو رياش -1
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؛ لأن ه يسهم في عدم الت شجيع الد ماغندة إلى ات الت عل م الن شطة المست  يعيق عملي   ال ذيالت قليدي  
وتوجد جملة من المبادئ الأساسي ة . ات الت عل م الط بيعي ة للد ماغوالت جاهل؛ أي كبح عملي  والخمول 

 1:هي كالآتي الد ماغللتعل م المستند إلى 
 عد ةأي أن ه يستطيع تنفيذ ( Simultaneously)وظائف بشكل متزامن  عد ةب الد ماغيقوم  -2

 م؛ذوق والش  نشاطات في آن واحد مثل الت  
 ة المتعلم؛علم كافة بشخصي  الت   يرتبط -0
 ؛(Meaning Innate)البحث عن المعنى فطري ة  عملي ة -3
البحث عن المعنى من خلال الأنماط، فالمعنى للدماغ أهم  بكثير من  عملي ةتتأتى  -4

 المعلومات؛
ل م د المتعل م بالانتباه، وقيمة التعالتعل م؛ حيث تزو   عملي ةتعتبر الانفعالات ضروري ة ل -2

 والمعنى والذاكرة؛
 ؛(Peripheral Perception)الجانبي   الإدراكتركيز الانتباه و  الت عل م يتضم ن عمليتي   -2
 ؛(Conscious/ Unconscious) وعي  واللا   الوعي   الت علم يتضم ن عمليتي   -7
 بمعالجة الكلي ات والجزئيات بشكل متزامن؛ الد ماغيقوم  -1
 :من الذ اكرةيمتلك الإنسان نوعين  -9
 .تستقبل الخبرات الحسي ة :الذاكرة المكاني ة -أ
 .تهتم بالحقائق وتحليل المهارات :ذاكرة الحفظ -ب
يكون فهمنا أفضل عندما تتجسد الحقائق بشكل طبيعي، وضمن الذاكرة المكاني ة  -22
 الطبيعي ة؛
الة وجود عنصر ، ويكون محدودا في ححدي  يتم تعزيز التعل م عن طريق مواجهة الت   -22

 هديد؛الت  
 ؛(Uniqueness)كل  دماغ يعتبر حالة فريدة  -20

                                                           
 .322-241، ص(للطالب الجامعي والمعلم الممارس)وزهرية عبد الحق، علم الن فس الت ربوي   حسين محمد أبو رياش -1
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ر الطلاب أن  التعل م مدى استغلال البيئة المفتوحة كمكان للتعل م الرئيس؛ حيث يتصو   -23
-Home)عل م المنزلي  والت  ( Distance Learning)عل م عن بعد كنولوجيا والت  ة الت  ي  الحياة مع أهم  

Based Learning)  سات الت عليمي ة نظيمي ة البديلة عن المؤس  ؛ بحيث يكتشف المتعلمون الهياكل الت
 .من الآن والمستقبل كذلك

من خلال ( الموز عة)ة البيئة في أداء المتعلمين في نظر الن ظري ات الارتباطي ة من أهم ي  وتك  
تتلقاها  ال تينتيجة للمدخلات يتعلمون »توفير المكان الخصب والملائم للتعل م لدى الأطفال؛ حيث 

قوة )والكثافة ( كم مرة)عقولهم من خلال حواسهم، كما أن  كل  ما يتعلمونه هو انعكاس للتكرار 
تتلقاها عقولهم، وربما نستطيع أن نجعل طفلا يبقى  ال تي( مدة بقاء المدخلات)والمدة ( المدخلات

أكثر من ( كرارالت  )ة ثناء تقوم بمراجعة المد  وفي الأ. طويلة من الوقت( مد ة)في مكان واحد لفترة 
مرة، ولكن الطفل يستطيع السيطرة على كثافة المدخلات، ويمكن تشغيل أو إطفاء الطفل، فإذا ما 

وتكون  1«التعل م لن تحدث أبدًا عملي ةتم تشغيله، فإن ه يتعلم بشكل سريع، أم ا إذا حدث العكس، فإن  
د من يمكن أن تحد  ( إطفائه)م؛ أو ثنيه عل  نحو الت  ( تشغيل)تعلم كتوجيه المعلومة المستقبلة للم عملي ة

حدي والدافعي ة، وحب المقياس والمعلم يجابي من الت  الإيجابي ة، ويكون بالانتباه الإ خلال العناصر
بي ة م بالانتباه السلبي كنقص الثقة بالنفس والغضب؛ إذْ إن  البيئة الإيجاعل  أو السلبي ة لبيئة الت  ... 

 .*ة تخلق عجزا عصبيا، وتدم ر تشجيع وحماس المتعلمم، في حين البيئة السلبي  عل  تشجع الت  
ويكون الاستعداد للتعل م في مرحلة حمل المرأة؛ إذْ يجب عليها تجنب كل  المأكولات المضر ة 

 امي  لجنين الن  يكون ا»لأن  في هذه المرحلة  ؛وكذا تجن ب القلق ،ة، والمخد راتبالص حة سواء الكحولي  
ن ما بين الش   الد ماغة؛ فمعظم خلايا غذي  حساسا جدا للتوتر ولسوء الت   ابع والس ابع من هرين الر  تتكو 

نطلق عليها الخلايا العصبي ة شبكة من الخلايا  ال تي، و مو  ن  ريعة الالحمل، وتشكل هذه الخلايا الس  
ولادة على أكثر من تريليون من الوصلات المترابطة بخلايا أخرى؛ إذ يحتوي دماغ الطفل حديث ال

ي ة والعصبي ة بشكل كبير في أوائل حياة الد ماغالخلايا  نمو  ويكون « الد ماغتربط بين خلايا  ال تي

                                                           
   320ص، (للطالب الجامعي والمعلم الممارس)وزهرية عبد الحق، علم النفس الت ربوي   أبو رياش حسين محمد -1
مثال عن الارتباطات، انظر إلى الاستجابات الإيجابية والاستجابات السلبية لثلاثة أطفال من الصف الثاني بعد أن  -*

ن من عشرة أسئلة حسابي ة  .أكملوا إحدى المهام التي تتكو 
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ي ة له، وفي الد ماغالخلايا للجنين يجعلها تحافظ على تطو ر  الفرد وعليه فتجن ب المرأة لكل  ما يسيء
 .يمك نه من الاستعداد للتعل م ال ذي فهي توف ر له الجو   ؛الوقت نفسه

 الذ كاءإلى جانب تطوير  الانفعالي   الذ كاءويبدأ التعل م في مرحلة مبك رة، بهدف تطوير 
( Golman 1995 Emotional Inteligence)العاطفي  الذ كاءفي كتاب »وهذا ما يظهر  العاطفي  

؟ وهل يكون قد فات الأوان الانفعالي   الذ كاءور ى يتطة، ولكن مت  الانتباه إلى أهمية الحياة الانفعالي  
العاطفي  يتطور في  الذ كاءلة تشير إلى أن  لتطويره عندما يحين دخول الأطفال المدرسة؟ الأد  

ة التعل م يقضيها الطفل في المدرسة ملجأ أخيرا لرعاية وتنمي   ال تينوات وقد تكون الس   ،مرحلة مبكرة
 .الانفعالي  

   1:في ما يلي الد ماغالعاطفي  في نشاط التعل م القائم على  الذ كاءوتك من أهم ي ة 
في تذكر  عد ةأن  العاطفة ترتبط بالتعل م للمسا الد ماغأكدت أبحاث التعل م القائم على  -2

، فالعواطف توجد في منتصف المخ أو ما يطلق  المعلومات المخزنة في الجهاز العصبي  المركزي 
يعد  بمثابة مبطئ للحس في القشرة الحسي ة  ال ذي (Limbic System)ي مبعليه الن ظام الل  

(Sensory Cortex )  ة ومركز الصوت في القشرة المخي(Auditiory Cortex .. )وعندما . إلخ
في  اجديد ايتكون بناء( الإميجداللا) Amygdaleوزتين الل   من ر الحواستصل المعلومات عب  

ل تهديد من عدمه وتنشأ استجابة مناسبة مات على أن ها تمث  ؛ حيث تقيم المعلو منتصف المخ  
مة القشرة المخي ة حيث الوظائف المعرفي ة العليا مع فعل وأثر للتوتر، وتستقر المعلومة فقط في مقد  

 مة القشرة المخي ة؟مناسب، ولكن تصل المعلومة من منتصف المخ إلى مقد  
واتر بشكل أفضل عندما يكون هناك توازن بين الت  م تشير أبحاث المخ  إلى أن  المخ  يتعل   -0

 ال ذيوالاسترخاء، تحدٍّ عال  وتهديد أقل، ويحتاج المخ  إلى بعض التحد ي وبعض الضغط البيئي 
يول د توترا يساعد على تنشيط العاطفة والتعل م، والقلق يقلل من فرص التعل م، وهذا يعني توفير بيئة 

 ة من خلال الاحتفالات والشعائر؛ط الاهتمامات الوجداني  آمنة يسودها الاسترخاء وتنشي
 الشق  )عادة ذج هنا يصنع الس  مو ن  ذج، والنمو تشير الأبحاث إلى أن  المخ  يقوم بعمل  -3
عندما يرتب المعلومات المشوشة والعشوائي ة، وهذا يعني تقديم  عد ةفالمخ  يستشعر المسا( الوجداني  

                                                           
 .224-223حسين محم د أبو رياش، الت علم المعرفي، صر، انظ -1
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ن هذا الأخير معلومات يمكن ترتيبها وتنظيمه ا ذا معنى يسهل نموذجا من قبل المخ ، ومن ثم  يكو 
 شويش؛ز بالعشوائي ة والت  يتمي   ال ذي عل م تعكس العالَم الحقيقي  تذكره، وهذا يعني جعل بيئة الت  

ن ترابطا منطقيا له معنى، ويكون نمو يتاح للمخ  التعبير عن سلوك  -4 ذج قام بصنعه يكو 
م  ربط نشاط التعل م بالخبرات الفيزيائي ة الملموسة، فنحن نتذكر بشكل أفضل التعل م أفضل عندما يت

يتسم  ة، من خلال نشاط حياتي  عندما يتم تضمين الحقائق والمهارات بشكل طبيعي في البصري  
ن دة تتضم  عل م يكون أفضل في بيئة تعطى انطباع بخبرات تفاعل متعد  بالخبرة، وهذا يعني أن الت  

 كجزء من الخبرة العام ة؛ قليدي  الت  طرق التعل م 
يعيشها الطفل في القسم تول د لديه  ال تيوتر تشير الدراسات الحديثة إلى أن  فترة الت   -2

ة الط ب في من كلي   (Harold Rubenstien)هورد روبانستن »مشكلات تعل مي ة؛ حيث يقول 
ن يقوم على رعايته في فترة إن  حدوث اضطراب العلاقة بين الطفل، وم( Dartmouth)دارتموث 

مبكرة يجعل دماغ الطفل يستهلك الجلوكوز لمعالجة التوتر بدلا من إمكانية استخدامه في تأدية 
وظائف معرفية مبكرة، كذلك فإن تعر ض الطفل في فترة مبكرة من حياته إلى الت وت ر أو العنف 

وينعكس بهذا  1«للمواد الكيمياويةيعيد تنظيم نفسه حيث يزيد من مواقع الاستقبال  الد ماغيجعل 
ة فسي  التوتر سلبا على الطفل في تحصيله الد راسي؛ لأن ه يستخدم طاقته في تثبيت حالته الن  

لوك ، ومم ا يجعل تلك الطاقة تفرغ في تحسين المزاج وتعديل الس  والحصول على الاستقرار الذاتي  
 ركيز؛عوضا عن استغلالها في الانتباه للدرس والت  

أن  الصحة العاطفي ة أساسي ة وضروري ة  الد ماغتؤكد الأبحاث على التعل م القائم على  -2
نات عد ةلحدوث التعل م الفع ال؛ إذ تمنح للمتعلم   -3/ الفضول-0/ الثقة-2: مهم ة، مثل مكو 

.... القدرة على التعاون  -7/ القدرة على الاتصال -2/ الربط-2/ فسضبط الن   -4/  ةالقصدي  
هني ة والعقلي ة ه العناصر تجعل من المتعلم ذو قدرة وكفاءة عالي ة، تؤثر على جميع قدراته الذ  وهذ

 واصل الجي د؛مم ا يساعده على الاحتفاظ بالمعلومات والت   ؛والجسدي ة والعاطفي ة
يعدُّ المحيط وسطا فع الا من خلال تمكين الط فل من : في وقت مبك ر الد ماغكييف ت -7

ه وفق مهارات وسلوكات معي نة، وعليه فكيف يساعد المحيط على تكييف دماغ تكييف دماغ
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يتعر ض لها المتعلمون، وماهي الأشياء  ال تيماهي المواهب والقدرات والخبرات : الطفل؟ وبالأحرى
 يفتقرون إليها؟ ال تي

كل  ما ولقد أثبتت علوم الأعصاب الحديثة أن  المخ  لا يدرك الوجود ككل  متكامل، بل إن  
قطعة قطعة عن  ايتم  تجميعه( المحسوسات، الأفكار، المشاعر، الذ كري ات، الر غبات)ه العقل يدرك  

 :ولكل منطقة مهامها، منها .ات المخ  طريق آلي  
ة بالد رجة الأولى للأشياء، والألوان ه بمعالجة بصري  نمو  يقوم الطفل أثناء : البصري   الد ماغ -أ

مييز بين الأشكال والأوزان وحركتها؛ لهذا فإن  تقديم الآباء لآبنائهم مجموعة والأحجام، ويستطيع الت  
فيها حاس ة الإبصار؛ ولنأخذ  نمو  ي ال ذيوالاستجابات هو ... متنوعة من الأشياء والألعاب 

ل المخ  المدركات الخام    .1إلى إدراك متكامل الإبصار كمثال يبي ن لنا كيف يحو 
ر العصب ة، تنتقل عب  العين على هيئة إشارات كهروكيميائي   ةوتخرج الصورة من شبكي  

ة؛ حيث تترجم إلى عناصر بصري ة بدائي ة، خليط من الخطوط إلى منطقة الإبصار الأولي   البصري  
ن  هذه العناصر لا يمكن إدراكها على المستوى الواعي  المجر   ، بل تُدرك دة والأشكال، والألوان، وا 

 .على مستوى اللا واعي  
المدخلات  تربط المنطقة بينها وبين باق( ارمنطقة تربيط الإبص)ورة إلى وعندما تصل الص  

من أجزاء المخ  المختلفة، حت ى تكتمل الصورة، فنشم  رائحة الكلب، ونسمع نباحه، ونستحضر 
معارفنا وذكرياتنا الس ابقة عن الكلاب، ورب ما نستشعر الحزن لفقدان كلبنا العزيز، أو نستشعر 

تلف  يصيب منطقة تربيط  أيْ تعر ضنا له حين عقرنا كلب؛ ولهذا فإن   ال ذيلخوف بسبب الحادث ا
الإبصار، يؤث ر على قدرة الفرد في الت عر ف على أصدقائه، ورب ما يعجز عن الت عر ف على صورته 

 2الحركي والس معي الد ماغوبالإضافة إلى هذا نجد كذلك ! يراها في المرآة ال تي
ة الاستعداد لتعل م الط فل، لكن مهم ة في تنمي   عملي ةتعدُّ فترة الز حف : الحركي   ماغالد   -ب

ة المبك رة اللا زمة للن جاح المدرسي  نلاحظ اليوم العديد من الأطفال لا يحصلون على الإثارة الحركي  
؛ إذْ أصبح طفل اليوم أسير الجلوس أمام الت لفزة، أو يجلس في عربة خاص   ة للمشي الأساسي 

                                                           
 .203-202عمرو الشريف، صار المخ  عقلا، صانظر،  -1
 .329-321ص، (للطالب الجامعي والمعلم الممارس) ت ربوي  وزهرية عبد الحق، علم النفس ال حسين محمد أبو رياشانظر،  -2
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....  الحركي   ن مو  يجب أن يقضيها في ال ال تية مربوط إلى مقعد الس ي ارة لمئات من الس اعات الث مني  
ومم ا نرى العديد من الأطفال يعانون من ضعف مهارات القراءة، والكتابة، والانتباه نتيجة لضعف 

؛ ن مو  ال  الحركي 
جامعة واشنطون أن  الأطفال يطو رون في من  Patrick -تقول بتريكا: الس معي   الد ماغ -ج

ي ة الس معي ة، وتتكو ن هذه الد ماغسن هم الأولى خريطة إدراكي ة للخلايا العصبي ة الحس اسة في القشرة 
لي ة، وتعتبر الل هجات وطريقة تلفظ الأطفال للكلمات جزءا كبيرا منها . الخريطة بسماع الأصوات الأو 

ن  الوحدات الصوتي ة   .تنب ه الأطفال إلى مقامات، أو تصاريف صوتي ة معي نة( نيماتالفو )وا 
إذ يجمع العلماء »ومهارته،  الد ماغة على نماء تساعد البيئة الغني  : الد ماغو  ةالغني   البيئة -د

من تركيب أدمغتنا، في حين أن  التأثير البيئي  ％32/22اليوم على أن  الوراثة تحكم ما بين 
ذا التركيب، عندما نثري البيئة، فإن نا نحصل على أدمغة ذات قشرة من ه ％42/72يتحك م بـ 

في نتوءات أجسام خلايا  نمو  دماغي ة سميكة وعلى مزيد من التشجيرات العصبي ة، ومزيد من ال
ة، وهذا ما ة ولمسي  حركي  -ةة معلومات بصري  نعيش يوميا في المحيط، ونستقبل في كل  ثاني   1.الد ماغ

 .من الت عل م على مدى الحياة يبقى في حالة مستمر ة ودائمةفرد يؤك د أن  ال
وتفاعله مع البيئة بيئة أكثر ثراء لمخ  أكثر ثراء، وقد أشار »تأث ر المخ   عملي ةوينتج عن 

إن  البيئة المثيرة تسهم بـ  (Inside The Brain) الد ماغ في كتابه جانبي   (Kotula.1996)كوتلا 
02   ن ترابطات ، و ة، ومن ثم  نحتاج إلى بيئة يمكن معالجتها يدويامن الارتباطات المخي يكو 

ة غذي  يتوف ر فيها عنصر الت حدي مع الت   ال تيمرحلة عمري ة، فالخبرات المعق دة،  أي  جديدة في 
بشكل أفضل مع الموسيقى والمهارات  نمو  لمراجعة تكون أفضل حينئذ، والمهارات المعرفي ة ت

 .الحركي ة
تمث ل ثورة، ولكن يجب على  أن  أبحاث المخ  البشري   (Sousa.2001)فيد سوزا كما يرى دي

 ،  ال تيمديري المدارس تعديل معارفهم قبل أن يطب قوا نتائجها، ويضيف أيضا أنشطة أبحاث المخ 
تبحث بأن ها ثورة جديدة، فهي  ؛سعينات من القرن الماضيبدأت في الت   ال تيو . عرفت بحقبة المخ  

وللأسف يدخل المعل م  ؟ات المتضم نة في تفسير المعلوماتن المعرفة، والعملي  يكو ت ةي  كيف حول
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فمخ  الطلاب الآن  ؛ات الستيناتنو يالط لاب بمعلومات ارتكزت على تر  الفصل في القسم ليدرس
 .عام 02يختلف عن مخ  الطلاب قبل 

قد كانت بيئة الطفل في ومن لحظة الميلاد وربما قبل ذلك يتعلم المخ  البشري من بيئته، و 
ل حدثا مرحلة سابقة ساكنة وهادئة، يحاول الآباء والأطفال الكلام والقراءة، فبرامج الراديو مثلا تمث  

ر بها أجهزة التلفاز، والأفلام ها تتوف  سبة لهؤلاء الأطفال فالمدرسة أكثر تشويقا؛ لكون  مثيرا وبالن  
ورحلات ميداني ة، وضيوف يتحدثون، وهذا ( الإنترنت)وأجهزة الحاسوب وشبكة المعلومات العالمي ة 

 .غير موجود بالمنزل
( Multi Media)ر سريع في الث قافة المتعددة بحيث يوجد تغي   ؛الط فل في بيئة مختلفة نمو  وي

فون سرعة م عن العالم، والأطفال يوظ  يتعل   اشئة من وتيرة الحياة؛ حيث نكون مخ  والت وترات الن  
 غيراتريعة، ويستجيب المخ  لتلك الت  ة، ويندمجون في أنشطة الحياة الس  رات العاطفي  غيالحواس، الت  

ة لا تزال المحاضرة العمل انوي  وفي المدرسة الث  . دريسومع ذلك لم تتغير المدرسة كثيرا ولا الت  
تكنولوجيا تستخدم في  اءبل الطريقة الرئيسة، وجهاز العاكس القديم هو أقص ،للمدرسالأساسي 

لمدارس، ومن ثم  يرى الطلاب المدرسة ممل ة وغير جذابة، وأقل تشويقا مم ا هو متاح خارج ا
لأن هم لا يرون إلا  القليل من الجد ة والحداثة في المدرسة، وقلة ارتباط تعل مهم بمحيطهم  ؛المدرسة

 .1يسألون لماذا نتعلم هذا؟
علوماتهم، وكل  واحد من ا لديه يختلف الأفراد في اكتساب م: أنظمة الأداء للد ماغ -1-4

؛ فشكل إدراكنا الإدراكى بم ما، وهو ما يسم  بمتعل   خاص   نموذجمنظور يستقبل به المعلومات، وهو 
 ذج للاستبصارنمو بوضع ( Gregork)وقام جريجورك . تعل منا نموذجهو المسؤول عن تحديد 

 2:هما الإدراكوافترض نوعين من  ،الد ماغطريقة عمل و 
 لها في الذ هن عن طريق استخدام الحواس؛يتلق ى الفرد المعلومات ويسج   :الحسي   راكالإد -أ
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ة للأفكار خيل وعمل صور ذهني  يسمح لنا بالت   الإدراكوع من هذا الن  : المجرد الإدراك -ب
م فإن ه يستخد؛ ةي  الإدراكم لقدراته فعند استخدام المتعل  . لانستطيع رؤيتها حقيقة ال تيوفهم الأشياء 

 .تت صف بالد هاء ال تيطبيقات ر الت  فطرته وخياله، وينظر عب  
دراك ما لا يتصو  والت جريد م   ر، أو يدرك له شكلا عن طريق الحواس يزة تمك ن الفرد من فهم وا 

يعمل على إيجاد اتصالات مباشرة  الحسي   الإدراكيعتمد على  ال ذيخص فالش  ... مع والبصر كالس  
 .فكيرا عن طريق الت  ر ذهني  جريد يتصو  مه على الت  يعتمد في تعل   ال ذيخص ويكون حرفيا، أما الش  

 1:في الت عليم الد ماغتطبيقات نظري ة الت عل م القائم على  -1-5
 الت عليم يقترح

 (Teaching Suggestions) 
 اقتراحات الأبحاث الحديثة تشير إلى أن  

 (Teaching Research Suggests) 
من خلال تنوع  ي  نوع الحالالت   -
ات التعليم، مثل التفاعل مع استراتيجي  

ات الن شاطالمجموعة، والأنشطة الفنية، و 
 .الموسيقية، تسهم جميعا في زيادة خبرات الطلبة

يؤدي العديد من الوظائف  الد ماغ -
بشكل متزامن ويتم تعزيز التعل م من خلال بيئة 

 .غنية بمثيرات متنوعة

ال يكون يجب الوعي بأن الأطف -
نضجهم كاملا بمعدلات مختلفة، كما أن  العمر 
الزمني ربما لا يعكس استعدادات أحد الطلبة 
للتعلم، وكذلك يجب دمج مواصفات الصحة 

في عمليات ...( التعامل مع التوتر، التغذية، )
 .  التعلم

في التعلم تشترك كامل أجزاء الجسم،  -
ي، الجسمي، والاسترخاء الشخص نمو  كما أن  ال

والحالة العاطفية، تؤثر جميعا على قدرة المتعل م 
 . على التعلم

ات الحالية الن شاطاستغلال الدروس، و  -
 .عن المعاني الد ماغتثير عمليات بحث  ال تي

البحث عن المعنى تعتبر  عملي ة -
فطرية، كما أن  الفضول الطبيعي يمكن أن 

 .يشركه في تحديات معق دة ذات فائدة
 .مصمم لإدراك وتوليد الأنماط الد ماغ -علم )ات الحالية في المحتوى المعلوم -

                                                           
 . 369-321ص، (للطالب الجامعي والمعلم الممارس) وزهرية عبد الحق، علم النفس الت ربوي   حسين محمد أبو رياش -1
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الهادف تجعل المتعلم قادرا على ( الحياة الحقيقي
 .ابقةتحديد الأنماط وربطها بالخبرات الس  

ي ة تنم  على بناء بيئة صفي   عد ةالمسا -
  ة ما بين الطلبة والمعلمينلوكات الإيجابي  الس  

لطلبة كي يتعرفوا على حول أعمالهم وتشجيع ا
مشاعرهم، وكيفية تأثير المناخ العاطفي على 

 .تعل مهم

صل العواطف عند الت علم، لا يمكن ف -
 .ضرورية لتخزين واستدعاء المعلوماتوتعتبر 

تطلب تفاعلا عقليا يتصميم نشاطات  -
 .كاملا ودرجة عالية من الاتصال

يستطيع كل دماغ إدراك، وتوليد  -
 .ليات في الوقت نفسهالجزئيات والك

 ،والأعمال الفنيةأهمية الملصقات،  -
 .ولوحات الإعلانات والموسيقى

الوعي بأن  حماس المعل م، والنمذجة  -
تمثلات إشارات هامة حول قيمة ما يجري 

 .تعلمه

  التعلم يتضمن كلا من الانتباه المركز -
 .الجانبي الإدراكو 

ها استخدام السقالات المعرفي ة أو غير  -
تثير الدافعية لتشجيع  ال تيمن الأساليب 

 . الاتصالات الشخصية
تشجيع المعالجة النشطة من خلال  -

التأمل والعمليات ما وراء المعرفة لمساعد الطلبة 
 .على مراجعة تعل مهم

 .التعل م يتضمن الوعي واللاوعي -

استخدام استراتيجيات تعليم متنوعة  -
ع طاء الفرصة لجذب اهتمامات المتعلمين وا 

 .للطلبة بالتعبير عن رغباتهم المختلفة والمتنوعة

كل دماغ يعتبر حالة فريدة، كما أن   -
 .التعل م عملي ةبنيته تتغير فعليا من خلال 

يكون أفضل عندما تتجسد  الد ماغفهم  -استخدام أساليب تول د، وتمثل خبرات  -
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ع، وكذا استخدام الحواس وتجارب من عالم الواق
بحيث تكون العروض، والمشاريع، ؛ المختلفة

تجسد الأفكار  ال تيتكامل مجالات المحتوى و 
 .داخل الخبرة المتمي زة

الحقائق والمهارات في الذاكرة الطبيعية 
 (.التخيلية)

 تطبيقات نظري ة الت عل م القائم على الد ماغ في الت عليميمثل : 10الجدول رقم 
فقد أشار لاكني  1:الد ماغا من الت عل م القائم على تم  استخلاصه ال تيالمبادئ  -1-6

(Lackney, 1988 ) أجريت على  ال تيمبدأ تم  استخلاصه من الأبحاث ( 20)اثني عشر إلى
 :تائج توصي بضرورة، ما يلي، وتلك الن  تعل م المخ  البشري  

 Teaching)دريس ون والبنية، أو ما يعرف بتشييد الت  محاكاة البيئة من حيث الل   -
Architecture ) العروض من جانب الطالب، وليس من جانب المدر س، ومن ثم  تتكو ن روابط في

 المخ  لدى الطالب؛ 
ة لذلك؛ لتسهيل التعل م الاجتماعي  - وجود أماكن للت عل م في مجموعات، وأماكن خاص 

 ؛تحويل المكان لغرف معيشة للمحادثة ؛ أي  ومحاكاة متطل بات المخ  الاجتماعي  
 بط بين القشرة المخي ة؛الحركة وحث  الر  -ةة والخارجي  اخلي  الر بط بين الأماكن الد   -
 ة؛وجود علامات واضحة في الأماكن العام ة تشير لمجتمع المدرسة تزيد الدافعي   -
 وجود أماكن آمنة للتعل م؛ -
 تنوع المواضع، والأماكن، والأشكال، والألوان، والضوء؛ -
، وتقديم تعليمات تغيير البيئة والت  تغيير العرض، و  - فاعل مع البيئة، ومحاكاة تطور المخ 

 للتطو رات المقبلة في البيئة؛
ة وتنويع المواضيع لتشجيع تطوير الأفكار ة الفيزيائي  احي  جعل المصادر متاحة من حيث الن   -

 وتكامل تلك المصادر؛
 ؛الماد ةونة في تقديم المر   -
 الذ اتي؛ الذ كاء، و الاجتماعي   الذ كاءة ة لتنمي  وجود أماكن ومواضع نشط -

                                                           
 .222حسين محمد أبو رياش، الت عل م المعرفي، ص -1
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 ة؛جعل الأماكن ذات صبغة شخصي   -
 .كنولوجيا والتعل م عن بعد والتعل م المنزلي  وتنوع من حيث الت   توفير ثراء تعليمي   -

 :تائج، كما يليتلك الن  ( Sousa)ويصيغ سوزا 
 البشري لكل  فرد؛ الد ماغتفرد  -
 هديد يمكن أن يعيق التعل م، بل ربما يقتل الخلايا؛بالت   وتر والشعورإن  الت   -
مهم  للتعل م؛ حيث يوجه اهتمامنا للصحة والتعل م والمعنى  أو الوجداني   الجانب العاطفي   -
 والذاكرة؛
 المعلومات يتم تخزينها واستدعائها من خلال الذاكرة المتعد دة، ومسارات الخلايا العصبي ة؛ -
 كو ن من حركات، وأن  الغذاء ودورات الاحتراق له تأثير على الت عل م؛معظم التعل م يت -
 معق د، فالت غي ر الفع ال يتضم ن كل  الن ظام المعق د؛ نظام تكيفي   الد ماغإن   -
 ماذج؛هو القدرة على استخلاص وبناء الن   الذ كاءف؛ إن  الن ماذج والبرامج تقود فهمنا -
 معنى أكثر أهم ي ة للمخ  من المعلومات؛فال؛ وسيلة للقيادة الد ماغ -
التعل م يكون غالبا متميزا بالث راء ولا يشوبه الإرباك، فنحن نشغل الجزء والكل معاً، ونتأثر  -

 ؛عد ةبالعوامل المسا
 نعيش فيه؛ ال ذييقيم في سياق المجتمع  الذ كاء؛ المخ  بالت ناغم مع الأمخاخ الأخرى نمو  ي -
 .يات متنو عة من الاستعدادالمخ  بمستو  نمو  ي -

، وأن  الت عل م القائم على الأنشطة الذ اتي   الذ كاءويضاف أن  تفريد التعل م يشير إلى أهم ي ة 
جسم المعرفة تبدو منطقي ة بالت وافق مع  ، واستراتيجيات الت عل م الت عاوني  الحركي   الذ كاءيسانده الآن 

يتطل ب طريقة أكثر  الد ماغفالت عل م المستند إلى . خ  البشري  الاجتماعي ، وتطو ر الم الذ كاءويسانده 
 الل غوي  : فنظري ة جاردنر للذ كاءات المتعد دة تقد م أبعادا لذلك منها. نظامي ة لكيفي ة الت عل م وتسهيله

، والبصري  والم ، والوجودي ، وهي تعتبر نظري ة و والمنطقي  ، والطبيعي  ، والاجتماعي  ، والذاتي  سيقي 
طيلة الحياة، وهذا  ن مو  فالخلايا المخي ة تستمر  في ال. الد ماغوالت عل م المستند إلى  الذ كاءمكتملة حول 

ة حدوث التعل م طيلة الحياة، وقد نعاني في تعل م بعض المهارات مثل الت زل ج في يشير رب ما لإمكاني  
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جديدة، ومبدأ اللدونة في الكبر، ولكن نكتسب المهارة بعد ذلك، ويفس ر ارتباطات عصبي ة 
 .الحركي   الذ كاءمع ( Plasiticity In Connection)الارتباطات 

سبق أن : (Information-Processing Theory)نظري ة معالجة المعلومات  -3-3-2
تتجم ع كل ها في أسلوب »، فهذه المعارف الد ماغم استنادا إلى والتعل   تعر فنا على علم الن فس المعرفي  

ة المعرفة الإنساني ة، وهو ما يطلق عليه أسلوب معالجة المعلومات، وهو ما أصبح غالبا في دراس
، ويحاول هذا الأسلوب تحليل المعرفة إلى منظومة من الخطوات يتم من  علم الن فس المعرفي 

وقد يكون  (Information)ى بالمعلومة يسم   (Abstract Entity)خلالها معالجة كيان مجرد 
تحليل معالجة المعلومات تحل ل العمل  عملي ةو ... رق لتفسير طريقة معالجة المعلومات، أفضل الط

المعرفي  إلى قائمة من خطوات معالجة المعلومات المجر دة
ومن الواضح، أن  عالمنا اليوم أصبح  1«
مم   :ر يوميا ويسعى إلى دراسةيتطو   ال ذيعالم الرقمنة، فأصبح السبق في دراسة عالم المعلومات 

ن الشفرات وكيفية يمكن فك ها؟ وكذلك دراسة أصغر وحدة معلوماتية، بالإضافة إلى سعي  تتكو 
ة لها مثل نظري  استنادا كذلك إلى نظرية معالجة المعلومات مث   ،مالعلماء إلى تفسير نظرية التعل  

 .وعلاقته بالتعل م الات جاه، وسنتناول هذا الد ماغالتعل م عن طريق 
 نموذجإلى تبن ي ( Information Processing)ة اتجاه معالجة المعلومات وتهدفُ نظري  

يرى  ال ذي( Mayer, 1988)إلى ماير  الات جاهذج لفهم تعل م الإنسان، ويرجع هذا نمو الحاسوب ك
ناتأن  ال ناتبعة ظام تجهيز المعلومات تتمث ل في أر  ة لن  الأساسي   مكو   2:رئيسة، هي مكو 

 (.Short Or Sensory Storage)القصير  أو المخزن الحسي  ة الذاكرة الحسي   -
 (.Short Term Memory)الذاكرة قصيرة المدى  -
 (.Long Term Memory)الذاكرة طويلة المدى  -

ة معالجته للمعلومات، ويشبه المتعل م من وجهة نظر نظام معالجة المعلومات في كيفي  
 علومات شبيها من وجوه متعددة بتجهيز الحاسب الآلي  للم" مجهزا"»واستقبالها واسترجاعها؛ لأن ه 

                                                           
 .32، 01، دار الفكر، ص0222: الأردن. 2فيد نجيب حواشين وأخرون، طم: جون أندرسون، علم الن فس المعرفي وتطبيقاته، تر -1

 .319حسين محمد أبو رياش، التعلم المعرفي، ص -2
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للمعلومات وعندما يحدث التعل م تدخل المعلومات من البيئة وتجهز، وتخزن في الذاكرة، وتخرج في 
لوكيين إلى تفسير كيف تعدل ذج تجهيز المعلومات يسعون مثل الس  نمو ودعاة . شكل قدرة متعل مة

وتتطلب نظري ة معالجة  ،1«نظام تجهيز المعلومات للمتعلم وهذا المتغير هو. لوكالبيئة والس  
ويمكن إرجاع معظم . نة في تعل م معلومات جديدة وتخزينها في الذاكرةات متضم  المعلومات عملي  

التعل م اعتمادا إلى اشتغال الذاكرة وعملها من  عملي ةنماذج تجهيز المعلومات المعتمدة في تفسير 
وفك ها وتخزينها، واسترجاعها إلى جهود العالمان؛ فقد اقترحا نظري ة في حيث استقبال المعلومات، 

جهيز للمعلومات تمر  خزين؛ أيْ إن ه بدءا من استقبال نظام الت  الذاكرة متعددة المراحل متعددة الت  
ذا وهذا ما قد ماه في ه. ن تخزينها تخزينا دائما في الذاكرةالمعلومات بسلسلة من الت حو لات حت ى يمك  

في ( ة، والذاكرة قصيرة المدى، والذاكرة بعيدة المدىالذاكرة الحسي  )الشكل؛ إذ يعرضان ثلاثة ذواكر 
 .2معالجة المعلومات وكيفية اشتغالها

 3"في نظرية معالجة المعلومات( الذواكر)يقد م نماذج المعالجة : 2شكل رقم 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .222، ص0222: عمان. 0سه وتطبيقاته، دار المسيرة للطبع والنشر، طرجاء محمود أبو علام، التعل م أس   -1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -2
 .222المرجع نفسه، ص -3

المدخلات 
 الحسية

الذ اكرة 
 الحسي ة

 
 

 اكرةالذ  
 قصيرة المدى

 (ذاكرة مؤقتة)
 

 الاستجابات

 الذاكرة
 طويلة
 المدى

 دريبالت  

 التجربة

 بصرية

 سمعية

 هالانتبا

 الاسترجاع

 تعرف المثير
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كل  مرحلة من مراحل تجهيز المعلومات لدى الإنسان، ووصف ظاهرة  وسنحاول أن نناقش
المتعلم على  عد ةابقة لدى المتعلم مع مساولبناء تعلم  فع ال يجب أن يبنى على المعرفة الس   ،التعل م

 1ة بين ما يعرف وبين ما نطلب منه أن يتعل مهبناء ارتباطات معرفي  
وتعتبر . والحواس( الوسط الخارجي  )يطة بين المحيط ة الوستمثل الآلي   :الذاكرة الحسي ة -1

 .ة الاحتفاظ بالمعلومات قصيرة جدا، تكفي فقط لتجهيز المعلومات، وتكون مد  (Inputs)مستقبلات 
وتشعل عود ثقاب يضيء لفترة قصيرة ثم  . مثال ذلك تخيل نفسك في غرفة مظلمة غير مألوفة

ة للغرفة، وتظل  معك فترة تكفي لتحد د مكان بصري  ينطفئ وبعد أن ينطفئ مباشرة تحتفظ بصورة 
كما توجد ذاكرة حس ي ة منفصلة لكل  حاس ة من الحواس الخمس، ويفترض أن  كلا  . الباب أو المفتاح

 .منها يعمل بالط ريقة نفسها
في تجاربه وجودَ شكل من أشكال المخز ن ( Saul Sternberg)وقد وض ح سول ستيرنبرغ 

. ام تجهيز المعلومات لدى الفرد يسج ل المعلومات، ويحتفظ بها لفترة قصيرة جد افي نظ ي  الإدراك
 :ا تجريبيا، وتظهر فاعليته في جانبين مهم ينم تصميما افتراضي  2922وقد م هذا العالم في عام 

ل  إن ه كان جزءا من محاولة مهم ة لفهم الذاكرة الإنساني ة؛ :الأو 
المعرفة  عملي ةيت جه إليه هذا المجال في فهم  ال ذي الأصلي   موذجن  إن ه يعكس ال :والث اني  

 Abstract) دة في علم الن فس المعرفي  ى بأسلوب معالجة المعلومات المجر  الإنساني ة، ويسم  

Information-Processing Appproach) ،عملي ةة في عمل الذاكرة الانساني   يحاكي   ال ذي 
نه الاحتفاظ بالمعلومات وحجم المعلومات يمك   ال ذي مني  الز   الحد  خزين، والاسترجاع للمعلومات و الت  

ويتعرض (. Sternberg Paradigm)ذج ستيرنبرغ نمو وجسد هذا العمل، وسم ي ب. الممكن تخزينها
هانهم، ثم  يجب أن يحتفظوا بها في أذ   ال تيو ( 2 9 3)المفحوصون لعدد صغير من الأرقام مثل 

معين في الذاكرة، ويجب الإجابة بأقصى ما يمكنهم من سرعة، وقد قام يتم  سؤالهم عن وجود رقم 
 ال تيرعة أرقام، وأخذ يقيس الس   2إلى  2بتنويع عدد الأرقام في قائمة الت ذك ر من ( ستيرنبرغ)

رعة حصل عليها لوظيفة الس   ال تيتائج الن  ( 2:2)يستطيع فيها المفحوص الإجابة، ويوض ح الش كل 
 ال تيمن المستغرق أثناء الإجابة؛ إذ يصدروا أحكامهم من خلال الكوامن ، والز  أو حجم الذاكرة

                                                           
 .222، صالمعرفي   حسين محمد أبو رياش، التعلم   -1
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 222إلى ( ةاني  ة جزء من ألف من الث  الميلليثاني  )ة ميللثياني   422يختزنها، وبسرعة تتراوح بين 
من أن  هناك علاقة خطي ة تقريبا بين حجم قائمة الذاكرة، والز  ( ستيرنبرغ)وقد وجد . ميللثيانية

ميلليثانية  31فإن  المفحوصين يأخذون  2:2لمستغرق في إصدار الحكم، كما يتبين من الشكل ا
 .1"زيادة للحكم على رقم في القائمة

ة معي  ة والس  تمثيل المعرفة حسب ستيرنبرغ عن طريق الحواس البصري  : الانتباه -2-2
ناتبالدرجة الأولى، وتتجلى  العالِم أن ها مهم ة جد ا بالن سبة يعتقد هذا  ال تياكتساب المعرفة  مكو 

 2:للأداء الذ كي للأفراد
بانتقاء المعلومات  رميز الانتقائي  يقوم الفرد في الت  (: الانتقائي   الانتباه) الانتقائي   رميزالت   -أ

م الملائمة لغرض عل  ة الت  يقابلها في ماد   ال تيالجديدة الملائمة من بين المعلومات غير الملائمة 
ويشير إلى قدرة المتعلم على انتقاء وتجهيز معلومات معينة، وتجاهل . م  التعلم من أجلهمعين يت

أو )وتتوق ف قدرة الفرد على توزيع انتباهه في عملين أو أكثر . معلومات أخرى في الوقت نفسه
أو تركيز انتباهه على معلومات منتقاة داخل عمل ( على مصدرين أو أكثر من مصادر المعلومات

 :على عدد من العوامل وأهم ها واحد
يثير ذكر اسم الفرد في جمع كبير انتباهه؛ لأن  لاسمه : أهم ي ة العمل ومعناه بالن سبة للفرد -

 ة بالن سبة له؛أهمية خاص  
صعوبة الاستماع إلى شخصين في : نافسةات أو مصادر المعلومات المت  تشابه المهم   -

الموسيقى ة التلميذ يضع سماعات للاستمتاع المراجع وكذلك أثناء( أستاذ+ زميل)الوقت نفسه 
 ويراجع؛
لا يتطل ب انتباهنا أثناء مبراة قلم، وقراءة كتاب ما، وتتناول : درجة تعق د أو صعوبة العمل -

الطعام، وتتحدث مع الأسرة، ولكن قراءة تقرير طبي  بغرض تشخيص الحالة أو تجميع أجهزة 
وكذلك قد يتطل ب تعل م عمل . ل ب انتباها أكبر وتركيز على ما تفعلة ذات دوائر معق دة يتطكهربائي  

 ليس لديه خبرة سابقة بالموضوع المتعل م؛  ال ذيجديد انتباها من المتعل م 
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، والعجز الذ كاءالزائد، و  الن شاطحكم في الانتباه باختلاف العمر، و تختلف القدرة على الت   -
 .لذلك؛ فإن  تحصيلهم الد راسي  يختلف

( Good/Brophy, 1984)علم؟ يقترح جود وبروفي كيف يمكن توجيه الانتباه في مواقف الت  
للتأثير على انتباه الطلبة، وجذب اهتمامهم أثناء تدريس حصة في القاعة أنْ يقومَ المعلمون 

دة مثل  أو ( لنبدأ، أو لنعد للعمل، أو إطفاء الأنوار، أو إضاءة الأنوار)باستخدام علامات موح 
 .استخدام أي طريقة أخرى لجذب انتباه الط لاب

الت عليمي ة،  الماد ةوعندما يكون من المهم  أنْ يرك ز الط لاب انتباههم على مظاهر معينة من 
بورة، أو إبراز بعض العبارات يمكن استخدام بعض خواص المثيرات استخدام الألوان مثلا على الس  

ويمكن للمدرس أن ينو ع من صوته، أو يقوم ببعض . بوعةة المطسبة للماد  وذلك بالن   ،المكتوبة
 ة جديدة في الد رس؛تجذب انتباه التلاميذ إلى ما يريد أو إلى ماد   ال تيلميحات الت  

يتم  تشفيرها انتقائيا  ال تييتم  عن طريق تجميع، وترتيب المعلومات : الانتقائي   الد مج -ب
 .ترابطها على أقصى درجة ممكنةاخلي  أو بطريقة خاص ة تجعل تماسكها الد  

تم  تخزينها  ال تيترتبط عن طريقها المعلومات الجديدة بالمعلومات : الانتقائي ة المقارنة -ج
نة سابقا  لكي ؛من قبل في الذاكرة تجعل من ترابط البنية المعرفي ة الجديدة بالبنية المعرفي ة المكو 

 .على أقوى درجة ممكنة
يتعر ض له المفحوص، لا يستجيب مباشرة له، بل  ال ذي( المثير)المنب ه أن ( ستيرنبرغ)وقد أدرك 

بتطوير طريقة مؤثرة جدا في " ستيرنبرغ"قام »وقد ( الاستجابة)خطوات قصد فك  المثير  عد ةيمر  ب
بنظري ة  ة عمل المفحوصون لهذه الأحكام، وهذه الطريقة مثال لما يجب أن تكون عليهحساب كيفي  
يقد مه  ال ذيوالتفسير   Abstract Information-Processing Theoryومات المجردةلمعالجة المعل

                                                           
 دراساته بالذ كاء وأسلوب التعلم والتف كير وآخر ما صوره ما يسمى  هو عالم نفس أمريكي مشهور في جامعة بيل، وقام في: ستيرنبرغ

، وتتمثل نظرية ستيرنبرغ في معالجة المعلومات ال تي تفترض أن  الإنسان بطبيعته (.Successful Intelligence)بالذ كاء الن اجح 
صورة، أو كلمات أو أداءات انفعالي ة، وبذلك  معالج للمعرفة؛ فسيدخل المنبهات عن طريق الحواس ثم  يقوم بمعالجتها لتصبح على

 .سلوكي ة المتعلم معرفيا، حيويا أو نشطا
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في المثال  9يفترض فيه أن  المفحوص عندما يرى هدفا أو احتمالا منب ها كالرقم ( 0)في الشكل 
 .1«السابق؛ فإن ه يمر  من خلاله بسلسلة من خطوات معالجة المعلومات المبنية في هذا الشكل

 9 نعم
 

 معالجة المعلومات عملي ةتحليل ستيرنبرغ لتتابع خطوات : 0شكل رقم  

؛ إذ على المفحوص استخدام ذاكرته في استرجاع 9وعرض ستيرنبرغ في تجربته المثير هو الرقم 
جيدا أن  الرقم ومقارنته بما يوجد داخل الخانات، وقد عب ر عن الرقم المحصور خانات، وعلى المفحوص

 7يساوي  9أو  3يساوي  9حقه من رقم آخر، فهل وما يلا   9ساوي الموجودة بين العدد يدرك علامة الت  
جريبي  فرة في العمل الت  قاس الوقت بالموازاة مع فك  الش   ذاته، وفي هذا العمل الت جريبي   هو بحد   9أو 
، ثم  تتم  مقارنته بكل  رقم موجود في قائمة أو لا( Encoded)قد مه؛ فالمنب ه يجب أن يتم  ترميزه  ال ذي

تم  حسابها  ال تيو ( ث.م)ة ميلليثاني   31مقارنة تأخذ مقارنة  عملي ةأن  كل  ( ستيرنبرغ)التذك ر، وقد افترض 
 .وأن  تغي ر المنب ه يؤث ر كذلك على زمن الاستجابة( Slope)في الانحدار 

شكلا رمزيا بدرجة كبيرة ( ستيرنبرغ)ظري ة دة في نالمعلومات المجر   نموذجيعتبر تمثيل 
، والن ظري ات من هذا الن وع كانت ناجحة جد ا ة من علوم الحاسب الآلي  ومستمد ة من الخرائط الذ هني  

كما قد م هذا العالِم تجربة أخرى . من حيث تنظيم قدر كبير من المعلومات عن المعرفة الإنساني ة
نة من بعة مرتبة في ثلاثة صفوف كل  منها من أر  )حرفا  20 للمشاركين، وهي مصفوفة مكو 

ثم طلب من . ةاني  وقام بعرض المصفوفة على شاشة في ومضة سريعة تبلغ جزءا من الث  ( حروف
المشاركون أن يذكروا ثلاثة أو أربعة حروف  استطاعو . رأوها ال تيالمشاركين أن يتذكروا الحروف 

 .بشكل دقيق رغم هذا العرض الس ريع جد ا
تائج إلى قدرة تجهيز محدودة للمعلومات، واستطاع ستيرنبرغ أن يظهر أن  وتشير هذه الن  

لأن ه  ؛قرير الجزئي  عن طريق أسلوب الت   ،وقد فعل ذلك. جميع الحروف دخلت إلى الذاكرة الحسي ة
صف يبلغوا عنه في  أيْ ة ليؤشر للمشاركين؛ باستخدم نغمة منخفضة أو متوسطة أو عالي  
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        9=3؟
9 

 

 اتخاذ قرار  9=7؟

 
 9=9؟ استجابة إصدار
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أظهر المشاركون ( بعة من الحروف الاثني عشرةثلاثة أو أر  )وبدلا من الأداء الض عيف . فةالمصفو 
أي ثلاثة )تحس نا ملحوظا في الأداء، وأخذوا يعطون بدقة ثلاثة أو أربعة حروف في الص ف  الواحد 

ذاكرة وبذلك يبدو أن  ال. تم ت الإشارة إليه ال ذيبغض  الن ظر عن الص ف  ( أو أربعة من أربعة
فإن  جزءا كبيرا من المعلومات  ،وبمعنى آخر. ة ذاكرة محدودة بالوقت وليست محدودة بصرياً الحسي  

  .ةولكن ها تتلاشى بسرعة كبيرة دون تجهيز خلال ربع ثاني  . البصري ة تسج ل
 
 
 

 استخدمها ال تيعروض بصرية شبيهة بتلك : 3الشكل
 

 ستيرنبرغة شبيهة بتلك التي عرضها وض بصري  عر : 3شكل رقم 

ة المرتبطة بالحواس الأخرى، ولكن من ومازالت معلوماتنا محدودة عن الذاكرات الحسي  
 2970وقد قام داروين وتيرفي وكراودر . المفترض أن ها تعمل بنفس طريقة الذاكرة الحسي ة البصري ة

(Darwin, Turvey, & Crowder)  معي ة باستخدام الذاكرة الحسي ة الس  ( نبرغستير )بتكرار تجربة
أو )ة البصري ة دامت فترة أطوال من الذ اكرة الحسي  ( ةأو الصدوي  )ووجدوا أن  الذ اكرة الحس ي ة الس معي ة 

ويعتقد أن  تفسير هذا . وكان الفرق يزيد بمقدار أربع ثواني تحت ظروف الت قرير الجزئي  ( الأيقونة
يجب أن تظل  الأصوات في الذ اكرة  ،وبمعنى آخر. ل بات إدراك المحادثةمن في متطالاختلاف يك  

 .مجها في الأصوات الأخرى حت ى تصبح المحادثة مفهومةة لد  ة فترة كافي  الحسي  
قرير الجزئي أهمي ة الانتباه وأثره في تجهيز المعلومات؛ إذ وقد م أسلوب ستيرنبرغ في الت  

تباه على جزء معي ن من صورة الحروف حت ى يمكن تجهيزها غمات مؤشرا لتركيز الانتمثلت الن  
طرق لإدراكها؛ حيث يستخدم المعل مون طرقا لجذب  عد ةالانتباه  عملي ةبشكل أكبر واستدعاؤها؛ ول

انتباه الت لاميذ وقد لاحظ علماء الن فس المعرفي  أن  بعض المعلومات دائما تفقد خلال الت جهيز، وهم 
 ،لانتباه يعمل كعنق زجاجة أو كمصفاة تمنع المعلومات من الد خول إلى الن ظامبذلك يعتقدون أن  ا

ما يجعل . فإن  الانتباه يرك ز على بعض المثيرات دون البعض الآخر ؛ولكن في حقيقة الأمر

 طريقة التقرير الجزئي( ب)                   طريقة التقرير الكامل ( 1)                                                     
                                                                                                                                                                       

 نغمة عالية
 نغمة متوسطة                          بداية تقرير المشارك                                                                                            

 نغمة قوية                                                                                                                                                
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، وهذا الأمر شبيه  المثيرات بعضها يكون في بؤرة الانتباه في حين البعض الآخر تذهب إلى الظل 
في جمع كبير يتبادل فيه الن اس أحاديث مختلفة، والفرد الموجود في هذا الجمع قد  بوجود الش خص

يشارك في أحد المحادثات، ولا يلقي باله للأحاديث الأخرى إلا  إذا لفت انتباهه بعض ما يدور من 
أحاديث في مجموعة أخرى كأنْ يسمع اسم شخص يهم ه أو حدثا ملفتا؛ فإن  انتباهه يتحو ل إلى 

وعلى هذا الأساس يعتبر الانتباه طاقة . ة الأخرى، ويرك ز انتباهه على المصدر الث انوياحي  الن  
وبعض . عة بين أهداف متعد دة، وللمتعل مين دور في تسيير هذا الانتباه قصد أغراضهممحدودة موز  

 .ويمكن تنفيذها من دون جهد وبشكل آلي   ،ات لا تحتاج إلا  القليل من الانتباهالعملي  
فإن ه  ؛عندما يتقن الإنسان عملا ما، أو تكون مصادر المعلومات مألوفة لديه: ةالآلي   -2-0

لا يحتاج إلى انتباه كل ي  للعمل، وعليه فمتطل بات الانتباه قليلة للغاية، وفي هذه الحالة يصبح العمل 
الس ي ارة، فراكب الد راجة ومن أمثلة ذلك ركوب الد راجة أو قيادة . ا لا يحتاج إلى تركيز للقيام بهآلي  

ولذلك  ،تماماً  القيادة؛ فهذه تسير بشكل آلي   عملي ةأو سائق السيارة لا يحتاج لتركيز الانتباه على 
وهنا نجد أن شيفرين وشيندر يميزان بين . يتفر ع انتباهه إلى ملاحظة الط ريق حت ى يصل إلى هدفه

ه والت   جهيز الآلي  الت   ة في آلي   عملي ةفقيادة السيارة ( Shiffrin& Schneider, 1977)جهيز الموج 
ادرة من  معظمها، مم ا يمك ن الس ائق من الإصغاء إلى برامج الإذاعة أو إلى نغمات الموسيقى الص 

ولكن عندما يزدحم الط ريق أو يحدث شيء غير عادي  ؛جهاز الت سجيل أو الأسطوانات المدمجة
ه؛ حيث يرك ز الس ائق انتباهه على  عملي ةالقيادة  عملي ةيتطل ب انتباه الس ائق، فتصبح  تجهيز موج 

 .القيادة ولا يستمع إلى ما كان يستمع إليه من الر اديو أو المسج ل
 نظري ة لتفسير الت جهيز الآلي  ( Laberge &Samuel, 1974)وقد وضع لايبرج وسامولز 

ا حت ى يستطيع القارئ أن يرك ز على في القراءة؛ إذْ يقولان أن  تشفير الكلمات يجب أن يكون آلي  
لى امه الأو  أي  ة مازال في فإذا نظرنا مثلا إلى طفل في المرحلة الابتدائي  . استيعاب معنى ما يقرأ

م كيفية فك  شفرة الحروف، ولكن ه لم يتقن هذه المهارة بعد للد رجة لتعل م القراءة، هذا الطفل قد تعل  
بينما طالب . ة؛ ولذلك نجده يقرأ ببطء وصعوبة وفي ترد دآلي   عملي ةتصبح معها القراءة  ال تي

ا في معظم ما يقرأ؛ فإن ه مثل سائق أتقن القراءة؛ فإن ه يفك  شفرة الحروف آلي   ال ذية المرحلة الث انوي  
ه حت ى يستطيع فهم ما يقرأ ل إلى الجهاز الموج   .الس ي ارة وسط الز حام يتحو 
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ومهما . ا عند القراءةاحتمالات لتكوين مهارة فك  الش فرة آلي   عد ةن باستطلاع و وقد قام الباحث
ة؛ فإن  ما يفهمه القارئ مم ا يقرأ يتوق ف جزئيا على يكن من الأمر؛ فإن ه بمجر د أن تصبح القراءة آلي  

ة في وينفق القر اء عادة جزءا كبيرا من انتباههم للعناصر المهم  . ما يوج هه من انتباه للماد ة المقروءة
بالإضافة إلى  ،من أجله يقرأون ال ذييقرأونه، وتتحد د أهمي ة هذه العناصر بالغرض  ال ذيالكتاب 

فقراءة موضوع . يعالجه ال ذيإبراز الكتاب لعناصر معي نة؛ باعتبارها نقاطا مهم ة في الموضوع 
ة خفيفة بغرض الت سلي   لحالة الأولى ففي ا. ةعلمي بغرض استذكار موضوع معي ن غير قراءة قص 

حت ى يكون قادرا على استرجاعها عند الض رورة، أم ا  الماد ةيقرأ الطالب بغرض استيعاب تفاصيل 
؛ والمهم  هو قضاء الوقت في قراءة ممتعة فاصيل شيء ثانوي  اني ة؛ فإن  استيعاب الت  في الحالة الث  

ر أو دليل فني يكون لغرض خاص  أ ى معلومات مهم ة وهو الحصول عل ،ي قراءة كتاب مقر 
رة تحد د أهداف كل  فصل أو تضع أسئلة في . وتعل مها كل   نهايةولهذا فإن  كثيرا من الكتب المقر 

الط لبة على توجيه انتباههم إلى عناصر معي نة في فصول الكتاب  عد ةفصل، كل  ذلك بغرض مسا
 .يدرسونه ال ذي

الت جهيز،  عملي ةلمعلومات أمر ضروري  ليمكن القول أن  الانتباه ل :الإدراكو  موذجن  ال -1-3
ف على ، إذ لابد كذلك من تحليل المعلومات، والتعر  جر د الانتباه للمعلومات غير كافولكن م

يتعر ف بها  ال تي عملي ةف الن ماذج الويقصد بتعر  . الت جهيز عملي ةالن ماذج المألوفة لتوفير أساس لبدء 
التعر ف هذه  عملي ةو . للمفاهيم والمبادئ الموجودة في الذاكرةالفرد على مثيرات البيئة كممث لات 

 .عقلي ة يتم  عن طريقها مطابقة الش كل مع الأصل دون التعر ف على ماهية الش كل أو الأصل عملي ة
صعبة على وجه الخصوص في نظام تجهيز المعلومات  عملي ة موذجن  ويعد  التعر ف على ال

 عملي ةنظري ات، ولكل  نظري ة مضامينها من حيث كيف تعمل  عد ةثون ، ولذلك اقترح الباحالإنساني  
ة تعر ف إلا  أن  هذه الن ظري ات جميعا لا تفس ر كيفي  . ة تمثيل المعلومات في الذاكرةالت جهيز، وكيفي  

 .الت جهيز عملي ةواستكمال  موذجن  ال
ة كبيرة في ي  أهم   موذجن  رف الالذاكرة الحسية والانتباه وتع: وتظهر لنا هذه الجوانب الث لاثة

ة؛ إذ عندما يعطي المتعلمون انتباها كافيا، ويتعر فون تجهيز المعلومات؛ إلا  أن ها غير كافي   عملي ة
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الت جهيز باقيا حت ى يتم  فهم  عملي ةأجزاء منتقاة من المثير، لايزال هنالك جانب كبير من  نموذج
 .في الذ اكرة العاملة الن شاطوتحدث المرحلة الث الثة من . المعلومات، وتصبح جزءا دائما من الذ اكرة

ستمر  في هذه المرحلة تجهيز المعلومات ت :الذاكرة قصيرة المدى ذاكرة عاملة مؤقتة -0
وتكون دائما في حالة . للاستجابة عد ةحت ى تصبح جاهزة للت خزين في الذاكرة طويلة المدى أو مست

ذاكرة العاملة؛ حيث تكون مد ة الت خزين محدودة جد ا، وسعتها كذلك حركة ونشاط للأفكار، وتسم ى ال
وبمعنى آخر إن نا نستطيع فقط الت فكير في عدد محدود من الأفكار في وقت واحد، أو قراءة وفهم »

عبارات محدودة في الوقت نفسه، وبالن سبة للجمل الط ويلة المعق دة؛ فإن  القارئ ينسى عادة بداية 
ونستطيع تخي ل أثر هذه الذ اكرة المحدودة على الاستيعاب . يصل إلى آخرها الجملة عندما

أو العملي ة الذاكرة المؤقتة  وبالتالي، فإن    1.«والاستدعاء عندما يصعب الاحتفاظ بالأشياء في العقل
 .تلاشى بعد فترة زمني ة قصيرة جدالتخزين عدد كبير من المعلومات، تساعتها المحدودة لا يؤهلها 

أن ه يمكن  ،عن الذ اكرة قصيرة المدى (Miller, 1956)ة وتبي ن دراسة جورج ميلر الكلاسيكي  
ن هذا الاختبار من قائمة من الأرقام يقرأها . في اختبار المدى الر قمي   0±7استدعاء  ويتكو 

بعة لمدى الذ اكرة س وكان العدد الن مطي  . الفاحص أمام المشارك، ويطلب منه إعادتها على الفور
ن أرقام الهواتف من سبعة . أرقام عجائب "وعلى كل  فإن  هناك . أرقام( 27)ولعل  لهذا السبب تتكو 

العالم السبع والبحار الس بعة، والذ نوب الس بعة القاتلة، والس ماء الس ابعة، والألوان الس بعة الأساسية 
  2ام الأسبوع الس بعةأيوالس لم الموسيقي المكو ن من سبع نغمات، و 

إلا  أن  هذه الفكرة عن مدى الذاكرة وتحديدها بسبعة أجزاء من  ورغم غرابة فكرة ميلر
كما أن  كل  جزء من المعلومات يمكن أن يختلف . المعلومات أمكن استخدامها مع العديد من المواد  

نة من عشرة حروف، مثلا، يمكن اعتبارها جزءا واحدا،  داخل حجمه اختلافا هائلا؛ فالكلمة المكو 
نة من ست  كلمات وقد قاد اكتشاف هذه الحقيقة إلى الاعتقاد بأن ه من الممكن زيادة . جملة مكو 

نة للمعلومات . وهذا ما يعرف بالتكت ل. سعة الذ اكرة العاملة عن طريق زيادة حجم الأجزاء المكو 
 :مثال ذلك إذا نظرنا إلى مدى الحروف التالية

                                                           
 .227سه وتطبيقاته، صرجاء محمود أبو علام، التعل م أس   -1

2- Miller George, Johnson–laird. Language and perception. Cambridger Harvard University 

press, 1967, pp. 42-43. 
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 .سمعت صوتا هاتفا في السحر
ولكن . ها كحروف مت صلة يمكن أن تتعد ى مدى الذ اكرة العاملة، ويصبح تجهيزها صعباً فإن  

 :إذا جز أناها إلى خمس كتل
 .الس حر-في  -هاتفا -صوتا-سمعت 

 .فإن  تجهيزها يصبح سهلا وممكنا
. ه يجب تنظيم مهم ات التعل م حت ى يتمكن المتعلم من تحويلها إلى كتل بسهولةومعنى هذا أن  

تقسيم الأعمال المعق دة المرك بة إلى خطوات يمكن معالجتها لدراستها والت دريب ببه هذا الأمر ويش
ويحدث هذا كثيرا في برامج الحاسب الت عليمي ة؛ إذ يقس م الدرس إلى خطوات قصيرة يستطيع  ،عليها

 .المتعل م أن يتعامل معها
أشبه بسلسلة من الفراغات يحتل  فيها  ة تخزين كتل المعلومات في الذ اكرة العاملةوتعدُّ كيفي  

تحتل   ال تيوعندما تأتي كتل أخرى إلى الذ اكرة تدفع تلك . كل  جزء من المعلومات فراغا واحدا
المعروف ( سلسليلأثر الموقع الت  )وهذا هو الت فسير المقبول حاليا . الفراغات الموجودة لتحل  محل ها

يعطي المشاركون قائمة بكلمات أو مقاطع غير ذات  ففي تجارب الموقع الت سلسلي. بالحداثة
وعادة ما تقد م في سرعة قائمة بخمس عشر أو عشرين كلمة أو مقطعا، وبعد . المعنى لتعلمها

ومن الس هل . تقديم المفردة الأخيرة مباشرة يطلب من المشاركين استدعاء أكبر عدد ممكن منها
كانت أحدث شيء  ال تيالقائمة، أو  نهايةوجودة في الت خمين أن  الاستدعاء يبدأ بالمفردات الم

تم  الت سليم أن  المفردات الأحدث في القائمة تدفع من الذاكرة تلك  ،ومن هنا. شاهده المشارك
 .يراها الفرد أو لا لعدم وجود مكان كاف  لها ال تيالمفردات 

( Peterson &Peterson, 1959)وكذا بيترسون وبيترسون ( Brown, 1958)ولقد قام بروان 
ن  بإجراء تجارب لتحديد زمن استمرار الذ اكرة العاملة عرضوا فيها للمشاركين مجموعات كل  منها مكو 

وما بدا مهم ة سهلة أصبح عملا . من ثلاثة حروف، وكان عليهم استرجاعها بعد فترة زمنية قصيرة
ة في كين الحساب بطريقة تراجعي  أي كان على المشار  ؛صعبا جد ا عند منع الت دريب خلال فترة الحفظ

وقد أظهرت الن تائج أن  تذك ر الحروف كان جي دا بعد . فترة الحفظ نهايةثلاث بدءا من رقم محد د حت ى 
وبالن ظر إلى الفروق الفردي ة؛ . كاملا تقريبا ة كان الت لاشي  ثاني   ثماني عشرة ولكن بعد . ثلاث ثوان فقط
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لا يتم  الت دريب عليها تفقد من الذ اكرة العاملة في  ال تيالمعلومات  فإن ه من المقبول بشكل عام  أن  
عندما  تستغرقها إدارة قرص الهاتف، وذلك ال تيوهذه تقريبا هي الفترة . ةثاني   32إلى  22غضون 

وحت ى نمنع فقدان المعلومات من الذاكرة العاملة، والتأكد من وصولها  ،كانت أرقام الهاتف في قرص
 .شفير والت دريبالت  : هناك عمليتان ضروريتان لذلك وهما ؛اكرة طويلة المدىإلى الذ
ربط المعلومات المدخلة بالمفاهيم والأفكار الموجودة في الذاكرة؛  عملي ةيعد  : شفيرالت   -2

بحيث يمكن تذكر المعلومات بشكل أفضل، إذا ترك الناس نزعاتهم الطبيعية، فإن هم دائما ما 
. الأشياء معنى، وذلك حت ى يدمجوا الخبرات الجديدة بنسيج معلوماتهم الحاليةيحاولون إكساب 

 .تم  تجهيزها أشياءً دائمة ال تيشفير على أن يجعل من الأشياء ويساعد الت  
شفير، ومن المفيد أن نستعرض تبين الطرق المتنوعة للت   ال تيوتوجد العديد من الد راسات 
نظيم ويلاحظ في هذا المقام أن  لمفهوم الت  . تم ت دراستها ال تير باختصار الأنواع الرئيسة للتشفي

ة لدى الن  ي  أهم   ( Bousfield, 1953)ولقد وجد بوسفيلد . ين منذ فترة طويلةالت ربوي  فسانيين و ة خاص 
تنتمي إلى بعضها البعض في فئات حت ى يمكن  ال تياس ينزعون إلى تجميع المعلومات أن  الن  
وحت ى عندما تكون المعلومات غير مرتبطة؛ فإن  المتعلمين . ا بشكل أفضلمها، وتذكرهتعل  

وهناك طرق ( Tulving, 1962)أمامهم حت ى يتعلموها  ال تي الماد ةيفرضون تنظيمهم الذ اتي على 
تنظيما ذا معنى مثل عمل الملخ صات، أو  الماد ةالمتعلمين على تنظيم  عد ةلها فاعليتها لمسا

 .ةهني  للمعلومات أو تصنيف المعلومات باستخدام مفهوم الش جرة، أو الخرائط الذ   ي  الت نظيم الهرم
 ,Marlin)شفير الة للت  ات الوسيطة وسائل أخرى فع  وتوف ر لنا وسائل الاستذكار والعملي  

مثال ذلك تسهيل تعلم قائمة من الكلمات غير المرتبطة عن طريق ربط هذه الكلمات ( 1983
ة بعضها ببعض فيما  وتقوم القصة في هذه الحالة بدور (. Bower & Clark, 1979)يشبه القص 

. ليس لها معنى في الأصل أكثر قابلية للتذك ر ال تييساعد على جعل هذه الكلمات  ال ذيالوسيط 
والكلمات المفردة قد لا . ن يتعلمون القراءةال ذيويمكن أن تكون هذه الطريقة عاملا مساعدا للأطفال 

فإن هم  ؛معنى في البداية، ولكن عندما يكتب الأطفال قصصا تتضم ن كلمات معي نة يكون لها
 .يجدون من الس هل عليهم قراءة واستخدام هذه الكلمات فيما بعد
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يمكن أن يكون الت خيل وسيلة فع الة لتشفير المعلومات، وقد أظهرت بعض  ،وفي الأخير
ة تساعد على التعل م بشكل لد راسية تكون صورا بصري  ا الماد ةترتبط ب ال تيالد راسات أن  الر سوم 

ونجد بعض المدرس ين يستخدمون القصص في تدريسهم لتسهيل الت عل م، وهذه القصص . فع ال
وعندما يرسم الأطفال رسوما توضيحي ة لما يقرأون . ة لدى الت لاميذتساعد كذلك على تكوين الد افعي  

 .ة له معنى بالن سبة لهملمفردات بطريقة شخصي  من قصص؛ فإن هم يقو ون من ذاكرتهم ل
عندما نعيد رقم هاتف لأنفسنا مر ات ومر ات أثناء الانتظار أمام الهاتف، فإن نا : الت دريب -0
يانة؛ لأن  الت كرار يفيد في الحفاظ  عملي ةتدريب، ويطلق البعض على هذه ال عملي ةنمر  ب تدريب الص 

وبعد طلب الر قم والات صال بالط رف . ملة لفترة معي نة من الز منعلى المعلومات في الذاكرة العا
 .الآخر، لا يكون لدينا حاجة للحفاظ على رقم الهاتف في الذ اكرة قصيرة المدى

ومع وجود ( 2-4 الجدولانظر ) الموضع الت سلسلي   ىلمنح ىدريب لتفسير الأثر الأولويستخدم الت  
ائمة يكون لدى المشاركين في الت جربة وقت بين المفردات للت دريب على عدد قليل من المفردات في بداية الق

وعندما تزدحم الذ اكرة العاملة بالمفردات تصبح مهم ة الت دريب صعبة، ولذلك . رأوها ال تيجميع المفردات 
ستدعاء وكما هو الحال من قبل فإن ه من الس هل ا. تتلق ى المفردات الموجودة في وسط القائمة تدريبا أقل  

 .هائاستدعالأن ها مازالت في الذ اكرة العاملة عند  ؛القائمة نهايةالمفردات الموجودة في 
لوي ة بالذ اكرة قصيرة المدى، وهناك من الد لائل ما يشير ويرتبط كل  من أثر الحداثة، وأثر الأو  

اختبارا قصيرا للط لبة ابه بالن سبة للذ اكرة طويلة المدى، ومثال ذلك إذا أعطينا إلى وجود شيء مش  
نوقشت  ال تي الماد ةدقيقة، فالاحتمال الأكبر أن  الط لبة سوف يتذكرون  22بعد محاضرة استغرقت 
ونجد . سبقت الاختبار ال تيمن المحاضرة، وكذلك الد قائق العشر الأخيرة  ىفي الد قائق العشر الأول

معلومات المهم ة يجب أن تذكر في بداية ن يعتقدون أن  الال ذيشيئا شبيها بذلك لدى الص حفيين 
وقد أد ت هذه الظ اهرة ببعض الباحثين . يتذك رها القر اء ال تيالمقال أو نهايته؛ لأن  هذه هي الفقرات 

إلى الت ساؤل حول الط بيعة المزدوجة للذ اكرة، ويقترحون بدلا من ذلك نوعاً من الذ اكرة الوسيطة أو 
 .ة المدى إلى الذ اكرة طويلة المدىإلى مت صل من الذ اكرة قصير 

حت ى تصل المعلومات إلى حالة دائمة نسبياً في الذ اكرة طويلة المدى ليس من الكافي  ،وأخيرا
كرار البسيط وسيلة فع الة لتذك ر وقد يعتقد المتعل مون أن  الت  . القيام بالت دريب لصيانة المعلومات
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تحتاج  ال تي الماد ةن صادقين في هذا الاعتقاد في حالة ورب ما كان المتعل مو . شيء ما مد ة طويلة
ولكن تكرار المعلومات المعق دة . إلى مد ة طويلة لحفظها مثل الحقائق الر ياضي ة، وتهج ي الكلمات

ن تجهيزا كاملا للمعلومات في الذ اكرة طويلة المدى، فإن  هذا الأمر يحتاج ذات المعنى لا يضم  
 .و الت شفيرإلى الت دريب المكث ف أ

تطالع في كتاب القراءة إن  ( ألما)ات الت جهيز المسئولة عن هذه الت حو لات؟ لنفرض أن  ما عملي  
وهنا نجد أن ". دائما ما يعجبون من جمال شوارعها الواسعة المطل ة على البحر المتوس ط الجزائرزو ار 

يستقبل ويسج ل المعلومات لفترة  ل ذياة البصري  ( ألما)الحروف على صفحة الكتاب مثير لمسج ل ذاكرة 
أشكال الحروف والكلمات المألوفة أثناء تعرُّفها على الجملة ( ألما)وتدرك . كما حدث في الواقع ،قصيرة
تستقبلها اعتراض كلمة غير معروفة  ال تيوقد يبطئ تقد مها في القراءة وتجهيز المعلومات . تقرأها ال تي

اها أكثر لحرف من حروف الكلمة الجديدة وليس للكلمة ككل  كما تفعل مع لها؛ لأن ه يجب أن توج ه انتب
ا؛ كونها تكتسب وعندما تنتفل الكلمة إلى الذ اكرة العامِلة، يتم  تشفير المعلومات عقلي  . الكلمات المألوفة
لجملة تمثيل لو يها في بناء تمعاني المفردات من الذ اكرة طويلة المدى لمساعد( ألما)معناها وتسترجع 

للاحتفاظ  ونظرا لأن  الجملة أكثر من مجرد  مجموعة من الكلمات، يحدث الت دريب الد اخلي  . كل ها
 .الجملة نهايةبالكلمات القليلة الأولى الموجودة بالذ اكرة أثناء إدراك 

( ألما)جب أن تقوم حت ى يتمَّ تجهيز المعلومات في الذ اكرة طويلة المدى ي ،هايةن  وفي ال
لجملة، ويرتبط بالمعلومات ذات العلاقة ا تحمله ال ذيويعني هذا أن  الت مثيل  ،ىمعنال بتشفير

" أودن" بالجزائر لعاصمة( ألما)خبرة تناول الموجودة حاليا في الذاكرة طويلة المدى، مثال ذلك 
ها وتصبح هذه الص ورة مؤش را مفيدا عندما يطلب من. بناء صورة بما تصفه الجملة تتمكن من بناء

 .استرجاع ما قرأت
نا دائما للمعلومات شيء نريد الاحتفاظ به لفترة طويلة  أي  و . تمث ل الذ اكرة طويلة المدى مخز 

ورغم أن  الن سيان ظاهرة مر ت . يجب تحويله من الذ اكرة قصيرة المدى إلى الذ اكرة طويلة المدى
يز المعلومات للذ اكرة طويلة المدى، فإن ها لا خبرتها بنا جميعا، إلا  أن ه من المسل م به أن ه بمجر د تجه

فنحن نعلم أن  هذا الن وع . وبالن سبة لطاقة الذ اكرة طويلة المدى؛ فإن ها لا تملأ أبدا. تفقد بالفعل أبدا
 .من المعلومات المتنو عة ةمن الذ اكرة قادر على الاحتفاظ بكم ية غير محدود
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في قراءة الجدول هذا ونستعين ب .لتجهيز المعلوماتلمراحل الث لاث يلخص ا: 20الجدول رقم 

 .هذا الفصل
 المراحل الخاصية

المسج ل 
 الحس ي

الذ اكرة قصيرة 
 المدى

 الذ اكرة طويلة المدى

 .كبيرة .صغيرة .كبيرة الس عة
المثيرات  خنس التشفير

 الحسي ة
: تشفير مزدوج

 .لفظي سمعي
 .لفظي ة/ معنوية

 .دائمة .ثانية 32-0 .ثاني ة 2.2 الفترة
البيئة  .البيئة المصدر

 والمعرفة
 .ابقةالس  

التشفير من الذاكرة 
 .قصيرة المدى

التلاشي أو  .الت لاشي الفقد
 .الإحلال

 .عدم قابلي ة الاسترجاع

تؤث ر  ال تيات الض بط ر شيئا حت ى الآن عن عملي  لم نذك  : انسياب المعلومات أثناء الت عل م -
ات عناصر نظام، أو كانت معلومات معد لة سواءً كانت هذه العملي  . ماتعلى انسياب المعلو 

وهناك ما يمكن أن نطلق . أثير نفسهات الت جهيز بين العناصر وداخلها؛ فإن  لهما الت  لانسياب عملي  
 .الت جهيز عملي ةات لوي  عليه المراقب الت نفيذي  يتول ى متابعة انسياب المعلومات، ويصدر القرارات بأو  

ومثال . ةة غير شعوري  ة تت بع استراتيجي ة معي نة، أو بطريقة آلي  ويمكن أن يحدث هذا بطريقة شعوري  
قرأتها وصورة معي نة في ذهنها؛ لأن ها  ال تياختارت بشكل متعم د أن تربط بين الجملة ( ألما)ذلك أن  

ة قد سبق لها أن ة أخرى، لنفرض ومن ناحي  . وجدت أن  الت صو ر طريقة فع الة للاستذكار أن  القص 
نت  خبرة جعلتها ( ألما)وصفت شوارع إحدى القرى حيث يعيش المزارعون، ففي هذه الحالة رب ما كو 

ضبط تقوم بتعديل  عملي ةن، فإن  هناك ال تيوفي كلتا الح .وشوارع الجزائرتخلط بين شوارع القرى 
 .انسياب المعلومات وما تم  تعل مه وفهمه
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أو ل من مي ز بين الذ اكرة  (Tulving, 1972)كان تلفيج  :يلة المدىالذ اكرة طو  -3
؛ إذْ اعتبر كلا  منهما نظاما لتجهيز المعلومات مختلفا عن الآخر؛ حيث الل غوي ةالقصصية والذ اكرة 

يقوم كل  منهما باستقبال المعلومات، وحفظ مظاهر معي نة من تلك المعلومات، ثم  استرجاع هذه 
والذ اكرة القصصية هي تذك ر أحداث معي نة كما نتذك ر الظ روف . ب الحاجة إليهاالمعلومات حس
فهي تشير إلى جميع المعلومات  الل غوي ةوأم ا الذاكرة . ة تعل منا قراءة خرائط الط قسالمحيطة بكيفي  

ذلك أن نا  مثال. يمكن استرجاعها بشكل مستقل  عن كيفية تعل مها ال تيالعام ة المخز نة في الذ اكرة و 
ة تعل منا قراءة خرائط الط قس؛ لأن  الظ روف المحيطة بتعل مها لم تكن قابلة للتذك ر، قد لا نتذك ر كيفي  

 ال تيهي  الل غوي ةورغم أن  كلا  من الن ظامين مرتبطين، إلا  أن  الذ اكرة . ولكن نا نتذك ر المهارة ذاتها
موقف تعليمي ، هو بشكل عام  ذو  أي  المدرسة، أو في ين؛ لأن  ما يفترض تعل مه في الت ربوي  تهم  

م كانت تتعل ق 2970أن  معظم البحوث حول الذ اكرة قبل عام ( تلفيج)وقد اعتقد . طبيعة لغوي ة
، وبدأوا في الل غوي ةومنذ ذلك الوقت رك ز الباحثون بشكل أساس على الذ اكرة . ةبالذ اكرة القصصي  

 .ة نسيانهاة استرجاعها وكيفي  مثيل المعلومات في الذ اكرة وكيفي  وضع الن ظري ات حول كيفي ة ت
شغلت  ال تيمن القضايا المركزي ة : تمثيل المعلومات وتخزينها في الذ اكرة طويلة المدى -

وهذه . ة تمثيل المعلومات وتخزينهابال الباحثين لقرون عديدة في دراسة الذ اكرة طويلة المدى كيفي  
تخز ن  ال تيما طبيعة وحدة المعلومات : فهناك أسئلة يجب طرحها، مثل. اقعمهم ة صعبة في الو 

في الذ اكرة؟ وكيف يتم  تمثيل العلاقة بين هذه الوحدات؟ وكيف نفس ر الفروق الفردي ة في الذ اكرة؟ 
وهل هناك نوع واحد فقط من وحدة المعلومات؟ وهل الص ور البصري ة مختلفة اختلافا كبيرا عن 

ت الل فظي ة؟ ولنحاول الاحتفاظ بهذه الأسئلة في عقولنا أثناء تقديم بعض الإجابات المقترحة المعلوما
 .عليها

أن  إحدى طرق  (Klatzky, 1980)اقترح كلاتزكي ، الش بكة للذ اكرة طويلة المدى نموذج
بدلا من أن ، ولكن تصو ر الذ اكرة طويلة المدى هي الت فكير فيها على أن ها نوع من القاموس العقلي  

ما هو " أسود"تُمث ل المفاهيم فيه أبجديا تُمث ل حسب ارتباط بعضها ببعض، مثال ذلك إذا قلت 
وهو الش يء الأكثر ارتباطا بالأسود نظرا " أبيض"يمر  بالعقل؟ إن ني أتوق ع أن تقول  ال ذيالش يء 

فالكناري نوع من . نةمك  وهناك أيضا أنواع أخرى من الارتباطات الم. ة بالأبيضلعلاقته العكسي  
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ي ة من خواص  الأسماك وجود  موذجن  ويفترض هذا الن وع من ال. الط يور، في حين أن  الزعانف خاص 
ويعتقد أن  هذه العناقيد مرتبطة . في الذ اكرة تشبه المفاهيم أي الخواص  والأشياء( Nodes)عناقيد 

 .لاقات لا المتعل مة بين المفاهيمارتباطا متداخلا فيما يشبه الش بكة الكبيرة تمث ل الع
لأن  اختلاف تاريخ  ؛ة بين المتعل مينوتتمي ز نماذج الش بكة بأن ها تسمح بوجود الفروق الفردي  

يمكن  ال ذيكما تمك ن هذه الن ماذج من الت نب ؤ . الت عل م بين الأفراد يؤد ي إلى شبكات ذاكرة مختلفة
ولننظر مثلا إلى الش بكة . ة المختلفةمختلفين في المهم ات العقلي  الت حق ق منه بملاحظة أداء الأفراد ال

إذْ يمكن الت حق ق من أن  بناء الذ اكرة يشبه هذا الوضع بسؤال ( 4-4)ة الموض حة في الش كل الجزئي  
وحيث إن  مفهوم " سمكة موسى حمراء الل ون"أو " الط يور لها أجنحة"الأفراد بالاستجابة لجمل مثل 

فإن  الاستجابة الط بيعية لهذه ( مع الت سليم بأن  هذه علاقة متعل مة)ن ييرتبط بمفهوم له جناحئر الط ا
تها  .العبارة الموافقة على صح 

 (D. Bloom)الأهداف الت عليمي ة حسب دافيد بلوم : رابعا
 اعتنى ال تيمن أهم  العناصر ( Instructional Objectives)تُشَكَّلُ الأهداف الت عليمي ة 

دائم في إمكانات الفرد أو قابلياته المتعل مة  ونحن نرى أن  الت عل م هو تغي ر نسبي  »المختص ون بها 
ويقوم  1«نتيجة ممارسة، أو خبرة، أو تدريب تقوم على الت عزيز( ة أو المعرفي ة أو الانفعالي ةالمهاري  )

تعمل  ال تير مجموعة من الأهداف الت عل م بإعداد متعل م قادر على أداء دوره داخل المجتمع، وتسط  
 عملي ةوتظهر . ةة، والحركي  الأهداف المعرفي ة، والوجداني  : ة على تحقيقها، منهاالت ربوي  المؤس سات 

اته ونواتجه؛ حيث تنتظم هذه المدخلات الت عل م من خلال تكامل مدخلات الموقف الت عليمي  وعملي  
 ؛وعليه. ةالت ربوي  الغاية المقصودة من طرف المؤس سات ات لتحقيق الأهداف المرجو ة، أو والعملي  

تصنيفات  عد ةوالوجداني والحركي، كما أن  هناك  ا هي إلا  حصيلة الت علم المعرفيفهذه الأهداف م
وهذا الت صنيف من ( Bloom Et At, 1956)للأهداف الس لوكي ة، أهم ها تصنيف بلوم وزملاءه 

 :ن ممي زات هذا الت صنيفش أن، ومأشهر ما قد م في هذا ال

 ة؛يمتاز بالش مولي   -

                                                           
 .09فتحي الز يات، سيكولوجية الت علم بين المنظور الارتباطي والمنظور المعرفي ، ص -1
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 .نه سهل الاستخدام والت طبيقة؛ كو  يمتاز بالإجرائي   -
ينطوي  ال ذيالت عليمي   -ترتبط الأهداف الس لوكي ة بالموقف الت عل مي :مجالات الأهداف -1

  1:نتاجات تعل مي ة حسب تصنيف بلوم وزملاءه، وهي( 23)على ثلاثة 
يهدف هذا المجال إلى تقديم جملة  (:Cognitive Domain)المعرفي   المجال -1-1

قدرات الت ذك ر، والفهم، والت حليل : من المعارف للمتعل مين، وتطوير قدراتهم العقلي ة المتعد دة، مثل
دراك العلاقات بين الأشياء، ويعتبر هذا المجال  صدار الأحكام، والمقارنة وا  والابتكار والاستنتاج، وا 

 .يقومون بتدريسها ال تي الماد ةيركز عليها المعل مون؛ باعتباره يتعلق ب ال تيأكثر المجالات من 
يقوم هذا المجال بتهذيب الس لوك  (:Affective Domain)المجال الوجداني   -1-2

 .ة، وتبن ي العادات الس لمي ةالوجداني  والأخلاقي  للمتعل يمين وبث  القيم الاجتماعي  
ة يقوم هذا المجال بتنمي   (:Psychomotor Domain)حركي  -الن فس المجال -1-3

وتهذيب المهارات، والحرف، والأشغال اليدوي ة، والقدرات الحركي ة، والمعالجات اليدوي ة والجسمي ة، 
 ة بين الحركات العام ة الكلي ةحركي  من المتعل م، وتتراوح المهارات الحركي  -تحتاج الت آزر الحس   ال تي
 مهارات القراءة، والكتابة: تتطل ب الد ق ة والاتقان في أدائها، ومن أمثلة ذلك ال تيك الد قيقة وتل

والرسم، والغناء والعزف، والر قص، والط باعة، والجري، والس باحة، إضافة إلى المهارات والأعمال 
 .المهنية والحرفية والر ياضي ة جميعها

لى اعتنى بها بلوم بالدرجة الأو   ال تيالمجالات، و  الأهم  من هذه ويعتبر المجال المعرفي  
المعرفة والفهم : ، من الأعقد إلى الأسهل، وهيات مرت بة بشكل هرمي  وقس مها إلى ست ة مستوي  

 2:والت طبيق والت حليل والت ركيب والت قويم، ونقد م هذه الأهداف على الن حو الآتي، وهي
مستوى قدرة المتعل م على تذك ر واستدعاء يعالج هذا ال(: Knowledge)المعرفة  -أ

نة بالذ اكرة  تذك ر الت فاصيل : ن هذا المستوىتم  تعل مها سابقا، ويتضم   ال تيالمعلومات المخز 
موز والمبادئ والقوانين والأسباب، ولا ات والمصطلحات والأسماء والر  والن صوص والحقائق والعمومي  
يبذلها في  ال تيات عقلي ة على نواتج الت عل م، باستثناء الجهود ة عملي  أي  يتطل ب من المتعل م إجراء 

                                                           
 .22-23عماد عبد الرحمان الزغول، مبادئ علم النفس الت ربوي ، ص -1
 .22-22، صانظر، المرجع نفسه -2
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: يستخدمها في هذا المستوى ال تيتخزين هذه المعلومات في الذ اكرة واسترجاعها، ومن بين الأفعال 
 .إلخ.... ينظ م، يرت ب يتذك ر 

تفسير يتجل ى في قدرة المتعل م على فهم و  (:Comprehension)الفهم أو الاستيعاب  -ب
المعلومات وتحويلها من شكل إلى آخر مع الحفاظ على معانيها، كما يتضم ن أيضا قدرات 

عطاء المعاني   كمال المعلومات الن اقصة، وا  عادة تنظيم المعلومات، وا  والت نب ؤ بحدوث  الت لخيص وا 
ف، يكتب ينظ م، يصن  : الأشياء في ضوء مؤش رات معي نة، ومن أمثلة أهداف هذا المستوى، ما يلي

 .إلخ... تقريرا 
أي  ؛يعملُ على استغلال المعلومات الس ابقة للمتعل م (:Application)الت طبيق  -ت 

توظيف المعلومات ونقل أثر الت عل م إلى مواقف جديدة، ويتمث ل ذلك في استخدام وتطبيق المبادئ 
أرخميدس لحساب  عد ةخدام قااست: والمفاهيم والن ظري ات والقواعد والقوانين في أوضاع جديدة، مثل

، أو إيجاد مساحة قطعة أرض باستخدام طريقة المثل ثات، أو إعراب جملة، أو استخدام كم ي ة الس ائل
أحكام الت جويد في قراءة القرآن، أو قياس كم ي ة الأمطار المتساقطة، ومن الأمثلة على هذه 

 .إلخ.. .حسابية أو تمرينا  عملي ةيختار يطب ق، يجري : الأهداف
 الماد ةيتلخ ص هذا المستوى في قدرة المتعل م على تحليل وتجزئة (: Analysis)الت حليل  -ث

ناتالعلمي ة إلى  لية، واكتشاف طبيعة العلاقات القائمة بين هذه المكو  ناتها وعناصرها الأو  ، ومن مكو 
 .إلخ... ر ق يحل ل، يجز ئ، يمي ز، يف: الأمثلة على الأهداف في هذا المستوى، ما يلي

يعكس هذا الجانب قدرات المتعل م على إنتاج شيء جديد من  (:Syntheis)الت ركيب  -ج
ة قدرة المتعل م على تكوين بنى مجموعة أجزاء تعطى له بأسلوب فريد ومبتكر، كما يهدف إلى تنمي  

ار من قبل المتعلمن جديدة للمعرفة، أو الت أليف والإنتاج والابتكار، يتطل ب التركيب الإبداع والابتك
يحسب، يمايز، يصن ف في فئات، يسأل، يجر ب : ومن الأمثلة على أهداف هذا المستوى، ما يلي

 .إلخ... 
يصدر المعل م أحكاما على الأشياء اعتمادا على معايير  (:Evaluation)الت قويم  -ح  

ت ها ة، تعملُ على تحفيز وتطوير قدرات المتعل م بة أو خارجي  ة داخلي  ذاتي   ثبات صح  تثمين الأشياء، وا 
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يقوم : وتقديم البراهين، وبيان نقاط الض عف والقو ة والنقد، ومن أمثلة أهداف هذا المستوى، ما يلي
 .إلخ... يحكم يرت ب، يجادل، يثم ن، يفن د 

في أن  كل  مستوى من مستويات الهرم يأتي مرت با ترتيبا  ،نستنتج من خلال ما تم  الت طر ق له
يليه مباشرة، ويمث ل كل  من مستويي المعرفة والتذك ر شرطين لحدوث  ال ذيا للمستوى دي  تصاع
تأتي في المراحل  ال تيالفهم، كما يعتبر الت طبيق والت حليل والت قويم من المستويات العليا  عملي ة

لأسهل الأخيرة من الهرم، وما نلاحظه كذلك أن  هذا الت صنيف ممنهج ومرت ب من الص عب إلى ا
 .قبله وهكذا ال ذيهذا من جهة ومكتامل من جهة أخرى؛ بمعنى كل  مستوى يكم ل المستوى 

عرف علم الن فس الس لوكي  اهتماما بالأهداف الت عليمي ة منذ مطلع  1:فوائد الأهداف -2
الس تينات ة، وفي الخمسينيات و الت ربوي   عملي ةالث لاثينيات من القرن الماضي، لما لها دور في توجيه ال

المعلوماتي ة وأثمر عنه الت عليم المبرمج، وأصبح من و  اكتسحت الت كنولوجيا والت قنيات من هذا القرن
وذهب فريق من علماء الن فس والت ربية إلى . اهجالض رورة وضع أهداف تعليمي ة لتقويم هذه المن  

( بلوم)وهذا ما وضعه  الت درس ي ةعملتأكيد ضرورة إعلام الط لاب بالأهداف الس لوكي ة قبل البدء في 
م؛ حيث تساعد هذه الأهداف على استرجاع المعلومات، والخبرات الس ابقة ذات العلاقة 2922

بالموضوع، من حيث رفع مستوى الت حصيل والاحتفاظ، واختزال الوقت، ويمكن استعراض فوائد 
  2:الأهداف الس لوكي ة في الن قاط الآتية

 :ليم منظ مة وهادفة بالن سبة لكل  منالت ع عملي ةتجعل  -2
 :  ما يمكن أن يستفيد منه المعل م من هذه الأهداف، ما يلي: المعل م -أ
 الت عليم والانتقال من فكرة إلى فكرة أخرى؛ عملي ةتساعد المعل م في تنفيذ  -
 اسبة؛تساعد المعل م في اختيار طرائق وأساليب الت دريس المن   -
 اختيار وسائل وأساليب التقويم المناسبة؛تساعد المعلم في  -
 .تساعد المعل م على تنظيم وتوزيع الوقت حسب أهم ي ة وأنواع نواتج الت عل م -
 : تقد م هذه الأهداف جملة من المساعدات للمتعل م تكمن، فيما يلي: المتعل م -ب

                                                           
 .29-22ئ علم النفس الت ربوي ، صعماد عبد الرحمان الزغلول، مبادانظر، -1
 .72-27، صالمرجع نفسهانظر،  -2
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 تساعد المتعل م على معرفة المطلوب منه تعل مه وتحديد أدواره؛ -
  المتعل م على استرجاع الت عل م الس ابق في العلاقة والاستفادة منه في التعل م الجديد تساعد -
 يساعده في ربط الت عل م الجديد بالس ابق؛ ال ذيالأمر 
توجيه الأنشطة الد راسي ة للمتعل م، وتساعده على استحضار الاستراتيجي ات العقلي ة اللا زمة  -

 والمناسبة للت عل م الجديد؛
 قديم للمتعل م تغذية راجعة حول تعل مه؛ت -
 .تثير دافعي ة الط الب نحو الت عل م -
عناصر ( 24)تسهم الأهداف في تطوير، وتعديل المناهج، وتشتمل المناهج على أربعة  -0

 : أساسي ة مترابطة ترابطا عضوي ا، وهي
 قها لدى المتعل مين؛تحقي ال تيتشير إلى نواتج الت عل م المعنوي (: Objectives)الأهداف  -
من خلالها يتم   ال تييشير إلى الخبرات، والمعلومات، والمفاهيم (: Content)المحتوى  -

 تحقيق الأهداف؛
جراءات (: Method)الط ريقة  - تتمث ل في طريقة الت عليم، وما يرتبط بها من أنشطة وا 

 لتحقيق الأهداف؛
ووسائل وأساليب القياس والت قويم المت بعة يشتمل على إجراءات، (: Evaluation)الت قييم  -

 للحكم على تحقيق أهداف المنهاج؛
الت عليمي ة التعلُّميَّة؛ فإن ها تسهم في  عملي ةوتتمث ل هذه الأهداف في الغايات المراد تحقيقها في ال

عادة الن ظر فيها من حيتوفير المعلومات المناسبة للقائمين على تخطيط وتنفيذ المن    ؛ثاهج، وا 
 .والت كنولوجي ة ةاعي ة والاقتصادي ة والس ياسي  تعديلها وتغييرها تبعا للت غييرات الاجتم

مجالات تبعاً للن تائج المراد تحقيقها لدى ( 23)وقد صُن فت الأهداف الس لوكي ة إلى ثلاثة 
درات العقلي ة لدى لى منها إلى تطوير القوالحركي ة، وتسعى الأو   وهي المعرفي ة والوجداني ة ؛المتعل مين
ات، وثالثها يهدف إلى تنمي ة الات جاهة المشاعر والقيم و ة بتنمي  في حين تهتم  الث اني   ،المتعل مين

: وهذه الأهداف تصن ف في المجال المعرفي  إلى ست ة مستويات، وهي. المهارات والقدرات الحركي ة
ولصياغة الأهداف الس لوكي ة ينبغي مراعاة . المعرفة، الفهم، الت طبيق، الت حليل، الت ركيب، الت قويم
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مبادئ معي نة؛ بحيث تكون واضحة ومحد دة، وقابلة للملاحظة والقياس، وتتناسب مع مستويات 
تشتمل عليها المجالات  ال تيمن حيث المستويات  ؛وخصائص الط لبة، كما يجب أن تكون متنو عة

 .تغط يها ال تي

 الفصل لاصةخ

وكذا تعر ضنا  ،ة عنه ومفهومهل إلى ماهية الت علم بما فيها نبذة تاريخي  تطر قنا في هذا الفص
ات الس لوكي ة والمعرفي ة والوظيفي ة؛ إذْ يختلف الن ظري  : ها، منهاإلى بعض نظري اته وأهم  أسس  

وترتكز أغلب أعمال . فلكل  منهما وجهة نظره. الس لوكي ون والمعرفي ون في دراستهما للت عل م
كانت نتائجهم محدودة لكي تشمل الكائنات الأعلى  ،ين، وتجاربهم على الحيوانات، وبالت اليالس لوكي  

والفروق الفردي ة، بينما المعرفي ون درسوا عددا كبيرا من  الذ كاءو  ن مو  لما تتمي ز به في العمر وال
م وا بالحصول على عدد ، ولم يهتن مو  ورك زوا اهتمامهم على الفروق الفردي ة وال. المواقف الت عليمي ة

ا أو نظري ة معرفي ة واحدة في نموذجورب ما لهذا الس بب لا نجد  ،قليل من القوانين العام ة في الت عل م
ونظري ة معالجة  الد ماغالت عل م تمث ل المجال المعرفي  بأكمله؛ حيث نجد فيه نظري ة الت عل م القائم على 

وكذا الأنماط ( بلوم)وضعها  ال تيالأهداف الت عليمي ة  إضافة إلى ذلك فقد تناولنا. المعلومات
تنقسم بدورها إلى أنماط حس ي ة بسيطة وأنماط حس ي ة مرك بة، إضافة إلى  ال تيالت عل مي ة الحس ي ة 
 .الأنماط العصبي ة
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  مهيدت

تتداخل مع المعرفي ة، من زاوي ة  ال تيحاول هذا الفصل الوقوف على مختلف المعارف سنُ 
ن   ،الت صوري ة تعب ر عنها بشت ى الوسائل الكتابي ة والر مزي ة أو ال تي الل غةتؤس س لها و  ال تيالمعرفة  وا 

نا ذهنيا مثلها  الل غة لم تتوقف عند الت دوين، بل أعيد لها الاعتبار في حقل المعرفي ة بصفتها مكو 
في نظريته الت وليدي ة والت حويلي ة، ولقد طو ر  تشومسكيمثل الأعضاء الأخرى، وهذا ما أثاره 

 هاتداخلو وسنتناول كذلك في ثيايا هذا الفصل الل غة . وفهمها الل غةالموردون أفكاره في تصميم 
الصناعي ،  الذ كاءبين مجالات حيوي ة مثل علم الن فس، والمعرفي ة، والعلوم العصبي ة وكذا  المعرفي  

 .ة من الر مزي ة لنختم بالت رابطي ةياوسنعرض بعد ذلك أهم  الن ظريات المعرفي ة بد

 الل غة: أو لا

نظير منذ ستوى البحث والت  ى مفي بها ة، ولقد عن  موز الصوتي  مجموعة من الر   الل غةل تمث  
-Ferdinand De Saussure (2127سوسيرالقدم من قِبل الفلاسفة والمناطقة، ويعد  فردنيان دي 

غي ر  ال ذية، من خلال ما تضم نه كتابه أو ل من أرسى منهجاً علمي اً لدراسة الل غات البشري  ( 2923
ات ، وتتوالى بعد ذلك نظري  (سني ة العام ةمحاضرات في الأل: )، والموسوم بالل غوي ةمجرى الدراسات 

 .سعت إلى بلورة أفكاره والتأسيس لاتجاهات أخرى في الل سانيات الل غةحول 
 تشومسكيالمقترح من طرف نعوم  ويكمن أساس المقاربة الر مزية في البرنامج الل ساني  

(Naom Chomsky )في مقاله( :Compte Rendu ) إجابة للسلوكيين(Verbal Behaviour Of 

Skinner)ة على لوكي ة في تفسير القدرة الإنساني  فشل الن ظري ة الس   2929تشومسكيأثبت  ، ولقد
أن  كل   تشومسكييرى ( Creativity)ة للغة الت عل م واستخدام الل غات، وقد م حججاً عن إبداعي  

وبإمكان المتكلمين من الجمل المركبة تركيبا صحيحا؛  ة تملك عددا لا نهائي  الل غات الطبيعي  
(Speaker) 2921-2927تشومسكيويرى . إنتاج جمل لم يسبق لهم أن استخدموها من قبل قط 

حت ى  الل غوي ةة والإجابات اتجة بين المثيرات الخارجي  أن  القدرة لا يمكن تفسيرها بواسطة الروابط الن  
والقياس  (Generalization)عميم ات الت  رابطات تتطور عن طريق آلي  نا أن هذه الت  لو أقر  

(Analogy )لوكي ة ات الس  لم ينجح سكينر في إسقاط نتائج الن ظري   -مسكيو شت -ومن وجهة نظره
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جوء إلى مقاربة ومنه وجوب الل  ( Linguistic Explan) الل غوي  فسير ة بالت  على المتطلبات الخاص  
–تشومسكيا العالم الأمريكي نعوم ويُطلعنا القرن العشرون بتصو رات يتزعمه. 1أخرى مختلفة نهائيا

Noam Chomsky (1928 )  من المجال  الل غة، وامتد بحويلي  والت   وليدي  حو الت  في نظريته الن
 الل غةتسهم في تمثيل  ال تيهني ة ات العقلي ة والذ  فسير، وكذا البحث في العملي  الوصفي  إلى الت  
ربطت  ال تيات، وأبرزها تلك الل غوي  في مجال ات أخرى ة اكتسابها، وتأتي نظري  ومعالجتها وكيفي  

ة ري  صو  ة الت  ها الن ظري ة الد لالي  ونمذجتها ذهني اً، وأهم   الل غةر ة تصو  ات الذ هن وكيفي  بعملي   الل غة
 ري  صو  هني ة والمزج الت  والفضاءات الذ   Fodor & Jerrold. J. Katz Gerry ( فودور وكاتز)
 .Ronald. W(لانقاكر)حو المعرفي  وخطاطات الصور الن    G. Fouconnais(فوكوني)

Langacker ة لاكانكرونظري   تشومسكية نظري  : وهما ،وسنعرض في بحثنا هذا نظريتين. 
 تشومسكيعند  الل غةيعد  مفهوم  :مسكي ةو شتال (Cognitivisme)الن ظري ة المعرفي ة  -1
لم يمنع كثيرا من علماء الن فس من أن ، لكن هذا (Computationnelle)ري ة وحاسوبي ة أكثر صو  
مذجة لوكي ة إلى الحاسوبي ة؛ لأن ه اقترح نحوا لن  انتقلوا فيه من الس   ال ذيفي الوقت  تشومسكييتأثروا ب

(Modeling ) المعرفة الإنساني ة بالل جوء إلى قواعد ذات طابع(Style ) لغويا أي عمليات(The 
Opérations )ة شكليا من متتالي 2ات من الرموزمخصص 

(Symbol Sequences)  
، واقترح بعض الأطروحات الل غوي ةمسكي رك ز في تحليله على الكفاءة و شتوبالرغم من أن 
 الل غةأسالت الكثير من الحبر، ومنها ما تعلق بفكرة أن  اكتساب  ال تي الل غوي ةالعام ة حول القدرة 

كانت أطروحاته موضع استخدامات مثمرة تعالج الفرضيات، و ( Process)يستوجب إدماج آليات 
يجب " كلب"مثلا واختيار فرضية أن تكون الكلمة ( Jerry Fodor, 1957)طورها جيري فودور 

" لغة الفكر"وبي ن فودور أن هذا يستوجب طريقة تعبير ذات طابع لغوي، وسم اه . تشكيلها وتركيبها
Language Thought  أن يتعل مه الطفل؛ فإن ه يجب أن يكون  سان لا يمكن، وقال بما أن  هذا الل

موز، يجب أن كلي  للر  فطري اً، ولقد ساند فودور بذلك مبدأ أن الإجراءات المتعلقة للاستخدام الش  

                                                           
1- William Bechtel Adele Aberhamsen, Le Connexionisme et l’Esprit, introduction au 

Traitement Parallele Par Reseaux. tr Joelle Proust, bourdeaux 1993, editeur la Découverte., 

p 21. 

2- Ibid, p 21. 
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فودور لا يمثل إلا  موقفاً  ورغم أن   ،(Innate Cognitive Apparatus)فكري ا –يكون جهازا معرفي ا 
تبنى ( Computationnelle)ريبا كل  باحثي المذهب الحوسبي محدوداً في علم الن فس، إلا  أن ه تق

المقاربة الر مزي ة للمعرفة
1. 

 ال تيويلتقي المذهب الر مزي مع الل سانيات وعلم الن فس في دمج ونمذجة برامج الحاسوب 
المعرفة الإنساني ة، ويضع مجموعة من الت ساؤلات المهمة، ( Simul)تمكننا من نمذجة أو افتراض 

ناجحة أن تعد  مقاربة لاستخدام العقلي ( Compt Science)هل يمكن لافتراضي ة حوسبي ة : لمثا
للرموز في المستوى الصوري  المناسب؛ بحيث يمكن تقدير الإنسان والحاسوب كمستخدمي  الرموز؛ 

ذا كان الأمر كذلك فهل هو الإنسان أو الحاسوب؟  2أو يمكن فقط استخدام الرموز لواحد منهما، وا 
إن  الإنسان هو المستخدم الحقيقي للرموز؛ لأن  رموز : يقول (Position)وهناك موقف 

( External Reference)مع مرجعيات خارجية  (Causal Relation)الإنسان لها علاقة سببية 
اشتقاق ( Processor)بينما الحاسوب عبارة عن حاسب كبير أو مسج ل يمكننا من تسهيل آلية 

استخدم الحاسوب من طرف علماء )الكفاءة الإنساني ة ( Model)نماذج ( Preaching)تنبأت 
 (Atmosphere Fluids)ة الطقس تمثل حركي   ال تيالأرصاد الجوية لحساب المعادلات 

وليدي ة الت حويلي ة م الت  2927ة تختلف نظري  : مسكي  للمعرفي ةو شتمفاهيم نظري ة  -1-1
اتخذتها في دراسة الل غات  ال تيي المفاهيم والأدوات الإجرائي ة ات الس ابقة فعن الن ظري   تشومسكيل

سنحاول . الطبيعي ة، لاعتبارها ملكة بشري ة فطري ة، وتتطور في مفاهيمها لتزيد ضبطا ودقة
 .إلى الن حو الأدنوي  ( الن حو الكل ي)وليدي  عاصرها الن حو الت   ال تيباختصار عرض مختلف الأدوات 

مختلف أصناف الن حو في الل غات الطبيعي ة، وبي ن خصيصا أن  الن حو  تشومسكيف لقد عر 
هي أكثر توافق مع الن ظري ة السلوكي ة، فقد كانت  ال تي (Grammar Finite States)حالة نهائي ة 

من الجمل يمكننا فقط إنتاج مجموعة  (Recursive)ة كراري  جد  ضعيفة حتى ولو أدمجنا القواعد الت  
ة لم يكن لها الإمكاني ة من معالجة ةنهائي  الغير  ، لكن ليس المجموعة الصحيحة بصفة خاص 

 .ذات امتداد غير متناهي( Sequences)بين السلسلات  (Depond)العلاقات 
                                                           

1- William Bechtel  Adele Aberhamsen, Le Connexionisme et l’Esprit, Introduction au 

Traitement Parallele par Reseaux, p22 

2- Ibid, p 22  
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 ال تي، الل غةمعرفة  نموذجيعنى  الل غوي ةالكفاءة  نموذجالن حو الكلي في   تشومسكيويرى 
ن استخدموا الآلية ال ذيرغم أن ه من بين  (Speaker)تكمن في أذهان المستخدمين 

(Automatique)  غير ملموسة أي مجردة(Abstract)  للتخصيص الن حو، لم يكن في نيته نمذجة
عبير وفهم ة مثل الت  ة حالي  عبير بالكفاءة في أفعال خاص  الت   الل غوي ة (Performance)القدرة 

 .لى الحواسيبحو عيجسد هذا الن   ولم  (Enunciated)الملفوظات 
مث لها مث ل المعارف الأخرى موطنها  الل غةواعتبر  :مسكي  و شلتمنابع فكري ة نحوي ة  -1-2

إلى  الل غةنقل اهتمامات البحث الل ساني  من دراسة »العقل استنادا إلى آراء العقلانيين، وعمل على 
يؤكد أن تأويلنا  ال ذيارت وهي فكرة تَرجع في جوهرها إلى ديك. الد ماغدراسة الن حو الممث ل في 

للعالم مبني  جزئي ا، على أنساق تمثيلي ة تأتي من بني ة الذ هن نفسه، ولا تعكس بصفة مباشرة البت ة 
؛ إذ الل غةإسهاما عظيما في ( مسكيو شتنعوم )يعد إسهام  ،1«شكل  الأشياء في العالم الخارجي

حليل والتمحيص سته للغة من الت  ادة في در عمل في أبحاثة ودراساته في بلورة مفاهيم وأفكار جدي
 تشومسكيساوي بين كل  البشر، وكان نعوم زع بالت  ا بيولوجيا يتو  نا ذهني  فسير واعتبارها مكو  إلى الت  

للتكنولوجيا في تطوير   Massachusettsات يعمل في معهد ماساشوستسالل غوي  أخصائي في »
ا كان يعتقد قبل أكثر تعقيدا مم   الل غةأظهر هذا العمل أن  وقد . الل غوي  أسلوبا جديدا لتحليل البناء 

ثبتت أعقيدات، وقد ائدة لم تكن قادرة على تفسير هذه الت  ة الس  ذلك، وأن كثيرا من البُنى المعرفي  
فاعليتها في تمكين علماء الن فس المعرفيين من الوقوف ضد المفاهيم  الل غوي ة: مشكيو ست"تحليلات 

من  George Millerكان جورج ميلر  2922وبداية عام  2922ائعة، وفي عام ة الش  لوكي  الس  
وفي  الل غوي ةحليلات انتباه علماء الن فس إلى هذه الت  " جذب"قد استطاع  Harvardجامعة هارفارد 

ومن الواضح أن فكر  2«الل غة، وتحديد طرق بحث جديدة لدراسة Recognition الل غةف على التعر  
وأفكار نحاة  René Descartes –بأفكار الفيلسوف العقلي  روني ديكارت  شبعقد ت تشومسكي

ة في فكر ديكارت؛ وهي أعاد إحياء فكرة مهم   إذPort Royal المدرسة الت حليلي ة لبول رويال 

                                                           
  5ج ،ر، دار توبقال للنش211: الرباط. 2نماذج تركيبية دلالية، ط: عبد القادر الفاسي الفهري، الل سانيات والل غة العربي ة - 1

 . 22ص 

 . 21جون أندرسون، علم الن فس المعرفي وتطبيقاته، ص -2
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بنيات لغوي ة تصوري ة مجردة جاهزة »على أن ه توجد  (Innéisme Linguistique) الل غوي ةالفطري ة 
من فكرة وصف الل غات البشري ة وتحديد  تشومسكيمن هنا، انتقل  1«عند الإنسانللاستعمال 

نا ذهني ا؛  الل غةاخلي ة للغات، واعتبار خصائصها الظاهري ة إلى الولوج في الحياة الد   وجود  أي  مكو 
فكير ت  ومحاولة تفسير هذا بالت عل م عند الأطفال، ويعد  كذلك ال الل غةمسؤولة عن  الد ماغمناطق في 

 .نا خاصا بالإنسانمكو  
فالل غات رغم اختلافها »وهو فلسفة بول رويال المنطقي   تشومسكيونجد تأثير آخر في فكر 

ركيبي ة تشترك؛ كونها تتوافر على بنيات منطقي ة وعقلي ة عام ة مشتركة بين على مستوى القواعد الت  
قواعد نحو عام ينطبق على جميع  إلى وضع( بور رويال)ومن هذا المنطلق، سعى نحاة . البشر

 ال تينها تخضع للقواعد نفسها عت وتعد دت تلتقى في كو  ة؛ لأن ها مهما اختلفت وتنو  الل غات البشري  
من منظور بور رويال أساسا صالحا لبناء  تعد   ال تية عند الإنسان، تجسدها المقولات العقلي ة العام  
ن  المقو . نحو الل غات وصياغة قواعدها لات الن حوي ة جزء من المقولات الفكري ة العام ة، بل إن ها وا 

للبحث عند  ابع العقلي  هذا الط  . ةطقي  والبنية المن   الل غوي ةطابق الت ام بين البنية مرآة لها، نظرا إلى الت  
س فن يحوى على أس   لكتابهم الن حو العام والعقلي   ر لنا استعمالهم العنوان الفرعي  بور رويال يفس  

مرتبطا أساسا بوحدات لغوي ة مخزنة داخل  الل غةاكتساب  2«الكلام والأشياء المشتركة بين الل غات
لنا بنسبة مطلقة لتعل  صر   ال تيو  ،العقل وهي تصو رات وهمي ة غير محسوسة م ح بها ديكارت، تخو 

وكان هذا  واكتسابها، تكون مجهزة وبانتظار شرارة تواصل صغيرة حتى يستعملها الإنسان، الل غة
حاة بور رويال؛ لإنشاء نحوا عاما شاملا يسن قوانينه على جميع لغات البشر المنبر انطلاقة لن  

ولقد اتفق بور رويال . واحيلها من جميع الن  إلى شكلا يمث   الل غةمهما اختلفت، يحتاج متكلم 
مرآة عاكسة  الل غةد وبالتالي، تع 3«هي صورة تعب ر عن العقل البشري ال تي الل غة»وديكارت بشأن 

تلك  أيْ  ؛جاء به نحاة بور رويال ال ذيللعقل البشري وما يحول ويحدث في كنفه، فإن  الن حو 

                                                           
: مفاهيم وأمثلة، إربد: مصطفى غلفان وآخرون، اللسانيات التوليدي ة من النموذج ما قبل المعيار إلى النموذج الأدنوي - 1

 .1، عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، ص2151
 . 9صالمرجع نفسه،  - 2
  .19ص  فسه،المرجع ن 3-
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مسات العصري ة، رها وأضاف عليها بعض الل  لنِقُل طو   تشومسكية تبن اها القواعد كانت دفعة قوي  
ة وجمل لى إلى جملة نواة أو أساسي  راتها الأو  فقد قسمت الجمل في تصو  . وخلق بها نظريته الت وليدي ة

ة وقضايا ثانوي ة أو لها الجملة من قضايا أساسي  تحم   ال تية وفقا لتقسيم نحاة بور رويال للقضايا فرعي  
وأخذ منهم كذلك صفة الكلي ة للن حو ومفهوم البني ة العميقة والبني ة الس طحي ة والت حويل . فرعي ة

 .لن ظري ته
ين، ولقد الل غوي  تفر د بها، وتمي ز بها عن غيره من  ال تيي عنوان الأصالة مسكو شتوتعد  نظري ة 

كان يفسر  كل  شيء على أساس سلوك  ال ذيE.Skinner  ثار في بداية دراسته على سكنير
سلوكا  الل غةيفسر »واكتسابها في أن ها سلوك اعتباطي لا غير،  الل غةيُكتسب، وتمثل  رأيه حول 

 الل غةف ،1«عزيز والتعميمشراط والت  ة تتطور وتكتسب خلال الاادات لغوي ة فردي  متعلما ومجموعة ع
ما يراه ويسمعه وما  ره وكل  ه وتطو  نمو  ة يكتسبها أثناء مه الإنسان وعادة لغوي  عند سكنير سلوك يتعل  

 تضيتق رد ة فعل وسلوك طبيعي   الل غةيلاحظه يثير الإنسان ويجذبه يستجيب لذلك الأمر، وعليه؛ ف
شخص ما »وجود مثير ينتج عنه مستجيب، وعدم الاستجابة يقويها بالتعزير والتكرار، ولنأخذ مثالا 

نرى الجوع مثيرا بينما طلب الخبر 2 «تظهر الاستجابة اللفظية أنا أريد خبزا أو طعاما–جائع 
تكز نظري ة استجابة والنطق أريد خبزا سلوكا ظاهر ويتكرر المثير حتى تتم الاستجابة، ولهذا تر 

، فاعتبر سكنير Reinforcementوالت عزيز  Answerوالاستجابة   Stimulusسكنير على المثير
؛ لا الل غةة في اكتساب العقل ركي زة أساسي   تشومسكيسلوك، بينما اُعتبر  الل غةالعقل ورقة بيضاء و 

لذلك  ،3ة لغة من الل غاتأيْ يولد الطفل وذهنه صفحة بيضاء؛ بل مزودا بقدرة فطري ة تمك نه من تعلم 
يرفض فكرة هو ة لغة كانت، و أيتحتل جزءا كبيرا في عقولنا تخولنا لتعلم واكتساب  الل غوي ةفالملكة 

ذات بنية عميقة  الل غةأن  »؛ بل مكتسباته وحشوه بما نمر  به من خبرات و ئالعقل فارغ ونقوم بمل
ة أخرى أن مسكي مر  و شتفيؤكد  4«الل غةمع  ضمني ة في العقل تعد  الركيزة الأساسية في الت عامل

                                                           
  .572، المكتب العربي للمعارف، ص 2151:دت. 5عند شمسكي، ط هناء صبري، فلسفة الل غة -1
 .529المرجع نفسه، ص  -2
  .211ص المرجع نفسه،  -3
  .529 صالمرجع نفسه،  -4
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 قدرة ، وهيقمغروسة فيه بعم  قدرة فطري ة وملكة موجودة في عقولنا فهي  ؛وتعل مها الل غةاكتساب 
تلك نستعملها وتسمح لنا  ال تي الل غةة لتوليد أساسي   عد ةمشتركة بين البشر جميعا، وتعدُّ جزءا وقا

والألفاظ والقواعد الن حوي ة  الل غوي ةمخزن للوحدات  يعتبر الد ماغو ، لغة من الل غات أيبتعلم، القدرة 
 .الل غةتساعدنا في الت عامل مع  ال تي

موز مجموعة من الر   الل غةتمث ل  :حويلي ةأهم  ما جاء في الن ظري ة التوليدي ة الت   -1-3
صوتي ة ورمزي ة لكل  الأفكار الحسي ة والمعنوي ة، وتعتبر ترجمة  يحدد بها الإنسان تجاربه هالصائت
الإنسان، من أحاسس وعواطف وتجارب منها المعنوي ة والمادي ة، ويرى  خواطرتجول في  ال تي
ومركبة من مجموعة من  ،محدودة في طولها ،مجموعة من الجمل»:ها بأن   الل غةمسكي و شت

محدود من  من الجمل من عدد نهايةيستطيع الإنسان إنشاء ما لا  1«العناصر المحدودة
لدى الإنسان، ويعتبرها طاقة إبداعي ة، تسمح للمتكلم  الل غوي ةأن ها الملكة »الأصوات؛ حيث يرى 

وتتمثل في تلك القدرة الإنساني ة الموجودة  2«بلسان معين بإنتاج وتأويل ما لا حصر له من الجمل
ى وهي ما تسم   ،والقواعد الل غوي ةأليف بين الوحدات في عقله، وتعد  ملكة داخلي ة ولها القدرة على الت  

وهي تلك الأصوات  ،الل غوي  تتمثل في الإنجاز  ال تيعنده بالبني ة العميقة، والطاقة الإبداعي ة 
يستطيع الإنسان من إبداع وتوليد ما لا : بالبني ة السطحي ة؛ أي  : ىالمتحدث وتسم   عنالصادرة 

موجودة بين البشر ولا يمكن و مشتركة  هافيها أن  ز الممي  يء والش  . مالتكل  من الجمل أثناء  نهاية
ن ما نكرناها؛ لأن ها ليست مكتسبة ولا متعل   فيه أمر لا يستطيع الإنسان إيقافه والتحكم  هيمة، وا 

يقصد به كعقدة أو نيرونا  3«الملكة يمكن وصفها بأن ها شبكة ثابتة مربوطة بعلبة مفاتيح»وضبطه؛ 
ومتصلة بخيوط مرقمة  ،لكة بمثابة عقدة أنشأناها في موضوع ماخلايا؛ فالم عد ةعصبيا يجمع 

ه نحو ذلك الأمر المراد فالكلمة  ؛ومفصلة لعدد من الأشياء وما علينا سوى سحب خيط منها لتتوج 
ة والخالصة؛ لأن ها  :مثلا محتويات ضمن العمارة الأوسع »محرك بحث لها مبادئها الخاص 

                                                           
  .72، ص 5771ة، ، دار المعرفة الجامعية، الاسكندري. حلمي خليل، دط: الل غوي ة، تر جون ليونز، نظرية تشومسكي -1
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هن أو بينما العقل أو الذ   ،ةلي  الآجهازا وضعت فيه هذه  الد ماغكون وموجودة فينا وي 1«الد ماغ/للعقل
جديد المستمر على إنتاج وتعمل بنوع من الت   نتاجها،ا  هذه القدرة و  استعمالالمخ هو المسؤول عن 

تجعلنا نستخدم  ،ها في حالة تجديدإن   :أي توليد وتأويل ما لا حصر له من الجمل الن حوي ة، أي
زة مسكي متمي  و شتفي حالة تحديث مستمر، ويعتبرها  :م نسمع بها من قبل، أيألفاظا جديدة ل

 ،من الجمل وتوليد تراكيب غير محدودة نهاية، نستطيع  إنشاء ما لا 2ة الخلق والإبداعبخاصي  
ممارسة فردي ة وصورة واقعي ة وملموسة  الل غوي  فالإنجاز  ؛ة من غير وعية وتلقائي  وبصفة آلي  

تخص كل  لغة  ال تيوليست جماعي ة؛ فهذه القواعد والقوانين  ،نوع بجميع أصنافهلت  للاختلافات وا
اتجة، وما ل في البنية الس طحي ة وهي الأصوات الن  تمث  تز بها لغة عن أخرى، تتمي   ال تيوالفوارق 

القدرة ا لقواعد ، ويكون الإنجاز تنفيذا عملي  3يتميز به الفرد المتكلم من حري ة في انتقاء الكلمات
شكل جملا بسيطة متسلسلة ذات معنى ودلالة ن اتها، ونختار الكلمات والألفاظ المناسبة؛ حتىوآلي  

 .اوتأويلا منطقي  
ة وانطلق نماذج نظري   عد ةمسكي و شتعند ( ةحويلي  ة والت  وليدي  الت  )وعرفت نظري ة الن حو الكلي  

ابتة لملكة عى إلى تحديد القواعد الث  إلى وضع نحو شامل وعام  لجميع الل غات، ويس»في دراسته 
يمثل بناء نظري ة للخصائص الكلي ة للغات الطبيعي ة  ال ذيا جديدا للغة، وقد م اطارا مفاهيمي   الل غة

ة والش   تشترك فيها جميع  ال تياملة وجاءت هذه الن ظري ة لاستخلاص الممي زات والصفات الخاص 
لبشر أثناء استعمالهم للغة، ويعني هذا بلا منازع إيجاد يجب أن يمسها ا ال تيال غات البشرية، و 
ها مها وتوجه  قد م حدود وضوابط تقي  لقد ، و 4«تعمل داخل إطارها ال تي Bordersالحدود أو القيود 

 .ن قواعد وقوانين مضبوطةوتعمل ضم   ،وتسيرها

                                                           
  .21ص والعقل،  ق جديدة في دراسات الل غةنعوم شمسكي، أفا -1
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ند البشر بصفة ع الل غةات دراسة استعمال آلي  »في  مسكيو شتتبناه  ال ذيمن جوهر النحو ويك  
 ال تيوالخصائص  الس ماتامل أو الكلي  ليشمل جميع ومن بعد ذلك جاء الن حو الش   1«عام ة

يستخدمها البشر أثناء استعمالهم للغة، واستنباط قيود وقوانين تواجه الإنسان أثناء حديثه وتواصله 
والن حو الكلي بشكل يدل على معنى صحيح وواضح  الل غةمع شخص آخر، فهو ملزم باستعمال 

ة بكل  لسان» ولقد شمل الن حو  2«تناول دراسة تلك الخصائص الصوتي ة الصرفي ة الت ركيبي ة الخاص 
الكلي  جميع الجوانب حينما تتُرجم وتعكس صورة الجمل المولدة بفطرتنا وملكتنا بالأصوات، وكذا 

 .صل مع غيرما تركبُه من الجمل، إذا كان صحيحا يحمل المعنى ودال أثناء التوا
القواعد القادرة على توليد عدد »يتأسس على  ال ذيالت وليدي  موذجن  في هذه الن ظري ة ال عالج

تعمل من خلال عدد محدود  ال تي ،المكررةغير محدود من الجمل بوساطة عدد محدود من القواعد 
تعمل بها  ال تيانين تلك الضوابط والقو  كل   وليدي  وبذلك يمكن اعتبار الن حو الت   ،3«من المفردات

من الجمل، أي تكون عددا من  تسلسل غير نهائي  ؛ بحيث بإمكانها أن تول د وتخلق الل غةملكة 
عاشتها الن ظري ة وبلورت  ال تيثابتة، وسنعرض مختلف الن ماذج الالقواعد والأحكام المحدودة و 

كبرى عرفتها الن ظري ة بدءا مفاهيمها وأدواتها من تعديل وتطوير وتقليص، وتمثل مراحل أو محطات 
، وسنحاول الوقوف عند آخر مرحلة، فما هيركيبي ة إلى الن حو الأد  بالبنى الت    ؟نوي 

دراسات دلالي ة في )وجاءت بصدور كت ابه  4نوي  حو الأد  مرحلة التبسيط أو ما يسم ى بالن  
في الن حو  تشومسكيهتم م حيثِ ا2973م والقيود الت حويلي ة سنة 2970سنة ( القواعد الت وليدي ة

بعرض أغلب القواعد والقيود المتواجدة عند جميع الل غات  -الن ظري ة التوليدية والتحويلية–الكلي  
لا حصر لها، وكان صعبا على  ال تيالبشري ة، ولهذا كان نحوا مليئا بكثير من القواعد والقوانين 

لعددها وهذا ما جعل يفكر في برنامج سهلا قيد بها نظرا هذه الضوابط والت   خص الامتثال لكل  الش  
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نوي  في كتاب ي بالبرنامج الأد  وسم   ،، في تقديم برنامجا مختصراتبسيط الن حو الكلي  : وسلسا؛ أي
 .م تحت عنوان نظري ة الوسائط والمبادئ2912صدر له سنة 

مسلمات عند المعرفي ين  الل غةات خذت  (:لانقاكر)الن حو المعرفي  وخطاطات الص ور  -2
بوظيفة رمزي ة وتقوم بروابط نظامي ة بين الت صو رات والظواهر القابلة  الل غةتقوم »ومبادئ؛ منها أن ها 

في المعرفي ة على نُظُم وقدرات أخرى  الل غوي ةللملاحظة من قبيل الأصوات والإشارات وتعتمد البنية 
 الل غةن أن تُفصَل عنها، فبدلَ أن تكو ن لا يمك ،(والذاكرة والمقوَلة الإدراكمن مثل )أكثر قاعدي ة 

تعد  وجها من صميم العرفنة لا يتجزأ ( منعزلة" ملكة ذهنية"منظومة أو )وحدة متمي زة مكتفي ة بذاتها 
ولا يفس ر الل حن ( هو قادر على ذلك)لا يقدر على استيعاب الاستعارة  ،ني  اعنها الن حو العرف

هو )على أن ها وحدة سكوني ة  الل غةوأن ه يصف ( هو ليس كذلك) وأن ه أنوي( هو يفعل ذلك)الن حوي  
عند  الل غةمن الواضح، أن   1«(هو لم يدَّع ذلك قط  )وأن ه يد عي أن  كل  شيء أيقوني  ( لا يفعل ذلك

صو رات، والأحداث في مجموعة من تنظم الت   ال تيالمعرفيين تتج سد في مجموعة من الر موز 
جابة عن مجموعة من الإشكالات مسلمات منحت لها الإ عد ةوات خذت . الأصوات والإشارات

والذ اكرة والمقولة والاستعارة وغيرها أساسي ة في تحليلها للغة وعكس البنوية  الإدراكعد ت أو 
فسير µاتخذت قواعد شكلي ة مضبوطة صارمة لا يمكن تجاوزها منها الوصف والت ال تيومدارسها 

 .تختزنها الل غات الطبيعي ة ال تيس كل  الوظائف والأس     لم تستطيع استيعاب ال تي
؛ أيْ  :أسس  الن حو المعرفي   -2-1 على : يتأسس الن حو المعرفي على المذهب الت رابطي 

تتعامل مع  ال تية مسكي  و شتعنصر الخطاطة والشبكة وحركة العناصر والانتقال عكس الن ظري ة ال
. مدخل ومخرج لوكي  مط الس  عد سببية، وهي لا تتجاوز عن الن  ة، ووضع قيود وقوالكي  الخطي ة والس  

حيث لكل  وحدة منها  (Nœud) شبكة تتربط بين العناصر الأساسي ة أو العقدوتتركز الت رابطي ة على 
. هذه العناصر مرتبطة في ما بينها؛ بحيث كل  عنصر ينشط الآخر الن شاطدرجة معينة من 
 .المعرفي   الن شاطهو فهم  اغالد م (Model)والهدف من نمذجة 

                                                           
 .22و 25مفاهيم وأمثلة، ص : نوي  موذج الأد  موذج ما قبل المعيار إلى الن  الل ساني ات الت وليدي ة من الن  مصطفى غلفان،  - 1
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 ابتدائي  : إذا أعطيناه مدخلات (Dynamic) تشكل بذلك نظام حركي   :الشبكة -2-1-1
 .العناصر على كل   (Inhibition)حفيز والت   (Excitation)نشيط الت   (Spread)ع يوز  

 
 

 
 

 بكةد نظام اتصال الش  يحد  : 4شكل رقم 

 Stable) ق إلا إذا وصلنا إلى حالة مستقرةلا تتوف (Process)شكال هذه الآلية في بعض أ
Etat ) (عملي ةالمعرفة ال)ترجمة مفهوم الشبكية على آلية المعرفة 

            Initial)مشكل)مدخل ابتدائي 
    (Stable Etat)حالة مسقرة                                                          

 اتصال الخلي ة الصغيرة :2شكل رقم 

ا؛ بحيث أن  لكل منظومة م ابتدائي  ة من الوحدات الحسي ة الأساسي ة للتعل  بكة الحسي  تتكون الش  
(Configuration)   ة مجموعة من من الوحدات الحركي   ة، مرتبطة بمنظومةمعب رة بوحدات أساسي

بينها وبين الوحدات  ترابط: أيْ ة ولا يوجد؛ عليمي  ة للوحدات الت  المنظومات الأخرى مخصص
ة، عندما تشتغل الشبكة منظومة وحدات الت عل م تربط منظومة بوحدات أساسي   ة، لكن لكل  الحركي  

ة للقدرة عليمي  ة، النتيجة الأخيرة هي اكتساب الوحدات الت  ة تشتغل بصفة موازي  المنظومات الحسي  
 .ةة المرتبطة بالوحدات الأساسي  ومات الحركي  على إنشاء المنظ

بكات؛ حيث اقتراح أن  وع من الش  أيضا بمثل هذا الن   2929 (David Marr)واهتم دافيد مار 
 (Brain) يمكن أن تنساق من طرف المخ   ال تيبكات وع من الش  يشكل هذا الن   (Cervelet)المخيخ 
يتكون من المخيخ من خمس ( Volontary Mouvement)بالحركات الإدارية   (Control)للتحكم 

القابلة  (Editable)المتغيرة  (Connection)الروابط  (Units)أو الوحدات  ((Cellأنواع من الخلايا 
أما الأنواع الأخرى من  (Purkin Seed Cell )والخلايا بوركنجي  (Seeds)للتغير توجد بين 
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لهذين النوعين من  (Landfills)فريغ الت   (Seuils)عتبات  (Fixe)الخلايا فتستعمل في تثبيت 
وخلايا البوركنجي، تمكن من تعل م سلسلات  (Seed)الخلايا، وعرض فكرة أن تطور الروابط بين 

(Sequences)   الل عب على البيانو : ات مثلالن شاطة في بعض الحركات الإداري(Piano)  اقترح مار
لعمل الهيبوكامبوس  (Analog Models)ابهة بعد ذلك نماذج مش  1971-1970 ))
(Hippocampus ) والقشرة الجديدةNeocortex  

عمل لاكانقر إلى إعادة الاعتبار للد لالة، وشك ل منها منطلقا : تعريف المفهمة -2-2
 Cognitive"مدخل إلى علم الن حو العرفني  "كتابه الأخير بـ  ، وعنونالل غةلأبحاثه وتصو راته في 

Grammar: A Basic Introduction "  علم الد لالة العرفني  المعنى »م، وعر ف 0221ادر الص
هي : ، وتعتبر المفهمة ظاهرة ذهني ة، ومت جذرة في الواقع الماد ي  الل غوي ةبالمفهمة مقترنة بالعبارات 
يشتغل بدوره، جزاء لا يتجز أ  ال ذييشتغل جزءا لا يتجز أ من الجسد  ال ذيعبارة عن نشاط للد ماغ 

مت جذرة كذلك، في الت فاعل الاجتماعي من حيث نتاج للمحاورات بين  الل غوي ةوالمعاني  . من العالم
حيث هي غاية فالمفهمة، من . المتحادثين على أساس الت حديد الجماعي  لمعارفهم وأفكارهم ونواياهم

ا جاوز مجال ه ليس ملغزا ولا هو كائن في ملا يمكن الإمساك به، ولكن  للت حليل، مبحث صعب 
يوف ر علم الد لالة العرفني  مجموعة من الأدوات تسمح بإقامة أوصاف دقيقة . البحث العلمي

ومكم ن المفهمة هو تفاعل حاصل للجسد في . 1«صريحة للمظاهر الأساسية من البنية المفهومي ة
إطارا معرفيا يحق ق  وتمثل المحاورات بين المتحادثين. الذ هني   الن شاطمع ( المادي  )الوسط الطبيعي 

وقد م المعرفيون مجموعة من . هان الأشخاص وما تكتنزهالفعلي  ومعرفة كل  ما يدور في أذ   الن شاط
 .الأدوات الدقيقة تسمح بوصف وضبط البنية المفهومي ة
فهم فحوى -للولوج إلى المفهمة ( مركزي ة الد لالة)حسب المعرفيون تمث ل الد لالة مدخلا رئيسيا 

يمثل الوصف الد لالي  المفهومي  مصدرا رئيسا »هني  الذ   الن شاطيكون مرتبطا ب -الل غوي ةرات العبا
وتثبت المعاني  الن حوي ة مظهرا أساسا في الانتظام الد لالي ، . للكشف عن عالمنا الذ هني  وعن بنائه

ينحصر الن حو في المعنى  و يعول على الظواهر الت خييلي ة والأبني ة الذ هني ة، لاححسب لانقاكر الن  

                                                           
 .50، ص ، معهد تونس للترجمة0221: تونس. 2نا د، طالأزهر الز  : رونالد لانقاكر، مدخل في الن حو العرفن ي، تر - 1
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وفي ... ، وفي الفعلالإدراكنقل في المكان، وفي فحسب، بل يعكس كذلك تجربتنا الأساسي ة في الت  
ناتات الذ هني ة جزءا لا يتجزأ في تلك القلب المعاني  الن حوي ة تَحُل بتجزأ العملي   لي ة البسيطة  مكو  الأو 

لد لالة عند المعرفيين مصدرا أولي ا في التعر ف على وبالتالي، اكتست ا 1«في عيشنا لحظة بلحظة
بينما يمث ل  كل  ما يدور في حياة الأشخاص،ن  الذ هن يمث ل مخزن المعاني  عالمنا الخارجي ؛ لأ
 .الن حو منظما للمفهمة

البنية الد لالي ة في »وجهت إلى  ال تييعمل الن حو العرفني  على تصحيح بعض المفاهيم 
ويتمثل سوء فهم ذو صلة بهذا، في أن  الن حو العرفن ي قادر . ة أو فضائي ة في طبيعتهاكلتيها، بصري  

وعلى عكس ذلك، تقبل الأبنية الأساسي ة . على الت عامل مع المفاهيم البصري ة الفضائي ة فقط
وهي  ،مجال عرفني   :أيْ الانطباق في ( مثلا، شتى الأنواع من البروز)المقترحة للوصف الد لالي  

سوم البياني ة ذات ويتمث ل خلل في الفهم في كون الر  . طريقة مخصوصة في العرض أيْ مستقلة عن 
تستعملها  ال تيبالإضافة إلى خلل ثالث مفاده أن  الص ور الخطاطي ة  ،طبيعة تناظري ة بصفة مستمرة

ن تلك الرسوم وعوضا عن ذلك، أن  المقصود الحقيقي م. توهم بأن ها نقلٌ مباشر للبنية المفهومي ة
هو تمكين بعض وجوه الانتظام المفهومي  من أن تُمثَّل في صيغة تكون، : البياني ة دون ذلك بكثير

تتشكل  2«في آن، سهلة الاستخدام وصريحة بقدر كاف يصلح أساسا للتحليل الد لالي  والن حوي  
م أساسي ة هو الشيء الملموس، تصو ري ة وفضائي ة وكذا مفاهي: البنية الد لالي ة من مفاهيم مجر دة؛ أي

مفهوم يعد  مدخلا يعمل على تنشيط المفاهيم المر اد البحث فيها  أيْ ولا تتوقف عند هذا؛ لأن  
بتسلسل؛ حت ى يصل إلى المخرج؛ وهو ما تقوم به السيالة العصبي ة عندما تنقل المعلومات؛ ومن 

كي ة والاست رسال وكذا الت راتبي ة والاقتصاد مفاهيم منها الحر  عد ةخلاله استوحت الخطاطة المفهومي ة 
 .كويليان وكولينس نموذجالمعرفي  حسب 

قافي ، وبهذا أساسا بالاحتكاك بين الواقع الاجتماعي  والث   اتعل م المهارات والمعارف مرتبط إن  
رة يعرف المعرفيون المفهمة على أن ها تفاعل يتجسد بين المدركات الحسي ة والمحيط؛ بل هما عبا

جه لا يمكن  نقيمها داخلي ة بو ال تيفالت صو رات »الذ هني   نمو  عن مدخلات مغذي ة تقوم بتنشيط ال
                                                           

 .50و59ص رونالد لانقاكر، مدخل في الن حو العرفن ي،  - 1

 . 11ص، المرجع نفسه - 2
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، وفوق ذلك، يمتد  مداها إلى ما جاوزه؛ بمعنى أن  كل  تصو ر الد ماغبمعنى أن ها تجرى في . إنكاره
عنه فقط، بل نقيم كذلك لوجه ما من وجوه العالم، فعندما نتكلم، نحن لا نقيم تصو را لما نتكلم 
فالتصو ر عوضا عن . تصو ر للسي اق في جميع أبعاده بما فيها تقديرُنا لمعارف مخاطبنا ولنواياه

فالرؤوس الفارغة لا نستطيع . نه جزيريا، حينئذ وجب أن يعتبَر وسيلة أولي ة في الفعل في العالمكو  
ينجز الحدث  تعد  المفهمة بناءً داخليا ،هوعلي 1«.أن تتكلم أو تتفاعل أو تتفاوض في بناء المعاني

 عملي ةخص المتكلم يجب أن يقوم بوفق شروط، لأن  المعلومات مركوزة في الرأس، والش   الكلامي  
ا، ويكون بشرط أن بالمخزون الموجود داخلي  ( المنطوق)والممقول ( المدركات)ذهني ة لربط المسموع 

 .اطبين، ويساهم في بناء معارف جديدة والتواصليُفعل بين المتخ ال ذيياق يتوافق مع الس  
مصطلح المفهمة في تصو ره ليبرز طبيعته الحركي ة ولقد كان مجال بحث، إذ ( لاكانقر)اتخذ 

هل يمكن للمعاني  أن : قد م مجموعة من الت ساؤلات وأغلبها تتمحور حول بناء المفهمة، في قوله
لأفراد، أو هل هي موزَّعة على مجموعة لغوي ة ما، وعلى هان المتكلمين اتكون محل ي ة، تتضم نها أذ  

السي اق الفوري  المباشر للكلام، وكذلك على العالم الماد ي والاجتماعي  والث قافي ؟ وفق ما نتصو ر إذ 
 :2على وجه من وجوه الت جربة الذ هني ة، وتعب ر المهمة بأن ها تضم  تحد د المفهمة تحديدا واسعا تضم  

 الت صو رات الجديدة والت صو رات القائمة؛كلا من ( 2
 ة، عوضا عن المفاهيم الذ هني ة فقط؛المفاهيم الحسي ة والحركي ة والت جربة والعاطفي  ( 0
 ؛والثقافي   والاجتماعي   الل غوي  إدراك السياق المادي  و ( 3
فالمفهمة  ؛وتتجلى خلال زمن المعالجة الذ هني ة تظهر متزامنة ،تتبلور ال تيالت صو رات ( 4

 .ليست سكوني ة
تتشكل المفهمة بتراكمات من المعارف المخزنة في الذ هن، وتنصهر المفاهيم الت صوري ة مع 

يء المهم نمر  بها، والش   ال تيالمهارات والمكتسبات والوجداني ة، لتقد م مقابلات لكل  السياقات 

                                                           
 . 17رونالد لانقاكر، مدخل في الن حو العرفن ي،  - 1

 . 21و 22المرجع نفسه،    - 2
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عطاء نم . اذج وتبنى وفق علاقات يعب ر عنهاللمفهمة أن ها في ديمومة حركي ة واسترسال لتمثيل وا 
 1:وتتأسس شبكة أو خطاطة المفهمة من رابطين معرفيين

فاعل لواقع، ويكون تبه كل  المعلومات المعروضة لنا في ا ىنعن :ابط الظواهري  الر   -أ 
 .تمثل نوافذ ناقلة للمعلومات ال تيخص بحواسه الش  

بالمقاربة : ىاخلي ة للمعلومات، ويسم  هني ة والد  يعنى به المعالجة الذ   :ابط المعالجاتي  الر   -ب
نشيط العصبي  مُهِمًّا تعكس تراكم المدركات الموجودة في الذ هن، ويكون عنصر الت   ال تيالتصو ري ة 

وأيضا الحركي ة  ،العصبي  يستوجب بعدا زمن يا الن شاطات الذ هني ة؛ ليكتمل حدوث هذا في كل  العملي  
نشيط أساسا للت رابط، ومشاركا في كثير  من الظواهر ويمثل انتشار الت  ي ة، تعد مسألة جوهر  ال تي

أو الاهتداء الذ هني  متتابع يقتضي ترتيبا تسلسلي ا  رتيب المفهومي  بالإضافة إلى ذلك، الت  . الل غوي ة
نه ال تيفي المعالجة   .تكو 

 ه يضم  إن  : عكس القول تصو را آخر للمعجم؛( لاكانقر)قد م : المعجم عند المعرفي ين -2-3
بينما يعرف المعجم في الن حو المعرفي   .ق عليهاالمتواضع والمتف   بين دفتيه مجموعة من المعاني  

 الل غةجسد الفكرة العام ة القائلة بأن  وتُ ... من وجوه كثيرة من العرفنةو ظواهر أساسي ة  عد ةعلى 
وجود المستقل، وتعرضها وفق نمط تنظيمها تستخدم مجموعة واسعة من العملي ات المعرفي ة ذات ال

، والمقوَلَة: والظ واهر المعين ة هي. الذ اتي  الص ميمي   الت رابط، والت أليَة، والت جريد الخطاطي 
وهي  ،2

  3:على الن حو الآتي
المعالجة  عملي ةيعب ر عن إقامة صلات نفسي ة ذات قدرة على الت أَثير في : الت رابط -2-3-1
 .يحد د علاقة رمزي ة بين بنية دلالي ة وبنية صوتمي ة ال ذيويبرز الر بط  الموالي ة،
تعل م مثلا كيفي ة ربط  عملي ةة في يشكل الإعادة والت كرار عناصر مهم  : الت أليَة -2-3-2

وتكو ن . احذاء أو استحضار حروف الألفبائي ة؛ حت ى تترسخ البنية تدريجي ا وتستوي ويتحكم فيها آلي  
 .ل العناصر المعجمي ةمث  وحدة ت

                                                           
 . 21و 22رونالد لانقاكر، مدخل في الن حو العرفن ي،  - 1

 . 12، ص  هالمرجع نفس - 2

 . 10و 19و 12المرجع نفسه، ص انظر،  - 3
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بالت جريد الخطاطي  فهم المفردة في مختلف سياقاتها وما  يعنن: الت جريد الخطاطي   -2-3-3
؛  تحمله في كل    Ringالن طق، مثال خاتم : أيْ تجارب الأفراد، وأساس تعلُّمها يكمن في الفعل القولي 

ة الصنع وهوي ة نوع في الحجم وماد  معنى أساس، ويعد  قطعة حلي  دائري ة تُجعل في الأصبع ويت
وأمضى في الت جريد الخطاطي أداة نزين بها الإصبع، وتعنى أيضا . حاملها ويستعمل الخاتم للزينة

 .دائرة أو بقعة والحلبة في الر ياضة أو دائرة الوسخ أو البقعةُ 
؛ هي تمثل تعب ر عن تأويل الت جربة في ضوء أبنية موجودة من قبل في لغة: المقْوَلة -2-3
إذا كان عندك عشرة : الموجودة والمعب رة لوحدة معجمي ة ما وتستغل وفق سياق ما، مثال المعاني  

تشتريه  ال ذييء لكن الش   ؛ولكن العلب تختلف، فقيمة العشرة دنانير لا تتغير ،العلبدنانير اشتريت 
منها الحلبات  كل الدائري  لش  خاتم، منطبقة على ا Ringيء للمقولة ش  يفعل ويتغير ونفس ال ال ذيهو 

 .الد ائري ة كما يجرى ذلك في السي رك وصراع الثيران
إذا  ي  الد ماغ الن شاطنظاما من الر موز مرتبطة ب الل غةيعد  المعرفيون : المعجم والن حو -2-5

و؟ كان المعجم متمث لا في تجميعات من الأبنية الر مزي ة، هل يمكن أن نقول الش يء نفسه عن الن ح
يمكن أن يوصَف بها الن حو باعتماد  ال تيوأشير؛ كذلك، إلى الكيفي ة »يعد  الن حو كذلك أبنية رمزي ة 

يوصَف بها المعجم، وفي إطار حدود القيم  ال تيتجميعات رمزي ة تتنوع في ضوء نفس المعايير 
الت فريع يمكن أن وعليه؛ يكون المعجم والن حو مدر جة بدل أن يكونا من طبيعة ثنائي ة  1«نفسها

توص ف جميع وجوه المعجم والن حو المختلفة؛ بأن ها تجميعات رمزي ة تحتل مناطق مختلفة في 
ويمكن أن ترتَّب الوحدات المعجمي ة في ضوء درجة الت رك ب الر مزي  فيها . الفضاء الت جري دي  

 2:أوصاف الخطاطي ة العليا، إلى الأوصاف ذات الت حديد الد قيق المخصوصف
 .كلب ذكِي  أجعد( Poodle)بودل  كلب حيوان كائن حي   شيء( أ( )2)

 .قذف رمَى  دفع عَمِل فعَل( ب)   
وتعد هذه القائمة من الوحدات العباري ة الخطاطي ة بصفة جزئي ة، يمكن أن توسع إلى ما لا 

 .للمعجم لا الن حو ال تيولا تطابق الصورة الن مطي ة  ،لها نهاية
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 :د المقوَلة الفعلي ة لعبارة ما ليس مضمونها المفهومي  الش امل، هو معروضها أي  ما يحد  
؛ مثلا ضرب هو ما تعرضه على د طبيعة الفعل ليس المفهوم المعجمي  مضمونها؛ إذ ما يحد  

لكن  ،يشير إليه في الواقعحتاج إلى إنسان وأداة وواحد يضرب واحد ي "الضرب"هوم فمفلحواس ا
أن نبرهن على أن يكون  ،يعنى ذلك. دي على آخرعتهده نحن عن الضرب ينلاحظه ما نشا

للمعروض، وجوبا، دور الت حديد في المَقِوِلة المعروض هو ما تعرضه الأفعال على الحواس؛ لأن ه 
يمث ل ما تشير عليه العبارة في الوقع مثلا شخص يرفع يده، فالمعروض هو بؤرة الانتباه داخل 

المشاهدة يتعلق بالجسد، فمضمون كلمة  عملي ةيعطينا  ال ذيالمعروض هو . المضمون المستحضر
[Bat مضرب الكرة ]  ن تصو ر شخص مثل يُجري حركة متمايلة، المضرب هذا يحيلنا مثلا يتضم

درجة مضرب يحيل إلى فاعل  42انتباهنا على ماذا؟ على شخص متوضع على درجة على 
مشهد نا السيلة العصبي ة يصدر إلى العنينين لتصوير متموضع كذا وكذا في منطقة يحيل انتباه

ويقوم بالصفير تتفاوت الحواس في الانتباه  ،فم، أي الانتباه لليصفرشخصا انتباه الاستماع مثلا 
فهذا . )لكي يضرب الكرة ؛فير القطار يذهب الانتباه للقطاريرصده الانتباه سمعت صال ذي المعنى و 

يستعمل ( هو) (He Uses A Heawy Bat)شغلت دور الاسم  المجال مركزي  في معناه سواء
وترتبط مقولتها على أن ها اسم وفعل، بما إذا  (Turn To Bat’s Your)أو دور الفعل  (مضربا ثقيلا

ر صو  مضرب؟ الت   وماه. تُستعمل فيه تلك الأداة ال ذيكانت تعرض الأداة الخشبي ة أو العمل 
يمث ل ضرب مضرب تصو ر من ضرب الكرة يأتي تصو ر ة؛ لأن ه حركة ضرب معاني جسدي  لل

 ال ذيبيعة الانتباه ونرى ط. الجسد الشخص البؤرة الاهتمام الانتباه تشير إلى حركة انحناء الجسد
  1.يحدثة الفعل
الاسم والفعل والصفة  :اسم وحدة ة الأساسي  المقولات  ىطلق علأمصطلح عام : الوحدة

وتعتمد . ت خذ مصطلحا ذا أقصى الد رجات من العموم في انطباقهيكون من المفيد أن نو  ،والظرف
طلح أكثر تجريد مصوهو ة، قبل أن تكون نحوي   ةها وحدة معجمي  ة؛ لأن  لهذه الغاي  " وحدة"كلمة 
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ر أو يحال عليه في تنطبق على كل  شيء يمكن أن يُتصو  و . سماء والأفعالالأ ق على كل  نطب  ي
 .ياء والعلاقات والكمي ات والأحاسيس والت غي رات، والمواضع والأبعادالأش: وصف البنية المفهومي ة

 ،سواء أشياء أم علاقات ذهني ة ة تشير إلى الواقع بما يحمله من معاني  وحدات المعجمي  ال
ق على المعنى ببل تنط ؛بل يحد ده الواقع ،بمفهومهاالمقولات المعجمي ة ليست مرتبطة  معاني  

كل  تصو ر أو يحال فوحدة معجمي ة؛ عن إذ كل  مفهوم عبارة . الواقع منها الذ هني  وما يعب ر عن
ة معنى معجميا فقط؛ لأن  المقولة ترتبط المعاني د الوحدة المعجمي  عليه يشير إلى مقولة، وما يحد  

والحب  الصداقةمنها  عب والعلاقاتى المجسدنة؛ مثلا الأحاسيس الت  بجسم الإنسان لهذا تسم  
نسان يبنها الإ ال تينسان والعلاقات نسان، المسافة يقدر بعين الإساني جسدنة الإنوالجسم الإ

 (. و يحال عليهاأرها يتصو  )الصداقة والزواج وكل ها تصو رات مرتبطة بذ هن الإنسان 
 .فالاسم والفعل هما المقولتان الن حوي تان الأساسيتان

ة ة أساسي  يفترض مسبقا قدرات عرفني   ي  المعجم يُعبرَ الاسم والفعل عن انبثاقهما المفهومي  
جميع وعلى الش يء، وعلى إدراك قدرتنا على الت  : ة على وجه الخصوصبع منها ضروري  معينة، أر  

شكيك في أن هذه القدرات إلا  وعلى متابعة العلاقات خلال ولا يمكن الت  . منالعلاقات خلال الز  
فعندما نعترف بها، تمكن نا من إقامة . درات إلا  ما ندرشكيك في أن  لنا هذه القالز من، ولا يمكن الت  

تكون البرهن ة على قدرتنا على : خطاطة الاسم». توصيفات خطاطي ة معقولة لمقولتي الاسم والفعل
ة الت جميع، منها ... الأساس التجميع الإدراكالت جميع بصفة فوري ة في مستوى  وتقوي عوامل خاص 

الوحدة لا  ة في أن  قطة الر ئيسي  من الن  ؛ وتك  والت ماثل الفضائي   ر الفضائي  عاملان رئيسيان هما الت جاو 
، أو مم ا يتعر ف عليه بصفة فردي ة وعلى هذا، . تحتاج إلى أن تكون متفاصلة، أو ذات بروز عرفني 

مسترسلا وذا حدود  فالش يء، العادي  يكون، في آن.. .يمكن أن يوصف شيء مسترسل ومتجانس
جاور الأمثلة المستعملة، الت  و  الإدراكالخطاطة هي تجميع العناصر المشتركة في  1«دةفضائي ة محد

على المستوى . ة في تمثيل الخطاطةر أساسو اجت  ة الشابه في المكان؛ لأن  نظري  في المكان، الت  
، وفي المستوى هني  جاور في المستوى الذ  والت   تجاور المواضع في المستوى الفنولوجي   الأفقي  
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للوحدات  نضيد هنا هو التركيب الفنولوجي  ويقصد بالت   ،للمتشابهات تجاور الفئات عمودي  ال
 ( Metalanguageويتكلم عن ميتا لغة) حوي  ة في المستوى الن  المعجمي  
أما الفعل في طبيعته يدل أو حيوان ة أو شخص ماد  منها يدل على شيء : خطاطة الاسم -أ

في ما يتعلق بالأسماء، يتمثل . م مشاركين الاسم يعرض شيئاعلى حركة أو تنقل الأشياء ويستلز 
وفي ما يخص  الأفعال، هو . يؤدي دور طراز المقولة في تصو ر شيء ماد ي ال ذيالبدائي   نموذجال

نحن نتصو ر عالمنا مؤهلا " قوة حركي ة"تصو ر المشاركين يتفاعلون تفاعلا نشيطا في حدث ذي 
. الأشياء قادرة على الت نق ل خلال الفضاء وعلى الاحتكاك في ما بينها وهذه. بأشياء مادي ة متفاصلة

تستمد ها بعض الأشياء من مصادر داخلي ة، وتستقبلها أخرى من  ال تيوالت نقل محكوم بالطاقة 
وعندما ينتُج عن الت نقل تصادم ماد ي  قوي  تنتقل الط اقة من المتنق ل إلى الش يء المصطدَم . الخارج
والوحدة لها  1يمكنه، بحكم ذلك، أن يدخل في حركة ليشارك في المزيد من الت فاعلات ال ذي به، هذا
نات مشتقاته تستحضر مع لفظ الحليب  ة الحليب مثلا كل  ة في مستوى العلاقات الشبكي  عرفاني   مكو 

 الإدراكت خاص بالحليب لدى المتكلم هو والبياض المشترك بين الحليب وغير يكون في المشتقا
 .المتصلة بالكلمة الملفوظة الماد ةللمادة البياض سائل يتجمد وغيرها من الحالات 

القدرة على إدراك : تقتضى خطاطة الأفعال قدرتين عرفني تين أساسي تين: خطاطة الفعل
 يقصد هنا تتابع الوحدات على المستوى الأفقي  . منالعلاقات والقدرة على متابعة العلاقات خلال الز  

وهاتان القدرتان على غاية من . إدراك العلاقات من خلال الاستمرار: أيْ ؛ مستوى العمودي  وعلى ال
وتستدعي بعض ، الخوض فيهما شيئا غيرَ ذي فائدة ة ومن الجلاء على حد  يبدو عندهالأساسي  

 2.الأمور البسط والعرض
دة منها بالأخرى تتصو ر في تعالق الواح ال تيوتكون الوحدات الفعل والاسم والصفة والظرف 

والجزء مثل الحب تفهم في معاني أخرى لا  الانتباه الكل   الإدراكمترابطة بوساطة العملي ات الذ هني ة 
تربط  ال تير الصداقة من دون مدرسة وحي وعلاقة عمل الجامعة أو المصنع والقهوة نستطيع تصو  

ونفهم معنى الجلوس والطاولة  تشترك في مفاهيم، لفظة كراسي   ال تية الوحدات المعجمي  . بينها
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 ة تقتصر في مبدأين هما مثلا أستاذ يحمل محفظة والتدريس والكتاب المدرسي  هني  ات الذ  العملي  
كيف ندرك معاني الأشياء؟ : أيْ هن؛ والمدرسة ونختزنه بصفات الشيء، هذه الأشياء تفهم في الذ  

يعب ر عنها  ال تيرابطة لوحدات المت  مجموعة من ا: ا، تكو ن جماعة؛ أيْ يفهم معاني فهي ضمني  
 ال ذيتستعمل في توصيف شيء ما مثلا الزميل هو  ال تيبالفئة وهذه بطبيعة الحال، المفاهيم نفسها 

رافقك في درب حياتك، الإنسان كائن عاقل هذه معاني  ال ذيمنه الكتب هو  درس معاني استعار
.... ن تفهم الإنسان في غياب العقل والذات تصف الأشياء مثل العقل الحي والتنفس لا تستطيع أ

بالفعل هو . تبعا لذلك، في قدرة الت فسير الحاضر على الت مييز بين الأشياء والعلاقات تمييزا مناسبا
 ،مكتب: الأشياء. قادر على ذلك؛ لأن  عاملين إضافي ين يتدخلان كذلك، الت بئير والتشييء

جامعة الغرفة : بيت: ى أشياء بابذه الأشياء تسم  طبيب هو كراسي ، حلاقة ،الطاولة ،مستشفى
باب الغرفة والمفاهيم المحيطة به عندما تكون : يقع على تركيز الانتباه؛ مثلا ال تيهي : البؤرة

 ال تيإم ا على العملي ات الر ابطة بينها أو على المجموعة  ،الوحدات مترابطة يمكننا أن نرك ز البؤرة
وابط عوضا . ركيزونتصو ر شيئا بالت  . لتركيز على الت رابطات نتصو ر علاقة مافبا. تقيمها تلك الر 

. ات من مستوى أعلىياعن ذلك على المجموعة المنبثقة وعلى انبنائها في شكل وحدة مفردة لغ
 المترابطة في ما الأشياء هو مجموعة من العناصرو البؤرة بين الأشياء،  يالوحدات ه لفهم معاني  

 .ركيز بشكل أكبرالت   ايقع عليه ال ذيالشيء  يبينها، البؤرة ه
ناتالوحدة لها  مشتقاته  كل  يعب ر عن ة فاسم الحليب بكي  ة في مستوى العلاقات الش  عرفاني   مكو 

 الإدراكيكون في المشتقات خاص بالحليب لدى المتكلم هو و بياض المشترك بين الحليب، منها ال
الاسم -المتصلة بالكلمة الملفوظة؛ إذُ يعتبر  الماد ةلات للمادة البياض سائل يتجمد وغيرها من الحا

بع وتبدو ة، وهي أر  ة أساسي  من انبثاقهما المفهومي المعجمي يفترض مسبقا قدرات عرفني  ... -والفعل
جميع وعلى الت شييء، وعلى إدراك العلاقات خلال قدرتنا على الت  : ة على وجه الخصوصضروري  

تمكن نا ... لنا هذه القدرات إلا  وعلى متابعة العلاقات خلال الز من  في أن  ولا يمكن التشكيك . منالز  
فخطاطة الاسم تكون البرهن ة على . من إقامة توصيفات خطاطي ة معقولة لمقولتي الاسم والفعل

وتقوي عوامل خاص ة  ...جميعالأساسي الت   الإدراكقدرتنا على الت جميع بصفة فوري ة في مستوى 
يء هو مجموعة من ؛ فالش  والت ماثل الفضائي   الت جاور الفضائي  : نها عاملان رئيسان هماالت جميع، م



 والمعرفة والت داخل المعرفي   الل غة                                                  :الفصل الث اني
 

92 

 ، الوحدات المترابطة تشتغل كما لو كانت وحدة مفردة في مستوى أعلى من الت نضيد المفهومي 
القدرة على إدراك العلاقات : تقتضى خطاطة الأفعال قدرتين عرفني تين أساسي تين: وخطاطة الفعل

وعلى  من يقصد هنا تتابع الوحدات على المستوى الأفقي  لقدرة على متابعة العلاقات خلال الز  وا
وهاتان القدرتان على غاية من . إدراك العلاقات من خلال الاستمرار :؛ أيْ المستوى العمودي  

الأساسية ومن الجلاء على حد  يبدو عنده الخوض فيهما شيئا غيرَ ذي فائدة وتستدعي بعض 
 ،1فالشيء، العادي  يكون، في آن، مسترسلا وذا حدود فضائي ة محددة....ور البسط والعرضالأم

جاور في المكان، الأمثلة المستعملة، الت   الإدراكالخطاطة هي تجميع العناصر المشتركة في 
ور تجا على المستوى الأفقي  و . ة في تمثيل الخطاطةر أساسي  او جت  ة النظري   شابه في المكان؛ لأن  الت  

للمتشابهات  ، وفي المستوى العمودي  هني  جاور في المستوى الذ  والت   المواضع في المستوى الفنولوجي  
ة في المستوى للوحدات المعجمي   نضيد هنا هو التركيب الفنولوجي  ويقصد بالت   ،تجاور الفئات

 .حوي  الن  
احدة منها بالأخرى تتصو ر في تعالق الو  ال تيتكون الوحدات الفعل والاسم والصفة والظرف 

 ؛مثل الحب تفهم في معاني أخرى ،الانتباه الكل والجزء الإدراكمترابطة بوساطة العملي ات الذ هني ة 
 ال تيوعلاقة عمل الجامعة أو المصنع والقهوة والحي  ر الصداقة من دون مدرسةلا نستطيع تصو  

ونفهم معنى الجلوس ( كراسي) تشترك في مفاهيم، لفظة ال تية تربط بينها، والوحدات المعجمي  
يحمل محفظة والتدريس والكتاب ( أستاذ: )ة تقتصر في مبدأين هما؛ مثلاهني  ات الذ  والطاولة العملي  

كيف ندرك معاني : هن؛ أيْ يء، هذه الأشياء تفهم في الذ  المدرسي والمدرسة ونختزنه بصفات الش  
يعب ر عنها  ال تي. من الوحدات المترابطةمجموعة : ضمنيا، تكو ن جماعة؛ أيتفهم فهما الأشياء؟ 

 ال ذيتستعمل في توصيف شيء ما مثلا الزميل هو  ال تيبالفئة وهذه بطبيعة الحال، نفس المفاهيم 
رافقك في درب حياتك، الإنسان كائن عاقل هذه معاني  ال ذيمنه الكتب هو  ةدرس معاني استعار 

.... فهم الإنسان في غياب العقل والذات نيع أن نفس لا تستطتصف الأشياء مثل العقل الحي والت  
تبعا لذلك، في قدرة الت فسير الحاضر على الت مييز بين الأشياء والعلاقات تمييزا مناسبا وبالفعل هو 
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مكتب مستشفى : الأشياء. شييءقادر على ذلك؛ لأن  عاملين إضافي ين يتدخلان كذلك، الت بئير والت  
: جامعة الغرفة البؤرة: بيت: ى أشياء بابهذه الأشياء تسم   راسي  الطاولة حلاقة كراسي طبيب ك

يقع على تركيز الانتباه مثلا باب الغرفة والمفاهيم المحيطة به عندما تكون الوحدات  ال تيهي 
تقيمها تلك  ال تيمترابطة يمكننا أن نرك ز البؤرة إم ا على العملي ات الر ابطة بينها أو على المجموعة 

وابط عوضا عن ذلك على . ركيزونتصو ر شيئا بالت  . فبالتركيز على الت رابطات نتصو ر علاقة ما .الر 
 لفهم معاني  . المجموعة المنبثقة وعلى انبنائها في شكل وحدة مفردة لغايات من مستوى أعلى

ة بينها، البؤر  الأشياء هو مجموعة من العناصر المترابطة في مافالوحدات هو البؤرة بين الأشياء، 
 .ركيز بشكل أكبريقع عليه الت   ال ذييء هو الش  

 ة لل غات البشري   أقسام الكلم في الن حو العرفني   -2-6
ب من ثلاثة أسس لا ه يترك  ستقراء كلام العرب، وضبط على أساس أن  لا وضع الن حو العربي  

حو بداءً من ن  أخر لل اسانيين المحدثين وضعوا تصو ر غير، وهي الاسم والفعل والحرف، ولكن الل  
ناتأربعة اله يتأسس على مسكي على أن  و تش الاسم والفعل والصفة والظروف استنادا إلى : مكو 

خصائص  ، وهيأوضاع الن حولمعجم يمثل رصدا حقيقيا لمختلف طبيعتها من الكلام وتستمده من ا
الظرف تدل  تجعلتعطى أو يتفق عليها و  ال تيالتوسيمات أي موز ي الر  ، وهة تعطى للاسمذهني  

 .موزالن حو والمعجم على مجموعة من الر   وينطوي   ا،ذهني   ار كون تصو  تمكان و  وأعلى ات جاه 
ن الن حو والمعجم في  زلة توصلت إلى بلوغ من   ال تيمن الت جميعات الر مزي ة  الل غةويتكو 

ها وحدات معجمي ة نيعترف بها تقليديا؛ كو   ال تيالعناصر ... سبة كبيرة الوحدات الت واضعي ة بن  
فالمعجم يمكن .. هي عبارات مخ صصة صوتمي ا ودلالي ا ذات ترك ب رمزي  محدود ( طرازي ة)

توصيفه؛ بأن ه كام ن في الت جميعات الر مزي ة المخصصة تخصيصا جيدا، والن حو يختزل في 
الواسمات : ةاسي  ترتكز على هذا الثالوث من المسائل الأس ال تيو . الت جمعات الر مزي ة الخطاطي ة

وما . ها الوصف باعتماد الت جميعات الر مزي ةالن حوي ة، والأقسام الن حوي ة والقواعد الن حوي ة تقبل كل  
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يحد ده معيار الخطاطي ة ومعيار  ال ذيتحتلها في الفضاء الت جريدي   ال تييمي ز بينها إن ما هي الجهة 
 1"الت رك ب الر مزي  

، وتعد  : الواسمات الن حوي ة -أ تمث ل أجزاء العبارات ومخصصة في القالب الصوتمي 
وصرفم عدم  Ofل  Doوفعل  Beالواسمات الن حوي ة في الن حو العرفني  ذات معنى كان 

حوية الواسمات الن  . واسمات المطابقة والاشتقاق واسمات الحالات الإعرابية  Toالتصريف
، منها جملة من العناصر، عنصر الل غوي ة خصائص الاسم أو الفعل داخل البنية( التوسيمات)

 ا،جاءو  ةالطلب/ اجاءو الرجال :  مطابقة الفعل الفاعل في الجمع والتثنية والمفرد :أيْ المطابقة 
قابلية الاسم للاشتقاق الكتب مشتقة من الفعل الث لاثي  كَتبَ، وفي : أي: وكذلك عنصر الاشتقاق

 .ةعراب سمة نحوي  ة الإحوي  والجر داخل البنية الن  الحالات الإعرابي ة منها الرفع والن صب 
س أثبت الن حو العرفني  أن  الأقسام الن حوي ة تقبل الت عريف على أس  : الأقسام الن حوي ة -ب
وأن  الأقسام الأساسي ة الفعل الاسم والصفة والظرف يُمكن أن تُعطى توصيفات دلالي ة ... رمزي ة

ليل دون قمر كل ها أسماء؛ لأن  كل  واحد منها / فرشاة أسنان/ ليل/ مثل كلمات قمر.... متجانسة
فأغلب الأقسام الن حوي ة تبلور الخطاطة صوتمي ا ودلالي ا، وتعتبر عناصر . بنية رمزي ة تعيين شيئا

/ محمد وجامعة : الجملة في الن حو العرفني  هي وحدات ذهني ة الاسم والفعل والصفة والظرف الاسم
منها اسم مشتق من اسم مثل زيد مريض الاسم يحمل نوع من الوصف : الصفة/ جاء ذهب :فعل
فوق ظرف وللشيء جملة / والظرف الكتاب فوق الطاولة ( الوقوف)وزيد واقف يصف ( المرض)

الصفة /الاسم تسميات إلى أو ما يقع إلى الأسماء/ حدث+يجب أن نعرف خصائص الفعل زمن 
 .ن زمان أو مكانما يصف به شيء ما أو الظرف هو تعي  

، فكل  كلمة توصف شيئا : القواعد الن حوي ة -ج تحتل الجزء المتبق ي من الفضاء الت جريدي 
هي قوالب تجريدي ة يكون : تعني قالبا ما، تأخذ القواعد في الن حو العرفني ، شكل الخطاطات

تكوين العبارات قوالب  ضمن تكون القواعد الن حوي ة. الحصول عليها بتعزيز القواسم المشتركة
والقواعد الن حوي ة صورة مجردة . رمزي ا، تكون في ذاتها مركبة رمزيا، وخطاطي ة أيضاتركيبا المرك بة 

                                                           
 .22و 21رونالد لاكانقر، مدخل في النحو العرفني، ص  - 1
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ينها بالخطاطة ة، وما سم  ورمزية وتخطط في خطاطات، وتجمع المعاني في علاقات تركيبي  
 (طبيقي  ينظر الفصل الث اني من البحث الت  )ة ركيبي  الت  

 ةالمعرف -ثانيا

يحتل موضوع المعرفة شتى مجالات الحياة، ويعب ر عن حصول معرفة، وتتخذ أشكالا 
ه، وأسس  عد ةودرس على . عديدة، وللموضوع امتداد فلسفي نظريات ومذاهب فلسفي ة  عد ةأوج 

 ما طبيعة المعرفة ومصدرها؟ وكيف نكتسبها؟ . ولكل  واحد منه نظرته للمعرفة وتساؤلاته
صورة لِما » تتمثل المعرفة عند الواقعيين (: جربي ينالت  )عند الواقعيين  طبيعة المعرفة -1

اها بمثابة إي   ة هي بمثابة الأصل، ومعرفتي  يجري في العالم من وقائع وأحداث؛ فالحقائق الخارجي  
يء كما هو في الواقع، وتعتبر الصورة يرتسم فيا عند إدراك الش   ال ذييمثل العالم الواقعي  1«الصورة

أسجل فيه معلوماتي الأساس؛ فهذه  ال ذيكتب به، والكمبيوتر أ ال ذية للشكل مثلا القلم لخارجي  ا
وقلت إن ه  الحقائق الخارجي ة بمثابة الأصل، ومعرفتي به بمثابة الصورة؛ فإذا نظرت إلى مكتبي  

سمت الصورة في نظرت إليهما، ولقد ارت ني  بهما لأن   ون؛ فمعرفتي  الل   ي  ن  ه بُ مستطيل الس طح وأن  
" واحدا منا" (Conrad) لقد كان العالم، حسب عبارة كونرا»  كما هي في العالم الواقعي   ذهني  

البداهة في وضوح ... نعيشها،  ال تييعيش في واقعنا، ويتداول أشياءنا، ويتعلم من الظواهر 
ا، معرضا عن مناقشة يكي استدلالاته ويعالج براهينه باتباع هندستنا وميكانيحدوسنا، لقد كان ينم  

المعرفة تتأسس  من الواضح، أن  2«.مع بديهياته ومسلماته ياضي  مبادئ القياس، تاركا العالم الر  
 .وتفسيراتهم والإجابة عنها الأفراد لكل  تساؤلات ا المغذي  مبوصفه لواقع المعاشاعلى البيئة، و 

تقع حوله؛  ال تيووصف الأشياء لتعبير عن الواقع  الل غوي ةيقوم الإنسان بتوظيف المقولات 
فكلمة مصباح مُشيرة إلى المصباح، وكلمة مضيء ( مصباح مضيء على مكتبي: )مثلا أقول

، وأما كلمة على أمامي   ال ذيمُشيرة إلى الضوء المنبعث منه، وكلمة مكتبي مشيرة إلى المكتب 
 ارة الوصفية وضع لفظي  تتمثل العب. تشير إلى العلاقة الكائنة بين المصباح المضيء والمكتب

                                                           
 .51الناشر مؤسسة هنداوي سي آي سي، ص ، 2159: تحدةزكي نجيب محمود، نظرية المعرفة، المملكة الم - 1
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لقد كنا نقول للتلاميذ، عليكم بالميزان والقياس »التقطتها بعيناي؛ فيقول كونرا  ال تية هني  للصورة الذ  
دوا الأذهان الشابة على : والعدد وتجنبوا المجردات والقواعد العامة، لقد كان الشعار السائد هو عو 

دنا الواقع على تبسيط المعرفة وتخزينها في عايس 1«الارتباط بالمشخص والاهتمام بالحوادث
 .الذاكرة

طريق حواسنا، تتمثل  عن الخارجي   يءالش   من ةانوي  الث   والصفات لي ةالأو   وتجيء الصفات
 للواقع، مُطابِقة صورة داخلنا؛ ولا تكون تكوينها فيتم ةاني  الث   بينما للواقع، مُطابِقة صورة الأولى
 .المحصول مجموعة عليه من دالة نو وتك

يتخذ البرجماتيون مفهوم المعرفة بعدا  (:التداوليون)البرجماتي ين  عند المعرفة طبيعة -2
 وتتضمن (William James)جيمس وليم الأمريكي   ار الفيلسوفيت  المنفعيا، وأكبر فلاسفة هذا 

 المذهب أو — البراجماتي   المذهب الشخص العارف، غيَّر به يقوم معينًا عندهم المعرفة سلوكًا
 والفكرة ؛العملي   لوكللس   أداة إذ جعلها المعرفة؛ طبيعة ظرة إلىالن   الحديث، عصرنا في — العملي  

 وهمًا تكون عمل إلى تهدي لا ال تي والفكرة معين، بعمل   القيام بها في الاهتداء يمكن خُطة بمثابة 
 كانت ولذلك معين؛ ملع نجازما لإ طريقةب رسمها هو الفكرة صاحبها، ومقياس صواب رأس في

ذا افعة،الن   الفكرة الصائبة هي الفكرة لم  الإنسان، حياة فيا نفع أو اعملي اأثر  المعينة للفكرة يكن لم وا 
 مصباح في الأحمر النور ورأيت الطرق مفترق عند وقفتَ  لو: معرفة، مثال ىتسم   أن جديرة تكن

معناها فالواقعي  يمثل  هذه؟" معرفتي"معنى  فما أحمر، ونالل   هذا أن أعرف يإن    :قلت ثم المرور،
 أما البراجماتي   — مطابِقة غير أو للواقع مطابِقة صورة كانت سواء — للواقع صورة رأسك في

 فتعرف الأحمر، للنور رؤيتك عند تسلكه ال ذي لوكالس   إلى هَدَتْك إذا تكون معرفة إلا لا هاإن   فيقول
 في كانت إذا إلا بمعنى تكون المعرفة معرفة 2يجوز لا جاهات أي وفي السير يجوز اتجاه أي إلى

 أكثر يجعله ال ذي الن حو على فيغيره الأشياء؛ عالم يؤدَّى في ناجح لعمل مرسومة خطة حقيقتها
 تغييرًا حوله من الأشياء أوضاع تغيير على صاحبها لا تساعد ال تي الإنسان، والفكرة لحياة ملاءمة

                                                           
 .7، صالمرجع نفسه - 1
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 حقيقته في الفكر لأن   والعمل؛ الفكر بين فرق لا إن ه من الفكر بشيء، ليست ارتياحه إلى يؤدي
 .1برنامج أو موجه للعمل هو طبيعته وفي

 خارج المثاليون أي العقليون بوجود المعرفة يعترفون لا: طبيعة المعرفة عند المثاليين -3
 فمعرفة يكون موجودًا؛ أن يستحيل ما عقل يدركه لا وما العقل، يدركه لم ا فالوجود مقترن العقل،
ن ه. واحدة لحقيقة جانبان ووجوده يءالش    أمامه سبيل جِلده؛ ولا من يخرج إنسان أن على يستحيل وا 

 2.رأسه في ال تي أفكاره إلاَّ  شيء إلى معرفة
 وجودُه؛ حُتَّم نفسها؛ بل يجب البحث عن مبدأ عام   تفسر لا ذاتها في ةالجزئي   الأشياء إن  

 أمامي   ال ذي المصباح عن أقول لا أنا شجرة؟ جرةالش   جعل ال ذي ما :نسأل ثم شجارولنأخذ مثال الأ
 إذا ال تي أو الصفات الصفة هي فما كذلك، تجعله ال تي الصفات أو الصفة يفقد شجرة؛ لأن ه إن ه

 تاءالش   في تزول قد جر تختلفالش   أوراق لأن   الأوراق؛ ليست هاإن   شجرة؟ جعلتْه شيء في وُجِدَت
 الأشجار في تختلف قد الثمار لأن   الثمار؛ وليست نوع شجرة، بأن ه للشيء وصفنا يتأثر أن دون

 أن شجرة لأي يمكن حتى أولًا  وجودها من بد لا أشجارًا، وتوجد صفات الأشجار وتظل المختلفة،
 ةخاص   وليست ةفهي عام   السواء؛ على الأشجار كل   في قائمة لأن ها ؛الجزئي   يءليست بالش   توجد

ة عقلي   فهي مدرَكات. كل الأشجار بغير استثناء"ة؛ لأن ها تشمل وهي كلي   أخرى، دون بشجرة من
تدخل في دنيا  أن قبل" أفكار"تكون  أن ها أي   بها؛ تتصف ال تي المحسوسة بالأشياء تمتزج أن قبل

 المذهب أركان من اهام ركنا نضع وهنا" الأشياء"لابد أن يسبق " الفكر" ة، أي أن  الأفكار الحسي  
 3.الحواس تصادفها ال تي ةالجزئي   الأشياء على الوجود في رالفك   ةوهو أسبقي   المعرفة، في المثالي  
فهو  وطبيعتها، المعرفة في لوي ة منطقي ة، ويقول هيجلالمثاليين أو   نظر عد  الفكر من وجهةي 

 دراكها يتم  الكلي ة والمعاني   ة،كلي   معان   من مركَّزة مجموعة هو مثلًا، كالبرتقالة الشيء المعيَّن؛»
طبيعة  نفسها كانت الفكرة هي ولما عقل، في فكرة إلا يكون لا شيء فأي   ؛لا بالحواس عقلبال
 أن معناه ما فوجود شيء   المعروف، والشيء العارفة الذات بين وعالن   في تشابه هنالك كان" العقل"
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 يَعِيه؛ عقل على متوقف شيء ما وجود أن أيْ  فيها؛ تفكر عاقلة ذات أمام موضوعه فكرة يكون
 يوجد أن واستحالة معروفًا، وأن يكون موجودًا الشيء يكون أن بين الذاتي   طابقالت   كان ثَمَّ  ومن
 نفسه هو أفكارنا عليه تجري ال ذي طقعنها، والن   أفكارنا هي فالأشياء مدرَكًا؛ يكون أن دون شيء

 ال تي الكلية المعاني   أو ةالعام   للصفات المنطقي ة لوي ةالأو   أيْ  1«شياءالأ عليه تجري ال ذي المنطق
 عام ة أو كلي ة،: أيْ  بل يجب أن تكون الصفات مشتركة؛ ؛مستحيلة ةوالأشياء الجزئي   معرفة تصبح

 حقيقة في بها، ومثال البرتقالة تتصف ال تي الجزئيات في تكون أن قبل العقل فهي موجودة في
 من إدراكها ةالكلي   والمعاني   واحد، مركز في تجمَّعت ةكلي   معان   من عن مجموعة بارةع هي أمرها
 فقل شئت إن أو ة المَقولات،ي  ة بتسم  الكلي   على المعاني   ويصطلح الفلاسفة .الحواس العقل لا شأن
 شرط مقولاتال جميعًا، فهذه معارفنا فيها وجودها لتنصبَّ  من لابد ال تي القوالب هاإن   المقولات عن

  2.الواقعي العالم يسبق الفكر لأن   يفكر؛ أن الفكر يستطيع لكي ،من توافره بد لا منطقي  

 الت داخل المعرفي  : ثالثا

ه لا يمكننا الوصول إلى المعلومات المرادة تحقيقها تعترف العلوم اليوم بتداخل المعارف؛ لأن  
يجب أن نبحث عن  الل غةالتعليم و : عنصريإلا من خلال الإلمام بشتى المجالات، وعندما يجتمع 

، ومن بين هذه راسي  حصيل الد  معارف أخرى لفهم حياة المتعلم ورودود أفعاله، وعلاقة هذا بالت  
 :العلوم نذكر

الطفولة والمراهقة، يعمل : يقوم بتتبع تعليم الأطفال خلال مرحلتي  : الت ربوي  علم الن فس .1
، إلى علم الن فس العام   الت ربوي  ة لهم، ينتمى علم الن فس والمعرفي  ة عليمي  على تطوير القدرات الت  
ة فسي  خصصات منها الن  الت   م كنتيجة لتطور علوم في كل  2122-2112وظهر ما بين سنة 

 .ة والعصبي ةة وحتى التقني  ة والفلسفي  والاجتماعي  
ي الظهور؛ لأن  أفكاره ف الت ربوي  لقد تأخر علم الن فس : الت ربوي  تعريف علم الن فس  -1-1

( وليم جيمس)ة نابعة من علم الن فس العام، وأسهمت أفكار الفيلسوفين الأمريكيين الأولى نظري  
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حيث  ؛الت ربوي  في توضيح معالم علم الن فس ( William James & Jane Dowy( )جون ديوي)و
أحاديث )لك مؤلفه وكذ ،من أعظم كتب علم الن فس( 2192مبادئ علم الن فس )يعد كتاب جيمس 

يعكس بوضوح أفضل ما في »، الت ربوي  يعد العلامات البارزة في ميدان علم الن فس ( إلى المعلمين
وقد ... ة بهذا العمل لا زالت مقنعة ووثيقة الصلة حتى اليوم هذا المبدأ، ومعظم الفروض الخاص  

ة ى بالوظيفي  وكذلك ما يسم   Pragmatismة بالبرجماتي   في المذهب الفلسفي   د المزاج الأميركي  تحد  
Functionalism   ة، وكانت هناك ربي  وقد كان العديد من علماء الن فس في ذلك الوقت يشتغلون بالت

اسع عشر بدأت القرن الت   نهايةوفي  Action-Oriented »1حاجة إلى علم نفس موجه للفعل 
ة عقدت الجمعي   م2111ففي عام  ،ةالاهتمامات بتطبيق مبادئ العلم الحديث في ميدان التربي  

ة وملزمة في ة ضروري  ة بالولايات المتحدة اجتماعا تقرر فيه اعتبار علم الن فس الحديث ماد  الت ربوي  
إلى  الت ربوي  إعداد المعلمين، وهكذا كان المسرح مهيئا في بداية القرن العشرين لدخول علم الن فس 

علم الن فس أن هذا الحقل أكثر توجها إلى نحو يرى المختصون في »، الجامعات كتخصص رئيسي  
ومن الواضح  2«تعني البحث النظري   ال تية من تلك الت ربوي  تعني الممارسة  ال تيالمسائل التطبيقية 

تساعد  ال تيغيرات ة لعلم الن فس؛ لأن ه يقوم على دراسة العوامل والت  طبيقي  ه يعد  من المجالات الت  أن  
سات ة في المؤس  ات خاص  مين، ويعمل على وضع تقني  ة بين المتعل  لفروق الفردي  ، والوكي  في فهم الس  
ة وتطوير ترعي شروط المعلمين وقدرات المتعلمين، وذلك من أجل تصميم برامج تعليمي   التعليمية

 .ة قدراتهمالموهبين وتنمي   مة، قصد الحفاظ علة المتعل  راسي  اهج الد  المن  
نه يهتم بدراسة ة؛ كو  يستمد وجوده وكينونته الخاص  » الت ربوي   علم الن فسلونجد تعريف آخر 

ة الصادرة من الإنسان في البيئات التعليمية، والدالة على نوعية المبادئ لوكي  ات الس  الن شاط
ات المعرفية والعمليات الن شاطيكتسبها والمتعلقة بأسس وآليات تعلمه، وب ال تية الت ربوي  والمعايير 

ة ومن بعد ذلك؛ هناك مجموعة واسعة من المنظورات الن فسي   3«لصلة بهذا الت عل مالعقلية ذات ا
يتم استخدامها لزيادة قدرات الطفل المختلفة، ومنها علم الن فس  ال تي الت ربوي  عة في علم الن فس المتب  

                                                           
 .17جون أندرسون، علم الن فس المعرفي وتطبيقاته، ص  - 1
، ص  - 2  21عماد عبد الرحيم الزغول، مبادئ علم الن فس الت ربوي 

، مكتبة الرشد ناشرون، هشام عثمان خوجلي، أُسُس علم الن فس- 3  .50-59، ص2112الرياض،  الت ربوي 
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ارات الطفل ة مهيشمل تنمي   ال ذي مائي  الن  . يهتم بالطفل في بيئته، وتحسين سلوكه ال ذي لوكي  الس  
فكير لدى يوضح طرق الت عل م والت   ال ذي ي  الإدراكالمنظور . لديه ر المعرفي  طو  ة وتعزيز الت  الفكري  

الطفل ويُساعده على إيجاد حلول مناسبة لمشاكله كافة، بالإضافة إلى مساعدته على تذكر الأشياء 
 .وبالتالي تحفيز الطفل على الت عل م ،يتعلمها ال تي

وعلم الن فس حلقة وصل بين  الت ربوي  يعد  علم الن فس : الت ربوي  علم الن فس  أهداف -1-2
 1:وهما ،ن أساسيتينال تي، ولهذا يهتم بمسالت ربوي  طبيق والت   ي ةالت ربعلم 

والت عليم من خلال الت زويد في مواقف الت عل م  لوك الإنساني  توليد المعرفة الن ظري ة حول الس   -2
 لوك وضبطه وتوجيهه؛تعمل على فهم وتفسير الس   ال تية ات الن فسي  ظري  هيم والن  ادئ والمفاببالم

؛ إذ يرى المختصون في مجال  -0 وضع هذه المعرفة الن ظري ة في إطار عملي  تطبيقي 
الت ربي ة أن  مجرد وضع المبادئ والمفاهيم الن فسي ة الن ظري ة حول سلوك المتعلم في مواقف الت عل م 

بشكل يساعد على استخدامها  ،يعد غير كاف  ما لم يتم تكييف هذه المعرفة وتوجيههاوالتعليم 
 .ةالت ربوي  الأمثل في الممارسة 

  2:مواضيع منها عد ة الت ربوي  يعالج علم الن فس : الت ربوي  موضوعات علم الن فس  -1-3
 .هنمو  زة في كل  مرحلة من مراحل الطفل وصفاته الممي   نمو  معرفة خصائص  -2
 .قبالهم على الت عل م بشوق ورغبةإافع وسلوك الأطفال ووسائل تحسين ف إلى دو التعر   -0
 .من حيث تنظيم مواعيد العمل والراحة ؛ة تنظيم الجدول المدرسي  كيفي   -3
ة للتلاميذ والعمل على مساعدتهم حصلي  ة والت  ة والسلوكي  بحث في المشكلات الن فسي   -4

 .مجها المختلفةللتكيف مع المدرسة وبرا
 ال تياته والعوامل ة الت عل م من حيث قوانينه ومبادئه، ونماذجه ونظري  دراسة سيكولوجي   -2

 .ات السليمةالات جاهتساعد على سرعة التعليم والت عل م وتكوين العادات و 
ة ة واجتماعي  ة ومعرفي  صياغة أهداف تترجم إلى مقومات، وعادات سلوكي ة، ووجداني   -2
 ة؛ة وتفكيري  ي  وانفعال

                                                           
، ص - 1  .22عماد عبد الرحيم الزغول، مبادئ علم الن فس الت ربوي 

 .22، ص(للطالب الجامعي والمعلم الممارس)حسين أبو رياش، زهرية عبد الحق، علم الن فس الت ربوي   - 2
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رة، والمدرسة تحتاج ة متغيرة متطو  نمائي   عملي ةة بطبيعتها ربي  الت   عملي ة: القياس والتقويم -7
ة واختبارات ؛ كالاختبارات التحصيلي  لتحقيق وظيفتها كاملة إلى بعض أدوات القياس الشخصي  

 .غيرهاة واختبارات التكيف و القدرات والاستعدادات واعتبارات الميول المهني  
ممنهجة للمعلم والمتعلم  سس  أيحاول علم الن فس الت ربوي وضع  :فس الت ربوي  علم الن   أسس  

ة التعليمي   الماد ةمنه الاهتمام ب حصيل العلمي  فع من الت  ، وجل  اهتماماته الر  عليمي  الت   والمحتوى والجو  
أفضل »ها في شكل خبرات، ويعد  المعلومات ال تي تقدم للمتعلم، ويكتسب ال تي تمثل كل  ( المحتوى)

وسيلة لاختبار فعالية المتعلم ونجاح التعليم؛ لأنه يمكننا معرفة الإنجازات ال تي حققها المتعلم في 
ة جملة من القيم ال تي ينبغي عليمي  الت   الماد ةتحمل  1«المجالات الن فسية الحركية والانفعالية والمعرفية

علم ال ذي تتفاوت أهميته حسب المقاربات تويأتي الم. ل سلوكاتهميصالها للتلاميذ، تعمل على تعديإ
في  الماد ةعليم ويكون عضوا فعالا وصاحب ة والت  ة ال تي توظفها الهيئات العليا في التربي  المعرفي  

يجب أن يتصف المعلم بجملة  المقاربة بالأهداف، بينما يكون عضوا موجها في المقاربة بالكفاءات
المتعلم ال ذي يعتبر العضو المهم في  ،وأخيرا. 2ةخصي  ة والخصائص الش  عرفي  من الخصائص الم

استجابته للن ظام، وتركيز الانتباه، وبذل الجهد  ظروفالعملي ة الت عليمي ة التعل مي ة، تتجل ى في 
دارة المن  ابرة، والقيام بالت  والمث   تفاعل نجد الاقشات؛ جارب والممارسات العملي ة، وأساليب الحوار وا 

ة ة ووجداني  ع كل  قسم مجموعة من المتعلمين تربط بينهم علاقة معرفي  داحل القسم ال ذي يجم  
اجمة عن تفاعل الطلاب كأفراد أو شبكة العلاقات المتداخلة الن  »ة، فهو عبارة عن وسلوكي  

فرد  ويترتب على كل" ... نظام اجتماعي"كمجموعات مع معلميهم أو فيما بينهما، تشكل نوعا من 
 3«ه يعرف تقريبا ما المتوقع منه سواء كان معلم أم متعلممن أفراده الدور ال ذي يترتب القيام به، لأن  

ة العملي ة ، وفاعلي  وثيقة بالتحصيل العلمي   يعتبر القسم بنية متماسكة تتشارك في ثلاثة أطر  
 -علمين وتفاعل المتعلمين المت-فاعل القسمي وتفاعل المعلمين ة، وهي الت  ة الت عل مي  عليمي  الت  

 .المتعلمين

                                                           
، ط - 1  .215، ص 2111، دار الفرقان للنشر والتوزيع، عمان،  2عبد المجيد نشواتي، علم الن فس الت ربوي 

 .211و  211المرجع نفسه، ص - 2

3 -  ،  .225عبد المجيد نشواتي، علم الن فس الت ربوي 
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مجالا حيويا وحقلا نشيطا، وكانت  يعتبر علم الن فس المعرفي  : علم الن فس المعرفي   -2 
ة هاجر أغلب علمائه إلى أمريكا منهم اني  ة الث  بداياته في ألمانيا؛ لكن في بداية الحرب العالمي  

ة، وفي نفس الوقت كانت µال تين ظري ة الجشطوأخذوا معهم أفكار ال( F. Kohler)فولجانج كوهلر 
 . هناك أبحاث في سويسرا على يد العالم الن فس بياجيه وأعمال ابنكهاوس في أمريكا

تبحث في  ال تيمن المواضيع  يعد  علم الن فس المعرفي   :فس المعرفي  تعريف علم الن   -2-1
العقلي ة في الحياة الاجتماعي ة اته لإعداد فرد نشط، واستثمار كل  طاقاته عمل العقل وآلي  

اليرك نايزر  العالم الأمريكي   ر سريعا على يد  م وتطو  2922والاقتصادي ة، وظهر هذا العلم سنة 
(Niser )نشر أو ل كتاب له عن علم الن فس المعرفي   ال ذي (Cognitive Psychology ) سنة

ة أمر هام في فهم المعرفة ات العقلي  ي  إلى فهم الأبنية والعمل»م ويدعوا من خلال هذا الكتاب 2927
 ويختص بدراسةيعتبر كتاب نايزر مصدرا أساسيا في تأسيس علم الن فس المعرفي،  1«البشرية

يتم من خلالها نقل المدخلات الحسية وتحويلها واختصارها وتوضيحها  ال تيجميع العملي ات »
 ال تية ات المعرفي  مختلف العملي  لعلم بتتبع وبالتالي، يقوم هذا ا 2«وتخزينها واستعادتها واستعمالها

ة من بصر لمدركات الحسي  ل يهتوظيفو  ،يقوم بها الفرد أثناء استقباله للمعلومات من الوسط الخارجي
هو ما ينتج عنه من  ،ة وفك  شفرتهاة وتحويلها إلى رموز لغوي  وسمع ولمس وعلامات غير لغوي  

 .واسترجاعها عند الحاجة ماغالد  معرفة وتخزينها في أماكن موجودة في 
 الد ماغام الحربين العالميتين منها معرفة ة في أي  سهامات مهم  إلمعرفي  م علم الن فس اقد  

عن  ،نكتسب بها معلوماتنا ال تية للكيفية الدراسة العلمي  »تقوم على وعمله، وكانت جل  الأبحاث 
ها إلى علم ومعرفة، ولكيفية تخزينها، ولكيفية نتمثل بها هذه المعلومات ونحول ال تيالعالم، وللكيفية 

استخدامها وتوظيف هذه المعلومات في إثارة انتباهنا وسلوكنا، ويحيط علم الن فس المعرفي بكل 

                                                           
 .25المرجع نفسه، ص  - 1

س، .د، دار الشروق للنشر والتوزيع، الأردن، . رافع النصير الزغول، عبد الرحيم الزغول، علم الن فس المعرفي، دط - 2
 59ص 
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ل، وبهذا حاول ة إشكالات منذ الأز  ات المعرفي  إذ يشكل موضوع العقل والعملي   1«العمليات الن فسية
، ونكون كي  ة، وكيف يتقدمون في الأداء الذ  لمهارات الفكري  فهم كيف يكتسب الإنسان المعرفة، وا

ن ه لديهم، وبالتالي الأداء المرتبط به والمعرفة العقلي   دريب العقلي  عندئذ قادرين على تحسين الت   ة، وا 
تحديد وبالتالي، يتم  2«تحكم الفكر الإنساني ال تييحاول فهم الميكانزيمات أو الآليات المهمة »

 .ةات معرفي  والبناء بواسطة عملي   الل غوي  اج الإنتعملية 
 على كبير بشكـل المعرفي   علم الن فس يعتمد: اهتمامات علم الن فس المعرفي   -2-2
لوك الس   دراسة بهدف الن فس علم في لوكي  المجال الس   في كثيرا نمت ال تي الت جريبي ة الفني ة الأساليب

تفسير و  المعرفي ة اتالعملي   حدوث ةكيفي   مجال يف( Ebbinghous) ابنكهاوس ودراسات وأبحاث
إضافة  ،الن فس علم فروع من كفرع المعرفي   الن فس علم تأسيس في دور لها ال تي نساني  الإ لوكالس  
 علم الن فس المعرفي   الطفل، ويعد   لدى المعرفي   مو  ن  ال حول (.Piaget J) جان بياجيه أعمال إلى

 ال تيهن ة بالذ  ة الخاص  والمعرفي   الد ماغة بة الخاص  ات العقلي  يع العملي  تُعنى بجم ال تيمن المواضيع 
يمارسها الفرد عندما يستقبل المعلومات ويعالجها ويرمز لها ويحولها ويخزنها في الذاكرة قصيرة 

ات يتعامل مع عملي   علم الن فس المعرفي   المدى أو بعيدة المدى ثم يسترجعها عند الحاجة؛ لذا فإن  
ة تخزينها، وطريقة ة تمثيلها وتحويلها إلى معرفة، وكيفي  ل الفرد على المعلومات، وكيفي  حصو 

 ءابد ةالعقلي   اتالعملي   من واسعا مدى نيتضم   فإن ه ولهذا. الإنساني الن شاطاستخدامها في توجيه 
وتكوين  والذاكرة والتعليم والانتباه مطالن   على عرفوالت   الأعصاب وعلم الإدراكو  من الاحساس

المعرفي   نمو  ال اتوعملي   والعواطف الذ كاءو  الل غةو  خيلوالت   فكيروالت   المفاهيم
 جميع بذلك يمس ؛ فهو3

  :ومنهاات المعرفي ة، بمختلف أشكاله، وسنحاول الوقف عند أهم  العملي   الإنساني الن شاط جوانب
ة وحاسة الصوت وحاسة تتزود أجسامنا بمجموعة من الحواس منها حاسة الرؤي  : الإدراك: 1

تعمل على معالجة المعلومات الحسي ة  ال تيتتركب من بلايين من الخلايا  ال تيمس، م وحاسة الل  الش  

                                                           
، مكتبة الأنجلو 2111 :، ، القاهرة1محمد نجيب الصبورة وأخرون، ط: روبرت سولسو، علم الن فس المعرفي، تر - 1

 .1ص  ،المصرية

 .11جون أندرسون، علم الن فس المعرفي وتطبيقاته، ص  - 2

 .59رافع النصير الزغول، عبد الرحيم الزغول، علم الن فس المعرفي، ص  - 3
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رسال ما ترى منها إلى مراكز أعلى في  ات المعرفي ة نوع من أنواع العملي   الإدراكيعتبر . الد ماغوا 
ة معي  ة أو الس  ة العيني  الموجودات الجزئي  لم بايتم بواسطة الحواس من معاينة العالم، يشمل الع

 .تقع في دائرة إدراكه ال تييعيينها بحواسه و  ال تي، ويقصد بالموجودات ..ةمسي  والل  
تسمح في الوصول إلى معاني ودلالات  ال تية المعرفي   عملي ةتلك ال»على أن ه  الإدراكويعرف 

عن طريق تنظيم المثيرات الحسي ة المتعل قة  يتعامل معها الفرد ال تيالأشياء والأشخاص والمواقف 
ذهني ة يقوم بها  عملي ة؛ أن ه الإدراكأي يقصد ب 1«بها وتفسيرها وصياغتها في كليات ذات معنى

ابقة وحاجاته يتلقاها، ويستخدم فيها حواسه وخبراته الس   ال تيالفرد بترجمته وتفسير المعلومات 
 .ةة في تفسير المؤثرات البيئي  ة وطموحاته ورغباته المستقبلي  الحالي  

 ة للأجسام وأماكن تحليل هذه المعلومات في الل حاء البصري  يوضح أماكن المعلومات البصري  
في خريطة برودمان ، يتم تحليل المعلومات الأقل  27أو منطقة رقم ((Visual Cortex1الأولي 

ل المعلومات بصفة عميقة ودقيقة تحلي (V2, V3)ة اني  ة الث  ة؛ أما البصري  اخلي  دقة في المناطق الد  
وتعالج ألوان الأشياء . في خريطة برودمان (29، 21)الثامن عشر والتاسع عشر  مثل الرقمانيو 

 .30والحركات في المنطقة رقم 
( حيوان/نسان إ)ن أن نرى بها الأشياء المألوفة م طريقتا يمك2917 (Mart)مارت لقد صمم 

يتكون من  ال ذيمثلا شكل النعامة . ة بسيطةة من أشكال أسطواني  نكأشكال أو صور أو هيئة مكو  
يتصل باثنتين من الأرجل الطويلة، وعنق طويل، وقد افترض بيدرمان  جذع ذي اتجاه أفقي  

(Biederman )2917  ناتف بالة التعر  ى نظري  ة في التعر ف إلى الأشياء تسم  م نظري  مكو 
(Recognition-By Components Theory )أن هناك منطقة في الفص )وجد بعض العلماء و

 Fusiform)ى فيوسيغورم جيروس ة تسم  الصدغي تنشط عندما تكون الوجوه داخل مجال الرؤي  
Gyrus )  في فيوسيفورم  الن شاطة الطيور أو السيارات توضح وجود مستوى عال من وخبرة رؤي

  2.ة بتلك الأشياءعند عمل الأحكام الخاص   الد ماغجيروس في 
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ونجد الأذن هو العضو المسؤول عن التقاط ، لىة بالدرجة الأو  شفاهي   الل غةنعلم أن  
وهذا من  ،يقوم بإخراج الأصوات من الجهاز الصوتي   ال ذيسان الأصوات، ويشتغل بالموازاة مع الل  

لفص في ا أيْ ؛ البشري   الد ماغيتم في منطقة متواجدة في  السمعي   الإدراكالجانب الخارجي؛ لكن 
 بينما .00و 02ة بها حسب خريطة برودمان وهي الرقم الجبهي الأيسر، وتوجد مناطق خاص  

طق، يحدث في تميزها في الن   ال تية بالفونيمات إلى الخصائص والصفات تشير الملامح الخاص  
 ة قبل بدء الذبذبة في الحبال الصوتي ة،ميللثاني  ( 22)مدة زمني ة ( P)اكن حالة نطق الحرف الس  

في مقابل آخر صامت هو وجود أو غياب الفترة الفاصلة  ونكتشف في إدراك حرف ساكن صوتي  
ة يطلق عليها زمن مني  ة الز  طق، وهذه المد  صويت أو الن  طلاق الحرف وبين الت  إة بين ميللثاني  ( 22)

فتح ة بين مني  ة الز  والمد  ( P.B)والفرق بين نطق الحرفين  Voice-Onset Timeة الصوت بداي  
 1ةميللثاني   222الشفتين وبين إطلاق الصوت يتراوح بين 

اختيار المثير؛ يختار الشخص جزء من  عملي ةينصب عمل الانتباه في : الانتباه والأداء -2
ة ة معرفي  ذهني   عملي ة، فالانتباه اوالأجزاء الأخرى يتم تجاهله ايتم التركيز عليه التيالمعلومات 

 عملي ةمنبه من بين مجموعة المنبهات الموجودة حولنا، وهي تتضمن  على الإدراكتتضمن تركيز 
الانتقاء والاختيار والتركيز والقصد والاهتمام والميل إلى منبه أو موضوع معين دون باقي 

 الد ماغالمنبهات، ويتعلق السؤال البحثي المرتبط بذلك، بكيف نختار ما يتم التركيز عليه؟ ففي 
تعالج المعلومات من تلك  ال تيالانتباه؛ فهي تشير إلى تمييز المناطق  ةعملي  توجد مناطق تقوم ب

ة في مناطق الإحساس خاص   حاء الجداري  تركز على المعلومات المختارة بالفعل؛ إذ يتحكم الل   ال تي
ة ة مثل القشرة ما قبل الجبهي  ومناطق تتحكم بالمناطق الحركي   حاء السمعي  ل  وال حاء البصري  مثل الل  

يتم معالجتها بشكل متسلسل حتى لا  ال تيونجد أنظمة الانتباه تختار المعلومات . ي الفص أمامي  ف
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 1.حيث لا يكون بالإمكان معالجة أشياء بشكل متواز  معا (Bottlenecks)تحدث الاختناقات 
 :ونجد منها
الأذن الواحدة على اختيار  معي  الانتباه الس   عملي ةيتم التركيز في : معي  الانتباه الس   -2

 Filterة أو الفلترة ة التنقي  نظري   2921( Broadbent)والموضوع المراد سماعه، قدم برودبنت 
Theory الشخص  ينتقي   ة؛ أي  هني  ادخال عدد محدود للمعالجة الذ   ، أي  لقائي  الانتباه الت   عملي ةل

لابد للشخص  Dichotic Listening المعلومات أو يستبعدها، وفي حالة الانصات الثنائي  
ة، وعند ي  الد ماغة من القشرة معي  تتمركز المنطقة الس  . ماعالمستمع للرسالة أن يختار أذنا واحدة للس  

نشيط، ووجود زيادة تنشيط ة وجود زيادة في الت  معي  ل في القشرة الس  انتباه الناس لنغمة الصوت، تسج  
  .2توجه الانتباه  ال تيفي المنطقة الجدارية 

ا هو الانتباه أكثر مم   ل الانتباه أكثر وضحا في الانتباه البصري  يمث  : نتباه البصري  الا  -0
اجح لحركات العين يتطلب أن حكم أو الضبط الن  إلى أن الت  ( Bosner)وقد أشار بوسنر »، معي  الس  

لمثير نا يجب أن ننظر وأن نحدد الجزء اتقع خارج منطقة الحفرة، ذلك أن   ال تيتنظر إلى الأماكن 
ى تتمكن من عليه، وذلك حت   للاهتمام خارج منطقة الحفرة قبل استطاعتنا لتوجيه أعيننا للتثبيت

 في معالجة ذلك الموقع، وهكذا، فإن   Acuity)  (ة البصرالأقصى من حد   الحصول على الحد  
ع فنحن نهيء العين على شيء تق 3«تحويل الانتباه غالبا ما يسبق التواصل في حركات العين

الأقصى  عطاء الحد  إنختار أيضا ( Fixating)حديق الحفرة على تلك البقعة، عند اختيار مكان الت  
 .ة إلى جزء معين من المجال البصري  من موارد معالجة الرؤي  

لميحات ن استخدام الت  أ( Neisser And Becklen, 1975)من نيسر وبكلن  وقد ذكر كل  
تتبع الوضع ذات )وتلميحات المضمون   Physical Cues(اطع والحركةون الس  كالل  )ة يالطبيع

                                                           
 ل المعلومات لدى في عملي ة تشغي( عنق الزجاجة)افترض علماء الن فس أن هناك سلسلة من الاختناقات : الاختناقات

فالفرد لا ...الإنسان، وهي عبارة عن نقاط يصبح عندها من غير الممكن الاستمرار في تشغيل كل شيء بشكل متواز  
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ة ، تلعب دورا في تركيز الاهتمام، إذ يقع الشخص انتباهه على منطقة الحفرة بالشبكي  (العلاقة
ة، ة العالي  ة ذات الخصائص الطبيعي  فيتبعون المنبهات البصري  . ةة الانتباهي  ومركز البقعة الضوئي  

ن    1لها علاقة بالموضوع المراد التركيز عليه تيال  ة وتتبع المنبهات البصري   الميكانيزمات  وا 
د مركز الانتباه للملامح الموجودة في أحد الأشياء، والخلايا العصبي ة الموجودة تحد   ال تيالعصبي ة 

لموقع مكاني  لها حقول أو مجالات استقبال، إذ نجد أن الانتباه البصري  ( V4)ة في منطقة الرؤي  
الأولى، ونجد هناك تزايد في  ي  حاء البصر في الجزء الصحيح في الل   الن شاطفي تعزيز يكون سببا 

يبدو في منطقة الجداري الأيمن، ويبدو أن الفص الجداري الأيمن مسؤول أكثر عن  الن شاط
الأيسر مسؤول عن توجيه  ة، بينما الجزء الجداري  للانتباه؛ يتعلق بالملامح الكلي   التمركز المكاني  

 2.ة والتفاصيليتعلق بالملامح الفرعي   قيقة أيْ ة للأشياء، كالتفاصيل الد  نتباه للمعلومات الفرعي  الا
بتنفيذ أفعال  ونة متعددة في الوقت نفسه، أو يقوماس تشغيل مشغال إدراكي  يستطيع الن  

 يْ فكير في شيئين في الوقت نفسه، أهم لا يستعطون الت  مختلفة ومتنوعة في نفس الوقت، ولكن  
 .ز حول هدف واحدمرك  الت   ونيستطيع

ر -2-3  ال تيتعتبر الت صو رات العقلي ة من بين أهم  المواضيع : أو الت خيل العقلي   الت صو 
نا تعتبر البيئة مكو   اللتانوالانتباه  الإدراكفي معالجة المعلومات عكس  تجسد الجانب الداخلي  
 .أساسا في اشتغالهما
بشكل أوسع، على »يلعب دورا مهما في معالجة المعلومات، ويعرف  لي  ر العقصو  نقر  بأن  الت  

ولقد ازداد نشاط  3«يةالإدراكالمعلومات الشبه إدراكية في غياب المصدر للمعلومات  عملي ةأنه 
 2912مجال البحث في التصو ر العقلي بفضل تطور علم الأعصاب واكتشاف رولاند وفريبرج 

(Roland et Ferybrj)  ر صو  الت   عملي ةمسؤولة عن  الد ماغاك العديد من المناطق في أن  هن
م في أجزاء مختلفة من لحاء المخ، عندما يطلب من الأشخاص ق الد  ووجد هناك تدف  . العقلي  

استعادة طريقهم في الشوارع المحيطة بالأماكن المجاورة لمحل سكنهم أو يطلب استعادة الكلمات 
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ة ة الصدغي  وفي المنطقة الجداري   Broca’sستوى منطقة بروكاس ذات القافية، نجد نشاطا على م
عندما ( ةة والهامشي  الأجسام المخروطي  على يحتوى هذا الجزء ) Posterior حاء الخلفي  من الل  

 حاء الصدغي  والل   Parietal حاء الجداري  ، نجد نشاطا في الل  يشتغل الأشخاص في نشاط بصري  
Temporal   والانتباه المرئي   الإدراكولة عن مناطق المسؤ ال وكل. 

تحدث أمام الفرد  ال تية هني  ل الأشياء والأحداث والمواقف الذ  تعب ر الصور الذ هني ة عن تمث  
ة رتها الأصلي  ة بصو  هني  ويمتلك الفرد عادة القدرة على تخيل الصور الذ  . الإدراك عملي ةوقت 
ه يسهل على الفرد وافترض ستيرنبرغ أن  . قةالد  ة من حكم بها بدرجة عالي  ة وضبطها والت  البصري  

توصف الصور العقلية بأنها مادية وواضحة، »تمثيل الصور أكثر من تمثيل الكلمات والرموز 
ويسهل ضبطها والتحكم بها وتدويرها، ويسهل استدعاؤها، وتعتمد في مصادرها على مصادر 

ويقوم  1«مع عناصر البيئة الخارجية ة معتمدة على البيئة، وتحدث عادة نتيجة التفاعلخارجي  
 2:على ثلاثة ركائز، وهي ر العقلي  صو  الت  

دوير مثلا إلى تدوير صورة عقلي ة، ويصاحب الت   دوير العقلي  الت   عملي ةتشير : العقلي   دويرالت  
ة إلى ي  لبهات الأو  للمن   رميزي  حويل الت  تقوم بالت   ال تية للدفعات العصبي ة انتقالات تدريجي   العقلي  
 .Transformedة حويلي  بهات الت  للمن   رميزي  حويل الت  تقوم بالت   ال تيالخلايا 

تقف في مقابل  ال تيركة و مثيلات المد  للت   المسح الفعلي   عملي ةاس ب؛ يقوم الن  الت صويري   المسح
لات شكية لتلك الت  الخاص   Representation مثيلاتاستعادة المعلومات المجردة، فيمسحون للت  

 .ةة ومادي  بصفة طبيعي  
يستغرقه في  ال ذيمن مييز بين شيئين، فإن  الز  الت  باس يقوم الن  : للكميات ةالبصري   المقارنة 

ويشير الدليل . ل مستمر كلما تناقص فرق الحجم بين هذين الشيئينعمل هذا التمييز يتناقص بشك  
قد تكون مسؤولة عن  الد ماغفة من إلى أن مناطق مختل Neuropsychological الن فسي  -العصبي  

 3.ةرات الحسي ة العقلي  صو  للت   Visualة والمرئي   Spatialة تدعيم الجوانب المكاني  
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جهدا أكبر في تكوين  صو ر العقلي  الت   عملي ةن تتضم  : الد ماغومناطق  ر البصري  صو  الت  
 ر المرئي  صو  والت   الفعلي   دراكالإ تي  خلال عملي   ل نشاط الجهاز العصبي  ويمث  . مثيل البصري  الت  

 .للمناطق المحيطة في قرن آمون ومنطقة تذكر الوجه في قرن آمون
ناتر يتضمن صو  الت    ن المكاني  ة بتدعم المكو  تقوم المناطق الجداري   :مكاني ة وبصري ة معا مكو 

مهمة  دوير العقلي  ة، ويعتبر مبدأ الت  يدعم المظاهر البصري   بينما الفص الصدغي   ر العقلي  صو  بالت  
اس ة عندما يتخيل الن  ؛ يتم تنشيط الأبنية الصدغي  حاء الجداري  ة، يميل لإنتاج تنشيطا في الل  مكاني  

 1.ة للأجسامالخصائص البصري  
للبيئة،  تساعدنا الت صو رات العقلي ة على تذكر وتحديد شكل البناء المكاني  : الخرائط المعرفي ة

خيل والفعل على ة، وتظهر العلاقة بين الت  ة للعالم غالبا بالخرائط المعرفي  خيلي  مثيلات الت  يشار للت  
نعيش فيها عندما  ال تية، إذ نجد أنفسنا غالبا نتخيل البيئة وجه الخصوص في الخرائط المعرفي  

ة من معالجة الخرائط المعرفي   عملي ةر لدى الأطفال تتطو  . نخطط كيف ننتقل من مكان إلى آخر
م المناطق تابع نفسها في تعل  الت   عملي ةإلى مسح الخرائط؛ وتظهر لدى الراشدون  خطي  تبع الالت  

 اونجد نشاط. لا بتتبع الطرق في شكل خرائط ثم ينتقلون سريعا إلى خرائط المسحالجديدة، يبدأون أو  
طقة ة، وهناك نشاطا في منخريطة المسح تشبه كثيرا الصورة المرئي   عملي ةفي المخ عند القيام ب

الداخلي ة وكذلك نشاطا في خلايا الهيبوكامبس في البيئة، عندما يقوم الإنسان  حاء الحركي  الل  
ويمكن تمثيل معلوماتنا . بالملاحة أو التوجه في البيئة يكون هناك نشاطا مرتفعا في الهيبوكامبس

به خريطة تبرز المعلومات المكاني ة، وتش، Survey Mapsعن البئية من خلال خرائط مسحي ة 
 Action Information 2الطريق خريطة الفعل 

يتمثل في تكوين صورا عقلي ة عندما نسمع وصفا : الترجمة من الكلمات إلى الصور
ة غني ة للبيئة، ة إلى خرائط معرفي  نا نستطيع تحويل الأوصاف الل فظي  لأن  . بالكلمات لبناء مكان معين
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يتخذها  ال تير الأماكن وأنت تقود سيارتك، نقوم بتصو  وعند سماع مباراة كرة القدم في الراديو 
 1ى شكل الملعبق رؤيتها وحت  سب   ال تيوتخيل كذلك وجهوهم .. عبون من مهاجم ومدافعاللا  

 تذكر وتوليد الأفكار من خبراتهم،راتهم بيقوم الأفراد من خلال تصو  : ذكر والذاكرةالت   -2-4
نظام : ات تأثير على الذاكرة العاملة، بافتراض نظامينة ذبتقديم نظري   (Baddely)وقام بادلي 

ل هذان الن ظامين مستقبلين للحفاظ على الخرائط المرئي ة المكاني ة، والت حلق الصوتي، ويمث  
والمغزى من عمل بادلي هو تبيان . المعلومات في الذاكرة العاملة، وهناك أنظمة أخرى مماثلة

يحتاج إلى المخزن  ال ذي Central Executive نفذ مركزي  تفاعل هذه الأنظمة، إذ يوجد فيها م
له  ال ذي الكلامي   اه بالمخزن الصوتي  وسم   حلق الصوتي  م الت  وقد  . المؤقت للمعلومات الموجودة لديه

ع الصوت وتخزن المعلومات في شكل صوتي؛ أي اختزان تسم   ال تيتأثير في الأذن الداخلي ة، 
ن  سب   ال ذيرقم الهاتف  معي ة، مثلا تذكرالصور الس   ا الدراسات العصبي ة تظهر لن ق سماعه، وا 

 م بتذكر أو استعادة شيء ما، ونشاطا آخر في المخزن الصوتي  و نشاطا في منطقة بروكا عندما نق
 2.ة من المخة الصدغي  الموجود في المنطقة الجداري  

إذ قدم  Ebbinghaus (2112)وكان أو ل عالم قام بتجارب حول الذاكرة هو ابنجهاوس 
معنا، وطلب من المفحوصين استعادتها بعد فترة  اليس لديه ال تيمجموعة من الحروف والكلمات 

ن  . خزين والاحتفاظ بالمعلوماتهناك عضوا مسؤولا عن الت   ة؛ فتفطن أن  زمني   نا نستطيع أن نتذكر وا 
هذه  كرة تبدو مختلفة؛ إذن كل  الحقائق والأحداث والمهارات في حياتنا، إلا أن هذه الأنواع من الذا

مثلا تذكر  Episodic Memoryى ذاكرة الأحداث نعيشها في حياتنا وتسم   ال تيتعني بالأحداث 
 Atkinson- Shfrin)شيفرن -اتكنسون نموذجإلخ وسنقوم بعرض ....حفلة معينة أو موت أبي

Model) 3 ناتة الذاكرة تتكون من ثلاثة أنماط، أو ثلاث أن   نموذجيفترض ال  :هي مكو 
 Sprillingأثبت سبيرلينغ (: Sensory Memory): المخزن الحسي   أو ةالحسي   الذاكرة -أ

يسجل المعلومات ويحتفظ بها لفترة قصيرة وعرض على  ال ذيظام ل مرة وجود هذا الن  لأو   (2922)
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هذه الفترة  ه رغمووجد أن  . ةاني  من الث   32/2لمدة ( 20)مجموعة من المفحوصين اثني عشر حرفا 
أن معظم " سبيرلنغ"ويبي ن . القصيرة جدًا المفحوصين قادرين على تذكر ثلاثة أو أربعة من الحروف

ظام ة إذا لم تتم معالجتها بشكل ما، أما في حالة الن  هذه المعلومات تتلاشى في غضون ربع ثاني  
، وهي فترة أطول من ي  أربع ثوان المعلومات تبقى هناك حوالي   ؛ فقد وجد باحثون أن  معي  الس  

مط وعلى المفاهيم والمبادئ الموجودة في ف على الن  التعر   عملي ةبينما تشير  .ةالمعلومات البصري  
 1:يحو الآتهي على الن   عملي ةالذاكرة إلى اقترح العلماء ثلاثة تفسيرات لهذه ال

( قوالب)ة ثيرات البيئي  ة من المنسخا عقلي   بافترض أن  ( مزاوجة القوالب)الأو ل  موذجن  يقوم ال
ف على الأنماط عند مقارنة أو مزاوجة المعلومات الوافدة بما يناسب تخزن في الذاكرة، ويكون التعر  
أن ما يخزن في الذاكرة ليس نسخة ( الأصلي   نموذجال) الث اني   نموذجمن قوالب في الذاكرة، ويرى ال

في مكان ما، ومع ذلك نقول  Aما للحرف يمكن أن نرى صورة مشوهة تما: فعلية من المثير، مثال
وفي هذه الحالات، نعتمد على مبادئ ثلاثة . رغم عدم وجود الملامح المميزة له Aإنه الحرف 

فالتنظيم . ابقةمبدأ التنظيم، مبدأ السياق، ومبدأ الخبرة الس  : ، وهيال تي  مشتقة من علم الن فس الجشط
مثل مبدأ )فعلا في الموقف بسبب مبادئ التنظيم الكثيرة ا هو موجود يساعد الفرد أن يدرك أكثر مم  

 (.شابه، والإغلاق وغيرهاقارب، والت  الت  
ة بعد تجعل المعلومات الوافدة من الذاكرة الحسي  ( Working Memory)الذاكرة العاملة 

زينها في يمكن تخ ال تيمعالجتها من الذاكرة قصيرة المدى أو الذاكرة العاملة، ولا تتجاوز المعلومات 
من المعلومات، ويمكن من زيادة سعة الذاكرة العاملة من خلال إيجاد وحدات  % 70هذه الذاكرة بـ 

ر لنا ما يعرف بأثر الحداثة تفس   عملي ةوهي ( Chunking)جميع ى بالت  تسم   عملي ةكبيرة من خلال 
(Recencey )ر قائمة من من تذكر الكلمات والأسماء الموجودة في آخ حيث يتمكن المفحوص

ل القائمة أو وسطها، لأن هم رأوها أو سمعوها مم   ،المفردات أكثر ا يتذكرون الكلمات الموجودة في أو 
لاشي في الذاكرة طويلة المدى، ثانية، ولتفادي هذا الت   22-32حديثا وغير المعالجة تزول خلال 

سميع ونعني بالت   (Encoding) والترميز( Rehearsal) التسميع: نجد عمليتين ضروريتين؛ هما
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ربط المعلومات الجديدة بتلك المفاهيم  عملي ةيشير إلى  والترميزإعادة المعلومات أكثر من مرة، 
والمعلومات الجديدة أكثر قابلية للتذكر،  الماد ةوالأفكار الموجودة أصلًا في الذاكرة بطريقة تجعل 

في هرميات أو على شكل أشجار  ومن أشكال الترميز تقسيم المعلومات إلى فصول، أو وضعها
تكون و ( Imagy)ة هني  التذكر وتكوين الصور الذ   ة علىمساعدالمفاهيمية ومن محسنات الذاكرة 

 1.الة جدًا في تسهيل حدوث الت عل مالصور البصرية والصور اللفظية فع  
بين م 2970عام Tulynig مي ز تولينج (: Long-Term Memory) المدى طويلة الذاكرة

مان من أنظمة معالجة نظا هماباعتبار  Semanticوذاكرة المعاني  Episodicرة الحوادث ذاك
ظان ببعض جوانب هذه المعلومات، حتفي، و ستقبلان المعلومات بشكل انتقائي  يالمعلومات، 

كانت تحيط بالت عل م،  ال تيستدعيان بعضها حسب الحاجة، وتشير ذاكرة الحوادث إلى الظروف يو 
ويمكن تذكرها  ،ة والمهارات المخزنة في الذاكرةالمعلومات العام   اكرة المعاني إلى كل  بينما تشير ذ

ن مترابطان جيدًا، اظامهذين الن   ها، ومع أن  مها في ظل  يتم تعل   ال تيمستقلة عن الطريقة أو الظروف 
لى كيفية تمثيل ما يهم المربين هو الذاكرة الثابتة المختصة بالمعاني، وقد ركز الباحثون ع إلا  أن  

كيف يتم تمثيل المعلومات في . ة نسيانهاالمعلومات في ذاكرة المعاني، وكيفية استرجاعها، وكيفي  
( Network)ة ماذج الشبكي  الن  : نماذج  للتمثيل المعلومات وهي عد ةالذاكرة طويلة المدى؟ هناك 

 نموذجو  (Propositional) الخبري   موذجن  وال( Feature Comparison)مقارنة الملامح  نموذجو 
ة بكي  ماذج الش  معالجة المعلومات والذاكرة والن   (Parallel Distributed)ة زعة المتوازي  المعالجة المو  

 . 2سنتحدث عنها بالتفصيل في الفصل الثالث
 ال تية هني  ات الذ  ل العملي  فكير بمجم  يعتبر الفكر مفهوما مجردا، ويتحدد الت  : التفكير -2-5
نمذجته، وتعود الدراسات  أيْ  للعالم الخارجي   نموذجتمكنه من خلق  ال تيدماغ الإنسان، و يؤديها 

كتابا  مWundt 2171اه بعلم الملكات وكتب فونت ، وسم  Gallة إلى العالم الألماني جال لي  الأو  
مكنها أن ي ،ةفكير دراسة علمي  وجعل هدفه دراسة العقل والت  " س علم الن فس الفيزيولوجي  أس  "أسم اه 
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بالإبداع  فكير الإنساني  ويتميز الت   1تحكم التفكير ال تيإلى فهم القوانين الطبيعة  هايةن  تؤدي في ال
، ماحل  مشكلة في  تساعده ينظم بها العقل خبراته بطريقة ال تي عملي ةفكير الل الت  والخلق، ويمث  

فقد تظل نسبة ذكاء الفرد ثابتة  -منه خاصة الجزء الفطري  -التفكير لا يمكن تدريبه أو تنميته»
عامل مع موضوعات العالم ه طريقة للت  فكير فيمكن تدريبه من حيث أن  داخل حدود معينة، أما الت  

 الن شاطوظيفة أو مظهر من مظاهر  ، ويعد  الذ كاءمن مظاهر  افكير مظهر الت   لأن   2«الخارجي
 .ل ميمكن تدريبه وتوجيهه وجهة معينة وفق شروط الت ع العقلي  
مشكلة يعني  فكير على أساس إعمال العقل في معرفة المجهول، والتفكير في حل  وم الت  قي

 -المعرفي-معرفية، يعد عنصرا أساسا في البناء العقلي عملي ةفكير  لها، وباعتبار الت  إيجاد حلا  
ة ات المعرفي  يمتلكه الإنسان ويتميز بطابعه الاجتماعي؛ حيث إن ه يؤثر ويتأثر ببقية العملي   ال ذي

ما يجول في كل   وهية؛ ة والعقلي  ات الن فسي  قى العملي  ل أر  يمث  ... ر والذاكرة صو  والت   الإدراكالأخرى ك
ق القول والفعل، بحيث تبدأ بفهم ما نُحسُّ به أو نتذكره أو ما نراه، ويعد ات تسب  هن من عملي  الذ  

ة الكلي   من تكوين المعاني   والمعرفي   نظيم العقلي  الت   يشتمل عليها ال تيا ة العلي  ات العقلي  إحدى العملي  
  3موز بدلا عن الأشياءوالابتكار ويستخدم الر  

 ال ذيو  ،مه سابقايسترجع ما تعل   فكير، أيْ ة للت  ضروري   عملي ةيعتبر الاسترجاع : فكيرالت   أدوات
: فكير هيأدوات الت  ويرى بعض العلماء أن أهم  . المشكلات أو ابتكار شيء ما يساعده في حل  

هو استحياء الأشياء  هني  ر الذ  صو  ة، فالت  فظي  ة والصور الل  تتمثل في الصور الحسي  : ةهني  الصور الذ  
ة، أو تلك الرموز العقلي ة هن على هيئة صور في غياب المنبهات الحسي  ابقة تخزينها في الذ  الس  
  4.وع ماتستحضر بها صور الأشياء حينما يفكر الشخص في موض ال تي
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ع المفهوم بين شيئين أو ة أو يجم  يعتبر المفهوم معنى عام أو مجرد أو فكرة خاص  : المفاهيم
فالمفهوم هو شيء يمكن  ؛زةيصف حدثين أو أكثر على أساس بعض الملامح والخصائص الممي  

  1.عميمجريد والت  الت   تي  م المفهوم وفق عملي  ويتم تعل   ،فكير فيه وله معنىالت  
عبير عن خبراته موز المعرفي ة تمكن الإنسان من الت  على مجموعة من الر   الل غةتشتمل : الل غة

بادل بين الأفراد سواء منطوقة لت  افكير، وتعد وسيلة عبير وأداة الت  خاطب والت  ومعارفه، وهي وسيلة للت  
ء زود به الجهاز أرقى شي الل غة، تمثل الل غوي  ز الإنسان بقدرته على الاكتساب ويتمي  . أو مكتوبة
 (ل من الفصليرجع العنصر الأو  )ل ات تناولته منذ الأز  نظري   عد ةللإنسان، وهناك  العصبي  

قافة ن والث  باختلاف الس   خص، إذ تختلف المعاني  حصيلة خبرات الش   ل المعاني  تمث  : المعاني  
ى إلى في فهم المفاهيم أد  ما كان الاختلاف كبير اس والأشياء، وكل  ومدى العلاقة بين الن   الذ كاءو 

" النمر"مثلا  ي  ونجد منه المعنى الكل. معاملاتهماس في أحاديثهم ومناقشاتهم و سوء الفهم بين الن  
ها تختلف في صفات يشير إلى نوع معين من الحيوانات يشترك أفرادها في بعض الصفات، مع أن  

دة المجر   ج من فهم المعاني  يالتدر قدم بيتوبتقدم الطفل في العمر . ون والشكل إلخأخرى كالحجم والل  
الكلي ة  ة والمعاني  فكير، وبمعنى هذا يستطيع الإنسان استخدام الأفكار العام  واستخدامها أداة للت  

والملاحظة؛  الحسي   الإدراك: ، منهاأدوات لتفكيره، وهناك خمس مراحل لاكتساب المعنى الكلي  
 .ةي  سمعميم؛ الت  جريد؛ الت  والموازنة؛ والت  

ة، ويعتبر من ات المعرفي  يعتبر الاستدلال ضمن العملي  : Reasoningالاستدلال  -2-6
، يعب ر الاستدلال عن قدرة الإنسان على تحقيق الذ كاءزة للإنسان، وهو نوع من أنواع الملامح الممي  
يبدأ  ونجد أن معظم الناس لا يتمتعون بالكفاءة، وهذا البحث أصلا». المتفوق الأداء العقلي  

يجب أن يتصرف بها الإنسان، مع مقارنة هذه  ال تية بأوصاف من المنطق والرياضيات عن الكيفي  
زة فريدة للبشر، يقوم وهي مي   2«الأوصاف بما يفعله الإنسان بالفعل والحصول على ما يريده الناس

ت؛ وقام العلماء نسان بتحليل الأسباب من أجل احتواء الأمور المعقدة والوصول إلى الاستنتاجاالإ
  Artificial Intelligency الصناعي   الذ كاءإصدار القرار وهي برامج  عملي ةبصنع برامج تقوم ب
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ة أقل، تضاهي ما تفعله الخلايا العصبي ة في صمم الباحثون أنظمة تعتمد على حسابات منطقي  
 . الد ماغ

نشطة عندما  وتكون، ةت الجبري  المعادلا تستثار أثناء حل  التي المسؤولة  الد ماغنجد مناطق و 
الأيسر والمناطق  الخلفي   الفص الجبهي  ، ويظهر نشاطا في معنىالذات في حكمون على مسائل تي

 1.، وخاص ة في حل  عملي ات الرياضيات والمنطقي ةالل غةة المؤقتة والمرتبطة بتشغيل الجداري  
؛ عن الاستدلال الاستقرائي   لقياسي  نه متميزا عن الاستدلال اكو   ز الاستدلال الشرطي  ويتمي  
تائج تتبع لتأكد المقدمات، ق أو يهتم بالاستنتاج عندما تكون الن  يتعل   الاستدلال القياسي   حيث إن  

. ماتفقط للمقد   كل احتمالي  تائج بش  تتبع فيها الن   ال تيإلى المواقف  ويشير الاستدلال الاستقرائي  
فريد هو خال ليزا وأن فريد أكبر عمرا من ليزا، : ليزا النتيجةوماري هي أم / فريد أخو ماري: مثال

فريد أكبر )ة اني  ، بينما النتيجة الث  هي عبارة عن استدلال قياسي  ( فريد هو خال ليزا)لى والنتيجة الأو  
أداة : إذ) Ifباستخدام أداة الشرط  ويستخدم الاستدلال القياسي  . استدلال استقرائي  ( سنا من ليزا

مات على المقد   ينبني الاستدلال الاستقرائي  . رطوالجزء التالي جواب الش  ( فعل الشرط( )شوط
 :مثال ،تائجوالن  

 إذا فهم عمر القصة، سيحصل على علامة عالية؛
 عمر فهم القصة؛

 2.حصل عمر على علامة عالية
دخل قدرة الناس مة، وعندما تإلى النتيجة من المقد   لي  الأو   ف في الاستدلال المنطقي  يتم التعر  

في العمل، فقد  ة بالاستدلال المنطقي  ، إلى الأعمال الخاص  على الاستدلال في العالم الحقيقي  
ف فيها فيتم التعر   يتسبب ذلك في وجود أداء أفضل أو أسواء، بينما في الاستدلال الضمني  

 .مة من نقيض النتيجةالاستدلال على نقيض المقد  
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ائق أخرى غير الطريقة المنطقية أو العبارة الاحتمالية، ولننظر ويمكن تفسير اسم الشرط بطر 
 29إذا كان شخص يشرب الجعة، فهذا الشخص يجب أن يكون عمرة أكثر من : إلى العبارة الآتية

ه بالأحرى عبارة ا، ولكن  ا ولا احتمالي  أكثر ليس تأكيدا منطقي   عاما، وهذا يتم تفسيره بشكل طبيعي  
 Permissionيطلق عليه أحيانا بالمخطط الجائر عليه الحال، وهذا ماتحتوي على ما ينبغي 

Schema   للوصل المنطقي Logical Connective  ر قانون عدم شرب الخمر ضمن القوانين ، ويعب
 .ها المجتمعيؤسس   ال تيوالقواعد 

ما،  يمكن أن يستحضر تفسيرات مختلفة إلى حد  " إذا" رط المنطقي  يبدو أن حرف الش  
ها منهما على السواء على أن   ة لكل  طقي  فسيرات المن  فسير الجوازي، وللناس القدرة على تبني الت  والت  

المشكلات  ة حل  المعرفي   عملي ةمتماثلة في الاستنتاجات الرياضيات كما في مجال الهندسة، وفي ال
 .مشكلة مختلفة حل  في   Operatorsفسيرات تتضمن مشغلاتالناس يستخدمون الت  

الناس لا يفكرون بطريقة متشابهة، لكن يؤدي بعض الناس أعمالهم  نجد كل  : الذ كاء -2-7
هم أكثر دراك بعض الناس على أن  إويتم " الذ كاء"ة د بتسمي  ، وهذا ما يتحد  ينخر ق مختلفة عن الأبطر  

نات؟ ما هي الذ كاءذكاءا، وما هو   ؟الذ كاءتقيسه مقاييس  ال ذي؟ ما الذ كاء مكو 
 ة لدى الإنسان،ات العقلي  العملي   نمو  ب الذ كاءيرتبط  Jean Piagetية جان بياجيه وحسب نظر 

 عملي ةم في التقد   واقترح بياجيه أن   .للفرد الجسماني   نمو  ة مرهونا بالالقدرات العقلي   نمو  بي ن أن ولقد 
ة، ما قبل الحركي  -ةسي  الح: المتزايد ر الفكري  طو  ر لدى الأطفال يمر  خلال أربع مراحل من الت  طو  الت  

 (ةل الن ظري ة البنائي  ينظر الفصل الأو  . )عملي ةال -المحسوسة والمجردة-ةالمادي  –ات العملي  
وهي عدد ) Synapsesكثافة الوصلات العصبي ة  إن   (مSeigler 2991)ولقد ناقش سيجلر

ة من اني  نة الث  ى الس  تظل في تزايد حت   الد ماغفي ( ة إلى أخرىة عصبي  الوصلات الواصلة من خلي  
ة كبيرة في مساهما وذو أهمي   العصبي   نمو  بعدها تبدأ تدريجيا في التناقص؛ إذ يعتبر ال ال تيالعمر و 

ماء نشاطا عصبيا في منطقة لولقد وجد الع. ا بعد ذلكة أكثر مم  اني  قبل سن الث   المعرفي   نمو  ال
ر طو  عبه الت  يل   ال ذيور ، ونؤكد على الد  امو الأرقعن تمثيل العدد أ ةالمسؤول حاء الجداري  الل  

ة البالغة للمعلومات في معالجة فكير، أو عن الأهمي  الت   نمو  في  الد ماغفي  الطبيعي   الجسمي  
 نمو  حول موضوع ال جريبي  الت   الات جاهو  الفطري   الات جاهلدى الإنسان، وهناك تياران  الجانب العقلي  
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أن  اني  ة والث  ة الوراثي  احي  نها جزءا من الن  ن المعرفة كو  ل يبي  الأو  . فكري  كامل الفي مقابل الت   الجسمي  
  1.البيئة المحيطةأي من المعرفة تأتي من الخبرة 

في سرعة الوظيفة العصبي ة، وقد أخذ  Kayssسعة الذاكرة العاملة حسب كيس  نمو  يرتبط 
كثافة وجود المايلين  ن، حين أن  ي الس  م فتقد  التزايد بتة خاعي  ات الن  بالدليل أن درجة العملي  

Myeline  دريب الت   وأن  . اقلات العصبي ةالن   نمو  د معدل التحد   ال تيفي محاور الخلايا العصبي ة هي
 .ة بشكل أكثر كفاءةات العقلي  مرين يلعب دورا مهما في أداء العملي  أو الت  

ة هم فقط هؤلاء قدرات العالي  الطلبة من ذوي ال وأخرون أن   Schneiderولقد ناقش شيندر 
ذكر، مثل ن يعرفون الكثير عن مجالات معينة، وبالتالي يكون أداؤهم أفضل على اختبارات الت  ال ذي

ن لا يعرفون شيئا عن هذا المجال ال ذيفي لعبة كرة القدم، فإن  الطلبة من ذوي القدرات العالي ة، و 
ضة، يظهر نقصا للمعلومات ذات الصلة، بسبب سيكون أداؤهم أسوأ من الطلبة ذوي القدرة المنخف

ن يعرفون الكثير عن هذا المجال، ويواجه ال ذيدريب عن كرار والت  الإعادة أو الت   عملي ةنقص 
هم لا يعرفون الطرق ؛ لأن  ذكر، ولا يستطيعون تنفيذ مثل تلك الاستراتيجية  ات الت  صعوبة في عملي  

 2.رذك  الت عملي ةتؤدي إلى تحسين  ال تيوالخطط 
ألفرد باريس ب عليم العام  وزير الت  كل ف ، حين م2924إلى سنة  الذ كاءويعود موضوع اختبارات 

نون من مشاكل ايع والذين. ن يحتاجون إلى تعليم خاص  ال ذيتحديد نوع التلاميذ  Alfred Binetبنية 
 . ةعقلي  

القدرات الخام  ها تقيسعلى أن   .Anderson Jحسب أندرسون  الذ كاءعرف اختبارات وتُ 
 فإن   ،شخص يعيش ثقافة معينة، ومع ذلك ا عند كل  ة المتوقع وجودها منطقي  والمعلومات العام  

. ة في الثقافةهي ليست عام   ال تيمجال يعتمد على المعلومات والخبرة  مييز في أي  فوق أو الت  الت  
في  جاح العام  والن   لمدرسي  فوق في الأداء االت   عملي ةتساعد بشكل واضح في  الذ كاءواختبارات 

 .الحياة
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ز تعترضه في حياته، وتتمي   ال تيكلات يستطيع الإنسان حل  المش  : حل  المشكلات -2-8
 أو الفص الجبهي   حاء ما قبل الأمامي  ة بوجود تطورا متقدما في الل  قدرته عن باقي الكائنات الحي  

Prefrontal Cortex ة حاء في عدد من الوظائف المعرفي  الل   ولاحظنا دور هذا. في دماغ الإنسان
حاء ة ومناطق الل  ة اليميني  ة المحيطي  وتميل البناءات الأمامي  ... خيل، الذاكرة، الت  الل غةا مثل العلي  

 1.ةتلعب دورا رئيسا في تنظيم السلوك بصفة تام   ال تية ة الجبهي  الداخلي  
ن   د يؤك  »حالات؛ إذ  عد ةعمل يمر  بشود من المشكلة أو الوصول إلى الهدف المن   حل   وا 

المشكلة يتم وصفها من خلال بحث الفرد في مجال المشكلة عن طريق  حل   عملي ة أندرسون أن  
وتتضمن اكتشاف المشكلة وتحديدها بشكل  Initial Stateة حالات ثلاث، وهي الحالة الابتدائي  

لول والفرضيات والبدائل وتتضمن وضع الح Intermediate Stateواضح، والحالة المتوسطة 
 2«يتضمن الوصول إلى الهدف والتخلص من المشكلة ال ذي Gast Stateالمتوافرة وحالة الهدف 

ه تغيير حالة المشكلة، ولكن عندما تتعدد المشغلات أو حالة عبارة عن مشغل من شأن   وتعتبر كل  
 :إذ يطرح تساؤلين مهمينأندرسون؛ وهذا ماطرحه  ؟المشكلة كيف نستطيع حل  : نتساءلالعوامل، 
 المشكلة؟ تكون في متناول القائم على حل   ال تيد المشغلات يحد   ال ذيما : لالأو  
عندما  معين (Operator) المشكلة مشغل أو عامل كيف يختار القائم على حل  : اني  الث  

 غلات في المتناول؟يكون هناك العديد من المش  
ة تكون بتحديد اني  المشكلة، بينما الإجابة الث   ل  الإجابة على القائم بالبحث في حتكون 

المشكلة حي زا للحالات الممكنة منها  يتخذها القائم، وتنتج مشغلات حل   ال تيالممرات أو القنوات 
، أو عن دريسي  فسير أو الشرح الت  قليد والت  والت   شابه الوظيفي  ات الاكتشاف أو عن طريق الت  عملي  

نتاج حلا جديدا، ومن خلالها يجب على إيساعد في  ال ذيناظر ة، والت  عليمات المباشر طريق الت  
 .3تؤدي إلى الهدف Pathممر أو قناة  فيالمشكلة أن يبحث  حل  بالقائم 
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تلعب دورا مهما  ال تية في حياتنا، و مهم   ة جد  معرفي   عملي ةلقد ضمنا : اتخاذ القرارات -2-9
ختيار ضمن المعلومات المؤكدة وغير الكاملة الوافدة يجب الا في اتخاذ القرارات في حياتنا؛ أي  

إلينا، واتخاذ القرار وتحمل توابعه في الحياة الواقعي ة؛ فإن  قرارتنا يمكن أن يكون لها نتائج إيجابي ة 
يستوجب في الأكل . أو أكل عادي   أو سلبي ة، مثال بسيط حول تقديم تقرير ماذا نأكل أكل صحي  

نشطة الممنوعة مثل الأعن  أو التخل ي   ة أو ريجيم غذائي  لبدء في عمل حمي  أخذ قرار في ا الصحي  
 .التدخين
( Phineas Gage)يؤثر في اتخاذ القرار إذ تعرض المدعو فانيس جادج  الد ماغإصابة  إن  

ة في المخ، وأحدث تمزقا في الفص نادر، دخول قضيب حديدي في منطقة حيوي   إلى حادث
 Ventromedial الأوسط ما قبل الأمامي   ى اللحاء الجانبي  في منطقة تسم   -الد ماغمن  الأمامي  

Prefrontal Cortex   وقد أعلن ولم يمت، وبعد شفاءه كان قادرا على العمل كسائق احتياطي ،
. ة العقلي ة والجسمي ةاحي  فاء العام من الن  الش   Henry Jacob Bigelowالبرفسور هنري داكوب جلو 

 دة، بل وعلى العكس ظهرت أمورا ليست بحل  هذه المنطقة لا تؤدي مهمة محد   ويعتقد الفرد أن
زا ذكيا مؤدبا ومحترما ومعروفا وذو خصية، إذا كان رجلا ممي  جيدة، فقد حدثت تغييرات رئيسة بالش  

 Harlowهارلو  الخاص   ة قبل الحادث، لكن بعد الحادث يصفه طبيبهمصداقية وفارسا وداهي  
فإن عقله ...فهو كالطفل ؛ةسبة للقدرات الفكري  أما بالن  ... ور والأخرق قليل الاحترامبالتشتجي والمته

  1.قد تغير بشكل جذري
 :مثالصدار قرارتهم، إلة ذات الصلة قبل الات بتجميع أد  يصدر الناس احتم

 .الرجوع إلى المنزل ونجد الباب مفتوحا 
 .كون الباب مراقبابداخل المنزل، أذن سي ال ذيإذا كان لص المنازل هو 

 الباب مفتوح 
 هناك لص المنازل داخل المنزل 

 : نستنتج إذن
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 Eالباب مفتوح ونرمز له بـ (: 222من 2)الاحتمال الأول  – 2
 Hتم السطو على منزلي، ويرمز له بـ (: 2من  4)الاحتمال الثاني  -0
 E /رمز له بـ ون( فتحه الجيران بالصدفة)الباب مفتوح جزئيا : الاحتمال الثالث -3
 1 (~H)لم يتم السطو عليه، ونرمز له بـ : الاحتمال الرابع -4

السطو أو عدم السطو، ولكن   عملي ةونرى في هذا المثال أن وجود الباب مفتوحا يحتمل فيه 
م يلغيا الاحتمالات السابقة، ونورد Tversky 2973وتفرسكي  Laknemanبالنسبة إلى لكهنمان 

 .، ولتبيان الشخص هل هو مهندسا أم محامياقدماه ال ذيالمثال 
عاما، متزوج وله أربعة أطفال، وهو محافظ بشكل عام،  42عمره   Jackجاك: 2مثال

حريص، وطموح، وهو لا يبدي اهتماما بموضوعات السياسة والموضوعات الاجتماعية، ويقضى 
بحار، وألغاز ، والإزلتتضمن عمل النجارة في المن ال تيمعظم أوقاته في هواياته المتعددة و 

 .الرياضيات
 ص نستنتج أن جاك مهندساوحسب هذا الن  

ثلاثون عاما، متزوج وليس لديه أطفالا، رجل له قدرات ودوافع  عمرهDick ديك : 0مثال
 .وزملاؤه معجبون به بشكل جيد. مرتفعة، وهو يعد بأنه سينجح تمام في مجال عمله

 .نستنتج أن ديك محاميا 0وحسب المثال 
تبتدأ في  ال تيطلب تفرسكي وكاهنمان من الأشخاص المشركين في التجربة، تقديم الكلمات 

ففمن خلال النتائج التجريبية يمكن تفسيره في ضوء نظرية انتشار ( K)الانجليزية بالحرف الل غة
 ال تيسوف ينتشر من ذلك الحرف إلى الكلمات  الن شاط، فإن Spreading- Activation الن شاط

هم للاحتمالات في حين أنه يجب عليهم اتأ به، ونستخلص أنه يمكن للناس أن ينحازوا في تقدير تبد
 2.أن يعتمدوا على عوامل الذاكرة وأحكام التشابهو 

طا عندما يفكر الناس انشوجدوا العلوم العصبي ة في  همفي أبحاثحسب أعمال جرين ورفاقه و 
ترتبط بالحسابات،  ال تياللحاء الجداري مناطق كذلك نشاطا في  وافي معضلة شخصية، وجد
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، وفي ما يخص المنفعة على الحالة الشخصية والحكمبالانفعال مرتبطة و نشيطة المخ في مناطق و 
 Dopamineالذاتية من أي مصدر خارجي تبدو مرتبطة بنشاط الخلايا العصبي ة المفرزة للدوبامين 

يؤدي إطلاق الدوبامين في  الن شاطأثناء  Basal Ganglia الد ماغفي منطقة الجوهرة السوداء في 
واة المائلة للأمام لاحتمالات المكافأة والمنفعة، ى الن  تسم   ال تية و منطقة العقد العصبي ة القاعدي  

عامل لدى البشر، لديهم القدرة على الت   الد ماغحاء قبل الأمامي ة في م في منطقة الل  التقد   ونستنتج أن  
 . 1لأفعالمع الظروف واختيار ا

ل من أكثر الأجهزة تعقيدا وتميزا، إذا يمث   يعتبر الجهاز العصبي  : العلوم العصبي ة -3
. للفرد، وتتصل جميع أعضاء الجسم به، وهذه الأعضاء ترتبط بعضها ببعض المحرك الحيوي  

ه المتحكم في كل  حركات الجسم الإرادي   ركات الجسم ة؛ إن ه الضابط في كل  حة واللاإرادي  ويعد الموج 
 .الخلوي  

موضوع الفلاسفة والعلماء منذ الأزل،  شغل الجهاز العصبي   :تقديم الجهاز العصبي   -3-1
. ي  الد ماغصوير ة والت  قني  ة والت  كنولوجي  ر الت  أصبح اليوم البحث أكثر امتدادا وتعمقا بفضل تطو  
ة معالجة المعلومات م نظري  ة مع تقدوخاص   وبدأت الحواجز تزال تدريجيا في فهم العقل البشري  

نا أساسا في ات المعرفة مكو  ، وأصبحت العملي  الد ماغوطرق دراسة نشاط  الد ماغوالمعارف حول 
ة في سابقا أكثر غموضا خاص   الد ماغة تقريبا، وكان موضوع نشاط كل  تحليلات المعرفة البشري  

ق يهتم بدراسة كيف تتحق   ال ذي ي  وظهر تخصص علم المعرفة العصب. ةفهم المعرفة البشري   عملي ة
المعرفة في المخ، ودراسة أعقد عمليات التفكير لدى الإنسان، ويحدد موضوع ارتباط المعرفة 

في تقديم مناهج جد   ، ولقد ساعد علم الأعصاب المعرفي  عنصرا من الجهاز العصبي   أي   الد ماغب
( الل سانيات العصبي ة)للغة  البناء العصبي  . متطورة مكنت العلماء من فهم الأسس  العصبي ة للمعرفة

 سانيات العصبي ة؟فما هي الل  
كمقياس  الل غةيعمل هذا العنصر على توضيح  :تقديم الل ساني ات العصبي ة -3-2

(Paradigme )  ال ذيووظيفة الذ هن  الد ماغداخل  الل غةة، يقد م تركيبة ذهني  ودماغي  بصفة خاص 
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يابا؛ لك في تسيير مختلف المعلومات في شكل سيالات عصبي  ، وذالد ماغل نشاط يمث   ة ذهابا وا 
هو محاولة  في علاقتها بالمخ البشري   الل غةالهدف الأخير من دراسة  إن   ،نا القولبحيث يمكن  »

ات والاستفادة من نتائج ذلك في وضع آلي  ( Language Genome) الل غوي  اكتشاف الجينوم 
تتغيا وعيا أكبر  ال تية، لالي  ة والد  حوي  الن  : ة بالمعنىالخاص   الل غوي ةتحليلية جديدة للمستويات 

المؤد ي  Enunciationلفظ داخل المخ، والت   الل غوي  الإنشاء  في مرحلتي   الإنساني   ساني  بالتواصل الل  
دراكه وفهمه للمعنى، ومن ث Codesعبر شِفرات  الل غةإلى انتقال  م ينشأ من المتكلم إلى المتلقي، وا 
ناتنتائج معتبرة لفهم  شريح الطبي  ة والت  كنولوجي  ة والت  تائج العلمي  مت الن  وبالتالي، قد   1«التواصل  مكو 
ناتو  الإنساني   الد ماغ ة تركيبة الجينوم ة في معالجة المعلومات، وخاص  ة والوظيفي  ه الأساسي  مكو 
 .الل غوي  

على أهم   ويحتوي الجهاز العصبي  : بي ةماهيتها وأنشطتها العص-ةي  الد ماغة الخلي   -3-3
 الن شاطة باستقبال وتقوم الخلي  ( Neuron)ة العصبي ة الخلي   يهو معالجة المعلومات  عملي ةن في مكو  

 ة تقريبا، وتحمل كل  ة عصبي  بليون خلي  ( 222)وتنقله، ويحتوى دماغ الإنسان على مائة  الكهربائي  
ة هاز حاسب آلي صغير جزء غير قليل من المائة بليون خلي  ة لجة موازي  وحدة منها قدرة تشغيلي  

ة يكون في حالة نشاط متزامن ويعمل الكثير بالنسبة إلى معالجة المعلومات من خلال عصبي  
شاط جهاز الكومبيوتر ة واحدة تماثلا للن  ة عصبي  فاعل بين بعضها الآخر يعب ر نشاط خلي  الت  

ذا قارنا نشاط الخلايا الع ها استقبال المعلومات تكون كل   عملي ةصبي ة لدى الإنسان في الصغير، وا 
فاعل وتبادل السيالات العصبي ة في ما في الخلايا العصبي ة من خلال الت   الن شاطنشطة، ويكون 

 3؟الإنساني   الد ماغة العاملة في ما هي؟ وما هي أنواعها الرئيسي   2.بينها أثناء معالجة المعلومات
ناتو   ة؟  ي  الإدراكها؟ ووظائفها العصبي ة ها وأنشطتمكو 

                                                           
. 5عبد الرحمن محمد طعمة، البناء العصبي للغة دراسة بيولوجي ة تطو ري ة في إطار اللساني ات العرفاني ة العصبي ة، ط -1

 . 51ص  ،، دار كنوز المعرفة للنشر والتوزيع2159: الأردن

 .20جون أندرسون، علم الن فس المعرفي وتطبيقاته، ص  -2
والذ كاء والت عل م، دراسة فسيولوجية لماهياتها ووظائفها وعلاقاتها، دط، دار التربية  الإدراكحمدان، الد ماغ و محمد زياد  -3

 55، ص 5702الحديثة، الأردن، 



 والمعرفة والت داخل المعرفي   الل غة                                                  :الفصل الث اني
 

202 

فكير تشكل أساس الت  ( ةخلايا عصبي  )يتكون المخ من نيورونات : كل والبنيةالش   -3-3-1
أو نضوبها يمكن أن يؤدي ( ةالكيمائي  )وتتحكم في السلوك؛ فاختلال توازن الموصلات العصبي ة 

زوائد الع منه تتفر   ال ذية و جسم الخلي   إن فهم. فكير وعلى السلوكالسيطرة على الت  إلى صعوبة في 
يورونات الأخرى، والاستثارة قد تكون ة، تتلقى الاستثارة من الن  ى شجيرات عصبي  ة تسم  مغروي  ال

تكفي للوصول  ة، أي  ة لجسم الخلي  تنشيطي ة أو تنبهي ة أو كيفي ة؛ فإذا كانت محصلة ذلك استثارة كافي  
 عد ةتنطبق عليها قا عملي ةطلاق الشحنة العصبي ة، وهي إ حدثشاط إلى مستوى العتبة الفارقة للن  

يحدث تأثيرا  ه إذا أراد أنْ لكن   ؛يرون لا يطلق الشحنة بقوة أو يضعفوبذلك الن  " أو لا شيء الكل  "
تعديلات كثيرة تختص بموضع المشتبك العصبي  وتحدثه يطلق الشحنات بتكرار أعلى، أشد، فإن  

ت وظيفتها دائما استقبال الاستثارة ، فهناك شجيرات بمقدورها أن ترسل ليسو والشجيرات العصبي ة 
وحينما يقوم . ينالات جاهالإرسال في كلا  أن  يمكن أن يحدث و إشارتها مباشرة إلى شجيرات أخرى، 

حدث فيه  ال ذيالموضع  في ذلكة من الشجيرات، تتأثر ة بإدماج الاستثارة الآتي  جسم الخلي  
أو  الأطرافة بقدر أكبر من الاهتمام من من جسم الخلي   ةالقريب ةالمشتبك سائلتحظى ر و لامس، الت  

 1.تغطي الشجيرات ال تية على الأشواك الشجيري  
تشغله في جسم  ال ذيالعضو  واجدة فيها، أي  ة العصبي ة في المكان المت  يتمحور عمل الخلي  

ة وخلايا من إذ نجد خلايا هرمي  ها يختلف حسب الوظيفة والمكان؛ الإنسان، ونرى حجمها وشكل  
ويسمى الجزء الأساسي للخلية »إلخ ...ة حسيةة حركية وخلايا عصبي  المخيخ وخلايا عصبي  

ويتصل بجسم ...ميكروميتر  222إلى  2أو جسم الخلية وقطره يتراوح بين  Somaالعصبي ة سوما 
ويخرج من  Dendritesى الموصلات أو الشجيرات تسم    Branchesالخلي ة مجموعة من الفروع

وهذا المحور يختلف طوله من ميلليمترات  Axonى المحور طويلة تسم   Tubeة قناة جسم الخلي  
ة مشتركة ن من مواد أساسي  مختلف الخلايا العصبي ة تتكو   ومن الواضح، أن   2«قليلة إلى متر واحد

 .واة وشجيرات عبارة عن وصلات ومحاوروهو الن   ،وذلك من جسم أساسي  

                                                           
عاطف أحمد، المجلس الوطني للثقافة والفنون : كرستين تمبل، المخ البشري مدخل إلى دراسة السيكولوجيا والسلوك، تر -1

 .1و 2، ص 5790يت، والآداب، الكو 
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 The)ن الأساس لأدمغتنا تشكل الخلي ة العصبي ة المكو   :الاتصال بين الخلايا -3-3-2
Brain )  ل هذا الأخير كتلة رخوي ة، رمادي ة الل ون من الخارج وبيضاء من الداخل، وتكون ويمث

ع من نو  الد ماغطبقات متتالي ة عظمية صلبة وليفي ة ثم هلامي ة، ويتكون  عد ةمحمي ة داخل الجمجمة ب
أو الخلية العصبي ة، يتراوح مجموعها بين ( Neuron)خاص من الخلايا تسمى الواحدة منها نيورونا 

ية الد ماغة ل الخلي  وتمث  . ةة، تخطط وتوجه وتتحكم في الحياة الإنساني  عشرة واثنتي عشر بليون خلي  
دراكي   كمركز عضوي   من عناصر  عنصرا الد ماغيمثل 1.للدماغ والجسم بوجه عام وسلوكي   وا 
تقوم بجمع المعلومات الواردة من  ال تي، ويحتوى بأكمله على الأنظمة الحسي ة، و الجهاز العصبي  

ات معالجة تتحكم بالحركة وفي بعض الحالات تحدث عملي   ال تية و الجسم والأنظمة والأجهزة الحسي  
 .من جهة الد ماغة بقدر لا بأس به خارج نطاق معلوماتي  

ت في شكل سيالات عصبي ة بين الخلايا، ولتثبيت الحركة في الخلايا يتم نقل المعلوما
تصل بين الخلايا العصبي ة  ال تيوتحتوى المحاور على الطرق أو الممرات الثابتة »الأخرى 

ببعضها، والمحور الموجود في خلية عصبية واحدة يمتد حتى الزوائد الخاصة بالخلايا العصبي ة 
المحور إلى عدد كبير من الأطراف أو النهايات ذات الشكل الشجري الأخرى، وفي نهايته يتفرع 

(Arborization ) كل واحدة منها تنتهي بزوائد غروية(Boutons ) تتصل بالشجيرات  ال تيوهي
(Dendrites ) ،وهذا الاتصال القريب بين المحور وزوائد ... الخاصة بالخلايا العصبي ة الأخرى

ي ة بين الخلايا نموذجوأكثر طرق الاتصال  Synapseعصبي جسم الخلية يسمى المشتبك ال
يطلق مواد كيميائية  ال ذيالمحور بين أحد جوانب المشتبك العصبي  نهايةالعصبي ة تحدث عند 

يعمل على أغشية المستقبلات  ال ذيو  Neurotransmittersويسمى ذلك الناقلات العصبي ة 
Receptors ال ذية، إما بداخل الغشاء طبتيها أو شحنتها الكهربائي  في الزوائد العصبي ة ويغير من ق 
( جزء من الألف من الفولت)ميللفولت ( 72)ة العصبي ة؛ فإن  الشحنة تكون تقريبا يغطي الخلي  

من الأيونات  ركيز العالي  ة من خارج الغشاء، وهذا يكون نتيجة الت  وتكون في حالة أكثر سالبي  
ة الموجبة في في الداخل، والأيونات الكيميائي   Negativechemical Ionsالبة الكيميائي ة الس  
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ة للخلايا العصبي ة نفسها، وتكون المحاور نقطة تلاق وربط ركيبي  نستنتج أن البنية الت   1«الخارج
ة، تعب ر عن حالة استثارة تحمل شحنة موجبة الخلايا الأخرى في نهايتها من خلال الزوائد الشجيري  

 .ةي  خلة يكون في حالة سالبة خارج اللي  وفي داخل جسم الخ
أن نعرف بوجود تركيز عال  من أيونات الصوديوم » ة الفهم وعمل ووظيفة الخلي   ايترتب علين

 Neuro Transmittersة، واعتمادا على الطبيعة الكيميائية للناقلات العصبي ة الموجبة خارج الخلي  
شحنات الكهربائية، ويطلق على وصلة روابط يحدث اختلاف أو فروق بالزيادة أو النقص في ال

Synaptic Connections تقلل من فرق الجهد الكهربائي اسم روابط الاستثارة  ال تيExtractory ،
وعندما يكون الاتصال  Inhibitory»2تزيد من فرق الجهد الكهربائي تسمى بالمثبطات  ال تيوتلك 

وفي حالة فشل . ةاختارتها تكون في حالة اثبطي   تيال  ة في المنطقة ي  الد ماغوالاستقرار للخلايا 
ة وموتها نهائيا بينما ة أو أكثر؛ فإن  ذلك يؤدي إلى اضمحلال الخلي  الأكسون من الاتصال بخلي  

 :ة العصبي ة االمثارة بثلاث وظائف رئيسيةالخلي  تقوم 
وهي أو الإدخال استقبال الرسائل العصبي ة من الخلايا الأخرى بواسطة منطقة الاستقبال  -

 (  ناهحسب الشكل أد  )الشعيرات الهيولية الدقيقة 

 
 3ةة العصبي ة المفكرة مع أجوائها الرئيسي  رسم توضيحي للخلي  : 2شكل رقم 
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ية الد ماغدمج ومعالجة الرسائل العصبي ة المختلفة الواردة إليها من الخلايا أو المناطق  -
ة ، بواسطة منطقة المعالجة الخلوي  صول على رسالة موحدة مفيدة للسلوك الإنساني  الأخرى، للح

 ة نفسها؛داخل جسم الخلي  
ة الأخرى بواسطة ية المعني  الد ماغتوجيه الرسائل العصبي ة المعالجة إلى الخلايا والمناطق  -
 1ةكسوني  الضخ والإخراج الا منطقتي  

نشاط دائم، مهما كانت وتكون في  ،   الد ماغاخل ة مع غيرها شبكة متراصة دتشكل الخلي  
ن   ال ذيحالة الفرد أو السلوك  ة للدماغ يعتري الحياة الخلوي   ال ذي الفرق الأساسي   يقوم به، وا 

حادا قصيرا وسريع  نموذجأو نوعه، فبينما يكون هذا ال العصبي   الن شاط نموذجيتمثل في  نساني  الإ
فإن ه يبدو طويل . والقلق مثلا خلال الدراسة والعمل الميكانيكي  و  ةاليقظو فكير الترددات عند الت  

 .  ، وممتدا واسع الموجات أثناء النوم العميقالانحناءات في حالة الاسترخاء الن فسي  

 
 .ة مختلفةة في حالات سلوكي  ي  الد ماغنماذج من موجات الأنشطة العصبي ة : 7شكل رقم 

غي ر ة بالت  ة الفيسيوكيمياوي  ل السيالة العصبي ة المكهربة للخلايا المستقبلة، تبدأ البني  وبدخو 
ماس مع الخلايا ة نقاط الت  تَعْبُر النبضات الخلوي  .وبالتالى تستثار واستقبال ما يجري ،لمعالجة
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واحد في بسرعة قد تصل لل( Acetylcholine)ة مثل الاستيل كولين الأخرى بواسطة مواد كيمياوي  
ى غاما أمينوبوتيرك أسيدا مانعا يسم  فس الوقت تفرز الخلايا المُثبطة وفي ن. ةاني  الألف من الث  

ة إلى الخلي  ( -Ci)هذا الأسيد بإدخال أيونات الكلورين  يقومGamme Amino Butyric (غابا)
لا تقوى الأيونات  ال ذي زيادة أيونات البوتاسيوم بالداخل، الأمر الممنوعة، مؤديا لزيادة سلبيتها، أي  

من الإخلال باستقرارها وتنشيطها أو إثارتاها كالعادة وينتج من دخول وخروج  الموجبة الخارجي  
ة ة، وتكون نواتجها الأساسي  ي  الد ماغة ومن تغيرات لمحتوى الخلايا للسيلات العصبي ة الكيموكهربي  

 .مة من ذكاء وتعل  ة والبشري  في الحياة الفردي  
 ة بأنبوب عصبي  الفيسيولوجي   الدراساتحسب  الإنساني   الد ماغيبدأ : الد ماغشكل ت -3-4

(Neural Tube ) ويتشكل لدى الجنين في وقت مبكر من الحمل، وتتكاثر بلايين الخلايا حول هذا
الجنين داخل الرحم إلى أسفل وأعلى مع تركيز واضح  نمو  مع  الأنبوب، ويمتد هذا الأنبوب العصبي  

 العصبي   الأيمن والأيسر، ويستمران في التكائر الخلوي   الد ماغة، ويعرف بعدئذ بشقي ايته الرأسي  في نه
ها إلى خلايا ناضجة أو كاملة وتصارع من أجل ها وتحول  نمو  ى الولادة، وتقوم هذه الخلايا في فترة حت  

ة الوصول للأهداف الخلوي  البقاء مع غيرها؛ حيث يموت العديد منها نتيجة تفوق الخلايا المنافسة في 
وتبادر الخلايا العصبي ة . ا يجاورها من خلايا أخرىاسبة لم  ها لعلاقات عصبي ة من  المعينة، وتأسس  

 عملي ةاختيار الوظائف العصبي ة ال د وظيفتها؛ أي  يحد   ال ذيبالهجرة من مواطنها؛ وتستقر في مكانها 
الخلايا حال استقرارها في مناطقها الجديدة بالتكائر مرة  ة، وتبدأ هذهتلائم تركيبتها الكيموحيوي   ال تي

 الد ماغانفصلت بالتنوع، ويتطور  ال تيزة عن أخواتها الأولى ة جديدة وممي  عات خلوي  أخرى مشك لة تجم  
 .1ة في السنتين الأولى من طفولتهة العام  ي  الإدراكه في مناطقه نمو  ويكتمل 
يحتوى الجسم على مجموعة من الأعضاء تقوم  :ماغالد  في  الل غةتحديد مناطق  -3-4-1
ة المنطقة اليسرى من الرأس حدث خاص  يساعدنا في الت   ال ذية، منه المخ ة ووظيفي  ات حيوي  بعملي  
مة الرأس في ة الأمام؛ لا نعني بذلك أن باقي أجزاء المخ خاملة تماما، بل توجد منطقة في مقد  ناحي  
اكتشفها  ال تيو  Aerie Brocaمنطقة بروكا : ، وهيالل غةإنتاج  عملي ةك في تشار  للمخ  ةة اليسري  احي  الن  
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وكان طبيبا في . القرن التاسع عشر، وتسمى بحبسة بروكا نهايةلأو ل مرة في ( 2112-2124)بروكا 
ة أحدثت تلفا ن كانوا يعانون صعوبة في الكلام؛ وأصيبوا بجلطات دماغي  ال ذيالأعصاب يعالج المرضي 

الأيسر، فكان المرضى قادرين على تحريك الشفاه أو  صف الكروي  الث للن  الث   لفيف الأمامي  في الت
ل الإشكال في عدم قدرة المراكز ذات المستوى الأعلى على سان أو إخراج أصوات الكلمات، بل يتمث  الل  

 1.طق سوى بكلمة مفردة، واستطع أولئك المرضى الن  عبير الكلامي  إنشاء وتنظيم الت  

 الد ماغ مركز سيادة أحد نصفي  Franz J Gala (2712-2131 )د فرانز جوزيف جال حد  
ذلك الموقع يرتبط فعلا  ن بروكا في دراسته أن  للمخ، وقد بي   ةتقع في المنطقة الأمامي   ال تي الل غةللكلمات و 
 رل فيرنيكأثبت كاعن ذلك، و ... هو المسؤول أساسا  ، وأن الجانب الأيسر من المخ  الل غةبإنتاج 

Wernicke   ؛ وكان الل غةيلعب دورا مهما في فهم  صف الأيسر من المخ  الن   اسع عشر أن  في القرن الت
سان، لم يكون رغم تمتعهم بطلاقة الل   الل غةن قام بدراسة حالاتهم يعانون صعوبة في فهم ال ذيالمرضى 

صف الأيسر من المخ في منطقة في الن   هم يعانون تلفابقدرتهم الاحتفاظ بالمعنى الصحيح للكلمات، لأن  
الجانب الأيسر  مت هذه الدراسات أساسا للاعتقاد أن  في دراساته، وقد  " بروكا"دها حد   ال تيتقع خلف تلك 

وظلت فكرة ». الل غوي ةات يتحكم بدرجة أعلى في العملي   ال ذيه لأن   2للمخ هو المسيطر على نشاط المخ؛
أن جاء جون هجلينجز جاكسون  صف الأهم سائدة لبعض الوقت، إلا  الن  أو  الد ماغ سيادة أحد نصفي  

H. Jakson (2132-2922 )الأيمن للمخ يمتلك قدرة أعلى  صف الكروي  الن   ة أن  في عقود تالي   بي ن
هذه  وقد اكتشف جاكسون أن   3«فظيغير الل   المكاني   الإدراكفي مهارات معينة خاصة في مجالات 

صف الأيسر يسود الوظائف الن   ، وبينما نجد أن  ر المكاني  صو  الت   ديد المكان أي  المنطقة مهمة في تح
ة، صف الأهم أو الأقل أهمي  وهكذا تراجعت فكرة الن  . صف الأيمن يسود الوظائف الأخرىالن   ؛ فإن  الل غوي ة

 .لكن فكرة سيادة مناطق معينة فيما يختص بوظائف محددة ظلت قائمة

صو ر من فصين؛ وهما يمنى أو يسرى، ويختص الفص الأيمن بالت  ب دماغ الإنسان يترك  
. ةحليلي  ات الت  ات كالقراءة والكتابة والحساب والعملي  مزي  ات عموما، وتختص الفص الأيسر بالر  والمرئي  

                                                           
 21و 57كرستين تمبل، المخ البشري مدخل إلى دراسة السيكولوجيا والسلوك، ص  -1

 . 22المرجع نفسه، ص  2-

 .22، ص المرجع نفسه -3
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( Corpus Callosum)اف العصبي ة يطلق عليه الجسم الجاسئ تتصل المنطقتان بجسر من الألي  
من إثارات وردود  يث تدرك الواحدة منهما ما يجري لدى الأخرى، وما يُتوقعأو الحزمة المقوسة؛ ح

من  Inputsتستقبل مدخلات  ال تيعين و  مثلا المستقبلات العصبي ة في كل  . ة منهاكيموكهربي  
ويمكن أن نقسم . 1الجزء الأيسر من عالم الرؤية ترتبط أو تتصل بنصف الكرة الأيمن للدماغ

والفص  Frontal Lobes أو الجبهي   إلى أربعة فصوص، الفص الأمامي   الد ماغنصف من نصفي 
وينقسم سطح القشرة إلى مناطق  Temporal والصدغي   Occipital والخلفي    Parietalالجداري  

بوظيفتين  الموجودة فيه، ويقوم الفص الأمامي    Foldersاوالثناي   Fissuresبواسطة الشقوق 
ى يسم   ال ذيمنه، و  ة، والجزء الأمامي  يختص أساسا بالوظائف الحركي   منه رئيستين، فالقسم الخلفي  
 Highs Level Processيختص بالعمليات العليا  Prefrontal Cortexة بالقشرة ما قبل الأمامي  

 ة، أما الفص الجداري  لي  ة الأو  على مناطق الرؤي   Occipital خطيط ويحتوي الجزء الخلفي  مثل الت  
ات والمعالجات تؤدي العملي   ال تيوعلى الأخص تلك المناطق  ،ةظائف الحسي  فيرتبط ببعض الو 

ة ويعمل في لي  الأو    Auditoryمععلى مناطق الس   ويحتوي الفص الصدغي   Spatialة المكاني  
يأخذ مكانه في الفص  ال ذيو  Happocampusإلى الأشياء، وقرين آمون  Recognitionف التعر  

 .2الصدغي  

 3ة ووظائفهاي  الد ماغرسم توضيحي للفصوص : 1شكل رقم 

                                                           
 51ها، ص والذ كاء والت عل م، دراسة فسيولوجية لماهياتها ووظائفها وعلاقات الإدراكمحمد زياد حمدان، الد ماغ و  -1

 91و 10جون أندرسون، علم الن فس المعرفي وتطبيقاته،  - 2

3 - https://www.mayoclinic.org/ar/brain-lobes/img-20008887   / 55على الساعة  2 51/11/157اليوم  

https://www.mayoclinic.org/ar/brain-lobes/img-20008887%20اليوم%2010/03/019%202%20على%20الساعة%2011%20/
https://www.mayoclinic.org/ar/brain-lobes/img-20008887%20اليوم%2010/03/019%202%20على%20الساعة%2011%20/
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 :وظائف الفصوصبعض الأمثلة عن بعض  عرضن

ة رؤي  -ات بمحل حلوي   ات المرتبطة بالإبصار، عندما تمر  ة في العملي  تشترك الفصوص القفوي  
ة المرتبطة حسي  ات الطعام على إحدى الموائد؛ فإن  المعلومات الأو تتفحص محتوي   -الكعك

ة تدخل إلى العين، ات البصري  اتجة من تلك الانتظامي  بالأنماط المختلفة لشدة الضوء والألوان الن  
السفلى  عد ةة في القاي  الد ماغة إلى القشرة وتصل في البداي   عبر العصب البصري   عد ةوتمضي صا
لها ة بعد تنقيتها وتمث  لبصري  من الرأس، تجري هذه المعلومات ا في الجزء الخلفي   للفص القفوي  

ة بمعالجة بسيطة للخطوط والأطراف ، فيقوم المخ في البداي  وتحليلها إلى الأمام إلى الفص القفوي  
لأصناف وسم اه امن هذه ...ة من الساندوتشات تشكلها تلك الانتظامات الآتي   ال تيوالانقطاعات 

  1ة في المخ مثلات الأولي  بالت  Mar  (2912 ) مار
 وجه المكاني  ، بل تختص أيضا بالت  البصري   الإدراكة على  يقتصر عمل الفصوص الجداري  لا

؛ فإذا اتجهت بسيارتك نحو أحد المطاعم مستخدما خريطة للمكان، فسوف تسهم الفصوص العام  
وصل إلى الطريق المطلوب، البحث في خريطة الطرقات، وتشارك في الت   عملي ةة في الجداري  

صدار الأح ة للأشياء على الخريطة؛ وبمجرد أن توقف السيارة في الموقف كام حول المواقع الن سبي  وا 
إلى  ة باقتفاء الطريق والمسار المؤدي  تقوم الفصوص الجداري  . وتأخذ في السير في اتجاه المطعم

ة لدى بعض الأفراد تعمل بصورة أفضل منها لدى آخرين، فهناك المطعم، والفصوص الجداري  

                                                           
 .19كرستين تمبل، المخ البشري مدخل إلى دراسة السيكولوجيا والسلوك، ص  - 1
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عامل مع مكان غير مألوف، على الت   ة كبيرة بين الأشخاص في قدرة الفص الجداري  دي  فروق فر 
 1.ف على واجهة البنايةوحينما تقترب من المطعم تقوم أجهزة داخل الفص الجداري بالتعر  

تشارك في إلقاء نظرة متفحصة على قائمة الطعام تنشأ  ال تية بالقراءة وبعض القدرات الخاص  
ة والجداري ة والصدغي ة؛ وهي المنطقة عثة من الجزء الواصل بين الفصوص القفوي  عن نشاطات منب

وبعد أن تجلس في المطعم وتتفحص القائمة وتفرز ماذا ستأكل ربما تشعر " لفيف الزاوي  الت  "اة المسم  
تجلس عليه ليس مريحا، أو قد شعرت بلفحة من الهواء تلامس رجليك فمثل هذه  ال ذي الكرسي   بأن  
ة؛ فإحساسك بوضع قدميك، ة تتحكم فيها على نحو رئيس في الفصوص الجداري  مسي  لمدركات الل  ا

وقد يكون مهما لو تمارس بعض المداعبات وأنت جالس بالمطعم، ويعتمد هذا على الفصوص 
جسمك،  أين توجد ذراعاك، ورجلاك، وكيف ينحني  : لوضع جسمك هني  ة، ووعيك بالتخطيط الذ  الجداري  
ك في بلد ة والوعي بهذه الأمور سوف يكون مهما لو أن  ه مرتبط بنشاط الفصوص الجداري  سك كل  ميل رأ

 2مثل سوسيرا أو فرنسا؛ حيث تستوجب آداب السلوك أن تضع يديك فوق المائدة أثناء الطعام

ناتتشترك  ف على الأشياء ة السفلى في تشكيل عناصر التعر  الفصوص الصدغي   مكو 
ة، يؤدي إلى فقدان وه، فتلف هذه المناطق ومناطق حدود الفصوص الجداري  ف على الوجوالتعر  

ا، وحينما تمضي في تناول طعامك فقد ترغب في ف على الأشياء أو الوجوه نهائي  القدرة على التعر  
تأكله، وتحاول تذكر نكتة لتدخل البهجة على من يرافقك العشاء، ومثل  ال ذيتذكر اسم الصنف 
ة، وكذا ابقة تستدعي نشاطا للفصوص الصدغي  ة بالمعارف أو الخبرات الس  اص  هذه الذكريات الخ

ات الذاكرة، وتشمل تشارك في عملي   ال تيالأجزاء الواقعة أسفل تلك الفصوص، منها قرن آمون 
مة واسم المطعم وأيضا للأصناف المقد   فظي  ة الوصف الل  معالجة الذاكرة في الفصوص الصدغي  

الأيمن بدرجة أكبر في  للمطعم، ويشترك الفص الصدغي   بالشكل الخارجي   ةات الخاص  كري  الذ  

                                                           
 .17و 19، ص المرجع نفسه - 1
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الأولى؛ فطبيعة تنظيم الذاكرة  عملي ةالأخيرة، بينما يشترك الفص الأيسر بدرجة أكبر في ال عملي ةال
 .1ا تذكرهانعلي ال تيتتأثر بنمط المعلومات 

؛ فإذا كنت منصتا الل غةهم ة بفات الخاص  ة في كثير من العملي  وتشترك الفصوص الصدغي  
مييز بين أصوات المتحدثين وتعرفت على صوت معين ة حول المائدة وحاولت الت  للمحادثة الجاري  

ه قد أتى إلى هذا المطعم من قبل وتناول أحد هذه من بين الأصوات، ولو أن صاحبك أخبرك أن  
ما يستخدم فهو حينما يفعل ذلك إن  هذا المطعم أفضل مما يبدو لهم قبل حاليا؛  الأطباق واقتنع بأن  
 ال تير المعلومات ة، لكي تفس  اته، فتستخدم الفصوص الصدغي  ة لاستجماع ذكري  الفصوص الصدغي  

 .2ابقة والمماثلةتتوارد وتقارن بينها وبين الخبرات الس  
ر، وتحتوي على أكثر القدرات طو  ة الت  عالي   Frontal Lobes تعد الفصوص الأمامي ة

العال؛ فحينما  نفيذي  وى الت  حكم ذات المست  نظيم وأنظمة الت  خطيط والت  ة، فهي تشارك في الت  الإنساني  
تريد أن تأكله، وأين تجلس، وكيف يمكن أن  ال ذيخطيط لما ستفعله وتفكر في الطبق في الت   تشرع

طة فبعد تتبادل المقاعد مع صديقك؟ لتتمكن من الاستماع جيدا إلى الأوركسترا، فإن  هذه الأنش
يمكن أن  ال تية ة المعقد  ة في الحسابات الرياضي  انتهائك من الطعام، تشارك الفصوص الأمامي  

ة ة بالميكانيزمات الحسابي  فبينما تقوم المناطق الجداري  . تحليل بنود الفاتورة عملي ةتنطوي عليها 
زمة طلبها تنفيذ الإجراءات اللا  يت ال تية نظيمي  ات الت  ة في العملي  ة، تتحكم الفصوص الأمامي  الأساسي  

خطيط للطريق ة في الت  لذلك، أثناء مغادرتك للمطعم متجها إلى حفل ما، تشارك الفصوص الأمامي  
ة إذا كان الأمر يتطلب وقفات عديدة في الطريق لأخذ صديق لمرافقتك أو ستسلكه خاص   ال ذي

بيته، إذن الفصوص الأمامي ة لشراء بعض الحاجيات أو لتوصيل صديق معك يريد أن يعود إلى 
 .3 مسؤولة أيضا عن تنظيم وتغيير الخطط والأفعال

تقوم الفصوص الأمامي ة في استراتيجيات البحث والاستدعاء؛ مثلا إذا طلب منك تذكر قدرا 
تقع في فئة معينة أخرى،  ال تيما من أسماء الحيوانات خلال دقيقة واحدة أو أن تتذكر الكلمات 

                                                           
 .25و 21المرجع نفسه، ص  - 1

 .21و 22المرجع نفسه، ص  - 2

 .22و 21لبشري مدخل إلى دراسة السيكولوجيا والسلوك، ص كرستين تمبل، المخ ا - 3



 والمعرفة والت داخل المعرفي   الل غة                                                  :الفصل الث اني
 

232 

ودورها في التكيف مع المواقف غير  Verbal Fluency الل غوي ةوص في الطلاقة تؤثر هذه الفص
 1.ةفظي  الل   الماد ةتستخدم  ال تيالمعتادة 

زا في لحاء دماغ الإنسان موقعا متمي   47عدد ( Brodmann) 2129د برومان وقد حد  
لفة، ولقد أثبتت الكثير ة الموجودة في الأماكن المختواعتمادا على الفروق الموجودة في نوع الخلي  

 .ة بينها كذلكمن هذه المناطق وجود فروق وظيفي  
 47)ماكن هذه الأ ح وضتماغ عبارة عن خريطة ملونة للد   22و 29رقم  وضيحي  والرسم الت   
الأخرى يمكن أن نجدها في ثنايا أو )طح يمكن رؤيتها من الس   ال تيدها برودمان، و حد   ال تي( منطقة

 (حاءتلافيف الل  
 .29212 التي حد دها برودمانة ي  الد ماغخريطة المناطق : 29الشكل رقم 

 

                                                           
 .21المرجع نفسه، ص - 1

2- Jean- Pierre Changeux, L’homme neuronal, Librairie Arithème Fayard, Paris, 1983, p34. 
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 ةي  الد ماغخريطة المناطق : 22شكل رقم 

بوردمان، وما تزال هذه المناطق قيد  2129نشرها  ال تي ل هذه خريطة مناطق المخ  تمث  
 40و 42و 00مع ومناطق الس   21و 27ة الاستعمال إلى يومنا هذا، ونجد المناطق البصري  

يشغلها  ال تيفي الإنسان والمنطقة  4أو المناطق الحركية  3و 0و 2والمناطق اللمسية والجدارية 
 . 471و 44و 22و 22و 9و 1ولاسيما المناطق الأمامية " الارتباط"ما يسمى بمناطق 

يعمل على  ال ذيإلى علم الحاسوب  الصناعي   الذ كاءينتمى مجال : الصناعي   الذ كاء -4
يهتم »، ويزيد في ذكاء الآلات بتوظيف برامج جد  متقدمة يوميا، إذ الآلي   كي  لوك الذ  وير الس  تط

أن يعرض السلوك الذ كي، وبالرغم من أن  هذا  بتطوير برامج يستطيع من خلالها الحاسب الآلي  
احات جق فيه عدد من الن  المجال يتم العمل بنشاط منذ ما يزيد على خمسة وثلاثين عاما، وتحق  

ة تصميم برنامج يحتوى على مضاهاة الملحوظة؛ فلا يزال الباحثون في هذا المجال لا يعرفون كيفي  
ا، تعمل الأبحاث ا ومعلوماتي  ومن الواضح، أن عالمنا اليوم أصبح عالما رقمي   2«الإنساني الذ كاء

ذو كفاءات  يلصنع إنسان آلنسان يكتنزها الإ ال تية هني  ات الذ  اليوم على معرفة أسرار العقل والعملي  
 .ةبشري  

                                                           
1- Jean- Pierre Changeux, L’homme neuronal, p34 

 .15، صجون أندرسون، علم الن فس المعرفي وتطبيقاته - 2



 والمعرفة والت داخل المعرفي   الل غة                                                  :الفصل الث اني
 

233 

وتسعى كذلك لربح الوقت  ،يقوم الإنسان بصنح برامج محوسبة تسهل العمل لبنى البشر
يحاول أن يجعل أجهزة الحاسب » الصناعي   الذ كاءوسهولة الحصول على المعلومة والخدمة، ف

 Herbert Simonوهربت سيمون  Allen Newellآلن نويل "من  كاء، وقد قضى كل  تؤدي بذ  
 الصناعي   الذ كاءعرفيين على تطبيقات مخصائيين الن فسيين التهم في تعليم وتدريب الأمعظم حيا

وبالتالى، تعتبر  1«على تطبيقات علم الن فس المعرفي   الصناعي   الذ كاءوتعليم العاملين في مجال )
 .والانتباه لإدراكاوالمعارف مثلها مثل .الآلة طريقة أو أسلوب مجردا لتحليل المعلومات

 
 

 نظريات المعرفة: رابعا

مذجة المعرفة تينات من القرن الماضي ظهر تياران لدراسة المعرفة أو لن  خلال الس  
(Modelization Cognition)،  الأو ل عالج المعارف في شكل رموز رياضي ة، وهو ما أنتج عنه

وجاء ( Cognition)للمعرفة  (Symbolic Approach)مزي ة مسائل وفرضيات متعلقة بالمقاربة الر  
الث اني في نفس الوقت قد م مقاربة نظري ة تناقض هذه الفرضيات، وتعرف هذه المقاربة الجديدة باسم 

( Distributed Parallel Processing)ة المو زعة المعالجة الموازي  ( Connexionnism)الت رابطي ة 

 (Neural Networks) بكات العصبي ةالش  

موز، وتتم المعرفة عن طريق لاستخدامه الر   مزي  تعرف بالمذهب الر   :مزي ةاربة الر  المق -1
ة، هذا المفهوم المعب ر عن طريق رموز موز ذات معنى تدل على ظواهر خارجي  مجموعة من الر  

يمكن تصنيفها في الذاكرة واسترجاعها منها، ويمكن ( Stableمستقرة )تكون عناصرها ثابتة 
يق قواعد، وتعب ر كل  معرفة عن مجموعة رموز لها معنى خارجي، وتكون عناصر تحويلها عن طر 

في القدرة  عد ةثابته يمكن تخزينها واسترجاعها وتحويلها وتطويرها باستخدام قواعد، وتتلخص القا

                                                           
 .22المرجع نفسه، ص  - 1
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عن طريق التركيب، ( توليد)ة ليس فقط تخزين واسترجاع المعلومة؛ بل كيف يمكن تحويلها المعرفي  
 1.موز فيهاة لطغيان استخدام الر  مزي  ر  وسميت ال

أصول من بينها الفلسفة في دراستها المنطق؛  عد ةيعود إلى : رميزسيطرة الخطي ة على الت  
 .عبارة عن إجراءات لاستخدام الرموز( Logic Systems)ظام المنطقي الن   حيث أن  

الجمل تستخدم الرموز لتمثيل ( Logic Propositionnal)في المنطق الصوري 
(Representatin Of Sentences)  وأدوات الربط(Connectors )أو /و: مثل/Et, Ou  في أغلب

 Logique Logical)الأحيان، هذه الاستخدامات لها هدف محدد، مثلا في المنطق الاستنتاجي 
Deductive) تسمح لنا انطلاقا من اقتراحات صحيحة  ال تي نبحث عن مجموعة من القواعد

(True Proposition )بالوصول إلى الاقتراحات الصحيحة. 
 لدينا الجمل التالية؛: مثال
 إذا كان في المنزل؛ فإن الضوء مشغل؛ -0 الأب في المنزل؛  -2
 .إذا كان الضوء مشتغل؛ فإن السارق لن يدخل البيت -3

ال ا قد طرحت مرة أخرى من طرف أعمموز منطقي  فكير عبارة عن استخدام الر  الت   وفكرة أن  
حيث يرى هؤلاء الفلاسفة أن  ( Lock, Hume)أمثال لوك وهيوم ( Rationalities)العقلانيين 

 .2الرموز عبارة عن أفكار، وتشكيل قواعد للجمع أو طرح الأفكار كما يجب
مانينات لتفسير المعرفة ة جديدة في سنوات الث  ة كنظري  رابطي  بدأت الت  : ةرابطي  المقاربة الت   -2

ب روملهارت في المذهب الترابطي يعرض مفهوما مغايرا كليا للمذهب الرمزي، عن طريق كتا
 Basic Nervous)ية لمعالجة الأساسة للجهاز العصبي الد ماغيستوحى المفهوم من الأنظمة 

System Treatement ) ونستعمل مصطلح الترابطية(Connexionnism ) لأن ه عام، ومن بين
 David)دافيد روميلهارت ( James Mc Clelland)ك كالاند جيمس ما: المنظرين لهذا العلم

Rumelhart ) جميس أندرسون(James Anderson  ) جيروم فيلدمان(Jerome Feldman) 

                                                           
  1  - William- Adele Abrahamsen‚ Le connexionnisme et l’esprit , introduction au traitement 

parallèle par réseaux, , p 9-10 

2 - William- Adele Aabrahamsen‚ Le connexionnisme et l’esprit , introduction au traitement 

parallèle par réseaux, p 17-19 
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 جوفيري هانتون  (John Hapfield)جون هابفيلد  (Terrence Sejowski)تيرونس سيجوسكي 
(Geoffrey Hinton)  ستيفن قروسبرغ(Stephen Grossberg)  دمان توب كونون و  Edelman)1ا 
Teuve Kohnonen) 

رابطي هو وجود شبكة من العناصر الأساسة أو فكرة المذهب الت  (: بكةالش  ) رابطي  الت   المذهب
وهذه العناصر مرتبطة في ما بينها؛  الن شاطحيث كل  وحدة منها درجة معينة من ( Nodes)عقد 

 Causal)وتهتم بالآليات السببية ( الثالثالتفصيل في الفصل . )بحيث كل عنصر ينشط الآخر
Processes) تجعل الآليات العناصر تتنشط وتتحفز في ما بينها، لكي تعطى رموزا للتخزين  ال تي

 2.ولا قواعد لتحويلها
يعتبر كل من النظامين الرمزي والترابطي، أنظمة قابلة للحوسبة، ولكن كل  وحدة تتفرد 

تعتمد في الحساب على تحويل الرموز خضوعا  مزي ةظري ة الر  الن  بطريقة خاصة للحساب حيث أن 
 Arithmetic)نستعملها للتدريس الحساب الخوارزمي  ال تيلقواعد معينة مثلا الطريقة 

Calculation ) تمكننا من تنفيذ  ال تيحيث نعلم القواعد(Execution )  ات عملي(Surgery ) خاصة
ة ظري  الن  بينما استوحت . ز أخرى تدل على الأرقامعلى رمو ( Specify)من طرف رموز معينة 

وتكوين  الد ماغيعد عبارة عن شبكة، الهدف من هذه المقارنة بين  ال ذي الد ماغمن فكرة  ةرابطي  الت  
بكة ة للش  الظواهر الخارجية اعتمادا على الخواص الأساسي  ( Modelization)المعرفة هو نمذجة 

 .م2943 س الأولى لهذا المذهبالأس   وضعت ال تي( الد ماغ(العصبي ة 
وفي العشرينيات القديمة كانت هناك مجموعة من المحاولات البحثية للتطوير الفكرة  

 -ولتر، ماك لوش )أدخلها هذا الباحثان  ال تي( Neurons)المستوحاة من الأعصاب 
Mclochwalter)3  حدات ا بسيطا من وحدات حوسبة مشابهة للأعصاب هي و نموذجحيث قدما

معناها تكون نشيطة أو خامدة، كل وحدة تستقبل مدخلات منشطة أو ( Binary Units)ثنائية 
محفزة للوحدات الأخرى، إذ استقبلت وحدة ما مدخلا محفزا واحدا يجب أن تكون في حالة خامدة إذ 

                                                           
1 - Ibid,pp 9 et 10  

2 - Ibid, p 11 

3- William- Adele Aabrahamsen‚ Le connexionnisme et l’esprit , introduction au traitement 

parallèle par réseaux, p 11. 
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ذا كانت مجموع مدخلاتها المنشطة يتج اوز انعدمت المداخل المحفزة تكون هذه الوحدة نشيطة، وا 
هذه ( Configuration)أثبت العالم ولتر وماك لوش كيف يمكن للضوابط ( Threshold)عتبتها 

 1(And/Or/Not)إلى / و/أو: الوحدات أن تقوم بعمليات منطقية تضبط مثل
( Logical Operation)وأثبتوا أن  كل  آلي ة يمكن تنفيذها بعدد محدود من العمليات المنطقية 

نة يمكن أن تنفذ عن طر  ذا دعمناه  (Compound Networks)يق شبكة مكو  من هذه الوحدات، وا 
 Turining)ة بقدرة الذاكرة  الكبيرة جدا، يمكن أن تكون لهذه الشبكات نفس قوة آلة تورينغ العالمي  

Universal)2 

م كيف يمكن جعل هذه الشبكات أكثر 2922( John Von Neunan)وبي ن جون بون نونو 
ضاعفة معتبرة للعدد المدخلات لكل  وحدة معينة وتحديد تنشيط  كل  وحدة عن بواسطة م عملي ة

 .طريق التوزيع الإحصائي لتنشيط المدخلات
جعل وحدة نشيطة إذا كان عدد المدخلات النشيطة لا يتجاوز نصف عدد المدخلات، : مثلا

( Faible ماليةالإج Non)كل وحدة واحدة يمكن أن تكون غير موثوقة ( ياف نومان)وفي شبكات 
ومن دون أن تسبب في وثوقية جميع النظام، إدخال هذا التكرار  في شبكة معينة يتطلب مضاعفة 

طور إجراء يُمكن وحدة  2923( Wilnograd Et Cowon)كبيرة للوحدات؛ لكن وينقراد وكووين 
يمثل الطبعة  وهذا( الإجراء) عملي ةمعينة أن تشارك في قرار تنشيط وحدات كثيرة وتتأثر بنفس ال

مثال العصابات  (Représentation Distribuée) وزيعي  مثيل الت  الأولى لما نسميه اليوم الت  
 (الانتشار عملي ةالث في م في الفصل الث  المقد  )

 خاتمة الفصل 

ل مجال بحث في تمث   ال تي الل غةمحاور بدءًا من  عد ةسعينا في هذا الفصل إلى معالجة 
 ولاكانقر تشومسكية وما طرحه كل  من حديثة، وخاصة ما تعل ق بمجالات المعرفي  ات الالل غوي  إطار 

ة المختلفة، كما عملنا ارات الفكري  يت  التوجهات حسب  عد ةتتخذ  ال تيولقد تطر قنا لقضايا المعرفة 

                                                           
1- Ibid, p 11. 

2- Ibid, p 12. 
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ات المعرفي ة لأهم  الن ظري   على تبيان مواطن تداخل المعارف في تشكيلها للغة، مع عرض توضيحي  
 .رابطي ةمزي ة والت  حديد الر  عنيت بمعالجة الل غات البشري ة، وبالت   ال تي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 :الثالفصل الث  
المنهجي ات الن ظري ة لخطاطات الت عليم في تعليمي ة 

 الل غات

 

 مفهوم الخطاطي ة وطرق اشتغالها -أو لا

 طريقة رسم الخطاطي ة وأنواعها -ثانيا

 تطبيقاتهاة الخطاطي ة و أهمي   -ثالثا

 بالخطاطي ة الت ربوي  الاهتمام  -رابعا

 أشكال الخطاطات -خامسا

 ات التعل مالخطاطة ونظري   -سادسا

 ة فعَّالةة وسيلة تربوي  الخطاطي   -سابعا



 المنهجي ات الن ظري ة لخطاطات الت عليم في تعليمي ة الل غات       :                   فصل الثالثال
 

 

 تمهيد

ة ب ال تية ة على تلك الآلي  هني  يُحيل مفهوم الخرائط الذ    مجال  أيْ تسمح بتمثيل المفاهيم الخاص 
الوسائل  الرئيسة المشتركة بينها؛ لذا تعد  إحدى أهم   الس ماتوتجميعها وفق  من مجالات المعرفة

ناتتعتمد في المسار التعل مي؛ حيث تتص ل بقراءة  ال تي م وصياغة الأفكار، وتندرج المفاهي مكو 
؛ م أثناء التعل موبفضلها يكون التعبير عم ا تم  استيعابه من معلومات ومفاهي. ضمن بناء التعل مات

ن حيثُ إن ها تمك ن المتعل م من صياغة الأفكار المخز نة في ذهنه في مخطط  عن طريق الكتابة م
والألوان والص ور، وغير ذلك من الأدوات، وتتشك ل بنيتها وتفر عاتها على منوال الت شكيلة المتسلسلة 

ن هج الت فكيري للإنسان ، وترجع قوة عملها إلى الالد ماغتشرة على مستوى خلايا للخلايا العصبي ة المن  
؛ حيث توافق أسلوب عمل المخ  البشري، وهو أسلوب سريع يمك ن المتعل مين من (المتعل م)نفسه 

الفهم  عملي ةتنظيم البناء المعرفي  والمهاري والوجداني، وزيادة الت ركيز، ومن بعد ذلك تسهيل 
ين والاستيعاب؛ إذ إن  الخريطة الذهنية تجمع في عملِها بين الف ( الأيسر والأيمن)يين الد ماغص 

ما مضمون : وتبعاً لهذا، نتساءل. بالد رجة الأولى( الس معي ة-البصري ة)بهدف الر بط بين الذ اكرتين 
 الخرائط الذ هنية وما هو دورها في المجال الت عليمي ؟

 وطرائق اشتغالها( ةالخرائط الذ هني  )مفهوم الخطاطي ة  -أو لا

سنة  -أو الخطاطات  الخريطة المفاهيمي ة-أس ست الخرائط الذ هنية : ةمفهوم الخطاطي  . 1
أراد فرز كمي ة  ال ذي J.D.Novak-(جوزيف دونالد نوفاك)م على يدِ الباحث الأمريكي  2972

المعلومات الموجودة في مئات الأبحاث والمقالات البحثية ومعالجتها، بهدف تبسيطها وهيكلة 
صم م  ال ذيم T.Buzan  2973( توني بوزن)على يد العالِم الأمريكي  وبعد ذلك تطو رت. الأفكار

تجتمع في  ال تيويقترن اسمها بتصو ر جملة من المفاهيم  1.الخريطة الذ هني ة أو الخرائط المفاهيمي ة
 . ثنائية، أو متعد دة مشتركة، أو منعزلة-فئات؛ حيث تتمي ز كل  فئة بسمات دلالية

                                                           
1- Pascale Mayer, Les cartes conceptuelles outil créatif en pédagogie, Association de 

recherche en soins infirmiers, CAIN, 2151/1 N  512  | PAGES  11 A  25 , pp 35. 
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هنية؛ لأن  شكلها يشبه الخريطة في عرض المعطيات وتوضيحها، أم ا وقد سم يت الخرائط الذ  
إمكانية قراءة  الذ هني ة؛ فلكون طريقة عملِها تشبه طريقة عمل الذ هن؛ إذْ يتيح هذا الن وع من الخرائط

يه الأيمن والأيسر، أم ا وصفها بالمفاهيمية فلكونها  الد ماغالمعلومة على مستوى  بأكمله، بفصَّ
بتجميع المفاهيم وتقديمها في علاقاته بالمفاهيم الأخرى، وهذا لكونها تصاحب في كثير من تختص  

الأحيان صورا، وتجمع بين الكلمات والص ور والمعاني المختلفة بعضها ببعض عن طريق الفروع 
ولهذا الس بب نجد تشابها كبيرا بين شكل خلي ة عصبي ة، وبين شكل  -المستخدمة في رسمها

لأطول مُدَّة ممكنة مم ا  الد ماغويكون بذلك تخزين المعلومات في  -الذ هني ة مثل العصبونالخريطة 
 . يزيد من القدرة على الت علُّم والاستيعاب
 1:تمثيل توضيحي لشكل الخطاطي ة: 9شكل رقم 

 

                                                           
فدي، دط، الكويت: جوزيف دنوفاك وبوب جووين، تعل م كيف تتعل م؟ تر -1 دس : إبراهيم محم د الش افعي وأحمد عصام الص 

 . 50ص عمادة شؤون المكتبات، جامعة الملك سعود،
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ث الهيئة والش كل ويوض ح هذا الش كل كيفية تصنيف المفاهيم تصنيفا متلائما من حي
والص نف، ويمكن تطبيق المبدأ نفسه على فئة الس مك على سبيل التمثيل، فهو أن يكون حي اً، له 

المشتركة بالظ هور بين الفئات منها أن ه ينتقل في  الس ماتحراشف، يستطيع الس باحة، وتبدأ 
 (.الحيوان)حت ى يصل إلى الفئة الكبرى .. مجموعات، يتنف س
بدورها تتكو ن من مستويات من المفاهيم  ال تيو  ،خطاطي ة من مجموعة من المفاهيموتترك ب ال

  1:منها
البعد أو  تتو زع المفاهيم الواردة في المجال الت جريدي  تو زعا أحادي  : المفاهيم الت جريدي ة -أ

وتي ة، ودرجات الحرارة وعلاقة المشابهة منها ( الشب ه) متعد د الأبعاد، فالز مان مثلا والط بقة الص 
الأساسي ة : للمفاهيم أقسام منها وبهذا فإن  . ة والحب  والس لام والعدل ليس لها شكل مادي  الحري  

تدخل في قائمة الأصناف في الت صو ر  ال تيوتسم ى أيضا بالأصلي ة في الوجود، والت جريدي ة 
فكري ة، ويمكن  عملي ةهوم عن تنشأ من الس ياق وأغلبها تصو ري ة؛ حيث ينتج المف ال تيوالمزدوجة 

ن ها تتطل ب عملي ات  ،إن  المفاهيم المجر دة هي مفاهيم نظري ة اعتباره وفقاً لمستوى تجريده؛ أي   وا 
تمث ل : عقلي ة ليتم  تحويلها إلى واقع، وتكون مظاهرها فقط قابلة للقياس، على سبيل المثال

ة وتجريدي  ث ل المرونة مستوى عال  من الت جريد؛ ة مستوى منخفضا من الت جريد، بينما تمالاستقلالي  
ية، الر احة؛ أي    .الماد ةليس لها شكل  الحب  الحر 

وابط : تكون في تسلسل تعليمي  تضفي نشاطا إجرائي ا ال تيالأفعال  -ب يمكن أن تكون الر 
الس بب الت أثير و : بين المفاهيم عبارة عن أفعال أو أدوات ربط مت سقة، أو ربط مصطلحات مثل

 . نهايةة أو ة، أو مثالًا أو سمة أو شرطا أو بداي  ويمكن أن تكون طبيعي ة الارتباط سببي ة أو ثانوي  
لا تقبل  ال تيهي الأشياء المادي ة  (:الأساسي ة)مفاهيم تجريبي ة  أوالمفاهيم الملموسة  -ج

ر المجالات، من قبيل القسمة إلى أصغر منه وما يستقيم تصو ره مفصولا بوجه من الوجوه عن سائ
الز مان والمكان والإبصار والألوان، وتكون المجالات الأساسي ة أسفل الس لمي ة من تركيب المفاهيم 

يمكن . وأصبع ماء وتفاحة ولينا والط اولة ويد  الس: الوسطى لبناء المفاهيم منهاتعد  الأرضي ة الأولي ة 

                                                           
1- Pascale Mayer, Les cartes conceptuelles : un outil créatif en pédagogie, pp 10-17  
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مفاهيم أساسي ة مادي ة نسبة إلى الأشياء : وتسم ىول؛ قياسها في الواقع مثل الوزن والطملاحظتها و 
 .المادي ة

وينتظم تفكيرنا في شكل خرائط، يجمع بين المفاهيم المادي ة والمفاهيم الأساسي ة، ومن مجالاته 
 ال تيتعد  الأداة الفع الة  ال تيتعمل به عقولنا؛ أيْ في شكل خطاطي ة  ال ذيالمجال الفضائي  : المهم ة

 والعِلمي ة؟  عملي ةكير، وعليه فما هي الخطاطي ة، وما أهم ي تها في تنظيم أفكارنا التنظ م الت ف
وتمث ل الخطاطي ة جهازا آلي ا فائق الت ركيبة يتمت ع بآليات وقدرات مدهشة؛ حيث تساعد في 

اكتساب، وتنظيم وتخزين أكبر قدر ممكن تريده من المعلومات، وكذا تساعد على تصنيف  عملي ة
يقوم  ،الوصول إلى ما تريده عملا سهلا وسريعا عملي ةتجعل  ال تيومات بالط رق الط بيعي ة المعل

وتتمي ز هذه الخطاطي ة بممي زات مهم ة . باسترجاع البيانات المتواجدة في ذهنك والوصول إليها
ات المخز نة ك، زادت كم ية المعلومفاعتقاد الفرد أن ه كل ما أدخلت قدرا أكبر من المعلومات إلى ذهن  

إلا  أن  الخطاطي ة ستقلب هذا الاعتقاد رأساً ... معلومة منها  أيْ ماغك، وزادت صعوبة استرجاع بد  
وابط إلى أقل  ما يمكن وهذا ما يوض حه  ،على عقب لأن ه بمجر د سماع كلمة فاكهة مثلا ستمتد  الر 

 .الش كل الآتي

 .ن في كلمة فاكهةتمثيل توضيحي  لخطاطي ة تشع ب الذ ه: 20شكل رقم 

 
 

ات الات جاهتشع ب جميع  عملي ةيفك ر بها الإنسان بفضل  ال تي عملي ةويوض ح هذا الش كل ال
وابط المناسبة، والارتباطات والت رابطات "  ال تيلأن  الذ هن يفك ر بالاستعانة بالص ور الحسي ة، والر 

وابط الذ هني ة؛ حيث يقودك  ويستخدم الذ هن. تتشع ب منها الكلمات؛ لكي يثير تلك الص ور والر 

 فاكهة
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ا يرسم ذهنك مصطلح  1"بتكوين صور ثلاثي ة الأبعاد ذات روابط متعد دة تشك ل لنا معناً خاص 
 . الفاكهة بعمل خطاطي ة بصورة طبيعي ة

 
 الفاكهة في الذ هن مفهومخطاطة تمثيل  :23شكل رقم 

  
ذهنك عملا لا  يؤدين مصطلح الفاكهة بصورة طبيعي ة وبسهولة، تعب ر هذه الخطاطي ة ع

إن ك تمتلك فعلا حاسوبا فائق الت قني ة، ألا  !تستطيع أجهزة الحاسوب في العالَم أداءه على الإطلاق
توظ فها الخطاطي ة أفضل توظيف، وهي  ال تيإن ها قدرات مذهلة لحاسوب فائق الت قني ة، و . وهو عقلك

تعملُ  ال تييتمت ع بها ذهنك، وهذه الط ريقة  ال تيات الت فكير الط بيعي ة والمليئة بالأشكال انعكاس لعملي  
وتتفر ع الأفرع ... أفرع من مفهوم الفاكهة منها الت فاح والبط يخ والبندورة  عد ةبها عقولنا رب ما ستتفر ع 

والل مس إذن ستجد خمسة أفرع الذ وق، والر ائحة، والل ون، والش كل، : كذلك إلى خصائص أخرى منها

                                                           
حقوق الترجمة : ، الرياض7ط. توني بوزان، كيف ترسم خريطة العقل أداة التفكير الخارقة ال تي ستغي ر وجه حياتك؟ دتر -1

 . 22-19، ص والنشر محفوظة لمكتبة جرير
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منبثقة من الش كل الر مزي  مع انبثاق ثلاثة أغصان من كل  تلك الأفرع حت ى المستوى الث الث من 
فئة الت رابطات الذ هني ة؛ إن ك استخدمت قدراتك الذ هني ة على الت خي ل وتداعي الخواطر، مثلا في 

. الأحمر والأصفر والأخضر: وهي ،ثة أفرع أخرىة الل ون تتفر ع منها مثلا ثلاي  صالبرتقال وفي خا
ثم  قمت بإخراج ( فاكهة)يبدو ما فعله ذهنك بسيطا؛ لكن ه بالغ الت عقيد قام باستخراج لمفهوما واحدا 

لفئات ولكل  فئة خصائص وسمات تمي زها، وهذا يعني أن ك  إلى  ىضاعفت ناتج إبداعك الأو 
وتعد  الخطاطي ة أفضل طريقة للت عبير عن إمكاني ات ذهنك  .1"أضعاف، أي بزيادة الن اتج الإبداعي

، والبحث عن روابط وعلاقات  الإبداعي ة غير المحدودة وتستخدم قدراتك العظيمة على الر بط الذ هني 
تساعدك على حل  مشاكلك وات خاذ قراراتك، وتكون تلك الابتكارات  ال تيتلهمك أفكارا خلا قة جديدة 

 .ثروة بين يديك الإبداعي ة بمثابة
ثلاث يستوجب  شتغال الخطاطي ةأن لا( توني بوزن)ذكر : طرق اشتغال الخطاطي ة. 2

 2:عناصر أساسي ة؛ وهي
تستخدم الخطاطي ة الأشكال أو الص ور للت عبير عن الفكرة المركزي ة؛ لأن   :الص ور -2-1

الص ورة المركزي ة تشك ل إثارة الص ورة أفضل من ألف كلمة، كما أن ها تمك نك من استخدام خيالك، و 
إحدى الص ور / واستخدام أحد. أكبر وتجعلك تحافظ على مواصلة انتباهك، وتساعدك على الت ركيز

باستخدام الألوان أثناء رسم خرائط العقل؛ لأن  الألوان تعمل على إثارة الذ هن مثل الص ور، وأن ها 
كيرك الإبداعي  طاقة هائلة، وبالإضافة إلى ذلك؛ وتمنح تف( الخطاطي ة)القو ة والحياة على  تضفي  

مثل الص ورة -واستخدام الص ور أثناء رسم خريطة العقل . فإن  استخدام الألوان أمرا ممتعاً 
فتلك ( خريطة العقل)أفضل من ألف كلمة، فإذا كان لديك عشر صور فقط على  -المركزي ة

 .الص ور العشر تعادِل عشرة ألاف كلمة من الملاحظات
في شكل شبكة عصبي ة، وتترك ب ( الخرائط المفاهيمي ة)تصاغ كل  الخطاطات  :العقد -2-2

العقدة -ة بالفئات، وهناك مركز الفئة ة الر مزي  الش بكات من عقد، وهي ما يمث ل في الن ماذج الص وري  
وابط كل -عقد-فئات  عد ةوتتفر ع عنها  ،المركزي ة مات أو صور؛ وتتواصل بروابط وتتخل ل هذه الر 

                                                           
 .557-550ف ترسم خريطة العقل أداة الت فكير الخارقة ال تي ستغي ر وجه حياتك، صتوني بوزن، كي -1

 .21-21، صالمرجع نفسه -2
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إذن هذه الش بكة تفترض كل  مفهوم تمث له عقدة، ولا يرتكز في عقدة واحدة بعينها؛ بل يتو زع على 
مجموع عقد الش بكة؛ في نظام كهذا، يتم  ترميز المعلومات الد لالي ة في صيغة نماذج تنش ط مجموعة 

ن الخطاطي ة من شبكة داخلي ة تتواصل بين عق. 1"من الوحدات د، وتعمل كقناة موصلة بين وتتكو 
عالمك الش خصي  حينما تقوم بتكوين الخطاطي ة؛ أي أن ها أداة فكري ة تعكس الط رق الط بيعي ة؛ حيث 
تسمح هذه الأداة للن اس باستخدام كل  الص ور والمعاني الذ هني ة في صورة شبكة تتمي ز بالر بط بين 

 2"ا أحد الإيرلنديين بأن ه الفن  المثالي  بالن سبة للعقلووصفه. الأفكار وات ساع نطاق الت فكير وتشعب ه
العقل على في  ما هوتقوم به الخطاطي ة كونها تعمل على ترجمة  ال ذيوبي ن هذا الد ور الفع ال 

 .أرض الواقع
، وأوصل الفروع : الر بط الذ هني   -2-3 الوصل بين الفروع الر ئيسة بالش كل المركزي 

ل وال ذا قمت بالت وصيل ( الر بط الذ هني  )لأن  الذ هن يعمل بطريقة . وهكذا... ث اني  المستويين الأو  وا 
بين الفروع ستفهم الكثير من الأمور وتتذك رها بسهولة أكبر، ومن الأحسن جعل الفروع تت خذ أشكالا 

ة بدلا من الخطوط المستقيمة؛ كون الاقتصار على الخطوط المستقيمة وحدها يصيب الذ هن منحني  
أكثر جاذبي ة للعين، وأكثر إثارة  -مثل فروع الأشجار-ة والمترابطة حني  بالملل، أم ا الفروع المن  

( الخطاطي ة)واستخدام كلمة رئيسة واحدة في كل  سطر؛ لأن  الكلمة الر ئيسة المفردة تمنح . لانتباهنا
ة؛ حيث الض رب الحسابي  ات المزيد من القو ة والمرونة وكل  كلمة مفردة، أو شكل مفرد يشبه عملي  

وابط الذ هني ة، والعلاقات بين مختلف الأمور وعندما تستخدم كلمة . ينتج عنها مجموعة من الر 
را، وأقدر على توليد أفكار وأساليب تفكير جديدة، بينما تؤد ي  رئيسة واحدة تصبح كلمة أكثر تحر 

 .العبارات والجمل الكاملة إلى تثبيط ذلك المحف ز

                                                           
1- Patrick Lemaire, psychologie cognitive, 1

E
, paris 2005, éditions de Boeck 

universitaire, pp    .592   

 .522-512رقة ال تي ستغي ر وجه حياتك، صتوني بوزن، كيف ترسم خريطة العقل أداة الت فكير الخا -2
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مثالا عن الخطاطي ة لرواية هي في مثابة شعاع من الن ور يضيء لك ( توني بوزن)وقد أورد 
دراكك للأحداث  تقرأها أكثر ثراءً وعمقاً  ال تيالط ريق أثناء القراءة، ويعينك على أن يكون فهمك، وا 

 1:واكتمالاً 
 أنماطها وتطو رها؛ :الش خصي ات -
واية؛: مسرح الأحداث -  مكان وزمان أحداث الر 
 وجرسها الموسيقي؛ الل غوي ةمستواها العام، ونوع المفردات : الل غة -
 يقد مها المؤل ف لخيالك؛ ال تينوع الص ورة المجازي ة : الت صوير البلاغي   -
، الس ياسة، الد ين، المال؛)تعالجها  ال تينوع الفكرة : الفكرة -  الحب 
؛  .حيث يستبدل المؤل ف شيئا آخر يدل  عليه: الر مزي ة -  مثلا الز هور، الحب 

عند تخطيطنا لأحد الكتب؛ كمثل الن ظر إلى ألبوم صور  -خرائط العقل-وتعمل الخطاطي ة 
والخطاطي ة أداة . تثيرها تلك الص ور ال تيفوتوغرافي ة؛ وتذك رك كل  صورة بالكثير من المعلومات 

يزيد من فهمك واستيعابك له، بالإضافة تقرأه مم ا  ال ذية عام ة للعمل تنظ م نفسها بنفسها، تقد م رؤي  
الت عل م، وتجعلها أكثر متعة، وأن ها تحس ن  عملي ةاستذكار الد روس و  عملي ةإلى أن ها تسرع من 
 .ذاكراتك إلى حد  كبير

بحاثا الصناعي  أ الذ كاءعلماء الن فس و قد م  (:الخرائط المفاهيمي ة)نماذج من الخطاطات  -3
سبق -رف وتنظيمها لدى الإنسان؛ حيث أثبتت نوعيتها في دراسات الذ اكرة مهم ة في تمثيل المعا

ة الذ اكرة طويلة المدىو  -رة في الفصل الث انيالحديث عن الذ اك وعملوا على دراسة كيفي ة . خاص 
استقبال المعلومات واسترجاعها بسهولة وبأقل  جهد ممكن، وعلى هذا الأساس كيف يتم  استرجاع 

 ظيمها لدى الإنسان؟المعلومات وتن
تعتبر وحدات قاعدي ة لدراسة كيفي ة تمثيلها  ال تيوتنتظم المعلومات والمواضيع وحت ى الجمل 

البشري   الد ماغطريقة عمل  في الذ هن البشري ، وقد قد م مجموعة من العلماء نماذج تصو ري ة تحاكي  
، والاقتصاد المعرفي  والعنصر العنصر الت  : تحتوي على مجموعة من المسل مات والمبادئ منها راتبي 

                                                           
 .551-71ص الخارقة ال تي ستغي ر وجه حياتك،توني بوزن، كيف ترسم خريطة العقل أداة الت فكير  -1
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عرضها  ال تييدخل في كل  الن ماذج الشبكي ة  ال ذيالمحر ك في كل  هذه الش بكات عنصر الت نشيط 
شبكات دلالي ة : وتتمث ل في ثلاثة نماذج للش بكات، وهي( Partick Lamaire)باتريك لومير 

وهذه الن ماذج من الخطاطات المفاهيمي ة  1("ةترابطي  )شبكات نسبي ة أو افتراضي ة، وشبكات مو زعة 
 : هي، كالآتي

أو لا العالمان كولينس  موذجن  يتزع م هذا ال (:الش بكات الد لالي ة)الخطاطة الد لالي ة  -3-1
ويصل  ،يمث ل المعلومة نموذجحيث قاما في دراستهما بتصو ر ( Collins Et Quillian)وكويليان 

كيف تُمَثَّلُ المعلومات : سؤالا جوهري ا يتمحور حول( روس كويليان)، طرح إليها مثلما يفعل البشر
في الذ اكرة وتحد د دلالة مفهوم ما؟ واُعتبِر هذا الط رح مقبولا من قبل الس يكولوجي  ألان كولينس 

(Alain Kollins ) روس كويليان بينما كان(Ross Quillian ) الصناعي ،  الذ كاءاختصاصيا في
ل  قام بوضع لتنظيم المعلومات في الذ اكرة طويلة المدى،  عملي   إجرائي   معلوماتي   نموذجأو 

إذْ . 2972سنة  Teachable Language Comprenhende( Tlc) الل غةوموسوم بتدريس فهم 
تحديد سمات وخاصي ات المفاهيم، والعمل على فهم ومعرفة  موذجن  وفق هذا ال الل غةب فهم يتطل

وأرسى مجموعة من المسل مات القائم عليها . يتم  بها استرجاع هذه المفاهيم من الذ اكرة ال تيالكيفي ة 
 2:هما ولتثبيت فاعليته، واقتراح مسل مات ومبادئ، وهينموذج

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
1- Patrick Lemaire, psychologie cognitive, p151. 

2- Ibid, p151. 
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في الذ اكرة في  ينهاتخز  و المفاهيم  ترتيبة يقترح لالي  تراتبي للذاكرة الد   نموذج :24شكل رقم 
 1.(2929كوليس وكويليان )لمت رابطة صيغة شبكة من العقد ا

مسل متين، هما على الن حو ( كويليان وكولينس)قد م  موذجن  لتشغيل ال: موذجن  مسل مات ال -2
  2:الآتي
يقد م كل  مفهوم حسب كولينس  (:Representation Of Concepts)تمثيل المفاهيم  -أ

 ال تيو  ،فهوم طائر يتحد د في عقدةم: مثال( Semantic Nodes)وكويليان في شكل عقدة دلالي ة 
تتجم ع  أين( فئة)عقدة طائر  عننقول و يعب ر عنها بفئة، وتتمي ز بمجموعة من الخواص  الت جميعي ة، 

 له جناحين؛/ يستطيع الط يران/له ريش: أن ه، الخواص   :، أيروابط عد ةفيها 
 Collins Et)زع الت نشيط المو   (:Information Retrieval)استرجاع المعلومات  -ب

Loftus1975, Anderson 1983 ) وعدم تنشيط مفهوم ما في الذ اكرة طويلة المدى(Mlt ) يبقى
يكون في مستوى  في حالة سكُون أو خمُول؛ ويكون مستوى تنشيط مفهوم ما في حالة سكُون؛ أي  

مثل  ؛اوبمجر د ما يشاهد فردا أو يسمع مفهوم (Basic Level Of Activation)تنشيط أساس 
يُنَش ط هذا المفهوم في الذ اكرة بعبارة أخرى، يتجاوز مستوى الت نشيط المعتاد لمفهوم مستوى ( كناري)

الت نشيط من  عملي ةويحوي هذا الت نشيط جملة من الخصائص العام ة؛ كونه يقوم ب. تنشيطه الأساس
و زع لينش ط مفهوم مثال سماع مفهوم إلى آخر داخل الش بكة، وكذا يقوم بتنشيط مفهوم ما، وبذلك يت

 .أو رؤي ة كناري ينشط بدوره مفهوم طائر ويتو زع الت نشيط لينش ط مفهوما آخر كذلك حيوان
عملي ا ووظيفي ا، دع م كل  من كويليان وكولينس  موذجن  ليكون ال: نموذجمبادئ ال -0

  3:المسل متين بمبدأين؛ يتمث لان في
تختزن (: Hierarchical Organization Principle)مبدأ الت نظيم الت راتبي   -0-2

من العام  إلى الخاص  وحسب الفئات : ة؛ أيْ ال تي  المعلومات في الذ اكرة تراتبيا، وفق الن ظري ة الجشط
 ...وهو الحيوان بينما حفظ الط يور في فئة جزئي ة وكذلك الأسماك  ،يتم  حفظ فئة فوق الت رتيب

                                                           
1- Patrick Lemaire, psychologie  cognitive,  p151. 

2- Ibid, p152. 

3 - Ibid, p 152 
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يرى أن  المعلومة خز نت في (: Cognitive Economy) مبدأ الاقتصاد المعرفي   -0-0
مستوى ما، وفق هذا المبدأ وأن  المعلومات لا تخز ن إلا  مر ة واحدة، لا يتم  نسخها من مستوى إلى 
آخر وبتعبير أدق  يتم  خزن المعلومات في مستوى العمومي ة الأكثر ارتفاعا، إلا  إذا كانت معلومة 

 .فقط( حيوان) صحيحة بالن سبة إلى فئة
 نموذجمشابها وناقدا ل( .Smith And Al) 2974اً نموذجومعاونيه ( سميث)يقترح  -

على العديد من مراحل المعالجة للحكم على جملة ما  نموذجكولينس وكويليان، ويشتمل هذا ال
 1:وهي

 ؛(Encoding)مرحلة ترميز  -
 ؛ (Retrieval Of Semantic Features)الد لالي ة  الس ماتمرحلة استرجاع  -
 ؛ (Likeness Assessment)مرحلة تقييم الت شابه  -
 (. Second Comparison)مرحلة مقارنة ثانية  -
وتحديد وتحليل العمليات . ومعاونيه أهمي ة مزدوجة، لفهم أداءات الأفراد( سميث) نموذجول

ر على أن  المهم ة الأولى . الذ هني ة الموظ ف ة في المهم ة تكون في صيغة شبكة تراتبي ة لدى  يال تويبر 
ووفقا لهذا تم  اقتراح تصو رات أخرى . لا تسمح بتفسير الن تائج المحص ل عليها( كولينس وكويليان)

( كولينس)الت راتبي اقترح  موذجن  وفي سياق مراجعة ال. لتنظيم المعلومات في الذ اكرة طويلة المدى
وأن  المعلومات ليست  2972ة سنة صيغة غير تراتبي  ( E. Loftus( )إليزابيت لوفتيس)ومعاونته 

 نموذجوبهذا يقوم . 2"الت نشيط أساس استرجاع المعلومات في الذ اكرة عملي ةمن ظمة تراتبي ا، وتشك ل 
 .ة المعتمدةات الذ هني  وتحديد دور العملي   ،سميث بدور أساس من خلال فهم أداءات الأفراد

مفهوم آخر يرتبط به دلالي ا؛ إذ إن  هناك مسافة دلالي ة  وينتج عن تنشيط مفهوم ما تنشيط 
مدر س وتلميذ بسرعة أكبر؛ انطلاقا : يتم  تنشيط مفهومي   ،على سبيل المثال. قائمة بين المفهومين

لين  ،من مفهوم مدرسة مقارنة بمفهوم حافلة أو سي ارة أو عربة، وذلك نظرا لكون المفهومين الأو 
نين على مسافة أقص وتتعل ق المسافة . ر بجوار مدرسة، مقارنة بالمفاهيم الث لاثة الأخرىمخز 

                                                           
1-  Patrick Lemaire, psychologie cognitive, pp 519-510.  

2  - Ibid,159. 
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وابط الد لالي ة الخاص ة  ( كأن يتم  الاشتراك في خصائص بعينها)الد لالي ة، في الوقت نفسه بالر 
 (.زبدة-خبز)وبروابط غير دلالي ة، ولكن ها مجتمعة 

 Kolins Et)كولينس ولوفتيس  الذ اكرة الد لالي ة المقترح من قبل نموذج: 22شكل رقم 
Loftis)1 

 
 

 وهو يرفض فكرة تراتبي ة المفاهيم ومبدأ. الت راتبي   موذجن  نسخة معد لة لل موذجن  ويعد  هذا ال
عرضتها  ال تيوقد رك زت محاولات الن مذجة الأولى للمعارف في الذ اكرة الد لالي ة،  .الاقتصاد المعرفي  

، واقترحت نماذج الش بكات تنظيما تراتبي ا عل ى العلاقة بين المفاهيم وطريقة تنظيمها وتمث لها الد اخلي 
تكون المفاهيم ممث لة  ،موذجن  وحسب هذا ال. ة ممي زة، وكذا الاقتصاد المعرفي  وهي خاصي ة مركزي  

نة بذلك شبكة ترابطات تراتبي ة تم  استخراج هذه المفاهيم وي. في الذ اكرة في شكل عقد مترابطة مكو 
وأن  تصو را . تمث ل المفاهيم؛ إذْ ينتشر هذا الت نشيط من مفهوم إلى آخر ال تيعن طريق تنشيط العقد 

 الس ماتويعمل هذا الت نشيط بين المفاهيم على أساس . ترابطي ا غير تراتبي  هو الأكثر ملاءمة

                                                           
1- Patrick Lemaire, psychologie cognitive,  p 160.  
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 عملي ة الس ماتومعاونيه أن  المقارنة بين ( ثيسم) نموذجالد لالي ة المرتبطة بالمفاهيم، ويقترح 
وقد اقترحت نماذج أخرى للذ اكرة الد لالي ة، وهي نماذج . أساسي ة في تقييم العلاقات بين المفاهيم
 .تبقي على المبدأ الجوهري  للت نشيط الموز ع

ون دلالة لا يمكن أن تك (:الش بكات الافتراضي ة)الخطاطات الن سبي ة أو الافتراضي ة  -3-2
وقد قد مت . وضعي ة ما أو حدث معي ن منعزل، إن ما تكون في شكل جملة أو نص  أو مؤل ف

. الل غوي  الش بكات الافتراضي ة كيفي ة تمثيل دلالة ما أو فكرة ماد ة معي نة، مهما كانت درجة تعق دها 
تعب ر عن المعنى؛ حيث  ل تياوحسب الش بكات الافتراضي ة فإن  الوحدة القاعدي ة للد لالة هي الجملة، 

إن ها الوحدة الت مثيلي ة الأصغر للعلاقة أو . يتم  تخزينه في الذ اكرة طويلة المدى واسترجاعه منها
ونوض ح كيف تتمث ل . يمكن القول بصددها بأن ها صحيحة أو خاطئة ال تيالعلاقات بين المفاهيم 

تتكو ن من عقدة . ملك طائر الش حرور ريشاي: ، في صيغة شبكات للجملة(جملة)وتتكو ن قضي ة ما 
ويتم  تمثيل الجملة  1"وروابط تجميعي ة بين عقد المفاهيم( تمث ل المفاهيم)محوري ة والعديد من العقد 

 :الس ابقة الذ كر في المخط ط الآتي

      
 

 الخطاطات الن سبي ة أو الافتراضي ة :22شكل رقم 

 (.سعيد، فاصولياء، شوكة، ماضي) أكل -
 (. فاعل، مفعول به، أداة، زمن)العلاقة  -

حيث يسمح هذا الت مثيل  ؛يأكل أحمد الفاصولياء: ةافتراضي ة للجملة الآتي  خطاطي ة  وتمثيل
( الفاصولياء)يقع عليه فعل الفاعل  ال ذيوالمفعول به ( أحمد)يقوم بالفعل  ال ذيبتحديد الفاعل 

                                                           
1- Patrick Lemaire, psychologie cognitive, p163. 
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وزمن ( شوكة)ينجز بها الفعل  ال تيج حالات أخرى ضمن هذه الجملة مثل الأداة ويمكن إدرا
يأكل أحمد الفاصولياء بالش وكة بالكيفي ة : كما يمكن إعادة صياغة الجملة( الماضي)حدوث الفعل 

 (.أحمد فاصولياء شوكة، الماضي)يأكل : ةالآتي  
 (.فاعل، مفعول به، أداة الفعل، زمن الفعل)العلاقة 

الط بيب في  -: قد م مجموعة من القضايا في أربعة جمل في شبكة، على الن حو الآتي  ون
ويتم  تمثيل هذه . المحامي في الحديقة -المحامي في المسجد  -رجل الإطفاء في الحديقة  -البنك 

 .الجمل على الش كل الموالي
 .1رسم توضيحي لشبكة الجمل الس ابقة، كما يلي: 27شكل رقم 

 
 

لتمثيل دلالة ملفوظ أو مجموعة من  عملي ةة ونستنتج مم ا سبق أن  الخطاطي ة الافتراضي  
وتساعدنا كذلك على تمث ل المعلومة الد لالي ة المت ضمنة داخل وَحْدَات لغوي ة أوسع  ،الملفوظات

جل في ملامسة الفتاة بالحديقة شرع الر  : ةوهذا ما سنعرضه في الجملة الموالي   ؛كالفقرة أو الن ص  
 . لذلك لطمته على خد ه

 
                                                           

1 - Patrick Lemaire, Psychologie Cognitive, pp 164.  
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 1تمثيل افتراضي للجملة الس ابقة الذ كر: 11شكل رقم 

  
بأن ها تعمل على إمداد العبارات، وتقد م حي زا أكبر  ؛ونستخلص من هذه الخطاطي ة الافتراضي ة

لت رابط فيها، والمسل مات الوظيفي ة نفسها المطب قة في من المعلومات، وتعمل على الات ساق وا
الش بكات الد لالي ة، ومبدأ الت نشيط يحكم استرجاع المعلومة الد لالي ة؛ ويؤد ي إلى تقديم المفهوم 
وتنشيطه، ويمتد  إلى باقي العقد داخل الش بكة؛ وتنشيط مختلف العقد المفاهيمي ة وعلاقاتها، بتقارب 

الش بكة؛ وتنشيط مختلف العقد المفاهيمي ة وعلاقاتها يتقارب في ات جاه العقد  في ات جاه داخل
 .المركزي ة
زعة أو الت رابطي ة -3-3 أو  تسم ى بالن ماذج الت رابطي ة، أو الن ماذج العصبي ة :الخطاطية المو 

 Neuromimetic)أو نماذج عصبي ة ميمي ة ( Connectionist Models)الن ماذج الت رابطي ة 
Models ) أو نماذج الش بكات العصبي ة(Neural Network Models) Neurones ) أو نماذج

                                                           
1- Patrick Lemaire, Psychologie Cognitive, p165. 
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1- 
 

1+ 
 

1+ 
 

1

- 
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1+ 
 

1

- 
 

1+ 
 

(Pdp ) أو نماذج في صيغة شبكات مو زعة(Distributed Network Models ) عموما هذه
لأن  هندسة اشتغالها  -الد لالي ة والافتراضي ة -قد مناها  ال تيالن ماذج أكثر صوري ة من الن ماذج 

ياغة الص وري ة دقيقة وشفافرياضي ة، وتكون هذه بصيغة  ة من الص عب فهمها وسنعرض مثالين، الص 
وتختلف الش بكة العصبي ة عن . 1الل غةذي صلة ب نموذج: استرجاع الد لالي ة والث اني   نموذج: الأو ل

ذج شبكات الش بكة الد لالي ة في مستوى تمثيل المفاهيم ومستوى معالجة المعلومات؛ وعلى عكس نما
تفترض أن  كل  مفهوم تمث له عقدة تفترض الن ماذج العصبي ة أن تمث ل مفهوما ما، لا  ال تيالد لالي ة 

يرتكز في عقدة واحدة بعينها؛ بل يتو زع على مجموع عقد الش بكة؛ في نظام كهذا، يتم  ترميز 
ز الن ماذج العصبي ة وتتمي  . المعلومات الد لالي ة في صيغة نماذج تنش ط مجموعة من الوحدات

 :بمَيْزَتين هما
وهو خاصي ة  ،للمعلومات( Distributed Representation)يشك ل الت مث ل الموز ع : لاهماأو  

 .هام ة من خصائص الن ماذج العصبي ة
 .مثال لتمث ل موز ع يُشفر في المدخل وردة وفي المخرج رائحتها: 29شكل رقم 

 
 طبقة المخرج
 رائحة وردة

 المدخلطبقة 
 رؤية وردة

 
 

ناتتتم  المعالجة الموازي ة بتنشيط أو كبح ال: ثانيهما القاعدي ة؛ إذْ يحدث الت نشيط أو الكبح  مكو 
ويختلف هذا . أو على مستوى الوحدات جميعها( الخلايا: تسم ى)على مستوى عدد من الوحدات 

                                                           
1- Patrick Lemaire, Psychologie Cognitive, p 176.  
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1+ 1+ 1- 1- 

1-
 

   

+ 

1- 1+ 1+ 

ة على حد   عملي ةتم  توظيف كل  معالجة المعلومات الت قليدي ة؛ حيث ي نموذجالأمر عم ا يحدث في 
  1(وبعدها عملي ةقبل ال)بكيفي ة متقط عة 

هناك ات صال بين . تمث ل مو زع يشفر في المدخل وردة وفي المخرج رائحتها: 02شكل رقم 
 2.خلايا المدخل وخلايا المخرج

 طبقة المخرج
 رائحة وردة

 طبقة المدخل
  رؤية وردة

 
 

 عد ةعناصر تشك ل قا( 27)م سبعة 2119في مقال سنة  (Rumelhart)وقد قد م روملهارت 
، هي كما يأتي نموذجال  :الت رابطي 

 وحدات المعالجة؛ -أ
 جدول الت رابطات؛ -ب
 حالة تنشيط الن ظام؛  -ج
 الت نشيط؛ عد ةقا -د
 دال ة المخرج؛ -ه
 الت عل م؛ عد ةقا -و
 .محيط المعالجة -ز

 3:ختلف عن بعضها من حيث الأبعاد الآتيةوهناك فئات عديدة للش بكات العصبي ة ت

                                                           
1- Patrick Lemaire, Psychologie Cognitive, p 177. 

2- Ibid, p 177.  

3- Ibid,  p 177. 
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ن الن ظام الت رابطي  من وحدات المعالجة، وتشك ل هذه الوحدات : وحدات المعالجة - يتكو 
نظام مبس ط يتشك ل من طبقتين، الأولى تمث ل : طبقات؛ مثال عد ةطبقات يمكن أن نجد طبقة أو 

أم ا المخرج هو ترميز لرائحة  ،ة وردةرؤي  المدخل والث اني ة تمث ل المخرج؛ والمدخل هو ترميز ل
 .1الوردة

 .تمث ل موز ع يشفر في المدخل زهرة وفي المخرج رائحتها: 02شكل رقم 

 
 

ة بين الخلايا الممث لة توض ح القيمة الر قمي  . تت صل خلايا ضيقة المدخل بخلايا ضيقة المخرج
وابط الت جميعي    .ة بين الخلايا بقوى متغي رةأنصاف الر 

. ة مخرجي ةة مرتبطة بخلي  ترتبط كل  خلي  (: Connection De Matrix) الت رابطات جدول
وابط قوى ترابطي ة  وابط بين ( ثقل)تملك هذه الر  يمكن أن نجد رابطا بين خلي ة وأخرى أقوى من الر 

، كل ما كانت هذه القيمة مرتفعة كل ما كان ةوتمث ل هذه القوى الت رابطي ة بقيم عددي  . الخلايا الأخرى
وابط المحف زة الموجبة وابط، الر  وابط المثب طة( Exiters) +الر بط أقوى ويوجد نوعان من الر   والر 

 2:ومجموعة هذه القوى تمث ل في جدول الت رابطات، على الن حو الآتي( Inhibitors) -الس البة
 
 
 
 

                                                           
1- Patrick Lemaire, Psychologie Cognitive, p 177. 

2 - Ibid, p 177. 
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1- 1+ 1- 
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ائحتها في شكل جدول ترابطات، يسمح هذا الت رميز ترميز رؤي ة وردة ور : 00شكل رقم 
 .بإدراك أن  الأساس في رياضيات شبكات الخلايا تم  ضبطه بواسطة حساب الجدول

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (X2( + )+02+X-( + )02-X2-02=) -2: مخرجتنشيط الخلي ة الأولى من خلايا ال
لكل  خلي ة تملك قيمة عددي ة، وهذه القيمة تشف ر الملامح الخاص ة : الن ظام تنشيط حالة -

نة، الخلي ة الأولى  وجود +( )2)تشف ر الل ون الأخضر يمكن أن تكون قيمتها  ال تيللمفاهيم المخز 
قائمة المدخلية للخلايا في حالة المدخل ( لأخضرعدم وجود الل ون ا( )-2)أو ( الل ون الأخضر

حالة : حسب المثال الس ابق. للش بكة؛ وقائمة هذه القيم المخرجي ة للخلايا تمث ل حالة المخرج للش بكة
+ 2+ 2)مز بـ في حالة المخرج رائحة الوردة وتر  +( 2، -2، -2، +2)ة وردة ترمز بـ المدخل رؤي  
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02+  
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أو حالة ( -2)أو في حال مثب طة +( 2)تملك في حالة إثارة محف زة  ؛ وكل  خلي ة يمكن أن (-2 -2
  1(.2)سكون وتراخي 

أنواع من  عد ةبين المدخلات والمخرجات، وتوجد  عد ةتسمح هذه القا: الت نشيط عد ةقا -
 عد ةالقاة الوردة ورائحتها، و الت نشيط تمث ل الر ابط بين رؤي   عد ةقواعد الت نشيط، وفي المثال الس ابق، قا

هي ضرب حالة تنشيط كل  من الخلايا المدخلي ة بقوى الت رابطي ة والجمع  ،المت بعة في هذا المثال
 -X 2( + )+02 +X 2-( + )02 +X 2-( + )02 -02= )2. عد ةبينهما يمكنه كتابة هذه القا

X 2.) 
ة بالن سبة لكل  من الحسابي   عملي ةوهذا ما يطلق قيمة الخلي ة الأولى؛ ومن خلال تكرار نفس ال

المطابق لرائحة الوردة ( -2 -2+ 2+ 2)المخرج ( Patron) نموذجالخلايا، نحصل على 
الض رب المعتمدة في هذا المثال في  عد ةوقا. وبطبيعة الحال، أنماط عديدة من قواعد الت نشيط

 يس X يج  يヨ( = س)تا : ري ة، كما يليكتابة صو   عد ةأسهلها، ويمكن كتابة هذه القا
IX Ij ᴡ  F (Aj) = ∑I 
جدول الت رابطات بين الخلايا ي وج وس ي هو تنشيط : ي جج( ج)ة حالة تنشيط الخلي  : جتا
 2ة ي للعنصر س الخلي  

ر  ( Seuil)بة ان هناك عت  كالت نشيط أحيانا وتخالفها، إذا  عد ةتكافئ قا: المخرج دال ة - تقر 
  3.ة ماعن تنشيط أو تثبيط خلي  

 Hebbهيب  عد ةقواعد للت عل م منها قا عد ةفي الجدول، وتوجد  عدةهي القا: عل مت عد ةقا -
  Windroo-Hoff)هوف -ويندرووت عد ةتعد  من بين القواعد الأولى وصولا إلى قا ال تيو  1949

Sulton Et Barton, 1981 )دلتا عد ةأو قاDelta  (Rumelhart Et Mcchelland 1986 )
 4:ويمكن أن تكتب كما يلي

T Ij= ᶯ (T J (T) –A I (T) O J (T) ᴡ ∆ 
                                                           

1 - Patrick Lemaire, psychologie cognitive, p 178. 
2- Ibid, p 178. 

3- Ibid, p 179. 

4- Ibid, p 179. 
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ن قا تعديل قو ة الت رابطات أساسا في نشاط مخرج وحدة تقوم بالت عل م من ثلاثة أقسام،  عد ةوتتكو 
الت نشيط )ضرب    Tiالت نشيط المستخلص في الوحدة من   Aiمن الوحدات، وضربه في نتيجة بطرح

دار في ثابت الت عل م، وهو ثابت يمكن أن يت خذ قيما ضرب هذا المق، وأخيرا( حدةالمراد من الو 
كونها تأخذ الفارق بين قيمة  ،مهم ة عد ةقا عد ةوما يجعل هذه القا. مثلا 2و 2مختلفة تتراوح بين 
 . الت نشيط المأمولة
مخرج في -توضيح إجراء جميع المتفوقين للت رابط يسمح بخزن ترابطين مدخل: 03شكل رقم 

 .شبكة واحدة

 
القيمة المحصل عليها من أجل تصحيح هذه القيمة وجعلها قريبة من الهدف؛ فإذا كان هذا 

 (.الفارق أيْ )الفارق كبيرا؛ يتم تعديل التصحيح تناسبا بكيفية أسرع مقاربة مع ما إذا كان صغيرا 

37-  37  +37-  
37+ 

37  +37-  37  +
37- 
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37+ 
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1- 
1- 
1+ 
1- 
 

 

37-  37  +37  +
37- 

37-  37  +37  +
37- 

37  +37-  37-  
37+ 

37  +37-  37-  
37+ 
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بعين الاعتبار، يمكن أن  يجب أخذها ال تيتمث ل كل  الجوانب والقيود : المعالجة محيط -
ر عددها، ترتيبها، توت( ي ما بينهامرتبطة أو لا ف)تم ت معالجتها  ال تييتمث ل في نوع العناصر 

 1"تخزينها في الن ظام
( Paradigm)تسعى الن ظري ة الت رابطي ة، إلى إقامة باراديجيم : الت رابطي   نموذجمثال عن ال

مثل )نى شطة المعرفي ة، بدءا من الأنشطة ذات مستوى أد  للن مذجة، قوى ترابطي ة لمختلف الأن
يت خذ المعرفيون الش كل الر مزي  ويحل ل  أيْ ، (حل  المشكلات مثلا)ا إلى الأنشطة العلي  ( الإدراك
لي ة  الن شاط تحدث على الر موز؛ واقتراح بعض الن ماذج  ال تيالمعرفي  إلى سلسلة من المعالجات الأو 
انطلاقا من الأرقام أو الوجوه، وتكو ن . لت عريف بمهام  معرفي ة من مستويات مختلفةتمك ن من ا ال تي

يوض ح  نموذجعلى سبيل الت مثيل،  نموذجوسنعرض في هذا ال. إلخ... المفاهيم، والذ اكرة المضمرة 
: جنموذواسترجاع معلومات الأشخاص في هذا ال. استرجاع المعلومات من الذ اكرة الد لالي ة عملي ة

بتقديم مثال حول استرجاع ( Rumelhart Et Mccllelande) 2912قام روملهارت وماك كليلاند 
وبعض ( Les Sharks)وشاركس ( Les Jets)أعضاء عصابتين مفترضتين الجيتس بمعلومات 

، والمهنة مثل الوضع العائلي  )خصائصهم  ، والس ن    2(.والمستوى الد راسي 
في الوضعي ة ( Sharks)وعصابة ( Jets)ت عصابة الجيتس يمث ل ممي زا: 23رقم  جدولال
 . 2912اقترحها ماكليلاند  ال تي

الا
 سم

العصا
 بة

ال
 س ن

المستوى 
 الدراسي

الوضع 
 العائلي

 المهنة

4 جيتس آرت
2 

6éme تاجر  عازب
 مخدرات

3 جيتس آل
2 

6éme سارق متزوج 

0 جيتس سام
2 

 مراهن عازب جامعي

                                                           
1- Patrick Lemaire, Psychologie cognitive, p 180. 

2 - Ibid, pp 181-183. 
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كلا
 يد

4 جيتس
2 

6éme مراهن عازب 

3 جيتس مايك
2 

6éme مراهن عازب 

0 جيتس جيم
2 

6éme سارق مطلق 

جري
 ج

0 جيتس
2 

تاجر  متزوج باكالوريا
 المخدرات

0 جيتس جون
2 

6éme  سارق  متزوج 

دوو 
 كَ 

3 جيتس
2 

 مراهن عازب باكالوريا

لان
 س

0 جيتس
2 

6éme سارق متزوج 

جور 
 ج

0 جيتس
2 

6éme سارق مطلق 

0 جيتس بيت
2 

 مراهن عازب باكالوريا

0 جيتس فريد
2 

تاجر  عازب  باكالوريا
 المخدرات

0 جيتس جين
2 

تاجر  عازب جامعي
 المخدرات

3 جيتس رالف
2 

6éme تاجر  عازب
 المخدرات

شارك فيل
 س

3
2 

تاجر  متزوج جامعي
 المخدرات

 مراهن عازب 36émeشارك إيك
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 2 س
شارك ينك

 س
3

2 
تاجر  عازب باكالوريا

 المخدرات
شارك دون

 س
3

2 
 سارق متزوج جامعي

شارك نيد
 س

3
2 

 مراهن متزوج جامعي

شارك كارل
 س

4
2 

 مراهن متزوج باكالوريا

شارك كِنْ 
 س

0
2 

 سارق عازب باكالوريا

شارك إيرل
 س

4
2 

 سارق متزوج باكالوريا

شارك ريك
 س

3
2 

 سارق مطلق باكالوريا

شارك أولْ 
 س

3
2 

تاجر  متزوج جامعي
 المخدرات

شارك نيل
 س

3
2 

 مراهن عازب ياباكالور 

شارك ديف
 س

3
2 

تاجر  متزوج باكالوريا
 المخدرات

سبة لكل  عضو وحدة بالن  : وحدة، ولكن قد م فقط جزء منه، وتعد  كل   21يتأل ف المثال من 
 ؛(وحدة 07)

 ؛(اتوحد (2)ست  )وحدة بالن سبة إلى اسم كل  عضو 
 (. وحدة 24)وحدة بالن سبة إلى الخصائص 
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خلايا، ويرتبط بكل  واحدة من هذه الخلايا مستوى تنشيط ( 22) ست وتتجم ع الوحدات في
ي ة من الخاصي ات الس ت  . يتغي ر تبعا لحالة الن ظام وترتبط الوحدات بروابط تابعة، وكل  خاص 

، المهنةالاسم، الس ن الوضع العائلي  ) يُمثَّلُ كل  فرد  بعقد  شخصي ة ترتبط ( ، المستوى الد راسي 
ويؤد ي تنشيط خصائص الن ظام إلى تنشيط العقدة المطابقة لجميع . رمَّزَة للخصائصبالخلايا الم

 1.تعتبر عضوا من أعضاء هاتين العصابتين ال تيالخصائص المنش طة و 
 2تمثيل شبكة استرجاع المعلومات المتعل قة بأشخاص في الذ اكرة العلمي ة: 04شكل رقم 

 

 
، وبتنشيط (جون)تنش ط كل  خصائص ( جون)مثلا  في هذا الن ظام عندما تنش ط اسم شخصو 

 .ة أخرى تتشبه من الخصائص تكون موجبة والمثب طة تكون سالبةالخصائص تظهر قائمة اسمي  
يساعدنا هذا الن ظام على استعادة المعلومة المستهدفة بكيفية أفضل؛ إذا كان جميع الأفراد 

                                                           
1- Patrick Lemaire, psychologie cognitive, p 182. 

2- Ibid, p 182. 
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في عصابة ما؛ وبالمقابل سوف يتم  تثبيط عدد متزو جين، فتنشيط لائحة جميع الأفراد المتزو جين 
( لأن ها أكثر تمييزي ة)تعد  أفضل المؤش رات  ال تيالأفراد العزاب، ويفيد هذا الأمر الخصائص الن وعي ة 

وذلك بالن ظر لكون روابطها المنب هة أن تعرف المرأة الط ي بة جد ا وتسم ى عائشة؛ فهذه المعلومات 
العديد من الن ساء الط ي بات جد ا واللا ئي لا يحملن اسم عائشة؛ بالمقابل، إذا  ة؛ لأن  هناكليست كافي  

للبحث  أضاف مخاطبك لهذه المرأة ثقافة فنية واسعة، تشغل مهم ة باحثة في المركز الوطني  
بفرنسا، أن تتعر ف بسرعة على هذه المرأة، وتعد  القدرة على استعمال المعلومات ( Cnrs)العلمي  

ي ة مهم ة من خاصي ات الن ظام الإنساني  للتعر ف الت  الت مي ويت ضح من خلال هذا  1مييزي  يزي ة، خاص 
فتنشيط اسم شخص ما يتبعه تنشيط كل  الخصائص المتعل قة بهذا  ؛أن  الن ظام يعمل بطريقة منظ مة

 .هذا الن ظام يعالجها ال تيوغير ذلك من الأمور  ،الش خص

 ي ة وأنواعهاطريقة رسم الخطاط: اثاني  

 ؛نحتاج لرسم الخطاطي ة جملة من الأدوات والوسائل: طريقة اليدوي ة رسم الخطاطي ة. 1
ولكن بظهور الت قنية والت كنولوجي ا ظهرت خطاطات جد  متطو رة مؤس سة على الر قمنة في كيفي ة 

طو رة؛ إذْ عرض الخطاطي ة، وباستثمار برامج محوسبة، وقس مناها إلى أدوات يدوية ووسائل مت
ة، والط ريقة الحاسوبي ة، وفي ما يلي تفصيل الط ريقة اليدوي  : تتأس س الخطاطي ة على طريقتين، هما

 2:للط ريقتين
 :ما يلي ،تتضم ن هذه الط ريقة :ةاليدوي   -2
 ورقة بيضاء؛ -
 أقلام متعد دة الأحجام والألوان والأنواع؛ -
 قلم رصاص؛ -
 .المسطرة حسب الر غبة -

                                                           
1  -  Patrick Lemaire, psychologie cognitive, pp 183. 

2- Pascale Mayer, les cartes conceptuelles : les cartes  conceptuelles outil creatif en 

pedagogique , page-35 
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ر منها هناك برامج مُحَوَسَبَة متقد مة نذك   الخطاطي ةلرسم  :حاسوبي ةال-2
ات الت حرير في م وهو يتيح لأكثر شخص القيام بعملي  0220تتأس س سنة  1(Mindmanger)برنامج

الوقت نفسه، ويتض من معلومات، ويحتوي واجهة استخدام جديدة بالإضافة إلى استخدام سمات 
ه المستخدمين إلى تحرير إبداعهم، ويمكن زيارة الموقع الإلكتروني  العصف الذ هني  جديدة تو  ج 

(Mindmanger/Com.Www.Mindjet)  ونجد كذلك برنامج آخر موسوم بـ(Imindmap ) نقل
مج بالبساطة والوضوح أفكار الخطاطي ة إلى الكومبيوتر، ويت سم هذا البرنا( توني بوزن)مبتكر 

ويمك ن . الش ديدين ويمنح المستخدم انطباعا أن ه يرسم فعلي اً خريطة ذهني ة ولا يستخدم كمبيوتر
من إنشاء خطاطي ة باليد أو بقلم إلكتروني  مطو ر للاستخدام على أجهزة ( Imindmap)برنامج 

( Iphone)كتطبيق لأجهزة ( Itunes)وهذا البرنامج متاح في متجر ... الكمبيوتر الل وحية، 
 (.Apple)تنتجها شركة  ال تي( Ipad)و

 أشكال الخطاطي ة: الثثا

بكات حسب هيكلة المعلومة المراد تمريرها، وتحقيق منها سرعة ودقة فائقة تتعد د أنواع الش  
 2:هار أهم  أشكال الخطاطات، ونذك   ا فيتنوعنجد هناك و  .عامل مع المعلومةفي الت  

 ل خطاطة مركزي ةث  يم: 25شكل رقم 

 

                                                           
-120، دار الفارق للاستثمارات الثقافية، ص2151: مصر. 5الخرائط الذ هنية ، دتر، ط ،فلوريان رستلر وفور داميز -1

141. 

2  - Dordogne José, Réeaux Informatiques (Protocoles, Archtectures, Reseaux sans fil, 

Virtualisation, Securité, IPv6…),  edition eni, 7e, 2015, p 46 

http://www.mindjet.com/mindmanger
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وتتشكل من مركز رئيسي وتتفرع منها نقاط : الخطاطة المركزي ة أو الخطاطة اللامركزي ة -1
ابط هو المركز تنطلق منه المهام أو المعارف، ويكون فرعي   ة مرتبطة بالمركز، ويكون الر أس الض 

  .ممثلا على هذه الص ورة

 :هرمي ةالخطاطة ال -2
 ةهرمي  ل خطاطة يمث  : 26شكل رقم 

 

 : ةالخطاطة الدائري   -3
 دائريةل خطاطة يمث  : 27شكل رقم 
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 :مراكز عد ةالخطاطة المتفرعة إلى  -4
 متفرعة إلى عدة مراكزل خطاطة يمث  : 28شكل رقم 

 

زعةالخطاطة المتر   -5  :ابطة المو 
 عةترابطة موز  ل خطاطة ميمث  : 29شكل رقم 
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 :الخطاطة على شكل عجلة -6
 على شكل عجلةل خطاطة يمث  : 30شكل رقم 

 

 
 

 : الخطاطة على شكل حلقة  -7
 كل حلقةعلى شل خطاطة يمث  : 31شكل رقم 

 
 
  

3 
3 

4 
7 

1 
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 :الخطاطة العنكبوتي ة -8
 عنكبوتيةل خطاطة يمث  : 32شكل رقم 

 

 خطاطة في شكل مخلب وحرف -9
 في شكل مخلب وحرف ل خطاطةيمث  : 33شكل رقم 
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 أهمية الخطاطي ة وتطبيقاتها: رابعا

تستعمل كوسيلة  ال تييجابي ة لقيم الانفعالي ة الت أثيري ة الإإن  الخطاطي ة هي مجموعة من ا
 الل غةات تحصيل ي  في عملي  الد ماغبيداغوجي ة، ترتبط ارتباطا وثيقا بالت فاعل البصري  

(L'acquisition )  وعة من نها تساعدنا على تمثيل مجمة تعليمي ة بامتياز؛ كو  حيث تعد  استراتيجي
ة تتجم ع فيها مجموعة من العلاقات؛ إذْ تعد  هذه  المفاهيم والمعارف في شبكة مترابطة ومتراص 

خرائط العقل أداة رائعة "الخطاطي ة أداة فع الة تساعد على الإبداع والابتكار؛ وهي عبارة عن 
ناتمهم  من  لتحسين مستوى إبداعك وقدراتك على ابتكار الأفكار، أو لا؛ لأن  الإبداع مكو ن  مكو 

بطريقة إبداعي ة يكشف مكنون العقل ( خرائط العقل)حياتنا المعاصرة، وثاني ا؛ لأن  استخدام 
مكاني   وتتعد د تسمياتها من خريطة  1"سوف تثير إعجابك وتمنحك الش عور بالس عادة ال تياته وا 

أو الخريطة  (Mind Maps)خريطة الذ هني ة الأو  (Carte Conceptuels/ Heuristique)المفاهيم 
تساعدنا  ال تيجع الوسائل والأساليب الحديثة المبتكرة وهي تعد  من أن   (Carte Mentale)العقلي ة 

في الت عبير عن أفكارنا، عن طريق مخط ط أو رسم تقوم برسمه، ونستعمل فيه الكتابة، والص ور، 
ح أكثر نربط الكلمات والص ور والر موز وللت وضي. والر موز، والألوان بدل الاعتماد فقط على الكلمات

خراجها منه  هي ... بعضها ببعض وتعد  الخطاطة أسهل طريقة لإدخال المعلومات إلى ذهنك، وا 
 .تخط ط أفكارك تخطيطا كاملا ال تي

وتعد  الخلايا العصبي ة محورا مركزي ا في استقبال المعلومات واسترجاعها، ويعمل الإنسان 
- الإنساني   المعرفي   الفعلي   الن شاطخاص ة استثمارها في و . والد راسات العلمي ةالمفاهيم على تطبيق 

ة نماذج محاكي    (Tony Bozna)ومن خلال هذه الأبحاث قد م توني بوزن -الاستقبال والاسترجاع
، عملي ةوفع الة ل تشترك مع جميع خرائط العقل في  ال تيومنها جاءت الخطاطي ة  الت فكير البشري 
شكل طبيعي  متفر ع »تكون على  ال تيص معي نة؛ حيث تستخدم الألوان في كل  خرائط العقل و خصائ

الش كل المركزي  وتستخدم فيها الر موز والخطوط والكلمات والص ور طبقا لمجموعة من القواعد 
ن تحويل يحب ذها العقل، فعن طريق خرائط العقل يمك ال تييسيرة، والأساسي ة والط بيعي ة والقواعد مال

                                                           
 .95ص ،0222، مكتبة جرير، الرياض، 2توني بوزان، العقل أولا، دتر، طتوني بوزان،  -1
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تبعث على الملل إلى شكل بياني  منظ م يبعث على البهجة ويسهل  ال تيقائمة طويلة من المعلومات 
 1«يؤد ي بها ذهنك مهام ه ال تيتخزينه في الذ اكرة؛ بحيث تتطابق طريقة عمله مع الط ريقة الط بيعي ة 

العقل هي نفسها لدى  أن  طريقة معالجة المعلومات عن طريق خرائط ،ويت ضح من خلال ما سبق
تعملُ على تنشيط  عام ة مشتركة عد ةوهي قا ،فالت فكير البشري  يميل إلى الص ور والألوان ؛البشر

 . القدرات الإنساني ة، وتنشيط مداركه وتبسيط معارفه وتمك نه من الإبداع
ي تنمي ة وتوظيفها ف -الخريطة الذ هني ة-ويستطيع كل  واحد من ا الاستفادة من الخطاطي ة  

ة، ولا والش خصي   عملي ةيتواجد فيها، منها ال ال تيمكتسباته القبلي ة، واستخدامها في كل  الأوضاع 
هاتنا  ن ما نستطيع توظيفها في كل  أمور حياتنا باختلاف توج  تقتصر على الد راسة فحسب، وا 

 :2وأعمارنا واهتماماتنا، ونلخ ص ذلك فيما يلي
 والمحاضرات المكتوبة؛ تلخيص الكتب والمستندات -
 حوصلة نتائج المحاضرات الس معي ة؛ -
 والمقابلات الص حفي ة؛ عملي ةة والاجتماعات الالت خطيط للمشاريع العلمي   -
 ة أو الد ردشات؛الإلمام بنقاط الحوار عن بعد في المكالمات الهاتفي   -
 الت فاوض مع الط رف الآخر بغية إقناعه والت أثير فيه؛ -
 .خطيط للمناسبات الاجتماعي ة والر حلات الس ياحي ة والأسفارالت   -

ة تساعد في ربح الوقت والمال والجهد؛ باعتبارها فإن  الخطاطي ة الذ هني   ؛وعلى أساس ما سبق
يستطيع الإنسان من خلالها سواء المتعل م، أو العامل، أو المستثمر . وسائل الفع الةالوسيلة من 

نتاجاتهم الفكري ة الت ركيز على الأشياء  المهم ة والأساسي ة في عملهم، ونشاطاتهم، ومشاريعهم، وا 
 .ة؛ إذْ تقر ب المعلومة لصاحبه بأقل  جهد ووقت ممكننها توض ح الأهداف الر ئيسة والث انوي  كو  

 
 

                                                           
 .51ر ال تي ستغي ر وجهة حياتك، صتوني بوزان، كيف ترسم خريطة العقل أداة الت فكي -1

، 12/12/2151: ، يومwww.alukah.net/social/0/52706شمسية خلوي، تعل م كيف ترسم خريطة ذهنية،  -2
 .55:11: الس اعة

http://www.alukah.net/social/0/52706
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 بالخطاطي ة الت ربوي  الاهتمام  -خامسا

ة معالجة المعلومات م كيفي  تساعد هذه الوسيلة على فه: ة ومعالجة المعلوماتالخطاطي  . 1
دارتها، وزيادة إمكانات الط   الب للن جاح ثم  تخزينها في الذ اكرة، وتمك ن من تخطيط المعلومات وا 

 1:ة ومحف زة تساعد الط الب علىلذلك فهي وسيلة ديناميكي   ؛وربط معارفهم بسرعة
 الت فكير؛ -
 تنظيم المعارف؛ -
 تحسين الت عل م الخاص  بالمتعل م؛ -
 تُطو ر من إبداعات المتعل مين؛ -

ة، ويتجاوز الحدود وتسمح له بالاستفادة من إمكانات دماغه من خلال تطوير قدراته المعرفي  
ن إبراز المعرفة والت مثيلات الس ابقة على وتجعل من الممك  . كانت أم منطوقة ةة لل غة مكتوبالوصفي  

بالإضافة إلى ذلك، فإن ها تسمح . هذه المعرفة بين( المعنى)المفهوم، لتحديد ما يسم ى بعلاقات 
 .ةأو الجزئي  / للمتعل م بتحديد المعرفة غير الص حيحة و

ز هيكلة وتنظيم  ،ويخلق استخدامها الش ك من خلال تعزيز الد افع علاوة على ذلك، فإن ها تعز 
ومن ثم  يحد د الت عل م وتسمح للمتعل م بتصو ر تقد مه بين تسلسلين تدريسيين ومعرفة سابقة، . المعرفة

ها يمه، وكذا تعب ر على أن  ليعتمد عليها الأخير لتوجيه تع ال تيويقي مه، ثم  يشك ل هياكل الاستقبال 
 .أداة تعليمي ة في الت قييم

اكتساب  عملي ةة ترتبط ارتباطا وثيقا بي  الخطاطقلنا أن  ق أن  لقد سب  : الد ماغالت عل م وعمل  -2
يستعملها المعل م، أثناء تسلسل  ال تي، ولاستثمار هذه الخطاطي ة الد ماغعلومات بوحفظ واسترجاع الم

والذ اكرة؛ لذلك عندما يواجه تعل م المتعل مين، يسأل نفسه الأسئلة  الد ماغالت عل م فهم كيفي ة عمل 
 2:الآتية

  ؟الد ماغكيف يعمل  -

                                                           
1- Pascale Mayer, Les cartes conceptuelles : un outil créatif en pédagogie, p37. 
2  -  Ibid,  p37. 
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 كيف تعمل الذ اكرة؟  -
 ز أثناء تسلسل الت عل م؟كيف تساعد الط الب على الت ركي -
 كيف تنم ي وتحافظ على الد افع؟ -
بداعك؟ -  كيف تنم ي خيالك وا 
 :وظائف( 22)بخمس  الد ماغيقوم والإجابة تكون على الن حو الآتي،  
البصر، الس مع، الش م ، الذ وق  :يتلق ى المعلومات باستمرار من الحواس  الخمس: الاستقبال -أ

 الل مس؛و 
 يمكننا الوصول إليها حسب طلبنا؛ ال تيظ ويخز ن المعلومات يحف: الحفظ -ب
ويمكن  ،يتعر ف على الأنماط وينظ م المعلومات؛ بحيث تكون قابلة للاستخدام: الت حليل -ج

 الوصول إليها؛
ة بنا؛ مثل شخصيتنا، وبيئتنا : الت حك م -د يدير المعلومات بطرق مختلفة ووفقا لمعايير خاص 

 وحالتنا الص حي ة؛
 .يعالج المعلومات ويعيدها بأشكال مختلفة حتى يمكن استخدامها بحكمة: الإنتاج -ه

نات ا: الأيسر الد ماغ ؛ب الخطاطي ة نصفي الكرة المخي ةوتتطل   لل غة، والمنطق، نجد فيه مكو 
نات : الأيمن الد ماغوالعقلانية، و  ؤي  نجد فيه مكو  فضلًا  ة، والقياس،ة العالمي  للخيال، والإبداع، والر 

 الد ماغويستطيع . بتآزر تام   الد ماغ عن تحديد مكان المعلومات؛ فهو يجمع بين استخدام نصفي  
 الخطاطي ة تخي ل حت ى أكثر الأفكار تجريدًا في الص ور قبل ترجمتها إلى كلمات؛ حيث تستخدم 

وتعكس هذه . يالة والخالل ون والش كل والخط  والملمس والإيقاع والبصري  : الد ماغنصفي مهارات 
، وينتقل المتعل م من وضع الت عل م ( ةالخطاطي  )الخرائط  الت فكير المتأل ق وتشغل الت فكير الإبداعي 

٪ من الكلمات عند كتابتها بطريقة خط ي ة 92ة؛ لأن  الخط ي  إلى وضع الت عل م الش بكي  الأكثر فاعلي  
والات صال . لى تفضيل الحركة على الس كونتعملُ ع ال تيغير ضروري ة، تعل م عن طريق الذ اكرة 

 .ةذاكر النه استخدام وسائل يمك  
وعمل  الد ماغبين عمل  -خريطة المفاهيم-يجمع استخدام الخطاطي ة  :الت عل م والذ اكرة -3
؛ فقراءة الكلمات في شكل كلمات رئيسة مرتبطة تسه ل الحفظ؛ مم ا يسمح بتمثيل رسومي   ،الذ اكرة
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ويقوم المعل م، بصفته معل مًا . ب إلى بعضها البعض وترتبط بالمعنى المعطى لهاقر  لأن  الكلمات أ
 1:بتزويد الط لاب بأساليب عمل تمك نه من

 دمج المعرفة؛ -
 الهيكلة؛ -
 تنم ي الث قة بالن فس؛ -
 .أن يكون فع الاً  -

ن ه يتوافق مع . نوتعد  الخطاطية إحدى الأدوات المستخدمة لتمثيل المعلومات بشكل مر   وا 
ويعطي لمحة سريعة عن المعرفة حول مفهوم ما في لحظة معي نة، وكذا يوض ح ( تجميد الص ور)

ؤي ة العالمي ة، ويحفظ المواقف المعق دة  كيف ز الر  يربط الط الب معرفته بذاكرته طويلة المدى، ويعز 
من  ومن مفهوم رئيس؛ أي   .عاتويمكن استخدامها في الت سلسل الت عليمي  بشكل فردي  أو في مجمو 

تحف ز الت فكير، وتمك ن من الوصول إلى الذ كري ات المخز نة  ال تيالكلمات الر ئيسة أو الص ور الر ئيسة 
ثرائها بمعرفة جديدة؛ إذْ تنقل الكلمات الر ئيسة  في أعماق الذ اكرة واستحضارها واستخدامها وا 

هها إلى كلمات أخرى، ويمكن ئيسة كقرائن، ومن خلال  المعلومات وتوج  استخدام هذه الكلمات الر 
نة فيه، وعليه؛ توسيع شبكة المعرفة الحالي   الد ماغذلك تمك ن  ة من العثور على الكلمات المخز 

يقوم على العملي ات العقلي ة؛ إذْ يعملُ المفهوم على تنظيم  ال ذيويمث ل المفهوم وسيط الفكر المرك ب 
أو رمزي   وهو تمثيل عقلي   ،ة للن شاط الفكري  وتعل م المفاهيم نقطة البداي   المعرفة وتفكير المتعل م

 .للفكر

 الخطاطي ة ونظري ات الت عل م: سادسا

لدفيد )والن ظري ة القائمة على المعنى ( لبيار جانية)لقد استوحت الخطاطي ة من الن ظري ة البنائية 
 . 2(أوزبل

                                                           
1- Pascal Mayer, Les cartes conceptuelles : un outil créatif en pédagogie,  pp38-39 .  

2- Ibid, p37. 
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من أهم  نظري ات وهي ( Jean Piaget)جون بياجي  تأس ست على يد :الن ظري ة البنائي ة -1
المفاهيم  نمو  و  الحواس  والموازي ة بتطو ر نمو  مرتبطة بوال ،ات الأساسي ة للت عل مالت عل م قد مت أهم  العملي  

وهي  (Structures)بأن ها أبنية أو تراكيب ذهني ة ( Cognition)إذ يتصو ر المعرفة »فال، لدى الأط
هذه البنى المعرفي ة هي قواعد للت عامل مع و داخليا، أو أنظمة ذات علاقات داخلي ة  كلي ات منتظمة

لذلك فإن  الت طور  ؛يجابيةإالمعلومات والأحداث، ويجري عن طريقها تنظيم الأحداث بصورة 
عل أن يتفا ى تصبح خبرة لابد  اتج عن الخبرة، والخبرة حت  ر في الأبني ة المعرفية الن  المعرفي  هو تغي  

 نمو  بعة مراحل كبرى لوقد م أر   1«هات الجديدةالأحداث أو المنب  ( أبنيته المعرفي ة)الفرد مع موجوداته 
للمزيد من )الت مث ل والموائمة من بين العناصر الكبرى لتنظيم المعارف  تي  وتعد  عملي  . المعارف
 (.الفصل الأو ل من الن ظري ة البنائي ة، يرجى العودة إلى الت وضيح
أساسها ( بياجيه)تلميذ هو  (David Ausubel) ديفيد أوزوبيلأس سها  :الن ظري ة المعرفي ة -2

-ة ة تعل م الأفراد للماد ة الل فظي  الت عل م القائم على المعنى، حاول من خلال نظريته تقديم كيفي  
وجود بالض رورة بأن  تعل م معارف جديدة يعتمد على ما هو م( أوزبل)يعتقد »والمقروءة و -المنطوقة

دراك الأحداث  ال تية لدى المتعل م من معارف، هذه الأبنية المعرفي   تبدأ مع ملاحظات المعل مين، وا 
يمتلكها؛ حيث يتعل م الط لبة من خلال بناء شبكة من المفاهيم  ال تيوالمواضيع من خلال المفاهيم 

ضافتها إلى ما يمتلكه من بناء معرفي، وهذا ما أسم    Concept)خريطة المفاهيم ( بلأوز )اه وا 
Map ) طو رها أوزبل ونوفاك  ال تيو(Ausubel And Novac)  الأجهزة أو الأدوات الت عليمي ة ، وأن
تستخدم هذه الأبعاد من الن ظري ة تسمح بتسهيل الت عل م للمتعل م؛ حيث تعد  الط ريقة الأمثل لتمثيل  ال تي

يعتقد أن  إدراك المفاهيم ( أوزبل)وعلى هذا، فإن   2«والكلماتالعلاقات بين الأفكار والص ور الذ هنية 
المتعلَّمة من قبل المتعل م والمت صلة ببنيته المعرفي ة من أكثر العوامل  الماد ةوالعلاقات المرتبطة ب

ذا وه. الفرد والمجتمعه ت عل م القائم على المعنى مرك ز الت عل م، وأن ه يجعل ال عملي ةأهم ي ة وتأثيرا في 
ويتم  الت عل م من الجزء إلى الكل  ومن الأسفل إلى الأعلى، وتعمل  ،تنبثق منه المفاهيم ال ذيالأخير 

م ويعتمد على حقيقة أن  العقل ينظ   ،الخريطة المفاهيمي ة على الر بط بين المفاهيم القديمة والجديدة
                                                           

، طيوسف قطامي، نمو الط   -1  .59ص ،2111 ،الأهلي ة للن شر والت وزيع،  عمان ،5فل المعرفي  والل غوي 
 .219، دار المسيرة للن شر والت وزيع والط باعة، ص2151: عمان. 5نظري ات الت عل م، ط عدنان يوسف العتوم وأخرون، -2
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نها بطريقة منظ   م  وضع معلومات جديدة حول مة؛ لذلك أثناء تسلسل الت عل م يتالمعلومات ويخز 
مفهوم ما في إطار عمل موجود بالفعل في المتعل م؛ إذْ يتم  تخزين هذا كمخط ط يحتوي بالفعل على 

يوف ر هذا المخط ط  ،معلومات محد دة حول هذا المفهوم؛ ولهذا عندما يتم  جمع المعرفة الس ابقة
ن  تصميم الخطاطي  . إرفاق المعرفة الجديدة به الحالي   ة يمث ل انعكاساً لتنظيم نظام الذ اكرة وا 

ن ها تسه ل في ات خاذ القرار وحل  المشكلات، وتعل م المواقف المع قدة للأشخاص  ن ال ذيالت قريري ة، وا 
 .ن يستخدمونهاال ذيينشئون الخطاطات، وكذا لأولئك 

ة، ويطلب من المتعل مين يقد م المعل م مفهوماً أساسياً للد راس: الخطاطي ة والت قييم الت عليمي   -3
ترتبط بدورها  ال تييعرفونها و  ال تييكتبوا على ورقة قائمة الكلمات الر ئيسة و ، الت قسيم إلى مجموعات

، ويقوم المتعل مون بكتابة هذا المفهوم في فقاعة  بهذا المفهوم، وتسم ى هذه بجلسة العصف الذ هني 
، وذلك لاستخدام كل  المساحة لاحقاً أفقي   أو دائرة أو مستطيل في وسط ورقة مرت بة بتنسيق

ة في فقاعات ومن ثم  يقوم بوضع المفهوم الأساس وبجواره مفاهيم ثانوي  . 1وتسهيل قراءة العين
ي ة إلى الأقل  أهم ي ة؛ لأن  القراءة تتم  في ات جاه عقارب الس اعة نة، وترتيبها من الأكثر أهم  أخرى ملو  

بعة إلى تحفيز الإبداع والحفظ، وكذا الأمر ستخدام ثلاثة ألوان أو أر  لاحترام عمل العين، يؤد ي ا
ه كل   ال تيمع الص ور ويقوم المتعل م بوضع أسهم تشير إلى ات جاه العلاقة بين مختلف الفقاعات  توج 

وابط الوظيفي ة  ،وبعدها نقوم بتسجيل فعل على كل  سهم، ومن بعد ذلك. من القراءة والعين تمث ل الر 
لا يحب ذ ترك فقاعة فارغة، وهذا يدل  على . بين الكلمتين الأساسيتين الل تين يربطهما( لمعنىا)و

 .تحديد الموضوعيكره الفراغ، فيمكن ملؤه لاحقاً و  الد ماغكذلك و نقص الإلهام، 
نحد د وسط الورقة كمركز للانطلاق، ثم نرسم دائرة صغيرة  :استخراج المفاهيم الأساسي ة -

موضوعنا في شكل كتابة أو رمز أو رسم بسيط يعب ر عن الموضوع الرئيس ويمث ل  ونضع ،مثلا
 بحيث يسهل تذكُّره؛ ؛الفكرة

كل  مر ة نود   الات جاهنريد أن نرسم فيه الت فرُّعات، شريطة الحفاظ على  ال ذي الات جاهنختار  -
 فيها رسم خريطة ذهني ة؛

                                                           
 ,Pascale Mayer: ينظرو  .55:11: ، الس اعة2/12/2151شمسية خلوي، تعلم كيف ترسم خريطة ذهنية، تاريخ  -1

Les cartes conceptuelles : un outil créatif en pédagogie, p 38.  
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 -تختصر الموضوع الر ئيس ال تيالكلمة -قة نقوم بوضع تفرُّعات تنطلق من مركز الور  -
باستخدام الألوان  -نكتبها فوق الفرع-ة لتمث ل الأفكار الأساسيَّة، ونحد د لكل  فرع كلمة مفتاحي  

المختلفة للفروع، على أن تكون هذه الأخيرة عبارة عن خط  منحن  عريض  من جهة المركز، ليصبح 
رسم خط  أو دائرة حول الفكرة المهم ة لإبرازها بشكل واضح ة أكثر دق ة عند نهايته، مع إمكاني  

 .وجلي  
ة على كل  فرع من الفروع الس ابقة تعب ر عن معناه، واستخدام يمكن وضع صور رمزي   -

 فهو تحبيب الر سم للن فس وتوضيحه وتصنيف الأفكار؛ ؛الص ور وكذلك الألوان
ة، مع وضع ما يمث لها من كلمات روع ثانوي  يمكن تفريع كل  فرع من الفروع الر ئيسة إلى ف -

 أو كلمات مع رسوم أو رموز؛
ئيسة؛ ال تيهاء الأفكار ة إلى غاية إنْ نواصل الت فريعات الجزئي   -  تولَّدت عن الفكرة الر 
وتمث ل أفكار الموضوع ومختلف جوانبه  ،على شجرة بها تفر عات نهايةنحصل في ال -

 .بطريقة متسلسلة منظَّمة
: ويجب ألا  يكون هناك؛ أي. جب أن تكون المفاهيم المعروضة مختارة جي داً وذات صلةي -

ا، وأن نكون قادرين على قراءة يجب حفظها، وأن تكون منظ مة هرمي   ال تينسيان مهم  للمفاهيم 
ر تحديداً، كما يجب إذا أمكن، ر عمومي ة إلى المفهوم الأكث  ة بدءاً من المفهوم الأكث  الخطاطي  

 جميعها معاً عن طريق الت كافؤ، ومن ثَم  يمكن أن يكون للت مثيلات على الخطاطي ة أشكال مختلفة؛ت
تبُنى المعرفة على إقامة روابط بين المعرفة الس ابقة واستيعاب المعرفة الجديدة واستخدامها  -

 فة الجديدة؛لاحقاً؛ إذْ تستجيب الخطاطي ة إلى تنشيط، وتحديد المعرفة الس ابقة وتعل م المعر 
يؤد ي ربط الط الب بين البطاقات المختلفة إلى توسيع نطاق معرفته حول موضوع تم ت  -

، بينما تمث ل خطاطي ة ( سلسلةالمت  )دراسته؛ حيث تمث ل الخطاطي ة  الت فكير المتسلسل والس ببي 
أفضل ( شبكة)وتمث ل الخريطة المنظ مة في . اكتساب المعرفة بشكل مجز أ إلى حد  ما( الش مس)

ة أو سي ئة الت نظيم، وهذا يعني ة أو غير كافي  وقد تكون المعرفة خاطئة أو جزئي  . ترابط بين المفاهيم
أن  الت عل م المسبق والت قد مي من أجل تعريف الط لاب باستخدام هذه الط ريقة، ويطو ر الت فكير 

 .بة للط الب، وكذلك للمعل موالإبداع وما وراء المعرفة؛ لهذا فإن  اهتمامه متعد د بالن س
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 :ر من أهم هاتكون مؤس سي ة في الخطاطي ة، ونذك   ال تيويقد م المعل م مجموعة من الن صائح 
ر الكلمة أثناء رسمك للخطاطي ة، واستخدم الض مير  - يعود على الموضوع  ال ذيلا تكر 
 الر ئيس؛
؛ -  ترتيب المفاهيم من العام  إلى الخاص 
هي عمل الن سخة الأولى باليد؛ لأن  انشغال  ،لى الإطلاق لعمل الخطاطي ةأفضل الط رق ع -

نك العقل بالتَّعامل مع الجهاز قد يشت ت تدفُّق الأفكار قليلًا، ولكنْ بعد الانتهاء من هذه الخطوة يمك  
، والمعرفي  لتنسيق، وترتيب خطَّتك؛  استخدام برامج الت خطيط الحاسوبي 

شكل خطوط مستقيمة، بل ارسمها في شكل خطوط منحنية؛ لا ترسم تفر عات في  -
 ويستحسن أنْ ترفق الكلمات بالص ور؛

تقان الر سم ليس شرطاً أساساً؛ لأن ك لا ترسم لوحة فن ية؛ بل لأن ه مجرَّد رسم لمفهوم وتمي زه ا -
 وتربط به المفاهيم المت فر عة منها، وبذلك تكون قد حقَّقتَ الهدف؛

عند كتابة آيات من القرآن الكريم؛ : رقة أكبر إذا كان الموضوع كبيرا؛ مثلايجب استخدام و  -
 تساعد أكثر على فهم وصقل المواعظ والحكم ببساطة؛ عملي ةلأن ها 

ة به بناءً على تصو ره، وكذا الحجج والمقارنة  - عندما يقوم كل  متعل م بإنشاء خطاطي ة خاص 
تحليل ومناقشة المتعل مين حول بطاقاتهم المختلفة نتمك ن  بين الخرائط المختلفة في المجموعة، بعد
ومعرفة مستوى . يتمت ع بالإبداع والإلهام وسعة الذ اكرة ال ذيمن معرفة المتفو ق من القسم، والمتعل م 

 .القدرات المعرفي ة للمتعل مين

 الخطاطية وسيلة تربوي ة فعَّالة: سابعا

يه الأيمن والأيسر، فتزيد من كفاءة  الد ماغبكامل  تمك ننا الخطاطي ة من قراءة المعلومة بفصَّ
نها جمعت لأطول مُدَّة ممكنة؛ كو   الد ماغالت علُّم والاستيعاب، ومن ثم ة يتمُّ تخزين المعلومات في 

بين الص ور والكلمات، وربطت المعاني المختلفة بعضها من بعض عن طريق الفروع المستخدمة 
الخريطة -ة جد تشابها كبيرا بين شكل خلي ة عصبي ة وشكل الخطاطي  في رسمها؛ ولهذا الس بب ن

 .لما هو موضَّح في الش كلين الآتيينمث   -ةالذ هني  
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يمث ل الش كل الأو ل عصبونا، والث اني خريطة ذهنية فارغة: 34شكل رقم 
1. 

 

ة المتعل م في الامتحانات وفي و  المعل م،أهداف بالن سبة للمتعل م و  عد ةوتتضم ن الخطاطي ة  خاص 
وعليه تعد  من  2حفظ المعلومات واسترجاعها عملي ةضبط المفاهيم والد روس، فهي وسيلة مهم ة في 

على الفهم والاستيعاب والحفظ، أحيانا تتعلَّق بالمعل م بغية إيصال الفكرة للمتعل م  عد ةالوسائل المسا
ويمكن للمعل م أنْ يضرب مثلا أو يسرد  .م للحفظ والمراجعة والت لخيصوأحيانا يستخدمها المتعل  

ة أو يحكي موقفاً، أو يستخدم حركة أو عرضاً سمعي   ة، اً، أو يدعو طلبته لزيارة ميداني  اً أو بصري  قص 
بهم عملي   ز وبالمقابل يمكن للمتعل م أنْ يعز   ،نه أيضا أنْ يستخدم رسماً توضيحي ااً، ويمك  أو يدر 

ة، وأنْ يستعين بالمراجعة ة أو مرئي  تلقَّاها من خلال الاستماع إلى مقاطع صوتي   ال تيالد روس 
يعد  من القواسم  ،وهذا الأخير .تلق اه في شكل رسم توضيحي   ال ذيالجماعي ة، وأنْ يلخ ص الد رس 

نْ لم نكن من المعل مين فنحن متعل  المش   وليس الأمر جديداً؛ إذْ  !مونتركة بين المعل م والمتعل م، وا 
يتقاطع بشكل ما مع الأهداف  نبوي   موقف تربوي  في يشدُّ انتباهي وأنا أتحدَّث عن الخريطة الذ هنية 
اة من العمل بها، وكيف أن  الر سول  حرص على حاس ة البصر علاوة على الس مع في  المتوخ 

نسان المشتركة في الت علُّم تساعد على زيادة ومعلوم أيضا أن  زيادة عدد حواس  الإ .توصيل الفكرة
عبد الله بن )في صحيحه عن ( البخاري) هوأخرج .والفهم واستيعاب المعلومة لمد ة أطول الإدراك

خط اً مرب عاً، وخطَّ خط اً في الوسط خارجاً منه، وخطَّ  خطَّ الن بي  : ]قال( مسعود رضي الله عنه
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هَذَا الِإنْسَانُ، وَهَذَا أَجَلُهُ : وقال ،في الوسط ال ذيالوسط من جانبه في  ال ذيخُططاً صغاراً إلى هذا 
غَارُ الَأعْرَاضُ، فَإِنْ  ال ذيوَهَذَا  -قَدْ أَحَاطَ بِهِ : أَوْ -مُحِيطٌ بِهِ  هُوَ خَارِجٌ أَمَلُهُ، وَهَذِهِ الخُطَطُ الص 

نْ أَخْطَأَهُ هَذَا نَ   .1[هَشَهُ هَذَاأَخْطَأَهُ هَذَا نَهَشَهُ هَذَا، وَاِ 
ة وتعليمي ة بامتياز بالن سبة للمعل م والمتعل م؛ إذْ تمك ن من وتعد  خريطة المفاهيم وسيلة إدراكي  

ة حول الت ربوي  ة وتنظيمها؛ حيث تسمح بهيكلة المدخلات تكييف معارفهما وفقًا للمعرفة القبلي  
ز ربط المدخلات . سيتم  تناولها ال تيالموضوع نفسه، وتحد د المجالات الأخرى  ة الت ربوي  كما تعز 

أداء ) التعل مي   الن شاطأداة فع الة في تطوير  ؛وعليه فهي .المختلفة، وربط المفاهيم والأفعال
 (.المتعل م

يتها إلى أن ها تستند إلى مبدأ رسم الخرائط، مم ا ينم  عن وظيفتها في تثبيت تسم   وتوحي  
فهي أداة إبداعية وذات فعالية في المجال . ه وتحديد تقد مهالمعلومات لدى المتعل م، وقياس تعل م

، يمكن استخدامها مهما كانت المفاهيم  ينبغي تذك رها وتتصل بتنظيم المعارف  ال تيالت عليمي 
تسه ل الحفظ، فسهولة  ال تيوتخزينها في الآن نفسه، وتمثل كل  بطاقة بصريًا قدراً كبيراً من المعرفة 

ة والمعرفي ة وتعتمد الخرائط المفاهيمي ة على الن ظري ات البنائي  . 2أداة تعليمي ة قوي ةاستخدامها تجعلها 
تعد  الخطاطي ة أفضل طريقة للت عبير عن إمكاني ات اته، وبهذا وعملي   ترك ز على الأداء الت عل مي   ال تي
اتهم بصفة خطي ة هن الإبداعي ة غير المحدودة، وتجعل الن اس تدرك المشاكل في تدوين ملاحظالذ  
(Linear )الكلمات، المنطق، والأعداد، والت تابع : الأيسر ومن أدواته الد ماغتستعمل  ال تي

ن  استعمال هذه الأدوات في الت عل م. والت شعبي ة، والت حليل، والقوائم تدوين الملحوظات  أي   -وا 
غة الأهم ي ة، لكن تَعْتَوِرُنا مشكلة هي بال -باستخدام الكلمات، والخطوط، والأرقام والمنطق، والت سلسل

وتثبيط مهارات الن صف . حفيز، وتنشيط مهارات الن صف الأيسر من المخ  وحيدة تكمن في الت  
الأيمن المتعل ق باستيعاب الإيقاع الموسيقي، والألوان، والفراغات، والت خطيط، والص ور، والت خي ل وأن 

مولي  والأبعاد؛ إذن؛ فإن  أدوات المخ  ذات القدرة الش   لإدراكاالمكاني  و  الإدراكنحلم أحلام اليقظة؛ 
نون ملحوظاتهم باستخدام قلم ذي . الفائقة؛ تساعدنا على أن نصبح أذكياء فحين يتعل م الأطفال ويدو 
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را  ؛لون واحد ويكون رتيبا، ووصف شيء ( اأحادي  )فإن  ذلك يعني بالن سبة للذ هن إيقاعا لوني ا متكر 
على وتيرة واحدة؛ أي مم ل والموضوع الممل  يكون الت فكير فيه متوق فا، وعند ات باع  يعني أن ه بالر تابة

ولم نطلق سراحها  ،هذه الط ريقة الت قليدي ة تحتجز فيها قدراتنا الفكري ة والإبداعي ة غير المحدودة
ها عقولنا، عبارة عن تحتجز خلف ال تيل قضبان الس جن، فإن  هذه الجمل تمث  ( الخطاطي ة)باستخدام 

دك على أن -وتدوين الملحوظات بصورة خطي ة، بحكم طبيعتها وتكوينها . سجن من الجمل تعو 
تساعد القدرات الكامنة لخيالك  ال تيعلى العكس من استخدام الخطاطي ة  -تكون أقل  إبداعا

، الأيمن فادة من معنى الأيسر، ستسمح لك بتحقيق أقصى است/ والأدوات الفكري ة لشق ي المخ 
ة يتوقف الإبداع احي  ومن هذه الن  . 1ة ثروة بين يديكالإبداع، وتشك ل عند الابتكارات الإبداعي  

م حول 2910سنة  (Marr( )مار)ولقد ساهمت نظري ة .  ةوالابتكار على اعتماد الخطاطة الذ هني  
البصري  على  الإدراكيث يقوم ة؛ حالقائم على الأبعاد الث لاثي  في نشأة الت حليل الث لاثي   الإدراك

ة الأبعاد ذات بنية تتفك ك بمقتضاها الأشياء إلى أجزاء ذات مخط ط هندسي  ينتظم هندسة ثلاثي  
وفقه توز ع الأشياء على محاور الفضاء، وتتحد د من خلاله العلاقات بين الأجزاء وتوسيعاً لهذا 

المتعل قة بالأشياء المادي ة أو ( الذ هني ة)جمي ة أنْ تتضم ن المداخل المع( ... جاكندوف)المنوال يقترح 
الحركات تمثيلا قوامه المنوال ثلاثي  الأبعاد بالإضافة إلى بناه الصوتمي ة والإعرابي ة والمفهومي ة

2. 
؛ حيث لا يمكن الفصل بينها الثلاثي ة العناصرهذه ولقد أقر  الن حو المعرفي  بأهمية الر بط بين 

استمراري ة في زمن إنتاج الكلام »: ويعد  عنصر الاسترسال جوهري ا فيها؛ أي، الل غة عملي ةفي 
ويقصد بالاستمرار هنا الت تابع في الوجود المادي   3«ا، ودلالي ا، وتصوري اا وفنولوجي ا، ونحوي  صوتي  

ن  البحث في مجالات كل  وحدة لغوي ة ضمن الل ساني ات المعرفي ة؛ أيْ . الل غوي ةللوحدات  في : وا 
هنا عن كل  ما يتعل ق بالت جارب الذ هني ة أو  الل غوي ةة والت ركيبي ة، ويعب ر مجال الوحدة بنيتها الإفرادي  
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ة مفهوم ي  هم  إلى أ ،ونستشف هنا. 1الت مثلات الفضائي ة أو المفاهيم المفردة والمرك بة والمجالات
ركيز عليه في ، وهو ما يتم  الت  الل غوي ةدة ه أنْ يحوي كل  العناصر المشك لة للوحمن شأن   ال ذيالمجال 

 .الل ساني ات المعرفي ة

 الفصل خلاصة

لنا إليها في  ال تيمن جملة الن تائج    : هذا الفصل، ما يلي نهايةتوص 
 لمعلومات؛االهدف من الخطاطي ة هو فك  الت عقيد، وتسهيل استيعاب  -
، وتُعتَمد هذه الت قنية في المجال الت عليمي  تساعد على تمثيل البنية المعرفي ة لدى المتعل م -

؛يكون الت   ال تيبالد رجة الأولى، وهي من الموضوعات   ركيز عليها في علم الن فس المعرفي 
 ة تطوير المتعل م لمعرفته وحفظها؛تمك ن من معرفة كيفي   -
ز الت فكير الت أم لي   -  الد اخلي ة؛من خلال الس ماح للمتعل م بالن ظر إلى معرفته  تعز 
 ة بالن سبة للمعل م؛ة بتحويل المعرفة إلى ممارسة مهني  تسمح هذه الط ريقة الإبداعي   -
نها تجبره على الت فكير يساعد استخدام الخطاطي ة المتعل م على تطوير ثقته بنفسه؛ كو   -

ئه، وقياس نه تحديد أخطاوعليه؛ ومنه يمك  . من معرفته الخاطئة( الص حيحة)بنفسه وتحديد معرفته 
ته للت عل م، وتسمح له باستخدام موارد يتعي ن عليه تحقيقه، كما أن ها تقو ي ذاكرته ودافعي   ال ذيالت قد م 
 جديدة؛
تعزيز القدرة على الت عبير الش فهي  من خلال  اهتوضيح الخطاطي ة بعد اكتمالها من شأن   -
 .فكير والإبداعلت  أداة ل فهي ،اطفهعو  حكم فيوالت   ،لوقتهم تعل  مال تسيير وتحسين المناقشة،
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ة وتطبيق مجريات الد راسة الميداني  
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 تمهيد

الأخلاق والمعارف  تي  تحمل المدرسة على عاتقها سمة نبيلة؛ متمث لة إعداد الن شء من ناحي  
وفي ثنايا هذا " إذا صلحت المدرسة صلح المجتمع"وفي هذا يتبادر إلى أذهاننا القول المأثور 

ة مستوحاة من هي تقني   ال تية الخطاطات، ي  ل ننو ه بأهم  ة؛ بة اجتماعي  البحث نحن لا نعالج قضي  
المتعل م في المرحلة )ة، محاولين إسقاطها على المستوى الت حصيلي  للمتعل مين ة والعصبي  العلوم التقني  
امسة  ،ويتعل ق الأمر في هذا البحث( الابتدائية باعتماد تجربة الخطاطات مع تلاميذ قسم الس نة الخ 
 .عليم في الجزائرفع من مستوى الت  ة؛ وذلك سعياً من ا  للإسهام في الر  المدرسة الجزائري   في ابتدائي  
ن ما و  لا يقتصر دور المدرسة على الجانب المعرفي  من حيث اكتساب العلوم والمعارف، وا 

كيف مع المجتمع يتعد اها إلى إكساب المهارات المتنو عة بطريقة وظيفي ة؛ حت ى تساعدهم على الت  
فهي بمثابة البيت الث اني للتلميذ بعد المنزل والأسرة، ومن أهم  . ومتطلباته المتجد دة والمتغي رة
ربي ة الصحيحة يتوقع منها أن تقوم بأدوار مختلفة في مجال الت   ال تيالمؤس سات في المجتمع 

لى في تنمي ة قدرات وغرس ات جاهات إيجابالسليمة، هي المدرسة هذه المؤس   ي ة للمتعلمين في سة الأو 
اس عن المفهوم السليم مختلف جوانب الحياة، وقد يختلف مفهوم المدرسة لدى كثير  من الن  

 أو ل ما يخطر على باله المبنى المدرسي  ( مدرسة)والصحيح لها، فعندما يسمع بعض الناس كلمة 
ة، ومتعلمين ري  ل من ذلك بما فيه من هيئة إدافقط، فهذا غير صحيح؛ لأن  مفهوم المدرسة أشم  

ومعلمين، وموظفين وأدوات وأجهزة، ومختبرات علمي ة ومكتبات مدرسي ة، وملاعب وغيرها من 
 ال تيفي المدرسة  الل غوي ةالمعرفة  سلى مراحل التعل م من تلقى أس  ويتمك ن التلميذ في أو  . اتالإمكاني  

لغين خمس سنوات، كما تضع تهيئ له ظروف صقل مواهبه، فهي تفتح أبوابها لكل  الأطفال البا
ة، أي  ن يعانون من عاهات أو صعوبات الن طق أو الحبسة ال ذيأقساماً لأصحاب الحالات الخاص 

 .الطفل الجزائري تعل يمه مجاناويزاول 
عليم وزارة الت ربية والت  : وتشرف على المدرسة الجزائري ة الهيئات الرسمي ة في البلاد منها 

لى تشتغل بتقديم مناهج ومقاربات تعليمي ة وترك ز على وظيفة تنشئة الأبناء ف. اخلي ةوالوزارة الد   الأو 
والن مائي ة؛ بينما الوزارة  الل غوي ةوالعمل على رفع قدراتهم ومهاراتهم في شت ى المجالات المعرفي ة و 
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ي تشتغل ة وتقديم الأدوات والوسائل والمطاعم، أالت ربوي  اخلي ة تقوم بعمل هيكلة المؤسسات الد  
 . الموارد المالية

ترك ز المدرسة إلى جانب الأسرة على التنشئة الاجتماعي ة للفرد وزرع القيم الإنساني ة لديه؛ 
للتلميذ الجزائري  عند  ويبدأ التعل م الإجباري  . ة حاجات المجتمعسة رسمي ة تم  إنشاؤها لتلبي  فهي مؤس  

امسة من العمر، وتعمل المدرسة على  . س الكتابة والقراءة والحسابإكساب المتعل م أس  السن  الخ 
ة في حياة التلميذ؛ لأن ها تعمل على توجيه الطفل وبناء وتعد  المرحلة الابتدائي ة مرحلة مهم  

 .شخصيته
، امسة ابتدائي  نة الخ  قسم الس  ل يةتأطير الوسائل عرض ال إلى ،وسنتطر ق في هذا الفصل

 .نة البحثمع إحصاء وتحليل عي   ث الت طبيقي  واستقصاء الوسائل المعتمدة في البح

 وسائل التأطير البيداغوجية : أو لا

تقد مها الجهات المختصة في  ال تيارتأينا في هذا الجزء من البحث عرض الوسائل المعرفي ة 
عليم وتطويره؛ إذ يتو جب عليها إعداد مناهج تربوي ة لكل  طور من أطوار التعل م إطار هيكلة الت  

ة يرافق كل  طور وكل  مقياس مبرمج في الس نة الد راسي ة، وكذا الكتب المدرسي   ال ذييل المعلم والدل
؛ فما هي الأدوات البيداغوجيا؟يستخدمها المتعلمين في مشوارهم الد   ال تي  راسي 

 عليم، ويتوج ب على كل  ربي ة والت  ها الوزارة المكل فة بالت  تمثل وثيقة رسمي ة تعد   :المنهاج. 1
الحفاظ عليها، وقابلة للتحيين دائما، ويكون برنامجا ممنهجا ومتساويا  الت ربوي  المؤطرين في المجال 

طور من أطوار التعليم بامتحان  نهايةويتوج في كل   ،يتحصل عليها الفرد ال تيفي المعلومات 
تربي ة؛ قصد توجيه والمنهاج عبارة عن وثيقة رسمي ة تصدرها وزارة ال .مشت رك عب ر الت راب الوطني

 :ين، ويحوي المنهاج على رزنامة من المهام والمبادئ منهاالت ربوي  المؤطرين 
 مستمر  يتول د بمسار وترتبط الت ربي ة والت عليم، غايةتحمل المدرسة على عاتقها  :المهام 1.1

 أخلاقي :زدوجم مكو ن إلى تحيل فإن ها التطو ر، دائم فع ال ات صال وفي البناء، دائم منتوج منه
 أيْ الت لقين والبناء : الت ربية والتعليم، وتقوم المدرسة بمحورين أساسين للتعل م؛ أي: يعني بــــ وفكري  

ولقد  ،جب الالتزام بهامهام يتو   عد ةالت ربي ة في الآن نفسه؛ حيث عم لت الجهات الوصي ة بتسطير 
 ؛عليمة والت  ربي  ، محور الت  0221 ايرين 32 في المؤر خ 24-21حد د القانون الت وجيهي  رقم 
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ص أهم  ما ورد في هذا القانون في يعتبر كمنتوج للمدرسة، ونلخ   ال ذيأهيل وبالإضافة إلى الت  
 1:، ونذك ر أهم هاللمدرسةات الث لاث الغاي  

 :الآتي ة المهامد يحد  : عليموالت   ربي ةالت   مجال في الغاية الأولى؛-أ
 الكم ي الازدهار ويكفل بينهم، والمساواة يحق ق العدالة التلاميذ، لكل   نوعي ة تعليم ذو نضما  -

 خصياتهم؛لش   سجم والمت زنالمن  
 ةطبيقي  والت   ةظري  الن   المعارف ومن العام ة، قافةالث   من جي د مستوى اكتسابهم ةإمكاني   توفير-
 المعرفة؛ مجتمع للاندماج في ةالكافي  

 ةالفكري   الأدوات والتحك م في المواد ، مجالات ختلفم في معارف اكتساب من تمكينهم-
 للتعلم؛ للمعرفة الميس رة ةهجي  والمن  

 بصفة وتكييفها ،والفن ي   والأدبي   العلمي   الطابع ذات التعل مات بتعليم العام ة ثقافتهم إثراء-
 ةوالمهني   ةكنولوجي  والت   ةقافي  والث   ةطورات الاجتماعي  الت   مع دائمة

 احترام على التلاميذ تربي ة مهم ة للمدرسة: الاجتماعي ة نشئةالت   مجال ة الثاني ة؛الغاي -ب 
وحي ة والأخلاقي ة والمدني ة القيم  مع بالت عاون المجتمع في الحياة قواعد وكذا الجزائري، للمجتمع الر 

لى في المهمة تعتبر ال تي الأسرة  :تقوم بـ الصفة وبهذه .المجتمع الأو 
 للتلاميذ؛ المدني   حس  ال ةتنمي   -
 الإنسان؛ وحقوق الطفل حقوق منسجمين مع وتعليم ةتربي   منح -
  غير؛ مع العيش قواعد بتعليمهم  المجتمع في للحياة التلاميذ تحضير -
 .والابتكار المبادرة بروح يتحلون مواطنين تكوين -
 للتلاميذ الأساسي ة لحاجاتل الاستجابة مهم ة للمدرسة :الت أهيل مجال فيالغاية الث الثة؛  -ج
 :تمك نهم من ال تيالرئيسة  والكفاءات المعارف بتوفير

 وجعلها علمي ة؛ اكتسبوها، ال تي والمهارات المعارف استثمار -
، أو عال تكوين متابعة -  وطموحاتهم؛ قدراتهم يناسب منصب على الحصول أو مهني 

                                                           
وعات المتخص صة للمواد، الجمهورية الجزائرية الديمقراطية منهاج التعليم الابتدائي، اللجنة الوطنية للمناهج، المجم - 1

 .1-1ص . 2152الشعبية وزارة التربية، 
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 والتكنولوجي ة؛ والعلمي ة الاقتصادي ة والت غيرات المهن، تطو ر مع دائمة بصفة الت كيف -
 والمبادرة؛ الت جديد -
 .ةالت ربوي   المنظومة تخر جيهم من بعد جديد بتكوين القيام أو الدراسة، مواصلة -

، ويسعى إلى ترسيخ القيم ن المنهاج تعليما متساويا ومتزنا لكل  أفراد المجتمع الجزائري  ويضم  
اريخي ة والجغرافي ة قني ة والأدبي ة والت  ومعلومات في كل  المجالات الت   ة كاف ة، وتقديم معارفالجزائري  

والطبيعي ة والن فسي ة، ويراعى فيه مختلف القدرات الفردي ة للأفراد، وتنمي ة المواهب وعدم كبحها، وكذا 
عداد إطارات مؤهلة تمك   لوطن ن من حمل مشعال اتربية الن شأ على معرفة حقوقه والقيام بواجباته وا 

. ، وتهيئة منصب يلائم قدراته وكفاءاتهوراه المستقبلي  والوطني ة، وترسم المدرسة طريق الفرد في مش  
 .وضع كل  فرد حسب شهادته وفي منصبة الملائم أي  

 للمنهاج المؤسِّسة المبادئ. 2.1

 قاتعلا تربطها نسق في المنظ مة العناصر من لمجموعة منسجمة بنية عليمي  الت   يعد المنهاج
 منطق يربط على الاعتماد -بالضرورة -منهاج أيْ  بوضوح، ويقتضي إعداد المحد دة الت كامل
 كذلك وربطها لتجسيدها، والأساليب المعتمدة والمضامين اتبالوضعي   المقصودة الأهداف

 المنهج ناءب ويعتمد. المعلم المتعلم وكفاءات وبقدرات المجن دة، والمادي ة قني ةوالت   البشري ة بالإمكانات
 1:الآتي ة المبادئ احترام على

 ة؛عليمي  الت   للمرحلة مناهج بناء :الش مولي ة -
ناتبين مختلف  العلاقة وضوح :الانسجام -  المنهاج؛ مكو 
 الإنجاز؛ ظروف مع التكي ف ةقابلي   :نجازالإ  قابلية -
 الت عبير؛ ودق ة الهدف ووضوح لبساطة،ا: المقروئي ة -
 ة؛الت ربوي   والحاجات للمناهج الت كويني ة الأهداف بين الت نسيق تحقيق إلى السعي: الوجاهة -
 .للقياس قابلة معايير احتواء: التقويم قابلية -

                                                           
منهاج التعليم الابتدائي، الل جنة الوطني ة للمناهج، المجموعات المتخص صة للمواد، الجمهورية الجزائرية الديمقراطية  -1

 .1ص. 2152الشعبية وزارة التربية، 
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س والمبادئ؛ إذ يجب أنْ يحيط بالمرحلة المعنية بالتدريس عام ة يقتضى المنهاج بعض الأس  
بعيد، وينبني المناهج على ثلاث وتصميم غايات ووسائل وتعل مات واستراتيجيات على المدى ال

ة يجب ة يجب الحفاظ عليها، ومكتسبات تاريخي  ثات ثقافي  و ر ة من قيم ومو س رئيسة أخلاقي  أس  
ة، وتعليم الحفاظ على الطبيعة، والاهتمام بالإنسان من ة والوطني  قيم الهوي   ثبيتوت للنشء ترسيخها

منهجة المة فلسفالالحنيف و  وتعليم تعاليم دينناضامن سامح، والت  ظافة والت  ة الصحي ة والن  احي  الن  
بط بين المدخلات والمخرجات بوسائل مادي ة ومعنوي ة والر   عليمي  ة، وهيكلة القطاع الت  بيداغوجي  الو 

 .قييمقويم والت  وتتسم هذه البرامج بصفة المرونة والقابلة للتحيين والت  
 عليمي  المحلي  والعالمي  فع المستوى الت  سن  مقاربات تتكفل بر  فيالمنهاج محورا أساسا  يمثل

 بالكفاءات؟ تشك ل المقاربة اعتمدت لماذا». 0223طبقتها الجزائر من ال تيمنها المقاربة بالكفاءات 
الجديدة؛  للمناهج الرئيس المحور الاجتماعي ة البنوي ةو الفكري   البناء على المؤس سة المقاربة هذه

 يقد م (الاجتماعي ة البنوي ة أيْ )الأخير  وهذا .بالأهداف ربةالمقا نقائص استدراك وذلك بغرض
 فرصة له وتتيح دلالة، ذات تفاعلي ة وضعيات في معارفه من بناء المتعل م تمك ن ال تي اتالاستراتيجي  

المقاربة بالكفاءات أعادت الاعتبار  أن   ،ومن الواضح .1«أقرانه مجوعة من مساهمته في تقديم
التعليمي ة، ومن  عملي ةوجعلته نشيطا ومتفاعلا في تقديم الدرس وسير ال -تلاميذال-للعنصر الخامل

 تمتاز بها المقاربة بالكفاءات على غرار المقاربات الأخرى، أن ها تسعى إلى ال تيجملة الخصائص 
 تنتمي مشكل ة اتوضعي   من مجموعة لحل   المن دمجة الموارد من مجموعة يجن د المتعلم أن ةإمكاني  

 المتعلم   ويدر ب .مشكل ة اتوضعي   مواجهة في أفعاله وردود التلميذ وترتك ز على .واحدة عائلة لىإ
 إعداد وتحليلها، اتوضعي   تنظيم المعلومة، عن البحث)الت صر ف  على بالكفاءات المقاربة في

 .ياةالح في يواجهها الواقع من مختارة مشكل ة اتوضعي   من خلال( ....تقويم حلول  ات،فرضي  
 تجنيدها على بل فحسب؛ والمسارات اتالمحتوي   على ترك ز لا عل يمي ةالت   اتالوضعي  فإن   وبذلك،
 كسند الت لاميذ على المقترحة اتالوضعي   عقدة استغلال وعلى مشكل ة، اتفي وضعي   والمد مج الوجيه

                                                           
ة للمناهج، منهاج التعليم الابتدائي، المجموعات المتخص صة للمواد، الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الل جنة الوطني   -1

 .9ص . 2152الشعبية وزارة التربية، 
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 أدوات المواد، تلفمخ من المعارف تجعل مختلف إذ؛ والإشهادي الت كويني   للتقويم وسند تعليمي  
 1.حي ة المعارف تجعل أن ها أيْ  ا،جهوخار  المدرسة في للتفكير والت صرف

أن نقف باختصار عند المقاربة بالكفاءات؛ لأن ها مقاربة جديدة  ،سنحاول في هذا العرض
 والخطاطات اني  حطنا بها في الفصل الث  أ ال تية التعليمي على المقاربة الن صي   اتستند في مناهجه

 القدرة أن ها على الكفاءة تعر ف»عليم وتطوره ة الت  عمة للتعلم وتسهيل حركي  تستعمل الوسائل المد   ال تي
من  عدد تنفيذ من تمك ن ال تي والمواقف والمهارات المعارف من منظ مة مجموعة استخدام على

استعمالا ناجعا  واردالم من مجموعة واستعمال تجنيد على المبني التصر ف على القدرة المهام؛ إن ها
 ذات مشكلة اتوضعي   لحل  ...( شخصي ة مواقف فكري ة، قدرات قيم، مهارات، مكتسبة، معارف)

وتستعملها  ،ة ماة تعلمي  تعد  المعارف المكتسبة مواد خام ة تستثرها وضعي   ،ومن بعد ذلك 2«دلالة
 .جتماعي ةة؛ حتى اة في معالجة مشكلة أو ظاهرة لغوي  لي  كموارد أو  عامة بصفة 

فعي ة لا على خزنها في ذاكرة الفرد وتلاشيها بعد الامتحان إذن الكفاءة تعب ر عن أداتها الن  
 .ةوالعرضي   الماد ةفس إلى مقاربات ة والن  مثلا، ولقد قسمها علماء التربي  

 يتلقها الفرد في المدرس، وعب ر عن الكفاءات ال تيل مجمل المعارف تمث  : الماد ة كفاءات 
 من وتمك نه في المعارف، حكمالت   إلى ة، وتهدفراسي  الد   المواد من ماد ة في المتعلم   يكتسبها يال ت

مشكل، تمث ل مدخلات أساسي ة للمتعلم يستغلها في وضعي ة مشكلة  اتوضعي   لحل   الضروري ة الموارد
ن   .ما  المسعى خلال من وتتحق ق ،الماد ة خلال من تكتسب ال تيالختامي ة و  الوصول إلى الكفاءة وا 

 من جزء عن والتعبير القسم، في بالممارسة الغايات مقاصد يربط ال ذي التعل مي ة عملي ةلل التدر جي
 لا ال ذي الأمر والاندماج، بالعموم صياغتها تت سم في لكن ها والطور؛ المرحلة من التخر ج ملامح
 تبقى لكن ها الملامح، في المتواصلالمعنى  تربط ة؛ فهيتعلمي   مقاطع أو وحدات بناء من يمك نها
 الختامي ة الكفاءة أن تصاغ ينبغي .القسم في الممارسة مستوى على العلمي   الجانب في ناقصة

ة في معاينة جميع الملامح تنطلق المقاربة الختامي   .3للتقييم قابلة يجعلها بشكل ومرك باتها

                                                           
 .9ص الل جنة الوطني ة للمناهج، منهاج التعليم الابتدائي، - 1

 .لصفحة نفسهاالمرجع نفسه، ا - 2

 . 0-9المرجع نفسه، ص  - 3
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ة مشكلة ما، ومحاولة ر في وضعي  تحيط بالمشكلة، والقيام بإدماج العناص ال تيوالخصائص 
 .الوصول إلى حل  ما

 بين المشتركة والمنهجي ة الفكري ة والمساعي   والمواقف، القيم من تتكو ن :العرضي ة الكفاءات 
 والقيم والمهارات، المعارف مختلف بناء في أثناء واستخدامها اكتسابها ينبغي ال تي المواد مختلف
 عزلة فك   يسهم في ةالعرضي   والكفاءات الماد ةكفاءات  بين بطالر   تنميتها؛ لأن   إلى نسعى ال تي
لي ة المواد   فهي ؛الموارد أم ا .الإدماج نشاطات عياتد وفي الماد ة  الكفاءات لبناء الضروري ة الأو 
 .والمساعي ومن القيم وخارجها، المدرسة في المكتسبة المعارف من وتتكو ن

نات. 3.1  المنهاج مكو 

لة  كفاءات شكل في تترجم: جالتخر   ملامح .أ  الن وعي ة للممي زات( كوينالت   منتوج)شاملة ومفص 
يات كل فت كصفات ؛الت وجيهي   حد دها القانون ال تي  جزائري لدى تنصيبها بمهمة المدرسة وخاص 
، المنهج إعداد عملي ة وتوج ه تقود أن بإمكان ها مجموعة إن ها .الغد  ي ةبكيف منظ مة وهي الدراسي 

 قابلي ة أكثر تجعلها ال تي والمنهجي ة الاستراتيجي ة بالمبادئ تمتاز راسي ةوالمسارات الد   المناهج تجعل
  1:الآتي ة المحاور حول الممي زات وتتشكل هذه .اخلي  بالانسجام الد   وتت سم للت طبيق،

  القيم؛ 
 ة؛العرضي   الكفاءات 
 المواد؛ كفاءات 
 المعارف. 

 تتكف ل المجموعات والكفاءات منها القيم ي الكتاب المدرسي  تقديم بعض المحاور ف
هها خصوصيتها وفق للمواد المتخص صة  القيم الكفاءات بناء في الماد ة مساهمة ةكيفي   بتحديد وتوج 

ن    2:هو المحاور هذه من الهدف وا 
 من اانطلاق ،املةالش   ةالتربي   إطار في( ةإنساني   مسائل( عالمي   بعد ذات مواضيع إدراج
ة المعارف  بالمفاهيم؛ الخاص 

                                                           
 .0الوطني ة للمناهج، منهاج التعليم الابتدائي، ص الل جنة  -1

 . 57المرجع نفسه، ص - 2
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 القيم ةوتنمي   المشتركة، ةالت ربوي   الأهداف إطار في المواد بين قاطعوالت   شاركللت   سندات توفير
 .أخلاقيا ومعنى ةنفعي   دلالة تعطيها ال تي امتدادها في

 :البيئة
 ثو لالت   ومكافحة الوسط سلامة على المحافظة
 ةباتي  والن   ةالحيواني   روةالث   حماية
 التصح ر ومكافحة المناخ

……… ...................... .. 
 :كانالس  
 ةالاجتماعي   والبنية ةالعائلي   الحماية 

 السك ان زتمرك  
 يمغرافي  الد   نمو  وال سييرالت  
 بهوعواق   الريفي   زوحالن  

……… 
 المستدامة نميةالت  

 ةالطبيعي   رواتالث   على المحافظة
 بذيرالت   مكافحة
 المتجد دة تالطاقا

……… 
 الإنسان حقوق
ة  ة،ربي  الت   ة،غذي  الت   :ةالأساسي  (ابتة الث   الحقوق  (...الصح 
 الطفل حقوق

 الديمقراطية
 التعبير حر ية

……… 
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 الصحة
 أشكالها بكل   ظافةالن  
ية ةغذي  الت    الصح 

ية الوقاية  الصح 
……… 
 الأمن
 الطرقات عبر الأمن

 وآثارها المرور الوقاية من حوادث
تقوم ة كل سنة دراسي  عليم، وفي ر مراحل الت  عب   وتفصيلها الملامح تحديد اعد المناهج فيتس

 يتحق ق كامل؛ نظيم والت  نوي ة، ويضفى عليها الاتساق والانسجام والت  الس   البرامج تكديس اجتنابب
 ال تي رسةالمد اتغاي   من التخر ج ملامح استنبطت ولقد .وأفقي ا اعمودي   الانسجام الن سقي   بذلك
ادر للتربي ة الت وجيهي   القانون حد دها ونسقي ة  شاملة مقاربة إطار في وذلك 2008يناير  23في الص 
ونظام  المدرسي   مع هيكلة الن ظام انسجام في ونظ مت المناهج، لإعداد إطارا الملامح هذه وشك لت
 1:في المسار كامل عب ر الت قويم
 الش امل؛ التخر ج ملمح - 
 .والس نة ور،الط   الت عليمي ة، المرحلة :حسب الماد ة من التخر ج ملمح -

 ي  موذجن  ال المواطن نفسه الوقت في تصل كما الجزائري ة، للمدرسة المحد دة اتالغاي   تترجم إن ها
 ال تي التعل مي ة الأغراض هي العناصر هذه فإن   وعليه؛ تكوينه، عاتقه مسؤولي ة على تقع ال ذي
 .للمدرسة البيداغوجي ة اتالن شاط لهاحو   رتتمحو  

( وسنوات أطوار، مراحل،)المدرسة  نظام وفق شاملة كفاءات شكل في وهيكلتها وترجمتها
  .تدريجي ا إنجازها من سيمك ن

                                                           
 .7الل جنة الوطني ة للمناهج، منهاج التعليم الابتدائي، ص  -1
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 ةالشمولي   مبدأ: مبدأين أساسين احترام من يمك ن شاملة كفاءات يحلل إلى ال ذي المسعى وهذا
 .التدر ج ومبدأ

 كفاءات ةتنمي   إلى الابتدائي   عليمالت   يهدف :ةالابتدائي   المرحلة نهاية في ملاالش   الملمح .ب
 ةالتربي  ، العلوم، ياضياتالر  ، القراءة، الكتابي، فهي  الش   عبيرالت   في ميادين التلميذ لدى ةقاعدي  
 .الإسلامية والتربية ةي  المدن، ةالخلقي  

 وتوسيع والمكان، للزمان أفضل إدراك ومن مة،ملائ تربية من التلميذ الابتدائي التعلم ويمك ن
حساسه ذكائه ةوتنمي   محيطه، في وبالأشياء الموجودة بجسمه وعيه  ةوالجسمي   ةاليدوي   وقدراته ،وا 
 دراسته في لمواصلة أيضا يحض ره كما ة،للمعارف المنهجي   دريجي  الت   الاكتساب ومن ة،والفن ي  

 .أفضل ظروف
 يتوق ف وعليها للمتعلم، راسي  الد   المسار في ةأساسي   مرحلة لابتدائيا عليمالت   مرحلة تعد   لذا
تكوينه  بالأحرى أو للمتعلم ، المستقبلي   كوينالت   سأس   توضع إذ فيها المدرسة؛ ونجاح نجاحه
 .الحياة صعوبات لمواجهة
 والتحك م فوالمعار  الكفاءات من عد ةقا متعلم   كل   إكساب ةمسؤولي   ةالابتدائي   المدرسة على تقع

 :وجه أخص   وعلى المتوس ط، عليمالت   في وسيلة يَنفذ بها يجعلها بقدر فيها
 الحاسوب؛ واستعمال الحساب، والكتابة، القراءة، :ةالأساسي   مالتعل   أدوات إرساء -
رساء الهوي ة، قيم ترسيخ -  للوطن؛ قافي  الث   اريخيالت   راثبالت   قةالمتعل   المعلومات لىأو   وا 
 فيه؛ يعيش ال ذي مانالز   المكان ينظم كيف التلميذ تعليم -
 .لديهم المبادرة قدرات وتنمي ة الاستقلالي ة نحو توجيه التلاميذ -

نة لاثةالث   الأطوار على الأهداف هذه وتتوز ع  :الابتدائي   لمتعلمي   المكو 
ل، الطور لي والتعل م الإيقاظ طور أو الأو   وجعله مالتعل   في التلميذ رغبة بشحن يقوم إذ :الأو 

 :ب وذلك الأساسي ة، لتعل ماته دريجي  الت   من البناء للمعرفة، ويمك نه تو اقا
 تنم ى أساسي ة عرضي ة كفاءة تعتبر ال تي وقراءة؛ وكتابة شفاهة الل غة العربي ة في التحكم -
 الدراسية؛ المواد على كل   اعتمادا تدريجيا
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 على تضفي   ال تي الأساسي ة التعل مات من نهالكو   ؛ضياتياالر   في الأساسي ة المفاهيم بناء -
 الأخرى؛ المواد منه تستفيد الفكري ة الدق ة من نوعا وتمنحه ة،الصفة العلمي   التعليم هذا

 والزمان؛ للمكان الأساسي ة المفاهيم بناء -
 ذهه في ةالأساسي   ةالعرضي   الكفاءات من آخر قطبا تشك ل ال تي اتالمنهجي   اكتساب -
 .ةعليمي  الت   المرحلة

 المعارف واحد آن في تشمل بكفاءات المواد مختلف ةالعرضي   الكفاءات هذه وتستكمل
 والعلاقات الأشكال معرفة العد ، المشكلات، حل   :مثل المواد ، من بكل  مجال الخاص ة والطرائق
 .الخ... طةالبسي المصنوعة النبات، والأدوات وعالم الحيوان عالم اكتشاف الفضائي ة،
( القراء ،الكتابي   رالتعبي ،الشفهي   عبيرالت  ( الل غة العربي ة في حكمالت   عدم أن المؤك د من

 لا سيؤث ر (بعالأر   اتالعملي   اتآلي   في التحك م العد ، الاستدلال، معرفة أشكال مختلف) والرياضيات
 .والمعالجة الدعم بيداغوجياتطبيق  يستوجب ما وهذا للتلميذ، الدراسي   المسار في سلبا محالة

 من الل غة العربي ة في التحك م تحسين :أي   ة؛الأساسي   التعل مات تعميق طور أو الث اني، الطور
 التحك م وهذا .الرياضية التربية جانب إلى والكتابة، والمكتوب، المنطوق ، فيفهي  الش   عبيرالت   خلال
 الت ربي ة(أيضا  الأخرى عميق المواد  الت   هذا يخص   ماك. هذه المرحلة في ماتللتعل   أساسا قطبا يشك ل
لى الل غة الأجنبي ة ومبادئ والمدني ة، الإسلامي ة التربية ة،كنولوجي  والت   العلمي ة  ..(الأو 

 التعلُّمات تعزيز إن  : واستخدامها الأساسي ة التعل مات في التحك م طور أو الث الث، الطور
 بقية في وافية ومعلومات ،الل غة العربي ةب فهي  الش   والتعبير الكتابة القراءة التحك م في لاسيما ةالأساسي  
 بكفاءاته يمك ن تعزيز لأن ه التعليم؛ من المرحلة هذه في الهدف الرئيس ليشكل الأخرى؛ المواد

 ةدرج المرحلة هذه نهاية في المتعلم   يحق ق الضروري، أن ومن. الابتدائي   التعليم تقوي من الختامي ة
 .ةي  في الأم الوقوع من نهائيا تمنعه ةالأساسي   التعلُّمات في التحكم من

 الانتقال شك   دون سيسهل المرحلة هذه طوال البيداغوجي   للعلاج جهاز وضع أن ،المؤك د ومن
 التسر ب مرحلة هذه المرحلة تصبح لا حت ى من الن جاح، يمك نه بمستوى المتوس ط التعليم مرحلة إلى

 .(Bachotage)فحسب  الامتحان أجل للعمل من تشجيعا ولا الإلزامي ، عليمالت   في المدرسي  
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 دليل المعل م. 2
يعد  وسيلة بيداغواجيا يسترشد بها المعل م أثناء تقديمه للدرس ما، يمثل الدليل مجموعة من 

ة ربة البيداغواجي  عليمي ة وفق المقاة تشرح تناول الوحدات الت  ماد   وأمثلة في كل   ،الأدوات المنهجي ة
عليمي ة بنيت عليه المناهج الت   ال ذي الت ربوي  تمثل الأساس  ال تيوهي المقاربة بالكفاءات  ؛المعتمدة

وتعمل على تسهيل وتحسين استعماله من حيث  دليل المعلم أداة عمل ترافق الكتاب المدرسي  »
يعتبر  1«ات المناهج المدرسيةتوجيهو س في إطار أس  ... ات وتدرج التعل ماتالن شاطالمضامين و 
 .المر اد تدريسه الن شاطسبة للمعلم، فهذه الأداة المفسر ة لفحوى التعل م بالن   عملي ةوثيقة تسهل 

 2:ويحوى على العناصر الآتية
امسة ابتدائي ؛ -1  تقديم قائمة الدروس المحذوفة في الكتاب المدرسي للسن ة الخ 
امسة من التعليم الابتدائييعرض لنا ملمح الدخول إلى الس   -0  ؛نة الخ 

امسة ابتدائي    :قادرا على ينبغي أن يكون متعلم الس نة الخ 
 يبرز فيها مهاراته بانسجام؛ ال تيالقراءة المسترسلة 

تلخيص ما يقرأ وتحويل ما يفهم في نشاط التعبير إلى معلومات ترتبط بما يعيشه في محيطه 
دراك الصلة ا ناتلرابطة بين الوبما يحسه ويشاهده، وا  . اص وتقديمها تقديما منظمالأساسية للن   مكو 

توظيف التراكيب المفيدة والجمل الكاملة لبناء أفكاره والتعبير عن مشاعره ومواقفه من خلال و 
 .يعتمدها لإيصال ما يريده ال تيالأفعال 

 .ية ملائمةفهم التعليمات واستقرائها لتحرير نصوص يستعمل فيها مكتسباته المختلفة بكيف
ملائي ة في تركيب الجملة وحسن الصرفي ة، الن حوي ة، الإ: الل غوي ةالتعر ف على وظيفة القواعد 

 .استعمالها
 .عبير عن تمثله للمحفوظ تمثلا دالا على الفهمة، والت  عري  استظهار جملة من القطع الش  

                                                           
دليل المعلم للسنة الخامسة ابتدائي لمواد الل غة العربي ة التربية الاسلامية التربية المدنية التاريخ الجغرافيا الرياضيات  -1
ربية العلمية والتكنولوجية، الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، مدرية التعليم الأساسي وزارة التربية الوطنية، جوان والت

 .1، ص 2155

 .7المرجع نفسه،  ص  -2
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سج على منوالها ن  ة للصوص، وملاحظة بعض الأساليب الأدبي  للن   تذوق الجانب الجمالي  
نتاج نصوص حواري   خباري  وا   .ةة ووصفي  ة وسردي  ة وا 

امسة من الت   امسة يكون المتعلم  نهايةفي ؛ عليم الابتدائي  ملمح الخروج للسن ة الخ  الس نة الخ 
 : قادرا على

 .السندات المكتوبة بطلاقة مناسبة وبأداء معبر قراءة كل  
 .قرأفهم ما يقرأ وتكوين حكم شخصي على ما ي

 .ة دالةة تواصلي  في وضعي   فهم الخطاب الشفوي  
 .التعبير الشفوي السليم

 . ات التعلمي ةكتابة نصوص متنوعة استجابة لما تقتضيه الوضعي  
امسة من التعليم  نهايةة لالكفاءة الختامي   امسة يكون  نهايةفي  :بتدائيالاالس نة الخ  الس نة الخ 

، الحواري  : نتاج خطابات شفوي ة ونصوص كتابي ة متنوعة الأنماطالمتعلم قادرا على قراءة، وفهم وا  
 .والوصفي   ردي  ، الس  الإخباري  

 1:الكفاءة الن هائي ة وفق الميادينيمثل ا: 04الجدول رقم 
عبير المسموع الت  

 الشفوي والتواصل
 التعبير الكتابي القراءة والمطالعة

 يسمع يفهم
 يختار أفكاره 

 يعبر عن أفكاره
معلومات يعطى 

 ويضبطها

 يؤدي النصوص أداءً جيدًا
 يفهم ما يقرأ

يعيد بناء المعلومات الواردة في 
 النص 

يستعمل المعلومات الواردة في 
 النص

يستعمل استراتيجية القراءة ويقيم 

يختار الأفكار 
 وينظمها

يوظف الكتابة 
 لأغراض مختلفة
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 7والتربية العلمية والتكنولوجية، ص 
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 نفسه
 
 

 خصائص كتاب الس نة الخامسة ابتدائي  . 1.2
نوع والانفتاح ز بالت  تتمي   ال تيصوص، والمحاور كتاب التلميذ على مجموعة من الن   يحوى
ص تجعل من الن   ال تية يعتمد المقاربة الن صي   ال ذيويتبنى في تقديمها توجه المنهاج  ،والجمالي ة
غالا ة باستغلالها استلإرشاد الكفاءات الأساسي   ؛مات في تفاعل وانسجام وتواصلعل  الت   محور كل  

للوصول  حوي  وتحليلها ومحاكاة المصطلح الن   الل غوي ةالظواهر  منهجيا مفيدا يساعد على تمث ل كل  
 .دة لهاإلى المفاهيم المجر  
وحدة منها على  ع إلى وحدات تعلمي ة تحوى كل  ة تتفر  صوص في محاور ثقافي  تنتظم هذه الن  

يعتمد نصها ومعطياتها أو  ال تية مجموعة من الأنشطة، وتستغرق أسبوعا تنطلق من القراء
 الل غةة وحدة محطة علمي  واصل وتتوسط الوحدة الت  والت   فوي  عبير الش  رتها في إثراء نشاط الت  صو  

 .وتختتم بإنجاز المشروع والقيام بنشاطات الإدماج ،ف والإملاءحو والصر  الن   :لاثبظواهرها الث  
المخصص للغة  الأسبوعي   اعي  د الحجم الس  يحد   الذي مني  وزيع الز  الت  يمثل : 22الجدول رقم 

  .1ةدقيق 22ساعات و 1ب العربي ة
عدد  القراءة

 الحصص
 اعي  الحجم الس  

تعبير شفوي ( أداء، فهم، إثراء)قراءة 
 وتواصل

 دقيقة 32سا و22 0

 دقيقة 32سا و22 0 قواعد نحوية/قراءة
ملائية/قراءة   دقيقة 32سا و 22 0 قواعد صرفية وا 
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 دقيقة 42 22 ير كتابيتعب
 دقيقة 42 2 محفوظات

 دقيقة 42 2 مطالعة موجهة
تصحيح / إنجاز مشاريع/ نشاطات إدماجية

 التعبير
 دقيقة 32سا و2 0

 22ساعات و 12 22 :المجموع
 دقيقة

 
 العربي ةة بالن سبة للغة المقرر من طرف الهيئات الوصي   مني  وتوضح هذه الصورة الحجم الز  

 
 

تسيطر على برنامج  ال تي ؛ فهيحصة الأسد الل غة العربي ةنرى من خلال الجدولين أن  لمادة 
تأتي جميع  من الكتاب المدرسي  : الانطلاقة هو قراءة؛ أي وما لحظناه أن  . ةنوات الابتدائي  الس  

 فهي  عبير الش  ف والإملاء والت  صر  ثم يأتي حقل ال ،التعل مات الأخرى بداية من قراءة وتواصل وتأثير
جهة، ولكن تبقى في الوحدة ة، إلا المحفوظات والمطالعة المو  ماجي  ات الإد  الن شاطوالكتابي؛ حتى 
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المفهومي ة نفسها المسطرة في البرنامج؛ مثلا إذا كان موضوع نص القراءة حول البيئة فيجب أن 
 .شاط وتغنيهاة للن  يتبع نشاطا المطالعة، والمحفوظات الوحدة الرئيس

 1:حو الآتيليل الأنشطة البيداغواجيا على الن  ويقد م الد  
تهدف إلى  ال تيكل  أنواع الأساليب والأنماط ، وتشمل ن الن صوص المختارةتتضم   :القراءة

نص عدد من الأسئلة  نوع واختلاف الأساليب، ويصاحب كل  فتح ذهن المتعلم على ظاهرة الت  
معلومات بسيطة إلى أسئلة تجعله يربط بين مختلف المعلومات للوصول إلى لاستخراج  ةمتدرجال

 ".صأفهم الن  "مقاصد الن ص من خلال أسئلة الفهم 
 ،ر عقب حصة القراءةفوي من خلال محطة أعب  عبير الش  ينجز الت  : واصلوالت   فوي  عبير الش  الت  

بداء اخاطب والت  الت  و وانطلاقا منها لتفعيل القراءة   :باحترام ،عبير عن العواطف والأحاسيسلرأي والت  واصل وا 
 ؛النص أو الحوار  فيالمتضمنة  الأفكار والمعاني   -
 الألفاظ والعبارات؛  -
 .وحسن تنظيمها يترتيب الأفكار والمعان -

يستغل نص القراءة في تقديم الظاهرة الن حوية أو الصرفي ة  (:صاستثمار الن  ) الل غةتوظيف 
لها  عد ةاهرة وصياغة قاانطلاقا من الملاحظة إلى تحديد الظ  " ف علىأتعر  "ة وتحليلها من محط

 .ات أخرىدريب والاستعمال في وضعي  واستثمارها بفضل الت  
كما يتم الاعتناء بالكتابة الصحيحة وتطبيق قواعد الكتابة الصحيحة من خلال دروس 

ة ويتدرب عليها وصولا هرة الإملائي  احيث يتعرف المتعلم على الظ  " أكتب جيدا"الإملاء في محطة 
 .المكتوبة الل غةحكم في شكل ة والت  إلى اتقان أغلب المهارات الإملائي  

 ات التعل ميةالن شاط. 2.2
يستثمر فيه المتعلم مكتسباته  ،الل غةما ترمي إليه نشاطات  أهم  يعتبر من  :عبير الكتابي  الت  -

ات وقوالب نتج نصا سليم المبنى، وصحيح المعنى في وضعي  ة؛ ليعبيري  ابقة فيوظف الأساليب الت  الس  
 .مختلفة
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ذوق ة الذاكرة والقدرة على الحفظ، وتحسين الت  تنمي  إلى  الن شاطيهدف هذا  :المحفوظات-
ا تتميز ، ولم  الل غوي  صيد وامتلاك نصيب في الر   الن شاطدرب على الإلقاء، وتجديد والت   والأدبي   ي  الفن  

 .زن ونظم تجذب المتعلم وتدفعه إلى ترديده وحفظهبه من إيقاع وو 
مجموعة من  امسة ابتدائي  نة الخ  ق المطالعة الموجهة في الس  تحق   :المطالعة الموجهة-

 :ة المختلفة والمتمثلة فيعلمي  الأغراض الت  
 فهم المقروء مهما كان شكله وحجمه؛ -
 ؛والمعرفي   الل غوي  إثراء الرصيد  -
 صوص المقروءة؛لمبادئ والقيم والتوجهات وفق طبيعة الن  اكتساب جملة من ا -
 ة؛القراءة الذاتي   اكتساب الميل نحو المطالعة وحب   -
 .ات أخرىص والبحث عن نهاي  لخيص وتحديد أفكار الن  استعمال أساليب الت   -

قصص، )داخل القسم أو خارجه بتحسس مجموعة من السندات المتنوعة  الن شاطويجرى هذا 
 .ر من أهدافق ما ذك  لتحق  ( جرائد، كتبمجلات، 
 ابقة في قوالب وأطر  إلى ممارسة الإدماج للمكتسبات الس   الن شاطيهدف هذا  :إنجاز المشاريع-
 ة وينجز المشروع الكتابي  وفق مقتضيات المحور ومتطلبات الوضعي   واصل الكتابي  نه من الت  كتابية تمك  

 .قويمخطيط والإنجاز والت  ا بما يتطلبه من وقت للإعداد والت  أو فردي   ابالوسائل المتاحة داخل المدرسة جماعي  
مكتسباته و لتجنيد موارده  ؛يرافق إنجاز المشاريع ويمنح فرصة للمتعلم: الإدماج نشاط

 .ات مناسبةاستعمالها واستغالها في وضعي  و 
أسبوع التقويم  قوتسب   ،هي أسابيع مخصصة لإدماج مكتسبات الفترة: عم والإدماجأسابيع الد  

 . فصل لكل  
 1:ات تسيير أسبوع دراسي  نماذج لوضعي  
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، وعلى الن مط نفسه امسة ابتدائي  نة الخ  تعكس هذه الصور وحدة من وحدات المبرمجة للس  

نة الخامسة، وهذا تأتى جميع الوحدات الأخرى المسطرة فيه؛ لصقل جميع الكفاءات المرجوة من الس  
 . مقياس له كفاءته أيضا المنوطة به وكل   العربي ةسبة للغة الكفاءات بالن   الجدول يوضح

جميع الكفاءات المرجوة مثلا التعبير الكتابي حسب المضامين  يلخص الجدول الموالي  
 1.والكفاءات
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 الكتاب المدرسي  . 3
بيداغوجية على غرار الوثائق الأخرى  يمثل الكتاب المدرسي وثيقة :الكتاب المدرسي  . 1.3

الكتاب حافظ ذاكرة شعوب أو محاكها  كالمنهاج ودليل المعلم، وحسب أدبيات الفكر الإنساني  
 وقت إليه يلجأ ومعب ر عن أحاسيس ورغبات المجتمع، ويعد  كذلك خير جليس المرء ،وناطقها
 الكتب من مجموعة تضم   بيته في بةمكت لديه من وهناك ة،سلي  قصد الت   فراغه وقت في أو الحاجة

 المصادر من الكتاب يعد   .المختلفة ومشاكله يومه متاعب عن بها لقراءتها ليخرج يتفرغ المتنوعة،
 مؤلفون أصدره ال ذي المطبوع»بأن ه  الكتاب عرف فقد ؛الناس وعام ة المثقفين شيوعا لدى الأكثر

بطريقة  مرتبة مواده وتكون معينة وادم على ويحوي محدود موضوع ولهم حقيقيون ومعنويون
 منبعالويعد  م،والتعل   والبحث ثقيفة منذ الأزل مصدر الت  الكتاب في الحياة الإنساني   يشكل 1«منطقية
 تشهده ال ذي ريعالس   التطور من غموبالر   وق،الس   في مكانة مهم ة يحتل ومازال للمعرفة، الدائم
 .مقابل الكتاب الورقي   ، وظهور الكتاب الافتراضي  لر قمي ةوالت قني ات ا والاتصال الإعلام وسائل

إلى  حضري  ة من الت  عليمي  نوات الت  الس   كل  في عليم ة في الت  لبنة أساسي   يعد الكتاب المدرسي  
خصائص منها الخصائص  عد ة، ويراعى في تقديمه وتصميمه انوي  عليم الث  المرحلة الأخيرة من الت  

ة من ترسيخ القيم ا الاجتماعي  لتدرج في طرح القضايا وتعليمها منها القضاي  وا ،ة للمتعلمينالعمري  
 .ة، وكذا تلقين فيه حسن الخلق وتفادي الآفات الاجتماعي  قافي  والموروث الث  

                                                           
 22 ص للتوثيق، الأعلى معهدال ،5771 تونس :دط المعلومات، علوم في العربي ة المصطلحات رشيد، الحق عبد - 1
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 المكلفون بالتعليم في كل  : المعلمون؛ أي يستعمله ال ذي الأو ل يعد  الكتاب المدرسي المصدر
ة المعرفة، ويعمل على تنمي   على للحصول يحتك بها المتعلمين ال تيلي ة ويكون الأداة الأو   الأطوار

عليم والبحث عن ة الت  مدركات التلاميذ المعرفي ة والحسي ة والوجداني ة، بالإضافة إلى حملهم على محب  
 . المعرفة

امسة ابتدائي  ويحمل كتاب الس    القراءة الجيدة، والتعبيرتلقين أساليب مجموعة من  نة الخ 
يتناولها الكتاب في  ال تيأفكارهم؛ لأن  جل  المواضيع عن عبير الت   فيالتلاميذ  عد ةويعمل على مسا
ة وبعض الأعياد الديني   ،ة البسيطة، وعلاقته مع الزملاءة تقترب إلى حياته الأسري  المرحلة الابتدائي  

يمارسها  ال تيتقلال، والطقوس تخلد مآثر البطولات والحروب وأعياد الاس ال تية ة والمحلي  والعالمي  
 .هو وعائلته وزملاءه

وتمث ل هذه المرحلة الابتدائي ة مرحلة تأسيسي ة في الحياة المعرفي ة للتلميذ في كل  مدارس 
 . نة وسهلة في المراحل الت عليمي ة القادمةالعالم؛ فإذا نجح التلميذ في هذه المرحلة سيواصل بصفة مر  

 ال تييجب أن تتطلع الجهات المكل فة بإنجازه على الدراسات المعرفي ة  لإعداد الكتاب المدرسي  
ة ووجدانية؛ فالجانب وعناصر حسي   ،ةة معرفي  فاعل بين عناصر ذهني  ترتك ز على عنصر الت  

تركب من مجموعة من الصور وي ،صللن   ر العقلي  صو  والت   الإدراكالمعرفي  يهتم بإثارة الانتباه و 
الواضحة وبنط الكتابة والشروحات اليسيرة، ويهدف منها إلى سرعة حفظها في والأشكال والكتابة 
ونجد ملمح . اهرةر الظ  ا بتصو  يقوم عقلي   ال ذي والحسي   أما الجانب العاطفي   ،الذاكرة واستعادتها

ببسطته وأحلامه وأفكاره سواء مع  يعيشها الطفل الجزائري   ال تيالتدرج في طرح المواضيع البسيطة 
 .ائلة أم المحيط ومع زملاءه وأساتذتهالع

 ال تينجد القراءة  ،يحفزها الكتاب المدرسي   ال تيذكرناها  ال تيات العقلية بالإضافة إلى العملي  
ة؛ فكل  هذه المشاغل مع والصوت والرؤي  تعد  موجها أساسا في الكتاب؛ لأن  التلميذ يستعمل الس  

ات اطق له، وتستثير جميع العملي  زاة مع الكتاب هي الن  فالقراءة بالموا. يشغلها الكتاب المدرسي
ة في الدولة سات عالي  منتوج مؤس   فالكتاب المدرسي  . ةمسي  ة والل  معي  ة والس  ة منها المكاني  المعرفي  

ووسيلة تعين  ،عوبللش   والمعنوي   ليحافظ على المنتوج المادي  ؛ ةيحافظ في تصميمه مقومات إنساني  
 .فكرتكار والت  التلاميذ على الاب
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طارا مبدئي ا لتعليم أساليب القراءة، فتعتبر هذه الأخيرة  يمثل الكتاب المدرسي   مقوما أساسا وا 
تكسب خبرات  ال تيهم  المهارات كذلك من أ ة تحتاج إلى تعليم واكتساب واجتهاد، وتعد  عقلي   عملي ة

اته وبها يتفاعل ويطور عملي   ،هنات العقل والذ  بل هي مغذي   ؛ومعارف، فلا نراها مجرد رموز جافة
 .ة الأخرىالعقلي  

 الل غةق من هي أسب   ال تيالشفاهي ة  الل غةالتفكير البشري مبنى بالدرجة الأولى على  نعلم أن  
فالتعليم  -ةالكلمة، الوحدة المعجمي  -رابط بين العناصر المشكلة للمفردةالمكتوبة، وتتميز بالتتالي والت  

وحتى تترسخ  ،ا يبدأ من تعليم حرف بعد حرف ثم كلمة وكلمة للوصول للمعنىلهفي أو   الابتدائي  
بط ة من ر ات المعرفي  ات القراءة تماثل بين جميع العملي  ق المعنى، وعملي  حق  ت ال تيمنه بناء العلاقات 

ستوجب ي ال تيوالمهارات الذ هني ة  الل غوي ةات الن شاطفالقراءة من بين أهم  . واستنتاج وسماع وقراءة
ة هني  الاعتناء بها ويكتسبها التلميذ في أولى مراحل تعليمه وتنميتها، وتزويده بحقائق تثير حياته الذ  

 على حد   والكتابي   فوي  واستثماره في التعبير الش   هني  وربطها بوقعه المعاش، وتكوين رصيده الذ  
 ة فيه روح الجمال وبث  ستماع وترقي  بصر والاحليل والت  قد والت  السواء، وتكوين لديه روح الإبداع والن  

 .المعرفة والبحث والاستكشاف فيه حب  

 امسة ابتدائي  نة الخ  ة للكتاب الس  كلي  ة والش  الملامح المعرفي  . 2.3

ة، تصدرها الوزارة المكل فة، ولها برنامج مسطر يعد  الكتاب المدرسي  الجزائري  وثيقة رسمي  
نهاية ، تتوج راب الوطني  ى الالتزام به، ويكون موحدا عبر الت  ة، ويقتضراسي  نة الد  على مدار الس  

 .ا حسب البرنامج المقد مامتحان مشترك وطني  مرحلة من مراحل التعليم ب
 امسة ابتدائي  نة الخ  وصف كتاب الس  : أولا

ناتالكتاب المدرسي أهم  مكون من   اد ةالمه ة؛ لأن  والتربية، ويعتنى بإصداره عناية خاص   التعليم مكو 
يختص بها  ال تيوارتأينا أن نعرض بعص الملامح . يحتك بها التلميذ والمعلم ويتفاعلا فيها ال تيالأولى 

 .المضمون اخلي  الشكل والد   ، في جانبيه الخارجي  نة الخامسة ابتدائي  الس  " الل غة العربي ةكتابي في "
امسة " لعربي ةالل غة اكتابي في "لكتاب القراءة ( الشكل)الوصف الخارجي  -أ للسن ة الخ 
 ابتدائي
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ون الأخضر وثلاثة كرات بعة كرات بالل  ون الأحمر، وفيه أر  جاء الغلاف بالل  : وصف الغلاف
هذا في الجانب الأيمن من الغلاف، بينما في الجانب الأيسر منه فجاءت فيه  ون البرتقالي  بالل  

 :خمسة صور وكل  صورة تحمل شكلا ما
 لى الصورة مع الأسد حيله ة خاص  و لحيوانات ل حيله الثعلب كي يحا: الأو 

 .ملك الغابة
 وكلابه مع الجاموس، وتعب ر عن صعوبة العيش مالي  رجل في القطب الش  : الث اني ة الصورة 

 ؛ايتغذي به ال تيحوم يستأنس بها الإنسان والل   ال تية والحيوانات في الأماكن الجليدي  
 قليدي  ي الت  مرأة بالز  ا  القصبة العتيقة و  أي   المعماري   عرضت فيه البناء: الث الثة الصورة 

 .من المنزل االجزائري عند خروجه
 ة ورقص وكيف تقام من ملابس تقليدي   ،عرس وهي تعب ر عن أفراح الجزائر: الر ابعة الصورة
 ولباس العريس والعروس؛  شعبي  

 امسة الصورة ير الحشيش الأخضر والعصاف اوفيه ،عرضت فيه غابة: الخ 
 .تحوم وتلعب

امسة من التعليم الابتدائي يرك  " الل غة العربي ةكتابي في "كتاب القراءة  ونجد أن   ز للسن ة الخ 
ويجب  ،عب الجزائري  يكتنزها الش   ال تيوعرض الآداب والقيم  ة الإنسان الجزائري  على تكوين شخصي  

نسان المصورة في هيئة حيوانات ر لنا الطبيعة وحيل الإالمحافظة عليها، من تراث وعرائس ويصو  
 .ة منها معيشة سكان المناطق الباردة في أرجاء الأرضوحتى الحديث عن ثقافات عالمي  

وزارة  وتحتها. ةعبي  ة الش  ة الديمقراطي  الجمهورية الجزائري  "اشر ويتصدر أعلى الكتاب البلد الن  
 .لون الأبيضالتربية الوطنية بال  

وببنط كبير " العربي ة الل غة في كتابي"ون الأصفر الكتاب بالل  وفي وسط الغلاف نجد عنوان 
كل  من المعلم  اوق وتجذب فيهة والأنسة والش  اتي  تحمل فيها الذ  ( كتابي  )وكلمة . ائلةموكتابة  ،جدا

قراءته؛ فهي علامة إيحائية ينجذب فيها المعلم و والمتعلم لكشف أسراره والاندفاع إلى مطالعته 
 .مه وقراءتههما لتعل  والمتعلم تدفع
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امسة "ون الأبيض ر الس نة المخصصة بالتدريس بالل  وفي أسفل الكتاب القراءة يذك   الس نة الخ 
 ".من التعليم الابتدائي  

 "العربي ة الل غةكتابي في "معلومات عام ة عن  -ب
ة ة مفاهيمي  ي  حة فن  كلو " الل غة العربي ةكتابي في "عليم وأتى ل في الت  يمثل كتاب القراءة السند الأو  

 عليم الابتدائي  ة من الت  نتها المناهج والوثيقة المرافقة للمرحلة النهائي  تضم   ال تي راتصو  يعب ر عن الت  
 :وتتمثل معطياته في ما يلي

 الل غة العربي ةفي  كتابي  : عنوان الكتاب. 
 امسة من التعليم الابتدائي  الس  : موجه للتلاميذ  .نة الخ 
 صدار  .0223/0224للمطبوعات المدرسي ة  لد يوان الوطني  ا: طبع وا 
   وزارة الت ربية الوطني ة: ةجنة الوصي  الل. 
   وتتكون من: أليفلجنة الت: 

 .أستاذة الت عليم العالي: شريفة غط اس: وتأليف إشراف
 أستاذ مكل ف بالد روس: مفتاح بن عروس: تأليف

 . معل مة: سباح-عائشة بوسلامة
 ة مليكفوزي: وتركيب تصميم 
 شمول-زهية يونسي: والغلاف الرسومات تصميم. 

 كريم حموم                 
 يوسف قاسي واعلي: الصور معالجة. 
 صفحة 292يتكون كتاب القراءة من : الكتاب صفحات عدد. 
 دينار جزائري 022 هو :الكتاب ثمن. 
امسة " ةالل غة العربي  كتابي في "لكتاب القراءة ( المضمون) اخلي  الوصف الد  : ج الس نة الخ 

 من التعليم الابتدائي
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م فيه المؤلفان ملخصات وقد  " كيف تستعمل كتابك"يتصدر كتاب القراءة صفحتين حول 
ة صور تشرح معلومات قيمي   صور، وكل   فيه ست   اة الاهتداء للكتاب، وأوردمختصرة حول كيفي  
 :حول استخدام الكتاب
هم الث اني الس  " رقم المحور"يعب ر عن : هم الأو لالس  نجد فيها ثلاثة أسهم؛ : لىالصورة الأو  

المراد دراسته وكل " صورة تعر فك بالمحور"الث هم الث  والس  " يجب أن تحق قها ال تيالأهداف "يعب ر عن 
 .ون الأحمرمن الأسهم والكتابة المرافقة للأسهم بالل  

ل ص، الس  وجهة للن  وهناك ثلاثة أسهم م: تعرض لنا الصورة نصا :اني ةالصورة الث   هم الأو 
هذه أسئلة تساعدك : "الثهم الث  والس  " صورة تساعدك على فهم الن ص  "هم الث اني والس  " عنوان الن ص  "

 "عبيرعلى الفهم والت  
 الل غةفكير في نص يساعدك على الت  : "لهم الأو  فالس  ؛ ثلاثة أسهم افيه :الصورة الث الثة

 "تمارين تدريبي ة"الث هم الث  والس  " ما يجب أن تتذك ره دائما هذا" اني  هم الث  الس  " وتحليلها
والسهم " تكتشف المشروع الكتابي  : "لهم الأو  ثلاث أسهم كذلك الس   افيه: الصورة الر ابعة

 "شبكة لتقي م نفسك"هم الث الث والس  " تمارين تساعدك على إنجاز المشروع"الث اني 
امسة فحة تتعرف على نصوص "الأو ل في  وتتفرع منها سهمين؛: الصورة الخ  هذه الص 

 "صفحة تتمت ع فيها بمحفوظات جميلة" اني  والث  " أصلي ة
فحة تساعدك على المراجعة والت قييمو "فيها سهم واحد : ادسةالصورة الس    "هذه الص 

 ىوزيع الس نوي للمحتو الت  خطاطة :33كل رقم الش  ن ة تتضم  والصفحة الموالي  
نصوص تخدم : وحدات؛ أي 23محور نجد فيه  محاور، كل  ( 22)ة الكتاب مقسم إلى عشر 

ة إنساني  ، ةتعليمي   ،ةتربوي   ،ةتثقفي   ،ةصحي   ،ةنفسي   ،ةجتماعي  خلقية، ا وحدة قيمة المحور، ونجد في كل  
ملائي  ة صرفي  ة وقضي  ة نحوي  قضي   كل وحدةمنهاعالج وتة، تضامني  و  زود الوحدة بمجموعة من المفاهيم تة ة وا 
 .مشروعاوفي الأخير نص توثيقيا ونص للمحفوظات ويختتم المحور بتغنى معجم التلميذ،  تيال  

 :على الن حو الآتيوهو ، ةالصفحات في خطاطة مفاهيمي  المحاور ووحداته و ضع ون
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 .صوصمنتجة من رياض الن   وورد في شكل قصيدة شعري ة اصونجد كذلك ن
صور للفت الانتباه وترسيخ الصورة منها  ،ةضيحي  و ويستعمل الكتاب مجموعة من الوسائل الت  

ون الأحمر دائما بالل   صود وببنط أكبر، والأسئلة حول الن  بلون أس جيدا، والألوان فالعنوان المركزي  
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سواء يضع بلون داخل  يفالصر  و  اهد الن حوي  والقواعد توضع في إطار وبلون أخضر، ومكان الش  
: ل الإطار بلون أخضر غامق وبلون أحمر وأثرى لغتي؛ أيوردي أم يكتب داخالون إطار بالل  
ون الأخضر وفي دوائر ورقم الوحدة يوضع دائما في ون الأخضر وأرقام العناصر بالل  المعجم بالل  

ون ونصوص المطالعة بالل  ... سوماتون البني إما يمينا أو يسارا والأشكال والر  إطار صغير بالل  
ون؛ حتى العناصر الموضوعة في على موضوع المطالعة بنفس الل   الأسئلة الدائرة وكل   ،الأزرق

 .ون الورديون الأصفر والأسئلة بالل  ة بالل  وثيقي  صوص الت  إطار بينما الن  

 الأدوات المستخدمة في العمل الميداني: ثانيا

قسم الس نة بالأستاذة والتلاميذ من قبل رنا وسجلنا الن صوص المقد مة حضلقد  :الكاميرا. 1
تسجيل الدروس زاما علينا وكان لمدرسة أقاوج، بموسومة  ةفي مدرسة ابتدائي   امسة ابتدائي،الخ  
بين الوسائل التكنولوجي ة  منالوسائل البصري ة والس ماعي ة، : مجموعة من الأدوات، منهااستخدام ب

 صونيلامة تعتبر من أحدث الآلات في التسجيل السمعي البصري، وبع: الكاميراالعالي ة الجودة 
Sony  من طراز وCyber –Short  تحت رقمDsc W800 ولقد وضعت في الوراء لتتمكن من ،

امسة ابتدائي ةأستاذحضرناها مع  ال تيات الحصص تصوير ومتابعة مجري   واستعملنا . الس نة الخ 
اقلة ويمتاز يعتبر كذلك من أحدث الهواتف الن   ال ذي F7من جيل   Samasungكذلك هاتف

 .اضحة وشفافة جدابصور و 
فيه  ال ذي ة بالموازاة مع الكتاب المدرسي  بورة الأداة الأساسكانت الس   :السبورة والألوان. 2

 ؛ر ما يسج ل على السبورة، ولقد استخدمت الألوانتصو   ال تينستخرج الن ص المر اد دراسته والكاميرا 
ن الصورة أوقد قلنا  .تفعلين في القسمهان المستقبلين المر أذ  ثيتسوت ،لأن ها تثير الصورة مباشرة

 .من الد ماغ البشري -الأيمن والأيسر– في  صل كلا الن  والصوت تفع  
ة حديثة في عرض الدروس لقد استخدمنا الخطاطات كتقني   (:ةهني  الخرائط الذ  )الخطاطات . 3

كنولوجيا، ومن ت  ة والأخذها العلماء من العلوم العصبي   ال تيالمستوحاة من المقاربة بالكفاءات 
 :مناها لتلاميذ هيقد   ال تيالخطاطات 
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المعلم في القسم من الكتاب السّنة الخّامسة  ؛ بمعيةّوضعنها مع التلاميذ خطاطة: 33الشكل 

 ( لمزيد من التحليل والدراسة، ينظر الفصل الثاّني) 92ابتدائي، ص 

" الل غة العربي ةكتابي في "  ص من كتابن  الواستخرجنا  ،لدرس الصفة هذة الخطاطة  وضعت
 .في حصة الن حو

أو البؤرة التي تنطلق منه ، جميع التعل مات الأخرىمحور نص القراءة  صالن   تسانيال تعتبر
د م كنص للقراءة قُ  ال ذي" لوحات من صحراء بلادي"الن ص  اكتشفنه منوهذا ما  ات الأخرى،الن شاط

ألا  وهي الصفة، وقد م ة يعالج قضية نحوي   ،س الوقتيصور لنا لوحة من لوحات الجزائر، وفي نف
تتبع موصفها في جميع الحالات من رفع ونصب صفات، فكل صفة ممزوج بالفيها الكاتب الن ص 

 :وهذا ما تبينه الخطاطة الآتية ،ثنية والجمعومن حيث الإفراد والت   ،وكسر
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 .خطاطةعرض الصفة في : 37الشكل رقم 

الصفة في شبكة مفاهيمي ة، أين استخرجنا من نص : حويدرس الن  ن هذه الخطاطة التبي  
مختلف الصفات التي وردت فيه، قصد تقريب الدرس الن حوي ( لوحات من صحراء بلادي)القراءة 

كل فهم وقرأ وشُ  ن الن صللتلاميذ وفهمه جيدا، وعدم نسيان الصورة المطبوعة في أذ هان التلاميذ، لأ
 صوير العقلي  هو استيحاء والت  ودة إلى الن ص لاستخراج الصفات ورسمها ة والعفي خطاطة مفاهيمي  

ماغ البشري لجميع العملي ات العقلي ة من انتباه وادراك استخدام الد  ؛ لهو عامل مهم في للمفاهيم
العلاقات بين الصفة والموصوف، وتذك رها في الامتحان، فالخطاطة تساعد في تثبيت وترسيخ 

 .ها في الامتحاناتالمفاهيم واستعادت
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 . تمثيل الصفات المستخرجة في خطاطة مفاهيمية: 83الشكل رقم 

 
 
 
عراب الجملة  لاستخراج الصفة رعبارة عن تطبيق قصي الخطاطة: 83كل رقم الش    وا 
 .كاملة
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 حو لدرس الن   -مفهومي ة-ةعن خطاطة دلالي   بارةع: 04الشكل 

  
 الن حو حول الأفعال الخمسة قدم الخطاطة درس ت: 01 رقم كلش  ال
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 تطبيق حول الأفعال الخمسةطاطة تعرض خ :04رقم الشكل 

 

 كوكب الأرض:  القراءة ة لنصّ تمثل خطاطة دلاليّ  :43رقم  الشكل 
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 مسرح الجرجوز :ة لنصتمثل خطاطة دلاليّ : 44 رقم كلالشّ 

 

 لالمن حيث الصحة والاعتالفعل : ل خطاطة لدرس الصرفتمثّ : 42الشكل 

 

 لتمثل تطبيق حول الفعل المعت :42 رقم  الشكل
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تدريب التلاميذ حول الخطاطات ة لة إدماجيّ لوضعيّ  مفهوميةّتمثل خطاطة : 47 رقم الشكل

 .ا في الامتحانهجابة عنوالإ

 

 في الامتحان انجزت من قبل التلاميذ خطاطة : 41 رقم  الشكل
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 جمع التكسير: رفيتطبيق الدرس الصخطاطة : 49رقم  الشكل

 

 الوضعيةّ الادماجيةّ :تدريب التلاميذ خطاطة : 22 رقم  الشكل
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 ة الد راسة الاستطلاعي  :  ثالثا

 تقديم المدرسة. 1
بلدية آيت عيسى ميمون، دائرة واقنون، الت ابعة لولاية  ، فيأقاوج بقريةتقع مدرسة غانم أحمد  
م 2997سنة ها م، وتم  إنشاء2912سنة  هاة، تم  بناءوزو من إحدى المداس العريقة للقري  -تيزي
 0م 2222الكلي ة بـ  تهار مساحوتقد  

؛ القاعة؛  اثني عشر 20وتحوى المدرسة على  ل؛ القسم الث اني  ؛ القسم الأو  قسم الت حضيري 
امس  .القسم الث الث؛ القسم الر ابع؛ القسم الخ 

حصاؤهاالعي  . 2  نات وا 
ل حتى بداية الفصل الثالث الفصل الأو   نهايةأشهر  أربعةأكثر من  بعد متابعة التلاميذ لمدة

وكل  قسم يتكون من عدد ( 0-2: )والقسم( 2-2: )لقسمين من المدرسة الابتدائي ة القسم الأول
تلميذا  22يتكون من ( 0-2)تلميذا، والقسم  22يتكون من ( 2-2)محدود من التلاميذ، القسم 
أعاد ( 2-2)سنة؛ فهناك تلميذ من القسم  24سنة إلى  20سنة و 22وتتراوح أعمارهم ما بين 

رسبوا في القسم الث اني، ونجد  نذاوتلمي ،الس نة الخامسة ابتدائي؛ يعني رسب في الامتحان الن هائي  
أغلب المعيدين الأخريين أعادوا سنة أو سنتين من السنوات الأولى من تعليمهم، ولهذا تختلف 

 .ةى الوجداني  ة حت  ة والحسي  ة، والعمري  هني  ة، والذ  ة، والفكري  فردي  ة، والقدراتهم الجسمي  
بوساطة ( 0-2)التدريس للقسم  كانة، بينما قد زاول تعليمه بصفة عادي  ( 2-2)وكان القسم 

مناه للقسمين، الأو ل الإجابة قد   ال ذيفي الامتحان المتساوي  العربي ةلغة التائج الخطاطات، وكانت ن  
 .ال المباشر، أم ا الثاني فالإجابة يجب أن تكون باستعمال الخطاطاتمباشر للسؤ 
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ابطة:  44الجذول رقم   العي نة الض 
 إحصاءها العلامات المستويات 

 
 

ل  المستوى الأو 

7.2  
 
 
39.93﹪ 

7.2 
7.2 
7.2 
7.2 

 ﹪7.44 7 المستوى الث اني
 ﹪2.92 2.2 المستوى الث الث
 ﹪20.72 2 بعالمستوى الر ا

2 
امس  ﹪22.72 2.2 المستوى الخ 

2.2 
  2 المستوى الس ادس

 
02.07﹪ 

2 
2 
2 

 ﹪222 المجموع العام
 

ابطة تتكون من أحد عشر تلميذا، ولقد كانت المحتويات نفسها في   كانت العي نة الض 
ج المتحصل عليها، قد قسمناها إلى تائالتدريس، وكان الامتحان نفسه المقد م لكلتا الفئتين، حسب الن  

 :مستويات، ولقد مثلنا المستويات على الن حو الآتي
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 نتائج العينة الضابطة: 22الشكل رقم 
ل  من عشرة نقطة 7.2تحصل خمسة تلاميذ على : المستوى الأو 
 نقطة من عشرة  27تحصل تلميذان على : المستوى الث اني

 نقطة من عشرة 2.2تحصل تلميذ على : الث الث المستوى
 نقطة من عشرة 22تحصل تلميذان على : المستوى الر ابع

امس  نقطة من عشرة 2.2تحصل تلميذان على : المستوى الخ 
 من عشرة نقطة 2تحصل خمسة تلاميذ على : المستوى الس ادس

من عشرة، قياسا على ذلك ( 27)لحظ أن  التلاميذ النجباء في القسم لم تتعد علاماتهم سبعة ن
من عشرة، ومن خلال اطلاعنا على أوراق الإجابة  2و 2.2العلامات الأخرى تتراوح ما بين نجد 

 ةخاص  الإجابة المستهدفة، و  تقديم عوايستط مللمضمون الن ص  هماستنتجنا أن  التلاميذ رغم فهم
وبذلك يعجز التلاميذ . قة وتوظيفهاابتتأسس على استحضار المعارف الس   ال تية ة الإدماجي  الوضعي  

 .ةعلى استحضار الأفكار الصميمي  
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 نة المستهدفةالعي  . 4
ة الآتية، ولم منا أسماءهم بالحروف الهجائي  تلميذا، ولقد قد   22نة المستهدفة من وتتكون العي  

أعادوا الأوراق  (أ، ب)أعيدت فيه الأوراق، فالتلاميذ  ال ذيمن ا أحصينا الز  نترد بطريقة مرتبة؛ لأن  
كنتيجة ( ج، ح)، 2بسرعة، ثم أعاد تلميذان ورقتيهما، ولقد تحصلا على علامة متساوية وهي 

سبة يء بالن  ، ونفس الش  مني  جيدة من حيث الاستغلال الز  ( ج، وهـ، و)قريبة من المتوسط، ونتائج 
وكانت نتائجهم  ،وأكثر سمي  من الر  بعد انقضاء الز  ( غ، د، ذ)وأعيدت أوراق ( س، ش، ع)للتلاميذ 

 .جيدة كذلك
 .نتائج العي نة المستهدفة :22الجدول رقم 

 نتائج العينة المستهدفة

 اسم التلميذ الرقم
العلامة المحصل عليها في 

 الامتحان
 9.2 أ 2
 1.2 ب 0
 2 ت 3
 2 ث 4
 2.2 ج 2
 2.2 ح 2
 7.2 خ 7
 7.2 ه 1
 22 و 9
 2.2 س 22
 2.2 ش 22
 2 ع 20
 7.2 غ 23
 7.2 د 24
 7.2 ذ 22



ل  ومعطيات البحث الميداني   نة الخامسة ابتدائي  وسائل تأطير قسم الس               : الفصل الأو 

002 

 105.5 المجموع العام
ممتازة تتراوح ( أ، ب، و)حو الآتي، فالتلاميذ على الن  ( 0-2)اني تائج في القسم الث  كانت الن  

ت، ث، )، ونتائج التلاميذ 7.2جيدة جدا بعلامة ( خ، هـ، غ، د)، ونتائج التلاميذ 1.2و 22بين 
فنرى . 2.2قريبة من المتوسطة بعلامة ( ج، ح، س، ش)تلاميذ بينما نتائج ال 2جيدة بعلامة ( ع

ة قليدي  تائج المحصل عليها في الامتحان باستخدام الخطاطات جيدة على خلاف الطريقة الت  أن الن  
الة في استحضار هي أداة فع   ال تي، وهذا ما يؤكد لنا نجاعة التعليم بالخطاطات في التعليم العادي  

 .وظيفها بطريقة سهلة وسلسةوتخزين المعلومات وت
 .ةراتبي  تائج حسب المستويات الت  يعرض تقسيم الن  : 27رقم  الجدول

 إحصاؤها العلامات  المستويات
لى   22 المستوى الأو 

26.54﹪ 9.2 
1.2 

  7.2 المستوى الث اني
32.22﹪ 7.2 

7.2 
7.2 
7.2 

 ﹪27.22 2 المستوى الث الث
2 
2 

  2.2 توى الر ابعالمس
 

02.12﹪ 
2.2 
2.2 
2.2 

 ﹪100 المجموع العام
 :ولقد قسمنا النتائج حسب المستويات الآتية
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 . نقطة من عشرة 1.2و 9.2و 22تحصل ثلاثة تلاميذ على : المستوى الأو ل
 . نقطة من عشرة 7.2تحصل خمسة تلاميذ على : المستوى الث اني
 .نقطة من عشرة 2ث تلاميذ على تحصل ثلا: المستوى الث الث
 .نقطة من عشرة 2.2تحصل أربع تلاميذ على : المستوى الر ابع

 
 نتائج العي نة المستهدفة 20 رقم الشكل

 ناتمناقشة نتائج العي  

ذكر، ولا مهمة في الت   عملي ةالخطاطات  على أن   ،اتجريبي تمثل هذه الخطاطات دليلا
رد  البضاعة على حالها بل تعمل أكثر من ذلك، فهي تقوم : ؛ أيالماد ةفي استرجاع  ينحصر

تشغل حيزا كبيرا في  ال تي ابطةالض   نةالعي  بإعادة بناء الوقائع بأسلوب وقدرات التلاميذ، فلو قارنا 
ند ا عنجد أن ه يتطلب جهدا عضلي   ،لاشي بعد الاستظهارالذاكرة أي الملء من دون الفهم والت  

ذا  فقد عنصرا بسيطا أثناء إدخال المعلومات، كما يتطلب استحضارها أقصى الجهد ووقتا طويلا، وا 
ى الحفظ وحت   ز على الاستظهار الحرفي  ه يرك  استرجاع التلاميذ يفقد تركيزه ويفشل؛ لأن  الإعادة و 
من في صعوبة صوص والمفاهيم، لكن المشكل يك  يعد  استنساخا للن   قليدي  ، فالتعلم الت  الحرفي  

 .نتيجة لتفاعل سطحي يعزل الإبداع ؛رهاتذك  
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دراك؛ لأن  ة الأد  ات العقلي  تتطلب استخدام العملي   المستهدفة نةالعي  بينما  نى من انتباه وا 
 الماد ةفاعل بين الت   عملي ةمس، وهذا ما يسهل الخطاطات تستثير العيون والأذن حتى الذوق والل  

عادة البناء بطرق يسيرة، وربما تذهب الخطاطات وسهولة الاحتفاظ بها؛ وكذ ا سهولة الاستدعاء وا 
تساعد و  .طور وحسن الانتقاءأبعد من ذلك؛ فهي تحاول غرس لدى التلاميذ روح الإبداع والت  

 ؛حديث والتطورلذاكرة والاستدلال والت  لسع نشيط المو  الخطاطات التلاميذ أثناء الامتحان على الت  
أكثر تنظيما للمفاهيم وتبين العلاقات بطريقة  -الخطاطات-فهذا الإجراء. ةاد  فهي عرضة لإضافة م

بسيطة سهلة الفهم والاستيعاب، واستعمال الألوان والمسطرة داخل الامتحان عمل على جعل القسم 
يمتاز امتحانها بالجفاف والعقم  ال تي الل غة العربي ةه في امتحان ورشة الإبداع والابتكار رغم أن  

 .اء وقت طويل للاستذكار المحشو داخل الذاكرةوقض
امسة ابتدائي  وكان اختيار المداخل أمر جيد بالن   ة أساسي   عملي ةك سبة للتلاميذ الس نة الخ 

ابطة، فحسن الانطلاقة للعقد في نة الض  ابعة للعي  وانطلاقة ممتازة تتوالى فيها المفاهيم الأخرى الت  
ر؛ لأن  ة في التذك  ات الأسلوبي  الات جاهة الإجراء يعمل على تقوي   خطيطات مركز تركيز جيد، فهذاالت  

يحتسب عليها؛  ال تيحسنا من إعادة الإجابات بأسلوب التلميذ وقدرته  االخطاطات تمنح انطباع
 .فهم الن ص وأجادوا في تذكرهفي نة المستهدفة جادوا تلاميذ العي  فال

 ة الفصل خلاص

علمي ة ة الت  عليمي  الت   عملي ةتؤطر في ال ال تية لعناصر البيداغواجي  لقد قد منا في الفصل مختلِف ا
تضعها  ال تية عد ها محورا أساسا في التعليم، ثم ذكرنا أهم  الوسائل البيداغواجي  وقدمنا المدرسة بِ 

ها هي أدوات من شأن  فوالدليل والمنهاج،  الوزارة المكل فة بالتعليم وتهيئته، ومنه الكتاب المدرسي  
ة في أحد المدارس الابتدائي   نا قمنا بعمل مدرسي  ة على المعل م، وبما أن  عليمي  تسهيل الممارسة الت  

نة بحث، عرضنا فيه مختلف الأدوات المستخدمة في امس منه كعي  واخترنا القسم الخ   ،ةالجزائري  
تعليم : مستهدفة؛ أي نةوعي   ،  تعليم عاد: طبيق من ضابطة؛ أيْ نات الت  ، وحددنا عي  طبيقي  البحث الت  

بداع وسهلة التذكر ة الإها تمنح حري  بالخطاطات فتوصلنا إلى نتائج محفزة حول الخطاطات؛ لأن  
 .الامتحانات: الاسترجاع؛ أيْ  عملي ةة في خاص  
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 الد لالي ة- ةطبيقي الغوص في الخطاطات المفاهيمي  اني من العمل الت  وسنحاول في الفصل الث  
وهذا المنهج تتبعه ؛ وفقها المدرسي   وتشكيل بعض من نصوص الكتاب -قيةالعلائ-والت ركيبي ة

 .التعل مات الأخرىتستخرج جميع القراءة فمن نص  ي ة،سانيات الن صالل  
 



 

 

 

 :اني  الفصل الث  
الل غة في  كتابي  "ة للخطاطات في طبيقي  المعالجة الت  

 نة الخامسة ابتدائي  للس  " العربي ة

 
 ة في تحليل الخطاطةي  نموذجال تحديد العناصر -أو لا

 صوصة للن  تحليل الخطاطة الد لالي   -ثانيا

 صوصة للن  ركيبي  تحليل الخطاطة الت   -ثالثا
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 تمهيد

،  الن شاطالإنساني ة هو  الل غةالإنساني ة بالحركي ة والمرونة؛ لأن  جوهر  الل غةتتسم  الإنساني 
يكون مفهوما لدى الآخر، ونشاط الآخر ليفهم ما كان في في نشاط الإنسان؛ ل -الكلام –ويتمظهر 
من حيث المضامين،  الل غةوكل  منهما يفهم طبيعة . تربط بين هذين الش خصين علاقة. ذهن الأو ل

 .نشاطا تفاعليا بين أطراف المتحدثين الل غةوالسياق، وباعتبار 
قضية مهم ة في المجال ( علمي ةالت   الماد ةعرض )عليمي  المعروض ويتشكل الموضوع الت  

عليمي؛ لأن ها محور أساس في معرفة مدى فهم المتعلم، وحسن تسيير القدرات والكفاءات لدى الت  
التعل م؛ وكان حقل علم الن فس  عملي ةة في وضوع الفهم والاستيعاب بؤرة أساسوبهذا شغل م. المعلم
عنصرا مهما  Frequencyالتكرار  :ينم بالمضامعل  الت  يعتبر و راسات، جسور الد   خصبا لمد  مجالا 

وهي نقل  ،بينما المقاربة بالأهداف ترك ز على آلي ة أساسي ة. يحد د المعروض في تعل مه واستعماله
Transfer  ق اكتسابها إلى عمل سب   ال تيالقدراتTask حاضر بعينه. 

ات، ولقد أخذت جل  غير أن ا نجد المنظومة تتغي ر بطريقة جديدة تعتمد على المقاربات بالكفاء
ة بروز ة مع تطور الدراسات البيولوجي ة؛ إذ ترك ز على أهمي  خاص  ة، و مبادئها من الدراسات المعرفي  

Salience  ْبها تفرض القرائن ذاتها على  ال تيالقدرة : القرائن المادي ة عند عرض الموضوع؛ أي
أجزائه هي ( معان وعلو الصوتكاللون والل  ) A Sensory Perceptionالوعى الاستبطاني الحسي  

 . أكثر عرضة للملاحظة، والاستعادة في الذاكرة
الاستعمال الفعلي للغة : والتعل م في الظروف الواقعي ة؛ أيْ ( المعرفي  )ي  الإدراكويتجسد الت رابط 

رى ة الأخعليمي  ات الت  الن شاطلكل  امحور  ينطلق من الن ص باعتبارهو  ،إجرائي   مل تفاعلي  اوينجز كع
 ات الأخرى، ونشتغل بفكرة البروزالن شاطتعد  محورا لكل   ال تيأو لا فهم فكرة الن ص  وسنحاول

م تقديم الدرس بتوظيف الخطاطات، وبصيغة المفرد الخطاطة، ومن خلال ما تقد   عملي ة حرىبالآو 
ملاء)كيف يمكن تقديم الدروس : ساؤل الآتينحاول الإجابة عن الت   وحتى  قراءة ونحو وصرف وا 

لى أي   ،في شكل خطاطات( عبيرالت    مدى يمكن اعتبارها ناجعة؟ وا 
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 ة في تحليل الخطاطاتي  موذجن  تحديد العناصر ال: أو لا

من والت جاور س والمبادئ منها الت جريدي ة كالز  تتألف الخطاطات من مجموعة من الأس  
بالمفاهيم  Textual Worldالن ص ، ويتشكل عالم راكيبومنها الظاهرة كالمفاهيم والت   ،والاسترسال

كل  ما يتعلق في ذهن مستعمل : أي( دي بوجراند)عند ( ي  الإدراكالموازي : )ى بـــوالعلاقات والمسم  
ويؤدى الن ص الغرض منه بوساطة »ز بخاصية التجريد ويتمي  . لهيئة المفاهيم المن شطة للن ص الل غة

حديث سع والاستدلال والت  نشيط المو  بالعبارات، ويؤدى الت  يشار إليها  ال تيتنشيط المفاهيم والعلاقات 
قد مها الن ص  ال تيفاعل بين المعلومات ويمكن الت  . ةالأساسي   الماد ةة في هذه إلى تعديلات جوهري  

 Procedural Attachementق اختزالها أن يتم تصويره بصورة ربط إجرائي سب   ال تيوالمعلومات 
ة الن شطة يخصص ما يحدث ويضبطه، ليبنى عالما نصيا ت الحالي  مخزون المعلوما أن  : أي

ومن ثمََّ يترك ب الن ص من مجموعة من المفاهيم  1«للوصول بدرجة مقبولة إلى كفاءة هذه العمليات
ن  الت   تفعيل العناصر الموجودة في : ة؛ أيْ جراء تنشيط الذاكرة المفاهيمي  إفاعل يتخذ والعلاقات، وا 
وتحيين المفاهيم وفي تصميم  ،حيث تنشيطها، وربط المفاهيم القديمة والجديدة ذهن المستعلم من

ناتوما . وهو الخطاطة محكم ألا    ة؟لالي  الخطاطة الد   مكو 

نات 1.  الخطاطة مكو 
يعتبر  ال ذيعلى كتاب القراءة  عليم الابتدائي  يقوم الدرس في الت   :الت ربوي  الن ص . 1.1

حقة، فيعتبر المقوم الأساس والمهم في تفعيل د منه جميع الدروس اللا  تستم ال ذيالمستند الأساس 
 ي ةفوالصر   ي ةحو ة والن  ة القدرات المعجمي  يساعدنا على تنمي   ال ذيمنه القراءة والمطالعة  الل غوي  الدرس 
م الل   ال ذي ح منهاج اانفتفي  ساني الحديثها الدرس الل  أحدث ال تيالنقلة النوعية وتتمثل  ...سانيقو 

الصوتية والفونولوجية والمعجمي ة والتركيبي ة )ساني بمختلف ظواهرة على الدرس الل   الل غة العربي ة
 الد ماغب الل غةبط تر  ال تية الدراسات الل ساني ة المعرفي ة الحديثة خاص  و  2«...والأسلوبي ة والتداولي ة
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وعلم  فس المعرفي  ة وعلم الن  الل سانيات العصبي   ؛ حيث تقد موالد لالة الإدراكات العقلي ة منها والعملي  
تقوم غات، وبالتالي، جديدة في دراسة الل   احي  طبيقي ة من  سانيات الت  غات والل  الأعصاب وتعليميات الل  

 راسي  حصيل الد  الت  وتمك نه من عناصر المحوري ة بتنمي ة القدرات الذ هني ة والعلمي ة للمتعلم و هذه ال
  .الجيد

مجم لها  في وصممتمع مفاهيم جديدة  الل غوي  على تفعيل الدرس الحديثة  لن ظرياتاوعملت 
التوليدية  عد ةالقا :تخذ مثلانوالاعتماد عليها وتنميتها، و  الل غوي ةترسيخ الكفايات أو الملكات على 

 ..سمالا+ سمية والتعريفلجملة الابه في ا رأس اسمى إما فاعلا أو مفعولإعادة كتابة التي تقوم ب
سانيات الل   وبذلك تسعىاهر في الكلام، وكذا تحويل الجمل من مستوى أعمق على غرار الظ  

ة وتفسيرها وهي قواعد كلي   الل غوي ةن الكفاية ة ضم  وصف القواعد الكافي   إىة التوليدية التحويلي  
 ال تية ن الكلامي  ماريخطيطية والت  عريفات والرسومات الت  ة تهدف إلى تقديم الت  قواعد تربوي   وليست

ة على جميع ة هي خاص  باعتبار القواعد العلمي   1استعمالهاو تساعد المتعلم على اكتساب المعرفة 
فنجد جمل صحيحة من  .ةالت ربوي  ومحدود للقواعد  باهتمام خاص   ولا تحض ،غات البشريةالل  

عاصفة كوفيد البلاد من تعبت : ولكنها نعتبرها جمل لاحنة في قولناالصيغة؛ : أي الجانب الشكلي  
 .بشديدة 01

، لكن من حيث تعبتأتتت فاعلا لكلمة  البلادفعند قراءتنا لهذه الجملة صحيحة فكلمة 
 .ليست عاصفة بل مرض، والبلاد لا تتعب بل الإنسان 01كوفيد  لأن   ؛خاطئة المعنى
 ة منعام   عد ةديم قاة، فلا يمكن تقالت ربوي   عملي ةيشغل المعنى الدور الرئيس في ال ،بالتاليو 
-وبهذا فالمعنى في الدراسات الخطاطات ؛شرح وفهم فحوى الكلام المراد إيصاله للتلاميذدون 

الجسد، قافات و ات الحديث وربطه بالث  يعمل على الإلمام وتوزيع الانتباه في كامل مجري   -الشبكات
ظام الن  بمسارات يهتم »بكي لش  فالتعلم ا .نى إلى الأعلىاتجاهات ومن الأد   عد ةينتقل المعنى في 

فس وعلم الن   ةسانيات والفلسفة والابستمولوجي  الل  ): ةن العلوم المعرفي  وعلاقاته ضم   الل غوي  
في مساراتها  الل غوي ةات المعرفة تجلي  تحاول رصد ...( والفيزياءة ياضيات والعلوم الحاسوبي  والر  

                                                           
، المؤسسة 5702بيروت، . 2، ط(الجملة البسيطة)ميشال زكريا، الألسنية التوليدية التحويلية وقواعد الل غة العربي ة  -1

 .  25الجامعية والتوزيع والنشر، ص 
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ة بين الصورة والمعرفة، فضلا عن بالعلاقات الفكري  هتم كما ت ،ةظري  راتها الن  تصو  وفي  ةالمعرفي  
ة بالإحاط الت ربوي  إذ يقوم العالم  1«ةة وأحوالها الخطابي  ظامي  في أنماطها الن  لالة الاهتمام بإنتاج الد  

ة الأحوال الخطابي  رصد مختلف : ، أيالت ربوي  في بناء الدرس والمفهومي ة ة كلي  ظم الش  بمختلف الن  
 .الت ربوي  تؤثر في إنجاز الفعل  تيال  المقامات و 

ا في كل  الل غات البشري ة، ويكون عنصر الوالدة يعد  المفهوم عاملا جوهري   :المفاهيم 2.1.
من ( Glossogenetis)المفهوم » ولقد حد د المفهوم في الل غات الإغريقي ة على هذا الن حو ،والخلق

(Glossa ) و" لغة"بمعنى(Genetês ) وهو مختلف عن " )أو يخلق من يلد"بمعنى(Genêtos  )
نشاط مستقر  عابر للأزمنة  الل غةكلاهما يستلزم أن  بناء  الل غةووالد  الل غة يفبان". مولود في"بمعنى 

ومن بعد ذاك تتواصل وتعب ر المجتمعات  2«جارية في جميعها عملي ةنشاط يوافق : ومحيط شامل
تعب ر  ال تيات منة، ونجد مجموعة من المسمي  ز  الأ لدة في كل  ي قابلة للخلق والواالبشري ة بمفاهيم وه

عن المحسوسات والمجردات ويعبر عن كل  المفاهيم في الدراسات الل ساني ة الحديثة بالكلمات 
ليس لديها معنى ( بَ + اْ + بَ + اْلَ )الفونيم والكلمات الفارغة : ىالباب لها معنى وتسم  : الملأى مثل

، وكلمات الملأى ..أدوات الن صب والجزم)لمات الملأى وكلمات الأداة ى المونيم والكوتسم  
–وأصبحت طريقة تعليم المفاهيم ..( حروف الجر والعطف والاستئناف)والكلمات الوظيفي ة 

كيف يتم حفظها : ة والتعليم؛ أين المشاغل الكبرى في التربي  من ضم   -ةقي  ئة والعلاالمفهومي  
ة ة استوحت الخطاطة كآلي  ذاكرة بأسهل الطرق، ومن خلال تطور التقني  وترسيخها واسترجاعها من ال

 .حصيل الد راسي  عليم والت  الت   عملي ةة تعمل على تسهيل بيداغواجي  
يعب ر عنها بمراكز ضبط داخل الخطاطة  ال تي Primaryوتتشكل الخطاطة من مفاهيم أولي ة 

دي )وحسب  -لي ةالمفاهيم الأو  –ه الإجراء تعب ر عنها بنقاط توجي Secondaryومفاهيم ثانوي ة 
ونعرض بعض ما تتكون منه المفاهيم . ومعجمي   المفاهيم يعب ر عن تفاعل عما هو نحوي  ( بوجراند

 3:الأولي ة، والمفاهيم الث انوي ة
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لي   -أ  :وهي الأحداث والأعمال والأشياء والمواقف :ةالمفاهيم الأو 
  ةالمفاهيم الث انوي   -ب
 : الأحداث والأعمال والأشياء والمواقفتحديد  -ج

 -Affected Entity –الشيء المتأثر  -Agent -( الفاعل)المتأثر  -State -الحال 
 -الواساطة  -Time -الزمان -Location -المكان  -Attribute -الصفة  -Relation -العلاقة 

Instrument-  الصورة- Form-   ة البعضي- Part- الجوهر- Substance- الظرفي ة- 
Containment-  العلة- Cause-  التمكين- Enablement-  الكمي ة- Quantite- 

 تحديد التجربة الإنساني ة -د
إدراك  -Apperception -وعى استبطانى  -Prupose -الغرض  -Reason -السببية 

 -الاتصال  - Volition-الإدارة  - Emotion-الوجدان  - Cognition -معلومي ة –
Communication-  الملكي ة- Poseession-  الشكلي ة- Modality- 

 تحديد العموم والخصوص -هـ
القسم  - Superclass-القسم الأعم  -Specification -التحديد  -Instance-المثال 

 -Metaclass -الأخص 
 تحديد العلاقات -و

 -Exit -ج الخرو  -Entry -الدخول  -Termination -الانتهاء  -Intiation -البدء 
 -Projection -الاحتمال  -Proximity -المقاربة  
 تحديد عوارض الاتصال -ي

 -التضاد  -Equivalence-التساوي  -Valeur -القيمة  -Signification -المغزى 
Opposition-  الاشتراك في الحالة– Co-Referentiality-  التكرار–Recurrence- 
الألقاب »خطاطة بوساطة المفاهيم والعلاقات وتستعمل تصم م ال(: الوصلات)الوصلة 2.1 . 

Labels   في العقد  ال تيبكة ستخصص المفاهيم العلاقي ة لوصلات الشNode»1  وتتربط الخطاطة
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تقوم على عامل الربط بين حالات كبرى من أسماء  ال تي ألا وهي الألقاب ،بمجموعة من المبادئ
ن . منها حروف العطف وحروف الجروحالات صغرى روابط . أفعال، صفات وظروف اجتياز؛ »وا 

 Linkتتميز بلقب الوصلة  Nodeيشير إليه سهم سيوصل إلى عقدة  ال ذي الات جاهوصلة في : أي

أن تد ل على فيض الضبط بطريقة تشب ه عمليات  Disrectionalityية الات جاهوالمقصود بهذه 
: وأنواع العلاقات كما يلى  Augumentation Transition Networksالمتنامي ةشبكات الخطوات 

لين من الكلمة، إلا  حين يؤدى تجنب هذا والألقاب المنش طة للتذكر تتكون من الحرفين الأو  )
ط العقد بوساطة المفاهيم والعلاقات ترب ذهه إن   1«(الثل والث  صنيف إلى استعمال الحرفين الأو  الت  

مثلا، ويرمز في وتعيين اسم والمخصص  ،ةمفهومي  هم مساحة س  الأ هد هذحد  تأسهم : وصلات؛ أي
 :مهوهذا ما سنقد  . قية بحرف أو حرفينئالخطاطة العلا
 بحر هائج State –Of (St)....حال ل 

 جنرال هجومAgent Of (Ag) ....متأثر في 
 أطلق جون النار على مارى Affected Entity (Ae)...كائن متأثر 
 Husband Of .…زوج ل  Father Of...ب ل أ Relation –Of (Rl)....علاقة ب 

 Boss Of...رئيس ل 
 بحر مالح Attribute- Of (At)...صفة ل 
   Location-Of (Lo)....مكان ل 
 Time –Of (Ti)  ....زمان ل 
والمخرج   Arriveأماكن الابتداء والانتهاء استعمال المدخل Motion –Of (Mo)...حركة ل

Heave 
 مقص Sissors-Cut مثل   Instrument-Of (It)... واسطة ل 
 كتلة  Form –Of (Fo)...شكل ل
 سيارة المرسديس  Part-Of (Pa)...جزء من 
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 أقمشة من القطن   Substance –Of (Su)...مادة ل
 فوق، تحت ، منذ Substance –Of(Su...)ظرف ل
 ....المال منبع السرقة والرخاء والألم  Cause –Of (Ca...)علة ل

 العلم هو النجاح Enablement-Of  (En) ...تمكين من
 السبب والعلة الحب الألم Reason –Of (Re)...سبب ل 
 غني بالسرقة  Purpose –Of (Pu)  ...غرض ل

 (يلاحظ العلماء)تتواجد المعرفة المباشرة  Apperrception –Of (Ap)...استبطان ل
ة مثلا أنشتاين وشانك فكر في ية العقلي  الإدراكات العملي   Cognition –Of (Cg)...علم ل 

 التصوير
 (ماري مغرورة)الاكتئاب والإثارة   Emotion –Of (Em)... عاطفة ل
 الرغبة والإدارة   Volition –Of(Vo.)..إدارة ل

قال / ات فريد قالالإدراكالأنشطة المعب رة عن   Communication-Of (Cm)... اتصال ل
 وأعلن تشومسكي

والدخول ( يعطى) Initiationفريد لديك يدل على البدء   Possession-Of (Po)....ملك ل
Entry  يشترى والانتهاءTermination   يعيد يأخذ الخروجExit  يبيع 

 سيارة فريد من نوعه  Instance-Of (In)...مثال ل
  Specification-Of (Sp)... تخصيص ل
 العدد أو الحد أو المدى  Quantity-Of... كمية من 
الاحتمال )العلاقات بين كائن ما ومفهوم الأسلوبية  Modality –Of(Ma)... أسلوب ل

 ..(والإمكان
 .  التعبير عن مفهومين بأن لهم علاقة رمزية  Signification-Of (Sj)...إفادة ل
 . تصدق على العلاقات بين مفهوم ما ونسبة القيمة إليه Value –Of (Va)...قيمة ل
 . علاقات التساوي والتشابه والتطابق Equivalent –To (Eq)...مساو ل
 Opposed –Of(Op)... مضاد ل
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 Co-Referntial  With (Cr)متحد المرجع مع 
 Recurrence-Ce (Rc)... تكرار ل

للغة  ي  رة في الاستعمال الفعلوهي متجذ   ،متشكل الكلا ال تيونجد هذه القائمة من العلاقات 
ن  الن حو من الل   نظري ة : يسم ى ال ذيك  Verb Centered Grammarعلى الفعل يرك ز ال ذيغات، وا 
كان يعتمد  ال تيوقد سعى إلى تصنيف الأفعال بحسب عدد العناصر  Valence Theoryالتكافؤ 

: أي)إلخ ... كافؤاتالعرف، ونعنى به سرد الأفعال في قائمة من الت   بعليها في الجملة بحس
ن  ( ببعض طحي ة المتصل بعضهاطبقات للعناصر الس   ة بالفعل في  وا  وظائف العناصر الخاص 
يغلب عليها  ال تية طحي  صريفات الس  غات لتحظى بعلامات تدل عليها في الت  الن حو في بعض الل  

الحالات يمكن أن تبنى  د عاء أن  إعلى  Filmoreحوية، ولقد شجع فيلمور ن  ال Casesالحالات 
ا تبنى منها تكافؤات ة العقلي ة أكثر مم  ي  الإدراكي بالمعان: وتسمى ،منها كتل من الجمل المجردة

 .مفهومي ة
ة لتقديم تعمل الدراسات الحديثة على إيجاد طرق بسيطة وعلمي   (:بكةالش  )خطيط الت   . 3.1

وكانت  ،شجيرة في الت  كيبي  ر إلى عرض الن حو أو البنى الت  ( يتشومسك)ة للتلاميذ وسعى العلمي   الماد ة
في  عليمي  إلى إدراجه في مشروعه الت   حو المعرفي  وهذا ما سعى الن   ،لاهتمام للدلالةالتقني ة لم تعر ا

  Be Mappedوينبغي للحالات المفهومي ة أن تخطط » تركيبي ةة وخطاطات شكل خطاطات مفاهيمي  
وتنطبق بعض القيود على . في صور تراكيب نحوي ة من خلال ما يتصل بذلك من الأحكام والضوابط

سبة للمواقف والأحداث والأعمال يمكن أن تتصل بالأفعال المفردة، ولكن القيود بالن   ال تيب التراكي
ات غايتها اختيار فعل معين هي نتيجة للأولوي   ال تي Referencesالتفضيلات  إن  . أساسية بدرجة أكبر

مي أو ومن بعْدِ ذلك شكل عرض المحتوى التعلي 1«المتصلة بكيفي ة وصل المفاهيم والعلاقات
تهتم بكل حيثيات الأحداث والمواقف  ال تيالمعلومات بصفة عامة مشروع اهتمام الدراسات الحديثة 

يعد  أوثق عامل يكشف فيه  ال ذييتشكل من خلالها الن ص وتبرز فيها العامل الن فسي  ال تيوالحالات 
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تضبط توال فيه  ال تيكيبي ة الغطاء عن الحالة الن فسية ويقد مه  الن ص، ولم تهمل فيها القواعد التر 
 ...ومتأثر ومخصص  مؤثرالعناصر النحوية من فعل ومفعول وما يحمله من 

الأمثل في الدراسات الحديثة؛ لأن ه يربط بين خطاطتين مهمتين في  نموذجويعد  الن ص الأ
 :ماوه ،مالتعل  

ة ماتي  و الخطاطة الس  أ الد لالي ةأيضا الخطاطة  ايمكن أن نطلق عليه :ةالمفهومي   الخطاطة -أ
ما له علاقة في  كل   حيث يستخدم المعلم هذه الخطاطة في حصتى القراءة والمطالعة( الخصائص)

فيقوم ... ة أو تاريخي ة أو علمي ةة أو سياسي  ؛ فالن ص يصف وقائع مفهومي ة اجتماعي  تقديم المحتوى
ة؛ أي الأساسي   الماد ةتقديم  عملي ةحتى تسهل له  المعلم باستخدام الخطاطة في شكل تخطيطي  

وما ينتج عنها ( الأساسية)ة وتزويد المتعلمون بجملة من المفاهيم الكبرى ضبط المفاهيم المحوري  
ى بالخصائص ولاستيعابها جيدا، فالخطاطة تكوينا أو تصميما وتسم   ،ة للمجالمن مفاهيم ثانوي  

ابطة؛ أي مركز الضبط في خطاطة د الض  حقيقيا للمعلومات، ويمحور معنى الن ص المنبثق من العق
ة، ة في هذه المساحة المعلوماتي  ظر خارج مركز الضبط على طول ارتباطاته العلاقي  ما، ثم الن  

ن  »نطلاق لتعبير وشرح مفاهيم وفهمها والخطاطة تتخذ مركز الا بكة  صالحة لأنواع كثيرة الش   وا 
وكإزالة اللبس عن الكلمات وكفهم الحوار ... ةجدا من مهمات تقديم العروض؛ كالذاكرة الاستدعائي  

بكة بقوة هذا التنوع رشح الش  . الحسى والأسماء المركبة والإجراءات الإبداعية وغيرها ذلك الإدراكوك
ومن ثَمَّ فالخطاطة تقنية مهمة  1«ماذج المتماسكة والمتفاعلة في الاتصالة للن  أن تكون صورة شكلي  

 الإدراكة بكثافة منها الانتباه و ات عقلي  ستخدم عملي  لأن ها تحفظها و تسهيل في اكتساب المفاهيم 
وسرعة في ذاكراته وسهولة استرجاعها من الذاكرة بعيدة المدى، وفهم الخطابات والحوار،  اوحفظه
امسة ابتدائيءة، الس  ار كتاب الق مأخوذ من مثالانورد  .تذوق الن صوصفي  عاصمة بلدي : نة الخ 

 .2الجزائر
من ناحية  -المسمَّى باسمها-يحتضنها الخليجُ " بوزريعة"على صخرة  كبيرة  في سفح جبل تقعُ 
 .يوجدُ به ميناؤُها الشَّهيرُ الزاخرُ بحركاتِ البواخر والسُّفن، ونشاط العُمالِ والباعَة ال ذيالش مال، و 
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 "عاصمة بلادي الجزائر"ة لنص القراءة رسم خطاطة مفهومي   :23شكل رقم 

 
ة عند تقديم مجموعة من خاص  إجراء ذو كفاءة، و  عملي ةم المفاهيم في هذه الخطاطة كتقد  

ن  . المفاهيم لتعليمها اكتساب مفهوم ما وترسيخه في التعليم العادي من الحفظ والاسترجاع قد  وا 
ة يستمع إلى مليارات ي  ثان يستغرق وقتا طويلا في تخزينه وفي بعض الأحيان يفقد؛ لأن  في كل  

م عل  وهذا ما يؤثر على المتعلم وتأخره في الت   ،المفاهيم ولا يستطيع حفظها وضبطها في وقت قياسي
وتمثل الخطاطة إجراء جيد في اكتساب المفاهيم والمعلومات واختزالها، . والتحصيل الدراسي  

اء العلاقات المفهومية واستخدامها في وقت الحاجة، فيمكن أن تصو ر في صورة عملي ات بن
عادة ترتيبها وتطويرها وتبسيطها وتخصيصها أو تعميمها  .وتنظيمها وا 

مدخل رئيس وعقدة رئيسة يبنى عليها ( عاصمة بلادي الجزائر)تكون العنونة في هذا الن ص 
ويسمح هذا الإجراء إلى ( الميناء)و( الموقع)الن ص وهو ما يعرف بمركز ضبط، وتتفرع من عقدتين 

( سفح الجبل)من ( صخرة)فالموقع يخطط ويقد م على أن ه متواجد على  ؛متداد وتحديد عقد أخرىالا
يخرج منها مخرجات تتمث ل  ال تي( الميناء)ة اني  ونأتي إلى العقدة الث  ( بوزريعة: )ىيوجد خليجا ويسم  

 علىالانتشار يعمل ف( العمال)و( فنالس  ) ع منها عقدتي  تتفر   ال تي( العمال)و( البواخر)في عقدتي 
وتتمث ل الأغراض كمداخل هنا مفهوم . تفعيل عناصر أخرى في العرض نفسه للوصول إلى الكفاءة

لي أساس للتعل م وتأتي من خلاله مخارج  وتأتي المفاهيم . مدخلا للأغراض والخطط تعد   ال تيأو 
لانطلاق من الأكبر إلى ونستطيع ا. مسترسلة مرتبة من القسم الأكبر أو الأعم إلى القسم الخاص  

 .الأصغر، وكذا العودة من الأصغر إلى الأكبر

 عاصمة بلادي الجزائر 

 قع المو 

 الميناء

 سفح جبل 

 العمال

 صخرة

 السُّفن البواخر

  الخليج

 الباعة

  بوزريعة  الشمال
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يبنى  ال تيمختلف العلاقات الن حوي ة  عنقي ة ئيعب ر مصطلح العلا: ركيبي ةالخطاطة الت  -ب
تتأسس عليها الل سانيات الحديثة من اسم وفعل  ال تيعلى منوالها الكلام، فنجد الحالات الكبرى 

 .الصغرى وهي مخصصات وروابط وحروف وظرف وصفة والحالات

 "عاصمة بلادي الجزائر"ة لنص القراءة رسم خطاطة علائقي  : 24شكل رقم 

 
 

تمث ل  ال تيقي ة تسهم في تثبيت المتعلم للحالات الكبرى ئإن  التخطيط للخطاطة مفاهيمي ة علا
ى الحالات وتسم   :، أيموجهات للعناصركا ر عنهيعب   ال تيعناصر ضبط الحالات الصغرى 

تعد  مراكز  ال تيقي ة، ئرؤوس في الخطاطة العلاوال .الحالات الكبرى من اسم وفعل وظرف وصفة
الوصلات أو : ىضبط بينما الحالات الصغرى تمثل توابع ومخصصات للكلمات الضابطة وتسم  

ي ة مصطلحا يعم  الأدوات ذات الموقعة نقترح أن نحافظ على هذه الت سم»وبناء على ذلك . الروابط
قطعي ة، وواسمات الحال الإعرابي ة، وأدوات الوصل –القبلي ة، والأدوات البعدي ة والأدوات الفوق 

وابط عوضا عن موقعة تابعة؛ وذلك رغم أن  بعض . والعطف ويبدو أن ه من المحب ذ الحديث عن الر 
وا أن  الروابط تحيل على  والحديث عن موقعة تجمع . خصيصة دلالي ة لا شكلي ةالل سانين قد احتج 

ة قوامها الموقعة القبلي ة والموقعة البعدي ة في واحدة، لا يكفي إن اختار المرء أن يحافظ على تسمي  

 على  صخرة في سفح ي

 كبيرة

 تقع

 بوزريعة

 جبل

 عاصمة الجزائر

 الزاخر

  العائد بلاد

 ميناء

 بـ

 حركات  ب

 الشمال

 اسم

 و

 البواخر

 ها هـا من

 الشهير

 المسم ى الخليج

 الذي

 ها

 
 
 

 يوجد

 يحتضن

 ناحية

 السفن و
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ناتتسلسل ال الأدوات ذات الموقعة القبلي ة لا تكون بصفة عام ة مربوطة  فهي لا توض ح أن   ؛مكو 
تعمل فيها، في حين أن  الأدوات ذات الموقعة البعدي ة مربوطة  ل تيابالجزء الأو ل من الوحدة 

ومن الواضح، أن  1«بالعنصر الس ابق ولها في بعض الأحيان أشكال متغي رة مشروطة ببنيتها
الوصلات تعد نقط التقاء العنصر الأساس أو الحالة الكبرى وتكون مبنية إما بحسب المعنى أو 

ثلا من حيث الفعل يستوجب أن نجد المتأثر وحروف العطف يستوجب تليها م ال تيبنية الكلمة ب
 .اسم مجرور أو معطوف والاسم كرأس يستوجب مخصص

وتمثل الخطاطة تمثيلا حقيقيا للمعلومات، ويعد  مركز الضبط نقطة انطلاق المفاهيم؛ لأن ها  
ن  الخطسيمتد الانتشار لتوسيع مفاهيم وارتباطه بالمساحة المعلومي   ة ليست عبارة لالي  اطة الد  ة، وا 
نفسه؛ بل هو إجراء ذو كفاءة يكون في  عن تصنيفات تقدم قوائم من المفاهيم في الحقل الد لالي  

بعقدة ويتطلب سلسلة من  ةويقوم بتحفيز عقد ،ة ومعناهاطحي  حالة تفاعل مع المفاهيم الس  
 ...ية حسب الفعلالات جاهامل أو الإجراءات للوصول إلى المفهوم المر اد إما بصيغة المسلك أو الع

ا في شكل خطاطة وتتابع ا أو عمودي  يقصد به دلالة المفهوم وتجاورها أفقي  : 2الت جاور. 4.1
وتستطيع أن تستثار مفاهيم . تراتبها وتشكلها من الأعم إلى الأخص، ومن الأعلى إلى الأدنى

 ال تيحافلة ببطء تشق شوارع المدينة تحركت ال" ة تنتمى إلى المجال نفسه؛ مثلا الن ص الآتيبعدي  
كأن ه  ،الطريق خيل المصطف على حافتي  لا يزال يخيم عليها الهدوء    ثم أخذت تسرع بين الن  

مر، نخلة تحمل في رقبتها عقدا من عراجن الت   كانت كل  . ة موكب يمر  بهالجندي الواقف لتحي  
 أجمل مني أو إنتاجا أحلى من إنتاجي؟اُنظر فهل تجد شجرة : بها وكأن ها تقول لكل من يمر  

على منوالها  Input المرء، وهنا تكون مدخلا هالحالة الكبرى ال تي تو جالحافلة تعتبر : مفهوم
فالمفاهيم  ؛شطة أو أحدهما فقط إلى حي ز الاختزان الن  ة والمفهومي  استحضار المحتويات الوقائعي  

نتاج الن ص أو يعاد إعلى صورة تعبيرات عند و تخطيطها ا أا أو عمودي  يجرى تنشيطها أفقي  
ابقة الكلمات الس  ب هافلة ونعتبره مدخلا ونتابع تجاور الح: ونقدم مثلا: تخطيطها عند استقبال الن ص

  :ة، ونلخ صه على الن حو الآتيبعدي  وال
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 خطاطة مفهومية تتجاور فيها العناصر: 22شكل رقم 

 
؛ التي يتم فيها عرض حو الآتيعلى الن    (Linear)ة بصفة خطي   خطاطة يمويتم  تقد

المحتويات بصفة تتابعية خطية تشعر بالملل، ولا نستطيع المتابعة، ويكون فيها عرض الأحداث 
 .ة من دون استثارة المفاهيم الأخرى، وهو تكوين سطحي  بصفة أفقي  

 خطاطة مفاهيمي ة في شكل خطي ة: 22شكل رقم 

 
لى  22ونستنتج من الشكل رقم  مضل لة للرأس ( العنصر الضابط)أن  العناصر الأو 

للوصول إلى بوزريعة ( عاصمة الجزائر)كثيرة عن الرأس  Modifyوبعيدة؛ لأن  المخصصات 
 .تكون الطاقة والمسافة المستهلكة بعيدة ومضللة وتُشعر بالملل

تقديم عناصر الخطاطة في تجاورها مع العناصر المفاهيمي ة من  إن: الهيكلة البسيطة
ة من وجهة نظر ة والصرفي  فإن تنظيم الوحدات الصوتي  »ة، وبعبارة أخرى ضمن الأمور المهم  

كيف يمكن  2970( تيري فينوجراد)لسانيات الاستعمال ليس من الأمور الهينة ويوضح 
عبارة إجرائية لتصريف  :أي Programبرنامجا  نجليزية أن يُعَدَّ للغة الإ ظام الصرفي  للن  

إن تصميم العناصر وتجاورها  Entry Conditions»1أعمال تتم عند تنشيط شروط الدخول 
 ؛ة مترابطةه عبارة عن تتابع لسلاسل كلامي  تشكيل الن ص؛ لأن   عملي ةهل في ليس بالأمر الس  
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ما بينها من  Geographic Semantics Spatialة ة المكاني  لالي  ى بالجغرافيا الد  وهذا ما يسم  
نطلق من العنصر تو أصوات وتراكيب ودلالات، ويستوجب على الخطاطة رصف المفاهيم 

ل؛ بل تبحث عن القضية؛ أي في ( أرسطو)الموضوع ومحمولاتها ونستعير مصطلح : الأو 
الخطاطة لا جاورة في الن ص لكن في جاور، فالمحمولات هي العناصر المت  الت   عملي ةوصف 

ة ونقطة ة وبعدي  ة وتحتي  ة ومحمولات أفقي  تتبع منحى خطيا؛ بل هناك محمولات تصاعدي  
جاورة وتمث ل العناصر المت  . قدم من الأخيرفي حالة الت   هايةن  ة يمكن أن تعتبر كنقطة الالبداي  

وتستثار تسلسلا لعناصر مفاهيمي ة من شطة للبحث عن الموقع ( عاصمة الجزائر)لنقطة الدخل 
لى ما ذلك وبالموازة يمكن أن ننطلق من عقدة  ور،جاكذلك عقدة الت   ونمضى إلى ( بوزريعة)وا 

 .الأمام
بكة أخذ من العلوم ة، نجد أن موضوع الش  قني  نا موضوع الت جاور في العلوم الت  ولو أطر  

 ال ذيعة موز  بكة الى بالش  ر المفاهيم في شكل الترابطات أو ما يسم  ة ويصو  ة والآلي  الرقمي  
 ال ذيشر والاسترجاع في مصطلح الجغرافيا الد لالي ة المكاني ة نظيم والفهم والن  يساعد على الت  

تشرح  بكة، والمعاني  الأشياء ولا ينحصر في دلالة الكلمة بل هندسة الكلمة داخل الش  : يعنى
لدراسة من لقد استوحيت هذه او  Connexionismعة وتوظف في بناء الن ص في عناصر موز  

م المعرفي  والرقمي  ومن حوسبة الل غات البشري ة ومن المفاهيم الجغرافي ة المعرفي ة والمعاجم لالع
لنص  -ة للمكانلالي  الجغرافيا الد  -جاور، ونحاول أن نحد د الت  المكاني   الرقمي ة والويب الجغرافي  

 ".لوحات من صحراء بلادي" القراءة المأخوذ من الكتاب المدرسي  
ل   1الن ص الأو 

لا يزال يخيم عليها الهدوء، ثم أخذت  ال تيتحركت الحافلة ببطء تشق شوارع المدينة 
. تسرع بين النخيل المصطف على حافتي الطريق كأن ه الجندي الواقف لتحية موكب يمر  به

: بها وكأن ها تقول لكل من يمر   ؛كانت كل نخلة تحمل في رقبتها عقدا من عراجين التمر
 نظر فهل تجد شجرة أجمل مني أو إنتاجا أحلى من إنتاجي؟اُ 
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ا قد تركنا مدينة ورقلة بمسافة بعيدة، وأصبحنا على مس في الأفق كن  وعندما ارتفعت الش  
الطريق المستقيم المتجه إلى الغرب وسط الصحراء الواسعة، وكان يصعد الت لال مر ة، وينحدر 

 .ة أخرىمر  
ملي ة حتى ارتفع في حافلتنا صوت مس الملتت كرة الش  وما كاد   هبة تشرق فوق الكثبان الر 
د القرآن الكريمرخيمٌ، ولكن   ، يجو  تواصلت الرحلةُ، وكن ا نرى من حين لآخر لافتة . ه قوي 

تحتوي على صورة جمل، وفي بعض الأحيان كُن ا نرى في الأفق حف ارةً من حفارات الن فطِ 
 .كانت تظهر لنا صغيرة من بعيد ال تيالبيضاء  وحولها مجموعة من الخزانات الكبيرة
في وسعنا أن نرى ظهرت لنا علامات الحياة، فأصبح  وبعد أن استغرق الس فر ساعتين

 .من بعيد" غرادية"واحة 
نة أو بيضاء، أخذوا استقبلتنا فرقة شعبي   ،وفي مدخل المدينة ة يرتدي أفرادها ألبسة ملو 

سعة فوق رؤوسهم ويقدمون نوعا من الرقص الحربي على يديرون بنادقهم ذات الأفواه الوا
 .نغمات الط بل والمزمار

. وفجأة انحنت جميع البنادق وانطلقت منها النيران دفعة واحدة بصوت يصمُّ الآذان
ر ذلك حوالي عشر مر ات . فأثارت سحابة كثيفة من الد خان ثناء مشاهدتنا لأقسام أوتكرَّ

 .عشةتناول مشروبات من  المصنع ثم خُتمت زيارتنا له ب
حيث قُمنا بجولة عبر سوقها الكبير " غرداية"وبعد ذلك تحركت الحافلة نحو مدينة 

أحد أحياء المدينة " بني يزقن"وبعد الظهر قمنا بزيارة . لعتيقوأزقتها الضيقة ومسجدها ا
ظهر  ل ذياوقد أعجبنا بمسجدها . قوف المسطحةظيفة ذات الس  ز بمنازله البسيطة والن  المتمي  

 .لنا أن ه أجملُ مكان  في الأرض
وقد تركت هذه " ورقلة"أخذنا أماكننا في الحافلة وأسرعنا بالعودة إلى  ،وفي المساء

 .الرحلة أجمل الأثر في أنفسنا
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 لوحات من صحراء بلدي: خطاطة مفاهيمة لنص القراءة: 27الشكل رقم  

لوحات )الرئيسة مركز ضبط  ةلق من العقدينط ال ذين معالجتنا الطبيعي ة لهذا الن ص وضم  
ة تجاور فيه دلالات جغرافيا مكاني   عد ةوتمثل مدخلا، وتتجاور في هذه الخطاطة ( من الصحراء

ة، فعقدة الصحراء لوحدها تتجاور مع خمسة دلالات جغرافيا مكاني ة وهي خمس سبع دلالات مكاني  
ولكن مع امتداد الن ص ( الفرقة الشعبي ة)و( المظاهر)و( المناطق)و( الشمس)و( النخيل)عقد 
فكير جاور هو العقد مع العلاقات والحواف وهذا الامتداد يعمل على تنشيط الت  بالحواف، الت  : ىوتسم  

 .الإنساني  
تتوزع حسب الن ص  ةعن رحلة إلى الصحراء سيستثار دلالات جغرافيا مكاني  يتحدث الن ص 
ن  ( القرآن الكريم)رفيه منها المذياع لت  ووسيلة ا( الحافلة)نقل من وسيلة الت   فاعل بين العناصر الت   وا 
قابلة ة مفاهيمي   الوصول إلى ثورةبتعمل  ال تيو  ،الى يتم تلقائيا وتتواصل معها ديناميكي  الخمس الأو  

 .وهذا ما يقوم على توسيع الكلمات الرئيسية. وتتجاور في ما بينهاأخرى شغيل بدورها إلى عقد للت  
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الإنسان يعيش في محيطه  ة؛ لأن  جربة الإنساني  لمكان مصطلحا مهما ومتجذرا في الت  يعد  ا
ة، وكثيرا ما مع المصطلحات المكاني   واليومي   فاعل الحي  وأغلب المفاهيم تعب ر عن المكان والت  

قرر صياد )ة ويعنى الارتباط بين الأوصاف والمواقع يستخدم أسماء المكان في أحاديثهم اليومي  
هور عند الهنود الحمر أن يسكن بعيدا عن قبيلته، فبنى بيتا قرب أحد الأنهار، وعاش هناك مش

كل ها تعبر عن ( هناك مع / قرب/ بعيدا/ فالكلمات عن(  سنوات عديدة مع زوجته وأبنائه الث لاثة
 .المكان

يتواجد في  ذيال  ة علاقات، والرأس لالي  ركيبي ة والخطاطة الد  تربط الخطاطة الت  : العلاقة. 5.1
هذا إلى واُنظر . ةركيبي ة والعلاقات المفاهيمي  د مسار العلاقات الت  يحد   ال ذيكلاتهما هو الموجه 

 :امسة ابتدائي  نة الخ  المثال المأخوذ من كتاب القراءة الس  

قرر صياد مشهور عند الهنود الحمر أن يسكن بعيدا عن قبيلته، فبنى بيتا قرب أحد الأنهار 
 1.ك سنوات عديدة مع زوجته وأبنائه الث لاثةوعاش هنا

 
 .خطاطة مفاهيمية توضح الحالات الكبرى والحالات الصغرى: 21الشكل رقم 

بينما الكلمات بالخط الصغير  ،تبين الكلمات بالخط الغليظ الرؤوس وهي الحالات الكبرى
 ال ذير المسلك ويعب   ،لرأس الموجه للصيادالحالات الصغرى وهي المخصوصات، فقرر هو ا
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 صياد مشهور قرر دابعي

 الحمر

 يسكن الهنود أن عند 

 عن

 قبيلة

 هـ

 بنى

 بيتا

قرب
 

  

 و
 سنوات عديدة أحد الأنهار

هنا
 ك

 عاش

 ف زوجته مع
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ر عن حالة الصفة، وعند وبعيدا هي عبارة عن رؤوس للظروف اتخذه، والمشهور هو رأس يعب  
 .بينما يسكن هو حالة رأس فعل

قرر صياد مشهور عند الهنود الحمر أن يسكن بعيدا عن )ولو توقفنا عند الفقرة الأولى 
 (قبيلته

 
 .الرؤوس د تحدي: 29رقم  الش كل

في   Inputوتمثل مدخلا( صياد مشهور)ابطة في هذه الجملة هو العقدة الض   ونستخلص أن  
وهي   (State Intial)ى كذلك حالة الاستهلالتسم   :قطة الأولىة، وهي الن  لالي  هذه الخطاطة الد  

كل إذا تأتي لعمق بصورته الموضحة في الش  تتحكم في الإجراء وكلما توزع الإجراء بحث عن ا ال تي
( كنالس  )و( العائلة)و( الن سب)وتتورد في عقد ( Goal State)ة هائي  قطة الن  حالة العرض أو الن  

كما ( للصياد مشهور)Ouputs خص وهذه بمثابة مخرجات عبارة عن خصائص وسمات هذا الش  
 الس ماتتوالى وتسترسل أيضا وت( السكن)و( البيت)و( الزوج)تعد  كذلك مدخلات لعقد 

ين الأمام الات جاهوالخصائص، وتزداد كفاءة الإجراء إلى مدى كبير عند تحليل الوسائل من 
 .ات والأهدافالممي زة وعدم تكرارها؛ حتى الوصول إلى الغاي   الس ماتومع الاعتماد على  ،والخلف

الهنود )ونسبه ( صياد)ة كـ ونجد داخل الخطاطة مجموعة من الد لالات الجغرافيا المكاني  
تتجاور في ما بينهما لتحديد الشخص المتزوج ( ثلاث أولاد)و( الزوجة)والصياد وعائلته ( الحمر

كل ها تتجاور في ما بينها لتعين ( الأنهار)و( القبيلة)و( البيت)و( السكن)والمهنة، وكذلك الدلالات 
 .السكن

 سب الن  

 السكن

 العائلة

 بعيدا عن قبيلته 

 الهنود الحمر

 بنى بيتا
 قرب أحد  الأنهار

 ثلاثة أولاد  متزوج 
 ورصياد مشه
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في مساحة  Control Center(مشهور صياد)ة مركز ضبط لالي  قوام هذه الخطاطة الد  
ناتينتظم حولها أكثر ال Knowledge Spaceمعلومات  يضمنها المفهوم من حيث  ال تي مكو 

يبدأ منها تنشيط محتوى المفهوم، ويعتبر  ال تي( صياد مشهور)ة ة، يمثل المركز نقطة البداي  ي  الأهم  
ي ة والاتصالي ة، ويتم الإدراكات لعملي  الموج هة في ا  Instructionsالمفهوم كتلة من التعل مات

 :فيها ؛ةات أساسي  لالي ة إلى ثلاث عملي  استكشاف تكوين المفاهيم في الخطاطة الد  
  -Acquisation -الاكتساب               
  -Storage–الاختزان    الإطار : الأولى عملي ةال
 Frame  الاستخدامUtilisation 
 Continuityالتماسك  
 Accessالاتاحة  العرض : الثانية لي ةعمال
 Economyالاقتصاد  (مسلمات إجرائي ة)

 بكات المختلفةالش                                  
 مشروعات      استعمالات متنوعة: الثةالث   عملي ةال
   Nodesتتكون من عقد(                       التوالي) 

  1Links صلاتوو                               
 :اتالعملي  هذه ل اتلخيص: 21الجدول رقم يمثل هذا 

 الخطط العرض الإطار

 مركز الضبط للمفهوم

 أو القسم الأعم

 أو الحالات الكبرى

 أو المدونة

 الهيئة

 الاستعمالات

 الأجزاء

 الوصف

 الخصوص

 المشروع

 التتابع
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 الوصلة                                  الوصلة        

 
 .تحديد الوصلات: 22الشكل 

 
ركيبي ة إلى ؛ تشي ر الخطاطة الت  من المعرفي  مقابل الز   الل غوي  من الز  : منة الخطاطةأز  . 6.1

فالفعل مع الفاعل  ؛للن ص ويتجاور في ما بينهما طحي  انتظام عناصر الكلام على المستوى الس  
تابع أريد بالت  ( عليق الرصفي  ات الت  عملي  )» ويقصد به  ،عليق الرصفي  بالت  ى ويسم   ،والمبتدأ مع الخبر

في ترتيب  الل غةأن أشي ر إلى كل  نشاط وكل إجراء غايته رصف عناصر  Sequencing الرصفي  
ونستطيع . ماع أو القراءة أن تتم في توال زمنىنسقى مناسب؛ بحيث يمكن للكلام أو الكتابة أو الس  

فظي ة المركبة من العناصر الصغرى الصوتية فاصيل أن ندرك السياقات الل  ن ظر إلى الت  من وجهة ال
أو  Phonemesتطابق مع ما اشتملت عليه الأنظمة من الوحدات الصوتي ة  ال تيأو الصرفي ة 

في استعمال الكبار للغة  الرئيسي   الن شاطأن   ؛ومن الواضح. على الترتيب Morphemesالصرفية 
د إلصاق بعص هذه العناصر الصغرى إلى بعص؛ إذ إن اكتساب المفردات والمركبات ليس مجر 

نة لهاة إنتاجها والتعر  واستعمالها يستلزم بصورة آلي   ويظهر من ملاحظة . ف على الأجزاء المكو 
الأخطاء في الكلام على أية حال أن أجزاء الكلمات المفردة ربما حدث استبدال غيرها بها في 

ة على خاص  و  ؛يتيح تنظيم المفاهيم والعلاقات ىتابع الرصفالت   ومن الواضح، أن   1«تبعض الحالا
خاصة الكلام حيث ينساق هذا الإجراء و  ؛للغة ية للكلام، وتتتبع الإنجاز الفعلالبنية السطحي  

إلى وحدة صغرى أي ( Macro-State)بطريقة منظمة ومرتبة من أكبر وحدة أو الحالة الكبرى 
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 العرض الخطط الإطار

 العقد
 التوالي
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 أيْ كافلات الن حوي ة داخل الإجراء ى الحالات الكبرى بالت  وتسم  . (Micro-State)غرى الحالة الص
برؤوس المركبات وفي الخطاطة الد لالي ة : ىتسم   ،ركيبي ةففي الخطاطة الت   ؛اتهي أفضلي  الخطاطة 

لي ة ويجمع بين هذه الرؤوس الوصلات بين العقد الوصلات : تسم ى بالرؤوس المفاهيمي ة الأو 
 .والمستوى الد لالي   ركيبي  فاضيلات بين المستوى الت  لن حوي ة المفهومي ة وهو ما يعط توازى الت  ا

وفاعل  ة من فعلويصاحب الإجراء زمنا لغويا يمثل في ترتيب العناصر في الجملة الفعلي  
ؤوس يقتصر فقط على الر  من المعرفي  سمية من مبتدأ وخبر، بينما الز  وكذا مفعول به والجملة الا

. ركيبي ةلحالات الصغرى في الخطاطة الت  فيه اترتسم  افهي توجه الكلام وتحدث أثار  ؛الكبرى
ة وأدوات تحديد سمية وفعلي  امن  الل غوي  من كل بوضوح المركبات في الز  ل في هذا الش  وسنمث  

 .من المعرفي  والمركبات في الز  
  :ناهالشكل الممثل أد  تحديد الحالات الكبرى لهذا المثال، وسنوضحه في : أولا

 تحديد الحالات الكبرى: 22الشكل 

 
 .قرر هو رأس فعلي والمشهور رأس صفة وعند وبعيدا رؤوس للظروف وأن رأس أداة

 :سنقوم الآن بعرض الرؤوس مع المخص صات
 
 
 
 

 يسكن عند صياد مشهور أن قرر بعيدا

 هـ قبيلة عن الحمر الهنود 

رأس
      

رأس رأس
      

 رأس رأس
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 الكلمات المفاتيح 
 ل الحالات الصغرىيمث  ون الأخضر الل  
 ون الأسود يمثل الحالات الكبرىالل  
 ون الأحمر يعبر عن الرؤوسالل  
 ون الأزرق يمثل المخصصاتالل  
 رأس فعل : قرر 
 مخصص = متأثر : صياد 

 رأس صفة: مشهور
 رأس ظرف : عند

 مخصص=مضاف إليه : الهنود
 مخصص= مضاف إليه: الحمر

 يسكن عند صياد مشهور أن قرر بعيدا

 هـ قبيلة عن الحمر الهنود 

 رأس رأس رأس رأس رأس

 مؤثر
 متأثر

 مخصص مخصص مخصص خصصم مخصص

 العائد

مخص
 ص

يقوم بتحديد الحالات الكبرى والحالات : 23الشكل رقم 
 الصغرى
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 رأس أداة: أن
 فعل متأثر: يسكن
 مخصص: ائدالع

 رأس ظرف: بعيدا
 مخصص= حرف جر: عن
 مخصص= اسم مجرور: قبيلة

 مخصص=ضمير متصل : ه
 :الكلمات المفاتيح

 ون الأسود يمثل المدخلات الل  
 ون الأزرق  يمثل المخرجاتالل  

 .الل غوي  من الصناديق البسيطة يمثل الز  
 .من المعرفي  الز  ون الأحمر يمثل الصناديق بالل  

3 

 المدخلات 

1 

1 

 :1ح ظ: 9ح مؤ: 1ح
ف

      

 أ: 7ح مخ: 2ح مخ: 7ح ظ: 4ح ص: 3ح

صيا مشهور أن قرر بعيدا
 د

 يسكن عند

 
 الحمر الهنود 

 مؤ: 3ح

العا
 ئد

 مخ: 1ح

7 

2 7 
1 

15 

4 
3 

3 

9 

4 

7 3 

 المخرجات 

 يحد د الز من الل غوي  والز من المعرفي  : 23الشكل رقم 
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 مثال يحد د الز من الل غوي  والز من المعرفي  : 24الشكل رقم 

 تحليل الخطاطة الد لالية للنصوص: ثانيا

 وفق الخطاطة الد لالي ة صالن  .1
م على نتائج الانفتاح والتداخل في مجال 2912( Thomas Kuhn( )توماس كوهين)يرافع 

 الل غوي ة، وأثرها المهم على الدراسات ةالل غو ي مجال علم الأعصاب وعلم الن فس ة فخاص  و  ؛العلوم
: كانت كل  اهتماماتها تنحصر في وصف البنى الش كلي ة للغات الطبيعي ة ودراسة الجملة؛ أيْ  ال تي
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ات إلى ازدياد ى إلى امتداد الدراسة؛ مم ا أد  البني ة وهي منعزلة عن السياق أو المواقف التواصلي  
الاهتمام بالل سانيات الن صي ة؛ وتمث ل دلالة الن ص توالي ا للوقائع الاستعمالي ة، ويحمل كل  الحالات 
المعلومي ة والحالات الانفعالي ة والحالات الاجتماعي ة، وباعتبار الن صوص بوصفها مطايا للأعمال 

 .تتج ه إلى غايات ال تيذات المقاصد 
موعة من العبارات المسترسلة، ويبنى على جملة من الأصوات والصيغ يتشكل الن ص من مج

وعليه تتمحو ر كل  المقياس  ،الماد ةتتتالى، ولقد ات خذ الن ص في المقاربة الن صي ة حامل  ال تي
ويتشكل الن ص من عناصر متفاعلة منها المرتبطة بسياق الموقف ومنها المرتبطة بالبنية . الأخرى

ل يهتم بمختلف الأوضاع والمعارف والمرتكزات والتوقعات  ركيبي ة له؛الت   يحملها بين  ال تيفالأو 
وهذه  Social Conventionsتكتنزها الأعراف الاجتماعي ة  ال تين دلالات خارجي ة طياته ويتضم  

الأخيرة تنطبق على الن صوص أكثر مم ا تنطبق على الجمل؛ فالوعي الاجتماعي  ينطبق على 
لتراكيب بعينها لا يؤثر  الاجتماعي   Markednessوالوسم . لى أنظمة القواعد الن حوي ةالوقائع لا ع

ناتن كل  التضم  التي تالث اني ة وهو ما يتجسد في  ،إلا في قسط ضئيل من مجموع القواعد  مكو 
ملاء)أو في الن صوص المكتوبة )ف والأصوات القواعدي ة والن حوي ة والد لالات والصر   ث ل وتم(. خط وا 

 .1هذه العناصر محوري ة في إنتاج الن صوص واستقبالها
امعين ليفهموه هان الس  ا ينوي شخص ما القيام به؛ ويقوم بتوجيه أذ  يقد م كل  نص عملا إنساني  

توجيه وتتسبب في أعمال  عملي ةتقوم ب ال تيعلاقات  عد ةويبنوا علاقات على غراره، ويحمل 
تحمل  ال تيضابطة تراقب المواقف وتوجهها، على عكس الجملة  اتإجرائي ة، وتعد  الن صوص آلي  

دة، وتقتصر بوصف بناء العلاقات الن حوي ة فحسب؛ ولا يمتد أثرها للمواقف بنية تركيبية محد  
 .الإنساني ة

مات، يتطلب المفهوم معرفة بالعالم للوصول إلى ويتشكل حول المفهوم عصب من الس  
ن  المعرفة . لمجتمع ما ، والاجتماعي  قافي  من الفضاء الث  ه نابع صياغة ذات كفاءة؛ لأن    ال تيوا 

يمكن استكشاف المفاهيم إلى »بواسطتها  ال تييجري تنشيطها أثناء قراءة نصا أو سماع كلمة، 
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استخدامها ومن المطلوب توحيد عرض  عملي ةاختزانها ثم  عملي ةاكتسابها و  عملي ة: اتثلاث عملي  
ولكنها جميعا تتكون من عقد  ،ة المختلفة استعمالات متنوعةلالي  بكات الد  لش  ول... اتهذه العملي  

ا لتكوين بكة عرضا حقيقي  فإذا كانت الش   ...ةووصلات تشرح العلاقات بين حالات معلومي  
مركز الضبط هو )جملة المعنى تدرك بالوقوف عند مركز ضبطه في شبكة  فإن   ؛المعلومات

ة في قي  ئظر إلى خارج المركز على طول ارتباطاته العلاثم الن  ( عناصرالعنصر الطالب لغيره من ال
طحي ة في الموافق، الكلمات الس   من هذا الارتباط ذاته ينشأ الت فاعل بين. احة المعلومي ةهذه الس  

على بعض في موقف ما، وبه أيضا  حام معاني الكلمات، وتفضيل استعمال بعض المعاني  والت  
لالة تمثل الخطاطة عملا إجرائي ا يربط بين الد   1«الاختيارات النحوية يضيق مجال استعمال

أثناء  الإدراكنى من الانتباه و ة الأد  ات العقلي  ة للذاكرة وتنشط جميع العملي  ه دينامي  ركيب، وهي آلي  والت  
الت علم  استخدامها في عملي ةا من حفظ في الذواكر المختلفة وفي ات العلي  اكتساب المفاهيم، والعملي  

ولها تصميم فريد من نوعه مستوحى . والمعرفة من توظيف صور عقلي ة واستدلالات واستنتاجات
 .الصناعي   الذ كاءة خاص  و  ؛ةقني  ة والت  من العلوم العصبي  

من خلاله تنطلق  ال ذيوالخطاطة تتشكل من مجموعة عقد ووصلات فالمدخل يمثل المركز 
 في توال  تقدم الأحداث  ال تيلتحيط بالعرض وتصاحب الوصلات  ات،الات جاهالعقد الأخرى في كل  

 .ةحديدي  ى بالقرائن الت  تسم   ال تيوتسلسل و 
م نص للتلاميذ ويطلب منهم أو لا قراءته قراءة صامتة؛ فالتلاميذ يقومون في البداية عندما يقد  
فك   عمل علىة تحركي   ملي ةعالخطاطة ة الكتابة، وتعد  نيا من رؤي  ة الد  ات المعرفي  بتشغيل العملي  
ة بحثة وهي استنطاقها تكون نفسي  : فس؛ أيشفير بالعيون ثم قراءته داخل الن  الت   :أي ،رموز الكلمات

ة قبل ة نفسي  ة ذاتي  أي هي علاقة ديناميكي   ؛اتية والاستماع الذ  متفاعلة ومتكاملة بين الرؤي   عملي ة
 .إدخالها إلى الذاكرة

 عملي ة: ص مهما كان شكله وحجمه، وتسم ىا للن  ولى مسحا ضوئي  إذ تعد  المرحلة الأ 
من لوحات من )نص : منها العنونة؛ مثلا هناك استثارات تثير الجهاز الضوئي   التعر ف؛ لأن  
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المدخل الرئيس في هذا الن ص هو الصحراء، ويختلف التأثير المبدئي للمصطلح ( صحراء بلادي
؛ والاستجمام ءصحرايتشوق للون الأصفر الذهبي والكثبان الرملي ة لو يتلذذ  ال ذيمال حسب تلميذ الش  

 .يتخذه مدخلا مباشرا ليحاكي حياته ال ذيتلميذ الجنوب بينما ، اعب فوقهوالل  
ابقة ربط المدركات الس   :أي ،لاستذكر المفهوم (الصحراء) حول المدخليتوقف التلاميذ 

معلومات بسرعة وفهمها مهما كان الن ص صعبا وغير ة الخطاطات في نقل الي  حقة، ونجد أهم  باللا  
اد تلقينها للتلاميذ فقط، فالتلميذ ة المر  ركيز والتعر ف على العناصر الأساسي  ها تهتم بالت  واضح؛ لأن  
عله مال تجوتلميذ الش   ،هنشيطتت وتجعله سريعا في تذوق المعارف هذه الخطاطا يهتغن الصحراوي  

م هذا الن ص ، وسنقد  ةتخزين المعلومات الجديدة في الذاكر ويقوم بعل م بواسطة التيفهم المصطلحات 
 .ةفي شكل خطاطة دلالي  ( لوحات من صحراء بلادي)

  الن ص
لا يزال يخيم عليها الهدوء، ثم أخذت تسرع  ال تيتحركت الحافلة ببطء تشق شوارع المدينة 

كانت كل . ف لتحية موكب يمر  بهكأن ه الجندي الواق ؛الطريق بين النخيل المصطف على حافتي  
اُنظر فهل تجد شجرة : نخلة تحمل في رقبتها عقدا من عراجين التمر وكأن ها تقول لكل من يمر بها

 ي أو إنتاجا أحلى من إنتاجي؟أجمل من  
ق كنا قد تركنا مدينة ورقلة بمسافة بعيدة، وأصبحنا على مس في الأف  وعندما ارتفعت الش  

ة تجه إلى الغرب وسط الصحراء الواسعة، وكان يصعد الت لال مر ة، وينحدر مر  الطريق المستقيم الم
 .أخرى

مس الملتهبة تشرق فوق الكثبان الر ملي ة حتى ارتفع في حافلتنا صوت رخيمٌ ت كرة الش  وما كاد  
د القرآن الكريمولكن   ، يجو  رة تواصلت الرحلةُ، وكن ا نرى من حين لآخر لافتة تحتوي على صو . ه قوي 

جمل، وفي بعض الأحيان كُن ا نرى في الأفق حف ارةً من حفارات الن فطِ وحولها مجموعة من 
 .كانت تظهر لنا صغيرة من بعيد ال تيالخزانات الكبيرة البيضاء 

وبعد أن استغرق الس فر ساعتين ظهرت لنا علامات الحياة، فأصبح في وسعنا أن نرى واحة 
 .من بعيد" ةغرداي  "
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نة أو بيضاء، أخذوا استقبلتنا فرقة شعبي   ،مدينةوفي مدخل ال ة يرتدي أفرادها ألبسة ملو 
على نغمات  ويقدمون نوعا من الرقص الحربي   ،يديرون بنادقهم ذات الأفواه الواسعة فوق رؤوسهم

 .الط بل والمزمار
ثارت فأ. يران دفعة واحدة بصوت يصمُّ الآذاننحنت جميع البنادق وانطلقت منها الن  وفجأة اِ 

ر ذلك حوالي  . نسحابة كثيفة من الد خا ثناء مشاهدتنا لأقسام المصنع ثم خُتمت أعشر مر ات  وتكرَّ
 .عشةزيارتنا له بتناول مشروبات من  

ر سوقها الكبير وأزقتها حيث قُمنا بجولة عب  ( غرداية)وبعد ذلك تحركت الحافلة نحو مدينة 
ز بمنازله أحد أحياء المدينة المتمي  " نبني يزق"يارة قمنا بز  ،وبعد الظهر. الضيقة ومسجدها العتيق

ظهر لنا أن ه أجملُ مكان  في  ال ذيوقد أعجبنا بمسجدها . قوف المسطحةظيفة ذات الس  البسيطة والن  
 .الأرض

وقد تركت هذه الرحلة " ورقلة"أخذنا أماكننا في الحافلة، وأسرعنا بالعودة إلى  ،وفي المساء
 .أجمل الأثر في أنفسنا

 الت حليل
ه يحاكي لنا فإن  ( لوحات من صحراء بلادي)ة وهي مركزي   ةعقدب إطار الن ص من يترك  

 ؛اسعة، وهي منطقة الجنوب وبالضبط واحة من واحات جنوبنا الكبيرإحدى مناطق الجزائر الش  
 ة غرداية،تقع في ولاي   ال تي( واحة بني يزقن)وهي 

وتتفرع إلى هيئات وأحداث وأعمال ووسائل،  (لوحات من صحراء بلادي= الإطار)المدخل 
/ النخيل)تعرض لنا هيئات في دلالات ( لوحات من صحراء بلادي)العقدة -حسب الفقرة الأولى و 

الحافلة والطريق والجندي الواقف )ونجد منها بعض الهيئات الأخرى منها ( عراجين التمر/ عقد
الأمن / فاهيم وأحداث أخرى منها المواصلاتلالات تتخذ إطارات أخرى لتنشط مهذه الد  ( والشجرة

 .والطبيعة بصفة عامة
ة لمضمون تابعي  الن ص يقوم بإحداث تفاعل بين الحالات الت   أن   ى،ونرى من خلال الفقرة الأول

فنجد هناك التلاميذ مثلا في هذه الفقرة يوزعون انتباههم توزيعا انتقائيا ليجسدوا حالات  ؛العقد
فهذه القرائن  ؛له المنتوجبلد ال هخيل والتمر؛ لأن  إلى الن   فهوم الصحراء موجه قوي  فم. ةوظواهر واقعي  
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ة أو ملاحظة أو استعادة من الذاكرة، ة جدا لتعب ر عن الصحراء، وهي قرائن إما معيشي  قوي  
ة واستعاد والوسائل الرقمي ة الحديثة تلفازعلام منها الالملاحظة وسائل الإو  ،فالمعيشة ناس الجنوب

نشيط  فمفهوم الصحراء هو تفاعل إجرائي   ...مسكل أو الذوق أو الل  ما بتذكر الش  إ من الذاكرة
، يقيم عد    .ة روابط وتشعبات في العقل البشريتفاعلي 

في ( العقدة الرئيسة)ا، ومركز الضبط نصا وصفي  ( لوحات من صحراء بلادي  )ل نص يمث  
وهذا ما جسده هذا الن ص في معظمها  ،ي  الإدراكوازي الت  ه فنا عالم الن صي أن  عالم الن ص، وقد عر  

قة مع تكرار وجود اتجاهات في شكل وصلات متدف   عد ةيتم تشغيل و تصو رات للشيء والموقف 
ذا الن ص من أنماط ما يحيط به خصيص، وكل  الحال والصفة والمثال والت  : أنواع من الوصلات مثل

 .Frameة هو الإطار م  االمعلومات الع
شمل عليها نص  ال تيتعد  هذه الخطاطة إجراء ذا كفاءة في إعادة استعمال المعلومات 

من بحث ( الصحراء)باستخراج المفاهيم المتعلقة بمركز الضبط " لوحات من صحراء بلادي"
سع أو مثلا عن طريق استعمال الانتشار المو   هني  ة والمخزون الذ  حتي  العلاقات بين المفاهيم الت  

في صورة حركة وموجهة لإثارة انتباه  قويم، وجاء المقطع الاستفتاحي  لخيص والت  والإخبار والت  التذك ر 
صممنها في  ال تيص و وتأتي الأجزاء الأخرى للن  ( تحركت الحافة)تتبع الأحدث في كلمة و القارئ 

براز خطاطة لتطوير العلاقة المفهومي   ناتة وا  لصفات علومات وعرض ابالم( الصحراء)الإطار  مكو 
طريق غرب )المواقع ...( المصطف، أجمل، الواسعة، الكريم،: جزاء، الصفات مثلاوالمواقع والأ

ة ملي  مس والكثبان الر  الش  و خلة خيل والن  وهي الن  )والأجزاء ( وسط الصحراء ورقلة غرداية، بني يزقن
 ..(ة والرقص الحربي  وفرقة شعبي  
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 .لوحات من صحراء بلادي: ءةلنص القرا مفاهيميةخطاطة : 27الشكل رقم 

لالات التى نجدها زت على الد  رك  ( لوحات من صحراء بلادي)نرى أن الخطاطة في نص 
خيل الن  = تشتغل في الفقرة الأولى هي تجاور المفاهيم بين الصحراء ال تي عملي ةفي صحرائنا، فال

 .مس الملتهبةوكذا الش   ،ةوالتلال والكثبان الرملي  
مناطق الف على منطقة من التعر  هو  حسب المعجمو كفاءة المطلوبة، لاإن  الوصول إلى 

والخصائص  الس ماتعميم بفضل وحة هذه تعتبر كالقسم الأعم والت  الل   ، لأن  به الجزائرية وبما تمتاز
خيل هي القسم تاز بها صحرائنا من شاسعة ومناخ ملتهب وكثبان من الرمال والواحات والن  مي ال تي

بيضاء وبنادق  وملابس ة من رقص حربي  ف على تقاليدنا الصحراوي  ضافة إلى التعر  وبالإ. الخاص  
 .ها تعب ر عن الفلكلور الخاص  بواحة بني يزقنكل   ،ةتقليدي  
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 القرائن ومحور الارتكاز. 2
ات، ويعمل الن ص في البداية ركيبي ة من بناء إجراء نحلل به الوسائل والغاي  ننا الخطاطة الت  تمك  
يها بنقطة الاستهلال أو مركز لى أو الحالة الكبرى، ونسم  قطة الأو  ك  الخلافات وتعيين الن  على ف

حالة : ىوتسم   ،وهي توالي الأحداث وتتابع الوصلات ؛ة أو المشروعهائي  قطة الن  الضبط والن  
ن  . الغرض ذكرت والمضي من  ال تيالوصول إلى كفاءة الن ص يتمثل في عدم تكرار العناصر  وا 

مام والخلف ومن الأعلى إلى الأسفل ومن الأسفل للأعلى؛ إذا هناك توزيع الأدوار وتوزيع الأ
، فالمخاطب Adreseeويمثل المخاطب  Speaker ة مترابطة، فالمتكلمفي خطاطة تسلسلي   المعاني  

ه يعرف متميز في إنتاجه لنصه؛ لأن  ( هو ضمير)شأ للن ص والمن   Producerيعتبر المنتج 
لنصه، والخطاطة كإجراء يسهل لنا تتبع الأدوار عن طريق  Receiversهم المستقبلين المخاطب 

الانطلاقة أو البدء في الخطاطة  إن  . في هذا النص( الصحراء)قرائن مرتكزة بالضبط الارتكازي 
ص، وتبدأ القرائن بالظهور مصاحبة عند تعيين محور الارتكاز يبدأ بظهور مسلك الغرض في الن  

ة نشيط من إثارة مفاهيم لها علاقة إيجابي  فيبدأ الت  . فصاح عنهايريد المخاطب الإ ال تيللأحداث 
يثيرها عالم  ال تيالقرينة الأولى –وسيع وجريان الأحداث ويبدأ الت  ( الصحراء)بمركز الارتكازي 

 تحركت الحافلة)رسم في ذهن المتلقي وتنشيط تفكيره وهي ت ال تيالخطاب هو الحركة والوجهة 
خيل المصطف خذت تسرع بين الن  ألا يزال يخيم عليها الهدوء، ثم  ال تيببطء تشق شوارع المدينة 

نخلة تحمل في رقبتها عقدا من عراجين الت مر  كانت كل  . به الطريق لتحية موكب يمر   على حافتي  
أثارت ( جياُنظر فهل تجد شجرة أجمل مني إنتاجا أحلى من إنتا: وكأن ها تقول لكل  من يمر  بها

ولكن المنتج " النخلة"و" خيلالن  "هذه الفكرة بانطلاقنا من المركز الارتكازي قرينتين مترابطتين وهما 
وعاد إلى إبراز سرعة الحافلة في  ،وارعة ثم الش  لحركة الحافة الأحداث وتحدث عن انطلق من خلفي  

في توسيع الأحداث  نساني  الإ لن شاطافاتخذها مفاهيم لإثارة . رعةالث بتوظيف قرينة الس  طر الث  الس  
خيرة عب ر عنها بمفهوم والفقرة الأ ،فرالثة تكلم عن الس  فر فالفقرة الث  حلة والس  ولم يفصح عن الر  

ر عن خطة الكاتب في تقديم ص، وتعب  ا لتشكيل الن  الرحلة، ولكن هذه المفاهيم فيها تتفاعل داخلي  
ل عناصر مفعلة ورة لا يمكننا الانطلاق منها؛ بل تمث  ر عن مرحلة متطفهذه القرائن تعب   ؛العرض
 .خيل والنخلةوهي الن   ،ع الأحداث وواصلات بين الضبط الارت كازي الصحراء والمداخليوتوس
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الضبط من ها عناصر سلبية انطلاقا ومن الواضح، من خلال الفقرة نعتبر الحافلة والمدينة كل  
للمنتج الخطاب ليرسم لنا الوجهة ويصف الطريق  شخصي   ها تمثل انتقاء طبيعي  الارتكازي، ولكن  

 .السالك في الوجهة
م في خطاطة تصميما يكون فيه الإبداع مفتوحاً عكس تتبع الفقرات يمثل الن ص المقد  

ة احي  من الن  : طح ينجم عنه خطأ، وتنشد الدراسات الحديثة؛ أيانحراف في الس   سطحيا، وكل  
ها تعمل على تذكر ؛ لأن  ة الفكرية  قي  ئتمس المعرفة العلا ال تية الوقائعي   ة الاهتمام بالمواضيعالمعرفي  

يقوم بها المتعلم والمعلم قائمة  ال تيوجعل هذه الخطاطات . نةة ومر  الحقائق المشكلة بصفة قوي  
 1:هار أهم  ة، ونذك  على مجموعة من المرتكزات الإجرائي  

 اد؛ى المر  المشكلات بالمعن ة على حل  القدرات العام   -2
 صرف في الأعمال؛المرونة عند الت   -0
 القدرة على تفكيك أعمال كبيرة إلى أعمال صغيرة وبسيطة؛ -3
 القدرة على تركيز الاهتمام وتوزيعه بحكمة؛ -4
 القدرة على الحكم على كفاءة البدائل المتاحة وتأثيرها ومناسبتها؛ -2
 ها؛تراجعالقدرة على بناء خطط ذات أهداف وتطبيقها وم -2
 ها؛القدرة على وزن الأهداف المتعارضة واتخاذ القرار بشأن   -7
 القدرة على تحليل أسباب الفشل والتعلم منها؛ -1
 (الغرض-التمكين -السبب-العل ة)فكير بمعونة العلاقات العل ية الت   -9
 عميم من مفردات الأمثلة؛فكير بواسطة الت  الت   -22
 ؛(تضمن الأقسام الأعم: مثلا) درجي  فكير الت  الت   -22
 ؛(تضمن الأقسام العليا: مثلا) فكير القياسي  الت   -20
 ؛(تحديد الأقسام وتعيينها: مثلا) صنيفي  فكير الت  الت   -23
 ة؛فكير بواسطة معلومات غير تام  الت   -24
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 جاح؛ة وفرص الن  سبي  حساب الاحتمالات الن   -22
 ة وغير المتوقعة؛كليف مع الأحداث غير المحتملمرتكزات الت   -22
 فكير؛ظم القائمة استجابة لما يحفز إليه الت  مرتكزات تعديل الن   -27
 ؛الاختزاني   وحيدي  الت   نظيمي  مرتكزات المحتوى الت   -21
 ة؛مرتكزات الحكم، واستدامة الاهتمام والإعلامي   -29
 ظر والمعتقدات؛مرتكزات القدرة على المحاجة لدعم وجهات الن   -02
 .الأنواع ة من كل  فس بصدد المشروعات العقلي  ماد على الن  الاعت -02

إن  هذه الخطاطات تمك ن المتعلمين من الارتقاء إلى المستوى الأعلى من أنواع المعارف 
ة، وتكون الخطاطات عكس الحفظ ة واقعي  نى من حقائق معيشي  ات الأعلى من المستوى الأد  والعملي  
استثارة مواضيع نابعة و قدرات الن ص فمن خلال هذه  ؛الاستدلالفكير و تقضى على الت   ال تي الآلي  

وكذا غرس القيم  ،ةحي  ة الص  من صميم المجتمع ومن الطبيعة والمحافظة على سلامة الأفراد والتربي  
د في الكتاب وهذا ما جس   ،ةكنولوجي  ة والت  قافة التقني  ة، وفتح له باب الاطلاع والث  عاوني  ة والت  ضامني  الت  
ز بها بعض تتمي   ال تير بعض المواضيع نة الخامسة، ونحاول ذك  الس   من التعليم الابتدائي   ربوي  الت  

فكير والاستدلال، ونعرض في هذا الت   والذاكرة أي  ( التجربة)يتفاعل معها المتعلم  ال تيالن صوص 
 :الجدول بعض المواضيع

الن ص  المعجم القيم الوحدة المحور
 التوثيقي

المحفوظ
 ات

القيم 
 الإنسانية
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 لةالنم
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كتابي "تقديم بعض المواضيع المبرمجة في كتاب القراءة للس نة الخامسة  :21رقم  الجدول
 .ائي  عليم الابتدمن الت  " الل غةفي 

يجب أن تعب ر وتدمج  مها الكتاب المدرسي  يقد   ال تيأن مختلف الدروس  ،ونستنتج من الجدول
لا يمكن أن يتم إلا  -ةة والخلقي  عليمي  الت  –ة وعلم الن ص، باعتبار أن تحصيل المعرفة بين التربي  

وهو  -الدرس-بنظيم، يقيس المهارة في امتلاك ما يريده فقط من الخطابوساطة خطاب حَسَنَ الت  
، واستعمالي   ، لا يقتصر فقط على المجال الأدبي  و لمتعلمين اصوص للن   ما يحمله من نشاط تفاعلي 

في عزلتها؛ حت ى ليتعذر الوصول إلى صورة واضحة للاتصال  الل غوي ةووصف مفردات الظواهر 
لأن ه يحمل إنتاجا  ا؛تحمله الن صوص يشكل مشروعا تربويا مركزي   ال ذي؛ بل المحتوى الموضوعاتي  

قد مناها  ال تية الإحدى والعشرين القدرات العقلي   اسبة يتطلبان كل  أثير والمن  والت  . واستقبالا ذات كفاءة
ذا أعد  في المرتكزات الإجرائي   على هذه المرتكزات العام ة للتفكير؛  دنا مواضيع المقرر الدراسي  ة، وا 

يكون مجرد ناقل للحقائق؛ بل يدفع التلاميذ إلى  بل بوصفها خطاطات، فالمعلم في المدرسة لا
فهذا المقرر لا يهدف إلى الاستذكار في وقت الحاجة في  .فكير في عمومهاكتساب مرتكزات الت  

ة بدنية لا يتوقف الخطاب فقط في ة وتربي  كل  المقاييس من رياضيات وجغرافيا وتاريخ وعلوم تقني  
 .الل غة

تقد مة الخطاطة ينصب  ال ذية هادفة؛ فالمضمون ات معرفي  يعمل المعلم على تشغيل عملي  
والمعلومات، ويعمل في الوقت ( المواضيع)ن من المفاهيم المهمات تركيزها على مدى واسع ممك  

: خيل مثلافكير والاستنتاج والت  ة؛ كالاستدلال والت  نفسه على تنمية حصيلة من القدرات العقلي  
ة المنزلي   منها تذكر الأواني   ،ةة يجب وضع المتعلم في صورة واقعي  دي  قليالت   موضوع الخزف والأواني  

ة ويربط صورة الأم والجدة الصناعي   الماد ة( ريخيل التصو  الت  )المصنوعة بالخزف والتراب ويتصور 
وبعد ، فهو الاستدلال والتفكر في الحرفةتقوم بالحرفة من تراب وتشكيله في أشكال متنوعة  ال تي

يتلخص في ذهن المتعلم في الوجوب في المحافظة على هذا  ال ذيبتزينه وهو الاستنتاج ذلك تقوم 
ن   يجب للمواد »يحمل على عاتقه جملة من الأهداف؛ إذ  إعداد البرنامج المدرسي   الموروث، وا 

وات ة ألا  تعد  منتجات لا تقبل الجدل إذ تُزْدَردَ وتُلفَظ تحت ظروف ضاغطة؛ بل أن تعد  أدعليمي  الت  
اجحين في فكير والعمل الن  يحتاج إليها المتعلمون من أجل الت   ال تية ي ة لتدريب القدرات العقلي  نموذج
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؛ لأن  غاية وتربوي   معرفي   أي   ة هدف تعليمي  عليمي  وعليه تكتسى المواد الت   1«مستقبل الحياة
ة في ة والعقلي  هني  لذ  اته االمدرسة ليس تعليما جافا؛ بل إعداد مواطن صالح، وصقل جميع عملي  

ة ة والاجتماعي  الثقافي   ةحياالالحياة ويطبق مختلف معارفة ومدركاته في تحسين وتطوير 
 ...ةوالاقتصادي  

 .2مَسرحُ عرائس الجراجوز: 0الن ص 
ة حكاي   ة لكل  فقد كان القدماء يخصصون دمي  . مانوجدت صناعة العرائس منذ قديم الز  

يقوم الأشخاص العادي ون بأدوار مختلفة على خشبة المسرح، كانت وبدل أن . يريدون أن يحكوها
يلعب الد ور  ال ذيولذلك صُنعت على هيئة الكائن . تقوم بالأدوار المختلفة ال تيهذه الد مى هي 

 .فهي إما في شكل حيوان أو في شكل إنسان. على الخشبة
دين، حيث يقوم مُحركَ وأنواع العرائس المستخدمة في المسرح كثيرة، فمنها عرائس الي

حركات فيتخيل المشاهد أن هاتين  عد ةالعرائس بارتداء قفاز أبيض في يديه أما ستار أسود ويقوم ب
 .اليدين هما كائن حي  بالفعل أو وردة تتفتح أو حمامة تطير أو أرنب يلهو

لعرائس يغط ي ذراع محر ك ا ال ذيوهكذا، فمع مهارة اللاعب وسهولة الصنع والثوب الطويل 
ويستطيع كلُّ واحد في منزله أن يستخدم قفازاته الشت وي ة . القفازية نستمتع بحركات عرائس اليدين

نة ويرسم عليها أحيانا صورا مضحكة ويقد م مشهدا مسرحيا بنفسه  .الملو 
. وقد عرف العرب قديما نوعا آخر من العرائس نقلوه عن الصينيين، هو مسرح خيال الظل

الض وء يأتي خلف أشكال العرائس فيرسم صورها على شاشة بيضاء يراها  ؛ لأن  وقد سم ى بذلك
شخص أن يصنع في منزله ستارا أبيض على باب مفتوح مضاء خلفه  ويمكن لأي  . المشاهدون

، ثم يستعمل أشكالا من الورق المقوى أو يستعمل يديه ليقد م مشهدا مسرحي    .ابمصباح قوي 
م العصي  لتحريك أجزاء هذه العرائس الأراجوزي ة، فتتحرك الد مى مى باستخداويقوم محرك الد  

وحركة العصى وتعطى حركات بهلواني ة ومعارك بين مختلف الد مى مم ا يثير ضحك المشاهدين 
 .ويولد الإعجاب في أنفسهم
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يتم تحريكها بالخيوط، وتسم ى عرائس  ال تيهي العرائس  قليدي  إن  عرائس المسرح الت  
وتحرك من أعلى المسرح بواسطة خيوط أو أسلاك قد يصل عددها إلى أربعين (. يتالماريون)

شخص خلف خشبة المسرح، فإن ه يرى العرائس صامتة ساكنة ويشاهد  أيْ وحينما يدخل . خيطا
اللاعبين وهم يتدر بون، فيمضون الساعات والساعات في التدريب ليؤد وا أعمالهم بمهارة ونجاح، 

لستار فيُحركون هذه العرائس مئات الحركات ليصنعوا مشاهد يتمت ع بها حينما يقفون خلف ا
 .المتفرجون

تنتمى  ال تي( مسرح الجراحوز)قصة  ة لقصة مسرح الجراجوز؛ إذ تحاكي  صم منا خريطة دلالي  
مركز الضبط تمثل أغلبها  لقصة، فإن  ا، وتشكيل خطاطة راث العالمي  إلى ألعاب قديمة في الت  

ص توجيه الوصلات، ويتم ذلك بإبراز عناصر مشكلة للن   تعمل على ال تيث والعمل رات الحدتصو  
مط الغالب لسرد المعلومات في حالة استعمال مكين والغرض، والن  من العلة والسبب والت   ي  القصص

 .Schemaحقيقي هو المشروع 
ع بحيث يجم   ؛عتعمل الخطاطة بالانتقاء والانتقال في مسالك متشابكة بغية البحث عن الوقائ

لا صلة لبعضها ببعض والزائدة على الحاجة، وبهذا تمثل  ال تيفاصيل ة هائلة من الت  الن ص كمي  
ة والمهمة للمحور ما، ولا نثقل التلميذ بكلمات ة متينة تنتقى العناصر الأساسي  الخطاطة كفكرة عام  

نظيم في من الت   اة نوعتكتسى الخطاطو . لا تخدم الن ص ولا يستوعبها ويشعر بالملل والضجر
هذه  ترتيب الأحداث والأعمال والمواقف والأشياء والأغراض والمهمات في عالم الن ص، وكل  

 .صاهر للن  الظ   طحي  ظام الس  عناصر تمثل مقومات لها تأثير معين على الن  ال
ر باعتبا( مسرح عرائس الجراجوز)ابط ص أن  المدخل الض  للن   طحي  ركيب الس  ونرى حسب الت  

 .حقةمخارج تمث ل مدخلات للعناصر اللا   عد ةمنه فنجد  ؛ة معروفةها ماد  أن  
امتد انتشارهما إلى مجموعة ( مسرح عرائس الجراجوز)عبة المتأثرين الأساسين في هذه الل   إن  
ن    Outputsوخرجت منه ثلاث مخرجات -سعالانتشار المو  –رابطات من الت   هذه المفاهيم تنشط  وا 

ورة تعبيرات عند إنتاج الن صوص، أو يعاد تخطيطها عند استقبال الن ص، ويصبح وتخطط على ص
تتناوله العبارات والنقطة  ال ذينشيط الموسع أنشط من المحتوى المباشر الكثير من المواد بسبب الت  

ن ص مه هذا الوهذا ما يقد   ،من العنونة ةالت ربوي  نشيط في أغلب الن صوص يبدأ فيها توسيع الت   ال تي



 ئينة الخامسة ابتداللس  " الل غة العربي ةكتابي في "ة للخطاطات في طبيقي  لت  المعالجة ا: اني  الفصل الث  
 

 

027 

( مسرح عرائس الجراجوز) من التعليم الابتدائي   فمركز الضبط في هذا الن ص من الكتاب المدرسي  
وسيع في هذا الن ص من نقط متعددة ويتجسد في تنشيط وتفاعل المداخل الأخرى، ويبدأ الت   جوهري  

أنواع "و" محرك العرائس"و" صناعة العرائس"في هذا النص ثلاث نقط تستثار بطريقة متوالية 
كل حكاية  -ناقديم الزم)فهذه المسالك المن شطة تدعم الالتحام وتتولد عنها إسنادات وهي " العرائس

انية تتولد منها والعقدة الث  ( وتصنع في شكل هيكل يحاكي الإنسان أو الحيوان-لها دميتها الخاصة
فتناول أي ( س الماريونياتعرائس الظل وعرائ)الثة تستثير عقد أخرى والعقدة الث  ...( مهارة اللعب)

ة يستوجب نظري   الت ربوي  وخاصة في المجال  ،نص من الن صوص أو إنتاج نص من الن صوص
ة لكن الإشكال يرتبط بكيفي   ،هنحاضرة بالفعل في الذ   عناصر المعلومات تعد   المشكلات؛ لأن   لحل  

وسيع وتنشيط قدر متزايد فبواسطة الخطاطة يتم ت. ربطها معا لتتناسب مع خطة ما أو موضوع ما
انتقاء المفاهيم المباشرة والخادمة للموضوع؛ حت ى يد و حدالمعروضة، فبواسطتها تقوم بالت   الماد ةمن 

. وهي نقطة الأساس في بناء العلاقات بالبؤرة: ىة نجد مركز، ويسم  مسكي  و شتسانيات الفي الل  
 .ةظري  ل المدخل في الن  يمث   ال ذيخرج ة المة اتصالي  ة ديناميكي  فيسري على الن ص حركة داخلي  



 ئينة الخامسة ابتداللس  " الل غة العربي ةكتابي في "ة للخطاطات في طبيقي  لت  المعالجة ا: اني  الفصل الث  
 

 

021 

 
 

 الجراجوز عرائس مسرح: خطاطة مفاهيمي ة لنص القراءة: 22الشكل رقم  
 
 



 ئينة الخامسة ابتداللس  " الل غة العربي ةكتابي في "ة للخطاطات في طبيقي  لت  المعالجة ا: اني  الفصل الث  
 

 

029 

 1كوكب الأرض: 3الن ص 
الكرة الأرضية تطلع  وتسمونني الآن  . الكواكب في الفضاء أنا كوكب الأرض أسبح مع كل  

في الليل ليعكسه كوكب القمر فضيا الشمس كل صباح فترسل أشعتها على سطحي، وتبعث نورها 
 .جميلا هادئ الضياء

أما القمر فيبدأ هلالا، ثم يكبر ليلة بعد ليلة . وأنا أرى الشمس ثابتة الحجم في جميع الأيام
وحول القمر تلمع النجوم في السماء، وتمتلئ بها القب ة . إلى أن يستدير، ثم يعود ليصغر ويصغر

 .الزرقاء، فتبدو جميلة ساحرة
كل  كوكب له اسمه، وله حركته، وبعض هذه الكواكب كبيرا جد ا، ولكنها تظهر أمامي و 

كوكب . تلعب في قنواتي ال تيتنبت في حدائقي، والأسماك الملونة  ال تيصغيرة في حجم الز هور 
الز هرة وكوكب المر يخ وكوكب المشتري وبقية الكواكب الت سعة الأخرى، تدور حول الشمس مثلي 

أنا الأرضُ، حين أدور حول الشمس مر ة كل عام، تأتي فصول الس نة، الش تاء فالربيع . تماما
 .فالصيف فالخريف

ولم أكن مشغولة دائما بإخوتي الكواكب، فعلى سطحي تعيش الط يور والحيوانات، ويحيا 
فر والس ود: الناس  .يأكلون ويشربون ويعملون، وينامون، ويتحركون، ويعبدون الله. البيض والص 

ومن دون هذه الطبقة تصبح الحياة . وقد أحاطني الله بطبقة من الهواء تجعلني كوكبا مميزا
 .تعطي السماء هذا اللون الأزرق الصافي ال تيوهذه الطبقة هي . مستحيلة على سطحي

تعيش على  ال تييحيط بي ولا يوجد في الكواكب الأخرى، يحمي الكائنات  ال ذيوهذا الجو 
تسقط من الفضاء  ال تيترسلها الش مس، كما يحميها من الأجسام الض خمة  ال تية ظهري من الأشعَّ 

 .البعيد
ولكن هذا الحزام إذا أصابه خلل . فانظروا إلى بديع صُنع الله كيف حماني بهذا الحزام الواقي

ارة تمرُّ وتصيب الإنسان فتسب ب له الأمراض الخطيرة، كما تؤدي إلى  نقص فإن  أشع ة الشمس الض 
راعية ونقص الأسماك في البحر  .المحاصيل الز 
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فأنا كالمغناطيس أجذبُ الأشياء . وانظروا إلى ما أعطاني الله من قوة على مسك الأشياء
ألم تروا التفاحة . يساعد الس كان على الالتصاق بي حيثما كانوا ال ذيوهذا الجذب هو . وأمسكها

ولا يستطيع شيء أن يتخلص من جاذبيتي إلا . احين تسقط فإنها تسقط فوق سطحي لأن ي أجذبه
هذه أنا أمُّكم الأرض فحافظوا عليَّ يا بني الإنسان حت ى تعيشوا . إذا كان سريعا جد ا مثل الصواريخ

 .في أمان
ذا الرأس أو العنصر الضبط إلى الن صوص العلمي ة، يشكل ه" كوكب الأرض"ينتمى نص  
ة في شكل ة واقعي  وبأدلة علمي   -العنصر الضابط–ة مي  ة، يجسد ظاهرة علة واقعي  مي  لحالة ع

م الإطار علة رتيب، يقد  تابع والت  مط فيه الت  ة موجودة ملموسة، ويغلب الن  وصلات لأحداث علمي  
وتظهر الكفاءة في إبراز هذه الوقائع . ة وصريحةوتأتي الوصلات لتفسيرها وربطها بعلاقات واقعي  

تكون القرائن هادفة ومفهومة ومفاعلة لجميع  -المتعلم–المتذوق وعرض طريقة تفاعل بين الن ص و 
 .ةالقدرات العقلي  

ة تلاميذ خاص   ،لالاتد  التخزين واكتساب  ا فيانطباعا جافا وصعب يعطى لنا الن ص العلمي  
اد تلقينه مشروع المر  الو  ةة، وبهذا تكون الخطاطة وسيلة مثلى لسرد المفاهيم الخاص  الابتدائي  
في سرعة الفهم واكتساب المفاهيم  في خطاطة له أثر إيجابي   فصياغة الن ص العلمي  ؛ ذللتلامي

 .وحفظها واسترجاعها
أو  موذجن  بداية ال( كوكب الأرض)المدخل المشار لها بعقدة  يمثل المفهوم الضبط، أي  

سع ينتشر و  نشيط المات وبداية الاستثارة والت  ويمثل نهاي   ،الإجراء ومن المخرجات للعنصر الضبط
طبقة )و( عيش الكائنات)و( مسدوران الأرض حول الش  )و( الفضاء)بعة عقد ويشكل لنا أر  

 ؛المفاهيمبين ط مدخلا تتابعيا في حالة وصف الأحداث وتجميع العلاقات والرب   فهي تمثل( الأوزون
منة وتتابع الأز   (مسطلوع الش  )وأحداث ( ةالكرة الأرضي  )المشروع الأولى تستثير هيئات  فالعقد أي  

دوران الأرض حول )رة بالمشروع ة المعب  اني  والعقدة الث  (. الليل)و( القمر)و( هارالن  )طها من يوتخط
( تاءالش  )لمخرجات ( تعاقب الفصول)وتتالي في إبراز الخطط من  ،تتعاقب فيه الأحداث( مسالش  
شروعا لجملة من الأحداث ؤطر مي ال ذيالث بينما الانتشار الث  ( الخريف)و( الصيف)و( الربيع)و

كهيئات ( الحيوانات)و( الناس)ستثير عقدتي ت( تعيش فيها الكائنات)عقدة فيه أتي توالهيئات 



 ئينة الخامسة ابتداللس  " الل غة العربي ةكتابي في "ة للخطاطات في طبيقي  لت  المعالجة ا: اني  الفصل الث  
 

 

072 

عقدة ( هيئة)ة في رسم الخطط وتمثل في وصف عقدة ة أو التتابعي  وتعرض لنا العقد المتتالي  
ة في عرض لنا ي  موذجن  عقدة الويمتد الانتشار الموسع ليقف عند ال. من بيض وصفر وسود( الناس)
نسان  وتستثير العمل وحدثها الوقعي  ( طبقة الأوزون) وعلى الحياة الكائنات أجمعين من نبات وا 

ون الأزرق تمنح الل  ( الحماية)إذ تثير عنصر أو عقدة ( الغرض)وحيوان، وهنا يبرز المشروع عقدة 
" الأوزونطبقة "صيبت المشروع أفإذا  ؛لكن تثير عقدة المرض، و وهو لون الحياة وتمنح اليخضور

 .ستتدمر الأرض فيجب وضع خطط لتفادى الكارثة
ات ة وعملي  هيئة الحسي  تفعيل العناصر في الوجود والت  ( كوكب الأرض)تمنح الخطاطة لنص 

يسمح هذا الإجراء بوضع ( المتعلم)تثير الانتباه لمتقبل الن ص  ال تيواتخاذ القرارات  ،الانتقاء الفع ال
 .تعيننا في تجميع الخطاطة وبنائها ال تية تضبط لنا التنبؤ بالوقائع، خطة متنامي  

مهمة  ات جد  ا لإعادة البناء والإنتاج في تطورها ونماءها تمر  بعملي  ا حي  نموذجوتعد  الخطاطة 
ق أن ذكرنها ونجد وسب   ،مني  فلا ينفصل عنصر عن بعض عن سياقها الز   ،في مراحل تشكيلها

طوير ومرحلة الت    Ideationجريدومرحلة الت   Planningخطيط مرحلة الت  : بع مراحللى أر  إمقسمة 
Developement  ومرحلة التعبيرExpression1 

تتجسد المرحلة الأولى ( كوكب الأرض)ونحاول أن نقد م هذه المراحل في هذا الن ص 
ة عن علومات علمي  يعرض لنا م في غرض المبتغى منه هو غرض علمي   بالتخطيطالموسومة 

ة محكمة الاتصال لا في المفاهيم بل ربط ي  نموذجكوكب الأرض ويستوجب في ذلك رسم خطة 
ابطة تقوم بالبحث عن المراكز الض   جريدالت  ة اني  والمرحلة الث  . المفاهيم والعلاقات لإنتاج نص

( كوكب الأرض)ة دة الرئيسي  وتتمثل في العق ،ة المتفاعلة داخل العقدفريعات، تمنح قدرة الإجرائي  والت  
تعيش )و( مسدوران الأرض حول الش  )و( الفضاء)ة بع العقد الآتي  وتتفاعل وتنتشر للإحاطة بالأر  

رات والعلاقات صو  فالمفهوم المجرد عبارة عن تكوينات من الت  ( طبقة الأوزون)و( فيها الكائنات
جريد تتم مسحا الت   عملي ةلق للمعنى، فلوك الخاتوجد في أساس الس   ال تيالمنش طة تنشيطا ذاتيا و 
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ه الت  وترد في شكل تقريرات إخباري   ،تنشيطيا لتبين العلاقات جريد إلى مخزون الوقائع المرتبطة ة يتج 
 .بموقف ما أو سياق حدثى ما

الاعتماد على ، دجريوالت  ( خطيطالت  ) المشروع: لا تستدعى المرحلتان الأوليتين من الإنتاج
لي ة المتضمنة في إنتاج الن صوص في جوهرها عبارة عن مجموعة من المعلومات الأو   ةالماد  ف الل غة

ماضيا )ة وحالات العالم هني  المفاهيم والعلاقات والصور الذ   تربط بين نقط ومسالك لتحتوي كل  
ة الملائمة لتجتمع فتأتي نظري   ...هواتثم العواطف والأحاسيس والرغبات والش  ( وحاضرا ومتوقعا

ة ألا عقلي   عملي ةفي  الل غوي ةعبيرات هذه العناصر وتلم بعضها ببعض وبين استعمال الت   ن كل  بي
ل أو المسالك يطرق التوص خلالهوتنشأ  ل والطرقوذلك في اختبار السب  . المشكلات وهي حل  
عبيرات ولتنشأ بين هذه النقط والت   Coheranceنقط المعلومات للوصول إلى الالتحام لتصل 

ك في البحث طح مثل السبويظهر الانتظام على الس  . Cohesionبك ة للوصول إلى الس  طحي  الس  
كل هذه : التوصيلات والترابط؛ أيالترابط في خطاطة تستلزم هذه المعلومات و ل يوطريقة التوص

، وتتفرع وتحدد في ما بعد اتجاهات وطرق Control Centersالعمليات أن تكون له مراكز الضبط 
ومن عناصرها الكبرى إلى العناصر . وتختلف الربط من القسم الأعم إلى القسم الفرعي التوصل
ا عكسيا، فكل هذه العناصر تلتحم سواء داخلي   الات جاهجاور و ناوب حسب الت  ويمكن الت   ،الصغرى

 .ة؛ كإجراء لإنتاج نص من الن صة أم تركيبي  ا خطاطة دلالي  لتنتظم خارجي  
جريد، الخطة والت   تائج المتحصل عليها في مرحلتي  بمختلف الن   التطويرثة الج المرحلة الث  وتتو  

كل المحدد ذو أصالة؛ بل تتطور، وتستمر مراكز ها لا تبقى على الش  ة؛ لأن  تكون هذه المرحلة مهم  
فالخطاطة تمثل فكرة ( الحيوان)و( الناس)و( تعاقب الفضول)و( الكرة الملتهبة )الضبط في الانتقال 

وبالتوالي للحالات الصغرى والكبرى فالتطور يتم  ،ماسك ويقبل الامتداد والتطورلنص تام الت  ة عام  
" النهار"–" طلوع الشمس"مثلا  Instance والمثال Specification: التحديد: وصلات مثلفضل ب
" بيض وسود وصفر -الناس"الشتاء والربيع والصيف والخريف و"وتعاقب الفصول " الليل-القمر"و
رناها عند ذك   ال تيذه العناصر تمثل قنوات رئيسية في إنتاج الن ص وهو ما يجسد العناصر فه

نشيط من عقدة فهي تعتبر قنوات لتعميم الت   ؛ناتالاستدعاء من إطار والمشروعات والخطط والمدو  
 .عقد أخرى ويمتد الانتشارإلى تنطلق 
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رتيب الأحداث والأعمال كما ينوى يعب ر عن تهيئة الإجراء، وت ال ذي المشروعونجد عنصر 
سباب أو العكس، ومنها يختص ببعض المرتكزات الأالمنتج للخطاطة فيمكن أن ينتقل من العلل ثم 

ومن المتحرك إلى  إلى الهامشي   نى ومن المركزي  حرك بين الأعلى إلى الأد  ة كالت  ي  موذجن  ال
 ....اكنالس  
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 تحليل الخطاطة الت ركيبي ة للن صوص: ثالثا

ل نجد الحالات البدائي ة  :المؤشرات. 1 ترم ز إلى حركة ( رأس الفعل)انطلاقا من الفقرة الأو 
موج هة بالهدف منطبقة على شيء، ونجد الفعل المعب ر عن الحركة يحمل انصهار الفعل لحركته 

الفعل تحرك وهو رأس ( لا يزال يخيم عليها الهدوء ال تيشوارع المدينة  تحركت الحافلة ببطء تشق)
يء الرسم أو يتبعه الش   ال ذيالخط » Talmy( طالمي)حسب اصطلاح " المسلك"الفعل ويسم ى 

سانيات الن صي ة بمركز الضبط ر عنه في الل  ويعب   1«يء الأرضي ةيحل  فيه إزالة الش   ال ذيالموضع 
 .ويقوم بحركة ات جاهية الفاعل والمفعول ،ىالحالة الكبر  أي  

ركيب أو البناء، وهذا الإنجاز ة نوعا من الت  غات البشري  ويتطلب من أي مستعمل لغة من الل  
 لكل   في حديثة أن  ( فردنياند دي سوسير)هو ة غات البشري  لى مراحل علمنة الل  قد مه في أو   ال ذي

والمستوى  والمستوى الصرفي   المستوى الصوتي   :تمستويا ة نظام تتشكل وفقهالبشري   الل غات
الذي أحدث تشومسكي ، ويأتي في القرن الواحد العشرين العالم الأمريكي لالي  والمستوى الد   ركيبي  الت  

، ل البشر، أي وجود جميع يمتلكها  ال تيالقدرة أو الملكة تقديمه مفهوم نقلة نوعي ة في الدرس اللساني 
تشكيل من الجمل و  نهايةمن اكتساب ما لا الد ماغ، الذي يمكن الإنسان جينوم خاص باللغة في 

ركيب على ة ينظر إلى الت  ة المعرفي  ظري  ة، والن  ة تأويلي  وفق علاقات منطقي   هامن نهاية كيب ما لااتر 
 ،وحلالة والن  الد   نتشار الموسع بين العلاقات والمفاهيم ولا يوجد فاصل بين المعجم أي  الاه تفعيل و أن  

دة والمحسوسة لها مثل الكلمات المجر  ة مث  الاسم والفعل والصفات والظروف وحدات معجمي   بل إن  
 .والضمائروالنبات أسماء الأشخاص من 

ها عبارة عن تصوير لبعض أعمال حساسة؛ لأن   (مرحلة التخطيط) التخطيط عملي ةتعد  
تتفاعل في الأحداث  ال تية ية التحتي  المخاطب من دون الالتقاء معه؛ لأن ها تقوم باستخراج البن

لوحات من صحراء )ص حسب رغبات المتكلم؛ لأن  الن ص في للن   ةقف الاستعمالي  االكبرى في المو 
 .اسعث يريد أن يأخذنا في مغامرة واكتشاف لوحة من صحرائنا الش  المتحد  ( بلادي

                                                           
اج، بُنَاة الل غة، ص  - 1  .02كلود حج 
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ق نا فهما أعم  نعترف في هذه الدراسة أن الوقوف عند جملة ما لا تستطيع أن تمنح
ه يساعدنا على تنظيم الأحداث والمواقف إلى ما وراء حدود لأن   ؛، على عكس الن صالمضمونه
نجاز خطاطة في صيغة إجراء يحمل كل  وتمك   ،الجملة لالات الد   ننا من الوصول إلى الكفاءة وا 
ل تمث   ال تيت ولتشكيل الخطاطة وترابطها بالوصلا. ايستطيع الن ص الإحاطة به ال تي كيباوالتر 

ركيبي ة ترتبط بفضل وصلات ة والخطاطات الت  لالي  همزة نقل وتوسيع المفاهيم، فكلا الخطاطات الد  
د الوضع المطلوب ها تحد  بالمؤشرات تساهم في تفعيل هذا الإجراء؛ لأن  : اةوهذه الوصلات المسم  

عكس الحقيقة، قوة الوصلة، البدء والانتهاء، الغموض، : للعلاقات، وهذه المؤشرات تتعلق بما يلي
"  لوحات من صحراء بلادي"صممنها لنص  ال تيوسنقوم باستخراج هذه المؤشرات من الخطاطة 

 : وهي
يمثل هذا البدء في اشتغال الإجراء  - Indice D’initiationمؤشر البدء. 1.1
جزائر، ألا وهي ف على لوحة من لوحات الة في بداية الخطاطة، والتعر  ساسي  الأ الماد ةواستخراج 

في توزيع ترابطتها يعب ر   Ouput قد بدأت وخرجت Inputهي المدخل  ،شغيلفنقطة الت  ( الصحراء)
 .عن بداية الحركة

العلاقة انتهت بطرق قوة  يدل أن   Indice De Terminaison -مؤشر الانتهاء. 2.1
 .ا باستثارة الصحراءلوحات انتهت مهمته( لوحات من صحراء بلادي)أو واصلة مثلا في الجملة 

لمتأثر على الة بين تحرك والحافلة انتهت عند قوة الواص( تحركت الحافلة)وكذلك جملة 
يكون في  فالبث   ،يهتل ال تيالحركة في العناصر  بدأ مؤشر الحافلة في الاشتغال وبث  يالحافلة و 

وانتهت (خلالمد  ) دايةتعد  نقطة البالتي ( الحافلة)وهذا ما نراه كذلك في  ،حالة خمود وانتهاء
 ال تيالمدينة )وفي الإطار ذاته نجد الكلمة ( تشق شوارع المدينة)ال العناصر الأخرى عبحركتها واش

ويبث الحركة في  ،تليها ال تيتبدأ المدينة مدخلا ناشطا للعناصر ل ،هايةن  تعتبر عند الحافلة نقطة ال
ثم تعود . هور كلمة المدينةظتفعيل بوالحافلة انتهت مؤشرات الالعناصر وبين عنصر تحركت 

خيل وهنا يتوقف نشاطها ليستقر ويعد  كنقطة ت تسرع بين الن  ذأخ( ثم)ار كلمة الحافلة برابط ثوتست
الطريق، ويواصل في  خيل المصطف على حافتي  ر لنا الن  بداية وحركة مفاهيم ودلالات أخرى تفس  

روابط واصلة وتبني علاقات داخل الن ص لتبرز  تعتبر ال تيخيل ويربطها بأدوات سرد مفاهيم الن  
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ويواصل . بها ة موكب يمر  علاقة واصلة بين الجندي الواقف لتحي  ( كأن)ة تتابع الأحداث كيفي  
وتبدأ ( خلةالن  )وتتوقف ليستثير  (نخلة كانت كل  )ابطة بين الجملة وسيع والانتشار في العلاقة الر  الت  

التمر، وتقوم بامتداد التشغيل حمل على رقبتها عقدا من عراجين ت)وصيف للأحداث بالانتشار والت  
خيل الكلمة الن  )وتتوقف في . إنتاجامني ي وأحلى من  أجمل تجد شجرة  نظر فهللأمر فتقول اُ با

 ( الاشتغال
ارتفعت ( مست الش  عارتف)من باستثارة كلمة لتعب ر عن الز  ( عندما)ة بواصلة اني  بدأ الفقرة الث  ت

كنا )تليها  ال تيمس لتنشر وتنشط الكلمات مس تخمد وتشتغل الش  وعندما يمتد الى الش   ،ةتثار علاق
( الطريق)وتشير كلمة .. غربقد تركنا مدينة ورقلة وأصبحنا على الطريق المستقيم المتجه إلى ال

 (.يصعد التلال وينحدر التلال)شط مفاهيم تنإلى 
بين ( وما)ربط –س هناك ممس، ولكن قبل الش  ش  ر الصحراء مفاهيم الستثيالثة توالفقرة الث  

كلمة كرة عند تنشيط  عملي ةتنتهي  -مسكرة الش  –تفعيل العناصر حقة، ثم ابقة واللا  الجملة الس  
الملتهبة وأتت في شكل صفات وفوق الكثبان  -ل العناصر تشرقيفعتمس و وتبدأ بتنشيط الش  

اك والتريث وتنشط ارتفع صوت وينتهي تفعيل كرابط تعنى الاستدر ( حتى)ظهر كلمة تالرملي ة، و 
يفيد الاستدراك ( لكن)صوت رخيم ولكنه يصم الآذان و) الن شاطويمتد ( صوت)ارتفع ليبدأ تنشيط 

( وما أتي كحرف استئناف)و -و -قوي يجود القرآن الكريم، وتظهر ربط داخل الفقرة الواحدة بين و
ي حرف استئناف وحولها حرف استئناف وف ا حرفوكن   ،والش يء نفسه يأتي كحرف استئناف

توقف تر علة العائد نحن نرى من حين لآخر حفارة و الرحلة، ويعب   تتواصلو ثيرت كلمة أعطف، و 
لها أ تفعيلها وحو  دفط ويبفط وتستثر كلمة الن  ارة تثير حفارات الن  الاستثارة لتبدأ وتكون هي المدخل حف  

 .تظهر لنا صغيرة من بعيد تيال  مجموعة من الخزانات الكبيرة البيضاء 
من، الصحراء ظرف يفيد الز  ( وبعد)ابعة بالواصلة يثير الفقرة الر  ( الصحراء)والمدخل الضابط 

وعندما تثبط الاستغراق تنشط مفهوم السفر ( فرأن استغرق الس  )ة ينشط علاقة بين الكلمة الآتي  
ة بالربط ف وتشغل لى الفقرة الموالي  ساعتين ظهرت لنا علامات الحياة، والانتقال إمفهوم ينشط 

لمفهوم  الن شاطويبدأ  ،أصبحنا لتستثيرنشيط كلمات أصبحنا في وسعنا أن نرى واحة ويتوقف الت  
ابعة ليمتد الانتشار بكلمة ومن بعيد، وتنتهي الفقرة الر  ( غرداية)ة الواحة وتنشط المفاهيم الآتي  
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مدخل المدينة النقطة الضابطة للنص هو الصحراء امسة برابط وفي غرداية وربطها بالفقرة الخ  
غير ( غرداية)ابعة إلى الخامسة في مفهوم ولكن الامتداد والتفعيل بين الن ص هو من الفقرة الر  

في كلمة الفرقة وتنشط  الن شاطمدخل المدينة استقبلتنا فرقة شعبية، ويتوقف  الن شاطظاهر ليمتد 
وفي الجملة نفسها يستثار وينشط ( ألبسة ملونة أو بيضاء يرتدي أفرادها)هي كذلك مفاهيم وهي 

( يديرون بنادقهم ذات الأفواه الواسعة فوق رؤوسهم)يقومون بها  ال تيمفهوم  أفراد ليصف الحركات 
ة ويتوقف التنشيط وفي نفس الجملة تكون علاقة استثارة وتنشيط لمفهوم بنادق وتربط علاقات دلالي  

 (.على نغمات الطبل والمزمار رقص الحربي  يقدمون نوعا من ال)بين 
(  أفراد)فعيل بين الن ص وتشغل كلمة ويمتد الت  ( الصحراء)وتمتد العلاقة في المركز الضابط 

( أفراد)وأتى هنا في شكل مصدر، وتشغل كلمة ( وفجاءة)ادسة من الن ص في الربط الفقرة الس  
اشطة شيط عند البنادق وتكون هي المستثارة والن  نإنحنت جميع البنادق ويتوقف الت  )ة الجملة الآتي  

يران وتكون هي العلاقة في الن  توتن( يرانوانطلقت منها الن  )تليها البنادق  ال تيوتربط علاقة بين الفقرة 
فأثارت سحابة كثيفة من )وتواصل في النيران ( دفعة واحدة يصم الآذان–النيران انطلقت )كلمة  في
ادسة لفقرة الس  ليران والفقرة ما قبل الأخيرة ة بين الن  قية تركيبي  ئل مفهوم علاخان ونعود إلى تشغيالد  

يران يمتد انتشارها من للأحداث فكلمة الن  وهو بعد في الز   مؤشر المقاربةى سم  تفعلاقة غير ظاهرة 
تكرر ذلك حوالي عشر مرات أثناء مشاهدتنا )يران يعد  العائد الن  ( و)بحرف استئناف  هربطإلى 

تمتد العلاقة به أفراد وهو مؤشر احتمال  ال ذي ،طر الأخيريء نفسه في الس  والش  ( لأقسام المصنع 
 (.عشةختمت زيارتنا له بتناول مشروبات من  )أفراد ( ثم)وربطت بحرف عطف 
وأتى ظرف زمن لما ( وبعد)بربط ( الصحراء)ابعة مرتبطة بالعنصر الضابط ونجد الفقرة الس  

مسند يؤثر في الجملة )هي في حالة تشغيل اسم كما يعد  من الحالات الكبرى ( ذلك)سيأتي وكلمة 
 ةللحافلة يمتد نحو مدين الن شاطتحركت الحافلة تربط هذه الكلمة علاقة مع الفقرة الأولى ( ةالاسنادي  

ن ص الثة من التربطه كذلك علاقة مع الفقرة الث   ال ذيغرداية ليتوقف وتكون البداية لمفهوم غرداية 
ر سوقها الكبير نشيط غرداية وتثير مفاهيم حيث قمنا بجولة عب  بداية الدخول والت   ةمؤشر هوي  وهو 

الدي يعتبر ( بعد الظهر)ونجد الربط بين داخل الفقرة برابط . وأزقتها الضيقة ومسجدها العتيق
مفاهيم القن لينشط نشيط عند مفهوم بني يز ظرف ويربط بين الفقرة قمنا بزيارة بني يزقن ويتوقف الت  
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ة ئالعلا قوف ظيفة ذات الس  ز بمنازله البسيطة والن  بني يزقن أحد أحياء المدينة المتمي  ب"قية الخاص 
شط هنا بن والمن  "( نحن"العائد إلى المتأثرين )وعنصر الربط حرف استئناف أعجبنا  "المسطحة

 .ه أجمل مكان في الأرضظهر لنا أن   ال ذيأعجبنا بمسجدها : يزقن
بالجملة الأخيرة  هالفقرة، ونربط نهايةإلى ( الصحراء)نشيط من العنصر الضابط ويمتد الت  

والربط بين ( أخذنا أماكننا في الحافلة)نشيط ، ويبدأ الت  ماني  تحديد الظرف الز  ( وفي المساء)برابط 
 .ل الأثرأسرعنا بالعودة إلى ورقلة وقد تركت لنا هذه الرحلة أجم" و"الثة بحرف الفقرة الث  

لوحات من صحراء )ص نجد أثناء تتبعنا للن   : Indice D’entrée مؤشر الدخول. 3.1
ة بغرار العمودي   صيثير علاقات الن   ال ذيالصحراء باعتباره العمود )العنصر الضابط  أن  ( بلادي

ذا تتبعنة وعمودي  تثيرها المفاهيم في ما بينها من علاقات أفقي   ال تيعن العلاقات  ص ا هذا النة، وا 
لتقريب الصورة  : 29رقم  مها في هذا الجدولنستنتج منه جملة من المداخل، نحاول أن نقد  

 .للقارئ
 مؤشرات الدخول المدخل الضابط

 

 

 

 

 الصحراء

 النخيل

 الكثبان

 الطريق

 الشمس

 الكثبان

 لافت

 حفارة

 النفط

 واحة
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 فرقة

 بني يزقن

: يدل على أن العنصر في حالة خمول؛ أي Indice De Sortie  -مؤشر الخروج. 1.4
ابط ومخرجاته داخل م العنصر الض  نشيط ونعب ر عن الحالة الجديدة، ونحاول أن نقد  يتخلى عن الت  
هناك تفاعلات وتنشيطا  ص من الن صوص على غرار أن  س للن  ه العنصر المؤس  هذا الن ص؛ لأن  

 .:ى فقط بالمركز المنشطوتثبيطا داخل الن ص المدروس، ونكتف
ابط والمخرجات: 22الجدول رقم   يوضح العنصر الض 

 المخرجات العنصر الضابط

 عراجين التمر الصحراء

 الرملية

 وسط غرب الصحراء

 الملتهبة

 حفارات النفط

 الخزانات الكبيرة

 الجمل

 غرداية

 شعبية

 أحد الأحياء القديمة

 
ة بين الأحداث سواء قي  ئهي مقاربة علاIndice De Liaison  -مؤشر المقاربة. 5.1

مس ة تتقارب مع الش  اني  ذكرت في الفقرة الث   ال تيمن والأفعال والحركات كلمة ة في الز  أفقيا أم عمودي  
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من فيها اختلاف في بين الز  ت ال تييء نفسه في كلمة الحافلة لثة، والش  ذكرت في الفقرة الثا   ال تي
وفي  .هو البدايةزمن الانطلاق و الحافلة ب اقتهلاتتخذها داخل الن ص وع ال تيلأحداث ات واالوضعي  

من المشروع وهو الز  ( في كلمة بعد الظهر)ابعة الحافلة تعب ر عن التوسط في الأحداث الفقرة الس  
نص لل هايةن  والفقرة الأخيرة الحافلة تشير إلى زمن ال .تتالي الأحداث وتتابعهافي وهو رسم خطط 

 (.في المساء)من وهو في استعمل مؤشر الز  ( لوحات من صحراء بلادي)القراءة 
نها كو   ويدل على إمكان العلاقة -Indice De Projection مؤشر الاحتمال. 6.1

فالتفكير ( لافتة جمل)ق في عالم الن ص مثلا استعمل المؤلف كلمة ها لم تتحق  ولكن   ،موضع تفكير
فكير منطقة تسكن بها الجمال، لكن الت  : بها الجمل؛ أي منطقة تمر   هذه المنطقة هي يبرز أن  

شير تثبيت كلمة تالن ص  ولم نجد فية؛ الرؤي   لمق داخل عاه لم يحق  شيء والواقع شيء آخر؛ لأن  
ة الجمال أو عدم مشاهدته أو حتى الالتقاء أيقونة احتمال رؤي  تبقى فتة ة أو الملاحظة، فاللا  الرؤي  

 .اكتفى بالصورة فقط به، فالمؤلف
ستعمل في الن ص عالم ا Indice De Détermination -مؤشر التحديد. 7.1

ة فالعنونة مثلا تريد تحديد هوي   (صحراء بلادي  ال)ة المفهوم مثلا المعلومات لعلاقات تتطلبها هوي  
ات ه يخصص صحراء الجزائر؛ حتى لو انطلقنا من مفهوم لوحالحدث والغرض المعب ر عنه؛ لأن  

فصاح عنها، باعتبار الجزائر قارة يريد الكاتب الإ ال تيوحات د لوحة من الل  يحد   ال ذيفالصحراء هو 
 ...رسم لها لوحةوية منطقة منها يمكن أن يتخذ أي  
 .بين الرؤوسخطاطة مفاهيمية توضح العلاقات : 21الشكل رقم 
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لي ة الت  بكة الت  من مهمات تنظيم الش   ين الأقسام الرئيسة والأقسام الفرعي ة، فريق بركيبي ة الأو 
س الأقسام الأساسي ة في الن حو المعرفي  من الأسماء، والأفعال، والصفات، والظروف، وتتأس  

ابطة بين والر   عد ةوتتمثل في الكلمات المسا ،وصيلاتة هي الت  بينما الأقسام الفرعي  . والأدوات
 .الحالات الكبرى من حروف وروابط

ء والأفعال والصفات والأدوات والضمائر من الحالات الكبرى، وكذا الحال وتعد  الأسما
ولكن لوحدها ندخلها ضمن المخصصات أو  ،والتمييز والبدل إذا أتت مع المسند والمسند إليه

 .المتتبعات مثلها مثل الروابط من حروف الجر وحروف العطف والاستئناف
ة الصحراء هي ة المفاهيمي  احي  من الن  ( بلادي لوحات من صحراء)ص وتأتي الحالة الكبرى للن  

عناصر  ة في شكل مسند ومسند إليه؛ لأن  وردت علاقة تركيبي   ال تيالربط والحالة الكبرى و  عموض
ل مفهوم في علاقته ر وتحل  تعب  : تبعية التراكيب تعالج بوصفها عناصر الأسماء والأفعال؛ فالأسماء

رت عب   ال تيمني ة بين الأحداث لى المقاربات الز  إات تشير ما الفعلي  التركيبي ة مع المفاهيم الأخرى بين
يزال يخيم )المدينة ( تحركت تشق)من والحركة ات تعب ر عن الز  ة تتركب من فعلي  صالأفعال الحا
 (.عليها الهدوء

باعتباره إجراء لا نتوقف عند تحليل الجمل واستخراج  ،استكشاف المعنى لعالم الن ص
اكتساب المعلومات  علىحنة؛ بل يستوجب تطبيق هذا الإجراء لا  ة والجمل الحوي  ن  العلاقات ال

 ووهالن صوص من ص للن   يمنح الكشف عن الترابط المفهومي   ال ذيوهو  ،واختزانها واستخدامها
 ال تيولهذا ينبغى للمعلومات  ؛الوقائع وتوجيهها دائما ي ةاستمرار تنظم  ال تيفي التحام الن ص  أساس

المشكلات وتعميم  حل  إلى لوصول وازون المعلومات عن العالم مخمها الن ص أن تتفاعل مع د  يق
 .وارد الحالات الكبرى للحالات الصغرىفي ت تأتىو ، نشيط والاستنتاجالت  

لقد صم مت رسما فيه لقد صم م دي بوجراند هذه الخطاطة، وقال : الخطاطة الت ركيبي ة. 2
ن به كيف لأبي   World Knowledge Correlateالمعلومات عن العالم لازم )ا أطلقت عليه هيكلي  

رسم هذا الهيكل بالت ناسب  وقد تم   .ابقةيمكن للمتفهم أن يقارن بين محتوى الن ص والمعلومات الس  
متصل  نهام يعرف الناس حد   ال تيعالم الن ص، فلا يشمل إلا على العقد  نموذجفي  ال ذينفسه 

 حديدتفيد الت   ال تيالوصلات بواسطة المؤشرات  Strengthز قوة حاول أن أمي  وأ ...ببعض من قبل 
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Determinateness ة ي  موذجن  والTypicalness1 ( لازم المعلومات العالم)مفهوم  أن   ،فمن الواضح
تكشف ( ورقلة)و( غرداية)مس وبني يزقن وخيل والش  أن  الن   ةالجوهري، المفاهيم سبة للصحراءبالن  

يعبر  ال ذية المفهوم وأن  الشمس ملتهبة والنخيل عقدا من عراجين التمر ومفهوم الحافلة عن هوي  
فهي المخصصات منها وبعد (( داتالمحد  ))عن الرحلة وتحركت وتشق تعبر عن الحركة بينما 

الظهر وفي مدخل المدينة، وفي المساء بالإضافة إلى الجار والمجرور حروف العطف واسم 
تخذ الن ص تها كل   ،والأفراد ة والرقص الحربي  عبي  ة الفرقة الش  ي  موذجن  وال( ظيفةوالن  )المعطوف 

 .فيهعمل الجراءات و كمفعلات في اتخاذ الإ

المفاهيم المتصلة بالموضوع  Spreading Activationنشيط توسيع ت  في تساعد الوصلات 
من مجتمع ما في وراء  ة مافي جماعة لغوي   خص العادي  فتسعى إلى الربط بين ما يعرفه الش  

ة، فلا يفهم الن ص بالتأكيد بواسطة تحويله إلى جمل كاملة؛ ة الرابطة عام  الصياغات الاتصالي  
 .كليظهره هذا الش   ال ذيحو ولكنه يفهم من خلال الاستدلال بواسطة المفاهيم والعلاقات على الن  

 .بلاديلوحات من صحراء : خطاطة تركيبي ة لنص القراءة: 29الشكل رقم 

                                                           
 .222و 225دي بوجراند، الن ص والخطاب والإجراء، ص  - 1
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 .بلادي الخطاطة التركيبيةّ للنصّ لوحات من صحراء: انيّ الشكل الثّ 
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 :المفاتيح كلمات

 رأس اسم= را

 فعلرأس : رف

 رأس ظرف: رظ

 رأس صفة : رص

 أداة

 حرف: ح

 مخصصات: مخص

 الرابط

 الفاعل: المتأثر

 المفعول به: المتأثر

 جملة اسنادية شبه جملة: ج ش

واستخرجنا الخطاطة ( لوحات من صحراء بلادي)للن ص القراءة  يفي  قمنا بتتبع المنظور الوظ
عطاء  ، فإن  بين أيدينا مشكلة تحتاج إلى حل   ال ذيالتركيبي ة، يمثل هذا الن ص  ترتيب العناصر وا 

يشتغل عليها  ال تيات يعد من المهام وضعي  الة وتحليل أدوراها داخل السياق وحياتها الاجتماعي  
ة، ذاتها وحدة نحوي   ، فكل  وحدة معجمي ة رمزي ة تمثل في حد  وعملي   في إجراء فعلي  هن وتطبيقها الذ  

ة ربطها معا لتتناسب مع خطة ما أو كيفي   فيه نقرر نص من الن صوص أيْ والعنصر المطلوب في 
وعند خطنا لنص يجب ربط . الماد ةيجرى تنشيط قدر متزايد من  ومع الإجراء الن صي  . موضوع ما

ولهذا قمنا بتحديد . نشيط يكون بصفة مجردة ورمزي ةفالتفعيل والت   ؛والتحتي   طحي  م الس  نظيالت  
 .أعمق لما يلي من مستوى نظامي   ة في خطاطة يتمثل بها الأداء الفعلي  ظامي  الوحدات الن  

تشتغل في داخل الخطاطة  ال تيالحالات  برسم حدود الأحداث، فنعيننقوم في هذه الخطاطة 
وهي تمثل القسم الأعلى في محتوى الخطاطة وهي تشغل بؤرة المحور  ،لات الكبرىمنها الحا

يقوم  ال ذيسع نشيط المو  فتستعمل الت   ،ومنها تنطلق الأحداث تتقارب وتتباعد وتذهب أفقيا وعموديا
تمثل الصحراء  State Macroالحالة الكبرى ( لوحات من صحراء بلادي)بتفرعاته داخل الن ص 

لوحات يمث ل الحالة الكبرى )يء المتأثر ومع حدث آخر غال، وباعتبار الأحداث الش  بؤرة الاشت
ة للن ص انطلاقا بلادي يعتبر من المخصصات، فإن  تصميم العقدة الرئيسي  ( المتأثر في الصحراء
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بين المسند والمسند إليه : ربط بعلاقات الن ص العميقة؛ أيتيعد عملا إيجابيا؛ لأن ها ( حراءالص)
 .عن الحدث طحي  عبير الس  الت  وهو ة للتمثيل ة تجريدي  لاقة رمزي  بع

ها الن ص في تتبع وظف   ال تينقطة مهمة في تشكيلات  Strategicويمثل الضبط الارتكازي 
والروابط أو   Modifiersوتتمثل في المخصصات State Microثه وتتوارد الحالات الصغرى اأحد

لى، ، ونحل ل الفقRelativesالموصولات  يبدأ التفعيل والحركة من الحالة الكبرى فهي إذ رة الأو 
لى نقوم بتعيين الحالات الكبرى عبارة عن مركز الأحداث وكل مجري   ات الن ص، ومن الفقرة الأو 

ن مخزنة في والحالات الصغرى وتبقى دائما مرتبطة بالضبط الارتكازي للن ص، فالفقرة تثير قرائ
والتاء، الضمير المتصل هو  رأس فعلي  =الحافلة ( ص تحركت الحافلةللن   ئذهن المتحدث أو القار 

 .ويبدأ في مفهوم الحافلة حيث تثير مفاهيم أخرى منها الن شاطمخصص والحافلة هو متأثر، ويمتد 
ركيب بالن سبة لن ص ولترتيب مطالب الت  لتزم سي سطحي  إلى تعبير  صينبغي لتحويل عالم الن  

الكلمات ترتيبات منها رتبة الن حو وترتيب الأصوات وترتيب  عد ةوقفنا ص ترتيبا صحيحا تستالن  
بصفة منتظمة " لوحات من صحراء بلادي"في النص كذلك يشتغل التركيب الن حوي و  (المعجم)

تحرك '( مخصص -متأثر-رأس)ص منها الن   حوي في كل  وجاء النص مراعيا فيها القالب الن  
انظر هل )مثلا ( رأس–أداة -رأس )إما ( مخصص)ء ببط( متأثر)الحافلة  -مخصص(+رأس)

لتحية )ومخصص ( في رقبتها عقدا( )متأثر-مخصص)و( هاكأن  ( )مخصص–متأثر )ومثلا ( تجد
ونجد كذلك رابط لا مخصص مثل حروف العطف ( العائد=تحمل)ورأس ومخصص ( موكب

وعندما )ص الن   نموذجة وتعزز هذه الروابط والوصلات نقل المعلومات وامتداد مساح. والاستئناف
وما وبعد وفي مدخل وفجاءة تثير هنا بنغم النبر والتنغيم ضد الانتباه والتركيز على الحدث وبعد 

 (اخلي محددات زماني ةوفي المساء وفي الظهيرة كلها روابط وتمثل في معناها الد  
د من الرؤوس عديالنشيط في بهيكلة تستدعي فيه تعميم الت   طحي  ص في إطاره الس  الن   صمم

هناك لنص من الن صوص ات الإنتاج بعنا لعملي  تفعند ت. حوية الأخرىالمشكلة لتدفق الخواص الن  
ة اخلي  الأحداث يتم انتقاؤها وتطويرها بحسب المستويات الد  منها تنطلق ص بنية كبرى داخل الن  

. ة متبادلةفاعلي   طحي ة تحت ضوابط ذاتوبهذا تأتي البنية الس  . لمحتواها ومعايير إعلاميتها
وتختلف أثار الإجراء أو الخطاطة بسبب الفروق في مدى التصرف في موارد الإجراء، فالمنتج 
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وهذا ما جاء من  ،ا بكثرة الصفاتوعرضه إمه نمطه وأسلوبه في إنتاجيبرز لنص من الن صوص 
الاستثناء و ل فيه عرائس الجراجوز المنتج قدم المفعو  اني  ص الث  ن  الوفي  لوحات من صحراء بلادي  

ص، ومن خلاله يتم عرض أحداثه نتاج وتركيب علاقات الن  إفي  هفكل  منتج لنص خطة تصاحب
الرقص )ة مثلا كلمة وينطبق الش يء نفسه في الاختيارات البلاغي  . ة حسب اختيارهفي ظاهرة نحوي  

ي بين الحرب والرقص ة لا يوجد ربط معنو ة العقلي  احي  عندما نعالج هذا المفهوم من الن  ( الحربي
قصات والأسلحة المستعملة توحي ة الر  ة الأحداث ونوعي  حركي  نجد ية احية البلاغ  ولكن من الن  
 .عبي  ش  الرقص لل ةاستعار هي ة وترتيبها و تقوم بها الصفوف الحربي   ال تي اتبالاستعداد
تعمل متفاعلة  ةة وترتيبات معجمي  ترتيبات نحوي  مستلزمات و صوص فيه إنتاج نص من الن   ن  إ
ا معلوماتهم الن صي ة، أفرض أن شخصا فهم تعبيرا سطحي   نموذجتطوير وانتقاء الأحداث ويبنوا  على

بواسطة استدعاء المفهوم الملائم، وتقوم الخطاطات بتفادي عرض المعلومات والتراكيب الغريبة 
 .ةها تمتاز بالانتقائي  لأن   ؛صوصلنص من الن  

 ما بين العلاقات الت ركيبي ة ة الت فاعلي ةالحركي  . 3
ة في الربط ما بين المداخل والمخارج في علاقات صوص ميكانيكي  ة داخل الن  تمثل الحركي  

ص، وكما انتقال العلاقات ومرونة العقد في الانتشار وتوسيع العلاقات داخل الن  : ة؛ أيتركيبي  
وسبق أن حد دناها في ثنايا الرسالة،  ،حو المعرفي  ة جديدة ظهرت مع الن  ناك علاقات تركيبي  هذكرنا 

ونذكر منها الحالات الكبرى وهي الأسماء والأفعال والظروف والصفات والحالات الصغرى؛ 
من حروف الجر ومعمولاتها وحروف الربط  كالروابط والمخصصات ونقصد بالمخصصات كل  

 .للمسند ةإلا إذ جاءت تابع. ومعمولاتها والتمييز والبدل والحال
لوحات )سانيات، ونحاول تطبيقه في نص بتحليل المسار المعرفي في التركيب في الل   سنقوم

جعل التي تو  بتحد د وجهات التركي ال تية نقوم بإبراز العلاقات الضروري  ( من صحراء بلادي
 .بالالتحامو تتسم بالسبك ص عوالم الن  أي التركيب 

 :راس يمتد تأثيره؛ إذن نستنتجيمثل ال( الصحراء)فالقسم الأعم أو الضبط الارتكازي 
 .المتأثر الضبط الارتكازي 
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 .النخيل الصحراء 
 .النخلة الصحراء
 .الشمس الصحراء
 .الطريق الغرب وسط الصحراءالصحراء
 .حفارة النفط الصحراء
 .النفطالصحراء 
 الخزنات الصحراء 
 .واحة غرداية الصحراء
 .فرقة شعبية الصحراء
 .نبني يزق الصحراء

، والبداية فالعنصر الضابط متأثر يتطلب عملا إجرائيا، فيبدأ بتخطيط العلاقات لبناء الن   ص 
أتى  ال ذيتكون من العنونة لوحات من صحراء بلادي فكلمة لوحات رأس اسم يثير من الصحراء 

في جملة شبه جملة وبلادي مخصص ويمتد التوسع لمفهوم الصحراء ويربطها في الفقرة الأولى 
تحرك رأس فعل والتاء مخصص والحافلة )ة الحافلة تحركت الحافلة ببطء نجد علاقة ظهر حركي  لي

متأثر وببطء مخصص ويمتد الانتشار ويبدأ باستثارة الحافلة ليثير رأس فعل تشق والمتأثر ظهر 
ولكن هناك عنصر يشتغل ويربط . والمدينة مخصص( هي)هنا في صورة ضمير مستتر تقديره 

رأس اسم موصول ولا أداة ويزال رأس  ال تييعد رأس اسم في  ال ذيلف الجملة شوارع علاقة من خ
ص ليثير نقطة الحافلة ويربط هذه الجملة بالحافلة فرابط ابقة، ويعود الن  فعل، أما في الكلمات الس  

وتستثير رأس فعل أخذت والتاء مخصص والمتأثر فاعل ضمير مستتر، ويتوسع ( ثم)الوصل 
لمة تسرع الرابط بين الحافلة وهو رأس فعل والمتأثر ضمير مستتر بين هو ظرف رأس لك الن شاط

النخيل مخصص المصطف رأس صفة على حرف وحافة مخصص والياء مخصص الطريق 
خيل لتستثير وتوسع لكلمة الحافلة وتنشط في الجملة كلمة الن   الن شاطويتوقف توسيع . مخصص

فكلمة ( نخلة وكانت كل  . به الجندي الواقف لتحية موكب يمر  كأنه )علاقاتها مع الجملة الآتية 
حقة بواصلة الرابط ك ثم أن رأس أداة والهاء ضمير الجملة اللا   نالنخيل تستثار وتبعث العلاقة م



 ئينة الخامسة ابتداللس  " الل غة العربي ةكتابي في "ة للخطاطات في طبيقي  لت  المعالجة ا: اني  الفصل الث  
 

 

019 

س الاسم ثم الجندي المتأثر الواقف رأس صفة لتحية مخصص وهناك علاقة أعلى ر  هومتصل 
مخصص ومخصص وربط بين رأس فعل والمتأثر ربطة بين رأس صفة ومخصص وربط بين 

 : حو الآتيفنجد العلاقات في هذه الفقرات على الن  . ضمير مستتر تقديره هو ومخصص
ابط والحالات الكبرى والحالات الصغرى والعلاقات: 22الجدول رقم   .يحد د العنصر الض 
الضبط 
 المركزي

الرأس الضابط 
 لنص

الحالات الكبرى 
 المستثارة

الحالات 
 الصغرى المستثارة

 العلاقة

شبه جملة علاقة  من صحراء لوحات الصحراء
 اسنادية

–مخصص  بلادي من صحراء 
 مخصص

 –رأس فعل  ت تحرك 
 مخصص

  -رأس فعل  الحافلة تحرك 
 متأثر

 –رأس فعل  ببطء تحرك 
 مخصص

رأس  -رأس اسم تشق الحافلة 
 فعل

 -رأس اسم العائد الحافلة 
 متأثر

 -رأس فعل شوارع الحافلة 
 متأثر
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 -رأس فعل المدينة الحافلة 
 مخصص

راس –راس اسم  ال تي المدينة 
 اسم موصول

 اداة -راس اسم لا المدينة 

راس  -راس اسم يزال المدينة 
 فعل

 –راس اسم  العائد المدينة 
 متأثر

 –راس اسم  يخيم المدينة 
 راس فعل

 –راس اسم  العائد المدينة 
 متأثر

 -حرف رابط لحافلةا ثم 
 رأس اسم

رأس -رأس اسم أخذ الحافلة 
 فعل

 -رأس اسم ت الحافلة 
 مخصص

 -رأس اسم العائد الحافلة 
 متأثر

رأس  -رأس اسم تسرع الحافلة 
 فعل

 -رأس اسم العائد الحافلة 
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 متأثر

رأس  -رأس اسم بين الحافلة 
 ظرف

 -رأس اسم النخيل الحافلة 
 مخصص

رأس  -أس اسمر  المصطف النخيل 
 صفة

 -رأس اسم على حافتي النخيل 
 مخصص

 -رأس اسم الطريق النخيل 
 مخصص

 -حرف ربط النخيل ك 
 رأس اسم

 أداة -رأس اسم أن النخيل 

 -رأس اسم ه النخيل 
 متأثر

–رأس اسم  الجندي النخيل 
 متأثر

راس -رأس اسم الواقف النخيل 
 صفة

 -رأس اسم لتحية النخيل 
 مخصص

–رأس اسم  موكب خيلالن 
 مخصص
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 –رأس اسم  يمر النخيل 
 رأس فعل

 -رأس اسم به النخيل 
 مخصص

رأس  -رأس اسم كان النخيل 
 فعل

 -رأس اسم ت النخيل 
 مخصص

 -رأس اسم كل النخيل 
 متأثر

-رأس اسم نخلة النخيل 
 مخصص

رأس  -رأس اسم تحمل نخلة 
 فعل

 -رأس اسم العائد نخلة 
 متأثر

 -رأس اسم وقبة في نخلة 
 مخصص

 -رأس اسم ها نخلة 
 مخصص

 –رأس اسم  عقدا نخلة 
 متأثر

 -رأس اسم من عراجين نخلة 
 مخصص
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 -رأس اسم التمر نخلة 
 مخصص

رأس -حرف رابط نخلة ك 
 اسم

 أداة -رأس اسم أن نخلة 

 -رأس اسم ها نخلة 
 متأثر

رأس  -رأس اسم تقول نخلة 
 فعل

 -رأس اسم العائد نخلة 
 متأثر

-رأس اسم لكل نخلة 
 مخصص

 أداة -رأس اسم من نخلة 

رأس  -رأس اسم يمر نخلة 
 فعل

 -رأس اسم العائد نخلة 
 متأثر

-رأس رأس بها نخلة 
 مخصص

-رأس مخصص انظر نخلة 
 رأس فعل

-رأس اسم العائد نخلة 
 المتأثر
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 -حرف ربط نخلة ف 
 رأس اسم

 أداة–رأس اسم  هل نخلة 

رأس -رأس اسم تجد نخلة 
 فعل

 -رأس اسم العائد نخلة 
 متأثر

–رأس اسم  شجرة نخلة 
 متأثر

اسم  -رأس اسم أجمل نخلة 
 صفة

 -رأس اسم مني نخلة 
 مخصص

 -رأس اسم إنتاجا نخلة 
 متأثر

 -رأس اسم أحلى نخلة 
 صفة

 -رأس اسم من إنتاجي نخلة 
 مخصص

المدينة / ببطء: تعتبر وحات صغرى يال تونجد أيضا في الفقرة مجموعة من المخصصات  
/ مني/ بها/ لكل/ التمر/ من عراجين / في رقبتها / موكب/لتحية / على حافتي/ النخيل /عليها/ 

 .من إنتاجي
ص منها الواوات واو العطف والاستئناف وثم تعتبر روابط في الن   ال تيومن جملة الحروف 

الثة وبعد ة وما حرف ربط في الفقرة الث  اني  لث  حرف العطف وك حرف ربط وعندما رابط في الفقرة ا
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وفي المساء رابط في  ،ابعةادسة وبعد الفقرة الس  امسة والس  الفقرة الخ  " و"ابعة و حرف ربط للفقرة الر  
إلى خارج الفقرات وتتابع  الن شاطة تساعد على تدفق ة الخارجي  احي  الفقرة الأخيرة كل ها روابط من الن  

وهي العلاقات والأثار  الداخلي الن شاطة تساهم في ربط الجمل وتوسيع بط داخلي  الأحداث وهناك روا
 .النفسية التي تحملها الأحداث

" مسالش  "نجد اتصالا مباشر بين الضابط الارتكازي الصحراء ليثير مفهوم : الفقرة الثاني ة
رابط ظرف يشير  عندما يعتبر أيضا" و"كصفة للصحراء، نقطة البداية يتمثل في حرف الربط في 

مس والمتأثر في الأفق إلى الزمان وتبدأ بتحريك الأحداث من ارتفع رأس فعل والتاء مخصص والش  
متأثر وحرف قد أداة ترك رأس فعل والنون متأثر + الرابط كنا يجمع بين رأس فعل" واو"مخصص، 

م وبعيدة س اسم مخصص بمسافة ومدينة رأس اسأمتأثر ورقلة مخصص ومدينة يكون ر  ومدينة
أصبحنا رأس فعل والمتأثر على الطريق المستقيم رابط " و"رأس ظرف وحرف الرابط للجملة الموالية 

بين رأس الاسم المدينة والمخصص على الطريق ورأس الاسم المدينة ورأس الصفة ورأس الاسم 
ط رأس ورأس الاسم المدينة ووس( إلى الغرب)المدينة والمتجه المخصص ورأس الاسم والمخصص 

والواسعة رأس صفة، ( المدينة)واسم الرأس ( الصحراء)ظرف ورأس الاسم المدينة والمخصص 
كان رأس فعل والعائد المتأثر ( رأس اسم )وحرف ربط  بين الجملة الأخيرة واستثارة كلمة الطريق 

( المتأثر)والعائد ( الطريق)ويصعد رأس الفعل والعائد المتأثر ورأس الاسم ( رأس الاسم)والمدينة 
ورأس الاسم الطريق مرة ورأس الاسم الطريق ومرة واسم صفة والطريق رأس اسم الطريق ورأس 

 .صفة
وهذه ( الصحراء)مركز الارتكازي الالثة والمرتبط بونستخرج الرؤوس الضابطة في الفقرة الث  

وفوق رأس سماء الآتية تشرق رأس فعل رأس اسم كاد تثير الأ)حالات كبرى تمثل  ال تيالرؤوس 
د رأس فعل يولكنه يربط رأس اسم يجو  ،صوت يثير الحالة الكبرى اني  طر الث  وفي الس   ،ظرف

اسم لافتة يثير رأس فعل تحتوى  ورأسوتواصلت ورأس فعل وكنا ورأس اسم فعل نرى رأس فعل 
لنفط والفقرة الجديدة نرى رأس فعل وتثير حفارة كرأس اسم والنفط ورأس اسم وحرف الرابط، ورأس ا

حول رأس فعل رأس صفة : طر وهيفس الكلمة، وتأتي على نفس الس  يثير الرؤوس الكبرى للن  
متأثر + وتظهر رأس فعل ،متأثر+ رأس اسم موصول وكانت رأس فعل  ال تيالبيضاء رأس صفة و 
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/ والروابط وما (  مجموعة -القرآن –قوي –رخيم  -الملتهبة)والمتأثرات . وكلمة صغيرة رأس صفة
/ من حين لآخر/في حافلتنا / الكثبان: الصغرى مثل تالحالاعن  تعب ر ال تيوالمخصصات . حتى

ونفس . من بعيد/ لنا / من الخزانات/ تمن حفارا/ق في الأف  / بعص الأحيان/ جمل / على صورة
 .العناصر تتكرر في باقي الفقرات

فقرة من  المفهوم في كل   ص القسم الأعم هو الصحراء، فهناك يقوم باستعادةن هذا الن  ضم  يو 
 .ة وبني يزقنة ورقلة وغرداي  فرقة شعبي   -النخلة-خيلالن   -مسالش  'فقرة في مفهوم استيحاء 

فقرة علاقات بين الحالات الكبرى والحالات الصغرى وتنشر  نشيط الموسع يربط بين كل  الت  
ظروف بين وسط وفوق ط تنشط صفات وتنشل ،ا بفضل الروابطالامتداد للمعلومات وتنشطها ذهني  

منة كونية منها بعد الظهر منة الأحداث أم أز  والأحيان وساعتين وأثناء وتنشيط أمكان وتعيين أز  
 .وبعد المساء

ة الأحداث وتطورها منها في حركي   صي  ة تظهر جليا في العالم الن  حالة الفاعلي  الوفي 
-تواصلت-يجود-تشرق–ر ينحد -يصعد-وأصبحنا -ارتفعت-تسرع-يخيم -لا يزال-شق-تحركت)

 -أعجبنا-قمنا-تكرر-انطلقت-إنحنت-يقدمون-يديرون-أخذوا-استقبل-استغرق-تظهر-نرى
وجاءت . ةة ميكاني ة في تدفع الأحداث وتداخل بين الفقرات وجاذبي  تضفى حالة حركي   (تركت

 .المتميز/الكبير/ عشةمن  /كثيفة /الكريم/ الواسعة/الصفات؛ كتحفيز منها المصطف 

 الفصل ةخلاص

بها النصوص  تنظم ال تيلقد عالجنا في هذا الفضل الخطاطات في تشكيلتها، والعناصر 
سواء على المستوى الخارجي وعلى المستوى الداخلي، وبي ن فيها مختلف العناصر المشكلة لنص 

 .منةالوصلات والت خطيط والعلاقات، والت جاور والأز  من الن صوص منها 
محور  -المقاربة بالكفاءات -يعد  في المقاربات الحديثة ل ذياوعرضنا مفهوم الن ص  

نات البحث من الكتاب منه تنبثق جميع المقياس الأخرى، وأخذنا عي  : أيْ التعل مات الأخرى؛ 
امسة من التعليم الاب ، منهاالمدرسي  للس نة الخ  عرائس )و( لوحات من صحراء بلادي): تدائي 

 .جنا منهم الخطاطات الد لالي ة والخطاطات الت ركيبيةواستخر ( كوكب الأرض)و( الجرجواز



 

 

 :لثاالفصل الث  
 الإجراءات المنهجي ة المت بعة في البحث الميداني  

 
نة: أو لا  .الخطوات المت بعة في تسجيل المدو 

نة: ثانيا  .تفريغ المدو 

نةالت  : ثالثا حصاء للمدو    .حليل وا 
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 تمهيد

 –اني ة، ويسعى الإنسان دوماً إلى اكتساب المعرفة، ويرتبط التعل م ة إنسإن  التعل م خاصي  
ة ابتداء من سن  معينة وبعد استيفاء الت ربوي  ، ويلتحق الطفل بالمؤسسة الت ربوي  بالقطاع  -المؤس ساتي

اطة والتي سنحاول الإحالتعليم بين التعليمي ة والبيداغوجي ا،  ويجم عة، روط البيولوجي ة والقانوني  الش  
 .بهما في ثنايا هذا الفصل

طبيقي من هذا البحث في مدرسة ابتدائية يقتضيه الجزء الت   ال ذيأجرينا العمل الميداني و 
من التعليم نة الخامسة الس  فيها  وزو، واخترنا-الواقعة شمال ولاية تيزي (مدرسة أقاوج)ة وهي جزائري  
ولقد حضرنا فيها بعض الحصص . دفقسم ضابط وقسم مسته :يوجد فيها قسمينن أي بتدائيالا

، وتمك نا من ة لتلاميذمقدالمملائي ة الإقواعد الصرفي ة و القواعد الو  ةحوي  ن  القواعد القراءة و المنها 
نة البحث)وبصريا تسجيل بعض الدروس تسجيلًا صوتياً   .التسجيلاتتحليل وقمنا بالتفريغ و ، (مدو 

نة: أو لا  الخطوات المت بعة في تسجيل المدو 

لى اكرة الاسترجاع من الذ   ة أن  راسة الميداني ة من فرضي  في الد   نانطلقا: الخطوة الأو 
ن   .مراحل عد ةوالاستيعاب يمر  ب تأسس على مجموعة من ت رسة في بناء الد  عليمي  معاملات الت  ال وا 

أتت  ولقدم إزاء المعلم والمحتوى وبين زملاءه وبين الخطاطات؛ ما موقع المتعل  و ات، الفرضي  
 . Didacticيداكتيكة أو الد  عليمي  الت   عملي ةة في المهم   جد  المقاربة بالكفاءات بنظائر 

المتعلم  :لةنحاول أن نقد م الأس س التي ترتكز عليها الت عليمية والديدايكتيك وفق هذه المعاد
فعل من خلال عملي ة الانتشار نستخرج معامل ال (الخطاطات+الزملاء  +المحتوى+ المعلم*)

على مختلف الأوضاع  Pedagogicة ز البيداغوجي  بينما ترتك  و  .عليمي  الفعل الت  الت عليمي  أو 
 الل غوي  فاعل رس، ونستخرج معامل الت  للد   وجيهي  ظام الت  المتبادلة داخل الأقسام وترتكز على الن  

التلاميذ * (ةالإدار + الخطاطات+ ىالمحتو + المتعلم*)المعلم: حسب هذه المعادلة واصلي  والت  
وما يتخلل ( الخطاطات+ المعلم+المحتوى + المتعلم) الإدارة(* الخطاطات+ المحتوى+ الإدارة)
وجيه أو الانتشار نستخرج معامل الت   عملي ةة من خلال ة تواصلي  رس من تفاعلات بيداغوجي  الد  
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داغوجية يالب +عليميةومن هنا نستخلص أن التعل م يتأسس على عاملان مهمين الت. التوجيه التعليمي  
 .الفعل التوجيه+الفعل التعليمي = 

تتبعنا ( عليمي  وجيه الت  والت   عليمي  الفعل الت  )أثير معاملات الت   نالإنجاز البحث الميداني استخراج
 :الخطوات الآتية

لة أي استخراج الفعل التعليمي، دنا فيها العي  حد   متابعة المتعلم وتسجيل لغته وذلك بنة المسج 
ملائي  تخللها من أخطاء نحوي  تا وم  الل غةة وقضم الحروف واستعمال وصوتي   هوتركيبي  ة ة وصرفي  ة وا 

 : على الن حو الآتي وردت. الأجنبية

نة -1  تسجيل المدو 
تستخدمه الن صي ة كإجراء يدل ل لنا دلالة الموقف  ال ذينستخدم في هذه الدراسة علم الإحصاء 

 :ن ذلك نقد م ما يلياهرة، ولتبياوحصر موضوع الظ  
ة تقديم نة المستهدفة طريقكان واجبا علينا أن نقد م للعي   :تصميم الدروس بالخطاطات -1-1

لينا تتبع ، وكان عركيبي ةالت   تطاطالالي ة والخالد   طاطاتإعداد الخ :أي للأستاذ؛ المحتوى المدرسي  
بواسطة ا في إنجاز الدروس درا أولي  مص الت ربوي  قد اتخذنا من الن ص ول .ات الدروسومجري   حيثيات

ب عبها بطريقة سهلة، لأن التلميد يحوتستو  دروسالتعايش مع تالخطاطات لنجعل التلاميذ 
تليه  ال تيص وهو محور التعل مات المقاربة بالكفاءات تنطلق من الن   لأن  ا وثاني   ،الأشكال والصور

 .ستاذتهمأالتلاميذ تعودوا على  لأن   ؛طاتللتقديم الدروس بواسطة الخطا ولقد قد منها للأستاذة
اخترناها في هذه الدراسة الميداني ة  ال تيتتمث ل عناصر الت جربة  :نةخصائص العي   -1-2
، وتتكون من مجموعة من ق أن حد دنا ممي  سب   ال تينفسها  زاتها في الفصل الأو ل من القسم الت طبيقي 

ل :التلاميذ مقسم ة إلى قسمين ( 22)وتتكون من خمسة عشر  ،نة المستهدفةالعي   د  عي القسم الأو 
 . إحدى عشرة تلميذا 22ويتكون من  ،ابطةنة الض  العي  د  عي تلميذا والقسم الث اني  
 .يحد د عدد التلاميذ السن ة الخامسة ابتدائي: 20الجدول رقم 
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 الن سب المئوي ة عدد التلاميذ المستوى الت عليمي

الس نة 
 الخامسة

 37.70 13 22القسم 

 42.30 11 20القسم 

 

 
ل والث اني: 70الشكل رقم  .تمثيل لعدد التلاميذ للقسم الأو 

 قمناالخطاطات،  بوساطةالأستاذة بتقديم الدروس  فناكل  بعدما : حضور الحصص -1-3 
 .خطاطيات تقديم التعليم البحضور الحصص ومتابعة جميع أوضاع ومجري  كذلك 

 الخطوة الثاني ة
 وسجلناالدرس إجراء  اتلي  افعوعشنا  ،التلاميذحضرنا الدروس مع  :تسجيل الدروس -1
، وسجلنا سو تصاحب التلاميذ أثناء تقديم الدر  ال تيجميع الأوضاع والأحداث  ورقبنابالكاميرا 

 ال تيتلف الأوضاع مخ الوقت نفسه، وتتبعنا في عليم الخطاطي  المن جزة بالت  مجموعة من الحصص 
 عليمي  ة عرض المحتوى الت  كيفي   :أي تفاعل المتعلم مع التعلم الخطاطي  ، ولاحظنا م فيها الدرسيقد  
تراعى في إنشاء حصة من الحصص من  ال تية من مختلف المواد والبيداغوجي   -الت ربوي  الن ص –
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 الماد ةالتعليمي ة ترك ز على  الماد ةحتى الخطاطات بينما ؛ وسبورة منهاج ودليل وكتاب مدرسي  
 :حضرناها ال تيالحص ص  م  لم والمتعلم والمحتوى، ونذك ر أهوالت فاعل بين المع

 مؤشر الكفاءة المحتوى الن شاط

لوحات من صحراء  قراءة + ةقواعد نحوي  
 بلادي

تدريب المتعلم على 
 الإعراب 

م الر صيد الخاص  بعال مهرجان الزهور ةقواعد نحوي  + قراءة
 الأزهار

التفاعل الايجابي مع  مسرح عرائس الجراجوز قراءة 
 الفن المسرحي والسينمائي 

 إن وأخواتها مسرح عرائس الجراجوز قراءة+ قواعد نحوية

تدريب المتعلم على  مسرح عرائس الجراجوز قواعد صرفية + قراءة
تصريف الفعل المثال في 

 المضارع

دريب المتعلم على ت كوكب الأرض قواعد صرفية+ قراءة
 .تصريف جمع التكسير

 
، لقسم الس نة المستهدفةنة حضرناها في العي   ال تييقدم بعض الدروس  23رقم  الجدول

امسة، من الت    .عليم الابتدائي  الخ 
نات إلى مجموعة من المقاطع؛ منا هذه المدو  نة وقس  مدو   لنا كل  سج  : تقسيم التسجيل -2

نحاول دراسة هذه المقاطع لنستخرج الأهداف  (د 22)دقائق  مقطع على خمس وى كل  يث يحح
داخل القسم والأهداف الوجداني ة  الل غوي ةوضعها بلوم في الأهداف المعرفي ة ممثلة بالتفاعلات  ال تي
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، وهذا ما سنحاول واصلي  فاعل الت  الحركي  ممث لة بالت  -ممث لة بالت فاعلات الوجداني ة والأهداف الحس  
 .هذا الجدول تقديمه في
الل غة ة تفريغ المحتويات الت عليمي ة لدروس بطاقي   :ناهايوسم  الدروس في جداول  أفرغناولقد 

 :الن حو الآتي ى، وهو علالعربي ة
 .جدول تفريغ المحتويات: 24الجدول رقم 

محتويات  المقاطع
 المقاطع

منهجية 
 المقطع

التفاعل 
في  الل غوي  

 داخل المقطع

التفاع
ل 

 اجيالبيداغو 

التفاع
ل التواصلي 

التعليمي 
 داخل القسم

      
 

نات، ونذك ر في اعتمدناها  ال تيتخل لت طريقة البحث مجموعة الإجراءات  أثناء تسجيل المدو 
 :أهم ها

نة: ثانيا  تفريغ المدو 

عند تقديم الدروس بواسطة الخطاطات نحضر الحصص بأنفسنا لنرى : تفريغ التسجيل  -1
 ال تيفقد قمنا بتسجيل أغلب الحصص  ؛معها س مع الخطاطات وتفاعل التلاميذجريان الدر و سير 

ومدى تنشيط  ،الخطاطي   عليمي  فهي أداة تكشف لنا مدى استيعاب التلاميذ للمناهج الت   ا؛حضرناه
ة أثناء تقديم الدرس بواسط نهاينشؤ  ال تيبيرهم اها تساعدنا تعلأن   ؛ذاكرة بعيدة المدى ةخاصو ؛ الذاكرة

حصاءهاال لا تسمح  يركز على الكلمات الهادفة بكي  الش  عليم الت   علما أن   ،خطاطة بتتبع أخطاءهم وا 
المتعلم بواسطة الخطاطة يكسب المتعلم  لأن   ؛ةبالحشو والتكرار الممل سواء للخطاطة المفاهيمي  

... لنباتاتة الأشخاص والحيوانات واسماء الأعلام والمدن وتسمي  الأك: كوحدات ثابتة ؛المفردات
ة تساعده على توظيف القواعد يبلور فيها المتعلم قواعد تأسيسي   ال تية ركيبي  سبة للخطاطة الت  وبالن  

بل يحيط بالمعنى المشكل للجمل من رأس ضبط ومتأثر  ،بطريقة صحيحة وتفادي المبهمات
 .الل غات وهي وحدات ثابتة في كل   ؛وظرف وصفة
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لنا أ :قراءة التفريغ -2 منها بعض الأخطاء  ناه في جداول واستخرجافريغ وكتبنو لا الت  لقد سج 
زنا على ة التعليم بواسطة الخطاطات، ولقد رك  خاص  و  ؛يقع فيها متعلم الس نة الخامسة ال تيالغالبة 

فما . متعلم الس نة الخامسة ابتدائي ىلد الل غوي  حصيل مستوى الت   يؤكد نموذجاستخراج الخطاطات ك
 وماهي مبررات الوقوع فيه؟  ،وعه وعددههو الخطأ وما ن

حصاءالت حليل  -ثالثا نة وا   للمدو 

نة المستفرغة -1 نة: ضبط المدو  وقع  ال تيواستخرجنا منها الأخطاء  ،قمنا باستفراغ المدو 
يدخل موضوع الأخطاء في مجال العلوم الت طبيقية و ، عليم الخطاطي  ات الت  فيها المتعلم داخل مجري  

يقع  ال تي شكالات الأخطاءا  عن الحلول و تبحث  ال تيلل غات، ومن الأبحاث الجديدة في تعليمات ا
ن  الخطأ في التعليم يؤثر في . تمثيلا لعالم الإنسان الل غة، باعتبار سالمقايي فيها المتعلم في كل   وا 

هذه  وتبرر ؛ي  ابتدائخامسة النة س  المن ذاكرة التلاميذ  الل غوي ةات الكفاءة ومخرجات المستوي   عملي ة
من  اوما يصاحبه أو إعادة الاسترجاع، نتاجالإ :أي ؛الأخطاء طرق الاسترجاع لدى التلاميذ

 .أخطاء
يمكن أن نقيس بها درجة الفهم ودرجة الاستيعاب وعدم  اأو إجراء مقياساالأخطاء  د  تع

ن  عدم ملائمة الن  الل غة العربي ةالاستيعاب لمتعلمي  المدخلات هو عنصر  مع( المخرجات)تائج ، وا 
عليم عليم الخطاطي أو الت  ولهذا اخترنا منهج الت   ،لى لتقديم المعارفمهم في البحث عن الطرق المث  

 .بكي كإطار للبحث والاستقصاء في عملناالش  
من يمكننا الوقوف على هذه الأخطاء و  ،وتحليل الأخطاء من خلال إبراز نوعها وعددها

يعد  ال ذيعليم الخطاطي على معالجتها مثلا استخدام منهج الت   د ةعاقتراح جملة من الطرق المسا
حيث يعتبر  ؛وتعلم الحاسب الآلي الد ماغة المستوحاة من عمل عليمي  من أبرز الطرق الحديثة الت  

غناءها، وضعها في فئات ا قابلا للتصحيح والن  نظاما ديناميكي   فاذ إلى الذاكرة وتطوير المفاهيم وا 
براز الألوان  -ةماتي  الس  –ة ع بعامل الخصوصي  ة وتتجم  دلالي   والاقتصاد في المفهوم وعدم الحشو وا 

 .إعادة بناء معارفه وتصحيحهابوتشكيلها في علاقات وتسمح للمتعلم 
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ة الل غة العربي ةم متعل  و  ،المتعلم عام ة ىلد امعرفي   اتعل م المفاهيم تراكمعند تشكيل ي ، إذ خاص 
ا في تقديم ا وقانوني  المدرسة إطارا تنظيمي   د  وتع .ات العقلي ة والذ هني ةي  العملتساعده في تطوير 
فس علماء الن  تي شغلت ة تقديم هذه المعارف ال  تتمحور حول كيفي  ة قطة المحوري  المعارف، ولكن الن  

سط ومتعلم فاشل أو متو  الذ كاءلماذا نجد متعلم فائق و  .المعارف الحديثة ة والاجتماع وكل  والتربي  
لى في تقليص يجاد طريقة مث  إولهذا عمل العلماء على  ،ة بين المتعلمينار الفروق الفردي  على غر 

جاح متوسطة أو جيدة أثناء استرجاع المعلومات في عدد الأخطاء للمتعلمين وتكون نسبة الن  
 .الامتحانات

 تحليل البيانات-2
ل نهايةلقد حضرنا مجموعة من الحصص ما بين   وبداية الفصل الث الث، وتو ج  الفصل الأو 

حل لت في الفصل الأو ل من القسم ال تي تائج الن  )طة الخطاطات، اسبو  بامتحان البحث الميداني  
 (.طبيقي  الت  

 ةة تلاميذخاص  و ، عليم الابتدائي  كانت تجربة عرض الدروس بواسطة الخطاطات في الت  
 الماد ةة مع أستاذة خاص  و بداية الأمر،  ة فيامسة مقلقة فيها جانب من الحساسي  الس نوات الخ  

، ولكن باعتبارها من أحد السب ل الطور الابتدائي   نهايةالتلاميذ مقبلون على امتحان  لأن   ؛والتلاميذ
ة ة وذهني  ات عقلي  عملي   عد ةخيل وتشغيل صوير والت  خزين والاستدعاء والت  تساعد الذاكرة على الت   ال تي

بداع والخلق وحب الألوان والأشكال والانتقال الإو الاستدعاء  :ة البناء أيوكذلك تمنح للتلاميذ حري
من الأسفل و لى الخلف ومن الأعلى إلى الأسفل من الأمام إو بين المفاهيم من الخلف إلى الأمام 

وباعتبار الخطاطات  ،كرارل والت  تتسم بالمل   ال تية عكس الخطي   الن شاطو وسيع إلى الأعلى بفصل الت  
وكانت  ،دريس بالخطاطات أمرا مثيرا بالاهتماموكان الت  . يينالد ماغفي عملها الفصيين  تد مج
شهادة التعليم -هائيجاحين في الامتحان الن  تائج المتحصل عليها جد  مهمة بالموازاة مع نتائج الن  الن  

 .الل غة العربي ةة في ماد   -المتوسط
يقع عندها  ال تيسجيل على استخراج الأخطاء ت  كان الاهتمام في الأو ل منصبا أثناء تفريغ ال

ما يلفظ من كلمات في الحصص، وباعتبار الأخطاء  ، وكان ذلك بتتبع كل  الل غة العربي ةمتعلم 
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وفي بعض الأحيان لا يمي ز بينهم،  الل غة العربي ةالن حوية والصرفي ة والإملائي ة متشابكة لدى متعلم 
ة متعلم الس   تعلم تصريف الأفعال ولم يتمكن بعد من يبدأ فيها المتعلم  ال تيي ة نوات الابتدائوخاص 

، وما زمان واسم مكانتفضيل واسم مشبهة واسم  وصفةطرق اشتقاق سواء اسم فاعل واسم مفعول 
وكذا كتابة التاء المربوطة . لة والهيئةالآسب ومصدر الن  و ة يشتق من الأسماء من مصادر ميمي  

ن ... الضاء بالألف ومن دون الألف كتابةمزة قطع وهمزة وصل وحتى والمفتوحة والفرق بين ه وا 
وما  عد ةالتلاميذ يخطئون أثناء توظيف القا لأن   ؛ة لا يكفي بالغرضحوي  حفظ القواعد الإملائية والن  

مهما كان بصفة جافة بينما الخطاطة تساعد على ربط تعل   لأن   "إعادة البناء"ة يعرف في المعرفي  
 .تعليمها عملي ةة في الذواكر واستغلال جميع القدرات العقلي   وتخزينها في كل   المعلومات

جابات  الماد ةتقديم  عملي ةمي زت  ال تيمختلف الأحداث والأوضاع  وسجلنا من أسئلة وا 
ة وعند الانتهاء من تفريغ والسبورة ودخول أعضاء الإدارة وحتى المفتشي   واستخدام الكتاب المدرسي  

وأخطاء  ،ةوأخطاء إملائي   ،ةأخطاء نحوي  : حو الآتيفرز الأخطاء على الن   عملي ةت الدرس جاء
 يوقضم الحروف يعن ،ةوأخطاء بصري   ،ةوأخطاء صرفي   ،ةوأخطاء إعرابي   ،ةوأخطاء تركيبي   ،ةصوتي  

 .الأجنبية أثناء تقديم الدرسو ة المحلي   الل غةواستخدام  ،ذلك عدم إخراج جميع حروف الكلمات
لالحصة لأخطاء في لالت كرارات  مثيلت: 13دول رقم الج  عليم الخطاطي  من الت   ىالأو 

ع
دد 
 التلاميذ

ع
دد 

 الأخطاء

الخ
 طأ الن حوي

ا
لخطأ 
 الإملائي  

ا
لخطأ 
 الصوتي

الخ
 طأ التركيبي
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 أ الإعرابي

ا
لخطأ 
 الصرفي

ا
لخطأ 
 البصري

ق
ضم 
 الحروف

ا
ستخدام 
 الل غة
 المحلي ة

هو   
حرفُ نصب 

( رفح)برفع 
ولكن عبر به 

 بالس اكن

ي
نطق 
التلميذ 
حافتيا 
بالمد 

وأصلها 
على 

حافتي 
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 خطا
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آه غير 
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الصحيح؛ 
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مضارع بمعنى 

 أتوجع

هو 
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عبر بها 
 بالساكن

ولكن عبر بها 
بالساكن وهذا 
الت ركيب غير 

 صحيح

على (حذفُ )و
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روا إلى كلمةِ 
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 لا تنطق

، وهي على الن  لاأخطاء تفريغ : 22الجدول رقم  حو تعليم الخطاطي 
 :الآتي

 الن سب المئوي ة عدد الأخطاء نوع الخطأ

 %02.34 22 الخطأ النحوي

 %22.20 24 الخطأ الإملائي

 %22 22 الخطأ الصوتي

 %22.20 24 الخطأ التركيبي

 %01.94 22 الخطأ الإعرابي

 %22 22 الخطأ الصرفي

 %22 22 الخطأ البصري

 %22 22 قضم الحروف

 %03.21 29 ةي  ة والأجنبالمحلي   الل غة

 %222 31 المجموع

 
ل تتراوح ما بين  : خطأ، عندنا 31نجد مجموعة من الأخطاء استخرجناها من التسجيل الأو 

خطأ 2و خطأ إعرابي   22و خطأ تركيبي   24 خطأ صوتي   2و خطأ إملائي   24و  خطأ نحوي   22
ة الأجنبي   لل غةافيها  تاستعملأخطاء  29ي قضم الحروف وفخطأ  2و خطأ بصري  2و صرفي  
 .ةوالمحلي  
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26,34

10,52

010,52

28,94

0

0

0

23,68              

            

             

               

              

            

            

           

                      

 . للحصة الثانية خطاءلأاالتكرارات  تمثيل: 71الشكل رقم 
عة على خطأ، وهي موز   39أخطاء ومقدرة ب  عد ةوحسب الدرس المستفرغ، استخرجنا 

 :حو الآتيالن  
الجملة منها تجزم  ركيز على اشتغال الأدوات من جزم ونصب وحذف وعملها فيعدم الت   -

 كون؛يكتفى المتعلم بالوقوف على الس  إذ الأفعال الخمسة،  لأن   ،فعلين أو تحذف النون
ها تعرب حسب موقعها في الجملة لأن   ؛ركيز في الأسماء الموصولة أثناء الإعرابعدم الت  -

 من مبتدأ وخبر وفاعل ومفعول به؛
لفظ ويكتفي ة لها خاصة أثناء الت  الموالي   في الأسماء عدم تتبع حركة الجر في حروف الجر   -

 .اكنالتلاميذ بالوقوف على الس  
 عندنا مثالٌ : حقة مبتدأ مؤخر مثالوعند ما يسبق شبه الجملة يجب معرفة أن الكلمة اللا   -
وهكا بمعنى هكذا وكلمة " أنا الل غة العربي ةة مثال، نكني أستاذة بالمحلي   الل غةواستعمال  -

Stop وMadame 
وقع فيها التلاميذ مثل عدم اتقان كتابة ورسم التاء  ال تيونجد مجموعة من الأخطاء الإملائية 

( اسم)المربوطة في الأسماء مثلا الحافلة، وفي الأفعال مثل أشرقت، و كذلك في نطق همزة 
ن همزة الوصل لا تنطق جد وينطق كلمة على حافتيا الطريق بالمد  للألف والأصل لا يو . بالقطع وا 

 .على حافتي الطريق، لأن ه تعود على المثنى دائما بالمد  "فيها المد 
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لة من الت  في الحصة الثانية الت كرارات تمثيل : 17جدول رقم  نة المسج  عليم في المدو 
 الخطاطي  

 :ةاني  الحصة الث  
ع
 دد التلاميذ

ع
 دد الأخطاء

الخطأ 
 النحوي

الخ
 طأ الإملائي

الخ
 طأ الصوتي

ال
 خطأ التركيبي

لخا
 طأ الإعرابي

ال
 خطأ الصرفي

الخ
 طأ البصري

ق
ضم 

 الحروف

استخ
 المحلي ةالل غةدام 

هو   
علامةُ 

الإعجاب برفع 
علامة وجر 
الإعجابِ وعبر 

 عنها بالس اكن

إل
ى الأعالي 
جمع أَعْلَى 
ولكن عبر 
عنها بالأعْلِي 
وهذا يخل 
 بمعنى الكلمة 

الز  
نابق عب ر 
عنها بالزبانق 
قلب في 

 الأصوات 

ه
ك هنا لا نا

يصح هذا 
التركيب؛ 

لأن هناك 
للبعد وهنا 

للقريب 
بالإشارة 

وعليه لا 
يجتمعان 

 :فنقول
ه
/ نا الفرق
 هناك فرق

هو 
علامةُ 

الإعجاب 
( علامة)برفع 

على أن ها 
خبر للمبتدأ  

وتسكين 
الإعجابْ 

وهي مضاف 
 إليه

إل
ى الأعالي 
جمع أعلى 
وعبر عنها 

 بالأعْلِي

هو 
علامةُ 

الإعجاب 
مة برفع علا

وجر 
الإعجابِ 

وعبر عنها 
بالس اكن ولكن 
ها هنا إشكال 
في الجانب 
البصري لقراءة 

 الجملة

ا
لز نابق ولكن 
عبر عنها 

بالزبانق 
قلب في 
الأصوات 

أضف إلى 
أن ه قشم في 
الأصوات 

دون 
الاعتماد 

على الوعي 
 الصوتي

وشك
ون يرفع اللُوحة 
عبر عنها 

العامي ة 
والاصل 
ارفع )استعمال 

  (الألواح

توجد   
زهورٌ برفع زهور 
وعبر عنها 
بالس اكن في 

 وسط الجملة 

تر 
كتْ ارتياحا 
من الفعل 
ارتاح ولكن 
عبر عنها 

 (أتيحا)

بَهَ 
رهُم ولكن 
عبر عنها 

 بَهْرَهم

توج 
د زهورٌ برفع 
زهور على 
أن ها فاعل 
وعبر عنها 
بالس اكن في 
وسط الجملة 
وهذا مخل  

 بالإعراب

ول
ما مرت 
الز هور جمع 

ة ولكن زهر 
عبر عنها 

 .بالزُّهُر

بَهَرهُ 
م ولكن عبر 
عنها بَهْرَهم 
وهذا راجع إلى 
غياب الت ركيز 
والاعتماد على 

الجانب 
البصري في 

 القراءة

ت
ركتْ 

ارتياحا من 
الفعل ارتاح 
ولكن عبر 

عنها 
وهنا ( أتيحا)

قضم 
وخلس 

 للحرف الراء

الخطْ 
رَة الأولى 

والثانية 
استعمال 
العامية 

 والاصل للمرة
 الأولى والثانية

صم  
تَ المشاهدون 
بواو الجماعة 
وعبر عنها 

 بالياء

لم  
تجد أنت 
حيث نجد 
قطع صوت 
الألف في 

ولكن ( أنت)
عبر عنها 

 (نْتَ )

ص 
متَ 

المشاهدون 
بواو الجماعة 
على أن ها 
فاعل مرفوع 
بواو الجماعة 
وعبر عنها 
بالياء في 

و 
تولى مرور 

العربات 
جمع عربة 

عبر ولكن 
 بها عَرَبَة

صم
تَ المشاهدون 
بواو الجماعة 
على أن ها 
فاعل مرفوع 
بواو الجماعة 
وعبر عنها 
بالياء في حالة 
النصب عدم 

و 
تولى مرور 

العربات 
ولكن عبر 

عليها 
بخلس 
حرف 
 الألف

لم 
 تجد نْتَ 

استع
مال العامية 
والأصل فيها لم 

 تجد أنت
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مراعاة الجانب  حالة النصب
البصري  أثناء 

 القراءة
على   

تصفيقِهم بجر 
وعبر ( تصفق)

 عنه بالر فع 

ورا 
ح يَعْبُر من 
العبور ولكن 
عب ر عنها 

من ( يعب ر)
الت عبير وهنا 
تغيير في 

الجانب 
 الص وتي

عل 
ى تصفيقِهم 

(  تصفق)بجر 
لأنه اسم 
مجرور وعبر 

 عنه بالر فع

ع
لى تصفيقِهم 

بجر 
(  تصفق)

لأنه اسم 
مجرور كون 

الت ركيب 
يستدعي 

الجر؛ لأنه 
 ف سبق بحر 

الجر وعبر 
 عنه بالر فع

عل
ى تصفيقِهم 

(  تصفق)بجر 
لأنه اسم 
مجرور كون 

الت ركيب 
يستدعي 

الجر؛ لأنه 
 فسبق بحر 

الجر وعبر 
 عنه بالر فع

لم 
تجد نْتَ 
نجد قضم 

حرف 
الألف من 

الض مير 
 (أنت)

ونْت 
كيفاه جاوبت 

استعمال 
العامي ة 
والاصل 
وأنت )استعمال 

 كيف أجبت؟

ولكن   
ه العجوزُ أمَّ 

برفع العجوز، 
ولكن عب ر بها 

 بالجر  

ص 
مت 

 المشاهدون
بتر 

قيق الميم 
ولكن عبر 

عنها 
 بالتضخيم

وه
ي من 

الحروف 
 الش فهي ة

و 
لكن أمَّه 

العجوزُ 
برفع 

العجوز، 
ولكن عب ر 
بها بالجر  

وهنا 
التركيب 

مخالف لأن  
لكن تحتاج 
إلى اسم 

 وخبر

ول
كن أمَّه 
العجوزُ برفع 
العجوز على 
أن ه خبر لكن 
ولكن عب ر 

 بها بالجر  

وم
رت عربة 
الوَرْد جمع 
وردة وعبر 
عنها بصيغة 
جمع مخالفة 

 وهي ورود

ومر  
ت عربة الورد 
جمع وردة 
ولكن عبر بها 
بالورود وهنا 
غياب الجانب 
البصري في 

 القراءة

شو  
فو مليح 

استعمال 
العامية 
والأصل 
انُظر )استعمال 

 (جيدا

لماذا   
كنت تكتبين؟ 

إثبات علامة ب
الر فع وهي الن ون 
ولكن عبر بها 

 تكتبي

لما   
ذا كنت 

تكتبين؟ 
بإثبات علامة 
الر فع وهي 
الن ون لأنها لم 
تسبق بجازم 
ولا ناصب 
ولكن عبر 

 بها تكتبي

م
ر  شابٌ 
وعبر عنها 

( شَبَانُ )
مخالفة 
للجانب 

الص رفي  لأن ه 
مفرد وليس 

 جمعا

مر  
شابٌ وعبر 

( شُبَانُ )عنها 
غياب وهنا 
الجانب 

البصري في 
 القراءة السليمة

م
ر  شابٌ 
وعبر عنها 

( شُبَانُ )
وهنا خلس 

وقضم 
ضافة  وا 
لحرف 
 الن ون

 

ورا       
ح يَعْبُر من 
الفعل عبر 
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عبورا ولكن 
عب ر عنها 

من ( يُعَب ر)
 .الت عبير

 
فا       

لتفت الشاب 
ولكن عبر 
عنها فتلفت 

 .من الت لف

فال
تفت الشاب 
ر ولكن عب

عنها فتلفت 
. من الت لف

وهنا نلمس 
غياب الجانب 

 ال ذيالبصري 
يعتمد على 

الوعي 
 الصوتي

فا
لتفت الشاب 
لوكن عبر 
بها فتلفت 
وهنا قضم 
للحروف مع 

 الإبدال 

 

 
 فيهاوقع  ال تيبالاستناد إلى معطيات هذا الجدول، يمكن استخراج مجموعة من الأخطاء 

أخطاء في ( 22)ست : حو الآتيبكي، وهي على الن  عليم الش  لت  اني ة من االتلاميذ في الحصة الث  
( 22)ركيب وستة ة وخطأين في الت  أخطاء صوتي  ( 22)الن حو، وخطأيين في الإملاء، وخمس 

( 27)بينما نجد سبعة  ،أخطاء في الجانب الصرفي  ( 21)، وثمانية أخطاء في الجانب الإعرابي  
أخطاء واستعمال ( 22)حروف تتراوح عددها في ستة في قضم الو  ،في الجانب البصري  أخطاء 
 .أخطاء( 22)ة هو جنبي  ة والأالمحلي   الل غة

 تفريغ الأخطاء للحصة الثانية: 21جدول رقم 
 الن سب المئوي ة عدد الأخطاء نوع الخطأ

 %20.72 06 حوي  الخطأ الن  

 %4.02 02 الخطأ الإملائي  

 %10.68 05 الخطأ الصوتي  

 %4.02 02 بي  الخطأ التركي
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 %20.72 06 الخطأ الإعرابي  

 %27.20 08 الخطأ الصرفي  

 %24.19 07 الخطأ البصري  

 %20.72 06 قضم الحروف

 %22.23 05 ةة والأجنبي  المحلي   الل غة

 %222 47 المجموع

 
ة حوي  ة والن  خطاء الصرفي  الأ وتو زع الأخطاء حسب الجدول بالن سب المئوية نجد فيها أن  

لقواعد لالتام  مح ظاهر على عدم معرفة الاستعماليعتبر كمل ،ز الأكبر من الأخطاءوذ الحي  تستح
 الل غوي ةمشكلاته  لا يستطيع إعادة البناء للقواعد وتوظيفها في حل   وحفظها، أي   عد ةرغم تقديم القا

طق ميذ لا يستطيع الن  التل أن  نستنتج ة اني  ث  المرتبة في الة ثم تليها الأخطاء البصري  ، تعترضه ال تي
ماع العيون والس   :أي ،والانتباه الإدراكنيا من الد   ةات العقليالجيد للحروف وعدم اشتغال العملي  

وهو عدم اتقان قواعد  سبة للتقارب الأخطاء في الجانب الإعرابي  بالن   والش يء نفسه، 2الجيد
لفاعل أو حتى بصريا أثناء القراءة تظهر سوء شفاهيا بنصب ا ال تية الإعراب والحالات الإعرابي  

لإعطاء نشاط القسم أو ة في حالات قليلة منها لإثارة الانتباه أو الإنذار أو غات المحلي  واستعمال الل  
 .ة قليلة في هذه الحصةة والإملائي  ركيبي  خطاء الت  بينما نجد الأ ،مرفي صيغة الأ

علم الم)الت عليمي ة  عملي ةنوطة بركني الكما تجدر الإشارة إلى أن  كثرة الأخطاء الن حوي ة م
وهي من الأساسي ات  ،ون المعل م لا يرك ز عليها أثناء مهارة الحديثولا غرو في ذلك؛ ك( والت لميذ
لدى  الل غوي ةالت عليمي ة الت علمي ة؛ فمهارة الحديث لدى المعل م أساسي ة في اكتساب الملكة  عملي ةفي ال

هارة الحديث الص حيحة والس ليمة من الأخطاء الن حوي ة لدى لمتعل م ستقل  لا قويت م امالمتعل م؛ فكل  
من خلاله نقيس مهارة  ال ذيمحالة لدى المتعل م؛ لأن  المتعل م في هذه المرحلة بمثابة ملمح الخروج، 

 .المتعل م وطرائق اكتسابه للمكتسبات القبلي ة
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؛ حيث نجد ن ما له مرجعه والأمر ذاته نلحظه في الخطأ الص رفي  ها بكثرة وهو لم يرد عبثا، وا 
 ؛تكون بدايتها من الأطوار الأولى ال تيس الكتابة والس بب في ذلك أن  المتعل م لم يتمك ن بعد في أس  

ة في المرحلة الت حضيري ة والس نة الأولى؛ فالمتعل م في هذه المرحلة إن ما يعتمد على اكتشاف و  خاص 
وطريقة نطقها وهو  للمتعل م، واكتشافتقريب الحروف على هذه المرحلة ي فالمعل م يعمد  الحرف، 
اشرة للاهتمام بالوعي الص وتي  ك زت عليه الوصاية المبر ، وهو ما ( بالوعي الص وتي  )ما يعرف 

ة في الن ص  المنطوق  و  يقد م في بداية الأسبوع؛ ففي هذه المرحلة يستطيع المتعل م أن  ال ذيخاص 
 .بمجر د سماع الت لميذ لمعل مهلص رفي ة والإملائي ة من خلالها واعد ايكتسب هذه الق

الظ اهرة + الظ اهرة الن حوي ة)ولعل  ما يشير إلى كثرة هذه الأخطاء في الأنشطة المهم ة 
إن ما يعود إلى استعمال المعل م لل غة المحلي ة، وهذا ما نلحظه في الجدول، وما ( الص رفي ة والإملائي ة

؛ لأن  به الن سب المئوي ة، وهو دليل على أن  الأخطاء الن حوي ة لم تستخرج بشكلها الكافي   تأسفر  
العامي ة فلا محالة أن ه لا يوجد خطأ نحوي ؛ لأن ه منوط ومرتبط / المحلي ة الل غةالمعل م إذا استعمل 

 .العي نة/ جربة أثناء تسجيل المقاطعالفصحى، وهذا ما بي نته الت   الل غةب
الخطأ الص وتي  وقضم الحروف؛ : هما ،ا نلحظ من الجدول الت قارب بين خطأين مهم ينكم

حيث يتقاربان من حيث الن سب، وهذا دليل على أن  المتعل م لم يتمك ن من مخارج الحروف، وعدم 
وتي ة في نطق لا الت مكن من نطق الحرف جي دا لهو دليل على أن  المعل م  يرك ز على الجوانب الص 

ومن بعد ذلك ( ي ةموذجن  القراءة ال)حروف، ولا يتعمد على شيء أساس في القراءة الجماعي ة وهي ال
ز على الت لميذ ينتبه إليه المعل مين؛ حيث نجد أن  المعل م يرك  ت لميذ ما دون ذلك، وهذا قليل ما قراءة ال

ت لاميذ عن القراءة وعليه مم ا يستدعي حصول التأز م الفراري لل ،الن جيب ويهمل التلميذ المتوس ط
يحدث ما يسم ى بقضم الحروف؛ لأن  نطق الحروف جي دا يستدعي الممارسة القرائي ة المستمرة؛ بل 

ن تمر لإن  بعض المعل مين يكل فون تلامذتهم بقراءة الن صوص في البيت، والسبب في ذلك الت مر س وا
؛ إذ نجد المتعل م يضيف وهنا ينتج عندن ،في الن طق والقراءة المسترسلة دون خطأ ا الخطأ البصري 

 .كلمات من عنده وتارة جملة؛ لأن  المتعل م في المراحل الأولى يعتمد على البصر
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 :تائج الآتيةمن خلال الجدول نستخرج الن  

12,76

4,25

10,68

4,25

12,76

17,02

14,89

12,76

10,63              

            

            

              

             

            

            

          

                       

 
 .الحصة الثانية أخطاءلتكرارات اتوزيع : 73الشكل رقم 

 :نة الخامسة ابتدائي حسب هذا الجدول هييقع فيها التلاميذ الس   ال تيومن جملة الأخطاء 
كون عوضا عن نطق الحركة يقوم المتعلم بالتعبير عن حركة الس   :الأخطاء الن حوي ة

وظهرت علامات  ،في قولنا فع إذا أتت فاعلاعلامات تعرب بالر  : الصحيحة من رفع وجر؛ مثلا
 .الحياة

 .اكن في وسط الجملةة الزهور بالرفع وعب ر عنها بالس  وكذلك في كلمة توجد زهور فكلم
بالرفع لأن ها فاعل، صمت  ىتأت هاعبر  عنها بالياء، وهذا خطأ لأن   ال تيوكلمة المشاهدون 

 .من؟ المشاهدون
، لأن  ر وجملة أمه العجوزُ، وعب    .ها خبر مرفوعكلمة العجوز بالجر 

- ماذا تكتبي–عنها بالياء  في جملة ماذا تكتبين بإثبات بالنون لكن عب ر
وتجدر الإشارة إلى أن  هذه الأخطاء الن حوي ة، فيها ما هو على عاتق المعل م وفيها ما هو 

ن لا يقعون في مثل هذه الأخطاء أن  ال ذيراجع للمتعل م؛ فمن خلال الت جربة ات ضح أن  المتعل مين 
ق الد روس في الاستثمار أو الوضعي ة على مثل هذه الأخطاء؛ بمعنى أن ه يطب   ونمعل مهم يرك ز 
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 ،ة فنجد في الغالب قل ة الأخطاء؛ لأن ه لا يعقل أنْ يكون المعل م يتكل م لغة عربي ة فصحىالإدماجي  
نْ كان ر جد مثل هذه الأخطاء، والعكس نجد بعض المعل مين لا يون ك زون على الأخطاء الن حوي ة، وا 

المحلي ة، ومن ثم  فالمتعل م لا يعرف للن حو شيئا  الل غةال في حقيقة الأمر لرب ما راجع إلى استعم
ابقة الذ كر دليل على ذلك، ونشير إلى أن  المتعل م في هذه المراحل يتعل م الظ واهر والن سب الس  

لا يجوز الوقوف  عد ةفالجملة وردت في المنتصف والقا( توجد زهور)ضمني ا مثل جملة  ةالن حوي  
 .شود من القوللقول؛ لأن ه سيخل  بالمعنى ويذهب المقصد المن  على ساكن في منتصف ا

يكون  ال ذي( المنطوق)ن يطب قها المعل م في قراءته للنص  كان من الأولى أ عد ةولكن هذه القا
فهو يعتمد على حاس ة الس مع؛  ؛في بداية الأسبوع، وهنا المتعل م يعتمد على مهارة الس ماع والاستماع

  .الجي د إلى الس ماعذلك من قرب أل م متمر سا في القراءة الجي دة كان المتعل م فكل ما كان المع
نطق  :ة لا يستطيع التلميذ رسم الكلمة أيومن جملة الأخطاء الإملائي  : ةالإملائي   الأخطاء

 وأثناء ،ارتاح والهمزة هنا همزة وصل حروفها جيدا مثلا في كلمة ارتياح وهو من الفعل الخماسي  
 "أتيحا" وال ونطقالحرف الأو  على النطق  ركزوالتلاميذ نطق ا

الم وحتى جمع التكسير وهذا الم أو المؤنث الس  وعدم معرفة الجمع واشتقاق جمع المذكر الس  
 .وهو ما سبب خلل في المعنى ،وعب ر عنه إلى الأعالي" الأعلى"ما وجدناه في كلمة 

بظواهر أخرى كالن حو والص رف؛ فالمتعل م أم ا بخصوص هذا الجزء من الأخطاء؛ فإن ه منوط 
لمتعل م لما تمك ن من القواعد الن حوي ة واستغل ها أحسن استغلال قل ت أخطاؤه الإملائي ة؛ فلا يعقل كل  

ع الهمزة، ولا يفر ق بين همزة الوصل وهمزة القطع في نطقها، وهذا ما وض حه يأنْ يدرس مواض
المتعل م لم يكتسب مهارة الت مييز بين أشكال الهمزة ومواضع بمعنى أن  ( ارتياح)المثال في كلمة 

إلى الخطأ في الكتابة؛ لذا نجد الوصاية مباشرة بل إن  خطأ الن طق يؤد ي . رسمها وطريقة نطقها
 .عليمات الأولى من الت  المشر عة رك زت على الكتابة والإملاء في البداي  

ر الابتدائي  وهو الس نة الخامسة، كان من ونحن ها هنا نتحد ث عن أعلى مستوى في الط و 
الأولى أن  المتعل م قد أخذ ملمح الخروج من خلال المكتسبات؛ لذا نجد في بداية الد خول المدرسي  

 .يبتدأ بالت قويم الت شخيصي  للمتعل مين
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نة الخامسة ذ الس  يقطع التلمي ال تية نجد فيه جملة من الأخطاء الصوتي   :الأخطاء الصوتي ة
لفظ بها مثلا كلمة الكلمات الصعبة وتضخيم أو ترقيق بعض الحروف أثناء الت   ابتدائي فيها من

هم رند أخطأ التلميذ في نطق كلمة بَهَ ولق "الزباق"الزنابق وحذف النون والألف في الوسط ونطق بـها 
 .وعب ر عنها بَهْرَهم

ر عنها بقطع حرف الألف وعب  " لم تجد أنت"وحذف في بعض الكلمات مثلا في هذه الجملة 
( يُعْبِر)من العبور وعب ر عنها  بـ ( يَعْبُر)ونطق كلمة  ( نْتَ )ــــــواكتفى ب( أنت)في الوحدة الإفرادية 

 .من التعبير
 الل غةالن ماذج المذكورة في جانب الأخطاء الص وتي ة مهم ة من حيث الد راسة؛ لأن   هإن  هذ

ة في الجانب الن طقي ؛ خاص  يتعل مه الت مييز بين الأصوات، و يء عبارة عن أصوات، والمتعل م أو ل ش
اد والز اي؛  لأن ه من المحال أن يفر ق بين حرف وحرف ولا يعلم مخرجه وطريقة نطقه كالس ين والص 

يستطيع إثراءه  هالص وتي ، ومن خلال بل العجيب أن  المتعل م يمتلك رصيدا لغوي ا من خلال الوعي  
فالمتعلم هنا من ( دجاجة أحذف الدال أضف الزاي تعطيك زجاجة)كلمة : مثل وتقويته وتنميته

 .خلال تغيير الص وت اكتسب كلمة جديدة من رصيد لغوي  جديد
لذا لابد أن يُعلَّم المتعل م طريقة الحذف والزيادة والت ركيب في الجملة؛ حتى يملك مهارة الن طق 

نة نطق ضمير المتكل م ما حصل مع الت لميذ في العي   الس ليم، ويعلم قيمة زيادة حرف وحذفه؛ مثل
مائر في الس نوات ( نت)من دون ألف ( أنت) خلت، لم يتمر س  ال تيرغم أن  المتعل م قد درس الض 

الص وتي ، والأمر ذاته  الوعي  / على نطقها نطقا سليما، أضف أن ه لم يرك ز على المقطع الص وتي  
جه شفاهي ر مخ لأن   ؛وذلك بترقيق الميم( صمت المشاهدون)في إخراج الحروف مثلا في جملة 

 .ضخيمر عنها بالت  ة ولكن عب  من الحروف الشفاهي   :أيْ 
 :أيْ ركيب لا يصح الت   :متعلم من لفظ تراكيب خاطئة، منهاتمك ن ال :الأخطاء الت ركيبي ة
وعب ر عن كلمة ( زلكن أمه العجو )جملة  هناك للبعيد وهنا للقريب؛ لأن   ؛الجمع بين هناك وهنا

، والأ  .، لأن ها خبرر فعصل فيها بالالعجوز الجر 
ساسي ات الت ركيز على هذا ه متين لمعرفة الأصول؛ لذا من الأ، بل حبلالل غةوالت ركيب أساس 

المعل مين؛ ويظهر ذلك في ضعف المتعل مين في كتابة به من قبل الن وع من الد راسة والاهتمام 
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( العجوز)بكسر كلمة ( لكن  أمَّه العجوزِ )وقع فيه المتعل م  ال ذيل هذا الخطأ وضعيات إدماجي ة؛ مث
يدرسها المتعل مون في الس نة الر ابعة،  ال تيوهي من الد روس ( لكن  )وحق  لها الر فع على أن ها خبر لـــ

لمتوخاة في تدريس أو المنهجي ة االونلحظ المتعل م في الس نة الخامسة يخطئ ولعل هذا راجع لطريقة 
دارسة مثل هذا الن وع من الد روس، وهي راجع إلى الممارسة الفعلي ة؛ سواء تعلق الأمر بالمعل م في 

هنا وهناك )روف مكان لقراءة، والأمر ذاته في استعمال ظقراءته للنصوص المنطوقة أو نصوص ا
هنا للقريب هناك أضفنا : نقول نوبالأمثلة الحسي ة كأن يكون عالما بدلالتها أفالمتعل م لابد  ( وهنالك

ونعتمد على طريقة الت ذكير الآني في  ،للبعيد( اللام والكاف)لها الكاف للمتوس ط وهنالك أضفنا لها 
 .أو استنباط ظواهر لغوي ة في دفتر الأنشطة. كل  قراءة الن صوص

 :ر منهاذك  لاميذ، ونهناك جملة من الأخطاء الإعرابية وقع فيها الت   :ةالأخطاء الإعرابي  
جاءت علامة خبر وهو مضاف الإعجاب هو ( علامةُ الإعجابْ هو )لميذ جملة ت  نطق ال

 هايقع في ال تيهي من الأخطاء المشهورة و  مضاف إليه وعب ر عنه بالسكون والأصح بالجر؛
عرابهم، وهذا يدل  على عدم الت مكن من   عد ةالقاالت لاميذ وكثيرة الد روان في كتاباتهم واستعمالاتهم وا 

ة وكذا الوضعي   ،وهي سهلة يمكن للمعل م تزويدها للمتعل مين فيستثمرونها في الإعراب مالمنوطة به
 :ةالإدماجي  

 .مضاف إليه مجرور= ضمير/ اسم معر ف بأل+ اسم نكرة
والأصل فيها الرفع، بينما عب ر عنها  (فاعلا)وجاءت الزهور ( تجد زهورْ )نطق التلميذ وكذلك 

 .ي وسط الجملة وهذا مخل بالإعرابكون فبالس  
رون ظاهرة الوقوف  موذجن  يعد  هذا ال من الن ماذج الس الفة الذ كر، وكما نلحظ أن  المتعل مين يكر 

، وهنا يمكننا أنْ نستنتج أن ها ظاهرة شائعة عند  على الس اكن في منتصف الجملة، وهذا لا يصح 
والحضور الفعلي  للعي نة أثناء الت سجيل أن  المعل م في المتعل مين، ولرب ما سببها من خلال الد راسة 

 : أن  المعل م موذجن  ذاته يعتمد على مثل هذا الن مط؛ كما تشير الد راسة في هذا ال
 يرك ز على الوقوف على الس اكن في منتصف الجملة؛-
د على الت صحيح الآني في أثناء قراءته للن صوص الق- م ا أن  المتعل م لم يتعو  رائي ة في نشاط وا 

القراءة؛ لأن  القراءة هي الأساس لكل  المكتسبات القبلي ة؛ بل من خلالها يمكن قياس درجة تحك م 



 الإجراءات المنهجي ة المت بعة في البحث الميداني                                 : الفصل الث الث
 

329 

القادم يوض ح أن  المتعل م لا يفر ق بين الحركات  موذجن  بكل  أنواعها، وال الل غوي ةالمتعل م في الظ واهر 
 .الأصلي ة والفرعي ة

وجاءت مرفوعة ، ها فاعللأن   (المشاهدون)حل الخطأ فم( صمتَ المشاهدون)جملة  ففي
في حالة الن صب؛ لأن  الجمع : أي( المشاهدين( )بالياء)لميذ عب ر عنها بينما الت   ؛بالواو والنون

 .ها ليست مفعول بهلأن   ؛صبر عن الن  وهي لا تعب   .المذك ر الس الم يرفع بالواو وينصب ويجر  بالياء
 : رها هيل لابد  من ذك  وهنا إشارة إلى عد م سائ

الت لميذ، وهو يؤخذ  علىمن قام بالفعل، وهذا ما غاب : ضرورة معرفة الفاعل؛ أي-
 بالممارسة وكثرة الن ماذج الت طبيقي ة؛

. الم وأحوال إعرابه في حالة الجر  والن صب والر فعأضف إلى مواقع الجمع المذك ر الس  -
د المتعل م في الظ واهر الص رفي ة كالت حويل مثلا مع ضمير إن  هذه المكتسبات ستفي: ناهيك إذا قلنا

مائر؛ وهنا المتعل م ة إذا كان جاهلا للقواعد خاص  سيجد نفسه عاجزا عن الت حويل، و  من الض 
 .الن حوي ة

وعبر عنها بالرفع، والأصل فيها الجر ( على تصفيقهم)آخر في نطق الجملة  أونجد خط
 ها اسم مجرور؛لأن  

، والأصح أن تأتي العجوز والخطأ في نطق العجوز بالجر  ( ه العجوزلكن أم  )وفي جملة  
 ها خبر لحرف توكيد ونصب؛لأن   ؛صببالن  

فع، ه تناسب الر  لأن   ؛بإثبات حرف النون( لماذا كنت تكتبين)ونجد خطأ آخر في نطق جملة 
 .تكتبي ولم يسبقها لا أداة نصب ولا أداة جزم :أي ،وعب ر عنها بحذف الياء

فإن ه لدليل على ضعف الت لاميذ في الجانب الن حوي  والص رفي  ( تكتبين)أم ا في هذا المثال 
؛ فالظواهر  قد ( تكتبين)تخدم بعضها بعضا؛ مظن ة من المتعل م أن  الفعل المضارع  الل غوي ةوالإملائي 

 .من الجوازم( كيف)سبق بجازم بحذف حرف عل ته، ولرب ما دل  على أن  الاسم 
تجعل من المتعل م  ال تيقل ة الاستثمار والن ماذج الت طبيقي ة  إلىكل  هذه الأخطاء راجعة و 

م ا أن  المعل م يتكل م ب م ا أن  لا يولي اهتماما / المحلي ة الل غةمتمر سا في الظ اهرة الن حوي ة، وا  العامي ة، وا 



 الإجراءات المنهجي ة المت بعة في البحث الميداني                                 : الفصل الث الث
 

302 

قد مر  مرور على كم من خطإ  إلى مثل هذه الأخطاء ولا يحرص عليها، وقد مر  معنا أن  المعل م
 . دون الإشارة إليه أو تنبيه له

نجد كلمة  :لميذ، ومنهاوقع فيها الت   ال تية ونجد جملة من الأخطاء الصرفي   :الأخطاء الصرفي ة
 والجمع منها أعلى وعب ر عنها بالأعْلِي؛( إلى الأعالي)

ونطق  الاسم زهرة؛زُّهُر من لأن ها جمع عب ر عنها بال (الزهور)ونجد الخطأ في نطق كلمة 
 عبير عن الجمع؛وهو يريد الت   ،والتلميذ نطق الورد( مر ت عربة الورود)كلمة الورود في جملة 

؛ وعب ر عن العربات بالعربة( عرباتتولى مرور ال)في نطق كلمة الجملة الآتية  والخطأ نفسه
 ه يتحدث عن الجمع وليس الإفراد؛لأن  

مخالف للجانب ( شبان)في جملة مر  شاب وعب ر عنه ( شاب)ة كلم نطقويتكرر الخطأ في 
 .؛ لأن ه مفردا وليس جمعاالصرفي  

 . في نطق كلمة فالتفت الشاب، وعب ر عنه فتلفت من الت لف وخطأ في نطق صرفي  
ة ما يتعلق منها وخاص   ؛ةولقد استخرجنا جملة من الأخطاء البصري  : الأخطاء البصري ة

 :ر منهانص من نصوص القراءة، ونذك  ة لبالقراءة البصري  
 وعب ر عنها بالس اكن( الإعجابِ ) وجر  ( علامة)برفع ( هو علامةُ الإعجاب)قراءة الجملة 

 .ولكن ها هنا إشكال في الجانب البصري لقراءة الجملة
ولكن عب ر عنها بَهْرَهم، وهذا راجع إلى غياب الت ركيز ( بَهَرهُم)وفي قراءة الكلمة الآتية 

 .في القراءة عتماد على الجانب البصري  والا
بواو الجماعة على أن ها فاعل مرفوع بواو الجماعة ( صمتَ المشاهدون)وكذلك في جملة 

وعب ر عنها بالياء في حالة الن صب عدم مراعاة الجانب البصري  أثناء القراءة، أي عدم التتبع الجي د 
 .حح وهو خطأ تلقائي متطبع في شخص التلميذة، حفظ الخطأ ولم يصفي القراءة وهي قراءة ذهني  

لأن ه  (تصفق)بجر ( على تصفيقِهم)ور أثناء قراءة الجملة الجار والمجر في  والش يء نفسه
ن الت ركيب يستدعي الجر؛ لأن    ؛قراءة الجيدةالتحكم في العدم لالجر  فه سبق بحر اسم مجرور كو 

 .وخاصة حروف الجر وعملها
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ر بها بالورود وهنا ولكن عب   ،بالجمع لكلمة وردة( ومر ت عربة الورد)ية توعند قراءة الجملة الآ
 .قراءة الكلمةفي  غياب الجانب البصري  

عب ر عنها التلميذ  ال تيو  ،جاء مفردا ال ذيليمة في قراءة كلمة شاب ونجد غياب القراءة الس  
 .بالشبان بالجمع

ة الصحيحة لبعض الكلمات في نطق وكذلك غياب الوعي الصوتى إلى جانب القراءة البصري  
 .وعب ر عنها فتلتفت الشاب( التفت الشاب)كلمة 

ر الإشارة إلى مر ت معنا كل ها مستقاة من العي نة المدروسة للت طبيق، وتجد   ال تيإن  الأخطاء 
ى أن  هذه الأخطاء البصري ة إن ما ناتجة وناجمة من المستوى الن هائي  من المرحلة الابتدائي ة؛ بمعنأن 

ة البصري ة؛ أيو  ؛ي ة الس ليمة القليلة الأخطاءموذجن  المتعل م يملك آلي ات القراءة ال غفل  ال تي: خاص 
؛ مم ا يدل  على عدم التركيز والت أني، أو أن المتعل م لا يعرف  عنها المتعل م في أثناء قراءته للن ص 

وهو يؤث ر سلبا . خلت ال تيالس نوات ة في عدم الت حكم في الحروف من وهنا إشكالي  . الحروف أصلا
يقرأ قراءة : أو مقطع من بينها/ نشاط  على القراءة؛ لذا نلحظ أن  المشر ع وضع كفاءة ختامي ة لكل  

ز بين كلمة سليمة، وهذا مخل  ها هنا؛ لأن  المتعل م في الأصل لا يفقه في الحروف شيئا ولا يمي  
 . وكلمة فما بالك بجملة وجملة

لكن يقوم بقضم عدد  ،يقوم التلميذ أثناء القراءة أو التعبير ببعض الكلمات: فقضم الحرو 
ردد وفيه وكذلك الت   ،وهذا راجع إلى سرعة القراءة أو الخوف،ةة أو الخلفي  من حروفها سواء الابتدائي  

 :بب القلق، أو صعوبة نطق بعض الكلمات،  ونذك ر منهاسلحروف بلة جيد جانب عدم رؤي  
نابق)لميذ لكلمة ق الت  ونجد في نط ولكن عب ر عنها بالزبانق قلب في الأصوات أضف ( الز 

طق والاستعمال الجيد في الن   إلى أن ه قضم في الأصوات دون الاعتماد على الوعي الصوتي  
 .الإدراكة منها الانتباه و للقدرات العقلي  

وهنا ( أتيحا)ر عنها ن عب  من الفعل ارتاح، ولك( تركتْ ارتياحا)وكذلك في نطق الجملة الآتية 
 .تركيز الانتباه على الحرف الأو لو  ،قضم وخلس للحرف الراء

قام فيها بقضم حرف من ( وتولى مرور العربات)ونجد كذلك في نطق الجملة الآتية التلميذ 
 .ر عليها بخلس حرف الألفولكن عب  ( العربت)حروف الكلمة 
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فيه قضم حرف ( نْتَ )بالتعبير  -لميذالت  –لفظ قام المت(  أنت)يء في نطق الكلمة ونفس الش  
مير   (أنت)الألف من الض 
 .ر بها فتلفتقضم للحروف والإبدال في كلمة فالتفت الشاب عب   ،ونجد أخيرا

قراءة أو التعبير الوعند  ،ة من طرف الأستاذيكون استعمال العامي  : والأجنبي ة المحلي ة الل غة
 :لاميذ، ونذك ر منهامن طرف الت  

 ؛(ارفع الألواح)صل استعمال ر عنها العامي ة والأيرفع اللُوحة عب  ( شكون)في نطق الكلمة 
لى والث اني  )في نطق التلميذ للكلمة الآتية  والشيء نفسه ة استعمال العامي ة والأصل الخطْرَة الأو 

 .ةاني  لى والث  ة الأو  للمر  
 .ة والأصل فيها لم تجد أنتمي  استعمال العا( لم تجد نْتَ )وأثناء قراءة ونطق الجملة 

وأنت كيف )استعمال العامي ة والأصل استعمال ( ونْت كيفاه جاوبت)استعمال الأستاذ 
 (أجبت؟

في هذا  (اُنظر جيدا)استعمال العامية  والأصل استعمال ( شوفو مليح )لكلمة  والش يء ذاته
ل مين في الأخطاء الن حوي ة الجزء من الأخطاء يبين عم ا سبق ذكره من براهين عن وقوع المتع

وهي  ،عامي ة/ كون المعل م يتكل م بلغة محلي ة كوالص رفي ة والإملائي ة وحتى قضم الحروف؛ وذل
تفضي جانبا من الس لب على القدرات المعرفي ة والذ هني ة لدى المتعل م؛ فالمعل م عندما يسأل متعل مه 

ث عن السبب بطل؛ لذا نلحظ قل ة الأخطاء في أن  البح: فهذه طام ة كبرى؛ أي( وشكون: )بسؤال
 المحلي ة، وعليه فلا وجود لخطإ نحوي  أو الل غةوالس بب في ذلك استعمال المعل م  الل غوي ةالظ واهر 

نة تقل   ؛ ومن ثم  المدو   .صرفي 
( انظروا جي دا)بدل استعمال كلمة عربي ة فصحى ( شوفو مليح)والأمر أدهى عندما يستعمل 

يدرسها هي نفسها المتداولة  ال تي الل غةم لن يأخذ رصيدا لغوي ا، ولن يصح ح له ألبتة؛ لأن  فالمتعل  
 . في البيت، ومن ثم  لا فرق بالن سبة له

ا يمك نه من تحقيق الكفاءات المرجو ة يعل م المتعل م رصيدا لغوي ا ثري   ولكن المعل م كان به أنْ 
فالمتعل م هنا ستمك نه من رصيد لغوي  سيستثمره في  (أنظر، برشم، أبصر، حد ق: )كأن يقول له
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ا تخلو مم   ال تيحلي ة الم الل غةه بعة الإدماجي ة وفي حل  الن ماذج الت طبيقي ة، والعكس إذا تكل م مالوضعي  
 . هو مقصود ومنشود

     : لحصة الث الثةل الأخطاء ف تكرارات تتمثيل : 11رقم  جدول ال
ع

دد 
 التلاميذ

ع
دد 

 اءالأخط

الخط
 أ النحوي

الخط
 أ الإملائي

ال
خطأ 

 الصوتي

الخ
 طأ التركيبي

الخ
 طأ الإعرابي

الخطأ 
 الصرفي

ال
خطأ 

 البصري

ق
ضم 

 الحروف

ا
ستخدام 

 الل غة
 المحلي ة

عنده   
مهارةُ الل عب 
برفع مهارة 
ولكن عبر بها 
بالس اكن في 

 وسط الجملة

لماذا 
إن  هاتين : قلنا

وردت بكسر 
الهمزة ولكن 
 عبر عنها

بالفتح ( أن  )
رغم أن ها 
 سبقت بالقول

ف
يتخيل 

المشاهدون 
بإضافة 
صوت 

جديد وهو 
الواو والن ون 
وهنا يظهر 
دور الوعي 

 الصوتي

يس
تخدمُ العصا 
برفع الفعل  
ولكن عبر 
عنه بالساكن 
وهذا لا يصح 
لأنه لم يسبق 

 بجازم

عنده 
مهارةُ الل عب 
برفع مهارة  
على أن ه مبتدأ 
ر ولكن  مؤخ 
 عبر بها
بالس اكن في 
 وسط الجملة

فيتخي
ل المشاهدُ 
بالإفراد ولكن 
عبر عنه 

بالجمع 
المشاهدون بواو 

 الجماعة

ع
نده مهارةُ 
الل عب برفع 
مهارة ولكن 
عبر بها 

بالس اكن 
في وسط 

الجملة 
وهذا راجع 
إلى عدم 
التحكم في 

الجانب 
البصري 
 للقراءة

ع
لى 

الخشبة 
حيث إنه 

نطق 
الكلمة 
بقضم 
الحرف 
الأخير 
 وهو التاء

(
( هاه

 استخدام 
المحلي ة 
والأصل 
استعمال 
 إي نعم

يستخ  
دمُ العصا 
برفع الفعل 
ولكن عبر به 
بالس اكن وهو 

 غير جازم

وأنوا
ع العرائسِ 

المستخدمةِ 
بجر 

( المستخدمة)
ولكن عبر بها 
بالساكن وهذا 
إملائي ا لا 
يجوز الوقف 
بالساكن في 
 وسط الجملة

لماذا  
إن  : قلنا

ردت هاتين و 
بكسر الهمزة 
ولكن عبر 

( أن  )عنها 
بالفتح رغم 
أن ها سبقت 
بالقول وهذا 
هو الت ركيب 

 الصحيح

إذن 
هو حرفُ 
نصب برفع 

على ( حرف)
أنه مبتدأ 
ولكن عبر به 

 بالس اكن 

ي 
ستخدمُ 
العصا 

برفع الفعل 
ولكن عبر 
به بالس اكن 
وهو غير 
جازم وهذا 
دليل على 
عدم الت حكم 
في الجانب 

البصري 
ثناء ا

ب
 هوانية

ن
لحظ 
قضما 
وخلسا 
في 

الكلمة 
حيث 
قضم 
حرف 
اللام 

 بهلوانية )

أ
يوه 

استعمال 
 الل غة

المحلي ة 
والاصل 
استعمال 
 إِي نَعَم
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 القراءة
لأن    

المثن ى ينصبُ 
بالياء برفع 
الفعل ولكن 
عبر به 
بالساكن رغم 
أنه لم يسبق 

 بجازم

وتع
طي حركات  
هي جمع 
مؤن ث سالم 
وعبر بها 

فرد بالم
 (حركة)

أر 
جوزي ة 

نلحظ هنا 
صعوبة 

الن طق أو 
غياب 
الوعي 

وتي  الص 
مما أحدث 
إقلابا في 

الكلمة 
والصحيح 
 أرجوازية

إذن )
نتمرن على 

هذه 
( العروض

ولكن عبر بها 
نتمرن على )

هذه إذن 
 (العروض

ذن  وا 
لها حق 

 الصدارة

لأن  
المثن ى ينصبُ 
بالياء برفع 
الفعل لأنه لم 
سيبق بجازم 

صب ولا نا
ولكن عبر به 
بالساكن رغم 
أنه لم يسبق 

 بجازم

قفازا
ته الش تْوي ة 
بتسكين التاء 
ولكن عبر بها 

 بالكسر

ق
فازاته 

الش تْوي ة 
بتسكين 

التاء ولكن 
عبر بها 

بالكسر 
ونلحظ 
غياب 
الجانب 
البصري 

أثناء 
 القراءة

 

  

أو   
في شكلِ 
إنسان بجر 

( شكل)كلمة 
ولكن عبر به 

بالت نوين 
 (شكل  )

لت در ل
يب باللام 
ولكن عبر 
عنها في 

 الت دريب 

أو   
في شكلِ 
إنسان بجر 

( شكل)كلمة 
على أنها اسم 
مجرور ولكن 
عبر به 

بالت نوين 
 (شكل  )

وتعط
ي حركات  
جمع مؤن ث 
سالم وعبر عنه 

 (حركة)بالمفرد

ه
ذه العرائسُ 
بالرفع على 
أنها بدل 
من اسم 

الإشارة 
ولكن عبر 
بها بالجر  

( العرائسِ )
نا نلحظ وه

غياب 
الجانب 
البصري 
 في القراءة

  

وأنوا  
ع العرائسِ 

المستخدمةِ 
بجر 

( المستخدمة)
ولكن عبر بها 

وأنوا  
ع العرائسِ 

المستخدمةِ 
بجر 

( المستخدمة)
ولكن عبر بها 

وأنوا
ع العرائسِ 

المستخدمةِ 
بجر 

( المستخدمة)
على أن ها 

ل 
لتدريب 

عبر عنها 
في الت دريب 
وهنا غياب 

الجانب 
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بالساكن  بالساكن
والتركيب 

يرفض مثل 
 هذا النوع

ة للعرائس صف
ولكن عبر بها 

 بالساكن

البصري 
لدى 

المتعلمين 
 في القراءة

هما   
كائنٌ حي  برفع 

ولكن ( كائن)
عبر به 

 بالساكن

هما    
كائنٌ حي  

( كائن)برفع 
على أنه خبر 

( هما)المبتدأ 
ولكن عبر به 

 .بالساكن

بأ 
دوار 

مختلفة 
ر عنها عب

بأدوات 
وهذا راجع 

لقلة 
الت ركيز 

والاعتماد 
على 

الجانب 
البصري 
 في القراءة

  

هذه   
العرائسُ بالرفع 
ولكن عبر بها 

بالجر 
 (العرائسِ )

خ 
شبة المسرح 
عبر بها 

سخبة )
( المشرح

حيث قلب 
صوت 

الشين سينا 
مع القلب 

المكاني 
فتغيرت 
 الكلمة

هذه 
العرائسُ 

بالرفع على 
 أنها بدل من
اسم الإشارة 
ولكن عبر بها 

بالجر  
( العرائسِ )

أضف إلى 
أن ها تخالف 

التركيب 
 عد ةوالقا

 المعروفة

هذه 
العرائسُ 

بالرفع على 
أنها بدل من 
اسم الإشارة 
ولكن عبر بها 

بالجر  
 (العرائسِ )

خ 
شبة 

المسرح 
عبر بها 

سخبة )
( المشرح

وهذا راجع 
لقلة 

الت ركيز 
والاعتماد 

على 
الجانب 
 البصري

 في القراءة

  

وتعط  
ي حركات  
بالجر نيابة 
عن الفتحة 

وتع   
طي حركات  
بالجر نيابة 
عن الفتحة 

وتعط
ي حركات  
بالجر نيابة عن 
الفتحة مفعول 
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مفعول به 
ولكن عبر به 
بالجر  في 

 (حركة  )المفرد 

مفعول به 
ولكن عبر به 
بالجر  في 

 (حركة  )المفرد 

به ولكن عبر 
به بالجر  في 

 (حركة  )المفرد 

هذه   
العرائسُ بالرفع 
ولكن عبر بها 

بالنصب 
 (العرائسَ )

        

يصن  
ع مشاهدَ 
بالفتح دون 
تنوين ولكن 
عبر عنه 

 بالت نوين 

يص  
نع مشاهدَ 
بالفتح دون 
تنوين ولكن 
عبر عنه 
بالت نوين وهذا 

مخالف 
 للتركيب

يص
نع مشاهدَ 
بالفتح دون 
تنوين ولكن 
عبر عنه 
ا بالت نوين وهذ

لا يجوز لأنه 
ممنوع من 
الصرف على 

 (مفاعل)

يصنع 
مشاهدَ بالفتح 
دون تنوين 
ولكن عبر عنه 
بالت نوين وهنا 
تصريف ما لا 

 ينصرف

ي
صنع 
مشاهدَ 

بالفتح دون 
تنوين ولكن 
عبر عنه 

بالت نوين 
ونلحظ ها 
هنا غياب 

الجانب 
 البصري

  

العبار   
تدلُ  ال تيةُ 

( العبارة)برفع 
ولكن عبر بها 

 لساكنبا

الع)  
( تدلُ  ال تيبارةُ 

( العبارة)برفع 
على أن ها 
مبتدأ ولكن 
عبر بها 
بالساكن وهي 

مخالفة 
للتركيب لأنها 
غير ظاهرة 

 الآخر

الع
تدلُ  ال تيبارةُ 
( العبارة)برفع 

على أن ها 
مبتدأ ولكن 
عبر بها 
بالساكن وهنا 
لن تظهر 

حقيقتها 
 الإعرابي ة

الكائن 
بالإفراد  ال ذي

ر عنه ولكن عب
بجمع المؤنث 

 السالم

ال
 ال ذيكائن 
بالإفراد 

ولكن عبر 
عنه بجمع 

المؤنث 
السالم 

ونلحظ هنا 
غياب 
الجانب 
 البصري

  

وحت  
ى الفريق 
الوطني لأنها 
حرف جر 

وح  
تى الفريق 
الوطني لأنها 
حرف جر 

وح
تى الفريق 
الوطني لأنها 
حرف جر وما 
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هاهنا ولكن 
ورد بينها وبين 
الاسم فاصل 

حتى )وهو 
 (يعني الفريق

هاهنا ولكن 
ها ورد بين

وبين الاسم 
فاصل وهو 

حتى يعني )
وهذا ( الفريق

ليس بتركيب 
 صحيح

بعدها اسم 
مجرور وقد 
تكون حرف 
عطف هاهنا 
ولكن ورد 
بينها وبين 
الاسم فاصل 

حتى )وهو 
 (يعني الفريق

 
حصة القراءة، فقد كانت وقع فيها التلاميذ أثناء  ال تييقد م هذا الجدول مجمل الأخطاء 

حدى عشر   (20)وعددها اثنى عشر ز الأكبر الأخطاء الن حوية الحي   من الأخطاء ( 22)وا 
من ( 22)ة وستة ة البصري  ركيبي  من الأخطاء الت  ( 21)ة من الأخطاء وثماني  ( 29)ة وتسعة الإعرابي  

ضعيفة مقدرة  ةالأجنبي   الل غةة وقضم الحروف واستعمال ة بينما الأخطاء الإملائي  الأخطاء الصرفي  
وأوردنا فيه القيم  ،وهذا ما بيناه في الجدول الموالي. من الأخطاء( 20-24)بعة وخطأين بين أر  

 .المئوي ة الن سبي ة لكل خطأ
 تفريغ الأخطاء للحصة الثالثة: 02الجدول رقم 
 الن سب المئوي ة عدد الأخطاء نوع الخطأ

 %02.34 20 الخطأ النحوي
 %22.20 24 أ الإملائيالخط

 %22 23 الخطأ الصوتي
 %22.20 21 الخطأ التركيبي
 %01.94 22 الخطأ الإعرابي
 %22 22 الخطأ الصرفي
 %22 29 الخطأ البصري
 %22 20 قضم الحروف
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 %03.21 20 المحلية والأجنبية الل غة
 %222 31 المجموع

 

21,05

7,01

5,26

14,03
19,29

10,54

15,82

3,5
3,5

            

            

            

               

             

            

            

            

                      

 التكرارات للاخطاء المسجلة في الحصة الثالثة لتمثي: 73الشكل رقم 
 

نة على الكلام المتلفظلقد رك زنا جل  اهتماماتنا في  الواقعي داخل حصص  :أي، حصر المدو 
عليم الخطاطي، ستاذة مع الت  ميذ والأات تفاعل التلا، لنرقب عن كثب مجري  سجلناها ال تيالدرس 

نة تمك    :هااينة جملة من الأخطاء، ونذك رها أهم  ننا من معومن خلال التفريغ للمدو 
لاميذ أثناء تفاعله وتواصله في القسم من قراءة أو ولقد تتبعنا كلام الت  : ةالأخطاء الن حوي  

 .إجابة أو حتى تعليق، وما يصاحبه من أخطاء
 فعفقد عب ر عن المهارة بالسكون والأصح هو الر  ( مهارةْ الل عب)طق الجملة الآتية ل في نيتمث  

 .كون في وسط الجملةواكتفى بالس  ( مهارةُ الل عب)
ها ترفع إذا نعرف أن  الأفعال المضارعة كل  ( يستخدمُ العصا)وعند تلفظ الجملة الآتية كذلك 

لميذ هنا اكتفى بتسكين صب وحتى الفعل الصحيح منها، ولكن الت  قها أدوات الجزم أو الن  لم تسبِ 
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ه سيتعود لسانه على الأستاذة للكلام التلاميذ في القسم، لأن   وهو خطأ يجب متابعة( يستخدمْ )الفعل 
 .ممارسة الخطأ

 ، ولا نتكلم بتسكين الكلماتثنية والجمعات الإفراد الت  لتقديم القواعد في عملي   والش يء نفسه
ويرفع في حالة  ينصبُ بالياء في حالة المفعول به أو الجر  ( لأن  المثن ى)فقول التلاميذ في الجملة 

 .رغم أن ه لم يسبق بجازم ،الفاعل، ولكن عب ر عنه بالس اكن
ويكون شكل بالجر، ولكن عب ر عنه ( في شكل  إنسان)في جملة ( شكل  )ولقد تلفظ تلميذ كلمة 
ماعية للجملة، ولم سان والضغط على الحرف الأخير يخل بالصورة الس  بالتنوين وهو ثقيل على الل  

 .ةفهي جملة إخباري   نلمس فيها نبر ولا تنغيم فيها،
ها صفة، لأن  ( المستخدمة)بجر ( وأنواع العرائسِ المستخدمةِ )ر عن الجملة عب  التلميذ ونجد 

 .اكنولكن عب ر بها بالس  
 .اكنر به بالس  ولكن عب  ( كائن)الأصح برفع ( هما كائنٌ حي  )ة سمي  ونجد الجملة الا

فع للكلمة العرائس، ولكن عب ر عنها بالر   (هذه العرائسُ )ة سمية الآتي  لجملة الا والأمر ذاته
مير منفصل مبنى في محل رفع ضهذه  لأن   ؛وهو خطأ يجب تداركه وتصحيحه( العرائسِ )بالجر 

 .لإتمام معنى الجملة وكلمة العرائس تعر ب خبر مرفوع لهذه ؛مبتدأ والمبتدأ دائما يحتاج إلى الخبر
ه لأن   ؛بالجر نيابة عن الفتحة مفعول به( كات  وتعطي حر )بالن سبة لتلفظ جملة  والش يء نفسه
 (حركة  )الم، ولكن عب ر به بالجر  في المفرد جمع المؤنث الس  

ها خبر لهذه، ولكن عب ر لأن   ؛بالرفع( هذه العرائسُ )تلفظ بها تلميذ آخر  ال تي والجملة ذاتها
 .(العرائسَ )بها بالن صب 

 .اكنر بها بالس  ولكن التلميذ عب  ( ارةالعب)برفع ( تدلُ  ال تيالعبارةُ )وفي جملة 
حتى )ى الفريق الوطني؛ لأن ها حرف جر هاهنا، ولكن ورد بينها وبين الاسم فاصل وهو وحت  

 .كونولكن التلميذ أكتفى بالس  ( يعني الفريق
تها الأوفر ة أن  الأخطاء الن حوي ة أخذت حص  وهي ( %02.34)نلحظ من خلال هذه الحص 

الحص ة، وهي نسبة كبيرة ومتزايدة جد ا، وهي دليل على أن  المتعل م لم يكتسب ابقتها من ليست كس  
ن كانت في حقيقة أمر   م ا أن  لا يرك ز على الظ اهرة الن حوي ة، وا  ها لها علاقة الظ واهر الن حوي ة، وا 
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ي ف)والأصل فيه أنْ يكون من دون تنوين ( في شكل  إنسان)بالجانب الص وتي  مثل قول الت لميذ 
 (.شكلِ إنسان

والأمر نفسه في الجمل الأخرى؛ حيث  نلحظ أخطاء لها علاقة بالوقوف وذاتها بالجانب 
عدمة وقاصرة عن حيث وقف عليها المتعل م بالس اكن، ومن ثم  الفائدة الإخبارية من  ( العبارة)الن حوي  

 .اد المقصودالمر  
حيث ( هذه العرائسُ )المتعل م في جملة  وقع فيها المعل م، وحذا حذوها ال تيوكذا من الأخطاء 

؛ لأن  الل غوي ةل هذه الظ واهر نصبها المتعلم وغفل عنها المعل م، ولكن كان من الأولى الانتباه لمث  
اسم الإشارة ما بعده إذا كان مرفوعا وليس نكرة يعرب؛ أم ا إذا كان معرفة فهو بدل، ولابد  من وعي 

 .الل غوي ةارها في الأنشطة للمتعل مين واستثم عد ةهذه القا
 :نذكر منها، المتعل مونوقع فيها  ال تيونجد جملة من الأخطاء الإملائية : الإملائي ة الأخطاء

وردت ( إن  هاتين: لماذا قلنا)في هذه الجملة ( أو أن   إن  )ورد خطأ صرفي  في استخدام 
لبالفتح رغم أن ها سبقت بال( أن  )ر عنها ولكن عب   ،بكسر الهمزة  .قو 

وهذا  ،اكنر بها بالس  ولكن عب  ( المستخدمة)بجر ( وأنواع العرائسِ المستخدمةِ )وفي جملة 
 .اكن في وسط الجملةإملائي ا لا يجوز الوقف بالس  

 (حركة)هي جمع مؤن ث سالم وعب ر بها بالمفرد ( وتعطي حركات  )عن الجملة الآتية  وعب ر
 .، ولكن عب ر عنها في الت دريبمباللا( للت دريب)في نطق كلمة  والأمر عينه

لا يقع فيها  وأم ا بخصوص هذا الجانب من الأخطاء؛ فهي أخطاء كان من الأولى أن
م ا من خلال الأ نشطة المتعل م؛ لأن ها أخطاء قد تناولها بالممارسة الفعلي ة لقراءة النص وص، وا 

لدى  ي فسحة من الاستثمار المعرفي  سلامي ة وغيرها؛ حيث يجد المعل م فالأخرى؛ كنشاط الت ربية الإ
والجملة واضحة في ( أن  هاتين: لماذا قلنا: )وقع فيه المتعل م في قوله ال ذيالمتعل م؛ نحو الخطأ 

تكسر : مشهورة ومعروفة بعد القول عد ةوحق  لها الكسر، والقا( أن  )الخطأ الوارد فيها وهو فتح همزة 
، ولها مواضع أخرى يجوز للمعل    .م ذكرها في أثناء القراءة الن صي ةهمزة إن 
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ره المتعلمون في مواضع شت ى، وهو الوقوف على الس اكن في منتصف  ال ذيوكذا الخطأ  كر 
أنواع )الجملة، وسبقت الإشارة إلى أن ها من الأخطاء التى كثرت وتوالت في القراءة ومن بينها 

 (.العرائس المستخدمة
وتي ة  في هذا الجانب :ةوتي  الأخطاء الص   وردت في هذه  ال تيسنعرض بعض الأخطاء الص 

ة، وهي عبارة عن عوارض نطقي ة استعصت على المتعل مين في بعض الكلمات  وردت  ال تيالحص 
 :في نص  القراءة، نذكر منها

ولكن التلميذ قام بإضافة صوت جديد وهو الواو والن ون ( فيتخيل المشاهد)في نطق جملة 
 .هنا يظهر دور الوعي الصوتيو ( فيتخيل المشاهدون)

؛ بمعنى  هذا المثال يبين الخلفي ة المعرفي ة للمتعل مين، ونحن هنا نتحدث عن المستوى الن هائي 
، وبالمشاركات في ال لمتعل م مر  بنصوص كثيرة في مسارهأن  ا وعليه لا  مسابقات الث قافي ةالت عليمي 

في حقيقة أمرها تناسب وعقلي ة  ال تيو . طقغرو أنْ يغفل على مثل هذه الكلمات من حيث الن  
 ا تثري الر صيدهقراءة القصص؛ لأن  المتعل م في مثل هذا المستوى، ولكن يبقى هنا دور المطالعة، و 

  .ةات الإدماجي  المعرفي  لدى المتعل مين وتفيدهم في كتابة الوضعي  
ة واو ونون إن ما هو راجع بإضاف( فيتخيل المشاهدون)وقع فيه المتعلم في جملة  ال ذيفالخطأ 

يدة من المفرد إلى ى إلى صيغة جدإلى عدم الت ركيز في القراءة، والس رعة المفرطة، وهو ما أد  
سنذكره  ال ذيوالأمر واقع في المثال . شده الكاتبين   ال ذياد ل  بمعنى الن ص والمر  الجمع، وهذا يخ

الص وتي مم ا أحدث إقلابا في الكلمة  الوعي  نلحظ هنا صعوبة الن طق أو غياب ( أرجوزي ة) :في قول
 (أرجوازية)والصحيح 

حيث قلب صوت ( سخبة المشرح)وعب ر بها ( خشبة المسرح)وكذلك قلب في نطق جملة 
 .فتغيرت الكلمة الشين سينا مع القلب المكاني  

 ة الأولىوقع فيها المتعل مون في الحص   ال تيتقريبا هي نفسها الأخطاء  :الأخطاء الت ركيبي ة
 %22.20 وذلك بنسبة

اكن وهذا لا برفع الفعل، ولكن عبر عنه بالس  ( يستخدمُ العصا)وعند نطق التلميذ الجملة 
 لأن ه لم يسبق بجازم ؛يصح
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وردت بكسر الهمزة، ولكن عب ر عنها ( إن  هاتين: لماذا قلنا)يء في نطق جملة ونفس الش  
 و الت ركيب الصحيحبالفتح رغم أن ها سبقت بالقول وهذا ه( أن  )

إذن نتمرن على هذه )بتأخير إذن والصواب هو التقديم  وتلفظ التلميذ في هذه العبارة
ذن لها حق الصدارة( نتمرن على هذه إذن العروض)ر بها ولكن عب  ( العروض  .وا 

ر بها ولكن عب   ،(المستخدمة)بجر ( وأنواع العرائسِ المستخدمةِ )وعند نطق الجملة الآتية 
 .ركيب يرفض مثل هذا النوعن والت  اكبالس  

ر بها بالجر  ولكن عب   ،على أن ها بدل من اسم الإشارة( هذه العرائسِ )وفي نطق العبارة الآتية 
 .المعروفة عد ةركيب والقاأضف إلى أن ها تخالف الت  ( العرائسِ )

مخالف  وهذا ،ر عنه بالت نوينبالفتح دون تنوين ولكن عب  ( يصنع مشاهدَ )وفي نطق الجملة 
 .للتركيب

ر بها على أن ها مبتدأ، ولكن عب  ( العبارة)برفع ( تدلُ  ال تيالعبارةُ )وفي نطق الجملة الآتية 
 اكن وهي مخالفة للتركيب؛ لأن ها غير ظاهرة الآخربالس  

حرف جر هاهنا، ولكن ورد بينها وبين " حتى "فأداة ( وحتى الفريق الوطني)وفي نطق جملة 
 .وهذا ليس بتركيب صحيح( تى يعني الفريقح)الاسم فاصل وهو 

ة في ما لاميذ، خاص  فيها الت   ال تيونجد جملة من الأخطاء الإعرابي ة : الأخطاء الإعرابي ة
 :هار أهم  ة، ونذك  يخص بالحركات الإعرابي  
ر بها بالس اكن ولكن عب   ،برفع مهارة على أن ه مبتدأ مؤخ ر( عنده مهارةُ الل عب)في نطق جملة 

 وسط الجملة في 
إذن هو حرفُ نصب برفع ( إذن حرف)عدم استغلال قواعد الحروف وعملها مثلا عمل 

 .ر به بالس اكنه مبتدأ ولكن عب  على أن  ( حرف)
بق بجازم ولا ناصب ولكن سيه لم لأن   ،ينصبُ بالياء برفع الفعل( لأن  المثن ى)في نطق جملة 

لا بالد  شفاهي   عد ةيجب تطبيق القاق بجازم، ه لم يسب  اكن رغم أن  ر به بالس  عب    .رجة الأو 
ولكن  ،ها اسم مجرورعلى أن  ( شكل)بجر كلمة ( أو في شكلِ إنسان)ونجد في نطق جملة 

 (شكل  )ر به بالت نوين عب  
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على أن ها صفة للعرائس ( المستخدمة)بجر ( وأنواع العرائسِ المستخدمةِ )وفي نطق جملة 
 .اكنر بها بالس  ولكن عب  

ر به ولكن عب  ( هما)ه خبر المبتدأ على أن  ( كائن)برفع ( هما كائنٌ حي  )ق جملة وفي نط
 .اكنبالتوقف على الس  

ر بها بالجر  ها بدل من اسم الإشارة، ولكن عب  فع على أن  بالر  ( هذه العرائسُ )ونجد جملة 
 .(العرائسِ )

ولكن  ،تحة مفعول بهنيابة عن الف بالجر  ( وتعطي حركات  )يء عند تلفظ جملة وفي نفس الش  
 .(حركة  )ر به بالجر  في المفرد عب  

وهذا لا  ،ر عنه بالت نوينبالفتح دون تنوين ولكن عب  ( يصنع مشاهدَ )ونجد في نطق جملة 
 .(مفاعل)ه ممنوع من الصرف على يجوز لأن  

وهنا لن  ،كنار بها بالس  على أن ها مبتدأ، ولكن عب  ( العبارة)تدلُ برفع  ال تي( العبارةُ )وفي كلمة 
 .تظهر حقيقتها الإعرابي ة

( وحتى الفريق الوطني  )ة سمي  مل حتى عند دخولها على الجملة الاوفي الجملة الآتية في ع
وقد تكون حرف عطف هاهنا ولكن ورد بينها وبين الاسم  ،وما بعدها اسم مجرور ها حرف جر  لأن  

 (حتى يعني الفريق)فاصل وهو 
القراءة مجموعة من الأخطاء  ىفظية وحتنشاءات الل  الإويصاحب : الأخطاء الصرفي ة

 :وهذا ما رصدناه في الجمل الآتية ،الصرفي ة
بالإفراد، ولكن عب ر عنه بالجمع المشاهدون ( فيتخيل المشاهدُ )ففي الجملة الاولى في نطق  

 .بواو والنون الجماعة
ر بها بالكسر، يجب نطق ن عب  ولك ،بتسكين التاء( قفازاته الش تْوي ة)ة سمي  وفي الجملة الا

 .مها على الطريق الصحيحةالجيد للكلمة وتعل  
الم التلميذ اكتفى بالمفرد وفي الجملة تعنى بالجمع المؤنث الس   ال تيوفي نطق بين الحركات 

( وتعطي حركات  )إذا جملة ( حركة)ر عنه بالمفرد جمع مؤن ث سالم وعب  ( وتعطي حركات  )ة الآتي  
 (حركة  )ولكن عبر به بالجر  في المفرد  ،الفتحة مفعول به بالجر نيابة عن
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 ،ر عنه بالت نوينبالفتح دون تنوين، ولكن عب  ( يصنع مشاهدَ )ونجد في نطق الجملة الآتية 
 .وهنا تصريف ما لا ينصرف

 .المر عنه بجمع المؤنث الس  بالإفراد ولكن عب   ال ذييء في نطق كلمة الكائن ونفس الش  
تتخل ل جملة من الأخطاء البصري ة ما كان يقرأه التلاميذ من كتاب : ي ةالأخطاء البصر 

 .أو ما هو مسج ل على السبورة ،القراءة
في كتاب القراءة، قام برفع مهارة، ولكن عب ر بها ( عنده مهارةُ الل عب)ففي قراءة جملة 
 .لقراءةل حكم في الجانب البصري  وهذا راجع إلى عدم الت   ،بالس اكن في وسط الجملة
التلميذ قرأها بالس اكن وهو ( يستخدمُ العصا)برفع الفعل ( يستخدمْ العصا)وعند قراءة جملة 

 ثناء القراءةأغير جازم وهذا دليل على عدم الت حكم في الجانب البصري 
ونلحظ غياب  ،ر بها بالكسربتسكين التاء، ولكن عب  ( قفازاته الش تْوي ة)وعند قراءة جملة 

 أثناء القراءة ي  الجانب البصر 
فع على أن ها بدل من اسم الإشارة، ولكن عب ر بها بالجر  بالر  ( هذه العرائسُ )وكذلك في قراءة 

 .في القراءة وهنا نلحظ غياب الجانب البصري  ( العرائسِ )
عند قراءة كلمة للتدريب عدم تدارك حرف الجر الألف وعب ر عنها في  ،وفي نفس الشيء
 .لدى المتعلمين في القراءة لجانب البصري  الت دريب وهنا غياب ا

وهذا راجع لقلة الت ركيز والاعتماد  ،ر عنها بأدواتعب  (بأدوار مختلفة )في نطق التلميذ جملة 
الأدوات سهلة الاستخدام  على الجانب البصري في القراءة كلمة أدوار مقابل أدوات يظهر لنا أن  

واسترجعت  ،هني ة أدوات محفوظة في ذاكرة التلميذلذ  ومستخدمة بكثرة على عكس الأدوار فالصورة ا
 .ةتعتبر جديدة في ذاكرته المفهومي   ال تيبسهولة عكس الأدوار 

ة للتلاميذ ينطق مثلا ة ربما على الذاكرة المفهومي  وفي نطق بعض الكلمات الصعبة والجدي  
لاعتماد على الجانب وا ،أو يكون راجع لقلة الت ركيز( سخبة المشرح)ر بها خشبة المسرح عب  

الصورة  والانتباه أي   الإدراكة جيد مثلا ات العقلي  عدم تشغيل العملي   :في القراءة، أي البصري  
 .والاستماع
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ونلحظ ها هنا  ،ر عنه بالت نوينولكن عب   ،بالفتح دون تنوين( يصنع مشاهدَ )وفي نطق جملة 
 .غياب الجانب البصري
و في أ الكلمة بدايةحروف سوء في القضم بءة لة القرالاميذ في حايقوم الت  : قضم الحروف

 .طقوهو ما يؤدي إلى خل ل في الن   ،طق أو سرعة الانتهاءراجع إلى سهولة الن   ها وهذامنتصف
وهو التاء، وهذا  ،ه نطق الكلمة بقضم الحرف الأخيرحيث إن  ( على الخشبة)ففي نطق جملة 

  .راجع إلى سرعة في القراءة
م نلحظ قضما وخلسا في الكلمة حيث قضم حرف اللا  ( ةبهواني  )طق كلمة ونجد كذلك في ن

 .هولة نطقهاوهذا لس  ( ةبهلواني  )
المحلي ة في نطق بعض  الل غةيستعمل التلميذ  :الل غة الأجنبي ةالمحلي ة و  الل غةاستعمال 

 الل غةاستعمال ( هأيو )نعم، وكذلك استخدام كلمة  :والأصل استعمال إي( هاه)مثل  الل غوي ةالوحدات 
لنَعَم نفس الش   :إِي استعمالصل المحلي ة والأ  .يء للأو 

 :مناقشة المعطيات وتفسيرها -3
س على تقديم مفاهيم نظري ة على أساس ما سبق التطر ق إليه في البحث الن ظري  المؤس  

هري ة في تمرير سة وجو ة، فنجد المعلم والمتعلم والمحتوى عناصر مؤس  الت ربوي   عملي ةتأسيسي ة لل
حتى ؛ ةقافي ة والاجتماعي  وباحتواء هذه العناصر وفهمها وضبط معاييرها العلمي ة والث   الت ربوي  الن ص 

جب الاعتناء بها وربط ، يحصيل المدرسي  في الت   مهم ادورا  تؤد ية، عصبي  -يروة والن  كنولوجي  الت  
انتقلت من وصف الظواهر  ال تية الحديثة ات المعرفي  ظري  مستجدات الن   ة بكل  الت ربوي  المنظومة 

دمغة المتعلمين أثناء تعلمهم، وما هي أة وما يحدث داخل هني  وتفسيرها إلى المعالجة الذ   الل غوي ة
استقبال المعارف والمعلومات والاستيعاب  عملي ةتنشط في  ال تية ات العقلي  العملي   :الوسائل أي  

 .خزين كذلكوالت  
وضعها في  ال تيحول هرم الأهداف  (ديفيد بلوم)أمثال  ؛ينالت ربوي  العلماء واستنادا إلى آراء 

والمعب رة عنها بالأهداف المعرفي ة  الل غوي ةفاعلات ولخصنها في جملة من الت   ،ةالت ربوي  الأهداف 
 ال تيفاعلات ل مختلف الت  أستنتج في الأو   (لدافيد بلوم)سبة ة بالن  الحسي  -فس ة والن  والوجداني  
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ملائي  لاميذ لغويا من أخطاء من كل  الأنواع سوء أخطاء نحوي  تصاحب الت   ة ة وتركيبي  ة وصرفي  ة وا 
ة والأجنبية في تمرير الرسالة غات المحلي  ة وحتى قضم الحروف واستعمال الل  ة وبصري  وصوتي  

 .ةعليمي  الت  
لى الل غوي  ينصب على الجانب  الل غوي  ف قو وكان الت  برذا ما عالجناه إذا يعتوه ،بالد رجة الأو 

الإطارات في  ليل وكل  دوال الت ربوي  بين المنهاج  ابيداغوجي   تفاعلا ونجد ،التلميذ محور الدراسة
 عليمي  توى الت  محتشكيل الوهي عناصر تتفاعل وتترابط في  ؛الت ربوي  تشكيل المحتوى لالمدرسة 

فاعل بينما ينصب الت   .امسة ابتدائي  نة الخ  لتلاميذ الس   حصيل المدرسي  فع من مستوى الت  والر  
 .تنشط داخل قاعة الدرس ال تيعلى الأدوار  الديداكتيكي  

 ة الفصللاصخ

 ال تيحليل نة وتفريغها وطرق الت  لقد تحدثنا عن مختلف الخطط المنتهجة في تسجيل المدو  
نة وحسب المدو  ة منا نسب مئوي  ول، وقد  انة وتحليلها في بعض من الجدتباعانها في وصف المدو  ا

نة المنطوقة طبيقي  المسجلة في البحث الت   وكيف ينتجها المتعلم وتتبعنا  ،التمسنا فيها أبعاد المدو 
حتى في حصص القراءة، واستخرجنا فيها مختلف الأخطاء ؛ الل غوي ةات الن شاطلف التراكيب و مخت
امسة ابتدائي   الل غة العربي ةيقع فيها متعلم  ال تي ة ة وأخطاء صرفي  خطاء إملائي  أمن  للس نة الخ 

 .ةجنبي  ة والأالعامي   الل غةة وقضم الحروف واستخدام ة وبصري  ة وصرفي  وأخطاء تركيبي  
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تمث ل منهجا  ال تيعليمي  بوساطة الخطاطات ناقشت هذه الدراسة طرائق تقديم المحتوى الت  
لى استخدامه في المقاربة بالكفاءات، ولم إنبيه ات الت علم، وقد ورد الت  تعليميا في عرض محتوي  
ل على  ال ذي الت ربوي  ة الخطاطة في تقديم المحتوى تستغل المدرسة الجزائري   يقوم بالد رجة الأو 

ملاء، وصرف، ومعجم، ومعنى الل غوي ةتنطلق منه جميع التعل مات  ال ذيالن ص؛  . من نحو، وا 
، كما أن ه يحدد الت ربوي  ستقبليين في التواصل وهو العالم الموازي لمدركات المتخاطبين والم

نه يربط بين المعلومات الس ابقة، والمعلومات الجديدة، كما أن ه يستثير  مساره البيداغوجي  في كو 
 .علمي  الت   الن شاطهذه المعلومات في مركز الذاكرة للمتواصلين في وسط 

ة إلى عدم وجود معرفة بكي  الش  ة أو عليم بوساطة الخطاطي  ويرجع عدم تطبيق مقاربة الت  
تى قمنا بها في لى ال  ويلاحظ هذا الأمر في التجربة الأو   ،سابقة للمعلم والمتعلم باستخدامه

 .امسةنة الخ  في الس   توظيف هذا الإجراء في أحد مدارس الجزائر من الطور الابتدائي  
من الن صوص  في نص -بكي  م الش  التعل  -وقد قدم البحث صورا لتطبيق هذا المنهج 

 .يتفاعل معها الطفل المتعلم ال تيالحيوي ة 
وقصد استغلال هذا الإجراء في تبسيط المعارف والمعلومات والوصول إلى الأهداف  

شودة بتسهيل تقديم المعلومات وحفظها واسترجاعها في الامتحانات حتى توظيفها في المن  
ة ات المعرفي  في العملي   العربي ةة للغة كلي  لش  تأثير الأنماط الخطاطية وا"ولبيان  عملي ةحياته ال

  .لدى تلاميذ الس نة الخامسة ابتدائي  
 :ةنتائج الآتي  لى ال  إصل البحث وقد تو 

 :وتتمثل في، ظري ةالن   تائجالن  
ات والدليل على ذلك ظهور نظري   ،يعر ف موضوع التعل م يوميا تحيينات ودراسات متعددة -

ة إلى نتائج مضبوطة، وتحقيق الت ربوي  مة و ها تسعى إلى الوصول بالمنظمختلفة وأراء متفاوتة كل  
 .ةم فع ال على اختلاف القدرات الفردي  ومتعل   ي  نموذجتعليم 
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طبيعي ة دينامي ة تصاحب الإنسان مدى الحياة، وتعمل على تغيرات ذهني ة  عملي ةالت عل م  -
 .الكفاءاتة لدى الفرد وترتسم وفقه الأهداف و ة وسلوكي  ومعرفي  
-يورو قة بالجانب الن  ة المتعل  خاص  ة مختلف المعارف الجديدة، و الت ربوي  استثمار المنظومة  -
 .ةدريسي  في تقديم الحصص الت   الل غوي  و  فسي  والن   عصبي  
ة في بحاث العلمي  تى ترى أن  الت علم يعتمد على الأة الات جديدة منها المعرفي  ظهور نظري   -

نتاج متعلم فع ال راسي  حصيل الد  فع من مستوى الت  ، وهدفها الر  البشري   غالد مادراسة نشاط  ، وا 
 .يحصل تحصيلا جيدا للمعارف

يعمل الت عل م على إنماء روابط جديدة، وتقوية الأفكار بصفة تلقائي ة وعفوي ة؛ لأن  كل  ما  -
 .يكتسبه من معارف يساعد في تنمي ة القدرات الذ هني ة

لات فيزيولوجي ة عصبي ة؛ لأن ه بمجرد تعل م مفهوم جديد يساهم إحداث تحو   يسهم التعل م في -
في تغيير الت رابطات العصبي ة الحاملة للمعلومات، وتحليلها ومعالجتها، ثم  إلى مسالك لاسترجاعها، 

ي الغن للإنسان؛ لأن ه الوسط الحيوي  ( المحيط)الجانب الخارجي   عد ةبمسا ويتفاعل الجانب الد اخلي  
ات العقلي ة الد نيا كالبصر والس مع يستقبل الفرد منه المعلومات، بتوظيف العملي   ال ذيبالمعلومات 

 ...والجلد والإحساس 
بين : على رسم الحركي ة الت فاعلي ة والت بادلي ة بين العناصر الت عليمي ة؛ أييقوم التعل م  -

 .بشكل ثنائي  أو فردي  أو كلي   الأقطاب من معلم ومتعلم ورسالة، وفيه تتبادل الأدوار
كان المعلم والمتعلم عناصر فع الة في مختلف المقاربات البيداغوجي ة؛ يعد المعلم محور  -

اعتمادها الن ص  المقاربة بالأهداف ويعد المتعلم عنصرا نشطا وفع الا في المقاربة بالكفاءات، ورغم
 .ابقانالعنصران الس  أن ه لم يحظ باهتمام كما حضي  إلا ،محور التعل مات

على فهم ذكاء المتعلمين وصور الاختلاف بينهما، وما يعرف الخطاطي م يقوم التعل   -
يجب  ال تيبالفروق الفردي ة؛ لأن ه محور مهم في فهم وكشف مواطن الض عف والجد ة لدى المتعل مين 

ين، فلكل  متعل م نمطه الخاص  من الت عل م   وسمعي   من بصري  الاهتمام بها من طرف المختص 
عاملا مهما  ة، ولهذا يكون التعل م الخطاطي  ة والاقتصادي  إضافة إلى تأثير الحياة الاجتماعي   وحركي  

 .ة بين المتعلمينفي تقريب مختلف الفروق الفردي  
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لعالم المدركات؛  الموازي   تعتبر العالم المادي   ال تيصي ة المقاربة بالكفاءات تعتمد على الن   -
 ,يط المفاهيم والتراكيب في البنية العميقة وتشكيلها في البنية الس طحي ة على شكل خطاطاتتنش: أي

ة ما قضايا في تعليميات الل غات، و  عد ةعملت الدراسات المعرفي ة الحديثة إلى إثارة  - خاص 
تحاكي  الصناعي  في إنشاء برامج حاسوبي ة الذ كاءتقوم به في مجال تعليم الآلة، أو ما يستثمر في 

 .بالت علم الآلي م الإنساني  عل  الإنساني وربط الت   الذ كاء
ات العقلي ة الدُّنيا والعليا من الانتباه بيداغوجي ة تقوم بإثارة العملي   عملي ة التعل م الخطاطي   -

والت صوير العقلي  والذاكرة من الت خزين والاسترجاع والاستيعاب والاستدلال وحل  المشكلات  الإدراكو 
 التعل م؛ عملي ةفي 

تختلف من متعلم لآخر، فمنه متعلم  ال تيمختلف الأنماط الت عليمي ة  يجمع التعل م الخطاطي   -
، ومنه سمعي   ، وحركي  سمعي   ، ومنه بصري  سمعي   حسي   -بصري   حركي    بصري ، وسمعي  حركي 
ة للمتعلمين هني  ة والذ  لعقلي  القدرات ا تربط بين كل   هالأن  ...  وحركي   وبصري   وسمعي   وبصري   حركي  

 .في استقبال المعلومة واستيعابها وتخزينها واسترجاعها
مسكي ة أفكار مهمة في دراسة الل غات البشري ة بكيفي ة منطقي ة وتأويلي ة و شتقد مت الن ظري ة ال -

 . ة مو زعة لدى البشر قاطبةي واعتبرتها ملكة ذهني  الد ماغبالجانب  الل غةوعملت على ربط 
 معالجة المعلومات بطريقة جد   عملي ةعلى إثارة أفكار مهمة في  تشومسكيعمل طلبة  -
ة، فجل  ات العقلي  تساهم في العملي   ال تية جربة الإنساني  وأدرجت فيها عامل السياق، والت   ،متطورة
ة، ات البشري  غالل   ، وهي أفكار أثبتت نجاعتها في كل  ة تتغذى من المحيط الواقعي  ات العقلي  العملي  

 .ولم تتوقف عند الوصف والتفسير
وقد ساهم في تطوير الإنسان موضوع  ،تمثل المعرفة موضوع متجذر في الفكر البشري   -

  .فكير البشري  الإنسان وحول تبنى الأفكار والت  
تساعد الخطاطة في تمرير المحتوى، وتقوم بتسهيل تقديم الدروس وبدقة، من حيث تعد د  -

 .في شكل مخلب وأة ة والحرفي  ة والعنكبوتي  اطات منها الخطاطة الدائري  أشكال الخط
صوص؛ لأن ه يعب ر عن الحركة الا في عرض الن  ا فع  نموذج الخطاطي   موذجن  يعد  ال -
 .صتتفاعل وتتواصل في ما بينها داخل الن   ال تية ركيبي  ة لمجمل المفاهيم والعلاقات الت  الديناميكي  
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ن العلوم ضم   الل غةة إدراج خاص  ، و داخل المعرفي  الحديثة بضرورة الت  تعترف الدراسات  -
ظاهرة طبيعي ة مثل الظواهر الأخرى تقبل  الل غةوتعد . ة يساعد على تطور مفاهيمهاالطبيعي ة والتقني  

ة ما تعلق بها من الجوانب خصصات في شت  الت جربة العلمي ة والت داخل بين الت   ى الميادين، وخاص 
 .ة والاجتماعي ة والعصبية وحتى الت كنولوجي ة والت قني ةالت ربوي  سي ة و الن ف

 :وتتمثل في، الت طبيقي ة تائجالن  
التعل م الخطاطي أداة فع الة في عرض المحتويات وتسهل على المعلمين والمتعلمين  -

 استيعاب الن ص والمعلومات الواردة فيه من مفاهيم وبناءه في علاقات؛
لميذ، وجعله حر ا في إعادة بناء فع ال في الر فع من مستوى الت   نموذجبالخطاطة الت دريس  -
 الدرس؛
الانتشار وتوسيع  عملي ةص بفضل تساعد الخطاطة إلى الوصول إلى الهدف من الن   -

ا ومن الخلف إلى ا وعمودي  المفاهيم من الانتقال من الأكبر إلى الأصغر أو العكس أو الانتقال أفقي  
 جاور بين المفاهيم والعلاقات؛ومن الأمام إلى الخلف في علاقة الت  الأمام 
يمنح الت عليم الخطاطي  حري ة الإبداع والابتكار للت لاميذ، فهي أداة محفزة لجميع المفاهيم  -

ر للمعارف ذك  الت   عملي ةلاميذ، وتشكيلها بحرية بالن سبة للمتعلم، وتسهيل هان الت  المخزنة في أذ  
ة في الامتحانات؛و الس ابقة،   خاص 
ة تقديم مة في تناول الدروس، وبخاص  يعد  التعل م الخطاطي  من بين الإجراءات المتقد   -

استوحت من  ال تية ة وخطاطات تركيبي  تشكله في خطاطات دلالي   ال تيالدرس واستخراج العلاقات 
  Connexiomismرابطات في نظرية الت   عليم الالكتروني  الت  

؛ ةعليم بالمقاربة الخطاطي  مهمة في الت   امسة ابتدائي نتائج جد  نة الخ  وى الس  قد م مست -
ذكر، بداع، وسهولة الت  دريس بالخطاطات؛ لأن ها تمنح حري ة الإفتوصلنا إلى نتائج محفزة في الت  

ة في و   .الامتحانات أي   ،الاسترجاع عملي ةخاص 
نة ات الت ركيبي ة في كتاب القراءة للس  كانت نتائج تطبيق الخطاطات المفاهيمي ة والخطاط -
امسة  تائج نا من اسقاط الإجراء والوصول إلى الكفاءة المطلوبة من خلال الن  وتمك   ،ابتدائي  جيدةالخ 

 .نة المستهدفةالمتواصل إليها من العي  
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مة ات القسم وفهم المعلومات المقد  ة وسهولة ضبط مجري  عليمي  اشتغال جميع العناصر الت   -
قد م بإجراء جديد فُعيل فيها المتعلم والمعلم على  ال ذيريريها بسلسة في القسم بدءً من المحتوى وتم
 .التعلم عملي ةوأظهر تفاعلات لغوي ة وتفاعلات تواصلي ة وتبادلات بيداغوجي ة في  ،حد
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 :ملخّصال

المن هجيات الحديثة في تصميم المحتويات البيداغوجي ة  إلى فحص إحدى أهم   هذه الأطروحة تسعى
 الإعلام الآلي -ةجي  كنولو راسات الت  مناهج الد  وتعليمي ة الل غات، وهي منهجي ة الخطاطي ة ال تي استوحيت من 

س ة، في قدرتها على إكساب الطفل المتمدر عصبي  -النورووالذ كاء الاصطناعي  بالخصوص، وكذا الد راسات 
براز نتائجها الت طبيقي ة في تعليم الل غة العربي ة بشكل خاص  لتلاميذ  -المعرفة الن حوي ة-الكفاءات الل غوية؛ وا 

امسة من الت عليم الابتدائي. ويعد  التعليم الخطاطي من الممارسات البيداغوجي ة ال تي تستأثر باهتمام  الس نة الخ 
لأخصائيين الت ربويين والل غويين والباحثين في العلوم المعرفي ة، وهذا بالن ظر إلى تداخل اختصاصاتهم في ا

 مقاربة الممارسة الت عليمي ة وآليات الت عل م.

ويستند هذا التعليم إلى عمليات إجرائي ة حصيفة في تنشيط المؤهلات التعل مية ال تي تتجس د في القدرة  
عادة بنااستيعاب المفاهيم  على و يثير . ومن هذه الناحي ة؛ فهةة وخطاطات تركيبي  ها في خطاطات دلالي  ئوا 

تساؤلات جديرة بالطرح حول كيفي ة توظيف مفاهيم الن ظرية المعرفي ة والمعرفة الت كنولوجي ة معاً في فهم المسار 
ويهدف هذا  ها بالنشاط الذ هني  لدى المتعل م. هذاوتحليل طرق تمثل المفاهيم في علاقت -تعل م الل غة-التعل مي

 البحث إلى الوقوف على طبيعة التعليم الخطاطي  وأهميته من حيثُ الن ظري ة والإجراء. 

 حوي ة.المعرفة الن  / الكفاءة الل غوي ةهندسة الن ظريات/ تعليمي ة الل غات/ الخطاطات/ :المفاتيح الكلمات

 
Abstract:  

This thesis explores the most recent methodology for pedagogical content design 

and languages teaching, which is the concept of mapping. This concept has been adapted 

for its potentiality to enhance children’s learning abilities. It is inspired from artificial 

intelligence and neuroscience studies and attracted the attention of educators and 

linguistics specialized in cognitive sciences, and raises many questions about how to use 

learning technologies and theories to analyze the relationship between mapping concept 

and mental processes. 

This learning method is based on a set of techniques and processes that improves 

the learner capacity to assimilate and retain concepts and then be able to reproduce the 

tough elements in mind in a form of concept mapping. In this respect, it raises relevant 

questions about how to employ the concepts of cognitive theory and technological 

knowledge in understanding the learning process - language learning -This research 

aims to identify the nature of mapping concept in education and its importance in terms 

of theory and practice. 

Keywords: Language teaching/ concept mapping / theoretical engineering / linguistic 

competence/ grammatical knowledge. 




