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 كممة الشكر

الذي وفقنا في إتمام ىذا العمل والذي ألينا  عزوجل  نحمد الله
 العافية والعزيمة فالحمد كثيرا.بالصحة و 

كما نتقدم بالشكر الجزيل لكل من أسيم في تقديم يد العون لانجاز 
ىذا العمل كما يسعدني أن أتقدم بأسمى عبارات الشكر والتقدير 

 الى

ساتذتنا المذين ساعدوني عمى ىذا العمل .لما قدموه لنا من جيد أ
 ووقت ونصح ومعرفة طيمة انجاز ىذه الدراسة.

 فتال صميحةنتقدم بجزيل الشكر لأستاذة المشرفة الأستاذة: و 

         شكرا                                            

 

 

 

 



 
  

 
 اىداء

الحمد لله كثيرا عمى أنو وفقني لإنجاز ىذا العمل أىدي ثمرة نجاحي إلى عائمتي،إلى أبي 
 .نجز ىذا العمل وأمي العزيزان المذان منحني التربية لأواصل تعميمي وأ

ىدي ثمرةىذا الجيد إلى نفسي العظيمة الفتية التي تحممت كل العثرات وأكممت رغم أ
نني لن أسامح أي إنسان سبب لنا ىذه العثرات والصعوبات  .الصعوبات وا 

شكرا لكل لحظة دعم .بوجودكن تكتمل سعادتي ”أمال“و ”أميرة“لى صديقاتي الغاليات إ
 .وابتسامة صادقة

 ”مميكة“كبير والخاص إلى من شاركتني ىذا العمل حبيبتي شكري الو 
 ”أرجو لقارئ ىذا العمل الدعاء لأمي بالرحمة والمغفرة“

 
 

 -ضرةخ-
 

 

 

 

 

 

 



 
  

 اىداء
 

أىدي ثمرة نجاحي الى اليد التي أزالت من أمنانا أشواك الطريق و 
رسمت المستقبل بخطوط من الأمل والثقة الى الذي لا تفيو 

 والعرفان بالجميل أبي العزيز .الكممات والشكر 

والى من ركع العطاء أمام قدمييا وأعطتنا من دميا وروحيا 
وعمرىا حبا وتصميما ودفعا لغد أجمل الى الغالية التي لا نرى 

 الأمل إلا من عينييا أمي الحبيبة .

والى صديقاتي التي تسكن صورىم وأصواتيم أجمل المحظات 
لاتي وزملائي في الدراسة والى والأيام التي عشتيا الى كل زمي

 صديقتي التي شاركتني في انجاز ىذا العمل خضرة

الى كل من يقع نظرة عمى ىذا الجيد المتواضع وعسى أن يجعمو 
 الله عملا نافعا ومقبولا.

 مميكة
 

 



 
  

 ممخص الدراسة :
 

ىما لقد قمنا لدراستنا الحالية بيدف اكتشاف العلاقات والاختلافات بين المغيرين ألا و 
متغير أنماط التفكير و المتغير استراتيجيات التعمم لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي بثانوية 

تمميذ و تمميذة، و لجمع  70عبان رمضان في ولاية تيزي وزوو. وتكونت عينة بحثنا من 
ومقياس "بن يوسف أمال" » بيانات تم استخدام مقياسين مقياس أنماط التفكير "لستير برج 

 اتيجيات التعمم و تم تطبيقيا عمى عينة بحثنا وقد ظيرت نتائج الدراسة: باستر 

لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائية بين أنماط التفكير واستراتيجيات التعمم لدى  -
 التلاميذ السنة الثانية ثانوي.

لا توجد فروق دالة إحصائية في أنماط التفكير بمتغير الجنس لدى تلاميذ السنة  -
 ثانوي. الثانية

 .ويلا توجد فروق دالة إحصائية في استراتيجيات التعمم لدى تلاميذ السنة الثانية ثان -
     Summary: 

We conducted the curent study with the aim of discouvering the 
relationships and differences between the two variables,which are 
the thinking styles variable and the learning strategies variable 
among second -year secondary school students at Abbane 
Ramdane secondary schools in the state of TIZi OuZou on-our 
research sample consisted of 70 male and female students,to collect 
data,two scales were used= 



 
  

The stair Bury thinking styles scale and the Ben Youssef Amel 
learning strategies scales they were aplied to our research 
sample,and the result of the study showed that= 

-There is no statistically significant correlation between thinking 
patterns and learning stratigies among second-year secondary 
school students. 

-There are no statistically significant differences in thinking patternes 
based on gender among second -year secondary school students. 

-There are no statistically significant differences in the learning 
strategies of second year secondary school students. 
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 مقدمة

يمثل التفكير أعقد نوع من أشكال سموك إنساني فيو يأتي في أعمى مستويات النشاط     
العقمي كما يعتبر من أىم الخصائص التي تميز الإنسان عن غيره من المخموقات، فالتفكير 

غيره من الكائنات  نشاط إنساني وقدرة من القدرات العقمية العميا التي تميز الإنسان عن
الحية الأخرى ويعد تفكير الفرد من المحددات الأساسية لسموكو ومن المؤثرات الميمة في 

صياغة السموك واكتسابو الشكل الذي يظير عميو فعندما يضطرب تفكير الفرد ينعكس ذلك 
 (27،ص 2011مباشرة عمى سموكو ويظير الاضطراب في نشاطو وتصرفاتو. ) سميمان ، 

لقد عينت جميع المدارس الفمسفية والفكرية و التربوية و النفسية بتنمية الفكر والتفكير       
لدى المتعمم كي يصبح أكثر قدرة عمى مواجية الصعوبات و المشكلات التي يتعرض ليا 
سواء المجالات الاكاديمية أو مناحي الحياة المختمفة من جوانب اجتماعية أم اقتصادية أم 

 (17,ص2007قية أن غيرىا.) العتوم و آخرون ،تربوية أم أخلا

ليس من الشك أن لكل فرد أسموبو الخاص في التفكير و الذي يتأثر بنمط تشتتو     
ودافعية و قدراتو و مستواه الدراسي و التعميمي، و غيرىا من الخصائص و السمات التي 

ر كامل الصافي تميزه عن أخرين و ىذا ينطبق أيضا عمى استراتيجيات التعمم فقد ذك
( أن التلاميذ كثيرا ما يتخذون قرارتيم تتصل بخبراتيم الشخصية ،الاجتماعية 1997)

،التربوية ، و عندما يواجيون بمواقف او المشكلات تؤثر عمى قدراتيم عمى النجاح اجتماعيا 
أو عقميا فإنيم يتبنون طرق لمتعامل مع المشكلات يطمق عمييا استراتيجيات التعمم. حيث 
عممية التعمم عممية يتفاعل فييا المتعمم مع ما يوجيو من خبرات مباشرة أو غير مباشرة 
حيث تنمو وتتطور  خبراتو أثناء تفاعمو في مواقف التعمم لما يقوم بو عمميات عقمية و 

 معرفية ذاتية خاصة بو و يحددىا أساس بأسموب أو استراتيجية تعممو و تفكير.

 (1، ص2012)المالكي،



 

 ب 
 

ولكثرة الحديث أن عمم النفس ىو عمم التفكير و التعمم و لأنيما متدخلان في كل       
مظاىر الفروق فإن أفضل طريقة في تيسير تعمم التلاميذ تكمن في التركيز عمى الأساليب 

( كتب جون ديوي 1916العقمية )أنماط التفكير و استراتيجيات التعمم( فقبل أكثر من عام )
المباشر لتأمين تحسين مستمر في طريق التعميم و التعمم يتمركز في  يقول: الطريق الوحيد

 (6,ص2006الظروف التي تودي إلى محاكمة التفكير و تعزيزه و قياسو.)رشوان، 

لقد تبع اىتمام الباحثين بمفيوم أنماط التفكير من كونو يعد من العوامل المؤثرة في      
والتعميم الجامعي. نظرا لان معرفتنا بأنماط التفكير العممية التعميمية سواء التعميم الثانوي 

التي بفضميا المتعممون تساعدنا في تحديد الطرق مناسبة لتعميميم و تحديد وسائل الملائمة 
لتقييميم مع اكتساب الاستراتيجيات المختمفة التفكير و التي تعطييم القدرة عمى التعامل مع 

لمتفكير و التي تعطييم القدرة عمى التعامل مع  المعمومات و المواد الدراسية المختمفة
المعمومات و المواد الدراسية المختمفة وفيميا  جيدا و اختيار أنسب ليم مما يؤدي إلى 

 (70ص 2006ارتفاع التحصيل الدراسي لدييم .) الجبوري و الحمداني، 
عرفية ومن أىم ومن ىنا أصبح الاىتمام بالمتعاممين وتنمية قدراتيم ومستوياتيم الم     

الأىداف التي تسعى التربية الحديثة لتحقيقيا و يتم من خلال العممية و المناىج و طرق 
التدريس المختمفة بجانب الاىتمام بالمتغيرات التي تؤثر في عممية التعمم و استراتيجيات 

 التعمم لدى التلاميذ و مدى تأثرىا بأنماط التفكير.

لحالية تستيدف إبراز دلالة العلاقة التي تربط بين أنماط وعمى ىذا الأساس فإن الدراسة ا
التفكير و استراتيجيات التعمم لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي وذلك وفقا لممخطط البحثي 

 :التالي
لقد تم تقسيم الدراسة الحالية إلى جانبين،نظري وتطبيقي،يتضمن الجانب النظري ثلاثة 

لعام لمدراسة من حيث إشكالية الدراسة،فرضياتيا،فصول،يتضمن الفصل الأول الإطار ا



 

 ج
 

 .أىدافيا وأىميتيا،كما يتضمن تحديد المفاىيم إجرائيا

 لفصل الثاني ويتمثل في متغير أنماط التفكير،ويتضمن المفيوم لممتغير،وتصنيفو، ومبادئو،ا

 كير ووأىم النظريات والعوامل المؤثرة في أنماط التفكير،كما يتضمن مجالات أنماط التف

 .وسائل وطرق قياسيا 

يتمثل في استراتيجيات التعمم،ويتضمن تمييد،مفيوم استراتيجيات :لفصل الثالثا
التعمم،تصنيفيا،أىميتيا،اليدف منيا،وكيفية إختيارىا،التمييز بينيا وبين استراتيجيات التدريس 

 .وأىم النظريات المفسرة ليا،وعلاقتيا ببعض المتغيرات وأخيرا خلاصة الفصل

 :الفصل الرابع والفصل الخامس:ما الجانب التطبيقي لمدراسة فيشمل فصمين تطبيقيين ىماأ

يتمثل في الإجراءات المنيجية لمدراسة ويتضمن تمييدا لمفصل،الدراسة :لفصل الرابعا
 .الإستطلاعية،المنيج،أىداف الدراسة،عينة الدراسة وأدوات الدراسة

نتائج الدراسة المتوصل إلييا،وتفسير نتائج يتمثل في تفسير وتحميل :لفصل الخامسا
 .الفرضيات الثلاثة،وأخيراإستنتاج،خاتمة الدراسة والتوصيات والإقتراحات
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ةالإشكالي  

عد مرحلة التعلٌم الثانوي أهم مرحلة فً حٌاة المتعلمٌن لأنها المرحلة التً تفصل منظومة ت

 دون أن ننسى أن هذه المرحلة تقابلها مرحلة المراهقة، التربٌة من جهة والتعلٌم العالً ،

بناء ٌصاحب ذلك من تغٌرات فً ال وهً مرحلة تعطً فترة حرجة من حٌاة الشباب وما

لذا تحتاج مرحلة التعلٌم الثانوي إلى نظرة متأنٌة، خاصة مع ارتفاع  الاجتماعً، النفسً و

  .نسبة المعٌدٌن وعجز الكثٌرٌن منهم عن الالتحاق بالجامعة أو بمهنة من المهن

هذا ما ٌستدعً مراعاة خصائص هذه المرحلة حتى نتمكن من توفٌر بٌئة تعلٌمٌة راقٌة  

لمٌنا وذلك من خلال تلبٌة حاجٌاتهم من جمٌع النواحً وعلاج تحقق طموحات متع

المشكلات المتعلقة بالمتعلمٌن و المعلمٌن وبالمناهج التعلٌمٌة التً تسببت فً عزل التعلٌم 

 .الثانوي عن ما ٌدور فً التعلٌم العالً

د التلمٌذ لذلك ٌتعٌن على التلمٌذ التركٌز فً هذه المرحلة على التحصٌل الأكادٌمً، ٌج     

نفسه مضطرا للتكٌف مع بٌئة دراسٌة جدٌدة تتضمن مواد دراسٌة متنوعة ومستوٌات 

تعلٌمٌة متقدمة حٌث ٌعتمد نجاحه فً هذه المرحلة بشكل كبٌر على مدى جدارته فً 

التحصٌل الدراسً و قدرته على التنظٌم وإدارة الوقت، بالإضافة إلى التحصٌل الأكادٌمً 

ٌتعٌن علٌه بناء علاقات  لمرحلة الثانوٌة أٌضا تحدٌات اجتماعٌة ونفسٌة،ٌواجه التلمٌذ فً ا

  . صحٌة مع زملائه ومعلمٌه والتوازن بٌن الحٌاة الاجتماعٌة والدراسٌة

 كما ٌواجه تحدٌات نفسٌة تتعلق بالضغوطات الدراسٌة واختٌار المسار المهنً المناسب،    

زم من الأهل والمعلمٌن، وأن ٌكون لدٌه الوعً ومن المهم أن ٌتمتع التلمٌذ بالدعم اللا

فالتعلٌم فً هذه المرحلة لٌس فقط عن  .بأهمٌة تطوٌر مهارات الاتصال واتخاذ القرارات

 .تعلم المعرفة النظرٌة بل ٌتعلق أٌضا بتنمٌة القدرات والفهم والتحلٌل والتفكٌر النقدي

 (:،ص 3122أوزي محمد، )                                                   

ذلك لأن .فالتعلم الفعال ٌتطلب من المتعلم التفكٌر فً المعلومات لا أن ٌسجلها فقط    

حدوث التعلم والتغٌٌر ٌعد المحك الحقٌقً لكل عملٌة تربوٌة فما من فعل تربوي إلا وٌنظر 

وجدانٌة منه حصول تغٌٌرات وتعدٌلات فً سلوك المتعلم على المستوٌات المعرفٌة وال

فعملٌة التعلم لٌست عملٌة سهلة و بسٌطة بل هً عملٌة معقدة ومتشعبة وتدخل  والحسٌة،

فً تكوٌنها عدة عوامل وعملٌات معرفٌة ولحدوثها ٌحتاج المتعلم أن ٌنتقً بأنماط تفكٌرٌة 

    .مختلفة واستراتٌجٌات تعلم متعددة التً تسهل له عملٌة التعلم الناجحة

أنماط التفكٌر واحدة من العوامل الرئٌسٌة التً تؤثر على استراتٌجٌات  إذن هنا تعتبر   

بحٌث ٌؤثر نوع التفكٌر الذي ٌمتلكه التلمٌذ على  التعلم لدى تلامٌذ المرحلة الثانوٌة،



 

 

استراتٌجٌات التً ٌستخدمها فً التعلم على سبٌل المثال التلامٌذ الذٌن ٌمٌلون إلى التفكٌر 

بٌنما قد ٌفضل  تراتٌجٌات التً تتطلب التحلٌل والتفكٌر العمٌق،النقدي قد ٌفضلون الاس

                             .التلامٌذ المبدعٌن استراتٌجٌات تشجع على التفكٌر الخلاف والتجرٌب

 (.18ص :311أحرشوا لغالً، )   

عتماد ومن أجل تحسٌن عملٌة التعلم لدٌهم لابد من معرفة التلامٌذ أنماط تفكٌرهم لأن ا

التلامٌذ لأنماط التفكٌر الخاطئة قد تؤدي إلى اكتسابهم نتائج غاٌة فً السوء، وهناك العدٌد 

 :من الدراسات التً تناولت متغٌرنا هذا الذي هو أنماط التفكٌر التً من بٌنها

أجرت هذه الدراسة على عٌنة من طالبات من مختلف 3118راسة الهام وقاد سنة د

وقد توصلت إلى .ة تناولت فٌها الباحثة إلهام وقاد أنماط التفكٌر التخصصات بمكة المكرم

،وأدبٌة التخصصات أن هنا لدٌهم مختلف الأنماط  أنماط التفكٌر لدى العتبة الطلبات العلمٌة

كما قد  .التً هً العلمً ،التشرٌعً، الهرمً، التنفٌذي، التقدمً، الخارجً، الفوضوي

فً أنماط التفكٌر المختلفة وقد توصلت إلى وجود  خلصت إلى وجود فروق دالة إحصائٌة

فروق دالة إحصائٌة فً أسلوب التفكٌر العلمً كما أنه لا توجد فروق دالة إحصائٌة فً 

 .أسالٌب التفكٌر تبعا للمستوى الدراسً

 (.377ص : 3118إلهام، )                                                     

أنها تقرر أن اختلاف بر وفٌلات أنماط التفكٌر (3113)راهٌم شبلً  ً حٌن نجد دراسة ابف

تختلف باختلاف التخصص الأكادٌمً والجنس لدى متعلمون من تخصصات أكادٌمٌة 

مختلفة وأكدت الدراسة إلى أن متغٌر التخصص الأكادٌمً ٌؤثر فً تشكٌل بعض أسالٌب 

 بأسالٌب التفكٌر التشرٌعً ،الحكمً،التفكٌر ،حٌث ٌتمٌز المتعلمون الذكور عن المتعلمات 

                 .ٌنما المتعلمات بالأسلوب التفكٌر التنفٌذي ، ; الهرمً

 (.3115الدردٌر، )                                                                        

أنماط التفكٌر وفق ما سبق ذكر أن العملٌة التعلمٌة عملٌة صعبة ومعقدة وتحتاج إلى 

اللازمة إلا أن هذه الأنماط ترتبط وتأثر على استراتٌجٌات التعلم التً تشمل استراتٌجٌات 

التعلم مجموعة متنوعة من الأسالٌب والتقنٌات التً ٌستخدمها التلامٌذ لفهم واستٌعاب 

ذا المعرفة مثل التلخٌص والتحلٌل والمناقشة والتجرٌب ومن بٌن الدراسات التً اهتمت به

 :المتغٌر

راسة قدوري حول استراتٌجٌات التعلم وأثرها على النتائج المدرسٌة للتلامٌذ التً هدفت د

إلى التعرف على مدى تأثٌرها ٌستخدم التلمٌذ من تقنٌات أو كفاءات مرجعٌة لاكتساب 

كفاءات النهائٌة أو كفاءات الإنتاج وبالتالً النجاح فً الاختبارات التحصٌلٌة وقد شملت 



 

 

اسة مجموعة من تلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي إلى أن هناك ارتباط دال بٌن الاستراتٌجٌات  در

                                              .والتحصٌل الدراسً ذلك بالتحلٌل فً البعد المعرفً من هذه الاستراتٌجٌات

 (.2،ص 3123قدوري، )                                                                     

كما ٌري محمد المصري فً دراسته التً هدفت الى التعرف على مستوى امتلاك و

استراتٌجٌات التعلم لدى المتعلمون فضلا على معرفة الفروق فً مستوى امتلاك 

استراتٌجٌات التعلم ومستوى التحصٌل الأكادٌمً لدٌهم وقد بلغ حجم عٌنة الدراسة  

ق علٌهم استراتٌجٌات التعلم المنظم ذاتٌا والمعنوٌة من قبل بإعداد مرعً  متمدرس طب96

وأشارت النتائج إلى مستوى متوسط للاستراتٌجٌات وبٌنت   Alboïnوالمعدة من قبل 7::2

النتائج وجود علاقة ارتباطٌة موجبة دالة دلالة إحصائٌة بٌن بعد استراتٌجٌات التعلم 

     . والتحصٌل الأكادٌمً

 (.2،ص :311المصري، )                                                               

نماط التفكٌر واستراتٌجٌات التعلم تختلف من تلمٌذ لآخر فإدراك أنماط التفكٌر لدى التلامٌذ أ

وكٌفٌة تأثٌرها عل استراتٌجٌات التعلم خطوة مهمة فً تحسٌن جودة التعلٌم وٌتطلب ذلك 

لٌب تعلٌمٌة متنوعة ومرنة تتناسب مع احتٌاجات التلامٌذ المختلفة. ومن بٌن تبنً أسا

 :الدراسات التً قامت بدراسة هذٌن المتغٌرٌن

 ”لكولب“هدفت هذه الدراسة العلاقة بٌن أنماط التفكٌر واستراتٌجٌات التعلم  راسة كإنو د

جود ارتباط بٌن أسلوب تلمٌذ وتلمٌذة وأظهرت النتائج و( 411)وتكونت عٌنة الدراسة من  

وٌمكن التنبؤ ( التشرٌعً والخارجً)وبٌن أنماط التفكٌر (الملاحظة والتكاملٌة)التعلم 

 (.الخبرة الحسٌة ،داخلً ،التنفٌذي)بالتحصٌل من خلال استراتٌجٌات التعلم والتفكٌر 

 (.541-524،ص 3111كانو، )                                                           

كما لاحظ أٌضا الباحثان تباٌن نتائج الدراسات حول أسالٌب التعلم السائدة لدى التلامٌذ 

أن التلامٌذ ذوي صعوبات التعلم ٌفضلون ( 3118” )أنجلى“حٌث أشارت نتائج دراسة 

أن (3123)فً حٌن أشارت نتائج دراسة الشورة .النمط البصري والسمعً فً التعلم 

أن “ هٌما “ فً حٌن ذكرت ( الحسً الحركً)ل لدى تلامٌذ هو أسلوب التدرٌس المفض

أسلوب التدرٌس المفضل لدٌهم هو الأسلوب الكٌفً والاستٌعابً الأكثر تمٌزا لدى الذكور 

 . فً حٌن أن الأسلوب التقاربً و التباعدي هو المفضل لدى الإناث

 (.34-56،ص 3118أنجلى، )                                                               



 

 

ومن جانب آخر نجد القحطانً هدفت دراسته إلى التعرف لأنماط التفكٌر الركب 

واستراتٌجٌات التعلم المفضلة لدى التلامٌذ فً مدارس الملك عبد الله الثانً تكونت عٌنة 

ت لاستراتٌجٌا( 3117)تلمٌذا وتلمٌذة وقد استخدمت مقٌاس العبونً ( 325)الدراسة من 

التعلم أشارت النتائج إلى أن استراتٌجٌات المفضلة لدى التلامٌذ هً الأسلوب البصري ثم 

كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق دالة إحصائٌة لمتغٌر .الحركً وأخٌرا السمعً 

 .الجنس فً أنماط التفكٌر

 (.36، 3124قحطانً، ال)                                                                   

فً دراسة أجراها زهانج، هدفت الدراسة على العلاقة بٌن أنماط التفكٌر و استراتٌجٌات و

تلمٌذة وتلمٌذ فً أمرٌكا، قد (323)التعلم والآداء الأكادٌمً  ،تكونت عٌنة الدراسة من  

كٌر، استخدم الباحث أنماط التفكٌر لبسترج وقائمة تورنس لاستراتٌجٌات التعلم والتف

ودرجات التحصٌل الأكادٌمً أشارت النتائج إلى تماٌز قائمة أنماط التفكٌر عن عوامل 

قائمة على أنماط التعلم والتفكٌر وكذلك وجود علاقة سالبة بٌن التحصٌل وأنماط التفكٌر 

 .وبٌنما كان هناك علاقة موجبة مع أنماط التفكٌر المحافظ( العالمً المحرر)

 (.364235623117زهانج، )                                                      

هدفت إلى دراسة الفروق فً أسالٌب التعلم لدى التلامٌذ ذوي ” هٌمان ”فً دراسة اجرتهاو

تلمٌذ من ذوي ( 323) صعوبات التعلم والتلامٌذ العادٌٌن تكونت عٌنة الدراسة من  

الذات حول أسالٌب التعلم وأشارت النتائج  صعوبات التعلم استخدم الباحث استبٌان لتعزٌز

 . أن ذوي صعوبات التعلم فضلوا استعمال الأسلوب التدرٌجً فً معالجة المعلومات

 (.66-74،ص 3117هٌمان، )                                                    

ة بٌن أنماط وبناءا عل ما سبق فإن الدراسة الحالٌة سوف تسعى للكشف عن طبٌعة العلاق

التفكٌر واستراتٌجٌات التعلم لدى تلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي حتى ٌتسنى للمعلمٌن مراعاة 

الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ فً أنماط التفكٌر المفضلة لدٌهم وطرق وضع الاستراتٌجٌات 

 :وانطلاقا من هذا نطرح التساؤلات التالٌة .التعلٌمٌة المناسبة لتلامٌذهم

:تلتساؤلاا  

بالنسبة (تلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي )ل توجد فروق دالة إحصائٌة بٌن أنماط التفكٌر؟ ه

 .لمتغٌر الجنس

بالنسبة ( لدى تلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي)ل توجد فروق دالة إحصائٌة لاستراتٌجٌات التعلم؟ه

 .لمتغٌر الجنس



 

 

 تلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي؟ ل توجد علاقة بٌن أنماط التفكٌر واستراتٌجٌات التعلم لدىه

 :الفرضيات
وجد فروق دالة إحصائٌة فً أنماط التفكٌر لدى تلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي بالنسبة لمتغٌر ت

 .الجنس

وجد فروق دالة إحصائٌة فً استراتٌجٌات التعلم لدى تلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي بالنسبة ت

 .لمتغٌر الجنس

ن أنماط التفكٌر واستراتٌجٌات التعلم لدى تلامٌذ السنة الثانٌة وجد علاقة دالة إحصائٌة بٌت

 .ثانوي

 :هداف الدراسةأ
هدف دراستنا إلى معرفة ان كانت توجد فروق دالة إحصائٌة بٌن أنماط التفكٌر لدي تلامٌذ ت

 .السنة الثانٌة ثانوي بمتغٌر الجنس

تعلم لدى تلامٌذ السنة الثانٌة التأكد من إذا كانت فروق دالة إحصائٌة بٌن استراتٌجٌات الو

 .ثانوي بمتغٌر الجنس

لبحث فً علاقة ارتباطٌة دالة إحصائٌة بٌن أنماط التفكٌر واستراتٌجٌات التعلم لدى تلامٌذ ا

 .السنة الثانٌة ثانوي

 :همية الدراسةأ
تكمن أهمٌة الدراسة فً أنها تركز على نخبة متمٌزة من شباب المجتمع و هم التلامٌذ 

ٌة  الذٌن ٌتحملون مسؤولٌة النهوض بمجتمعهم و هم  فً مرحلة مهمة تعد مرحلة الثانو
البداٌة لتنمٌة ثقتهم بنفسهم و كفاءتهم و توافقهم  بشكل أكبر على مواجهة تحدٌات الحاضر 

 و المستقبل بالإضافة الى المرحلة الثانوٌة تحتل مكانة مركزٌة فً السلم التعلٌمً .
 
راسة مفهومٌن ذات أهمٌة فً جمٌع المجالات لنجاح التلمٌذ الثانوي أو اذا تناولت هذه الد  

  : فشله فً المواقف المتنوعة وهم

 
 : حديد المفاهيم إجرائيات     

نماط التفكٌر فً الدراسة الحالٌة هو الدرجات التً تحصل علٌها المبحوث فً مقٌاس أ

البعد : والذي ٌشمل أبعاد التالٌة 3::2سنة  ” لبسرنبرج  وواجنز“ أنماط التفكٌر من اعداد 

التشرٌعً 

،البعدالتنفٌذي،البعدالحكممً،البعدالمحلً،البعدالمتحرر،البعدالمحافظ،البعدالهرمً،الملكً،الأ

 قلً،الفوضوي،الداخلً،الخارجً



 

 

                                                                      (stermberg,1992.) 

 :ات التعلمستراتٌجٌا

ً الدراسة الحالٌة هو الدرجات التً تحصل علٌها المبحوث فً مقٌاس استراتٌجٌات التعلم ف

استراتٌجٌات التعلم : والذي ٌشمل أبعاد التالٌة (. :311”) بن ٌوسف أمال“من إعداد 

 .المعرفٌة ، استراتٌجٌات التعلم ما وراء المعرفٌة

 (.:311بن ٌوسف أمال، )                                                 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 يالجانب النظر 
 

 

 

 

 



 

 

 
 

 الفصل الثاني : أنماط التفكير      
 تمييد

 تعريف أنماط التفكير -
 النظريات المفسرة لأنماط التفكير -
 العوامل المؤثرة في أنماط التفكير -
 يرتصنيفات أنماط التفك -
 مبادئ أنماط التفكير -
 العممية التعميمية و أنماط التفكير  -
 مجالات أساليب التفكير -
 وسائل وطرق قياس أنماط التفكير -
 خلاصة الفصل -

 
 
 
 



 

25 
 

تعريف أنماط التفكير:-/1    

اعتبر ىاريسون وبرا ميسون أن أنماط التفكير عمى أنيا طرق واستراتيجيات الفكرية التي 
الحالة الراىنة إلى الحالة  بعتاد الفرد أن يتعامل بيا مع المعمومات المتاحة أو الانتقال من

التالية أو ىي مجموعة من طرائق التي يتعامل من خلاليا الفرد مع مشكلاتو ومواقف حياتو 
حسين، لتشمل أنماط التفكير التركيبي والتفكير العممي و الواقعي و التفكير المثالي)

 (.284،ص 2010

وظيف قدراتيم واكتساب "إلى أن الطرق وأنماط المفضمة لمفرد في تSternbergويشير "
معارفيم و تنظيم أفكارىم و التعبير عنيا بما يتلاءم مع الميام و المواقف التي يتعرض ليا 
الفرد ونمط التفكير المتبع عند التعامل مع المواقف الاجتماعية في الجوانب الحياتية و قد 

د يستخدم عدة يختمف عن أسموب التفكير عند حل المسائل العممية مما يعني أن الفرد ق
 أنماط في التفكير .

وقد كان توارنس اول من استخدم مفيوم نمط  التفكير حيث يرى أن الفرد يميل إلى استخدام 
أحد نصفي الدماغ في معالجة المعمومات ,بحيث يعالج النصف الأيسر المعمومات المتعمقة 

معمومات بالإدراك و بالميام المغوية بطريقة منطقية و كمية أما النصف الأيمن يعالج ال
الضبط العقمي بطريقة تحميمية مجزئة ,وىذا ما يؤكد أن لكل أسموب خاصة في التفصيل و 

 (35،ص 2007العتوم، التفكير ومن الصعوبة بمكان التنبؤ بطرق تفكير الأخرون )

إذن نستنتج من التعاريف السابقة أن  انماط التفكير ىي الطرق التي يستخدميا الأفراد 
ة المعمومات وفيم العالم من حوليم. تشمل ىذه الأنماط الطرق التي ينظر بيا الأفراد لمعالج

 إلى المشاكل، وكيفية تحميميا، واتخاذ القرارات بناءً عمييا
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 :النظريات المفسرة لأنماط التفكير 2/ 

 العديد من نظريات المفسرة لممتغير الذي ىو أنماط التفكير فيناك الكثير من الباحثوننجد
 :قاموا بدراستو و تعددت الكثير من نظريات في تفسير ىذا المتغير ومن بينيا

 أنماط التفكير في ضوء القرآن الكريم:

لقد نبو القرآن الكريم إلى إرسال قواعد لممنيجية السميمة التي يقود إلى أحكام سميمة بعيدة 
سعادة في الدنيا و الآخرة عن التطرف و متوازنة ترتقي بالإنسان نحو التقدم و الازدىار و ال

 و يتمثل ذلمك في:

 النمط التفكير الناقد بدل التفكير التبريري:

إن ىذا المبدأ الراسخ و الثابت في القرآن الكريم يوجو العقل نحو دور أصحابيا في ما 
وما أصابكم من مصيبة فبما “يصيبيم من عمل و مصائب وفي السباق ىذا يقول الله تعمى  

ويعفو عن كثير وما أنتم بمعجزين في الأرض وما لكم من دون الله من ولي كسبت أيديكم 
(. فلابد  للإنسان أن يبحث في ذاتو و ينتقد نفسو و ىو ما يتعارف 30الشورى:”)ولا نصير

 ”ولأقسم بالنفس الموامة.“بين الناس اليوم النفس الموامة والتي أقسم الله تعالى بيا قائلا : 
لا يقتصر عمى الأفراد بل جزء من حياة الأمة و المجتمع و الجماعة ( . وىذا 2)القيامة 

فعمى الأمة أن تعيش حالة النقد الذاتي بكل تفاصيميا و تربي أفرادىا عمى ىذا النقد الذي 
             (107، 103،ص 2011سناء، )ىو مبني عمى التفكير الناقد 

 ي:نمط التفكير العممي التجريبي بدل التفكير العشوائ

إن المنيجية السميمة ممن الانسان أن يمجأ إلى المنتج العممي و التفكير العممي القائم عمى 
الملاحظة و التجربة و الاستنتاج الدقيق . و ىذا التفكير العممي كما يدعو لو الغرب اليوم 
في ظل الحضارة و المدينة الجديدة ليس جديدا عمى الإسلام بل ىو قاعدة أصمية و ثابتة 
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المنيج القرآني, دعا القرآن و السنة النبوية لترسم منيجا عمميا دقيقا لممسمم في حياتو و  في
 ”تعاطيو مع الموضوعات المختمفة وفي ىذا المقام يقول الله تعالى:

نَّ الظَّنَّ لَا يُغْنِي مِنَ الْحَق   ۖ  إِن يَتَّبِعُونَ إِلاَّ الظَّنَّ  ۖ  وَمَا لَيُم بِوِ مِنْ عِمْمٍ   .”شَيْئًا  وَاِ 
( . ىنا دعوة واضحة و جميمة إلى الابتعاد عن الظن و اليوى في إصدار 28)النجم,
 الأحكام

 (104،ص 2011سناء، (

 نمط التفكير التأممي التحميمي بدل السطحية:  

لعب ىذه القاعدة ىي أكثر ما يحتاج إليو المتفقون اليوم أن يتدبروا عمى حالة الصفاء 
ميل الأمور بشكل منطقي لموصول الحق و الحقيقة وفي ىذا السباق الدىني و التأمل وتح

أَوَلَمْ  ۖ  سنرييم أيَاتِنَا فِي الْآفَاقِ وَفِي أَنفُسِيِمْ حَتَّىٰ يَتَبَيَّنَ لَيُمْ أَنَّوُ الْحَقُّ ” يقول الله تعالى :
متأمل سيكتشف الحقيقة و  (. أن كل53) فصمت ، .”يَكْفِ بِرَب كَ أَنَّوُ عَمَىٰ كُل  شَيْءٍ شَيِيدٌ 

 الحق ,فآيات الله المثيرة كفيمة بأن تثبت الحق لكن تأمل و نظرة في الكون و في نفسو .

 (105سناء،ص (      

 نمط التفكير الإبداعي:

لقد جاء الإسلام ليفتح الأفاق أمام العقل التدير و التفكر و الحكم بموضوعية عمى الحياة و 
 ”يستنكر الجيود و التحجر و التعصب بقولو تعالى: المجتمع و في ىذا السباق

لِكَ مَا أَرْسَمْنَا مِن قَبْمِكَ فِي قَرْيَةٍ م ن نَّذِيرٍ إِلاَّ قَالَ مُتْرَفُوىَا إِنَّا وَجَدْنَا آبَاءَنَا عَمَ  نَّا وَكَذَٰ ىٰ أُمَّةٍ وَاِ 
قْتَدُونَ  د الأعمى دون تمييز و تفكير (. ىذا التعصب و التقمي23)الزخرف .”عَمَىٰ آثاَرِىِم مُّ

 ينتيي عميو القرآن بل يدعو إلى التحرر العقمي من أوىام التقميد .

 (106،ص 2011سناء، ( 
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 نمط التفكير المثالي الجماعي بدل التفكير الفردية:

فالقرآن جاء معقبا عمى حالة التأثر موجيا العقل باتجاه التفكير الجماعي الذي يضمن 
ةً ” ول الله تعالى:مصمحة الجماعة و يق  ۖ  وَاتَّقُوا فِتْنَةً لاَّ تُصِيبَنَّ الَّذِينَ ظَمَمُوا مِنكُمْ خَاصَّ

(. إن المنيج القرآني بضوابطو العقمية يؤسس 25)الانفال،.”وَاعْمَمُوا أَنَّ المَّوَ شَدِيدُ الْعِقَابِ 
عمى ىذه الأرض  العقمية المنبو عمى التفكير العممي بحيث تؤدي دورىا بيا في الاستحلاف

 و تحقيق الطاعة و العبودية الله تعالى

 (107،ص  2011سناء، (

 وآيات الخمق في والتأمل العميق التفكير عمى يحث الكريم القرآن أن نستنتج ىنا ومن     
 المختمفة الآراء تقبل عمى ويحث والتسامح، والعدل الحقيقة عن البحث عمى يشجع كما الله،
  .ومتسامح واعٍ  بفيم

بعد ما رأينا موقف القرآن من أنماط التفكير نذىب إلى مختمف النظريات المفسرة لمم تغيرنا 
ىنا وىذا باختلاف مؤلفييا و باختلاف المحتوى. الذي تتضمنو ىذه النظريات حيث تسعى 

 كل نظريات إلى تحقيق ىدف  خاص ومن بين ىذه النظريات: 

 :1982نظرية غويغورك 

البحث و الاستعانة حيث توصل غويغورك إلى تصميم أداة   يعد إحدى عشر سنة من
التخطيط أسموب التفكير يستخدم في عممية تحميل الذات و تسند نظرية القدرات الوسيطة 
عمى أن العقل قنوات يستخدميا في تمقي المعمومات ثم تحميميا عبر قنوات أخرى أكثرىا 

تفكير و قال أن الثابت و الميول الطبيعية كفاءة وفعالية , و قد جدد غويغورك أربع قنوات ال
 ىي التي تتمثل وتممي المتعمم توظيف واحد أكثر من أنماط التفكير:

 



 

29 
 

 :التفكير المادية التتابعي1/

و المعمم الذي يفكر بيذا الأسموب يميل إلى اليدوء و النظام ,يحدد أىدافو و يعمل عمى 
 .تحققيا بمعايرة دقيقة

ولو بطريقة منيجية واضحة منظمة ومتصمة الحمقات ويممس ينظر الى الأشياء من ح-
 .العلاقات بين الأحداث ومسبباتيا معتمدا عمى ذاكرة قوية دون اىتمام بالنظريات التجريدية

يحسن الإستفادة من الأفكار معتمدا عمى الآخرين بإنتاج أشياء جديدة أو في ظيور تطوير -
 .الأشياء لتصبح أكثر كفاءة و أقل تكمفة

 :الأسموب التفكير التتابعي التحريري2/ 

و المتعمم الذي يفكر بيذا الأسموب يكون ىادئ في تصرفاتو عادل في أحكامو وواقعي 
يعتمد عمى الحوار الموضوعي و يفكر بطريقة منطقية ويحدد أىدافو بوضوح ويعمل عمى 

ت و ينفق و قتو تحقيقيا بجد و اجتياد و متعطش لمعمم و يوظف المعرفة في اتخاذ القرارا
 في ما يعود عميو بالنفع و يميل للاستقلالية وفي العمل .

 :الأسموب التفكير المادي العشوائي3 /

يعتمد صاحب ىذا التفكير عمى الغريزة و ييتم بالمثل العميا يستطيع أن يستشف أفكار 
بالحقائق و  الأخرين وىو دائم التردد بين النظرية و الواقع و ييتم بالمواقف أكثر اىتماما

يتعامل أيضا مع الواقع المادي بكفاءة عالية و يميل لمبيئة المنظمة المغامرة بالحركة و يكره 
الاماكن المتعمقة و مولع بالمغامرة و يتطمع إلى المستقبل بتفاؤل و ابتكارية خارقة و فريدة 

 .نوعيا
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 :الأسموب التفكير التجريدي العشوائي4/ 

مق يتأثر لبيئة التي يعمل فييا و يتأقمم مع أخرين بسيولة و صاحب ىذا المزاج حساس ق
يقين معيم علاقات صداقة ,ويتمتع بذاكرة قوية و خيالية واسعة و يميل لمجميع الأشتات و 

 لا يصاب بالإحباط لأتفو الأسباب.

وقد جدد غويغورك نمطين من القدرات التي تمكن المتعمم من استخدام قنواتو العقمية و 
 عالية ىما : بكفاءة

الادراك: وبو يحدد المتعمم المعمومات يفكر بيا و يستوعبيا سواء كانت ىذه معمومات مجردة 
 ام محسوسة .

التنظيم :وىي القدرة عمى ترتيب المعمومات التي يمتقييا و التعامل عمى ىيئة تتابعية أو 
 عشوائية .

 بأربعة الفرد يستخدميا لعقلا قنوات ىناك أن غريغورك أشار النظرية ىذه خلال من      
 أخيرا و التتابعي التجريدي و العشوائي المادي و التتابعي المادي الأسموب ىي التي أساليب

 ان ذكرناىا  سبق التي تميزه خصائص و صفات أسموب لكل و العشوائي التجريدي

 (55،ص 2006الطيب، (

 :1985نضرية برسيسن

 :مميات أساسية و أخرى مركبة تصنف ىذه النظرية عمميات التفكير إلى ع

: نموذج العمميات الأساسية وتتضمن مجموعة من العمميات التي ىي1/  
كتشاف السكات الفريدة والممسزة دراك العلاقات والتصنيف وا   .السببية،التحويلات وا 
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حل المشكلات :نموذج العمميات المركبة التفكير وتتضمن مجموعة من العمميات الآتية2/ 
وىي تعتمد عمى مجوعة العمميات .رارات والتفكير الناقد و التفكير الإبتكاريواتخاذ الق

الأساسية والسابقة المذكورة في الأول ويلاحظ أن كل عممية تفكير مركبة تستخدم في أذاء 
 .ميمة معينة ويترتب عميياالوصول إلى ناتج معين 

 (54,55،ص 2006الطيب، (

 التفكير مركبة عمميات و أساسية عمميات إلى فكيرالت عمميات لنا صنف برسيسن ىنا إذن  
 النياية في يأتي ثم الناقد التفكير إلى تؤدي المشكلات حل عممية أن النموذج ىذا لنا ووضح
 .العقمية العمميات و السموكيات قمة في يأتي الذي الابتكاري التفكير

 (:1985نظرية كوستا )

 اللاحقة بما سبقتيا من مراحل وىي : جدد كوستا أربع مراحل ىرمية تتعمق المرحمة

المرحمة الاولى: الميارات المنفصمة التفكير التي ىي مجموعة من الجوانب العقمية الفردية 
المنفصمة والتي يعتبر بمثابة القاعة العمميات تفكير أكثر تعقيدا و ىي إدخال البيانو تشغيميا 

 واستخراجيا النواتج بعد تعديميا و تطويرىا .

مة الثانية استراتيجيات التفكير ىي مجموعة من العمميات التي تعمل كرابط بين المرح
الميارات المنفصمة السابقة من خلال استراتيجيات التي يستخدميا الفرد في المواقف الصعبة 
لإيجاد الحمول جديدة غير معروفة من قبل و تتمثل ىذه الاستراتيجيات في حل المشكلات و 

 تخاذ القرارات و الاستدلال .التفكير الناقد و ا

المرحمة الثالثة : التفكير الابتكاري ىي مجموعة من السموكيات التي توصف بالجيدة و 
الاستبصار و المستخدمة من أجل استنتاج كل ما ىو تفكير جديد و حمول أصمية و تشمل 
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عمل ىذه السموكيات الإبداع و الطلاقة  والتفكير المجازي و تجدي الصعب و الحدس و 
 النماذج و الاستبصار و الخيال.

المرحمة الرابعة: الروح المعرفية بالإضافة إلى توفر المستويات السابقة يشترط أن تتوفر 
الارادة و الاستعداد و الميل و الرغبة و الالتزام لدى الفرد و المفكر و يتمثل مجموعة ىذه 

مع المواقف الغامضة و إدراك السموكيات في تفتح الذىن و البحث عن البدائل و التعامل 
 العلاقات و رغبة تعبيرية .

 (55،ص 2006الطيب، (     

 ليا السابقة مرحمة عمى مرحمة كل تعتمد التفكير ىرمية مراحل أربع نظريتو في كوستا حدد 
 و الابتكاري التفكير و استنتاجات إلى الوصول و القرارات اتخاذ و المشكلات حل ىي و

 .المعرفية الروح

 :1987 ليرمان المخ قيادة نظرية 

أثبت الأبحاث أن لكل فرد يدا خاصا مثل بصمة الإصبع و قد قامت العديد من الأبحاث 
في ىذا المجال ومنيا أبحاث سيري و الذي بدا عممو مع المرضى الفصام عن المخ الأيسر 

انتيت إلى )التحميل المنطقي( والمخ الايمن )المتضمن الإبداع( وأبحاث ما كمين والتي 
نظرية أسماىا سرور المخ الثالوثي ) المخ المنطقي . المخ المتوسط و المخ البدني ( وقد 

قام ىيرمان بدمج نظريتي سيسري و ما كمين يخرج نموذجو الرباعي لممخ و تعرض النظرية 
 أساليب التفكير توضح الطريقة التي تتعامل بيا الأفراد مع العالم وىي: 

ن خصائصو القدرة عمى بناء قاعدة معرفية و القدرة عمى الفيم و دمج النمط المنطقي: وم
 الاشبو و الانظمة و العمميات المعرفية 



 

33 
 

النمط التنظيمي: ومن أىم خصائصو جدولة و تنظيم الانشطة و الاىتمام بالتفاصيل ووضع 
 أىداف و التحرك نحبيا.

ثير عمى الآخرين و القدرة النمط الاجتماعي: من أىم خصائصو القدرة عمى اتصال و التأ
 عمى التعامل معيم .

النمط الابتكاري: من أىم خصائصو تتخيل البدائل و تحكي الحواجز و العقبات و الحصول 
 عمى الافكار.

 (55،ص 2006الطيب، (   

،وقسم  الإصبع بصمة مثل بو خاص فريدا مخا فرد لكل أن نظريتو في ىرمان أشار وقد 
عة أجزاء )الأيسر العموي()الأيسر السفمي()الايمن السفمي( وكل جزء الدماغ الداخمي إلى أرب

 ميذه الأجزاء لو الأسموب تفكير يتمتع بصفات و خصائص تجعمو مختمفا عن أخر .

 مختمف أن التفكير أنماط ىو الذي لممتغير المفسرة النظريات ىذه من نستنتج إذن    
 مع الأفراد تفاعل لكيفية فيمنا وتعزز عقولال تنوع عمى الضوء تسمط التفكير أنماط نظريات
 الفعّال والتعاون المتبادل الاحترام تعزيز عمى النظريات ىذه تساعدنا .والمشكلات المعرفة

 .الذىنية ومناىجيم تفكيرىم أساليب في يختمفون الذين الأشخاص بين

 :العوامل المؤثرة في أنماط التفكير/3

تفكير تتضمن الثقافة والجنس، التعميم و العمل و العمر العوامل المؤثرة في تشكل أنماط ال
المعاممة الوالدية  الشخصية، , تفاعل ىذه العوامل يشكل نمط تفكير الفرد ويؤثر في تطويره، 

 مما يبرز أىمية فيميا لتعزيز فيمنا لمتفكير البشري وتحسين العمميات العقمية. وتتمثل في:

أساليب معينة عن ثقافات أخرى والمجتمع الأمريكي  الثقافة: بعض الثقافات تميل لتعزيز
يميل إلى تعزيز الأسموب التشريعي و المتحرر بينما الأسموب المحافظ و التنفيذي يميل إليو 
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المجتمعات اليابانية و بعض المجتمعات تشجع وتكافئ الأسموب المحافظ و الأسموب 
طرح الاسئمة عما تعمموه , و ىذه المتحرر . بينما تشجع الاخرى المجتمعات الاطفال عمى 

الاختلافات ليا تأثير كبير في نكون أساليب التفكير ويكون من الصعب تحديد أساليب الفرد 
 دون الرجوع إلى نمط الثقافة التي ينتمي ليا . 

 (110،ص 2012البقعي،  ( 

الجنس: ىناك اتساق في نتائج الدراسات عبر الثقافات عن صفات الذكور  و الاناث 
فالذكور  يتصفون بالمغامرة و التفرد و الإبداع و التحرر , و حب المخاطرة بينما يتصف 
الاناث بالحذر والخجل و الخضوع أن اكتشافاتين ناقصة , و ىذه الصفات ربما لا تعبر 

عن صفات مطمقة و انما قد تتنج أسموب التنشئة الاجتماعية الذي يعتمد عمى توقع المجتمع 
نثى  فتنج ىذه الأنماط وفيما يختص بأسموب التفكير فإن الذكور أكثر لدور الذكر و الا

احتمالا لان يتم تشجيعيم للأسموب التشريعي الداخمي المتحرر في حين يتم تشجيع الاثاث 
 الأسموب التنفيذي الحكمي المحافظ.

         (  Emamipour,Esfanbad,2013,1737) 

لمدرسة عمى إكشاف و الابتكار  فينجو أسموبو إلى العمر: يشجع الطفل في مرحمة ما قبل ا
أسموب التشريعي و مع دخولو المدرسة و وجود  الكثير من القواعد التي يجب عميو إتباعيا, 
يتحول إلى الأسموب التنفيذي فقد مرة أحيانا أن الاطفال يفقدون ابتكاراتيم في المدرسة لكن 

ذي يولد الأداء الابتكاري , و في السنوات أولى ما يفقدونيم في الواقع ىو أسموب التفكير ال
في الجامعة فإن أغمب الاختبارات تقيم القدرة عمى استرجاع الحقائق . فيميل أسموب التفكير 
إلى الأسموب التنفيذي , فإن تغيير نظام التقييم إلى كتابة المقاولات و المقارنة بين النظريات 

و في مرحمة الدراسات العميا يتم إثارتو و تشجيع تميل أسموب التفكير إلى أسموب الحكمي 
الأسموب التشريعي ,ىكذا فنتيجة لتغيير أنظمة التعزيز الاجتماعية مع مور الزمن يتطور 
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أسموب التفكير من أسموب لآخر ,فالفروق لا تكون في كفاءة الفرد فيما يتم إثباتو من خلال 
 مراحل معينة من العمر.

 (102،ص 1999فاتن، (

اممة الوالدية :يؤثر ىذا المتغير في أسموب تفكير الطفل فما يشجعو الوالد و يدعمو و المع
يثني عميو يكون أكثر احتمالية لان ينعكس في أسموب الطفل فالولدين يظيران العديد من 

أساليب التي تنعكس بدورىا عمى نكون أساليب التفكير لدى الاطفال .و احتمالية تقميد 
ه الممكي غالية لان الوالد سيعزز الطفل الذي سيظير نفس التفرد العقمي الطفل لأسموب والد

,في حين أن الوالد الفوضوي سيحاول قمع أو منع أسموب كفاه الممكي غير المرغوب ,و 
يعتبر أسموب الاجابة عمى تساؤلات الأطفال من أساليب المعاممة الوالدية المؤثرة في نكون 

عطاء الفرصة ليم الأساليب تفكيرىم .فالولدين ا لمذان يشجعان أطفاليم عمى طرح الاسئمة وا 
كمما أمكن البحث عن الاجابات بأنفس ىم, تكون أساليب التفكير التشريعية أكثر احتمالا 

لان يكتسبيا الاطفال و الوالدين  يشجعان أطفاليم عمى القيام بالمقارنات و التحميل و الحكم 
التفكير الحكمي ,و الطفل الذي يرى والده ييتم عمى الاشياء يشجعان عمى نمو أسموب 

 بالقضايا الصغرى فسيميل الى أسموب التفكير المحمي .

 (31،ص ، 2001سموى، (

التعميم و العمل: يؤثر نوع العمل ونوع التعميم في نكون أساليب التفكير فالوظيفة تثبت و 
معظم المدارس في تشجع أو تقمع أساليب مختمفة تعتمد عمى متطمبات نفس العمل ,و 

أغمب أنحاء العالم تشجع و نعزز الأساليب التنفيذية و الداخمية و المحافظة ,فالمربون 
يقيمون ذكاء الأطفال بجودة أدائيم و عادة تعمل المدرسة عمى تطبيق الطفل بنمط الثقافة 

ت بالإضافة السائد ومن النادر الاستقلال العقمي و نتيجة التفاعلات المركبة بين ىذه المتغيرا
إلى تفاعل أساليب التفكير مع القدرات تنمو الأساليب و تتطور فالأفراد ذو الذكاء الساقي 
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ىم الذين يستفيدون من نقاط قواىم و يعالجون لوجو ضعفيم وىذا يتم  لإيجاد حمقة الوصل 
ى بين قدرات الفرد بالإحباط نتيجة عدم التطابق بين الأسموب أداء الميام مع قدراتيم عم

الأداء  وفي مجال التعميم و العمل نجد أن الأفراد الاذكياء إذ جبروا عمى العمل بأسموب 
 غير مناسب ليم ربما كان لدارىم أقل قدراتيم .

 (59,ص2012عبدالعزيز , (

أساليب التعمم : قد أظيرت الدراسات الأجنبية وجود تفاعل بين أنماط التفكير لدى المعممين 
الدراسية )كيف تعمموا( فأصحاب التفكير التنفيذي المحمي كانوا أكثر و طريقة عرض المادة 

تفصيلا عند عرض المادة بالطريقة الخطية أما أصحاب التفكير التشريعي فكانوا أكثر تفوقا 
مع طريقة ما فوق النص التي تتطمب استخدام أكثر من حاسة أثناء تعاممو مع الدراسية ، 

ب الفرد في التفكير وحل المشكلات و النجاح الميني ، و كما وجدت علاقات دالة بين أسمو 
اختمفت دالة العلاقات بين أنماط التفكير و التخصص الدراسي ، فالأفراد الذين لدييم 

استعداد عال في الرياضيات يميمون إلى أنماط التفكير كما أظيرت الدراسات وجود علاقات 
التفكير كما أظيرت الدراسات وجود علاقات  دالة بين أساليب التفكير لدى التلاميذ و أنماط

 دالة بين أنماط التفكير لدى التلاميذ و أنماط التفكير لدى معممييم .

 (185، 183،ص 2004الدردري، (

التعزيز : وترى الباحثة إليام أن المتغير الأساسي   الذي يؤثر في نمو و تطور أنماط 
ساليب التفكير المفضمة في ثقافة المجتمع و التفكير وفق طرح ستيرنبرج ىو نظام التعزيز الأ

الذي يخضع لو الفرد خلال مراحل حياتو العمرية المختمفة ابتداء من تييئة كطفل لدوره 
المستقبمي وفق جنسو و انتياء بعمميات التعزيز التي يتم في مؤسسات العمل وفق متطمبات 

صية الفرد خلال عمميات التطبع المينة ىذه الأساليب يتم تعزيزىا و إدخاليا المكونات شخ
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الاجتماعي التي تقوم بيا مؤسسات المجتمع المختمفة و أىميا الأسرة و المؤسسات التعميمية 
 و المجتمع الاداري و الاجتماعي في المؤسسات المينية. 

 (39,ص2009إليام،  (

لأمور ( إلى أسباب اختلاف التفكير يعود ل2010الأىداف و المواقف: ويسير العياصرة )
 :التالية

اختلاف الأفراد في الاىداف والمواقف والمدخلات الذىنية كما نجد اختلافيم في الأشياء  
التي ينتبيون إلييا و اختلافيم في أنشطة الخلايا العصرية و عددىا لدى كل فرد و كذلك 
ىناك اختلاف في اىتمامات التي تتطمب المعالجة الذىنية و من جية أخرى نجد ظروف 

نشئة التي يتعرض الطفل ليا و تطور اتجاىات تفكيرية مختمفة و اختلاف كذلمك في الت
 الخيرات و القدرات .

 (187،ص 2010العياصرة، (

 :تصنيفات أنماط التفكير4/ 

لتفكير ىو عممية معقدة تتضمن استخدام العقل المعمومات واتخاذ القرارات وتتنوع أنماط ا
لخمفية و التجارب و الميارات الفردية تشمل بعض الأنماط التفكير بين الأفراد بناءا عمى ا

التفكير . التفكير الناقد و الإبداعي والتفكير المغوي و الرياضي و غيرىا .تختمف أنماط 
التفكير باختلاف الأسس التي يستخدميا في التصنيف في ىذا الصدد نستطيع أن نميز 

 التصانيف التالية :

ان ومحمد عثمان نجاني رجاء مصطفى أبو علام إلى يذىب كل من فاروق السيد عثم
 :تصنيف أنماط التفكير إلى 
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التفكير النقدي التقويمي : وىو ذلمك التفكير الذي يمجأ إليو عندما يريد معرفة مدى صحة 
رأي معين من عدم صحتو أو الموازنة و المفاصمة موضوعين أو أكثر و ىذا النوع من 

 .الأحكاالأحكامالتفكير تكون نيايتو بإصدار 

 ليس كير يستخدم التفكير النقدي م التفن التفكير لابتكاري : ىو نوع مالتفكير الإبداعي و ا
 إلى ذلمك من أبعد الى يذىب بل معين موضوع أو لرأي والمعاينة الفحص من أجل 
 أوجو علاقات واكتشاف معين عرض يخدم شيئ ابتكار أو قيمة ذو جديد شيء اكتشاف
   سابق عمل في جديدة

 (48،ص 2006الطيب، (

 تممك أنيا عمى التفكير أنماط يصنفون ميسون برا و ىاريسون نجد أخرى جية ومن     
  عمى ووضحوىا أنماط خمسة إلى التفكير أنماط صنفوا قد و لمفرد العممية الحياة النماذج

ة و الأصمية النمط التركيبي: يعني ىذا الأسموب القدرة عمى بناء وتركيب الأفكار الجديد
 مبعدا تماما عن ما يقوم بو آخرون.

النمط المثالي :لمفرد المثالي اىتماما وميل إلى كل ما ىو مستمقى ولو ىدف إضافة إلى 
 اىتمام بما يقيد الفرد والمجتمع و المفتاح عمى الآخرون و تقبمو 

خصية النمط العممي: يرمى ىذا النمط إلى تحقيق ما ىو صحيح أو خطأ في خيرتو الش
المباشرة و حرية التجريب وىذا ما ينتج لو إيجاد الطرق الجديدة لعمل الأشياء بما أنو أتيح 
لو وجود بين يديو و ما يميزه أنو يقوم عمى حل مشكلات بالتدريج و اىتمام بما ىو إجرائي 

 في العمل .
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و تخطيط النمط التحميمي : يعني أن الفرد يعتمد عمى مواجية المشكلات بحرص و منيجية 
مع اىتمام بالتفاصيل وأكبر ما يتميز سموك الفرد التحميمي البعد عن ظيور بالعواطف و 

 الاستماع و كره لكل ما ىو عقلاني .

النمط الواقعي: الاعتماد عمى الملاحظة و التجريب ىما السيلان الذي يعتمد عمييا الفرد 
 و اتسام بصراحة و الإيجابية .الواقعي وأكثرىما يميزه عن آراءه الاختصار فيما بعرضو 

 )23-14,ص2009العنري ,(

 و النتيجة إلى الموصمة العقمية العمميات حسب التفكير أنماط تصنيف تم أخر جانب من 
 إلى الموصمة العقمية العمميات عل مرتكزا التفكير أنماط من انواع (1983)ير ما قدم

 بيناء بإعادة التفكير ,الترابطي السموك, أوالخط بالمحاولة التفكير :ىي الأنماط وىذه النتيجة
 .الاستنباطي التفكير, الاستقرائي التفكير, المشكلات وجل سموك الموقف

وأما بالنسبة لتصنيف عمى أساس الموضوعية والعقلانية تتم بالأسموب غير العممي لحل 
مد عمى مشكلات وبشمل التفكير الخرافي و التفكير الميتافزيقي أما الأسموب الذي يعت

الموضوعية ومبدأ العممية النسبة يتضمن التفكير التأممي و التفكير الحسي و التفكير 
 الاستدلالي والإبداعي.  

 (179، 182،ص 2010عياصرة، (

  : ىي التفكير الأنماط أخر تصنيف ويقدمون وآخرون رزان وأما 

ة  بالذات و التحكم فييا الميتا المعرفية : وىي تعني وعي الفرد بتفكيره و ىي تتضمن المعرف
 المعرفة بالعممية العقمية و التحكم فييا .

التفكير الناقد و الإبداعي: أما التفكير الناقد فيو بشمل إخضاع المعمومات التي لدى الفرد 
العممية تحميل و تمحيص لمعرفة مدى ملاءمتيا كما لديو من المعمومات التي ثبت صدقيا 
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ي فيو من الأنواع التفكير المتقدمة حيث أن الفرد من خلال و ثباتيا و التفكير الإبداع
 ممارسة يستطيع أن يصل إلى حمول فريدة و متنوعة لم يصل إلييا. 

عمميات التفكير: وتشمل ثماني عمميات وىي تكوين المفيوم تكوين المبدأ الفيم حل 
 مشكلات ,اتخاذ القرار ,البحث الصياغة ,الخطاب المفظي .

كير الأساسية : ميارات  التحديد ,ميارات التحميل ,ميارات التذكر ,ميارات الميارات التف
 التنظيم ,الميارات التوليدية ,ميارات التكامل ,ميارات التقييم .

المعرفة بمجال معين: وتنقسم إلى التفكير العياني و التفكير المجرد و التفكير الخرافي و 
 ر الابتكاري .التفكير العممي و التفكير الناقد و التفكي

 (17,ص2011كروان ,(

 كيفية لفيم قيمة أداة يكون أن يمكن التفكير أنماط تصنيف أن سبق مما إذن نستنتج   
التواصل  تحسين في يساعد أن يمكن .والمواقف المعمومات مع وتفاعميم الأفراد تفكير

 والتفاىم بين الأشخاص الذين يتبعون أنماط تفكير مختمفة.

 تفكير:ط المبادئ أنما5/  

 ىناك عدة مبادئ لأنماط التفكير أساسية و التي ىي : 

 لا تكون لا الأساليب ىي تفضيلات في استخدام القدرات وليست القدرات نفسيا فإذا  -
 لا وقد الإطلاق عمى الأنماط مفيوم نحتاج لا فنحن  القدرات مفيوم وجود مع ليا لزوم
 عندما إلييا ينظر لا الأساليب بعض الحقيقة وفي القدرات مفيوم وجود مع ليا لزوم لا تكون
 . القدرات عن منفصمة أنيا نجد

 (4، 5،ص 2008أبو ىاشم، (
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ح أي عمل يتم القيام بو نجا الإتفاق بين أساليب التفكير و القدرات،يؤدي إلى تحقيق  -
فذلمك  فبعض الناس يشعرون بالإحباط في عمميم بالرغم من توفر القدرات اللازم ليذا لدييم

لأنو لا تتوفر لدييم الأساليب الازمة ليذا العمل و العكس صحيح فأنماط يجب أن تفيم 
عمى أنيا ميمة لتوعية العمل الذي نعممو و القدرات و الاختيار الحياة ملائمة للأنماط 
وأيضا القدرات فكثير من الناس يختارون مينة معينة ليس لا نيا تتلاءم بصورة جيدة مع 

أنماطيم في التفكير ولكن لان المجتمع و الذات الأعمى ليم ترغب تممك المينة و  قدراتيم و
ىؤلاء الناس يختارون مينة معينة لا نيا تتلاءم مع قدراتيم و أنماطيم و ىؤلاء غالبا ما 
يحصمون عمى درجة مرتفعة عمى مقياس الرصاص ميني ,ولكن الأنماط يمكن أن تختمف 

ي بفضميا الفرد في بداية حياتو المينية يمكن أن تختمف عندما أثناء الحياة . فأنماط الت
يرتقي إلى وضائف العميا حيث يتغير أنماط مع العمل فأنماط مثل القدرات مرنة جامدة ، 
فأنماط الفرد التفكير ربما لا تكون نفسيا بعد عشر أو خمس سنوات كما من المحتمل ألا 

الأنماط ىي متغيرات خلال الميمات و تكون نفس النمط قبل عشر أو خمس سنوات و 
المواقف فالفرد الذي يميل إلى الابتكارية في عممو و في العديد من جوانب حياتو ,ولكن 
يكون ابتكاريا في كل جوانب الحياة فأسموب التفكير الذي يظير في ميمة يختمف عن نمط 

 الذي يظير في ميمة أخرى . 

 (30_28,ص2013مؤيد,( 

 و وذلك من خلال نماذج الدور الذي يمعبو كل من الأبناء:جتماعياالأنماط تكتسب إ-
 . الاعلام وسائل في تظير التي الحقيقة غير الأدوار من نماذج وحتى المراقبين و المعممين

 وىو الأفراد عميو يصبح سوف وما لو المميزة الفرد شخصية فيو الثالث  بين العامل أما
 قميمة الأنماط أن نجد أخرى جية ومن . كأشخاص نفسيمأ وليت بيئاتيم بين لمتفاعل نحتاج
 وتعميم تدريس يمكن إذ حديثا تجريدىا وتم جديدة تعتبر الأنماط اختبارات أن غير لمقياس
 و تدريس لكنو و الاجتماعية النواحي خلال من أنماطيم يكتسبون الأفراد لان التفكير أنماط
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 من لكنو و الاجتماعية النواحي خلال من نماطيمأ يكتسبون الأفراد لان التفكير أنماط تعميم
 التلاميذ أو الأطفال إعطاء بواسطة الأنماط تعمم طرق إحدى أنماط تعمم أن أيضا الممكن
 يختمف وكذلك استخداميا تريد التي بأنماط ويتحفظوا يستخدموا أن منيم تتطمب التي الميام
 درجة في يختمفون المعممين و ميذالتلا إلى تسير وىناك الأسموبية مرونتيم في الأفراد

 ما حسب تدريسيم طرق من يغيرون لا المعممين البعض أن وذلمك الأسموبية مرونتيم
 بالنسبة أيضا وىذا ذلمك من العكس عمى الأخر والبعض وذلمك السفيو الحاجة تفتضيو
  .التلاميذ

 (28,ص2013الجميمي,(

 لدييم التلاميذ كل القدرات يب وكذلكاختبارات الحياة بحاجة إلى أن تتفق مع الأسال-
 إلى يوجيون التلاميذ من العديد  لكن و ىذا ينكر أحد ولا  المفضمة التخصصات
 و سعداء غير الجامعات من العديد يجعل ما ىذا و قميل ليا تفضيميم تكون التخصصات

 ليا رىماختيا ولكن قدراتيم و أنماطيم مع تنطبق لا تخصصات اختاروا لانيم ىذا و كثيرا
 و المناسب الوقت في فيو يرغبون ما تحقيق إلى الموصل الطريق أنيا أساس عمى كان
نو كمينة القانون مع خاص  رابط أي يوجد لا أنو ىي و عمييا التركيز يجدر التي النفط  وا 
 أراد ما بسبب لكن و أساليبيم و قدراتيم مع جيدا المبدأ حيث من أسوء و أفضل ليس

 و السعادة عدم إلى الأمر بيم ينتيي غالبا و يفعموه أن الأعمى الانا أو مأباءى و المجتمع
 المدى عمى تتطابق لا نيا لا بالأعمال يمتحقون الذين فيؤلاء العكس عمى و, الإشباع عدم
 .التخصص عن الرصاص مقياس قمة عند قريبا الأمر بيم ينتيي أن بسيولة يمكن البعيد

 (135,ص2009ستيرنبرج, (
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 فقط واحد أسموب لدييم ليس الأفراد جيد و الأساليب من فراد لدييم بروفيلانالأ -
 منظمة يكون ربما ابتكاريا يكون أن يحب الذي فالفرد, الأساليب من وفيلات بر لدييم ولكن,

 الآخرين مع يعمل أن يحب ما فرد أو القروض بإعطاء يقوم وربما .تماما منظم غير أو جدا
 واحد بعد ذو مقياس يوجد ولا ، الأخرين مع يكونوا يفضمون ربما منظمونال فالأفراد . بالمثل

 التي طرقيم و أشكاليم في يتباينون فالأفراد ، القدرات حالة في كما أكثرىا أو الأساليب
لقدرات ا مستويات مع الأسموب ملائمة بين نخمط فنحن ، المختمفة المواقف في يوظفونيا

د يكون غير ذلمك بل خرين ويقولون أن قدراتيم العقمية متدنية ق،وىنا نقول أن الناس تقيم الآ
قد يكون إخفاقو راجعا إلى عدم ملائمة أسموب تفكره , و كما ىي ليست في المتوسط الجيد 
أو السيئة و ىذا يعني أن الأساليب في جممتيا لا توصف بالجيدة و السيئة بل المسألة ىي 

ذات قيمة في الوقت معين ربما لا تكون ذات قيمة في الملائمة الأسموب الموقف ,فالأسموب 
وقت أخر وىذا لا يعني أن الأسموب الذي يكون في وقت ما قد لا يكون مناسب حين يكون 
الفرد في الحضانة قد لا يكون في الوقت الذي يكون الفرد المدرسة الابتدائية و ىكذا بالنسبة 

 المراحل العممية.

 (143,ص2009الوافي , (

لأنماط التفكير ىي تفضيلات في استخدام القدرات وليست القدرات نفسيا و اذا لم يكن إذن ا
ىناك فروع بين الأساليب و القدرات فنحن لا نحتاج مفيوم الأنماط عمى إطلاق و قد تكون 
لا لزوم ليا مع وجود مفيوم القدرات او في الحقيقة بعض أساليب لا ينظر إلييا عندما نجد 

       قدرات. أنيا منفصمة عن

 :أنماط التفكير والعممية التعممية6/ 

لأنماط التفكير دور كبير في العممية التعميمية و ذلمك لارتباطيا بأساليب التدريس وكذلك 
لان معرفة المعمم ليذه الأساليب يزيد مرونتو في التدريس وىذا ما يرفع من فرصة الطلاب 
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نتبعيا إلى الدراسات و البحوث التي درست و أكدت في التعميم وىذا ما أشاره لو زىانج أثناء 
عمى أثر التفاعل بين أساليب تدريس المعمم وأساليب تعمم التلاميذ عمى نعمميم كما تعتبر 
أن النسبة التي يتفق عمييا الخبراء النفسانيين في تفسيرىم لمتباين و الفروق في التحصيل 

%اما النسبة المتبقية 20لا يمثل إلا نسبة  والأداء المدرسي عمى أساس التباين في القدرات
%يمكن أن تمعب فيو أنماط التفكير دور كبير و ىاما في 80الغير المفسرة تمثل نسبة 

 .التفسير

 (72-71،ص 2009الفاعوري، (

ويذكر كل من زىانج و ستيرنبرج إلى أن إليام المدرسيين تساعدىم في تحسين عممتي 
 :عدة طرف منيا التعميم و التعمم وذلك من خلال

أنماط  حول تغيير توقعات المدرسيين وذلمك عن طريق تغيير المدرسيين توقعاتيم
 التفكيرالخاص وىذا يعطي تقدم في العممية التعميمية

 التعبير في نظرة المدرس لفشل التلاميذ أو نجاحيم وذلك عن طريق تعبير غزو ضعف
التحصيل بعين الاعتبار لاستخدام  التحصيل كمو إلى عدة عوامل دون أخذ دور أنماط في

الطرق التي تتماشي معا وزيادة عمى ذلمك يجب عمى المعمم أن يعمل مع اختلاف أنماط 
التفكير التلاميذ لمتعمم وتقدير و تغيير طرق التقييم وطرق التدريس بما يتماشى مع اختلاف 

لفصل و التطوير الشامل أنماط التفكير التلاميذ و كذلمك يجب إثراء خبرات التلاميذ خارج ا
وذلمك عن طريق فيم المعمم للأنماط التفكير الذي يساعده عمى التطوير الشامل لشخصيتو 
التلاميذ لان ىذه المعروفة للأنماط التفكير تساعد المعمم عمى تنظيم في مجموعات حسب 

 نشاطيم و قدراتيم العقمية و أنماطيم

 (231، 211،ص2012عباس، (
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تصور مقترحات عن أنماط التفكير وطرق التدريس التي  1994ج لنا عام فقدم لنا ستيرنبر 
تتماشي معيا وكذلك بالنسبة لطرق التقييم المناسبة للأنماط التفكير وأىم الميارات 

 :المستخدمة و يتخمص ذلمك في الجدول الآتي

 المختمفة(: يبين  تنزع ىده الكممات  العلاقة بين أنماط التفكير وطرق التدريس 1الجدول )

 طرق التدريس الأساليب الملائمة
 المحاضرة التنفيذي،اليرمي

 الأسئمة المحفزة عمى التفكير التشريعي،الفضائي
 التعميم التعاوني الخراجي
 حل المشاكل المقدمة  التنفيذي
 المشروعات البحثية  التشريعي
 السرد لمجموعات صغيرة  التنفيذي/الخارجي
 اقشة مع مجموعات صغيرةالمن الحكمي/الخراجي

 الداخمي،اليرمي
 محمي،تنفيذي

 العالمي،التنفيذي

 :القراءة
 بالتفصيل-
 باستخلاص-
 بالتحميل-

 (التذكير)التسميع التنفيذي المحمي،المحافظ
 

 )71,ص2010الفاعوري، التنفيذي(

( سعى ستيرنبرج إلى تقديم ربط خصائص ىذه الأساليب و 1ونلاحظ  من خلال الجدول )
ائص طرق التدريس المتطابقة معيا مع الاشارة إلى أنو ترك الباب مفتوحا لمباحث خص

لتعديل ىذا الربط انطلاقا من نتائج الدراسات التي سيحصمون عمييا حال إجراء دراسات 
ارتباطية بين أساليب التفكير و طرق التدريس و يشير إلى نمط الأسئمة المقدمة إلى التلاميذ 



 

46 
 

دد من أنماط دون غيرىا و عمى سبيل المثال فانو أسئمة الاختيار من تجعمو ينزع نوع مح
متعدد و التي تتطمب التحميل كما في مقرر الرياضيات تميل أكثر أن تكون في صالح 

 الأفراد ذوي أسموب القضائي و المحمي .

 (72،ص 2010الفاعوري، (

 :التفكير أساليب مجالات  -7  
ىذا الأسموب بأنيم يميمون إلى الا نبساط و العمل  ويتضمن أصحابالأسموب الخارجي : 

مع فريق و لدييم حسن اجتماعي و يكون علاقات اجتماعية ويساعدون في حل مشكلات 
الاجتماعية كما يتميزون بالمرونة و يتعاممون مع أخرين بأريحية و يسر دون خجل و 

ت الشخصية من ذوي يميمون لمعمل معيم الآخرين و لدييم حسن اجتماعي أكثر بالعلاقا
الأسموب الداخمي يبحثون عن مشكلات التي تكفل ليم العمل مع الناس الآخرين أو التي 

 تسمح ليم لمساعدة الآخرين .

 (21,ص2010)العنري ,                                                           

العمل أو الميمة يتميزون  يفضمون العمل بمفردىم ويكون توجييم نحو الأسموب الداخمي : 
بالتركيز الداخمي يميمون إلى الوحدة و يستخدمون ذكائيم في الاشياء و ليس مع الآخرين و 

 يفضمون المشكلات التحميمية الابتكارية .

       (Zhang Sternberg,2014,p206)  

 

ميز ويمكن تمخيص ما سبق في الجدول التالي ،والذي يظير أيضا أىم الخصائص  التي ت
 كل أسموب تفكير:
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 الخصائص التي تميز كل أسموب تفكير مثل( :ي2الجدول )

أسموب 
 التفكير

 مميزة  الخاصية أسموب التفكير محتوى

 مبدع أفضل الميام التي تسمح لي بعمل الاشياء بطريقتي الخاصة  التشريعي 

 متطابق أفضل المواقف التي يكون فييا دوري محددا . التنفيذي 

 تحميمي أفضل الميام التي تتيح لي تقييم طرق أخرين المختمفة لحل مشكلات ي القضائ

 التعامل مع ميمة واحدة لا بد أن أنتيي من المشروع الذي أوديو قبل أن أبدأ في غيره الممكي

 ذوي عدة ميام  عند البدئ مشروع ما فاني أميل إلى إعداد قائمة أشياء التي أودييا اليرمي

 ذوي ميام عشوائي عرف عادة ما يتوجب عمي فعمو إلا أنني أواجو مشكلات أنا أ الاقمي

 التركيز عمى أفكار عند إنجاز أو كتابة مشروع أتناول كل ما يتطرق في ذىني  الفوضوي

 التركيز عمى التفاصيل عند إتخاذ قرار ما فاتني لا لا أولي إىتمام بالتفاصيل  العالمي

التعامل مع الميام بطرق  اجو ني بطرق جديدة حتى لو لم أكن متاكدا أفضل مشكلات التي تو  المحمي
 جديدة

 التعامل بطرق تقميدية أفضل إتباع الطرق و الأفكار التي إستخدمت الميمة أو مشكمة ما المتحرر

 الاستمتاع بالعمل الفردي أفضل العمل بمفردي عند أدائي الميمة أو مشكمة ما أو عمل ما  المحافظ

عند بدء في مشروع أو عمل ما فاني أفضل مشاركتو و تبادل أراء مع  يالداخم
 أخرين 

 الاستمتاع بالعمل جماعي

 (1991) ستيرنبرج واجنر                 
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( يمكننا القول أن بعض أنماط التفكير تربط ارتباطا سالبا فأتكون 2انطلاقا من الجدول )
ذلمك أسموب التفكير التشريعي مع متضادات و متعاكسات مع بعضيا البعض ,ومثال 

التنفيذي و الأسموب الداخمي مع الأسموب الخارجي و العالمي مع المحمي و الأسموب 
اليرمي مع الفوضوي وكذا أسموب المتحرر مقابل المحافظ وتسمى ىذه أساليب التفكير 

 المتضادة.

ميل الذي قامت بو تصنيفا جديدا ليذه الأساليب من خلال التح 2001وقد اقترحت تشانغ   
لمجموعة من الدراسات وقد توصمت من خلال نتائج ىذا التحميل إلى وجود نمطين ىما : 

( بتحديد ىذا 2003النمط المعقدة و العميق و النمط البسيط السطحي ثم قامت بعد )
التصنيف و أضافت مجموعة من أنماط لتصير أنماط التفكير وفقا النظرية ستيرنبرج بالشكل 

 :التالي
ويتكون من أساليب التفكير التي تدل عمى القدرة أكبر لتوليد الإبداع ، وىذه النمط الاول: 

الأساليب أكثر تكيفا مع القيم وذلمك لارتباطيا الشديد مع العلاقات الانسانية فيي تمثل 
مستوى عاليا من التفكير المعرفي و المعقد و ىذه الأساليب ىي ) التشريعي . الفصامي . 

 ي . العالمي . المتحرر(اليرم

تتضمن الأساليب التي تقترح تفضيل نمط معين من الميول التي تدل عمى  النمط الثاني:
مستوى أدنى من التفكير المعرفي المعقد ومن المحتمل أن تطبع أصحابيا بخاصية التكيف 

الشيء عمى اعتبار أنيا تمثل سمات شخصية عبر مناسبة و تضم أساليب التفكير 
 ي، الممكي، المحافظ()المحم

يضم الأنماط التي لم يتصف في النمطين الاول و الثاني لان الأفراد الذين  النمط الثالث:
يستخدمون ىذه الأساليب يظيرون خصائص كلا المجموعتين السابقتين بناء عمى ما تطمبو 

رجي الميمة المراد إتماميا و يضم ىذا النمط أساليب التفكير الفوضوي الداخمي و الخا
 والتفكير الاقمي 
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           (changet , Al 2016,p378). 

  
 قياس أنماط التفكير :  وطرق وسائل  -8    

ىناك العديد من الأدوات التي أعدت من أجل قياس أنماط التفكير و ىي تتنوع  و تتعدد  
 يحسب كل نظرية و معدي ىذه الأدوات . 

 ا ميسون و معاونييم :اختبار أنما التفكير لياريسون و باريث بر 

ولقد تم إعداده من طرف مجموعة من عالمين اولاىم ىاريسون صاحب الاختبار :  -
 1980برا ميسون وباريث و معاونييم سنة 

 1996ترجمة إلى العربية من قبل ميدي عبد الكريم حبيب ترجمة الاختيار: تم  -
 مكتبة النيضة .

فكير المفضمة و السائدة لدى أعد ىذا من أجل قياس أنماط التىدف الاختبار:  -
 الأفراد 

يقيس ىذا الاختبار خمسة أساليب ىي التفكير التركيبي أساليب التفكير التي يقيسيا:  -
 و التفكير التحميمي و التفكير المثالي و العممي و الواقعي.

من تسعون عبارة موزعة عمى ثمانية عشرة موفقا في عدد العبارات الاختبار : يتكون  -
 ( 5ل )حياة بمعد

 (1980)ىاريسون وباريث و أخرون ،       

 : 1991(  النسخة الطويمة ل ستيرنبرج TSTقائمة أنماط التفكير )

 .1991صاحب القائمة : ىي لكل من ستيرنبرج وواجنر في عام  -
 1999ترجمة القائمة: قام كل من عبد العالم حامد عجوزة ورضا عبد الله أبو سريع  -

 ية .مكتبة الإنجميزية المصر 
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 ىدف القائمة : أعدت قياس أنماط التفكير عن مختمف الفئات العامة . -
الأساليب التي يقيسيا: تقيس ىذه القائمة ثلاثة عشر أسموب ىي: التفكير التشريعي  -

.التنفيذي .الحكمي .العالمي .المحمي .المتحرر . المحافظ . اليرمي . الممكي 
جميع الأفراد المتمدرسين و غير .الاقمي . الفوضوي .الداخمي . خارجي .لدى 

 متمدرسين من مختمف المراحل العمرية وليذا تعتبره ىذه عبارات عامة .
عدد العبارات القائمة : تتكون من مئة و أربعة أسموب موزعة عمى جميع أساليب  -

 بمعدل ثمان عبارات 
رجة طريقة الاجابة : الاجابة عمى القائمة تكون بطريقة ليكون بسبع مستويات مند -

 من لا تنطبق تماما إلى تنطبق تماما 
 (1991)ستيرنبرج وواجنر            

 :  1992( النسخة القصيرة وواجنر TSTأنماط التفكير ) 

 1992صاحب القائمة : ستيرنبرج وواجنر عام  -
ترجمة القائمة : قام كلا من عبد المنعم الدردير و عصام الطيب بترجمة الفائقة عام  -

 وغيرىا من اختبارات التي في مجال تقيس أنماط التفكير .ىدفنا ىي  2004
عدد العبارات : لمقائمة خمس و ستون عبارة و خصص فييا لكل أسموب خمس  -

 عبارات .
 طريقة إجابة: نفسيا السابقة . -

 (1992) ستيرنبرج وواجنر             

 :  1993( ل ستيرنبرج و جريجورينكوTSQTاستبيان أنماط التفكير لممعممين )

 . 1993صاحبو : ستيرنبرج و جريجورينكو عام 

 ىدفو : قياس أنماط التفكير عند المعممين .
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 عدد العبارات: تسعة و أربعون لقياس تفكير المعممين بمعدل تسع عبارات لكل أسموب .

أساليب التي يقسيا: التشريعي ،التنفيذي الحكمي العالمي المحمي، المتحرر المحافظ طريقة 
 نفسيا السابقة . الاجابة 

 (1993حريجورينكو، ) ستيرنبرج و                  

 

 خلاصة الفصل:
من خلال ما عرضناه سابقا لموضوع  أنماط التفكير لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي يمكننا 

 استخلاص مالي: 

تي تعددت التعاريف المقدمة حول مفيوم التفكير باختلاف الباحثين و المدارس النفسية ال
بحثت في ىذا المجال ولاحظت أن ىذه التعريفات غير متناقضة بل وتكمل بعضيا البعض 
لتكوين تعريف المفيوم لتفكير وانماطو المختمفة و كذلمك تعرفنا عمى أىم مبادئ التفكير و 

استخلاصيا أنيا تفضيلات و ليست بقدرات وانيا  تتميز بالمرونة يحسب المواقف و خبرات 
ا الأفراد وكذلك أنيا قابمة التغيير عبر الحياة ومن جية أخرى تعرفنا عمى التي يتعرض لي

مختمف تصنيفات أنماط التفكير وىي صنفت عمى عدة أصناف إلا أن الصنف أكثر شيوعاً 
ىو التصنيف عمى أساس الموضوعية و العقمية و من جية أخرى نجد أىم العوامل المؤثرة 

ننا استعننا بالقران الكريم وذلمك من أجل تحديد أنماط في نمو أنماط التفكير كذلمك نجد ا
التفكير و استعننا بمختمف النظريات المفسرة ليذا المتغير باختلاف مؤلفييا و الاختلاف 

 محتواىا و أىدافيا. 

وفي نياية يمكننا القول أن أنماط التفكير مجال واسع البحث امام الباحثين في عمم النفس و 
نما اوافق نمط عموم التربية كما  انو لا يمكن القول أن بعض أنماط أفضل من الأخرى وا 

التفكير الموقف  المتواجد بو الفرد و ىذا بشمل كل جوانب الحياة العامة والحياة الشخصية .



 

 

 

 

 الفصل الثاني: استراتيجيات التعمم:
 تمييد   

 مفيوم استراتيجيات التعمم -1

 تصنيف استراتيجيات التعمم-2

 استراتيجيات التعمم اىمية -3

 اليدف من استخدام استراتيجيات التعمم.-4 

 كيفية اختيار استراتيجية التعمم-5  

 لتمييز بين استراتيجيات التدريس و استراتيجيات التعمم.ا-6

 النظريات المفسرة لاستراتيجيات التعمم.-7 

 علاقة بعض المتغيرات باستراتيجيات التعمم.-8 

خلاصة الفصل
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 :تمييد

عتبر المتعمم محور العممية التعممية وأساسيا والاىتمام ينصب عميو من خلالو اشراكو في ي
الحصول عمى المعمومات وكيفية التعامل معيا لو دور في عممية تعممو كتحضيره لمدرس 
وتنظيمو. وقيامو بأساليب تساعده عمى اكتساب معمومات وتطويرىا باعتباره عنصر فعال 

 .في العممية التعممية

ومع تطور استراتيجيات التعمم وميارات التعمم والتحول الحاصل في السياسة التربوية 
التعميمية أصبح التمميذ يسعى لاكتساب المعمومات وتنمية رصيده المعرفي واستغلال 
واستثمار كل ما لديو من ميارات وقدرات واستراتيجيات في ذلك. وقدرتو عمى تحريك طاقات 

 اع الداخمي عنده وىذا يؤدي بالتمميذ الى ابراز موىبتو وعدم اطفائيا لديو.العمم والبحث والابد

ومن ىذا الاعتبار سنتطرق في ىذا الفصل الى مفيوم استراتيجيات التعمم وتصنيفاتيا 
وأىميتيا وقت استخداميا اليدف من استخداميا وكذلك أىم النظريات المفسرة ليذه 

 المتغيرات.الاستراتيجيات وأخيرا علاقتيا ببعض 

 مفيوم استراتيجيات التعمم:-/1  
تعتبر استراتيجيات التعمم من المفاىيم الميمة في عمم النفس المدرسي تمس المتعمم بالدرجة 

 الأولى وتشمل كل ما يقوم بو لاكتساب المعارف.

تضم استراتيجيات التعمم كل ما يوظفو المتعمم من تقنيات أو معارف سابقة بغية تسريع وتيرة 
 الفيم والتمتع بالتعمم.

 (.17، ص1433)السمسماني، 

يقصد باستراتيجيات التعمم الأنماط السموكية وعمميات التفكير التي يستخدميا التلاميذ وتؤثر 
 فيما تم تعممو بما في ذلك الذاكرة. 
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 (.117)جابر عبد الحميد، ص

 استراتيجيات التعمم:

ذ والتي تمكنو من توظيف نفسو بشكل مستقل ىي الأفكار والإجراءات التي يستخدميا التممي
 .لإكمال ميمة ما

 (.252، ص2009)الزغمول،

استراتيجيات التعمم ىي خطوات تفكيرية واستراتيجيات سموكية واعية، يقوم بيا المتعمم بيدف 
تحسين وتطوير فيمو واستيعابو لمخبرة المعروضة، بحيث يسيل عميو عممية تخزين المعرفة 

 خداميا واسترجاعيا اعتمادا عمى ما يتوفر لديو من خبرات سابقة. أو الخبرة واست

 (754، ص2008الغزو،و ) بشارة 

من خلال المفاىيم نستنتج أن استراتيجيات التعمم ىي ما يوظفو المتعمم او التمميذ من طرق 
وتقنيات نابعة منو أي بنشاطو الداخمي بغية حصولو عمى الفيم الجيد وتحصيل التعمم وكما 

تخمصنا ان استراتيجيات التعمم ىي أساسا مرتبطة بنمط التفكير لدى المتعمم وىي نابعة اس
عن خطوات تفكيرية ذاتية استراتيجيات سموكية واعية بيدف اشباع معرفتو واكتسابو لمخبرة 

 في التعمم لذا وجدنا اختلافات في تناول استراتيجيات التعمم كمفيوم حسب كل باحث.

 جيات التعمم:تصنيف استراتي -/2
يستخدم التلاميذ مجموعة من الطرق والاستراتيجيات لتسييل تعمميم ولزيادة رصيدىم 
المعرفي لبموغيم المستوى المطموب من القدرات والحصول عمى كم أكبر من المعارف وبأقل 

 جيد والذي بإمكانو أن يتحسن إذا قام بانتياج ىذه الاستراتيجيات في مجالو المدرسي.

 يجية الحفظ والتذكر:أ/استرات
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ان الحفظ والتذكر ميمة ممتدة طوال حياة الانسان. فمن خلاليا يستطيع الاحتفاظ وتعمم 
مختمف الحقائق فيي قدرة عقمية وذىنية تساىم في استيعاب المعمومات وجعميا ذات معنى 

 وتخزينيا مدة من الزمن ثم محاولة الرجوع الييا واسترجاعيا.

كر واسترجاع المعمومات التي يتم استقباليا في الذاكرة قصيرة المدى تعني محاولة الفرد تذ
وتخزينيا في الذاكرة طويمة المدى، أي أن المعمومات في بادئ الامر تكون موجودة في 
الذاكرة القريبة والمتعمم يريد ان ينقميا من ىذه الذاكرة الى ذاكرة بعيدة وطويمة المدى وىذا 

عاد  ة احضارىا عند الحاجة الييا.ليتمكن من استرجاعيا وا 

 (.1996مصطفى،،)الزيات  

وىي عبارة عن طرق يستعمميا التلاميذ عندما يكونون بصدد نشاط يتطمب منيم تذكر 
 معمومات معينة مثل: الأسماء والتواريخ والقواعد وىذه الاستراتيجية تنقسم الى:

 الترديد أو التسميع:

و لاسترجاع ما حصمو من معمومات أو اكتسبو من وىي عممية يقوم بيا التمميذ محاولة من
خبرات وميارات وذلك أثناء الحفظ وبعده بمدة قصيرة، ولعممية التسميع ىذه فائدة عظيمة اذ 
تبين لممتعمم بمقدار ما أجاده من حفظ وتجدد لديو الحافز عمى بذل الجيد وعمى المزيد من 

من متعة النجاح او من ألم الخيبة ويبدأ  الانتباه في الحفظ وىذا يعود لما يشعر بو المسمع
 المتعمم في عممية التسميع بعد فيم المادة واستيعابيا. 

 (.76، ص1996)الأحمد،

ويكون ذلك من خلال إعادة الفكرة والاحتفاظ بيا وتتمثل في محاولة تسميع أو ترديد المادة 
الترديد والتسميع  المراد حفظيا عدة مرات الى أن يتم حفظيا والتمكن منيا وقد يعوض
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بالكتابة في بعض الأحيان وعادة ما يفضل التلاميذ المجوء الى ىذا النوع من الاستراتيجية 
 في الحفظ لأن اكتسابيا وتطبيقيا ليس بالأمر الصعب.

وىذا النوع من الاستراتيجية اقل الأنواع فعالية في الحفظ والتذكر خاصة اذا اعتمد فيو عمى 
معارف دون محاولة ربطيا لممعمومات السابقة لمتمميذ أي عدم ضم مجرد الحفظ الالي لم

وادماج و استغلال المعمومة الجديدة في البناء المعرفي السابق لو .كما يتمثل في محاولة 
تسميع او ترديد موضوع الحفظ عدة مرات الا أن يتم حفظيا ، وميما يكن فان حفظ 

عمم أنواع مختمفة من الاستجابات التي يمكن المعمومات لا غنى عنو ، وينتج عن التسميع ت
أن تعتبر أبقى في الذاكرة .و التسميع يفوق التعمم بطريقة القراءة المحضة ويتمثل في إعادة 
تكرار المعمومات التي يريد تذكرىا بصوت مرتفع أو منخفض حسب المتعمم وطريقتو في 

 الحفظ.

 (.134،ص 2004)علام،

 استراتيجية الربط:

استراتيجية السمسمة ومضمونيا حيث يقوم المتعمم بربط المعمومة أو الفقرة  تسمى كذلك
الأولى بالفقرة الثانية التي يراد الاحتفاظ بيا والفقرة الثانية بالثالثة وىكذا وتمثل كذلك كمحاولة 
احداث ارتباط بين المادة المراد حفظيا وبين ما ىو موجود في بنيتو المعرفية بحيث تصبح 

إعادة ى لمتعممة مرتبطة ببنية معينة أو بنظام معرفي معين كما أنيا تحتوي عمىالمادة ا
تجميع وربط الأفكار وىذا لجعميا في وحدات كبيرة ذات معنىوىويؤكد بذلك عمى مبدأ ىام 

 .ةمن وسائل استخدام التذكرىو تنظيم التعمم، ويعد التجمع سمسم

 (.98، ص2005)عطية، 

عنصر الناقص من الاستراتيجية الأولى وىو إعادة ادماج المادة وىذه الاستراتيجية تكمل ال
 المحفوظة ضمن بناء فكري مما يسيل الاحتفاظ بيا أطول مدة ممكنة.
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 استراتيجية التصنيف:

في ىذه الاستراتيجية يقوم المتعمم بتصنيف ووضع المواد والمعارف التي تم وضعيا في قوائم 
عامة، وقد أوضحت أن المتعمم يقوم فييا ضمن مجموعات بحيث تتضمن خصائصيا ال

بوضع الأشياء في مجموعات والتعرف عمى الخصائص المشتركة والخصائص المختمفة وأن 
 (.140، ص2001يمخص ما يمكن ملاحظتو )قطامي،

وىو محاولة تصنيف المادة موضوع الحفظ في فئة تحتوي عمى نوع المعمومات المتعمقة بيا، 
ت وحدات في المعمومات الفئوية المكونة لمبناء المعرفي وىذا بحيث تصبح ىذه المعموما

 لتسييل توظيف المعمومات كمما استدعت الضرورة. 

 (.95، ص2010)الأحمد،

 يساىم التصنيف في جممة من الوظائف أىميا:

تساعد عمى تبسيط البيئة ومن ثم استيعاب معظم محدداتيا من خلال عممية التعميم التي -
 يوم الشجرة.يجعميا تكون مف

 التصنيف يساعد عمى اكتشاف الأشياء المماثمة والأشياء المختمفة.-

 يسمح التصنيف باستخلاص المعاني المرتبطة بالمفاىيم المختمفة.-

 ب/استراتيجية التمخيص:

عبارة عن تمخيص ودمج الأفكار والمعمومات والدروس مع بعضيا البعض واحالتيا الى مادة 
 منيا عمى تشكيل وتمثيل مجرد المادة الدراسية. متكاممة ويمكن الحصول

وىي تحويل الدروس الى عناوين تمخص وتعرف بمحتواىا ووحداتيا، وتساعد ىذه الطريقة   
عمى تسييل التعمم وحفظ المادة الدراسية والتمييز بين المعمومات الميمة وغير الميمة 
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يقة صحية او ضمنية، ويكون والتعرف عمى الأفكار الرئيسية التي قد تكون مذكورة بطر 
التمخيص بعد كل فقرة تقرأىا تحتاج الى جممة او عبارة تمخص الأفكار الأساسية التي وردت 

 فييا ثم تطرح سؤالا عن المادة في ىذه الفقرة.

وفي التمخيص عمينا باتباع تنظيم ىرمي حيث نضع الأفكار الأساسية في القمة ومنو   
ىذه الطريقة تساعد عمى فيم واستيعاب المعمومات بصورة أكثر نتفرع في الأفكار الجزئية، و 

 تنظيما وتبسيطا مما يساعد او يسيل استرجاعيا وتذكرىا. 

 (16، ص2001)عبادة، 

حيث يتعمم التلاميذ من خلال التمخيص الربط بين الموضوعات من خلال إيجاد الصمة   
أي موضوع من تمك المواضيع  بين الأفكار وتمييز بين ما ىو أساسي فييا او ثانوي في

 التي يتعممونيا.

 (50-49، ص 2005)صقر،  

من خلال ما سبق نرى ان تصنيف استراتيجيات التعمم يعتمد عمى طريق انتياج المتعمم   
ليذه الاستراتيجيات في المجال المدرسي: أولا في استراتيجيات الحفظ والتذكر مقسمة الى 

ة متمثمة في الترديد او التسميع او المراجعة وىي اىم عممية يقوم بيا ثلاثة استراتيجيات فرعي
التمميذ اثناء عممية تعممو اذ تساعده عممية التسميع عمى الانتباه في الحفظ بعد فيمو لممادة 
واستيعابيا. والترديد ان يردد ويعيد ما يجب حفظو عدة مرات ليتمكن من تمك المعمومة، وقد 

ميع بالكتابة أحيانا وىذه الاستراتيجيات تستخدم في الحفظ لان تطبيقيا يعوض الترديد والتس
 ىو بالأمر السيل.

وفي استراتيجيات الربط يحاول التمميذ ان يربط معارفو السابقة بالمعارف المكتسبة حديثا   
وتجميعاىا في وحدات كبيرة ذات معنى وىذه الاستراتيجية تكمل الاستراتيجية الأولى، وفي 

تيجية التصنيف يتم وضع المعارف من قبل التمميذ او المتعمم في قوائم ضمن معمومات استرا
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والتعرف عمى الخصائص المشتركة والخصائص المختمفة، وبعد ىذا تأتي استراتيجية 
التمخيص فييا التمميذ ويترجم افكاره ودروسو الى مادة متكاممة، وىذه الطريقة تساعده 

 واستيعاب أكثر لممعمومات.

 / استراتيجية التنظيم: ج

يقصد بيا تنظيم المحتوى المعرفي الذي تتضمنو المعمومات التي قدميا المعمم و تتضمن 
 استراتيجية التنظيم عمى أمثمة و أشكال تدرج المحتوى و المخططات 

 (.105،ص 1998)الحيمة، 

بعضيا يتعمق يتوقف التنظيم في قدرة المتعمم عمى تنظيم السموك التعميمي عمى عدة عوامل 
بطبيعة المواد المراد تعمميا و ترتكز عمى اختيار المعمومة وفق طبيعتيا و فئتيا تحديد ما 
اذا كانت معمومات أساسية أم ثانوية و تكوين علاقات بين مختمف المعمومات وىذا بيدف 

 ،فيو (.viau) ،1994حفظ المعمومات ضمن بتاء سابق.

نت المادة الدراسية منتظمة في تقديميا و في الانتقال إن عممية التعمم تكون أفضل إذا كا 
من موضوع فرعي إلى موضوع فرعي آخر، وقد أثبتت الأبحاث في موضوع سيكولوجية 
الإدراك أن المواد الدراسية المنتظمة و الواضحة ليا تأثير ايجابي عمى سيولة حفظيا و 

د وتزيد من فعالية التعمم وتزيد فالتنظيم ىو استراتيجية تساع اعادة تذكرىا و استرجاعيا،
 مخزون الفرد و إن المادة المنظمة تنظيما جيدا تعتبر أسيل لمتعمم و أكثر مساعدة لمتذكر .   

 (.1998يوسف،  )قطامي                                                            

ميمي بشكل يجعميا حية و كما يجب أن تنظم المواد و الخطط التي تستعمل في الموقف التع
غنية بالمعنى وذات مغزى من وجية نظر التمميذ، بمعنى أن التمميذ إذا استطاع أن ينظم 
المواد و المعمومات التي يتعمميا فإنو سوف يضفي عمييا نوعا من الجدة والتفسير و بيذا 
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عميا أقرب يمكنو التعبير عما جاء فييا من أفكار بأسموبو الخاص وأن يطورىا يحمميا ويج
إلى فيمو ومستواه الفكري لأنو لا يستطيع أن ينظميا إذا تمكن من فيميا واستيعاب المغزى 

 و المعنى من المقرر

 ( 2001)غبيان، 

وأن استراتيجية التنظيم تزيد مواد التعمم الجديدة معنى وذلك بإضفاء بنيات تنظيمية عل 
عمومات يساعد في تعمم المادة بشكل ىرمي الأفكار البسيط و المعقدة وأن تنظيم المادة و الم

 أو ترتيبي وتكون مفيدة في حال وحدة البيولوجية كتصنيف فصائل الحيوانات.

 (.85،ص 1999)عدس، 

من خلال ما قدمنا نستطيع القول أن استراتيجية التنظيم تتوقف عمى قدرة التمميذ أو المتعمم 
المعمومات وىذا بيدف حفظ المعمومات  عمى تنظيم التعمم لديو وتكوين علاقات بين مختمف

ضمن بناء سابق عندكما يجب أن تنظم المواد بشكل يجعميا تثير انتباه المتعمم لمحصول 
عمى التعمم وتكون مفسرة أكثر لمموقف التعميمي الذي يكون فيو التمميذ لأن التمميذ لا 

 يدا.يستطيع فيم أو تفسير المعمومة ألا إذا تمكن من تنظيميا تنظيما ج

 استراتيجية التخطيط : 

يقوم المتعمم بمسؤولية كاممة في مواقف التعمم أذ يقوم بالتخطيط ليا و اختيار الخبرات 
المناسبة لمظروف البيئية و المجموعات التي يتعامل معيا ونعني بالتخطيط وضع الأىداف 

عمم لأىدافو أو وتحديد المصادر الرئيسية قبل البدء بالتعمم، وتظير من خلال تحديد المت
 لمستوى الكفاءة التي يرغب في تحقيقيا.

 (.39،ص 2007)بوسنة، 
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وتتضمن استراتيجية التخطيط عدة ميارات قبل و أثناء وبعد القيام بأي نشاط تعممي .و قبل 
النشاط يجب أن يضع التمميذ الخطوات و الطريقة و الاستراتيجية اللازمة و القواعد التي 

مات الواجب اتباعيا و تحديد الزمن و الأىداف و القواعد الأساسية يجب تذكرىا و التعمي
 التي تمثميا

 (2002)دعرور،  

أما أثناء النشاط فيجب عمى المتعمم أن يعبر الاىتمام لتقدمو في عممية التعمم وعن عمميات 
مى التفكير التي يقوم بيا وعن إدراكو لسموكو ، وتحديد موقعو من الاستراتيجية التي اتفق ع

أدائيا ، ويحدد ما المعرفة السابقة التي بإمكانيا أن تساعده في مواصمة مشواره نحو تحقيق 
اليدف وفي أي اتجاه يريد أن يأخذه تفكيره وماذا عميو أن يعمل أولا ولماذا يقرأ ىذا الجزء 
وكم من الوقت يمزمو لإنجاز ميامو أما بعد القيام بالنشاط فإنو سوف يقوم بحصر مأتم 

 ازه و التطرق لاحقا إلى رسم خطة جديدة لأعمال أخرىأنج

 (.2005،)العتوم، 

 *أىمية التخطيط لمتلاميذ: 

لمتخطيط وظيفة دافعية في التحصيل لمتلاميذ، حيث أن التخطيط يساعد التمميذ عمى -
 توجيو سموكو وانتباىو، فالتمميذ المنتسب إلى تحقيق أىدافو و يقمل من الجيد الضائع.

عمى تحديد الأدوار التي يمكن أن يميعيا التمميذ أثناء تنفيذ الإجراءات حيث لا يساعده -
 تكون مشاركتو في الأمور بطريقة عشوائية .

 يساعد التخطيط عمى تحسين التعمم من حيث المراعة لمنطق التمميذ و منطق المادة .-
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الأبنية المعرفية  يراعي التخطيط مستوى نمو التمميذ ويسيل عممية التعمم من حيث تحديد-
لقاء نظرة  بالتخطيط في تقدير الزمان اللازم لإنجاز الأعمال وتنشيط المعارف السابقة وا 

 عمييا من أجل الاستعانة بيا في ترسيخ المعارف الراىنة .

 (.137ص  2004) أبو علام، 

 ه/استراتيجية مراقبة الذات: 

أنجزه فيقيس الفرق بين اليدف ىي عممية يقوم من خلاليا التمميذ بمراقبة وتفحص ما 
المسطر و النتائج المتحصل عمييا من أجل التصحيح أو إعادة التوجيو و البناء و التعديل 

 في الخطة .

 (.39،ص 2007)بوسنة، 

حيث يراجع المتعممون أنفسيم بالتنظيم الذاتي من فترة لأخرى لمتأكد من أنيم يسيرون 
سيم و لمشوارىم الدراسي ،وكيفية سيرىم بخطى حثيثة نحو اليدف الذي سطروه لأنف

لموصول لذلك اليدف .وقد يعدلون من استراتيجياتيم أذا كان ذلك ضروريا. والغرض من 
مراقبة الفيم ىو معرفتيم ما يعرفون ومالا يعرفون .واحدى الاستراتيجيات التي تسيل مراقبة 

لعلاقات العمة بالمعمول الفيم ىي أن يقوموا برسم صورة أو رسومات توضيحية أو إيضاح ا
أو طرح الأسئمة قبل بدء الاستذكار أو دراسة موضوع ما يطرحون أسئمة .فمن المحتمل أن 
يجعل ىذا معرفتيم بالمادة معرفة واقعية أي يعرفون فعلا مدى معرفتيم ،وتكون أثناء أداء 

. كيف الميمة إذ يحدد من خلاليا المتعمم كيف أعمل؟ ، وىل أنا في المسار الصحيح؟
يمكن أن أكمل؟ .ماىي المعمومات الميمة التي يجب أن اتذكرىا ؟ ىل تحركت في المسار 
الصحيح، ماىي الأشياء التي أحتاج الى عمميا؟، وتتمثل المراقبة المعرفية في قدرة التمميذ 
عمى أن يختار و يستخدم ويراقب استراتيجيات التعمم المناسبة و الملائمة لأسموب تعمميم و 

 وقف الراىن الذي يتعممون من خلالوالم
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 (.139ص 2005.)العتوم وآخرون ، 

دارة محيط المذاكرة، ومراقبة   كما يقوم فييا التمميذ بتقدير ذاتو و القيام بالتعزيز الذاتي وا 
 الاستيعاب و الفيم .

 (.101،ص 1999)عدس،

حتى يتمكن من مراقبة  فالمراقبة يقصد بيا متابعة التمميذ المتعمم لكيفية حدوث التعمم عنده
استيعابو وتحديد ماذا يفعل حيال ذلك .ويتمثل ذلك بنقده لأدائو و تصحيحو لأخطائو التي 
يرتكبيا و قد تشير إلى المكافآت التي يمنحيا لنفسو لكنو كمما تطور في أدائو أو بالعقاب 

الشعور الذي يفرضو عمى نفسو، و تتطمب ىذه الاستراتيجية درجات عالية من الوعي و 
 (. 2002بالمسؤولية .                                                 )دعدور، 

وكذلك ىي مراقبة المتعمم لمدى فعالية الخطة التي رسميا و تقييم انجازه و استخراج أىم 
الأخطاء التي وقع فييا لكي يتفاداىا لاحقا فيكون لو القدرة عمى تقويم ذاتو و التأمل في 

ة ودقة الخطوات التي تم إنجازىا والتفحص لمستوى الإنجاز الذي حققو ، وقد مدى صح
تظير من خلال الاتصال بالأساتذة و المعممين لمعرفة رأييم في الموضوع ، وأن يقارن 

 إجابتو بإجابة الأستاذ يتعرف عمى مستواه الحقيقي .

 ي/ استراتيجية البناء: 

عممية يستعمميا التمميذ أثناء تعممو ترتكز عمى تأسيس تعرف استراتيجية البناء بأنيا طريقة ت
 روابط أو علاقات بين المعمومات مثل ربط العضو بالوظيفة.

وىي استراتيجية بسيطة وىناك علاقة بنائية معقدة مثل تأسيس علاقة بين معمومة وأخرى 
مومات موجودة سابقا في التركيب المعرفي لو يجد التمميذ نفسو في حاجة الى ربط المع

ببعضيا البعض أو يستبدل أو يستدل عمى معمومات انطلاقا من معمومات أخرى أو أن 
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يتوصل إلى نتائج من خلال بعض المقدمات، كما تعرف بأنيا مجموعة طرق تعميمية 
يستعمميا التمميذ أثناء تعممو ترتكز عمى تأسيس روابط أو علاقات بين المعمومات مثل ربط 

خذ النقاط اليامة من أىم مؤشرات استراتيجيات البناء إيجاد تعريف عاصمة ببمدىا، ويبقى أ
 بأسموب خاص لمفاىيم سبق التعرف و التعرض ليا .

وتسمح استراتيجية البناء بإعادة المعارف في الذاكرة طويمة المدى ، وكذلك ىي طرق 
بين  تعميمية يستعمميا التلاميذ أثناء تعمميم وىي تركز عمى تأسيس روابط و علاقات

مختمف المعمومات وتستعمل في شرح المعمومات بأسموب خاص لمقيام بإخراج واستخراج 
الأفكار الأساسية و أخذ النقاط اليامة أثناء الشرح، و يمكن أن تظير كذلك في تمخيص 

 الدروس و تعريف المفاىيم بأسموب خاص.  

 (. 98،ص 1989) الأعسر، 

يط و استراتيجيات مراقبة الذات و البناء ، نستخمص من وراء ما تقدم من استراتيجيات التخط
أن التخطيط ىو أىم خطوة يقوم بيا المتعمم في عممية تعممو و تدلو عمى أىداف تعممو قبل 
البدء بالتعمم متضمنة عدة ميارات متعمقة بالنشاط التعميمي و تعرفو عمى أي اتجاه سيكمل 

ة مراقبة الذات أن المتعمم يقوم يتفحص ما تفكيره عمى أساس ماذا ، كما نرى في استراتيجي
أتم عممو ليرى ىل يمجأ لمتصحيح أو إعادة التوجيو أو ان كان يحتاج لبعض التعديل في 
الخطة أو طرح الأسئمة ليتمكنوا من معرفة مدى معرفتيم و مستواىا .ويقصد بالمراقبة ىنا 

الخطة التي رسميا في البداية متابعة التمميذ لكيفية حدوث تعممو و مراقبتو لمدي فاعمية 
 ومعرفة أخطائو .

أما إذا تطرقنا لاستراتيجية البناء نستطيع القول أنيا استراتيجية تيتم بتأسيس علاقة بنائية 
بين معمومة وأخرى موجودة سابقا ليبني التمميذ كل معموماتو و ليستدل عمى معمومات 

 انطلاقا من تمك المعمومة السابقة .
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 ة التفكير الناقد:و/ استراتيجي 

ينظر إلى التفكير الناقد عمى أنو استراتيجية تعمم قائمة عمى حل مشكمة و التقويم ويتضمن 
حل المشكمة الفحص الناقد لمحصول عمى معمومات ميمة حول المشكمة وربطيا بما لدى 
التمميذ من معمومات سابقة ومن ثم اختيار أفضل الطرق واستراتيجيات كل تمك المشكمة 

يتضمن تحميل الأفكار ووجيات النظر من أجل تحديد الأفكار أو مقارنة المواقف المختمفة و 
عند قيام المتعمم باستخدام حل المشكلات و التقويم يكتسب المزيد من الفيم من خلال 
الاستفادة من المعرفة السابقة و المعرفة الحالية التي اكتسبيا ومن ثم يتعمم من ىذه التجربة 

ر المشكمة ، ويتعمم كيفية التغمب عمييا و كيفية تقويم الآراء المختمفة ،كما كيفية ظيو 
تتضمن ىذه الإستراتيجية تطبيق المعرفة السابقة عمى المواقف الجديدة وحل مشكلات و 
تحميل و تقييم المعمومات بطريقة عميقة التفكير ومعرفة التلاميذ السابقة بالإضافة إلى 

 راتيجيات يمعب دورا ميما جدا في تعمميم الفعمياستخدام العديد من الاست

 (.96،ص 2009.)السيد، 

من خلال ما سبق نستخمص أن كل الإستراتيجيات مكممة لبعضيا وىذا يعني أنو لا يمكن 
لممتعمم أن يتخمى عن استراتيجية ما نظرا لأن ىذه الإستراتيجيات تساعده في البناء المعرفي 

أفكاره ومعارفو السابقة لأفكار ومعارف جديدة و تقييمو  لديو وتعممو كيف يطور و ينمي
لممعمومات وكذلك تنمي فيو روح العمل و النشاط الذاتي وتنظم لو السموك التعممي عن 
طريق تخطيطو لمموقف التعممي وكيفية التعامل مع ىذه المواقف التعميمية بأسموبو الخاص 

 أي بدون الرجوع إلى المعمم في ذلك .

ن عممية التعمم تكون أكثر تنظيما إذا كانت المادة الدراسية منظمة لما ليا من تأثير  وا 
إيجابي عمى سيولة حفظ المادة الدراسية وسيولة استرجاعيا و استغلاليا في المواقف 

 التعميمية التي تواجو التمميذ
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 /ىمية إستراتيجيات التعمم:3
تتطمب إدراك المتعمم لمميارات اللازمة نظرا إلى أن عممية التعمم من العمميات المعقدة التي 

لتحقيق النجاح فييا لذا تزايد الاىتمام بالميارات الدراسية وعادات الاستذكار و استراتيجيات 
التعمم وذلك في ضوء تفعيل دور المتعمم في عممية التعمم من جية ازدياد تعقيد الميارات 

 التعميمية مع تقدم المراحل الدراسية من جية أخرى.

ن حدوث التعمم يتطمب قدرة عمى تذكر المعمومات التي يتم اكتسابيا حديثا بحيث يتمكن إ
المتعمم من استرجاع المعمومات عند الحاجة لذلك ،أما المعمومات التي لا يتم تذكرىا فلا 
قيمة في التعامل مع متطمبات التعمم سواء داخل المدرسة أو خارجيا و الغرض الأساسي 

 لتعمم ىو أن يصبح المتعممون معتمدين عمى أنفسيم. من استراتيجيات ا

 (.2003)بيجت، 

 ويمكن تمخيص الأىمية من استخدام المتعمم لاستراتيجيات التعمم فيما يمي:

 زيادة انخراط التلاميذ الموىوبين و الضعفاء في العمل عمى حد سواء أو دمجيم .-

مي المسؤولية في إدارة شؤونيم _جعل التلاميذ المعرضين لمخطر يتعممون بطرق لدييم تن
 بأنفسيم .

 تقديم المساعدة لممتعممين الجدد لتسيير الصفوف بسلاسة.-

الانتقال من التركيز عمى المكافآت الخارجية إلى التركيز عمى الرضا الذاتي في عممية -
 التعمم.

 أن يكون التمميذ قادرا عمى التوصل إلى حمول ذات معنى لممشكلات التي تواجيو.-

 يستخدم التمميذ ميارات تفكير عميا تتعمق بما يتعمم.-
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 يغير التمميذ صورة المعمم التقميدي عمى أنو المصدر الوحيد لممعرفة.-

 يعزز التمميذ ثقتو بنفسو .-

 ( 15،ص   2010)شاىين،                                                       

 ىي: إن تعميم الإستراتيجية يقوم عمى مسممة

إن نجاح التلاميذ يعتمد إلى حد كبير عمى كفاءتيم في التعمم معتمدين عمى أنفسيم وأن 
يراقبوا تعمميم و ىذا يجعل من الواجب و الضروري أن يدرس استراتيجيات التعمم و الدرس 
عمى نحو صريح بدءا من الصفوف الأولى بالمدرسة الابتدائية و أن يستمروا خلال المرحمة 

و التعميم العالي و ينبغي أن يتعمم التلاميذ الإستراتيجيات المختمفة المتوافرة ومتى الثانوية 
يستخدميا عمى نحو و لذلك بدأ الباحثون حديثا في تنمية استراتيجيات تعمم نوعية 
واستخدموىا مع التلاميذ و تركيز كبير عمى ىذه الإستراتيجيات بداية عمى القراءة ولكنيا بعد 

 ح عمى معظم الميادين بما في ذلك الرياضيات و الفيزياء و الكتابة ذلك طبقت بنجا

 (.19,ص 2009.)أبو رياش، 

من خلال ما تقدم تبين أن عممية التعمم من العمميات الأكثر تعقيدا تتطمب مستوى عال من 
الإدراك وكذلك حدوث عممية التعمم يتطمب القدرة عمى تذكر المعمومات التي يكتسبيا التمميذ 

را ليذا فإن أىمية إستراتيجيات التعمم تكمن عمى كونيا تجعل المتعمم يعتمد عمى نفسو نظ
ونشاطو الذاتي النابع منو وتحقيقو لمرضا الذاتي في التعمم ،وىذا من خلال استغلالو 
لمختمف استراتيجيات التعمم ليكون قادرا عمى حل لممشكلات التي تواجيو ولا يعتمد عمى 

 ولى في تزويده بالمعمومات.المعمم بالدرجة الأ
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 اليدف من استخدام إستراتيجيات التعمم : 4/ 
تيدف إلى استخدام مجموعة من الطرق و الميارات العقمية و الفكرية في تعمم كيفية التعمم 
وفي كيفية التفكير التي تخول ليم الحصول عمى أكبر قدر من المعمومات والحقائق العممية 

قل ، ولذلك يتم تدريب المتعممين عمييا من خلال تزويدىم بأىم في وقت قصير و بجيد أ
الخطوات و المراحل التي تجعميم مسؤولين عن تعمميم وتجعميم عناصر فاعمة و مشاركة 

 في العممية التعميمية والتربوية.

 تكمن أىداف إستراتيجيات التعمم في: 

 تشجيع التلاميذ عمى إبداء رأييم.-

 لتفكير المنطقي.تعويد التلاميذ عمى ا-

 تشجيع التلاميذ عمى جمبيم بالحمول الجديدة المتنوعة لممشكلات الدراسية.-

 القدرة عمى إعطاء تفسير منطقي لمحمول التي توصموا إلييا.-

عطاء - تشجيع التلاميذ عمى تبادل الآراء فيما بينيم لإيجاد حمول جديدة و إصدار الأحكام وا 
 ول.المبررات حول الوصول ليذه الحم

 تشجيع التلاميذ عمى الوصول لمنظريات و القواعد والمسممات بأنفسيم بطريقة الاكتشاف.-

 تعويد التلاميذ عمى البناء عمى أفكار الآخرين وتطويرىا.-

 تحقيق الثقة بالنفس لدييم أثناء ممارستيم لعممية التفكير.-

 ادر أخرى.التأكيد عمى التعمم الذاتي أي تعمميم بدون رجوع لممعمم أو مص-

 مناقشة مدى جودة الأفكار المطروحة أثناء الدروس-

 (.308،ص، 2008)جابر، 
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إن اليدف من إستراتيجيات التعمم ىو أن يذىب التمميذ فيما وراء المعرفة لكي يتدرب عمى 
الكيفية التي ينجز بيا النشاط و التدريب عمى الميارات و العمميات اللازمة لتنفيذ ميام 

أنيا مجموعة من الإجراءات و الطرق التي يمكن لممتعمم استعماليا بيدف التعمم ،وعمى 
الرفع من مستوى الوعي لديو حتي يتمكن من توجيو مبادراتو الذاتية وتقييميا نحو تحقيق 
أىداف التعمم الفردي الذاتي و لبناء رصيده الفكري بنفسو ،كما تيدف إلى مساعدة المتعمم 

 تعمميا وجعميا في متناولو ومقدرتو. عمى تجييز المادة التي يريد

 (.6،ص 2003) بيجات،                                                       

من خلال ما تطرقنا إليو نستنتج أن استراتيجيات التعمم تساعد المتعمم عمى تنظيم تعممو 
ده عمى اكتساب والرفع من مستوى أدائو وتعممو الذاتي حسب الطريقة التي تناسبو وتساع

أفضل لممعمومات. كما تساعده عمى تعاممو مع المعمومات الجديدة المكتسبة ليطورىا و 
يستغميا أثناء تعممو وكذلك تعمل عمى تشجيع المتعمم عمى تعزيز ثقتو بنفسو وقدرتو عمى 
 إعطاء رأيو الذاتي وتعمل عمى تطوير عممية التفكير لديو و تسيل لو عممية الحفظ والتخزين
لممعمومات الجديدة لديو إذن استراتيجيات التعمم تساعد المتعمم في تعمم كيفية التعمم والتفكير 

 وذلك عن طريق تنويع المتعمم في استراتيجيات التعمم الجديدة.

 /كيفية اختبار استراتيجيات التعمم: 5
يات إن خطوات اختيار الإستراتيجية ميمة لموصول الى مجموعة صغيرة من الإستراتيج

 المقبولة من التلاميذ، يمكن تعمميا ويكون ليا دور أساسي في تسيير عممية التعمم .

 وىذه العوامل والمتغيرات ذات العلاقة باختيار استراتيجيات التعمم .

 أ/المنياج يقرر الإستراتيجية: 

طبيعة القاعدة العامة الأولى التي تحكم اختيار الإستراتيجية ،ىي أن الإستراتيجية تقررىا 
الميمة التعميمية، حيث أن المعممين يبدؤون بأىداف المحتوى العامة ومن ثم الأىداف 
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المحددة والميمات التعميمية، وبعد ذلك يقررون أنماط الإستراتيجيات المناسبة التي تكون 
 أكثر فعالية.

 (.30ص 2000)أبو رياش، 

 ب/البدء بعد قميل من الإستراتيجيات:

اثنان( بدلا من -البدء و استعمال عدد قميل من إستراتيجيات التعمم )واحدةالقاعدة الثانية ىي 
محاولة تقديم عدد كبير من الإستراتيجيات دفعة واحدة ،حيث أكد بعض الباحثين بأىمية 
البدء باستراتيجية واحدة ثم الانتقال إلى الأخرى بعد التأكد من تعمم الإستراتيجية الأولى 

 بشكل تام.

 ارات متوسطة الصعوبة :ج/استخدام مي

من القواعد ذات العلاقة باختيار استراتيجية معينة ، ألا تكون ميمة التعمم نفسيا عمى درجة 
كبيرة من الصعوبة، حيث أن الميارات والمواد التعميمية بالغة الصعوبة تفشل حتى في 

 أفضل الإستراتيجيات في تبسيط وتسييل عممية استعماليا.

 .(208،ص 2009)عبيد، 

 د/استخدام إستراتيجيات يمكن استخداميا في مجالات مختمفة:

ىذه القاعدة التي تؤخذ في الاعتبار عند اختيار استراتيجية التعمم ىي التي تثبت 
الإستراتيجية فائدتيا من حيث القابمية للاستخدام في مجالات وموضوعات مختمفة فإذا كانت 

م والرياضيات والدراسات الاجتماعية، فإن مفيدة في الاستيعاب لمنصوص الأدبية والعمو 
 التلاميذ سيكونون أكثر رغبة في تبني الإستراتيجية كجزء منيم لخبراتيم.

 (.210،ص 2009)عبيد، 
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من خلال ما تقدم نجد أن ىناك عدة عوامل تتحكم في اختيار إستراتيجيات التعمم فيي 
يستفيد أكثر من تعممو فقد يستطيع تساعد المتعمم عمى اختيار الإستراتيجية بدقة ما يجعمو 

 التنويع في الإستراتيجيات وذلك راجع إلى طبيعة المادة المراد تعمميا.

كما تطرقنا إلى أربعة طرق لاختيار الإستراتيجية لمتعمم حيث يتم الاختيار عن طريق 
عتماد المنياج واستعمال القميل من الإستراتيجيات التعمم عوضا من العدد القميل المعتاد الا

عميو وكذلك عن طريق استخدام ميارات متوسطة الصعوبة أي سيمة نوعا ما وأخيرا يتم 
اختيار إستراتيجيات التعمم عن طريق استخدام إستراتيجيات أخرى يمكن استخداميا في 

 مجالات مختمفة.

 /التمييز بين استراتيجيات التدريس و استراتيجيات التعمم:6 
خطة عمل عامة توضع لتحقيق أىداف ” كوثر كوجك”‘حسب تعني استراتيجية التدريس 

 معينة وتفادي تحقيق مخرجات غير مرغوب فييا .

ىي مجموعة الأمور الإرشادية التي تحدد وتوجو مسار عمل المعمم وحفظ سيره في درس 
من الدروس. فالتدريس عممية معقدة عناصرىا مترابطة ومتداخمة في خطوات متتابعة كل 

 ما قبميا وتأثر فيما بعدىا.خطوة تتأثر ب

 ( في:2008”)عطية“ومكونات الإستراتيجية يحددىا 

 الإجراءات التي يتخذىا المعمم ليسير الدرس وفقا ليا.-

الأمثمة والتدريبات والوسائل والمثيرات المستخدمة لموصول إلى تحقيق الأىداف المحددة -
 مسبقا.

 اعد جموس وترتيبيا ووسائل تعميمية.           البيئة التعميمية وما يتصل بيا من إدارة ومق-

 (.105،ص 2008)عطية،                                                            
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(استجابات التلاميذ بمختمف مستوياتيا التي ىي ناتجة عن المثيرات 2003أما الخطيب  )
ا أساسيا في الإستراتيجية كما التي ينظميا المعمم ويخطط ليا وتحركات المعمم تشكل عنصر 

أنيا تعتبر محور استراتيجيات التدريس حتى أن بعض التربويين عرف الإستراتيجية بأنيا 
 تتابع منظم ومتسمسل من تحركات المتعمم.      

 (.24،ص 2008)الخطيب،  

ميا استراتيجيات التعمم: يقصد باستراتيجيات التعمم عمى أنيا الأنماط السموكية التي يستخد
(عمى أنيا مجموعة من 1998”) فيشيل“التلاميذ لمعالجة مشكلات تعمم معينة ، وقد عرفيا 

الإجراءات التي يستخدميا المتعمم لتساعده عمى التعمم وتكون برؤية ودقة وىذا لرفع مستوى 
الوعي لديو حتى يتمكن من عممياتو المعرفية التي يقوم بيا وتوجيو مبادراتو الذاتية وتنظيميا 

 وتقييميا من أجل تحقيق أىداف مينية.

وعمى أنيا تمثل قدرة المتعمم عمى التخطيط و الوعي وتقييمو لكفاءة تفكيره في حل 
 المشكلات وتنظيم تعممو.  

 (.69،ص 2000)الأعسر، 

من خلال المعمومات المقدمة سابقا حول الفرق بين استراتيجيات التدريس و استراتيجيات 
اتيجيات التدريس ىي خاصة بالمعمم أي ىي الإجراءات التي يتخذىا التعمم يتضح أن استر 

المعمم ليسير الدرس وفقا ليا لموصول إلى تحقيق التعمم، بينما استراتيجيات التعمم خاصة 
بالمتعمم وىي مختمف الأنماط السموكية التي تؤثر في ما تم تعممو بيدف تحقيق أىداف 

 محددة مسبقا.

 ستراتيجيات التعمم :/النظريات المفسرة لا7 
تعددت النظريات المفسرة لاستراتيجيات التعمم ونخص بالذكر أىم النظريات التي فسرت 
استراتيجيات التعمم فيما يمي: النظرية السموكية النظرية المعرفية وكذلك النظرية البنائية 
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يم الطرق التي ونظرية التعمم المستند إلى الدماغ ،حيث تقدم نظريات التعمم مبادئ أساسية لف
يتعمم بيا التلاميذ بناءا عمى مبادئ فمسفية أو تجارب ميدانية وحتى مخبرية فعند مقارنة ىذه 
النظريات يتضح أن كل واحدة منيا قد تتناسب ووضعية ديناميكية محددة أو نوعا معينا من 

لنظريات أو المتعممين، أو بيئة التعمم المتوفرة فاليدف في الأخير ىو محاولة دمج كل ىذه ا
 بعضيا أثناء التخطيط لمدروس وخلال الأنشطة الصفية لما يخدم عممية التعمم لدى التلاميذ. 

 (.08،ص 1979الجارم،  و)مصطفى 

 (:التالي أىم نقاط الفرق بين نظريات استراتيجيات التعمم:3ويتضح من خلال الجدول) 

 جو المقارنةو  النظرية السموكية  النظرية المعرفية النظرية البنائية
حل المشكلات غير المحددة 
باستخدام ميارات التفكير 
المتقدمة كالفيم والتطبيق و 

 التحميل والتقييم والإبداع 

حل المشكلات التي تتطمب 
التفكير المتقدمة كالفيم 
والتطبيق والتحميل والتقييم 

 والإبداع 

الميام التي تستدعي ميارات 
التفكير الأولية كالتذكر 

 والتطبيقوالفيم 

 شكل وطبيعة عممية التعمم

يساعد المتعممين في 
اكتشاف وضعيات التعمم 
والفيم الذاتي عبر طرح 

 الأسئمة المناسبة

يتيح لممتعممين وسائل الربط 
بين المعارف الجديدة وتمك 

 المكتسبة لدييم

يوجو المتعممين إلى الجواب 
خلال الصحيح من خلا 

 وسائل واستراتيجيات مختمفة 

 المعممدور 

المتعمم عنصر فعال يبني 
تعممو ويفسر ما يستقبمو من 
معمومات بناء عمى تجربتو 

 الشخصية

المتعمم نشط يقوم باستقبال 
وفيم ومعالجة وتخزين 
المعمومات واستدعائيا عند 

 الحاجة

 المتعمم سمبي يتمقى المعرفة
لا عن طريق  ولايتفاعل وا 

 الاستجابة لمثير خارجي

 دور المتعمم 

تخدام المعارف السابقة باس
في وضعية من سياق الحياة 

 العامة

باستدعاء المعمومات السابقة 
واستخداميا في وضعية 

 مختمفة أو جديدة 

بالاستجابة لمثيرات تتغير 
أثناء الانتقال إلى وضعيات 

 عامة أو جديدة

 كيفية حدوث المتعمم

 (08،ص 1979الجارم،   و)مصطفى 

وكية فإنو ينظر إلى التعمم عمى أنو إكتساب استجابات ويتحقق وطبقا لمنظور النظرية السم
عبر الاستجابة المتتابعة التعزيز الفوري لمسموكيات المناسبة، وبمعنى آخر أن التعمم يحدث 
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عندما يعزز سموك مرغوب فيو بشكل مناسب، وعمى ىذا فإن الاىتمام الأول ليذا المنظور 
 استجابة(.-شكل )مثير ىو دراسة السموك الإنساني الممحوظ في

فتركز النظرية السموكية عمى سموك المتعمم والظروف التي يحدث في ظميا التعمم، حيث 
تغير ارتباط مفيوم التعميم في إحدى مراحل تطوره من المثيرات إلى السموك المعزز فيذه 

بالإلقاء، المرحمة تؤكد ضرورة استخدام الأدوات المساعدة لممعمم عمى التعزيز بدل الاكتفاء 
لأن المعمم غير قادر عمى تحقيق ىذا التعزيز لوحده، وتساعده استراتيجيات التعمم بشكل 
كبير في خمق ىذا التعزيز وتنميتو تربويا. بينما ترى النظرية البنائية أن المعرفة لا يتم 
تمقيتيا بشكل سمبي بل إنيا تبنى بشكل نشط عن طريق الموضوع المعرفي، وبناءا عمى ذلك 
فإن التعمم البنائي عممية نشطة )أي يعالج المتعمم المعمومات بشكل ذو معنى(،وتراكمية )أي 
أن المتعمم يبني عمى المعرفة الجديدة ويربطيا بالمعرفة القديمة (، وتأممية )أي أن المتعمم 
يعكس بشكل واع ما يتعممو(، وموجية نحو اليدف)أي أن المتعمم يسعى نحو الوصول 

 مم(لأىداف التع

 (.33، 32، ص 2008) زيتون، 

وتركز النظرية المعرفية عمى العممية المعرفية كمصدر لمتعمم، كما أنيا تأخذ في الإعتبار 
خصائص المتعمم، والعوامل المؤثرة في تعممو ومعالجتيا، حيث ترى أن التغيرات التي تحدث 

راتيجيات التعمم في إلتقاط لدى المتعمم ىي تغيرات في عدد الأبنية المعرفية ومستواىا، واست
الخبرة ونوع المعالجات التي يجربيا المتعمم والتعديلات والتغيرات في تنظيميا لكي تناسب 
مستواه وأسموب تعممو،وبذلك فقد تغير دور المتعمم وأصبح حيويا، ونشطا وفعالا،ومنتظما 

 ومنتجا لممعرفة

 (.5، 3،ص 2013)قطامي،  
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ة عن نظريات توصيفية ،بمعنى أنيا تيتم بوضع أفضل الطرق أما نظريات التعميم فيي عبار 
و الوسائل لإحداث التعمم، أي كيف نعمم التلاميذ مفاىيم وميارات معينة عندما يكونون 
مستعدين لتعمميا أي أنيا تحتوي عمى مبادئ لأكثر خطوات التدريس و التعمم فعالية 

لتعمم توجد طرق لتحقيق أىداف التدريس لمحقائق، والمفاىيم،والمبادئ أي انو داخل نظرية ا
 من خلال استراتيجيات التعمم و التعميم.

 (.117، 113،ص 2002) زيتون، 

 نظرية التعمم المستند إلى الدماغ:

أن نظرية التعمم المستند إلى الدماغ تضيف إستثمارا متقدما لما يوجد لدى المتعمم من 
مكانيات تفاعمية وبيولوجية وعصبية،  بحيث ينظر إلى المتعمم نظرة جديدة خصائص وا 
 شاممة وفاعمة توضح قدرتو عمى إدارة عقمو بنفسو.

 (.11،ص 2007،)مجدي 

التعمم المستند إلى الدماغ ىو تعمم ميني عمى وظائف الدماغ حيث يتم التعامل مع 
المعمومات ومعالجتيا في الدماغ الذي يعد مركز التعمم ويختمف من فرد لآخركما يختمف 

 .معممين في خبراتيم ومعارفيم وقدراتيم عمى توظيف أدمغتيم في عمميات التعمالمت

 (.15-14،ص 2013رواشدة، ى و )الطيط 

نظرية التعمم المستند إلى الدماغ منيج شامل لمتعميم يجعل المتعمم أكثر إنتاجا والمعممين أقل 
إنجاز عممياتو إحباطا، ويغير نظرتيم الى تلاميذىم، وطالما أن الدماغ لم يمنع من 

الطبيعية، فإن التعمم سيحدث وىي ليست مدعومة فقط من قبل عمم الأعصاب ولكنيا 
 مدعومة من أبحاث عمم النفس المعرفي.

 (.117-113،ص 2002)زيتون، 



 

76 
 

من خلال ماسبق نستطيع القول أن لكل نظرية منظورىا الخاص فنجد النظرية السموكية 
مم للاستجابة وبذلك يحدث التعمم لديو ،وزعمت أيضا ركزت عمى المثيرات التي تجمب المتع

عمى أن المتعمم سمبي يتمقى المعرفة ولا يتفاعل معيا، أما النظرية المعرفية فقد اعتقدن أن 
ستدعائيا وقت مالزم لذلك،  المتعمم نشط يمكنو القيام باستقبال وفيم ومعالجة المعمومات وا 

تدعاء المعبومات السابقة واستعماليا في وضعية كما تناولت كيفية حدوث التعمم فيكون باس
تعبمية جديدة او مختمفة وركزت عمى دور المعمم كذلك عمى أنو يتيح لممتعممين وسائل 
الربط بين المعارف الجديدة والكتسبة لدييم،أما بالنسبة لمنظرية البنائية فقد فسرت 

رز في عممية التعمم يبني استراتيجيات التعمم عمى أساس أن المتعمم ىو عنصر فعال وبا
 تعممو ويفسر مايستقبمو من معمومات إنطلاقا من تجربتو الشخصية.

 /علاقة بعض المتغيرات باستراتيجيات التعمم:8  
 علاقة استراتيجيات التعمم بدافعية للإنجاز:-أ

تعتبر الدافعية للإنجاز من العوامل الميمة التي تؤثر في سموك الإنسان بصفة عامة و 
المتعمم عمى وجو الخصوص.وىي تمعب دورا ميما في تنشيط وتوجيو السموك نحو  سموك

الأىداف التي يسعى الفرد إلى تحقيقيا، ومن المؤكد أن الدافعية تعتبر نوعا من التكوينات 
الفرضية تتضمن الميكانيزمات الداخمية التي تجعل الفرد يفضل نشاط عمى آخر )مثل 

ستمرار السموك الذي يعبر عن أسموب تعمم عمى آخر( وتؤثر ف ي قوة استجابتو السموكية وا 
 سلاسل الأفعال في إتجاه تحقيق اليدف

 (.2001الشحات،  و)رمضان 

 قد ظيرت بعض التوجيات النفسية الحديثة نفسيا لبعض الباحثين:

عمم ما ارتباط الدافيعة بنوع العمل أو الآداء،فالفرد الذي يكون لديو دافعية لإنتقاء استراتيجية ت
قد لا يكون نفس القدر من الدافعية عندما يؤدي ميمة إبتكارية،ىذا من ناحية ومن الناحية 
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الأخرى فقد صنفت ىذه التوجيات الدافعية في ضوء أىداف المتعممين من أداء الميمة 
عتقاداتيم عن أىميتيا إلى نوعين أساسيين:  وا 

ة يميمون إلى الإندماج أو الإنيماك في الدافعية لممتعممين ذوي التوجيات الدافعية الداخمي
الميمة بسبب الإىتمام بالميمة في حد ذاتيا، والإستمتاع بالآداء فييا والتحدي وحب 
الإستطلاع، وتعمم الصعب والجديد من المعمومات،والتفوق،وىو مايدل عمى أن أداء الميمة 

 مايؤديو بالفعل.يعتبر غاية في حد ذاتو كما أن الفرد يحصل عمى الإشباع من خلال 

 (12، 2002)بدوي، 

التوجيات الدافعية الخارجية لممتعممين ذوي التوجيات الدافعية الخارجية يميمون إلى الإندماج 
و الإنيماك في الميمة بيدف الحصول عمى درجات مرتفعة والحصول عمى المكافآت 

الجماعة وفي إطار والسعي نحو إرضاء الآخرين مثل المعممين والآباء وتحقيق الذات داخل 
العلاقة بين الدافعية للإنجاز واسترااتيجيات التعمم يتضح أن اختلاف مستوى الدافعية بين 

 المتعممين قد يؤدي إلى تباين إستراتيجيات التعمم.

 (.2001)الشحات، 

 علاقة استراتيجيات التعمم بالصحة النفسية:-ب

لحالي، في المؤسسات التعميمية تعد الصحة النفسية أمر لا غنى عنو خاصة في وقتنا ا
عامة، والمدرسة بصفة خاصة ولقد أدركت المجتمعات المتطورة أىمية الصحة النفسية 
وأعطتيا إىتماما خاصا. حيث نشأت علاقة الصحة النفسية باستراتيجيات التعمم نتيجة 

 ة بيم.  لملاحظة الانحراف النفسي أو سوء التكيف لدى التمميذ في المدارس، وضرورة العناي

 (315،ص 1983، الشرقاوي)                                            
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:” عمى أىمية العناية بالصحة النفسية لمتلاميذ ”احمد عزت راجح“وفي ىذا الإتجاه يؤكد  
تيتم التربية الحديثة بالصحة النفسية لمتلاميذ، ووقايتيم من عوامل الاضطراب الموجودة في 

يدىم بأساليب الوقاية منيا. ذلك لأن العمم ليس الا سلاحا واحد من أسمحة كل مدرسة وتزو 
النجاح في الحياة، وكثير ممن يحممون العمم ولكن تنقصيم الخبرة بالحياة والناس، فلا 

 ”.                                يستفيدون مما تعمموه أو نفع غيرىم بو

 (.182،ص 2008، ي)العيسو      

افق النفسي الجيد مؤشرا ايجابيا، ودافعا قويا يدفع التلاميذ إل التحصيل من ناحية يمثل التو 
ويرغبيم في المدرسة ويساعدىم عمى إقامة علاقات جيدة مع زملائيم ومعممييم، ويجعل من 
العممية التعميمية خبرة ممتعة، والعكس صحيح تماما، فالتلاميذ سييؤوا التوافق يعانون من 

عن ذلك بطرق مختمفة كاستجابات القمق أو بمسالك العنف في المعب،  التوتر ويعبرون
والتمركز حول الذات واستخدام الألفاظ السيئة في التعامل مع الآخرين. وقد يظير سوء 
التوافق عمى شكل اضطرابات سموكية مثل:الكذب،الميول والإنسحابية،والخجل. وغيرىا من 

 المشكلات السموكية. 

 (.59-58 ص ،2001  ،)شاذلي                                             

 علاقة استراتيجيات التعمم بالتحصيل الدراسي:-ج

التحصيل الدراسي ىو مقدار مايكتسبو التمميذ من معمومات وميارات في مادة دراسية أو 
 مجموعة مواد مقدرا بالدرجات التي يحصل عمييا نتيجة لأدائو اختبارات تحصيمية.  

 (.112،ص 1989)فطيم،                                                          

إن الاستغلال الجيد لإستراتيجيات التعمم من قبل التلاميذ تسمح ليم بتحصيل دراسي مرتفع 
والعكس صحيح بحيث يعتبر التحصيل الدراسي من أبرز أولويات عمل أية عممية تعميمية 
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معرفة الفعالية الكمية والنوعية لممؤسسات التعميمية ىو المحك ويتم عن طريق التحصيل 
والمعيار الذي يعتمد عميو في تحديد مدى نجاح البرامج ومدى إستخدام استراتيجيات مناسبة 
ن التحصيل الدراسي ىو الميارة التي حصل عمييا التمميذ نتيجة لمتدريب والمرور  لمتعمم. وا 

تحصيل غالبا للإشارة إل التحصيل الدراسي أو التعميم  بالخبرات السابقة، وتستخدم كممة
 والتحصيل العامل من الدراسات التجريبية التي يمتحق بيا. 

 (2013)ىنود عمي،                                                                   

 خلاصة الفصل: 
جيات التعمم ىي من المفاىيم من خلال ما تطرقنا إليو في ىذا الفصل نستنتج أن استراتي

الأكثر إىتماما في عمم النفس المدرسي إذ تمس المتعمم بالدرجة الأولى وتشمل كل ما يقوم 
بو لا كتساب المعارف وىي كل مجموعة الأفكار و الإجراءات التي يستخدميا التمميذ والتي 

 تمكنو من توظيف نفسو بشكل مستقل لإكمال ميمة ما 

القول أن عمى المتعمم التنويع في إستخدام استراتيجيات التعمم قصد  وفي الأخير يمكننا
 تحقيق أىداف تعميمية وتعممية وبالتالي تحقيق تفوق دراسي عالي.

ونظرا للإجماع الحاصل بين الباحثين في مجال استراتيجيات التعمم والذي مفاده وجود علاقة 
 ى أدائو وكذلك تفوقوقوية بين استراتيجيات التعمم من طرف المتعمم ومستو 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  الجانب التطبيقي
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 : مهيدت

  
قمنا فً دراستنا بدراسة مٌدانٌة بثانوٌة عبان  فقط وحتى لا تبطق دراستنا فً إطار نظري 

رمضان بتٌزي وزو من أجل الوصول إلى نتائج صادقة وفً هذا الفصل سوف نتناول 

معضم نقاط التً تطرقنا إلٌها فً هذا الفصل أٌن نجد الدراسة الاستطلاعٌة ، وعٌنة و 

و ،  استخدامهالذٌن إعتمدنا علٌها فً الدراسة الحالٌة و أدوات التً تم منهج  دراستنا و ال

مناقشة و تحلٌل نتائج التً توصلنا إلٌها بعد تطبٌق مقاٌٌس دراستنا و نختتمها بخلاصة 

 الفصل .

 الدراسة الاستطلاعية::1 
حدد ، البٌانات من عٌنة محددة من الناس أو المجتمع بشأن معٌن أو هدف م جمع  عملٌة هً

و تتضمن هذه العملٌة إستخدام أسالٌب مختلفة لجمع البٌانات مثل الإستبٌانات و المقابلات 

المباشرة و الملاحظات ، من خلال هذه الأسالٌب ٌمكن الباحثٌن الحصول على معلومات 

خاصة بالإهتمام و المٌولات و الرؤى و التصورات و المعرفة و المقترحات و التوصٌات 

 دة من الناس أو المجتمع.لمجموعة محد

 (:8, ص  3123) العربً فرحانً ،                                                  

فً ثانوٌة عبان رمضان لولاٌة تٌزي وزو كانت أول وجهة لنا  الاستطلاعٌةتمت الدراسة 

نا و قم المؤسسةأٌن قمنا بمقابلة  مدٌر   15/3135/:3فً تارٌخ  المؤسسةإلى تللك 

 بعرض موضوع دراستنا علٌه لمعرفة عدد التلامٌذ السنة الثانٌة فً تللك المؤسسة  وتقبل 

للإجراء هذه الدراسة و أدلنا بكل معلومات المطلوبة ،  المؤسسةهذا البحث و فتح أبواب 

 . 3/16/3135موعد من أجل تطبٌق المقاٌٌس دراستنا ٌوم  بأخذفقمنا 

 الى: حٌث تهدف الدراسة الاستطلاعٌة -

 بناء أدوات الدراسة -

 التحقق من الصدق والثبات أدوات القٌاس  -

 التجرٌب أدوات القٌاس على عٌنة الدراسة -

 منهج الدراسة:

فً علم النفس و  علم  لاستخداماباعتباره الأكثر   إعتمدنا فً دراستنا على المنهج الوصفً 

المراد دراستها تعبٌرا كٌما  و التربوي لكونه الأنسب لهذا البحث ٌعبر عن الظاهرة اجتماع

و كٌفٌا ، لكون أهمٌته لا تقف عند حد جمع المعلومات و حدولة البٌانات و إنما ٌهدف إلى 

تحلٌل الظاهرة و كشف العلاقات بٌن أبعادها المختلفة من أجل تفسٌرها و الوصول إلى 

 تساهم فً تحسٌن الواقع و تطوٌره.  استنتاجات
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 (57ص  :::2) محمد عبٌدات و آخرون،                                                    

 الدراسة : مجتمع-2 

ٌمثل مجتمع الدراسة الحالٌة تلامٌذ السنة الثانٌة من التعلٌم الثانوي بثانوٌة عبان رمضان 
( تلمٌذا و 81بلغ حجم عٌنة الدراسة ) دون استثناء الى التخصص الذي ٌدرسونه ولقد 

( ٌوضح 6مؤسسة والجدول رقم )أقسام فً السنة الثانٌة فً تللك  4توى تلمٌذة على مس

 توزٌع أفراد العٌنة حسب الجنس .
 ( ٌمثل توزٌع أفراد العٌنة حسب  الجنس 5الجدول )          

 

 النسبة المئوٌة  التكرار  الجنس 

 45,7 32 الذكور 

 54,3 38 الإناث 

 100 70 المجموع

 

أكبر من نسبة % 6524بالنسبة  مئوٌة  49ل أن نسبة تكرار إناث نلاحظ من خلال الجدو

  %56,8بنسبة مئوٌة  32تكرار الذكور

 أداة الدراسة : وصف  -4     
 : 3::2وواجنر لستٌر برجمقٌاس أنماط التفكٌر 

من طرف ستٌرنبرج وواجنر لتقٌس ثلاثة عشر  3::2لقد تم إعداد هذه القائمة عام  -

تٌرنبرج  كما أن القائمة تتكون من  خمسة و ستون بند أو أسلوب فً ضوء نظرٌة س

 : التً تتمثل فًفقٌرة موزعة بطرٌقة عشوائٌة بنسبة خمسة ود لكل أسلوب 

الأسلوب الهرمً وهو طرٌقة لتنظٌم الأفكار و المعلومات بشكل هرمً ,حٌث ٌتم  -

 ترتٌب الموضوعات من الأكثر عمومٌة الى ألاكثر تفصٌلا.

ٌذي ٌتمٌز بالقدرة على اتخاذ قرارت سرٌعة و فعالة وٌهتم بالنتائج و الأسلوب التنف -

 الإنتاجٌة.
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الأسلوب العالمً ٌمٌل الأفراد فً هذا النمط الى رؤٌة  الصور الكبٌرة و ٌفضلون  -

التفكٌر فً المفاهٌم العامة و التوجهات و ٌمٌلون الى فهم العلاقات بٌن الأفكار بدلا 

 الدقٌقة.من التركٌز على التفاصٌل 

النمط المحافظ ٌتمٌز بالحذر و التانً ٌفضل هؤولاء اتباع الطرق التقلٌدٌة و التأكد  -

 من المخاطر قٌل اتخاذ أي خطوات جدٌدة و ٌعتمدون على الخبرات السابقة .

من الأسلوب الداخلً هو الطرٌقة التً ٌعالج بها الفرد المعلومات و ٌفكر فً الأمور  -

لك الامل الذاتً تحلٌل المشاعر و استنتاج الأفكار من بصفة خاصة حٌث ٌتضمن ذل

 خلال التجارب الشخصٌة.

النمط الخارجً ٌشٌر الى أنماط التً تعتمد على التأثٌرات و العوامل الخرجٌة مثل  -

 الثقافة و المجتمع ٌتمٌز بتفاعله مع البٌئة المحٌطة.

لسلطة و غالبا ما النمط الملكً ٌعبر عن النظام حكم مركزي ٌتولى فٌه المللك ا -

 ٌتمتع بسلطات واسعة 

الأسلوب الأقلً ٌعبر عن تركز السلطة أو التأثٌر فً مجموعة صغٌرة من الأفراد  -

او النخبة و ٌتخذ القرارت الرئٌسٌة بواسطة هؤلاء الأفراد مما ٌؤدي ألى تهمٌش 

 الاخرٌن.

كل الأسلوب الفوضوي ٌشٌر الى نظام ٌتمٌز بعدم وجود سلطة مركزٌة أو هٌ -

تنظٌمً واضح ٌعتمد على حرٌة الافراد فً اتخاذ القرارات مما ٌؤدي الى عدم 

 الاستقرار و عدم التنسٌق بٌن الاعظاء.

الأسلوب التشرٌعً هو نظام ٌعتمد على وضع القوانٌن و اللاوائح التً تنظم سلوك  -

ضمن الأفراد و المؤسسات وٌتمٌز بوجود هٌئات تشرٌعٌة تدٌر العملٌة القانونٌة و ت

 التوافق مع المعاٌٌر المجنمعٌة.

الأسلوب الحكمً و ٌشٌر الى نطام ٌتسم بالسلطة المركزٌة و التوجٌه من قبل جهة  -

معٌنة غالبا ما تكون حكومة أو هٌئة وادارٌة .و ٌركز على اتخاذ قرارات 

 الاستراتٌجٌة و ضمان تنفٌذها بفعالٌة من  خلال هٌكل تنظٌمً واضح.

   

 العبارات الأسالٌب  ارات العب الأسالٌب 

 67-44-36-:2-5 الهرمً :5-43-25-21-6 التشرٌعً

 71-65-61-54-3 الملكً :4-42-23-22-9 التنفٌذي

-62-53-34-31 الحكمً

68 

-63-41-:3-38 الأقلً

6: 

-58-46-32-27 الفوضوي 72-59-49-29-8 العالمً

51 

 74-66-48-26-: الداخلً  68-62-53-34-31 الحكمً
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 57-52-45-28-4 الخارجً 72-59-49-29-8 المًالع

-75-69-64-56 المتحرر 73-55-35-7-2 المحلً

76 

 

، بالإضافة إلى كل فقرة تقابلها سبعة درجات ٌختار كل فرد العٌنة إجابة واحدة و إجابات : 

لا تنطبق . لا تنطبق إطلاقا . تنطبق بدرجة كبٌرة . لا تنطبق بدرجة صغٌرة. لا أعرف . 

بق بدرجة صغٌرة . تنطبق بدرجة كبٌرة . تنطبق تماما. ٌقابها مفتاح تصحٌح : تنط

درجات و  6.وعلٌه تكون أدنى درجة ٌحصل علٌها الفرد على أسلوب  2.3.4.5.6.7.8

 .46أقصاها 

 : مفتاح التصحٌح      

لاتنطبق  لاتنطبق
بدرجة 
 كبٌرة 

لا تنطبق 
بدرجة 
 صغٌرة

تنطبق  لا أعرف 
بدرجة 
 صغٌرة

طبق تن
بدرجة 

 كبٌرة

تنطبق 
 تماما

2 3 4 5 6 7 8 

 

وقد تمتعت القائمة خصائص سٌكومترٌة جٌدة فً البٌئة الأجنبٌة و كذللك فً البٌئة العربٌة 

بعد ترجمتها من طرف أحمد الدردٌر و عصام علً  وعلٌه تم التأكد من الخصائص 

 السٌكومترٌة فً الدراسة الحالٌة  وكانت مقبولة.

 بن ٌوسف مقٌاس إستراتٌجٌات التعلم:  مقٌاس أمال

 بندا مقسم إلى بعدٌن هما :  55ٌتكون من 

استراتٌجٌات التعلم المعرفٌة تشٌر الى الطرق و : (  بند33إستراتٌجٌات التعلم المعرفٌة  ) 

الأسالٌب التً ٌستخدمها المتعلمون لمعالجة المعلومات و تنظٌمها و استرجاعها وتشمل 

 م و التخٌل و التكرار .التلخٌص و التنظٌ

هذه الاستراتٌجٌة تتعلق بالوعً و  : ( بند33و إستراتٌجٌات التعلم ما وراء المعرفٌة )

 التحكم فً العملٌات التعلم الخاصة بالمتعلم تشمل التخطٌط و المراقبة و التقٌٌم و التعدٌل .

ب. دائما . بمفتاح التصحٌح رة تقابلها إجابات : أبدا. نادرا. أحٌانا. فً الغالقكل ف وكما نجد 

 :2.3.4.5.6 . 
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 : مفتاح التصحٌح         

 دائما فً الغالب أحٌانا نادرا أبدا

2 3 4 5 6 

 

 الصدق مقٌاس: تم الاعتماد  على نوعٌو من الصدق هما الصدق التمٌزي و الصدق البنائً 

اة قادرة على التمٌزي: من بٌن مفاهٌم الخاصة بصدق أدوات القٌاس هً أن تكون الأد

 التمٌز بٌن طرفً الخاصٌة أي تمٌٌز بٌن الأداء القوي و الأداء الضعٌف لدى الأفراد العٌنة 

بحساب  اختبارمع المحور الذي ٌنتمً إلٌه  و ٌتم  الاستبٌانالبنائً : قوة إرتباط فقرات 

لذي مع متوسط الكلً المحور ا الاستبٌانبٌرسون لكل فقٌرة من فقرات  الارتباطمعامل 

 ٌنتمً إلٌه الفقرة 

وهو الجزء الرئٌسً من المقاٌٌس و تتضمن الجزء الأول من المقاٌٌس  : متن المقاٌٌس

 المعلومات العامة المتعلقة ب التعلٌمة و الجنس و العمر .

 وأما الجزء الثانً ٌتضمن فقرات المقاٌٌس لكلا المقٌسٌن.

حوث للإجابة على الأسئلة المقاٌٌس بعد التعرٌف بموضوع الدراسة و أهمٌته لتحفٌز المب

شرحنا طرٌقة الإجابة و قمنا باعطاء أمثلة توضٌحٌة أمام تلامٌذ مع التأكٌد على ضرورة 

الإجابة بجدٌة و موضوعٌة و تترك مهلة من الوقت للإجابة على جمٌع الفقرات فكانت 

 دقٌقة .41الى 36جمٌعها مفهومة و كان الوقت المستغرق 

 : ئيةالأساليب الاحصا -

 : اعتمدنا فً الدراسة الحالٌة على أسالٌب الإحصائٌة التً تتمثل فً

 المتوسطات الحسابٌة  -

 الانحرافات المعٌارٌة -

 معامل الارتباط بٌرسون -

 اختبار الفروق)ت(  -

 : حدود الدراسة

هً الحواجز و الحدود التً الزمت الباحث بشكل اجباري بالوقوف عندها و هناك 

 : الوقوف عندها و عدم تخطٌتها و التً تتمثل فً حدود ٌجب على الباحث
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الحدود الموضوعٌة ٌتوفر هذا النوع من الحدود فً أي بحث علمً حٌث ٌتم  -

تحدٌد موضوع البحث بدقة و متغٌرات و هذه الخطوة الصعبة و التً هً تحدٌد 

 موضوع البحث العلمً.

ث العلمً و هذا الحدود الزمنٌة و المكانٌة  وقت وزمان و مكان تطبٌٌق البح -

الشٌئ صعب نظرا لوقت الضٌق الذي ٌمنحه مدٌر المؤسسات من اجل مقابلة 

 التلامٌذ و تطبٌق البحث علٌهم.

الحدود البشرٌة وهً العٌنة التً تطبق علٌها البحث فهناك من ٌرفض المقابلة او  -

 تقدٌم لهم مقاٌٌس الدراسة .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 النتائج الدراسةالفصل الخامس: تفسير وتحليل 
 

 عرض وتفسٌر نتائج الفرضٌة الأولى  -

 عرض وتفسٌر نتائج الفرضٌة الثانٌة  -

 عرض و تفسٌر نتائج الفرضٌة الثالثة  -

 خلاصة الفصل -
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 تمهيد

وفً هذا الفصل سوف نعرض  تفسٌر و تحلٌل نتائج فرضٌات بحثنا التً تمثل فً 

كٌر و علاقته باستراتٌجٌات التعلم لدى التلامٌذ السنة الفرضٌة العامة التً هً أنماط التف

الثانٌة ثانوي و الفرضٌة التً تنص على وجود فروق دالة إحصائٌة بٌن أنماط التفكٌر أما 

الفرضٌة الثالثة التً هً تنص أٌضا على وجود فروق دالة  إحصائٌة بٌن استراتٌجٌات  

 التعلم لدى التلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي .

أجل التوصل الى استنتاجات علمٌة دقٌقة حول فرضٌة التً تنص على وجود  من -2

علاقة ارتباطٌة دالة إحصائٌة بٌن أنماط التفكٌر واستراتٌجٌات التعلم لدى تلامٌذ 

السنة الثانٌة ثانوي قمنا بحساب معامل ارتباط بٌرسون وبتالً توصلنا الى نتائج 

 التالٌة:

إحصائٌة بٌن أنماط التفكٌر  دالة ارتباطٌةتوجد علاقة أنه تنص الفرضٌة الأولى على       

ولتحقق من  صحة الفرضٌة قمنا  لدى التلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي. واستراتٌجٌات التعلم

 بستخدام معامل الارتباط بٌرسون من اجل التحقق من صحة الفرضٌة.

 باستراتٌجٌاتالتفكٌر  ( ٌمثل نتائج تحلٌل معامل بٌرسون لعلاقة أنماط6الجدول رقم )  

 التعلم.

 

  العٌنة 

 متغٌرات 

المتوسط 
 الحسابً 

إنحراف 
 المعٌاري 

مستوى 
 دلالة 

قٌمة 
 بٌرسون 

 القرار SIGقٌمة 

 أنماط التفكٌر  70

 

إستراتٌجٌات 
 التعلم 

241,31 

 

127,38 

23,39 

 

23,82 

 

 0,01 

 

 0,355 

 

0,03 

لا توجد 
علاقة 

 دالة 

 

دالة إحصائٌة بٌن مقٌاس أنماط التفكٌر  ارتباطٌةانه لا ٌوجد علاقة ( 7)ٌتضح من الجدول 

( 352242التفكٌر ٌبلغ )  لأنماطو مقٌاس إستراتٌجٌات التعلم حٌث نلاحظ متوسط الحسابً 

( وأما بالنسبة المتوسط الحسابً الخاص باستراتٌجٌات 34293ذوي إنحراف معٌاري ) 

( .حٌث بلغت قٌمة 34245عٌاري )( ذوي إنحراف م238249التعلم ٌبلغ ) 
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( بٌن أنماط التفكٌر و إستراتٌجٌات التعلم هً 1212( عند مستوى دلالة ) 1.466بٌرسون)

( وبالتالً لم تتحقق 1212أكبر من  12466قٌمة غٌر دالة عند مستوى دلالة المعتمد أي )

 الفرضٌة .

 : تفسير نتائج الفرضية الأولى

علاقة واضحة بٌن أنماط التفكٌر و إستراتٌجٌات التعلم .  وٌمكن تفسٌر ذللك فً عدم وجود

هو أن الأنماط الفردٌة التفكٌر قد تكون مرتبطة بالخصائص الشخصٌة و التفضٌلات 

الشخصٌة و أكثر منها مرتبطة بطرق التعلم المحددة ، على سبٌل المثال شخص ٌفصل 

ختلفة  عن شخص ٌفضل التفكٌر اللوجسً و المنطقً قد ٌستخدم إستراتٌجٌات تعلم م

التفكٌر الإبداعً و العاطفً و بدل ذللك على أن تلامٌذ عٌنة الدراسة ٌختلفون فً تفصٌلهم 

( التً 2:93للأنماط التفكٌر و تتفق هذه النتٌجة مع نظرٌة "هارٌسون و برامٌسون " )

ماط ترى أن الأفراد ٌختلفون فً أنماط تفكٌرهم المفضلة و أن لدٌهم بروفٌلات من الأن

التفكٌر لدى الأفراد ٌختلفون فً أنماط تفكٌرهم المفضلة .، وأن لدٌهم بروفٌلات من الأنماط 

التفكٌر لدى الأفراد من بٌنها مبدأ الإختلاف الأفراد فً قوة تفضٌلهم للأنماط التفكٌر و ما 

هو لدى فرد من أسالٌب غٌر الذي ٌوجد عند الأخر . ووافقت نتائج دراستنا الحالٌة مع 

 دراسة :

( حٌث طلقت الدراسة على عٌنة تم إختٌارها بطرٌقة عشوائٌة 3112دراسة السٌعً )-  

على قائمة أنماط التفكٌر لستٌرنبرج وواجنر  (. طالب و طالبة كما إعتمد292قواهما )

  لا توجد علاقة ارتباطٌة دالة إحصائٌة بٌن المتغٌرٌن.ترجمة ابو هاشم و توصلت إلى أنه 

( حٌث قام بتطبٌق مقٌاس العبونً 3125أخرى نجد دراسة القحطانً ) ومن جهة  - 

( من طالب و طالبة لدى طلبة فً 323( لا ستراتٌجٌات التعلم على عٌنة الدراسة ) 3119)

الى أنه لا توجد علاقة دالة إحصائٌة بٌن  مدارس الملك عبد الله الثانً  و قد وصلت النتائج

 .المتغٌرٌن

(  لا تتفق مع دراستنا الحالٌة ،  حٌث طبق 3115لدراسة الدردٌر )و أما بالنسبة    -

( 283مقٌاس أنماط التفكٌر و العوامل الخمسة فً الشخصٌة لعٌنة الدراسة تكونت من )

أنه أي  ة طال و طالبة ومن أهم النتائج التً توصلت إلٌها الدراسة هً وجود علاقة موجب

 توجد علاقة ارتباطٌة بٌن المتغٌرٌن.

كما أٌضا وضحت نتائج دراستنا الحالٌة أن التلامٌذ ٌختلفون فً تفضٌلهم لإستراتٌجٌات    

تعلمهم  ، فهناك من ٌفضل إستخدام إستراتٌجٌات معرفٌة و هناك من ٌفضل إستخدام ما 

وراء المعرفٌة و هناك العدٌد من طرق التً هً التخطٌط أو المراقبة الذاتٌة ، أو أسلوب 
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من طرق التعلم وهناك عوامل أخرى ساهمت بشكل أخر فً إستخدام التلخٌص  وغٌرها 

و إملاء التً ٌمكن أن تحفز تلامٌذ على إستخدام مهارات  كإلقاءالتلامٌذ لمختلف الطرق 

التعلم النشط الذي ٌعتمد فٌه التلامٌذ على نفسه فً جمع معلومات ٌضاف إلى ذللك المناهج 

الطبٌعة المملة إلى جانب طرق التقوٌم المتبعة إلى الدراسٌة كثٌرة العدد و المكثفة ذات 

تركز على قٌاس قدرة طالب على الحفظ  والأسئلة و إختبارات ذات مستوى ضعٌف و 

منخفض من التفكٌر لا تتطلب سوى تذكر الإجابة هذه العوامل  تدفع الكثٌر من تلامٌذ إلى 

ٌجٌات التعلم تتشكل من خلال ( أن إسترات3116تبنً أسلوب للتكٌف للتعلم  إذ أكد كولب )

التبادل أو التفاعل بٌن الأشخاص بٌئاتهم على خمس مستوٌات و هً ) نوع الشخصٌة .و 

التخصص التعلٌمً و المهنً الحالً .و القدرة على تأقلم (  إذن ٌعنً ذللك أن الأفراد قد 

 .  ٌستخدمون إستراتٌجٌات متنوعة للتعلم بغض النظر عن أنماط تفكٌرهم الشخصٌة

مما ٌدعم أهمٌة توجٌه الإهتمام نحو التعزٌز مجموعة متنوعة من الاستراتٌجٌات التعلٌمٌة 

 فً البٌئات التعلٌمٌة.

ثانٌا نجد الفرضٌة الثانٌة التً تقر على وجود فروق دالة إحصائٌة بٌن أنماط  -3

    Tامل التفكٌر لدى التلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي قمنا بحساب أبعاد أنماط التفكٌر بمع

وكذلك حسبنا معامل ارتباط بٌرسون من أجل معرفة معامل ارتباط فً أنماط 

 التفكٌر تبعا للجنس.

توجد فروق دالة إحصائٌة فً أنماط التفكٌر لدى تنص الفرضٌة الثانٌة على أنه             

 : حساببمتغٌر الجنس.  أجل التحقٌقً من صحة الفرضٌة قمنا ب تلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي

 (: ٌمثل نتائج تحلٌل أبعاد أنماط التفكٌر حسب مقٌاس ستٌرنبرج وواجنر :7الجدول )

أنماط 
 التفكٌر 

متوسط  الجنس 
 الحسابً

إنحراف 
 معٌاري 

فروق 
متوسطا

 ت 

مستوى  Tقٌمة 
 دلالة 

 القرار 

 التشرٌعً 

 

 

 ذكور 

 

 اناث 

19,46 

 

19,10 

4,56 

 

3,47 

 

0,36 

 

0,37 

 

DL=68, 

0,05=& 

SIG=0,
07 

 

 ,غٌر دال
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 ذكور تنفٌذي 

 

 إناث

18,53 

 

19,36 

4,89 

 

4,89 

 

1،83 

 

0,74 

 

0,46 

 

 غٌر دال

 ذكور تحكٌمً

 

 إناث

 

17,78 

 

19,15 

4,55 

 

3,89 

 

1,37 

 

1,32 

 

0,18 

 

 غٌر دال

 ذكور  عالمً

 

 إناث

18,84 

 

20,23 

4,32 

 

4,32 

 

1,39 

 

1,20 

 

0,19 

 

 غٌر دال

 ذكور  محلً 

 

 إناث

17,34 

 

18,18 

4,29 

 

4,97 

 

0,84 

 

0,86 

 

0,39 

 

 غٌر دال

 ذكور متحرر

 

 إناث

19 

 

20,05 

5,06 

 

5,44 

 

1,05 

 

0,87 

 

0,38 

 

 غٌر دال

 ذكور محافظ

 

 إناث

19,25 

 

19,25 

5,48 

 

4,04 

 

0,27 

 

0,21 

 

0,83 

 

 غٌر دال

 ذكور هرمً

 

19,52 

 

5 

 

 

0,15 

 

0,14 

 

0,88 

 

 غٌر دال
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  4,46 19,31 إناث

 

 

 ذكور ملكً

 

 إناث

18,15 

 

20,18 

4,04 

 

4,34 

 

0,15 

 

0,64 

 

0,51 

 

 غٌر دال 

 ذكور أقلً 

 

 إناث

19,18 

 

19,05 

4,74 

 

4,89 

 

0,65 

 

0,94 

 

0,35 

  

 غٌر دال

 ذكور فوضوي 

 

 إناث

18,78 

19,68 

4,50 

 

4,37 

 

1,13 

 

0,80 

 

0,42 

 

 غٌر دال

 ذكور داخلً 

 

 إناث

19,87 

 

19,23 

4,02 

 

4,08 

 

0,90 

 

0,63 

 

0,52 

 

 غٌر دال

 

 

 

أنماط 
 التفكٌر 

المتوسط  العٌنة
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

فروق 
 المتوسطات

مستوى  Tقٌمة 
 الدلالة

 القرار

 ذكور خارجً
 

 اناث

2:292 

 
2:276 

6226 

 
5289 

1274 
 

1224 
 عٌر دال :129
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دالة  إحصائٌة بٌن أنماط التفكٌر بناءً على  ٌتضح من خلال الجدول أنه لا توجد فروق  

المتغٌر الجنس، فهذا ٌعنً أنه لا ٌوجد اختلافات إحصائٌة قابلة للتفسٌر بٌن الجنسٌن فٌما 

 ٌتعلق بأنماط التفكٌر.

 (: ٌمثل نتائج تحلٌل معامل بٌرسون لأنماط التفكٌر بمتغٌر الجنس8الجدول )

المتو الجنس المتغٌر  العٌنة
سط 

الحسا
 ًب

الإنحرا
 ف

المعٌار
 ي

مستوى  Tقٌمة 
 دلالة

قٌمة 
sig 

درجة 
 الحرٌة

قرار 
إحصا

 ئً 

أنماط  70
 التفكٌر 

ذكر 
43 

 

إناث 
49 

238,9
6 

 

243,2
8 

21,36 

 

25,09 

 

0,767 

 

0,05 

 

 

0,445 

 

68 

 

غٌر 
 دال 

 

ٌتضح من خلال الجدول أنه لا توجد فروق دالة إحصائٌة بمتغٌر الجنس حٌث نلاحظ أن 

( أما بالنسبة المتوسط 32247( ذوي إنحراف معٌاري )3492:7الحسابً لذكور )  المتوسط

( . حٌث بلغت قٌمة ) :3621( ذوي إنحراف معٌاري ) 354239الحسابً الاناث ٌبلغ ) 

T ( =12878  ( حٌث قٌمة 1216عند مستوى دلالة، )SIG  =79  وهً أكبر من مستوى

 فرضٌة. الدلالة المعتمدة و بالتالً لم تتحقق ال

 تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الثانية :
الثانٌة مٌذ السنة تشٌر فرضٌة البحث إلى وجود فروق دالة فً أنماط التفكٌر لدى التلا 

ثانوي بمتغٌر الجنس و لإختبار صحة هذه الفرضٌة قمنا بحساب معامل الإرتباط بٌرسون 

دولٌن السابقتٌن ، ومن خلال بٌن درجات التلامٌذ لكل الجنسٌن كما هً موضحة فً الج

النتائج توصلنا إلى أن لا توجد فروق دالة إحصائٌة بٌن أفراد العٌنة المدرسة تبعا للجنس 

 فً مختلف أنماط و هنا نجد دراستنا إتفقت مع دراسة:

( هدفت إلى إستقساء أنماط التفكٌر الشائعة لدى طلبة 3118دراسة الزغبً سنة ) -

مختلف المواقف و علاقته بمتغٌر الجنس ، و خٌرت جامعة الحسٌن بن طلال فً 
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( طالبا و طالبة من الكلٌات العلمٌة و الكلٌات 251عٌنة عشوائٌة بسٌطة قوامها )

% من مجتمع الدراسة و لتحقٌق أهداف الدراسة تم إعتماد 24الانسانٌة شكلت نسبة 

حصائٌة على منهج الوصفً التحلٌلً و أظهرت نتائج أنه لا توجد فروق دالة إ

 بمتغٌر الجنس.

( تتفق مع دراستنا الحالٌة حٌث قام بدراسة من 3123كما نجد دراسة عبد العزٌز ) -

أجل معرفة أن ٌوجد هناك فروق بٌن الجنسٌن فً أنماط التفكٌر حٌث أخذ عٌنة 

( طالب و طالبة و لتحقٌق أهداف الدراسة تم إعتماد 361عشوائٌة بسٌطة قوامها ) 

لتحلٌلً و أظهرت نتائج الدراسة أنه لا توجد فروق دالة على منهج الوصفً ا

 إحصائٌة بٌن أنماط التفكٌر بمتغٌر الجنس.

( التً لم تتفق مع دراستنا ، هنا قام بدراسته فً جامعة 3124ونجد دراسة  بكار ) -

( طالبا و طالبة و لتحقٌق 331أبً بكر بلقاٌد بتلمسان اختار عٌنة عشوائٌة قوامها)

ة تم إعتماد على المنهج الوصفً التحلٌلً و أظهرت النتائج عن أهداف الدراس

 وجود علاقة بٌن أنماط التفكٌر تبعا بمتغٌر الجنس.

وأخٌرا نتجه الى الفرضٌة الثالثة التً تنص على وجود فروق دالة إحصائٌة بٌن  -4

استراتٌجٌات التعلم لدى التلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي من اجل التحقٌق من هذه 

ومعامل ارتباط بٌرسون من أجل معرفة دلالة   Tضٌة قمنا بحساب معامل الفر

 الفروق فً استراتٌجٌات التعلم تبعا للجنس.

د فروق دالة إحصائٌة فً إستراتٌجٌات التعلم لدى ووجتنص الفرضٌة الثالثة على      

ق من أجل من التحقق من الفرضٌة قمنا بحساب اختبار الفروالتلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي.

 التحقق من صحة الفرضٌة.

 (: ٌمثل أبعاد استراتٌجٌات التعلم حسب مقٌاس بن ٌوسف أمال9الجدول )

استراتٌج
 ٌات

 التعلم

متوسط  الجنس
 الحسابً 

 الانحراف
 معٌاري 

فروق 
متوسطا

 ت 

مستوى  Tقٌمة 
 دلالة 

 قرار 

 ذكور المعرفٌة 

 

 إناث

67 

 

63,23 

11,77 

 

11,73 

 

2,82 

 

1,33 

DL=68 

(0,05=
&) 

SIG=0,
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 غٌر دال 
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ما وراء 
 المعرفٌة

 ذكور

 

 إناث

64,84 

 

60,39 

12,75 

 

14,10 

 

1,37 

 

1,37 

 

0,27 

 غٌر دال 

 

التعلم  استراتٌجٌاتٌتضح من خلال الجدول أنه لا توجد فروق دالة إحصائٌة بٌن أبعاد 

  لتلامٌذ و بالتالً اٌوجد فروق بٌن متوسطات درجات  المعرفٌة لا وما وراءأبعاد المعرفٌة 

 الفرضٌة.لم تتحقق 

 (  : ٌمثل  نتائج تحلٌل معامل ارتباط بٌرسون لمتغٌر استراتٌجٌات التعلم :)الجدول  

 

المتوس الجنس  المتغٌر العٌنة
ط 

الحسا
 بً 

الإنحرا
ف 

المعٌار
 ي

مستوى  Tقٌمة 
 دلالة 

قٌمة 
SIG  

درجة 
 الحرٌة 

القرار 
الإح

 صائً 

إسترا 70
تٌجٌات 

 لم التع

ذكور
43 

 

إناث 
49 

131,8
4 

 

123,6
3 

22,85 

 

24,26 

 

1,448 

 

0,05 

 

0,152 

 

68 

غٌر 
 دال 

 

ٌتضح من الجدول انه لا توجد فروق دالة إحصائٌة بمتغٌر الجنس حٌث نلاحظ أن المتوسط 

بالنسبة للإناث ٌبلغ  (. أما,35,2)معٌاري  انحرافه( ذوي 242295الحسابً للذكور )

 ،T=2,559( حٌث بلغت قٌمة 35237معٌاري ) انحرافه( ذو ,,,234متوسط الحسابً )

لم تحقق الفرضٌة  المعتمدة وبالتالًأكبر من مستوى. دلالة  SIG  =12263حٌث قٌمة 

 المطروحة.

 



 

97 
 

 الثالثة:الفرضية  ومناقشة نتائجتفسير 
مٌذ التعلم لدى التلا استراتٌجٌاتتشٌر فرضٌة البحث إلى أنه توجد فروق دالة إحصائٌة فً 

 الارتباطصحة الفرضٌة تم حساب معامل  لاختبارالسنة الثانٌة ثانوي بمتغٌر الجنس و 

بٌرسون بٌن درجات التلامٌذ لكل الجنسٌن كما هً موضحة فً الجدولٌن السابقٌن حٌث 

التعلم ،  استراتٌجٌاتأظهرا هذه نتائج إلى عدم وجود فروق دالة إحصائٌة بٌن الجنسٌن فً 

لك بأن الجنسٌن ٌخضعان لنظام تربوي واحد و منهاج تدرٌس موحد و وٌمكن تفسٌر ذل

طرائق التدرٌس تكاد تكون موحدة و تلقى الجنسٌن نفس البرامج التعلٌمٌة منذ الصغر و 

مما لم ٌظهر  الاجتماعٌةحتى مراحل التعلم كما أن الجنسٌن من نفس المنطقة و البٌئة و 

ئص و إفرازات تطور المجتمع الحدٌث فً فروقا فً ذللك إضافة إلى ذللك فإن خصا

 والمرأة فًالتطابق بٌن الرجل  باتجاهقد تدفع  التربوٌة.و  والثقافٌة  الاقتصادٌةالجوانب . 

الأهداف و الوسائل و التوجٌهات و لعل المٌدان التربوي هو البٌئة الأكثر نضوجا لقبول 

فً بشكل عام، ٌمكن القول أن  هذه الحقٌقة التً ظهرت فً عدم وجود فروق دالة إحصائٌة

استخدام استراتٌجٌات التعلم ٌعتمد بشكل أساسً على تفضٌلات الفرد وأسلوب تعلمه 

ستراتٌجٌات التعلم بٌن الذكور و الإناث و تتفق فً ا الشخصً بدلاً من الجنس بحد ذاته

 نتٌجة الدراسة الحالٌة مع دراسة: 

التعلم  استراتٌجٌاتالفروق بٌن ( و تهدف لمعرفة 3129دراسة مخلوف سمٌحة )  -

المنتج الوصفً  استخدامً بن مهٌدي أم البواقً و تم بلدى عٌنة طلبة جامعة العر

( من طالب و طالبة من الجامعة ) 315التحلٌلً ، حٌث طبقت الدراسة على عٌنة ) 

على أسالٌب إحصائٌة المتمثلة فً متوسط الحسابً  اعتمدت( إناث  و ذكور و 259

بٌرسون و توصلت الدراسة إلى أن لا  الارتباطالمعٌاري و معامل  رافالانحو 

 التعلم بمتغٌر الجنس لدى أفراد العٌنة . استراتٌجٌاتتوجد فروق دالة إحصائٌة فً 

( : أٌن قام بدراسته فً جامعة :311دراستنا مع دراسة محمد مصري ) اتفقتكما  -

لبة طبق علٌهم مقٌاس ( طالب و طا96إسراء خاصة و قد بلغ حجم العٌنة )

و المعدة 7::2التعلم المنظمة ذاتٌا و المعرفة من قبل بإعداد و مرعً  استراتٌجٌات

التعلم أنه لا  لاستراتٌجٌاتوأشارت النتائج إلى مستوى متوسط  Albanمن قبل 

 التعلم بمتغٌر الجنس لدى أفراد العٌنة.  استراتٌجٌاتتوجد فروق دالة إحصائٌة فً 

( : أنها لا تتفق مع 3128رى نجد دراسة جاهل نهاٌة محمدي إٌمان ) و من جهة أخ -

مسعود قالمة لدى أفراد  شعلانفً ثانوٌة نتقن  دارستنهادراستنا . حٌث أجرت 

( تلمٌذ و تلمٌذة 261على المنهج الوصفً طبقت على عٌنة قوامها ) اعتمادالعٌنة تم 

لمنظم ذاتٌا و المقابلة تم تحلٌل التعلم ا استراتٌجٌات استبٌانالدراسة  استخدمتو 

 استخدامو قد كشفت نتائج الدراسة ٌوجد تأثٌر فً   (spss ) المعطٌات بواسطة

 التعلم عند أفراد العٌنة.  استراتٌجٌات
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بشكل عام، ٌمكن القول أن استخدام استراتٌجٌات التعلم ٌعتمد بشكل أساسً على تفضٌلات 

 الجنس بحد ذاته.الفرد وأسلوب تعلمه الشخصً بدلاً من 

 

 

 

 : استنتاج
دالة إحصائٌة بٌن أنماط التفكٌر و  ارتباطٌةإذن نستنتج مما سبق أن لا توجد علاقة 

كذللك بمتغٌر الجنس فبحنا هذا ٌشٌر  ثانوي والتعلم لدى التلامٌذ السنة الثانٌة  استراتٌجٌات

ت التعلم. هذا ٌعنً أنه لا إلى عدم وجود فروق دالة إحصائٌاً بٌن أنماط التفكٌر واستراتٌجٌا

ٌمكن التفرٌق بٌن الأفراد بناءً على نمط التفكٌر الذي ٌتبعونه أو الاستراتٌجٌات التً 

ٌستخدمونها فً التعلم استناداً فقط إلى جنسهم أو أي عامل جنسً آخر. بدلاً من ذلك، ٌتأثر 

الشخصٌة وعدة  اختٌار واستخدام الأنماط والاستراتٌجٌات بعوامل متعددة مثل الخبرة

 أخرى.عوامل 
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 :الخاتمة

 

وصلنا إلى نهاٌة البحث المتعلق بعلاقة أنماط التفكٌر باستراتٌجٌات التعلم لدى التلامٌذ 

من  اختٌاره، هو ما فضلنا  وزوالسنة الثانٌة ثانوي بثانوٌة عبان رمضان فً ولاٌة تٌزي 

فترة الراهنة التً أصبح فٌها الاهتمام بتنمٌة من أهمٌة كبٌرة من ال لذلكموضوعات لما 

مهارات التفكٌر السلٌمة لدى تلامٌذ ضرورة ملحة تساعدهم على مواجهة المواقف و 

 مشكلات الحالٌة و المستقبلٌة.

إذ تعتبر أنماط التفكٌر : مجموعة من الطرائق و الاستراتٌجٌات الفكرٌة التً إعتاد الفرد 

من مشكلات كما بٌن أن انماط  ٌواجهات المتاحة خٌال ما على أن ٌتعامل بها المعلوم

بٌنهما و بٌن سلوكه الفعلً فقد أوضحا أن التلمٌذ  الارتباطالتفكٌر التً بفضلها الفرد و 

ٌكتسب عددا من أنماط التفكٌر التً ٌتم الاحتفاظ بها وأن هذه الأنماط تزدهر و ٌتحقق 

ة ٌلجأ إلٌها الفرد فً حٌاته العملٌة . وقد قسم خلال مرحلة المراهقة و الرشد كنماذج أساسٌ

المثالً  التركٌبً،أنماط التفكٌر إلى خمسة وهً نمط التفكٌر  برا مٌسونهارٌسون و 

قابلة للاندماج  فإنماالعملً ،التحلٌلً ، الواقعً . و لما كانت هذه الأسالٌب لا تعمل منفصلة 

 الثنائً و الثلاثً .

نعلمهم و قد تساعدهم على  استراتٌجٌاتماط تفكٌر تلامٌذهم و و لان معرفة المعلمٌن بأن

جزءا مهما فً العملٌة التعلٌمٌة و تساعدهم على  واعتبارهتشجٌع التلامٌذ على التفكٌر 

 استخداممعرفة الطرق التً ٌتعلم بها التلامٌذ من أجل الارتقاء بالتعلم و كذا تساعدهم على 

من أنماط نعلمهم و  ٌتنوعونتجعلهم ٌنمون و ٌطورون و أدوات مختلفة فً تقٌٌم تلامٌذهم و

التعلم كما عرفها  فاستراتٌجٌاتأنماط التفكٌر السلٌمة  استعمالتحفٌزهم على 

إدراك و معالجة المعلومات  استقبال(بأنها طرٌقة التً ٌستخدمها الفرد فً 2:95كولب)

 للتكٌف مع البٌئة من خلال عملٌة التعلم.

أسلوب التفكٌر و استراتٌجٌات التعلم بمتغٌرات عدٌدة نكر منها الحنس لقد ارتبط مفهوم  

و المستوى التعلٌمً قً التنبؤ باسالٌب التفكٌر و استراتجٌات التعلم وبعد المعالجة النظرٌة 

 : لمتغٌرات الدراسة و البحث المٌدانً خلص البحث للنتائج التالٌة

الثانٌة بثانوٌة عبان رمضان هً على أسالٌب التفكٌر السائدة لدى التلامٌذ السنة  -

 : التوالً

أسلوب المتحرر و أسلوب المحافظ و أسلوب الهرمً و أسلوب الاقلً فً المرتبة  -

الأولى اما الأسلوب التشرٌعً و أسلوب التنفٌذي و تحكٌمً و عالمً و ملكً فً 

 بعة .المرتبة الثانٌة اما أسلوب فوضوي و أسلوب داخلً و خارجً فً المرتبة الرا
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وأما بالنسبة لمتغٌر استراتٌجٌات التعلم نجد ان  لا توجد هناك فروق بٌن أبعاد  -

 المعرفٌة و أبعاد ما وراء المعرفٌة .

إلٌها سالفا و ذللك طبعا بعد المعالجة النظرٌة المتغٌرات  الموصلوبناء على النتائج 

 الدراسة و البحث المٌدانً خلص البحث النتائج التالٌة:

التعلم لدى  استراتٌجٌاتدالة إحصائٌة بٌن أنماط التفكٌر و  ارتباطٌةد علاقة لا توج-

 التلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي بثانوٌة عبان رمضان.

فروق دالة إحصائٌة بٌن أنماط التفكٌر بمتغٌر الجنس لدى تلامٌذ السنة الثانٌة  لا توجد -

 ثانوي بثانوٌة عبان رمضان.

التعلم لدى التلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي  استراتٌجٌاتائٌة بٌن لا توجد علاقة دالة إحص -

 بثانوٌة عبان رمضان.

أما الدراسة ما مدى مساهمة كل من أسالٌب التفكٌر )التشرٌعً ,الملكً ,الأقلً ,الفوضوي,  

العالمً, المتحرر, المحلً, التنفٌذي, الهرمً, المحافظ, التحكٌمً , الملكً, الداخلً , 

و استراتٌجٌات التعلم )المعرفٌة وماوراء المعرفٌة ( والجنس المستوى التعلٌمً الخارجً( 

أظهرت النتائج فً أغلبها على أنه لا ٌمكن التنبؤ بأسالٌب التفكٌر من خلال استراتٌجٌات 

 التعلم سواء أن كانت معرفٌة او غٌر معرفٌة.

النظري و المٌدانً الذي  وبعد طول هذه الجولة بٌن الفصول هذه الدراسة ,سوء من جانبها

تتبعنا فٌه علاقة أنماط التفكٌر باستراتٌجٌات التعلم لدى التلامٌذ السنة الثانٌة ثانوي بثانوٌة 

عبان رمضان بولاٌة تٌزي وزوو ومن هذا تجلى لنا ان أسالٌب التفكٌر لٌست هً القدرة 

لكها من اجل رفع اداء لدى الافراد بل هً الطرق التً ٌستعمل بها الفرد القدرات التً ٌمت

فً مختلف المجلات ,أو كما ٌقول روبرت ستٌرنبرج صاحب نظرٌة أسالٌب التفكٌر والتً 

سارت دراستنا تحت ظلها ان أسالٌب التفكٌر هً وسٌط ٌجمع بٌن قدرات الفرد و شخصٌة 

هذا الأخٌر . بإضافة الى أننا خلاصنا أن البحث فً موضوع أسالٌب التفكٌر لا ٌزال 

و مازال فً مستهل الطرٌف بوطننا اذ ان الدراسات فٌه لا تزال تعد بالعشرات او خصب 

أدنى من ذللك بقلٌل او أكثر بذللك بقلٌل ,زٌادة الى ان مدارسنا لا ٌزال اهتماما بعٌدا عن 

هذا المجال كما انه لاٌبرح ان ٌنصب حول قدرات التلمٌذ مبتعدة عن ما تنبه الٌه الدراسات 

انخفاض أداء تحصٌل التلمٌذ لا ٌعود دائما الى ضعف قدراته بل أمور أخرى  التً تقول ان

 كعدم تحكمه من أسالٌب التفكٌر لده .

اما عن نظرٌة أسالٌب التفكٌر لستٌرنبرج من أواخر النظرٌات المتوصل الٌها فً هذا الباب 

 ستوٌات .و اشملها لان الأسالٌب التً قدمت تشمل جمع تشمل فئات المجتمع وفً كل الم
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 :والاقتراحاتالتوصيات 

 

 على ما قدم سابقا نختم دراستنا ببعض التوصٌات التً هً: بناءا

التفكٌر و  أنماطالعمل على حث أعضاء هٌئة التدرٌس على التعرف على  -

التعلم لدى تلامٌذ هم لما له من أهمٌة فً عملٌة التواصل و التفاعل  استراتٌجٌات

 .داخل أقسام الدرس أو خارجها

حث أعضاء هٌئة التدرٌس بالثانوٌة على الاعتماد على طرائق التدرٌس  -

التعلم النشط التً تودي إلى تحفٌز وإثارة على تنمٌة التفكٌر و  واستراتٌجٌات

 تطوٌره.

التعلم من خلال دراستهم  استراتٌجٌاتضرورة تدرٌب التلامٌذ على أنماط التفكٌر و  -

ماط ضمن المنتج و البرامج الدراسٌة او سواء كان ذللك من خلال دمج هذه الأن

 بشكل منفصل. تقددٌهما

الاساتذة الثانوٌة على التقوٌم تثٌر قدرة التلمٌذ على التفكٌر العمٌق و  اعتمادأهمٌة  -

 و التذكر. آلًعلى الأسئلة التً تقٌس قدرة التلمٌذ على الحفظ  اعتمادعدم 

وسائل  استعمالو  تدرٌسهمأهمٌة قٌام أعضاء هٌئة التدرٌس بالثانوٌة أنماط  -

 تعلم تلامٌذ . لأنماطالاٌضاح و أسالٌب التقوٌم وفق للخصائص الرئٌسٌة الممٌزة 

ضرورة حث تلامٌذ على تبنً أنماط التفكٌر التركٌبً فً حٌاتهم التعلٌمٌة و المهنٌة  -

 و الذي ٌودي إلى الإبداع والابتكار و تحدي الصعاب.

التعلم و النجاح  استراتٌجٌاتاط التفكٌر و دراسة بحوث حول العلاقة بٌن أنم -

 الاكادٌمٌة .

 دراسة تأثٌر أسالٌب التنشئة الوالدٌة على توجهات أهداف الإنجاز لدى الأبناء. -

التفكٌر لدى أعضاء هٌئة التدرٌس و تلامٌذهم و  لأنماطإجراء دراسات مقارنة  -

 أثرها على عملٌة التعلم.

 

 

 

 

 

 



 

102 
 

 قائمة المراجع:  
( : المراهق و العلاقات المدرسٌة ،مطبعة النجاح الجدٌدة 3122مد  )أوزي مح -1 -

 . 4ط

( : السٌاسة التعلٌمٌة و خطط التنمٌة العربٌة. محلٌة جامعة :311الغالً )  أحرشوا -

 .  9مغارة. 

(: أنماط التفكٌر و علاقته بمستوى 3121حسٌن علً بشرى وصاحب عناد وجدان ) -

كلٌة التربٌة الأساسٌة ، محلٌة كلٌة التربٌة طموح لدى الطالبات قسم الأطفال 

 . 441, :38الأساسٌة 

( : كتاب أنماط التفكٌر الهندسة المعلوماتٌة 3125 -3126خالد ٌاسٌن الشٌخ ) -

 لجامعة دمشق .

( : دراسات المعاصرة فً علم النفس المعرفً 3115عبد المنعم أحمد ) الدردري -

 القاهرة ، عالم الكتب.

 (.أبعاد التعلم، دار القباء للطباعة والنشر والتوزٌع.:2:9، )نهدى وآخروالأعسر  -

(.أصول استراتٌجٌات التعلم والتعلٌم النظرٌة :311الحكٌم ) رٌاش عبدأبو  -

 ، الأردن ،دار الثقافة للنشر2والتطبٌق، الطبعة 

 العربً العددالمعلم  للمعلومات مجلة( .التعلم ومعالجة الذاتٌة 7::2الأحمد أمل، )  -

5 ،2::7. 

(.تجارب بعض الدول الأعضاء بمكتب التربٌة العربً 3117أحمد عطٌةأحمد،)  -

رسالة الخلٌج العربً، العدد   التعلم مجلة استراتٌجٌاتلدول الخلٌج فً تطوٌر 

 218،السنة، 9:

 (.أبعاد التعلم، دار القباء للطباعة والنشر والتوزٌع.:2:9، )هدى وآخرونالأعسر  -

المعلم العربً،العدد  للمعلومات مجلة.التعلم ومعالجة الذاتٌة ( 7::2الأحمد أمل، )  -

5 ،2::7. 

 (.أبعاد التعلم، دار القباء للطباعة والنشر والتوزٌع.:2:9الأعسر هدىوآخرون، ) -

(.أصول استراتٌجٌات التعلم والتعلٌم النظرٌة :311الحكٌم ) رٌاش عبدأبو  -

 ، الأردن ،دار الثقافة للنشر2والتطبٌق، الطبعة 

 (.أبعاد التعلم، دار القباء للطباعة والنشر والتوزٌع.:2:9الأعسر هدىوآخرون، ) -

(.أصول استراتٌجٌات :311الحكٌم، ) الصافً عبد وشرٌف سلٌمأبوالرٌاش،محمد  -

 التعلم والتعلٌم )النظرٌة والتطبٌقٌة(،دار الثقافة للنشر والتوزٌع.

أثر التعلم النشط فً تنمٌة ( : :311-3119الزاٌدي فاطمة بنت خلق الله عمٌر)  -

و التحصٌل الدراسً بمادة العلوم لدى طالبات صف الثالث  الابتكاريالتفكٌر 



 

103 
 

المتوسط بالمدارس الحكومٌة ، بمدٌنة مكة المكرمة رسالة ماجستٌر غٌر منشورة 

 جامعة أم القرى السعودٌة . 

 بتكاريالا( : مفاهٌم الذكاء سٌكولوجٌة التفكٌر و :311روبرت )  ستٌر برج -

ترجمة المركز الثقافٌة للتغرٌب و الخضٌري مراجعة دسوقً محمد دار الكتاب 

 الحدٌث. 

( : التفكٌر و أساسٌاته و أنواعه ، عالم الكتب ، الدار العربٌة  3122سناء سلٌمان )  -

 .711العلوم ، ناشرون مصر ، عدد صفحات 

اسة نفسٌة قٌاسٌة لدى ( : أنماط التفكٌر و التعلم ، در5::2سلٌمان محمد حمزة ) -

عٌنة من طلاب  وطالبات المرحلة الثانوٌة فً مدٌنتً مكة وجدد ، مجلة مركز 

 . 7البحث التربوٌة جامعة قطر ، العدد

( : قضاٌا الأسرة و السكان منظورة الخدمة 3112سلوى عثمان الصدٌق )  -

 .إسكندرٌة : المكتب الجامعً الحدٌث  2ط الاجتماعٌة

( : دراسات و نظرٌات و بحوث معاصرة القاهرة. :311 علً الطٌب عصام ) -

 ع.ك .

( : دور أنماط التفكٌر و معاٌٌر 3119-:311فرحان بن سالم ربٌع ) العنبري -

إختٌار الشرٌك و بعض المتغٌرات فً تحقٌق مستوى التوافق الزواجً لدى عٌنة 

 لسعودٌة.من المجتمع السعودي . رسالة دكتوراه غٌر منشورة . جامعة أم القرى ا

( : نمط التفكٌر و علاقته بتقدٌر الذات، دراسة مٌدانٌة 3123عبد عزٌز الرحمان ) -

على عٌنة من طلبة بشار، مذكرة ماجستٌر غٌر منشورة ، جامعة أبو بكر بلقاٌد 

 . ضبتلمسان

الإسكندرٌة. المكتب  2( : نمو الطفل و التعبٌر الفنً ط:::2فاتن عبد اللطٌف )  -

 . العربً الكمبٌوتر

(: دراسة أسالٌب التفكٌر السائد لدى طلبة ذوي 3121الفاعوري أٌهم علً )  -

صعوبات التعلم فً الرٌاضٌات . رسالة ماجستٌر الخاصة غٌر منشورة . جامعة 

 دمشق. سورٌا .

. سلسلة عالم المعرفة المجلس الوطنً 4( : التفكٌر العلمً ط 2:98فؤاد زكرٌا )  -

 بالكوٌت  الأدبللثقافة  و 

( : التفكٌر المركب و علاقته بأسالٌب التعلم المفضلة لدى 3124قحطانً ربٌع ) ال -

الطلبة المرحلة الثانوٌة الموهوبٌن فً مدارس الملك عبد الله الثانً للتمٌز فً ضوء 

 متغٌرات . رسالة ماجستٌر غٌر منشورة ، أردن. 
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على التفكٌر ( فاعلٌة برنامج مقترح قائم 3123-3122كروان غادة محمودي علً )  -

التأملً بتنمٌة مهارة الإعراب لدى طلبة التاسع الأساسً بغزة. رسالة ماجستٌر غٌر 

 منشورة جامعة الأزهر غزة . 

التعلم و التحصٌل الدراسً  استراتٌجٌات( : العلاقة بٌن :311محمد المصري )  -

 ، العدد36لدى طلاب بجامعة  الإسراء الخاصة ، مجلة جامعة ، دمشق، المجلد 

 ، الأردن  :311( 4-5)

و علاقته بنمط الشخصٌة   لستٌر برج(: أنماط التفكٌر 3124النعٌمً هادي صالح ) -

 - 2( 4،) 9لدى المرشدٌن التربوٌٌن ، مجلة جامعة كركوك الدراسات الإنسانٌة 

36. 

(: أنماط التفكٌر و التعلم عن طلبٌة كلٌة الفقة بحث :311الٌوسفً على عباس ) -

 . مركز التطوٌر للتدرٌس و التدرٌب الجامعً العراق.جامعة الكوفة 

( : أسالٌب التفكٌر و العوامل الخمسة الكبرى الشخصٌة مجلة 3123الٌقٌعً نافر )  -

 .242, 218( ، 2، ) 18جامعة الخلٌل  للبحوث ، 

(: أنماط التفكٌر و علاقتها بالقلق الإجتماعً 3118وقاد إلهام بنت براهٌم محمد ) -

لكلٌة التربٌة للبنات، بحث مركز التدرٌس و التدرٌب الجامعً . لدى طالبات ا

 جامعة الكوفة . العراق .

 

، 5انرعهى ٔيعانجح انزاذٛح نهًعهٕياخ،يجهح انًعهى انعشتٙ،انعذد ( .7::2) الأحًذ أيم، -2

2::7   . 

ذجاسب تعض انذٔل الأعضاء تًكرة انرشتٛح انعشتٙ (.3117) أحًذ عطٛحأحًذ، ●

فٙ ذطٕٚش إعرشاذٛجٛاخ انرعهى،يجهح سعانح انخهٛج انعشتٙ، انعذد  نذٔل انخهٛج 

 .218،انغُح، 9:

 .أتعاد انرعهى، داس انمثاء نهطثاعح ٔانُشش ٔانرٕصٚع(.:2:9)الأعغش ْذىٕآخشٌٔ،  ●

أطٕل اعرشاذٛجٛاخ (.:311)أتٕانشٚاػ،يحًذ ٔششٚف،عهٛى انظافٙ،عثذ انحكٛى،  ●

 .،داس انصمافح نهُشش ٔانرٕصٚع(انُظشٚح ٔانرطثٛمٛح)انرعهى ٔانرعهٛى 

أطٕل اعرشاذٛجٛاخ انرعهى ٔانرعهٛى انُظشٚح (.:311)أتٕ سٚاػ،عثذ انحكٛى  ●

 .، الأسدٌ ،داس انصمافح نهُشش ٔانرٕصٚع2ٔانرطثٛك، انطثعح 

الأعاعٛح، دٕٚاٌ انًطثٕعاخ  انمٛاعٙ انًثادئعهى انُفظ (.3118)تٕعُحيحًٕد،  ●

 .12  انجايعٛح،تٍ عكٌُٕ انجضائش،انطثعح
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 .،انرعهى الإعرشاذٛجٙ،عهى انًكرثاخ (3114. )سفعد يحًٕد(.3114)تٓجاخ،  ●

انعلالح تٍٛ اعرشاذٛجٛاخ انرعهى ٔانذافعٛح نهرعهى ٔأششْا (.3119)تٍ ٕٚعف أيال،  ●

نُٛم شٓادج انًاجغرٛش فٙ انعهٕو  انذساعٙ يزكشجعهٗ انرحظٛم 

 .انرشتٕٚح،يُشٕسج،انثهٛذج

أعانٛة انرعهى ٔعلالاذٓا تانزكاءاخ انًرعذدج (.3113)عثذ انعهٛى،  تذٔ٘ صُٚة ●

 .23  تُرٓا انًجهذٔانرٕجٓاخ انذافعٛح ٔانرخظض انذساعٙ، يجهح كهٛح انرشتٛح 

اعرشاذٛجٛاخ انرعثى  تأًْٛحتشاسج ٔخراو انعضٔ،يذٖ ٔعٙ طهثح انصإَٚح انعايح  ●

 .33 ٔيًاسعرٓى نٓا، يجهح جايعح انُجاح نلأتحاز انعهٕو الإَغاَٛح، يجهذ 

 .228جاتش عثذ انحًٛذ،،اعرشاذٛجٛاخ انرذسٚظ ٔانرعهى،ص  ●

انًغٛشج ذكُٕنٕجٛح انرعهى تٍٛ انُظشٚح ٔانرطثٛك ،داس (.9::2)يحًٕد،  انحٛهح يحًذ ●

 .12 انطثعح

 .انكراب ٔاعرشاذٛجٛاذّ داسطشائك انرذسٚظ (. 3113)2يحًٕد،  انحٛهح يحًذ ●

عانى .يُظٕس انُظشٚح انثُائٛحانرعهى ٔانرذسٚظ يٍ (.3114)حغٍ حغٍٛ انضٚرٌٕ، ●

 . انكرة انماْشج

ذعشٚف جايع ياَع ٔذظُٛف  انرعهى َحٕاعرشاذٛجٛاخ (.3113)دعذٔس يحًٕد،  ●

 .12  ٔانرٕصٚع انطثعحجذٚذ، انًكرثح انًظشٚح نهُشش 

انكشف عٍ انًْٕٕتٍٛ فٙ الأَشطح انًذسعٛح، (.:311)انضغهٕل عًاد عثذ انشحٛى، ●

 .،انُشش ٔانرٕصٚع انعهًٛح عًاٌداس انثاصٔس٘ 

، جايعح يُظٕس 12عٛكٕنٕجٛح انرعهى ،انطثعح (.7::2) انضٚاخ فرحٙ يظطفٙ،  ●

 .،داس انٕفاء

طشق انًعشفح الإجشائٛح ٔانًعرمذاخ انًعشفٛح ٔ علالرٓا (.:311)انغٛذ ٔنٛذ شٕلٙ،  ●

تاعرشاذٛجٛاخ انرعهى انًُظى راذٛا، سعانح يمذيح نُٛم دسجح دكرٕساِ انفهغفح فٙ 

 .انضلاصٚك انرشتٕ٘ جايعح، ذخظض عهى انُفظ انرشتٛح

أًَاط يعانجح انًعهٕياخ نهُظفٍٛ (.2544) انغهًٛاَٙ،يٛشفد تُد يحًذ حًضج، ●

انكشٍٔٚٛ نهًخ ٔأعانٛة انرعهى نذٖ عُٛح يٍ طانثاخ انظف انصانس شإَ٘ تًذُٚح يكح 

 .انًكشيح، سعانح ياجغرٛش نُٛم شٓادج انًاجغرش،جايعح أو انمشٖ، انغعٕدٚح
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اعرشاذٛجٛاخ انرذسٚظ انًمذيح ٔاعرشاذٛجٛاخ (.3121) انحًٛذحغٍ، شاٍْٛ عثذ ●

 .الإعكُذسٚح انرعهى جاوانرعهى ٔأًَاط 

،ص 2:94انُٓضح انعشتٛح، تٛشٔخ،  انُفغٛح داسانششلأ٘،يظطفٗ خهٛم ،انظحح  ●

426. 

انحًٛذ يحًذ ،انظحح انُفغٛح ٔعٛكٕنٕجٛح انشخظٛح انًكرغثح انجايعٛح،  شارنٙ عثذ ●

 .:6،  69،ص 3112انصاَٛح،  لإعكُذسٚح انطثعحا

 .64 ذذأنٛحنغٕٚح  انشٓش٘ يماستحعثذ انٓاد٘ تٍ ظافش  ●

انرمٕٚى انرشتٕ٘ انثذٚم، أعغّ انُظشٚح (.3115)علاو يحًٕد طلاح انذٍٚ،   ●

 .12 انعشتٙ انطثعحٔانًُٓجٛح ٔذطثٛماذّ انًٛذاَٛح، داس انفكش 

،طشٚمك نهرفٕق، يشكض انكراب نهُشش،  انًزاكشج انظحٛح(.3112)عثادج ، أحًذ،  ●

 .12انطثعح  

يعاطشج ، داس انفكش  انرشتٕ٘ َظشجعهى انُفظ (.:::2)عذط عثذ انشحًاٌ،   ●

 .نهطثاعح ٔانرٕصٚع

ٔانرطثٛمٛح عهى انُفظ انرشتٕ٘ انُظشٚح (.3116))انعرٕو عذَاٌ ٕٚعف، ٔآخشٌٔ،  ●

 .12نهُشش ٔانرٕصٚع، انطثعح  انًغٛشج داس

انثلاغح انٕاضحح انثٛاٌ ٔانًعاَٙ ٔانثذٚع (.4::2)ظطفٗ أيٍٛ، عهٙ انجاسو ٔي ●

 .انًعاسف يظش انصإَٚح داسنهًذاسط 

انظفاء  انفعال داسالإعرشاذٛجٛاخ انحذٚصح فٙ انرذسٚظ (.3119)عهٙ،  عطٛح يحغٍ ●

 .نهُشش ٔانرٕصٚع

انُفغٛح ٔعثم علاجٓا ،أْلا  الاضطشاتاخانعٛغٕ٘، عثذ انشحًاٌ يحًذ انٕلاٚح يٍ  ●

 .3119، انجٛضج، 12هُشش ٔانرٕصٚع، انطثعح ن

ٔانرحظٛم الأكادًٚٙ نذٖ  الاعرزكاسانعلالح تٍٛ عاداخ (.:2:9) يحًذ، فطٛى نطفٙ ●

، :طهثح ٔطانثاخ كهٛح انثحشٍٚ انجايعٛح، انًجهح انعشتٛح نهعهٕو الإَغاَٛح، انًجهذ 

 .248، 224،ص  47انعذد  

،عًاٌ، داس 12هح الأعاعٛح ،انطثعح ذعهٛى انرفكٛش نهًشح(.3112)لطايٙ، َاٚفح   ●

 .انُشش ٔانرٕصٚع
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ذظًٛى انثشايج انرعهًٛٛح تفكش انثُائٛح،ذأطٛم (.3119)كًال عثذ انشحًاٌ صٚرٌٕ،   ●

 .فكش٘ ٔتحس إيثشٚمٙ، عانى انكرة ،انماْشج

انرفاعم الإجرًاعٙ ٔعلالرّ تانرحظٛم انذساعٙ نذ٘ تعض (.3124)ُْٕدج،عهٙ ●

يزكشج نُٛم ياجغرٛش فٙ عهى انُفظ الإجرًاعٙ، جايعح يحًذ ذلايٛز انرعهٛى انصإَ٘، 

 .خٛضش ،تغكشج

أشش تشَايج ذعهًٛٙ نهرعهى (.3124)يغهى ٕٚعف انطٛطٗ،ٔإتشاْٛى فٛظم سٔاشذج،  ●

انًغرُذ إنٗ انذياغ فٙ اعرشاذٛجٛاخ انرعهى نذٖ طهثح انظف انخايظ الأعاعٙ فٙ 

 .3،انجضء  55فظ،انعذد  انعهٕو، يجهح دساعاخ عشتٛح فٙ انرشتٛح ٔعهى انُ

َظشٚاخ انرعهى ٔانرعهٛى ، داس انفكش انعشتٙ، (.3124)ٕٚعف يحًذ انمطايٙ،  ●

 .َاششٌٔ ٔيٕصعٌٕ، عًاٌ
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