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Introduction générale

L’enscignement d’une langue étrangere vise a améliorer chez 1’apprenant le savoir-faire
a communiquer en frangais. Beaucoup d’enfants rencontrent des difficultés a communiquer

dans une langue étrangere principalement au cycle primaire.

C’est pour ces raisons que 1’enseignant doit recourir a des stratégies interactionnelles qui
favoriseront aux enfants de converser facilement. Dans ce cas-1a, il se reférera a une activité
compatible a cette situation de communication, qui est, une interaction verbale (une activité
orale). L’interaction verbale se réalise quand deux ou plusieurs personnes s'assemblent pour
parler, ces interlocuteurs font en sorte d’interagir et cela dans un cadre convenable ou le respect

de la prise des tours de paroles est indispensable pour le bon fonctionnement de I’interaction.

Comme nous ’avons mentionné en haut, une interaction verbale exige la présence de
participants. Dans notre recherche, nous opterons pour la participation d’enfants avec leur
enseignant a titre accessoire ; c’est-a-dire qui assure chez lui des cours de soutien aux enfants.
Nous choisirons une catégorie d’enfants de dix ans qui n’a pas une grande capacité
communicationnelle, de ce fait, ’enseignant utilisera des stratégies pour les inciter a parler
sans hésitation. Selon Dornyei (1995), certains individus peuvent communiquer en langue
étrangere tandis qu’ils ne savent qu’une minorité de mots. Selon cet auteur, cela s’effectue grace
a I’utilisation de stratégies verbales, donc de stratégies communicationnelles. D’aprés Savignon
(1983), cité par Dornyei,(1995) le succeés de la communication chez un apprenant, se maintient
particulierement sur la « capacité a communiquer » en lui impliquant des stratégies, autrement
dit en stimulant un des principes caractéristiques de la communication, qui est la composante

stratégique.

Notre corpus portera sur un débat parlant d’animaux domestiques et sauvages,
I’enseignant a choisi ce théme suivant les capacités des enfants avec qui elle discutera. Afin de
les inciter a parler, I’enseignant recourra a des stratégies communicatives. Une stratégie de
communication est une technique employée par un locuteur lorsque celui-ci est confronté a une
difficulté langagiere (Pit Corder, 1983 : 16), qui lui autorisera d’aboutir a son objectif

communicatif.

De ce fait, la notion de stratégies interactionnelles permet a I’enfant d’exposer clairement
son point de vue, de participer collectivement a la construction d’une discussion et dégager de
maniere récréative et collective la complication d’un sujet, ce qui est une part fondamentale

d’un débat. C’est une interaction entre I’enseignant et les éleves. L’interaction verbale est un
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Introduction générale

lieu de communication favorisant la prise de parole mais aussi, elle est un dispositif
d’apprentissage, c'est-a-dire que I’enseignant utilise des stratégies communicatives mais aussi
d’apprentissage, les enfants doivent parler mais aussi apprendre de nouvelles normes dans une

langue étrangere.

Notre étude a comme objectif de mettre en relief les stratégies interactionnelles utilisées
par I’enseignant ci-haut présentées pour inciter un enfant a parler dans une langue étrangere (le
francais) et cela dans un contexte exolingue. Ainsi, nous pouvons formuler notre problématique
comme suit : Quelles sont les stratégies interactionnelles déployées par 1’enseignant pour inciter
les enfants apprenants a parler et interagir ? Parmi les objectifs cibles d’un enseignant de
francais langues étrangére (FLE), en Algérie, est d’élargir chez les apprenants 1’aptitude de
s’exprimer librement en frangais. L’interaction verbale représente 1’une des primordiales phases
afin de pratiquer une langue et I’acquérir. Toutefois, la plus part des enseignants appuient sur
les obstacles que la majorité des éléves rencontrent a 1’oral. Ce mémoire aborde une activité
avancée par I’enseignant sur des enfants de dix ans pour les inciter a prendre la parole pendant
I’animation du débat et simultanément, nous allons voir comment nous avons introduit la
didactique dans ce corpus, car il cherchera également a apprendre. De ce fait, nous identifierons
et analyserons les différentes stratégies communicatives et d’apprentissages utilisées par
I’enseignant dans une situation exolingue. Notre travail de recherche porte fondamentalement
sur les stratégies interactionnelles en contexte exolingue, ces derni¢res sont mises en ceuvres
pour favoriser la communication chez un enfant hors sa langue maternelle car il rencontre
automatiquement des embarras lors de 1’échange verbale. Donc ces stratégies assurent la
continuité et l’aisance de communiquer en accordant aux apprenants une compeétence

d’apprendre et d’échanger sans crainte.

Pour répondre a la problématique de la recherche, nous mettons en place les hypothéses
qui suivent : « Pour pousser a parler, I’enseignant recourra a des stratégies communicatives qui
favoriseront la maintenance et le prolongement de la parole, 1’oral va gérer les relations qui se
tiendront entre les interactants (LL), (EL) et I’enseignant (a titre accessoire), en effet, il
favorisera également I’alternance de la prise de parole. S’accentue des stratégies
d’apprentissage que ’enseignant utilisera durant son interaction avec les interactants pour
renforcer leurs vocabulaires. Cette recherche crée une atmosphére encadrant deux volets qui est

la linguistique et la didactique ».



Introduction générale

Afin de bien organiser notre travail, nous le répartirons en deux grands chapitres. Le
premier chapitre se divisera en deux parties ; le cadre théorique et le cadre méthodologique.
Concernant le cadre théorique, nous évoquerons les concepts théoriques basiques qui
permettent d’expliciter notre question de recherche. Quant au cadre méthodologique, il sera
consacré a la présentation du corpus et de la démarche qui a été prise afin de le recueillir. Le
deuxieme chapitre portera sur  1’analyse des données, pour relever les stratégies

communicatives et d’apprentissage dans les interactions verbales composant notre corpus.

En définitive, nous exposerons une conclusion récapitulative, dont laquelle nous
répartirons les résultats obtenus. Cette opération nous aidera & mieux comprendre I’importance
des stratégies communicatives dans la prise de parole et dans le développement de

I’assimilation des dynamismes linguistiques.



Chapitre 1 Le cadre théorique et méthodologique

1. Cadre théorique

Au cours de ces deux ultimes décennies, la didactique des langues a connu un
foisonnement d’approfondissements sur les interactions particuliérement I’interaction qui se
déroule en situation exolingue. Plusieurs études interactionnistes et sociologiques Bakhtine
«1929», Goffman «1959», Kerbrat-Orecchioni «1990», Bange «1992», congoivent 1’échange
verbal non seulement comme une simple communication d’un message du destinateur au
destinataire, mais comme un ensemble continu de ce processus dans une situation donnée. En
effet, I’échange verbal ne correspond plus a la définition de la communication telle que la
définissent les théories sémiotico-linguistiques Sperber et Wilson «1989», mais I’interaction se
définit par la succession d’effets communs et réciproques entre les énonciateurs a partir
d’échange verbal et par I’enchainement de rapports créatifs entre 1’énonciation et la situation
de I’interaction. Ainsi, I’interaction verbale représente le noyau d’intérét d’une conversation
car elle est I’'une des aspects essentiels de 1’organisation sociale. Elle comprend un champ
d’application favorable afin de décrire les méthodes annexées pour former une discussion.
L’interaction verbale offre un champ vaste a des traces linguistiques qui caractérisent la
convention de communication. L’approche interactionniste ameéne un concept d’enquéte qui est
I’échange verbal ; qui dit échange verbal dit interaction verbale. Celle-ci comprend des
constitutifs qui la définissent et permettent d’annoncer en segment le déploiement de
I’interaction dans le cadre de I’incitation a parler et I’apprentissage d’une langue étrangere.

Enseigner une langue étrangere, ¢’est savoir avant tout communiquer et exposer ses idées.
Selon Puren (1998 :371-372):« apprendre une langue, c’est apprendre & se comporter de
manicre adéquate dans des situations de communication ou 1’apprenant aurait quelque chance

de se trouver en utilisant les codes de la langue cible».

Dans ce chapitre, nous présentons le domaine dans lequel s’inscrit notre étude ; ensuite
nous mettons en avant les différentes notions théoriques en relation avec I’interaction, sa

typologie, ainsi que les différentes stratégies de communication.
1.1. L’interactionnisme

L’interactionnisme appelé 1’interactionnisme socio-discursif (ISD), est un courant
théorique appartenant au cadre de la psychologie du langage cherchant a concevoir la fonction

constructrice du langage dans I’évolution humaine.



Chapitre 1 Le cadre théorique et méthodologique

Kerbrat-Orecchioni, (2000) dit que:

Il a suffi que nous parvienne d’outre-Atlantique le vent de I’interactionnisme pour que
la notion de subjectivité laisse la place a celle d’intersubjectivité, que 1’analyse du
discours se tourne vers les productions dialoguées, et que les actes de langage soient
réinterprétés comme les unités élémentaires servant de base a 1’édification des
interactions. ..

L’interactionnisme est introduit en France en retard mais celui-Ci est vite recupére dans
les années 80. Le bouleversement de la linguistique interactionniste est maintenu par héritage
incontestable comme la linguistique de I’énonciation de Benveniste qui a pour concept I’acte
de production. Apparition des approches philosophiques anglo-saxonnes : la théorie des actes
de langage par Austin en 1970 puis Searle en 1972 pour qui la finalité initiale du langage n’est
pas de symboliser le monde mais d’accomplir des actes «dire, ¢’est faire». Et plus du principe
de coopération de Grice en 1979 expliquant les implicites conversationnels.

Dans le domaine de la didactique, 1’établissement de 1’interactionnisme pour
I’enseignement des langues a autoris¢ I’apprentissage et le déploiement des mesures langagieres

des apprenants.

1.1.1.Définition de P’interaction :

Le terme «interaction» en linguistique fait son apparition dés les années 1929 dans les
travaux de Mikhail Bakthine. Selon lui (1977 :123): (...) I’énonciation est le produit de
I’interaction de deux individus socialement organisés et, méme s’il n’y a pas d’interlocuteur
réel, on peut substituer a celui-ci le représentant moyen du groupe social auquel appartient le

locuteur. (...)

Tout type d’interaction comprend ses propres particularités : les participants ou «inter
actants», le cadre spatio-temporel et le but de l’interaction. L’interaction suppose une
réciprocité de réactions qui ménent les interlocuteurs. Elle se présente tel un enchainement des
tours de parole gérés par des regles syntaxiques, sémantiques et pragmatiques. Selon Kerbrat-
Orecchioni (1992 : 17), l’interaction comprend deux significations : la premiere comme
processus, elle désigne tout le processus de la rencontre et de la séparation des interlocuteurs.

Le deuxiéme sens, comme unité; elle est définie par certains critéres.

L’interaction reste un moyen de transmission du savoir en classe. Dubois (1973 :80) dit
que : «I’échange verbal entre un sujet parlant qui produit un énoncé destiné a un autre sujet
parlant et un interlocuteur dont il sollicite I’écoute et / ou réponse explicite ou implicite ».

Celle-ci est utilisée par un enseignant pour donner 1’occasion aux apprenants de recevoir un
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Chapitre 1 Le cadre théorique et méthodologique

savoir en réalisant des activités qui les incite a discerner leurs capacités et les construire.
L’interaction reste 1’un des piliers le plus solide dans la didactique car il se procéde par la prise
de parole et cela lors des savoirs transférés ; entre 1’enseignant et 1’éléve ou entre 1’éléve et son
camarade.

Kerbrat-Orecchioni (2005 : 337) souligne, d’une part, le fonctionnement interactionnel
qui interpréte des relations diverses et, d’autre part, la forme. Toutefois, la notion de
I’interaction requiert des éclaircissements. Goffman (1973 : 23) étant un linguiste et fondateur

de I’analyse des interactions, affirme:

Par interaction (c¢’est-a-dire I’interaction face a face), on entend a peu prés I’influence
réciproque que les partenaires exercent sur leurs actions respectives lorsqu’ils sont en
présence physique immédiate les uns des autres ; par une interaction, on entend
I’ensemble de I’interaction qui se produit en une occasion quelconque quand les
membres d’un ensemble donné se trouvent en présence continue les uns des autres ;
le terme « une rencontre » pouvant aussi convenir.

Nous pouvons dire que Goffman insiste sur I’existence de I’interaction présentielle (face
a face), cette présence corporelle inspire les participants a fagonner un produit dans un objectif

commun. Kerbrat-Orecchioni (1990 :216) affirme que :

Pour qu'on ait affaire a une seule et méme interaction, il faut et il suffit que I'on ait un
groupe de participants modifiable mais sans rupture, qui dans un cadre spatio-
temporel modifiable mais sans rupture, parlent d'un objet modifiable mais sans
rupture.

En effet, I’interaction est un produit collectif cherchant une finalité, non seulement a
communiquer un savoir mais aussi a appliquer une manipulation entre les participants afin de
les inciter a agir et réagir. Joseph (1998 : 27) dans une situation sociologique, détermine
I’interaction comme :

Un systéme interactif comportant au moins quatre composantes : un ensemble d’unités
qui interagissent les unes avec les autres ; un code ou un ensemble de régles qui

structurent aussi bien I’orientation de ces unités que I’interaction elle-méme; un
systéme ou un processus ordonné de I’interaction ; enfin un environnement dans

lequel opére le systéme et avec lequel ont lieu les échanges systématiques.

A ce titre, Joseph interpréte dans cette citation, les caractéristiques d’une interaction qui
contribuent au succes de I’échange. Le mouvement de 1’élocution suppose des éléments qui le
qualifie tel que ; la confrontation d’unités que 1’un influence sur 1’autre, des normes qui
équilibrent le cadrage de ces unités, une instruction dégagée de I’interaction et un motif spatio-

temporel.

Dans I’interaction, le locuteur doit ainsi régir son discours précis tout en prenant compte
son collaborateur qui, simultanément, est lancé dans un mouvement de discernement. Bakhtine

¢largit I’idée de « attitude responsive active » afin d’évoquer le rapport demeurant entre un
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Chapitre 1 Le cadre théorique et méthodologique

interlocuteur et 1’allocutaire qui élargissent les deux une connexion intersubjective. Selon
Bakhtine (1984 :274) :

L’auditeur qui regoit et comprend la signification linguistique d’un discours adopte

simultanément par rapport a ce discours une attitude “’responsive active’’ : il est en

accord ou en désaccord [...], il compléte, il adapte [...], et cette attitude de 1’auditeur

est, deés le tout début du discours [...] en élaboration constante durant tout le processus

d’audition et de compréhension. La compréhension d’une parole vivante, d’un énoncé

vivant s’accompagne toujours d’une ‘’responsivité active’> [...] ; toute

compréhension est prégnante de réponse et sous une forme ou une autre, la produit
obligatoirement.

Chaque énoncé crée en situation d’interaction incite un renvoi qui suggere un aspect
verbal ou non-verbal comme un hochement de téte. Ces attitudes construisent des dialogues en

effectuant des échanges réguliers et unificateurs.

1.2. La classification des interactions :

1.2.1. L’interaction verbale :

Selon le Dictionnaire Le Petit Larousse (2009:545), I’interaction verbale est : «I’influence
réciproque de deux phénomeénes, de deux personnes ». En d’autres termes, c’est une
communication intentionnelle ou I’individu interagit et maintient des échanges mutuels avec
I’autrui a I’aide des codes langagiers articulés et la voix étant un outil basique ; qui peut étre
une voix haute, voix moyenne, voix basse et voix lente. Elle renvoie au concept d’échange
d’idées et met un accent sur un phénomene d’influence et de transformation.

L’interaction verbale émerge au milieu des années 70 dans la sociologie américaine et est
congue comme 1’une des renaissances primordiales des approches du langage dans une situation
sociale. Elle dérive des études de I’école de Palo Alto et celle de G.Bateson et E.Hall qui ont
été établies par Goffman et Gumperz. Cette notion arrive apres une dizaine d’années en Europe.

Voloshinov (1977[1929] :135-136) parle des interactions verbales :

La véritable substance de la langue n’est pas constituée par un systeme abstrait de
formes linguistiques ni par 1’énonciation-monologue isolée, ni par 1’acte psycho-
physiologique de sa production, mais par le phénomeéne social de I’interaction verbale,
réalisée a travers 1’énonciation et les énonciations. L’interaction verbale constitue
ainsi la réalité fondamentale de la langue.

Cette citation s’appuie sur I’importance de 1’interaction verbale dans la langue en étant
un principe fondamental et composante normative de celle-ci. Selon Goffman (2003 :134), une

interaction verbale est définie comme : «un ensemble d’influences exercées mutuellement dans
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Chapitre 1 Le cadre théorique et méthodologique

des situations de face a face». Kerbrat-Orecchioni (1990 :13), quant a elle, définit I’interaction
verbale comme : «un processus déclenché par des individus qui entreprennent des actions pour
communiquer entre eux. Ces actions sont regies par les régles sociales des individus en
interaction». L’interaction verbale consiste en 1’existence essenticlle de la langue, si bien que
la langue dans son emploi exige 1’échange et vers la suite invite a une réciprocité. Ces deux
¢léments représentent des points d’appui de toute interaction verbale. Traverso (2005) a adopté

des principes composant la situation de la communication :

- les participants : leur relation, leur nombre et leurs caractéristiques,
- le cadre spatio-temporel : le temps et le lieu,

- ’objectif : la raison pour laquelle les individus sont réunis.

Traverso souligne les éléments qui contribuent a réaliser une bonne communication, dont
les inter-actants, ainsi que, le milieu et le temps dans lesquels ces participants organisent cette
interaction et enfin, toute interaction a un certain objectif, celui d’appeler les intervenants a

prendre la parole, interagir et s’exprimer réciproquement.
1.2.2. L’interaction exolingue :

L’interaction exolingue est un concept qui survient des travaux de Porquier (1984 : 17-
47). En tant que fondateur de cette notion, il définit I’interaction exolingue comme suit :
Comme toute communication langagiere, elle est déterminée et construite par des
parameétres situationnels, parmi lesquelles en premier lieu la situation exolingue (ou
la dimension exolingue de la communication) dans laquelle les participants ne peuvent
ou ne veulent pas communiquer dans une langue maternelle [...] ; les participants

sont, a divers degré, conscients de cette spécificité de la situation et y adaptent leurs
comportement et leurs conduites langagieres.

Pour MONDADA (1999 :21) :

La communication exolingue est marquée par une asymétrie de compétences
linguistiques et communicationnelles entre un locuteur caractérisé veéritablement
comme "natif ”, de "langue maternelle”, de "langue premicre” et un locuteur
caractéris¢é comme "non natif ", de "langue étrangere”, "de langue seconde”, ou
"alloglotte”.

A vrai dire, L'exolinguisme présente une situation de communication asymétrique chez
des intervenants qui ne possedent pas la capacité totale pour pratiquer de fagon équivaille la
langue qu'ils usent afin d’agir ensemble. C’est une situation trés habituelle, surtout dans

I’apprentissage et ’enseignement des langues étrangeres.
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Chapitre 1 Le cadre théorique et méthodologique

Son champ d’assimilation parait spécialement difficile de se passer de la notion de
locuteur natif, qu'il s'agisse de définir I'apprenant, le non-natif, ou d'évaluer sa compétence,
I'état de son interlangue (Vogel 1995) sur une échelle dont le sommet a pour repere la
compétence du locuteur natif. L'opposition entre natif et non-natif, par ailleurs, a été mise en
situation si I'on peut dire avec le concept de communication exolingue (Porquier 1984) dans le
champ de la communication interculturelle. Toutefois, I’interaction exolingue est désignée par
des principes qui sont d’aprés Porquier : les langues des interlocuteurs, le milieu linguistique
de l'interaction, le cadre situationnel de l'interaction, le type d'interaction et le contenu de
I'interaction. Donc, nous pouvons dire que pour réussir une communication exolingue il doit y
avoir ces critéres voire un espace ou se produit I'interaction entre les deux axes interne et externe

de l'activité langagiére dans son intégrité.

L’interaction exolingue est donc une communication qui met en présence un interlocuteur
possédant des capacités (natif) avec un alloglotte étant donné que 1’affluence des participants a
la construction du sens pour le succés de I’interaction est beaucoup plus importante. Des points
essentiels qui particularisent cette communication se présentent comme suit : 1’altérité de
maitrise des codes linguistiques, la différence socioculturelle et la dissemblance des regles

d'interaction.

Au cours d’une communication exolingue, les locuteurs sont déja conscients de la
différence de la situation de communication et les inégalités expressives entre les recueils
linguistiques. C’est une fagon pour eux de mettre en rapport leurs attitudes démonstratives et
leurs organisations portant sur I’interaction et cela dans le but d’accomplir 1’échange
interactionnel. SNOW, C/FERGUSON (1977) souligne que :

Les divergences entre les répertoires linguistiques respectifs des interlocuteurs
apparaissent comme constitutives du fonctionnement de I’interaction, c’est-a-dire

lorsque le recours a des procédés d’ajustement réciproque, d’auto/hétéro facilitation,
...etc. Devient un trait saillant de la communication.

En d’autres termes, le locuteur compétant et 1’alloglotte peuvent avancer des moyens
particuliers pour organiser, faciliter la conversation et surtout arranger les difficultés qui sont

engendrées par la différence linguistique.
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1.3. L’organisation globale de I’interaction

1.3.1. L’analyse conversationnelle

Conversation Analysis, une formule traduite en francais «analyse conversationnelle»,
signifiant un courant de I’ethnométhodologie paru aux Etats-Unis, fondé par Sacks et ses
collegues Schegloff et Jeferson. Ce courant resulte de la réunion de trois grands courants de
recherche : [interactionnisme symbolique, 1’ethnographie de la communication et

I’ethnométhodologie.

L’interactionnisme symbolique, est 1’étude des échanges propres a I’individu en tant
qu’aspects symboliques qui découlent d’une évolution sociale d’interaction. Elle aborde les
mécanismes de 1’interaction qui la construisent et la modifient dans la réalité sociale. Comme
I’interactionnisme symbolique décrit les relations qui existent entre I’homme et son quotidien,
ses notions convergent vers 1’analyse conversationnelle. L’ethnographie des communications,
quant a elle, se relie spécialement, comme le rappelle Kerbrat-Orecchioni (1998) aux rapports
entre le langage et ses contextes sociaux d’utilisation. L’ethnométhodologie, un courant de la
sociologie fondé par Harold Garfinkel concerne des études sur I’ouverture et la fermeture des

conversations et surtout 1’organisation de celle-Ci.

L’analyse conversationnelle est une branche de la sociologie née dans les années soixante
et inspirée notamment par I'ethnométhodologie de Harold Garfinkel, s'intéressant
spécifiqguement aux interactions verbales comme lieu ou se constitue l'ordre social (Goodwin
& Heritage, 1990). Il s’agit d’une analyse de la conversation en se basant sur les interactions
verbales produites naturellement et spontanément. Son objectif consiste a analyser de facon

systématique la conversation réalisée par les interlocuteurs.
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Hutchby et Wooffitt (2008)!, expliquent ’analyse conversationnelle comment suit :

Conversation analysis is characterized by the view that how talk is produced and how
the meanings of that talk are determined are the practical, social and interactional
accomplishments of member of a culture. Talk is not seen simply as the product of
two ‘speaker-hearers’ who attempt to exchange information or convey messages to
each other. Rather, participants in conversation are seen as mutually orienting to, and
Ycollaborating in order to achieve, orderly and meaningful communication.

Cette citation montre les caractéristiques de 1’analyse conversationnelle, a savoir étudier
la maniere dont le discours est constitué et surtout comment les significations de ce discours
sont résolues. Pour ces théoriciens, la conversation n’est pas seulement produite pour

s’échanger des informations mais une influence mutuelle entre des interlocuteurs.

Afin d’analyser les interactions verbales menées entre les intervenants au cours de leurs
¢changes, il est primordial avant tout de repérer la situation dans laquelle se passe I’interaction
qui veut dire les thémes principaux dégagés de I’interaction, sans omettre la durée de celle-ci,
les différents intervenants de 1’interaction et le lieu ou s’est déroulé 1’échange ; le cadre spatio-
temporel. Enfin, la finalit¢ de I’interaction verbale qui veut dire 1’objectif pour lequel les

participants se sont confrontés.

1.3.2. Alternance des tours de parole

Dans une interaction, les tours de parole d’au moins deux interlocuteurs s’alternent. Ces
tours sont gerées par un certain nombre de regles implicites. Conein (1989 : 202) déclare :
«étant donné un premier item d'un certain type, un second item doit étre accompli pour former
une action conforme». Toute conversation normale repose sur le respect de cette contrainte de
liaison des tours de parole, qui veut dire que tout acte de langage encaisse un réflexe d'acte
spécifique: par exemple, une question recoit une réponse, une demande recoit un

accomplissement, etc. Les participants s’introduisent a tour de rdle pour le respect de 1’autrui

! 'analyse de la conversation se caractérise par I'idée que la facon dont le discours est produit et la facon dont
les significations de ce discours sont déterminées sont les réalisations pratiques, sociales et interactionnelles
des membres d'une culture. La conversation n'est pas considérée simplement comme le produit de deux

« locuteurs-auditeurs » qui tentent d'échanger des informations ou de se transmettre des messages. Au
contraire, les participants a la conversation sont considérés comme s'orientant mutuellement et collaborant
afin de parvenir a une communication ordonnée et significative.
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mais tantdt nous pouvons rencontrer des interruptions de la part de I’'un des intervenants.
L'analyse de ’interaction repose sur ce fondement essentiel d'explication: c'est la capacité
sémantique et pragmatique des locuteurs qui permet d'interpréter le sens et la valeur des tours

de parole.

Les normes permettant d’assurer 1’alternance des tours de parole sont, celles qui
gouvernent la structuration de la conversation et celles qui structure la relation interpersonnelle.
Selon Schegloff (1982), cité par Kerbrat-Orecchioni (1998 : 32) : « tout discours est une
construction collective » Bange en 1992, plus proche de Goffman dans la définition du terme
« tour de parole », annexe cette notion du point de vue interactif, selon lui : « le tour de parole
n’est pas une unité grammaticale comme la phrase, mais une unité interactive, I’élément de base
de I’interaction verbale, orienté dans sa construction comme dans sa fonction a la fois vers le

tour précédent et vers le tour suivant » .

Quant a Cosnier (1987 :240), le tour de parole est : « un ensemble textuel cohérent situé
entre des ensembles analogues proférés par le partenaire, et en dépit d’éventuelles interactions
sonores ou gestuelles qui ne rompent pas le développement en cours ». Pour Kerbrat-Orecchioni
(1994 :29) :

Les situations dans lesquelles les membres interviennent tour a tour ne se limitent pas
aux échanges linguistiques mais s’étendent par exemple a certain jeux ou chacun joue

son tour a la régulation de la circulation aux interactions de la circulation aux
intersections routiéres qui implique que chacun passe a son tour.

A partir de ces définitions, nous pouvons dire que ’alternance des tours de parole est une
stratégie et une position optimale mettant en avant une balance correspondant a la longueur des
tours et de la maintenance du discours. Cela signifie que dans une interaction le locuteur courant
a le droit de garder la parole durant un espacement de temps et 1’allocutaire étant le devoir de
la prendre. Nous pouvons dire que le tour est limité par deux changements de locuteurs, d’autre
part I’axe de I’alternance résume 1’aboutissement du tour d’un locuteur invitant I’ouverture de
celui de I’autre. Concernant I’interaction, elle requiert la présence de deux participants comme
dans le cas de notre corpus, ou souvent plus de deux. C. Kerbrat-Orecchioni (1990 :
318) souligne que pour diriger des discours, il va falloir disposer de la capacité de développer
et interpréter des énoncés « grammaticaux » et des prédispositions de bases voire ; exploiter
I’ensemble des reégles plus spécifiquement conversationnelles régissant I’alternance des tours
de parole et la gestion des themes abordés, qui conditionnent le bon fonctionnement de divers

types de négociations conversationnelles.
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1.3.3. Les actes de langage

Un acte de langage appelé également acte de parole, est un procédé produit par un locuteur
afin d’agir sur son milieu a travers ses mots : celui-ci trouve des moyens pour amener une
conversation avec I’interlocuteur visant a I’informer, 1’exhorter, le solliciter, le persuader ou le
convaincre ...etc. Cette théorie jointe a la philosophie du langage a été étendue par Austin
(1962), puis par Searle. Selon lui (1972 :52-53) :

L’unité de communication linguistique n’est pas-comme on le suppose généralement-
le symbole, le mot ou la phrase ni méme une occurrence de symbole, de mot ou de
phrase, mais bien la production ou 1’émission du symbole, du mot ou de la phrase au
moment ou se réalise 1’acte de langage[...] Les actes de langage][...] sont les unités
minimales de base de la communication linguistique][...] une théorie qui fait partie
d’une théorie de I’action, tout simplement parce que parler est une forme de
comportement réagi par des regles.

Un individu peut s’adresser a un autre dans le but de réaliser quelque chose, a savoir de
transformer ses représentations de choses. Austin abandonne I'opposition énoncés
constatifs et énoncés performatifs et batit une nouvelle classification des actes de langage en 3

catégories :

Les actes locutoires que I’on accomplit deés lors que 1’on dit quelque chose et

indépendamment du sens que I’on communique ;

Les actes illocutoires que 1’on accomplit en disant quelque chose et a cause de la

signification de ce que I’on dit ;

Les actes perlocutoires que 1’on accomplit par le fait d’avoir dit quelque chose et qui

relévent des conséquences de ce que I’on a dit.

L’acte de langage est apercu dans sa fonction illocutoire. On peut répartir les deux valeurs
de cette conception sur deux sortes de regles qui arrangeraient I'échange conversationnel. Dans
le premier sens, l'acte de langage dérive d'une problématique de grammaire conversationnelle;
en tant que catégorie de discours, il englobe la structure de la conversation. Dans le second sens,
c'est de l'interprétation qu'il s'agit. Autrement dit, si I'on s'en détient au schéma classique en

analyse du discours de l'alternance des régles d’expression, d'éclaircissement et de succession.
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1.4. L’oral : une théorie de motivation chez I’apprenant

1.4.1. La définition de I’oral

Selon le petit Larousse (1995 :720), I’oral signifie : « Ce Qui est exprimé de vive voix,
ce qui est transmis par la voix (par opposition a I’écrit) ». L’oral demeure une relation vocale
car on utilise la voix et la bouche, celle-ci suppose un dispositif phonatoire qui admet
I’articulation des sons, cet appareil composé du larynx et de la glotte, de 1’appareil respiratoire
et des cavités de résonance (buccale, nasale, labiale) : tout cela pour un certain objectif, celui
de produire des énoncés. Grevisse (1980 :25) affirme que : «I’homme exprime généralement
ses idées, ses sentiments, ses volontés et ses sensations par la parole ». D’apreés cette définition,
nous pouvons dire que le langage parlé est un moyen de communication qui englobe les gestes

phoniques et la parole.

Pour faire parler un enfant en classe, 1’enseignant doit opter pour des activités qui lui
serviront d’appui pour contribuer a la production et a ’apprentissage. Pour cela, I’enseignant
recourt a des activités de production orale, comme lire un texte a haute voix, commenter des
illustrations, présenter un travail ou répondre a des questions. L’oral est un moyen qui vise a

motiver un enfant.

Pour Charraudeau.P et Maigneneau (2000 :102) : «le domaine de I’enseignement de la
langue comporte 1’enseignement de la spécificité de la langue orale et son apprentissage au
moyen d’activité d’écoute et de production conduites a partir de textes sonores si possible
authentiques». Cette citation montre que 1’oral est le fonctionnement de deux activités : I’écoute

d’autrui et la production. C’est la capacité de produire et d’interpréter une donnée.

Jean Marc Coletta récapitule la définition de 1’oral en trois grands aspects :

L’oral peut se présenter sous trois formes :

1- Selon P’aspect linguistique :

a)- ’oral c’est le langage ; la faculté de produire et comprendre un énoncé
b)- I’oral, c’est la langue du sujet locuteur-auditeur.

C)- ’oral, c’est la parole, la mise en jeu des systemes auditifs, cérébral et articulatoire.
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2- Selon I’aspect cognitif :

a)- I’oral est la pensée.

b)- I’oral est le savoir.

3- Selon I’aspect pragmatique : I’oral c’est :

a)- I’identité et la subjectivité (exposer sa personne).
b)- I’interaction (la communication, 1’échange).

c)- la norme : les conduites orales sont des conduites sociales, prendre la parole, c’est se

soumettre au jugement de 1’autre.
d)- la conversation ; parler signifie « agir », produire un acte de discours.

Nous pouvons dire que 1’oral est opposé a 1’écrit qui se transmet par la parole, donc il est

verbal.
1.4.2. Les fonctions de ’oral

Le travail cognitif des apprenants consiste a appeler les compétences phonétiques et
phonologiques car celles-ci structurent le systéme oral d’une langue. Autrement dit, il consiste
a la prise en connaissance de la décomposabilité des termes en différentes unités aménageables

entre elles.

L’enseignant différencie les situations et les activités orales en classe en fonction des
objectifs qu’il encaisse a partir de son recours a ’oral, ce dernier marque une place par sa
typologie et son appartenance aux différents moments de parole, nous pouvons en distinguer

plusieurs fonctions :
1.4.2.1. L’oral, un moyen d’expression et de communication

L’apprenant peut s’exposer non seulement en tant qu’écolier mais en tant qu’individu de
facon égale aux autres, ou I’enseignant doit envisager des énoncés libres pour bien entamer sa
discussion. L’oral est désigné comme un outil en faveur de la communication. Aussi, il autorise
a I’¢leve de méditer, d’apprendre a se remettre en question dans des situations, partager ses

opinions, croyances et ses hypothéses, débattre et surtout guider ses problémes.
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1.4.2.2. L’oral comme moyen d’enseignement

L’oral a une place remarquable dans I’enseignement, il est mis en disposition dans toutes
les disciplines. L’enseignant opte pour I’oral pour communiquer son savoir, expliquer ses

lecons et diriger les échanges oraux en classe entre les éleves.
1.4.2.3. L’oral objet d’apprentissage

La cible primordiale de ’oral dans I’apprentissage, est de faire élargir des capacités
communicationnelles, linguistiques et locutoires en faisant part de certaines pratiques sociales
comme les interviews et les débats cheminant des thématiques suivant le niveau de I’apprenant
ou I’éleve et cela doit étre qualifiés en petits ou en grands groupes. La visée de 1’oral comme

moyen d’apprentissage est aussi appelée « formative ».

Nous pouvons ainsi considérer ’oral tel un dispositif d’apprentissage, a travers lequel
I’apprenant peut accroitre son raisonnement, accomplir des changements et relever sa

conception du monde.

1.4.3. L’utilité de ’oral dans la didactique

Selon Maurer (2002 :9-10), I’oral est considéré comme moyen de communication
accompagnant la forme non-verbale (geste, mimique, posturaux, etc.). Il additionne a ce propos
:(oral): objet ou moyen d’enseignement ; réduit a une dimension linguistique ou étendu a des
acceptions textuelles ou discursives, considéré sous sa seule forme verbale ou intégrante des
aspects gestuels, mimiques, posturaux, envisagé du point de vue de la production ou de la

compréhension.

L’oral est nécessaire dans la construction des savoirs, il autorise aux enseignants
d’observer et de juger la compréhension des apprenants a partir de leurs participations aux
discussions qu’ils menent en classe. D’apres Cuq (2008 :179) : «I’acquisition d’une compétence
de communication est conditionnée en tout premier lieu par la compréhension et I’expression
orale». Cette citation montre que pour acquérir une compétence communicationnelle et pouvoir
parler spontanément, il faut qu’il y ait un savoir-faire de la compréhension et I’expression orale ;

a vrai dire, chacune demeure indispensable a I’autre.
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De plus, I’oral a pour objectif dans I’apprentissage de favoriser a un enfant, la possibilité
et I’aptitude de maitriser la capacité de communication en FLE ; cela concernent les différentes
situations de communication en faisant part des trois registres de langue (familier, courant et
soutenu). L’oral vise également a restituer I’enfant apte a converser, de permuter ses idées, ses
optiques, de discuter en cheminant des arguments convaincants, le guider encore a la
comprehension, & enseigner a préter une oreille attentive afin de pouvoir s’exposer aisément et
naturellement. Hamonet (1993 :33) affirme que :

La communication est la finalité essentielle de I’apprentissage d’une langue
étrangére, or, tout acte de communication suppose 1’existence d’un émetteur et d’un
récepteur, méme potentiel. La compréhension d’un message oral est donc

indispensable a ’apprentissage de la production orale, car il faut comprendre le
message pour pouvoir reagir.

Dans cette citation, nous pouvons déduire qu’il faudrait d’abord maitriser la

compréhension de I’oral pour pouvoir maitriser a I’expression orale.

L’oral est considéré comme I'un des dynamismes indispensables qu’on requiert
développer afin de communiquer en langue étrangere. Il représente un obstacle pour les
apprenants du FLE qui rencontrent des embarras a s’exprimer. L’oral, est considéré comme un
médiateur pédagogique permettant de faire travailler efficacement la capacité interactionnelle

et d’apprentissage chez un enfant.
1.5. La notion de la stratégie et sa classification

Dans une situation de communication et d’apprentissage, la notion de stratégie est utilisée
pour une procédure portant un but concret. L’enseignant adopte de facon involontaire des
stratégies qui conviennent a prendre compte du niveau des interlocuteurs ou apprenants.
L’intention continue de ces stratégies est d’évoquer leur concentration et gérer la maitrise
interactionnelle et en parallele d’apprentissage en classe. Comme ces stratégies se travaillent
sur 1’accentuation e le débit de la voix, I’enseignant se focalise également sur 1’oral.
L’enseignant accorde de I’importance aux stratégies utilisées a I’oral en classe en faisant
converser ses apprenants en langue étrangere étant donné que les élocutions de ceux-ci
authentifient leurs niveaux de connaissances et de leurs motivations. Avant de présenter ses
typologies de stratégie, nous devons d’abord définir cette notion afin de voir les différentes

explications qui ont été données par différents auteurs.
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1.5.1. La définition de la notion de stratégie

Selon le petit Larousse, (2007 :101), le terme stratégie signifie : «L’art de coordonner des

actions et de manceuvrer pour atteindre un but ».
D’aprés Robert (2002 :144) :

Une stratégie est le terme qui désigne premic¢rement, les procédures mises en ceuvre
dans 1’acte de communication. Ces stratégies reposent sur des phénoménes de
compensation...entre les composantes linguistiques discursives ; référentielles ;
socioculturelles ; sans oublier les stratégies non verbales et ’utilisation des mimiques
ou de dessin ; les gestes de sollicitation. Il désigne ensuite, les procédures en pratique
par ’apprenant pour apprendre a communiquer

Robert (2002 :144), précise dans sa citation, que, la stratégie demeure une instruction
mise en ceuvre afin d’amener a la communication, elle revendique des phénoménes et des
composantes linguistiques discursives ce qui aidera un apprenant a communiquer. Ce qui nous
incite a dire que, la stratégie se repose dans un domaine interactionnel. Celle-ci est également
usée dans le cadre de I’apprentissage ou elle conduit a I’acquisition d’une langue étrangére (L2).

Paul CYR (1998 :4), a indiqué ceci dans ces propos :

Dans le cas de I’acquisition des L2, les auteurs ont tour a tour désigné les stratégies
comme étant des comportements, des techniques, des tactiques, des plans, des
opérations mentales conscientes, inconscientes ou potentiellement conscientes, des
habiletés cognitives ou fonctionnelles, et aussi des techniques de résolution de
problémes observables chez I’individu qui se trouve en situation d’apprentissage

Cette citation nous mene a dire qu’un apprenant en position d’apprendre une nouvelle
langue, requiert des méthodes volontaires ou involontaires avancées par ’enseignant qui lui

favoriseront I’apprentissage.

Les stratégies sont le moyen utilisé par 1’usager d’une langue pour mobiliser et
équilibrer ses ressources et pour mettre en ceuvre des aptitudes et des opérations afin
de répondre aux exigences de la communication en situation et d’exécuter la tiche
avec succes et de la fagon la plus compléte et la plus économique possible — en
fonction de son but précis. (CECRL 2001 : 48).

Cette citation représente la définition de la stratégie que le CECRL a avancée. Elle
souligne sur son utilité dans la prise de parole en particulier, la stratégie contribue a accomplir

des fonctions données qu’un utilisateur peut exposer a ’autre.

Pour Goleman (2014 :235), «une stratégie donnée détermine des choix concernant ce

qu’il convient d’ignorer et ce qui compte [...]. Lorsqu’un dirigeant choisit une stratégie, il
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oriente I’attentiony». Ainsi, il préconise que les stratégies les plus agissantes sont déterminées

(intentionnelles) afin d’accéder a un résultat.

Pisano (2016 :17) définit, a son tour, la stratégie comme suit : «Une stratégie n’est rien
de plus qu’un engagement envers un ensemble de politiques ou de comportements cohérents
qui se renforcent mutuellement et qui sont destinés a atteindre un objectif compétitif précis». Il
énonce que la stratégie est une attitude ordonnée se consolidant au fur et a mesure dans son

utilisation et cela tout en fixant un but incitant les apprenants a étre compétiteur.

Selon Bange (1992 :75-76), «une stratégie est un ensemble d’actions sélectionnées et
agencées en vue de concourir a la réalisation d’un but final ». Nous déduisons que la plupart
des auteurs se sont mis d’accord sur la définition de la stratégie, en précisant que celle-ci

comprend des méthodes précises et hiérarchiques qui cherchent a réaliser un certain résultat.

Causa (2002 : 57) définit la stratégie comme :

L’ensemble des actions dirigées par les sujets communicants pour atteindre
I’accomplissement d’une tache globale visant a la transmission/ a I’appropriation des
données en langue cible et, en méme temps, a la résolution des problémes
communicatifs qui tiennent au déséquilibre des compétences en langue cible chez les
acteurs de I’espace —classe.

L’explication que cet auteur a avancée, est axée sur ’importance de la stratégie dans la
réalisation d’une fonction absolue concernant I’attribution de nouvelles informations sur la
langue visée. La stratégie rectifie les lacunes qu’un apprenant rencontre lors de son échange

interactionnel visant a renforcer la communication entre les interlocuteurs.

1.5.2. La classification des stratégies

1.5.2.1. Les stratégies de communication

Les stratégies communicatives appelées aussi compensatoires dans une perspective
interactionnelle. Sa fonction est de régler des problemes langagiers. Les stratégies de
communication sont définies en étant un procédé utile pour faire face aux difficultés
linguistiques et aux déviances ayant une relation aux interlocuteurs natifs. Ces stratégies visent

a réussir la taiche communicative.
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I1 s’agit d’ :« Opérations cognitives qu’un apprenant emploie a court terme
intentionnellement pour résoudre un écart percu comme problématique entre des exigences
communicatives actuelles et ses possibilités en inter langue a ce moment-la.» (KNAPP-
POTTHOFF et KNAPP, 1982 : 134, cités par BANGE, 1992 : 59).

La stratégie de communication vise donc a classer et ordonner des actions distinctes dans

le but d’aboutir a des objectifs communicatifs.

Tarone (1980 : 140), définit les stratégies de communication comme suit : «I’effort mutuel
de deux interlocuteurs pour s’accorder sur une signification dans des situations ou les structures

sémantiques nécessaires ne semblent pas étre partagées».

Les stratégies communicatives sont constamment accrochées aux procédés de soutien des
apprenants, autrement dit, aux stratégies qui collaborent a combler I’insuffisance d’acquisition
linguistique. Toutefois, I’apprenant d’une langue étrangére tente a empécher des lacunes dans
I’interaction en utilisant des locutions successives ou éviter d’implorer un theme de
conversation problématique. L’emploi des stratégies au moment de 1’interaction est apercu
comme une fagon de renforcer 1’efficience et le succes de la communication. C’est pour ces
raisons, qu’elles occupent un role essentiel dans la compétence stratégique de I’apprenant d’une

langue étrangere (Piirainen-Marsh 1994 : 225).

Littlemore (2003 : 331), quant a lui, dit que les stratégies de communication sont
considérées ici comme des moyens d’accroitre 1’efficacité de la communication. Telle que

I’objectif primordial de la classe est le fonctionnement communicatif de la langue.
1.5.2.2. Les stratégies d’interaction

Dans notre corpus, nous nous sommes concentrées sur I’interaction verbale, ce qui fait
que I’oral est le centre de la recherche car nous cherchons a faire parler un enfant en francais

langue étrangere.

En éducation, les stratégies d’interactions sont des moyens d’atteindre un but significatif,
dans le cas d’une discussion entre les apprenants et un enseignant. Celui-Ci se réfere a des
stratégies pour amener les interactants a parler et évacuer leurs connaissances, il est
énormément habituel de rencontrer des apprenants de langue identique parlant une autre langue
(L2).
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Des auteurs ont montré que la stratégie d’interaction peut se rapprocher de la stratégie de
communication, plus précisément a 1’oral. D’ailleurs Nakatami (2006 :152) a insisté sur
I’importance d’inclure des stratégies dans une interaction pour faire face a un obstacle pendant
une opération interactionnelle. Cependant, nous pouvons en distinguer plusieurs stratégies

interactionnelles comme 1’ordre, les phatiques, les questions, etc.

Selon Cyr (1998), une stratégie de communication orale est une stratégie d’interaction
puisque nous avons déja précisé qu’elles n’accordent pas 1’opportunité a 1’enfant d'apprendre
un terme, un énoncé ou une régle grammaticale mais seulement a I’inciter a parler. Le CECRL
(2001 :48) décrit un point concernant les stratégies de communication, qui rassemble celui-ci a

I’interaction car elle a une figure interactive de la stratégie de communication :

Les stratégies communicatives ne devraient pas, en conséquence, s’interpréter
seulement selon un modéle d’incapacité, comme une fagon de remédier a un déficit
langagier ou a une erreur de communication. Les locuteurs natifs utilisent
réguliérement des stratégies de communication de tous ordres [...] quand la stratégie

est appropriée aux exigences communicatives qui pésent sur elles.

Les stratégies d’interaction se joignent a 1’édification d’un discours collectif qui est
généralement accompli verbalement et en confrontation (CECRL 2001 :69). Les conversations
ne s’élargissent pas par coincidence, mais plutdt par détermination et cela en recourant a des
stratégies afin de formuler une discussion qui peut étre verbale et non-verbale. Une stratégie est

donc utilisée volontairement pour aboutir un objectif communicatif.

Pour Dimbleby & Burton (2007 :54-55), les stratégies ne sont pas tout le temps exprimées
consciemment. Il y a des stratégies qu’un enseignant peut organiser d’avance et d’autres qui

surgissent spontanément, auxquelles il n’a pas pensé auparavant.

Le CECRL (2001 : 71) décrit les différentes stratégies d’interaction qui renforcent et
maintiennent I’interaction pendant 1’échange verbal ce qui laissent aux participants d’avoir une

compréhension mutuelle entre eux :
- pouvoir confirmer une compréhension mutuelle
- pouvoir inviter quelqu’un a se joindre a la conversation

- pouvoir faciliter la suite et le développement de la discussion.
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1.5.2.3. Les stratégies d’apprentissage

Commengant d’abord a définir le terme « apprentissage » selon différents auteurs :

e J.P.CUQ (157) soulignent que I’apprentissage est : « le fait d’apprendre un métier
manuel ou technique dans une école ou chez un particulier ».

e Beillerot (1989) définit I’apprentissage comme un processus qui permet a I’apprenant
de créer des savoirs pour pouvoir penser et agir. C’est-a-dire, c¢’est un processus qui
permet a celui qui apprend de créer a I’intérieur de lui-méme des savoirs pour penser et
agir

e Pour Delevay (1992), I’apprentissage signifie un processus qui permet a 1’individu de
se transformer psychiquement. Donc, I’objet de ce processus est 1’information. En
d’autres termes, c’est une transformation qui s’effectue lorsque celui qui apprend a
entrer en contact avec des objets qui lui sont extérieurs.

e Legendre (1993) désigne I’apprentissage comme un « Acte de perception, d’interaction
et d’intégration d’un objet par un sujet. Acquisition des connaissances et développement
d’habiletés, d’attitudes et de valeurs qui s’ajoutent a la structure cognitive d’une
personne. Processus qui permet 1’évolution de la synthése des savoirs, des habiletés, des
attitudes et des valeurs d’une personne. »

e Vienneau (2011) quant a lui, I’apprentissage est comme un «Processus interne,
interactif, cumulatif et multidirectionnel par lequel I’apprenant construit activement ses
Savoirs. »

Boulet et Coll (2001 : 69) ont défini les stratégies d’apprentissage comme suit :

Les stratégies d’apprentissages sont définies comme étant les activités effectuées par
I’apprenant afin de faciliter 1’acquisition, 1’entreposage, le rappel et I’application des
connaissances au moment de 1’apprentissage. Donc essentiellement les stratégies
d’apprentissage sont des comportements de 1’apprenant qui est en train d’apprendre
et elles ont pour objet d’influencer la fagon dont il va le faire.

Dans cette définition, Boulet et Coll, expliquent que les stratégies d’apprentissage sont
un moyen de récolter des informations demeurant inconnues pour I’apprenant. En effet, elles
collaborent & acquérir des savoirs au moment ou se réalise 1’interaction, par exemple. A vrai
dire, celles-ci sont utiles pour favoriser un savoir-faire a 1’apprenant, tout en le persuadant a

I’application de ses capacités dans un cadre voulu et exigé.
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Legendre (1993 :23), quant a lui précise que les stratégies d’apprentissages sont un
ensemble d’opérations et de ressources planifiées par le sujet dans le but de favoriser au mieux
I’atteinte d’objectifs dans une situation pédagogique.

« Le sujet » dans cette définition, interpréte 1’enseignant, puisqu’on parle de situation
pédagogique. Dans ce cas-la, les stratégies d’apprentissages sont définies de sorte qu’un
enseignant les utilise pour un objectif direct, celui d’accéder a la réception de connaissances

dans un milieu éducatif.

S'intéresser a ce concept, coincide au vouloir-faire d’installer en réalité la fonction de
I'apprenant dans son apprentissage. C'est une facon de reconnaitre que l'apprentissage est
I’aboutissement d'un étre agissant. La démarche qu'elle suppose est de passer a l'action, c’est
un acte d'intentionnalité, celui-ci a engendré la réussite de la notion. Les stratégies
d’apprentissage ont occupé une place importante dans les années 1980. Elle est jusqu’a présent
le cceur des recherches de nombreux savants. R. RICHTERICH (1997: 43), a précisé qu’il doit
y avoir une définition suffisamment convaincante pour qu’elle soit véritablement appropriée

pour la recherche.

Une stratégie d’apprentissage en situation scolaire est une catégorie d’actions
métacognitives ou cognitives utilisées dans une situation d’apprentissage, orientées dans un but
de réalisation d’une tache ou d’une activité scolaire et servant a effectuer des opérations sur les

connaissances en fonction d’objectifs précis.

Concernant cette definition, les stratégies d’apprentissage représentent une classification
d’actes qui s’attachent a la métacognition et a la cognition cherchant a accomplir dans un emploi
scolaire, collaborant & réaliser des travaux sur les perceptions visant un but.

Toutes les définitions cheminent les mémes significations, celui d’exaucer des besoins et
d’aboutir a des buts préconcus dans une évolution pédagogique. A ce terme, nous pouvons dire
que les stratégies d’apprentissage occupent une place indispensable dans le cadre pédagogique,
d’ailleurs la didactique des langues étrangeres suggere des rdles appropriés dans leur
programme afin de mettre en lieu des capacités de communication, puisqu’elle contribue au
développement des apprenants. Ce développement consiste en la formation des mécanismes
langagiers qui aideront 1’éléve a s’accroitre dans son instruction et qui va lui permettre de

I’exploiter plus tard dans ses expressions orales ou écrites.
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1.6. Le triangle didactique dans un contexte interactionnel
1.6.1. Définition de la didactique

La definition de la didactique a beaucoup évolué avec le temps. Son approche date des
annees 60 et 70 afin d’évoquer une ligne de délimitation entre 1’activité d’enseigner (didactique)

et celle qui est jointe a I’apprentissage (pédagogie).
Son évolution a été prouvée par plusieurs théoriciens tels que :

e «La didactique est une science auxiliaire de la pédagogie, relative aux méthodes les plus
propres a faire acquérir telle ou telle notion — celle de fraction par exemple ou technique. »
PIGRON, Henri. Vocabulaire de la psychologie. Paris, P.U.F., 3e édition, 1963.

e «Ensemble des méthodes, techniques et procédés pour I’enseignement » G. Miaret (1979)

e «La définition de la didactique : une discipline étudie les processus de transmission et
d’acquisition relatifs au domaine spécifique de cette discipline ou des sciences voisines avec
lesquelles il interagit. » G. Vergaud (1985)

e «La didactique se définit notamment par des recherches sur les conditions d’appropriation
des savoirs. Elle s’interroge alors moins sur les concepts et les notions en eux-mémes, que
sur leur construction. Dans 1’apprentissage, les prérequis, qu’ils supposent, les
représentations ordinaires qu’en ont les apprenants, les différentes sortes d’obstacles a
I’apprentissage qu’ils peuvent susciter... La dominante est psychologique. » (Halté, 1992)

e «La didactique d’une discipline est la science qui étudie, pour un domaine particulier, les
phénomeénes d’enseignement, les conditions de transmission de la culture propre a une
institution et les conditions de I’acquisition des connaissances par 1’apprenant. » J.J. Duppin
et S. Johssua (1993)

e «Science ayant pour objet les méthodes d’enseignement.» Didactique : définition de

Larousse

o «Discipline éducationnelle dont 1’objet est la planification, le contrdle et la régulation de la
situation pédagogique » (Legendre, 2005, p. 403)

D’aprés ces derniers, la didactique est I’une des sciences de 1’éducation. Elle qualifie des
évolutions d’enseignement et d’apprentissage. Elle se concentre principalement sur la fagon
dont les enseignants, les apprenants et les connaissances interagissent et s’entretiennent
réciproquement. Pour ces raisons, qu’il s’agit d’une matiére clé dans le programme de

formation des enseignants.
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1.6.2. Deéfinition du triangle didactique

Le triangle didactique est un schéma, devenu classique en sciences de I’Education, qui
prend sa source dans les travaux de Jean Houssaye (1988) et qui a inspiré les travaux de
Brousseau et son équipe (1998). Il permet de modéliser la situation didactique autour de trois

poles et leurs relations : enseignant, savoir et apprenant.

Le triangle didactique de Jean HOUSSAYE

former

Processus de formation

Science pédagogie. Le triangle didactique : résumé

https://www.bienenseigner.com/triangle-didactique/#

Selon Jean Houssaye le triangle didactique est un acte pédagogique qui peut étre défini
comme un triangle composé de trois éléments : I’enseignant, le savoir et 1’éléve. Il explique que
le triangle didactique est relatif a une systémique qui est appelée d’ailleurs systeme didactique.
Ce dernier détermine trois axes relationnels entres les trois poéles du triangle

https://www.profinnovant.com/quest-ce-que-le-triangle-didactique/ ) :

e Approche épistémologique : sue 1’axe Savoir Enseignant
e Approche psychologique : sur I’axe Enseignant Eléve

e Approche pédagogique : axe Eleve_Savoir
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Voici un schéma qui illustre les axes du triangle didactique :

Les axes du triangle didactique

SAVOR |
J

Elaboration

problématique de
la transmission

problématique de
I'appropriation

APPRENDRE ENSEIGNER

AXE PRAXEOLOGIQUE

problématique de ia relation

APPRENANT FORMER

appropriation intervention

Selon le point de vue d’Yves Chevallard, le triangle didactique est un schéma représenté
du systeme didactique. En effet, le domaine éducatif se base complétement sur les interactions
entre la disciplinarité : 1’¢éléve et I’enseignant, d’ailleurs 1’enseignement classique indique que
I’enseignant est en avance par rapport a I’apprenant car il dispose plus de savoir et qu’a son

tour le partage et quant a 1’éléve acquiert ce savoir.
1.6.3. Les axes du triangle didactique

Jean Houssaye décrit tout acte pédagogique comme I’espace entre trois poles d’un
triangle didactique : I’enseignant, 1’éléve et le savoir. A vrai dire, la pédagogie se situe en
avantage du coté des interactions entre maitre et éléve formant ce qu’on appelle ordinairement
la relation pédagogique. Quant a la didactique, elle tient le savoir comme position de départ. Le
triangle didactique étudie les interventions, entre enseignant et éléve, relatives a un savoir dans
une situation a finalité¢ didactique. L enjeu d’apprentissage est de passer d’un état initial a un

état final vis-a-vis du savoir. Commencons a définir les trois axes : le savoir désigne les
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contenus, les disciplines, les programmes, les acquisitions, etc. Les éléves sont considérés
passifs, ils renvoient aux éduques, aux formés, aux enseignés, aux apprenants, etc. En ce qui
concerne 1’enseignant, il est celui qui se charge d’instruire, de former, d’éduquer et d’initier a
I’apprentissage ou a I’interaction. C’est en quelque sorte, le centre de la classe qui conduit les
activités, il doit étre une unité entrouverte a différentes perspectives, apte de communiquer

rentablement avec les éléves.

Dans une situation interactionnelle, I’enseignant ne se contente pas seulement de faire
parler un éléve, mais aussi il lui fait apprendre des notions d’une langue étrangére (grammaire,

vocabulaire...etc.)
1.6.3.1. Le processus «Enseigner »

Cette évolution se voit entre I’enseignant et le savoir. Dans ce processus, il y a
I’enseignement qui est dirigé par I’enseignant bien évidemment ; c’est la transposition
didactique voire la fagon dont le savoir ou I’information est communiquée. C’est une analyse

didactique.
1.6.3.2. Le processus «Former »

Ce processus est congu entre 1’enseignant et 1’éléve. L’objet de ce dernier est de former

et éduquer un apprenant. Elle concerne les techniques d’enseignement.

1.6.3.3. Le processus «Apprendre »

Ce mouvement se repeére entre I’apprenant et le savoir. On favorise les apprenants et le
savoir au détriment du professeur. Ce processus pédagogique favorise caractéere constructiviste,

I’éléve doit créer ses propres savoirs.

En définitive, la pédagogie et la didactique contrdlent ces différents processus de fagon a
redonner a l'apprentissage une efficacité possible. Chaque processus de ce triangle didactique
est obligatoire a la procédure d'enseignement cependant aucun processus ne doit s’employer
distinctement des autres, car il peut engendrer des dérivations. Le savoir rencontre plusieurs
changements pour se concevoir comme un objet d’enseignement. Les modifications qui se
créent dans le cadre du mouvement d’enseignement et apprentissage, se réalisent dans les

relations entre I’enseignant et 1’apprenant.
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2. Cadre méthodologique

Introduction

L’objectif fondamental de notre travail est de confronter des apprenants & une situation
de communication dans un contexte exolingue. Notre observation se tend d’examiner le

comportement des éleves face a des difficultés communicationnelles en langue francaise.

2.1. Le recueil des données

Nous avons pu recueillir les données de notre recherche a compter d’une expérimentation
entre un enseignant a titre accessoire (nous désignons par le terme « enseignant a titre
accessoire », un enseignant qui assure chez lui des cours de soutien aux enfants) et deux éléves
de 10 ans qui étudient au primaire. Cette observation des apprenants a porté sur une interaction
exolingue avec un émetteur expérimenté, celle-ci nous a permis d’évaluer la maniére dont les
éleves communiquent et pratiquent le francais en tant une langue étrangére. Ce qui nous a
permis de relever les stratégies interactionnelles qui ont aidé ces enfants a parler. Des lors, nous
avons acquis un corpus oral, ou nous avons eu I’opportunité de réaliser un enregistrement qui
portait sur une interaction verbale comprenant la situation de communication organisée par
I’enseignant a titre auxiliaire et les dits enfants. Cette interaction est accomplie dans une
situation d’incitation a prendre la parole mais aussi dans un contexte didactique, puisqu’on vise

a apprendre également.

2.2. Lelieu et la durée de I’enquéte
Notre étude a été effectuée a la maison de I’enseignant a « AIN EL HEMMAM ». Cette

recherche a été réalisé le 12-02-2021 et a duré 48 :46 minutes.

2.3. Ladescription du déroulement de la recherche
L'analyse des interactions verbales a montré que les conversations sont des concepts
collectivement construits par les participants qui, simultanément, négocient la continuité et la

mise en place de ces conversations, aussi bien au niveau de leur forme qu'a celui de leur contenu.
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Notre enquéte a eté accomplis le 12-02-2021 a 15h. Dans cette recherche, nous
remarquons que 1’enseignant participe a I’interaction verbale, ce qui permet aux €leves de se
positionner. La participation de 1’enseignant a influencé positivement les apprenants car il a
utilisé des stratégies pour les faire communiquer a 1’oral et surtout leur apprendre de nouveaux
mots en francais qui est une langue étrangére pour eux. Il a choisi un théme que les enfants
adorent en discuter : les animaux domestiques et sauvages. Nous avons enregistré vers la suite
les conversations qu’ils ont avancé douze portants chaque animal choisi ou préféré : le chat, le
chien, la girafe, le lapin, le hamster, etc. L’enseignant posait des questions et les enfants a leurs
tours répondaient, chacun prenait son tour pour parler, déja dans ce cas-la nous avons remarqueé
qu’il y a une alternance des tours de paroles organisé par I’enseignant a titre accessoire. Comme
nous avons déduit que I’enseignant s’est référé a des stratégies communicationnelles pour
maintenir I’interaction entre les participants et des stratégies d’apprentissage pour favoriser une
bonne instruction aux enfants. Ces derniers n’ont pas forcément la possibilit¢ de parler
couramment comme leur enseignant, ¢’est pour ces raisons qu’il a opté pour ses stratégies et
nous avons remarqué d’une part que celles-ci ont beaucoup aidé les apprenants dans leur
expression orale. L’observation nous a été d’un grand effort pendant la transcription du corpus

et dans I’analyse de celui-Ci.

2.4. L’instrument utilisé pour I’enregistrement des interactions exolingues

Pour recueillir les informations dont nous avons besoin pour I’analyse de notre corpus,
nous avons recouru a un enregistrement audio a I’aide d’un téléphone portable sans méme
utiliser la caméra pour mettre les enfants a I’aise et communiquer spontanément. Nous avons
mis I’appareil de coté sur la table sans qu’ils se rendent compte qu’ils sont enregistrés, nous
avons fait en sorte que 1’instrument soit tout pres des apprenants pour que le son de ces derniers
soit net et clair, quant a I’enseignant, il était aussi a coté d’eux ce qui lui a permis d’éviter de se
déplacer a chaque fois pour écouter chaque parole. La place de I’enseignant est de gérer le débat
en autorisant a tout éleve de discuter a son tour. Ce dispositif a permis d’inscrire toutes les

interactions qui se sont développées entre 1’enseignant et ses apprenants.

2.5. Le choix des participants
Nous avons axé notre recherche sur deux filles de dix ans, elles sont toutes les deux des
algériennes. Leurs pratiques langagiéres portent souvent sur 1’utilisation de 1’arabe et du kabyle.

Le frangais est utilisé de fagon inhabituelle, cela veut dire, qu’ils apprennent des choses a I’école
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sans s’en servir au quotidien. Leur appartenance a une nationalité algérienne ne veut pas dire
qu’ils devraient se limiter a la langue de leur pays natale, au contraire le frangais joue un role
important dans le dit pays. Nous avons choisi cette catégorie d’age et d’enfants algériens
kabylophones afin de voir comment ils développent leur compétence langagiére et puissent
communiquer en se servant d’une langue étrangére. Rappelons que les enfants de dix ans
connaissent déja un éclatement du lexique qui s’est construit durant leur cinquiéme année ; &
vrai dire, ils ont auparavant un vocabulaire qui leur permet de communiquer. En effet,
I’interaction apparait généralement a cet age car les enfants fréquentent leurs camarades et
enseignants ce qui créent des contacts mutuels. C’est grace a ces interactions, que les enfants
arriveront a parler.

A I’age de dix ans, les enfants ont obtenu des savoir-faire linguistique basics. Durant ce
temps, 1’enfant parvient a comprendre les désirs d’autrui. Autrement dit, les enfants de dix ans
ont la potentialité de repérer et de comprendre les intentions de 1’autrui ce qui leur permet donc,
de riposter a des questions, a des demandes, ce qui les laisse rejoindre leur partenaire en
interaction. Les compétences interactionnelles sont jointes initialement & la nature des enfants,
autrement dit, qu’ils soient silencieux ou volubiles, nous en déduisons que leur participation a
I’interaction est dissemblable, et en deuxieme lieu aux catégories auxquelles ils appartiennent :
les enfants précis paraissent pivotés vers I’acquisition en donnant des noms aux objets qui les
entourent alors que d’autres enfants se guident principalement pour 1’acquisition de termes

justes concernant des activités interactives.

Ce mémoire porte sur I’incitation a prendre la parole en frangais. Dans la transcription,

les participants sont désignés par des symboles, comme suit :

L’enseignant (JJ).

La participante 1 (LL).

La participante 2 (EL).

2.6. Le nombre d’enfants

Afin de réaliser notre corpus, nous avons choisi deux enfants. Nous considérons que ce
nombre est significatif pour la réussite d’une interaction et de 1’observation du développement

de la compétence communicative de ces enfants.
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2.7. Laconvention de transcription des interactions verbales

Notre recherche porte sur une exploitation d’un corpus oral comprenant des locuteurs
menant une interaction verbale exolingue. Notre objectif est de relever des stratégies
communicatives et d’apprentissages. L’interaction est définie comme la forme la plus
prototypique de la communication : «Elle représente la forme la plus commune et essentielle

que peut prendre 1’échange verbal.» (Kerbrat-Orecchioni, 1990 :113).

Ce corpus oral est transcris suivant une convention : «On ne peut pas étudier 1’oral par
I’oral, en se fiant a la mémoire qu’on en garde. On ne peut pas, sans le secours de la
représentation visuelle, parcourir I’oral en tous sens et en comparer des morceaux. » (Blanche-
Benveniste, 2010 :33). Celle que nous avons utilisée est la convention ICOR, elle répond a ces
questions : quels sont les phénomeénes a transcrire ? Comment les transcrire ? Qu’est-ce qui

caractérise cette transcription ?

Les énoncés sont transcrits en orthographe normée. Les mots qui sont produits en arabe
ou en kabyle sont traduits en francaise en note de bas de page. Dans notre transcription, nous
avons pris en considération certaines actes rythmiques et des contenus suprasegmentaux, y
compris I’intonation : descendent quand la voix est baissée et montante lorsque la voix est
élevée, celle-ci s’expérimente d’un bénéfice marquant dans 1’étude du fonctionnement de la
prise de parole. En outre, nous avons transcrit tout ce qui figurait dans 1’enregistrement car des
stratégies interactionnelles ont été utilisées pour inciter les enfants a parler, les extraits des
transcriptions font discerner que 1’enseignant entre en interaction avec les enfants afin de les
aider a établir une expression orale réussie ; ce qui est le centre de notre recherche actuelle. La
convention ICOR porte fondamentalement sur des notions qu’un transcripteur doit respecter

pour réussir sa transcription :

- La police utilisée est Courier New, taille 10.

- Toutes les productions verbales devraient étre transcrites en minuscules.

- Les acronymes (sigles prononcés comme un mot) sont écrits en minuscules, sans ponctuation

ni espace.
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Chapitre 1 Le cadre théorique et méthodologique
- Il ne faut pas mettre de majuscule a I’initiale des noms propres (noms de personnes,
d’institutions, de lieux/toponymes, etc.).
- Les chiffres doivent étre écrits en lettres.
- Les participants portent chacun un identifiant de deux caractéres et suivi d’une tabulation.
- L’énumération se fait a base de changement des tours de parole uniquement.

- Si la représentation d’un tour s’étend sur plusieurs lignes et qu’une ligne d’un autre locuteur
s’insére (chevauchement), il faut insérer le symbole « & » a la fin de la premiere ligne (sans

espace avant) et au début de la reprise du tour (sans espace apres).

- Si la transcription de I’enregistrement est interrompue, on le note entre double parenthése en

indiquant le timing de début et le timing de fin du passage non transcrit.

/ Intonation montante
\ Intonation descendante
[ Chevauchement et interruption
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Chapitre 2 Analyse des stratégies de communication en
contexte exolingue

Introduction

Notre travail de recherche porte fondamentalement sur les interactions verbales en
contexte exolingue et plus précisément sur celles qui se produisent entre un enseignant et deux
enfants de 10 et 11ans. Cette interaction est dite exolingue dans la mesure ou il y a une inégalité
de compétence linguistique en frangais entre 1’enseignant et les deux enfants. Nous essayons
dans ce travail de mettre en avant les stratégies interactionnelles mises en ceuvre par

I’enseignant pour favoriser chez ces enfants la communication en frangais.

L’analyse du corpus montre que ces stratégies interactionnelles déployées par
I’enseignant pour assurer 1’aisance de communiquer chez les deux enfants sont la question (la
question totale et partielle), la reformulation, la reformulation 1’exemplification, 1’explication,
la traduction, inciter a prendre la parole, la répétition, 1’alternance des tours de parole, la

monotonie de la voix, la motivation par I’annonce d’un sujet préféré chez les enfants.
1. Analyse des stratégies de communication en contexte exolingue

1.1. La question

Selon Rey-Debove et Rey, (2002) une question est une «demande qu’on adresse a
quelqu’un en vue d’apprendre quelque chose de lui». Pour Grosse (1994 : 584) «par la phrase
interrogative, on demande une information a I’interlocuteur». Les deux définitions de la
question avancées par ces auteurs, s’appuient centralement sur le contexte et conduisent a
délimiter seulement les discours. Pour une définition guidée vers les actes de paroles, nous nous
retournons vers Kerbrat-Orecchioni (2009 : 86) «Nous considérons comme question tout
énoncé qui se présente comme ayant pour finalité principale d’obtenir de son destinataire un
apport d’informations». Elle poursuit : «la question est un acte initiative qui généralement
sollicite fortement une reéaction verbale (ou a la rigueur un substitut gestuel)» Kerbrat-
Orecchioni (2009 :92).

Une question est couramment appelée «interrogation». L’analyse du corpus montre que
la question constitue aussi une stratégie de coopération et de sollicitation. L.’enseignant exploite
cette derniére pour inciter I’enfant a parler. Plusieurs types de questions peuvent se distinguer,
a savoir la question totale et la question partielle qui comprend la question indirecte, fermée et

ouverte.
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1.1.1. La question totale?

Pour Tesniere (1988), la question totale est «une interrogation globale ou
connexionnelley». Elle porte sur I’ensemble de 1’énoncé et appelle une réponse soit affirmative
comme « oui, surement, effectivement etc.» ou négative, telle que «non, certainement pas...».
La question totale est survenue trés rarement dans nos conversations, mais nous ’avons tout de
méme insérée telle une stratégie d’interaction. Elle a été en effet utilisée pour valider une
information de la part de I’enfant et le pousser par 1a méme a parler. Voici quelques exemples

que nous avons pu relever de notre corpus :

Exemple 1

011 JJ ruh! hedriyid?/ Yef’ le lapin amek? ig® ts€ifi® le lapin
afu’ ig® 6ets?(.) est-ce qu’il est domestique nay'’
sauvage/=

012 LL vyellal! yella/ le lapin yella le liévre le lievre diYen'?
sauvage

013 JJ et le lapin/=

014 LL =le lapin est domestique normal

Exemple 2
023 JJ [haw haw] donc ur!? OQezril? aral® amek!® iseqarenl’/
024 EL ehhl®

025 LL 1le chien(.) aboyer mal!®’ d?’ le chat(.) miauler(.) ur?!
zriY?? ara?’ amek?? igaren®® 126 les animaux niden?’(.) d?®
ayagi?? isnay?’

Dans ces deux exemples, I’enseignant a opté pour des questions totales pour vérifier si
I’apprenant connait le référent dont il parle ou pas ; a vrai dire, c’est une demande de validation
de I’énoncé entier. Dans I’exemple 01, dans le tour de parole 011, I’enseignant JJ a demandé a
I’enfant LL si le lapin est domestique ou sauvage. L’enfant LL répond dans le tour 012 qu’il y
a le lapin et le lievre qui est sauvage. JJ a répété sa question dans le tour de parole 013 en se

basant sur le lapin seulement, LL répond dans le tour 014 que le lapin est domestique. Quant a

11 13

! vas-y_2parle-moi_3 a propos_*comment_>il_®vit_7 qu’est-ce que_%il_° mange_!° ou bien_ il y_'? encore_
ne_* sait_1° pas_!* comment_17 on appelle_*® oui_° quant_%° au_2! ne_22 sait_ pas_2* comment_2° on les
appelles_2° B 30

aux_2"autres_28 c’est_?° tout ce que_3° je connais.

39



Chapitre 2 Analyse des stratégies de communication en
contexte exolingue

I’exemple 02, I’enseignant JJ dans le tour 023 a demandé a I’enfant EL qu’elle ne savait pas

2comment on appelait le son du chien (dit en kabyle). EL réplique dans le tour de parole 024

«0ui». En posant ces questions qui nécessitent un « oui » ou un «nony, I’enseignant a pu repérer

si I’enfant est en mesure de répondre ou non. La question totale est en quelque sorte une

empreinte qui a mieux aidé 1’enseignant a déterminer 1’obstacle. Ainsi, en 1’utilisant pour

valider I’information, I’enseignant incite I’enfant a parler.

1.1.2. La question partielle

Chez Lucien Tesniere (1988) la question partielle est «une interrogation nucléaire». Elle
exige une information qui convoque une réponse qui dépasse le «oui ou non». Celle-ci suppose
donc toujours plus d’indications sur un ¢lément précis: elle se manifeste par ces morphémes
interrogatifs: qui, quoi, quand, pourquoi etc. L’interrogation partielle s’achéve par un point
d’interrogation (?) qui donne de la valeur a I’énoncé. Elle est déterminée par un ton descendant
et avec une réflexion formée sur le mot interrogatif placé en téte ou a la fin de la phrase ; a vrai
dire le placement de ces syntagmes se différent. Dans notre corpus, I’enseignant a utilisé ce

type de questions pour inciter les enfants a parler.

Exemple 1

021 Jg ehh: il se nourrit de quoil=

022 LL carotte/ carotte\naY® euh:: naY euh:: 1’herbe/

Exemple 2

031 JJ il est recouvert de quoil

032 LL =poiles/ (.)blanc naY euh:: (.) ca dépend les couleurs/

Exemple 3

043 JJ ou est ce qu’il vit le hamster)\

044 EL =dans la forét

Exemple 4

010 JJ dans la maison voila/(.) donc le lapin(.) anda?®?
iBetsagan’?® deg? uxam®\(.) ol est ce qu’on le dépose\

011 LL =dans la cage

31 ou bien
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Exemple 5
032 JJ tevYid?®® ad hedred’®’ vef3® wacu3°\

033 LL =la girafe est un animal qui vit::(.)en afrique euh::
(.)on la trouve aussi au zoo:: il a (.) elle a plutdt un
énorme coup (.) elle a un long coupe euuh (.) oui (.) un
long coup (.) elle a un long coup/ et et une queue treés
fine et treés petite (.) elle se:: elle attrape elle
attra:: elle se nourrit de feuilles d’arbres et elle
attrape sa nourriture avec sa langue (.) axatar? elle
est longue am?! 6ina?’ n le papillon ataxdem?’ aka?‘\

Dans I’exemple 01, et plus précisément dans le tour de parole 021, I’enseignant JJ demande a
I’enfant LL de quoi se nourrit le lapin. L’apprenant LL répond dans le tour 022, que le lapin se
nourrit de carotte ou d’herbe. Nous pouvons dire que dans cette partie, ’enseignant a réussi a
faire converser 1’enfant en usant la question «de quoi». Dans I’exemple 02, suivant la prise de
parole 031, I’enseignant JJ requiert a 1’allocutaire LL de quoi est recouvert le lapin. L’auditeur
LL réplique dans le tour 032 que le lapin est couv3ert de poiles blanches ou autre, ¢ca dépends
des couleurs. Nous constatons que 1’enfant a riposté a la question de son enseignant tout
essayant de détailler puisqu’il sait déja que le lapin a plusieurs couleurs. Concernant I’exemple
03, dans le tour de parole 043, I’enseignant JJ pose une question a I’interlocuteur EL qui s’agit
«ou est ce qu’il vit le hamster ? ». L enfant EL répond dans le tour 044 que le hamster vit dans
la forét, cette stratégie favorise une bonne maintenance interactionnelle. Dans I’exemple 04,
portant le tour de parole 010, I’enseignant JJ demande a I’enfant LL ou est ce qu’on dépose le
lapin. L’apprenant LL répond dans le tour 011 qu’on le laisse dans la cage. Comme tous les
exemples précédents, celui-ci comprend également une réussite a parler. Quant a I’exemple 05,
dans le tour de parole 32, I’enseignant JJ demande a I’enfant LL de quoi elle veut parler (dit en
kabyle). LL dans le tour de parole 033, répond directement par la description de la gazelle qui
est un animal qui vit en Afrique, on la trouve aussi au zoo, elle a plutét un énorme coup et une
queue tres fine et tres petite, elle attrape, elle se nourrit de feuilles d’arbres et elle attrape sa
nourriture avec sa langue, elle est longue comme le papillon. Dans ce tour, nous remarguons
que deés que I’enseignant JJ a posé la question, ’enfant LL s’est lancé tout seul et a initié elle-

méme les réponses des questions que doit poser 1’enseignant.

33 34 37 38 39 40 41

32 ol es-ce que_33on le dépose_3* & 35 la maison_36 tu veux_37 parler_3® & propos_3° quoi_

comme_*? celle-ci_*® elle fait_** comme cela

parce que_
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Ainsi, en posant ces questions partielles aux enfants, I’enseignant a provoque ces derniers a

creuser dans leurs réponses et leur a permis de parler.

1.2. La reformulation

Selon Martinot (1994): «tout processus de reprise d’un énoncé antéricur qui maintient
dans 1’énoncé reformulé, une partie invariante a laquelle s’articule le reste de 1’énoncé source,

est une reformulation». Jean Peytard (1984 :17-18) définit la reformulation comme:

L’ensemble des transformations qu’un discours (littéraire, scientifique) admet d’une
méme et unique source, pour devenir autrement équivalent» ou bien «le mouvement
d’un discours vers un autre, la production de ’autre a partir de 1’un, sous le sceau
d’une équivalence.

Martinot et Jean Peytard, définissent la reformulation comme une transformation de
I’expression précédente, tout en gardant le méme sens de 1’énoncé de base, cette transformation
demeure fidele au sens. C’est un assemblement de modifications que nous pouvons appliquer
dans n’importe quel discours que ce soit littéraire, scientifique etc. La phrase reformulée devient
synonyme de I’énoncé source. Elisabeth Giilich et Thomas Kotschi (1987 :30) parlent eux aussi
d’une relation d’équivalence sémantique entre les deux énoncés que la reformulation met en

rapport:

La reformulation est une opération linguistique de la forme xRy, qui établit une
relation d’équivalence sémantique entre un énoncé-source X et un énoncé
reformulateur y, en étant le marqueur de reformulation.

Ces deux auteurs insistent sur le fait que la reformulation est une démarche linguistique
puisque nous utilisons des unités qui y s’inscrit dans cette discipline, comme ils soulignent sur

I’installation des énoncés par un outil de reformulation comme : autrement dit ou tel que...

Fuchs (1982) et Gilich et Kotschi (1987) suggerent dans leur définition de la
reformulation, un rapport de concordance sémantique entre deux énonceés. Fuchs (1982 :7)

utilise le verbe reformuler:

On a coutume de dire qu'une phrase ou un texte Y constitue une paraphrase d'une autre
phrase ou d'un autre texte X lorsque I'on considere que Y reformule le contenu de X ;
autrement dit, lorsque X et Y peuvent étre tenus pour des formulations différentes
contenu identique, pour deux d'un maniéres différentes de dire la méme chose.

Gulich et Kotschi (1987 :30) expliquent la définition de Fuchs et la caractérisent comme
suit: «la reformulation est une opération linguistique de la forme xRy, qui établit une relation
d'équivalence sémantique entre un énoncé-source x et un énoncé reformulateur y, R étant le

marqueur de reformulation»
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La reformulation est un phénoméne langagier particuliérement usuel, toutefois qui n’est
devenu concept de description que depuis 30 ans. Ce mouvement a d’abord fait venir la
bienveillance des linguistes s’intéressant au mode de production du discours oral dans un cadre
conversationnel. Cette expression de discours oral a ensuite fait I’objet de nombreuses études a
un aspect plutot pragmatique puisqu’elle s’inspire de ’action Vvérifiable et consideére la pratique
langagiere et didactique puisque nous visons a instruire a partir des théories et techniques
d’enseignement. Pour ainsi dire qu’aujourd’hui, de nouveaux courants linguistiques se sont
emparés, 1’une s’approprie a I’autre a vrai dire. De maniére générale la reformulation est une
pratique de communication qui consiste a reprendre des raisonnements de maniere plus claire,
cette investigation grammaticale est également marquante du fait qu’elle bénéficie du pouvoir
autonome de la langue de définir un énoncé par un autre. C’est une stratégie qui est utilisée
dans le cadre ou la compréhension réciproque n’est pas acquise comme dans un échange
conversationnel tel est le cas de notre recherche. Les reformulations interviennent au moment
de demande d'explication ou de définition. Elle a été souvent étudiée en tant que stratégie inter-
communicationnelle qui se manifeste, pratiguement, dans les conversations orales (Gulich et
Kotschi (1987), Norén (1999), Kanaan (2011). Les reformulations orales des enseignants dans
le cadre scolaire répondent aussi a d'autres fonctions comme (Volteau et Garcia-Debanc, 2008):

- apporter du lexique spécifique aux éleves

- construire et/ou consolider des connaissances

- transmettre des savoirs

- valider ou réfuter des énoncés

- vérifier la comprehension des éléves en leur demandant de reformuler
- permettre a tous de participer

- recentrer I'écoute et l'attention de la classe

- permettre a la classe d'entendre correctement ce qui a été dit grace a l'intervention du
professeur qui reformule en répétant. Cette action peut avoir lieu par exemple lorsqu'il y a du
bruit et que le canal de communication est brouillé ou quand un éleve parle doucement et que

ce qu'il dit n'est pas audible par tous
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- permettre un va et vient entre l'oral et I'écrit que nous développerons plus loin avec la

“gestion du tableau.

La notion de reformulation paraphrastique se caractérise par «l’équivalence sémantique
entre deux ou plusieurs interventions ou énoncés» (cf Giilich & Kotschi 1987). Une méthode
permettant de transformer une phrase en une autre et I’écriture grammaticale différente en se
tenant compte du sens source. Nous employons la paraphrase pour produire un énoncé d’une
autre manieére comme la nominalisation d’une phrase complexe et aussi réduire la phrase en la
rendant simple au minimum. La reformulation paraphrastique descriptive, qui consiste a
analyser un mot prédicatif de la séquence source, est un bon indicateur de la simplicité telle que

I’enfant le discerne.

Nous pouvons prouver cela dans les exemples suivants:

Exemple 1
027 JJ donc euuh :: vous parlez du chien(.) faites 1la
description d’un chien(.)ruh? a elena tu commences
028 EL =le chien est un animal domestique(.)

Dans cet exemple, I’enseignant a recouru a la reformulation pour amener les enfants a exposer
ses véritables intentions et surtout éviter toute sorte de quiproquo. L’enseignant JJ, dans le tour
de parole 027 a demandé¢ a I’enfant EL de parler du chien, JJ a prononcé 1’ordre deux fois de
maniere différente. Le premier énonceé, JJ a demandé de parler du chien ensuite elle a fini par
reformuler la demande en faisant la description du chien. L’enfant EL dans le tour de parole
028 a répondu que le chien est un animal domestique. D’ailleurs, c’est cela le but de la
reformulation. Elle est considérée comme une stratégie, parce qu’elle est I’'une des points les
plus évoqués lorsque nous parlons de communication. La reformulation maintient le sens de
I’énoncé source tout en se référant a d’autres termes. Par conséquent, la reformulation a mis en
valeur le développement des compeétences requises et surtout la compréhension. Celle-ci va
juxtaposer leur savoir et savoir-faire langagier. De plus, elle pousse les enfants a dialoguer
facilement et a apprendre de nouveaux mots pour enrichir leur vocabulaire. Nous pouvons dire
ainsi que la stratégie de reformulation est efficace du fait qu’elle simplifie et facilite le travail

chez les enfants et les encourage aussi a parler.

yvas-y
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1.3. La répétition
La répétition est une stratégie démonstrative. Pour MARTINEZ (1996: 64), elle « reste

5I’'un des moyens de parvenir a la fixation par des procédés divers : apprentissage par cceur, en
groupe, autonome». La répétition demeure un biais de maintenance interactionnelle et cela
présentée par différentes fagons, elle peut s’appliquer indépendamment ou collectivement.
Cette stratégie est efficace dans 1’échange verbale ou communication orale, d’ailleurs de longs
travaux en linguistique se sont lies au phénomene de répétition, encore bien a sa forme
linguistique qu’a son rdle dans le discours (Vion, 1986 et Mittner, 1986; Arditty, 1987). Des
ouvrages plus inédits, publiés dans un numéro spécial de la revue La linguistique (2006)
abordent des répétitions dans la conversation ordinaire (Vion, 2006), I’acquisition du langage
(Bernicot, Salazar-Orvig, Veneziano, Clark : 2006) et la pathologie du langage (De Weck, 2006,
Dardier , Fayada, Dubois, 2006). Gilich et Kotschi (1987: 30) définissent le rephrasage comme
«la répétition de la structure syntaxique et lexicale d'un énoncé». Autrement dit, toute répétition
comprend une reformulation grammaticale d’un mot et le regroupage de 1’énoncé. De Gaulmyn
(1987 :87) considere les répétitions et les répétitions partielles comme des «cas ou les mémes
mots réapparaissent ». La répétition prend des fonctions différentes chez les enseignants et chez
les apprenants selon les niveaux de ces participants. Cela permet de réfléchir aux rapports entre
apprentissages linguistique et communicationnel. Donc, la répétition a une triple fonction ; faire
apprendre un nouveau lexique, faciliter sa compréhension et par la suite inciter ’apprenant a

parler.

En effet, dans notre corpus, la répétition se manifeste chez 1’enseignant et sert a inciter
les enfants a parler en les encourageant a prendre la parole et en leur permettant 1’acquisition
des connaissances. Cette étude a également montré que la répétition didactique de 1’enseignant
pouvait inciter 1’apprenant a participer a un travail sur la langue, engendrant de ce fait la
dynamique conversationnelle. Voici les tours de parole ou nous pouvons observer le réle de la

répétition comme stratégie communicative.
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Exemple 1

011 JJ ruh’® hedriyid?’/ Yer?® le lapin amek?’ ig°? ts€ifi! le
lapin aju’? ig®’ Oets®(.) est ce qu’il est domestique
naY’® sauvage/=

012 LL vyella®® yella/ le lapin yella le lievre le lievre diYen?®’
sauvage

013 JJ et le lapin/=°
014 LL =le lapin est domestique normal
Exemple 2

022 JJ iniyid® afu® iniyi@id s°° Gegbaylif® am®® tid® iniy®? s
le francais afu i6evYid®® ayi@id inid/

023 EL =akk® 1qu6® ni® itetsen’’ 1&ebd’?
Exemple 3

023 JJ eh’? 1’oiseau ajfu niden’?’/ruh’?/ hdar’® ma€&€lif’%/ hdar Yas’’
txedmed’® les erreurs ma€li/

024 EL euuh::emm\
025 JJ mafi’® d le prof ur® kemd! tskurijiy®’ ara®3
026 EL ((en riant))

027 JJ ur® am® tsakaY®® ara®’ la note ruh hdar(.) ruh hdar /
donc 1’oiseau 6enidf® d c’est un animal

028  EL oottt sne st r e sne st ne s sennen [domestique
Exemple 4

003 JJ ruh® propozimted® un autre animal dis’’ snat?

004 LL =poisson\

005 JJ 1le poisson/ aju®® adinimt? Yer® le poisson/=

006 LL (rapidement) e [c’est un animal qui euh::
c’est un animal qui vit dans 1l’eau

Exemple 5

006 JJ parlez/ parlez de la chevre

007 EL 1la chevre euh :: est un animal euh:: domestique(.)

Dans le premier et quatriéme exemple, la stratégie de la répétition a pour effet d’attirer

I’attention sur les animaux choisis : «le lapin » et « le poisson ». Nous constatons que la

46 vas-y_% parle-moi_*® & propos_%° comment_>° il > vit_52 qu’est ce que_>3 il >**mange_>° ou bien_*®ily a_*’
encore®® _dis moi_>° qu’est-ce que_® en_%' kabyle 52 comme_% te le_® dire % en % tu veux % et % Ia
nourriture_%° cette 7° que mange_"* les gens_"? oui_’® d’autre_"*vas-y_’° parle_7® ce n’est pas grave_’” méme
si_78tuas fait_"°ce n’est pas_% ne_3%'je te_82 corrige_%pas_®ne_8 je te_%donne_8" pas_® tuasdit_¥vas-y
proposez_°! toutes_%? les deux_%3 qu’est ce que_%*vous dites_°> sur
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répeétition joue le role d’une figure d’insistance dans les deux cas. Quant aux deuxiéme et

troisiéme exemples, 1’enseignant a répété les mots « iniyid » et « hdar » produits en kabyle et

qui signifient respectivement « dis-moi » et «parle » pour encourager les enfants a parler. Dans

ces tours, I’enfant a réussi a se mouvoir dans le sujet et répondre sans aucun complexe. Dans le

cinquiéme exemple, 1’enseignant a répété le verbe « parler » deux fois au mode impératif pour

"les pousser a discuter de la chévre. Nous constatons que 1’enseignant a réussi a les faire parler.

La répétition a agi positivement sur les apprenants. Cette stratégie sert a faire parler les
enfants en agissant positivement sur leur mémoire et en les encourageant a s’engager dans la

conversation.

1.4. La fonction metalinguistique

Roman Jakobson 1’a définit ainsi, (1963 :217-218): « Une distinction a été faite dans la
logiqgue moderne entre deux niveaux de langage, le "langage-objet”, parlant des objets, et le
"métalangage™ parlant du langage lui-méme (...) Chaque fois que le destinateur et/ou le
destinataire jugent nécessaire de vérifier s'ils utilisent bien le méme code, le discours est centré

sur le code : il remplit une fonction métalinguistique (ou de glose) ».

Roman Jakobson distingue six éléments autrement dit facteurs de la communication et cela
pour qu’il y ait une interaction il doit y avoir : un contexte ; un destinateur (émetteur) ; un
destinataire (récepteur) ; le contact ; un code commun et un message. Dans cette citation,
Jakobson se focalise sur la nécessité d’introduire un code commun lors de 1’interaction. En effet

d’apres lui, il représente la fonction métalinguistique.

Cette derniere est relative au code, au dictionnaire et au mode d'emploi. Avant de transférer des
informations il est essentiel que I'échange porte en premier lieu sur le codage utilisé pour le
message. Ainsi les interactants vérifient qu'ils utilisent un méme code. La fonction
métalinguistique consiste donc a utiliser un langage pour expliquer ce méme langage ou un

autre langage.
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Nous pouvons accentuer ceci a dire que, cette fonction comporte a faire comprendre,
éclaircir quelque chose et le détailler au destinataire. En comprenant le message qui lui est
adressé, D’interlocuteur pourra communiquer facilement. D’ailleurs Jean-Emile Gombert
précise que, (1986 :5) : «Le néologisme métalinguistique est d'utilisation relativement récente.
Ce n'est guere que depuis les années soixante que les linguistes désignent par ce terme ce qui a
trait a la metalangue, langue dont le lexique se compose de I'ensemble des mots de la
terminologie linguistique. La perspective fonctionnelle a donné une importance toute
particuliére a ce niveau de langage qui prend pour signifiés les signifiants de la langue. En
particulier, les psycholinguistiques lui ont conféré un statut original dans Il'activité méme du
sujet. Ainsi en 1963 Jakobson met au nombre des fonctions (certes pour lui secondaires) du
langage, la fonction métalinguistique qui concerne l'activité linguistique qui prend le langage
lui-méme comme objet ». En effet dans une interaction, pour répondre il faut d’abord
comprendre. La fonction métalinguistique est un procédé permettant la transmission du savoir
d'un émetteur a un récepteur ainsi clarifier un concept difficilement concu.

Voici quelques exemples dont lesquels 1’enseignant a utilisé la métalinguistique pour

renforcer I’interaction et contribuer a faire parler les enfants.

Exemple 1
007 JJ [dans les foréts] (.) anda® niden?’/(.) parce que
lorsqu’un animal est domestique(.) c¢a veut dire il vit
avec 1’étre humain(.) donc lorsque tu parles de domestique
D08  LL oottt s e st s st a bbb bbb s nanannes dans la nature

009 EL dans la maison

Exemple 28
025 JJ amek?®/ i1s9% neqgar!® euh:: anda euh:: la maison du cheval (.)
comment on appelle ca/(.) parce que::: neknil®l gl02 Jesg
étres humains(.):: euh:: on vit dans une maison(.) le
cheval aussi:: yes€al®(.)il a un petit:: coin ou 11 (.) il
réside (.)amek is neqgar/

026 LL =la ferme
027 JJ wvoila/

028 LL (elle rit) dinal® akk!® itsilinl® les animaux [

101 102 103

nous_1%% les 103j| 3 194|3-bas_1%tous_% qu’ils vivent_1%7
12 ne 113 gait_1% pas_ 5 comme_ 11 tu me_117 diras_ 118

qu’il_12% parait_1?° |a description_'%% oui

% ol ca_°” de plus _*® comment_°° on_!% gppelle_
on passe_19%3 109 |3 description_1° si ! qu cas ol_
comment_%on dit_'°au_!?! ce_'??2 comme_1?3
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029  EL ettt ettt ettt bttt ettt bt ettt ettt ettt ettt tenans [i1 vit dans la
ferme/ (.)

Exemple 3

024 LL anruhl®? arlo g1 wasflod /

025 JJ tu parles en francais:: (.)mal'l® yelalll urll? tesined!!s
arallig

D026  EL ettt ettt sttt ettt ettt n e st s s et s et enee s aetar e aeesnanas [am!ils le
chatss

027 JJ un mot tu demandes ayid!l® inid!l?” amek!l® isegarenll® 1120 le
mot aguilllgg

028 EL am'??2 le chat ig!?3 gal?? \ss
029 LL alwasfl?®\ sss¢
030 JJ al wasf c’est la description
031 LL eh'?® d’accord\
Dans les exemples précédents, 1’enseignant a usé intentionnellement de la fonction

métalinguistique comme stratégie.

Dans le premier exemple, I’enseignant a expliqué ce que veut dire la phrase «un
animal domestique ». L’explication de cet énoncé a élargi le savoir de ces enfants en leur
offrant la faveur de comprendre le théme avancé et par la méme I’occasion de parler et de
répondre aisément. Elle a permis a ces derniers de comprendre qu’un animal domestique vit
avec 1’étre humain, et étant domestique, le lapin se met dans une cage sous le méme toit que
I’homme. Par conséquent, en leur expliquant cela, 1’enseignant a ouvert le discours

interactionnel et a débloqué la situation communicationnelle.

Quant au deuxiéme exemple, I’enseignant a posé une question suivie d’une explication,
%lle a en quelque sorte pris I’initiative d’éclaircir le concept recherché, a savoir « la maison du
cheval » tout en expliquant qu’il n’y a pas que les humains qui possédent un toit. En effet, cette
explication a soutenu leurs connaissances ce qui a entrainé une réponse correcte, que le cheval
vit dans la ferme et ou on y trouve aussi d’autres animaux. L’enseignant a donc réussi par

excellence a faire parler les enfants.

Concernant le troisiéme exemple, I’enfant qui a pris la parole voulait savoir comment on
appelle le mot «Al wasf » et du coup I’enseignant a expliqué ce dernier par « la description ».

Dans ce cas, la fonction de la métalinguistique a un roéle d’enrichir le vocabulaire de 1’enfant

49



Chapitre 2 Analyse des stratégies de communication en
contexte exolingue

pour I’aider a poursuivre sa parole. Cette derniére a une dimension interactionnelle ot 1’on doit
comprendre pour agir. C’est une stratégie qui permet la compréhension et pousser ainsi

I’apprenant a parler.

1.5. L alternance codique (langue maternelle) en francais (langue

étrangere)

Causa (2002) definit I’ Alternance Codique comme : « les passages dynamiques d’une
langue a I’autre dans la méme interaction verbale ; ces passages pouvant se produire a la fois
au niveau interphrastique ou au niveau intraphrastique ». L’alternance codique est une stratégie
servant a franchir les lignes de I’insuffisance productive ou les lacunes de compréhension chez
un parlant, elle apparait ainsi comme une voie de communication dont les interlocuteurs ont
besoin pour accéder a une expression en langue étrangere. Selon Jean-Pierre Cuq (2003) :
«I’alternance codique est une stratégie de communication, une ressource qui permet au locuteur

d’exprimer un éventail large de fonctions et d’attitudes [...] »

Drailleurs dans le corpus, 1’enseignant propose a 1’apprenant de lui souligner en kabyle
les mots qu’il ne connait pas en francais pour qu’il les lui traduise dans cette langue.
L’alternance codique permet ainsi d’inciter I’enfant a parler en lui facilitant de trouver les mots

qu’il ne connait pas. C’est ce que nous essayerons de monter ci-dessous, a travers ces exemples.

Exemple 1

008 JJ emmm(.) donc 1l’oiseau c’est un animal domestique ehh /
afu127 ig128 tetslz9

009 LL euuh::

010 JJ lhagal3® url3l tesined!3? aral33 sl3¢4 le francais iniyid?!s3®
Yy
normal akem!3® Sawnay?3’

011 EL izerman!3® ime[tah!3? 10
012 Jd les verres de terres /

013 LL aaahh /

127 qu’est-ce que_*?2 il_'?° mange_'%* une chose_®3! ne_'3?sait 133 pas_3*en_!3°tu me le demande_*3¢ je vais

te 37 aider 38 |es verres_'%° petits_'*° quoi_!** d’autre_!*? ceux_* qui se trouvent_*> dedans_!® ce sont_%’
ceux_8 qui_ non_0 elle veux_?*! dire_1>? peut é&tre_1>3 c’est_'>* les pépins_> ceux_'*® petits_>7 ce ne
sont_18c’est_%eux_non_! quoi_'%2d’autre_!%% on lui donne_%* quelques_'®de_%®dedans
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014 EL 1les verres de terre

015 LL les graines

016 JJ aful4 nident4l/

017 EL widak!? yetsilin?¥® daxel!?> la pomme\

018 JJ eh:: d'#® widak'¥’ id'¥® les verres de terre

019 LL aaah/ alal4?/ tevYal®® adegsed!® amahat!®? d1° iYsan!®® nild>
imeftahts®

020 EL emmm\
021 LL d iYsan ni imeftah id gesded/

022 JJ mafil®7 d1®® widak!®® xatil®®(.) aful® niden?®?

Exemple 2
037 LL netsakas'®® kral® nl® euh::n les graines daxell®® euh::
038 JJ [tu essayes de parler en francais]
039 LL euh::::

040 JJ ruh!®’/ aful®® itevyid!®® atid!’? inid!’' am!'7? tid!73 kurigiy?”?
aful’> isetsakenl’¢/

041 LL 6walad!” winaken!’® yefudun!’”? akaguinil®® am!®! les curdon]|
042 EL winakeni®®? andal® inetsaral® [

043 LL [xatil85/ widak!8 nnil87 amaken!®® andal®® netsaral® lemlah!?!
mais d axel is d la nourriture de poisson aprés nxedmas!??
akaguil?®®3 ar!® daxel!®> nl% 1’aquarium

044 JJ =on appelle ca genre:::/
045 LL ur!® zriy!¥ aral®? amek?00 isegaren20l 11

046 JJ c’est des reptiles(.) c’est des reptiles secs

167 168 172 174 175 176

on lui
186

vas-y_18 qu’est-ce que_° tu veux_° le_"1dire_172je vais_'"3 te le_"* corriger_'7° qu’est-ce que_
donne_Y7tuasvu_"8 celui_"° quis’attache_8 comme cela_8! comme_82 celui-1a_¥3ou_®*on met_® non_
ceux-ci_'®713_'®commeci_¥°ou_'"0on met_*'lesel_'?on luifait_**comme cela_*a_% l'intérieur_*¢de_
celui-1a_'# ou_'® on met_'®° non_'%¢ ceux-ci_'¥” 13_% comme ci_'®° ou_1*° on met_°! le sel_'? on luj fait_1°3
comme cela_* 3 % l'intérieur_'*® de_ ¥ ne 1% sait_1*° pas_2?°° comment_2?°* on le nomme_2?%? comme_ 23
toi_2%% au fait_2% comment_2%on dit_2%7il se dépouille_2°® comment_2% tu les_2?comment_2*' tu le trouves__
quand_?3 tu I'auras_?'*touché_?'> comment_2%¢ il te plait_?'” ou bien_%'® comment_2° veut dire_%?° qu’est-ce

que_22tau fait_222il_2Bveut dire_??*comme_2%|e coton_%?5c’est_2%’ vrai

182

212
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047 EL (en rigolant) am?%? les raisins secs

Exemple 3
090 JJ et kem?’3 elena tu trouves comment les poiles du chien/

D01 LI ettt sttt e stttk ansaes [ihega??? amek?05
igaren?%® yetsen[aw?0’

092 JJ =il perd ses poiles(.)il se dépouille

093 EL 1les poiles euh::\

094 JJ les poiles du chien(.)lorsque tu les touchent amek?208
iten?%® euuhh(.)le toucher amek?!? itetsafed?!l/
095 LL maken?? ara?!® tetsnaled?’ amek?!> itetsafed(.)est ce que

icegvam?lé/nay?!’ amek?18/
096 JJ doux/tu le trouve doux
097 LL doux 1ma&nas?!® euh::\ (.)afu??0 akken??! id???2 1ma&nas??3® doux/
098 JJ doux:: c’est comme le coton
099 LL am??4 legten??5/ 226 gah??7

100 EL tikwal??® doux tikwal lisse(.)!12

Dans le premier exemple, I’enfant EL dans le tour de parole 009 a fait un frein
communicatif quand I’enseignant JJ dans le tour de parole 008 a demandé¢ ce dont I’oiseau se
nourrit. Pour le décoincer, I’enseignant a délimité la tiche a accomplir afin de résoudre sa géne
d’une maniére appropriée ; en permettant & ce dernier de recourir a une autre langue pour
répondre. Aprés avoir entendu sa réplique «izerman nni imeftah », ’enseignant a par la suite
traduit ainsi :«les verres de terres », celle-ci a permis a I’enfant de faciliter la compréhension ce
qui conduit a I’anticipation de parler. En effet, dans cette illustration la traduction a permis de

débloquer I’enfant.

Dans le deuxiéme exemple, nous remarquons que ’apprenant a du mal a s’exprimer.
L’apprenant LL a demandé dans le tour de parole 037 comment nommer en frangais la
nourriture qu’on jette aux poissons dans 1’aquarium pour 'utiliser dans ses conversations

momentanées et futures. L’enseignant JJ a répondu dans le tour de parole 046 que ce sont des

228tantot
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reptiles secs. L’apprenant LL dans le tour 047 a confondu ces reptiles secs avec des raisins secs.
Nous remarquons dans cet exemple que I’alternance codique a favorisé une bonne
compréhension et surtout I’incitation a I’imagination enfantine. Quant au troisieme exemple,
nous avons remarqué que I’enseignant JJ dans le tour de parole 090 a questionné I’apprenant
EL individuellement et lui demande comment elle trouve les poiles du chien. L’apprenant EL
répond dans le tour 093 avec une hésitation ou elle a répété le mot « poile » accompagnée d’une
phatique « euh », cela veut dire qu’elle ne connait pas la réponse. L’enseignant JJ, dans le tour
de parole 094, traduit sa question en kabyle pour que EL comprenne mieux le contenu de la
question, JJ dans le tour de parole 096 prend I’initiative et exprime la réponse en francais en
disant que les poiles du chien sont doux. L’enfant LL dans le tour de parole 097 interrompt la
discussion en demandant a 1’enseignant JJ de lui rappeler le sens du mot «doux». Celui-ci lui
traduit le terme en langue kabyle, dans le tour de parole 098 en disant que le coton ¢’est comme
«leqten» que I’apprenant LL confirme dans le tour de parole 099. Dans le tour de parole 100,
EL prend enfin la parole et répond a la question précédente en disant que les poiles du chien

sont des fois doux et tantot lisse.

En revanche, nous avons remarqué que 1’enseignante a également permis aux apprenants
lors de I’interaction de recourir a leur langue maternelle au moment ou ils avaient rencontré des
lacunes. Selon Causa (2002) toujours : «pour faciliter 1’accés a la langue cible, I’enseignant
emploie 1’autre code qui '"circule" dans la classe ». Castellotti, (2001) rajoute
que : « L’alternance codique s’impose régulierement dans le déroulement des cours de langue
étrangere, sa présence obéit a une grande diversité, d’une classe a I’autre. Ainsi, dans certaines,
le discours de I’enseignant est produit quasi exclusivement en langue cible alors que, dans
d’autres, 1’usage de la langue maternelle ou langue premiére est trés largement toléré, voire
méme dans certains cas encourage; certains enseignants se refusent systematiquement de
recourir eux-mémes a la L1 de leurs ¢léves tandis que d’autres en usent (et en abusent...) ».
Celui-ci a favorisé une aide linguistique aux apprenants. En effet, dans un cadre scolaire,
I’instituteur met un ceil important sur ’interaction : il désigne la tache, assure une regulation
thématique, assure la facilitation de la succession des échanges avec des apprenants en position
d’apprentissage et prend en garde la continuité de 1’intercompréhension tout en visant

I’évolution de I’apprenant dans la langue cible.
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Cette nouvelle tendance de la méthode d’apprentissage des langues et d’incitation a parler

a été découverte par Louise Dabene (1994 :87):

On tend de plus en plus a considérer le parler du bilingue comme un ensemble original
dont il eut été plus bénéfique d’étudier le fonctionnement que de repérer les déviances
ou les insuffisances par rapport aux normes standard des langues concernées.

Louis Dabene (1994 :87) a constaté que ce procédé de pédagogie est un moyen original
pour croitre son instruction et son vocabulaire car nous cherchons a évoluer son savoir-faire et
non a se dépendre aux normes de la langue considérée. Cette pratique langagiére qui est
Bfavorable au processus d’apprentissage qui est classé comme un dispositif de facilitation. Le

Conseil de I’Europe (2001:11) a défini I’approche plurilingue comme suit:

L’approche plurilingue met ’accent sur le fait que, au fur et a mesure que
I’expérience langagiére d’un individu dans son contexte culturel s’étend de la langue
familiale a celle du groupe social puis a celle d’autres groupes (que ce soit par
apprentissage scolaire ou sur le tas), il/elle ne classe pas ces langues et ces cultures
dans des compartiments séparés mais construit plutdét une compétence communicative
a laquelle contribuent toute connaissance et toute expérience des langues et dans
laquelle les langues sont en corrélation et interagissent.

Cette définition prétend a dire qu’un apprenant peut se référer a sa langue maternelle pour
mieux intégrer. Ainsi, nous nous appuyons a dire que parmi les stratégies fondamentaux
qu’aménage I’apprenant pour réclamer du soutien en situation de classe ou de communication
est le changement de langue qui symbolise un biais agissant pour centraliser la concentration
de I’interrogateur sur un besoin dans I’effort de production. Quand 1’apprenant se voit dans
l'obstacle de comprendre le message, I’enseignant peut lui permettre de recourir a sa langue
maternelle et cela dans 1’objectif de maintenir I’interaction. Nous pouvons dire qu’un enfant ne
peut pas communiquer en toute perfection dans la langue que le cadre scolaire lui impose, donc
pour finaliser son message il doit se servir de la langue qui lui parait étre facile a transmettre.
Dans le corpus, I’enseignant a choisi cette stratégie s’inscrivant dans 1’approche plurilingue
pour inciter les enfants a parler, comme nous pouvons le constater dans les exemples qui

suivent.

Exemple 1

055 JJ la gueule/ (.)agemu[22% is230 amek?3! ig232 ga?33/

056 LL ((elle rigole))

236

229 houche_2¥sa_2! comment_232il_23est_3*grand_235 un peu_2%® comment_2%" on le dit 28 en
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057 EL emm:: meqgar?3 [ituh?35]
058 JJ amek?3% iseqgaren?3’ s23% le francais
059 EL euh:

060 JJ 1l a(.)vas-y iniyitid?3°® s240 tegvaylit??! amtid?4? kurigiy?*3
(.)tu demandes

061 EL euh:: (.)moyen!t
062 JJ un peu plus(.)étendu
063 LL yenegvad?¥ [wiya?45((elle rigole))

064 EL ehhh::

Exemple 2

003 JJ ruh?¢ propozimted?*’ un animal disnat?248/

004 LL 1le poisson\

005 JJ 1le poisson/ afu?*? adinimt?°% Yef25l le poisson
006 EL euh::

007 LL ((rapidement)) c’est un animal qui vit euh:: C’est un
animal euh :: dans 1’eau

008 LL amek?%? ad nini?53[
009 JJ afu?/ afu Bevyid?5> adinid?5¢/

010 LL amek?? 1is?5® neqar?5®(.) Mammifére::: winakken260 jd2é!
neqgar2%2 un animal qui vit sous 1l’eau(.)amek is neqgar
mammifére tsuY?®® amek is gqaren. Mammifére wina2®¢ ig
ts€ifin?65 euh:: win?66 ur?¢?7 vyets€ifin ara?%® deg?%®
aman?’°[inaud] tsuY amek isgaren

011 JJ marraine

012 LL ah marraine. Il vit sous 1’eau

Ces exemples d’interactions entre 1’enseignant et les apprenants consistant en une
alternance entre, le francais et le kabyle/arabe. Dans le premier exemple, nous remarquons que
I’enseignant a devancé la parole en utilisant le terme en francais «la gueule» puis s’est ressourcé

du kabyle d’une fagon indirecte et cela pour aider I’apprenant a mieux comprendre 1’énoncé.

244 247 248

il est étendu_2*> un peu_2%® allez-y
252 comment_253 on va dire_2>*
que_%%2 on dit

239 tu me le dit_?*°en_?*'kabyle_?*? je vais te_2?** corriger
les deux_2% qu’est-ce que_%° vous allez dire_%>' 3 propos_
dire_%” comment_%7 comment_25%on_2>° appelle_

proposez_
quoi_2%tu veux_%*

260 Celui_261
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Au tour de I’enfant a prendre la parole qui ne parvient pas a répondre en francais mais qui a
répliqué en kabyle puisque 1’enseignant a déja anticipé, c’est en quelque sorte une orientation
vers la prise de parole. Il ne ’utilise pas uniquement pour s’exprimer mais aussi pour détendre
I’ambiance durant la conversation. Quant au deuxiéme exemple, nous remarquons que
I’apprenant a rencontré une lacune lorsque son enseignant 1’a interrogé a parler du «poissony.
Le probléme est survenu au moment ou I’enfant voulait parler de la nature du poisson, par
conséquent, il a recouru a sa langue maternelle (kabyle) pour expliquer son vouloir-dire. Dans
sa pratique langagiére nous notons la présence de la langue dans la langue cible : ¢’est comme
une passerelle qui a été construite par I’enseignant pour favoriser le maintien communicatif.
L’enseignant traduit en frangais les passages produit en kabyle; c’est un moyen pour I’enfant
de récolter un savoir et le marquer dans un répertoire autre que sa langue maternelle. Nous
pouvons dire que la permission aux enfants de recourir a leur langue maternelle est une stratégie
qui permet d’élargir les priviléges d’apprentissages et communicationnels afin d’échanger dans
un environnement plurilingue. Donc, dans ce cas-la, I’alternance codique est simultanément un

outil d’encouragement a parler et de consolidation du vocabulaire.

1.6. La motivation par ’annonce d’un sujet préféré chez les enfants

Nous avons constaté dans notre corpus que pour amener un enfant a parler, I’enseignant
explore un théme qui excite les enfants. De ce fait, elle a recouru au motif « des animaux
domestiques et sauvages » qui un sujet préféré chez les enfants. Nos conversations cheminent
une variation d’animaux choisis par les apprenants, ou ils ont y développé douze
conversations ;la premiére et la huitiéme ont parlé du lapin, la deuxiéme du chien, la troisieme
du chat, la quatriéme de 1’oiseau, la cinquiéme du poisson, la sixieme de la chévre et du cheval,
la septieme de le hamster, la neuvieme des sons que le chat, le lapin et le chien produisent, la
dixieme de I’¢1éphant, la onzieme du lion et enfin la douzieéme de la gazelle et la girafe. Voici

quelques exemples qui montrent cela :

Exemple 1

001 JJ hedremtiyid?’!/ af?’2 les animaux domestiques itesnemt?’3
(.) [exemple

263 jlai oub“é_264 265 267

celui_2%5 qui vit_%®celui_2" ne_%%8pas_?%dans_2"°I'eau
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002 EL [le chat

003 LL d ayagui?’t iruhaY?’’ ad inigh?276\
004 EL [le chien/

005 JJ afu?’” niden?78/=

006 LL =le lapin\ (en rigolant)

007 JJ euh:: emmm

008 LL [et 1’écureuil/

009 JJ 1’écureuil n’est pas domestique [!°

010 LL [sauvage sauvage

011 JJ ruh?’® hedriyid?80/ Yef28l le lapin amek?82 ig283 ts€ifiz28¢ le
lapin afu?8> ig?86 tets?®’(.)est-ce qu’il est domestique
naY?%® sauvage/=

012 LL vyella?8? yella/ le lapin yella le lievre le lievre
diven?%0 sauvage

013 JJ et le lapin/=
014 LL =le lapin est domestique normal
015 JJ euh::amek?°l 1g2?9? ts€i[i293/=

016 LL il euh::: il vit dans euh::: (.) amek?’ igaren??5i?°® le
trou nni?°’ anda?%® its€i[in?°9/=

017 JJ le terrier=

018 LL wvoila/tsuYts3%0/ il vit dans un terrier/
Exemple 2
006 JJ parlez/ parlez de la cheévre

007 EL la chevre euh:: est un animal euh:: domestique(.)

008 JJ elle ne vit pas avec 1l’étre humain

009 LL (en rigolant) nedats30l/ plutdt varras3o?
010 JJ la chevre c’est pas::: sss
011 LL  rrereereneeesesssessesesenssenes [nrebats3% (en rigolant) s«

012 LL 1le cheval/

013 JJ oui/

2'parlez-moi_%"? & propos_2"3 que vous connaissez_2"* c’est cela_?’° que j’allais_?’®dire_?"7 quoi_?"® d’autre _?"°
vas-y_2% parle-moi_?%! & propos_%®2 comment_22%il_284 vit_?8> qu’est-ce que_2%%il_?®’mange_?%% ou bien_?®il y
a_2%encore_%°! comment_2%2 il_23vit_%%* comment_%°° on dit_%® au_2°"13_2% ou est-ce que_2%il vit_3% je I'ai
oublié
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014 LL le cheval\ est un animal domestique(.) mamif qui/ vit
sur la terre/(.) euh:: 11 se nourrit de:::: 1l’herbe(.)
euh:: 11 se nourrit d’herbe:: (.) et de pommes(.)

015 JJ quoi d’autre/][

0l6 LL =pomme/ et::: (.) carotte /

017 JJ et elena(.) le cheval(.) afu3% d3% le cheval /

018 EL euuhh::: c’est un animal domestique

019 JJ ehh::il euh:/ il mange quoi /

020 EL =il mange(.)de pommes(.)

Exemple 3 7

004 JJ quoi d’autre(.) le chat/(.) quel est le son qu’il
produit/

005 EL amek3%\ (.) afu3?” ImaEnas308

006 JJ genre amfi[39 ma3ll yevgha3!ll ad yahdar3l2(.) afu3l3 n3l¢ le
son 1di3!® xedem3!®

007 LL =il miaulesss

008 EL ((elle imite le son en riant)) miaos

009 LL =il miaule

010 JJ [11 miaule] voila/ et kem3!?7 amek318 idenids3l?

011 EL =miao

((on rigole tous ensemble))

012 JJ et lapin/

013 EL ((elle produit le son)) tui tui tuil

014 LL ur3?® zriy3?! ara3?? amek3?3 axedmaY’?? deg3?® wanzareniw326
iwaken3?’7 ad yaxdem3?® sut3?® syagui®3®(( elle montre sur
son nez))

015 JJ vous parlez en francais::

016 LL am3®! uYarda33?

017 EL ((fait le son du lapin)) pui puil pui

018 JJ vous parlez en francais/

019 LL =il fait un son comme une sourie:: (.) mais la souris a
un son tres trés bas

020 JJ et le chien/

301

dire_3% le chat_31%si 31| veut_3!2 parler_313 quel 3% est 3% qu’il_3° fait_3'" toi_

ne_3?!je sait_3*2pas_32 comment_3?* faire_3%°dans_

323

on I'a laissé_3%2dehors_3%% on I'a élevé_30% qu’est-ce que_3% c’est_3% comment_3% qu’est-ce que_ 3% cela veut

318 comment_3'°tu as dit_3%

326 327 330 par ici

328

mon nez_3?7 pour_328 qu’il se fasse_3?°le son_
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021 LL =il aboie

022 EL haw haw haw

023 JJ [haw haw] donc ur tezrid ara amek isegaren/
024 EL ehh\ ((en rigolant))

025 1L ((attrape un fou rire))

((on rigole toute))

026 LL le chien(.) aboyer ma333 d33% le chat(.) miauler(.) ur
zriY ara amek igaren i les animaux niden335(.) d33¢
ayaguis33’? isnay33¢

027 JJ donc euuh:: vous parlez du chien(.)faites la description
18d’un chien(.)ruh33® elena tu commences

028 EL =le chien est un animal domestique(.)

029 JJ d’accord/ euh::: tu me décris la forme du chien(.)

amek340 ig34l ga3e?
030 EL euh::: il euh::: (.)1il est deux petites oreilles::

031 JJ ehh::

032 EL il a(.) quatre pattes(.) fines
Exemple 4
001 JJ parlez-moi de(.)1l’éléphant ce n’est pas un animal
domestiquess
002 LL e [enfin/sss

003 JJ mais(.)parlez-moi de 1’éléphant s
004 EL ((rigole)) «

005 JJ ruh3¥3 a34 elena

006 EL =1'’éléphant est un animall’®

007 JJ [Eagued34® fagued

008 EL 1’éléphant/est un animal sauvage(.)il vit dans(.) la
foret

331 333 336 ~/

comme_332 |a souris_333quant_33*au_3% d’autre_3% c’est_3%"tous ce que_
il_3*2est_38vas-y 3 appellatif

338je sais 339 340

vas-y_3*0comment_3%

345 346 348 349 350 351

comment_3* on l'appelle_3*® ou bien _3*° olu est-ce que_%*° on le trouve_3! sa place_3? tu le
en_3* arabe 3% en_¥%kabyle_37 tu me le dis_3°8 ne_39sait_3%°pas 361 dans_3¢2ou_3%3|'afrique_3%
366 comment_367 j|_368est 3% comment_3"%n le nomme_37! celle 372 qu’il_3"3posséde

crie_
connais_
du sud_3%°vas-y

353
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009 JJ d’accord(.)amek3*® isegaren3!’ euuh comment on appelle le
lieu ou le naY®® comment dire-je(.)voila/ le coin ou il
habite

010 LL =1"afrique du sud
011 EL il habite(.)euh::
012 JJ anda3*® inetsaf3®0 les éléphants généralement/ (.)amkanis3s!

013 JJ tsnet3%2 g353 tafrabt3%:: s3%tegbaylit3®® /iniyitid3>7(.)ur3ss
tezrid3%® ara3®® /(.) dis3®l la savane na¥Y?% 1’afrique du
sud

014 LL ifrigiya3®3 al janoubiya3¢?
015 JJ emm\ruh3®® décris moi 1’éléphant (.)amek3%¢ ig3¢7 ga3es

0l6 EL =1’éléphant il deux(.) grandes oreilles (.)amek36?
isegaren3’? tinaken37! 1372 yesga373\

Ces échantillons de nos conversations montrent 1’intérét et 1’utilité d’aborder les animaux

comme théme général pour inciter les enfants a parler.

Dans le premier exemple, étant la premiere conversation enregistré, les enfants parlent de
quatre animaux qu’ils vont aborder par la suite séparément dans les autres conversations. Quant
au deuxieme exemple, ils ont parlé de la chevre et du cheval. Le troisieme, les enfants ont imité
les sons des animaux parmi : le chat, le lapin et le chien, car ils ne connaissent pas parfaitement
comment on les nommer. Puis I’enseignant leur a demandé de décrire le chien. Enfin, le
quatriéme exemple qui est trés significatif, puisque dés que 1’enseignant leur a demandé de

parler de leur animal préféré, a savoir 1’¢éléphant, ils ont bien montré la volonté de parler.

Nous pouvons dire que le choix du theme qui intéresse les enfants est une stratégie permettant

d’inciter les enfants a parler. En effet, I’animal est un ami de I’enfant et comme le dit

Dr.McCulloch :

Au contact des animaux, les enfants apprennent la joie de vivre, I'humour et
I'optimisme. Les animaux sont une invitation au rire et au jeu et ils stimulent ainsi la
sécrétion d'endorphines dans le cerveau, ce qui rend plus heureux, atténue la sensation
de douleur et réduit le stress.

A partir de cet extrait, nous pouvons comprendre que les animaux ont des bienfaits sur
les enfants. De plus, I'animal réagit avec I’enfant comme le chat qui ronronne quand il le caresse
ou le chien qui secoue la queue quand I’enfant joue avec. Il contribue également a son
développement éducatif et social en valorisant 1I’estime de soi et en renfor¢ant la cohésion
familiale. Plus précisément, la présence d’un animal chez ’enfant inculque le sens de la

responsabilité, le respect de 1’autrui et son importance et renforce son équilibre émotionnel :
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plus il éprouve un attachement fort envers lui, mieux 1’enfant aura tendance a s’estimer. Ceci
peut étre expliqué par le fait que de nombreux enfants jugent la relation avec leurs animaux
plus importante et plus forte qu’une relation avec un humain. En effet, I’animal ne juge pas et
nous retourne 1’affection, I’enfant est alors mis en confiance. En vivant auprés des animaux, les
enfants abordent des thémes existentiels tels que la naissance, le sens de la vie, la maladie, la
vieillesse et la mort. Leur perception est orientée vers la réalité, Dr. Andreas Schwarzkopf : «Le
contact avec les animaux favorise l'intelligence émotionnelle: les intuitions, la perception des
sentiments d'autrui et la bonne réaction a ces derniers (empathie), la capacité a se motiver et le

vaste domaine de la créativité».

1.7. L’exemplification

Danielle Coltier (1988 : 26) définit I’exemplification comme suit :°

Tout énoncé présenté comme un énoncé-exemple donne a lire que le
fragment paraphrasé est le nom générique d’un ensemble, d’une classe.
L’exemplification apparait donc comme une opération discursive qui
consiste a établir 1’équivalence de deux énoncés dont 1’'un est présenté
comme une liste paradigmatique inachevée des individus composant la
classe et qui sont donnés comme autant de faits ou de choses vérifiables.

Pour Fuchs (1982 : 107) I’exemplification se présente comme : « la séquence Y qui
reformule la séquence X se présente comme une sorte de cas particulier, d’exemple illustratif
de X ». Ces définitions représentent I’exemplification comme étant une stratégie
communicative et d’apprentissage a la fois, ¢’est un moyen qui aide un éléve ou un enfant a co-
construire son savoir acquis dans chaque activité communiquée ou traitée et qui accorde la
multiplication et la diversification dans les interactions. Dans une interaction orale, un enfant
peut comprendre certaines choses, mais tant6t sa compréhension demeure limitée, au tour de
I’enseignant d’éclaircir une notion en avangant des exemples ou illustrations. Ces dernieres
contribuent a une clarification ce qui engendre une communication facile et rapide.
L’exemplification maintient en quelque sorte une conversation, surtout quand nous sommes en
face d’enfants, étant donné que ce sont des étres curieux. A mainte prise il faut donner des
exemples pour les faire parler. Les exemples sont fréquemment déclarés a 1’oral par des

indicateurs lexico-sémantiques : tels que, par exemple, imaginons que...

Dans le corpus, I’enseignant donne des exemples pour faire parler les enfants. Comme le

montrent les exemples suivants :
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Exemple 1
023 JJ ehh’¥(.) et kemini®’®/ a elena afu’’® 1g°77 tets3’7’% le poisson
sous l’eau(.) le poisson/daw’’? waman’®? afu’él ig3%? tets?®3/
024 EL emm\
025 JJ par exemple/ quelqu’un euuh lorsqu’il part a la peéeche
aka®®®/qu’est-ce qu’on lui Jjette [
026 LL ettt eee e eetee e e st s s sete s seses e erenaeae [d le verre de terre/
winaken’® 1g3%¢ tets?®’ ufrux’®® diyen?%’
Exemple 2
001 JJ @parlez-moi/ par exemple de votre(.) euh :: de votre animal
2lpréféré mais domestique(.) mis a part le chien le chat
euh:: genre vous aimerez quoi comme animal de compagnie /
002 LL =le hamster / (en riant)
003 JJ <c’est quoi le hamster/
004 LL euh :: [
005 JJ aha’®® ziYy?%! hedremted?®? Yer??? le hamster
006 LL =un hamster c’est un animal qui vit dans la cage/ et
c’est un animal qui vit dans une cage\
Exemple 3

065 JJ aju®®® ig?%” xedem’’® le chien(.)il fait quoi/puisque c’est
22yn animal domestique (.) donc c’est 17ami de
1’humain(.)aju??’ isi?® xedem®® 149° 1’humain/

066 EL =ilafevi0l

374 379 381 384

gu’est-ce que_38 il 38 mange

392parlez_3%33 propos

sous_3° |'eaqu_
390 gllez-y 39t

oui_3° toi_%¥® qu’est-ce que_ 37 il_3®mange_

d’accord_3% celui-la_38%il_38” mange_388/'oiseau_3% encore allez_

394 402

qu’est-ce que_*%d’autre_%%4il lui
413

qu’est-ce que_3%°il_3%¢fait_3%7 qu’est-ce que_3%il_3%fait_40°3 %91j| joue_
406

fait_%%>au cas ou_*%il les suit_%°7 3 vrai dire_%%® quand_*®tu dis_*'°toi_*'! c’est compris_*?tu sais_*3 qu’est-ce
que_*cela veut dire_*> c’est_*® un vol_*'7 qu’est-ce que_*18 il va faire_*'° chien_*?° ce_*?'il va sautrer_**? sur
lui
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067 JJ il joue avec 1l’étre humain(.)afu?’? niden?’? isixedem?%(.)
il fait quoi d’autre(.) ma yela‘’ lorsqu’il y a le
danger (.) il fait quoi pour 1’étre humain/

068 EL =itava&fiten?l®
069 JJ genre:: par exemple 11 suit le voleur/
070 LL il euuh

071 JJ [ [Yel407 euh: :ma‘08 dinid?40° par exemple (.) kemini410
akadll(.)lorsque t’as un chien avec toi(.)apres y a le
danger sur la route aka(.)par exemple tu seras face a un
vol (.)tezrid4l? afu4ls lma&nas*l? un vol/d#1s
takarda*!®(.)afu*l’ ayaxdem?® ugjun?l® ni%0::/

072 EL =ad ijelevi?l fellas*??

Pour donner des exemples, I’enseignante recourt au présentatif « par exempley». C’est une

figure de style courante pour illustrer un concept mal compris et cela pour le clarifier.

Dans le premier exemple, nous remarquons que dans le tour ou 1’enseignant a posé une question
sur ce que mangent les poissons sous 1’eau, I’enfant n’a pas pu répondre. En effet, I’enseignant

a utilisé un exemple plus clair pour amener 1’apprenant a parler.

Dans le deuxiéme exemple, I’enseignant a pris I’initiative de démarrer sa conversation avec un
exemple pour motiver les enfants a prendre la parole. Ce qui a engendré une bonne réplique de

leurs parts.

Dans le troisiéme exemple, I’exemple donné a aidé les enfants a parler, ¢’est un appui pour eux.

L’exemplification est donc une stratégie communicative par excellence.

1.8. Monotonie de la voix

Selon Cicurel (2005 :182) : «I’action de I'enseignant s'inscrit dans un agir qui a
pour but principal de modifier le comportement de I'éléve et son savoir et qui, pour
cela, passe par un certain nombre de moyensy». Cet auteur tente d’insister sur ’utilisation
des meéthodes pédagogiques pour amener un écolier non seulement a récolter un savoir mais
aussi a posséder une conduite droite en classe ou en séance de communication, tout en étant

compétent de savoir accomplir ces codes sur ce dernier.

Guimbretiere (2000 : 299) parle d’une: «stratégie prosodique». Guimbretiére confond la
monotonie de la voix et une stratégie prosodique. La prosodie est la composition des traits parlés
d'une expression verbale d'un locuteur interprétant la musicalité de sa voix et de ses données,

et qui rend les émotions et les intentions plus intelligibles a ses interlocuteurs. La prosodologie
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est une branche de la linguistique consistant a la représentation des aspects phonétiques et des

¢léments de I’expression orale comme les accents, I’intonation et les tons. Ces unités se

manifestent dans la concrétisation de la production orale, portent des jugements linguistiques

dans le discours et elles invitent le maintien de I’interaction. Nous pouvons confirmer alors que

la monotonie de la voix est une stratégie communicative.

Selon EX2 (Lib-Rim, ES : mars 2006):

tout d’abord c’est pour casser la monotonie, parce que c’est la
monotonie qui est épouvantable pour les éleves, une voix monotone,
¢a fait réver, c¢a fait penser a autre chose, oui si ’on change de voix
avec toutes les qualités donc de la voix oui c’est, ¢a peut capter,
capte I’attention des éléves

La monotonie de la voix est une stratégie trés puissante dans une interaction. Si elle est
correctement exploitée, elle incitera automatiqguement les allocutaires a accorder de la
sollicitude concernant le vouloir-dire. Appelé aussi le débit, il s’évalue selon le nombre de mots
et la facon dont s’expriment ces derniers. Il différe selon la situation de communication, qui est
relative a 1’¢élévation ou la baisse de la voix produit par le locuteur de 1’énoncé qui procure des
¢léments servant a informer ’interacteur. Celle-ci joue le role d’instrument pédagogique qui
2permet & ’enseignant de remanier I’expression et I’agissement de 1’apprenant, de fagon a le
rendre plus appréciable & un savoir. Par un ton dominateur, bienveillant, sévere etc.

Pour Aguilar Rio, (2011 : 29 ; Bigot, 2002), I’enseignant compose un « lien interpersonnel »

avec ses apprenants. C’est important de construire cette relation car il engendre une aisance a

s’exprimer surtout quand il s’agit d’une langue étrangére a des apprenants de sorte enfantine.

La monotonie de la voix a une intention précise, celui de transmettre et faire comprendre
un message cognitif ; on peut confirmer que celle-ci concorde donc a une exigence : exposer
des éléments favorables aux apprenants et se joindre a rendre le cours attrayant.

Nous allons avancer quelques exemples qui figurent dans notre corpus.
Exemple 1:
005 JJ ahaziy??’ hedremted’? Yef4?> le hamster

006 LL =un hamster c’est un animal qui vit dans la cage/ et:::
c’est un animal qui vit dans une cage\

D07 TT et ee e se e e eses e eee s e e e ees e se e e ees et es e raenee s eesneenerae [i1 mange quoi/
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008 LL =il mange:: (.)du pain/(.) naY ala
009 JJ non\
010 LL ooww/

011 JJ pas du pain(.)il se nourrit des petites graines(.)
zari€a??6(.) il se nourrit des noisettes(.)

012 LL aaahhh/ axatar?’ uri?® zriY??’ arat’0 afu?3l ig?? tets?33 le

hamster
013 JJ ma€lif434\ (.) euh:: et kem?*3> a3 elena(.)le hamster
Exemple 2 :
046 LL 1’éléphant/est un animal sauvage et mammifere(.)il vit(.)
dans 1"afrique(.)dans 1"afrique du sud(.)il vit
dans (.)dans 1l’afrique du sud(.)et:::(.) et:::

047 JJ d afu®3’\

048 LL et il se nourrit d’herbe na¥Y?® de 1’herbe\il se nourrit

d"herbe(.)se:: (.)1l’éléphant a de grandes oreilles(.)et
une longue trompette(.)et sa sa taille(.)est grande
(.)attends asid?*® gawday?? (.)1’éléphant est gros et
24grand: :

049 JJ oui il est gros et grand exactement ((en rigolant))

050 LL et mafi%! kif kif amek??? tswaktaben??3(.)yiwen?? s et

wayedi?> d est(.)1l’éléphant est gros et grand:: et il a une
grande (.) longue trompette et de grandes/oreilles avec de
gr (.)gquatre ::avec quatre :: grosses pates

La monotonie de la voix est importante dans une interaction, puisque la réception du
message découle de la voix si elle est appréciée ou non par I’auditeur. Pour maintenir ou attirer
’attention des apprenants, 1’enseignant doit s’associer a un ton favorable pour mieux
communiquer avec ses derniers. Dans le premier exemple, nous avons remarqué que
I’apprenant a pris la parole en discutant a propos du hamster, celle-ci s’est trompeée en parlant
de sa nourriture et a dit que cet animal mange du pain tandis que c’est une réponse fausse.
L’enseignant intervient en lui disant que ce n’est pas juste, il a exprimé son désaccord par

I’expression «non» mais d’une intonation descendante. Cette attitude montre que I’enseignant

423 424 427 429; 430

allez-y_***parlez_*?°3 propos_**®les graines_*?7 parce que_*?® ne_**je sais_**°pas_*1 qu’est-ce que_*32ij|_*33
mange_“***ce n’est pas grave_**>toi_*3® appellatif_**” quoi_*3 ou_*3° je vais le_%*° répéter
41 ce n’est pas_*? comment_**ils s’écrivent_***1'un_**V"autre
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cherche a étre sur la méme longueur d’onde que son apprenant et fait en sorte de s’aligner sur
la méme voix. Il essaye de maintenir la conversation et favoriser 1’atmosphére. Quant au
deuxiéme exemple, nous avons remarqué que I’enfant a pris la parole et bredouillait en répétant
le verbe « il vit », « I’Afrique du sud », la conjonction de coordination « et » et 1’adjectif
qualificatif « grande ». La fille s’est sentie perdue donc elle a demandé a 1’enseignant de
reprendre la parole et répéter ses propos. Pour la rassurer 1’enseignant a récidivé la derniére
phrase que I’apprenant avait dite et a rigolé pour la calmer implicitement et ’inviter a redire
sans crainte. L’enfant a pris la parole et s’est autocorrigée en reformulant tout doucement et
aisément. Nous pouvons dire que I'enseignant réalise avec sa voix des activités et des fonctions
didactiques qui cheminent une cognition des contenus dominants de sa voix et de ses réles

maintenant la notion qu'elle soit observée comme un dispositif communicationnel.
1.9. Inciter a prendre la parole

La prise de parole en public est une peur pour certains enfants car ils tendent a parler
d’une manicre organisée et aisée dans un groupe de personnes plus compétents et accessibles a
une langue étrangere. Dans 1’apprentissage d’une langue étrangére et I’incitation a parler, il doit
y avoir une mise en place d’un aspect émotionnel car il joue un role fondamental pour la
succession de I’apprentissage et I’exhortation a la prise de parole. Présentement, ’interaction
2est devenue un biais d’expression le mieux amélioré mais cela est enrichie par plusieurs
techniques qu’un enseignant exploite pour gérer les complexes, les lacunes langagicres et
surtout les émotions que congoivent les apprenants pendant 1’interaction. Par conséquent,
I’enseignant doit s’user en trouvant des outils agissants pour non seulement favoriser un
apprentissage et une incitation a prendre la parole aisément mais aussi a veiller en sorte que
I’apprenant soit émotionnellement soutenu. C’est un moyen favorable afin de gagner sa
confiance en soi et en 1’enseignant, tout en mettant en ceuvre des supportes et expressions

efficaces qui vont maintenir la communication. Le conseil de I’Europe affirme (2001 :84) que :

L’activité de communication des utilisateurs /apprenants est non seulement affectée
par leurs connaissances, leur compréhension et leurs aptitudes mais aussi par des
facteurs personnels liés a leur personnalité propre et caractérisées par les attitudes, les
motivations, les valeurs, les croyances et les types de personnalité qui constituent leur
identité.

444 ’est comme cela_** qu’on_**® fait_%47 au_**® la description_%*° celle_**° tout_*! que tu fais_**? ol est-ce

que_*3 jl_% vit_%> qu’est-ce que_*® il_*7 mange_**® ensuite_**° dans_*%° |e developpement_ %! on fait_“52
comment_?63jl_%%% parait
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A ajouté Piccardo (200 :41) : «le fait de stimuler les differents facteurs émotionnels,

comme I’estime de soi, I’empathie, la motivation, peut faciliter considérablement le processus

d’apprentissage d’une langue».

Ces deux définitions soulignent sur I’importance des supports et des éléments affectifs
dans la sollicitation a la prise de parole qui laisse a son tour I’apprenant a se joindre a un groupe
qui ’aidera a I’assimilation et I’estime de soi pour une bonne communication. Donc, nous
pouvons dire que celle-ci est une stratégie communicative du fait qu’elle améne une personne
a parler, cette notion anticipe sur la connaissance pour expliquer ou prévoir la réalisation
éventuelle d'un fait, pour déduire des consequences. Pour aboutir a ce résultat, un enseignant
recourt automatiquement a des moyens pour faciliter la transmission du message et
simultanément la communication, car un enfant ne peut pas maitriser une langue autre que sa
langue maternelle & un pourcentage extréme. Dans le corpus, I’enseignant a formulé des

supports pour favoriser une bonne interaction, comme nous pouvons le voir dans ces exemples.

Exemple 1
011 LL aka*? in%5 xedem®® di4’ le primaire(.) al awsaf448/ ni44®
akk30 at xedmed?’! anda?? ig¥%3 ts€i[i%% afu?d i1g*t tets?d’
apres sakin?® di4’? al €ard?®® ad naxdem?él amek?%2 igi63 ga46d
012 JJ wvoila\ ehh?6> :: ruh%c6:::/[26

013 LL akkeni4e?/=

014 JJ ma€lif48/1’essentiel tu vas parler a propos du chien d’un
animal domestique=

015 LL le chien est un animal mammifeére
016 JJ ehh*e9::

017 LL euuh:: est un animal mammifére mammifére\domestique qui
qui vit dans la maison ou dans une niche

018 JJ aprés/

465 gui_*%% vas-y_*%7 comme cela_%%® ce n’est pas méchant_**°oui_*° quoi_*"* d’autre_*72 qu’est-ce que_*"3il_*7*
mange_*’> le chat_%"® d’autre_*"7 léve ta voix_*"® pour_*"° te 80 entendre_*®! oui_*%2 de quoi_*® il_*®* se
nourrit_*®5 d’autre_%® non_**" elle veut_*# dire_*® peut-etre_**les pépins_*! ces_*°? petits_**3 les pépins_**

ces_*% petits_**®que_*97 veut dire_**®n’est pas_**° ce > eux_%'non_>%? quoi_°%3d’autre
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019 LL il se nourrit:: de viande/(.)1l se nourrit de viande:: il
se nourrit de viande\(.) et 11 déteste les chats ((en
rigolant))
Exemple 2
014 JJ afu*’® niden*’? il se nourrit de quoi/
015 LL afu?’? ig?’? tets?’® um[i[%’> niden?’¢/
016 EL =les souris\
017 JJ €agued?”’’/ €agued ba[478 amid?’® slaYy“é’ (.) il se nourrit de
quoi
D18  EL oottt ettt ettt ettt ettt nne [11 se nourrit de
viande/
019 JJ eh*8l :: (.) afu*®? ig83 tets?® niden*s>
020 EL (silencieuse). Et le lait/
Exemple 3
019 LL ah ::/ ala“t® ::/ tevYa*t? adegsed?*®® amahat*®® diYsan4*?0 ni4dl
ime [tah492
020 EL emmm\
021 LL diYsan?® ni?% ime[tah%?> id*%® gesded*®’/
022 JJ mafi%®® d%°° widak®%? xati®0l(.) afu®’? nidens03
(en étant silencieuses)?’
023 JJ ehd% 1’oiseau afu®% niden®°¢/ruh®°’/ hdars3°® ma&li 309/ hdar510
28yas5!! txedmedS5'? les erreurs ma€li [>513
024 EL euuh::emm\
025 JJ mafi54 d515 le prof urS5l® kem5l7 tskurijiy®!% ara51®
026 EL (en riant)
027 JJ ur am tsakaY®?’ ara la note ruh5?! hdar522(.) ruh hdar / donc

1’oiseau tenid-d®?3 c’est un animal

504

oui_>% quoi_>%®d’autre_
pas méchant_5'% ce n’est pas_51°c’est_51 ne_5Yje te_

507 508 509 510 511

méme si_>1? tu fais_513 ce n’est
521 yas-y_522 parle_ >3 tu as

parle_
pas_>?° donne_

ce n’est pas grave_
518 corrige_51°

vas-y_>% parle_

dit_>?* oui_°% quoi_>?% d’autre
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028  EL oottt sttt ettt sttt sttt [domestique

029 JJ domestique:: i1l se nourrit de

O30  EL ettt sttt s sttt [i1l nourrit de::: verre de
terre

031 JJ eehh®*%::/ afu®?® niden®%(.) quoi d’autre/

032 LL (entrain de chuchoter)\ les graines les graines

Afin de maintenir une conversation, I’enseignant a recouru a des propos qui ont renforcé
le cheminement de I’interaction. Dans le premier exemple, il y a présence d’une élocution
servant d’inciter I’apprenant a parler ou I’enseignant a permis a I’enfant d’utiliser les mots et la
méthode qu’il souhaite, le plus important qu’il parle de son animal choisi d’en parler. Celle-Ci
a reussi a le faire parler spontanément. Concernant le deuxiéme exemple, cette stratégie a été
utilisée comme un moyen de décontracter ’enfant car elle parlait a voix basse, en effet
I’enseignant a demandé a la fille de crier quand elle prend la parole, celui-ci a fait semblent de
ne pas avoir entendu son apprenant mais dans le but de la fait faire parler avec confiance en soi.
Au sujet du troisiéme exemple, 1’enseignant a exploité des supports tels que «hdar maglif
hdar Yas txedmed les erreurs ma€lif», c’est une maniere de faire parler un enfant sans
ambiguité et lui montrer que commettre une erreur ne veut pas dire qu’il est faible. Ainsi, nous
avons adopté un autre style «xur am tsaka¥ ara la note ruh hdar» c’estun autre issue
pour le faire parler tout en le rassurant qu’il ne sera pas évalué mais seulement pour parler des
animaux qu’ils préferent. Cette stratégie est communicative car elle permet par excellence de

faire parler un apprenant.
1.10. Les phatiques

Jakobson a établi un schéma général de la communication humaine décrivant les
differentes fonctions du langage. Il a été developpé a la suite des etudes de Karl Biihler. Chaque
acte de communication comprend trois éléments: un code linguistique, un locuteur et son
interlocuteur ainsi qu’un contexte extérieur. Roman Jakobson a identifie six fonctions de la
communication, chacune est liée a un de ces éléments, dont nous distinguons la fonction
phatique qui sert a mettre en place la communication et surtout la maintenir. Roman Jakobson
deéfinit la phatique comme suit : «Il y a des messages qui servent essentiellement a établir, prolonger,

ou interrompre la communication, a vérifier que le circuit fonctionne, a attirer I'attention de

69



Chapitre 2 Analyse des stratégies de communication en
contexte exolingue
l'interlocuteur ou & s'assurer qu'elle ne se relache pas... ». Il a précisé aussi que « la tendance a

communiquer précede la capacité d'émettre ou de recevoir des messages porteurs d'information.

Dans le dictionnaire de linguistique et des sciences du langage (DSL). Dubois et al.
(1994 :97) considérent les notions de communion et de fonction phatique comme
équivalentes:

On appelle communion ou fonction phatique, la fonction d'un énoncé qui a pour objet
principal non de communiquer une information, d'exprimer un ordre ou un sentiment,
mais de maintenir le contact entre le locuteur et l'interlocuteur (le terme all6 au
téléphone; certaines Interjections, etc....) ou de manifester conventionnellement un
désir d'entrer en communication (ainsi: Il fait beau, qui peut servir de formule
d'introduction dans une conversation)

Ces deux définitions expliquent le réle que la fonction phatique joue dans une interaction.
Jakobson dans sa citation précise qu’il y a des moyens qui encouragent la continuité de la
communication. Il affirme que la fonction phatique est désormais une stratégie communicative
par excellence qui porte une intention discursive ou elle représente une forme basique de
I’action conversationnelle en reflétant le style interactionnel des locuteurs. Pour maintenir une
interaction, les interlocuteurs référent a des marqueurs pragmatiques et a des vocalisations
comme «Hum-hum» ou « euh ». Ce sont des fonctions d’appuis qui interprétent un certain
accord avec ce que dit I’autre, cette derniére favorise une atmospheére a 1’apprenant pour
communiquer sa réponse ou son énoncé aisément. Le dictionnaire de linguistique et des
sciences du langage parle également de la fonction phatique ou il I’a nommé de communion.
Cette fonction n’est pas une stratégie d’apprentissage ou un acte de langage mais plutot elle
prend une attitude communicationnelle. La fonction phatique est une stratégie interactionnelle
2%qui enveloppe tout ce qui peut étre produit pour garantir la maintenance du contact entre

I'émetteur et le récepteur, sans mettre a 1’égard la forme ou le contenu des messages.

Nous allons voir dans ces exemples comment les marqueurs pragmatiques exprimant la

fonction phatique aident les enfants a parler.

Exemple 1

001 JJ qui d'autres/qui d’autres/(.) afu’?’ 1’animal domestique
niden®28 itesnemt>2°

002 EL emmm(.)\ vYiY®¥? ad xtiray®¥ le lapin \

527 530 ;

je veux_>*' choisir_
on le épose_*3% 3 5% |a maison_>*! oui_>*? parce que_

531 532 0Ui_533 534 '_535 537

vas-y_>3*oui_% olica_>¢ d’autre_
ne_>**pouvons_5% pas

quel_528 autre_5%° que vous connaissez_

ol es-ce que_538 543
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003 JJ ehh332 lapin ruh®3(.) parle-moi du lapin
004 EL =lapin est un animal domestique

005 JJ ehh534\

006 EL il vit dans les forets

007 JJ [dans les foréts] (.)anda®3> niden®3¢/(.) parce que
lorsqu’un animal est domestique(.) c¢a veut dire il vit
avec 1’é&tre humain(.) donc lorsque tu parles de domestique

(OO T 1 OO [dans la
nature

009 EL dans la maison

010 JJ dans la maison wvoila/(.) donc le lapin(.) anda®37’
itetsagdan®3® deg®3® uxam®40(.) ou est ce qu’on le dépose/

011 LL =dans la cage

012 JJ ehh34l::[dans la cage]

013 LL axatar®? urd®® nezmird? aras®s

014 TT et [tu parles en francais\
015 LL on peut pas lui ouvrir la cage\ sinon

016 JJ ettt en [Eagued?>46 fwiyas4’
iwaken®4® amidS4® slay®°?

017 LL =on peut pas lui ouvrir la cage(.)/ parce que si on a un
30chat il peut le manger

Exemple 2

005 JJ ruh®! a’*? elena
006 EL =1’éléphant est un animal
007 JJ [Eagued®33 fagued

008 EL 1’éléphant/est un animal sauvage(.)1il vit dans(.) la foret

546 |ave ta voix_°*" un peu_°*® afin de_>*te >0 entendre_°*'vas-y_>>?appellatif_>>3léve ta voix_>>* comment est-

ce que_>>°on dit_>°® ou bien_>%7 ol est-ce que_>*%on retrouve_°>°sa place_>% tu le connais_°®' en_°%?arabe_>%3
kabyle_>%*tu me le dis_>%° ne_5% tu sais_°%’ pas_5®® dans_%%° ou_>"°I'afrique_°"du sud_572 vas-y_°"3 comment_>"*
il_>">est_576 comment_>"7 on dit_°"%celle-1a_>"° qu’il a
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009 JJ d’accord(.)amek®? iseqgaren®®® euuh comment on appelle le
lieu ou le naY®’® comment dire-je(.) woild/ le coin ou il
habite

010 LL =1"afrique du sud
011 EL il habite(.)euh
012 JJ anda®’ inetsaf®%® les éléphants généralement/ (.)amkanis?®5?

013 JJ tesnet®%0 g%l tafrabt®? :: s tegbaylit?® /iniyitid®®4(.)urd6s
tezrid®® arad’ /(.) di®%® la savane naY®®’ 1’afrique du sud

014 LL ifrigiya®® al janoubiya®’!
015 JJ emm\ruh®’?2 décris moi 1’éléphant(.) amek®’3 ig>74 gad’s

0le EL =1"éléphant il deux (.) grandes oreilles(.) amek>76
isegaren®’’ tinaken®’8 iyes3as79\

017 JJ =la trompe

018 LL e [la trompette

Le premier exemple est extrait d’une interaction portant sur le lapin. Les enfants ont réussi
a prendre la parole et discuter d’un animal domestique qu’ils aiment. Ces derniers hésitent a
poursuivre la parole. L’enseignant a ainsi utilisé des marqueurs pragmatiques pour inciter a
parler. L’enseignant a recouru a « eh » trois fois ¢’est une sorte de répétition pour leur montrer
qu’ils sont sur la bonne voie, ainsi le terme « voila », qui sert d’encouragement des enfants a
parler. Cette partie de notre corpus a démontré que la fonction phatique est en faveur des enfants

pour les faire parler et participer a la conversation.

Quant au deuxieme exemple, le phatique a figuré deux fois, mais qui a cheminé tant de répliques
car le phatique se charge d’avance d’orienter et d’aider la continuité de la conversation. Nous
remarquons que la fonction phatique a été utilisée suffisamment pour maintenir une

conversation, a vrai dire, le phatique est une stratégie communicative.
1.11. L’ordre

L’ordre est un acte de langage représentant la base de tout échange communicatif, étant

la forme la plus facile dans I’interaction sociale.
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Selon Searle (2009 [1972]:52):

L’unité de communication linguistique n’est pas-comme on le suppose généralement-
le symbole, le mot ou la phrase ni méme une occurrence de symbole, de mot ou de
phrase, mais bien la production ou I’émission du symbole, du mot ou de la phrase au
moment ou se réalise I’acte de langage[...] Les actes de langage][...] sont les unités
minimales de base de la communication linguistiquel[...] une théorie qui fait partie
d’une théorie de D’action, tout simplement parce que parler est une forme de
comportement réagi par des réegles.

Searle indique dans sa citation que chaque communication de genre linguistique exige
des actes de langage qui qualifient les productions des locuteurs ou des interactants, ce qui veut
dire que communiquer c’est agir. Cette fonction communicative autorise de concevoir les
démarches langagiéres des interactants. Il a affirmé aussi que les actes de langage sont
confrontés a des reégles qui s’orientent vers la pragmatique de la langue car il y a une action de
concrétisation. D’ailleurs Searle avance trois actes dont nous expliquons deux que nous avons
exploités. L’acte locutoire qui est une expression d’un énoncé en s’aidant de mots (ensemble
de régles linguistiques). Quant a D’acte illocutoire, c’est une réalisation de I’action par

I’allocutaire, cette action peut interpréter un ordre, une affirmation ou une promesse).

Parmi les actes de langage, nous distinguons 1’ordre. L’ordre est un moyen mis en ceuvre
par un locuteur pour agir sur son allocutaire par ses mots, il cherche a informer, inciter,
demander a prendre la parole. C’est un acte illocutoire directif exprimant le désir du locuteur
de mener I’auditeur ou 1’allocutaire a accomplir 1’action souhaitée émanant de la suggestion a
I’ordre. John Langshaw Austin en 1970 parle dans son ouvrage «Quand dire, c’est faire» des
approches logiques du langage tel que la question et I’ordre. Dans notre corpus, 1’enseignant

s’est basé sur la demande et 1’ordre pour inciter les enfants a parler :

Exemple 1

001 JJ @parlez-en des animaux gque vous connaissez et qui sont bien
Slsur domestique(.) y en a plein dans la nature et
pourtant/

002 EL la chevre s
003 LL le zebre ss&
(elles rigolent)

004 JJ afu ts80/

580 c’est quoi_°8 on I'a laissée_>%2 dehors_>%3 on I'a élevée
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005
006
007
008
009
010
011
012

013

Exemple 2

035
036

037

038
039
040
041
042
043

044

EL

JJ

EL

JJ

LL

JJ

LL

LL

JJ

JJ

EL

JJ

LL

JJ

EL

JJ

EL

JJ

EL

Analyse des stratégies de communication en
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la chevre /

parlez/ parlez de la chévre

la chévre euh:: est un animal euh:: domestique(.)
elle ne vit pas avec 1l’étre humain

(en rigolant) nedats®8l/ plutdt barrads?

la chevre c’est pas::: sss

...................................................... [nrebats®83 (en rigolant) ss

le cheval/

oui/

décris moi le hamster
=c’est un animal domestique

.................................................................................... [i1 peut étre domestique
comme i1l peut étre euuh

...................................................... [sauvage

genre::: on peut pas dire sauvage mais:::
........................................................................................................................... [il vit dans(.)
ou est ce qu’il wvit\

((silencieuse))

ou est ce qu’il vit le hamster/

=dans la foret

Le premier exemple représente I’ouverture d’une nouvelle conversation et cela pour

démarrer I’interaction entre les interlocuteurs. L’enseignant a utilisé le verbe «parler» en le

conjuguant a I’impératif a la deuxiéme personne du pluriel «vous» en leur demandant de

discuter sur les animaux domestiques qu’ils connaissent. Ce mode explique un acte illocutoire

directif puisqu’il développe une demande ou un ordre, comme nous pouvons le voir dans cet

exemple. Le verbe «parler» les invites a prendre la parole. Cette maniére a permis aux enfants

d’accomplir I’action, ils produisent des mots ou des phrases par exemple quand 1’enseignant

leur a demandé de parler des animaux domestiques qu’ils connaissent. Les deux enfants ont
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répondu a la fois «la chévre et le zébre ». Puis, un apprenant a sélectionné un animal, celui de

«la chevre » et vers la suite I’enseignant a demandé une deuxi¢me fois de discuter de cet animal,

ce qui a enchainé une interaction.

Quant au second exemple, I’enseignant a ordonné I’apprenant de discuter du hamster en
utilisant le verbe « décrire » conjugué a I’impératif a la deuxiéme personne du singulier, ici
c’est une interrogation individuelle puisque celle-ci parle peu. L’enfant a répondu que cet
animal est domestique mais n’a pas continué sa parole car il y a eu une interruption de la part
de sa camarade, cela veut dire qu’elle incite a la prise de parole. Nous déduisons cet acte
illocutoire cherche nécessairement a accomplir correctement une tache de 1’énonciation d’une
demande donné. L’acte d’ordre produit par le locuteur est effectué par I’auditeur, est donc une

stratégie communicative.

75



Chapitre 2 Analyse des stratégies de communication en
contexte exolingue

2. Présentation des figures :
2.1. Figure n°l1 : Le classement des différentes stratégies

interactionnelles identifiées dans le corpus

Les stratégies communicatives Les stratégies d’apprentissage
-La question -La reformulation

- La reformulation - La fonction métalinguistique
- La répétition - L’alternance codique

- La fonction métalinguistique

- La motivation par I’annonce d’un

sujet préferé chez les enfants

- L’exemplification

- La monotonie de la voix
- Inciter a prendre la parole
- Le phatique

- L’ordre

Ce tableau interprete les types de stratégies que nous avons relevées du corpus étudié. En
effet, nous avons identifié deux sortes de stratégies ; communicatives et d’apprentissages. Nous
déduisons que les stratégies communicatives cheminent 9 stratégies et celles d’apprentissages
3 uniguement. Nous remarguons que la stratégie de « reformulation » figure dans les deux cases,

car elle a été utilisé pour inciter a parler ainsi qu’a faire apprendre.

76



Chapitre 2 Analyse des stratégies de communication en
contexte exolingue

2.2. Figure n°2 : Diagramme a barres pour évaluer la classification des

stratégies, de la plus utilisée a la moins

Diagramme de classification des stratégies

90
80
70
60
50
40
30

20
o 1 1 1 1
0 | | [ |

Ce diagramme montre les stratégies et le nombre de fois de leurs utilisations. Nous avons
pris le temps de compter toutes les fois ou I’enseignant a utilisé chaque stratégie. D’apres cette
figure en haut, nous avons fait un constat ou nous avons traité les différentes stratégies qui
figuraient dans le corpus et leurs classements de la plus usée a la moins. La premiere que nous
avons relevee est « la question », qui a été la plus efficace durant I’interaction et elle repart avec
un nombre de 77, cette stratégie est avantageuse car elle a permis par excellence a I’enseignant
de faciliter la tache ; elle a aidé les enfants a parler et riposter surtout. La deuxiéme est
« I’ordre » dont I’enseignant s’en est servi 24 fois, c’est un moyen pour lui de faire converser
les interlocuteurs en leurs donnant un ordre de parler mais d’une maniére adoucie autrement
dit, en se méfiant de toute obligation brusquant. « L’alternance codique» est classée troisiéme,
une stratégie d’apprentissage qui a consolidé les enfants. L.’enseignant a recouru a la traduction
18 fois et cela pour favoriser la compréhension chez les enfants. En effet, un apprenant ne peut
pas comprendre tout dans une langue étrangere, donc c’est pour cela qu’il doit y avoir un
éclaircissement par son enseignant pour le mener a la réflexion. L’alternance codique est par

conséquent, une stratégie qui aide un enfant a le faire parler en lui expliquer d’avantage le
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concept. Ensuite, « les phatiques » est la quatrieme stratégie que nous avons déduit et qui a été
utilisé 16 fois, elle permet aux enfants d’assurer et de confirmer leurs réponses pour qu’ils
poursuivent la parole aisément. « La fonction métalinguistique » prend la cinquiéme place, elle
comprend un nombre de 15 que nous insistant sur son importance malgré son nombre peu
d’utilisation par rapport a 12 conversations avancees, car elle posséde une fonction trés
importante dans la prise de parole, comme son nom 1I’indique elle sert d’appui qui laisse les
enfants déja instruits en ayant I’occasion d’apprendre des choses pour les communiquer vers la
suite ou plus tard. La sixieme stratégie est « la répétition », I’enseignant a utilisé cette derniére
14 fois. Elle a été en quelque sorte une facon de rappeler les enfants sur le theme abordé ou sur
un point précis, car quand nous répétons nous attirerons 1’attention. Quant a la septieme
stratégie qui est « inciter a prendre la parole », est une stratégie qui a beaucoup soutenu les
enfants pour prendre la parole. L’enseignant s’est servi de certaines expressions afin de
diminuer la peur et le stress demeurant les enfants, ces derniéres ont beaucoup été efficaces car
elles ont enchainé une prise de parole et surtout a mis les enfants treés a I’aise. La stratégie qui
est classée huitieme est « I’exemplification » dont le nombre de fois utilisées est 4 qui est peu
mais active dans son genre, cette derniére autorise aux enfants de recueillir plus d’informations
et leurs permet également de comprendre mieux car les exemples renforcent les arguments.
« La reformulation » est classée quant a elle neuvieme qui a été usée seulement 3 fois. Cette
stratégie est avancée peu de fois durant les interactions ce qui n’est pas désolant pour les enfants
car elle n’est pas tres primordial pour les faire parler sachant qu’il y en a d’autres qui sont déja
compatible a la situation de communication. Concernant les deux derniéres stratégies « la
motivation par 1’annonce d’un sujet préféré chez les enfants » et « la monotonie de la voix »
sont des stratégies qui ont été utilisées tout au long de I’interaction. « La motivation par
I’annonce d’un sujet préféré chez les enfants » est tres important quand nous voulons lancer un
débat avec des enfants, il faut surtout choisir des thématiques assez attirantes et riches, le theme
des conversations suggérées pour notre corpus portait sur les animaux domestiques et sauvages,
ce qui est le sujet préféré des enfants. Ce sujet nous a donné un bon résultat. Quant a la onziéme
stratégie qui est « la monotonie de la voix », celle-ci jour un réle fondamental pour réussir son
interaction avec les enfants. En outre, la voix compte beaucoup pour attirer 1’attention de
I’enfant et gagner surtout sa confiance, parce que si I’enseignant est agressif avec ses enfants,
ils ne vont pas travailler avec lui naturellement il y aurait toujours cette peur d’étre frappé ou
humilié s’ils commettent des erreurs. C’est pour ces raisons que la monotonie de la voix basse

compte dans une séance de communication ou d’apprentissage.
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2.3. Pourcentage des stratégies communicatives et d’apprentissage

les stratégies communicatives les strategies d'apprentissage

Cette figure présente les types de stratégies interactionnelles utilisées lors de 1’interaction
verbale et le pourcentage de chacune, montrant la distinction qu’il y a entre elles. Les stratégies
communicative représente 80% car elles comprennent dix stratégies du totale et quant aux

stratégies d’apprentissage marque 20% des stratégies au total.
Syntheése :

Suite a cette étude, nous avons pu identifier et développer les différentes stratégies
d’apprentissages et communicatives déployées par I’enseignant a partir des conversations
élargies avec les apprenant. Cette analyse a permis de nous guider vers le degré de compétence
interactionnelle des apprenants et surtout leurs assimilations. Toutes les stratégies usées, sont
dispersées pour amener les apprenants a I’obtention d’une capacité conversationnelle dans la
langue visée ainsi pour la production quotidienne. En établissant un compte rendu de cette
étude, nous avons distingué les stratégies communicatives les plus sélectives qui ont amené
I’apprenant a prendre la parole et communiquer avec moins de difficultés telles que la question
plus précisément la question partielle, la répétition, I’alternance codique le plus souvent du
kabyle (langue maternelle) au francais (la langue cible), la motivation par I’annonce d’un sujet
préféré chez les enfants, 1I’exemplification, la monotonie de la voix et inciter a prendre la parole,

les phatiques et I’ordre. Celles-ci ont favorisé une bonne communication, chacune de ces
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Chapitre 2 Analyse des stratégies de communication en
contexte exolingue

stratégies posseédent un réle dans 1’accomplissement de 1’acte. Comme, nous avons repéré
également les stratégies d’apprentissages qui laissent aux apprenants d’accéder au savoir, parmi
on y trie la reformulation, 1’exemplification et la traduction qui a une fonction doublement
efficace car elle cherche a faire parler et simultanément a transférer un savoir aux enfants, et
cela quand I’enseignant traduit 1’apprenant enregistre les nouveaux mots. Les stratégies
interactionnelles en classe demeurent un moyen par excellence a favoriser la prise de parole et
I’habilité d’apprendre une langue étrangere et pouvoir la communiquer.

Toutes les stratégies localisées dans notre corpus ont fait preuve d’une étude tenant sur
I’avantage qu’elles accordent aux apprenants. Elles les ont poussés a agir et a réagir, ce qui a

installé un lieu d’interaction consolant en favorisant 1’apprentissage.
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Conclusion

En définitive, nous soulignons que ce travail était axé sur 1’analyse des stratégies
interactionnelles utilisées dans un contexte exolingue entre un enseignant et des enfants. Il
s’inscrit ainsi a I’intersection de deux disciplines, a savoir 1’analyse des interactions verbales et
la didactique. Nous avons tenté de répondre a la problématique suivante : « comment
I’enseignant procéde pour inciter les enfants a parler ? » Afin de répondre a cette question, nous
avons commencé par collecter des données a partir d’interactions réelles, qui ont été
enregistrées a la maison, au village ou habitent les participants a cette recherche. Ces données

ont été transcrites et soumises a 1’analyse.

L’analyse montre que les stratégies interactionnelles dans le corpus apparaissent sous
différentes formes. Tout au long de ce mémoire, nous avons pu distinguer le réle fondamental
des stratégies interactionnelles dans une interaction verbale menée avec un enfant. Elles
contribuent amplement a la sollicitation de I’enfant a la prise de parole, invite a 1’apprentissage
et incite a dire tout simplement. Pour notre part, la stratégie est une figure efficace pour mener
une bonne communication. En particulier, notre expérience se mesure dans une interaction
verbale a titre informel, car, il s’agit d’un enseignant a titre accessoire confronté a des

apprenants mais dans une maison, non pas dans une classe.

Au cours de cette recherche, nous avons repéré I’importance des stratégies
interactionnelles entre un enseignant et des éléves et cela pour que I’interaction puisse se
dérouler dans les bonnes conditions. C’est pour ces raisons que nous insistons, sur 1’utilisation
des stratégies par un enseignant, celles-ci adoptent I’effectuation de la prise de parole sans
ambiguité. Nous avons en plus de cela découvert que méme si des fois les enfants sont
incapables de parler par peur de commettre une erreur ou par complexe, ils arrivent vers la suite
a converser une fois I’enseignant recours a des stratégies. Ces stratégies ont beaucoup aidé les
enfants ; en les poussant a parler, en enrichissant leurs vocabulaires, stimulant les émotions et

développant leurs expressions.

En conséquence, il nous parait que les conversations avancées ont été suffisamment
riches: les éleves ont joué sur la prononciation de la langue francaise, ils ont acquis un nouveau
vocabulaire, comme ils 1’ont tant6t mis de nouveau en marche, ils ont travaillé des structures
grammaticales et ont pu aisément se parler malgré la manifestation d’hésitations et d’erreurs.
Nous avons également observé que les stratégies interactionnelles étaient une thérapie prodige
aux insuffisances des enfants. Nous demeurons persuadés toutefois qu’elles sont une bonne

méthode afin de se rapprocher et s’entraider dans une langue étrangére (le frangais).
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Conclusion

Dans la réalisation de ce travail, nous avons trouvé que I’utilisation de ces stratégies
interactionnelles favorise I’amélioration des enfants a 1’oral plus précisément la communication
orale, elles encouragent les enfants amplement a apprendre la communication orale et acquérir

des capacités langagiéeres pour enfin aller plus loin avec cet apprentissage.
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AnNnexes

Tableaux de convention de transcription phonétique berbére-

francais/arabo-francais

Valeur en API Notation francisée Valeur en API Notation francisée
A A s dh, d

i i t t

u ou 6 th

e é t t emphatique
W w ts ts, tz

b b S s, ¢

m m s emphatique
n n J ch

s 1 t tch

k k, ¢, g g g

q k, ¢, g d3 dj

r r J y

\ gh, rh, ', ¢ €

X kh 7z 7

¢ k fricative dz dz

h b € aa

h h

d d
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1a

1k

1c

1d

Les conventions utilisées pour la transcription du corpus

Participant identifié

Participant incertain

Heésitation sur les
participants

Participant non identifié

Evénement non attribuable
3 un participant

Idenﬁﬁmlendéhmdeuyauanhedumurrwilal
L'identifiant est compose d'un, de deux cu de trois
caractéres (en mapuscules). || est suivi d'une tabulation.
Attenfion : ¢'est e seul endroit dans une hon
ICOR ou l'usage de la tabulation esf admis.

Lidentifiant supposé est suivi d'un point dintermogation
Attention : dans |e fravail sous Clan ou d'auires logiciels
d'alignement, I'utiisation du « 7 » n'est pas acceptée.

Pntermlessena'mlwun(7nlsldenhﬁanlsdes
participants entre lesquels on hes|

Attanficn : dmslemﬂsnus(}lmoudameslnucae}s
d'alignement, I'utiisation du « 7 » n'est pas acceptée.

L'identifiant est composé de trois « X »,

ou de deux & X » suivis d'un a F » ou d'un « H » selon
l'dentification du sexe du participant.

Diescription entre doubles parenthéses sans identifiant.

COR salut
COR?T salut
EAEEEOR salut
EEK salut
XEF salut
- salut

lflun. coup de tonnerre retentitffi

Micro pause

Fause chronométrée

Productions vocales : rires,
pleurs, lecture, imitation
d'un acteur ou d'une
prononciation particulidre,
etc

simples.

les paurses d'une durée inférieure 3 0.2 secondes sont
nofees par | . )

Les silences sont chronometres a Maide d'un logiciel au
10"*™ de seconde , et notées entre parenthéses.

La méme convention est utlisée pour bes pauses 3
l'intérieur du tour dun locuteur et pour les pauses enfre
les tours de deux locuteurs successifs | dans ce demier
cas les pauses sont notses sans identifiant de tour.

La description d'une production vocale est notée entre
doubles parentheses et precade |a transcription,
I'ensemible est compris entre chevrons pour en indiquer 3
portee : <({DESCRIPTION]) TRANSCRIPTION=

vic

CHA

CHRE
LAT

IRM

SIM

2a | Notation du tour La notation du tour est msérée aprés [dentifiant du FAC bonne journée madame
participant et la tabulation comespondante et constitue un | cT.1 oul wous aussi=
paragraphe. Deux eas de figure : FAC =merci au revoir

CLl au revoir
S —— plush s - : de JEB alors est-ce gue ga weut dire TOI tu fais guarante
N | T e e t du chiffre draffaire sur tes duits qu”
: pour cen pro qu
msmpimduimldnimalmaraniem ont moins d° cing ans/ ou est-ce gque ga weut dire
l;::urt:ontre:}ag:ﬂdﬂe} hmlaehLLilsag:tduremi rforcé & gu'y a eu une epogue ol effectivement t° as eu tu
an as eu des S:AUTS (0.3) inno- d'innovation forts/
4h | Acronymes, sigles Un acronyme (sigle prononcé comme un mot) est éeriten | Law parce gue déja ga veut dire guoi on wva aller se
minuscules, sans ponciuaton ni espace. battre en utilisant 1'BEE etcetera
Un sigle (mot épeié) est noté en minuscules, sans JEB et tu crées la différence avec 17
ponchuation, séparées par des espaces. -

i HNoms propres Me pas metire de majuscule 3 l'initiabe des noms propres | 5IM les autres j"ai pas eu de faire part encore Bylvie
{noms de personnes, d'mstitutions, de lieuxioponymes, euh a dit ewh a::h je me marie je me marie au mois
ete). de mars

|Ij |0r|n|l|aln|lée5 |Vni liste &n fin de tableau.

4k Segments inaudibles, dont Lesmntmnm#enﬂ)lesmmpmm CL1 ¢ qu'on fait BB entre woisin [mais 1)

le nombre de syllabes est mioyen d'une série de caractéres x, chague caractére x FAF [oui/ 1
identifiable ayant la valeur d'une syllabe.

41 Segments inaudibles, dont Les:_aegl’m_entuunp_lédemnl inaudibles sont MEAM oh ben ga m'étonnerait gu” ton pére l-l
le nombre de syllabes n'est | représentes par « (inaud.) . PAP I i
pas identifiable.

4m | Multitranscriptions d’un Les segments enire lesquels hésite le ranscripteur sont | BAP ah ben ga =lles sont toutes passées |[[IE=HaGENIE
e it nis s par un pont-virgule et niotés entre parenthéses EEEE les autres
incertains {attention : pas d'espace avant a ; »).

Les segments incertains sont notés enfre parenthéses 8IM

=jravais plus de responsabilité gue guand jrétais
iEtEE ave: vous

LA j'ai un rapport a FAIRE/ & RENDRE/ [ dans: le:

cadre/ de mon stage/

=hein/ c'est ga\ .h mais 1rinstant on est pas:
encore trés finement io‘;(ans les coupes et autres/
ben ils pourront descendre par l'escalier/

en maillot de bain

non:: ils vont descendre non:

ga (0.5) toujours le

NEEEE) =t: =ub (0.5) tu fais:
terps/

EESIBSENEREN ouais ouais ouais¥ (0.3) j'espére/
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Corpus :

Transcription de ’interaction enregistrée

entre JJ, EL et LL.

Conversation 1

((00:00:03))
001 JJ hedremtiyid!/ af? les animaux domestiques itesnemt3 (.)

[exemple
002 EL [le chat!?!
003 LL d ayagui?* iruha¥Y® ad iniY®\
004 EL [le chien/
005 JJ afu’ nident/=
006 LL =le lapin\ (en rigolant)
007 JJ euh::emmm
008 LL [et 1’écureuil/
009 JJ 1’écureuil n’est pas domestique [

010 LL [sauvage sauvage

011 JJ ruh® hedriyid!®/ Yefl! le lapin amek!? ig ts&€ifil3 : le
lapin afu'* ig tets!®(.)est ce qu’il est domestique naY'®
sauvage/=

012 LL yellal yella/ le lapin yella le lievre le lievre diYen!s
sauvage

013 JJ et le lapin/=

014 LL =le lapin est domestique normal

Iparlez-moi_2%a propos_3que vous connaissez_*c’est ce que_5jallais_®dire_"quoi_28d’autres_%vas-y_°parle-moi_
113 propos_*2comment_2il vit_'*de quoi_%%il se nourrit_ou bien_Yil y a_%aussi
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015

016

017

018

019

020

021

022

023

024

025

026

027

028

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

euh::amek!? ig ts€ifiz20/=2

il euh::: il vit dans euh::: (.) amek?! igaren?? i23 le
trou nni?* anda?® its€ifin?2¢/=

le terrier=
voila/tsuYt?’/ il vit dans un terrier/
euh::::
dans::: dans les bois
ehh: 11 se nourrit de quoi/=
carotte/ carotte\nagh?® euh:: naY euh:: 1’herbe/
eehh::
((silencieuse))
afu?® niden3%/quoi d’autre/
euh:::
ruh3l:::hdar3? amaken3?® at hedred3? d3° tfixets im3® normal

euh::

CONVERSATION 2

((00:01:26))

001

002

003

004

JJ

EL

LL

JJ

ruh3’/ hedriyid3® Yef3° 1’animal niden®?(.) afu*’ itesned?*?
niden43 /=

agjun44\
le chien/ ((en rigolant))

eh tu parles a propos du chien vas-y=

Bcomment_2%il vit_2’comment *2on dit_23au_2%la_2°ou_%ils vivent_2?’j’ai oublié_22ou®*quoi_3°d’autres_3lvas-

y_3?parle_33c’est

comme ci 3%u parles_3°avec_3%ta maitresse_3"vas-y_3%parle-moi_

39é

propos_*°d’autres_*'qu’est ce que_*’tu connais_*3d’autres_**le chien
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005 LL 1le chien est un animal aah/ pardon\ le chien\ est un
animal domestique qui vit\ dans::: la maison ou:: dans
une niche

006 JJ ehh::
007 LL il se nourrit de viande/
008 JJ ehh::

009 LL il se nourrit de viande et/:: ((silence))euh:: (.)
zemraY?*® atid*® wesfaY?'/=

010  JT  rrrereeceseeenessssesssessesneniens oo . [ehh/

011 LL aka*® in%® xedem®® di’! le primaire(.) al awsaf®?/ ni®3
atxedmed®? anda®® ig ts€ifi®® afu®’ ig tets®® apres sakin?®?®
di®® al €ard® ad naxdem® amek®® ig ga®

012 JJ wvoila\ ehh:: ruuh:::/[
013 LL akkeni®s/=

014 JJ ma€lif®®/1l’essentiel tu vas parler a propos du chien d’un
animal domestique=

015 LL le chien est un animal mammifere
0l6 JJ ehh::3

017 LL euuh:: est un animal mammifere mammifere\domestique qui
qui vit dans la maison ou dans une niche

018 JJ apreés/

019 LL il se nourrit:: de viande/(.)1il se nourrit de viande::
il se nourrit de viande\(.) et il déteste les chats ((en
rigolant))

020 JJ ((en rigolant)) 11 déteste les chat ruhh®’:: (.) est ce
que:: genre le chien il représente quoi pour 1’étre
humain/=

021 LL et [un ami\

022 JJ un ami fidele

%puise-je_%le_4décrire_*8c’est comme ca_*°que_>‘on fait_°'au_°%la description_>3que_>*que tu fais_>>ou_>Sil
vit_5qu’est ce que_>8il se nourrit_>%et puis_%°dans_5!le développement_%2on décrit_53comment_5%l est_®°c’est
comme ¢a_%6ce n’est pas grave_®7vas-y
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Conversation 03

((00:03:05))

001 JJ et kem®® a -elena/*

002 EL le chat\[inaud

003 JJ €agued® baf’% am’ id slay’?

004 EL le chat c’est un animal domestique [
005 LL c’est un animal/

006 JJ anfas’ anfas atahdar’4/ donc amek’® idenid’® €awded’’ le
chat/

007 EL le chat est un animal domestique et mammiféere(.) euh::
il euh:: vit/ dans la maison

008 JJ eehh::

009 EL il nourrit

010 JJ ehh::

011 EL de viande

012 JJ afu’® niden’?/

013 EL (silencieuse)

014 JJ afu niden il se nourrit de quoi/
015 LL acu® ig tets®! umfi[8 niden?3/
016 EL =les souris\

017 JJ €agued?®/ €agued bach® amidsla¥Y® (.) il se nourrit de
quoi

018  EL ettt ettt ettt ettt ettt ettt nene [11 se nourrit de
viande/

019 JJ ehh:: (.) afu®” ig tets’® nidens’®
020 EL (silencieuse)

021 EL et le lait/

%8toi_monte ta voix_"°pour_"que_"}je t'entends_73laisse la_"*parler_>comment_"%tu as dit_""répéte
_78quoi_"°d’autres_8%de quoi_8%il se nourrit_82un chat_8/'autres_%'monte ta voix_8°pour que_8%je t’écoute_®"de
quoi_88il se nourrit_%%encore
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022 JJd
023 EL
024 LL
025 JJg
026 EL
027 JJ
028 EL
029 JJ
030 EL
031 JJ
032 EL
033 JJ
056 EL

iniyid® afu®l iniyitid? s% tegbaylit? am® t id iniY?%6 s?7
le francais afu® itevYid®® ayitid inid?!00/

=akk!0l 1lgut!0? nild3 jitetsen!®® 1€ebdl0>
ehh/ d sahl%]

genre il mange genre il mange tout ce que 1’étre humain
peut manger (.) par exemple /

eeuuhh:::emm(silencieuse)

aful®? akkl% intets!? neknill® itetsit!?l um/fi[112/(.)de
quoil se nourrit le chat au méme temps 1’é&tre humain se
nourrit aussi de ca/

=1lxedrall3\

amek!!® iseqgaren!!> 1116 1xedrall’\ iniyid!'® iniyid
=les légumes/

ehh voila/ les légumes

euuh::

afull® niden!?%/quel autre animal domestique que tu
connais/

(silencieuse) .le chat

Conversation 04

((00:05:36))5

001 JJ
002 EL
003 JJ
004 EL

emm le chat(.)afu'®! n'?? 1’animal niden'?® itesned!?*
yets&i [1125]

....................................................................................................................................... [1'oiseau)\
ehh 1’oiseau=

1’oiseau c’est un animal domestique

9dis-moi_°c’est quoi_dis le moi_%3en_%*abyle_%je te_%le dirais_
dire_'%toutes_!%%la nourriture_1%dont_%il se nourrit_1%I'etre humaine_

mange_
i 119

mol

110 111;

nous_
quoi_12°d’autres_

il le mange_'2le chat_!'3les légumes_

121

97 100

en_%qu’est ce que_%tu veux_!®me
106c’est vrai_1%7tout_1%ce que_'%on
comment_on appelle_%les |es légumes_8dis-
que tu connais_ 1?5l vit

114

122 124

c’est quoi_'?2un_'?%autres_
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005 JJ ehh::¢
006 EL (silencieuse)
007 JJ euuh

008 LL 1lan'?® kral??” sauvage le corbeau/ 1l’aigle sauvage c’est un
oiseau mais sauvage

008 JJ emmm (.) donc l’oiseau c’est un animal domestique ehh /
aful?® ig tetsl?®

009 LL euuh::

010 JJ 1fagal3® ur?3! tesined!3? aral3’d sl13¢ le francais iniyid!3s
normal akem!3¢ €awnaY!3’

011 EL izerman!3® ime[tah!3?

012 JJ 1les verres de terres /

013 LL aaahh /

014 EL 1les verres de terre

015 LL les graines

016 JJ aful4 nident4l/

017 EL widak!? niil4 yetsilin!4? daxell4> la pomme\
018 JJ eh:: dM6 widak!?’ i1d!“® les verres de terre

019 LL aaah/ alal¥?/ tevYal®® adegsed!®® amahat!®? d!®3 iYsanl!® nild>
ime [tah!>®

020 EL emmm\
021 LL d!%7 iYsan?®® nil5® ime[tahl®® idlél gesded!®2/
022 JJ mafil®3 d'% widak!'®® xati®®®(.) afu'®’ niden'®s

(en étant silencieuses).eh 1l’oiseau afu niden/ruh!®®/ hdar!70
ma€li 171/ hdar!’? Yasl!?? txedmed!’® les erreurs ma€li[l7s

126 y a_'?certain_'%par quoi_'?%l se nourrit_'3°une chose_3'que_'*’tu ne connais_'*3pas_'3%en_ 3¥dis-

moi_*3%je vais_"t’aider_'3%les verres_'¥de terre_*quoi_ 419’ autres_*?ceux_*3qui_#se
trouvent_'**dedans_*°c’est_'*celui_'*¥13_'*°non_**Celle veut_'parler_'*?peut-étre_'>3de_!**les
verres_'>que_'tde terre_’c’est ®les verres *°que_  ®0de terre_%lque !%%tu veux dire %ce n’est

pas_4celui_%°ci_%®non_'%"quoi_'%d’autres_16° Oparle_ 7ce n’est pas grave_"?parle_>méme si_"*tu

commets_1"5ce n’est pas grave

vas-y_
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023 EL euuh::emm\
024 JJ macfil’® d'77 le prof ur!’® kem!’? tskurijiY'®0 aralél
025 EL (en riant)

026 JJ urls? aml® tsaka¥Y!®® aral8 la note ruhl!®® hdar®’(.) ruh
hdar / donc 1l’oiseau tenidhed!®® c¢’est un animal

027 EL ettt sttt ettt sttt sttt [domestique

028 JJ domestique:: i1l se nourrit de

029  EL ettt sttt [il nourrit de::: verre de
terre

030 JJ eehh::/ afu!®® niden!®(.) quoi d’autre/

031 LL (entrain de chuchoter)\ les graines les graines
032 JJ afu niden/

033 EL euhh::

034 JJ ruh!®! ma&lifiez/

CONVERSATION 05

((00 :08 :01))

001 JJ iniyi!?® d!° un autre animal itesned!?>

002 EL (en étant muette)
003 JJ ruhl®® propozimted!?” un autre animal dis??® snatl?®?
004 LL =poisson\

005 JJ 1le poisson/ afu??? adinimt?! Yef?0%? le poisson/’

181 185 187

parle 8ty
196VaS‘

pas_'8%vas-y
%5que tu connais_

7%je ne suis pas_'""une_'"%je ne_ °te_'®corrige_'®'pas_'%%je ne_'#te '**donne_
avais dit_'®quoi_'d’autres_  °lvas-y ®2ce n’est pas grave_ ¥3dis_

194moj
y_%proposez_'8toutes_*°les deux_2qu’est ce que_2°'vous allez dire_2°23 propos
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006 LL (1AP1dEemMENTL) v anens [c’"est un animal qui euh::
8c’est un animal qui vit dans 1’eau

D07 EL ettt sttt bbbt et b bt b e s st snanes [dans 1’eau
008 LL amek?203 3d20%4 nini205\
009 JJ afu?06(.) afu?0? itevYid2°8 adinid209/

010 LL amkaken?0 id?!! negar?!? euuh:: un animal qui vit sous
1’eau amek?!3 isgaren?!4/Mammifére tsuY?!5/ amek?16
isegaren?!’(.) mami mammifere\ wina2l® ig?l® ts&€i[in220 (.)

wina??l ur???2 yets€i[in?23 ara2??* deg??® waman226\ (.) wina??’
19228 ts31i[in?2% daxel?30 n23l waman23?2 tsuY?33 amek?34
isegaren?3>

011 JJ =marrain\

012 LL ahh / marrain(.) 1l vit sous 1l’eau
013 JJ afu?3® ig?37 tets?38/

014 EL 1les petits poissons\

015 LL alaaaa®?/

016 JJ non/

017 LL ur?4 itetsara?‘! les poissons(.) (en rigolant) d2¢2
imfaf243 ig2?4* tetsen?!> le poisson::/

[on rigole les trois]

018 JJ acu?4® ig?4’ tets??® le poisson sous 1l’eau/=
019 LL les algues

020 JJ ehh::/

021 JJ et kem?¥® a elena/(.) tu proposes quoi/(.) lola tenad?30
les algues [

022 LL e [lah[i[251 ni2%2 yetsilin?53 diz54
levhar?2%s
203comment_2%%on_2%vas dire_2%quoi_2qu’est ce que_2%tu
veux_2%dire_2%comment_%'on_%'2dit_23comment_?'%on I'appelle_2Yjai oublié_%%comment_2?'"on
I'appelle_8celui_?°qui_2%vit_??!celui_*?qui  ne_22vit_?**pas_2%sous_?2%I'eau_2?"celui_?*2qui_2vit_»%ous

234 236 241

Bla 22eau_23’ai oublié_2%*comment_23°on I'appelle_23®par quoi_%’il_23%se nourrit_%°non_2%il ne_?*'ne
mange pas_2*?c’est_2®les chats_2*qui se_**nourrissent_2*par quoi_2¥il_?*8se nourrit_2*toi_%Celle a dit_%!
I'herbe_2°2 celui-1a_2%3 se trouve_2**dans_%>°la mer
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023 JJ ehh(.) et kemini?%¢/ a elena afu?%’ i1g25°8 tets?%? le poisson
%sous l1l’eau(.) le poisson/daw?¢® waman?6l afu262 jg263
tets264/

024 EL emm\

025 JJ par exemple/ quelqu’un euuh lorsqu’il part a la peche
aka?> /qu’est-ce qu’on lui Jjette [

026 LL et eee e eee e e st s st st s s nenaeaa [d266 le verre de terre/
winaken?67 1g268 tets?6? ufrux?’® daYen?7!

027 JJ tezrid?’2 d273 afu?’ id?’5 le verre de terre yaxi?’¢/
028 LL =azrem?’’” nii?’® ame [tuh?’® arozi?®0
029 JJ ehh\afu?8! niden?®2/ (.) ahamt?283 ziy284\

030 LL jaglay?8> thedred?8® d287 elena(.) domestique/ un animal
domestique naY?8® sauvage

031 JJ par exemple/ wina?8% 1d?°0 netsa¥??! nekni??? wina?°3
inetsaja?% di??® 1’aquarium afu?°® ig??7 tets?°® acu??® 1s300
netsaks3ol[=

032 L ettt tee et e et s et st s e naeae [netsakas3%? euuh:: la
nourriture|

033 EL 1le thon\

034 LL (en rigolant fort) le thon /

035 JJ non/ mafi3®3 d3% le thon (en rigolant)

036 EL euh:: [

037 LL netsakas3% kra3% n37 euh::n les graines daxel3® euh::
038 JJ [tu essayes de parler en francais

039 LL euh::::

040 JJ ruh30?/ afu3l0 itevYid3'! atidinid3'? am313 tid3!* courigiys3?is
afu3l® isetsaken3l’/

041 LL twalad3'® winaken3'? yechudun3®? akaguini3?! am3?? les cure-
dent [

260 262

sous_21 'eau_2%2 qu’est-ce que_2%%il_2%* mange_25° d’accord ?_25°

271

256 toi_257 qu’est-ce que_2°%il_2%° mange_
268 270

c’est_2%7 celui-la_2?%®que_?%° mange_?"° I'oiseau_?"! encore_?7? tu sais_2"3 c’est_?’* qu’est-ce que_27° c’est_?7°
n’est-ce pas ?_?"7 verre_?"2ce_?"°petit_?®rose_ 2% quoi_2?%? d’autre_?®3allez-y_?%*alors_?% j’ai cru_2% tu parle_%%’
avec_%%8 ou bien_?®celui-la_?*° qu’on_?°* achéte_?*? nous_2%3 celui_?°* qu’on laisse_2% dans_2°® qu’est-ce que_?*’
i 3 i ¥ 3 g . ¥ 3 i i 3
il_2® mange_2% qu’est-ce que_3% lui_3°! on donne_3% on lui donne_3%% ce n’est pas_3%* du_3% on lui donne
306quelques_3des 3% dedans_3%° vas-y_ 310 qu’est-ce que_3'tu veux_ 312 dire_3Bje te_3*le_ 315 corrige_3'qu’est-
ce que_3 on lui donne_38u as vu_3"celui-la_3?° qui s’attache_3?! ainsi_322 comme
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042 EL winakeni3?3 anda3?* inetsara3?s [10

043 LL [xati32¢/ widak3?7 nnis3?® amakens3?? anda33% netsara33! lemlah332
mais daxelis333 d334 la nourriture de poisson apres
nxedmas33®> akagui33® ar33’ daxel33® n33% 1’aquarium

044 JJ =on appelle ca genre:::/11
045 LL ur30 zriYy34l ara34? amek343 isegaren34
046 JJ c’est des reptiles(.) c’est des reptiles secs

047 EL (en rigolant) am3?*> les raisins sec

Conversation 06

((00 :11:08))

001 JJ ©parlez-en des animaux que vous connaissez et qui sont
bien sur domestique(.) y en a plein dans la nature et
pourtant/

002 EL 1la chevre g

003 LL 1le zebre s

(elles rigolent)

004 JJ ajfu34e 347/

005 EL la chévre /

006 JJ parlez/ parlez de la chevre

007 EL la chevre euh:: est un animal euh:: domestique(.)

008 JJ elle ne vit pas avec 1l’étre humain

009 LL (en rigolant) nedats348/ plutdt veras3??
010 JJ la chevre c’est pas::: sss
011 LL e [nrebats33® (en rigolant) ss

012 LL le cheval/

323 324 335

celui-la_*** ou_
dit_3*>comme_3%

on met_¥®non_3% dans_338 dedans_3° de_3*°ne_3% je sais_3*? pas_3*3 comment_3**on le
quoi_3*c’est_3*8on I'a laissée_3%° dehors_3*Con I'a élevée
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013 JJ oui/ 2

014 LL 1le cheval\ est un animal domestique(.) mamif qui/ vit
sur la terre/(.) euh:: il se nourrit de:::: 1’herbe(.)
euh:: 11 se nourrit d’herbe:: (.) et de pommes(.)

015 JJ quoi d’autre/[

0l6 LL =pomme/ et::: (.) carotte /

017 JJ et elena(.) le cheval(.) afu35! d352 le cheval /
018 EL euuhh::: c’est un animal domestique

019 JJ ehh::il euh:/ il mange quoi /

020 EL =il mange (.)de pommes(.)

021 JJ eh:: (.)quoi d’autre

022 EL il vit(.) dans la forét

023 JJ dans la foret et::

024 LL e [dans un jardin mi3>3 ara3®® nes€u3®® un
berger\ na¥Y3®® ur3®’ zriY3%® aras3®® amek3¢0 ig36l neqgar3é? i363
wina?364

025 JJ amek365/ 1s3% negar3®’ euh:: anda3f® euh:: la maison du
cheval (.) comment on appelle c¢a/(.) parce que::: nekni3®®
5370 les étres humains(.):: euh:: on vit dans une
maison(.) le cheval aussi:: yes3a3’'(.)il a un petit::
coin ou il(.) il réside(.)amek3’? is373 neqar3’¢/

026 LL =la ferme
027 JJ wvoila/
028 LL (elle rit) dina3’° akk3’® itsilin37’? les animaux [

029  EL ettt ettt ettt ettt ettt et ettt ettt ettt eae bttt tene [11 vit dans 1la

030 JJ quoi d’autre/(.) ma&€lif378 ruh3’® anwa3®® 1’animal
niden38l(.) choisissez un autre animal (.)

351 quoi_3°2 c’est_3>3 quand_3°* aura_3°> aura_3°® ou bien_3°7 ne_3°8 je sais_3°° pas_ 30 comment_3%! le 362 on

nomme_3%  pour_ 3% cela_3%comment_36le 357 dit 3% ol est-ce que_3° nous 30 les 3! | a 372

comment_3le_3* nomme_3"> 13-bas_3"®tous_3"7 ils vivent_378 ce n’est pas grave_3"° vas-y

380 qui_3#1 d’autre
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Conversation 07

((00 :13 :40))

001 JJ parlez-moi/ par exemple de votre(.) euh::de votre animal
préféré mais domestique(.) mis a part le chien le chat
euh:: genre vous aimerez quoi comme animal de compagnie

/13
002 LL =le hamster / (en riant)
003 JJ c’est quoi le hamster/
004 LL euuh::[
005 JJ aha ziY38? hedremted3®’ Yef3% le hamster

006 LL =un hamster c’est un animal qui vit dans la cage/ et:::
c’est un animal qui vit dans une cage\

007 T ettt sttt sttt [i1 mange quoi/
008 LL =il mange:: (.)du pain/(.) naY38> ala3®e

009 JJ non\

010 LL ooww/

011 JJ pas du pain(.)il se nourrit des petites graines(.)
zari€a3®’(.) 11 se nourrit des noisettes(.)

012 LL aaahhh/ axatar38® ur3®® zriY39 ara3°l afus3?? ig393 tets3? le
hamster

013 JJ maglif3°\ (.) euh:: et kem3% a elena(.)le hamster
D14 EL ettt ettt ettt et et a ettt ettt et ettt ettt et s bbbt en et et ebe st ebe bt ebenesenna [le hamster

015 LL axatar’® tamdakelt iw3? tes€a3? un hamster sakin400
tenayid*ol]

0le JJ [tu
parles en francais(.) essaye de parler en francais(.)
donc

017 LL =ma copine\ a déja eu un hamster(.) apreés:: elle a dans

sa maison chez elle et quand elle est partie lui donner
du pain(.)du pain(.) axviz0?2 ni%0 /yequren404|

018 JJ <c’est du pain/

019 LL winaken®%® ig4% quren*’’(.) winakken dur

382 383

vas-y_3%3 parlez_3% 3 propos_3% n’est-ce_3%6 pas_3%7 les graines 3% parce que_3%° ne 3% je sais_3°! pas_3%?
qu’est-ce que_3%3il_3**mange_3°° ce n’est pas grave_3%¢ toi_3%7 parce que_3% ma copine_3% a_*Paprés_* elle
m’a dit_%%2 pain_*%% ce_%%* qui est dur_%% celui-la_%% qui_*°7 est dur
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020 JJ
021 LL
022 JJ
023 LL
024 JJ
025 EL
020 JJ
026 LL
027 JJ
028 LL
029 JJ
030 LL
((Elles
031 JJ
032 LL
033 JJ
034 EL
035 JJ
036 EL
037 JJ
038 LL
039 JJ
040 EL

tu ne sais pas amek?%® isegaren40®/(.)

oui

c’est du pain perdu isegaren4i®

aaahh/

et kemill! a elena/

emm:

:\

parle-moi du hamster(.) tu décris le hamster

............................................................................................................................ [ayachkit?l2
le hamster

vous décrivez le hamster

............................................................. [d413 abelbul4l? ane[t*l> uYarda“l®

lama&nadl?

tu parle en francais/(.) si tu ne connais pas tu me le
demande

=il a la taille d’un euh:: d’une souris::mais il est
gros(.) comme\ il est gros plus qu’une souris

rigolent))

il est recouvert de quoi/

=poiles/ (.)blanc nagh*® euh:: (.) ca dépends les
couleurs/

oui

tout dépends de:: de la race(.) et kem?® a elena/

emmm \

décris moi 1’hamster!t

=c’est un animal domestique

......................................................................... [il peut étre domestique

comme il peut étre euuh

........................................... [sauvage

genre::: on peut pas dire sauvage mais:::

................................................................................................................ [1i1 vit dans(.

408

mais

418

comment_*% on l'appelle

ou bien_**° toi

410

on l'appelle_*'1 toi_*'? il est beau_*'3il est_** gros_*'> tel_*'® une souris_

)

417
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041 JJ ou est ce qu’il vit\?1°

042 EL ((silencieuse))

043 JJ ou est ce qu’il vit le hamster/
044 EL =dans la foret

045 JJ eh (.) i1l a la forme de quoi/

046 EL la forme::\euuh !¢

047 LL adiniY%29/(.) la souris\
048 JJ souris oui \(.) apres/
049 EL ehh::\(.) il nourrit(.)de pain

050 JJ ehh /quoi d’autre/
051 LL pain perdu\

052 JJ tura“?! deniY??? niden*?3 afu4?? ig??> tets??%(.) quoi

d’autres
053 LL ((en essayant de donner la réponse)) les(.)\
054 JJ tizerafiyin??’7 amek??8 is%2° tegaren?® en francais /
055 EL emm(.) les graines\
056 JJ ehh
057 EL les graines\

058 JJ d’accord

Conversation 08

((00:17:40))

001 JJ qui d'autres/qui d’autres/(.) acu?! 1’animal domestique
niden43? itesnemt*33

002 EL emmm(.)\ vYiY*3* ad xtiraY?3¥® le lapin \

420 je dis ?_** maintenant_*? j’ai dit_ *23 d’autre_***de quoi_ ***il_ %?® se nourrit_ *?’les graines_ **®*comment_

on_ *%es appelles_ **Iquel_ **? autre_ ** vous connaissez_ 3] BSchoisir

429 je veux
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003 JJ ehh?*3% lapin ruh%¥(.) parle-moi du lapin?’
004 EL =lapin est un animal domestique

005 JJ ehh\

006 EL il vit dans les forets

007 JJd [dans les foréts] (.)anda%® niden?3?/(.) parce que
lorsqu’un animal est domestique(.) ca veut dire il vit
avec 1’étre humain(.) donc lorsque tu parles de
domestique

D08  LL oottt ettt ettt b bbbt et b bbb bbbt s nan et nees [dans 1la

009 EL dans la maison

010 JJ dans la maison voila/(.) donc le lapin(.) anda*¢®
itetsagan?! deg?? uxam*‘3(.) ou est ce qu’on le dépose/

011 LL =dans la cage

012 JJ ehh::[dans la cage]

013 LL axatar®® ur®¥® nezmir?#‘® arat?’

014  TT et eee e eeens [tu parles en francais\
015 LL on peut pas lui ouvrir la cage\ sinon

016 JJ ettt st se et en [Eagued?®?® [wiyat4?
iwaken?% amid4! slagh?°?

017 LL =on ne peut pas lui ouvrir la cage(.)/ parce que si on a
un chat il peut le manger::

018 EL euuh emmm\

019 JJ donc/vous décrivez/le lapin(.)vous décrivez\ wvous
parlezlallez y

020 LL =le lapin\est un animal
021 TT e [non/ genre la forme du lapin

022 LL aaahhhhh:::/ amek®3 ig?%? ga*®®

436 438 440 441 442 444 445

a_ 3 la maison_

453 3 quoi_“4il_

ol_ 3 d'autre_ *° ol_ *" on le dépose_
49 un peu_*° afin de_*!te_%5? entendre_

oui_®7 vas-y_
pouvons_ * pas_ **8 crie_

parce que_
ressemble

ne_

446 455
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023

024

025

026

027

028

029

030

031

032

033

034

035

036

037

038

039

040

JJ

LL

JJ

EL

JJ

EL

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

EL

JJ

EL

JJ

eh456
anruh?s? arts® a1459 wasf460 /18

tu parle en francais:: (.)ma%tl yela®®? urié3 tesined*®
aralbsg 19

chatss 2°

un mot tu demandes ayid4®® inid4¢’7 amek?4®® iseqren?t® 1470 le
mot agui?’l sg

am?’2 le chat ig*7?® ga*’* \as

alwasf?’®\ sss

al wasf?’¢ c’est la description

eh?’7 d’accord\

donc vous décrivez le lapin

le::: sss

.................. [afu?’® iyes€a?’?/ la téte ines*®0(.) le ventress

................................................................................................................................. [comme une
petite balle sss

plutdt les oreilles ines / s&&
les oreilles &

parlez/

les oreilles euh::

................................................ [xedmed*®l une phrase

4560ui_%7 on passe_*®3a_ 4> la_ %0 |a description_ %' si_

462 an cas ou_ %53 ne_ “%% sait_ *%° pas oui_%%® tu me_ 4%’

dis_*®® comment_*°on le nomme_ %% terme_ 4* 13_ %72 comme_ %73 que_ *’* il parait_ *’> la description_ %% Ia

description_ 477

oui_

478

qu’est-ce que_

479 480

ila_*%sa_ !ty formes
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041 LL ((en rigolant)) queue\ 21
042 JJ anfas*8?

043 EL euh:: 11 euh:: deux grandes oreilles(.)et de:: petite
queue

044 JJ quoi d’autre(.) koncentrid?®3 Yuri‘®i(.) ehh*85/ quoi
d’autre

045 LL di“®® snat*®’ identaY4e® /

046 JJ anfas?®® ad hadar?’® umba&d*’® ad hedred?®?
047 EL amek?®3 iseqgaren?*?® euuh:::

O TR 1 [afu*®s/

049 EL =inzaden®°® is497(.) [a€ris?®98(.)

050 LL les poiles sss

051 JJ les poiles s«

052 EL =les poiles/(.)

053 JJ les poils ines*°?(.) amek®%0 igant?301l/
054 EL ((silencieuse) fine

055 JJ amek®%? mis®0 ara tetufid>%¢/

056 EL euh::\

057 JJ ruh®% iniyids%(.) laja’’’ ma®% yelad®'? ursl0 ts tesined>!!
ara512 am813 tid514 iniY515

058 EL =]lisse

059 Jg [lisse] (.) ehh:: (.) afu°'® niden®7(.) afu niden/ et les
pieds ines?>18

060 LL ((en baissant sa voix)) =petite\
061 EL euh:: petite

062 JJ tu forme une phrase(.)

063 EL il deux petit:::\

064  TT et [3agued®!? (.)Hdar®?% ma3lich8’?l/ghas®?? urs?3
tesined®?* ara®?> akem®2?® id%?7 corigigh®?8(.)les pieds n®2?
le lapin amek®30 igant®3?

065 EL =quatre euh::: (.) pattes

482 |aisse-1a_%% concentre-toi_ *®* sur moi_“*®oui_**%les_7% deux_ **®toutes_*®° laisse-la_*P parler_*** aprés_**?

tu va parler. *3 comment_ %** on appelle_ *>quoi_ **® poiles_**"ses_*%8ses polies_ **° ses poiles_>*°comment_50!
elles sont_ %2 comment_ *%quand_5%* tu le touches_ °%° vas-y_>%¢ dis-moi_ %7 une chose_>%® si % dans le cas_
510ne_>lsauras_°2pas_>3jevais_>Mte 5 dire_>®quoi_*Vd’autre_>8ses 51°|éves ta voix_52 parles_5?'ce n’est
pas grave_>22méme si_ °Zne_52* sait_ 52° pas_5%%je vais_>?"te_52 corriger_ >2°du_%3%comment_5>3lelles sont
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066

067

068

069

070

071

072

073

074

075

076

077

078

079

080

081

082

083

084

JJ

EL

JJ

EL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

EL

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

tu forme une phrase(.) amek®3? ara®33 dinid®3*/ 22

il deux:: quatre pattes(.)?3

comment elles sont/ (.) petites/grandes/

=petite\

d’accord merci(.) et kem®3® a lola tu décris comment est
le lapin/

= le lapin est de couleur(.) euh:: n’importe quelle(.)
ihh%3¢ (.) alaa®3¥’\

...................................................................................................... [Eagued?>38

il a::: n’importe quelle couleur::: (.) blanche(.)
grise(.) ou euh::: (.) blanche na®3® grise

oui

orange\

=non orange d®¥% le lievre(.) orange d le lapin ni
sauvage

donc vas-y tu me décris le lapin(.) comment tu vois le
lapin/

le lapin est:::

................................................ [Eagued®! bafa®*? amid®?3 sla¥Y>®%? mlihd4°

=le lapin a un poil doux:: (.) et les:: le lapin(.) le
lapin est de couleur blanche:: et il a un poil tres doux
oui / quoi d’autre(.) les oreilles comment/

=il a / de longues oreilles::: (.) grande naY>#¢(.) de
grandes oreilles:: et une toute petite queue

emmm\ (.) et les pieds ines>47/

=il a(.) 11 a de grosses pattes:: (.) et et(.) il a deux
grosses pattes ::et(.) des moustaches

(( lola et elena rigolent a la fois))

532

comment_>33tu va_>3* dire_ 535toi_

5360ui_>3"non_ 538léves ta voix_>3%ou bien_>*° c’est_>*!léves ta voix_>*?afin

de_>%de te_>*entendre_ >*®bien_>*®ou_>*’ses
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085 JJ et les yeux/ vous trouvez comment les yeux/?24
086 EL =rouge:: euuhh:::
087  LL e ssesaensaensanes [aahhhhh/ rouge(.) rouge

088 JJ d"accord(.)

Conversation 09

((00::22:55))
001 JJ on va décrire quoi d’autre::
002 EL euh::\

003 LL euh::\

004 JJ quoi d’autre(.) le chat/(.) quel est le son qu’il
produit/

005 EL amek®8\(.) afu®*® Ima€nas>30

006 JJ genre amfi[3 ma®? yevYa®3 ad yahdar®*“(.) afu®®le son

idis®® xedem®3’
007 LL =il miaulesss
008 EL ((elle imite le son en riant)) miaos
009 LL =il miaule
010 JJ [11 miaule] voila/ et kemd® amek®® idenid®¢0
011 EL =miao
((on rigole tous ensemble))
012 JJ et lapin/
013 EL ((elle produit le son)) tui tui tuil

014 LL urd®l zriYs®? ara’t3 ameks% axedmagh®®® deg®6® wanzareniw>¢’
iwakens%® ad yaxdemd’®? sut®’0 syagui®’l((elle montre sur son
nez))

015 JJ vous parlez en francais::
016 LL am®’? uYarda®’s

017 EL ((fait le son du lapin)) pui pui pui

t 549 5 5 t 552 t 554 555

>8comment_>*qu’est-ce que_>*cela veut dire_5°*un chat_>*?quand_>%3il veu parler_
quel_>*qu’il_%7fait_>°® toi_>**coomment_>% tu as dit_>*!ne_>%2sait_>%3pas_>%* commen_>%faire_
dans_® > > "1 par ici_® >

566

®’mon nez_%8 pour que_>% je fasse_>"’le son_ 2comme_>"3 une souris_
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018

019

020
021
022
023
024
025
((o
026

027

028

029

030
031
032
033
034
035

036

037

038

JJ

LL

JJ

LL

EL

JJ

EL

LL

vous parlez en francais/2?°

=il fait un son comme une sourie:: (.) mais la souris a
un son tres tres bas

et le chien/

=il aboie

haw haw haw

[haw haw] donc ur®? tezrid®’> ara®’® amek®’7 isegaren3’8
ehh\ ((en rigolant))

((attrape un fou rire))

n rigole toute))

LL

JJ

EL

JJ

EL

JJ

EL

LL

JJ

EL

LL

EL

LL

le chien(.) aboyer ma®’? d°8 le chat(.) miauler(.) urd8l
zri¥®82 aras® amek®8? igaren®®® i%8¢ les animaux niden5®7(.)
ds88 ayagui®®?® isnay>90

donc euuh:: vous parlez du chien(.)faites la description
d’un chien(.)ruh’! a elena tu commences

=le chien est un animal domestique(.)

d’accord/ euh::: tu me décris la forme du chien(.)
amek592ig593 gas%

euh::: il euh::: (.)il est deux petites oreilles::
ehh::
il a(.)gquatre pattes(.)fines

.................................................................................... [ca dépends\

....................................... [amek®?®> isegaren®?® euuh ::machi®??’ fine euh

................................................................................................................................. [tibelbulin>®98

un peu plus grosse

574 ne

appelle_>%3ux_
comment_>%®on le surnomme_

comme

595

sait_°"°pas_>"’comment_°"%on le nomme_>7° quant_>%Cau_5#! je ne_°® sait_>%3pas_°%*comment_>%°on

587

animaux_

588 590;

je  connais_
5%un peu

591 592

comment_>%%i|_>%parait_>%°
moyenne

c’est_>%tous ce que_
57non pas_>%grosses_

vas-y_
6000ui_601



AnNnexes

039

040

041

042

043

044

045

046

047

048

049

050

051

052

053

054

055

056

057

058

059

060

061

JJ

EL

JJ

EL

JJ

EL

JJ

LL

JJ

EL

JJ

EL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

EL

JJ

EL

JJ

EL

oui un peu plus grosse(.)Voila(.)moyenne

ehho02: .

quoi d’autre(.)

=il a deux:::

afuf3 itetswalid®%® deg®> ugjun®0e/

des yeux comment/

(.)du::: (.)longue queue

=marrons (.)et des moustaches

ehht07: :

((en riant))

(.)Et des yeux?6

arju®%s semhiyi®® aYell0 txedmed®! la dicté umbagdélz\

((oui avec la téte))

et::

ismis®1i3/

=le museau

le

museau

[tina®* euh:::tina euh::
yes€anblé ()

(.)1le museau\

le museau

mafiél7 df® le museau isegaren®l®

dé20 1la gazelle isna¥Y®! garnas®?? aka®?3(.)

la

gueule/ (.)agemu/[%2¢ 15625 amek®26 ig627 gab28/

((elle rigole))

emm: :megar®??® cituh®30]

amek®3l isegaren®3? s633 le francais

euh:

il a(.)Vas-y iniyitid®34 s635 tebvaylit®3® amtid®3’
corijiY®38(.)tu demandes

euh:: (.)moyen

d la gazelle its®ls

6020k 603 qu’est-ce que_®%tu vois_%%° dans_®%le chien_%7oui_®%%attends_%%° pardon_6'°tu nous_°*! fait_®'? plus
tard_%%3 il s’appelle comment_5* celle_®'> qu’il_5%¢ a_57 pas_®8 c’est_®°qu’on le nomme_®?°c’est_®2! que je

connais_%22 on lui dit_%2% ainsi_®?* bouche %%° sa
comment_%32on I'a nommé_

633

en_%%tu me le dis__

635

826comment_

627

en_5% kabyle %7 jevaistele_

638

elle_%28est_52° étendu_

corriger

630

un peu_

631
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062 JJ un peu plus(.)étendu 2?7
063 LL vyenejvad®?® [wiya®40((elle rigole))
064 EL ehhht4l: :

065 JJ afu®? igf43 xedem®¥? le chien(.)il fait quoi/puisque c’est
un animal domestique(.)donc c’est 1’ami de
1"humain (.)acub*® i1si1646 xedem®’? 1648 1’humain/

066 EL =ilaEev®?

067 JJ 1l joue avec 1l’étre humain(.)afu®?® niden®s!
isixedem®2(.)il fait quoi d’autre(.) ma®3 yela®
lorsqu’il y a le danger(.)il fait quoi pour 1l’étre
humain/

068 EL =itava€iten®s®
069 JJ genre:: par exemple il suit le voleur/
070 LL il euuh

071 Jgd [[Yel®® euh::ma®’ dinid®f® par exemple(.) kemini?®s?
aka®0(.)lorsque t’as un chien avec toi(.)apres y a le
danger sur la route aka®®l(.)par exemple tu seras face a
un vol (.)tezrid®? afu ¢%31ma€nas®® un vol/d®é>
takarda®®®(.)afut®’ ayaxdem®®® ugjunt®® nit70::/

072 EL =ad®! ijelev®’? fellas®’?
073 JJ iniyitid®’4 s675 le francais(.)
074 EL euuhh:: (silence))

075 JJ  1ih¢7¢/ ruh®’7 iniyid®’® ayen®’® tesned®80 g%l le
francais(.)il va le/(.)sauver(.)sauver lma€nas®8?/

076 EL =at®83 i1d¢8% i3awen®8>
077 LL =atihami®s8®

078 JJ voila/(.)et kem®’ a lola tu me parles du chien(.)tu le
décris

079 LL =d’accord/(.)ad dekriY®8 rex/

639 j| est étendu_5%° un peu_®4! oui_%* qu’est-ce que_543il_®* fait_5%° qu’est-ce que %% il lui_ 5% fait 54 § 5% il

joue 80 qu’est-ce que_%*d’autre_5°2 qu’il lui fait_%°3 quant_®**ilya_5il les poursuit_®°¢ de sorte_®" lorsque_©%8
tu dis_%° toi_ %% d’accord_®5! d’accord %% tu sais_ %63 qu’est-ce que_®%*cela veut dire_®%> c’est_%%° un vol 567
qu’est-ce que_°%8 il va faire_%° ce chien_®7°Ia_%"il va_%7? sauter_%73 sur lui_%7* tu me le dit_®">en_%"%oui_%77 vas-
y_578 dis-moi_57° ce que_5%tu connais_®81en_ 82 signifie_®83 il va_ %84 le_®8> aider ®8%il va I'aider_%%7 toi_ %8 je vais
le décrire_
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080

081

082

083

084

085

086

087

088

089

090

091

092

093

094

095

096

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

EL

JJ

LL

JJ

voila/ma&€li[®8?(.)L’essentiel tu vas décrire un
chien (.)&€agued®?® [wiya®9l\

=le chien est un euuh::le chien est un euh ::: (.)a
deux (.)a deux(.)a deux :: petites oreilles

ehhh®9? ::28

a deux petites oreilles:: (.)et(.)de(.)et(.)des:::
(.)des moustaches (.)cituh®®3(.)et des croques tres
puissantes(.)et :: (.)et quatre pattes(.)quatre
pattes(.)et une longue queue poilue(.)il a des yeux
noirs et marrons(.)axatar®®® dagui®?® akk®?® yes€a®’ marron
((en montrant sur ses yeux))

............................................................... [tu parles en francais
ici ici\(( en touchant ses yeux))
Cagued®?® ba 629 amid’0 slay’0!

ici il a tout le bord marrons et la une poupine
noire(.)une poupine noir isegaren’0?

d’accord(.)quoi d’autres/ (.)les poiles ines’® tu les
trouve comment/

=doux
et kem’%% elena tu trouve comment les poiles du chien/

................................................................................................................................................ [ihega’0s
amek’% igaren’?” yetsen[aw’08

=il perd ses poiles(.)il se dépouille
les poiles euh::\

les poiles du chien(.)lorsque tu les touche amek70°
iten’% euuhh(.)le toucher amek’'! itetsafed’!?/

maken’!3 ara’l* tetsnaled’!> amek’l® itetsafed’!’(.)est-ce
que ifedvam’'8/naY’1?® amek’20/

doux/tu le trouve doux

689 ce n’est pas grave % cries_% un peu fort_%%? oui_5° juste un peu_%% parce que_%%ici_%% tout_®7 il a_5%
cries 5 pour_ " te %! entendre_ %2 qu’on la nomme_7% ses_7% toi_7% au fait_"°® comment_"% qu’on dit_7%% il

se dépouille_ "

comment_"1% tu les 7' comment_ "’tu le trouve

713 716

quand_"'* aurais_"*® touché_

comment_""tu le trouves_"*® il te plait_ 7*° ou_"?° comment_
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097 LL doux lma&nas’?! euh::\(.)afu’??2 akken’?3 id724 1lma€nas’?®
doux/2°

098 JJ doux:: c’est comme le coton
099 LL am’2¢ legten’27/ d72%8 sah’2°

100 EL tikwal’3% doux tikwal lisse(.)

Conversation 10

((00:31:006))

001 JJ parlez-moi de(.)L’éléphant ce n’est pas un animal
domestiquess

002 LL oo [enfin/sss

003 JJ mais(.)parlez-moi de 1’éléphant ss
004 EL ((rigole)) «

005 JJ ruh’! a elena

006 EL =1’éléphant est un animal

007 JJ [Eagued’3? agued

008 EL 1’éléphant/est un animal sauvage(.)il vit dans(.)la
forét

009 JJ d’accord(.)amek’® isegaren’?* euuh comment on appelle le
lieu ou le naY’3 comment dire-je(.)voila/ le coin ou il
habite

010 LL =1"afrique du sud
011 EL il habite(.)euh::
012 JJ anda’?® inetsaf’37 les éléphants généralement/ (.)amkanis?3®

013 JJ tesnet’3? s740 tafrabt’l:: s
tegbaylit’¥?2 /iniyitid’¥3(.)ur’? tezrid’5 ara’® /(.) di’??
la savane naY’4® 1’afrique du sud

721 yeut dire_7??2 qu’est-ce que c’est_7?? au fait_7?* est_7?> le sens_ 7% comme_’?" le coton_"?® c’est_"?° vrai_ 73

tantot_73! vas-y_73? léve ta voix_"3* comment_"** on I'appelle_73> ou_7% ou est-ce que_"3" on trouve_73® sa
place_"3°tu le sais_"*° en_"*! arabe_7*? kabyle_7*3 tu me le dis_"** ne_7%5 sait_7*®pas_7%" dans_"* ou.
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014 LL ifrigiya’® al janoubiya’s°
015 JJ emm\ruh’! décris moi 1’éléphant (.)amek’%2 ig75% ga’s¢

0l6 EL =1’éléphant il deux(.)grandes oreilles (.)amek’>
isegaren’®® tinaken’?7 1758 yesg£a’%9%\

017 JJ =la trompe

018 LL o, [la trompette30
019 JJ ((rigole))

020 EL trompette

021 JJ [trompette]lehh’60: :

022 EL grande::trompette

023 JJ afu’®l niden’%?/(.)amek’®® itetswalid’®*(.) il est petit/il
est immense/

024 LL il est gros::sss
025 EL il est gros:: s

026 LL gros naY’% grand\

027 EL euh::: la couleur de son(.) poil
028 LL ((en Sse MOQUANTL) ) nrenrnnsessesesesesssesesssens [aE17%6 yes€a’é’ les
poiles

029 JJ anfas’®® anfas
030 EL le dos le dos\

031 LL ala’®® segsaYd’’? kan’’! ((en rigolant)) axatar’’? ur’’3
zriY77% ara’’> ma’’® yes&€a’’’ naY’’® ur’’? yes€ara’sl(.)jamais
itetufigh’8l ((en riant)) [inaud]

032 JJ ¢€awded d afu idenid(.)tu répetes ce que tu viens de
dire(.)amek idenid Yef la couleur/

033 EL euh:: (.)gris

034 JJ tu formes une phrase

7 afrique_7°° du sud_ 7! vas-y_7°2 comment_7>3 il_7>* parait_">> comment_7>% on dit_"*" celle-la_7%8 qu’il_7>°
posséde_7%° oui_7%! quoi_7%? d’autre_"%3 comment_7%* tu le vois_"% ou_ 7% t-il_ 767 a_7® |aisse-la_7%° i

non_""%j’ai
demandé_""! seulement_7"2 car_7"3 ne_7"* sais_""> pas_""®si_""7ila_""®ou_""° ne_"%" pas avoir_"®1je I’ai touché.
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035 EL euh:: 11 deux:: (.)le dos(.)la couleur de son:: dos est
gris
036 JJ quoi d’autre(.)les pattes ines’82/(.)tu décris ces pattes

037 EL =il quatre pattes/3!

038 JJ quoi d’autres

039 EL =grande pattes

040 JJ ehh:: (.)quoi d’"autre

041 EL ((silence)) et une queue(.)fine

042 JJ [fine]

043 LL tamestituht’83

044 JJ et kem a’® lola tu décris 1’éléphant

045 LL ((rapidement))=1’éléphant est un animal (.) sauvage\

046 JJ sla&qgel’®> et Eagued’®®

047 LL 1’éléphant/est un animal sauvage et mammifeére(.)il
vit(.) dans 1l’afrique(.)dans 1l’afrique du sud(.)il vit
dans(.)dans 1’afrique du sud(.)et:::(.) et:::

048 JJ d afu’®’/

049 LL et il se nourrit d’herbe na¥Y’8 de 1’herbel\il se nourrit
d"herbe(.)se:: (.)1’éléphant a de grandes oreilles(.)et
une longue trompette(.)et sa sa taille(.)est grande
(.)attends asid’®® €awda¥Y’?0(.)1’1’éléphant est gros et
grand: :

050 JJ oui il est gros et grand exactement ((en rigolant))

051 LL et mafi’®t kif kif amek’?? tswakdaben’®3(.)yiwen’?* s et
wayed’®® d est(.)1l’éléphant est gros et grand:: et i1l a
une grande (.) longue trompette et de grandes/oreilles
avec de gr(.)guatre ::avec gquatre :: grosses pates

052 JJ quoi d’autre
053 LL et une toute petite queue tres fine

054 JJ donc euhh::: (.)1’éléphant(.) 11 se nourrit de quoi

782 ses 783 trgs petite_®* appellatif_78> moinsvite_78¢ 787 788 ou bien_7® le_"%%je redis_""! ce n’est

pas_"%2 comment_"%ils s’écrivent_"** 'un_7% 'autre

cries_"®’ quoi_
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055

056

057

058

059

060

061l

062

063

064

065

066

067

068

069

070

071

072

073

074

075

076

077

EL

LL

EL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

EL

JJ

EL

JJ

LL

JJ

LL

EL

JJ

=il se nourrit de:::

...................................................... [de 1'herbe\32

=feuilles d’arbre

et kem’% a7% lola tu dirais quoi
euh::aka’8::

tu parles en francais\

de 1’'herbe(.)de plantes\

lorsqu’il boit de 1’eau il fait comment/
oh oh oh/ ((d'un air excité pour répondre))
ruh’?? disnat8% yidkent®l(.)il fait comment/
=il boit de 1l’eau avec sa trompette

apres(.)1l’éléphant adore faire quoi(.)lorsqu’il boit de
1’ eau

faire euh::
ruh®02 afuf3 itevYid®04 adinid89> a80¢ elena
euh::\

tetswalid8%7 1’/éléphant mit%® ara®’® ites’l0 aman®!! ixedem?®!?
la trompette ines®!3 d814 asawen®l®(.)il fait comment
apres/

=ad irof816\

urél? tesined®’7 ara®l® amek®l® itid820 garen’?! g822 Jle
francais/ (.)

(oul avec la téte)
il arrose

tsuYts23 akks824/[inaud
il arrose

et kemf?5> a826 Jlola(.)et kem a lola lorsqu’il boit de
1" eau

7% toi_7%7 appelatif "*®comme ca_"*° allez-y 8% les deux_8%! toutes 2% vas-y %03 qu’est-ce que_ 3% tu veux 5%

dire_ 80

appellatif 8% tu vois_8% quand_8% aurais_8°bu_8 I'eau_812jl fait_813sa 8% en_ 815 haut_?°il arrose_ 3"

ne_88 sajt 819 pas 820 on le_?®! dit_%22en_%23 je I'ai oublié_82* complétement_3% toi_8% appellatif



AnNnexes

078 LL kif kif(.)il arrose ((en rigolant)) (.)dayagui®?’ iruhayYs2®
33ad iniY82? seglin®s3o

079 JJ emm ma€lif83l(.)afub3? niden?d33
080  LL oot aes s [anaxdem?3* umba&ds3®> la dictée/

081 JJ ((en disant oul avec la téte))

Conversation 11

((00:37:25))
001 JJ parlez-moi du lion/
((elena et lola contentes et excitées de parler))

002 EL =le lion est un animal sauvage(.)il vit dans la
foret (.)dans la savane

003 JJ ehehh83¢::

004 LL 1la savane\(.)la savane/

005 JJ ihh®37(.) 1l mange quoi/

006 EL =il mange de viande(.)il chasse les:: animaux
007 JJ ehh®&®:: (.)comment on appelle la femelle du lion/
008 EL =lion s

009 LL la lionne(.)alaa®3® ehh®40 la lionnesss

010 JJ si la lionne ihh®84!

011 LL s®? tmaziYt®3 tasedda’¥

012 JJ tu décris le lion

013 EL =le lion:: a deux euh::

014 LL et eseeeeeeeseessseas [semhiyi®45\amek84® igarens4’ 1848
ume [tuhsd49/

015 JJ =le lionceau

827 c’est ce que_5%?8 j'allais_%?° dire_23 tout a I'heure_%3! ce n’est pas grave_%32 quoi_%33 tu disais_2%3* on fera %%
aprés_%%oui_ %7 oui_88oui_#°non_%%oui_8"'oui_%? en_®3 tamazight_®“lalionne_2%*pardon_8* comment_3%"
on dit_3* au_8* petit
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0le LL
017 EL
018 LL
((elles
019 JJ
020 EL
021 JJ
022 EL
023 JJ
024 EL
025 LL
026 JJ
027 EL
028 JJ
029 EL
030 JJ
031 LL
032 JJ
033 EL
034 JJ
035 LL

le lionceau(.)tsuY®850 gkkssl /34

le lion(.)il est deux(.)deux(.)petites oreilles(.)et une
queue

........................ . [yes€a®? les oreilles/(.)jamais walaYt®8>3 akks85¢
yes€a®®s les oreilles

rigolent les deux))

1hh8%¢:: quoi d’autre

=et des pattes(.)/

la téte du lion/

euh::

tu décris la téte(.)il ressemble a quoi/
=il ressemble euh::

quoi\

1857 wafu®%® imi®®? yetsemfavi®®® le lion(.)au/
=au chat\

ehh8él: :

le chien\

le chat/

amek®? igaren®® s864 tafravtf® al asad®f®® kal®®? git868 wab6®
al git®79 kal®’l asad®’?

donc/afu®’3 yes€a®’ euh:: (.)il a quoi au niveau de::
(.)du coup/

=de gros:: (.)cheveux
ehh®7%:: et kem®’6 a’777 lola(.)il a quoi au niveau du

.............................................................................................................................. [crinieére(.)11l
a une(.)1il a une (.)une belle criniére marron(.)de
couleur marron et poilue

850

oui 862

le lion_873

quoi_

874

ila_

875

je I'ai oublié_ %' complétement_®2il a_%%3 vu_%* jamais_%°%il a_%°° oui_%°7 &_5%°8 quoi_5%*° il_%60 ressemble 861
comment_2%3 on appelle_
oui_%® toi_®7 appellatif

864 865 867

en_%5arabe %% lelion_%7comme_8%8|e chat_8 et #°le chat_®'comme_ 872
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036 JJ
037 EL
038 LL
039 JJg
040 LL
041 JJ
042 LL
043 JJ
044 LL
045 JJ
046 LL
047 JJ
048 EL
049 JJ
050 EL
051 JJ
052 LL
053 EL

emmm\d’ accord(.)il a la forme de quoi/3°
emmm amek?878\

sa téte naY®’® imara®®® le corps akks88l/
son corps akks88?

=d’un chat\

d’"un chat oui::

il est comme un tigre

oui presque(.)il est gros::(.)grand ::comment vous le
trouvez/

=moyen
et kem883 a88%4 —elena

.......................................... [moyen dif® la taille moyen di al wazn?88é

........................................................................ [non::1le
lion est tres trés lourd(.)il pese vraiment:::

((rigole))

et la queue(.)et la queue du lion vous la trouvez

oui
mais un peu longue

[inaud

((Les filles rigolent))

Conversation 12

((00:41:19))

001 LL

002 EL

anaxdem88’/Yef888 euyuh::

............................................................ [la gazelle/

878 879

commen_
propos

ou_%8 complétement_88 tous 282 tout_%83 toi

884 appellatif 8% dans_%®le poids_2" on fait_%88 3
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003

004

005

006

007

008

009

010

011

012

013

014

015

016

017

018

019

020

021

022

023

024

LL

EL

JJ

LL

JJ

EL

JJ

EL

LL

JJ

EL

JJ

EL

LL

EL

JJ

LL

JJ

LL

JJ

LL

EL

non:: (.)le loup garou 3°
afu8?lmaEnass®\g
hedriyid®?l «s

d dib sss

tu me parle Yef®%? la gazelle aprés tu va me parler Yef
le loup garou(.)vas-yss

=la gazelle est un animal (.)sauvage/ (.)et mammifére(.)il
vit dans la foret

il mange quoi/
=il mange euh :::feuilles d’arbre

................................................................................................... [zemraY®?3 ad xedmayY?®
Yef8?> la girafe/

((oui avec la tete))quoi d’autre/

et du::plantes

décris moi la gazelle

il deux(.)il deux(.)cornes(.)et deux oreilless
elle a elle a[inaud sss

il a quatre pattes fine et une queue(.)une petite
queue (.)euh::: et le museau s«

et kemf? a -lola(.)parle-moi de la gazelle

=la gazelle la gazelle est un animal\

la gazelle(.)euh::1la gazelle est un animal sauvage nayYs?’
domestique\ [

€agued®?® fagued(.)ilagam®®® tu va crier(.)donc la gazelle

=la gazelle/est un animal sauvage::\sauvage (.)sauvage
naY domestique/

=sauvage\

889

bien_

898

qu’est-ce que_
crie_8%9il te faut

890

cela veut dire_

891 892

a propos_8%

895

897

parle moi_ je peux_%% faire a propos_8% toi 87 ou
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025 LL la gazelle est un animal sauvage::elle se nourrit
elle 37se(.)elle se nourrit de plantes et de [inaud

026 JJ €agued?0 ur?0l amid?? sela¥?®03 ara?d
027 LL elle se nourrit de plantes d’arbres
028 JJ quoi d’autres

029 LL =et elle court vite/(.)elle a des cornes en zigzag::
(.)elle a des cornes elle a des cornes en zigzag::

030 JJ ihh:: [des cornes]

031 LL elle a des cornes en zigzag:: et un museau::/et un
museau avec euh:: avec(.)un poilu(.)chfigh?®5 acu?0¢
inegar®? di®® le primaire\ ((elle rigole))

032 JJ tevYid®®® ad hedred?!? Yef®ll wafu? /

033 LL =la girafe est un animal qui vit::(.)en afrique euh::
(.)on la trouve aussi au zoo:: i1l a elle a plutdt un
enorme coup elle a un long coupe euuh(.)oui un long
coup(.)un long coup(.)elle a un long coup/ et et une
queue tres fine et treés petite(.)elle se:: elle attrape
elle attra::elle se nourrit de feuilles d’arbres et elle
attrape sa nourriture avec sa langue(.)akhatar?!3 elle
est longue am®* tina®?5 le papillon atakhdem®® aka®l7\

034 JJ et la téte tu la trouve comment/ s&

035 EL maken®?® ataxdem aka s

036 JJ la téte de la girafe(.) elle est comment/
037 LL =est::comme un rectangle et un triangle
038 JJ ((en rigolant)) d’accord

039 LL d sah®?/le museau le museau ines?0 astinid®?! les yeux
ines?®?? yelan®?3 dagui?®?? puisque yes€a?®?® le museau agui??®
yetsvinid®?® d°?7 le triangle ma?®?® dagaruy??® is?30 d
ame [tituh?! akagui?3? d lmoustatil?® mais ur?* yes3a?3®
ara®*® zawiya?®’ al gaima®3®

040 JJ ((rigole))et toi-elena/vas-y tu parles sur la girafe

041 EL =la girafe euh::

900 crie %01 ne 992 je te %3 entends %% pas_°% je me rappelle °% quoi_°Y on étudiait_°°® au_°%° tu veux °%
parler_°!! sur_ %12 quoi_°'3 parce que_°* comme_°%° celle_%'® qu’elle fait_°'" ainsi_°'® quand_°'° c’est vrai_°?°
son_°2! on dirai_%?? ses_%2% qu’il y a_%2* ici_%% il a_°% il parait_%?7 c’est_°28 quant_%%° 3 sa téte_%30 sa_%31il est

petit_%32comme cela_%33 rectangle_ %% ne_%°il a_°3¢ pas_°¥ |le coin_%*8 droit
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O 57 S 0 [Eagued??® gagued\3®

043 EL 1la girafe est un animal sauvage(.)il vit dans la
foret

044 LL ettt esi e ess e stee sttt [elle\

045 EL [ou dans le museau(.)ala%?/le jardin

046 JJ le zoo((en rigolant))

047 LL ((elle rigole fort))

048 JJ non mafi%?! le jardin le zoo

049 LL 1le jardin/ c’est un animal sauvage/
050 JJ aprés/ajfu®? ig?43 tets?44/

051 EL =il nourrit elle nourrit de:::plantes ou(.)et::et
feuilles d’arbres

052 JJ et la forme de la girafe/

053 EL =euuh::il deux petites:: oreilles et une petite
queue (.)et le(.)amek?® iseqgaren?®® 17 umgardis®4®
054 JJ amgardis/le coup(.)il est comment le coup de la girafe/

055 EL =est::grand gros coup::de coup::

056 JJ et la couleur de la girafe elle est comment/
057 EL =orange et de taches(.)noires ou jaunes

058 LL noires naY®® marrons

059 JJ c¢a dépend ehh?950\

060 LL hemlaY®?! le zebre/yes€a®? les couleurs inu?°3
préférées(.)

939 940 942 945 947

qu’est-ce qu_°*¥il_%* mange_°* comment_%*¢ on appelle_**" au_°* son

%2l a_%3mes.

non_°* ce n’est pas_
ou bien_%%°

crie_
COUp_Mg

)

oui_*1jaime_
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