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توف�قه لإتمام هذا  رمه و �الحمید على منه و مد الله العز�ز قبل �ل شيء نح و  أولا

ثم نتوجه �جز�ل الشكر   هذا الوجه فله �ل الشكر على ذلك. �نجازه علىو  ،العمل

شراك قول رسول الله صلى  ـِ التي نقول لها بت�قرشة" "  المشرفة الد�تورة:للأستاذة 

  اسِ النَّ  مِ لِّ عَ ى مُ لَ عَ  ونَ لُّ صَ �ُ لَ  اءِ مَ ي السَّ فِ  رَ یْ الطَّ  وَ رِ حْ ي ال�َ فِ  وتَ الحُ  نَّ "إِ  الله عل�ه وسلم:

 قدیر والاحترام ا �ل خیر فلك منا �ل التّ الله عنّ  فجزاك " رَ یْ الخَ 

ا ید العون من قر�ب أو  م لنوقدّ  كذلك نشكر �ل من ساعد على إتمام هذا ال�حث

 كر:نلخص �الذّ زمة لإتمام هذا ال�حث و زودنا �المعلومات اللاّ من �عید و 

 أساتذة السنة الثان�ة ماستر لسان�ات تطب�ق�ة. جم�ع 

 آدابها.عوان قسم اللغة العر��ة و جم�ع أ 

 أصدقائنا.جم�ع زملائنا و 

 



 

 

 : إهداء

 
 اهدي هذا العمل المتواضع إلى: 

 الحنانإلى من أرضعتني الحب و 
 العطاءلحب و إلى رمز ا

 أمي الحبی�ة إلى الروح التي سكنت روحي 
 عمره لتعل�مي فنىأإلى من 

 �عد الله إلى سندي و قوّتي 
 أبي العز�ز إلى من علمني أجمل الأش�اء  

 إلى من جعلهم الله إخوتي
 ي ملجئإلى من هم مسكني و 

 شار�تني أتعا�هإلى من رافقتني في هذا المشوار و 
 حلاوة المنافسةحث و إلى من تقاسمت معي متعة ال�

 رف�قة در�يإلى زمیلتي و 
 

 كسوار ت�طم 

 



 

 : إهداء                      

 

 

هذا العمل المتواضع إلى الوالدین العز�ز�ن اللذان مدا لي ید العون في �ل    أهدي

 رعاهما.ي الدراس�ة حفظهما الله و ح�ات

 أخواتي.و�لى �ل إخوتي و 

 و�لى أفراد العائلة. 

 و�لى رف�قة در�ي في المشوار الدراسي. 

 �ل من ساعدنا من قر�ب أو من �عید لإتمام هذا العمل.  إلى

 واستقامة نا، وصلاح أمرناأرجو من الله العلي القدیر أن یوفقنا لما ف�ه خیر ل

 .طر�قنا

 

قاسمي وهی�ة. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدمة 



 مقدمة 
 

6 
 

المدرسة   الطذتعد  یدخله  الذي  الأول  العالم  �عرفه،  لك  الذي  الصغیر  العالم  �عد  فل 

لك وجب على أعوان المدارس تهیئة الظروف الخاصة  لذ  والذي یتكون من أب�ه وأمه وأقار�ه.

من أهم    الابتدائ�ة لك فالمرحلة  لذ  الانخراط في هذا العالم �سهولة. التي تسهل على الأطفال  

في   الحرص  شدید  �كون  أن  المعلم  على  فیها  وجب  التي  التعل�م�ة  طرقه    اخت�ار المراحل 

�سهل عل�ه إ�صال رسالته ومحتواه إلى    مما  ،إق�ال الطفل �إثارة وفاعل�ة  �ضمنوأسالی�ه حتى  

 تلامیذه. 

لهذه   ال�الغة  الأهم�ة  الأهم�ة    الاسترات�ج�اترغم  یولونها  لا  المعلمین  �عض  أن  إلا 

على التلامیذ في شكل صعو�ات في    اللام�الاةالذي تستحقه، �التالي تنعكس هذه    والاهتمام

إلى القراءة مما یوصل  الكتا�ة وحتى  أو  ف  الفهم  لك  �سبب ذ  ي أغلب الأح�ان، �ماالرسوب 

إلخ. لهذا وجب الكشف  ...  الثقة في قدراته ومعارفه  وانعدامنفس�ة �القلق والخوف    اضطرا�ات

جم�ع   قبل  من  تطب�قها  إج�ار�ة  �فرض  قرار  وضع  مع  واسع  نطاق  على  الطرق  هذه  عن 

ال لجذب  الأولى  والر�یزة  الأساس�ة  القاعدة  تمثل  لأنها  والمدرسین،  وتوصیل  متعلم  المعلمین 

 تعل�م�ة حتى لا تؤثر سل�ا على دراسته وتعل�مه.  الفكرة له، ثم بناء مهارات

"جاء   بـ  الموسوم  ال�حث  التعل�م�ة    استرات�ج�اتهذا  العمل�ة  في  الإبداعي  التفكیر 

السنة الخامسة التعل�م  التعلم�ة لدى تلامیذ  تعالج هذه الظاهرة    ل�طرح إشكال�ة  بتدائيالإ  من 

 وهي: 

التي تساهم   لبناء التفكیر الإبداعي أو البرامج الناجحةالاستدلال�ة  الاسترات�ج�ات ما هي  -

تجاوز التعل   �اتصعو   في  التعل�م�ة  التعل�م  العمل�ة  من  الخامسة  السنة  تلامیذ  لدى  م�ة 

 ؟الإبتدائي

 �جملة من الفرض�ات منها: نحاول الإجا�ة عنها    خلال هذه الإشكال�ةمن  

 توجد عدة وسائل تساعد على بناء التفكیر المبدع لدى الأطفال.  -
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 توجد عدة طرق تساهم في تحو�ل الدرس من عمل إلى نطاق حیوي تنافسي.  -

القدماء منهم  هناك    - المعلمین خاصة  لدى  الطرق  في  صعو�ات �بیرة  الاعتماد على هذه 

الألعاب    �استعمالطر�ق الإثارة أو    أو التعلم عن  �الاكتشافالجدیدة، �التعلم    والاسترات�ج�ات

 اللغو�ة. 

الدراس�ة المناس�ة لإنجاح العمل التعل�مي    الاسترات�ج�اتتهدف الدراسة إلى تشخ�ص   

  . وتحدید المشكلات التي تواجه المتعلمین في هذا الطور، ابتدائيالتعلمي في السنة الخامسة  

ة الدراسة الحال�ة في التعرف على  ثم نوضح أهم�   .الطرق الصح�حة  لاخت�ارالانعكاس الجید  

القضاء علیها. �ما  الأس�اب الحق�ق�ة التي تجعل وجود هذه الصعو�ات حق�ق�ة مع محاولة  

أن تشخ�صها ومحاولة التخلص منها في مراحل م�كرة من قبل المعلمین من خطوات النجاح  

 لدى التلامیذ وتجنب الرسوب المدرسي. 

في   الخوض  إلى  وجهنا  الذي  هو  ا  استرات�ج�ات موضوع  والشيء  الإبداعي  لتفكیر 

المتعلمین وا المعرفة، حیث نجد  أهم�ة هذه الاسترات�ج�ات في ح�اة  نعكاساتها على تحصیل 

 هذه الطرق.  اخت�ارالعدید من المتعلمین �عانون جراء سوء 

أس�اب    الموضوع رغبت  اخت�ارنامن  منلهذا  النوع  هذا  على  التعرف  في  الدراسات   نا 

ي فة  ءلشخصي للمطالعة والقراالتلامیذ. والسبب الثاني میلنا  المستوى التعل�مي لالتي تحسن  

كل ما یتعلق �موضوع التعل�م نظرا للصعو�ات التي �عاني منها الأطفال والأول�اء على حد  

شار  انت للمساهمة في حلها أو التقلیل من  سواء في واقعنا. �التالي نحاول إ�جاد حلول مناس�ة  

 هذا النوع من الصعو�ات لدى المتعلمین. 

 لمصادر والمراجع في هذا ال�حث نذ�ر منها: اعلى مجموعة من  اعتمدنا

 التدر�س في الفترة الحادي والعشرون. استرات�ج�اتسهیلة أبو السمید،  -
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 وطق التدر�س.  استرات�ج�ات عبد العظ�م صبري، عبد العظ�م،  -

 جل التفكیر. أرثر �وستا، التعل�م من أ -

الاستفادة    أجل  من  موضوعنا  تناولت  التي  السا�قة  الدراسات  �عض  �جمع  قمنا  كما 

نذ�ر   الدراسات  بین هذه  أبو ندي  دراسةمنها، ومن  �عنوان    )2017/2016(  خالد محمود 

الطموح" ومستوى  السببي  العزو  من  �كل  وعلاقته  الإبداعي  ور�زت"التفكیر  الدراسة   .  هذه 

ا بینعلى  الموجودة  العلاقة  عن  �الطموح    لكشف  وعلاقتها  التفكیر  وراء  الكامنة  الأس�اب 

�التالي نحن اهتممنا    .حق�قه ومدى توافقه مع ما �ح�ط �هالموجود لدى التلامیذ والراغب في ت

 أكثر �ك�ف�ة إكتساب هذا التفكیر وتطو�ره.

دراسة   هي  الثان�ة  التم�ميبد الله ع  ض�اء والدراسة  أحمد  ن  �عنوا  ) 2019/2018(   

العر��ة " اللغة  قسم  لطل�ة  التفكیر  الإبداع  همستوى  ور�زت  مواطن  ".  إبراز  على  الدراسة  ذه 

في والقوة  الت الضعف  الطرق  انتقاء  حسن  ومدى  العر��ة  اللغة  تعتعلم  التي  أثرا عل�م�ة  كس 

��ف�  على  أكثر  ر�ز  هذا  �حثنا  أما  العلمي،  التحصیل  في  إلى  �الغا  �صل  المتعلم  جعل  ة 

 مواطن الضعف والقوة. مستوى الإبداع دون إبراز

ا إلهامثالثة هي دراسة  لوالدراسة  الإبداعي  "�عنوان    )2020/2019(   بو�یدي  التفكیر 

التعل�م�ة الأطوار  الإبد "في  التفكیر  على  ر�زت  والتي  تنمیته  ،  و��ف�ة  تنش�طه  وطرق  اعي 

ال�احث ر�ز أكثر على طرق تنش�طه وتنمیته عكسنا نحن، �حیث    كتسا�ه. وا ونجد أن هذا 

 إهتممنا �ك�ف�ة تنمیته أكثر. 

سوء  نا  ت�ع ا  جراء  التلمیذ  یواجها  التي  الصعو�ات  لتحلیل  التحلیلي،  الوصفي  المنهج 

التعل�م�ة   اخت�ار و�صالطرق  مظاهرهن،  مع  ف  وأنواعها  وقد  إا  فیها.  المعلم  دور  قمنا  براز 

تنق والتي  ال�حث  لهذا  الأول  �خطة  الفصل  فصول:  ثلاثة  إلى  التفكیر  سم  عنوان  تحت 

التعلم�ة   التعل�م�ة  العمل�ة  في  بناءه  و�سترات�ج�ات  حول  یتضمن  الإبدلاعي  عامة  مفاه�م 
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مفهوم التفكیر وعن مفهم الإبداع، أهمیته، طرق تطب�قه،    التفكیر والإبداع، وقد تحدثنا ف�ه عن

و  في   الاسترات�ج�اتدوره  أهدافه  الإبداع�ة،    التعل�م�ة  العمل�ة  مراحل  و�ذتنش�ط  حول  لك 

علم التفكیر. أما الفصل الثاني قمنا ف�ه  والمعوقات التي تواجه الطفل أثناء ت   التفكیر الإبداعي،

استخدام   شروط  عن  الإبداعي  استرات�ج�ات�الحدیث  النظر�ات    التفكیر  أهم  وذ�ر  وأهدافها 

براز  إ�اس وتقی�م التفكیر الإبداعي مع  تي تخدم هذا الموضوع، �ما ذ�رنا أثر قالموجودة وال

عناصره.   الأهم  الفصل  المنهجي،  أما  إطارها  المیدان�ة،  الدراسة  یتناول  أسئلة  ثالث  تحلیل 

علیها.    الاستب�ان المتحصل  النتائج  النتائج  وأهم  لكل  شاملة  �خاتمة  العمل  أنهینا  أخیرا 

 راستنا لهذا ال�حث. المتحصل علیها في د

إلیها الدراسة، �حثنا هذا �عض الصعو�ات تحدید الأهداف التي ستنمو  واجهتنا أثناء   

الإجا�ة على تساؤلاتنا �حجة ضیق الوقت تزامنا مع    الابتدائيمع رفض �عض أساتذة التعل�م  

التجهیز   لنا ورفضهم الجازم في ال. �ذللامتحانات فترة  المدراء  دخول  لك سوء معاملة �عض 

أوراق   تمر�ر  أو حتى  المؤسسة  تحدیدالاستب�ان إلى  إلى صعو�ة  إضافة  قبل    ،  من  الإجا�ة 

المعلمو  أن �عض  �حجة  ما  ن  هذا  �التالي  القد�م.  التر�وي  للنظام  تا�عین  تحدید  هم  لنا  عرقل 

 الأسئلة و��ف�ة إعادة الص�اغة وفقا لما یتلاءم مع مستواهم ونظامهم. 

وفـــــي الخاتمـــــة نشـــــكر ونحمـــــد الله عـــــز وجـــــل الـــــذي وفقنـــــا فـــــي إتمـــــام �حثنـــــا، دون أن 

ننســـــى شــــــكرنا وتقــــــدیرنا الخــــــالص للأســــــتاذة المشــــــرفة علـــــى مــــــا قدمتــــــه لنــــــا مــــــن توجیهــــــات 

�صـــــة أشـــــد الحـــــرص علـــــى التـــــي وقعنـــــا فیهـــــا، و�انـــــت حر وتصـــــح�حات لمواجهـــــة المع�قـــــات 

ــا ارت�اطاتهــــــــــامســــــــــاعدتنا و�خــــــــــراج عملنــــــــــا �صــــــــــفة جیــــــــــدة، رغــــــــــم �ثــــــــــرة  .وضــــــــــیق وقتهــــــــ
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الدراسة  مجالات  من  مجال  لأي  للغا�ة  مفید  الإبداعي  التفكیر  مهارات  تطو�ر  إن 

التوصل إلى أفضل الحلول   �مكنهم  والعمل �عد �ل شيء، �ل منطقة تحتاج إلى أشخاص 

ف�ما خاصة  الأهم�ة  �الغ  أمر  فالإبداع  فیها،  ننشأ  التي  الیوم�ة  �المنظور    للمشاكل  یتعلق 

 . التعل�م�ة التر�وي والأطوار

 : الإبداعيالتفكیر  مفهوم  -1

  على أنه من المواض�ع المهمة المتداولة في الساحة الأدب�ة.   الإبداعي  فكیرالت عرف   

التوصل إلى نواتج  " ال�حث عن حلول أو  نشاط عقلي مر�ب وهادف توجهه رغ�ة قو�ة في 

�الشمول�ة والتعقید روفة من قبل،  أصل�ة لم تكن مع التي تكون    و�تمیز  وغیرها من الأس�اب 

الذات�ة و أساسا س التنم�ة  لل�حث عن  انفعال�ة وأخلاق�ة  اع�ة  أساسها عناصر  التي  المعرف�ة، 

نوعها من  فر�دة  ذهن�ة  حالة  تشكل  هذه  و   1"متداخلة  �مارس  الذي  الشخص  ذلك  بها  �تمیز 

الذ �الغذاء  تعتبر  التي  الجوهر�ة  وعدم    يالعمل�ة  والتطور،  السیرورة  أجل  من  العقل  �طل�ه 

والانطواء   إظهاره  الانكماش  دون  المظلم  عالمه  �معارف  على  �فیدهم  حتى  �ه  للمح�طین 

 خبرات سبق أن تعرف علیها ثم طورها حتى أص�حت أفكار من النوع الخاص.  و 

 :ق�مة التفكیر الإبداعي -2

الأشكال    أحد  الإبداعي  التفكیر  منذ  �عد  أص�ح  فقد  الإنساني.  للنشاط  الراق�ة 

أن   حیث  الدول،  من  �بیر  عدد  في  العلمي  ال�حث  مشكلات  من  هامة  مشكلة  الخمسینات 

لإنسان، �ما أن تطور  التقدم العلمي لا �مكن تحق�قه بدون تطو�ر المهارات الإبداع�ة عند ا

إبداع  الإنسان�ة وتقدمها مرهون  تمكنها دوما أن تقدم  �ما �مكن أن یتوفر لها من مهارات  �ة 

من   �عترضها  ما  مواجهة  خلالها  من   تستط�ع  التي  الإسهامات  أو  الإبداعات  من  مز�دا 

 
 . 24دار النھضة العربیة، ص  ،1980د ط. بیروت:  تربویة،بحوث نفسیة و ید خیر الله، س -1
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مشكلات یوما �عد یوم، فالتفكیر الإبداعي هو أحد الوسائل للتقدم الحضاري الراهن، وهو ذو  

 أهم�ة في تقدم الإنسان المعاصر.   

الرزاق"فیرى     عبد  الإب   "محمد  التفكیر  التي أن  الراق�ة  الحضارات  عن  مسؤول  داعي 

إبداع،   ف�ه  الحضارات  القدماء في مختلف  فإنتاج  العصور،  ال�شر�ة على مر  إلیها  توصلت 

حتى   بدائ�ة  الح�اة  لظلت  وأفكارهم  المبدعین  فلولا  �ذلك،  إبداع  ف�ه  الحدیثة  العصور  و�نتاج 

ا فالإبداع تصاح�ه سعادة. والفرد  إلى ذلك  أو  الیوم. و�الإضافة  إنتاجا علم�ا  لنا  �قدم  لمبدع 

الجاد �العمل  إثرائها  في  الح�اة  نقبل على  و�جعلنا  �أذواقنا.  �سمو    1.فن�ا على مستوى عال 

ة فهي  التر�و� مدارس إلى جانب أهمیته العلم�ة و فالتفكیر الإبداعي یهتم �قض�ة تعل�م�ة على ال

 قبل الذي قائده هو الفكر. مواجهة تحد�ات  المست قض�ة تتعلق �مسألة النمو والتقدم و 

 أنواع التفكیر الإبداعي: -3

اهتما لقي   الإبداعي  و التفكیر  التر��ة  في  المختصین  قبل  و�ان  ما من  التر�وي،  النفس  علم 

تفكیر إبداعي فردي "الإبداعي �حیث قسمه إلى قسمین،    لهم الفضل في تب�ان أنواع التفكیر 

 2:ولكل هذه الأنواع أهمیته الخاصة وهما �الأتي ،"أو تفكیر إبداعي جماعي 

 التفكیر الإبداعي الفردي:  -3-1

التفكیر    من  النوع  هذا  الفرد  �كون  هذا  و�كون  واحد  �فرد  �صفات    مختص  یتمتع 

�معنى آخر �كون لدى المتعلم القدرة على استدعاء أكبر    .فكر�ة  الشخص المبدع من طلاقة

قة اللغو�ة  �ما یتمتع �الطلا  ،عدد ممكن من الأفكار المناس�ة في فترة زمن�ة معینة لمشكلة ما

إنتاج على  قادر  فترة    فهو  في  الإبداع�ة  أفكاره  تصف  التي  الكلمات  من  ممكن  عدد  أكبر 

 
، سلسلة سفیر التربویة وحدة ثقافة الطفل  1994 د ط. القاھرة:تنمیة الإبداع لدى الأبناء،  محمد السید عبد الرزاق، -1

 .7-6بشركة سفیر، ص
 . 98ص   العلمیة الدولیة،، الدار 2000. عمان:  1ط تربیة المتفوقین و الموھبین،سعید حسني العزة،  2
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التي تطغى على جم�ع الأفكار والمعارف الصادرة  زمن�ة محددة مع التمتع �الأصالة الفكر�ة  

 من طرفه.

 التفكیر الجماعي الإبداعي: -3-2

إلیها المؤسسات لإ�جاد     التي تلجأ  التفكیر الإبداعي الجماعي أحد أهم الأسالیب  �عد 

رفع   في  وتسهم  الإنتاج  لز�ادة  جدیدة  أفكار  لإ�جاد  أو  المشكلات  ل�عض  المناس�ة  الحلول 

المؤسس ولاكفاءة  التر�و�ة،  التفكیرة  من  النوع  هذا  في  داعي  الفرد      في  یتوفر  أن  الإبداعي 

البناء علیها من قبل  ، �حیث یتم التشارك في الأفكار و نفسه �افة مواصفات الشخص المبدع

الإنتاج الوفیر المتنوع مع  یر مشجعا للإنسان الحر للأفكار و الزملاء. أكبر هذا النوع من التفك

تفاد على  و الحرص  السلبي،  النقد  الإبداعي  ي  التفكیر  �فقد  لا  حتى  الإبداع  عند  التجر�ح 

 الجماعي ق�مته. 

 :  مراحل التفكیر الإبداعي -4

مشهورة   مراحل  �أر�ع  الإبداعي  التفكیر  مشواره   تساعد  1�مر  إكمال  على  المتعلم 

 التعل�مي �غ�ة الوصول إلى درجة الاكتمال الفكري، وهي �التالي: 

 مرحلة الإعداد:   -4-1

الفرد للمشكلة وت   بها  تتضمن هذه المرحلة دراسة  المتعلقة  العناصر والمعلومات  حدید 

 الحلول المقدمة.  والتأمل في المشاكل المشابهة و 

  الاحتضان مرحلة -4-2

المبدع عدة أسالیب لتحو�ل انت�اهه الواعي عند المشكلة    تتضمن هذه المرحلة استخدام        

�القطار برحلة  �قوم  أو  للتسل�ة  �قرأ  ال  ،كأن  ال�حث  عن  الاحتضان  عمل�ة  �فید  صارم فهذا 

 تنظ�مها. مرحلة �كون فیها ترتیب الأفكار و ، فهي الدائم عن الحل
 

 .  89التوزیع، ص، دار صفاء للنشر و2005. عمان:  1، طسیكولوجیة الإبداععمر حسن مساد،  -1



   واسترات�ج�اته في العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ةالتفكیر الإبداعي              الفصل الأول 

14 
 

 التحقق والبرهان (و�عادة النظر):  مرحلة -4-3

، و�عید النظر فیها لیرى هل هي صح�حة  المبدع أن �ختبر الفكرة المبدعة   یتعین على  

جهد والمتا�عة  ال  مفیدة أو تتطلب شیئا من الصقل والتشذیب، ور�ما احتاج لبذل مز�دا من  أو 

 أصالتها.   و  لفكرة وتقد�م الأدلة على صحتها، وتطو�ر هذه اللتغلب على العق�ات

ر الإبداعي مجموعة من النشاطات والأعمال الإبداع�ة، ولكن هذه  توفر مراحل التفكی   

طوات  السیر علیها، فعلى المبدع أن یت�ع الخالمراحل لا تقید ولا تجبر المبدع على إت�اعها و 

خبراته، فهذه الخطوات یتزامن وجودها للشخص المبدع أثناء موقفه  التي تتماشى مع أفكاره و 

 الإبداعي.  

 نظر�ات التفكیر الإبداعي:  -5

و�ات مختلفة �ل حسب  والاتجاهات المهارات الإبداع�ة �مست  عالجت مختلف المدارس  

ومنطلقاتها تر�ت  ،اهتماماتها  و   لذا  النظر�ة  �صماتها  المعالجة  دراسة هذه  على  المنهج�ة 

 لمبدعین: ا

 نظر�ة التحلیل النفسي:    -5-1

ثلا    تفاعل  الإبداع محصلة  أن  النظر�ة  للشخص�ة هي  یرى أصحاب هذه  ثة متغیرات 

و  والهوا)،  الأعلى  والأنا  السطح  (الأنا  على  تبرز  �ي  الأنا  �كبت  �أتي  الإبداع  تحقق  �ن 

 . تو�ات اللاشعور أو ما قبل الشعورمح

التسامي".    :1Freudفور�د  و�رى     أو  الإعلاء  لمفهوم  مرادف  الإبداعي  التفكیر  "أن 

نت�جة   ینشأ  الإبداع  أن  �ما  الغر�ز�ة،  �الطاقة  التسامي  هو  عنده  الإبداع  مصدر  أن  �معنى 

التعبیر   المجتمع  �قبل  لا  التي  اللیبید�ة  الطاقة  لمواجهة  الفرد  ح�اة  بدا�ة  في  نفسي  صراع 

الواقع ل�ع�ش ح�اة وهم�ة، ور�ط فور�د الإبداع وغیره من  عنها، فالمبدع یبتعد في الإبداع عن  

 
 - نایفة قاطمي وآخرون، تعلیم التفكیر للمرحلة الأساسیة، ط2. عمان: 2004، دار الفكر للنشر والتوزیع، ص90. 1
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أن   الفرد  �ستط�ع  لم  فإذا  اللاشعور،  �حر�ها  التي  الدوافع  مجموعة  مع  الأخرى  السلو��ات 

  �عبر �حر�ة عن رغ�اته، فإن تلك الرغ�ات �جب أن تنطلق �طرق أخرى. 

أ�ضا         أ   Adlerأدلرنجد  شعور  یرى  عن  ینتج  الإبداع  و ن  النقص  �النقص  خاصة 

المبدع �مثل    العضوي، مما یدفع  التعو�ض، فالإبداع  یواجه هذا الشعور عن طر�ق  إلى أن 

ال الدوافع اللاشعور�ة  التعو�ض وذلك �استخدام  تي یتم إش�اعها في  شكل صحي من أشكال 

 . أهداف إنتاج�ة 

الن    التحلیل  نظر�ة  الإبداع في ضوء  أن مفهوم  النظر�ة  هذه  یؤ�د  نستخلص من  فسي 

العمل�ة   في  ودرایته  الفرد  وعي  مجال  خارج  تقع  ودوافع  محتو�ات  �ه  تقوم  الذي  الدور 

 الإبداع�ة. 

 الاِرت�اط�ة: النظر�ة  -5-2

المثیرات     بین  ارت�اطات  تكو�ن  الإبداع�ة هي  العمل�ة  أن  الاتجاه  هذا  أصحاب  �مثل 

فائدة ما متوقعة،   تحقیق  تر�یب�ة جدیدة من أجل مقابلة متطل�ات معینة، ومن أجل  �طر�قة 

لمقابل معینة  تشكیلات  في  المترا�طة  العناصر  "تجم�ع  أنها  الإرت�اط�ة  النظر�ة  ة  وتعرف 

�ع  لتحقیق  أو  و الحاجات  الفائدة،  عض  �انت  و �لما  متنافرة  الجدیدة  التشكیلة  غیر  ناصر 

قد جاءت نظر�ة الارت�اطین في تفسیر  القدرة على التفكیر الإبداعي. و   متجانسة ازداد مستوى 

أن الفرد عندما یدرك شیئا معینا  غیرة، و عمل�ة التعلم على أن �ل وحدة ما هي إلا أجزاء ص

ترعرعت هذه النظر�ة ضمن المذهب الترا�طي  حدة نفسها، و جزاء قبل إدراك الو یدرك أولا الأ

 مدعومة �مجموعة من الدراسات التجر�ب�ة.  

) وهي تعتمد  midinkمیدنك  ( و )  maltizmanمالتزمان  أبرز مؤ�دي هذه النظر�ة (  

التأ أو  الر�ط  ترا�طا ملائمة وغیر  على تشج�ع  أش�اء متعارضة ومتناقضة، وتقد�م  بین  ل�ف 

وعلى أهم�ة التعز�ز   الاستجا�ة،على تكو�ن ارت�اطات بین المثیر و أي تؤ�د  1.شائعةمتوقعة و 

 تقو�ة الارت�اطات.      في حدوث و 

 
 - عبد الستار إبراھیم،  أفاق جدیدة في دراسة الإبداع، ط 1. بیروت: 1978، دار القلم، ص 153. 1
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اط  وفقا لهذه النظر�ة یرون أن المتعلم قد �صل إلى استجا�ات مبدعة �الارت�   نستنتج  

من اعت�ارها للفرد . لكننا نجد أن هذه النظر�ة أسقطت  مع نوع التعز�ز الذي �عزز �ه السلوك

وتدفعها   للمثیر  أل�ا  تستجیب  التي  �الآلة  جعلته  فهي  الإبداع�ة،  العمل�ة  في  مهم  كعنصر 

من  مجردة  فسیولوج�ة  و   محر�ات  والحیو�ة،  والإبداع  سلبي  � التلقائ�ة  �مظهر  ظهرت  التالي 

 .  غیر فعال

 :  النظر�ة الجشطالت�ة  -5-3

ل المجال الإدراكي للشخص  في قض�ة الإبداع من خلا   تفسر وجهة نظر الجشطالت  

، و�ن الإبداع حسب وجهة نظرهم تتمثل في القدرة على النظر إلى مكونات المجال،  المبدع

و�دراك العلاقات التي لا �مكن تبنیها، �النظرة العابرة ثم حدوث الاست�صار الذي �أتي فجأة 

   1:كحل للمشكلة

  ) ید  على  النظر�ة  هذه  �مرقامت  التفكیر  Wertheimerفرتها  أن  یرى  الذي   (

أو جانب غیر   تمثل خاص�ة  التي  تلك  تحدید  ما على وجه  یبدأ عادة مع مشكلة  الإبداعي 

�شك  ناقص  أي  و مكتمل،  المشكلة  ص�اغة  وعند  �أخر،  أو  �عین  ل  یؤخذ  أن  ین�غي  الحل 

الحلول الإبداع�ة هي تلك التي تتطلب الحدس، فالفكرة الجیدة هي التي تظهر    إن.  الاعت�ار 

 السیر المنطقي.  لى أساس من الحدس الأعلى أساس منفجأة ع

�شكل  أهمها أن الحدس لا    ، تنطوي هذه النظر�ة على جملة من الصعو�ات والعق�ات  

�كون مبهما محتفظا �طا�ع    حیث   ، فهو الإشارة التي تسبق الحل   أكثر من وجوه عمل�ة الإبداع 

 لغزي ش�ه غامض. 

  :النظر�ة السلو��ة -5-4

و�قول     السلو�ي،  الاتجاه  رحاب  في  النظر�ة  هذه  إن    )CROPLYي  (كرو�لظهرت 

التي   لنظر�تهم  الأساس�ة  الخطوط  وفق  الإبداع  ظاهرة  دراسة  حاولوا  النظر�ة  هذه  ممثلي 
 

 - رمضان محمد القذافي، رعایة الموھبین والمبدعین،   ط2 .الأسكندریة: 2000، دار المكتب الجامعي الحدیث، ص54.  1
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تكون العلاقة بین المثیرات  تفترض أن النشاط أو السلوك الإنساني هو في الجوهر مشكلة،  

قبل  و  من  حتى  علیها  متفق  وغیر  تزال غیر واضحة  العلاقة لا  هذه  �أن  الاستجا�ات علما 

 ممثلیها. 

أنواع السلوك الذي �مكن تعلمه،  أحد  أن التفكیر الإبداعي    1:صحاب هذا الاتجاهیرى أ 

السابق إلى موقع المشكلو  التعلم  ة الجدید، أو من  أن الإبداع �حصل من خلال نقل خبرات 

 الخطأ. خلال المحاولة و 

الذي  الإبداع  تعكس  وتعلم�ة  تعل�م�ة  توفیر وضع�ات  النظر�ة مدى  هذه  نستنتج من 

الخطأ، �اعت�ار التفكیر  لم السابق أو من خلال المحاولة و �حصل من خلال نقل خبرات التع

 الإبداعي أحد أنواع السلوك الذي �مكن تعلمه.   

 النظر�ة الإنسان�ة:    -5-5

   MASLOWو  وماسل  FROMEم  فرو �مثل هذا الاتجاه مجموعة من العلماء مثل (  

هذا    )، ROGESز  وروجر  (الشخصان�ة)، و�عرف  تسم�ة  تحت  النفس  علم  في  إذ    الاتجاه 

حا  على  تنطوي  التي  الإنسان�ة  الطب�عة  على  الاتجاه  هذا  ممثلي  الاتصال  یر�ز  من  جات 

�رد فعل اتجاه �ل    جاءمت�ادل في ضرورة دائمة للتطور، و لاحترام الافة و العاطالمملوء �الثقة و 

و  السلو��ة  (القوةمن  یدعى  لهذا  النفسي  آل�ة  التحلیل  السلو��ة  �قف ضد  حیث  لم    الثالثة)، 

 . تطرح شخص�ة الفرد في نظر�تها 

نسان  أما عن المفاه�م الأساس�ة لهذه النظر�ة في مجال القدرات الإبداع�ة هو أن الإ  

أن  افع الإبداعي من الصحة السل�مة والجوهر�ة للإنسان و �شتق الدشحنة دافعة نحو الإبداع، و 

�كون   �التأكید  شالشخص  یبدع  عندما  و سعیدا  عقله  أن  حیث  عفوي،  �شكل  ما  عاطفته  یئا 

الفرد   بین  العلاقة  من  ناتجة  عمل�ة  هو  لها  �النس�ة  الإبداع  إن  �امل،  انسجام  في  �كونان 

 
 - نایفة قاطمي، تعلیم التفكیر للمرحلة الأساسیة، ط2. عمان:  2004، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، ص 84. 1
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الكامل للصحة النفس�ة    المناسب، وهو �مثل محصلة التطور العقليل�م والوسط المشجع و الس

 . السل�مة والجوهر�ة للإنسان

مراعاة خلق جو إبداعي في الفوج الدراسي، واكتشاف مجال    ن هذه النظر�ة نستنتج م  

فق إمكان�اته  �بدع و م، ومدى إتاحة الفرص الملائمة والمناس�ة له لكي ینمو و إبداع �ل متعل

 استعداداته.      و 

 :  النظر�ة العامل�ة  -5-6

تي �مكن دراستها  الالفرد، و الخصائص التي یتمیز بها  تسمى غال�ا نظر�ة السمات هي       

رائد نظر�ة التحلیل    " superman"سیبرمان �براز الفروق بین الأفراد، �عد بناء على وجود و 

ومن رواد النظر�ة العامل�ة في الإبداع إذ �فسر الإبداع في ضوء العامل العقلي العام   العاملي،

ونجد   الذ�اء  عل�ه  �طلق  الإبد"  Gulifordرد  "جل�فو الذي  أن  خلال  یرى  من  یتحدد  اع 

من تتألف  التي  الإبداع�ة  العقل�ة  30(  القدرات  الإنسان  قدرات  تشكل سدس  أنها  أي  قدرة   (

تفكیر ت�اعدي،    صح�حهحیث أن التفكیر الإبداعي في    1،) قدرة عقل�ة180التي مجموعها (

في   و�عتبر  إبداع�ا،  تفكیر  �الضرورة  ل�س  الإبداعي  التفكیر  أن  أي  صح�ح  غیر  والعكس 

 نضره في مجال الإبداع أكثر شمولا �النس�ة لنا في النظر�ات الأخرى.  

ال�حث في مجال التفكیر    نطاقأن هذه النظر�ة أسهمت في اتساع    نستنتج من خلالها  

المت الإبداعي  لدى  خاصة  الاخت�ارات  ،  جانب  إلى  إبداع�ا،  إنتاجا  �قدمون  لا  الذین  علمین 

 .    المقای�س الأساس�ة في هذا المجالالإبداع�ة التي قدمها تعد من 

 

 

 
، دي بونو للطباعة  2005، د ط.عمان:  دراسات وبحوث في علم النفس، وتربیة التفكیر الإبداعيكاظم عبد النور،  -1

 . 17للنشر والتوزیع، ص
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 : مهارات التفكیر الإبداعي -6

یتفق معظم ال�احثین على مهارات التفكیر الإبداعي وهي الطلاقة، المرونة، الأصالة،    

    1:التفاصیل، المتمثلة ف�ما یليإضافة إلى 

 : هي إمكان�ة تولید أكبر عدد ممكن من الأفكار وتتنوع الطلاقة إلى: الطلاقة -6-1

 وهي اِستدعاء أكبر عدد ممكن من الأفكار في زمن محدد.  الطلاقة الفكر�ة:*

 . محدد ي سرعة الشخص في تولید الأفكار وص�اغتها على نسق  وتتمثل ف  الطلاقة اللفظ�ة:*

المشكلة    المرونة:  -6-2 النظر حول  ووجهات  التفكیر  واِتجاهات  زوا�ا  تغییر  على  القدرة 

 المتداولة، وتتخذ المرونة مظهر�ن هما: 

 . وهي القدرة على تولید أفكار و�دائل متنوعة المرونة التلقائ�ة: *

الك�ف�ة: * التغذ�ة    المرونة  في ضوء  موقف  أي  مواجهة  أو  مشكلة،  إلى حل  التوصل  أي 

تنوع الأفكار أو   الموقف. نلاحظ هنا أن الاهتمام ینصب على  تأتي من ذلك  التي  الراجعة 

 الاستجا�ات، بینما یرتكز الاهتمام �النس�ة للطلاقة على الكم والك�ف والتنوع. 

اِستجا�ات  تخدم من أجل التفكیر �طرق و تي تستعرف على أنها المهارات ال  الأصالة:  -6-3

 غیر عاد�ة أو فر�دة من نوعها. فتعد من أكثرا لخصائص ارت�اطا �التفكیر الإبداعي. 

 تمثل قدرة الفرد على تقد�م إضافات أو ز�ادات لفكرة ما.  التفاصیل:  -6-4

أفكاره سواء رد تنعكس ا�جاب�ا على أسالی�ه و إن اِكتساب مهارات التفكیر الإبداعي للف  

اكتشاف من  تمكنه  أنه  حیث  في  الاجتماعي،  أو  المعرفي  الجانب  حیث  غیر    من  أش�اء 

 
ص   التوزیع،، المكتبة العصریة للنشر و2009:  . القاھرة1ط،  ، تنمیة التفكیر الإبداعي لطفل الروضةضا سعد أحمدر  -1

41 . 
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  ، مألوفة وتمكنه من التخلص من الخوف و�مكانیته حل المشكلات  والمصاعب التي تعرقله

 المصطلحات. نوع الثري للأفكار وجم الألفاظ و تمكنه من الت و 

   معوقات التفكیر الإبداعي: -7

�حیث تجعل اكتماله مواجه    1عدید من الصعو�ات التي تواجه التفكیر الإبداعيتوجد ال  

 للعدید من التحد�ات من ضمنها:  

 المعوقات الشخص�ة:   -7-1

�الحجز أو قلة  الشعور  في قلة الثقة �النفس، الحماس المفرد، التفكیر النمطي،    تتمثل  

 . وغیرهمالحیلة، التسرع، الغضب الشدید، الكراه�ة 

 المعوقات الظرف�ة:  -7-2

السائدة ومنها مقاومة التغیر، وعدم التوازن بین    ترت�ط �الجوانب الاجتماع�ة أو الثقاف�ة  

 . الفكاهة والتنافس والتعاون 

 المعوقات الاجتماع�ة:   -7-3

المعوقا   في  الأسرة تمثل  واتجاهات  والتعل�مي  الاقتصادي  (كالمستوى  الأسر�ة  ت 

 . التنشئة)سلوب أو 

 المعوقات المدرس�ة:  -7-4

 . ترت�ط �التدر�س والمناهج، أسالیب الحفظ وأسلوب المعلمین   

 معوقات المجتمع:   -7-5

 جماعة الرفاق... ترت�ط �الاتجاهات والق�م السائدة والاضطرا�ات الأمن�ة، العنف و   
 

 .  64، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، ص2019:  د ط. عمان التفكیر الإبداعي،لي،  لطیف محمد عبد الله ع -1
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 المعوقات الثقاف�ة:   -7-6

لمؤسس�ة، �الإضافة إلى العادات  االمجتمع�ة و   الضغوطتتمثل في التأثیر الاجتماعي و   

الإبداعيیتطل  والتقالید. التفكیر  معوقات  إدراك  مستمرا  ب  الخطو ف  ، تدر��ا  في  هو  الأولى  ة 

تحسین    لأفكار جدیدة، �مكن للأشخاص ذوي الخبرة في هذه المهنة   تحسین طر�قة ابتكارك 

الخبرة النصائح  ضع  .كل مجال من مجالات  اعت�ارك  الموضوع، و   في  هذا  ابدأ  الواردة في 

 . حذ مهارات التفكیر الإبداعي لد�ك عمل�ة تحسین ذاتي تر�ز على ش

 : اِسترات�ج�ات التفكیر الإبداعي مفهوم -8

حكام  استرات�ج�ات التفكیر الإبداعي هي سلسلة من الإجراءات التي یتم التخط�ط لها �إ  

ال�شر�ة في المدرسة لمساعدة الطلاب أو المتعلمین على تحقیق  و لتوظف الإمكان�ات الماد�ة  

من   وتمكنیهم  التعلم  و أهداف  الإبداعي  الذاتي  التعلم  هذه مهارات  بین  ومن  الجدیدة،  أدواته 

المعلم،  : التواصل اللغوي الذي �عزز و�نشأ الرغ�ة في التعلم لدى  1الإسترات�ج�ات نجد مثلا

عادي،  إضافة إلى الاستجا�ة الفعالة للمعلم، التقبل ال  .التعلم التعاوني كذلك التعلم �الاكتشاف و 

 . التقبل الإ�جابي، التقبل والتعاطف

تهدف استرات�ج�ات التفكیر الإبداعي إلى تسل�ط الضوء على أهم�ة النموذج التعل�مي    

ا و الجدید  للمتعلم  أهم�ة �بیرة  الإبداعي جعله عن لذي سیولى  بتفكیره  فعال سواء  أفكاره و   صر 

لذلك متمیز �خدم مجتمعه وأمته، و الجدیدة المثال�ة وخ�اله الواسع الذي قد �كون أساسا لشيء  

النموذج  حاولنا هذا  على  الخ�ار  ننسخ  من  أن  یتخذ  الذي  الفعال  أساسا    التعل�مي  المتعلم 

العمل�ة  هذه  �إبداع  و   ،وجوهر  التفكیر  ��ف�ة  المتعلم  یتعلم  ال�التالي  حیز  من  تفكیر  والخروج 

 .العادي

 

 
 - شاھر أبو شریج، استراتیجیات التدریس، ط1. الأردن، عمان:  2008، المتغیر للنشر، ص 324. 1
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 شروط اِستخدام اِسترات�ج�ات التفكیر الإبداعي:  -9

فنجاح هذه الاستراتج�ات �قوم على جملة   1في شروط مثال�ة  الاسترات�ج�ات تطبق هذه    

 من الأساس�ات أبرزها: 

 خت�ار المكان المناسب: ا -9-1

التلمیذ، و�التالي یتجهز لاستق�ال  السكون دورا �بیرا في اِستقرار عقل  یلعب المكان و    

التر�یز،   أو  التفكیر  أثناء  المقاطعة  یثیر  قد  مكان  أي  عن  �الابتعاد  �كون  وذلك  المعارف، 

الش نحو  الموجهة  الأقسام  في  الجامعة  في  الدراسة  عند  للصوت فمثلا  مر�زا  تكون  ارع 

المعقدة تحتاج إلى  لى الطالب لأن العمل�ات الصع�ة و الإزعاج �التالي �ستصعب التر�یز عو 

 هدوء وسكون حتى یتسنى للمتعلم الاندماج مع الموضوع المعالج. 

 توفیر الوسائل المساعدة:  -9-2

لتنب�ه     الحس�ة،  وحتى  المرئي  أو  منها  السمع�ة  سواء  العصب�ة  المنبهات  إثارة  توفر 

للتفكیر، فتسهل هذه الوسائل   النفس�ة  المعلومات  إلى حد �بیر استق�ال  السیرورات العصب�ة 

و  الألوان  فوجود  �سهولة،  وتخز�نها  وأجهزة    الأوراقوترس�خها  الورق�ة  أو  الحائط�ة  واللوحات 

 . حد سواء المتعلم علىید في تسهیل المهام على المعلم و وغیرها تساهم إلى حد �ع العرض

 التوقف عند الشعور �التعب أو الملل:  -9-3

المناقشة أن تكون الطاقة     أثناء  التعب أو الشعور �شيء  2سیدة الموقف�جب  ، فعند 

الانحراف عن المسار الجدي للدرس فكل ما یز�د عن  الإع�اء، سیؤدي ذلك إلى الخروج و من  

فعند   المتعلم،  �ستوع�ه  ولا  المخ  �ستقبله  لا  �التعب  الشعور  و�دا�ة  الطاقة،  نفاذ  عند  حده 

 
،  2016، د ط. مصر:  لتنمیة مھارات التفكیر وحل المشكلات إستراتجیات البنتاجرامعمر وسید صالح عبد العزیز،   -1

 . 88مكتبة الأنجلو المصریة، ص
. الأردن: د ت، دار المناھج للنشر  1، طاستراتجیات ما وراء المعرفة في فھم المقروءینظرمن: محسن علي عطیة،   -2

 .  140والتوزیع، ص
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المت على  الدرس وجب  غیر  أخرى  �أش�اء  التوقانشغاله  و علم  قدراته  �ستنزف  قدرات ف لأنه 

 المتعلم على حد سواء. 

 مزاج جید: تمتع المعلم بروح مرحة و  -9-4

الرعب لم �المتعلم فإزالة حاجز الخوف و لعب الحالة النفس�ة دورا �بیرا في ر�ط المعت   

دون  و   ، المعلم  من ومناقشتها  الفكرة  ذلك طرح  �سهل عل�ه  الراحة  من  �شيء  المتعلم  شعور 

فإذا �ان المعلم �مزح تارة بین انثناءات الدرس �قصر عل�ه طول المشوار    1.حرجخوف أو  

�زالة صعو�ة الدرس �طرح  فالسؤال عن أحوالهم و   الذي س�سیره لإ�صال الفكرة و�ناء الرا�ط،

حب  سؤال   المتعلم  على  �سهل  ضاحكة  روا�ة  أو  واقع�ة  �قصة  الدرس  ذلك  یر�ط  �س�ط 

لیها حتى الوصول إلى حد الفهم  �التالي حب المادة ثم فهم الأطروحات والاشتغال ع  ،معلمه 

الفقهاء:او  أحد  قال  فكما  المعرفة  واكتساب  الذهن  في  الترس�خ  ثم  تفتحه    لمناقشة  "السمة 

 السیوف".

 2:على المتعلم منه الاسترات�ج�اتهناك عدة طرائق لتطبیق هذه و   

طر�قة  و تتمثل    المشكلات:   أولا:  المشكلة  یولده  في طرح  الذي  التشو�ق  ذلك  �خوض  جعله 

الغموض، من هنا �كون الطفل أمام طرح �بیر من التساؤلات الذي �جب إ�جاد حلول لها ولا  

 یرضى أن ت�قى طرحا فقط دون حل. 

الروا�ة، مثلا أن نروي    الأسلوب القصصي:  :ثان�ا  ثم نطرح  تتمثل عن طر�ق  للطفل قصة 

تالي �خوض المغامرة �ال  .یتحرك من خلاله �الاعتماد على الر�یزة القصص�ة  �التاليتساؤل  

 . داخل القصة و�سعى جاهدا لفهم الإشكال ومحاولة حله

 
 . 25، ص2018د ط. الأردن، عمان:   صعوبات التعلم،تعلیم التفكیر للطلبة ذوي دكتور. ناصر جمال خطاب،  -1
،  التفكیر البصري: مفھومھ مھاراتھ، استراتیجیاتھ وطرق تطبیقھاایھاب عیسى المصري، طارق عبد الرؤوف عامر،  -2

 . 106د ط. د ت، المنھل للنشر، ص
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الحر:  :ثالثا  التفكیر  وهنا    استرات�ج�ات  حلها"،  ��ف  رأ�ك"،  "ما  معي"،  "فكر  شعار  تحت 

إن �انت خاطئة فهو یتعلم إبداء    �كون المجال أمام المتعلم مفتوحا ل�عبر عن فكرته وحتى 

 الرأي والوقوف وراءه، حتى یثبت الصح�ح لتلك الفكرة . 

الحر:  استرات�ج�ة   : را�عا الرسم  طر�قة  والتعبیر عن  أن   التحاور  للطفل  الفرصة  هنا  تسنح 

لف  البوا�ة  المطلقة حتى�فتح  الحر�ة  له  أعمق، وهو    كره و�منح  یتفاعل مع الأشكال  �طر�قة 

 فقط یرسم و�ترجم أفكاره إلى أشكال ورسومات.  

 أطر ق�اس وتقی�م التفكیر الإبداعي:   -10

تأتي ف�ما  و   ،عة من الأسس التي تق�م الإبداع والتفكیر وصفت هذه الأطر �كونها مجمو   

   1:یلي
 . الشخص (السمات الشخص�ة والتصرفات للفرد) -

 التعلم والتفكیر المرصودان في عمل إبداعي.  -

 المنتج (النت�جة النهائ�ة).  -

 البیئة (البیئة المح�طة �ما في ذلك العوامل الاجتماع�ة).  -

في     الجوانب،  هذه  ومن  الأكثر  على  واحد  جانب  على  التر�یز  إلى  ال�احثون  �میل 

تصور التفكیر الإبداعي، و�ر�ز  طر�قة  م یتوافقون مع تقلید �حثي معین و الق�ام في ذلك فإنه

التر�و�ة   لل�حوث  الأسترالي  المجلس  و   ACERنموذج  الإبداعي  التفكیر  عمل�ة  المنتج  على 

النهائي، مع العلم �أن هذه المیزات قابلة للملاحظة و قابلة للق�اس �استخدام تقن�ات جدیدة 

�الإضافة إلى .  الدراسية یتم تطب�قها في الفصل  للتقی�مات الموحدة التي �مكن أن تكون سهل

مراجعتها،  تمت  التي  الأخرى  الأطر  �عض  عن  مختلف  تر�یز  التفكیر    وجود  بناء  �حاول 

وأبرزها أنها لا تحتوي    لى أوجه القصور في الأطر السا�قةالتغلب ع   ACERالإبداعي لدى

فكیر  على تعر�ف مفصل �ما ف�ه الكفا�ة التفكیر الإبداعي، أو حیث �كون فیها الجمع بین الت 
 

 - سالم عبد الله الفاحزي، سیكولوجیة الإبداع، د ط .عمان: 2018، مركز الكتاب الأكادیمي للنشر والتوزیع، ص16 . 1
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النقدي والتفكیر الإبداعي ولا یوجد تر�یز �اف على الأخیر. ولكن لحد الآن لم تحدد أطر  

 � لب�ان أوجه القصور التي �عاني  و   ، ق�س فیها التفكیر الإبداعيخاصة تقی�م�ه �شكل نهائي 

�ش  معالجتها  الأهل  أو  للمعلم  الفرصة  تتسنى  حتى  التلمیذ  �منع  منها  ونهائي  ا�جابي  كل 

 . تكررها

التفكیر الإبداعي على أنه: القدرة   ACER�عرف المجلس الأسترالي لل�حوث التر�و�ة    

على تولید العدید من أنواع الأفكار المختلفة، والتلاعب �الأفكار �طرق غیر عاد�ة، و�جراء  

 اتصالات غیر تقلید�ة من أجل تحدید إمكان�ات جدیدة لدیها القدرة على تلب�ة غرض معین. 

لیتم     التفكیر الإبداعي  بناء  المهارات أو    ACERـ  تعر�ف  الشاملة وهي  وفقا للخیوط 

الرئ�س�  وضمنالأفكار  الإبداعي،  التفكیر  تدعم  التي  تق�م  تل  ة  ��ف�ة  تحدد  التي  الجوانب  ك 

، �ما في ذلك س�عة جوانب  من ثلاثة فروع   ACERـ  الخیوط، �كون بناء التفكیر الإبداعي ل

 : 1في المجموع، وتتمثل في

 العنصر الأول: تقی�م القدرة على تولید الأفكار: 

هذا   �قر  إنتاج�ة،  عمل�ة  جوهره،  في  الإبداعي  التفكیر  إنتاج    �عرف  �أهم�ة  العنصر 

 .  الأفكار المختلفة، والتي تسمى أح�انا الطلاقة الفكر�ة لعمل�ة التفكیر الإبداعي  العدید من 

 و�تم ق�اس هذا العنصر من خلال جانبین هما: 

یتمیز التقلید ال�حثي لتق�م التفكیر الإبداعي جزئ�ا، من  :  الجانب الأول: تقی�م عدد الأفكار*

خلال حساب �س�ط لعدد الأفكار المتولدة قوي للغا�ة، في حین أن هذا الجانب لا �مكن أن  

جان�ا   ول�س  محددا،  �كون مجالا  قد  الأفكار  تولید  فإن  المنتجة،  الأفكار  جودة  یتحدث عن 

ون من الممكن تحسین هذه المشكلة من خلال  عاما للتفكیر الإبداعي، فمن المحتمل أن �ك

 تق�م التفكیر الإبداعي في أكثر من مجال واحد.  

 
، دار  2005د ط، ماي  التفكیر الابداعي لدى أطفال الروضة وعلاقتھ ببعض المتغیرات، یدر إبراھیم، محمد العطال:ح -1

 . 40الفكر للطباعة والنشر، ص
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الثاني: تقی�م مجموعات الأفكار* إنتاج عدد أكبر    : الجانب  تم  إذا  �أنه  القائلة  الفكرة  تعتمد 

سیتم   �أنه  الاعتقاد  على  تعتمد  بینها  من  إبداع�ة  فكرة  تكون  أن  المرجح  ومن  الأفكار،  من 

اج أفكار متمیزة، إذا تم إنتاج العدید من الأفكار، لكنها تشترك في أوجه تشا�ه أساس�ة،  إنت 

�المثل إذا  ي الذي تظهره �ل فكرة متشابهة، و فمن المحتمل أن �كون مستوى التفكیر الإبداع 

، فمن غیر المرجح أن یتم دمجها أو تؤلفها، لتشكیل فكرة  إنتاج عدد من الأفكار المتشابهة   تم

 ل جدید. أو ح

تقی�م �ل من     یتناول هذا الجانب عدد من الأفكار المتمیزة المقدمة، ثم تمثیل مفهوم 

عدد الأفكار، �الإضافة إلى عدد الفئات المختلفة الممثلة في مجموعة من الأفكار في العمل  

 الأساسي الم�كر.  

 : لثاني: تقی�م القدرة على التجر�ب العنصر ا

سواء     �الأفكار  "اللعب"  على  القدرة  الإبداعي  التفكیر  في  الأساسي  العنصر  یتمثل 

على   القدرة  العمل�ة  لهذه  الحاسمة  الأمور  من  حدیثا،  إنشاؤها  یتم  التي  أو  مس�قا  الموجودة 

في   بوعي  و التفكیر  متعددة،  نظرا  وجهات  من  قیود  الأفكار  ضمن  خلاف  �شكل  التفكیر 

هذه   یؤدي  أن  �مكن  "جدالمهمة  أفكار  و إلى  التك�ف  مثل  عمل�ات  شكل  في  التول�ف،  یدة" 

 و�مثل جانبین هما: 

�حدث التفكیر الإبداعي �الضرورة ضمن    :رالجانب الأول: تقی�م القدرة على تغییر المنظو *

الإبداعي    التفكیر  تحد�ات  أحد  یتمثل  المهمة،  من  الغرض  تلب�ة  أجل  من  المفروضة  القیود 

ة لإ�جاد طرق جدیدة للتحرك ضمن القیود، ومع ذلك فإننا غال�ا ما في التفكیر �مرونة �اف� 

أنفسنا   و �قید  المفكرون  �غیر  اللازم،  من  الخاصة أكثر  نظرهم  وجهة  وعي  عن  الإبداعیون 

للمشكلة من أجل إعادة تعر�ف س�اق المشكلة، �التالي التوصل إلى طرق جدیدة للتعامل مع  

فكیر الإبداعي هي أن هذا التحول في المنظور غیر  محاولات إ�جاد حل، السمة الممیزة للت 

مقید �الاستخدامات التقلید�ة للأش�اء أو وجهات النظر النموذج�ة حول الأفكار الموجودة في  
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التغلب على شكل من أشكال    .س�اق المشكلة لهذه الطر�قة المبدعون على  المفكرون  �عمل 

الأ ینظر  حیث  الوظ�في،  الث�ات  �سمى  المعرفي  منظور  التحیز  من  المشكلة  إلى  فقط  فراد 

 واحد ولا یرون ب�ساطة الاحتمالات الأخرى. 

و��ف �مكن نقلها أو    تنعكس فكرة القدرة على التفكیر �شكل خلاف في حدود المهمة،  

خارج  "التفكیر  یتضمن  الإبداعي  التفكیر  أن  مفادها  شائعة  ع�ارة  في  تبدیلها  أو  تغییرها 

المف  .الصندوق" �سأل  ما  المنظور  عادة  تغییر  على  القدرة  �ظهرون  الذین  المبدعون  كرون 

 . أسئلة "ماذا لو" لإعادة التفاوض حول حدود القیود المعروفة لس�اق المشكلة 

الرغ    و إن  نشط  �شكل  المنظور  تغییر  في  المشكلة، ا�ة  لرؤ�ة  جدیدة  في طرق   لنظر 

لأنها تنطوي على القدرة على تعلیق الحكم والتسامح مع    مرت�طة جزئ�ا على الأقل �التصرف

من الأفراد أن �كونوا متفتحین وأن �كونوا مستعدین  عدم ال�قین، قد یتطلب التفكیر الإبداعي  

و  والتفكیر  الاحتمالات  للحر�ة  منهااستكشاف  میئوس  البدا�ة  في  تبدو  المفكرون    . التي 

�ت�اع مسارات غیر محتملة. حین أن  للتفكیر ف�ما قد یبدو مستحیلا و   على استعدادالمبدعون  

فكر  على  أ�ضا  تحتوي  والتعاون  النقدي  التفكیر  مثل  الأخرى  بوجهات  المهارات  الاعتراف  ة 

فإن هذا یرت�ط عموما بتحدید ومعالجة الثغرات في المعرفة، مع ذلك فالتفكیر    النظر الأخرى،

الق �المرونة ورؤ�ة الأش�اء من منظور مختلف تتعلق برؤ�ة  الإبداعي، فإن  التحلي  درة على 

 المعلومات المعروفة �الفعل �طرق جدیدة.  

  . یتطلب التلاعب �الأفكار تفكیرا مرنا:  الجانب الثاني: تقی�م القدرة على التلاعب �الأفكار*

المطال�ة أو  ما  التعامل مع عناصر مهمة  ��ف�ة  المبدعون  المفكرون  �طرق مختلفة    �عرف 

معا،   �طعمونها  أو  �حرفونها،  أو  یهملونها،  أو  العناصر  �جمعون  إنهم  أفكار جدیدة،  لتولید 

و �طرق   جدیدة  إمكان�ات  لفتح  مرجحة  �عد  غیر  ما،  شيء  في  للتفكیر  جذر�ا  مختلفة  طرق 

  إدراج هذا أو تول�ف الأفكار الموجودة بدلا من تولید أفكار جدیدة تماما، وهي فكرة مدعومة

 جیدا من خلال ال�حث العلمي.  



   واسترات�ج�اته في العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ةالتفكیر الإبداعي              الفصل الأول 

28 
 

  :رالعنصر الثالث: تقی�م جودة الأفكا

عال�ة، لا     ذات جودة  إنشاؤها  تم  التي  الأفكار  تكون  أن  الجانب �ضمان  هذا  یتعلق 

فكرة  لحل  ملائمة)  عدم  (أو  ملائمة  مدى  فحصا  �عد  الفراغ،  في  الإبداعي  التفكیر  یوجد 

مراجعته تمت  التي  الأطر  معظم  في  نهج  موجودة  قوة  تكمن  الإبداعي،  التفكیر  تقی�م  في  ا 

ACER   في أنه لا یتم الاعتراف فقط �أهم�ة الحل �منتج إبداعي، ولكن یتم تحدید المیزات

ثلاثة   خلال  من  العنصر  هذا  ق�اس  و�تم  الإبداعي.  التفكیر  یوضح  الذي  للمنتج  الرئ�س�ة 

 1:جوانب هي

للغرض * المناس�ة  تقی�م  الأول:  اتفاق  :  الجانب  هناك  الإبداع،  تعر�فات  في  الطعن  یتم 

التعر�فات   استخدمت  للغرض،  مناس�ة  النهائ�ة  النت�جة  أن  فكرة  یتضمن  أنه  على  أساسي 

في الأساس �قر هذا الجانب    المؤثرة الكلمات مثل "مناسب" و"مفید"، للتعبیر عن هذه الفكرة.

ل النهائي  المنتج  �ان  و�ن  هدف،  له  الإبداعي  التفكیر  �كون  �أن  لن  فعندئذ  ق�مة،  له  �س 

 التفكیر الإبداعي قد ظهر �شكل �امل. 

تمثل فكرة المنتج الإبداعي �جب أن �كون جدیدا  :  الجانب الثاني: تقی�م الحداثة أو الجدة*

هذا   �ظل  التر�وي،  التقی�م  س�اق  في  للإبداع،  الحال�ة  للتعر�فات  أساس�ة  فكرة  أ�ضا،  هي 

أن یولد الطلاب فكرة جدیدة    ر المحتملی هیل ضروري من غالرئ�سي مهما، لكن التأالجانب  

فإن الفكرة الجدیدة   " SEMITHث  "سمی�ما لاحظ  .  عنى أنها لم یتم إنشاؤها من قبل حقا، �م

 .   یزال من الممكن اعت�ارها إبداع�ةعلى الطلاب حتى  لو لم تكن جدیدة �المعنى المطلق، لا  

سبیل     على  عل�ه،  و�عتمد  الاجتماعي  �الس�اق  یرت�ط  أصل�ة  أو  جدیدة  أفكار  فتولید 

المثال: قد یبتكر الطالب أفكار غیر معتادة للغا�ة مقارنة �أفكار زملائه في الفصل، ولكنها  

المثال�ة   الناح�ة  من  مختلف،  دراسي  فصل  في  إنشاؤها  تم  التي  للأفكار  مشابهة  تكون  قد 

 
  ،2007: ، د ط. عمانالتفكیر الإبداعي لدى أطفال الروضة وعلاقتھ ببعض المتغیراتیدر إبراھیم محمد العطار، ح -1

 . 41لنشر، ص  وا دار الفكر للطباعة 
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العمل للطلاب  س�ا   �مكن  الفكرة في  أصالة  أو  الجدة  تقی�م  ف�ه  �كون  �اف�ة    ق  بدرجة  سخ�ا 

تحدي   للنجاح مع  یوفر فرص  �شكل مختلف.�حیث  للتفكیر  أ�ضا  لها    الطلاب  الفكرة  هذه 

لدیهم   و�التالي  �العالم،  خبرة محدودة  لدیهم  الذي  الصغار،  الطلاب  حالة  في  أهم�ة خاصة 

حداثة،   �شكل  أن  �مكن  لما  مختلف  في  منظور  جدیدة  العاد�ة  الأفكار  من  العدید  تبدو  قد 

قد یولدون أ�ضا �عض الأفكار الجدیدة حقا، مع قدرة قلیلة على تمییزها عن الأفكار    ،عیونهم 

للتجر�ب    .الشائعة فرص  توفیر  الصغار  للطلاب  الإبداعي  التفكیر  دعم  یتضمن  ما  عادة 

 . لاستجا�ات الغیر العاد�ةوذجا للتقی�م الواضح لوالمخاطرة مع المعلم الذي �ضع نم

تتعلق ص�اغة الفكرة بتوض�ح مدى ثراء قدرتها على تلب�ة  :  الجانب الثالث: تقی�م التفصیل*

قد یتطلب الأمر تقد�م التفاصیل عندما تبدو الفكرة �عیدة المنال في البدا�ة من    غرض معین.

دعم   على  �عمل  أو  الفكرة  جوهر  �عطي  التفصیل  فعالة،  تكون  أن  �مكن  ��ف  شرح  أجل 

في حین أن مستوى التفاصیل في الاستجا�ة لم �كن �میل إلى تضمینه    .للغرض   وملائمتها

الاعت  تم  فقد  الحدیثة،  الأطر  �أحد  في  التفصیل  إدراج  مع  الم�كر  العمل  في  �أهمیته  راف 

 . دابیر الاستجا�ة في العمل المؤثر ت 

 خلاصة الفصل: 

�الس�اق   مرت�ط  المتعلم  لدى  وأصل�ة  جدیدة  أفكار  تولید  أن  سبق  مما  نستخلص 

الاجتماعي والنفسي والثقافي، �التالي تتعدد هذه الس�اقات على تطو�ر هذه المهارات وتغییر  

ور �شكل نشط لرؤ�ة المشكلة �صفة جزئ�ة، �مكن الحكم فیها للوصول إلى بناء تفكیر  المنظ

إبداعي �مختلف مراحله وأنواعه دون استصعاب معوقاته حتى یتوصل إلى إدراك ق�مة هذا  

 التفكیر و��ف�ة الإ�قاء عل�ه خلال المشوار التعل�مي. 
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تلامیذه    �عتبر المعلم العماد الأساسي للعمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة فهو من �حدد میولات 

السیر   له  یتسنى  حتى  الدرس  لمضمون  لجذ�ه  المثال�ة  الطرق  إ�جاد  عل�ه  �ستوجب  �التالي 

 الحسن في مشواره �غ�ة الوصول إلى تنم�ة ذلك المیول مع دمجه بتعلم مهارات تعل�م�ة. 

 إسترات�ج�ة التدر�س �المجاز والتشبیهات: -1

التشبیهات   أو  �المجاز  التعل�م  اعت�ار  طرف    استرات�ج�ةنستط�ع  من  مستخدمة 

عن   خبرات  لدیهم  فالطل�ة  الجدیدة،  والخبرات  للطل�ة  السا�قة  الخبرات  بین  للر�ط  المعلمون 

المدروس  أفكار    1.الموضوع  �ستن�طون  الدراسي  مسارهم  مدار  على  الطل�ة  لأن  وذلك 

العدید من الموضوعا المعلم  ومعلومات عن  المثلى للاستغلالت لذلك على  الك�ف�ة  ،  معرفة 

بین موضوعین غیر متشابهین   الاسترات�ج�ةكون هذه   العلاقة  �حیث    ،مجرد محاولة لإ�جاد 

و�قامة  المشتر�ة  السمات  إ�جاد  المعلم  بذلك  ف�حاول  الثاني  و�جهل  أحدهما  الطالب  �عرف 

بینهما تش�ه    . الر�ط  الإشارة  أن  له  نقول  المرور  إشارة  الطالب عن  نعلم  أن  أردنا  إذا  فمثلا 

 2.ال�اب

الناس  ال�اب �فتح و�غلق فعند فتحه �مر الناس عبره وعند الغلق یتوقف    �ماذا یتشابهان؟ *

تغلق   الس�ارات،  لتمر  تفتح  المرور  إشارة  �ذلك  فوضى،  تحدث  یتعطل  وحین  المرور  عن 

 فتتوقف الس�ارات عن المرور وحین تتعطل تحدث فوضى. 

التعل�م المجازي عن طر�ق التش�ه تحقق لنا العدید من الفوائد    استرات�ج�ةنستنتج أن  

 منها: 

 
 . 37ص ، عالم الكتب للنشر والتوز�ع ،2013عمان: ، 1ط ،التعلم النشط  استرات�ج�ةمهارات تطبیق حمد العامري، م -1
، دار الفكر للط�اعة والنشر،  2002  ، الأردن:ط ، بالتعلم النشط استرات�ج�ة،  حمد أبو الحاج، حسن خلیل المصالحةأ -2

 . 186ص
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 وذلك تثبیت المعلومات القد�مة ور�طها �المعلومات الجدیدة.  التثبیت: *

 التأكد من مدى صلاح�ة المكتس�ات والسعي إلى تطو�رها. الاخت�ار والتأكد:*

 ذلك من خلال إ�جاد العلاقة بین المألوف والجدید.  المتعة والإثارة:*

ضمن   یدخل  حافز  هي  العشوائ�ة  الإبداعي  استرات�ج�اتفالإثارة  تنتج    التفكیر  التي 

�الوقت والجو    الاسترات�ج�ةفإذا أحسن المعلم مراعاة �عض الشروط لنجاح هذه    ،أفكارا جدیدة

 الملائم سیتمكن حتما من إنجاز درسه و��صال فكرته إلى الطلاب �سلاسة و�تقان. 

 طر�قة الأسئلة المحفزة: -2

من   ر�ائزها  الطر�قة  هذه  إسم  "أسبرون"  تستمد  علیها  أطلق  �حیث    ،"إسكمبر"الذي 

أعد قائمة من الأسئلة أطلق علیها مسمى الأسئلة المحفزة لتولید الأفكار وتكون على النحو  

 الأسماء الأجنب�ة �الحرف اللاتیني  الآتي:

 الإبدال: -2-1

"، إلى ماذا یرمز؟ ما  s�مكن طرح العدید من الأسئلة عن رمز صغیر مثل "  �حیث 

 لزومه؟ هل �مكن استبداله �آخر. 

   الجمع: -2-2

فكرتین أو  موضوعین  من  جزئین  بدمج  لنا  تسمح  ی   ، �حیث  إ�صال ت حتى  لنا  سنى 

 المراد لتحفیز الفكر وتولید الأفكار الجدیدة. 
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   القلب والحذف:  -2-3

القلب    تمكن من  الطالب  الإسترات�ج�ة  عهذه  یز�ح  أن  شرط  الموضوع  أفكار  المعفي  نى  ن 

 1�ما �سمح له �الحذف إذا زاد عن المعنى الأساسي الذي �حققه ،المقصود

 طر�قة قانون "نیوتن الثالث":  -2-4

طرح    فكل   2.على أن لكل فعل ردة فعل "نیوتن"  ینص هذا القانون الثالث من الحر�ة ل ــ

�كون له جواب واقتراحات مساو�ة له في المقدار �مكن أن توافقه أح�انا �ما �مكن أن تكون  

 مضادة له في أح�ان أخرى. 

 العصف الذهني:   استرات�ج�ةطر�قة  -2-5

المستخدمة في تحفیز التفكیر الإبداعي    الاسترات�ج�ات�عد العصف الذهني من أكثر  

والتعل�م التر��ة  حقول  في  للمشكلات  الإبداع�ة  یتصدى    ،والمعالجة  ما  هو  العصف  وذلك 

 عدة قواعد منها:  الاسترات�ج�ةللمشكلة ولهذه 

 تأجیل النقد و�رجاء التقی�م.  -

 إطلاق حر�ة التفكیر.  -

 قدر من الأفكار ذات الجودة. التر�یز في جلسة العصف الذهني على تولید أكبر  -

البناء على أفكار الآخر�ن وتطو�ر أفكارهم والخروج �أفكار جدیدة خال�ة من الهفوات التي    -

�فكرة   للخروج  المتكلمین  لأخطاء  الذهن  في  أوتومات�كي  تصح�ح  �أنها  أي  الأول  فیها  تقع 

 صائ�ة من خلال �لام الأول. 
 

، دار  2010عمان: ، ب ط،  مھارات التفكیر الناقد والتفكیر الإبداعي ودمجھا في المواد الدراسیةحمد العامري، م -1
 . 260الفكر للطباعة والنشر، ص

التعلم، أنشطة تطب�ق�ة وطرق  ماجستیر في التر��ة الخاصة وزارة التر��ة والتعل�م، صعو�ات لید عبدیني هاني، و  -2
 . 244، صدار الثقافة للنشر  ،2017، الأردن: ب ط ،عمل�ة لمعالجتها



فكیر الإبداعي. طرق اكتساب الت                              الفصل الثاني:               
 

34 
 

ذا بدیه�ة،  جاذب�ة  له  الذهني  العصف  هو  فهذا  ما  �ل  تعالج  �س�ط  مسلي  طا�ع  ت 

ذهن�ة    ،خاطئ  منها خر�طة  یولد  حتى  المشكلة  یبلور  السابق  للطرح  التقی�م  من  �أنه شيء 

القیود جم�ع  عن  تتخلى  التي  الرئ�سة  الأفكار    ،للفكرة  من  لمستنقع  افتتاح�ة  بدورها  وتكون 

 الصح�حة السل�مة. 

 . 1الإبداع�ة المنم�ة للفكر في هذا المخططو�مكن ترجمة هذه الإسترات�ج�ات 

   

  

 

 

 

 تشمل على 

 

 

 

 " لاتجاهات الحدیثة لطرق التدر�س المحفزة للتفكیر الإبداعيمخطط "

 

 
، عالم الكتب للنشر والتوز�ع  ،2004الأردن:  ، ب ط، رؤ�ة في تنفیذ التدر�سسن حسین الز�تون، مهارات التدر�س، ح -1

 . 232ص

 بدیل الت

 ك�ف الت

 التعدیل

 الحذف

 عكس والإعادة ال

 جم�ع الت

 أفكار سكامبر 
طرح أسئلة تتطلب  

 تفكیر معمق 

تولید أفكار جدیدة 
 أو بدیلة 

تولید أفكار جدیدة 
 او بدیلة 
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 دور المعلم في تنم�ة التفكیر الإبداعي لدى الأطفال:  -3

ي شامخا  یلعب المعلم الدور الأكبر في رعا�ة الإبداع وتر�یته، فإن �ان المنهج المدرس

معلم  قام    ذاتهم�ش دوره، أو إي شیئا إذا غ�اب المعلم أو عند  نج نوعناصره متكاملة فإنه لن  

من   �ثیرا  شیئا  تستفید  أن  الأمة  تستط�ع  ولن  إل�ه،  المسند  الكبیر  �الدور  للق�ام  مؤهل  غیر 

التدفق المعرفي الهائل الذي �شهده هذا العصر، ولا من التقن�ات الخارقة المتاحة للناس ف�ه،  

غییر والتطو�ر، فهو الذي ینفذ  لأن المعلم هو صانع الت   1.إذا �انت حقوق المعلم ف�ه متقدمة

التر��ة، فمن یرد أن یوجد طبی�ا متمیزا في    و�قومالمنهج،   �الدور الأكبر في تحقیق أهداف 

مح  في  متمیزا  ومحاسب  هندسته  في  متمیزا  ومهندسا  إدارتهط�ه  في  متمیزا  و�دار�ا  ،  اسبته 

ی  أن  له  و ت ین�غي  العلم،  مغالق  له  �فتح  متمیزا  معلما  له  طاقته  وفر  و�ستحث  قدراته  �نمي 

فالمعلم الحر المؤهل تأهیلا حق�ق�ا نظر�ا وعمل�ا، والمتمتع �حقوقه �املة هو محرك  .  للتعلم

معارف   إلى  �ستند  منظم  منهج  له  توافر  إذا  الإبداع.  إلى  التر�و�ة  المسیرة  وقائد  التغییر 

وأنظمة   ملائمة  وتعرف  عصر�ة  الإبداع  على  تشجع  ومناخات  متكاملة،  مدروسة  وأنشطة 

 ق�مته وأثره. 

 ومن مواصفات هذا المعلم أنه: 

 �عد الثقافة ومتوسع الخبرات.  -

 �خطط لتنم�ة القدرة على التفكیر من تلامیذه.  -

 یتقبل أراء وأفكار تلامیذه و�صغي إل�ه �اهتمام.  -

 أسالیب الحفز والتشج�ع.  و�تبنى والاستهزاءیتجنب أسالیب القمع   -

 
على    2022ماي   23، تار�خ الدخول على الكشافة، 2010تار�خ الإصدار @ ILLAFموسوعة التعل�م والتدر�ب  -1

 سا ص�احا.  11:00الساعة 
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الص  - والتفاعل  التواصل  أسالیب  المجموعات،    صفوالع  يف�مارس  بنظام  والعمل  الذهني 

 و�تجنب أسالیب التلقین وفرض الأفكار. 

 یدرب التلامیذ على توظ�ف خطوات ال�حث العلمي لحل المشكلات.  -

والتصن  - الملاحظة  مثل:  العلمي  التفكیر  مهارات  تلامیذه  لدى  الأرقام ینمي  واستخدام  �ف 

 والتعار�ف الإجرائ�ة، والتحلیل والتقو�م. 

 �شجع تلامیذه على الاستكشاف واستخدام المختبرات وسائر التقن�ات الحدیثة.  -

 �عمل على تعز�ز روح الم�ادرة والأصالة. -

 السمات الممیزة للتلمیذ المبدع: 

إذا برهن أو استطاع أن یبرهن على مقدرة فائقة في مجال    أ�عد علماء النفس والتر��ة مبد

الحصة   في  المعلم  �قدمه  ما  تفوق  وخبرات  معارف  و�ان  الدراس�ة،  المجالات  من  أكثر  أو 

أن   و�جب  العاد�ة،  الا الدراس�ة  على  تدل  استثنائ�ة  قدرات  السمات �ظهر  وتتمثل  بتكار�ة 

 ظتها �سهولة منها: �مكن ملاحوالتي  الشخص�ة ممیزة للتلمیذ المبدع 

 الشعور �الرضا والسعادة في أثناء ق�امه �أعماله.  -

 الثقة العال�ة �النفس والاعتماد علیها.  -

 قوة العز�مة والإرادة.  -

 القدرة على إدراك العلاقات بین الأش�اء.  -

 للمشاكل.  بدیل�هالقدرة على التفكیر في حلول  -

 لقدرة على تحمل المسؤول�ة. ا -
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 المثابرة وممارسة الأعمال �حزم وث�ات.  -

 اجتناب الروتین والتقلید الأعمى.  -

 المیل إلى المغامرة والرغ�ة في تحدي الصعاب.  -

 الصدق في التعبیر والأمانة العلم�ة.  -

 دور الإبداع في صقل شخص�ة المتعلم: -4

�الق�میر�ي الإبد   و�مدها �أنوار العلم،   اع شخص�ة المتعلم على �شف التمیز وتغذیها 

و�ط�عها �خصائص وصفات تسمو بها إلى آفاق عال�ة متكاملة �كللها تاج النجاح، و�زودها  

 �قدرات تمكنها من التمییز، ومن هذه الصفات والقدرات:

 الثقة �النفس وحسن الضن �الآخر�ن.  -

 المثابرة على العمل والإخلاص ف�ه.  -

 الإقدام وعدم التردد.  -

 لفرص والاستفادة منها. انتهاز ا -

 المیل إلى القراءة النافعة وال�حث الجاد.  -

 القدرة على تحدید المشكلة بدقة والتعرف على أس�ابها.  -

 القدرة على تحدید الأهداف بوضوح.  -

 القدرة على أن �جعل لكل عمل �قوم �ه هدفا سام�ا.  -

 القدرة على التر�یز و�طلاق العنان للتفكیر.  -
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 القدرة على توس�ع الهوا�ات والاهتمامات.  -

 القدرة على تحمل المسؤول�ة.  -

ولكي تؤدي الجهود المبذولة ثمارها على أحسن وجه، �جدر �المبدعین أن �ضعوا في  

 الحساب المعوقات التي قد تحد من إبداعهم أو تضعفه. 

والإنس مثمرة،  نتائج  إلى  الح�اة  وقضا�ا  التعامل  في  العقل  إعمال  �ستخدم  یؤدي  ان 

إبداع�ا   التفكیر  یتخذ قرارا، و�ل ما �ان هذا  ل�فهم أو ل�خطط ف�حل مشكلة أو  عقله و�فكر 

 كانت النتائج التي تترتب عل�ه أفضل، فینمي المعلم المبدع التفكیر الإبداعي لدى تلامیذه. 

�ساعد  العل�ا  المعرف�ة  المستو�ات  ذات  الأهداف  تحقیق  على  الاهتمام  تر�یز  إن 

حل  الدارس في  منها  للاستفادة  المكتس�ة  �الخبرات  الاحتفاظ  وعلى  الوعي،  تشكیل  على  ین 

 المشكلات �فعال�ة عال�ة من خلال رؤ�ة الخ�ارات وطرح البدائل. 

"و�قترح   هي:   "KOHANEكوهن  عل�ا  مر��ة  تفكیر�ة  عمل�ات  أر�ع  حل    وجود 

الإبداعي والتفكیر  النقدي  التفكیر  القرارات،  اتخاذ  أن    . المشكلات،  �ستط�ع  المبدع  والمعلم 

�ختار لتلامیذه نوع الممارسة التي ت�سر نموهم المعرفي. "وقد برز في الآونة الأخیرة اتجاه  

المنهج   في  التعل�م  �كون  �حیث  الدراس�ة".  المادة  تعل�م  في  التفكیر  مهارات  تعل�م  دمج  نحو 

الت  الطل�ة استرات�ج�ات  یتعلم  التفكیر، وحینما  النموذج أو  المدمج مبن�ا على  فكیر من خلال 

النص أو الموضوع الدرس فإن قدراتهم التعل�م�ة والتفكیر�ة تسمو �صورة ملموسة، ف�ص�حون  

استمتا �ح أكثر  ما  وهذا  التعلم.  في  ورغ�ة  نحو  فز عا  سع�ا  الذاتي  التعلم  ممارسة  إلى  هم 

 الإبداع. 

 

 



فكیر الإبداعي. طرق اكتساب الت                              الفصل الثاني:               
 

39 
 

 الإبداعي: استرات�ج�ات تدر�ب المتعلمین على التفكیر   -5

التفكیر   مهارات  على  تلامیذه  یدرب  أن  المعلم  المنهج  �ستط�ع  خلال  من  الإبداعي 

تقد�م  و� الدراسي   أسلوب  المعلم  تجاوز  إذا  إلا  یتم  لا  وهذا  نقد�ا،  إبداع�ا  التعل�م  جعل  ذلك 

فتحمل   الحقائق،  واستنتاج  التساؤلات  طرح  على  قائم  تعل�م  إلى  منطلقا  الجاهزة  المعلومات 

 : 1الآت�ة تالاسترات�ج�االإبداع �التدر�ج من خلال  تنم�ة 

 

المفتوحة:* منها  الأسئلة  لكل  أسئلة  إجا�ات    مثل  لها  یوجد  لا  أسئلة  أو  إجا�ة  من  أكثر 

و�بدأ   السبورة،  على  �تابتها  خلال  من  المتعلمین  على  الأسئلة  هذه  ف�عرض  صح�حة، 

 �استق�ال إجا�اتهم عنها. 

حول  :  الاستضاح* توض�ح�ة  �معلومات  �أتي  الذي  المتعلم  من  �طلب  �أن  حیث  إجابته، 

 . أو عزز إجابتك �الأدلة  �قول له: وضح إجابتك

أو لإعطاء  الانتظار:  * الإجا�ة،  في  التفكیر  فرصة  للمتعلم  لیت�ح  ثواني  عدة  المعلم  ینتظر 

 فرصة لأكبر عدد من المتعلمین لرفع أیدیهم طالبین الإذن �الإجا�ة. 

حیث �خبر المعلم جم�ع المتعلمین �أنه س�طلب من الجم�ع أن �جیبوا، ثم  تقبل الإجا�ات:  *

�طلب منهم �تا�ة الإجا�ة قبل النطق بها، والسماح لهم �استخدام أسالیب التعل�م التعاوني. ثم  

الفرد�ة، ومنحا فرصة الإجا�ة لجم�ع   الفروق  المتعلمین مراع�ا  �ستمع إلى إجا�ات عدد من 

التر  الطلاب دون  فعالا في  فئات  إسهاما  التنو�ع  في  المتفوقین. لأن  الاخت�ار على  �یز في 

 إثارة التفكیر ثم �كتب الإجا�ات الممیزة على السبورة لمناقشتها. 

 
ماي  24: تار�خ الدخول 2022ف�فري  2، تار�خ المراجعة 2010و یونی 13موسوعة العلم والدرس، تار�خ الإصدار:  -1

 ص�احا.  12على الساعة  2022
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التواصل متعدد الأطراف،    �كون   تشج�ع الطلاب على ت�ادل الآراء في أثناء إعداد الإجا�ة:*

�حیث یتم تطو�ر أنماط التفاعل بین الطلاب. ومن المستحسن هنا أن ینظم المعلم طلا�ه في  

أن   على  المتعلمین  یدرب  وأن  الأدنى.  الحد  إلى  وتعل�قاته  تعل�ماته  �قلل  وأن  مجموعات 

سلو��ا �عزز  وأن  الحوار  آداب  وعلى  الآخر.  �عضهم  إلى  الاستماع  �عضهم  تهم  �حسنوا 

 الإ�جاب�ة في أثناء المناقشة.

  المعلم  �شرع:  بر المعلم طلا�ه �أنه سیؤجل تعل�قاته على إجا�اتهم حتى نها�ة الحصةخ�*

 �إعطاء رأ�ه.   لذي �جیب و�ت�ح الفرصة لطالب آخرالطالب ا عین�الاستماع لإجا�اتهم. ثم � 

أو ما    ؟ توصلت إلى هذه النت�جة ��ف  :  مثلا   :قبل نها�ة الحصة یلقي علیهم أسئلة مثابرة*

الخطة التي وظفتها؟ أو �طلب من المتعلم تفسیر تفكیره وتعلیله، ثم �عزز توجهات المتعلمین  

فإذا تمت جم�ع هذه الخطوات، �منهج�ة علم�ة و�تواصل    �القول إن مناقشتهم �انت مثمرة.

إذا �انت وسائل  ملموسا  التقدم س�كون  فإن  الاتجاهات،  المستخدمة    ملموس ومتعدد  التقو�م 

 موضوع�ة ودق�قة. 

 أنواع التعل�م: طرائق التفكیر الإبداعي � -5-1

التعاون:  -5-1-1 طر�ق  عن  الص�ف�ة    التعل�م  للأنشطة  تنظ�م  التعاوني  التعل�م  �عتبر 

وتحو�ل واجتماع�ة،  المسل�ة  أكاد�م�ة  تجارب  إلى  في  ها  الطلاب  عمل  یتطلب  �حیث 

متفاوتة   الأهداف  مجموعات  تحقیق  إلى  یتواصلوا  حتى  اقتراحه  �مد  فكل  والقدرات  المستوى 

المعارف والمهارات وترس�خها في    .المسطرة المتعلم على اكتشاف  فهذه الإسترات�ج�ة تساعد 

 1:الذهن �سهولة �ونها اكتسبت عن طر�ق التعاون الش�ه المنافس وتكمن مزا�اها ف�ما یلي

 اعدة للتلمیذ على إبراز میله ورغبته. تكمن في مس  المساعدة والدعم:*

 
بونو للط�اعة  ، دي2013الأردن: ، ط د، التدر�س في القرن الحادي والعشر�ن استرات�ج�ات، سهیلة أبو السمید -1

 . 125ص ،والنشر والتوز�ع
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 وذلك من خلال تحمل مسؤول�ة فكرته وسط مجموعته.  تحمل المسؤول�ة:*

 وذلك �مراعاة الأدوار وتسلسل الأفكار والأطروحات حسب التقس�م.  التنظ�م: *

 من خلال إزالة العدوان�ة وتفك�ك أو أسر التوحد. القضاء على الوحدة والانطوائ�ة: *

�المقارنة:  -5-1-2 المفاه�م    التعل�م  من  لمجموعة  المعلم  طرح  على  الطر�قة  هذه  تقوم 

بینها �المقارنة  المتعلم  �قوم  ثم  العم�قة    ،والصور والأطروحات  والدراسة  التحلیل  �أنه �صدد 

علم�ة وأ�حاث سا�قة لمجموعة من ال�احثین في ذلك المجال مع    والعلم�ة �الاعتماد على آراء

 1:�التجارب العلم�ة الواقع�ة فتظهر من خلال مجموعة من المزا�ا نذ�ر منهاالإشارة 

 و�كون ذلك عن طر�ق إ�عاد الأحاس�س والمقارنة العلم�ة فقط.  التحلي �التفكیر العلمي:*

 التنقیب في ثنا�ا الفكرة وعدم الاكتفاء �المفهوم.  ال�حث والتحلیل:*

ث المتطاول حتى یز�ل �ل الشكوك  وذلك عن طر�ق التعمق وال�ح  الفهم الصح�ح للفكرة: *

من خلال منحه الحر�ة الواسعة في الاستنتاج والتساؤل وال�حث والملاحظة �ونها الغوامض  و 

المشكلا تق�م  �فضله  الذي  الموضوعي  الفكر  لد�ه  وواقع�ة  تخلق  �عمق  و�حللها  التر�و�ة  ت 

 �غ�ة إ�جاد الحلول ال�عیدة عن التأو�ل. 

 طرائق بناء التفكیر الإبداعي عند المتعلم:  -5-2

القد�مة    الاسترات�ج�اتأحد    الاسترات�ج�ة تعد هذه    طر�قة المد�ح أثناء المناقشة:  -5-2-1

إلى   �عود  فیها  الأصل  لكن  إح�ائها  أعید  لتوج�ه    سقراط  الفیلسوفالتي  �عتمده  �ان  الذي 

وتشج�عهم لنیل    ، تلامیذه  أكثر  یثابر  و�جعله  أدائه  في  والمهارة  الثقة  المتعلم  ل�كسب  وذلك 

 
شاقور،  ن  -1 أبو  المهدي  المقارنةع�مة  للتر��ة  الأول  العلمي  المؤتمر  مصر"  في  التر��ة  "كل�ة  تر�و�ة  ط،  ،  دراسات  د 

 . 58ص ، الط�اعة، دار المعرفة الجامع�ة للنشر و 2009الإسكندر�ة 
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  �كون المتعلم هو الأساس الأولي لهذه العمل�ة فهو   الاسترات�ج�ةالمد�ح من معلمه ففي هذه  

 1�جتهد و�عمل حتى �مدحه المعلم و�لقى استحسانا منه وله عدة أشكال منها:

 �استخدام ع�ارة جید، ممتاز، واصل.   المد�ح �الع�ارات:*

 كالابتسام، ومسح الرأس، والتصفیق. المد�ح �الحر�ات:  *

 برسم نجوم على أیدیهم وعددها �عدد الإجا�ات.   المد�ح عن طر�ق الرسم:*

 بتقد�م قلم أو أداة أخرى تكون تذ�ارا ل�ستمر في العطاء.   المد�ح عن طر�ق الهدا�ا:*

الفعالة  -5-2-2 الاستجا�ة  في عمل�ة    : طر�قة  أساسا  والمتعلم  المعلم  بین  التفاعل  �كون 

 2:التعل�م والتعلم وذلك لما له من مزا�ا منها

 الثقة والدفء.  -

 الشعور �الطمأنینة.  -

 التفاعل والاستماع.  -

 الاستجا�ة الفعالة للمتعلم.  -

والمثابرة    - التفكیر  على  وعلى  التحصین  التعلم  نحو  اتجاهاتهم  وعلى  مفهومهم  على 

عام  �شكل  �الفصل  وعلاقتهم  الدراسي  في    ، تحصیلهم  تؤثر  أنها  إلى  الاستجا�ة  ترجع  ومنه 

 یؤثر السؤال الذي وجهه أو التعل�مات التي طلب من المتعلم تنفیذها.  المتعلم أكثر مما  

 
 

بدران،    -1 التعل�مشبل  نظم  في  الدراسات  الفصل:  عنوان  المقارنة،  الإسكندر�ة  د  ،التر��ة  المعرفة  2001  :ط،  دار   ،
 . 63الجامع�ة للنشر، ص

ز�دان،    -2 بدراوي  همام  فتحي،  التطب�قات)شاكر  الأسالیب،  (المنهج،  المقارنة  القاهرة1ط  التر��ة  ، مجموعة  2003  :، 
 . 88النیل العر��ة للنشر والتوز�ع، ص 
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 1 مزا�ا عدیدة منها:  الاسترات�ج�ةلهذه 

 وذلك �إزالة الحاجز الكامن بینه و�ین المعلم.  الأر�ح�ة:*

 تسمح له �التعا�ش مع غیره في القسم وأثناء الدرس.القضاء على الانطوائ�ة:  *

 یتمثل في تلك الشجاعة والوقوف خلف الفكرة المطروحة.   الإفصاح دون تردد:*

 فیتوفر الجو الملائم �خلق شیئا من الأر�ح�ة وعدم الخوف.  إزالة الخوف والخجل:  *

المستمرة:* الفكر�ة  خلال    التنم�ة  من  النش�طة  الروح  تلك  على  الحفاظ  أثناء  �كون  وذلك 

 . خلق الفرص التي تسمح له �الإنجاز والتحلیل والتطبیق 

الساخن:  استرات�ج�ة  -5-2-3 هذه    الكرسي  �كرسي    الاسترات�ج�ةتش�ه  �عرف  �ات  ما 

تنم�ة مهارات عدة   استرات�ج�ةالاعتراف فهي   الطالب، بهدف  تقوم على طرح الأسئلة على 

 . بالاست�عا، ت�ادل الأفكار، القراءة، الاستماع، بناء الأسئلة 2:أهمها

 : الاسترات�ج�ةأهم خطوات هذه و  

 وضع المقاعد والطاولات �شكل دائري ووضع الكرسي في الوسط.  -

 طرح الأسئلة �عد تحدیدها من قبل المعلم.  -

 التفكیر النشط وطرح وجهات النظر والمناقشة.  -

 

 

 
 .24، جامعة �ال�فورن�ا، ص2012 :ط، �ال�فورن�ا د، ، تعل�م من أجل التفكیرنظر لارثر �وستای -1
العزاوي،    -2 رشید  مزاحم،  العر��ةنضال  اللغة  في  التدر�س  دبوصلة  عمان،    ،  غ 7/01/2017ط،  دار  للنشر  ،  داء 

 . 54والتوز�ع، ص
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 1:الرؤوس المرقمة في استرات�ج�ةتتجلى :  الرؤوس المرقمة  استرات�ج�ة -5-2-4

إلى    تقس�م  - واحد  من  رقما  عضو  �ل  �حمل  أعضاء  أر�عة  من  مجموعات  إلى  الطلاب 

 أر�عة. 

 طرح السؤال أو توض�ح المهمة المطلوب إنجازها. -

 تعاون أعضاء �ل مجموعة على إ�جاد الحلول.  -

�ختار المعلم رقما عشوائ�ا من �ل مجموعة، �حیث ینوب المتعلم صاحب الرقم عن أفراد   -

 ة وتقد�م الحلول. مجموعته في الإجا� 

 في:  الاسترات�ج�ة تتمثل أهداف هذه 

 دمج الطلاب المتعثر�ن دراس�ا ودفعهم للانخراط والمشار�ة.  -

 تعو�د الطلاب على التعاون والعمل في فر�ق.  -

 تنم�ة روح المنافسة الشر�فة.  -

المثلجات   استرات�ج�ة   -5-2-5 هذه    :أعواد  وتحفیز    الاسترات�ج�ةتقوم  التشو�ق  على 

للمستو�ات   مناس�ة  وهي  المستو�ات.  أعلى  في  وانت�اههم  تر�یزهم  على  والإ�قاء  المتعلمین 

تتلخص   الدروس.  سیرورة  في  الفعالة  المشار�ة  الطلاب  لجم�ع  تت�ح  الصغیرة،  العمر�ة 

 2:في الاسترات�ج�ة خطوات هذه 

 �تا�ة أسماء الطلاب على أعواد المثلجات.  -

 
 1. 36، دار الكتب للنشر، ص2010 :عمان ،التعلم النش�ط  استرات�ج�ةمهارات تطبیق  ،د العامري محم -
التفكیر الإ�جابي  استرات�ج�اتمنال حسن رمضان،    -2 الذات،  النشط (ض�ط  ، شر�ة دار  2016  :، الأردن1، ط)التعلم 

 . 19الأكادمیون للنشر والتوز�ع. ص
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 عواد في عل�ة تكون مرئ�ة من طرف الجم�ع. وضع الأ -

المتعلم    - أو  العل�ة  من  مثلجات  لعود  العشوائي  �السحب  المعلم  �قوم  الدرس  سیر  أثناء 

السؤال  على  الجواب  أو  منه  المطلو�ة  المهمة  إنجاز  عل�ه  لزاما  �كون  �الأمر  المعني 

 المطروح.

الت�ادلي:  استرات�ج�ة  -5-2-6 الخصوص    التدر�س  القرآن�ة  یهتم على  النصوص  بدراسة 

الطلاب   بین  المت�ادل  الحوار  على  �الاعتماد  تعل�مي،  نشاط  فهي  وتحلیلا)  وفهما  (قراءة 

 1:التدر�س على  الاسترات�ج�ة تعتمد هذه  والمحرس أو من الطلاب مع �عضهم ال�عض. 

 الاهتمام �التفكیر و�العمل�ات العقل�ة.  -

 �مكتس�اتهم القبل�ة. ر�ط معلومات الطلاب الجدیدة  -

 الملاحظة والتخط�ط والتقو�م.  -

�التالي:  استرات�ج�ةتتم   الت�ادلي  الأسئلة،    التدر�س  تولید  �مكن    التوض�ح.التلخ�ص، 

 تفصیله في الخطوات التال�ة: 

 تقس�م الطلاب إلى مجموعات.  -

 توز�ع الأدوار حسب المهمة المطلو�ة من �ل متعلم التلخ�ص، تولید الأسئلة، التوض�ح.  -

 تعیین قائمة لكل مجموعة.  -

 توز�ع نص أو قطعة قرائ�ة على المجموعات.  -

 الانخراط في الحوار الت�ادلي داخل المجموعات.  -

 
عبیدات،  د  -1 التر�وي   إسترات�ج�ة وقان  والمشرف  المعلم  دلیل  والعشر�ن  الحادي  القرن  في  الأردن: ،  التدر�س  ط،    د 

 . 121یونو للط�اعة والنشر والتوز�ع، ص ، دار دي2013
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الأفكا  - تدو�ن  ثم  الصامتة  للقراءة  الكافي  الوقت  المتعلمین  بناء إعطاء  في  المساعدة  ر 

 الملخص. 

 عرض النتائج.  -

فهم دقیق للنصوص وتحلیل عمیق لما ورد فیها وذلك من   الاسترات�ج�ة و�نتج عن هذه 

الدق�قة مما �سمح ف�ما �عد بتولید الأسئلة ومحاولة الإجا�ة علیها   التعمق والملاحظة  خلال 

الذي یتولد عن طر�ق التحاور    كما تساعد المتعلم على التمكن من التلخ�ص السر�ع والفعال 

 وت�ادل الآراء. 

 

تسمى أ�ضا الرمز التعل�م�ة، وهي وحدة تعل�م�ة    الحقی�ة التعل�م�ة:  استرات�ج�ة  -5-2-7

(بناء متكامل محكم التنظ�م) توجه نشاط المتعلم �اعتماد التعلم الأدائي و�تاحة فرص التعلم 

تعل�م�ة ومعرف�ة منوعة   وتتضمن مواد  قبل�ة  الفري،  �اخت�ارات  الفرد�ة معززة  الفروق  تراعي 

تتمیز هذه    و�عد�ة، و�نشاطات ووسائل تعل�م�ة متنوعة مساعدة على تنز�ل المناهج الدراس�ة.

 1�ما یلي:  الاسترات�ج�ة

 وجود دلیل �ه معلومات �اف�ة عن الحقی�ة التعل�م�ة ومكوناتها وأهدافها.  -

 الفروق الفرد�ة.  مراعاة -

 توفر مواد تعل�م�ة متعددة. -

 الاهتمام �التغذ�ة الراجعة والتعز�ز.  -

 تعز�ز ثقة المتعلمین �أنفسهم (�عیدا عن الخوف والفشل لأو الشعور �النقص).  -

 
 . 109، دار دنیونو للنشر والتوز�ع، ص2013  الأردن:  ،ط  د، استرات�ج�ات التدر�سسهیلة أبو مجید، 1
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 تنوع أسالیب التقو�م وأقواته. -

 تبني أسلوب التعلم الفردي الذاتي. -

التعل�م�ة وهي تختلف حسب الموقف التعل�مي، إلا أنها أما عناصر ومكونات الحقی�ة  

 تخرج غال�ا عن ثلاث أر�ان رئ�س�ة وهي: الدلیل والأنشطة التدر�س�ة والتقو�م. 

(العنوان    وهو �تیب صغیر یتضمن معلومات شاملة عن موضوع الحقی�ة التعل�م�ة  الدلیل:*

الأساس�ة) و   .والفكرة  وفیدیوهات  ووسائل  (أجهزة  المستهدفة  ومكوناتها  الفئة  وعن  مطبوعات 

والمعلم) للمتعلم  الموجهة  التعل�مات  لائحة  إلى  النتائج    . إضافة  (وصف  السلو��ة  الأهداف 

 المتوقعة) والفهرس. 

 لتحقیق الأهداف المحددة.  الأنشطة التدر�س�ة:*

 التقو�م وأنواعه: *

 الاخت�ار القبلي (المبدي، التشخ�صي)  -

 المرحلي).  الاخت�ار البنائي (التكو�ن،  -

 الاخت�ار النهائي (ال�عدي، الإجمالي).  -

 المشروعات:  استرات�ج�ة -5-2-8

تسمى أ�ضا بیداغوج�ا المشروع أو المشروع البیداغوجي أو الورشة التعل�م�ة وقد سبق  

بتفصیل من هنا.   NADJIB ZEHIنجیب زوحي  للزمیل   تناولها  أن  تعلم جدید  فر�ق    من 

 : 1الاسترات�ج�ةتتمثل مجموعة من الخطوات لتطبیق هذه 

 
عبیدات،و -  1 التر�وي،    قان  والمشرف  المعلم  دلیل  والعشر�ن،  الحادي  القرن  في  التدر�س  الأردن:  ،  طد  استرات�ج�ات 

 . 125، دار دمونر للط�اعة والنشر والتوز�ع، الفصل السادس، ص2013
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 وهي خطوة رئ�س�ة للوصول إلى الأهداف المنتظرة من النشاط.  اخت�ار المشروع: *

ومساعد  التخط�ط:* �إرشادهم  المعلم  و�قوم  للعمل،  المناس�ة  الخطة  المتعلمون  تهم  �منع 

 للوصول إلى الأهداف المرجوة 

 ة التخط�ط والمقترحات إلى العمل. والانتقال من مرحل التنفیذ: *

 للوقوف على مدى تنفیذ المشروع.  التقو�م:*

السمك:  -5-2-9 حوض  على    استرات�ج�اتمن    إسترات�ج�ة  المعتمدة  الحدیثة  التدر�س 

 1:�التالي  الاسترات�ج�ةالتعلم النشط والعمل الجماعي. وتفاصیل هذه 

 �راسي في دائرة على شكل حوض سمك.   5إلى  4یتم وضع  -

 توضع �اقي الكراسي خارج حوض السمك، و�شكل دائري أ�ضا.  -

انجاز مهمة أو    �جلس عدد الطلاب على �راسي حوض السمك لمناقشة موضوع ما أو   -

) خارج الحوض  نما �جلس ال�اقون (وهم الملاحظون دقائق، بی  10حل مشكل في مدة تقارب  

 �ستمعون بتر�یز و�سجلون الملاحظات. 

الشروط    - نذ�ر  المعلم  من  بتوج�ه  الأعمال  وتقو�م  الجماع�ة  المناقشة  مرحلة  تأتي  ثم 

 في:  الاسترات�ج�ةالضرور�ة لنجاح هذه 

 للأنشطة من طرف المتعلمین.  الإعداد القبلي -

 �فضل تصن�ف المجموعات �شكل عشوائي.  -

 الحرص على التواصل المستمر بین المتعلمین.  -

 
 . 35ص  ،، العر�ي للنشر والتوز�ع2019: ، مصر1، طالتعل�م �التفصیلشر�ف الأتر�ي،  -1
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 توفیر أجواء العمل الجماعي والاستعداد النفسي للمتعلمین.  -

المشكلات:  إسترات�ج�ة   -5-2-10 القائم على  التعلم  أو  المشكلات  الأسلوب    حل  تسمى 

تكون   ما  إزاء مشكلة  تفكیرهم  و�ثارة  �القلق  المتعلمین  إشعار  وتتم عبر  التفكیر،  في  العلمي 

�ستط لا  الدرس  �موضوع  صلة  وذات  لمستواهم،  �ال�حث  �مناس�ة  بل  �سهولة.  حلها  عون 

الحل.   إلى  المؤد�ة  الحقائق  لهذه    �مكنو واستكشاف  العر�ضة  الخطوط  أهم  إ�جاز 

 1:الاسترات�ج�ة 

 تحدید المشكلة وص�اغتها.  -

 التحلیل �جمع الب�انات وتحلیل الأس�اب والعوامل.  -

 اقتراح الحلول.  -

 التنفیذ.  -

�الاكتشاف:   استرات�ج�ة   -5-2-11 هذه    التعلم  التفكیر    الاسترات�ج�ةتدعو  استخدام  إلى 

الخرافات  عن  ال�عید  العقلي  النقدي  التفكیر  وتشجع  الاستن�اطي  أو  (الاستقرائي  المنطقي 

هذه   وتسعى  والتر�یب،  �التحلیل  العل�ا  العقل�ة  المستو�ات  مخاط�ة    الاسترات�ج�ةوالمسلمات 

 2ها:ومن أهم أهداف إلى جعل المتعلم في فلب العمل�ة التعل�م�ة وز�ادة دافعیته. 

 جعل الدروس أكثر متعة وجاذب�ة.  -

 تنم�ة مهارات تحلیل المعلومات وتر�یبها وتقو�مها.  -

 
العظ�م،  ع -  1 العظ�م صبري عبد  الخامس  استرات�ج�اتبد  الفصل  التدر�س  د ط، الأردن:  )،  الاستقصاء(عنوان    طرق 

 . 114، دار دینونى للنشر والنشر والتوز�ع، ص 2013
، �ل�ة التر��ة،  التعل�م الحدیثة لتعلم اللغة قسم المناهج وطرق التدر�س واسترات�ج�اتع قورة، طرق �علي عبد السم - 2

 . 7ط، دار المر�خ للنشر، صد جامعة الأزهر، 
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 التعود على العمل الجماعي ومشار�ة المعلومات.  -

 الاستئناس �خطوات ال�حث والمنهج التجر�بي.  -

�كون  �عتمد في التعلم �الاكتشاف على الاستقصاء الذي �قوم على البنائ�ة في التعل�م حیث   

معلومات   إلى  �صل  حتى  وتحو�لها  تر�یبها  ومحاولة  للمعلومات  معالجة  أمام  المتعلم  فیها 

هذه   �ون  آخر،  سؤال  إلى  یتوصل  حتى  �قاعدة  علیها  �كون  التعلم  من  النوع  فهذا  جدیدة، 

 سلسة دائمة  ذات تحفیز فعال للتساؤل وال�حث عن الحلول.  الاسترات�ج�ة

الاستقرائي:   استرات�ج�ة   -5-2-12 تل  التدر�س  هذه  �مكن  ع�ارة   الاسترات�ج�ةخ�ص  في 

تها  ثم مناقش  ،الانتقال من الجزء إلى الكل" عبر تت�ع الجزئ�ات والتفاصیل والأمثلة وعرضها"

أ على  للوقوف  وتحلیلها  عامة  وفحصها  استنتاجات  إلى  الوصول  ثم  والاختلاف  الش�ه  وجه 

التعم�م   ومن  �ل�ة،  مزا�ا وأحكام  تتمثل  معینة  قاعدة  تحدید  أو  التعر�ف  أو  القانون  ووضع 

 1:التدر�س الاستقرائي في استرات�ج�ة 

 الاستقراء من طرق التعل�م النشط.  -

 الاستقراء مناسب للمراحل العمر�ة الصغیرة. -

في    - الطر�قة  هذه  �جعل  التعم�م،  إلى  الخاص  ومن  المر�ب  إلى  ال�س�ط  من  الانطلاق 

 المتعلمین، ومناس�ة لقدراتهم المعرف�ة.  متناول معظم

 تعو�د المتعلمین على الاعتماد على النفس واكتشاف الحلول.  -

المفاهم�ة:   استرات�ج�ة  -5-2-13 الأشكال    استرات�ج�ةهي    الخرائط  توظف  تدر�س�ة 

والخطوط والصور والأسهم والألوان واللغة (كلمات الر�ط) لتمثیل المعرفة وتقد�م المعلومات،  
 

السمید،    -1 أبو  سهیلة  د  عبیدات،  والعشر�  استرات�ج�اتذوقان  الحادي  القرن  في  دالتدر�س  الأردن:.طن،   ،  2013  ،
 . 204للط�اعة والنشر والتوز�ع، ص دیبونو
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المفاه�م.  بین  العلاقات  واستنتاج  المعلومات  وتلخ�ص  الفهم  تعمیق  في  استثمارها    و�مكن 

 1:تتمثل أهدافها في

 ت�س�ط المعلومات وتنظ�مها.  -

 عمل�ة استرجاع المعلومات.  تسهیل  -

 ر�ط المفاه�م الجدیدة �المكتس�ات القبل�ة.  -

 إ�جاد العلاقة بین المفاه�م.  -

 تسهیل العلاقة بین المفاه�م.  -

 تسهیل تذ�ر المعارف والمعلومات.  -

 �ذلك في المیدان العسكري وفي تحق�قات الأمن والشرطة. الاسترات�ج�ة تستخدم هذه  -

هي شكل آخر من أشكال العمل في مجموعات أو    مثلث المعرفة:  استرات�ج�ة  -5-2-14

أعضاء، لكل طالب دور    03العمل التعاوني. وتتم عبر تقس�م الطلاب إلى مجموعات من  

 2:محدد 

لدرس أو السؤال أو المفهوم أو الفكرة : وهو المتحدث، تتمثل مهمته في شرح االطالب الأول

 أو المهمة المطلو�ة. 

: وهو المستمع الجید، ودوره هو توض�ح الفكرة المهمة عبر طرح الأسئلة على  الطالب الثاني

 الطالب الأول( المتحدث). 

 
الجامعي،    -1 سید  القادر  عبد  محمد  للمعلم،عصام  المهن�ة  التنم�ة  والتوز�ع 2019،  1ط  سلسلة  للنشر  التعل�م  دار   ،

 . 10ص
صالح  -2 أبو  عثمان  مهارتي  هدى  تحسین  في  منتسوري  طر�قة  أثر  الروضة  الاستماع،  طفل  لدى  ، 1، طوالمحادثة 

 . 39ر والتوز�ع، ص، دار أمجد للنش2017
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الثالث:  المراقب الملاحظ، ودوره هو تقد�م تغذ�ة راجعة لزمیله في المجموعة،    الطالب  وهو 

 الملاحظات التي تكون قد دونها أثناء المناقشة بین أعضاء الفر�ق. مستفید من 

 التعل�م الإلكتروني:  استرات�ج�ة  -5-2-15

منظومة تعل�م�ة تعتمد على تقن�ة المعلومات والاتصالات التفاعل�ة  "  : �مكن تعر�فها عل أنها 

عن  (  1:مثل والمؤتمرات  الحاسوب  وأجهزة  الإلكتروني،  والبر�د  التلفز�ون�ة  والقنوات  الانترنت 

�عد...) في تقد�م البرامج التعل�م�ة أو التجر�ب�ة للطلاب أو المتدر�ین في أي وقت وفي أي  

 . "أو غیر متزامنة Synchonousمكان، �استخدام طر�قة متزامنة 

  متعلم �شغل على حاسوب أو جهاز لوحي أو هاتف ذ�ي.  وهو إذن أكثر من مجرد 

لهم  ف الحالي، فالأطفال  �مكن الاستغناء عنها في عصرنا  تقن�ة لا  التعل�م الإلكتروني  �عتبر 

�ستط�ع من خلالها   إلكترون�ة  المعرفة  المواك�ة و�سب  یتمكن من  إق�الا علیها حتى  الأكثر 

 ف�ه �ل شيء إلكتروني وآلي. الانخراط في هذا العالم الذي �كاد أن �كون 

 البرامج العالم�ة لتعل�م التفكیر الإبداعي:  -6

التفكیر وانتشرت تعل�م  العالم لتدر�س مهارات مختلفة    تعددت برامج  في جم�ع أنحاء 

 لمساعدة الطلاب على التمتع �فكر استقلالي، علمي، تنحصر منها ما یلي: 

   لتعل�م التفكیر الإبداعي: برنامج الكورت -6-1

الد�تور   التفكیر وقام  لتعل�م  البرامج الحدیثة  البرنامج من  بتصم�مه    "دیبونو"�عد هذا 

في بدا�ة الس�عینات (برنامج الكورت للتفكیر) الذي �ستخدم على نطاق واسع في العالم في 

 
العظ�م،    -1 العظ�م صبري عبد  العامة والإلكترون�ة  ةت�ج�استر اعبد  التدر�س  للنشر    ، د ت،  ط  د ،  وطرق  المنهل  دار 

 . 169والتوز�ع، ص
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ولقد صمم هذا البرنامج الذي یت�ح للطل�ة الخروج التام عن أنماط التفكیر التقلید�ة    1التعل�م

�شكل   الأش�اء  لرؤ�ة  المشكلات  أكثر في حل  ولتطو�ر  أوسع وأوضح  �شكل  الأش�اء  لرؤ�ة 

أوسع وأوضح ولتطو�ر أكثر في حل المشكلات التي تواجههم وهذا البرنامج غطّ �ل وجهات  

المعرف� و�خاصة  إلى  النظر  البرنامج  هذا  و�سعى  التر�و�ة  والعاملین  الخبراء  من  لكثیر  ة 

 تطو�ر العدید من المعارف العقل�ة منها: 

 Expanding perceptionتوس�ع الإدراك  -

 Organizing informationعمل�ة تنظ�م المعلومات:  -

 Solving problemsحل المشكلات  -

 Asking Questionتقد�م الأسئلة:  -

 improving writing skillsتحسین مهارة الكتا�ة  -

 Becoming self confidentالثقة �النفس  -

 Appling thiniking to becisionتوظ�ف التفكیر في اتخاذ القرارات:  -

   برنامج هامیلتون: -6-2

التفكیر   العل�ا و�خاصة مهارات  التفكیر  لتعل�م مهارات  طور هاملتون منهاجا مستقلا 

�ونه یهدف إلى تطو�ر عمل�ات عقل�ة ذات مستوى عال  اعي للطل�ة ال�الغین والمعلمین،  بدالإ

 واكتسابهم عمل�ات ذهن�ة مرنة وتخل�ه في عالم أكثر تقن�ة ومبني على المعلومات. 

 

 
  دار ال�ازوري العلم�ة، ،  2008د ط، دبي:    ،برنامج التفكیر الإبداعي  أنشطة عمل�ة في تعل�م التفكیراصر خطاب،  ن  -1

 . 92ص



فكیر الإبداعي. طرق اكتساب الت                              الفصل الثاني:               
 

54 
 

  برنامج یبردو لتنم�ة التفكیر الإبداعي:  -6-3

�ة أفد�انا في الولا�ات  صمم هذا البرنامج مجموعة من ال�احثین في جامعة بیردو بولا  

والأصالة   .الأمر�ك�ة المتحدة   والمرونة  �الطلاقة  الإبداع�ة  القدرات  تنم�ة  إلى  و�هدف 

الابتدائ�ة المرحلة  تلامیذ  لدى  والشكل�ة  اللفظ�ة  بنوعیها  الاتجاهات   1.والتفاصیل  یدعم  لأنه 

درسا مسجلة    28و�ضم هذا البرنامج حوالي    .لدیهم نحو الإبداع والتفكیر الإبداعي الإ�جاب�ة  

على أشرطة �اسیت حیث یتعرض التلامیذ خلال هذه الأشرطة إلى معلومات تخص التفكیر  

 الإبداعي. 

 برنامج المواهب غیر المحدودة: -6-4

شلخترقامت   عام    كارول  البرنامج  هذا  �ص�اغة  جماعتها  إلى    1971مع  و�هدف 

هذا البرنامج أنه �جب تنم�ة مهارات الطفل في مجالات    واضعوو�رى    .تعل�م التفكیر الخلاق

 التفكیر المنتج والتواصل والتنبؤ واتخاذ القرار.

 برنامج حل المشكلات الإبداع�ة:  -6-5

البرنامج   هذا  بتطو�ر  تر�فنقر قام  المدر�ین  و   دونالد  تعر�ف  إلى  البرنامج  هذا  �هدف 

سهل عمل�ة حل المشكلات الإبداع�ة،  والتر�و�ین �العدید من الوسائل والأفكار المفیدة التي ت 

ومتعة فعال�ة  أكثر  العمل�ة  هذه  تص�ح  وهي:   . �حیث  رئ�س�ة  عناصر  ثلاثة  فهم    و�تكون 

الأفكار تولید  خلق  للعمل و   المشكلة،  ال  .التخط�ط  هذا  ومن  و�ستخدم  الأفراد  مع  برنامج 

 اب. مستو�ات عمر�ة مختلفة تمتد من الطفولة إلى ش� 

 

 
  ، دار ال�ازوي العلم�ة،  2008د ط، دبي:    ، أنشطة عمل�ة في تعل�م التفكیر: برنامج التفكیر الإبداعيناصر خطاب،    -1

 . 93ص
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 برنامج التفكیر الإبداعي والتكنولوج�ا:  -6-6

إلى   الأول  الجزء  و�حتاج  جزأین  من  البرنامج  هذا  الفترة   15یتكون  وهذه  أسبوعا 

من أول برنامج من البرنامج المنخرطة    ،مكرسة لتدر�ب الطل�ة على مهارات التفكیر الإبداعي

ج على أدوات بث متصلة  و�شمل برنام   ،ضمن برامج الكورت الستة والتك�ف مع بیئة التعلم

ما الجزء الثاني فعمل الطل�ة على مشار�عهم الأصل�ة وطبق هذا البرنامج منذ  �الحاسوب. أ 

التكنو   1994عام   التعل�م  تعز�ز  بهدف  �إسرائیل  ثانو�ة  مدرسة  مستوى  في  وتحسین  لوجي 

 الطل�ة متدني التحصیل. 

 طر�قة ق�عات التفكیر الستة:  -6-7

لشخص�ة وفي نطاق  تعتبر هذه الطر�قة مفیدة للتفوق والنجاح في المواقف العلم�ة وا

وتقوم هذه الطر�قة بتوج�ه الشخص إلى أن �فكر �طر�قة معینة ثم �طلب  العمل أو المنزل،  

أي أن الشخص �مكن أن یل�س أ�ا من الق�عات الست الملونة    . منه التحول إلى طر�قة أخرى 

الد�تور   إلى  الطر�قة  هذه  وتعود  التفكیر،  ألوان  من  لونا  منها  ق�عة  �ل  تمثل  إدوارد التي 

 1:الذي �عد من الرواد في علم التفكیر الإبداعي وتقوم هذه الطر�قة على ما یليدو�ونو 

الب�ضاء:  - والأرقام   الق�عة  والحقائق  المعلومات  تفكیر  أي  المحاید  التفكیر  تمثل  هي 

 �ون اللون الأب�ض یرمز للنقاء الفكري �التالي هي ق�عة الحقائق المجردة.   .والإحصاء

وهي تعني التعبیر عن    ،تمثل التفكیر العاطفي التي ترمز للحرارة والخطرالق�عة الحمراء:    -

ي قالب مشروع العمل الذي �كون في صدد الدراسة دون الانفعالات والمشاعر التي تصب ف

 تضمنه لمشاعر فرد�ة شخص�ة. 

 
،  1ط، الإبداع الجاد: مفاه�م وتطب�قات، عنوان الفصل: تكنولوج�ا التر��ة وارت�اطها �التفكیر الجانبيحمد �كر نوفل، م -1

 . 149للنشر والتوز�ع، ص  دار دیونو، 2009الأردن: 
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السوداء:    - التفكیر  الق�عة  ق�عة  فهي  والكآ�ة  للحزن  یرمز  الذي  السلبي  التفكیر  تدل على 

فهي    ،وترمز للحكمة والحذر في التفكیر السلبي الذي یرمز للحزن والكآ�ة  .الرافض للمنطق

ض للمنطق وترمز للحكمة والحذر في التفكیر والمضي قدما لما وراء الفكرة ق�عة التفكیر الراف

 الخطأ فهي من أكثر الق�عات أمان.  یر بهذه الق�عة �منعنا من ارتكابفالتفك . أو المشروع

ولذلك فإنها   ،(التفكیر الإ�جابي) �ون اللون الأصفر یرمز للشمس والنور  الق�عة الصفراء:  -

والتفكیر التفاؤل  الموضوع    ق�عة  أو  المشروع  إ�جاب�ات  إلى  �النظر  المشرق  الإ�جابي 

�حمل    1.المدروس جید  �مردود  والرجوع  الآمال  خ�ال  في  لتس�ح  للفكرة  العنان  �طلق  وذلك 

 الطموح المستقبلي. 

للتفكیر الإبداعي  الق�عة الخضراء:   - الجدیدة الإبداع�ة    ، یرمز  للح�اة  فاللون الأخضر رمز 

التفكی  على  تدل  والحیو�ة  فهي  النشاط  ط�اته  في  �حمل  الذي  الاستكشافي  الإبداعي  ر 

 والمقترحات المبتكرة.

المنظم أو  الق�عة الزرقاء:    - النطقي  القوة والتفكیر  الق�عة على  (التفكیر الموجه) تدل هذه 

فهي تعد �مثا�ة الخاتمة لجم�ع القرارات   ،الموجه لأنها مستوحاة من السماء وال�حر ونقائهما

 قشت في المراحل السا�قة.التي ن 

نشاطه   عل�ه  تسهل  معینة  دلالة  لون  فلكل  الألوان  استعمال  على  البرنامج  هذا  �قوم 

الاستكشافي ففي �ل حالاته النفس�ة لون �عبر عنها متى یتسنى للمعلم فهم الحالة التي �مر  

النفس�ة أو    بها الطفل ثم یتمكن من خلال ذلك إ�جاد الطر�قة المثلى لإخراجه من تلك الحالة

 . بوالاست�عاعلى الأقل إ�جاد طر�قة أخرى تسهل عل�ه الاستماع 

 
، المجموعة العر��ة للتدر�ب 2015ط،    د،  برنامج الكورت والق�عات الست للتفكیرینظر، طارق عبد الرؤوف عامر،    -1

 . 283ــــ280والنشر، ص 
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 الإسترات�ج�ات التعل�م�ة والجهاز العصبي لدى الطفل:  -7

 الجهاز العصبي:   -7-1

التي تتمیز �ش�كة اتصالات داخل�ة    یدعى  �الجملة العصب�ة وهي أهم الأجهزة  أ�ضا 

في جسم الكائن الحي تساعده على التواؤم مع التغیرات البیئ�ة المح�طة �ه. و�متلك �ل �ائن  

�لما   تعقیدا  تزداد  التي  العصب�ة  الأجهزة  من  نوعا  ال�س�طة  الأول�ة  الحیوانات  عدا  ما  حي 

 1.ر ل�صل إلى أقصى درجات التعقید عند الإنسانصعدنا في سلم التطو 

الجهاز    استرات�ج�اتدور    -7-2 إلى  المعلومات  انتقال  تسهیل  في  الإبداعي  التفكیر 

 العصبي: 

اللغة   إنتاج  من  مكنت  لدرجة  الدماغ  بتطور  الإنسان  عند  العصبي  الجهاز  یتمیز 

المنطقي، والتجر�د، التخیل والإبداع مما  وتطور وظائف الإدراك العل�ا مثل التعلم، الاستدلال  

   2.ساعده على التعامل مع التحد�ات �كفاءة عال�ة جدا

هذه   في  إل�ه،  المعلومات  انتقال  تسهل  سبل  عدة  الإنسان  عند  العصبي  فالجهاز 

الجسم    الاسترات�ج�ات لعضلات  وتعل�مات  أوامر  إرسال  في  هاما  دورا  �حیث  التعل�م�ة 

مع    . المختلفة مثلا  ستجاوب  المعلومات  �الغ    استرات�ج�ةتلك  دورا  تلعب  والجواب  السؤال 

سلكتها  التي  غیر  سبلا  أوامر  شكل  على  المترجمة  الأسئلة  هذه  تسلك  حتى  الأهم�ة 

للدماغ الواصلة  التجاوب على    ،المعلومات  یتم  ثم  و�تنظ�م عمیق  أسرع  �شكل  �حیث تصل 

 . ى شكل انفعالات وأحاس�سذلك من خلال حر�ات أو أفكار أو جوا�ات أو حتى عل 

 
 - ف�صل عبید،  الجهاز العصبي، د ط، 2001، الدار المتحدة للنشر، ص02. 1

 - س�غموند فرو�د، معالم التحلیل النفسي، ترجمة محمد نجاتي، لندن: 1983، ص33. 2
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اك�ة التي  �التالي نجد علماء الفسیولوج�ا �قسمون الدماغ بتفصیل أنواع المناطق الإدر  

المنطقة ال�سرى ذات العمل�ات الإدراك�ة والسمع�ة واللفظ�ة) �منطقة  �ختص بها هذا الجانب (

یتم   حتى  من�ه  إلى  فقط  تحتاج  أساسا  التي  النفس�ة  الحر��ة  المنطقة  أو  الأطراف  حر�ة 

في   �كمن  الأخیر  وهذا  �ستوعب    تالاسترات�ج�االتفاعل  حتى  المنطقة  ینشط  التي  المختلفة 

 خیر. ورآه حتى یدر�ه في الأ   الطفل ما سمعه

تعتبر منشأ الإبداع    س�غموند فرو�دنجد   التي  النفس�ة  العمل�ات  إلى عدد من  نوه  قد 

ولعب الأطفال و�عاقة  التخیل والأحلام  منها الصراعات في العقل ال�اطن والتفر�غ الانفعالي، و 

  القمع النفسي والانسجام بین العقل ال�اطن والأنا. أما التحلیل النفسي الحدیث فیر�ز على ما 

قبل الشعور فالإبداع الذي نلتمس ف�ه شيء من الانفعال أو الحدس الذي یتحول إلى إبداع  

 وابتكار معماري �حسنه �التدر�ب المناسب حتى �صل إلى أشكال متعددة وحق�ق�ة. 

الذي    الاسترات�ج�اتتعتبر   والثقة  �العاطفة  المشحون  الدافئ  الاتصال  ذلك  التعل�م�ة 

ك الشحنة الدافعة إلى الإبداع الذي �متلكه �ل إنسان �ونها تخرج  �حقق الذات �معنى أنها تل

ذلك الإبداع المخزن وتضعه في قوالب معینة مع إخضاعه للتدر�ب المناسب الذي یز�د من  

المستمرة   والتدر�ب  الفكر�ة  المهارة  تعكس  جدیدة  أش�اء  في  إخراجه  یتم  حتى  وجدته  كفاءته 

كون على شكل أش�اء أو وسائل معززة �طموحات  حتى نتوصل في الأخیر غلى استجا�ات ت 

 الأطفال التي طورت ضمن الإطار التعل�مي التعلمي. 
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 التدر�س بین النهج القد�م والحدیث:  استرات�ج�اتمقارنة بین  -8

تعكسه   وما  والحدیثة  القد�مة  التعل�م  طرق  بین  الاختلافات  من  العدید  نلتمس 

 حول العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة.   الاسترات�ج�ات

 التعل�م النشط  التعل�م التقلیدي  

 محفز، موجه، مصدر للخبرة ناقل للمعلومات  المعلم 

 العمل�ة التعل�م�ة إ�جابي، مشارك في  سلبي، متلق للمعلومات فقط  المتعلم 

المعلم یتحكم في ض�ط و�دارة  إدارة للفصل

 الفصل

المتعلمون �شار�ون في تحدید قواعد  

 الض�ط و�دارة الفصل.

 معلنة للمتعلمین و�شار�ون في تحق�قها  غیر معلنة  الأهداف

مصادر 

 التعلم 

مصادر متنوعة ومتعددة (من البیئة   الكتاب المدرسي والمعلم

 ات الأنترنت). المح�طة، المكت� 

 في جم�ع الاتجاهات خطي  التواصل

ناتج التعلم  

 (المخرجات) 

فهم وحل المشكلات، استهداف مستو�ات   حفظ وتذ�ر المعلومات 

 تفكیر عل�ا 

تقلید�ة (غال�ا ما تكون مواد  الوسائل 

 مطبوعة) 

وسائل تعل�م�ة مرت�طة �الأهداف   إنجاز

 المسطرة 

�قوم المعلم �إصدار حكم النجاح   التقو�م 

 أو الفشل

�ساعد التقو�م المعلم على اكتشاف نواحي  

 القوة والضعف (التقی�م الذاتي). 
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 خلاصة الفصل: 

جم�ــــــــــع  الاعت�ــــــــــارخــــــــــذون �عــــــــــین ي المنــــــــــاهج الدراســــــــــ�ة �أنلخــــــــــص إلــــــــــى أن مصــــــــــمم   

ــمین  الاســــــــــترات�ج�ات ــاء المهــــــــــارات وذلــــــــــك لتضــــــــ والطــــــــــرق التعل�م�ــــــــــة التــــــــــي تســــــــــمح ببنــــــــ

ــداعي ــر الإبــــــــ ــى التفكیــــــــ ــذ علــــــــ ــدر�س التلامیــــــــ ــالحة لتــــــــ ــي  �أنشــــــــــطة صــــــــ ــنهج الدراســــــــ  .المــــــــ

ــي  ــاه فـــــــ ــا لاحظنـــــــ ــذا مـــــــ ــةوهـــــــ ــرة  الشـــــــــهید �ســـــــــوار محمـــــــــد أورا�ـــــــــح ابتدائ�ـــــــ ــي الفتـــــــ فـــــــ

ــین  ــدة بــــــــ ــى  15الممتــــــــ ــاي  17إلــــــــ ــ�احا، حیــــــــــث  2022مــــــــ ــرة صــــــــ ــاعة العشــــــــ علــــــــــى الســــــــ

ــة و  ــارة الإبداع�ـــــــــــ ــة المهـــــــــــ ــوا أهم�ـــــــــــ ــین أدر�ـــــــــــ ــ�ة أن المعلمـــــــــــ ــتهدف �النســـــــــــ ــ�م المســـــــــــ التعلـــــــــــ

 ذ وانعكاساتها على شخص�اتهم التعل�م�ة.للتلامی 
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، إذ  ث، وذاك �عود إلى أهمیته الكبیرةالجانب التطبیق على أكبر جزء في ال�ح  �حتاز

جهة،   هذا من  الدراسة  �موضوع  المتعلقة  المعارف  والب�انات  المعلومات  �ل  جمع  عبره  یتم 

ومن جهة أخرى هو تطبیق لكل ما جاء في الجانب النظري. و�كون هذا الفصل ع�ارة عن  

المتعلقة �  العناصر  المدروسة، حدودها، تصن�ف أفرادها، مجموعة من  العینة  المیدان منها: 

الأسئلة   من  مجموعة  على  الأساتذة  �إجا�ات  العناصر  هذه  نثمن  ثم  إلخ.  الدراسة..  منهج 

الصح�ح   الاستعمال  فائدة  مدى  على  على    للاسترات�ج�اتللتعرف  وانعكاساتها  التعل�م�ة 

 التحصیل العلمي لدى الطفل. 

 : الدراسة منھج -1

هو  �ص المنهج  �حیث  علیها،  التطبیق  تم  التي  الدراسة  مجتمع  الم�حث  هذا  نف 

�عرف المنهج  ". و اسة، �ونه من �سطر قواعدها وأسسهالأساس الأول لق�ام أي �حث أو در 

الموضوع�  والقواعد  التمهیدات  من  مجموعة  من  �كونه  ال�احث  أو  الدارس  تمكن  التي  ة 

الخوض في موضوعه، �ونه من �سمح له في تحدید أ�عاد الدراسة �شكل وافي، مع محاولة  

تلك   نتائج  إلى  �الوصول  معالجتها  وطرق  أس�ابها  على  �الوقوف  ظواهره  لجم�ع  تقص�ه 

ا  .1"الأس�اب المنهج الوصفي  إت�اع  لتحلیلي  �التالي طب�عة موضوعنا هي من فرضت علینا 

 كونه الأنسب لهذه الدراسة، لأنه یلاءم طب�عة �حثنا، لأن من أساس�اته الوصف التام للظاهرة 

 . ومحاولة تحلیلها من جم�ع الجهات

 

 

 
 . 22، الھنداوي للنشر والتوزیع. ص 2021، د.ط، الیمن: ، مفھوم المنھج العلمي یمنى طریف الخولي - 1
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 عینة الدراسة:  -2

ال�احث    على  بدوره  ال�حث  الذین    اخت�ار�فرض  الأشخاص  من  محددة  مجموعة 

أسئلة   على  الإجا�ة  قادر�ن على  �كونون  والذین  المجال،  هذا  في  وقد  الاستب�انینخرطون   .

اقتصر هذا ال�حث على أساتذة من المرحلة الابتدائ�ة، والتي تحصلنا منها على خمسة عشر  

 من جنس أنثى وذ�ر.  )فردا 15(إجا�ة أي 

 حدود الدراسة: -3

المثلى    والاسترات�ج�اتالدراسة على فصلین أساسیین هما التفكیر الإبداعي  تشمل هذه  

 لتعلمه و�لوغه، وقد تحددت �حدود زمان�ة ومكان�ة هي: 

 تمت الدراسة على مستوى ابتدائیتین:  الحدود المكان�ة:  -3-1

 الشهید �سوار محند أورا�ح في إفرسافت.  -

 الشهید بلیر السعید في إغراین.  -

 م. 2022ماي   19إلى  17ط�قت هذه الدراسة من  د الزمان�ة: الحدو  -3-2

 أدوات جمع الب�انات: -4

من أبرز الأدوات التي یلجأ إلیها ال�احث، فهي مجموعة    الاستب�ان�عتبر    : الاستب�ان  -4-1

 من الأسئلة المختصرة في ورقة واحدة تعبر عما یر�د ال�احث الوصول إل�ه. 

فهي    المقابلة:  -4-2 الصح�حة،  الأجو�ة  على  للحصول  المثلى  الطر�قة  المقابلة  تعد 

لى التلامیذ، وتكون  تواصل م�اشر مع العینة المدروسة، �حیث تطرح مجموعة من الأسئلة ع
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او مغلقة.   إما مفتوحة  المثلى  هذه الأسئلة  الطرق  نذ�ر: عدد �عض  المفتوحة  ومن الأسئلة 

 ؟ الاستجا�ة وأسئلة مغلقة مثل: هل الضعف الفكري سبب أساسي في ضعف  لشرح الدرس.

والتدقیق:    -4-3 قد  الملاحظة  معینة  حادثة  على  التر�یز  أو  معین  لطفل  ال�احث  ینت�ه 

 تساعد على الوصول إلى نت�جة تساعد ال�احث في �حثه. 

 :الاستب�انتحلیل   -5

 ل�سانس        ماستر           ماج�ستر     المستوى التعل�مي:  -1

 النس�ة  العدد المستوى 

 % 05.45 02 ل�سانس 

 % 90.06 12 ماستر 

 % 04.54 01 ماج�ستر 

 

 

05.45%

90.06%

04.54%

المستوى التعلیمي

لیسانس

ماستر

ماجستر
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نس�ة   أن  الجدول  بــ  �ظهر من خلال  تقدر  ماستر  شهادة  على  المتحصلین  الأساتذة 

�عادل    90.06% الل�سانس هو     12أي ما  المتحصلین على شهادة  أستاذ، ونس�ة الأساتذة 

  %04.54ما �عادل أستاذین. ونس�ة الأساتذة المتحصلین شهادة الماج�ستر هو    05.45%

 ما �عادل أستاذ واحد. 

 عدد سنوات الخبرة المهن�ة:  -2

 سنوات  10سنوات إلى  5سنوات            من  5سنوات             أقل من  5

 النس�ة  العدد الخبرة

 % 71.76 09 سنوات  5

 % 23.19 04 سنوات  5أقل من 

 % 04.85 02 سنوات  10سنوات إلى  5من 
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من خلال الجدول أن أغلب الأساتذة تنحصر خبرتهم في خمس سنوات، �حیث    �ظهر

، ثم الذین خبرتهم أقل من  % 71.76سنوات بـ    05تقدر نس�ة المعلمین الذین سنوات خبرتهم  

سنوات هم    10سنوات إلى    05، ثم الذین خبرتهم من  % 23.19سنوات قدرت نسبتهم بـ    05

 . %04.85أستاذین ونسبتهم 

 �قع التر�یز في مهارة الاستماع؟  في ماذا -3

 الإملاء           المطالعة          المحفوظات  

 النس�ة  العدد الإجا�ة

 % 65.02 08 المحفوظات 

 % 05.49 02 المطالعة 

 % 29.50 04 الإملاء 

 

71.76%

23.19%

04.85%

الخبرة

سنوات5

سنوات5أقل من 

سنوات10سنوات إلى 5من 
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�ونها    نلاحظ أكثر  المحفوظات  إلى  أكثر  �میلون  الأطفال  أن  الجدول  خلال  من 

بـ  % 65.02الأكثر متعة، فتقدر نسبتها بـ   ، أما الملاحظة فهي أقل من المحفوظات فتقدر 

 . %05.49، ثم الإملاء فهو بنس�ة 29.50%

 ؟ هل مهارات الاستماع طر�قة تساعد التلمیذ في تنم�ة ثروته اللغو�ة  -4

 لا                 ر�ما                  نعم

 النس�ة  العدد الإجا�ة

 % 89.01 12 نعم

 % 03.40 1 ر�ما 

 % 08.04 2 لا

 

65.02%05.49%

29.50%

في ماذا یقع التركیز في مھارات الإستماع؟

المحفوظات

المطالعة

الإملاء
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الجدول أن مهارات    لنا من خلال  فتقدر    الاستماعیتبین  للطفل،  اللغو�ة  الثروة  تنمي 

، أما الإجا�ة  %08.04الإجا�ة بـ "ر�ما" فجاءت بنس�ة    ، أما% 89.01نس�ة الإجا�ة بنعم بـ  

 . %03.04فهي بنس�ة  بـ "لا"

 ما هي الطر�قة التي تعتمد علیها أثناء إلقاء درسك؟  -5

 طر�قة الإلقاء           طر�قة الحوار          النس�ة      

 النس�ة  العدد الطر�قة

 % 40.25 05 طر�قة الإلقاء 

 % 42.58 06 طر�قة الحوار

 % 20.12 04 معا 

 

89.01%

03.40%
08.04%

ھل مھارات الإستماع طریقة تساعد في تنمیة ثروتھ 
اللغویة؟

نعم

ربما

لا
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�عتمدون على طر�قة الجوائز، �حیث جاءت   المعلمین  نلاحظ من الجدول أن معظم 

�عادل    % 42.58بنس�ة   ما  فهي  الإلقاء  حسب %40.25أما  معا  �ستعملها  من  وهناك   ،  

 . %2012حاجة المتعلم ومضمون الدرس، فقدرت الق�مة بنس�ة 

 ماذا �ستعمل المعلم أثناء درسه؟  -6

 اللغة العر��ة                     العام�ة 

 النس�ة  العدد نوع اللغة 

 % 95.02 12 اللغة العر��ة 

 04.96 3 اللغة العام�ة 

 

42.58%

40.25%

20.12%

ماھي الطریقة التي تعتمد علیھا أثناء إلقاء درسك؟

طریقة الإلقاء

طریقة الحوار

معا
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�ستعملون اللغة العر��ة الفصحى حتى    الابتدائيأن أغلب المعلمین في الطور    نلاحظ

بنس�ة   فقدرت  استعمالها،  من  بدوره  المتعلم  بنس�ة    %95.05یتمكن  فجاءت  العام�ة  أما 

4.96% . 

 ماذا �ستخدم المعلم أثناء نشاط القراءة؟  -7

 قراءة الاستماع     القراءة الصامتة             القراءة الجهر�ة            

 النس�ة  العدد النوع

 % 98 13 القراءة الصامتة 

 % 02.01 02 القراءة الجهر�ة 

 % 00 00 قراءة الاستماع 

 

95.02%

4.96%

ماذا یستعمل المعلم أثناء درسھ؟

اللغة العربیة

العامیة
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في   نلاحظ غیرها  من  أفضل  لأنها  الصامتة  القراءة  �ستعملون  المدرسین  أغلب�ة  أن 

بنس�ة   فقدرت  الكلمات  الحروف ومعاني  أولا طب�عة  نفسه  التلمیذ في  أما  % 98استكشاف   .

. أما قراءة الاستماع فلا �فضلها المعلمون فجاءت  % 02.01القراءة الجهر�ة فقدرت بـنس�ة  

 ن إلى التشو�ش �عد مرور فترة من الوقت.لأن التلامیذ یلجئو   %00بنس�ة 

 من بین الطرق أیهما أنجح في تنم�ة مهارات القراءة؟  -8

 الطر�قة التر�یب�ة              الطر�قة التحلیل�ة              الطر�قة المزدوجة    

 النس�ة  العدد النوع

 % 04.06 01 الطر�قة التر�یب�ة 

 % 26.05 04 الطر�قة التحلیل�ة 

 % 69.21 10 الطر�قة المزدوجة 

 

98%

02.01% 00%

ماذا یستخدم المعلم أثناء نشاط القراءة؟

القراءة الصامتة

القراءة الجھریة

قراءة الاستماع



 الدراسة المیدان�ة                                                 الفصل الثالث:
 

72 
 

 

 

نلاحظ من خلال الجدول أن الاعتماد الكبیر �كون على �لا الطر�قتین، حیث تقدر  

بـ   بینما% 69.21النس�ة  بنس�ة    ،  الثان�ة  المرت�ة  في  �أتي  التحلیل�ة  الطر�قة  على  الاعتماد 

 . %04.06، أما الطر�قة التر�یب�ة فتقدر بنس�ة 26.05%

 إلى ماذا �میل تلمیذك؟  -9

 التعبیر الشفوي             التعبیر الكتابي               معا

 النس�ة  العدد النوع

 % 80.19 10 التعبیر الشفوي 

 % 15.02 4 التعبیر الكتابي 

 % 04.80 1 معا 

 

04.06%

26.05%

69.21%

من بین الطرق أیھما أنجح في تنمیة مھارات القراءة؟

الطریقة التركیبیة

الكریقة التحلیلیة

الطریقة المزدوجة
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�ق�مة    فجاء  الشفوي  التعبیر  إلى  �میلون  التلامیذ  أغلب  أن  الجدول  خلال  من  یتبین 

، ثم هناك فئة قلیلة من التلامیذ  %15.02، ثم التعبیر الكتابي الذي قدر بنس�ة  80.19%

 . %04.80�فضلهما معا فجاءت بنس�ة   من

 هي الصعو�ات التي تواجهك في تصح�ح أوراق التلامیذ؟  ما -10

 عدم وضوح الخط        �ثرة الأخطاء الإملائ�ة والنحو�ة         تقد�م أفكار غیر واضح

 النس�ة  العدد الصعو�ة 

 % 50.02 07 عدم وضوح الخط

 % 45.20 06 الأخطاء الإملائ�ة والنحو�ة  كثرة

 % 04.88 02 تقد�م أفكار غیر واضحة

 

80.19%

15.02%

04.80%

إلى ماذا یمیل تلمیذك؟

التعبیر الشفوي

التعبیر الكتابي

معا
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عدم    نلاحظ هي  للمعلم  �النس�ة  مواجهة  الأكثر  الصعو�ات  أن  الجدول  خلال  من 

بنس�ة   فتقدر  الخط  وضوح  عدم  مشكل  من  �عانون  التلامیذ  أغلب  أن  إذ  الخط  وضوح 

بنسی�ة  50.02% والنحو�ة  الإملائ�ة  الأخطاء  ثم  واضحة  % 45.20،  الغیر  الأفكار  ثم   ،

 . % 04.88بنس�ة 

 ب في تصح�ح نشاط الإملاء؟ في نظرك ما هي الطر�قة الأنس -11

 المعلم                 المعلم والمتعلم                المتعلمین ف�ما بینهم 

 النس�ة  العدد الطر�قة

 % 04.75 02 المعلم 

 % 95.24 13 المعلم والمتعلم 

 % 00 00 المتعلمین ف�ما بینهم 

 

50.02%45.20%

04.88%

میذ؟ماھي الصعوبات التي تواجھك في تصحیح أوراق التلا

عدم وضوح الخط

كثرة الأخطكاء الإملائیة والنحویة

تقدیم أفكار غیر واضحة
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من خلال الجدول أن أغلب المعلمین �عتمدون على العمل الجماعي فبینه و�ین    یتبین 

، أما تصح�ح المعلم وحده �ق�مة  %95.24المتعلم في تصح�ح أخطاء الإملاء فقدرت بنس�ة  

04.75% . 

 ما هي المهارات التي تنمي الرصید اللغوي لدى التلامیذ؟  في میزك -12

 النس�ة  العدد المهارات 

 % 00 00 الاستماع 

 % 00 00 الحدیث

 % 00 00 القراءة 

 % 00 00 الكتا�ة 

 % 100 15 كلها 

 

04.75%

95.24%

0%

ملاء؟في نظرك ماھي الطریقة الأنسب في تصحیح نشاط الإ

المعلم

المعلم والمتعلم

المتعلمین فیما بینھم
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من خلال الجدول أن المهارات الأر�عة �لها تساهم في تنم�ة الرصید اللغوي   نلاحظ

 للمتعلم، فلا �مكن إهمال أي واحدة منها أو تفضیل واحدة على أخرى. 

 هل یهتم المتعلم بنشاط القراءة أكثر من النشاطات الأخرى  -13

 النس�ة  العدد الإجا�ة

 % 03.84 02 نعم

 % 96.24 13 لا

 

0% 0%
0%0%

100%

في میزك ما ھي المھارات التي تنمي الرصید اللغوي لدى
التلامیذ؟

الاستماع

الحدیث

القراءة

الكتابة

كلھا
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نستنتج من خلال الجدول أن المتعلم لا �قتصر تفضیله على القراءة فقط، فقد �انت  

 % 03.84، وما �ان بـ "نعم" �قدر �ق�مة %96.24الإجا�ات المقدمة بـ "لا" تقدر بنس�ة 

 : الاستب�اننتائج   -6
 

والتغییر   التقدم  على  القدرة  لدیها  التي  المجالات  أحد  �كونه  التعل�م  المستمر،  �متاز 

والأدوات   والأسالیب  العلم�ة  التقن�ات  فوجود  التلامیذ  واحت�اجات  متطل�ات  لتلب�ة  والتك�ف 

الح�ة ساعد على ذلك �ونها دائما ما تخرج عن النمط والأسلوب التقلیدي وتختلط �المشار�ة 

خلا من  استنتجنا  ومنه  والمعرفة  المعلومة  ز�ادة  نحو  والإثارة  التشو�ق  وتخلق  ل  والتفاعل 

النحو   على  الاختلافات  هذه  وجاءت  النمطین  بین  اختلافات  وجود  �ه  قمنا  الذي  الاستب�ان 

 التالي:

التعل�م التقلیدي یر�ز على الثقافة التقلید�ة، والتي تر�ز على إنتاج المعرفة والمدرس هو    -1

العمل�ة هذه  ا  ،أساس  وهي  الثقافة  أنواع  من  جدید  نوع  �قدم  فإنه  الحدیث  التعل�م  لثقافة أما 

03.84%

96.24%

رى؟ھل یھتم المتعلم بنشاط القراءة أكثر من النشاطات الأخ

نعم

لا
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هذا   یتحول  حتى  للطالب  والعون  المساعدة  وتقد�م  المعرفة  معالجة  أساسها  التي  الرقم�ة 

 الأخیر بدوره إلى محور عمل�ة التعل�م والتعلم. 

�لفة    -2 یتطلب  الحدیث  التعل�م  أما  �بیرة،  مال�ة  تكلفة  إلى  یتطلب  التقلیدي لا  التعل�م  إن 

 �ة ومعینات ماد�ة. مال�ة �بیرة لأنه �حتاج إلى معدات إلكترون 

في التعل�م التقلیدي �عتبر الطالب عنصر سلب�ا لأنه یتلقى فقط المعلومات من المدرس    -3

دون بذل أي جهد منه �ون الطر�قة المعتمدة هي الإلقاء فقط أما التعل�م الحدیث فهو یؤدي  

 لتعلم الذاتي. على اإلى نشاط المتعلم وفعالیته وتشار�ه في تعلم المادة العلم�ة لأنه �عتمد 

أعمارا    -4 و�قبل  الأسبوع  أ�ام  �ل  المدرسة  إلى  الحضور  المتعلم  على  �شترط  �ان  قد�ما 

محددة دون أخرى ولا یدمج بین الدراسة والوظ�فة بینما الحدیث �عطي الفرصة لجم�ع الفئات 

 في المجتمع �ما وفر ذلك التكامل بین التعل�م والعمل. 

للمتعلم على شكل �تاب مطبوع �ه نصوص �تاب�ة، و�عض    النظام القد�م �قدم المحتوى   -5

الفن�ة للدقة  تفتقر  و�ثارة وأكثر    ،الصور  أكثر جاذب�ة  المحتوى  ف�ه  الحدیث �كون  التعل�م  أما 

التعلم على  للتلامیذ  �تاب�ة  ،دافع�ة  نصوص  شكل  في  �قدم  ومتحر�ة    حیث  ثابتة  وصور 

 ون في شكل مقرر إلكتروني مرئي. رسومات وغیرها �ما �مكن أن �كومقاطع صوت، صور،  

الطلاب    -6 �عض  و�أخذ  قد�ما  الدراس�ة  الحصة  وزمن  بوقت  المدرس  مع  التواصل  �حدد 

المجال لطرح الأسئلة على المدرس لأن وقت الحصة غیر متاح للجم�ع، أما التعل�م الحدیث  

البر�د الإ التواصل مع المدرس في أي وقت �استخدام وسائل مختلفة مثل  لكتروني  له حر�ة 

 وغیرها. 

الإرشاد    -7 هو  دوره  �كون  الحدیث  التعل�م  أما  للمعلومة،  والملقن  الناقل  هو  المعلم  دور 

 والنصح وتقد�م المشورة.
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التعل�م القد�م لا یراعي أو لا یهتم �الاختلافات الفرد�ة بین الطلاب والمعلم �شرح الدرس   -8

الحدی  التعل�م  أما  واحدة،  شرح  �طر�قة  الفصل  بین  خلال  الفرد�ة  الاختلافات  یراعي  فإنه  ث 

 الطلاب فهو �قوم على تقد�م التعل�م �ما یتناسب مع احت�اجات الفرد.

النظام القد�م �عتمد على الحفظ و�ر�ز على الجانب المعرفي للمتعلم ولا �عطي اهتماما    -9

تجاهاته،  �الجوانب الأخرى، فالتر�یز على حفظ المعلومات على حساب نمو مهاراته وق�مه وا

والإبداعي   الناقد  والتفكیر  وحلها  المشكلات  تحدید  مهارات  المعرفي  الجانب  في  یهمل  كما 

المشكلات   الطر�قة حل  �عتمد على  الحدیث فهو  النظام  أما  المعرفة،  الحصول على  وطرق 

 و�نمي لدى المتعلم القدرة الإبداع�ة والناقدة.

وام طو�لة، أما التعل�م الحدیث سهولة و�مكان�ة  ت�قى المواد التعل�م�ة ثابتة لا تتغیر لأع  -10

 تحدیث وتجدید المواد التعل�م�ة المعروضة إلكترون�ا وتزو�دها �كل ما هو جدید. 

موجه    -11 هو  المدرس  �كون  الحدیث  التعل�م  أما  للتعلم،  الأساسي  المصدر  هو  المدرس 

 وم�سط لمصادر التعل�م. 

 خلاصة الفصل: 

ال  هذه  في  قمنا  عن  لقد  �ال�حث  الإ ا  الاسترات�ج�اتدراسة  التفكیر  لبناء  بداعي  لمثلى 

ا الخامسة  السنة  تلامیذ  لللدى  نظرا  العصر  موضع  الموضوع  هذا  �عتبر  إذ  تطور  بتدائي، 

والا  الإبداع  مجال  في  المهارات  الكبیر  هذه  في  أكثر  ال�حث  فأردنا    والاسترات�ج�ات بتكار. 

لتطب المثلى  والطرق  وتالتعل�م�ة  وذ�قها  المتعلمین،  لدى  من  نمیتها  مجموعة  بتقد�م  لك 

الأطروحات على المعلمین والتلامیذ، وتوصلنا إلى ضرورة تطب�قها من قبل جم�ع المعلمین  

 ثنتان على الأقل. ولو مهارة واحدة او ا اكتسابعلى  لمساعدة المتعلم
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 :خاتمة

موضوع    إلى  �حثنا  في  التعل�م�ة    استرات�ج�اتتطرقنا  العمل�ة  في  الإبداعي  التفكیر 

 ، وتوصلنا إلى النتائج التال�ة: ابتدائي التعلم�ة للسنة الخمسة 

 �عتبر التفكیر أساس المهارات، عل�ه تبنى �ل المهارات الأخرى.   -

 المعرفة و�ثراء الرصید اللغوي. اكتسابعد الطرق التدر�س�ة الر�یزة الأساس�ة في ت  –

في    - الكبیر  الدور  المعلم  على    التي   المثلى  الاسترات�ج�ات  اخت�اریلعب  المتعلم  تساعد 

 التفكیر الإبداعي.  اكتساب

بداع�ة لا تقتصر على طور واحد فقط بل على  الإ مهارةلللمین المتع احتقار تبین أن ظاهرة  -

 جم�ع الأطوار والمراحل. 

ه  إلى  النتائج إضافة  الحلول  ذه  �عض  تقد�م  لنا  الإبداعي    �مكن  الضعف  لتفادي 

 والخمول الفكري، منها: 

 توج�ه المتعلمین خلال العطلة إلى مراكز تنم�ة الذ�اء عن طر�ق الألعاب التحفیز�ة.   -

المطالعة    - حصص  وتنم�ة    والاستعانةتكثیر  الانت�اه  للفت  ال�صر�ة  السمع�ة  �الوسائل 

 والتر�یز.  الاستماعمهارات 

الم�كر للصعو�ات والأمراض الفكر�ة والعقل�ة التي �عاني   حرص الأول�اء على الكشف -

ومعالجتها.  منها التلامیذ



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

قائمة المصادر والمراجع 



 قائمة المصادر والمراجع

 
 

 قائمة المصادر والمراجع:

 القران الكر�م. 

 المراجع.  أولا:

، دار  2002ط. الأردن:  . د  التعل�م النشط،  استرات�ج�ة،  أحمد أبو الحاج، حسین خلیل  -1

 . الفكر للط�اعة والنشر

 . ، جامعة �ال�فورن�ا2012 : ط. �ال�فورن�ا.د  تعل�م من أجل التفكیر،�وستا،  أرثر  -2

لجزء ، ا2016، ینایر  5، العدد  3المجلد    2  ، ، مقابلةأماني عبد المقصور عبد الوهاب  -3

 الأول، مجلة الطفل والأسرة.

الرؤوف،    -4 عبد  طارق  المصري،  عبد  مهاراته،  إیهاب  مفهومه،  ال�صري:  التفكیر 

 . للنشر .ت، المنهلد .ط. د وطرق تطب�قها،  �اتهاسترات�ج
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 : الدراسة  ملخص

و��جاد      الأفراد  قدرات  فهم  في  تساعدنا  �ونها  المهمة  ال�حث�ة  المجالات  من  الإبداع  دراسة  تعتبر 
الاهتمام،   تستحق  �شر�ة  ثروة  فهي  وتنمیتها  الإبداع�ة  قدراتهم  تعز�ز  في  تساعدهم  التي  الاسترات�ج�ات 

الإ  في مجالات  للاستثمار  علیها  نعتمد  قد  التي  الر�ائز  وأهم  أول  الأسرة  �صفة  وتعتبر  الأفراد  عند  بداع 
عامة. وعند الأطفال خاصة، حیث أن التر��ة التي �خضع لها الطفل في الأسرة و�ذا الظروف المرت�طة 
بها تعتبر حجر الأساس في تشكیل شخصیته ومساعدته في اكتشاف �وامنه، إضافة إلى الاهتمام �التر��ة  

ثارة المیول الإبداع�ة والاهتمام بتوفیر البیئة الأسر�ة  الجمال�ة التي تعتبر مهمة لتنم�ة الذوق الجمالي واست
تطو�ر   على  والعمل  ومعنو�ا  ماد�ا  وتشج�ع    استرات�ج�ات الملائمة  المهارات  وتطو�ر  الذات  تنم�ة 

و�ذا مرافقتهم   المبدعین  الكشف عن  تساعد في  إبداع�ة خص�ة  بیئة  تشكل  الممارسات  هذه  الاستقلال�ة، 
 اع�ة خدمة للفرد والمجتمع.لتطو�ر هذه القدرات الإبد 

و�ذا نلخص إلى القول �أن الاهتمام �العمل�ة الإبداع�ة لدى الأطفال �اتت من الأهداف الأساس�ة 
ثم   وقدراتهم  لمواهبهم  الم�كر  الاكتشاف  مراحل  من  بدءا  والمر�ون  والمعلمون  ال�احثون  بها  ینادي  التي 

لمواهب والابتكارات عن طر�ق التعل�م والتدر�ب التعرف على خصائصهم ومن ثم العمل على تنم�ة هذه ا
إبداع�ا   الأطفال  لدى  تنمیتها  والمبدعین وطرق  الموهو�ین  التر�یز على  الاتجاه على  هذا  و�عمل  الموجه 

من إحساسنا �الأهم�ة الكبیرة لهذه الشر�حة في المجتمع التي تمثل ثروة قوم�ة �جب العنا�ة بها    انطلاقا
 . من الأسرة إلى المجتمع لمؤسساته لاجتماع�ة التي یتفاعل معها الطفل بدا�ةعلى مختلف المستو�ات ا

Résumé: 

The study of creativity is one of the important research fields as it helps us understand 
the capabilities of individuals and find strategies that help them in enhancing and developing 
their creative abilities, as it is a human wealth. 

It deserves attention, and the family is the first and most important pillar that you may 
rely on to invest in the areas of creativity in individuals in general. And in children in 
particular, as the upbringing to which the child is subjected in the family, as well as the 
conditions associated with it, is the cornerstone in shaping his personality and helping him 
discover his potential, in addition to paying attention to aesthetic education, which is 
important for developing aesthetic taste and stimulating creative tendencies and attention to 
providing an appropriate family environment, materially, morally and work. To develop 
strategies for self-development, develop skills, and encourage independence.  These practices 
constitute a fertile creative environment that helps discover creative people as well as 
accompany them to develop these creative abilities in the service of the individual and 
society. 
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