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 شكر وتقدير
 

إتمام  على كثيرا طيبا مباركا فيه أن وفقّني  مد  مددانحشكر الله سبحانه وتعالى و أ

 هذا العمل.

الجزيل إلى كل من ساعدني في إنجاز هذا البحث وأخص  أتوجه بالشكركما 

الذي أمدني بالعون والمساعدة، ولم يبخل عليّ  "بوعلام إڤلولي" بالذكر الأستاذ المشرف

 الاحترام والتقدير.كل مني  بالنصح والتوجيه، فله 

 اليسمسي                                                



 
 
 

 إهـــــــــــــداء
 

عمرها في إلى أغلى إنسان في هذا الوجود أمي الحبيبة أطال الله  هذا الجهدأهدي 

 التي ربتني وأنارت دربي.

         إلى من له الفضل في وجودي والدي الكريم حفظه الله الذي كان دائما إلى جانبي 

 إذ منحني الثقة والأمان.

 إلى إخوتي وأخواتي الأعزاء حفظهم الله.

 لياسمسي                                      
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 مقدمة:
التطوّر العممي والفكرؼ، كاف لابد مف اِصلاح النظاـ في ظل حتمية التعايش مع 

التربوؼ والعمل عمى تجديده بتفعيل أساليب التعميـ وأىدافو وطرائقو قصد الوصوؿ إلى 
 الإصلاح الشامل.

لذا سعت المنظومة التربوية إلى إدخاؿ بيداغوجيا جديدة، فكانت المقاربة بالكفاءات 
التربية إلى تبنييا بغية النيوض بقطاع التربية والتعميـ  وليدة ىذه الأبحاث التي عمدت وزارة

 عامة والمّغة العربية خاصة.
لمقاربة تطبيقات اوفي ضوء ىذه الرؤية والاعتبارات خصصنا موضوع ىذا البحث ل

لسنة الثالثة متوسط، كمحاولة منا لتوضيح الدور في تدريس المّغة العربية في ابالكفاءات 
 تدريس بالكفاءات لممتعمّـ.الفعاؿ الذؼ يمنحو ال

وبناء عمى ما تقدـ حوؿ بيداغوجيا الجديدة التي تعرؼ بالمقاربة بالكفاءات التي 
 وضعتيا الجيات الوصية في تعميـ المّغة العربية، اِنصب موضوعي حوؿ الإشكالية التالية: 

ا؟ ثـ ما إلييما مفيوـ المقاربة بالكفاءات وما أىدافيا وما ىي أىـ الأسس التي تستند 
لمسنة الثالثة مف التعميـ المتوسط؟ ىي أىميتيا ومواصفتيا وتطبيقاتيا في كتاب المّغة العربية 

مف دوف أف ننسى الانتقادات الموجية ليذه الآلية الرامية إلى تثميف البيداغوجيا في النظاـ 
 التربوؼ الجزائرؼ.

التحميمي، باعتباره في وأبعاده، إعتمدنا المنيج الوصومف أجل تحقيق أىداؼ البحث 
المنيج الأنسب لمدراسة ولكونو يقدـ تحميلًا شاملًا ومفصلًا لمطريقة والمنيجية المتبعة في 
التدريس بالمقاربة بالكفاءات مف جية، ومف جية أخرػ يقوـ بوصف كيفية تطبيق ىذه 

 المقاربة في المجاؿ التربوؼ.
يف فصل نظرؼ وآخر تطبيقي، وقد تناولت ىذا الموضوع وفق خطة قسمتيا إلى فصم

جاء الفصل الأوّؿ بعنواف "مفاىيـ أولية حوؿ المقاربة بالكفاءات": مف حيث مفيوميا، 
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وبالرجوع إلى جذورىا التاريخية ونشأتيا قصد معرفة المراحل التي مرّ بيا خلاؿ تطوره، 
اؿ مبادئيا ستراتيجية تدريسيا وشروطيا دوف إغفإبالإضافة إلى ىذا فقد تمت الإشارة إلى 

وأسبابيا، وكذا أنواع الكفاءة ومستوياتيا، كما تطرقت إلى أىميتيا ومزاياىا المختمفة والتي مف 
ختـ ىذا الفصل بتحديد أىـ الانتقادات التي لشخصية المتكاممة لدػ المتعمـ، لنشأنيا تنمية ا

 وجيت ليذه المقاربة الجديدة.
جية المّغة العربية في ظل المقاربة سوما بػ "بيداغو مر أما الفصل التطبيقي فجاء 

بالكفاءات" بتقديـ وصف لكتاب المّغة العربية لمسنة الثالثة متوسط، مع تحديد واقع المقاربة 
بالكفاءات في المحتوػ العاـ لمكتاب وكذا الإحاطة بأىـ الأنشطة المّغوية الممارسة في إطار 

المتبعة في تدريس ىذه الأنشطة وفق  المقاربة بالكفاءات، ومف جية أخرػ تـ تقديـ الخطوات
 الآلية محل الدراسة.

 ر ىذا الموضوع فتعود إلى ما يمي: ياختاِ أما الأسباب التي دفعتنا وحفزتنا عمى 
 .خصوصية الموضوع والأىمية التي يحظى بيا 
  .الوقوؼ عمى واقع مناىج التدريس الحديثة 
 ربوؼ الجزائرؼ.معرفة مدػ تطبيق المقاربة بالكفاءات في النظاـ الت 
  ختيار السنة الثالثة مف المرحمة المتوسطة، فيعود لحساسية ىذه المرحمة، اِ أما سبب

ولكونيا مف أكثر المراحل تجسيدًا لمنشاط واِنبثاقا لممواىب، باعتبار المتعمـ يمر بمرحمة 
لمقاربة ، وبالتالي فيو بحاجة لمثل ىذه اوالِاكتماؿعمرية تبدأ فيو قدراتو العقمية بالنضج 

 الجديدة ليثبت ذاتو ويبني كفاءاتو.
  بالإضافة إلى أف السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط مرحمة فاصمة لدػ المتعمـ، فيي

متداد اِ  إنيااِنتقالية بيف التعميـ المتوسط والتعميـ الثانوؼ،  ومرحمةحوصمة السنوات السابقة، 
 لمرحمة سابقة وتمييد لبموغ مراحل لاحقة.
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ياء البحث بخاتمة أجممت فييا أىـ النتائج التي تسنى لي تحقيقيا مف خلاؿ وتـ إن
 دراستي ىذه.

وخير ما أختـ بو ىذه المقدمة ىو التوجو بالشكر الجزيل لكل مف أمدني بالعوف 
والمساعدة في إنجاز ىذا البحث، كما لا يفوتني توجيو الشكر إلى أعضاء لجنة المناقشة 

رشاداتػػو ڤإبوعػلاـ رؼ "ػاذ المشػستالمحترميف، وبالعرفاف للأ مػولي" والػػذؼ بفضػػل توجيياتػػو وا 
 كتماؿ ىذا البحث.اِ تـ  -بعد الله–
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 المقاربة بالكفاءات: -1
وجية لإصلاح المنظومة التربوية الجزائرية، تطبيق التدريس مف المستجدات البيداغ

ة التعميـ وتحقيق طوار التعميمية، بغية تطوير وترقيوفق المقاربة بالكفاءات في جميع الأ
 ما يمي:  الأىداؼ المنشودة، وسنحاوؿ التعرؼ عمى ىذا المصطمح في

 :بالكفاءات لغة واصطلاحًا مفهوم المقاربةتحديد  1-1
 :ديد المّغوي التح -أ

القُرْبُ: نَقِيضُ البُعْدِ، قَروبَ الشيءُ: أؼ دنا، وقِرابُ »مف الناحية المغوية المقاربة ىي 
يءِ  لُ لمشَّ يءِ وقُرابُوُ وقُرَابَتُوُ: ما قارَبَ قَدْرَهُ، والقُرَابَةُ: التَّوَصُّ  .1«الشَّ

فاعمة(، فعمو مصدر غير ثلاثي عمى وزف )مىي »وفي المعنى ذاتو فالمقاربة لغة: 
ياسر ي ،، ياسريقاتل، مقاتمة ،قاتل :اعل( المضارع منو )يقارب(، ومثمو)قارب(، عمى وزف )ف

 .2«مياسرَة

الكفء وىو النظير »أما الكفاءة لغة فقد جاء في قاموس لساف العرب المحيط 
 فىفَى يَكفي: إذا قاـ بالأمر، وكوالمساوؼ، أما كممة الكفاءة فيي مصدر مشتق مف فعل كَ 

 .3«الرجل كفاءة، فيو كاؼ ومعناه اضطمع
المماثمة والمساواة والمكافأة، وتعرؼ في معاجـ المّغة العربية. »وتعني الكفاءة لغويا: 

 .4«كفاءة: أؼ كوف الشيء مساويًا لشيء آخر الكفاءة ىي المماثمة في القوة
اظرة والمساواة وبيذيف التعريفيف السابقيف نستنتج أفّ الكفاءة تعني المماثمة والمن

 والمقابمة. 
                                                           

إبراىيـ الحمداني وفاتف الحاج يونس، المصطمح في الخطاب النقدؼ الأندلسي بيف الإتباع والإبداع، دار الكتب العممية،  - 1
 .433، ص 2020، 1لبناف، ط

 .101، ص 2005، 1خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة الجزائر، ط - 2
 .19، ص 2004محمد بوعلاؽ، مدخل لمقاربة التعميـ بالكفاءات، قصر الكتاب، الجزائر،  - 3
 .14، ص 2009، 1محمد صبرؼ حافع محفوظ والسيد السيد محمود البحيرؼ، عالـ الكتب، مصر، ط - 4
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 :تحديد الاصطلاحيال -ب
يمكف تعريف المقاربة اصطلاحًا مف رؤية أصحاب معجـ مصطمحات عموـ التربية 

كيفية دراسة مشكمة )قد تكوف تربوية أو غير تربوية( أو كيفية معالجة أو بموغ غاية »بأنيا 
 .1«مف الغايات التربوية

الكيفية العامة أو الخطّة المستعممة لنشاط ما » وفي المعنى ذاتو عدّت المقاربة
)مرتبطة بأىداؼ معػػينة( والػػتي يػػراد منيػػا دراسػػة وضعػػية، أو مسألػػة ما، أو حػػل مشكػػمػة، 

دمت في ىذا السياؽ كمفيوـ أو بػػمػوغ غػػاية معينػػة، أو الإنطلاؽ في مشروع ما وقد استخ
الثلاثة )المعمـ، العممية التعميمية عل الحاصل بيف أطراؼ والتفاب دلالة عمى التقرّ تفني، ل

التأثيرية التي تتـ فيما بينيا، مف أجل بموغ               اتعلاقالعف طريق المتعمّـ، المادة التعميمية( 
أفّ يتضح مف خلاؿ التعريفيف  .2«ستراتيجية تربويةا  أو تحقيق غاية تعممية وفق خطة و 

معتمدة في التدريس لتنفيذ البرامج وفق إستراتيجية تربوية مف أجل ة ىي الطريقة الالمقارب
تقريب المتعمـ مف كفاءتو، لجعمو أكثر نفعًا، مما يضمف لو القدرة عمى التكيف الناجح 

 والصحيح والتفكير الإيجابي لمختمف الصعاب التي تواجيو.
التي قدمت لمفيوـ تعددت التعاريف والآراء  أما الكفاءة مف الناحية الإصطلاحية فقد

، وعمى الرغـ مف تعددىا واختلاؼ  الكفاءة لتحديد معناه ودلالتو، حيث نجد أكثر مف مفيوـ
يما بينيا خمفيات ومرجعيات واضعييا، إلا أنيا لا تتعارض وتصبّ في معنى واحد وتتفق ف

 ورد في ىذا المقاـ بعضيا فيما يمي: وتكمل بعضيا البعض، وسن
مف التصرفات الاجتماعية  ةمجموع» بأنيا  Louis D’hinault)دينو لوؼ )يعرفيا 

 الوجدانية ومف الميارات النفسية، الحس حركية التي تسمح بممارسة لائقة لدور ما أو وظيفة 

                                                           
 .15 -14 بوعلاؽ، مدخل لمقاربة التعميـ بالكفاءات، ص ص محمد - 1
 .101، ص 2005، 1ينظر: خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة الجزائر، ط - 2
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فالكفاءة عبارة عف مجموعة مف المعارؼ والميارات التي تمكف الفرد مف  .1«ماأو نشاط  ما
 ممارسة وتنفيذ ميمة أو عمل أو نشاط ما.

نظاـ مف المعارؼ المفاىيمية والإجرائية، »أما عبد الكريـ غريب فيرػ أفّ الكفاءة 
التي تكوف منظمة بكيفية تجعل الفرد قادرًا عمى الفعل عندما يكوف في وضعية معينة         

منو فالكفاءة مجموعة مف  .2«أو إنجاز ميمة مف المياـ أو حل مشكمة مف المشكلات
لإجراءات المنظمة التي تجعل الفرد قادرًا عمى تكويف مفاىيـ يمارس مف العمميات الداخمية وا

 خلاليا ما تعممو في حل مشكمة أو المشكلات التي تواجيو.
الفرد لإدماج وتوظيف مكتسباتو استعداد »: بإعتبارىا الكفاءة يمكف اِعتماد تعريف

مشكمة أو التكيف  السابقة مف معمومات ومعارؼ وميارات، في بناء جديد قصد حل وضعية،
فيي إذف قدرة الفرد عمى استثمار مختمف معارفو ومياراتو وتوظيف  .3«مع وضعية طارئة

 مكتسباتو القبمية لحل مشكمة معقدة والتكيف مع الوضعيات )المشاكل( التي تصادفو.
ذات جانبيف: جانب نظرؼ وجانب »وعميو فقد أجمع معظـ الباحثيف أف الكفاءة: 

النظرؼ المعرفي يتعمق بالمعارؼ والميارات والاتجاىات اللازمة لأداء  تطبيقي، فالجانب
الكفاءة، والجانب العممي التطبيقي يتعمق بقدرة المتعمّـ ومنيا ما يتصل بالمعمّـ عمى تطبيق 

 .4«تمؾ المعارؼ والميارات والاتجاىات في حجرة الدرس بدرجة معينة مف الإتقاف
وعمى الرغـ مف تعددىا إلا أنيا تتفق في عامميف  أنوريف اتعال تخمص مف ىذهيسوما 

أساسييف ىما: المكتسبات المعرفية، والقدرة عمى استثمار المكتسبات لأداء نشاط أو عمل 
فالكفاءة عبارة عف مجموعة المعارؼ والقدرات  معقد بطريقة فعالة بصيغة تناسب المضاميف.

                                                           
 .112، ص 2014نجاح خميفات، مدير المدرسة القائد، دار اليازورؼ العممية لمنشر والتوزيع، الأردف،  - 1
 .25لمقاربة التعميـ بالكفاءات، ص محمد بوعلاؽ، مدخل  - 2
، ص 2011عدناف أحمد أبودية، أساليب معاصرة في تدريس الإجتماعيات، دار أسامة لمنشر والتوزيع، الأردف،  - 3

246. 
ينظر: إبراىيـ أحمد غنيـ والصافي يوسف شحاتو الجيمى، الكفاءات التدريسية في ضوء المديولات التعميمية، مكتبة  - 4

 .30، ص 2008لمصرية، مصر، الأنجمو ا
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حل مختمف المشاكل والوضعيات أو الشخص ويتجند بيا ل التي يجب أف يمتمكيا الفرد
الإشكالية التي تعترضو وتصادفو في حياتو اليومية، سواء كانت مشكلات دراسية أو حياتية، 

 ليضمف نجاعة الاعتماد عمى النفس والتكيف مع واقعو.
لقد كاف التجديد البيداغوجي ضرورة حتمية مف أجل مسايرة التطور العممي 

ا، فتـ تبني المقاربة بالكفاءات كبيداغوجية تربوية حديثة والتكنولوجي الحاصل في عصرنا ىذ
تماـ نقائص المقاربة بالأىداؼ وتطويرىا.  لتحسيف مستوػ التعميـ وترقيتو، وا 

عموما وبالاستناد عمى التعريفات السابقة )المقاربة(، )الكفاءة(، يمكف إعتبار المقاربة 
رًا فاعلا وفعالًا، تساىـ في تكويف اختيار إستراتيجي، يجعل مف الإنساف عنص»بالكفاءة 

طار محدود مقيد بأغلاؿ  ل تكبالقدرات والميارات، ولا يبقى منحصرًا في مجاؿ ضيق وا 
 .1«وتحد مف خيالو الخصب وفكره الخلاؽطاقات الإنساف 

إفّ المقاربة بالكفاءات ترتكز في الدراسة الحديثة عمى المتعمـ إذ تعتبره المحور 
فاعل والناشط في عممية التعميـ والتعمـ، حيث تسعى إلى إعداده لمحياة الأساسي والعنصر ال

الواقعية، فيي تجسيد واقعي لممعرفة المكتسبة مف خلاؿ تسخر وتجند المتعمـ كافة مكتسباتو 
السابقة وتوظيفيا فعميا في مختمف المواقف والمشاكل التي تواجيو في حياتو اليومية بنجاح 

نما ىي منيج حياة أيضا.فالمقاربة بالكفاءات لي   ست نموذجا تعميميًا فحسب وا 

يتفق أغمب الباحثيف أفّ بيداغوجيا الكفاءات نشأت كنتيجة نشأة المقاربة بالكفاءات:  -2
العالـ السويسرؼ  تيف في التعمـ، ىما النظرية البنائية التي يتزعميايلمصراع القائـ بيف نظر 

افموؼ، والعالـ الروسي ب عميا العالـ الأمريكي واطسفوالنظرية السموكية التي يتز  وف بياجيجا
مف النمو المعرفي والمصدر  فأصحاب النظرية الأولى ينطمقوف مف مبدأ أف التعمـ يحدث

بينما  الأساسي ليذه المعرفة إنما ىي ناشئة مف الخبرة والتفاعل والنشاط الذاتي لمفرد،
ستجابة، ينطمق أصحاب الثانية يحصروف عممية التعمـ في اأصحاب النظرية  لمبدأ مثير وا 

                                                           
 .265عدناف أحمد أبودية، أساليب معاصرة في تدريس الاجتماعيات، ص  - 1
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المندرجة ضمف  تنظيـ التعمـ وتحصيموالنظرية الأولى مف النشاط الذىني الذؼ يتدخل في 
تيار عمـ النفس المعرفي، فالعالـ السويسرؼ جاف بياجيو يرػ أف المعرفة تنتج مف أفكار 

عف البنية المعرفية التي مـ ذاتو ومف الواقع وليس مجرد الاستجابة لممثير، إنما تنتج عالمت
ا أف القبمية وليس مف الفراغ، كمبإعتماده عمى ما يسمى بالمكتسبات تبنى في ذىف المتعمـ 

جاىزة مف المعمـ وىو ما ولا تأتيو لفيـ الوضعية  ويعتمد أساسا عمى تصورات المعرفي هبناء
ذ ولا ينقل إلى عقوليـ لمتلاميإف المعمـ لا يمقف المعارؼ »حسف المقائي في قولو: أكده أحمد 

المشكلات وحدودىا وليحددوا با و الفرص ليشعر ما يحتويو الكتاب المدرسي، ولكف يتيح ليـ 
سلامة تمؾ الفرص، وبالتالي التواصل إلى تزويد المتعمـ  مفالخطوات اللازمة لمتأكد 

 .1«اسية المطموبة لكي يمارس حياتوالأسبمجموعة الميارات 
خيار دوؿ متقدمة ونامية عمى السواء، ك رح جديد تبنتوفالمقاربة بالكفاءات ط

بيداغوجي وديداكتيكي للإصلاح التربوؼ، فتبنتيا المنظومة التربوية الجزائرية وشرعت في 
تنفيذىا لمرفع مف مستوػ المدرسة الجزائرية والخروج مف الجمود إلى الانفتاح وحل كل 

التطورات الفكرية والتربوية بما يواكب يمة والتربوية التي تعاني منيا، المشكلات التعم
 العالمية.

وفي الجزائر، »المقاربة بالكفاءات تعتبر قفزة نوعية لتحسيف مستوػ التعميـ فوعميو، 
ومنذ بضع سنوات، تـ تأسيس لجاف تحت إشراؼ وزارة التربية لبناء برامج تتضمف الكفاءات 

تطبيق، لتنفيذىا في السنة الأولى مف المراد إكسابيا لمتلاميذ، ودخمت ىذه البرامج حيز ال
وبالتالي يمثل نموذج المقاربة . 2«التعميـ الابتدائي وفي السنة الأولى مف التعميـ المتوسط

إلى مسايرة ومواكبة التقدـ العممي  يسعى اوتعميميً  اتربويً  اوأسموبً  "تعميمية"بالكفاءات آلية 
 والتكنولوجي الذؼ يعرفو العالـ.

                                                           
 .11-10ينظر: محمد بوعلاؽ، مدخل لمقاربة التعميـ بالكفاءات، ص ص  - 1
 .13 -12المرجع نفسو، ص ص  - 2
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نظومة التربوية الجزائرية فقد تـ إختيار ىذه المقاربة لعدة عوامل ما يخص الم وفي
 ما يمي:  ومبررات يمكف إيجازىا في

الإحساس العاـ بعدـ جدوػ الشكل التقميدؼ النظرؼ لبرامج الإعداد، لأنيا تيمل الأداء  -1
ـ الواقع والدوافع، مما يؤدؼ إلى الانفصاؿ بيف ما يتـ تعممو وبيف الأداء والممارسة في عال

 وميداف العمل، مما يشعر المتعمـ بنقص في قدرتو عمى الأداء.
ية إلى كفاءات تعميمية يظير أثرىا في أداء ممه نحو تحويل النظريات والأسس العالإتجا -2

المتعمـ، أؼ: ترجمة النظريات والمعمومات إلى قدرات وكفاءات يجب الإىتماـ بيا في 
 البرنامج التعميمي.

عمى أساس مف الاىتماـ بالأداء الميارؼ في  ـدريس المصغر أسموبا فعالًا يقو ظيور الت -3
 القائـ عمى مجرد المعرفة المحفوظة.العممية التعميمية أكثر مف الأداء المّفظي 

نما تتعدد وسائل -4 التدريس وأساليبو، وىذا  ظيور فكرة عدـ وجود طريقة تدريس بعينيا وا 
ميطا مف الطرؽ النظرية والتطبيقية والميدانية مما تعتمد عميو يتطمب مف البرامج التعميمية خ

 برامج الكفاءة.
الأخذ بمبدأ التدريب والإعداد المستمر لرفع مستوػ أداء الفرد وتزويده بما يستجد مف  -5

 ميارات وكفاءات في ضوء تطور دوره وميامو مع الاتجاىات الحديثة في العالـ.
مكانية تحديد ىذه الحاجات مف خلاؿ الاستناد إلى الحاجات المي -6 نية لمفرد المتعمـ، وا 

 .1تحميل المياـ والمطالب والأدوار المنوط أداؤىا بعد تخرجو
ب الاىتماـ البالغ عمى المقاربة بالكفاءات مقابل التدريس بالأىداؼ الذؼ لا يساىـ ص -7

ربة بالكفاءات رؤية إلا في تنميط السموؾ وترويض المتعمـ وتدجينو، وقد أسندت إلى المقا
جديدة وواقعية تنضاؼ وتنطمق مف نشاطات متعددة، تعتمد عمى أسس نظرية وقواعد عممية 

                                                           
ضوء المديولات التعميمية، مكتبة الأنجمو  إبراىيـ أحمد غنيـ والصافي يوسف شحاتو الجيمي، الكفاءات التدريسية في - 1

 .27 -26، ص ص 2008المصرية، مصر، 
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وعموما ومف خلاؿ ما تقدـ فإف اِختيار المقاربة بالكفاءات في . 1لتشكيل فكر عممي محض
المدرسة الجزائرية عامة راجع إلى السعي إلى تثميف المعارؼ المدرسية وجعميا قابمة 

     صالحة للاستعماؿ في مختمف مواقف الحياة. و 
النقد الذؼ تعرضت لو المؤسسات المدرسية فيما يخص قدرتيا عمى تكويف أفراد قادريف  -8

عمى تحويل تعمماتيـ إلى قطاعات غير مدرسية )قطاع الشغل( ورغبة تمؾ الأنظمة في 
 .2إعادة ىيكمية برامجيا التعميمية
فرض عمى الجميع الإطلاع عميو وتطبيقو مما يخدـ الإصلاح ولعل ىذا التوجو الجديد ي

التربوؼ في الجزائر، عمما أف إختيار المقاربة بالكفاءات في التدريس ىو الكفيل الوحيد 
لتحسيف والرفع مف مستوػ التعميـ وتحقيق النوعية والفعالية والمردودية الجيدة، والخروج مف 

  كلات وبالتالي بموغ الأىداؼ المبتغاة. الجيود التعميمي والوصوؿ إلى حل المش

 ستراتيجية التدريس بالمقاربة بالكفاءات:إ -3
حيث تعميمية مف الأىداؼ التربوية التي يعتمدىا أؼ نظاـ تربوؼ، التعد الإستراتيجية 

الأعمدة التي تقوـ عمييا العممية التعميمية، وشرطا أساسا في المنظومة التربوية،  ػحدإتمثل 
ا مف التشخيص وصولا إلى العلاج، أىمية بالغة في عممية التعميـ الفعاؿ، إنطلاق فيي تشكل

 .وتحقيق الأىداؼ المسطرة

 :وشروطها ستراتيجية التدريسمفهوم إ -أ
الإجراءات والوسائل التي تستخدـ مف قبل مجموعة »ستراتيجية التدريس بأنيا إتعرؼ 
ف الإفادة مف الخبرات التعميمية المخططة ستخداميا إلى تمكيف المتعمميف مإالمعمـ ويؤدؼ 

بمعنى أف إستراتيجية التدريس ىي مجموعة الإجراءات  .3«وبموغ الأىداؼ التربوية المنشودة

                                                           
 .265عدناف أحمد أبودية، أساليب معاصرة في تدريس الاجتماعيات، ص  - 1
 .31ينظر: محمد بوعلاؽ، مدخل لمقاربة التعميـ بالكفاءات، ص  - 2
 .26، ص 2014، 1لمنشر والتوزيع، الأردف، ط خميل إبراىيـ شبر وآخروف، أساسيات التدريس، دار المناىج - 3
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والوسائل والخطوات الأساسية التي يستخدميا المدرس، فيمكف المتعمـ مف الإفادة مف 
 لمسطرة. الخبرات التعميمية المخططة وتحقيق وبموغ الأىداؼ التربوية ا

خطوات إجرائية منتظمة »ستراتيجية التدريس ىي إيبل أف بويقوؿ عبد الله شق
ومتسمسمة بحيث تكوف شاممة ومرنة ومراعية لطبيعة المتعمميف، والتي تمثل الواقع الحقيقي 

ستغلاؿ لإمكانيات متاحة، لتحقيق مخرجات تعميمية مرغوب إالصف مف  داخل لما يحدث
اتيجية التدريس ىي مجموعة القواعد العامة والإرشادية والخطوات مف ىنا فإستر  .1«فييا

 الإجرائية التي يتبعيا المدرس أثناء تدريسو بغية الوصوؿ إلى التعميـ الفعاؿ.
المدرس تمثل بمعناىا العاـ كل ما يضعو »ستراتيجية التدريس: فإف إوبصفة عامة 

التي تساعد عمى حدوث التعمـ الفعاؿ ستراتيجية تتصل بالجوانب لتحقيق أىداؼ المنيج، فالإ
كاستعماؿ طرائق التدريس الفاعمة، واِستغلاؿ دوافع المتعمميف ومراعاة استعداداتيـ وميوليـ 

فمضماف . 2«وتوفير المناخ الصفي الملائـ وغير ذلؾ مف الجوانب المتصمة بالتدريس
ع استراتيجيات فعالة الوصوؿ إلى الأىداؼ المرجوة وتحقيق التعميـ الجيد، لابد مف إتبا

ق لممتعمـ أفضل تكويف وتحصيل معرفي وتطوير مستواه وأدائو يحقودقيقة في التدريس، تُ 
 لمواجية مختمف الوضعيات )الإشكاليات( التي تعترضو.

ستراتيجية التدريس بالكفاءات فعالة لابد مف عدة شروط تربط في إوحتى تكوف 
ركات المعمـ ىي العنصر الميـ والرئيس في نجاح أف تح لأساس بالمعمـ، بحيث يرػ أبوزينةا

ستراتيجية فعالة إستخداـ إستراتيجية لمتدريس، وعمى العموـ فإف عمى المعمـ الذؼ يود إأؼ 
 في تدريس طمبتو أف يراعي الاعتبارات التالية:

                                                           
ستراتيجيات تطوير المناىج وأساليب التدريس الحديثة، دار غيداء لمنشر والتوزيع، الأردف، مصطفى نمر دعمس، إ - 1
 .60، ص 2007، 1ط
،            2006، 1محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المّغة العربية، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، الأردف، ط - 2

 .56ص 
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عمى المعمـ أف يقوـ بالتحضير والتخطيط المسبق ف: داالتخطيط والترتيب المنظم اله -1
 ومتطمبات تنفيذىا.ستخداميا إة طات وكيفيلمنشا

عمى المعمـ أف ينوع الطرائق في الدرس الواحد وىذا يساعد عمى إثارة التنوع والتكامل:  -2
 الطلاب وشد اِنتباىيـ.

مراعاة تدرج المعمومات ومدػ مناسبتيا لمتلاميذ الإلتزام بالأسس النفسية لمتعمم:  -3
 .ضج المتعمميفوأساليب تقديميا وعرضيا ومستوػ ن

ويرتبط ذلؾ بإعتماد الطرائق عمى نشاط المتعمـ وفعاليتو وقيامو  الفاعمية والعمل: -4
بالعمل نفسو بصورة إفرادية أو زمرية وتفاعمو مع الوسائل التعميمية سواء في الصف أـ في 

 المختبر أـ الميداف وذلؾ لأف:
  .التعميـ يقوـ بو المتعمـ وليس المعمـ 
  ـ يرتبط بالخبرة.التعمـ كمفيو 
  ستراتيجية التدريس المستخدمة عف الأسئمة التالية: إيجب أف تجيب 
 كيف سأعمـ؟ ماذا سأعمـ؟ متى سأعمـ؟ 
  ستراتيجية التدريس المستخدمة عناصر العممية التعميمية جميعيا إيجب أف تشمل

مة ستراتيجية التدريس خطة منظإوما يمكف الخموص إليو ىو أف  .1والعلاقات بينيا
معمـ لتحقيق الأىداؼ التعميمية، ومدروسة تتضمف مجموعة الإجراءات التي يتخذىا ال

ا الأساسية التي تمثل الأداة يقي بات مقرونا بمدػ توافر شروطينجاحيا الحقأفّ و 
 المثمى وأىـ مكونات العممية التعميمية وأساس العمل التربوؼ.

 
 

                                                           
 . 66 -65ستراتيجيات تطوير المناىج وأساليب التدريس الحديثة، ص ص مصطفى نمر دعمس، إ - 1
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 :(Curriculuma)منهاج المّغة العربية في ضوء الكفاءات  -ب
تحتل المناىج التعميمية مكانة ىامة في العممية التربوية والتعميمية، فيي مف أىـ 
عناصرىا وأحد المرتكزات الأساسية التي يقوـ عمييا التعميـ، وأفضل مدخل لتطوير وتحديث 

 للانفجارونتيجة  .الأنجع لتحقيق الأىداؼ التربوية التعميـ ينطمق منيا، وتمثل الوسيمة
، أدػ بالباحثيف التربوييف إلى الاىتماـ بالمناىج تقدـ العممي والتطور التكنولوجيمعرفي والال

حداث تطور نوعي فييا لتتلاءـ مع التغي الحاصل، لتنشئة الأجياؿ  ريالتعميمية وا عادة بنائيا وا 
تخاذ القرارات المناسبة في حياتيـ المستقبمية. اوا عدادى  لمحياة في مختمف التقمبات وا 

ونظرًا لأف المناىج المعموؿ بيا في المدرسة الجزائرية، ظمت عقودًا مف الزمف 
الوتيرة تتطمب إعادة النظر في المنيج سنة(، كما ىي عميو، مطبقة بنفس  23)حوالي 

 ليواكب التطورات العممية والتكنولوجية ويؤىل المتعمميف لمتعامل مع المتغيرات الجديدة.
الطريق الواضح، وبالنسبة لمغة الإنجميزية »في المّغة:  المنيج وبصفة عامة يعتبر 
ميداف ، والتي تعني (Currere)في الأصل مف الكممة اللاتينية مشتقة   (Curriculum)فكممة
اؽ، كما أنّيا كممة إغريقية الأصل تعني الطريقة التي ينيجيا الفرد حتى يصل إلى ىدؼ السب

  . 1«ة، الدروس التي تقدميا المدرسة لمتلاميذمعيف، ويرادؼ المعنى الشائع ليذه الكمم
ويختمف مفيوـ المنيج بيف القديـ والحديث، فالمنيج التعميمي بمفيومو التقميدؼ المبني 

كل المفردات التي تقدميا المدرسة لمطمبة، أؼ مجموع المواد »وفق المقاربة بالأىداؼ ىو 
ويقوـ المعمموف بتنفيذىا أو تدريسيا،  الدراسية التي يقوـ المتخصصوف بإعدادىا، أو تأليفيا

فالمنيج بمفيومو القديـ ىو إذف مجموع المواد  .2«ويسعى الطمبة إلى تعمميا أو دراستيا
الدراسية التي تقدميا المدرسة لمتلاميذ ويسعى ىذا الأخير إلى دراستيا وذلؾ بعد تنفيذىا مف 

 قبل المدرسوف.
                                                           

شوقي حساني محمود حسف، تطوير المناىج: رؤية معاصرة، )المنيج، تطوير المنيج، تصميـ ونماذج برمجية المنيج،  - 1
 . 19، ص 2012، 1دريب والنشر، مصر، طمعايير جودة المنيج(، المجموعة العربية لمت

 .06-05، ص ص 2011محمود داود الربيعي، مناىج التربية الرياضية، دار الكتب العممية، لبناف،  - 2
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مجموع المعمومات والحقائق والمفاىيـ »لقديـ كما يعتبر المنيج التعميمي في مفيومو ا
والأفكار التي يدرسيا التلاميذ في صورة مواد دراسية والتي اِصطمح عمى تسميتيا بالمقررات 

ىي مجموع المعمومات والأقدار التي يتعمميا التلاميذ في صورة مواد دراسية  .1«الدراسية
 والتي تعرؼ بالمقررات الدراسية.

يستمد مقوماتو مف الفكر القديـ لمتربية الذؼ يحدد »قميدؼ أيضا بأنو وعرّؼ المنيج الت
مف حقائق بما فيو أىدافيا بالتركيز عمى الجانب العقمي لممتعمـ أؼ أنو ييتـ فقط بالمحتوػ 

ومبادغ وحفع المادة الدراسية، وأصبح دور الدراسة محصور في تزويد الطمبة بالمعمومات 
وبالتالي فالمنيج التقميدؼ ينصب في محور تعميـ المادة  .2«سيةوحشو أذىانيـ بالمادة الدرا

 الدراسية فييا المتعمـ مستقبل ومتمقي لممعمومات فحسب، فيو بذلؾ عنصر غير فعّاؿ.
وفي ضوء ما تقدـ مف تعريفات فإف المفيوـ القديـ لممنيج مرتبط بالمادة الدراسية التي 

عمى الجانب المعرفي لممتعمـ وا ىماؿ الجوانب  تقدميا المدرسة لممتعمميف، فيو منيج يركز
 جانب العقمي والبدني والانفعالي.الأخرػ كال
مجموعة الخبرات »ما مفيومو الحديث في ظل المقاربة بالكفاءات فيو عبارة عف أ

التي تييؤىا المدرسة، وتقدميا لطمباتيا في داخل المدرسة أو خارجيا قصد تحقيق النمو 
مـ وا عانتو عمى مواجية ما قد يواجيو مف مشكلات في حياتو، وجعمو الشامل لشخصية المتع

عضوًا فعالًا في المجتمع الذؼ يعيش فيو وىو بذلؾ يكوف أكثر إتساعًا مف المفيوـ التقميدؼ 
فالمنيج بمفيومو الحديث ىو جميع الخبرات المخططة التي تقدميا المدرسة  .3«لممنيج

الشامل المتكامل وا عدادىـ لمواجية المشكلات  لتلاميذىا بغرض مساعدتيـ عمى النمو
 الحياتية.

                                                           
 .21شوقي حساني محمود حسف، تطوير المناىج: رؤية معاصرة، ص  - 1
،            2018، 1فيس لمنشر والتوزيع، عماف، طبف الني وبرامج تعميـ الموىوبيف، دار اآسيا محمد عيسى، المنيج المدرس - 2

 .13ص 
 .27محسف عمي عطية، المناىج الحديثة وطرائق التدريس، ص  - 3



 مفاهيم أولية حول المقاربة بالكفاءات                                                             الفصل الأوّل: 

17 

 

مجموعة الخبرات التربوية والثقافية والاجتماعية »ويعرؼ عمى أنو عبارة عف 
والرياضية والفنية التي تييئيا المدرسة لتنظيميا داخل المدرسة وخارجيا بقصد مساعدتيـ 

فيو كل  .1«لأىدافيا التربوية عمى النمو الشامل مف جميع النواحي وتعديل سموكيـ طبقا
بيدؼ مساعدتيـ نشاط أو خبرة تربوية التي تييؤىا المدرسة لتلاميذىا داخميا أو خارجيا، 

كسابيـ أنماط مف السموؾ.  عمى النمو الشامل وتعديل وا 
مجموعة الخبرات التي تييئيا المدرسة لطلابيا »وبمعنى آخر عرّؼ المنيج الحديث 

ليـ النمو الشامل في جميع النواحي، فالمنيج يعمل عمى إعدادىـ  داخميا وخارجيا ليتحقق
عند حد الاىتماـ طريقة ممكنة، فالمنيج الحديث لا يقف  نجحألممارسة أنشطة المجتمع بػ

أؼ أف المنيج الحديث ىو مجموعة الخبرات المخططة التي تييؤىا  .2«بالمادة العممية
مميا داخل المدرسة وخارجيا قصد تحقيق النمو وتوفرىا المدرسة لمساعدة التلاميذ عمى تع

 الشامل ليـ في جميع النواحي.
وعمى أساس ما تقدـ مف تعريفات فإف المفيوـ الحديث لممنيج لا يقتصر عمى المادة 
الدراسية إنما يشتمل عمى جميع الأنشطة والخبرات التي يقوـ بيا المتعمـ داخل المدرسة 

ة، جسمية، نفسية، فنية، روحية صل بو مف جوانب عقميوخارجيا، وييتـ بالمتعمـ وما يت
 جتماعية.وا  

يتضح أفّ عموما، ومف خلاؿ ما تقدـ عرضو مف تعريفات لممنيج القديـ والحديث 
المنياج بالمفيوـ التقميدؼ قد ركز عمى المعمـ بشكل أساسي واعتبره القطب الفعاؿ وقمب 

غير فعاؿ في  احيث أصبح عنصرًا سمبيً  العممية التعميمية ومحورىا، وأىمل دور المتعمـ،
عممية التربية والتعميـ، وانصب اىتمامو كمو عمى المادة العممية عمى عكس المنياج الحديث 

 وجعمو محور العممية التعميمية، وأصبح طرفا فاعلا وشريكا وذا الذؼ رد الاعتبار لممتعمـ
                                                           

راتب قاسـ عاشور وعبد الرحيـ عوض أبو الييجاء، المنياج: بناؤه، تنظيمو، نظرياتو، وتطبيقاتو العممية، دار الجنادرية  - 1
 .14، ص 2009، 1لمنشر والتوزيع، الأردف، ط

 .26شوقي حساني حسف محمود حسف، تطوير المناىج: رؤية معاصرة...، ص  - 2
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ارؼ في حل المشاكل اؿ ىذه المعإنّما استعمتمقي المعارؼ فقط،  فيدور إيجابي فلا يقتصر 
وأما المادة  أف يكوف ممقنًا لممعارؼ،بدؿ  امرشدً  ايكوف موجيً يجب أف عمـ تالمالتي تواجيو، ف

وسيمة لموصوؿ إلى التعميـ المنشود وليس غاية في حد ذاتيا وبذلؾ بدأ الدراسية فتعتبر 
 يتلاشى مبدأ التعميـ ليحل محمو مبدأ التعمـ.

ية الجزائرية قد سعت جاىدة إلى مواكبة التحولات والتطورات الحديثة والمؤسسة التربو 
التعممي، حيث التي تشيدىا الساحة التربوية مف خلاؿ تطوير مناىجيا في المجاؿ التعميمي 

أعادت النظر في مناىجيا وذلؾ بإضافة منيج جديد يتماشى مع مقتضيات التغير وحاجات 
المقاربة »كتساب كفايات التعمـ وذلؾ بإعتمادىا عمى تطمبات المتعمميف ليساعدىـ عمى إوم

بالكفايات في إعداد منياج المغة العربية، لمسنة الثالثة متوسط يقوـ عمى السعي البنيوؼ، 
 .1«التعممي -الذؼ يجعل مف المتعمـ الفاعل الرئيسي في مسار الفعل التعميمي
تمد إلى حد كبير عمييا، لذا إفّ المنياج أساس المنظومة التربوية، فنجاح التعميـ يع

أصبح مف الضرورؼ عمى القائميف في ميداف التربية والتعميـ العمل عمى تطوير ىذه المناىج 
بالاستفادة مف الخبرات المعاصرة، والتخطيط ليا حسب الأسس العممية والبيداغوجية الحديثة 

ربوية مناسبة مدروسة ختيار مناىج تا  والبحث والتفكير عف الكيفيات والأساليب الملائمة و 
 والتحقيق فييا، وتطبيقيا عمى أرضية الواقع لتحقيق أسمى النتائج والأىداؼ.

  أنواع الكفاءات ومستوياتها: -4
 أنواع الكفاءات: -أ
ق لممتعمـ القدرة عمى الإتصاؿ مع تحقيىذا النوع مف الكفاءات ( الكفاءة التواصمية: 1

التمكف مف مختمف أنواع التواصل »مس، والغاية منيا الآخريف بالمّفع الصحيح والتعبير الس
. فيذه الكفاءة 2«داخل المؤسسة التعميمية وخارجيا في مختمف مجالات تعمّـ المواد الدراسية

                                                           
 .31، ص 2003وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنياج العموـ الطبيعية، الجزائر،  - 1
 .99محمد بوعلاؽ، مدخل لمقاربة التعميـ بالكفاءات، ص  - 2
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ستمرارؼ إتستيدؼ تحسيف قدرات المتعمميف المّغوية والإبداعية، كما أنيا كفاءة ذات طابع 
 يمكف اِستغلاليا داخل المدرسة وخارجيا.

تقوـ ىذه الكفاءة عمى التخطيط والتنظيـ المحكـ، فيي تعتمد عمى الكفاءة المنهجية:  (2
الرقي »أنيا ترتكز عمى  ڤاِستعماؿ التقنيات والميارات الأولية، ويقوؿ في ذلؾ محمد بوعلا

بمنيجيات الأداء والعمل سواء داخل القسـ أو خارجو، التمكف مف منيجيات تساعد عمى 
. ومنو فإف ىذه القاعدة 1«مطموبة وتدبيرىا في الحيز الزماني والمكانيتنظيـ الأعماؿ ال

تساعد عمى الانضباط والتنظيـ في الدراسة والعمل، كما أنيا كفاءة ذات طابع شمولي لا 
نّما تتعدػ إلى مجالات الحياة المختمفة.  تتحدد في المجاؿ التعميمي فحسب وا 

درات المتعمـ المعرفية والنفسية مما يؤدؼ إلى نمو تسمح بتنمية ق( الكفاءات الاستراتيجية: 3
عرؼ عمى الذات والتعبير الأصعدة، مما يساعده عمى الت جميع شخصيتو وتكوينيا عمى

 .  2كتساب القدرة عمى تعديل السموكات الفردية والجماعيةعنيا، وا  

حساساتو وا   لمتعمّـ وتزويد رصيده الثقافيتعمل عمى توسيع مدارؾ ا ( الكفاءة الثقافية:4
وتغيير نظرتو لمعالـ ولمحضارات البشرية وتساىـ في تفتيح شخصيتو مف خلاؿ تزويده 

 . 3الإنسانية بكل مكوناتيا الثقافات بمختمف

 مستويات الكفاءة: -ب
 لمكفاءات أربعة مستويات نذكرىا فيما يمي: 

وىناؾ مف  ىي بمثابة قاعدة لمكفاءات،: Compétence de baseالكفاءة القاعدية:  (1
ص مف المعارؼ ىي مستوػ خا»يعبر عنيا باليدؼ الأساسي وعميو فالكفاءة القاعدية 

                                                           
 .99، ص ـ بالكفاءاتمحمد بوعلاؽ، مدخل لمقاربة التعمي - 1
 .99، ص المرجع نفسو - 2
 .99المرجع نفسو، ص  - 3



 مفاهيم أولية حول المقاربة بالكفاءات                                                             الفصل الأوّل: 

20 

 

ستنادا إلى معيار أو مجموعة مف المعايير الظاىرية تمثل مجموع نواتج والميارات مقبولة إ
التعمّـ الأساسية المرتبطة بالوحدات التعميمية في ظروؼ محددة، ويجب عمى المتعمّـ أف 

جديدة ولاحقة، وىي الأساس الذؼ  نى لو الدخوؿ دوف مشاكل في تعمماتيا ليتسيتحكـ في
 .1«يبنى عميو التعمّـ

التي مف الضرورؼ أف يكتسبيا المتعمـ ليتمكف متابعة التعميمات  فيي الكفاءة الأساس
 اللاحقة بنجاح.

المرحمي، تكوف سبيلا إلى تحقيق الكفاءات اللاحقة، وتمثل اليدؼ ( الكفاءة المرحمية: 2
مجموعة مف الميارات المتكاممة تسمح بممارسة نشاط أو ميمة بشكل فعّاؿ في »وىي 
كتساب الكفاءة وترتبط بفترة تعميمية محددة وىي ية بيداغوجية محددة وتساعد عمى إوضع

. فيي الكفاءة التي تتوسط الكفاءات القاعدية والكفاءات الختامية، وفييا يصبح 2«مرحمة دالة
 قادرًا عمى مراعاة أدائو بشكل جيد وفعّاؿ.المتعمـ 

تتحقق في نياية المسار الدراسي، وتمثل اليدؼ العاـ والنيائي، وىي ( الكفاءة الختامية: 3
ف ما يمكف أف يكوف المتعمـ قادرا عمى القياـ بو في مجابية نمط مف الوضعيات تص»

الكفاءات حوصمة لسنة كاممة  . وىكذا فإف ىذه3«المعقدة وتظير في نياية سنة دراسية معينة
   تعميمات تصف عملًا كميًا منتييًا.أو مرحمة تعميمية، تتسـ بكونيا نيائية تتضمف نواتج 

مجموعة »تعد ىذه الأخيرة الكفاءة التي تتقاطع فييا المعارؼ، فيي ( الكفاءة العرضية: 4
ف المواد منظمة مف المعارؼ والميارات والاتجاىات تسمح بالتكيف ضمف مجموعة م

                                                           
ستخداـ كتاب المّغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط، دار أوراس لمنشر، إأحمد سعيد مغزؼ وآخروف، دليل  - 1

 .29، ص 2017الجزائر، 
 .29ص  المرجع نفسو، - 2
 .29المرجع نفسو، ص  - 3
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. فيي كفاءة مشتركة بيف مختمف المواد الدراسية، تشمل 1«أو الوضعيات المشكمة الدراسية
 كل النشاطات التربوية.

  لإنماء الكفاءة: مخطط التعممات  -جـ
  وضحيا في المخطط الآتي: نحيث أفّ ىناؾ كفاءات تتحقق خلاؿ المقطع التعمّمي 

 .2ة الأولى المتوسطةمخطط يبين نموذج لمقطع تعممي في السن

 نتاجه:ميدان فهم المنطوق وا  
 
 
 
 
 
 
 

 فهم المكتوب: ميدان
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .29، ص مغزؼ وآخروف، دليل إستخداـ كتاب المّغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط أحمد سعيد - 1
 .13، ص 2016وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنيج المّغة العربية، مرحمة التعميـ المتوسط،  - 2

سميمة ويفيـ معاني الخطاب المنطوؽ ويتفاعل يتواصل مشافية بمغة الكفاءة الختامية: 
 معو، وينتج خطابات شفيية محترمًا أساليب تناوؿ الكممة في وضعيات تواصمية دالة.  

 دية لموقوؼ عمى موضوعيا ويعبر عفيستمع إلى خطابات وصفية وسر مركبات الكفاءة: 
يستنتج  -ينتج خطابات شفيية موظفا رصيده المّغوؼ المناسب -فيمو ليا بالتفاعل معيا

 قيمًا ومواقف يتضمنيا الخطاب.   

نثرية وشعرية متنوعة الأنماط قراءة تحميمية واعية  ايقرأ نصوصمركبات الختامية: 
الموارد المناسبة في  ويصدر في شأنيا أحكامًا، ويعيد تركيبيا بأسموبو، مستعملا مختمف

 وضعيات تواصمية دالة.   
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 ميدان الإنتاج الكتابي:
 
 
 
 
 
 
 
 مبادئ وأسس المقاربة بالكفاءات: -5

بيداغوجية تربوية حديثة، لإثراء ودعـ وتحسيف عممية جاءت المقاربة بالكفاءات ك
ويره، تمثل ثورة عممية ساىمت في تطإنّيا يمي في أؼ نظاـ تعم التعميـ باعتبارىا عنصرًا ىاما

 وقد قامت عمى مجموعة مف المبادغ تتمثل فيما يمي: 

 تحديد وتثبيت الكفايات التي تستيدؼ الإدماج السوسيو ميني. -1
السعي نحو إدماج التعممات عوض جعميا تكتسب بطريقة مجزأة ومستقمة عف بعضيا  -2

 البعض.
اـ معقدة مثل: حل المشكلات، إعداد المشاريع، إعداد لتعمّمات نحو إنجاز ميتوجيو ا -3

 التقارير...

بأداء حسف، ويستخرج فكرتو العامة وأفكاره الأساسية                 يقرأ النصمركبات الكفاءة: 
يستخرج القيـ الواردة  -ويبدؼ رأيو فييا، ويستخرج الظواىر المّغوية ويستنتج ضوابطيا–

 في النص ويعمق عمييا.   

 10ينتج كتابة نصوصا مركبة منسجمة، متنوعة الأنماط لا تقل عف الكفاءة الختامية: 
 ة سميمة، يغمب عمييا النمط السردؼ والوصفي في وضعيات تواصمية دالة.   أسطر بمغ

يكتب مقدمة موضوع منسجـ أو يكمل فكرة، أو يمخص فقرة بأسموبو            مركبات الكفاءة: 
يكتب نصا يضمنو قيمًا ومواقف مناسبة  -يوظف مكتسباتو المّغوية والبلاغة والتقنية–

 لمموضوع.  
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جرأتيا عف طريق اختيار وضعيات مثيرة ومحفزة لممتعمـ، أجعل التعممات دالة وممكف  -4
 وتشكل لو تحديًا ينبغي لو تجاوزه، وتسعى إلى تنمية قدراتو الذىنية )البرىنة، المقارنة...(.

كيز في الأنشطة التقييمية عمى المياـ المعقدة، لاسيما في إعداد الوضعيات التي التر  -5
 تعتمد في التقييـ الشياداتي النيائي والتي يجب أف تنصب عمى أساسيات حل المشكلات

 .1قدة وليس عمى أساسيات مجموع الإختبارات المستقمةوالمياـ المع
ثر المقاربة بالكفاءات تجعل مف المتعمـ أكيتجمى مما سبق أف التدريس باستراتيجية مبادغ 

 تحكاما في سيرورة التعميـ.   
 : فتتمثل فيأسس المقاربة بالكفاءات  أما

  كز عمى المتعمـ كونو محور العممية التعميمية تالانتقاؿ مف منطق التعميـ الذؼ ير
 التعممية.

 معالجة تعتبر المعرفة وسيمة لتحقيق الأىداؼ وىي تدخل ضمف وسائل متعددة ل
 مختمف الأنشطة.

 .تجاوز الطريقة التقميدية المعتمدة عمى الحفع والاستماع 
 ي، بل ترافقو باعتباره كمالا متناىيا مف السيرورات المتداخمة عدـ تجزئة الفعل التعميم

 والمترابطة فيما بينيا.
  ربط واقع التمميذ بمواضيع  كتساب عادات جديدة، وميارات مختمفة معإتمكف مف

 .تودراس
 نتاج مواطف ماىر كفء  .2تستجيب لممتغيرات الحاصمة في المجتمع وا 

                                                           
ي ضوء بيداغوجيا الكفايات، دار المعتز لمنشر مولاؼ المصطفى البرجاوؼ، المقاربة التطبيقية لديداكتيؾ الجغرافيا ف - 1

 .108 -107، ص ص 2017، 1والتوزيع، عماف، ط
 .73، ص 2003لخضر زروؽ، تقنيات الفعل التربوؼ ومقاربة الكفاءات، دار ىومة، الجزائر،  - 2
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فإف المقاربة بالكفاءات منيج فعاؿ لتنظيـ العممية العممية قائـ عمى أسس فعالة  وعميو
فا ومبدعًا ومعتمدًا عمى نفسو في بناء رصيده شمكتجعل المتعمـ عنصرًا فاعلًا وباحثا 

والحفع وتيتـ وترتكز بشكل أساسي عمى النتائج التي  المعرفي بعيدًا عف أسموب التمقيف
 يحققيا المتعمـ.

 أهداف المقاربة بالكفاءات: -6
تسعى المقاربة بالكفاءات إلى بموغ وتحقيق مجموعة مف الأىداؼ والمقاصد والغايات، 
ليتمكف المتعمـ مف مواجية الوضعيات المعقدة مف خلاؿ توظيف مختمف المعمومات 

 اذ القرارات المناسبة، ومف بيف ىذه الأىداؼ نذكر منو:والقدرات واتخ
البحث عف الجودة والفعالية، وعقمنة الموارد البشرية رغبة في استثمارىا، وتحقيق التكيف  -

السميـ لمفرد مع محيطو، ىذا الفرد الذؼ سيكوف قادرًا عمى حل مشاكمو اليومية وعمى 
بصفة فعالة، وتكويف شخصية مستقمة ومتوازنة  الاندماج والمشاركة في بناء وتطوير المجتمع

تطورات مجتمعيا، تزويد المجتمع بمواطنيف وطنيا و  ومتفتحة، تقوـ عمى معرفة دينيا وتاريخ
مؤىمّيف لمبناء المتواصل لموطف عمى جميع المستويات، وذلؾ مف خلاؿ إكساب المتعمميف 

 .1الكفاءات الملائمة
 فتح وتعبر عف ذاتيا.ار طاقاتو الكامنة وقدراتو لتتظيإفساح المجاؿ أماـ المتعمـ لإ -
 بمورة استعداداتو وتوجياتو في الاتجاىات التي تتناسب وما تيسره لو الفطرة. -
 ريبو عمى كفاءة التفكير المتشعب والربط بيف المعارؼ في المجاؿ الواحد.تد -
 قعية.تجسيد الكفاءات المتنوعة التي يكتسبيا مف تعمّمو في سياقات وا -
 سير الحقائق ودقة التحقيق ووجود البحث وحجة الاستنتاج. -

                                                           
،             2005لمنشر والتوزيع،  حاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالمقاربة بالكفاءات )الأبعاد والمتطمبات(، دار الخمدونية - 1

 .22ص 
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ستخداـ أدوات منيجية ومصادر تعميمية متعددة مناسبة لممعرفة التي يدرسيا وشروط إ -
 كتسابيا.إ
 القدرة عمى تكويف نظرة شاممة للأمور ولمظواىر المختمفة التي تحيط بو. -
 .1في تغيير الواقع وتحسيف نوعية الحياة الاستبصار والوعي بدور العمـ والتعميـ -

 وتساعد طريقة المقاربة بالكفاءات المتعمميف عمى: 
 .ـ الفكرية وقدراتيـ عمى حل مشكمةتنمية تفكيرىـ ومياراتي -
 تعميميـ أدوار الكبار مف خلاؿ مواجية المواقف الحقيقية والمحاكاة. -
 ا.تحويميـ إلى متعمّميف مستقميف استقلالًا ذاتيً  -
 كتساب نتائج المتعمميف وتطوير خبراتيـ ومياراتيـ بفعل الممارسة.إ -
تغيير علاقة المتعمميف بالمعرفة بعد تحويل موقفيـ السمبي منيا إلى موقف إيجابي يحفّز  -

كتسابيا.  طمب المعرفة وا 
 استيعاب المواد الدراسية والتحكـ في سيرورة التعمـ. -
دماجو في المجتمع تشجيع عمل الفرد مع الجماعة، -  .2مف ثـ إعداده لمحياة المينية وا 

 بالإضافة إلى ما سبق ذكره تحمل المقاربة بالكفاءات أىدافا أخرػ تتمثل في: 
تنمية قدرات المتعمـ المعرفية والوجدانية والنفس حركية قصد الوصوؿ بو إلى مستوػ  -

 .3الكفاءة التي ستسمح لو بحل المشاكل اليومية
تعمـ القدرة عمى الاستقلالية، فإف تحقيق ىذا اليدؼ لا يتـ دفعة واحدة، بل إكساب الم -

بالتدريج وعبر مختمف أطوار التعميـ، وتساىـ فيو كل المواد الدراسية، مما يشترط وجود 
تكامل وتفاعل بيف ىذه الأخيرة وتحرؼ الصرامة في وضع وتقييـ الكفاءات والقدرات 

                                                           
 .23حاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالمقاربة بالكفاءات )الأبعاد والمتطمبات(، ص  - 1
، المركز الوطني لموثائق التربوية، 38مصطفى بف حبيمس، المقاربة بالمشكلات في ضوء العلاقة بالمعرفة، العدد  - 2

 .08، ص 2004الجزار، 
 .28، ص 2014ينا عبد الله بدر، الإدارة التربوية في ظل النظريات المعاصرة، دار أمجد لمنشر والتوزيع، عماف، فمنت - 3
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رًا لأىميتيا وصعوباتيا وترابطيا واِحتراـ سياؽ ىذه المقاربة، ومقاربتيا، بشكل تدريجي، اعتبا
بحيث يتـ الانتقاؿ مف المستوػ السيل إلى الصعب وليس العكس، كما لا ينبغي القفز عمى 
المراحل والرجوع القيقرؼ مف الصعب إلى السيل وتحاشي التكرار واعِتماد المقاربة البنائية 

المنيجية أو المعرفية والتركيز عمى التحويل والِاىتماـ  في بناء المعرفة سواء مف الناحية
 . 1بالفعل

ومفتاح أساسي لفعالية التعميـ أف تحديد الأىداؼ عنصر  وعمى ىذا الأساس يمكف القوؿ
ونجاحو، فاليدؼ مف التدريس بالكفاءات ىو بناء شخصية المتعمـ مف كافة جوانبيا فيي في 

كسابو ميارات ومعارؼ وخبرات وتطوير سعي دائـ لتنمية القدرات العقمية ا لمعرفية لممتعمـ وا 
استعداداتو للإبداع والابتكار، فدوره يكمف في البحث والاستكشاؼ وممارسة التعميـ لا عممية 
استقباؿ المعارؼ وتكديسيا، وبيذا يصبح المتعمـ قادرا عمى تعميـ نفسو بنفسو مما يحقق 

اجية متغيرات العصر ومشكلات الحياة الاجتماعية أكثر قدرة عمى مو و استقلاليتو في تعممو 
مف خلاؿ ربط التعميـ بالعمل والواقع، فبالتالي يصبح فاعل إجتماعي ناشط ومندمج ومشارؾ 

 في بناء وتطوير المجتمع بصفة فعالة.

 المقاربة بالكفاءات:ومزايا أهمية  -7
 تتمثل أىمية التدريس بالكفاءات فيما يمي:

تعمل عمى تنمية وتطوير التدريس وذلؾ يجعل المتعمـ في قمب ءات إف المقاربة بالكفا
متكيفا مع  العممية التعميمية، وفي قمب الاىتماـ والتفكير والفعل وجعمو تمميذا موىوبا

وضعيات مختمفة يستطيع الاستجابة والتفاعل معيا بشكل مستمر وموظفا كل الموارد 
 .2عمى محيطو الخارجي )المعارؼ، الميارات، والمواقف...( ومنفتحًا

                                                           
 .59محمد بوعلاؽ، مدخل لمقاربة التعميـ بالكفاءات، ص  - 1
 . 31مولاؼ مصطفى البرجاوؼ، المقاربة التطبيقية لديداكتيؾ الجغرافيا في ضوء بيداغوجيا الكفايات، ص  - 2
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شاملًا متكاملًا عف  بناءًا وتكمف أىميتيا أيضا في تركيزىا عمى بناء كفاءات المتعمـ
طريق تنمية طاقاتو وقدراتو الجسمية والعقمية، وتوظيف الموقف التعميمي في مواقف الحياة 

تعممو وتكويف  مف خلاؿ ربط العمـ بالعمل مما يكسبو الخبرة والميارة والاعتماد عمى نفسو في
 ف مبدأ التعميـ إلى مبدأ التعمـ.ذاتو وبالتالي الانتقاؿ م

 :تتمثل في مزايا المقاربة بالكفاءات أما
كشف المدرس جوانب النقص أو القصور في تعميـ التلاميذ، ومف ثمة يستطيع أف 

أنو يعمل عمى إيجاد الحموؿ الناجعة لتداركيا، وىي حموؿ خاصة بكل تمميذ عمى حدة، كما 
مف مزايا ىذه المقاربة كونيا تسمح لممعمـ بالوقوؼ أيضا عمى جوانب النقص لديو. ويعزؼ 

افية في العلاقة التي تربط بيف قطبي العممية التعميمية )المعمـ والمتعمـ( إلى ما وجود الشف
 يعرؼ بالمقاربة النسقية التي أبانت عمى فعاليتيا في كل المياديف والتي يمكف اختزاليا في

 ثلاث أسئمة: 

 إلى أيف أسير؟ )الأىداؼ(. .1
 كيف أصل؟ )الطريقة والأنشطة(.   .2
ىل حققت ما كنت أريد الوصوؿ إليو؟ )التقويـ(. ويتساوػ في ىذه الخطوات المدرس  .3

 .1والمتعمـ
يتضح مما سبق أف لمتدريس بالكفاءات أىمية كبيرة في العممية التربوية والنيوض 

المتعمـ مف ثقافة الحشو والتخزيف وتمقي المعمومات إلى ثقافة  بقطاع التعميـ وترقيتو وتوجو
التفكير والإبداع وخمق روح المبادرة والبحث الدائـ لتكويف ذاتو وتنمية قدراتو والرفع مف 
مستوػ كفاءتو لتحقيق التكيف السميـ مع محيطو بتوظيف معارفو ومكتسباتو واستثمارىا، بما 

التعميمي بالواقع لمجابية وتخطي الصعوبات والمواقف يسمى بالإندماج أؼ دمج الجانب 
التي تعترضو سواء في المدرسة أـ الحياة اليومية بنجاح، فالمقاربة بالكفاءات تساىـ في 

                                                           
 .34محمد بوعلاؽ، مدخل لمقاربة التعميـ بالكفاءات، ص  - 1
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إشراؾ المتعمميف في قيادة وتنفيذ عممية التعميـ وحميـ لممشكلات، باختيار وضعيات تعممية 
والمعارؼ وتنمية أنماط التفكير المختمفة لدييـ  ستخداـ مختمف الأدوات التفكيريةإالضرورية ب

كسابيـ خبرات جديدة، وتحفيزىـ عمى العمل وتحقيق إيجابية  وتزويدىـ بالميارات الأساسية وا 
ستغلاؿ مكتسباتيـ السابقة إوفاعمية نشاطيـ، وتييئتيـ لمواجية العالـ الخارجي مف خلاؿ 

 ومواقف التعميـ وربطيا بواقعو المعيش.

 تقادات التي وجهت إلى المقاربة بالكفاءات:الان -8
عتمادىا مف طرؼ عدة أنظمة ا  رغـ التأييد الذؼ قوبمت بو مقاربة التدريس بالكفاءات و 
نتقادات البعض ليا، ومف ىذه إتربوية عبر العالـ، إلا أفّ ىذه المقاربة لـ تسمـ مف 

 الانتقادات نذكر ما يمي:
بوية التي يعتمد أساسا عمى منياج المقاربة تطبيق برنامج إصلاح المنظومة التر  -

بالكفاءات، مرّ عميو خمس سنوات مف بداية تطبيقو، لا يكفي لإعطاء تقييـ عممي 
وموضوعي لمعممية، إلا أف بعض المؤشرات الميدانية يمكف ليا أف توحي لنا بمدػ نجاعة 

يقيوف في مختمف مراحل المشروع أو فشمو، فآراء المعمميف والأساتذة وىـ رجاؿ الميداف الحق
التعميـ وىي الأولى والأقرب إلى الموضوعية مف أؼ اِنطباع آخر يفتقد إلى التجربة وىذا 

 دليل وبرىاف عمى صحة التحميل ونتائجو.
ومف ىذا المنطمق فإف أكثرية المربيف متذمروف مف وجود عيوب في برنامج الإصلاح           

العممية التربوية القائمة عمى الكفاءات تشير معظـ ، ف1أو عمى الأقل في كيفية تطبيقو
 دراستيا وبحوثيا إلى أف ىناؾ مشكلات صادفتيا عمى مستوػ التطبيق.

 ملاحظة نوع مف الارتجاؿ والتسرع في كيفية التطبيق. -

                                                           
ينظر: عابد بوىادؼ، تحديات المّغة العربية في المجتمع الجزائرؼ، دار اليازورؼ، العممية لمنشر والتوزيع، الأردف،  - 1

 .33، ص 2020



 مفاهيم أولية حول المقاربة بالكفاءات                                                             الفصل الأوّل: 

29 

 

الشروع في تطبيق برنامج الإصلاح في كل مراحل التعميـ دفعة واحدة دوف مراعاة التدرج  -
 نفيذ البرامج.التسمسمي في ت

فإف كاف الأمر طبيعيا في المرحمة الابتدائية، فيو غير ذلؾ في المرحمتيف المتوسطة  -
والثانوية بدليل أف تلاميذ ىاتيف المرحمتيف وقعوا في حيرة مف أمرىـ مع أساتذتيـ، لأنيـ لـ 

كيف تقيـ يييؤوا لمبرنامج الجديد الذؼ طبق عمييـ بعد سنوات مف دراسة البرنامج القديـ، ف
 نتائج تلاميذ عمى أساس برنامج إصلاحي جديد لـ يدرسو أصلا.   

القفز عمى الواقع والإىتماـ بالشكميات دوف النظر إلى الجوىر والمضموف مما جمب  -
، فالمقاربة بالكفاءات تتطمب دراية كبيرة 1استياء واضحا لدػ الأولياء والمربيف عمى حد سواء

الواقع، فيي مقاربة صعبة ومعقدة تتطمب دراسة عميقة ليا وقبل بيا قبل تطبيقيا عمى أرض 
تنفيذ برامجيا لتسييل الأمر عمى المعمـ إلى جانب تيسير اِكتسابو واِستيعابو مف طرؼ 

 المتعمميف.
كما أف نجاح اِستخداـ مفيوـ الكفاءة في مجاؿ المؤسسات الإنتاجية أدػ إلى اِنتقاؿ ىذا  -

ية والتكويف الذؼ أصبح "ينظر إليو كمؤسسة للاستثمار والإنتاج" وقد المفيوـ إلى ميداف الترب
ترتب عف تبني ىذا المدخل تأجج الصراع بيف مناصرؼ ومعارضي الكفاءات، وأبدػ ىؤلاء 

، فما 2الآخريف تخفوىـ مف أف تفقد المدرسة وظيفتيا الأساسية والمتمثمة في نقل المعرفة
عناىا مف خلاؿ توظيفيا واستثمارىا إذ أصبح ينظر إليو يعاب في ىذه المقاربة أنيا تكتسب م

كمؤسسة للإنتاج وىذا ما يفقد المدرسة وظيفتيا الأساسية والمتمثمة في نقل المعرفة وبيذا 
 تكوف الكفاءة في موقف الإنتاج أىـ مف التعميـ.

ف كانت تتسـ بالإيجابية إلا أف لدي يا عدّة ومف ىنا يمكف القوؿ أف المقاربة بالكفاءات وا 
 نقائص وثغرات يجب سدىا.

                                                           
 .35 -34، ص عابد بوىادؼ، تحديات المّغة العربية في المجتمع الجزائرؼ، دار اليازورؼ  - 1
 .31محمد بوعلاؽ، مدخل لمقاربة التعميـ بالكفاءات، ص  - 2
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يتبيف مف خلاؿ ما استعرضناه وتناولناه في الفصل الأوّؿ أف بيداغوجيا المقاربة 
بالكفاءات طرح جديد وتغيير كبير في المنظومة التربوية وعنصر مجدد في الميداف 

مف أكثر البيداغوجي، إكتسبت دلالة لدػ غالبية الميتميف بشؤوف التربية والتعميـ، وأصبحت 
المجالات جمبًا للإىتماـ والبحث في الميداف التربوؼ، حيث أعتمد حاليا في كثير مف المناىج 

ستراتيجيات فعالة لمتعميـ والتعمـ جديد متأسس عمى طرائق التدريس وا  الدراسية وفق منظور 
حداث تنمية عممية، وكذا إكتساب المعارؼ عامة  بغرض تعديل وتحسيف النظاـ التعميمي وا 
والكفاءات بصفة خاصة، فيي تعتمد عمى منطق التعميـ والتعمـ المّذاف يستيدفنا تنمية 

ليبرز طاقاتو وقدراتو ويوظف تعمماتو توظيفًا الكفاءات لدػ المتعمـ، فيي تفسح لو المجاؿ 
واعيا ليضمف نجاعة الاعتماد عمى النفس في مواجية مختمف التحديات التي تفرضيا 

 بالتكيف مع الأوضاع الجديدة. الحياة، مما يسمح لو
وفي ىذا السياؽ تـ تبني المنظومة التربوية الجزائرية لمبيداغوجيا الجديدة بغية تنظيـ 
ىيكمة المجاؿ التربوؼ بمختمف مستوياتو باعتبارىا أساس تحقيق الأىداؼ التربوية، وكذا 

 السبيل لمساعدة المتعمـ عمى النمو الشامل والمتكامل.
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 تمهيد:
الدراسة إلى الجانب التطبيقي نعرض فيو تحميل لكيفية  مفنتعرض في ىذا الجانب 

فاءات، التي تكتسي أىمية كبيرة تطبيق البيداغوجيا الجديدة القائمة عمى التدريس بالمقاربة بالك
ع المراحل التعميمية عامة والمرحمة المتوسطة يزًا ىامًا في المناىج التربوية الجديدة في جميوح

ستراتيجية كمقياس لمكشف ستخدمت ىذه الالخصوصية المرحمة العمرية، وقد إ خاصة، نظرًا
متلاؾ الكفاءات لدػ المتعمميف، وكفكرة إصلاحية صائبة لإثراء ودعـ ورفع جودة عف مدػ إ

خراج المنظومة التربوية م مكّف المتعمـ مف التعمّـ صيغة جديدة ت ف دائرة التمقيف إلىالتعميـ وا 
الإيجابي وتنمية قدراتو ومياراتو المختمفة، مما يثير لديو روح التجربة والرغبة في الاكتشاؼ 

مية العلاج التي جاءت بو عافوالبحث الدائـ والمستمر في البحث عف المعارؼ وللإشارة إلى 
 المقاربة بالكفاءات.

المّغة العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ المتوسط الجيل  عتمدنا في دراستنا عمى كتاباِ 
الجديد، حيث أعتمد ىذا الأخير عمى الوثائق التربوية المرافقة لمنياج المّغة العربية السنة 
الثالثة متوسط مف التعميـ التربوؼ، نظرًا لأىميتو ودوره الفاعل في عمميتي التعميـ والتعمـ، 

مغ عمييا الجدة والانتقاء، كما يممس فييا تدرج في المعرفة خاصة أفّ المنياج الحالي يب
وكثير مف الحداثة، وكذا إرتكزىا عمى مبادغ جوىرية مواكبة لمتحولات التربوية المتماثمة في 
كل مف: التدريس بالكفاءات، حل المشكلات، تقديـ النشاطات، التقييـ، المقاربة النصية، ومف 

ق المقاربة النصية في النصوص المّغوية التي تنص عمييا المبدأ الأخير تبدأ دراستنا وف
المقاربة بالكفاءات كمنطمق لكل النشاطات لتنمية ميارات وقدرات المتعمـ المّغوية والوعي 

 بقيمة ىذه الطاقات في اِكتساب الممكة المّغوية التواصمية.
بسيطة ومتواضعة إعتمادًا عمى ما جاء ذكره في مبدأ المقاربة النصية، سنقوـ بمحاولة 

جد في ىذا المبدأ متناوليف أنشطة المّغة العربية في الطور الثالث مف  لتسميط الضوء عمى ما
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التعميـ المتوسط معتمديف منيجًا وصفيًا وتحميميا والوقوؼ عمى أبرز تفصيميا وأجزائيا 
 لتحميميا وتعميميا.

 توصيف كتاب السنة الثالثة من التعميم المتوسط: -1
صمـ خصيصًا لتؤىل المتعمـ عمميًا وتربويًا  1سنة الثالثة مف الطور المتوسطكتاب ال

والرفع مف مستواه التعميمي وأدائو المّغوؼ وتحسيف سموكو، فالوضعيات الواردة فيو ترتقي إلى 
درجة الاتقاف والكماؿ، فموضوعاتيا تتماشى وقدرات المتعمميف ومستواىـ المعرفي والعقمي 

اماتيـ ودوافعيـ، ومستوحاة مف بيئتيـ الاجتماعية والمدرسية، خاصة وأفّ وميولاتيـ واىِتم
المواضيع المقترحة جميعيا ترتبط كثيرًا بالواقع، فيي تعكس ما يجب أف يكوف عميو المتعمـ 
مف وعي وفعالية في ىذه المرحمة مف عمره، وظل الظروؼ المحيطة بو والتطورات 

صر، فالكتاب يعتمد في تناولو المادة المّغوية عمى المقاربة والتحولات العممية التي يشيدىا الع
ستعماليا ارؼ المتعمـ وحصيمتو المّغوية وا  لمنصوص مف أىمية كبيرة في تنمية معالنصية، لما 

استعمالًا صحيحًا وناجحًا وبكيفية وظيفية وفق ما تقتضو الوضعيات والموافق التواصمية التي 
لمّغوية المختمفة التي يحتوؼ عمييا الكتاب مف قراءة وتعبير يتعرض ليا، مف خلاؿ الأنشطة ا

كتابي وشفوؼ وقواعد ومطالعة وغيرىا، فيي نشاطات متداخمة ومتكاممة وتشترؾ جميعيا في 
الميارات والوظائف ذاتيا مكممة لبعضيا البعض ويصعب الفصل بينيا لأنيا تتناوؿ المتعمـ 

 مف جميع جوانب شخصيتو.
اطات التعميمية والتعممية نشممنياج الدراسي في سمسمة مف الل فالكتاب ترجمة

، يتألف ىذا الكتاب مف ثمانية مقاطع تعمّميّة 2والنشاطات التقويمية المترتبة في مقاطع تعمّمية

                                                           
كتاب المّغة العربية، السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط، وىو كتاب مدرسي معتمد مف طرؼ وزارة التربية الوطنية تحت  - 1

 . 2017، أوراس لمنشر السداسي الثاني، الجزائر، 17/ـ ع/ 622رقـ 
وأحمد بوضياؼ وآخروف، دليل اِستخداـ كتاب المّغة العربية، السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط، دار أحمد سعيد مغزؼ  - 2

 .42، ص 2017أوراس لمنشر، 
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ثلاثة  .تلامس الحياة المدرسية والاجتماعية لمتلاميذ ينجز كل مقطع مف خلاؿ أربعة أسابيع
 . 1التقويـ والمعاجمة البيداغوجيةلمتعمّـ، والرابع للإدماج و 

المجاؿ التعمّمي الذؼ تندرج ضمنو كفاءة »أما فيما يخص مجاؿ تعمّـ المّغة فيو فيو 
 ختامية، سواء في المشافية أو في الكتابة، سواء في حالة التمقي أو في حالة الإنتاج.
نتاجو، وم يداف فيـ وعميو فمياديف تعمـ المّغة ثلاثة ىي: ميداف فيـ المنطوؽ وا 

 المكتوب، وميداف الإنتاج الكتابي.
 أما ىذه المياديف الثلاثة في الكتاب، فتنتظـ عمى النحو الآتي: 

نتاجه: -أ  فهم المنطوق وا 
أؼ، "التعبير  -صغاء والتحدثالإ –ىو الميداف الذؼ تستيدؼ كفاءتو الختامية 

أسبوعي يساوؼ ساعة  وؼ"، ويتناوؿ في بداية الأسبوع البيداغوجي خلاؿ حجـ زمنيفشال
 . «واحدة

 فهم المكتوب:  -ب
الميداف الذؼ تستيدؼ كفاءاتو الختامية قراءة »يمثل فيـ المكتوب في تعمـ المّغة 

ستثمارىا، ويتناوؿ الوضعية التعممية الجزئية صوص المكتوبة وفيميا وتحميميا وا  الن
 .«الأسبوعية، بحجـ يساوؼ ساعتيف في الأسبوع

 ب: إنتاج المكتو  -جـ
في الأسبوع بحجـ ساعي يساوؼ ساعة واحدة، وتتناوؿ  خر المياديف تناولاً آىو »

 .2«حصتو الوحيدة تقنية مف تقنيات التعبير، وتكمل بإنتاج
إنتاج المكتوب في مرحمة التعميـ المتوسط تأتي ممارستو في الحصة الأخيرة مف 

عبير والتدريب عمى إتقانيا، ففي حصص المّغة العربية، يتـ فييا تقديـ تقنية مف تقنيات الت
                                                           

 كتاب المّغة العربية، السنة الثالثة متوسط، المقدمة. - 1
 .44ستخداـ كتاب المّغة العربية، ص إأحمد سعيد مغزؼ وأحمد بوضياؼ وآخروف، دليل  - 2
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البيداغوجية الجديدة أصبح نشاط التعبير الكتابي يقدـ ويدرس وفق المقاربة النصية )القراءة، 
، عكس ما كاف يعمل بو سابقا، فالمقاربة النصية تسمح بنمو (الظواىر المّغوية، التعبير

متعمّـ أكثر مف المعمـ، باعتمادىا التفكير الابتكارؼ والإبداعي لدػ المتعمّـ، فيي تركز عمى ال
عمى النصوص الأدبية باِعتبارىا الرافد الوحيد في مدارسنا ومنطمق لكل النشاطات، مف 
خلاؿ الربط الوظيفي بيف الأنشطة المّغوية المتكاممة الثلاثة )القراءة والتعبير الشفوؼ 

ات الأخرػ، فيو ثمرة كل والتواصل والكتابة(، فالإنتاج الكتابي وعاء تصب فيو باقي النشاط
وحدة تعميمية أسبوعية وثمرة نظاـ جميع الأنشطة المّغوية )الثمرة والمحصمة النيائية( التي 

 .تصل بالمتعمـ إلى إنتاج نصو الخاص

 منطمق النص المنطوؽ يعتمد المقاربة النصية مف أجل البناء المّغوؼ.

لكتاب المدرسي وسيمة تعد الصورة الموظفة في ا»النص المنطوؽ مرفوؽ بصورة 
ناجعة ومفيدة يستعيف بو المعمـ عمى تقديـ نشاطات المّغة العربية، حيث أنو بمجرد أف يفتح 

، وىذا يختصر عمى المعمـ الوقت التمميذ الكتاب يتبادر إلى ذىنو اليدؼ المّغوؼ المقصود
تتناوؿ نفس . فالصورة تخدـ النص ومممة بجوانبو 1«وفر عميو الجيد في إفياـ التمميذوي

ستنطاؽ صورة، التي تأتي لتأدية إالموضوع، فدروس التعبير الشفوؼ تنجز عف طريق 
أغراض تربوية وتعميمية محضة، فيي أداة ثقافية وفنية وذوقية وتحميمية يستعاف بيا نظرا 

رتباطو بالواقع، فالمتعمميف يتفاعموف بشكل ا  لأىميتيا في تحقيق ىدؼ الدرس ووضوحو و 
إضافة إلى أنيا  ،ص المرفوقة بالصورة، لما تحويو مف مؤثرات تجذب اِنتباىيـكبير بالنصو 

قناع مما يجعميـ يتخيموف لة الإيصاؿ والإبلاغ لممعارؼ والإتتميز بعنصر التشويق وسيو 
الدرس ويتفاعموف معو وبالتالي فيمو واستيعابو، كما أنيا تؤدؼ إلى تطوير قدرات المتعمميف 

ثراء تحصيميـ المعر  في وتنمية التفكير البصرؼ والإدراكي والإبداعي والنقدؼ والمّغوؼ لدييـ، وا 
كسابيـ أنواعًا مف السموؾ وأنماط مف الميارات والتصور وتنقمو مف المجاؿ الحسي إلى  وا 

                                                           
 .46، ص 1991محمود عمي السماف، التوجيو في تدريس المّغة العربية، دار المعارؼ، القاىرة، مصر، دط،  - 1
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المجرد بالإضافة إلى ما تحممو مف قيـ مختمفة تعمل عمى تكويف شخصية المواطف الصالح 
 .بناء المجتمع ومف ثـ مجتمع متحضر وبالتالي

 واقع المقاربة بالكفاءات في المحتوى العام لكتاب المّغة العربية: -2
 ستبياف الكفاءات:تحميل محتوػ الكتاب وا  

  .الكفاءات التواصمية   
 .الكفاءات المنهجية 
 .الكفاءات الثقافية 
 ستراتيجية.الكفاءات الإ 

بة بالكفاءات التي جعمت كتاب السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط قائـ عمى المقار 
كتساب التمميذ لمميارات الأساسية نظرًا لأىميتيا في إ الكفاءة الشاممة ىدؼ كل التعممات

 يات التعمّـ والتحكـ في مختمف أنواع الكفاءات.اولكف

 الكفاءة التواصمية: -1
نتعرض في دراستنا لمكفاءة التواصمية لمنص المنطوؽ لكوف ىذا الأخير مف أىـ 

المساعدة عمى تنمية الكفاءات لدػ المتعمـ، كمثاؿ عمى ذلؾ نص: التّضامف ولَوْ  الوسائل
أثارتؾ كممة معممكـ وىو يقوؿ: يكوف الإنساف إنسانا عندما يتعاطف مع الآخر، »بكممة 

 .1«فتذكرت أحواؿ الفقراء والمتشرديف
اعية، جتموقيمًا تعميمية، تربوية، وحتى إ نمتمس مف ىذا النص المنطوؽ أبعادًا

يًا، وتعرفو بقيـ التضامف، كما ادر ييًا لا إأخلاقية ترتقي بسموؾ التمميذ المراىق وتوجيو توج
نطلاقا مف ميارة الفيـ، وذلؾ بتوظيف الجمل في يو القدرات المّغوية والاتصالية إتنمي لد

وضعيات تواصمية مختمفة وفق ما تقتضيو المواقف، وتكوّف لدػ المتعمـ عادات قرائية 

                                                           
 .51كتاب المّغة العربية، السنة الثالثة متوسط، ص  - 1
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يحة نحو الفيـ وجودة الإلقاء، وتثبيت ميارة تركيب الجمل وتنمية مياراتو المختمفة صح
 كالحوار والمناقشة.   

ستعمميا سابقا، وذلؾ بإعادة إستخداـ الأساليب والتراكيب التي اِ فالمتعمـ يحاوؿ 
صياغتيا بتوظيف مكتسباتو المّغوية بشكل صحيح وبأسموب محكـ، فيتمكف مف التعبير بدقة 
وبطريقة سميمة ومبدعة، وبالتالي تحقيق القدرة عمى التواصل مع غيره مشافية بصورة 

 واضحة.

 الكفاءة المنهجية: -2
كمما كاف العمل الخيرؼ »في نص مف لجاف الإغاثة، فالفكر تكمف في أنو أما 

منظما، وينجز في إطار جماعيّ، كمما أعطى نتائج جيّدة، ىكذا تحدث رجل الحماية 
المساىميف في إسعاؼ منكوبي الفيضاف الذؼ تحدثت عنو وسائل  كرية، وىو يشالمدن

 .1«الإعلاـ
يتضح مما سبق أف النص يحمل في طياتو أبعاد معنوية نحو التخطيط والتطبيق 

جتماعية تساىـ في و قيما تربوية وسيكولوجية وحتى إوالتقويـ وطريقة التفكير المنظـ وأف ل
نيا عمى جميع الأصعدة، وكذا إكسابو العديد مف الكفاءات مف بناء شخصية التمميذ وتكوي

خلاؿ دراستو لمنص، ومف بينيا الكفاءة المنيجية التي تساعده عمى تنمية مياراتو الفكرية 
 والنفسية والخبرات المعرفية، كما تعرفو بقيـ العمل الجماعي التعاوني المرغوب فيو.

 الكفاءة الثقافية: -3
السياحة نافذة تطل مف خلاليا عمى »قة أىل الصّيف بأف يدور مضموف نص عرا

عادات الشعوب وتقاليدىا الراسخة، وىي وسيمة تقارب وتعاوف بيننا، ومف خلاؿ أدب 
 .  2«عيف بسحر موروثيا وتنوع طبوعياتالرحلات نعيش في ضيافة الشعوب مستم

                                                           
 .61كتاب المّغة العربية، السنة الثالثة متوسط، ص  - 1
 .71المصدر نفسو، ص  - 2
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ممتعمـ يتضح مف خلاؿ ما ورد أف ىذا النوع مف النصوص يعتبر مصدر إثراء ل
ووسيمة لتوسع وتثقيف آفاقو ومدركاتو، وتطوير رصيده المعرفي وتزويده بالأفكار والقيـ 

كتساب لنص نستخمص رسالة مفادىا ضرورة إمتلاؾ وا  وبالثقافة الأجنبية، فمف خلاؿ ىذا ا
 المتعمـ الكفاءة الثقافية تساعده في التفتح عمى العالـ.

 الكفاءة الاستراتيجية:  -4
لا بأس أف يسعى الإنساف إلى »نص "التموث الصناعي" يتمخص بأنو أما فيما 

تحسيف ظروؼ معيشتو، لكف أف يدمر بيئتو في سبيل المصمحة الخاصة، فيذا جشع 
ضرار بمصالح الجميع  . 1«وا 

نستنتج مف ىذا النّص أنو بإمكاف المتعمـ أف تتولد لديو عدّة كفاءات، منيا الكفاءة 
ا تساعده عمى تنمية مياراتو الفكرية والمعرفية والنفسية وبث القيـ فيو الاستراتيجية التي بدورى

مف ىذه الدراسة تحقيق الكفاءة  وتأصيميا وتعديل سموكاتو الفردية والجماعية، والغاية
 الاستراتيجية.

نلاحع في كتاب المّغة العرية لمسنة الثالثة مف التعميـ المتوسط أفّ النّصوص تتميز 
حتواء كتساب خاصيّة المّغة لاثيرًا في إأمر جد إيجابي يساعد المتعمّـ ك بقيمة لغوية وىو

النص المعالج عمى ظواىر لغوية، مما ينعكس عمى المتعمـ لغويا وفكريًا ومعرفيًا، وتسمح 
بنمو التفكير الابتكارؼ والإبداعي لديو وتنمي قدراتو وخيراتو في شتى المجالات الثقافية 

 والمّغوية وغيرىا.

 أنشطة المّغة العربية في إطار المقاربة بالكفاءات: -3
تحظى الأنشطة المّغوية لمادة المّغة العربية بإعتمادىا المقاربة النصية في مرحمة 
التعميـ المتوسط باىتماـ كبير في مقرراتنا الدراسية الحالية بعد موجة الإصلاح الشامل الذؼ 

                                                           
 .116ثالثة متوسط، ص كتاب المّغة العربية، السنة ال - 1
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دور حولو جميع أنشطة المّغة العربية، فيو النص محور ت»تبنتو المنظومة التعميمية بجعل 
 .1«المنطمق في تدريسيا، وىو الأساس في تحقيق الكفاءات

تأتي ىذه الأنشطة المّغوية مصاحبة لمادة المغة العربية وتمثل الجانب التطبيقي ليا 
في ضوء أسس تربوية سميمة ووفق قواعد المنيج وضوابطو، فيي تمثل إحدػ الممارسات 

 ليامة في دعـ وتعميـ ىذه المادة وتعمميا، ىدفيا تحقيق النمو المّغوؼ.المّغوية ا

 نشاط القراءة )فهم المكتوب(: -1
تعد القراءة مف الميارات الأساسية التي ترتكز عمييا النظـ الحديثة في جميع المراحل 

دأ فيو التعميمية وبالتحديد في مرحمة التعميـ المتوسط، باعتبار أف المتعمـ يمر بمرحمة تب
قدراتيـ العقمية بالنضج والإكتماؿ، مما يمكف المتعمـ مف بناء كفاءاتو القاعدية ويكوف قادر 

التحكـ في القراءة تحكما يمكّف المتعمميف مف القراءة الصحيحة ومف تمثيل المعاني »عمى 
. 2«روءةمعالجة ظاىرة لغوية مق -.فيـ المادة المقروءة فيما جيدًا –والإلتزاـ بقواعد المغة. 

مف خلاؿ فيـ النص فيما نطلاقا مف المقاربة النصية ظيفي إمف خلاؿ الربط المّغوؼ الو 
فيي عف خفاياه وصولًا إلى قصد الكاتب،  ستخلاص الرمز المّغوؼ وتحميمو والكشفجيدًا، وا  

تدخل في الحواس والميارات المختمفة وكل أنماط التفكير والتقويـ والحكـ عممية عقمية راقية 
اىـ في صنع الفرد وتدعـ ثقتو بنفسو، لذلؾ يل والتعميل وحل المشكلات، كما تسالتحمو 

أصبحت أولى أساسيات أىداؼ التربية والتعميـ ففييا تدريب عمى الفيـ والاستيعاب والنقد 
والتذوؽ الفني والجمالي والاستعماؿ الجيد والصحيح لمغة، مما يساعد إلى حد كبير في تنمية 

ـ المّغوية وتؤىمو لبموغ المستويات العميا وتحقيق جميع الأىداؼ المسطرة لكل حصيمة المتعم
 مرحمة تعميمية.

                                                           
 .08، ص 2003وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الثانية مف التعميـ المتوسط، الجزائر،  - 1
مديرية التعميـ الأساسي، المجنة الوطنية لممناىج: الوثيقة المرافقة لمناىج السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط، الديواف  - 2

 .15، ص 2004بوعات المدرسية، الجزائر، الوطني، المط
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 نشاط قواعد المغة )فهم المكتوب(:  -2
نظرا لمدور الذؼ يؤديو في تفعيل  -القواعد–أولت المناىج الرسمية أىمية بالغة لنشاط 

جاءت في مرحمة الطور الثالث مف المّغة العربية ونجاحيا في مختمف المراحل التعميمية، ف
التعرؼ عمى »التعميـ المتوسط مف أىـ الأنشطة المّغوية لكونيا تيدؼ إلى تمكيف المتعمـ مف 

تحديد الآليات المّغوية  –القواعد التي تحكـ عناصر المّغة وضبطيا في سياؽ لغوؼ مناسب. 
الفعمي مف خلاؿ  ربط القواعد باستعماليا -مف خلاؿ وظائف ىذه العناصر في النّص

. فيي تصوف المتعمـ مف الخطأ قراءة وكتابة وتعبيرًا 1«توظيفيا في مواقف تعبيرية متنوّعة
شفويًا وكتابيًا وىذا ما يسعى إليو المنياج، فحتى يتـ تحقيق ذلؾ وتُفيـ أحكامو وقواعده عمى 

سميمة، واعية وجييا الصحيح لابد مف تطبيقيا عمى أرض الواقع، فلا يمكف أف نقرأ قراءة 
وخالية مف الأخطاء، ولا نكتب كتابة صحيحة وبأسموب راؽ إلا بمعرفة القواعد الأساسية 
لمغة، ثـ إف تنمية كفاية ىذا النشاط لا يمكف أف يتـ إلا في إطار المقاربة النصية وبتطبيقات 
ة عممية متنوعة مف خلاؿ ربط عممية تدريس القواعد بالنصوص المقررة في نشاط القراء

والاستشياد والتمثيل مف تمؾ النصوص والوقوؼ عمى ألفاظيا والكشف عف أسرار معانييا 
  وىذا ما يساعد مف دوف شؾ في فيـ واستيعاب المتعمـ لمقواعد النحوية.

نتاجه(: -3  نشاط التعبير الشفهي )فهم المنطوق وا 
حدػ الأدوات  الفاعمة في يعتبر التعبير الشفيي مف أىـ مظاىر النشاط المّغوؼ، وا 

تعميـ المّغة العربية وممارستيا في المراحل التعميمية الأولى ونخص بالذكر المرحمة المتوسطة 
نبثاقا لممواىب، فالمتعمـ بحاجة في ىذه المرحمة لمثل أكثر المراحل تجسيدًا لمنشاط وا   كونيا

الشفيي تمكيف  وراء نشاط التعبير مفىذا النشاط ليثبت ذاتو ويرتقي بسموكو وييدؼ المنياج 
خراج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة. »المتعمـ مف  التحدّث  –التخمص مف آفات النطق وا 

                                                           
مديرية التعميـ الأساسي، المجنة الوطنية لممناىج: مناىج السنة الرابعة متوسط، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية،  - 1
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تغيير مجرػ الحديث  -عتياد الوقوؼ أماـ الأخريف )الشجاعة الأدبية(.دوف تمعثـ أو تردد، وا  
ر الاستفسا -المناقشة. ستيفاء جميع جوانب موضوعإ –أثناء المناقشة وفق متطمبات الموقف.

ية أكثر مف لفرد مشاففالمّغة العربية يستعمميا ا .1«ستخداـ الملاحظة والتعميلوالنقد بإ
في المرحمة المتوسطة ستعماليا في التعبير عف حاجاتو، فممارسة المتعمـ لمتعبير الشفيي إ

ستخداـ المّغة العربية اِستخدامًا جيدًا ويتوصل مع غيره مشافية وفق ما تقتضيو تؤىمو إلى إ
مواقف، فيعبر عف أفكاره وأحاسيسو مما يتيح لو حسف عرض أدائو وتنظيـ أفكاره فتزداد ال

ثقتو بنفسو ليتحوؿ مف مجرد مستيمؾ لمغة إلى مستثمر لمغة وموظف ليا، وكل ىذا لف يأتي 
إلا مف خلاؿ التدريب والممارسة إثر حصص القراءة بواسطتيا في شكل أسئمة حوؿ النص 

قاربة النصية حيث تتخذ مف النص فضاء لمتواصل مشافية فيقرأ في ضوء ما يعرؼ بالم
 النص ثـ يمارس مف خلالو التعبير الشفيي والتواصل وىذا ما يوصي بو المنياج.

 النشاط الكتابي )إنتاج المكتوب(: -4
نشاط تربوؼ »لا تقل أىمية ىذا النشاط عف باقي الأنشطة المّغوية السالفة الذكر، فيو 

وخبرات تعميمية أفرزتيا يمي خاضع لمنيجية نابعة مف بحوث تربوية، ىاـ، وعمل تعم
بيداغوجيا الكفاءات بيدؼ الوصوؿ بالمتعمميف إلى مستوػ يمكنيـ مف إجادة التعبير الوظيفي 

 .2«والإبداعي
نص القراءة، فالتعبير الكتابي اليوـ في مرحمة التعميـ المتوسط أصبح لتابع فيو 

القراءة التي تمثل العمود الفقرؼ لجميع الأنشطة المّغوية أؼ بالاعتماد  متمركزًا ومتمحورًا حوؿ
لتعبير النصية، حيث تضع المتعمـ في وضعية مشكمة ينطمق مف القراءة ثـ اعمى المقاربة 

دمج مختمف معارفو مف أجل أف ينشئ نصا كتابيا يعبر فيو عف الشفوؼ ثـ يوظف ويتجند وي

                                                           
 .27التعميـ المتوسط، ص مديرية التعميـ الأساسي، المجنة الوطنية لممناىج: الوثيقة المرافقة لمناىج السنة الثالثة مف  - 1
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أفكار وألفاظ فصيحة وتراكيب سميمة شكلًا ومضمونًا وىو نفسو ومشاعره، فيبرز شخصيتو ب
 المحصمة المبتغاة مف تدريس المّغة، فيذا النشاط يعتبر ثمرة تظافر جميع الأنشطة المّغوية.

يتضح مف خلاؿ عرض أنشطتو المّغة العربية في الطور الثالث مف التعميـ المتوسط 
عيا وحدة متكاممة وممتحمة ومدمجة فلا غنى وجود علاقة وظيفية بيف الأنشطة المّغوية، فجمي

ف إلأحدىما  ختمفت مف حيث المواضيع والأىمية إلّا أف وظيفتيا واحدة عف الآخر، حتى وا 
وىي تنمية القدرات المّغوية لدػ المتعمّـ وكذا زيادة مخزونو المعرفي وتحسيف أدائو المّغوؼ مف 

توظيفيا في مجالات الحياة المختمفة،  خلاؿ إكسابو مختمف المعارؼ والميارات والتمكف مف
 ة عمى حل المشكلات.ر مما يرسي فيو الشخصية المتكاممة القاد

 وىذا يكوف أكثر وضوحًا في الجدوؿ التالي: 

 الكفاءات القاعدية النشاط الميدان
الأهداف التعميمية )الموارد 

 المستهدفة(

فهم 
 المكتوب

 القراءة

قراءة وتذوؽ العديد مف النصوص  -
الأدبية وفيـ واستيعاب والإلماـ بكل 

ما تشتممو مف تراكيب وصيغ 
 وأساليب

تطوير الأداء  –تحسيف القراءة  -
 –تزويد بالمادة المّغوية  -المّغوؼ 

فيـ الألفاظ والتراكيب والصيغ 
والأساليب والأنماط المّغوية التي 

 ترد في النصوص ميما تنوعت

يب نحوية فيـ أحكاـ المّغة مف تراك - القواعد
 وصيغ صرفية 

ضبط الكلاـ )صحة النطق  -
 وصحة الكتابة(.

 ستيعاب قواعد المغة.فيـ وا   -

فهم 
المنطوق 

 نتاجهوا  

التعبير 
 الشفوي 

ستكماؿ المّغة مشافية )تحقيق إ -
 التواصل(.

 فيـ ما يسمع. -
 تناوؿ الكممة والتدخل في المناقشة -

تحسيف الأداء الكلامي )النطق  -
حسف  -داء الصحيح(. السميـ والأ

عرض أرائو وتنظيـ أفكاره 
 وتعميميا
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نيي ىذه المعطيات بمثاؿ عف تقويـ الكفاءة النصية التي تعرؼ بكونيا قدرة المتعمـ ن

نشائو  .1عمى تمقي نص وتفكيؾ خطابو، وعمى إنتاجو وا 

في نياية الوحدة يكوف التمميذ قادرًا عمى تعييف السمات  والِاكتسابقي التمالكفاءة النصية: 
 التي تميز خطابا سرديا.

 تحميل الكفاءة
 :والِاكتسابالتمقي 

مف نص حكائي يعيف المتعمـ الشخصيات وسياؽ تفاعميا الزماني  المستوى الأوّل:
 والمكاني.

يقدـ رسما توضيحيًا يبيف تطور بعد قراءة النص يستطيع المتعمـ أف المستوى الثاني: 
 الحدث وتصميمو.
عند قراءة النص يتمكف المتعمـ مف تأويل الدلالات التي يشير إلييا  المستوى الثالث:

 جتماعيا ونفسيًا.إالحدث 
 يستطيع المتعمـ أف يستخرج مف النص الخصائص المميزة لمغة السردية. المستوى الرابع:

                                                           
 .127 -126محمد بوعلاؽ، مدخل لمقاربة التعميـ بالكفاءات، ص ص  - 1

إنتاج 
 المكتوب

التعبير 
 الكتابي

كتابة نصوص مختمفة مع  -
استعماؿ عدد كبير مف الألفاظ 

 والأساليب مع مراعاة قواعد المغة.

تحسيف الأداء الكتابي )ترتيب  -
الأفكار ترتيبًا منطقيًا وتوظيف 

 مًا(. قواعدىا المغوية توظيفًا سمي
كتابة )إنشاء( نصوصًا متنوعة  –

ذات معنى ودلالة، بتراكيب 
متنوعة، إنتاج )إبتكار(، نصوص 

 بمختمف أنواعيا. 
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السردية باعتباره خطايا  وـ نص سردؼ يعيف خصائصإذا قدـ لممتعمالمستوى الخامس: 
 متميزا عف غيره مف الخطابات.

 الكفاءة النصية: الإنتاج والإنشاء.
عند نياية الوحدة الدراسية، يكوف المتعمـ قادرًا عمى إنتاج نص سردؼ يتضمف حكاية 

 عف حدث أو واقعة.
 ثلاثة أسطر تحكي عف حدث.يكوف التمميذ قادرًا عمى إنشاء فقرة مف  المستوى الأوّل:
 عتماد عمى سند بصرؼ، يستطيع التمميذ وصف شخصية وسماتيا.إ  المستوى الثاني:
 اث المرتبطة.يكوف المتعمـ قادرًا عمى صياغة سمسمة مف الأحدالمستوى الثالث: 
يكوف المتعمـ قادرًا عمى بناء تصميـ لمكتابة السردية يصمح لمتعبير عف المستوى الرابع: 

 ووقائع. أحداث
عتماد عمى حدث مف اِبتكار المتعمـ يصوغو في شكل سردؼ في نحو إ المستوى الخامس: 

 صفحة.
 
 خطوات تدريس الأنشطة المّغوية وفق المقاربة بالكفاءات: -4

تقدـ الدروس الحالية في المغة العربية لمسنة الثالثة متوسط وفق المقاربة بالكفاءات 
حل »ريقة وظيفية عف طريق العمل بحل المشكلات مف منطمق المقاربة النصية وبط

المشكلات )أو الوضعيات/ المشكلات( ىو الأسموب المعتمد الفعّاؿ، إذ أنو يتيح الفرصة 
لممتعمـ في بناء معارفو )بالمفيوـ الواسع( بإدماج المعطيات والحموؿ الجديدة في مكتسباتو 

 . 1«السابقة

                                                           
 02، ص مديرية التعميـ الأساسي، المجنة الوطنية لممناىج، مناىج السنة الثالثة متوسط - 1
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إثارة سؤاؿ »موب حل المشكلات مف خلاؿ تـ مسار المناقشة في التدريس وفق أسوي
أو مشكمة أو قضية يدور حوليا الحوار بيف المدرس والطمبة، أو بيف الطمبة أنفسيـ بإشراؼ 

دارتو، فالمدرس يبدأ بتوجيو الأسئمة إلى الطمبة فيجيبوف عنيا، وقد تكوف  الإجابات  المدرس وا 
 .1«ستنتاجات أو تعميماتإعمى شكل تعميقات، أو إعتراضات أو أمثمة أو أسباب أو 

ستراتيجية حل المشكلات مف أىـ الاستراتيجيات المعتمدة في التدريس بالمقاربة وا  
خطوات حل المشكلات تسير عمى النوح التالي: الإحساس بالمشكمة »بالكفاءات وتنفيذ 

فيشعر الطالب بنقص في المعمومات حوؿ المشكمة، ثـ يصف المعمـ المشكمة ويحددىا 
ريرية أو عمى ىيئة سؤاؿ، ثـ تبدأ مرحمة جمع المعمومات واقتراح الحموؿ الممكنة بجمل تق

وبعد اختبار المتعمـ لكل حل، يصل إلى الحل الصحيح، ويقوـ المتعمـ بتطبيق الحل 
 .2«الصحيح وتدويف ملاحظاتو عمى النتائج

والفكرية فالتدريس بالمشكمة آلية ىامة لإظيار طاقات المتعمميف وقدراتيـ العقمية 
وتدريبيـ عمى ربط مصادر المعمومات والقدرة عمى اِستخداميا في حل المشكلات، فوضع 

وح دورىا تثير فيو ر التي ب تضع المتعمـ في وضعية مشكمة، الإشكاليات قبل بداية الدرس
التساؤؿ الذؼ يحتاج إلى إجابة، فيعتبرىا ويدرؾ أىميتيا وخطوراتيا، فيشعر بضرورة 

ل جيده الفكرؼ ويحفز ذىنو لحل ىذه المشكمة، وبالتالي يكوف المتعمـ في ىذه تجاوزىا، فيعم
المقاربة عنصر فعاؿ ونشيط ومشارؾ في إنجاز الدرس، فيقمل مف جيد المعمـ الذؼ بدوره 
اليوـ تغيرت ميمتو حيث أصبح يوجو المتعمـ حتى يقبل عمى حل مشكلاتو بنفسو، ومف ىنا 

مكاناتو لحل المشكمة التي ىي خير تدريب يترؾ لو المجاؿ لشحذ عقمو وت وظيف قدراتو وا 
 عمى التفكير المتواصل المنظـ لو لمواجية ما يقابمو مف مشكلات أخرػ مستقبلًا.

                                                           
،             2006، 1محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المّغة العربية، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، الأردف، ط - 1

 .112ص 
، 1اف، حسف شحاتة، المرجع في تعميـ المّغة العربية وتعمميا، مكتبة الدار العربية لمكتاب، مصر، طسممرواف ال - 2

 .179، ص 2012
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 (.  01، المدرجة في الملاحق )نموذج 1مكة"ه"الآفات المتحت عنواف: فهم المنطوق:  -1
 وضعية تعممية: 
 .2ةالآفات الاجتماعي: 11المقطع التعميمي 

نتاجو. الميدان:  فيـ المنطوؽ وا 
 التعبير الشفوؼ. النشاط:
 .3مكةيالآفات الم        

 خطوات الدرس:
  ر الدرس عبر الخطوات التالية:   سييتـ 

سموب العممي في التفكير )حل المشكلات( مف خلاؿ تحديد يبدأ المعمـ الدرس بالأ
ميمكة آلا وىي التدخيف، بعدىا يقوـ المشكمة حوؿ موضوع الدرس الذؼ يتمحور حوؿ الآفة ال

المدرس بالعودة مع التلاميذ إلى النص المسموع في إطار ما يسمى بالمقاربة النصية لأنيا 
المنطمق الأساسي في الفيـ والإفياـ لمعرفة مدػ فيـ واستيعاب المتعمميف لمنص المدروس، 

المنطوؽ لكونيا تتطابق  وكذا دعوة المتعمميف إلى مشاىدة الصورة ومحاولة ربطيا بالنص
كميا مع المضموف، مف ىنا تأتي مرحمة المناقشة والحوار، بمناقشة ما يتعمق بالنص المسموع 
وتكوف شفويًا بيف المعمـ والمتعمميف أو بيف المتعمميف أنفسيـ، عف طريق أسئمة تقييمية، 

صمة بو أؼ يعتبرىا إلى مشكمة فتثير إىتماـ التمميذ، فتكوف شديدة الالسؤاؿ فيحوؿ المعمـ 
مشكمتو فيشعر بيا، لما لمتدخيف سموـ كثيرة وآثار وخيمة عمى صحة الفرد، فيدرؾ أىميتيا 
ويقدر خطورتيا ويتفعل معيا، فيمارس النشاط بشوؽ وحماس فيبذؿ جيده ويشحف أفكاره 

 ويبتكر حمولًا جديدة وىذا ما يظير الكفاءة.

                                                           
 .11المّغة العربية، السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط، ص  كتاب - 1
 .43وأحمد بوضياؼ وآخروف، دليل كتاب المّغة العربية، ص  معزؼ أحمد سعيد  - 2
 .46المرجع نفسو، ص  - 3
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تتنوع مف أسئمة الحفع ثـ الفيـ ثـ التطبيق  فطبيعة الأسئمة الواردة في النص المسموع
فيي أسئمة ىادفة شاممة لا ترتكز عمى الحفع بل تسعى أف تتجاوزه إلى الفيـ والتطبيق 
والتحميل والتركيب، فنجد الأسئمة تندرج مف السيل إلى الصعب، جزئية في البداية لتصل إلى 

، عمى أف تعود ىذه الأسئمة إلى الحموؿ المطموبة  وصولًا إلى وضع عنواف لمنص. العموـ
إفّ طرح مثل ىذا النوع مف الأسئمة عمى المتعمميف غايتيا ترجمة اليدؼ التعميمي إلى 
موقف أو سموؾ يلاحع عمى المتعمـ لموصوؿ إلى تمميذ كفء يتخطى العقبات والصعوبات 

 التي تواجيو.
أخرػ وىي التطبيق: بعد إجابة التلاميذ عف الأسئمة التي يوجييا المعمـ تأتي مرحمة 

ميداف فيـ المنطوؽ أصغي وأتحدث: الذؼ مدلولو: »المتدرجة في عنواف  :أنتج مشافية
نتاجو بالاعتماد عمى وتكوف ىذه الوضعية في نياية الدرس، يوظف فييا التمميذ تعمماتو  .1«وا 

 ستنتاج قصة التدخيف في ثلاث عبارات يسردىا مشافية.الصورة الواردة بإ
لدػ التلاميذ في ميداف فيـ المنطوؽ تتحقق  ىذا المقطع تعمميتحميل خلاؿ 

 الكفاءات التالية:

 الميدان المقطع
 2يةمرحمالكفاءات ال

 )مستوى الكفاءة الختامية
 خلال المقطع(

 الهدف التعميمي

فيـ  01
 المنطوؽ 
نتاجو  وا 

 يتعرؼ عمى موضوع النّص. -
 يفيـ المسموع فيما جيدًا. -
ر د عمى الغييحسف الاستماع وير  -

 بمغة سميمة وكممات ذات دلالة.

 .حدد أىـ عناصر النصي -
جودة في خذ العبر المو يأ -

النص لأنيا مأخوذة مف 
 الواقع ويتأثر بما يحيط بو.

                                                           
 .45وأحمد بوضياؼ وآخروف، دليل كتاب المّغة العربية، ص  معزؼ أحمد سعيد  - 1
 .55ينظر: المرجع نفسو، ص  - 2
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 يجيد النطق ويحسف الإلقاء. -
يتحمى بأداء الإستماع وتناوؿ  -

 الكممة.
ويعيد  يحسف إستقراء المعطيات -

 .إنتاجيا بمغة سميمة
يستثمر المكتسبات القبمية مف  -

 النصوص المسموعة أو المدروسة.

تربية النفوس وغرس القيـ  -
وتغذية العقوؿ بالمبادغ 

 والأخلاؽ.
ف أنماط السرد يوظ -

بشكل جيد أثناء  والوصف
 التعبير الشفوؼ.

 
نتاجه        :1ميدان فهم المنطوق وا 

 مركبات الكفاءة
 يستمع جيدًا ويفيـ المنطوؽ. -
 لتفاعل مع النصوص المنطوقة أو المدروسة.ا -
 يعبر مشافية بمغة سميمة عف مضامينيا. -
 

 الكفاءات الختامية
 يستمع جيدًا. -
 يفيـ المنطوؽ جيدًا ويتفاعل معو. -
 ينتج ويصوغ الكلاـ مراعيا أساليب تناوؿ الكممة حسب وضعية التواصل. -
 
 
 

                                                           
 .13ينظر: الوثيقة المرفقة لمنيج المغة العربية، مرحمة التعميـ المتوسط، ص  - 1
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 (.02المدرجة في الملاحق )نموذج  1"تحت عنواف "قمَقُ مُمِصّ فهم المكتوب:  -2
 وضعية تعممية:

 .2الآفات الاجتماعية :11المقطع التعميمي 
 فيـ المكتوب. الميدان:
 قراءة مشروحة + دراسة النص. النشاط:
 .3قمَقُ مُمِص          

 خطوات الدرس: 
       يتـ سير الدرس عبر الخطوات التالية: 

مف خلاؿ تحديد  "حل المشكلات"ة ستراتيجيخداـ إالمعمـ في إنجاز الدرس بإست عر يش
مل عمى إيجاد حمولًا ليا، فبعد نطلاؽ الدرس مف إشكالية المتمثمة في "السرقة"، والتي يتـ العإ

ديد المشكمة، يعود المعمـ مع التلاميذ إلى النص المقروء في إطار ما يعرؼ بالمقاربة تح
كيفية وجممة المبادغ(، فيي مقاربة تعمل عمى وتتحقق دراسة النص بالمقاربة )بال»ة، النصي

، 4«كتشاؼ قواعد وقوانيف المّغةلإربط دراسة المغة بالنصوص، أؼ أنيا تأخذ بيد المتعمـ 
النص حسب ىذا المبدأ )المقاربة النصية( ىو المنطمق الأساس في الفيـ والإفياـ وكذا ف

بير والتواصل، يقرأ المتعمـ النص ويفيـ دراسة الظواىر المّغوية والانتقاؿ مف القراءة إلى التع
ما تشتمل عميو مف أفكار ومعطيات وتراكيب وأساليب ومف ثـ تحميمو، فالنص يتضمف كل 
أنواع الأساليب والأنماط المّغوية فيستثمر النص باستغلاؿ الظواىر المّغوية )النحوية والصرفية 

ي النص )الربط بيف الجانب الدلالي والإملائية( مف خلاؿ التركيز عمى الروابط والعلاقات ف
والنحوؼ(، فيستخرج الأفكار لموصوؿ إلى معاني ومقاصد النص، وبعد قراءة النص تتخممو 

                                                           
 .12كتاب المّغة العربية، السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط، ص  - 1

 .43وأحمد بوضياؼ وآخروف، دليل كتاب المغة العربية، ص  معزؼ أحمد سعيد  - 2

 .46المرجع نفسو، ص  - 3

 .21، ص المرجع نفسو - 4
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أسئمة تقييمية لمعرفة المعمـ مدػ فيـ المتعمميف لمنص المدروس وكذا الإثارة المناقشة، فيقوـ 
إجابتيا تبعيا المعمـ بتعميق المتعمـ بالإجابة عمييا حسب قدراتو المعرفية، فإف أصاب في 

ذا  اومزيد مف الشرح مع تصحيح الأخطاء المرتكبة في حديث التمميذ إذ وردت في المغة، وا 
أخطأ في الإجابة يجيب متعمـ آخر وىكذا يشارؾ المتعمميف جميعيـ ويتفاعموف مع النص، 

 ة لذلؾ.مما يخمق جو نفسي يؤدؼ موضوع الدرس، ويحققوف الأىداؼ التعميمية المنشود
فطبيعة الأسئمة الواردة في النص المقروء أسئمة دقيقة محدودة معنى الإجمالي لمنص 
ومرتبطة بو متدرجة مف المحسوس إلى المجرد، فالأسئمة المطروحة أسئمة تركز عمى البحث 
والتعميل عف الظاىرة الواردة "السرقة" مف حيث العوامل والأسباب وغيرىا كما في السؤاؿ 

 الأوّؿ.
ما السؤاؿ الثاني والثالث والرابع، فيي تتعمّق بتقرير وقائع حقيقية الذؼ يرد منو أ

 البحث في العلاقات بيف الأحداث بتحميل والربط بيف الأفكار والإستنتاج.
إفّ طرح ىذا النوع مف الأسئمة عمى المتعمميف ىدفيا تنمية القدرات الفكرية والمعرفية 

قراءة يتمعف في الأحداث لفيميا واستيعابيا وتحميميا، مما مف خلاؿ دفعو إلى الملاحظة وال
 يؤثر عميو وعمى مستوػ تحصيمو المعرفي بشكل إيجابي.

مدلولو نموذج لمتقويـ التشخيصي، يمكف »ضعية أقوـ مكتسباتي: ومف ىنا تأتي و 
بداع في فييا يبرز المتعمـ قدراتو في التفكير والإ، 1«للأستاذ استعمالو أو البناء عمى منوالو

التعبير بأسموب لغوؼ صحيح مف خلاؿ تخيل ما آلت إليو علاقة مراد بصديقو وبباقي رفاؽ 
 الحي إثر تمؾ الحادثة.

الذؼ مدلولو  أقرأ نصي»عنواف المندرجة في  :ثـ تمييا بعد ذلؾ وضعية أتذوؽ نصي
ف ما جاء تتخممو مجموعة مف الأسئمة ليجيب عمييا التلاميذ مستغمي 2«ميداف فيـ المكتوب

                                                           
 .45، وأحمد بوضياؼ وآخروف، دليل كتاب المّغة العربية، ص معزؼ أحمد سعيد  - 1

 .45المرجع نفسو، ص  - 2
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في المعطيات الواردة في النص، نجد الأسئمة فييا تنوع في طبيعتيا مرتبطة بموضوع النص، 
أسئمة سيمة وبسيطة وليست بالحاجة إلى الحفع والاستذكار، فيي تستيدؼ إلى الدفع المتعمـ 
إلى الملاحظة أثناء قراءتو مف خلاؿ عممية البحث في معموماتو، كما في السؤاؿ الأوّؿ 

لثاني والثالث، أما السؤاؿ الرابع والخامس يبرز فيو المتعمـ نشاطو في التعبير والتذوؽ وا
 والاستعماؿ المّغوؼ.

اليدؼ الأسمى والأساس مف الأسئمة المطروحة في وضعية "أتذوؽ نصي" ىو توعية 
كسابو الممكة المّغوية التو  اصمية، المتعمـ بقيمة النصوص الأدبية في تنمية مياراتو وقدراتو وا 

فالنص فضاء واحد لتنمية ىذه الطاقات، وتنطمق منو كل تعممات المّغة وتحقيق كفاءاتيا، 
ففيو مجاؿ لتنمية ميارة الفيـ لمنص، فيحممو ليستخمص خصائصو ثـ ينسج عف منوالو نصا 
آخر خاص بو محترمًا فيو خصائصو المناسبة لنمطو، فيو مبدأ لمتدريب عمى التعبير 

رتقاء أسموبو وتعبيره، مما والتذوؽ والاست عماؿ المّغوؼ، وتوسيع خيالو وتحسيف لغتو وسمو وا 
  .الإبداع لا ثقافة الحشو والإيداعيوجيو نحو ثقافة التفكير و 

أقرأ نصي: »: المندرجة ىي أيضا في عنواف ونصل إلى مرحمة أوظف تعمماتي
 .1«مدلولو: ميداف فيـ المكتوب

الرفيعة التي يوظف فييا التمميذ مياـ تعممية  التي تأتي في نياية الدرس، وىي 
ة ئالمتمثمة في استخراج مف النص قيمة إجتماعية، وذكر دورىا في الحدّ مف السموكات السيّ 

 .لدػ الصّغار
 
 
 
 

                                                           
 .45أحمد سعيد معزؼ، وأحمد بوضياؼ وآخروف، دليل كتاب المّغة العربية، ص  - 1
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 الكفاءات التالية:لدػ تلاميذ ميداف فيـ المكتوب تتحقق تحميل مف خلاؿ 

 1يةالكفاءات المرحم الميدان المقطع
اءة الختامية )مستوى الكف

 خلال المقطع(

 الهدف التعميمي

نية سترسمة ومتأقراءة م - فيـ المكتوب 01
 لمنص.

يفيـ المقروء فيما جيدًا  -
وصحيحًا، ويستثمرىا في إثراء 

 رصيده المّغوؼ.
 .يحسف الكتابة -
يتحمى يتجنب آفة السرقة و  -

بالقيـ الاجتماعية وبالسموؾ 
 الحسف.

التعرّؼ عمى موضوع  -
ئية وتحديد أفكاره الجز  النص

 وكذا إستخراج الفكرة العامة.
يتعرؼ عمى دلالة عنواف  -

 النص.
يجيّد القراءة وبمغة سميمة  -

 ومعبرة.

 
 : 2ميدان فهم المكتوب

 مركبات الكفاءة
 يقرأ النص ويفيمو فيمًا جيدًا. -
 يقرأ بأداء صحيح. -
 مختمفة.يكشف ويحدد عناصر الدرس ويعبر عنيا بصيغ وأساليب  -
 يستخمص الظواىر المّغوية ويستنتج أحكاميا وضوابطيا ويوظفيا مشافية توظيفا سميمًا. -
 يثرؼ رصيده المّغوؼ. -
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 الكفاءات الختامية 
يقرأ النصوص الأدبية شعرية منيا كانت أـ النثرية متنوعة الأنماط قراءة تحميمية وواعية،  -

مضمونو، ويعيد صياغتيا بأسموبو الخاص ويصدر في شأنيا بعض الأحكاـ النقدية في 
 مستكملا محصولو المّغوؼ في وضعيات دالة.

 (.13المدرجة في الملاحق )نموذج  1قواعد المّغة تحت عنوان "علامات الوقف" -3
 وضعية تعممية:

 .2الآفات الاجتماعية :11المقطع التعميمي 
 .فيـ المكتوب الميدان:
 قواعد المّغة. النشاط:
  .3مات الوقفعلا       

طرح "مف وضعية مشكمة باستخداـ أسموب  يميد المعمـ لدرس قواعد المّغة بالإنطلاؽ
حوؿ موضوع الدرس المتمثل في "علامات الوقف"، التي يتـ العمل عمى إيجاد  "المشكلات

الحموؿ المناسبة ليا مف طرؼ التلاميذ مف خلاؿ أسئمة المناقشة، فالتلاميذ يكتشفوف القاعدة 
فسيـ عف طريق الأسئمة )فمف خلاؿ الأسئمة يستخرج التلاميذ القاعدة(، يقدـ ىذا الدرس بأن

ست عاب المتعمـ لدرس علامات الوقف إنطلاقا مف يوفق المقاربة النصية لأنيا المناسبة لفيـ وا 
 الاستشياد والتمثيل مف فقرة النص.

مفادىا إبراز لممتعمـ الأسئمة المطروحة في مجمميا تركز عمى الملاحظة والاستنتاج، 
 الدور الياـ الذؼ تؤديو علامات الوقف في المساعدة عمى فيـ النص، وكذا تأثيرىا عميو.

                                                           
 .14كتابة المغة العربية، السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط، ص  - 1
 .43وأحمد بوضياؼ وآخروف، دليل كتاب المّغة العربية، ص  معزؼ أحمد سعيد  - 2
 .47المرجع نفسو، ص  - 3



 بيداغوجية اللغة العربية في ظل المقاربة بالكفاءات                                               : ثانيل الالفص

55 

 

إفّ طرح ىذا النوع مف الأسئمة عمى المتعمميف إذا تمعنا في طبيعتيا إنما ىي 
تستيدؼ بالدرجة الأولى وبشكل ضمني تنمية القدرات الفكرية لدػ المتعمـ مف خلاؿ الدفع 

و إلى الملاحظة أثناء القراءة بالتمعف وصولًا إلى إستنتاجات وعميو بناء نص سميـ لغويا مف ب
خلاؿ توظيف القواعد المّغوية )علامات الوقف( وفي الأخير يختـ دراسة بتطبيق مف أجل 

 .التمكف مف الدرس
 التالية:فيـ المكتوب تتحقق لدػ تلاميذ الكفاءات  ميدافتحميل مف خلاؿ 

 1يةمرحمالكفاءات ال الميدان المقطع
)مستوى الكفاءة الختامية 

 خلال المقطع(

 الهدف التعميمي

فيـ  01
 المكتوب

ترسمة ومعبرة سقراءة م -
لمنص محترمًا علامات 

 الوقف.
يفيـ المقروء فيما جيدًا  -

 وصحيحًا.
 .الكتابةيحسف  -
يتحمى يتجنب آفة السرقة و  -

 بالسموؾ الحسف.و بالقيـ 

رسمة ومتأنية لمنص وبمغة قراءة مست -
 سميمة ومعبرة.

 ضبط الكلاـ. -
 يفيـ النص ويستخرج عناصره. -
التعرؼ عمى علامات الوقف وكذا  -

 وظيفة كل علامة.
 التمييز بيف علامات الوقف. -
إدراؾ أىمية علامات الوقف  -

 وتوظيفيا.
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 :1ميدان فهم المكتوب

 مركبات الكفاءة
 مو.الوقوؼ عمى الموضوع وفي -
 يقرأ بأداء صحيح. -
 يلاحع ويستنتج ويوظفيا مشافية. -
   

 الكفاءات الختامية
متنوعة قراءة سميمة محترما علامات الوقف، ويعيد تراكيبيا بأسموبو الخاص نصوص يقرأ  -

 مستعملًا علامات الوقف في وضعيات دالة.
 
رجة فــي الملاحــق المد 2تحت عنوان "فنيات التحرير الكتابي" إنتاج المكتوب: -4

 (.14)نموذجــا 
 وضعية تعميمية:
 .3الآفات الاجتماعية: 11المقطع التعميمي 

 إنتاج المكتوب. الميدان:
 التعبير الكتابي. النشاط:
 .4 (1فنّيات التحرير الكتابي )        
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 خطوات الدرس: 
 يتـ سير الدرس عبر الخطوات التالية: 

مف خلاؿ  (حل المشكلات)لعممي والوظيفي في التفكير يقدـ المعمـ الدرس بالأسموب ا
طرح الإشكاؿ المتمثل في "فنيات تحرير التعبير الكتابي" أؼ تقنيات الإنتاج الكتابي، حيث 

حفزه عمى تجند وتوظيف كافة مكتسباتو ومختمف ع المعمـ المتعمـ في وضعية مشكل ييض
المقاربة النصية لأنيا الأنسب للإنتقاؿ معارفو لإيجاد الحموؿ المناسبة، في إطار ما يعرؼ ب

مف القراءة إلى التعبير الكتابي )قراءة، تعبير، كتابة(، فالتعبير الكتابي تابع لنص القراءة 
وأىدافو، إذ يسير جنبا إلى جنب مع نشاط القراءة بكونيا تساعد المتعمـ عمى إبتكار 

ي بمثابة تقويـ لممكتسبات النصوص، وضعية الإنطلاؽ تكوف مف خلاؿ "وضعية أتعرؼ" وى
القبمية، فييا يعمل المعمـ عمى تشخيص مكتسبات المتعمميف مف خلاؿ ثلاثة أسئمة تقييمية 
تعتمد عمى الذاكرة، يطرحيا المعمـ عمى المتعمميف يدعيـ فييا إلى تذكر واسترجاع معارفيـ 

السؤاؿ الأوؿ ومكتسباتيـ السابقة أو المدروسة، حوؿ موضوع التصميـ وأقسامو كما في 
والثاني، فيبرز نشاط المتعمـ فيسخر كل جيده الفكرؼ وطاقتو ويوظف مختمف معارفو 
ومكتسباتو الأولية للإجابة عمييا، أما السؤاؿ الثالث الذؼ يراد منو قراءة النص وتحميل أفكاره 

عف في لتحديد أقسامو، فيشارؾ المتعمـ في البحث عف حل المشكل القائـ وذلؾ بالقراءة والتم
النص ليتمكف مف خطوات البحث فيـ ثـ تحميل وعرض واستنتاج وصولًا إلى تحديد أقساـ 

 النص وىو المطموب.
أكتب: مدلولو: ميداف إنتاج »ثـ تمييا بعد ذلؾ وضعية أتدرب المندرجة في عنواف 

الذؼ ىو ميداف لمتدرب فمف خلاؿ فيـ النص يبرز نشاط المتعمـ في تحديد  1«المكتوب
ه حسب قدراتو، فيحممو ليستخمص خصائصو، لأف التمميذ يحاكي النص إنطلاقا مف عناصر 

والعبارات  الإطلاع عمى كيفية الاستعماؿ، فيستثمر النص ويستعيف بالمفردات والألفاظ
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والتراكيب والأنماط المّغوية التي ترد فيو، ليطبق وينسج نص فيما بعد بتوظيف الرصيد 
ائصو المناسبة لنمطو ويتمكف في المحصمة في إنتاج نص عمى المّغوؼ الملائـ باحتراـ خص

 ضوئو.
اليدؼ الأسمى مف السؤاؿ الوارد في وضعية "أتدرب" ىو جعل المتعمـ يفيـ النص 
يحاكي، يقارف ثـ يوظف مكتسباتو، فاستثمار يساعد ويسيل عمميّة الكتابة لدػ المتعمـ، 

 ويتعرؼ فييا عمى تقنيات تحرير مواضيع إنشائية.
فيذه الوضعية تتيح لممتعمـ فرص الممارسة والتدريب والتغذية الراجعة وتترؾ لو 
المجاؿ كي يوظف ويجند ويدمج مختمف مكتسباتو مف أجل إنتاج نصا كتابيا سميمًا شكلًا 
 ومضمونًا وبالتالي تمكنو مف إنشاء نصوصا مختمفة الأشكاؿ والأحجاـ إنطلاقا مف معارفو.

وىي  1«مدلولو حل الوضعية الجزئية الأسبوعية»: أنتج لتطبيقبعد ذلؾ تأتي مرجمة ا
الوضعية الأخيرة في الدرس يوظف فييا المتعمـ مختمف تعمماتو، المتمثمة في بعث رسالة 
لزميل يبيف لو عف خطورة ما فعل في المحل )يزيد في الحساب ليحتفع بشيء مف 

ستقبل مميء بالآفات والمشاكل المصروؼ خمسة عف أمو(، ويعبر فييا عف خوفو عميو مف م
 يا في الحاسوب(.  تصفف)يقوـ بتصميـ الرسالة أولًا ثـ صياغتيا، ثـ 
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 الكفاءات التالية: لدػ ميداف اِنتاج المكتوب تتحققتحميل مف خلاؿ 
 1يةالكفاءات المرحم الميدان المقطع

)مستوى الكفاءة الختامية خلال 
 المقطع(

 الهدف التعميمي

ج إنتا 01
 المكتوب

يعبر مشافية بأسموب لغوؼ  -
 صحيح.

يحسف الاستماع والتواصل مع  -
 الغير.

يوظف مختمف مكتسباتو  -
الأولية )القبمية( ومعارفو التي 
إكتسبيا مف خلاؿ دراسة 
 لمنصوص السابقة أو المسموعة

 .ويحرر بمنيجية
يحدّد عناصر النص والمفردات  -

 الجديدة.
يوظف أنماط السرد بشكل  -

 جيد.
يكتب رسالة يضمنيا بالآفات  -

 الاجتماعية.

يميز النمط السردؼ عف غيره  -
 مف الأنماط.

يدرؾ أىمية السرد ويوظفو  -
 أثناء تحريره مواضيع إنشائية.

تحديد عناصر السرد مف  -
 خلاؿ الإطلاع عمى النص.

معرفة بعض تقنيات ومؤشرات  -
 النمط السردؼ.

 كيفية تصميـ نص. -
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 :1لإنتاج الكتابيميدان ا

 مركبات الكفاءة
ينتج رسالة عف ظاىرة إجتماعية موظفا لمنمط السردؼ ومكتسباتو المّغوية والجمالية  -

 والشكمية والمضمونية لقيـ ومواقف اِجتماعية.
 كتب رسالة يضمنيا قيمًا ومواقف ملائمة لمموضوع محترما علامات الوقف.ي -
 الكفاءات الختامية  
بمغة سميمة يغمب عمييا أسطر  10متنوعة الأنماط لا تقل عف لة منسجمة يكتب رسا -

عف خطورة ما لزميمو ، يبيف مف خلاليا والوصفي في وضعيات تواصمية دالة النمط السردؼ
فعل في المحل، يعبر فييا عف خوفو عميو مف مستقبل مميء بالآفات والمشاكل موظفا 

 ؿ المقطع. ومحترمًا علامات الوقف متعرؼ عمييا خلا

أنشطة المغة العربية في الطور الثالث مف التعميـ أف  وما يمكف الخموص إليو ىو
المتوسط تقدـ وفق المقاربة النصية متكاممة، متدخمة متمحمة فيما بينيا في علاقة فعمية 
وظيفية ومتواصمة لا تترؾ لممتعمـ الشعور بإنفصاليا، عمى عكس ما كاف يعمل بو سابقا 

الأنشطة فييا تقدـ منفصمة عف بعضيا البعض، وىذا ما يخمق فجوة فيما بينيا، حيث كانت 
فالأنشطة المّغوية التي سبق ذكرىا ىي روافد مف أجل الوصوؿ بالمتعمـ إلى تنمية قدراتو 
العقمية، وكذا زيادة مخزونو المعرفي وتكويف ذخيرتو المّغوية، وتحسيف لغتو ونمو أسموبو 

مكتسباتو القبمية و المّغوؼ، مف خلاؿ إكسابو معارؼ جديدة وتعزيز وتطوير أدائوتعبيره، 
 واستخدامو المغة بصورة سميمة خالية مف شتى الأخطاء حسب ما تقتضيو المواقف المختمفة.
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 خاتمة:
إفّ التحولات والتغيرات الجذرية الي عرفيا العالـ في السنوات الأخيرة في مختمف 

رفية والتكنولوجية، فرضت عمى المنظومة التربوية الجزائرية المجالات الحياتية خاصة المع
العمل عمى تجديد وتحديث المناىج التعميمية لمواكبة ومسايرة ىذه التطورات والنيوض بمجاؿ 
التعميـ عامة والمغة العربية خاصة، فتـ تبني المقاربة الجديدة التي تعرؼ بالمقاربة بالكفاءات 

 التعميمية في مختمف مستوياتو. كتصور ومنيج لتنظيـ العممية
في تدريس المغة  المقاربة بالكفاءاتتطبيقات ومف ىنا جاء بحثنا ىذا تحت عنواف "

 ىذه تّـ إستخلاص تنادراس، ومف خلاؿ -لسنة الثالثة متوسط  أنموذجاكتاب ا -العربية، 
 : الأتيةالنتائج 

لتربوية، وأفضل منيج مقارنة المقاربة بالكفاءات طرح جديد وتغير كبير في المنظومة ا -
عميمية، في العممية الت اأساسيً  ابسابقاتيا، لأنيا تجعل مف المتعمـ طرفا فاعلًا ونشيطًا ومحورً 

إنّما يبني معارفو بنفسو، ليضمف نجاعة الاعتماد عمى دوره عمى التمقي فقط،  لا يقتصر
  وضعيات )الإشكاليات( التي تعترضو.النفس لمختمف ال

نما ىي منيج حياة أيضا، لأنيا تقوـ المقارب - ة بالكفاءات ليست نموذجا تعميميا فحسب وا 
يـ عمى ما يسمى بالإدماج أؼ دمج الجانب التعميمي بالواقع وبذلؾ بدأ يتلاشى مبدأ التعم

يجاد الحموؿ المناسبة ليا. ليحل محمو مبدأ التعمـ، وتؤكد  عمى معالجة الإشكاليات وا 
رة ايسيسعى إلى مبالكفاءات آلية تعميمية وأسموبا تربويا وتعميميا يمثل نموذج المقاربة  -

 ومواكبة التقدـ العممي والتكنولوجي الذؼ يشيده العالـ.
ق إستقلالية المتعمـ في تعممو وتكوينو تحقستراتيجية التدريس وفق المقاربة بالكفاءات إإفّ  -

ومستجدات العصر ومشكلات  وتحصيمو المعرفي، وتجعمو أكثر قدرة عمى مواجية متغيرات
يشارؾ  اجتماعيً إ تعميـ بالعمل والواقع، فيصبح فاعلاً الحياة الاجتماعية مف خلاؿ ربط ال

 فة فعالة.يساىـ في بناء وتطوير المجتمع بصو 
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إلى تنمية القدرات ياج والأىداؼ التي جاء بيا، المقاربة بالكفاءات مف حيث المنترمي  -
 ية والوجدانية لدػ المتعمـ.العقمية والمعرفية والميار 

إفّ تدريس المّغة العربية في الطور الثالث مف التعميـ المتوسط في ظل آلية المقاربة  -
حيث يمثل نقطة الإنطلاؽ والوصوؿ في آف بالكفاءات جعمت مف النّص المركز الأساسي، 

ـ( طق التعممف منطق التعميـ إلى من واحد في إطار ما يسمى بالمقاربة النصية )الإنطلاؽ
 بإعتمادىا النصوص الأدبية كمنطمق لكل النشاطات ومحور كل التعممات.

وفق المقاربة النصية  في إطار المقاربة بالكفاءاتأنشطة المّغة العربية الثالثة متوسط تقدـ  -
متكاممة، متداخمة ومترابطة فيما بينيا في علاقة فعمية ووظيفية يصعب الفصل بينيا لأنيا 

 تمميذ مف جميع جوانب شخصية.تتناوؿ ال
طريقة تدريس المّغة العربية في ظل المقاربة الجديدة تساىـ في الإتقاف والإبداع في  -

أنشطتيا المّغوية، كما أفّ إتباع التدريس بالمقاربة بالكفاءات لو تأثير كبير عمى شخصية 
 المراىق المتمدرس في المرحمة المتوسطة.

الكفاءات رغـ الإيجابيات التي يحمميا والثقافة العممية العالية التي إفّ بيداغوجيا المقاربة ب -
يتضمنيا، إلا أنيا ىي الأخرػ لدييا نقائص خالت دوف تحقيق المسعى الذؼ وضع مف أجمو 
ويؤدؼ وظائفو عمى أكمل وجو، وىذا راجع إلى أفّ ىذه المقاربة لـ تدرس قبل تطبيقيا عمى 

التجييزات والوسائل التعميمية اللازمة ليا، خاصة وأنيا أرض الواقع ولـ توفر ليا جميع 
مثل الأنترنيت  ةمقاربة تتطمب العديد مف التجييزات الخاصة بيا كتوفير التكنولوجيا الحديث

وكذلؾ نقص تكويف المعمميف، وىذا ما جعمنا لـ نمتمس التغير والنجاح الذؼ كاف متوقع 
 تنا التربوية.ومنتظر مف ىذه المقاربة الجديدة في منظوم

في إنجاز ىذا البحث الذؼ يبقى مفتوحًا أماـ الدراسيف الأخير أممي أف أكوف قد وفقت وفي 
 .ةل الأحواؿ قابلا للإثراء والمناقشعميو دومًا، كما يبقى في كلإضافة الجديد 
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 ممخص: 
بعد جممة الإصلاحات التي عرفيا قطاع التربية والتعميـ لتفعيل العمل التربوؼ وتحقيق النوعية 

لى الارتقاء بالتعميـ، وفي ىذا والفعالية، جاءت في أولوياتيا المقاربة بالكفاءات كاِختيار بيداغوجي يرمي إ
كتاب السنة الثالثة  –تطبيقات المقاربة بالكفاءات في تدريس المّغة العربية »السياؽ وقع اِختيارنا عمى 

، ىادفا إلى تسميط الضوء عمى أىمية التدريس وفق المقاربة بالكفاءات ومدػ فعاليتو «-متوسط أنموذجا
لتدريس في ضوء المقاربة بالكفاءات في بلادنا، وكيفية تطبيقو في التعميـ، ومحاولة الكشف عف واقع ا

بالنسبة لتلاميذ السنة الثالثة متوسط، وتقديـ نموذج حوؿ تدريس المّغة العربية في ىذا الصف، ومعرفة 
 مدػ التطبيق الفعمي لو في النظاـ التربوؼ الجزائرؼ.  

 الكممات المفتاحية: 
بية، التعميمية، التعميـ، التدريس، بيداغوجيا، المنياج، مرحمة التعميـ المقاربة بالكفاءات، المّغة العر 

 المتوسط.

Résumé :  

Après un ensemble de réformes dans le secteur de l'éducation pour activer le travail 

éducatif et atteindre la qualité et l'efficacité, l'approche des compétences est venue comme un 

choix pédagogique visant à promouvoir l'éducation, et dans ce contexte notre choix s'est porté 

sur "Applications de l'approche avec compétences en enseignement la langue arabe - Modèle 

intermédiaire du livre de la troisième année- "Dans le but de mettre en lumière l'importance 

de l'enseignement en fonction de l'approche des compétences et de son efficacité dans 

l'éducation, et d'essayer de découvrir la réalité de l'enseignement à la lumière de l'approche 

aux compétences dans notre pays, et comment l'appliquer aux élèves de troisième année 

intermédiaire, et de fournir un modèle sur l'enseignement de la langue arabe dans cette classe, 

et de connaître l'étendue de son application réelle dans le système éducatif algérien. 

Les mots clés: 

Approche des compétences, langue arabe, enseignement, enseignement, enseignement, 

pédagogie, curriculum, enseignement intermédiaire. 

 

 

 


