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ه الحمد الله ربّ العالمین والصّلاة والسّلام على أشرف المرسلین وعلى آله وأصحاب

 أجمعین، أمّا بعد:

مها وتعلُّ یمها الإقبال على تعلشهدت  الّتيغات العالمیّة من بین اللّ  العربیّةغة اللّ تُعتبر 

ا ممّ  رى.صّة عن سائر اللّغات الأخوذلك نظرًا لممیّزاتها الخا ،لغة ثانیةكللناطقین بغیرها 

م كز لتعلیومرا نشاء وتخصیص جامعاتبقدرٍ كبیرٍ لإ العربیّةأدّى للتّفاعُل بین الدُّول الغربیّة و 

ل ن المسائم اطقین بغیرهاللنّ  العربیّةغة اللّ  یّةة تعلیمسألأصبحت مو .العربیّةغة اللّ وتعلّم 

فاءة ا بكوتعلّمه ،وتعلیمها ،إلى فهمها ، وسعوا، حیث تبلورت اهتمامات الباحثین حولهاالهامّة

ي فاسبة وذلك لتنمیة قدراتهم على التعبیر والتواصل بها، والبحث عن الأسالیب والطرائق المن

 تدریسها وتعلّمها.

 "ها بغیر للنّاطقین  العربیّةغة اللّ  تدریس"طرائق :وعلیه جاء موضوع بحثنا موسومًا ب

 غةلّ ة اللما له من أهمیة كبیرة في تعلیمیّ  من خلال كتاب عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي

 والمتمثلة في: اطقین بغیرهاللنّ  العربیّة

 هیل التواصل والتفاهم بین أبناء العربوتعلّمها وتسالإقبال المتزاید على تعلیمها  -

 وغیر العرب.

ة یّ لتعلیم وتعلّم لغة عرب ةالعربیّ اطقین بینتهجها غیر النّ  الّتيالكشف عن الأسالیب  -

 فصیحة وسلیمة.

اب فمن بینها الأسب ،دفعتنا لاختیار هذا الموضوع الّتيفیما یتعلق بالأسباب  اأمّ 

 ة ومنها:الموضوعیّ 

 صنا.وارتباطه بتخصّ لاهتمام الواسع ا -
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 .یرهاللنّاطقین بغ العربیّةغة ة اللّ مجال تعلیمیّ الرغبة في فهم  -

 .اطقین بغیرهاالنّ و  لعربیّةاطقین بة للناّ التداخل بین الطرائق التعلیمیّ  -

محاولة هو هذا الموضوع دفعتنا لاختیار  الّتيومن خلال ما سبق فإنّ الأهداف 

 .رهاللنّاطقین بغی العربیّةغة ة اللّ الطّرائق الناجعة والمناسبة لتعلیمیّ التعرّف على 

 عربیّةالغة ة اللّ تعلیمیّ تدریس في ما هي أنجع طریقة  وعلیه تحدّدت إشكالیة البحث في:

د تور عبللنّاطقین بلغات أخرى للدك العربیّةغة في كتاب طرائق تدریس اللّ  للنّاطقین بغیرها

 العزیز بن إبراهیم العصیلي؟

 ة نصوغها على النحو التالي:وتتفرّع هذه الإشكالیة أسئلة فرعیّ 

 ؟غیرهاباطقین لنّ لغة ة اللّ في تعلیمیّ  یهتدي بها المعلّم الّتية ما هي الوسائل التعلیمیّ  -

 ا؟قین بغیرهاطة للنّ غة العربیّ ة اللّ لتعلیمیّ ترجمة لوحدها كافیة هل تُعدّ طریقة القواعد وال -

 المطروحة سابقا تعتبر إجابات مؤقتة حول الأسئلة الّتيطرحنا بعض الفرضیات وقد 

 :والمتمثلة في

 .رهاللنّاطقین بغی العربیّةغة ة اللّ میّ ة فقط في تعلییهتدي المعلم بالوسائل البصریّ  -

 .ة للنّاطقین بغیرهاغة العربیّ ة اللّ تعلیمیّ لتعدّ طریقة القواعد والتّرجمة كافیة  -

عتباره المنهج المناسب اعتمدنا في هذا البحث على المنهج الوصفي التحلیلي باو 

 غةتدریس اللّ ل طریقة التعرّف على أجل الوصول إلى وتحلیل المدونة من ،لوصفللموضوع، 

 .للنّاطقین بغیرها العربیّة
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تقسیمه إلى ثلاثة فصول: فصلان نظریان وفصل  وقد اقتضت طبیعة البحث ومنهجیة

 تطبیقي:

 یه:فوأهم ما جاء  یرهاللنّاطقین بغ العربیّةغة ة اللّ علیمیّ ل المعنون ب: تالفصل الأوّ  -

لّغة میّة ال، ومفهوم تعلیغوي والاصطلاحيما بین المفهوم اللّ  العربیّةغة اللّ و  ةالتعلیمیّ 

 . یرهااطقین بغللنّ ، إلى جانب أهداف تعلیمیّة اللّغة العربیّة اطقین بغیرهاللنّ العربیّة 

للنّاطقین  العربیّةغة ة اللّ ات وصعوبات تعلیمیّ الفصل الثاني المعنون ب: آلی -

ولنا ما تناك، للنّاطقین بغیرها العربیّةغة ة اللّ جاء فیه: العوامل المؤثرة في تعلیمیّ ،فبغیرها

ین للنّاطق عربیّةالغة ة اللّ في تعلیمیّ  ة بأنواعهاالوسائل التعلیمیّ و  ة وأهدافها،غویّ اللّ  المهارات

 .للنّاطقین بغیرها العربیّةغة ة اللّ تعلیمیّ  صعوبات ، إلى جانببغیرها

بلغات أخرى للدكتور  اطقینللنّ  العربیّةغة عنون ب: طرائق تدریس اللّ الفصل الثالث  -

ا للكتاب، كم يالمضمونعبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، وأهم ما جاء فیه:دراسة الجانب 

 خرى،معأاطقین بلغات للنّ  العربیّةغة طرائق تدریس اللّ یم مع تقیّ  وتحلیل تلخیص تطرقنا إلى

 خاتمة الكتاب.

 سة، ثمّ توصّلنا إلیها في هذه الدّرا الّتيوفي الأخیر قمنا بحوصلة عامة حول النّتائج 

ة عن مؤلّف الكتاب تمحورت حول نبذ الّتيأدرجنا قائمة المصادر والمراجع والملاحق 

 ة وصورة الكتاب.لوسائل التعلیمیّ وملحق الصور ل

ت ولإنجاز هذا البحث اعتمدنا على مجموعة من المصادر والمراجع زوّدتنا بالمعلوما

 ونذكر من بینها:راسة لاستكمال هذه الدّ 
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"، ین بغیرهاة للنّاطقغة العربیّ ة في تعلیم اللّ سانیّ الدین، "المرتكزات اللّ ضیاء مسلم  -

م، 2021/م2020میر، غلیزان: أطروحة دكتوراه في تعلیمیة اللّغات، إشراف: خالدي س

 جامعة أحمد زبانة.

ا للنّاطقین بغیره ةغة العربیّ م اللّ هم مشكلات تعلّ عبد الكریم محمد حسن، معالجة أ -

الح صاف: ة، إشر العربیّ  اللّغة في المعاهد الأهلیة في مقدیشو، ماجستیر تعلیم دراسة خاصة

توحة ة المفم، الأكادیمیة العربیّ 2016/م2015غات، ، كلیة الآداب واللّ عبد االله محمد قرقز

 في الدنمارك.

ذجا نمو ین بها، الأصوات الحلقیة اطقلغیر النّ  العربیّةغة ة اللّ جمیلة بوسعید، تعلیمیّ  -
 نیاتساة، أطروحة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه في اللّ دراسة موجهة بالآلیات والمعلوماتیّ 

م، جامعة جیلالي 2016 م/2015صبار نور الدین، سیدي بلعباس:  إشرافة،التطبیقیّ 
 الیابس.

 یصعب يالّتوتعدّد المراجع أثناء البحث تتمثّل في تنوّع  أمّا الصعوبات الّتي واجهتنا
اطقین للنّ  ةالعربیّ غة اللّ  ةیّ تعلیم تتجلّى في كون أنّ  الّتيعلینا توزیعها على موضوع البحث، و 

من  تعلیمالموجّهة للمتعلّمین الأجانب الّذین یمارسون لغتهم الأم من ناحیة ولغات ال بغیرها
 ناحیة أخرى.

غیرها طقین بللنّا العربیّةغة اللّ  ة في تعلیمیّةتحدید الطریقة المناسب كما نشیر إلى صعوبة
لنا  الكتاب یعرض ، كون أنّ كتاب عبد العزیز بن إبراهیم العصیليمن خلال دراستنا وتحلیل 

تعلّم علّم ییمكن أن تجعل المت الّتيمن الطرائق بإیجابیاتها وسلبیاتها وتحدید الطریقة  مجموعة
 نطقا وكتابة بوسائل بسیطة وأدوات دقیقة وفي وقت وجیز. العربیّةغة اللّ 

 ى هذاأشرفت عل الّتيوفي الختام نقدّم جزیل الشّكر للأستاذة المشرفة "حیاة خلیفاتي" 
 البحث بشكل كبیر وتقدیمها توجیهات ونصائح طوال فترة إنجازه.



 

 :الفصل الأول
 للنّاطقین بغیرهاغة العربیّة تعلیمیّة اللّ 

 تمهید

  بغیرها اطقینة لغیر النّ غة العربیّ ة اللّ تعلیمیّ  -

 للناطقین بغیرهاة غة العربیّ ة اللّ أهداف تعلیمیّ  -

 خلاصة الفصل
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 :تمهید

 جاد حلولی بإتهتمّ تي الّ  الهامة من القضایا ن بغیرهااطقینّ لة لغة العربیّ ة اللّ تعلیمیّ  تعدّ 

لتنمیة  ةعن العامی یدةبع ىحصفال العربیّة غةلّ لافیتعلُّم  المتعلمین هاهواجللمشاكل الّتي ی

ة ، وذلك من خلال انتقاء أسالیب وطرائق تعلیمیّة مناسببشكل فعالة غویّ مهاراتهم اللّ 

وأهمّ  ،غیرهاللنّاطقین بالفصل تعلیمیّة اللّغة العربّیة سنتناول في هذا و  .تساعدهم في اكتسابها

 ما جاء فیه: 

 غة العربیّة للنّاطقین بغیرها:تعلیمیّة اللّ . 1

 ة: التعلیمیّ  تعریف 1-1

هي  كلمة (علَّم) وردته) 711(ت سان العربيّ في معجمه اللّ  منظوررّف ابن یع: لغة-أ
م، وتعلّم، تعني وسم منه ن: "صیغة المصدر تعلیم الّذي وزنه تفعیل واشتقاق تعلیم من علّ م

 المعلم. تشتق من مصدر تعلیم وتفید صفة 1معلّم أي موسوم بعلامة".

 ، فهي مهارة» enseignement «فیقصد بها التعلیم  2یراد بها: "فنّ التعلیم"،: اصطلاحا-ب
 بطریقة فعّالة لتلبیة احتیاجاتهم.   لمعرفة إلى المتعلمة تشمل نقل افنیّ 

ة هي: "فنّ التدریس ي في المعجم الموسوعي لعلوم التربیة بأنّ التعلیمیّ عرّف أحمد أوز ی
م بل تشمل أیضًا التدریس لم ینحصر مفهومها فقط على التعلی ةفالتعلیمیّ 3أو فن التعلیم".

« Enseignent ». 

                              
القاهرة:  .1ط االله،تح: عبد االله علي الكبیر محمد أحمد حسن ، لسان العرب، ابن منظور أبو الفضل جمال الدین  -1

 .3110، صلم"ع"، مادة 4المعارف، مج دار ه،1119
2-Jean Maurice posier، 2002,La didactique de français, presse universitaire de France, 1ered, 
France, , p7. 

 .140م، ص2006 :الرباط .طأحمد أوزي، المعجم الموسوعي لعلوم التربیة، د -3
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منظومات "تطلق على ضرب الشعر وهو أشبه بال یُراد بالتعلیمیة قدیما مصطلح:و 

مي، یهدف إلى تسهیل التعلّم عن طریق حفظ معلومات المنظومة الشعریة أو الشّعر التعلّ 

 Didactikosالّتي اشتقّت من الكلمة Didactiqueوبالتّالي فهي "ترجمة للكلمة 1ة".الشعریّ 

ة هي كلمة ذات فیتّضح بأنّ التعلیمیّ  2والّتي كانت تطلق على نوع من الشعر التعلیمي".

ة لتسهیل مي أو النّظم كالمنظومات النحویّ أصل یوناني حیث كانت تسمّى بالشّعر التعلّ 

 التعلّم.

ة بأنّها: "فرع من فروع التربیة، موضوعها التعلیمیّ  )(Adam Smithیعرّف آدم سمیث 

خلاصة المكوّنات والعلاقات بین الوضعیات التربویة وموضوعاتها ووسائطها وكلّ ذلك في 

 3".البیداغوجیاللوضعیة  علّق موضوعها بالتخطیطة أخرى یتة، وبعبار إطار وضعیة بیداغوجیّ 

ة أو في وضع حلول لمشكلات تعلیمیّ ة فرع من فروع التربیة، وتهتم بالتعلیمیّ فیتّضح ذلك بأنّ 

ویقیس بها المعلّم مدى استیعاب  ة، وذلك بتقدیم وضعیات تناسب المتعلّم،الحیاة الیومیّ 

الكتاب و ستاذ، المتعلّم للوضعیات المستهدفة، ویكمن ذلك من خلال الموضوعات ك: دلیل الأ

ذلك ، و المعلّم لإیصال المعلومات  ما یستعملهأي كلّ  ،مجموعة من وسائط، وتوفیر المدرسي

 المتعلّم على تقویة انیساعد فإذ ،ر، والحوا: المسرحمات نحووضعیات لممارسة التعلّ  لخلق

لها، ویتمّ ذلك من خلال المراقبة والتّصحیح شخصیّته، وذلك بتحدید الحجم الساعي المناسب 

 .علّمالم من قبل والتعدیل

ال المحور في التربیة والتّعلیم، وكذلك ا "مجموعة تحولات وعلى رأسها انتقویُراد به

ة وإدراك التغیّرات الّتي تطرأ على تحوّلت إلى المعارف الّتي تدور علیها العملیة التعلیمیّ 
                              

 .03صالكتاب،  قصر، م2000 :الجزائر  دط.ة، ل العملیة التعلیمیّ محمد الدریج، مدخل إلى علم التدریس تحلی -1
 التنویر،دار م، 2004: الجزائر .طمقاربة بالكفاءات والأهداف، د والشفاف، التدریس العلمي والفني لبصیصخالد  -2

 .131ص
 .02م، ص1999 ر:الجزائ العامة وعلم النفس، الوطنیة، التعلیمیّةوزارة التربیة  -3
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ینقل ة، بانتقال محور التّعلیم من معلّم وهو محور العملیة التعلیمیّ  فیتضح  1نظریات التعلّم".

المعرفة بنفسه من ، وهو العنصر المستهدَف حیث یبني لمتعلمین بشكل مباشرالمعارف ل

دافعیة للتعلّم، وما على المعلّم إلاّ الإرشاد والتّوجیه وتقدیم مؤشّرات وقواعد خلال امتلاكه 

قاربة للانتقال من الم ة التعلّمیةتساعد المتعلّم، وهو الأمر الّذي طرأ على العملیة التعلیمیّ 

 بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات.

ة لطرق راسة العلمیّ یداكتیك" أو علم التدریس هي: "الدّ دریج أنّ "الدّ یعرّف محمد 

داف، التعلّم الّتي یخضع لها التّلمیذ قصد بلوغ أه مواقف التدریس وتقنیاته وأشكال تنظیم

ة تهتمّ بالمواقف لتعلیمیّ فنجد أنّ ا 2الوجداني أو الحسي". سواءً على المستوى العقلي أو

 مع الجو المناسب للتعلّم تهیئو  تجعل المتعلّم عنصرًا حیویافي عملیة التدریس و  المختصة

طرائق مناسبة للتدریس، وتقدیم لوازم للمادة المدروسة لتحسین المتعلّم علیها، انتقاء 

 .لا یعلم ومساعدته وتعلیمه ما

 3ة وهي:غة العربیّ تقابلها عدة مصطلحات باللّ  Didactiqueیداكتیكالدّ إنّ مصطلح 

 

 

 

 

 ة.غة العربیّ باللّ  Didactique الدّیداكتیكمخطّط یوضّح مقابلات مصطلح  :01الشّكل رقم 

                              
 .18صالتوزیع، دار النهضة العربیة للنشر و ، م2006:. بیروت1ة، طغة العربیّ خرون، تعلیمیة اللّ أنطوان صیاح وآ -1
 .26صالجامعي، الكتاب  دار م،2003: العربیة المتحدة الإمارات .1لدریج، مدخل إلى علم التدریس، طمحمد ا -2
 .8ص، الكتب الحدیث عالمم، 2008:. الجزائر1ة النصوص، ط، تعلیمیّ إبریزبشیر  -3

Didactique 

یداكتیكالدّ   تعلیمیّة تعلیمیات علم التدریس علم التعلیم التدریسیّة 
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تتداخل فیما بینها،  باللّغة العربیّة، فهي)(Didactiqueیبیّن المخطّط مقابلات مصطلح 

 :1ة"، ونوضّح بأنّ صطلح الشائع والمتداول الیوم هو "علم التّدریس" أو "التعلیمیّ إلاّ أنّ الم

 والتعلّم.نظریة وتطبیق عملي للتعلیم یراد بها  :Didactique الدّیداكتیك -

قیاسا على  ، وذلك)یات(تقة من تعلیم، زائد اللاحقة كلمة مش :Didactics تعلیمیات -

 وهي في صیغة جمع المؤنث السالم. اتسانیات، الریاضیات، اجتماعیّ اللّ 

، )یة(حقة ، جذرها "علم"، زائد اللاكلمة مشتقة من فعل تعلیم :Didactics ةتعلیمیّ  -

 ة.فأصبحت تعلیمیّ 

" وتتفّق فیما بینها، فهي ترجمة للكلمة "دیداكتیك إنّ كلّ هذه المصطلحات تتداخل

Didactics  ّختلف عقّد یمغة الإنجلیزیة تختلف، فهو لفظ ة، إلاّ أنّ ترجمتها باللّ غة العربیّ بالل

 من بلد لآخر.

إلى یقصد بأنّه "نشاط تواصلي یهدف :Teaching/ Enseignementالتعلیم تعریف 1-2

له، وإنّه مجموعة من الأفعال التواصلیّة والقرارات الّتي یتمّ وتسهیل حصو  إثارة التعلّم وتحفیز

فیعدّ 2اللجوء إلیها بشكل قصديّ ومنظّم من طرف شخص یتدخّل كوسیط في إطار تعلیمي".

م بتقدیم ونقل مجموعة وتصرّفات تقع على المتعلّ  ،عملیة تتم من قبل ممارسة المعلّم بأفعال

 من المعارف والمعلومات.

                              

 .ط، دت انجلیزي، دعربي  المعاني،معجم -1
 .13ة، صلعملیة التعلیمیّ محمد الدریج، مدخل إلى علم التدریس تحلیل ا -2
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یقصد به "نشاط یقوم به المتعلّم :Apprentissage/Learningالتعلّم تعریف 1-3

 فیعد1بإشراف المعلّم أو بدونه، یهدف إلى اكتساب معرفة أو مهارة أو تغییر في سلوكه".

 من تجارب. اط یستهدفه المتعلّم ویطبّقه في حیاته الیومیة وكلّ ما یكتسبهنش

تسهّل وتساعد العملیة وتؤثّر في نتاج التعلّم وهي: تي وقد "حدّد العلماء شروط التعلّم الّ 
ویتّضح ذلك من  2ة".ة، التعزیز، الممارسة، طریقة التدریس، الوسائل التعلیمیّ النضج، الدافعیّ 

 خلال:

على : وهو نضج عقليّ وفكريّ للمتعلّم، وذلك بتقدیم معلومات یتقبله عقله، و النّضج-

 زیولوجیا.المتعلّم أن یكون ناضجًا عقلی�ا وفی

 .: رغبة المتعلّم في التعلّم وإرادة قویة وعزیمة، ولیس مرغمًا بذلكالدّافعیة-

في  : تعزیز سلوك معین في المتعلّم، ممّا یدفع بهم إلى الزیادة والمشاركةالتعزیز-

 ة.الأنشطة التعلیمیّ 

 : وذلك من خلال المراقبة المستمرة، المشاركة وتشجیعهم على التعلّم.الممارسة-

واصل : انتهاج طریقة مناسبة للتعلیم، وعلى المعلّم معرفة طریقة التطریقة التدریس-
 مع المتعلّم دون تعقید.

تلفاز و الأنترنیت، و ة مناسبة ك: الكتب، : انتقاء وسیلة تعلیمیّ ةالوسائل التعلیمیّ -
 تعلیمي.

                              
 .35صدار المفید، دس،  :الجزائر .  الضمنیة للمصطلحات التربویة، دط المفید في التعریفاتبشیر مسطور،  -1
 .47ص والتوزیع،شر افة للندار الثق م،2004: . عمان1د جاسم محمد، نظریات التعلیم، طمحم -2
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"عملیة تفاعُل بین المدرّس  وهي:Enseigner/Teachingالتدریس تعریف 1-4     

فیُراد بها تلك 1وتلامیذه في غرفة الصف أو في قاعة المحاضرات أو في المختبرات".

 المتعلّم ویتمّ ذلك في وقت محدّد وفي موقف تعلیمي.المعلم إلى  شاطات الّتي یقدّمهاالنّ 

م، التّعلی ابقة ل:خلال التعریفات السّ  منق بین التعلیم والتعلّم والتدریس الفر 1-5

 في: یكمن الفرق بینهاالتدریس و التعلّم، و 

 تمی، حیث )المعرفةو  متعلّمو  معلّم(التعلّمیة علیمیّة عناصر العملیة الت جمیع التّعلیم یشمل 

 نقل المعرفة من المعلّم إلى المتعلّم.

 .بتوفیر كلّ الشّروط اللاّزمة لهالمتعلّم و  نشاط فرديّ ذاتي یتطلب جهودالتعلّم 

 وجود مدرس ومتعلّم. التدریس یستلزم 

        بینما التعلّم یمكن أن یحدث في أي وقت دة،ضمن فترات زمنیة محدّ  التعلیم یحدث 

 بفترات زمنیة غیر محددة.و 

 الوسائل التعلیمیّة (كتب، سبورة، بطاقة المواظبة). یر جمیعوفإلى تیحتاج التعلیم  

 ماكنبینما یحدث التعلّم في كافة الأ ،التعلیمیّة تدریس داخل المؤسّساتالو  یتم التعلیم

 .)مراكزوال المجتمع،و  ،المدرسة(

تعرَف بأنّها: "موقف تربوي تعلیمي منظّم بین ة التعلّمیة: العملیة التعلیمیّ  تعریف 1-6

امل وتفاعل في الأنشطة والبرامج التعلیمیّة فیه تعالمربّي المعلّم وبین الفرد المتعلّم، یحدّد 

والفعالیات والخبرات وما یصاحبها من أدوات وأجهزة مساعِدة بقصد إكساب المتعلّم معارف 

                              
، قتیبة م، دار2008: . دمشق1رق التدریس، ط، دلیل المعلم العصري في التربیة وطالجقنديعبد السلام عبد االله  -1

 .213ص
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ة التعلّمیة تتكفّل بكلّ العملیة التعلیمیّ  فإنّ 1ومعلومات جدیدة تحقّق الأهداف المنشودة".

البرامج، و ة، الأنشطة التعلیمیّ و متعلّم، و معلّم، ة داخل قاعة الدّرس من المواقف التعلیمیّ 

 .بالبیداغوجیاة، وكلّ ما یرتبط الوسائل التعلیمیّ و الطرائق، و 

ة لیمیّ لعناصر والمكوّنات التعیُراد بها كلّ ا میة:أركان العملیة التعلیمیّة التعلّ  1-6-1

 :المعرفةو متعلّم، و داكتیكي معلّم، یالموجودة في المثلث الدّ 

: یعدّ الرّكن "المستهدَف من وراء هذه العملیة حتى تسعى التربیة إلى توجیه المتعلّم -أ     

التّلمیذ وإعداده للمشاركة في حیاة الجماعة مشاركة مثمرة، ولكي یتحقّق ذلك یجب معرفة 

یتّضح بأنّه العنصر الفعّال في العملیة ویجب علیه تعزیز الثقّة بنفسه،  2احتیاجاته وسلوكه".

والعمل، وعلى بما یُقدَّم له، فلابدّ من البحث  قدراته ویدرّب عقله على التّفكیر ولا یقتنع وینمّي

 المعلّمین معرفة احتیاجات المتعلّمین وسلوكاتهم اتجاه تلك المادّة.

هًا ومرشِدًا أو یعدّ "الرّكیزة الأساسیّ المعلّم:  -ب ة لإنجاح عملیة التعلیم، لأنّه یعتبر موجِّ

للمعرفة والكفایات الّتي تجعله مؤهَّلا لتبلیغ الرّسالة، ویعتبر محفّزا ومنظّما یدفع طلاّبه مالكًا 

ة ویُساهم بقدر كبیر في ة التعلّمیفیشمل الرّكن المیسّر للعملیة التّعلیمیّ  3إلى الابتكار".

نجاحها، حیث یوفّر المعلومات بطریقة ملائمة ویتعرّف على كلّ احتیاجات المتعلّمین، ولابدّ 

بطاقة المواظبة"، و الكتاب المدرسي، و علیه أن یمتلك كلّ المادة المعرفیّة من "دلیل المعلّم، 

 المتعلّمین معه.تفاعل ة مناسِبة لمیسّرة ووسائل تعلیمیّ  وتقدیم المادة بطرائق

                              
 .24صزهران، دار  م،2010عمان : .1الحركي والنموّ الإنساني، ط مالتعلّ یوسف لازم كماش،  -1
 .81ص عالم الكتب، م،0320ه/1423 :القاهرة .1ون، التدریس نماذجه ومهاراته، طكمال عبد الحمید زیت -2
ار مجدلاوي للنشر دم، 2015:. عمان1آفاق جدیدة للتعلیم المعاصر، ط ةأحمد مصطفى حلمیة، جودة التعلیمیّ  -3

 .117ص والتوزیع،
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یحدّد المجلس الوطني الأمریكي  ة للنّاطقین بغیرها:غة العربیّ خصائص معلّم اللّ -ت

 1ة للنّاطقین بغیرها:غة العربیّ ة یتمیّز بها معلّم اللّ معاییر عالمیّ 

ة لصوتیّ غة االلّ  المعرفة بأنظمةو غوي، والتقابل اللّ  ،غویّاتغة واللّ : اللّ المعیار الأوّل -

خلال  لك منذغة المتعلّمة واللّغات الأخرى، ویدلّ ة وأوجه التشابه والاختلاف بین اللّ والصرفیّ 

ة ة، ومعرفسانیات بفروعها العامة والتطبیقیّ دراسة ومعرفة بعض العلوم ك: الآداب واللّ 

 ة أوة والفرنسیّ إتقان لغتین على الأقلّ العربیّ و مجالاتها ك: علم الاجتماع وعلم النّفس، 

 ینهما ك:ابه بغوي بین اللّغات من خلال أوجه الاختلاف والتّشة، ومعرفة التّقابُل اللّ یّ الإنجلیز 

 ة.ة والإنجلیزیّ العربیّ 

لوم خاصة العة بهدف دمج العلوم الأخرى، و ة والأدبیّ : المعرفة الثقافیّ المعیار الثاني -

ودة الموج أهمّ الاختلافاتة لمفهومها الواسع، ویشمل ذلك معرفة ة عبر العصور الثقافیّ الأدبیّ 

طق علّمه، ومعرفة عادات وتقالید المجتمع غیر النّاذي سیفي ثقافة مجتمعه والمجتمع الّ 

ر ن الجزائمة یّ غة العربة، ممّا یدفع المتعلّمین للتّفاعل مع المعلّم بجدیة ك: معلّم اللّ بالعربیّ 

 هم.ة فلابدّ علیه من معرفة ثقافتیعلم مجتمع غیر ناطق بالعربیّ 

لك عبر ، وذوإجراء تطبیقي علیهاغة وتعلّمها : نظریّات اكتساب اللّ المعیار الثالث -

 ومستوى التطبیق عبر تطویر ة الدّاعمة،الفهم من أجل إنشاء البیئة التعلیمیّ  مستویي

لغة فرد لة، وتشمل معرفة كلّ العملیّات الّتي یتمّ من خلالها اكتساب الالممارسات التعلیمیّ 

 وتطبیقها من أجل التواصل. ،واستنتاجها ،وتحلیلها ،وتعلّمها، وذلك من خلال فهمها

                              
أعمال الرؤى و التجارب . ،"ة للنّاطقین بغیرهاغة العربیّ من یصلح أن یكون معلما للّ "بیدي، خالد أبو عمشة ونزار اللّ  -1

 .101م، ص2015 :إسطنبول .ااطقین بغیرهة للنّ غة العربیّ ولي الأول لتعلیم اللّ المؤتمر الدّ 
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مستوى تدریس، ویضمّ : دمج المعاییر في الأهداف والمنهج والالمعیار الرابع -

خطیط ة، ویتّضح ذلك من خلال التالتّخطیط وتطبیقها في التّدریس وتصمیم المواد التدریسیّ 

جوّ والطرائق والأنشطة والوسائل المناسبة للعملیة وتوفیر ال لعملیة التدریس بالأسالیب

داف الأه ا بغیة تحقیق، والإلمام بالمادّة وتحلیل محتواها وترتیبهوالتقیّد بها المناسب لها

 .المسطّرة لها

 المستمرّ  ة وذلك من خلال التطوّر الذّاتي والمهني: التنمیة المهنیّ الخامسالمعیار  -

لیمي ائه التعم بأدعلّم والاهتماهمّ الصّفات الّتي یتّسم بها المغات، ویعدّ أم اللّ وإدراك قیمة تعلی

انب جو  لّ تي تواجهه، ومراعاة ككلّ العراقیل الّ  والتخطیط والتّدبیر له، والقدرة على مواجهة

 المتعلّمین النفسیّة والاجتماعیّة.

یر ه المعاید بهذأن یتقیّ ة للنّاطقین بغیرها غة العربیّ معلّم اللّ  لا بدّ على :نستنتج ممّا سبق

 ة سلیمة.ة، وذلك لتعلیم وتعلّم لغة عربیّ أخلاقیّ و ة، مهنیّ و ة، بسمات ثقافیّ  ویتصف

یقصد بها: "كلّ ما یمكن تقدیمه من معلومات ومهارات وقیم  :المادة المعرفیّة -ث

فیتّضح أنّها 1المرغوب". واتّجاهات ومیول بغرض تغییر سلوك المتعلّم وتعدیله في الاتّجاه

الرّابط الّذي یجمع بین المعلّم والمتعلّم، وكلّ ما یتقدم بالشرح والاستفسار والتّوضیح ك: مادة 

 .فیها بتعلیمها وتعلّمهاة وذلك لتحقیق الهدف المرغوب غة العربیّ اللّ 

 2هي:یداكتیكي التعلیمیّة تتمثّل في المثلّث الدّ  ةالعملیّ نّ مكوّنات إ 

 

 
                              

 .85الجامعي، صدار التعلیم م، 2017:دط. القاهرةة للمعلّم، سلة التنمیة المهنیّ عصام محمد عبد القادر سید، سل -1
 .14یة، صالعرب، تعلیمیة اللغة نأنطوان صیاح وآخرو  -2
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ت رؤوس، وكلّ رأس یمثّل مكوّن من مكوّنا ةثلاث یداكتیكيمخطّط المثلّث الدّ یشمل 

 ة:ة التعلیمیّ العملیّ 

 ملمتعلّ ل المعرفة لإیصال علوم التربیة كلّ و  التعلیم طریقةأسلوب و منهاج و بال مالمعلّ  یتسلح

رات الخب ، فیكتسبةة التعلمیّ ة التعلیمیّ في العملیّ  ساسم المحور الأیعد المتعلّ و  .دون تعقید

یث م حلّ م للمتعذي یصله المعلّ ا المعرفة فهي المحتوى التعلیمي الّ م. أمّ المعلّ المعارف من و 

 .أسالیب متنوعة وفعالة باستخدامیتم تقدیمه و  یكون مناسبا له

 فاعل بین الأقطاب الثلاثة.الغرض منه هو التّ و 

كیف  علّم؟تمتى م؟ ماذا تعلّم؟ مي: من تعلَّ كلّ ما هو تعلیمي وتعلُّ  تقوم الدّیداكتیك على

 تعلّم؟ وذلك من خلال:علّم؟ ولماذا تعلِّم؟ من ی

 الفئة المستهدفة من التعلیم؛ أي المتعلّم.علّم؟: وهي ت نم -

 ة الّتي یُراد تعلیمها.علّم؟: وهي المادّة المعرفیّ ماذا ت -

 التعلیمیة
 المعرفة

 علوم التربیة المتعلّم

 المعرفة

التّفاعل بین الأقطاب 

 الثّلاثة

 معلّم

یداكتیكي: مخطّط یمثّل المثلّث الدّ 02الشكل رقم   



 للنّاطقین بغیرها غة العربیّةتعلیمیّة اللّ                               الأول الفصل

15 
 

ها في نعلّممتى تعلّم؟: یتحدّد سنّ المتعلّم غیر النّاطق باللغة العربیة على تعلیمها و  -

 سنوات، حیث بإمكانه أن یتعلّم ویكتسب اللغة. 7سنّ 

ل تسهّ  لّ الوسائل والأسالیب والطّرائق والأدوات الّتيعلّم؟: وذلك باستخدام ككیف ت -

 وصول المعرفة للمتعلّم من طرف المعلّم.

 ة "المعلّم".ة التعلّمیّ ر للعملیة التعلیمیّ سیم؟ وهو العنصر العلّممن ی -

ة ة التعلیمیّ تعلّم؟ وذلك من خلال تحقیق الأهداف المنشودة في العملیّ لماذا  -

 معارف. كاكتساب

 طرائق التدریس: تعریف 7-1

 ح:غة والاصطلامن حیث اللّ  إنّ مصطلح الطریقة تتعدّد تعریفاتها :الطریقة تعریف-1

تذكّر وتؤنَّث، نقول الطّریق  الطّریقة أو السّبیل" :بأنّها یعرّفها ابن منظور لغة: -أ

تشقّ من مصدر  1الأعظم والطّریق العظیم، وكذلك السّبیل والجمع طرائق وطرق وأطرقة".

 "طرق"، جمعها طرائق، طرق بمعنى السّبیل.

الِحُونَ وَمِنَّا﴿وجاء في القرآن الكریم لقوله تعالى:   نَّا طَرَائِقَ كُ ذَلِكَ  دُونَ  وَأَنَّا مِنَّا الصَّ

منهم ومختلفة في الآراء، و ویقصد بها جماعات متفرّقة  .]11سورة الجن/ الآیة:[. ﴾قِدَدًا

 ن.رو المؤمنون والكاف

 ریق والسیرة والمذهب، وفي التنّزیلطریقة، الطوتُعرَف أیضًا في المعجم الوسیط: "ال

 تعدّ السیرة والمذهب. 2العزیز في قصّة فرعون، ویذهب بطریقتكم المثلى".

 

                              
 .6912ص ،"طرق"مادة ، 04جمابن منظور، لسان العرب،  -1
 .556، مادة (طرق)، صالشّروق الدولیة كتبةم ،م2004/ه1425. القاهرة:4المعجم الوسیط، طللغة العربیة، مجمع ا -2
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الطّریقة بأنها: "تقنیة أو  )AHMED DJARID(یعرّف أحمد جرید  اصطلاحا: -ب

فتعدّ  1للوصول إلى غایة معیّنة وفقا لخطّة محدودة".إجراء أو أسلوب للقیام بشيء ما 

 إجراءات تنفَّذ للوصول إلى هدف معیّن وذلك من خلال خطّة یتبعها في المسار.

وتُعرَف أیضًا بأنّها: "الأسلوب المتسلسل المنظّم الّذي یمارسه المدرّس لأداء عملیة 

منها في إیصال المادّة أو المعلومات إلى المتعلّم، وتعني  التّعلیم ولتحقیق الغرض المطلوب

فتتعدّد تلك الكیفیّات  2ثیر في المتعلّم بحیث تؤدّي إلى التعلّم".أالكیفیّات الّتي تحقّق التّ 

للنّجاح في العملیة  رلمعلومة إلى المتعلّم وتسخّ والأسالیب الّتي یتبعها المعلّم لإیصال ا

 ة.ة التعلّمیّ التعلیمیّ 

ت، جراءانستنتج ممّا سبق أنّ الطّریقة مفهوم عامّ واسع یحمل عدّة معاني كتقنیّات أو إ

یصال لإعلّم المعلّم على المت ة التعلیمیّة التعلّمیة من قبلأسالیب، كیفیات تطبَّق في العملیّ 

 المعلومات والمادّة بشكل ملائم.

 :)teachingmethod(س طرائق التدری تعریف 2

التدریس من الأدوات والوسائل المساهِمة لنقل المعارف للمتعلّمین، فتُعرَف تعدّ طرائق 

ة، وهي مجموعة من الأنشطة والإجراءات الّتي یقوم بأنّها: "كیفیّة ربط المتعلّم بالخبرة التعلیمیّ 

 فتتمثّل في تلك الأنشطة 3بها المعلّم، وتظهر آثارها على منتج التعلّم الّذي یحقّقه المتعلّمون".

 تعلّمات والمعارف لتحقیق أهداف تعلیمیّة تعلّمیة.تربط المتعلّم بالمعلّم لكسب ال ة الّتيالصفیّ 

                              
1- Ahmed jarid,2020, Dictionnaire terminologiqueunfié des programmes scolaires et des 
méthode d’enseignement, Anglais, Français, Arabe, Organisation arabe pour l’éducation, la 
culture et les sciences, Bureau of coordination arabisation-rabat, N°44, p83. 

دار ، م2005:. عمان1ة مناهجها وطرائق تدریسها، طربیّ غة العطه حسین الدیلمي وسعاد عبد الكریم الوائلي، اللّ  -2
 .88صق للنشر والتوزیع، الشرو 

 .58، صعالم الكتب م،2013: القاهرة .1ل، المعجم العصري في التربیة، طصونیا هانم قزام -3
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ویُقصَد بها: "مجموعة من الخطوات الّتي یضعها ویتّبعها المعلّم أو المدرّس بهدف 

هذه ة إلى التّلامیذ مستعینًا بالأسالیب والوسائل المتاحة، على أن تكون إیصال المادة العلمیّ 

ة وطبیعة التّلامیذ وخصائصهم السلوكیّة الطّرائق مستجیبة ومنسجمة مع طبیعة المادة العلمیّ 

یتّضح بأنّها تلك السّبل الّتي ینتهجها و 1".البیئة المحیطة بهموالتّكوین النّفسي لهم، وعوامل 

ك: المعلّم لمساعدة المتعلّمین لتوصیل معطیات الدّرس أو معلومات، وذلك تبعا لشروط 

المتعلّمین اتّجاهها،  ة تدریس خاصّة بها ومراعاة سلوكطبیعة المادّة؛ حیث لكلّ مادة طریق

وتدخل عوامل أخرى من بینها: مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلّمین، التركیز، الذّكاء، 

باستعمال طریقة مناسِبة للشّرح، والتدرّج في تقدیم المعلومات من السّهلة إلى الصّعبة، 

 راعاة الظّروف البیئیّة المحیطة بهم.وم

 لّم فيالطّریقة التدریسیّة هي خطط وتقنیّات وأسالیب ینتهجها المعلّم على المتعإنّ  

ة، لیمیّ أهداف تع قاعة الدّرس، وذلك بمراعاة كلّ العوامل الّتي تتدخل في المتعلّمین لتحقیق

 .للنّاطقین بغیرهاة أنجع الطّرائق لتعلیم وتعلّم لغة عربیّ  باقتناءوذلك 

 :تعریف اللّغة العربیة -2

 غة:اللّ  تعریف 2-1

 ن:" سواء من القدماء والمحدثیغةة لمصطلح "اللّ غویّ تتعدّد التعریفات اللّ  لغة: 2-1-1

                              
دار المناهج م، 2005 :عمان  .1وسیلة، طو  یوسف، طرائق تدریس منهج وأسلوب خدام عثمانو  عثمان یوسف ردینة -1

 .54ص والتوزیع،للنشر 
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، على وزن فعلة من الفعل "لغوت"، أي سنغة هي اللّ : اللّ بن منظورابقول  القدماء: -أ

تشق من مصدر "لغا" وتفید 1جمعها في لغات ولغون".تكلّمت، أصلها لغوة، لغو أو لغى، 

 اللّسن من اللّسان، جمعها لغات.

غو وهو الطرح، غة مصدرها اللّ م): "اللّ 1205الزبیدي في تاج العروس (تویورد  

 غة.ترمز إلى الكلام، یتكلّم باللّ  2فالكلام لكثرة الحاجة یرمي به".

 المحدثین:  -ب

لغى ولغات ویُقال: سمعت لغاتهم: اختلاف  فجاءت في المعجم الوسیط: "جمع

 غة وتختلف من فرد لآخر.تسمع اللّ  3كلامهم".

 القرآن الكریم: -ت 

 رقان، الف ﴾ [سورةكِرَامًاوا  غْوِ مَرُّ باِللَّ  رُّواوَالَّذِينَ لاَ يَشْهَدُونَ الزُّورَ وَإِذَا مَ ﴿لقوله تعالى: 

، سبّ خیر ولا فائدة، أي الكلام القبیح ك: ال. ویقصد به الكلام الّذي لیس فیه ]72الآیة 

 الشّتم، القذف فهو غیر لائق.

لمة . تفسّر ك]3لآیة ؤمنین، اورة المس[ ﴾مُعْرِضُونَ وَالَّذِينَ هُمْ عَنِ اللَّغْوِ ﴿وقال تعالى: 

ك:  فیها ا لعدم الوقوعتي لا تعود بالمنفعة، فالمؤمن یجتنبهغو كلّ الأمور الباطلة والّ اللّ 

 ، المعاصي.ك باللّهالشر 

                              
 .4076ص مادة "لغا"، ،05مجن العرب، ابن منظور، لسا -1
، یتدار الكو  .2، تح: عبد المجید قطاش، طقاموستاج العروس من جواهر البیدي، محمد بن محمد عبد الرزاق الزّ  -2

 .462ص، 39، ج"لغو« مادةه، 1422
 .831ص"امادة "لغ ،المعجم الوسیطة بالقاهرة، یّ غة العربمجمع اللّ  -3
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 و.، فهي كلّ ما ویتكلّم به الفرد، أصلها: لغى، لغنستنتج أنّ اللّغة هي جمع لغات

 اصطلاحا: 2-1-2

غة أصوات یعبّر بها كلّ قوم عن ه): "اللّ 392ابن جني (ت یعرفها القدماء: -أ

أداة و  ي أصوات ذات وظیفة اجتماعیّة،ة، فهغة ظاهرة صوتیّ فیتّضح بأنّ اللّ  1.أغراضهم"

 غة تختلف من قوم إلى آخر.للاتّصال بین الأفراد للتعبیر عن أغراضهم، واللّ 

عن طریق : "وسیلة الاتّصال المباشر عرّف أحمد بدوي زكي اللّغةی ن:المحدثو -ب

فنجد أنّ 2الّتي تدلّ على المعاني وتختلف باختلاف العصور والشّعوب". الألفاظ والأصوات

صوات للدّلالة على المعنى، وهو كلّ ما ینطق به الفرد عن طریق الأ غة وظیفتها التّواصلاللّ 

 تختلف باختلاف المجتمعات.و 

 FERDINAND DEسوسیرفردیناند دي  یعرف :نیالألسنیاللّغة عند  -ت

SAUSSURE غة عبارة عن "نظام من الأصوات یرتبط بها نظام من اللّ  إنّ م):1913(ت

بكونها نظام من العلامات الصوتیّة ورموز ووحدات ، فیُراد 3عي"الأفكار وهي نتاج جما

: المستوى ـتحمل قوانین وتتضمّن مستویات، فإنّ نقص أيّ مستوى منها یختلّ النّظام ك

التركیبي، و المستوى الصّرفي، و الصّوتي الّذي یقوم بتحدید خصائص الأصوات وممیّزاتها، 

وهي نتاج جماعي، فهي تشكّل لغة غة، المعجمي، فكلّ هذه المستویات تشكّل علیها اللّ و 

 ة.بشریّة بكونها ظاهرة اجتماعیّ 

                              
ه، 1416ة العامة للكتاب، الهیئة المصریّ  .3لخصائص، تح: محمد علي النجار، طبن جني، ااأبو الفتح عثمان  -1

 .34ص
 .240م، ص2000 بیروت:  ط. ة، دات للعلوم الاجتماعیّ أحمد بدوي زكي، معجم المصطلح -2
لنشر لالمجلس الأعلى للثقافة  م،2005القاهرة :، 1الجزیري، ط ، علم العلامات، تر: جمال كویلرلتساجانزبول -3
 .21ص  ،التوزیعو 
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غة نظاما محدّدا في مستویاتها ووسیلة اتّصال ذات اللّ  تعتبر ن:غة عند التربویواللّ  -ث

غة بكونها: "وسیلة ة، فتُعرَف اللّ ة بشریّ وخاصیّ ة ة تحمل ألفاظ ومشاعر تعبیریّ دلالات صوتیّ 

التّواصل الفردي والاجتماعي، وتكون بواسطة الكلام أو  التّعبیر عن الأغراض وتحقیق

غة بكونها نستنتج أنّ اللّ  1الكتابة أو الإشارة وتتمیّز بأسالیب خطاب متنوّعة تناسب المتلقّي".

أداة للتّعبیر، حیث یعبّر الإنسان عن شعوره وأحاسیسه وتبني أفكاره، ویعبّر عن مشاكله 

للتّواصل بین المجتمعات، تتمّ عن طریق الكلام أو الكتابة أو غة، وتعدّ أداة واحتیاجاته باللّ 

غة من خلال النّطق، ة بین الأفراد، وذلك لكلّ ما تنتجه اللّ الإشارات، فهي وسائل تواصلیّ 

نستنتج و  الكتابة.وذلك بالكلام التعبیر الشفوي وتكون مكتوبة من خلال غة منطوقة فتكون اللّ 

 ممّا سبق:

 ت متعدّدة، فهي وسیلة اتّصال وتواصل بین البشر.غة تحمل دلالااللّ  -

 ة صوتیّة تحمل أصواتا ورموز ودلالات معیّنة.اللّغة خاصیّ  -

 اللّغة ظاهرة اجتماعیّة، وتختلف باختلاف المجتمعات. -

 غة تعبیریّة وذلك من خلال التّعبیر عن المشاعر والأفكار والأحاسیس.اللّ  -

تحتوي على ثمانیة الّتي ة تلك: "اللّغة باللّغة العربیّ یقصَد  ة:غة العربیّ مفهوم اللّ  2 -2

 غویین أنّه یجب إضافة حرف الهمزة إلى الحروف، ویرى بعض اللّ )28(ن حرفًا مكتوباوعشری

، وتُكتَب من الیمین إلى الیسار، وهي لغة رسمیّة )29(ن حرفًا ة لتصبح تسعة وعشرو العربیّ 

مع بین بلدان الوطن ة تلك الوسیطة الّتي تجالعربیّ  غةتعدّ اللّ ف2في كلّ دول الوطن العربي".

ن حرفًا منقولة، وهي لغة العربي، ورمزا للسّیادة الوطنیة، وتحمل على إثرها ثمانیة وعشری

                              
 .12، صالمعارف الجدیدةطبعة  م،2015الرباط : .1ة، طغة العربیّ ع في دیداكتیك اللّ ن تومي، الجاماعبد الرحم -1
 .63سونیا هانم قزامل، المعجم العصري في التربیة، ص -2
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ة، وتمتاز بسمات خلافًا عن اللّغات الأخرى بكونها: "لغة القرآن الكریم والثقّافة العربیّ 

 لغة صوتیّة.و لغة إعرابیّة، و لغة ترادف، و ة، اشتقاقیّ 

 :للنّاطقین بلغات أخرىة غة العربیّ ة اللّ مصطلح تعلیمیّ  تعریف 2-3

 :لغات أخرىللنّاطقین ب تعلیمیّة اللّغة العربیّة تعریف 2-3-1

ة وتعلّمها غة العربیّ بكونها: "مجموعة من الطّرق والتقنیّات الخاصّة بتعلیم مادّة اللّ یراد  

غویّة قصد تنمیة معارف التّلامیذ واكتسابه المهارات اللّ ة معیّنة، من خلال مرحلة دراسیّ 

وضعیّات والمواقف التواصلیّة، وكلّه یتمّ في إطار بكیفیة وظیفیّة وفق ما تقتضیه الواستعمالها 

كفیلة ة منظّم وتفاعُلي یجمع المعلّمین بالتّلمیذ باعتماده على مناهج محدّدة وطرائق تدریسیّ 

یتّضح ذلك من خلال استغلال كلّ  1ة وتعلّمها".غة العربیّ لتعلیم اللّ بتحقیق الأهداف المسطّرة 

والّتي  ،ةغة العربیّ ة الناجعة الخاصّة باللّ ة المناسِبة والفعّالة والوسائل التعلیمیّ الطّرائق التدریسیّ 

هداف المنشودة وذلك بتحقیق الأ ،والمعلومات ،یستهدفها المعلّم على المتعلّم لكسب المعارف

هي ذلك المجال  ة اللّغة العربیّة للنّاطقین بغیرهافتعلیمیّ  .فصیحة ةعربیّ م وتعلّم لغة لتعلی

كلغة أم، وذلك لتنمیة مهاراتهم  ةالتّعلیمي التعلّمي الّذي یستهدفه الأفراد غیر النّاطقین بالعربیّ 

 ة.اللّغویّ 

ة لغة العربیّ ة الّ تعلیمیّ  لم تنحصر اطقین بها:ة لغیر النّ غة العربیّ ة اللّ أهداف تعلیمیّ  -3

هداف عامة وذلك بتمكین المتعلّمین لاكتساب مهارات بتعلیمها وتعلّمها لأ للنّاطقین بغیرها

الكتابة، وتلبیة احتیاجاتهم وتنمیة قدراتهم على التحدّث و القراءة، و الكلام، و ة، الاستماع، لغویّ 

                              
شاط المدرسي غیر الصفّي دراسة وتقویم لدى تلامیذ الثالثة متوسط ة من خلال النّ غة العربیّ ة اللّ لیلى بن میسة، تعلیمیّ  -1

ة فرحات جامع م،2010/م 2009: بوجادي. سطیفخلیفة  اللّغات، إشرافة تعلیمیّ  ،رمدینة جیجل نموذجًا، شهادة ماجستی
 .8، صعباس
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 غةالحاجة إلى تعلّم هذه اللّ ب ذلك عن العامیة، بل تجاوزت ة فصیحة وسلیمة بعیدًابلغة عربیّ 

 1لأهداف خاصّة من متعلّمیها وذلك من خلال:

 اطق بهاة غیر النّ تعلّم اللّغ، فملغات الّ  ة من أقدمغة العربیّ : تعدّ اللّ ةأهداف دینیّ  3-1

راءة لى قعیقوم   یقلّ عن تعلّم الدّین نفسه، فإذعلى تعلّمها باعتبارها واجبًا دینیا لا یقبل

 على والعمل ،أو التاریخ الإسلامي ،والفقه ،القرآن الكریم وفهمه وتفسیره، ودراسة الحدیث

مها في لتعلّ  كافیة لهم فرصا كلّ الّذین لم تتح ة، فإنّه یقبل على دراستها نشر الدعوة الإسلامیّ 

ت ة بتقدیم دوراومعاهد متخصصّ  ،تمّ فتح العدید من مراكز بلادهم وتحصیل علومها، فإنّ 

ض الریا فيتتمتّع بمراكز مهمّة كالأزهر الشّریف، و الّتي  تكوینیة علیها كـ: مدینة القاهرة 

تعلیم بهتمّ المراكز ت ولي للغة العربیّة، فهذه عزیز الدّ مركز الملك عبد االله بن عبد ال یتواجد

ثقّافة م الة، أو فهة النبویّ من خلال فهم الدّین الإسلامي: القرآن الكریم، السن ةلأغراض دینیّ 

 ة.ة وتطبیق قیم دینیّ العربیّ 

ي فوغیرهم  ،لوزراءوا ،ن على تعلّمها كالسّفراءیتقدم المتعلّمو  ة:بلوماسیّ أهداف د3-2

غة كحضور مؤتمرات مجال السیاسة، والّذین تظهر الحاجة للتّواصل مع ناطقي هذه اللّ 

المواضیع ذات علاقة  كلّ لوالندوات، ونجد أیضا إقامة دورات وورشات عمل، ودراسات 

تفاوت لل یّةودبلوماسة وفهمها فهمًا عمیقا وإقامة علاقات دولیّ  باكتسابها، وذلك بسیاسة الدّولة

 والتّواصل.

الاتّصال و  ،یقبل علیها كلّ العاملون في مجال الإعلامأهداف إعلامیّة: 3-3

ة المعدّة لهم على لغة التعلیمیّ  رامجعلى دراستها وتركّز على الب حفیینالصّ و  ،كالمذیعین

                              
مجلة التربیة  "اطقین بها بالجامعات المعاصرة،ة لغیر النّ غة القومیّ مراكز تعلیم اللّ "نسي، إیمان السید أحمد السید به -1

 .122-110 صص  ،20ع م،2022دیسمبر  .ةالدولیّ و المقارنة 
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على نقل  ، فتركزةوالنشرات الإخباریّ  ،والمجلاّت ،وسائل الإعلام بصفة خاصّة، كلغة الجرائد

 عاملية مع والتواصل والتّعامل في بناء علاقات قویّ  ،المعلومات والأفكار بشكل واضح

 ات.والجنسیّ  ،الثقّافات يمتعدّد

ات ق بالجامعة بالالتحااطقین بالعربیّ تمكّن المتعلّمین غیر النّ  ة:أهداف أكادیمیّ  3-4

دّراسة غة الغة هي لتكون هذه اللّ  إذ؛ لّغة ومواصلة تعلیمهم الجامعيفي البلدان النّاطق بهذه ال

 لأغراض خاصّة من أجل تمكین الطلاّب منة لتلك الجامعات، فتهتمّ بتقدیم دورات لغویّ 

ة ة، وقراءربیّ غة العوالتّعبیر السّلیم باللّ  ،اكتساب المهارات اللاّزمة لمجال دراستهم، كالتحدّث

 كتابة، والتعرّف على اللتمییز بین شكل الحرف وصوتهوا ،ةوالكلمات العربیّ  ،كلّ المفردات

 تقدیمجل التّواصل بشكل فعّال مع الآخرین بوالتجنّب في وقوع الأخطاء، وذلك لأ ،الصّحیحة

 تقالید.العادات و والأفكار وآراء أو التّفاهم بین الثقافات 

 ،مهاالكثیر من المتعلّمین على تعلیمها وتعلّ  یقبل :ةة اقتصادیّ أهداف مهنیّ 3-5

یة إلى تعلّمها والتّدریب والاهتمام من أجل الحصول على فرص العمل المغریة والدّاع

ي ة في الإنعاش الاقتصاددول العربیّ الالاتّجاه إلیها، فقد بدأت  المشجعة على تغلیبو 

 ،لبلادوبخاصّة دول الخلیج العربي، فیوجّه الكثیر من الأجانب أنظارهم إلى العیش في هذه ا

 خلال والاستقرار بها من خلال إقامة مشاریع وشركات توفّر لهم قدرًا من الغنى والرّبح من

 الرّبح من خلالها.و قات تجاریّة كـ: ترویج منتجات والإعلان عنها إقامة صف
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 خلاصة الفصل:

 ذلك هو للنّاطقین بغیرها ةغة العربیّ ة اللّ من خلال ما سبق نخلص القول بأنّ تعلیمیّ 

 ،ةالكتابو القراءة  الاستماع والكلام الّذي یستهدف كلّ فرد لا یتقنالتعلّمي المجال التعلیمي 

غیر ة لیّ غة العربیة اللّ غوي والاصطلاحي لتعلیمّ المفهوم اللّ  ركّزنا على عدّة نقاط منهاقد ف

 اطقین بها ومن أهمّها:النّ 

 التعلیمیّة والعملیة التعلیمیّة: معلّم، متعلّم، المادة المعرفیة. -

 یة.ة لتكوین معلّم لغیر النّاطقین بالعربّ بالمعاییر العالمیّ  ضرورة التقیّد -

إلى تعلیم وتعلّم لغة عربیة فصیحة، وذلك لأغراض خاصة ومساهمتها في الدّعوة  -

 تعزیز التّواصل والفهم في مجتمعات متعدّدة.

 

 



 

 

 نيال الثّ الفص

 للنّاطقین بغیرها ربیّةالع ةغلُّ لا یمیّةعلتَ  صعوباتوَ  یاتآلِ 

 یدهمت    

 للنّاطقین بغیرهاعوامل المؤثرة في تعلیمیّة اللّغة العربیّة ال. 1

 للنّاطقین بغیرهافي تعلیمیّة اللّغة العربیّة  اللّغویة وأهدافهاأنواع المهارات .2

 للنّاطقین بغیرهایتها في تعلیمیّة اللّغة العربیّة أهمو وسائل التعلیمیّة ال. 3

 للنّاطقین بغیرهاصعوبات تعلیمیّة اللّغة العربیّة .4

 الفصل خلاصة
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 :مهیدت

 ذلك بتضافر، و علّمهاتي فِ بآلیات تساهم  للنّاطقین بغیرها عربیّةال غةللّ اَ  علیمیّةت تسمت

 القدرةبمیّز من خلال أربع مهارات لغویّة تت تبنى الّتي، و داخلیّة وخارجیّة مؤثّرة علیها عوامل

لیمیّة التع في العملیة بكلّ الوسائل التعلیمیّة القدیمة والحدیثة تستجد، و مهاوتعلّ  في تعلیمها

هم ت تواجهملة من الصّعوباجب العربیّةو غیر النّاطقین بتعلّممعلّمو وم إذ یتعرض. فمیةالتعلّ 

ین لنّاطقل العربیّةغة فصل آلیّات وصُعوبات تعلیمیّة اللّ یتناول هذا الف، في المسار التعلیمي

 ، وأهمّ ما جاء فیه:بغیرها

 :ن بغیرهاللنّاطقی العربیّةغة العوامِل المؤثّرة في تعلیمیّة اللّ  - 1

 في تعلیمها لاادورًا فعَّ للنّاطقین بغیرها  العربیّةغة تعلیمیّة اللّ  تلعب عوامل كثیرة في

 :تتمثل فيو ها، تعلّمو 

، ینلّمتعالمتنبع من ذات  الّتية، العوامل النّفسیّ  تمثّل فيیّة: العوامِل الدّاخل 1-1

 منها:و  غة اللّ  عدم تعلّم إلىوتؤثّر على انفعالاتهم وحالاتهم الشخصیّة مِمّا یؤدّي ذلك 

 غة الثانیة، لأنّه یعیق النّشاط العقليّ ویُشتّتاللّ  تعلّمیُعدّ "القلق ضار�ا ب القلق: -1

غة في المحادثة من الإحراج من تجریب اللّ  الخجل والخوف عادة معالانتباه، ویتصاحب 

الخجل و تیجة الخوف، نذلك و من القلق والتوتّر،  العربیّةغیر النّاطق ب تعلّمالمیعاني ف1والقلق".

ما د أنّه كلّ ، فنجهاتعلّمر علیه ، مِمّا یعسّ م اللّغةفي تعلّ  أو تجربة ،نفسیّة ضغوطات من أو

 .غةتلك اللّ  تعلّمه قَلَّ تحصیله اتجاه زادت نسبة القلق لدیه

 

                                           
م.جامعة 1990/ه1410الریاض:  .ة الثانیة"، حولیة كلیة التربیةغمحمد علي الخولي، "العوامل المؤثّرة في اكتساب اللّ  -1

 .359ص7،سعود، عالملك 



 لنّاطقین بغیرهال یّةبر ة العللّغلیمیّة اعت وصعوبات تاآلی الفصل الثاّني            

26 
 

فتعدُّ الثقّة بالنّفس  1أسرع للّغة". تعلّمى إلبأنّ الثقّة بالنّفس تؤدّي  : یتضح "الثقّة بالنّفس -2

بقدراته ونفسه یكون أكثر تفهُّمًا الواثق  تعلّمالمغة، فمن العناصر المهمّة في اكتساب اللّ 

بنفسه تؤدّي  عدم ثقتهفتواجهه،  الّتي، وبإمكانه مواجهة كلّ التحدّیات تعلّمواستعدادًا للونشاطًا 

 غة وإتقانها.اللّ  تعلّمانعدام رغبته في  إلىبه 

یة للطّفل تؤثّر في عملیات نموّه المختلفة، "الحالة الصّح :یتّضح بأنّ ة العامّةالصّح -3

نجد و 2غة".ان أكثَرَ نشاطًا وأكثر قدرةً على اكتساب اللّ فكلّما كان سلیمًا من النّاحیة الجسمیّة ك

غة وفهم معانیها اللّ  تعلّمحیّة جیّدة یكون قادِرًا على كلّما كانت حالته الصّ  غیر النّاطق تعلّمالم

 غة ونموّه.على اكتساب اللّ یقلل ذلك  حین إن یعاني من اضطرابات والسّماع لأصواتها، في

 ین یكون في العادة أسرع في تعلّمفرد المتعاطف مع الآخر ال : نجد "أنّ التّعاطف -4

المتعاطِف مع الآخرین یكون أكثر  تعلّمالمفیتّضح أنّ 3غة من الفرد المنطوي على نفسه".اللّ 

غة، وذلك في اكتساب اللّ  المنعزِل یكون متأخرا تعلّمالمسرعةً ودقَّةً في اكتساب اللّغة، أمَّا 

التّواصُل والتّعامُل مع  معدِ  إلىینتمي إلیها، ممّا یؤدّي  الّتيسرة الأو نتیجة حرمان من والدیه،

إذا كان یُعاني من عدم التّعاطُف مع الآخرین (أي  العربیّةغیر النّاطِق ب تعلّمالمالآخرین، ف

 ها.تعلّمیودّ  الّتيغة ) یصعُب علیه اكتساب اللّ العربیّةو معلّم ناطق بغیر ناطق  تعلّمم

 4"،غةاللّ  تعلّممسألة العمر من المسائل الهامّة فیما یتعلّق ب بأنّ " : یتّضحالعمر -5

أن  بإمكانهفي سبع سنوات   اكتساب اللّغة حیث أنّهیساعد أكثر على  تعلّمالمفنجد أنّ سنّ 

                                           
 .360، صنیة"غة الثاؤثّرة في اكتساب اللّ محمد علي الخولي، "العوامل الم -1
، 2021، نوفمبر www.almanalragazine.com،1ج،"العوامل المؤثّرة في النّمو اللغويّ "علا محمود محمد،  -2

 د.15سا 18 ،  14/04/2024
 .360، صغة الثانیة"تساب اللّ محمد علي الخولي، "العوامل المؤثّرة في اك -3
 .360، ص"مرجع نفسهال -4

http://www.almanalragazine.com/
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ها اكتساببأزیَد من أربع لغات، وتكون قدراته العقلیّة ناضجة ممّا یسمح له  تعلّمیكتسب وی

 ا  بطلاقة.هاستخدامو   مهاتعلّ و 

بعد أن یعطي  تعلّمالمیتلقّاه  الّذيعزیز یقصد بها "ذلك التّ :الراجعة التغذیة -6

أو یكتب شیئًا  تعلّمالمبعد أن یتكلّم  التغذیة الراجعةغة تأتي اللّ  تعلّمالاستجابة، وفي حالة 

لوقت ك: عند أو بعد مرور ا فیتّضح أنّ قد تكون الاستجابة فورًا، 1غة الثاّنیة".باستخدام اللّ 

ا ب تعلّمالمقرأ ی للخطأ، حدوثفورًا في  تعلّمتصحیح المعلّم للم ویقع في الخطأ،  العربیّةنص�

له فورًا، وعندما یكتب فقرة على الكرّاس بعد مدّة یصحّح له تلك الأخطاء،  فالمعلّم یصحّح

، فهي ممتاز واصل: نحو: جیّد جدًا، تعلّمالموتعود بالإیجاب أو السّلب ممّا یؤثّر ذلك على 

  ل: أنت ضعیف، فهي تؤثّر على نفسیتهعلى العمل والمثابرة، عكس القو  تعلّمالمألفاظٌ تحفّز 

 لغة.النّفور وإهماله وعدم اكتساب الّ  إلىممّا یؤدّي به 

ذلك و  تعلّمة للمالاجتماعیّ  : وهي تلك العوامل المرتبطة بالبیئةالعوامل الخارجیّة 2-1

 من خلال:

 الّتيسة والمؤس نواة التّنظیم الاجتماعيّ والوسیط بین الفرد والمجتمع": وتعدّ الأسرة -1

فتلعب الأسرة دورًا هام�ا في  2،"یتوارث فیها الأفراد والجماعات من خلال تنشئتهم وانتمائهم

فالمتعلم أبوه ،غة یتعلم اللّ حیث نشأ فیها ویتلقى تجاربه منها و  تعلّمالمغويّ لدى التّحصیل اللّ 

 بطریقة سلسة. غة الثانیة مكانه اكتساب اللّ ة فبإة جزائریّ مه ذات جنسیّ أفرنسیّة و ة ذو جنسیّ 

                                           
 .353ص، غة الثانیة"تساب اللّ محمد علي الخولي، "العوامل المؤثّرة في اك-1
أطروحة لنیل شهادة  ،دراسة میدانیة في الجزائر العاصمة ةة والاستراتیجیات الأسریّ عائشة بورغدة، المدرسة الجزائریّ  -2

كلیة العلوم الإنسانیّة والاجتماعیّة قسم علم  ،م2008م/7200:الجزائر  دكتوراه الدولة،  إشراف عبد الرحمان بوزیدة.
 .51ص الاجتماع،
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من العوامِل المساعِدة  تعلیم الوالدین ثقافة«تعتبر : المستوى التّعلیمي للوالدین -2

 1،"همت، وذلك من خلال الإجابة عن أسئلتهم واستفساراحیحة في تعلیمهم وتعلمهمالصّ  والطریقة

، فكلّما ارتقى مستوى التّعلیم لدى تعلّمالمنجد بأنّه من أكثر المتغیّرات ارتباطا بالتّحصیل لدى ف

 .لدى الأبناء مِمّا یعود ذلك إیجابًا علیهم تعلّمالالوالدین ارتقى مستوى 

تعطي  الّتيمن "العوامل  : تتمثل بكونهاجتماعيّ والاقتصاديّ للأسرةالا الوضع -3

سرة تحدّد مركزه ة لأة والاقتصادیّ حیاة الاجتماعیّ رها المباشر في اللمحة عن مدى تأثی

ة للأسرة ة والاقتصادیّ ة الاجتماعیّ یتّضح بأنّ الوضعیّ  2الاجتماعيّ ومكانته الاجتماعیّة".

: توفیر كلّ الوسائل اللاّزمة على تحقیق مطالبه نحو تعلّمالمتساهم بقدر كبیر في مساعدة 

 .وحاسوب، وتلفزیون، إنترنیتمن  تعلّمللم

ة ذات أهداف محدّدة ومعاییر وأسالیب : تعدّ المدرسة "كمؤسّسة اجتماعیّ المدرسة -4

تتمثّل و 3لحفظ النّظام فیها وتحقّق درجة من الاستقرار والتّنظیم تمكّنها من قیامها بوظائفها".

مع  تعلّمجوّ المناسب لل، وتوفّر له التعلّمالمیترعرعُ وینشئ فیها  الّتيفي كونها الأسرة الثانیة 

غیر  تعلّمات واكتساب معارف ك: متعلّمالبناء تساهم في تطویره، و  الّتيكلّ الإمكانیات 

الكتابة من و القراءة، و الكلام، و ویكتسب مهاراتها "الاستماع،  العربیّةغة اللّ  تعلّمی العربیّةناطق ب

 المدرسة. إلىخلال توجّهه 

معرفة ثقافة المجتمع  العربیّةغیر النّاطق ب تعلّممالیجب على  : الوضع الثقافيّ  -5

لیست نفسُها الثقّافة  العربیّةنّ الثقافات تختلف من بلدٍ لآخر ك: الثقافة لغته، لأ تعلّمیودّ  الّتي

                                           
، 2021، نوفمبر www.almanalragazine.com، 3، ج"غويالعوامل المؤثرة في النمو اللّ  "علا محمود محمد، -1

 د.45س20م، 14/04/2024
في ة"، مجلة الباحث غویّ محمد رضا، "أهمّ العوامل البنیویة المؤثّرة في اكتساب المهارات اللّ فاطمة عجوز وبلمختار  -2

 .692صجامعة لونیسي علي ،م،30/09/2020 . البلیدة:ةة والاجتماعیّ العلوم الإنسانیّ 
 .05، صدار مكتبة الحیاة م،1978بیروت: . مجتمع، تر: أحمد حسن الریحان، دطجون دیوي، المدرسة وال -3

http://www.almanalragazine.com/
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زادت  كلّما اندمج ثقافی�ا تعلّمالماللّهجات، فنجد أنّ و إقامة علاقات، و ة، طریقة العیش، الغربیّ 

 بشكلٍ أفضل. ابه للغات أخرىنسبة تحصیله واكتس

: الذّكاء، منهاة خارجیّ وجود عوامل داخلیّة وأخرى جانب  إلىنستنتج ممّا سبق  -

یر بشكلٍ كبو هِمُ س، فهي تُ ج والتقنیّات الحدیثة، المواقف، النّماذافعیةلدّ وا ،والاستعدادالتكرار، و 

 تعلم.المغة الثانیة لدى اكتساب اللّ  في تحصیل

 :اللنّاطقین بغیره العربیّةغة اللّ  ةغویّة في تعلیمیّ لّ . المهارات ال2

اطقین للنّ  ربیّةالعة غة اللّ یة تحقّق أهدافًا أساسیَّةً في تعلیمیّ تعلّمالإنّ العملیّة التعلیمیّة 

علیم مكن ت، وذلك من خلال مهارات لغویّة "الاستماع، الكلام، القراءة، الكتابة"، ولا یبغیرها

 هذه المهارات.أيّ لغة بعیدًا عن 

 مفهوم المهارة: 2-1

المهارة بأنّها: "هي الحذق في الشيء،  سان"اللّ "في معجمه  : یعرِّف ابن منظورلغة -أ

، والجمع مهرة، ویُقال: مهرت دوالماهر الحاذق بكلّ عملٍ وأكثر ما یوصف به السابع المحس

مهارة هي الحذق، فالماهر فیتّضح بأنّ ال1بهذا الأمر أمهر به مهارة أي صرتُ به حاذِقًا".

 أي البارِعُ. ،الحاذق

ه): "هي الحذق بالشّيء وقد 311ویعرّفها الرّازي في معجمه مختار الصّحاح (ت

 .بمهارة و براعة يءالإتقان في الشّ التّمكن في  تعدّ القدرة وف2مهرت الشّيء مهارة".

قن عَلَى الفهم : یعرّف فهد خلیل زاید المهارة بكونها: "الأداء المتاصطلاحا -ب

إرادي مرتبط بالید أو اللّسان  ت والجهد المبذول، وهي كذلك نشاط عضويوالاقتصاد في الوق

                                           
 .4312ص، مادة "مهر"، 06العرب، مجابن منظور، لسان  -1
 .561ص لبنان،  م ، مكتبة2010: لبنان  .طحاح، دمحمد بن أبي بكر الرازي، مختار الصّ  -2
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. فیتّضح بأنّها الإتقان في الأداء، فهي نشاط یتطلّب السّرعة والدّقة في 1"أو العین أو الأذن

 .تعلّمالمه الفرد داد خاص یؤدّیع، وهي استالحواس تتدخّل و ممارستها،

 ي ترتبطالّت غویّة، فهي تلكة اللّ ر دمج المهارة باللّغة تصبح المها ننا القول بأنّ عندیمكو 

 سنوضّحها فیما یلي:الّتي و باللّغة 

صوتي أو غیر صوتي یتمیّز  غويّ یقصد بها: "ذلك الأداء اللّ  غویّة:المهارة اللّ  2-2

هي  فالمهارة2لمنطوقة والمكتوبة".غویّة ابالسّرعة والدقّة والكفاءة والفهم مع مراعاة القواعد اللّ 

إلقاء نصوص و بیر الشفوي، أداء لغويّ قد یكون صوتی�ا وذلك من خلال: "القراءة أو التع

 في الاستماع والكتابة. یتمثّلفوتيّ الصّ  ، أمّا غیراصوتفهي كلّ ما یحمل ة، شعریّ 

التمرّن والتّداول باللّغة : "أحكام النّطق والخطّ والفهم والإتقان و ها لیلى سهیل بأنّهاوتعرّف

رٌا ونطقًا وصوتًا وعجمًا وصرفًا ونحوًا ودلالة وأسلوبًا، بحیث إن  كتابة وقراءة واستماعًا وتطوُّ

للّغة هذه المستویات بنیة وتركیبًا ودلالةً وأسلوبًا على جهة الإحكام یُسمّى اأتقن الممارس 

غة مستویات  اللّ  معرفة واستیعاب كلّ  عربیّةالاطق بغیر النّ  غةاللّ  تعلّمعلى مف3ماهر باللّغة".

وذلك بدراسة وتحدید خصائص الأصوات وممیّزاتها،  ،ك: المستوى الصّوتي العربیّة

جانب المستوى التركیبي  إلىیتمّ بدراسة أبنیة الكلمات وقوانینها، و رفي والمستوى الصّ 

 والمعجمي نحو:

 على وزن اِسْتَفْعَلَ         على وزن فَعَلَ      اِسْتَخْرَجَ بَ تَ كَ 

                                           
 زوري للنشرالبام،دار 2006عمان، الأردن : ط.فهد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللّغة العربیّة بین المهارة و الصعوبة ،د -1

 .25یع، صو التوز 
 .7ص دار مسلم، ه،1421:الریاض  .4غویة وطرائق تنمیتها، طارات اللّ أحمد فؤاد علیان، المه -2
. جامعة  2013فیفري : الجزائر  .ة"، مجلة العلوم الإنسانیةتعلیمیّ ة الغویّة ودورها في العملیّ لیلى سهیل، "المهارات اللّ  -3

 .241ص، 29بسكرة، ع
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یها ف لدخّ یتو ، ة والبراعة والإتقان في نشاط معینغویة تتمّ بالسّرعة والدّقفالمهارة اللّ 

 ة.قوالدّ  ةرعالسّ  ان وهماساسیأن عاملا

 .هدافهأا له بر علمً عتَ مهارة تُ  فكلّ ر، كأربع كما أسلفنا الذّ  إلىة غویّ تنقسم المهارات اللّ 

 بصفةٍ  عربیّةالغة ة اللّ وتعلیمیّ  ةعام غات بصفةٍ ة اللّ ة في تعلیمیّ ساسیّ ر من العناصر الأوتعتبَ 

دهموتعغة اللّ  العربیّةاطقین بین غیر النّ تعلّمالماكتساب  إلىفتسعى من خلالها  ،ةخاصّ   وِّ

 ةستعمالها بطریقوتي لها من أجل اِ ف على الإطار الصّ وذلك من خلال التعرّ  ،علیها

 .الآخرین مع ومقاصده والتواصلعبیر عن أغراضه التّ القدرة على  تمنحهصحیحة 

تقوم على مهارات  غیرهااطقین بلنّ ل العربیّةغة ة اللّ تعلیمیّ  نّ إ :أسس تعلیم المهارة2-3

ح زین كامل ویوضّ  .یةتعلّمالة ة التعلیمیّ أسسها في العملیّ  فتستدعي الوقوف على أهمّ  ،ةلغویّ 

 1:هيو  ةأسس تعلیم المهار  أهمّ  كيالخویس

ي ي والبدنالعقل مومرحلة في النّ  لكلّ :تعلّمللم والبدنيّ  مو العقليّ النّ  ةمراعاة درج -1

 .رهمستوى تفكیمع لا تتناسب  م الفرد مهارةً فلا یجب أن یعلَّ  ،ة بهااستعداداتها الخاصّ 

 ةیّ عمل كلّ في ا ا أساسی� شرطً  تعدّ  تعلّمالفي  تعلّملما ةرغب :تعلّمالم ةمراعاة دافعیّ  -2

رغب لا ی الّذيف ،تعلّمة للمق مع المیول الشخصیّ أن تتحقّ  بدّ فالمهارة لا ،تعلّمعملیات ال من

شيء  إلىلا یمیل  الّذيفالإنسان  ،یكتسب المهارة القراءة والكتابة لا یمكن أنْ  تعلّمفي 

 .هه واكتسابتعلّملا یرغب في  ،نمعیّ 

 یصالهاوإ تتوقف درجة تعلیمها و  اخاصیته مهارة لكلّ  إنّ ة درجة تعقد المهارة: مراعا-3

ا مكن توصیلها للمتعلم ممّ وإذا عرفت هذه الخواص أ خواص،للمتعلم على ما تتسم به من 

                                           
ار المعرفة د م،2008. مصر:1والتحدّث والقراءة والكتابة، ط غویة الاستماعمهارات اللّ زین كامل الخویسكي، ال -1

 .13ص ة، الجامعیّ 
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التوصیل و ناسب درجة تعقدها من خلال استخدام اصح الطّرق الّتي تساعد على التعلّم یت

 الصحیح لها.

 ،متعلّ ال ین اتجاه ذلكتعلّمالموقدرات  ،مستوى ةم مراعاعلى المعلّ  :نّ أا سبق بمّ م نستنتج

زاتها ها وممیّ خصائص ةومعرف العربیّة غةاللّ واكتساب  تعلّم: ك غةاللّ تلك  تعلّمفی تعلّمالم ةرغبو 

 لیها.إوالمیل 

هارة م فكلّ  ،راتأربع مها إلىة غویّ تنقسم المهارات اللّ  :ةغویّ أنواع المهارات اللّ 2-4

 :تخدمها ومنها دةأهداف محدّ  تضمنت

 :مهارة الاستماع2-4-1

هو إحدى المهارات  الّذيفهم المسموع :"هیعرف الاستماع بأنّ :مفهوم الاستماع-1

غیر  العابرماع ف عن السّ ه نحو الفهم وهو مختلِ ماع الواعي الموجّ وهو السّ  ،ربعةة الأغویّ اللّ 

غیر و  ماع الواعيحیث یختلف السّ .تعلّمما یلقى على الفرد أو الم فهم كلّ  یعدّ ف1".الواعي

م المعلّ  إلى تعلّماستماع الم: علیه ك ماع الواعي یقوم على الفهم وبذل مجهودالواعي فإن السّ 

داخل  تعلّمالم: جهد ك دون بذل أيّ  یتمثل استماع  هوفغیر الواعي ا أمّ  ،رسأثناء إلقاء الدّ 

 .القسم فیتلقى أصواتا من الخارج

موز المنطوقة ثم تلك الرّ  إلىالإنصات هو :"الاستماع اقة أنّ ف محمود كامل النّ ویعرّ  

الهدف من د،و یفسر وینتق خص المستمع ینصت لیفهم ویستوعب ثمّ الشّ  أي أنّ  تفسیرها،

هو  الاستماع ضح بأنّ فیتّ  2".یةتعلّمغة في مواقف ث باللّ الاستماع هو القدرة على فهم المتحدّ 

                                           
 .319ص،2جة، سانیات التطبیقیّ عبد العزیز إبراهیم العصیلي، المعجم الموسوعي لمصطلحات اللّ  -1
 جامعة أم القرى،م،1985 :مةمكة المكرّ ال .1عربیّة للنّاطقین بلغات أخرى، طغة الاقة، تعلّم اللّ محمود كامل النّ  -2

 .122ص
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ما  فهم كلّ  تعلّموعلى الم ،واستیعابها وتفسیرها وتوضیحها ةوقطالمنالرموز ى التركیز عل

 ة.یّ تعلّمة الة التعلیمیّ یلقى علیه في العملیّ 

یسعى معین تحقیق غرض  إلىترمي  مقصودةة ة واعیّ ة ذهنیّ عملیّ :"هاوتعرف أیضا بأنّ  

نقل الإحساسات ت وتاصو ن الأذستقبل الأتإذا  ،ماغذن والدّ تشترك فیها الأ ،امعإلیه السّ 

كونها عملیة تمثل ب1".ةدلالاتها المعنویّ  إلىلها ویترجمها فیحلّ  ماغالدّ  إلىاجمة عنها النّ 

 لمرادالمعنى ا ماغ وذلك نتیجة لفهمالدّ  إلىلتلقي أصوات وتحویلها  الأذنل فیها تدخّ ت،ةعقلیّ 

 .لذلك

 ركیزفي التّ  ةقیم تعلّمتطلب إعطاء المتة الاستماع مهارة لغویّ  نّ إ :ا سبقنستنتج ممّ 

للنمو  ااسیّ یعد شرطا أسو  واستیعابها الرسالةتفسیر و م لفهم للمعلّ  دع الجیّ ستماوالا ،والاهتمام

 اللّغوي.

 متعلّ  حیث لا یمكن ،علیه ه على الاستماع وحثّ  غیر النّاطق بالعربیّة تعلّمتشجیع الم-

 ختلفة.بها من خلال مراحل تعلمیّة موتمكینه من اكتسا نصات لأصواتهاعن الا بعیدًالغة  أيّ 

 ة.یتعلّمال التعلیمیّة العملیّةلنجاح  الأساسیّةن المهارات م تعدّ  -

 2:من أهم أهدافها ما یلي:مهارة الاستماع أهداف-2

في معرفة  یتمثّل،اختلافات ذات دلالةمن  بینهاما  تمییزالو  العربیّةعلى الأصوات التعرف -

 الّتيالحروف  تلك فهي ،ةالحلقیّ الحروف : علیها ك تدلّ  الّتيوالصفات  ،وأصواتها ،حروفها

 ،الشفتین: الباءتنطق من  الّتية الشفویّ  والهمزة. والحروف،الحاءو : الهاء،تخرج من الحلق

                                           
والتوزیع،  دار المناهج للنشر م،2008 ، الأردن:. عمان1غوي وتعلیمها، طمحسن علي عطیة، مهارات الاتصال اللّ  -1

 .28ص
دار الفكر  م،2004ه/1420 :القاهرة .1ها، طصعوبات تدریسها غویة ومستویاتهاطعیمة، المهارات اللّ  حمدأرشدي  -2
 .102ص عربي،ال
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ف من التعرّ  ولا بدّ  ،الشدةو  ،الهمسو  ،الجهر: ك معیّنةفهي أصوات تحمل صفات ، المیم

 مها.علّ ت یودّ  الّتيغة حروف اللّ وأصوات  ،الأصلیة لغته ین أصوات حروفز بعلیها لكي یمیّ 

 لّتيا الأسئلةوذلك من خلال فهم  ،له والاستجابة یسود الحدیث الّذيال عك نوع الانفإدرا-

 ؛علیها والإجابةلیه إه توجّ 

ن یسمع أك ،في موضوع الحدیث ةالآن وما لدیه من خبرات سابق یسمعهالربط بین ما -

مائها وأس درسا حول الخضر بأن یتعلمفي ذهنه  ةها ویربطها بصور تعلّمویفهم معنى العبارة فی

 یضع :الأكل تطبخ الأمّ  :ر في ذهنه أو عند تعلیمه للجملخضلل ةفیضع صور  ،وفوائدها

 في المنزل؛ تطبخ الأكل هأمّ  ةصور 

لمراد اتعبیر فهم ال ، أينغیم العاديث التعبیر عنه من خلال النبر والتّ دراك ما یرید المتحدّ إ-

 ؛التعجبو  ،مرالأو  ،الاستفهام: كمنه

ن حرفی هو التقاء التّشدیدح بأن فیتضّ  ،انوین وتمییزها صوتیّ شدید والتّ ف على التّ التعرّ -ج

نوین ا التّ أمّ  دَّ،مَ  ←دَ دْ مَ : ة علیه كالشدّ  عفتوض ،ك في حرف واحداني متحرّ ساكن والثّ  ماأوله

 ،نمتاالضو  ،الفتحتان :حركاتهومن  ،یسمع ولا یكتبو تب في الحرف الأخیر للكلمة یلفظ یك

 ؛نالكسرتاو 

ث في سیاق آراء المتحدّ  كفهم 1غیر تعلیمیّة،غة في مواقف ث باللّ القدرة على فهم المتحدّ -

 ؛ة الحافلاتمحطّ  ،وقأو السّ  ،ارعفي الشّ  غیر تعلیميّ 

معرفة كیفیة  إلىمهارة الاستماع تهدف  بأنّ «الخشاب  أحمد ةانحسّ  ةتوضح الأستاذ -

التي  الهامّةالمواضیع والاكتفاء بالأفكار  عناوینین ص المسموع والتمییز بتلخیص النّ 

 لها بعد تعلّملال استراتیجیات الموتظهر من خ لاستماع،ا ها وتقییدها بالكتابة حالو استعمل

                                           
 .122صأخرى، اطقین بلغات لعربیّة للنّ غة امحمود كامل الناقة، تعلّم اللّ  -1
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ة وكتابتها ء الأفكار الأساسیّ نتقاایتضح ذلك ف1".الاستماع وذلك من خلال طرح الأسئلة دور

 ،ص ویستنتج الأفكارلخی ،ب الأفكاریرتّ و ص للنّ  امناسب اعنوان عومنه یض ،سماعها حال

 ؛صاستخراج الفكرة العامة من النّ 

یها في لوقوف علا ة الواجبغویّ المهارات اللّ  أهمّ  الاستماع من :سبق بأنّ  انستنتج ممّ  

 ،ماععلى السّ  یّةغیر النّاطقین بالعرب ینتعلّمالم علم حثّ الم فعلى ،یةتعلّمة الة التعلیمیّ العملیّ 

ة لیمیّ سائل التعو ال ونمیّزها. ومنف على أصواتها اكتساب لغة إن لم نسمعها ونتعرّ فلا یمكن 

 لجلب  وذلك .وتر الصّ مكبّ  ،التسجیلات الصوتیّة ،المذیاع :المعتمدة لتلقین مهارة الاستماع

 مییز فیما بینها.والتّ  العربیّةغة ف على أصوات اللّ التعرّ و  ،انتباههم

 :مهارة الكلام2-4-2

ة ینتجها الفرد لإیصال المعلومات الكلام الوسیلة التعبیریّ  یعدّ :لاممفهوم الك-1

قد و ا فیطلق على التعبیر الشفهي منطوقً :"عرف بكونهفیُ  ،الآخرین إلىوالمعارف والأفكار 

 ن:ضح بأن الكلام یحمل شقیفیتّ  2".أو التحریري یكون مكتوبا یطلق علیه التعبیر الكتابيّ 

ما  هو كلّ ،و یعتمد على المشافهة منطوق أي التعبیر الشفهيلهو الكلام او المنطوق  الشقّ 

 یعتمد على الخطّ  هو المكتوب أي التعبیر الكتابيّ فاني ق الثّ ا الشّ أمّ  ،غةینطق من أصوات اللّ 

 .اكلامً  يخرین فسمّ الآ إلىلإیصاله  ویدوّنحیث یكتب  والكتابة،

وهو  ،من طرق عرض أفكارهم ةقاس وطریفاهم بین النّ وسیلة من وسائل التّ :"هعرف بأنّ یُ 

ة ولا یمكن غة علاقة عضویّ عبیر باللّ لتّ ،وعلاقة اعملیة تنفیس عن هذه الأفكار والمشاعر

                                           
اطقین للنّ  غة العربیّة كلغة ثانیة"، مجلة معلمي العربیّةدا في تعلیم اللّ انة أحمد الخشاب، "كیف تكون معلّما جیّ حسّ  -1

 .15ص ،1،عم2017دیسمبر  .بغیرها
 .113تّصال اللغوي، صمحسن علي عطیة، مهارات الا -2
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تعد وسیلة تعبیر للفرد عن 1".غةنا من اللّ ر عما في نفسه ما لم یكن متمكِّ للإنسان أن یعبّ 

ومعانیها لا یمكنه الكلام غة فیفهم أصواتها ورموزها ن من اللّ فإن لم یتمكّ  ،أغراضه وأفكاره

 .طقغة من خلال النّ ینتج عن اللّ  فهو نشاط تواصليّ  ،غةباللّ 

 ،الفردي ذلك النشاطهو الكلام: ")SaussureFerdinandDe(فردیناند دي سوسیریعرف  

یختلف عن  ةمنطوق ةفردیّ  ةً ممارس فیعدّ  2الفرد". ینتجه الّذينفیذي دائي التّ وهو الجانب الأ

 على استخدامهم للغة.بناء  لآخر فرد

 

غوي هو ذلك الأداء اللّ  :الكلام )AvramNoamChomsky( يمسكتشو نعوم  أفرامف یعرّ 

غة حیث یستخدم الفرد اللّ ،و لغوي ه أداء فعليّ بأنّ  یتمثّل3".غةالاستخدام الفعلي للّ "ویقصد به 

 .التواصل مع الآخرینفي الحدیث و 

 ،غةمن خلال اللّ  تعابیرة تنتج وفكریّ  ،ةإنتاجیّ الكلام مهارة  ا سبق أنّ نستنتج ممّ  

 ول بخاطرهم من أفكار ومشاعرجیكلّما عن  بالإفصاحووسیلة التواصل بین الأفراد وذلك 

 .وأحاسیس

 

 

                                           
 التوزیع،دار الصحافة للنشر و  م،2011 :عمان  .1غة العربیّة، طتدریس مهارات اللّ زهدي محمد عبد، مدخل إلى  -1

 .132ص
دار المعرفة الجامعیة، م، 1985:مصر .1ط غة العام، تر: أحمد نعیم الكراعین،دي سوسیر، فصول في علم اللّ  -2

 .37ص
3- Noam Chomsky,1965، Aspects of the theory of syntax (Cambridge :MA : MIT press) 

غة م اللّ لبة قسم تعلیلدى ط يمسكتشو نظریة  ضوءغوي على غة والأداء اللّ ، تحلیل الكفاءة اللّ ويد نور لیلانقلا عن: *
جامعة  ،2017ر دیسمب سات العلیا:. قسم تعلیم اللّغة العربیّة كلیة الدّراینحامي سیف الدّ إشراف  ماجستیر، رسالةالعربیّة، 

 .11ص مولانا مالك إبراهیم الإسلامیة الحكومیة مالانج ،
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 1:ومن أهدافها ما یلي-2

روف ین على كیفیة نطق الحتعلّمبتدریب الم ،اا صحیحً نطقً  العربیّةنطق الأصوات  -

 ؛والأصوات

تخرج من  الّتية في الحروف یتمثّل ذلك خاصّ ،ق في الأصواتطالتمییز عند النّ -

 ؛اءثوال،اءتوال،الباء:مخرج واحد

 ،ریدهیا مّ ع ارً معبِّ  ة استخدامافظیّ ماءات والحركات غیر اللّ یاستخدام الإشارات والإ-

 ؛بالید كإرشادات

 ؛كتبتُ نطق ولا تُ فالنون  ،بٌ تُ كُ  :اا صحیحً نطق الكلمات المنطوقة نطقً  -

القدرة و  بالنفس ینبئ الثقّةا ممّ  ،ة مقبولةصل ومترابط لفترات زمنیّ ث بشكل متّ التحد -

غة الّتي ث باللّ دقیقة للتحدّ  20یوم  تخصیص كلّ  :مثل ؛غات بشكل سلیمتعلّم اللّ ى عل

 ؛یتعلّمها

 ؛ؤالصحیحة تصیب الهدف من إلقاء السّ  ةجابإه إلیه توجّ  الإجابة على الأسئلة الّتي -

 ؛جابة عنه بشكل صحیحفهم السؤال والإ

ل ومعرفة كیف یحلّ  ة،ترتیب الأفكار وتسلسلها وبناء جمل بتراكیبها واضحة وسلیم-

 ؛لیم للأفكار باستعمال نظام الجملةنتج التعبیر السّ فی2،أخطاءه ویعالجها

ما شرح كلّ  یتمّ  هفمن خلال 3،والسؤال والجواب والتّعلیلللشرح والتوضیح والتحلیل  ةأدا یعدّ -

 ؛ةالتعلیمیّ  ةالعملیّ في  الأسئلةعلى  ،والإجابةعلیه یصعب

                                           
 .138تدریسها، صعوباتها"، ص غویّة ومستویاتهاطعیمة، "المهارات اللّ  رشدي أحمد -1
 .15ص ة"، غة العربیّة كلغة ثانینة أحمد الخشاب، "كیف تكون معلّما جیّدا في تعلیم اللّ سّاح -2
.70غویة الاستماع التحدث و القراءة و الكتابة، ص كامل الخویسكي ،المهارات اللّ زید -2  
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اطق النّ  غیر تعلّمالمتقان إ لكلام تلعب دورا هاما في تحسین و مهارة ا نّ أفیمكننا القول ب

 .إتقانهاها و لاكتسابالتدریب علیها و د ذلك بالتعوّ و  العربیّة

 مهارة القراءة: 2-4-3

مهارة  إلىغة الأربع، إضافة مهارات اللّ  إحدى"القراءة بكونها  : تعدّ القراءةمفهوم  -1

بعد الكلام، والقراءة أنواع بحسب الثانیة  یةالاستقبالالاستماع والكلام والكتابة، وهي المهارة 

ن تریدي في ویعرّفها بدر الدین ب 1والقراءة الصّامتة".ة الجهریّ أهدافها وأسالیبها، منها القراءة 

ترمیز معنى نص  فكإدراكي بصري وفكري یتیح  نشاط قاموس التربیة الحدیث بأنها: "

تمثّل القراءة وفقا ف2ة".تمّ ترمیزه في هیئة معلومات خطیّ  الّذيبواسطة إعادة بناء الخطاب 

 للمفهوم السّابق بأنّها:

 أيّ لغة. تعلّمفی تعلّمالمة، یستهدفها مهارة عقلیّ  -

 بة.اب كلّ الرّموز المكتو نشاط إدراكيّ تتدخّل فیه حاسّة البصر وذلك لفهم واستیع  -

فهي  الجملكلمات و ال أصواتة تتمیز بنطق لجهریة والصّامتة، فالجهریّ ا القراءة أنواع -

اني مع لفهمحاسة البصر ، أمّا الصّامتة تعتمد على لى المنطوقفظ المكتوب إترجمة من اللّ 

 .التركیزنتباه و طق الأصوات فإذ تتطلب الاذلك دون نالكلمات والجمل و 

وصى أمرٍ أ ، وكانت أوّلتعلّمالفي عملیة التّعلیم و تساهم  الّتي القراءة من المهارات إنّ 

 ةسور [ ﴾خَلَقَ  الّذياقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ ﴿: به ربّ العزّة، حیث استهلّ بالقراءة ویقول

ن آالقر  قراءةأوصى االله سبحانه وتعالى بالقراءة وذلك من خلال  ]. حیث1الآیة:/العلق

 .وترتیله

                                           
 .1266، ص3التطبیقیة، ج اللسانیاتعبد العزیز إبراهیم العصیلي، المعجم الموسوعي لمصطلحات  -1
المجلس م، 1020 :دیدوش مراد، الجزائر . إنجلیزي، دط-فرنسي-یث عربيبدر الدین بن تریدي، قاموس التربیة الحد -2

 .56الأعلى للّغة العربیّة، ص
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مكتوبة  صورةر عنه في القارئ بواسطتها بناء معنى معبّ  یعیدة عملیة لغویّ " بها: یقصد

وینتقده ویفید في معالجة  ،له وینشرهیستخلص المعنى منها فیفهمه ویحلّ  ثمّ  ،هي الألفاظ

م في استخلاص المعنى للفهم المتعلّ  یستهدفهاة هي عملیّ  .فإذن1"شؤون حیاته ومشكلاته

 .المشاكل بها في حلّ  فسیر ویتقیدوالتّ 

من العملیات  ةمجموع تضافرة معقدة تفترض هي عملیة ذهنیّ :"فها أنطوان صیاحویعرّ  

بالإضافة إلى ،وتفسیر الكلمات ،غويوالدخول في المعجم اللّ  ،فك الرموز اتوعملی ةالبصریّ 

 ،صمل والنّ تي تقیمها بین بعضها البعض الكلمات والجة الّ والمعنویّ  ةتحلیل العلاقات النحویّ 

تي ة تتناول مجموعة من التقنیات الّ ة عقلیّ القراءة عملیّ  فنستنتج بأنّ 2".وصولا إلى فهم المعنى

فه في ا یوظّ أن یمتلك رصیدا لغوی�  بدّ ولا ،موز المكتوبة وتحلیلهاالرّ  من فهم كلّ  من المتعلّ تمكِّ 

 .المرتبطة بینهمة فهم معاني الكلمات والمصطلحات والجمل لإدراك العلاقات النحویّ 

 3:ومنها:مهارة القراءةأهداف -2

لى ع یبهموتدر م غویة للمتعلّ ي القدرة اللّ ینمّ  ،دالسرعة في القراءة مع الاستیعاب الجیّ -

 ؛استخدام القوامیس والمعاجم

 ؛صة وعمق ومعرفة المراد من النّ ترتیب الأفكار وفهمها بدقّ -

 :ف علیها نحووذلك من خلال التعرّ  ،ءةرقیم عند القراعامل مع علامات التّ حسن التّ -

 ؛توضع عند إتمام الجملة (.) النقطة

 بعضه ببعض؛في وصول الكلام  ،) تُستخدَم( الفاصلة

                                           
  . 252، صوتعلیمهاالاتصال اللّغوي  عطیة، مهاراتمحسن علي - 1
 .55ة، صغة العربیّ ة اللّ أنطوان صیاح، تعلیمیّ  -2
 .22ص التذمریة، دار م،2017ه /1439 :الریاض  .1ة، طغویّ أبو محفوظ، المهارات اللّ ابتسام محفوظ  -3
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 ؛في التعبیر عن الانفعالات تستخدم )!( علامة التعجب

 ، المشكلة؛الاستفهام تستخدم في (؟) علامة الاستفهام

ل ذلك بأن المتعلم كلما یتمثّ  1؛ئةالحصول على المعرفة من خلال القراءة الخاط -

 ؛غويّ رصیده اللّ  یثريح أخطأ وصحّ 

 ؛ة مختلفةة تستخدم في مجالات علمیّ اصطلاحیّ  معرفة معانٍ  -

وذلك حسب الإطار  ةات فرعیّ لمهارة القراءة مهار  أنّ :بوخنوفة"نور الدین "د ولقد حدّ  -

 2:ومنها اتغالمشترك للّ الأوروبي  المرجعيّ 

 ،ةمیّ الیو  الحیاةل التحیة في بسیطة لتبادل التحیة وذلك من خلال تبادُ  تحدید عبارات-

كیف  سهلا؛أهلا و  علیكم؛ مرحبا؛ السّلامك  ،قبول المعذرة ،والصحة السؤال عند الحال

 ؛اعتذر منك ؛حالك

: ك تفسیر المعلومات المقدمةو  وذلك من خلال قراءة فهم محتوى الجداول والبرامج-

 ؛ةجداول وسائل النقل الجماعیّ و  ،الأطعمة الأسعار، وقوائمجداول 

 ؛فالفاء والواو تفید العط :بط الواردة في النص القراءة مثلفهم وظائف أدوات الرّ 

  ؛فيو  ،علىو  ،إلىو  ،الجرّ: منحروف 

  ّ؛أنا ونحنالمنفصلة: مائر الض 

   ّ؛لنو  ،نّ إ :صبحروف الن 

 ؛تيالّ و  ،ذيالّ  :سماء الموصولةالأ 

                                           
 .139غویة ومستویاتها، تدریسها، صعوباتها، صة، المهارات اللّ أحمد طعیم يدرش -1
)A1 (ة للنّاطقین بلغات أخرى في ظلّ المستوى غة العربیّ ة مهارة القراءة في اللّ نور الدین بوخنوفة، "أهداف تعلیمیّ  -2

، 9، عدباغینمحمد لمین  جامعة م،2021. الجزائر:لغات"، مجلة اللسانیات التطبیقیةالأوروبي المرجعي الموحّد ل الإطار
 .24،25صص ، 5مج
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 .صمل في النّ ها تفید الربط بین الجفهي كلّ 

كتساب لا امفتاحً  تعد هاأنّ كما و  ،لتواصلة ووسیلة االقراءة مهارة فكریّ  أنّ القول  نخلص

 .أیضا القراءة یتقن الكتابة اطقغیر النّ  مفإذا أتقن المتعلّ  ،مهارة الكتابة

 :مهارة الكتابة2-4-4

ف و لحر م تقنیات رسم اتهدف إلى تعلّ  نشاط مدرسيّ :"هابأنّ  تعرف:مفهوم الكتابة-1

ة غویّ م وإنتاج نصوص ذات دلالة تحترم القواعد اللّ وإلى تعلّ  ،ورسم الكلمات من جهة

یتناول كیفیة رسم الحروف  تعلميّ  الكتابة نشاط بأنّ ضح فیتّ  1".ة من جهة أخرىالمعیاریّ 

جملا ثم فقرات ثم  خلاله نحرّرفمن  ،وذلك في بدایة الكلمة ووسطها وأواخر الكلمات

 .تي یستلزمهاة الّ القواعد النحویّ  كلّ  اةاعنصوص وذلك بمر 

ویأخذ هذا التعبیر شكلا من أشكال  ،بصوره منقوشة غةعبیر عن اللّ التّ :"ویراد بها أیضا

إذا شكلت نظاما  ولا تعتبر الرموز والصور المنقوشة نوعا من الكتابة إلاّ  ،التنظیم والترتیب

ل من إذا تشكّ  إلاّ  ةً كتاب تعدّ بأن الكتابة لا  فیمكننا القول2".ذي یعرف النظامیفهمه القارئ الّ 

التاء المفتوحة تكتب  :ومراعاة خصائص الكتابة مثل ،الكتابة بخط یقرأ: خلالها نظام یفهم ك

 :المربوطة تكتب في الأسماء ا التاءأمّ .معلمات ،ذهبت :في الأفعال أو جمع المؤنث السالم

 ة.ممعلّ  ة،مهندس

 

 

                                           
 .260بدر الدین بن تریدي، قاموس التربیة الحدیث، عربي، إنجلیزي، فرنسي، ص -1
دار المصریّة م، 2003 ه/1424 :القاهرة  .1ة، طة والنفسیّ المصطلحات التربویّ ، معجم زینب النجارو  حسن شحاتة -2

 .260صاللبنانیّة ،
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 1:مایليومن أهداف مهارة الكتابة -2

عدم الوقوع ،وتوصیل المعلومات بشكل سلیم و تساهم في نقل الكلمات بشكل صحیح -

 ؛في الأخطاء

ة همز  )،(اِ  وصلالهمزة  )ك:الهمزات(ة في الكتابة ة الأساسیّ مراعاة القواعد الإملائیّ  -

 (أ)؛ قطعال

 ؛ ك:المفردات والتراكیب المناسبة ترجمه أفكاره في فقرات مستعملا-

.tableau a écrit la leçon sur le laFeri* 

 ة.السبور  الدرس على فریالكتبت *

 ؛لیمة ومراعاة حجم الحروفتطبیق أصول الكتابة السّ  -

 تيلّ اغات الأخرى وذلك خلافا على اللّ  ،ة من الیمین إلى الیسارالحروف العربیّ  ةكتاب-

 ؛ةة والإنجلیزیّ الفرنسیّ  ك: یمینالتكتب من الیسار إلى 

م بنقل كلمات الكتاب یقوم المتعلّ  ،قلبعض الجمل البسیطة عن طریق النّ كتابه -

 ؛د على الكتابة ویتقنهااس لكي یتعوّ المدرسي إلى الكرّ 

 :2ل فية للكتابة تتمثّ المهارات الفرعیّ  أنّ )Elega(اإیلیغد ولقد حدّ  -

لمة لكل اف في أوّ مع تمییز الحر  ة،صلة ومنفصلة بحروف متّ الكلمات العربیّ  ةكتاب

هذه الحروف  ةة أن یستوعب كیفیة كتابالعربیّ اطق بغیر النّ م من متعلّ  فلابدّ  ،ووسطها وآخرها

                                           
 .142مهارات اللّغویّة مستویاتها، تدریسها، صعوباتها، صرشدي احمد طعیمة، ال -1
للنّاطقین بغیرها"، المؤتمر الدّولي الثاني  المعاصرة واستراتیجیاتها"تنمیة مهارات اللّغة العربیّة  إیلیغا،داوود عبد القادر -2

.10م ،الجامعة الإسلامیّة العالمیّة ، ص2011مركز اللّغات. مالیزیا: للغات،  
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 ، وفي//ــــكـــ في وسط الكلمةكــ/ و /فهو یكتب في البدایة  ،الكاف حرف :فهي تختلف مثل

 /ك/؛ آخر الكلمة

 یرغم تعلّ فعلى م ،المناسب للكلمات الكتابة بسرعة مقبولة باستخدام الترتیب العربيّ 

 -ب -:أللحروف وذلك لتشكیل كلمات وجمل نحو معرفة الترتیب العربيّ  ةاطق بالعربیّ لنّ ا

 ".أخت -بخ..... "أ -ح -ج -ث -ت

مه ا تعلّ استعمال م النّاطق بالعربیّة متعلّم غیر تمكّنوإتقانها ی هذه الأهدافومن خلال 

 .ج الكتابيّ و واكتسبه من خلال المنت

كتابة هي ال ،القراءة ،الكلام ،الأربعة: الاستماع ویةغلمهارات اللّ ا :القول بأنّ  فنخلص 

ب نه اكتسابإمكا ةبالعربیّ اطق النّ  فمتعلّم غیر .میةة التعلّ ة التعلیمیّ نتقنها في العملیّ  وفنٌّ علم 

 طاء.ة سلیمة خالیة من الأخم وتعلیم لغة عربیّ غویة وتجسیدها لتعلّ هذه المهارات اللّ 

 ةعربیّ ال غةة اللّ ة ومعاییر انتقائها وأهمیتها في تعلیمیّ یّ الوسائل التعلیم .3

 :غیرهااطقین بنّ لل

شكل بة بیّ غة العر ة اللّ غات بشكل عام وتعلیمیّ اللّ  ةتعلیمیّ ة في تندرج الوسائل التعلیمیّ 

ة فالعملیّ  ة.ة بصریّ وسمعیّ  ةة وبصریّ فأضحى استخدامها على اختلاف أنواعها سمعیّ  ،خاص

 ،قین بها اطلنّ لغیر ا سلیمة ةم لغة عربیّ ة لتعلیم وتعلّ الوسائل التعلیمیّ  بأنجع جدة تستالتعلیمیّ 

 .مم والمتعلّ معرفي للمعلّ  مصدر تعتبر دةالجیّ  فالوسیلة

 :ةمفهوم الوسائل التعلیمیّ 3-1

 :مفهوم الوسیلة:3-1-1

الدرجة ،المنزلة عند العرب "؛وسیلة""لسو "ةماد:"جاءت في لسان العرب من أ لغة :

اغب إلى االله ل الرّ سوالوا ،ب به إلیهتقرّ عملاً إذا عمل  ،ل فلان إلى االله وسیلةسو و  ،لقربةوا
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فهي  1".والوسیلة الوصلة والقربة وجمعها الوسائل ،ب إلیه بعملل إلیه بوسیلة إذا تقرّ وتوسّ 

 .جمع وسائل ،الوصلة الدرجة  "،لسو "من أصل 

مْ أَقْرَبُ سِیلَةَ أَیُّهُ مُ الْوَ بِّهِ نَ یَدْعُونَ یَبْتَغُونَ إِلَى رَ أُولَئِكَ الَّذِی﴿: ووردت في القران الكریم

 .]57 الآیة: /الإسراء ةسور [ ﴾اذُورً وَیَرْجُونَ رَحْمَتَهُ وَیَخَافُونَ عَذَابَهُ إِنَّ عَذَابَ رَبِّكَ كَانَ مَحْ 

 ،ومالص ،دقةالص ،نآالقر  ةوقراء ،ویقصد بها كل ما یقرب إلى االله سبحانه وتعالى من صلاة

 .من عذابه ةفع وذلك خشیما یعود بالنّ  وكلّ  ،الزكاة

رغب ل وسلا سمل یل فلان إلى االله تعالى بالعَ سو : المعجم الوسیط ب في تردو  

ى ل إلسو  االله:وتوسل فلان على  ،به إلیه بتقرّ  عمل عملاً  :هإلى ربّ  فلان وسل ،بوتقرّ 

 ة والدرج ل والمنزلة عند الملكسمؤنث الوا ةلستعطفه علیه الوا رةآصبحرمة، إلیه  بتقرّ  :كذاب

 ة.قربالوسیلة ال ،بتقرّ  ،عبمعنى تضرّ  وسل 2والوصلة".لة اسوالو  :الوسیلة ،والقربة

عاني مل محوت "لسو "مادة  الوسیلة من" :ة نخلص القول بأنّ غویّ خلال التعریفات اللّ  من

 .والوصلة ،الدرجة

م بما التعلیم للمتعلّ  ةتي تصل بها خطة الّ ورة الأساسیّ الصّ :"تعرف بأنها:اصطلاحا -ب

م عن طریق فیصل التعلّ  ،راسة أو خارجهاس في الدّ المدرّ  ه بها یوجّ و م في ذلك في التعلّ 

 تي ینتهجها المعلم لنقل الّ  تلك الصور فتعدّ  3".التسجیل والتلفزیون وغیره ةالكتب وأشرط

أو  ،ةبصریّ  أو ،ةخلال وسائل سمعیّ من  ،سواءرفع مستواهمفهي تسهم في للمتعلم  المعرفة

 بصریّة. ةسمعیّ 

                                           
 .4863، صمادة "وسل"، 06ن منظور، لسان العرب، مجاب -1
 .1032ص مادة "وسل"ة بالقاهرة، المعجم الوسیط، غة العربیّ مجمع اللّ  -2
 ،والتوزیعوالنشر دار كنوز للمعرفة  م،0720/ه1428 :عمان .1جم مصطلحات التربیة والتعلیم، طمحمد حمدان، مع -3

 .124ص
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مجموعة المواقف والمواد " :هابأنّ  الوسیلة التعلیمیّة محمد محمود الحیلة عرفیو  

 ةیغالتدریس ب استراتیجیةإجراءات  توظیفهم ضمن ذین یتمّ ة والأشخاص الّ والأجهزة التعلیمیّ 

ة في نهایة ة المرجوّ هداف التعلیمیّ ا یسهم في تحقیق الأممّ  ،متسهیل عملیة التعلیم والتعلّ 

 ،مدیر ،ممعلّ (ة من ة التعلیمیّ نجاح العملیّ ل علیها ما یشتغل كلّ  هایقصد ب 1".المطاف

 .ة فعالةو ذلك لتوفیر بیئة تعلیمیّ  )الخ...الإنترنت ،الكراسي ،الطّاولة،الكتب ،مینمتعلّ 

في  لإدارةم وطاقم االمعلّ  مهاخدیستما  كلّ  هية الوسیلة التعلیمیّ  ا سبق بأنّ نستنتج ممّ  

عود ة تكیّ وذ ةسهل ةبطریق الأفكارو  لتوصیل المعلومات والمعارف التعلّمیةة ة التعلیمیّ العملیّ 

 ،الكتب وهي: ةوتنقسم إلى الوسائل التقلیدیّ ة. تعامل معها بجدیّ وال، فع على المتعلمینبالنّ 

 ،تیالإنترنو  ،كالهاتف ةتكنولوجیّ وسائل  يه الحدیثةالوسائل  اأمّ  الكمبیوتر،و  ،القصصو 

 ،م من خلال توضیح وشرح المعلوماتیعتمد علیها المعلّ ف، الحاسوبو  ،وعارض الصوت

ئل أهمها الوسا هي متنوعة،ات و وتثبیت المعلوم ،مین على التحفظ والتجربةوتساعد المتعلّ 

 .السمعیّة، والوسائل البصریّة، والوسائل السمعیّة البصریّة

 :غیرهاین باطقنّ لل  ةغة العربیّ ة اللّ ة في تعلیمیّ علیمیّ الوسائل التّ  ءانتقامعاییر 3-2

 اةوذلك بمراع التعلّمیة،ة ة التعلیمیّ ال في العملیّ فعّ و ة بدور كبیر الوسائل التعلیمیّ  تساهم

 :ضح ذلك من خلالویتّ  ،تي تستند لهاأهم المعاییر الّ 

                                           
دار المسیرة للنشر  م،1998ه/1419 :عمان  .1ة والتطبیق، طلتعلیم بین النظریّ ا محمد محمود الحیلة، تكنولوجیا -1

 .69ص ،والتوزیع
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الوسیلة  ملائمةمدى :"یكمن في :مینالمعیار الخاص بمستوى المتعلّ  3-2-1

حتى ،ةوالمعرفیّ  والانفعالیّةة واحي الجسمیّ تي تشمل النّ هذه الخصائص الّ  ،ملخصائص المتعلّ 

 .خبراتهو  وقدراته تعلّمالممستوى ل ةن تكون مناسبأ لا بدّ ف1".یتحقق الغرض من استخدامها

ذي الّ  تعلّمللمجاهات معیار المیول والاتّ :"هیعرف بأنّ  :مالمعیار الخاص المعلّ 3-2-2

 ،ة والروتینوبعده عن الشكلیّ  ،قناعته بالاختیار والاستخدام ومدىیختار الوسیلة لاستخدامها 

ضح یتّ 2".ة بهذه الوسائل من أجل الاستعمال الأمثل لهاالشخصیّ  القناعةمن  ه لابدّ حیث إنّ 

 قریستن أب خةراس ةالة في التعلیم وأن یكون على قناعم انتقاء الوسیلة الفعّ لمعلّ ا على نّ أب

 .لمتعلّمى اما یصعب وشرحه عل لشرح كلّ  ل له الأمورفهي تسهّ  ،علیها

 :3ومنها أمور ةعدّ  هوتندرج تحت :ةالمعیار الخاص بالوسیلة التعلیمیّ  3-3-3

أو الجمع بین مختلف هذه  ،ةأو مرئیّ  ،ةأو كتابیّ  ،ة كانتصوتیّ  :وضوح الوسیلة

 ؛الخصائص

 ؛للواقع ومدى مطابقتهاة ة الوسیلة العلمیّ دقّ 

 ؛كالیفة التّ استخدامها وقلّ  ةسهول

 الةالفعّ  ةالتعلیمیّ  الوسیلة ءمن مراعاة هذه المعاییر في انتقالا بدّ  :ویمكننا القول بأنّ 

 لّ كفادي وذلك لت ،ةة خاصّ العربیّ  غةاللّ ة ة وتعلیمیّ غات عامّ ة اللّ في تعلیمیّ  فلتحقیق أهدا

 م.م والمعلّ المتعلّ  تواجه تيالعوائق الّ 

                                           
البازوري،  دارم، 2007 عمان:. 1للمكتبات وتكنولوجیا التعلیم، طة عبد الحفیظ سلامة، تصمیم وإنتاج الوسائل التعلیمیّ  -1

 .238ص
 .238صالمرجع نفسه،  -2
 .238ص ،المرجع نفسه -3
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حیث  ،اتغم اللّ في تعلّ  ةع الوسائل التعلیمیّ د وتتفرّ تتعدّ  :ةأنواع الوسائل التعلیمیّ  3-3

لى ة عاطق بالعربیّ ة بشكل هائل وتساعد غیر النّ ة التعلیمیّ م في تطویر وتحقیق العملیّ تساهِ 

 :ة ومنهاغة العربیّ تحسین أدائهم وتزویدهم بمعلومات ومعارف على اكتساب اللّ 

تعدّ "تلك الوسائل الصوتیّة، وتشمل جمیع الوسائل الّتي :معیّةلسّ ائلا الوس3-3-1

 ومنها:1یعتمد على استقبالها حاسّة السّمع"،

 الصّورة تعریفها الوسیلة

الرّموز 

 فظیّةاللّ 

جرید في ل أعلى مستویات التّ تمثّ :"یراد بأنها

 وتشمل الأرقام والكلمات ،مخروط الخبرة

 كلّ ب تتضح2".ةوالمكتوبة والمطبوع المنطوقة

وقراءته  م بالتلفظم على المتعلّ علّ الم یتداولهما 

علامات (ةرموز الریاضیّ : الوسماعه ك

 ).الأعدادو ،الحسابات

 

                                           
 .ةة والاجتماعیّ لة العلوم الإنسانیّ بالجامعة"، مج التعلیمية في إثراء الموقف إسماعیلي، "دور الوسائل التعلیمیّ  ةیامن -1

 .342ص،  6ع م، 2011 :الجزائر
 .191ة، صة والنفسیّ النجار، معجم المصطلحات التربویّ  وزینبشحاتة حسن  -2
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التسجیلات 

 الصوتیّة

وتخزینها  عملیة حفظ الأصوات" :یقصد بها

عة وذلك متنوّ  ةبطرق مختلفة وباستخدام أجهز 

سماعها حیث تدعو الحاجة  إعادةمن أجل 

بطاقة ،)CD(لبالصّ  القرص فتشمل1".لذلك

 .Carte mémoire(،mp3(الذاكرة

 

 

 

ت مكان الصدارة بین ة احتلّ وسیلة سمعیّ ":عدّ ت المذیاع

التعلیم  اتالوسائل المستعملة في عملیّ 

، فیوفر جو تعلیمي 2"والتوعیة فثقیوالتّ 

ا یسهم في نقل المعلومات تفاعلي متنوع ممّ 

 .ك الرادیو و المذیاع التعلیمي

 

 

 ة.معیّ السّ یمثل الوسائل  :1جدول رقم

متعلّم ل فهي مهمة ،وتعتمد على الصّ ت تيالّ ة هي تلك معیّ الوسائل السّ  نّ أالجدول  بینی

ع د على سماوالتعوّ  ة،سهل ةبطریق غةهذه اللّ  یتعلم ویكتسبحیث  ،النّاطق بالعربیة غیر

 تطویر قدراتهم. و  أصواتها

تي یعتمد فیها الإنسان على تشمل جمیع الوسائل الّ ":وهي :ةالوسائل البصریّ 3-3-2

 :هذه الوسائل نجد ومن أهمّ 3".مة البصر وحدها في التعلّ حاسّ 

                                           
 .81ص عالم الثقافة ، م،2008 :عمان .1ة، طاج وتصمیم الوسائل التعلیمیّ محمد عیسى الطیطي، إنت -1
 244، صوالتطبیقالتعلیم بین النظریة  الحیلة، تكنولوجیامحمد محمود  -2
 المؤسسة الحدیثة للكتاب، ،2010 :انلبن  . ة وعلومها، دطغة العربیّ هارات اللّ علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس م -3

 .404ص
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 الصّورة تعریفها الوسیلة

الكتاب 

 المدرسي

معدة مهیكلة مطبوعة و  وسیلة«یعد: 

التكوین و  للاستعمال في مسار التعلّم

ة بین غة العربیّ كتاب اللّ : ك 1".المتفق علیه

كتاب  ،ة بین یدكم العربیّ علّ تكتاب م ،كید

 للحیاة،ة سلسلة العربیّ  للمتعلّمین،ة العربیّ 

 .ةالعربیّ  أحبسلسلة  ،ةم العربیّ سلسلة تعلّ 

 ة غة العربیّ دة لتعلیم اللّ فهي من الكتب الجیّ 

حیث یتم الاقتداء بها في ،غیرهااطقین بنّ لل

 .میةة التعلّ العملیة التعلیمیّ 

 

 

م تفید في بدایة التعلّ سیلة فعالة:"تعد و  الصّور

 عهم على حبّ فهي تشجّ  ،غةالأطفال للّ 

وتنمي فیهم القدرة على  المدرسي الجوّ 

إدراك المؤتلف والمختلف وتساعدهم على 

الملاحظة  دقّةي وتنمّ  ،والتعمیمصنیف الت

یقف :"م الجملعندما یتعلّ  :مثل2".لدیهم

وذلك بوضع صوره  "،أمام السبورةم المعلّ 

 .أمام السبورةم بالمئزر الأبیض معلّ لا

 

 

 

 

                                           
 .258بدر الدین بن تریدي ، قاموس التربیة الحدیث عربي ، انقلیزي ، فرنسي ، ص  -1
 .374صدار الفكر، م، 2005:عمان .2ة، طتخطیطها وتطبیقاتها التربویّ ولید أحمد جابر، طرق التدریس العامة  -2
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ومصدر من  ،من صور المعرفةتعد:" الخرائط

ة م في العملیّ یستخدمها المعلّ  ،مصادرها

ي من خلالها كثیرا من ینمّ  ،ةالتعلیمیّ 

 1".المهارات كالتحلیل والتفسیر والاستنتاج

خرائط و الجغرافیة،حضار الخرائط إ نحو

رائط سكانیّة خو ة،خرائط معماریّ و ة،مناخیّ 

 فعلى التعرّ  المتعلمین قدرات ةوذلك لتنمی

 التعلّم.و 

 

 
 

أو النّماذج 

 المجسّمات

تقلید اصطناعي  محاكاة أو" :بها یقصد

أي ثلاثي الأبعاد بمعنى  ؛م لشيء مامجسّ 

له طول وعرض وارتفاع كامل  أنّ 

نموذج  :مثل 2".التفاصیل أو منبسطا

 ةر ك ،عمربّ  ،مستطیل ،المثلثات ،المسجد

في  التعلّماتفهي تفید في بناء  ة،أرضیّ 

 .مالمتعلّ 

 

 
 

 
 

                                           
 .21صملحقة سعیدة الجهویّة ،  م، 2009 :الجزائر . لتربوي، دطدي، المعجم امه ایتعثمان  -1
 .320ة، صة والنفسیّ حسن شحاتة وزینب النجار، معجم المصطلحات التربویّ  -2
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ة أو أجزاء منها أشیاء حقیقیّ :"هاتعرف بأنّ  العیّنات

ل في وتمثّ 1،ةانتزاعها من بیئتها الحقیقیّ  ثمّ 

 .ةالحقیقیّ  وصفاتها تلك الأشیاء خصائصها

 كإحضار بعض الفواكه والخضر إلى"

 ،الجزر ،الطماطم :تعلم علیهایو  القاعة

 .الموز

 

 
المادّة 

 المطبوعة

یمكن أن تطبع بأعداد ي تالّ :"تعد تلك

 ةطابع آلة وصویر أالتّ  آلةا على مّ ،إكبیرة

تعتمد  فهي ،مونسخ لیستعملها المتعلّ أو النّ 

 ،الجرائد:مثل 2".ةموز البصریّ على الرّ 

 .الروایات ،القصص ،المجلات

 

 
السبّورة 

 واللوحات

ما یكتب  ورة هي كلّ السبّ :"یعرف بهما

 هي ما یطلق على كلّ ف ةوحلّ الا أمّ  ،علیه

م یقوم بتعلیق فالمعلّ  ،سطح یعلق علیه

بینما هناك أسطح  ،وحاتالبطاقات على اللّ 

ورة وفي نفس الوقت نستطیع تسمیتها سبّ 

 ،ةالطباشیریّ  السبورة :مثل3كالسبورة". لوحة

فهي  .ةلوحات كهربائیّ ة و الوبریّ  السبورةو 

 

 

 

                                           
 .184ص المسیرة، دارم، 1990 :عمان .1ة وممارسة، طتصمیم التعلیم نظریّ محمد محمود الحیلة،  -1
 .323المسیرة، ص دارم، 2002 :انعم .1لحیلة، مهارات التدریس الصفي، طمحمد محمود ا -2
 .37، صوالتوزیعأسامة للنشر  دارم، 2006 :عمان  .1ة، طیالي، الوسائل التعلیمیّ خحمزة ال -3
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 لكتابةا مالمتعلستطیع الوسائل الّتي ی كلّ 

 .فوقها

ة والعلامات البصریّ  الأشكال تلك" تعدُّ: الرّموز البصریّة

تي تنطوي على مدلولات الأشیاء المجردة الّ 

شارة إ و ،كإشارة المرور1".دةومواقف محدّ 

 .شارة الصیدلیةإ و ،جاهاتالاتّ 

 

 

 

 

الزیارات 

 ةالمیدانیّ 

تشمل كافة الأماكن التي :"هاتعرف بأنّ 

م خارج أسوار ب انتقال المتعلّ طلّ تت

حدیقة  كزیارة2".ةسة التعلیمیّ المؤسّ 

 المعارض. ،الحدائق العامةو  ،الحیوانات

 

 
 ة.البصریّ ح الوسائل یوضّ  :02جدول رقم

 ةعملیّ الفي  الصّورةتي تعتمد على ة هي تلك التقنیات الّ ن الجدول الوسائل البصریّ یبیّ 

لى ع عفهاالسّمع وضة ة فاقدي حاسّ ة كبیرة المتعلمین وخاصّ ل بدرجوتسهّ  ،میةالتعلّ  ةلتعلیمیّ ا

ب اكتساتباه و نمي قدراته على التركیز والانی النّاطق بالعربیّةومن خلالها فمتعلم غیر  ،مالتعلّ 

 للأشیاء. نظر وجهة خلال من المعارف وذلك

                                           
 .191ة، صة والنفسیّ زینب النجار، معجم المصطلحات التربویّ و  حسن شحاتة -1
 .192، صالمرجع نفسه -2
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تعتمد في  الّتيجمیع الوسائل " :یقصد بها ة:البصریّ  ةلسمعیّ ا الوسائل 3-3-3

هم هذه أ ومن1".لفاز التعلیمي ومسرح العرائسمع والبصر كالتّ ستي السّ االها على حاستقب

 :نجد الوسائل

 الصّورة تعریفها الوسیلة

ذي یستعین الّ :"یعرف بكونه التلفاز التّلفاز

دریس أو في التّ  ةم في غرفبه المتعلّ 

ة لمثل هذه الحالات قاعة مخصصّ 

ة من أجل عرض الأفلام التعلیمیّ 

تي تكون ضمن المنهاج ة الّ علمیّ تال

من الوسائل  یعدف 2".ذي یدرسهالّ 

تي یعتمد علیها ة الحدیثة الّ التعلیمیّ 

حیث ة، ة التعلمیّ ة التعلیمیّ في العملیّ 

على اكتساب  اطق تساعد غیر النّ 

من  تعابیر باللّغة العربیّةو  المفردات

 ة.تي تعرض بالعربیّ الّ  الأفلامخلال 

 

 

تي مى الّ تلك الدّ :"هبأنّ یعرف  مسرح العرائس

م في تقدیم بعض المعلّ  یستخدمها

م ة لتسهیل تعلّ العروض التمثیلیّ 

فتقدم من خلاله 3".موضوع ما

 

                                           
 .342اء الموقف التعلیمي بالجامعة، صیامنة إسماعیلي، دور الوسائل التعلیمیة في إثر  -1
 .233ص العربیة،دار النهضة م، 2005 :بیروت  .1طجرجس میشال جرجس، معجم مصطلحات التربیة والتعلیم،  -2
 .319مهارات التدریس الصفي، ص محمد محمود الحیلة،  -3
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ا ة ممّ لغة العربیّ ة بالّ عروض مسرحیّ 

لمتعلمین فرصا لتطویر یوفر على ا

ة قریبة توفیر بیئة لغویّ مهاراتهم و 

 .ةمن البیئة العربیّ 
 

تي ة الّ جهزة الإلكترونیّ الأ"تلك  تعدّ  الفیدیو

 ة التسجیل الصوتيّ بمهمّ  تقوم

ا ا ترفیهی� وهو لیس جهازً .معا والمرئيّ 

بل یمكنه كذلك نقل  ،فحسب

قافیة ة والثّ المعلومات التعلیمیّ 

فیدیوهات نقل  ك: 1".تبادلهاو 

 .ةتعلیمیّ 

 

 

ذي الحاسوب الّ :"ذلك یعرف به الحاسوب

الأفراد في المكاتب  هیستخدم

ا الحاسوب ى أیضً ویسمَّ  ،لوالمناز 

مثل الحاسوب  2".االصغیر جد� 

 .المحمول

 

 

كي الهاتف الذّ 

والجهاز 

 وحي.اللّ 

یختلفان عن  لا" :امهیعرف بأنّ 

الحاسوب من حیث القدرات 

بل هما  ،والوظائف والاستخدامات

ة في بعض الجوانب من أكثر عملیّ 

 

                                           
.315دار المسیرة، ص م، 2001:. عمان1ط ،ةالتعلیمیّ  وإنتاج الوسائلمحمد محمود الحیلة، أساسیات تصمیم -1  
 .122محمد محمود الحیلة، مهارات التدریس الصفي، ص -2



 لنّاطقین بغیرهال یّةبر ة العللّغلیمیّة اعت وصعوبات تاآلی الفصل الثاّني            

55 
 

حیث صغر حجمهما وسهولة 

: ك 1".معهما والتّعامُل حملهما
    ھواتف

amsungS،ephonA، فمن خلالهم

 pdfیمكن تحمیل كتب على شكل

 .والمطالعة للقراءة

 
 

 
 ة:البصریّ  ةمعیّ السّ ح الوسائل یوضّ  :03جدول رقم

لصورة اتعتمد على  الوسائل الّتيهي تلك ة ة البصریّ معیّ الوسائل السّ  ن الجدول أنّ یبیّ 

 ةالتقنیات الحدیثة في العملیّ  من المطبوعة، فهيالمادة لیس و  ،واحد نٍ آوالصوت في 

 الةلفعّ ئل االوسابأنجح  دّ جنرات تستوالتطوّ  التكنولوجیا عصرلیوم في او  ،ةّ ة التعلمیّ التعلیمیّ 

 .غةم اللّ وتعلُّ  مین وذلك لتعلیمللمتعلّ 

تكمن و :بغیرهاقین طلناّ لة غة العربیّ ة اللّ تعلیمیّ ة في أهمیة الوسائل التعلیمیّ  3-4

 :في غیرهااطقین بنّ للة  لعربیّ ا غةة اللّ تعلیمیّ ة في ائل التعلیمیّ أهمیة الوس

ا جیدا في أسلوبً  فتعدّ  2،ما یجعلهم أكثر استعدادا للتعلّ مین ممّ زیادة خبره المتعلّ  -

 .ةخبراتهم وجمع المعلومات بطریقه ذكیّ و تحفزهم على زیادة  میة ة التعلّ ة التعلیمیّ عملیّ ال

                                           
ة في الطور الثانوي"،  مجلة جسور غة العربیّ ة الحدیثة وأهمیتها في تدریس اللّ نور الدین مصطفى، "الوسائل التعلیمیّ  -1

 .557ص ،10ع م،2017جوان  .المعرفة
مستغانم،   .غة وآدابهان بها"، مجلة علوم اللّ اطقیة لغیر النّ غة العربیّ ة ودورها في تعلیم اللّ سائل التعلیمیّ و غالي العالیة، "ال -2

 .174ص، ،11، مج   2جامعة عبد الحمید بن بادیس ،ع ، 30/09/2019 :الجزائر
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جدید والانفعال فیتبین روح التّ  1،ة من اكتساب الخبرةالإیجابیّ  مزیادة مشاركة المتعلّ -

 .فیه اتأقلمو ذي مین وتغییر الروتین الّ للمتعلّ 

 .شیاءذن لإدراك الأة البصر والأكحاسّ  ؛مم في عملیة التعلّ راك جمیع حواس المتعلّ شتا-

 كتسابلا عیةجمافردیة و  ةتجرب المتعلّم للمتعلمین كتعلمي غو صید اللّ م والرّ یالتعل إثراء-

 .الخبرات

لهم فرص إدراك  فیفتح2،مین في اكتساب العلاقات بین الأشیاءاختبار ذكاء المتعلّ  -

 .حقیقة الأشیاء والاستفادة منها

 الاتة في المجة والعقلیّ غویّ مین اللّ ة بین المتعلّ تساعد على إبراز الفروق الفردیّ -

 .عن أفكارهم وآرائهم رهمهي عند تعبیفة في التعبیر الشّ ك ذلك خاصّ فیدرِ  ،ةالتعلیمیّ 

فتقوم على  3،مالمعلومات حیة وذات صورة واضحة في ذهن المتعلّ  ءابقتساعد على إ-

 .وتثبیت التعلیمات ولا تضجر والتّجربة تخطیط المعلومات

 دّ فلاب ،والمعلومات ،فتستخدم لشرح المعاني ،تبسیط المعلومات والأفكار وتوضیحها -

 .ماقع المتعلّ أن تكون قریبة لو 

نّاطقین للة غة العربیّ ة اللّ ة في تعلیمیّ قیمة هذه الوسائل التعلیمیّ  ا سبق بأنّ نستنتج ممّ 

ى م علتشجعهة و الة وذكیّ دة وفعّ جیّ  ةم بطریقعلیم والتعلّ تسهم في تسییر عملیة التّ  بغیرها

 .المتعلّم في ذهن المعلومات حیّة للوقت وتبقى ومقتصدةوالتفاعل المشاركة 

                                           
ه، 1431 :ة للجمیعالعربیّ  .1اطقین بها، طة لغیر النّ غة العربیّ عبد الرحمن بن إبراهیم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللّ  -1

 .124 -121صص
 .361ص دار الفكر ، م،2005:الأردن، .2ریس العامة تخطیطها وتطبیقها، طأحمد ولید جابر، طرق تد -2
، 3عم ،2020مقاربات.   ، مجلة«مسلم ضیاء الدین،" دور الوسائل التعلیمیّة في تعلیم اللّغة العربیّة للنّاطقین بغیرها  -3

 .23،   ص 6مج
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ة  غة العربیّ ة اللّ تعلیمیّ  إنّ  :للنّاطقین بغیرها العربیّة ةغاللّ  ةصعوبات تعلیمیّ  -4

 ،ةمیّ ة التعلّ ة التعلیمیّ ا في العملیّ عائقً  تي تعدّ عوبات الّ من الصّ  ةتعتریها جمل غیرهااطقین بنّ لل

مجموع " :هابأنّ  والمادة فتعرفم م ومتعلّ ة من معلّ ة التعلیمیّ جوانب العملیّ  ق بكلّ فهي تتعلّ 

 غة بحدّ إلى اللّ  ةتي قد تكون راجعوالّ  ،دغة بشكل جیّ تي تحول دون إتقان هذه اللّ الأسباب الّ 

ه قد كما أنّ  ،معانیها ةأصواتها ورصانة كلماتها وأصالتها ووفر  ة فر علیه من قوّ اذاتها بما تتو 

 :نجدومنها  1ة".ة التعلیمیّ في العملیّ  یند أطراف المشاركد الأسباب بتعدّ تتعدّ 

ومن  التعلّمیةة ة التعلیمیّ كن العملیّ ر م المعلّ  یعدّ  :مینتخص المعلّ  الّتي الصعوبات4-1

 :تي یواجهها نجدالصعوبات الّ 

فیستعملون لهجاتهم  ،ة الفصحى أثناء تدریسهممین العربیّ عدم استخدام بعض المعلّ  -

صعب علیهم اكتساب لغة ی ومین على المتعلّ  ار سلبً فیؤثّ  2،دریسة التّ یة أثناء عملیّ العامّ 

 ة.ة فصیحة وسلیمعربیّ 

ة عند اطقون بغیر العربیّ فالنّ  ،ةة خارج البیئة الدراسیّ غة العربیّ عدم استخدام اللّ -

 في ا یزید صعوبةمونها ممّ تي كانوا یتعلّ ة یستمعون لغة غیر الّ خروجهم خارج البیئة الدراسیّ 

 .بهاغة دون ممارسة یصعب اكتسااللّ بأن  نجدف 3ا،صیلهتح

ق حدیثة في تدریس ائطر  إتباعوعدم  ،لقیندریس كالتّ ة في التّ ق التقلیدیّ ائاستخدام الطر  -

 .واصلالحوار والتّ ك4،ةغة العربیّ اللّ 

                                           
ة للنّاطقین بغیرها مشكلات وحلول"، أبحاث المؤتمر الدّولي الأوّل العربیّة للنّاطقین غة العربیّ حمزة، "واقع تعلیم اللّ  لامیة -1

 .844، صغويالمنتدى العربي للتبادل اللّ  م،2020.بغیرها الحاضر والمستقبل
علاجها"، مجلة  مقترحاتاطقین بها و نّ لغیر الالعربیّة  تعلیم اللّغةو مصباح، "صعوبات تعلّم  وجلابرمضان خطوط  -2

 .42ص،4، مج2محمد بوضیاف ،ع  م،07/11/2019 :المسیلة  .ةة والعلوم التربویّ دراسات النفسیّ الجامع في ال
 .42ص اطقین بغیرها"،ة للنّ غة العربیّ اللّ  تعلم و تعلیم مصباح، "صعوبات وجلابرمضان خطوط  -3
 .42المرجع نفسه، ص -4
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المستوي  لانخفاضمّما یؤدي ذلك 1،علمینتعدم إدراك الفوارق الحاصلة بین الم -

 الدّراسي للمتعلمین.

 .ممتاز ،ا واصلجید جد�  :ك ،ةعدم استعماله للأسالیب التحفیزیّ  -

فإذ 2.قراءة وعند اختیار المواضیعالة في غة العربیّ للارسین عدم الاهتمام بمیول الدّ  -

 یختار المعلم مواضیع صعبة  یصعب على المتعلم التفاعل بها.

ة العملیّ  المتعلم المحور الأساسي في یعدّ  المتعلّمین: تخصّ  الّتيالصعوبات4-2

 :عوبات التي تواجهه نجدومن الصّ  ،میةة التعلّ التعلیمیّ 

ة أن ینتقل بعض جوانب غة العربیّ م اللّ فیحاول عند تعلّ  ،ةم بلغته الأصلیّ ر المتعلّ تأثّ -1

ن أك ،ة أو محاولة استخدامه تراكیب لغتهة كنقل أصوات لغته الأصلیّ غة العربیّ ة إلى اللّ غویّ اللّ 

 : ك 3،كیجمع بعض الكلمات على أوزان لغته أو غیر أو غیر ذل

   درب.ضرب  م،دخ ضخم ،یوانه حیوان ،رةهما عمارة

 بسهولة. ر علیه صعوبة شق الحرف العربيیؤثّ  ممّا

 ،ةاطقین بالعربیّ م للنّ تي تقدّ ة على نفس الكتب الّ اطق بغیر العربیّ اعتماد المتعلم النّ -2

م تقدّ  ،قین بغیرهاللنّاطة غة العربیّ ة في كتب تعلیم اللّ معظم المواد والموضوعات الصرفیّ  فإنّ 

مام لا یصعب علیه الإممّ  4،اطقین بهاة لتدریس النّ عالمتبطرائق المین من خلال للمتعلّ 

على وزن  عَ مِ سَ  ،لَ عَ على وزن فَ  جَ رَ خَ  :ة ویقع في الأخطاء مثلوالنحویّ  ،ةبالقواعد الصرفیّ 

                                           
 م،2022. مصر: ةغة العربیّ اللّ  الناطقین بغیرجلة ة للنّاطقین بغیرها"، مغة العربیّ صعوبات تعلیم اللّ أنس ملموس، " -1

 .6ص ،5مج ،14عیة للتربیة والعلوم والآداب، المؤسسة العرب
 .42اطقین بها ومقترحات علاجها"، صة لغیر النّ غة العربیّ صعوبات تعلّم وتعلیم اللّ "مصباح،  وجلابرمضان خطوط  -2
 .42ص ،لمرجع نفسها -3
 .43، صالمرجع نفسه  -4
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 فَعُلَ.وزن  لى عضَعُفَ  /لَ عِ فَ 

ویسمى ل تنصب الأوّ  خبرها. إنّ ى الخبر ویسمّ ب صوتن ،ى اسمهاالمبتدأ ویسمّ  ترفعكان 

 .ى خبرهاوترفع الخبر ویسمّ  ،اسمها

 : (ـــه)، (ـــة).المربوطة والتاء المربوطةفریق بین الهاء عدم التّ  -

وعدم التمییز بین الحروف  ،ف على الأشكال المختلفة للحرفعدم التعرّ -

الشكل ولكن تختلف في النطق  ة ترد حروف متشابهة فيغة العربیّ ي اللّ فف1،المتشابهة

 كـ: ة یصعب علیه التمییز بینهااطق بالعربیّ فغیر النّ  ،والحركة

 فِ                 -  فُ                - فَ 

 

 ث-ت-ب/  ج-خ -ح

الصعوبات  نّ أحیث  ،ة صعوبة أثناء الكتابة والإملاءاطق بالعربیّ النّ  غیریجد المتعلم -

تكون بشكل صحیح  تية الّ ابة العربیّ ترتبط أساسا بالكت الإملائیة هي صعوبات

. حیث )مدرسةٌ  -مدرستن )(كِتَابٌ  -ن كتاب(:لكلمات االتنوین في  ةو كتابنح2،ومضبوط

 التنوین ینطق ولا یكتب.

 .بیضت -بیضة :اء المربوطة تاء مفتوحةالت كتابة -

 ).ـــة -: (ـــهعدم التفریق بین الهاء والتاء المربوطة  -

 : مدّ      مدْدَ.به الشدة بحرفینكتا  -

                                           
 ةـ:الأردنیّ الجامعة  .ةوالاجتماعیّ ة ة للنّاطقین بغیرها"، مجلة دراسات للعلوم الإنسانیّ غة العربیّ جاسم علي جاسم، "تعلیم اللّ  -1

 .40ص، 40مج  ،2عم، 2013
 .303صعوباتها، ص و  تدریسهامستویاتها و  غویة طعیمة، المهارات اللّ  رشدي أحمد -2

 بالفتحة بالكسرة الضمّة
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 .ة حولهاقویّ  إرادةة و غة العربیّ في تعلم اللّ  كعدم وجود رغبة 1،مللتعلّ  والتحفیز ةدافعیالغیاب  -

 .الممارسةو  التعزیز كـ:م عدم التقید بشروط التعلّ  -

 .وذلك بعدم إنجاز واجباتهم ،ةالاستخفاف بالمهام والأنشطة التعلیمیّ  -

فیما بینهم  یخلق سوء التفاهم والغیرة 2،غوي للمتعلمین في السن الواحدوى اللّ وت المستاتف -

 .ا یؤدي إلى التمییزممّ 

 .لنتائج كافیةفیخلق سوء التفاهم وعدم تحصیلهم ،مینقلة تجاوبهم مع المعلّ  -

 .امل بهالع لا یتوفر ،صعبة ة لغةغة العربیّ ، ك: اللّ ةغة العربیّ ة نحو اللّ وجود اتجاهات سلبیّ -

 3:نجدها تي الصعوبات الّ  : ومنبالبرنامج المرتبطة الصعوبات3-4

ن عیدا ة بعغات العامیّ وذلك بتداولهم على اللّ  ،ة المتداولةغة الحیّ على اللّ  هعدم اشتمال-

 .ة الفصیحةغة العربیّ م اللّ ل عائقا على تعلّ ا یشكّ ة الفصحى ممّ العربیّ 

ة لیمیّ فبعض الكتب تفتقر لهذه الأنشطة التع ،ةالتعلیمیّ  والأنشطة المضامینفقره من حیث  -

ه ستوامیتم تدریبه على تحسین ها فمن خلال ،ةاطق بالعربیّ م غیر النّ ا یؤثر على المتعلّ ممّ 

 ة.راسي وممارسته للأنشطة بجدیّ الدّ 

 .تقدیم القواعد بشكل صریح وجاف -

                                           
 .6، ص"اطقین بغیرهاة للنّ غة العربیّ صعوبات تعلیم اللّ "أنس ملموس،  -1
تعلیم  ر العلمي السادسم، المؤت"اطقین بهاة لغیر النّ غة العربیّ مشكلات عامة في تعلیم اللّ "محمد حمیدة عبد العزیز،  -2

الجمعیة المصریّة للقراءة و م، 12/31/07/2001:جامعة عین الشمس .اطقین بها الواقع والتحدیاتر النّ ة لغیالعربیّ 
 .89-85ص ص، 1المعرفة، مج 

 .7، ص"طقین بغیرهاة للناّ غة العربیّ صعوبات تعلیم اللّ "أنس ملموس،  -3
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مراعاة مستوى  نو فلابد من المتخصص ،عدم مناسبته من حیث الإخراج لفئة المستهدفة-

یم د تعلثالثة فهو بصدم لهم برامج السنة اللا تقدّ  فصغار السن ،مین في إخراج الكتبالمتعلّ 

 .الحروف وتشكیل الكلمات ةكیفیة كتاب

 .المتداولة اتالعامیّ على  هتمالشا -

ة مراعا ةغة العربیّ المحتوى كتاب اللّ  يصانع فعلى الأربع،عدم استهدافه وتنمیته المهارات  -

 .الكتابة بشكل جیدو  ،الكلامو  ،القراءةو  ،الاستماع الأربع:غویة المهارات اللّ 

 1كـ: أخرىإلى جانب صعوبات 

 .ةة كالرحلات التعلیمیّ كافیّ  ةة بصور عدم توفر الوسائل التعلیمیّ  -

یر ة لغخصصّ تالقوامیس الم ،المعاجم ،ةة مناسبة كالكتب المدرسیّ عدم وجود كتب تعلیمیّ  -

 .ةعربیّ اطقین بالالنّ 

   35خمسة وثلاثونأكثر من  حیث نجد في الفصل الواحد ،كثافة الطلاب في الفصول-

 .مم والتعلّ یطالبا مما یعیق عملیة التعل

لم تعمو  ةأمریكیّ ة فمثل متعلم جنسیّ  ،المتعلم وبین المتعلمین،و ات بین معلماختلاف الجنسیّ  -

 .بینهم ا تؤدي اختلافاتممّ  ةة هندیّ بجنسیّ آخر 

كعدم  2،كافیة ةبصور  للنّاطقین بغیرهاة غة العربیّ ة لتعلیم اللّ وجود مؤسسات تعلیمیّ  عدم-

 .ةتوفیر مراكز ومعاهد بكثرة للتعلیم العربیّ 

                                           
 غلیزان: سبتمبرالمركز الجامعي  .مجلة التنویر "اطقین بها،ة لغیر النّ غة العربیّ مشكلات تعلیم اللّ  من«عدلاني هجیرة  -1

 .2ص ،3ع م،2017
 .42ص "اطقین بها ومقترحات علاجها،ة لغیر النّ غة العربیّ صعوبات تعلم وتعلیم اللّ "جلاب مصباح، و  رمضان طخطو  -2
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ة لعملیمین في امین والمتعلّ عائقا على المعلّ  هذه الصعوبات تعدّ  كلّ  لقول بأنّ انخلص  

ى النفور إل ذلك وقد یؤدي ،لیمةة سعربیّ لغة استعمال علیهم  یصعبا ممّ  ،ةة التعلمیّ التعلیمیّ 

 مها.والتخلي عن تعلیمها وتعلّ 
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 الفصل الثاني:خلاصة 

 :غیرهاللنّاطقین بة اللّغة العربیة میة في تعلیمیّ من خلال ما سبق نخلص بأنّ آلیات التعلّ 

ة على تعلیمیّ ة الإذ تعزز العملیّ  ،ومراعاتها الدّاخلیّة والخارجیّةمن العوامل مزجا تستلزم 

قراءة، و  ،كلام، و استماع :ةة وإلى جانب تنوع مهارات لغویّ النّاطقین بالعربیّ  مین غیرالمتعلّ 

 مع الآخرین. كتابة وتنمیتها ودورها في تحصیلها واكتسابها واستخدامها بثقة للتواصلو 

ة عیّ ئل سموساو ة، وسائل سمعیّ ،و ةة والاستعانة بها (وسائل بصریّ الوسائل التعلیمیّ  وانتقاء كلّ 

سین وتح ،ة  أكثر حیویةة التعلمیّ الة تجعل العملیة التعلیمیّ م فعّ ة) لضمان تجربة تعلّ بصریّ 

تعلمین تي تواجه المالصعوبات الّ  كما نجدوالتركیز علیها. ،اطقیننّ الغیر  متعلمالمستوى ال

تقدیم  قتضيتا ممّ  ،متعلّ تؤثر سلبا على سیر عملیة ال والّتي ة والمعلمینغیر النّاطقین بالعربیّ 

 في خاتمة البحث.    انتائج وحلول سنبرزه

 

 



 

 :الفصل الثالث

 طرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّاطقین بلغات أخرى

 تمهید      

 راسة الجانب المضموني للكتابد-1 

 اطقین بلغات أخرىة للنّ غة العربیّ طرائق تدریس اللّ وتحلیل مع تقیّیم تلخیص -  2

 خاتمة الكتاب -3

 خلاصة الفصل 



 عزیز بند الاطقین بلغات أخرى لدكتور عبالفصل الثالث: طرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّ 
 إبراهیم العصیلي

64 

 

 :تمهید

 اطقینللنّ غة العربیّة طرائق تدریس اللّ "كتاب  في تقویمیّة في هذا الفصل دراسةسنقوم 

یتناول  وقسّمناه إلى ثلاثة عناصر، للدكتور "عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي"، "بلغات أخرى

 وتحلیل مع تقییم تلخیص یتناولفنصر الثاني ، أمّا العدراسة الجانب المضموني للكتاب

ما  وأهمّ  ،خاتمة الكتابفهو تحلیل الث ب، أمّا العنصر الثطرائق التّدریس من خلال الكتا

 :هجاء فی

ي :طرح عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي فعلى مستوى المضموندراسة الكتاب  -1

رن ي القفة للنّاطقین بلغات أخرى، حیث كانت بدایته غة العربیّ مقدمة كتابه موضوع تعلیم اللّ 

م مكتوب، لأنّهو م بشكل منطوق الأوّل للهجرة، حیث لم یكن العرب بحاجة إلى تعلّم لغته

حن اللّ  وتفشّي بها یكتفون بتلقّیها من أهل الفصاحة، ومع اختلاط أبناء العرب بغیر الناطقین

 ة كلغة ثانیة.اطقین إلى تعلیم العربیّ بینهم، ودعوة غیر النّ 

 ،مسلافهم الإة یتطلّب دراسات مستقلّة لغة العربیّ بأنّ قدیمًا كان تعلّم اللّ كما یبین لنا 

كبیر،  بشكل ة، أمّا في العصر الحالي فقد تغیّرت الأسالیبغة والتّفاعل مع البیئة العربیّ واللّ 

ضل یب بفة وطرائق تدریسها، فتطوّرت هذه الأسالغات الأجنبیّ تستند إلى مبادئ تعلیم اللّ  هيف

ز هد ومراكمعا ءشاغویّة الّتي ظهرت في القرن العشرین، ممّا أدّى إلى إنة واللّ الدّراسات النّفسیّ 

 ومدارِس لتعلیمها وتعلُّمها.

ى ت أخر ة للنّاطقین بلغاة الكتاب بعنوان طرائق تدریس اللّغة العربیّ فیظهر بأنّ تسمیّ 

بالجزء، حیث یشتمل بالإضافة إلى طرائق تدریس  جاء من باب التغلیب، أي تسمیة الكلّ 

 غات.على مذاهب ومداخل في تعلیم اللّ 
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: ف نحوالنّقائِص لم یستوفیها المؤلّ  ملة منمقدّمة الكتاب تعتریها جبأنّ  أیضا ضحیتّ و 

 .لها ة بهذه الطّرائق، والأهداف المسطّرةغة العربیّ ة الكبرى لتدریس اللّ الأهمیّ 

عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي في تمهید الكتاب بأنّ میدان تعلیم اللغات و یؤكد 

ومذاهب ومداخل وطرائق تدریس من أهمّ مجالات الأجنبیة وكلّ ما یشمل علیه من نظریات 

، وهو الفرع الثاني لعلم )Applied Linguistics(يبیقغة التطعلم اللّ 

 ، ویرتبط بكلّ العلوملعشرین، فقد ظهر في منتصف القرن ا (Linguistics))سانیاتاللّ (غةاللّ 

غة اصّ على اكتساب اللّ غة واكتسابها وتعلّمها وتعلیمها، فیركّز بشكلٍ خذات صلة بدراسة اللّ 

وإعداد  ،غاتیتناول عدّة فروع منها: طرائق تدریس اللّ و ة وأسالیب تعلّمها وتعلیمها، الأجنبیّ 

ممّا یسعى إلى تطویر مهارات  1ة وتألیف الكتب".المناهج والمقرّرات، وإعداد مواد تعلیمیّ 

 غات والثقّافات.غوي وتعزیز فهم اللّ الاتّصال اللّ 

یم المؤلّف إلى توضیح المفاهبغات ممّا دفع ع على طرائق تدریس اللّ هذا الفر ویركز 

 .يتخدم موضوع الكتاب بشكل أساسوالّتي المتعلّقة بها، 

 طرائق التدریس:تحدید مفاهیم -2

غات وبما فیها نّ المقصود بطرائق تدریس اللّ إ طرائق التدریس وتدریس المهارات: -1

 2:ي هوة لدى عبد العزیز العصیلغة العربیّ اللّ 

                              
م 2002/هـ 1423:الریاض..اطقین بلغات أخرى، دطة للنّ العربیّ  غة العصیلي، طرائق تدریس اللّ عبد العزیز بن إبراهیم   -1

 .16-7ص صة، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیّ 
 .17، ص المرجع نفسه -2
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 ،الكتابةو  ،الحدیث، والقراءةو الاستماع،  :ةأربع مهارات لغویّ  تتضمن ةغة العربیّ اللّ  -

قصد لم یغة. و ة، وهو الهدف الأسمى من تعلّم اللّ والتمكّن منها یؤدّي إلى تحقیق كفایة لغویّ 

عد القواو دریس بكونها أسالیب تدریس مقرّرات المنهج كالإملاء، في هذا الصّدد أنّ طرائق التّ 

 غة.محتویات تخدم مهارات اللّ  ، ولكنّها تعدوغیره

ن مریقة التدریس تنطلق ط العصیلي حسب طرائق التدریس بین النظریة والتطبیق:- 2

بیعة غة وتصور لاكتسابها وتعلّمها وتعلیمها، وتوضع باعتبار طلطبیعة تلك اللّ  نظرة خاصة

 الإنسان التعلّم منها وأسالیب اكتسابه.

هي ذات المفاهیم وفرّق بینها،فمصطلحات و المیّز المؤلّف بین مجموعة من لقد  -

 1علاقة بطرائق التدریس ومنها:

ن موتفسّر ظاهرة  ،وتكوین الآراء ،والنّقد ،تعدّ أسلوبًا یقوم على الفهمالنظریة: -أ

أو  بةمبدئیّة، فهي ناتجة عن تجر  علمی�ا، فكرتها تبدأ بفرضیةذلك تفسیرًا الظواهر ویتم 

 والتّعدیل. هرة ما، وتكون مرنة قابلة للتصحیحملاحظة لظا

وم والنظریة في مجال التعلیم والتعلّم یجب أن تكون قابلة للتّطبیق، وتصاغ بأسلوب مفه

ف لاكتشالآفاقا جدیدة  أن تفتحوجامع یربط بین الحقائق والقوانین الّتي یصل إلیها، ولا بدّ 

 والتطویر.

خل أو المذهب جملة من افتراضات أو أفكار ترتبط بعضها یعدّ المد المدخل: -ب

خلال  مم المادّة الّتي یودّ تدریسهاببعض، فهي تعالج كیفیة تعلّم الفرد للّغة، وذلك بتحدید 

نظریة أو  ینبثق المدخل غالبا من انتقاء طرائق مناسِبة للتّدریس وتحقیق أهداف مرجوّة.
                              

 .25-17 ص، ص اطقین بلغات أخرىة للنّ غة  العربیّ بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّ  بد العزیزع  -1
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المنهاج، وذلك المعلّم أو الباحث أو واضع  ینطلق منه تستند إلیها، فهو شبیه بالمبدأ الّذي

فهي، معي الشّ غة ووسائل تعلیمها. ومنها المدخل السّ بتحدید كلّ العوامل المؤثّرة باكتساب اللّ 

 ...المدخل الاتّصاليبیعي، المدخل الطّ 

وصیل المعرفة تعدّ طریقة التّدریس خطّة شاملة یتبعها المعلّم لت الطّریقة: -ت

نشطة من الخطوات والإجراءات والأسالیب والألومات إلى المتعلّمین، حیث تشتمل عددا والمع

داخل الصّف أو خارجه، وترتبط أیضًا بطریقة إعداد المنهج وتألیف الكتب وانتقاء 

 بغیة تعلّمات الّتي یستخدمها المعلّم لدعم عملیة التّعلیم والوتنظیمها، وكلّ الأدو  موضوعاته

 ة.لیمیّ تحقیق أهداف تع

 :كما یلي غاتة في میدان تعلیم اللّ مجموعة من طرائق تدریسیّ  ویحدّد المؤلّف 

ریقة الطو ة، طریقة القراءو الطریقة المباشرة، و ة، الطریقة الطبیعیّ و  طریقة القواعد والترجمة، -

ة، طریقة تعلم لغة الجماعو سدیّة الكاملة، طریقة الاستجابة الجو ة، ة الشفهیّ السمعیّ 

 .الصّامتة الطریقةو 

 مین من قبل المعلّمالّتي یخضع لها المتعلّ تعدّ مجموعة من الإجراءات الإجراءات: -ث

 أو خارجه، فهي جزء من الطّریقة ولابدّ أن تكون منسجمة معها ك: الحوار، داخل القسم

معلّم قدّمه الیامتة، وإلى كلّ ما القراءة الصّ و ة، القراءة الجهریّ و التدریبات، و تبادل الأدوار، و 

 لنقل المعرفة.

 المدخلو غات، في تعلیم اللّ منها مداخل ة تنبثق غویّ نستنتج ممّا سبق بأنّ النظریات اللّ 

 یها.ة، وللطّریقة مجموعة من إجراءات وأنشطة تقوم علمنه مجموعة من طرائق تدریسیّ  تنبثق
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 طریقة التدریس تقسیم وتصنیف یوضّح المؤلّف أنّ غات:تصنیف طرائق تدریس اللّ  -3

 1قد تكون ضمن:

 دیمة مقابل الطرائق الحدیثة.الطرائق الق مجموعات متجانسة ك: -

 ة على نظریات ومذاهب مقابل الطرائق المستقلّة.الطرائق المبنیّ  -

ى عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي في كتابه كلّ طریقة على حدة، وذلك بالإشارة إلوظف 

 المجموعة الّتي تنتمي إلیها.

یوضّح عبد العزیز إبراهیم العصیلي أنّ نشأة الطرائق  غات:ئق تدریس اللّ نشأة طرا -4

 2ة تعود لأسباب عدّة ومختلفة في نموها وانتشارها ومنها:التدریسیّ 

 علیها وتناقلها ید تاریخ محدّد لها فتشتغلدتنشأ نتیجة معرفة الناس إلیها دون تح -

نّ أ لاّ غات، إرائق القدیمة في تدریس اللّ وتوظیفها ك: طریقة القواعد والترجمة، فهي من الطّ 

 ظهرت نتیجة الحاجة إلیها. تاریخها غیر محدّد فقد

یقة ة ك: الطر ة أو نفسیّ من مذاهب أو مداخل وتستند إلى نظریات لغویّ  تنبثق -

 فهي.معي الشّ نشأت من المدخل السّ الّتی ة ة الشفهیّ السمعیّ 

طریقة فترة معیّنة تهتمّ بالفلسفة أو كبدیل ل ها فيأو تكون نتیجة أنّ المجتمع مقتنع ب -

ة، أخرى ك: الطریقة المباشرة عندما نشأت كانت بهدف التخلّص من طریقة القواعد والترجم

 قص في طریقة ما.أو لإكمال الفراغ والنّ 

                              
 .26،25اطقین بلغات أخرى، ص ص ة للنّ العربیّ غة لعصیلي، طرائق تدریس اللّ عبد العزیز بن إبراهیم ا  -1
 .32-26المرجع نفسه، ص ص    -2
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 تطویر طریقة أخرى في التعلیم أو نتیجة تجارب وأنشطة أو إجراءات تترعرع بغیةو -

 میادین أخرى.من  تربویة مستمدّة

 ة تختلف في بعضها البعض، وسنوجز هذا الاختلافأنّ نشأة الطرائق التدریسیّ ویرى 

 ة.طریقة تدریسیّ  في تلخیص كلّ 

أخرى  ة للنّاطقین بلغاتیّ طرائق تدریس اللّغة العرب وتحلیل مع تقییم تلخیص -2

 في كتاب عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي:

 :The Grammer translation method ةوالترجم طریقة القواعد 2-1

طریقة القواعد والترجمة من  1: یوضّح عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي بأنّ:النشأة 2-1-1

شأتها ومراحل تطوّرها، فقد ظهرت الطّرائق التقلیدیّة في مجال تعلیم اللّغات، ولم یحدِّد تاریخ ن

ین أنّ هذه الطّریقة كانت تشتغل قدیمًا في الحاجة إلى تعلیم اللغات.فحدّد فریق من الباحثإثر 

والیونان، كما تعود إلى ما یُعرَف  ،والهند ،تدریس اللّغات ذات حضارات قدیمة في الصّین

ة للناّطقین غة العربیّ الطّرائق السّائدة في برامج تعلیم اللّ  بعصر النّهضة في أوروبا. وهي من

م الّذي یدرّس العربیّة لطلاّب یتحدّثون بلغات بلغات أخرى، ویرد استخدامها خاصّة بین المعلّ 

أخرى، فنسب اسمها بطریقة القواعد والتّرجمة، حیث تهتمّ بتدریس القواعد بأسلوب نظري 

 إلى لغة الأمّ. *وذلك من خلال ترجمة لغة الهدف ،وتعتمد على الترجمة ،مباشر

 

 

                              
 .34، 33 صاطقین بلغات أخرى، ص ة للنّ العربیّ غة لّ عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس ال -1
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 یقة وملامحها:أهداف الطر  2-1-2

 1م العصیلي بأنّ طریقة القواعد والتّرجمة تهدف إلى:یوضّح عبد العزیز بن إبراهی

قدّم لك بكلّ ما یت، وذإلى لغة الهدف من زاویة بأنّها حفظ وإلمام بكلّ القواعدالنّظر  -

 وأفعال؛ ،أسماءو ة، وصرفیّ  ،إلیه من قواعد نحویّة

 لأمّ إلىاغة ة، وذلك بالتّدریب على التّرجمة من اللّ الاهتمام بالقراءة والكتابة التقلیدیّ  -

 لغة الهدف وإهمال مهارة الاستماع؛

خالیة  لتّأكید على الاستخدام الصّحیح للّغة، وإنّ كلّ القواعد والإملاء لابدّ أن تكونا -

 من الأخطاء وذلك بترجمتها؛

تعلیم لاهتمام بالنّص الأدبي في بدایة التعلیم والتدریب على التّحلیل النّحوي، وذلك با -

 هم والتّعبیر بها لاكتساب اللّغة؛والتّراكیب للف ،ةویّ القواعد النح

صر وسائل التّقویم في الاختبارات وذلك بتحدید كلّ الأسالیب الّتي یستخدمها ح -

یاس لقذلكو التنظیم و المعلّم لتقییم الأداء، وبخاصّة اختبارات المقالات عن طریق تقییم الفهم، 

لّم لمتعیة ان الكتاب المدرسي دون تقدیم سورة لكفاقواعد مللمتعلّمین من المفردات و  الحصیلة

 .من تعلّمه لغة الهدف

 

 

                              
 .37-35ص ص ،اطقین بلغات أخرىللنّ  اللّغة العربیّةبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس ع -1

 المراد بها اللّغة الّتي یودّ تعلّمها المتعلم وهي اللّغة العربیّة. *لغة الهدف:
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 النظریة والمدخل: 2-1-3

ة فهي طریقة بلا ة أو تعلیمیّ نجد طریقة القواعد والترجمة "لا تستند إلى نظریة لغویّ 

ة هو تعلّم تلك القواعد النحویّ  للّغة بكونها قواعد جافة وتعلّمهانظریة، حیث تنظر إلى ا

 وتستند 1".غة مع فهم النّصوص ة عن تلك اللّ والصّرفیة وحفظ المفردات والمعلومات النظریّ 

 .وذلك من خلال ترجمة لغة الهدف إلى لغة الأم على الترجمة بالدرجة الأولى

 :لمتعلّم والمواد التعلیمیةوظائف كلّ من المعلّم وا 2-1-4

أعمال شاقّة وبذل أيّ مجهود في تحضیر م بعدم تكلفة المعلّ  :2في وتكمنالمعلّم  وظائف -أ

في تدریس الكتاب المقرّر له وشرح جمیع محتویاته بالتفصیل  مهمّته الدّروس، فإن تنحصر 

 ة.وترجمتها إلى لغة الأمّ وعدم التنویع في الأنشطة التعلیمیّ 

حیث ، یتحمّل أعباء كثیرة وشاقّة وذلك بدون جدوىإنّه  :3في وتكمنالمتعلّم  ائفوظ -ب

ة للمناقشة أو كلّ ما یلقیه علیهم بلغة الأم، ودون تقدیم لهم فرص ویدوّن یستمع إلى المعلّم

 الحدیث بلغة الهدف.

المنهج الّذي یتسلسل مع طریقة القواعد والترجمة على  یقوم :4وظائف المواد التعلیمیّة -ت

المعلّم  یقومشتغال علیها، و للقراءة والا آخرة، وكتاب ة والصرفیّ كتابین: كتاب للقواعد النحویّ 

یقومون بحفظ أكبر قدر ممكن من فالمتعلّمین جمیع محتویات الكتاب بالتّفصیل، أمّا شرح ب

 والمصطلحات وذلك بالتّرجمة إلى لغة الأمّ. ،الكلمات

                              
 .39-38 صص  اطقین بلغات أخرى،ة للنّ غة العربیّ ائق تدریس اللّ عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طر  -1
 .39المرجع نفسه، ص -2
 .40، صالمرجع نفسه-3
 .40المرجع نفسھ، ص-4
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ة یّ ت دینة للنّاطقین بلغات أخرى تحتوي على مقرّراغة العربیّ ونجد بعض برامج تعلیم اللّ 

 هي بعیدةها، فبابقین للاستعانة ة إلى الكتابین السّ أو أكادیمیّ  ،ةضاف كتب تقلیدیّ تة، فأو ثقافیّ 

 عن مستوى المتعلّم ولا تمكّنه من التّواصل والتّعبیر بلغة الهدف.

راءة النّص بجهارة  على قالمعلم اعتماد  :1في ویحصرهاالتدریس في حجرة الدّرس  -ث

كلّ المصطلحات والمفردات وكتابتها على السبورة  ة من طرف المتعلّمین، وضبطیّ وقراءة سر 

 وترجمتها إلى لغة الأمّ وشرحها.

 غة إن لزم الأمر.الاستعانة بمعجم ثنائي اللّ  -

ة غیر إبداعیة ك: تصریف الأفعال، أمّا باقي الحصّة فتخصّص للتدریبات الكتابیّ 

ایة ومع نهطریق الترجمة.ت المناسبة وذلك عن الفراغات بالكلما ، والصّفات، وملأالأسماءو 

إذ لم و خلال المفردات المحفوظة، ك من قدّم أمثلة وألغاز تتطلّب الإجابة عنها وذلالحصّة ی

 المنزل مع التحضیر للدّرس القادم.في  لهم الوقت في إنهائها یستكملونهایسمح 

 ة القواعد والترجمة:تقویم طریق 2-1-5

 2في: : تتمثلالمزایا -أ

لك بعدم مشاركتهم الواحد وذالقسم كمّ الهائل من الطلاّب في ال تلائم الطّریقة -

 وتفاعلهم مع المعلّم.

 قواعد.ة وذلك بالتّركیز على اللّغات الأجنبیّ وتعلیم ال ،تفید كلّ المتخصّصین في اللّغویات -

                              

 .43-41، ص صعبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّاطقین بلغات أخرى -1
 .   45-43، ص ص المرجع نفسه-2
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 ة.مفردات وعبارات وجمل لأغراض خاصّة كأغراض دینیّ  تركّز على تعلّم -

 إلى نظریات ومداخل حرّرها من القیود والإجراءات. عدم استناد الطّریقة-

 1: تتّضح في:العیوب -ب

المهارات بهتمام الطّریقة واعتمادها على التّرجمة وتعلیم كلّ القواعد نظری�ا وقلّة الاهتمام ا -

 غویة الأخرى.اللّ 

غة لمة إلى جتعود التّر ممّا یصعّب التخلّص منها، .ف خّل أنظمة لغة الأمّ مع لغة الهدفاتد -

 الأمّ.

لا  ه، فإذتعلّم بللكافیة تاب المقرّر للمتعلّمین، و عدم توفیر الشّروط العدم ملاءمة الك -

 ة.في تحقیق وبناء كفایة لغویّ یساهم 

 عدم مراعاة الفروق الفردیة للمتعلّمین. -

 :تحلیل وتقییم طریقة القواعد والترجمة 2-1-6

على  ة السّائدة في تعلیم اللّغات، فإن تعتمدقلیدیّ تعدّ هذه الطّریقة من الطّرائق الت

إلى ما یُعرف بعصر النّهضة في أوروبا، حیث الترجمة بالدّرجة الأولى، وتعود نشأتها 

ومن أبرز  2"ة في الثلاثینات من القرن العشرین،الولایات المتّحدة الأمریكیّ في "عرفت 

                              

 .47-45بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّاطقین بلغات أخرى،  عبد العزیز -1
، دار الثقافة، 1971القاهرة: . ة، دطة والتربیة الدینیّ غة العربیّ محمد عزت عبد الموجود وآخرون، طرق تدریس اللّ  -2

 .742ص
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غات وذلك من خلال یوعا لتعلیم اللّ الأكثر ش فتعدّ 1م".1891-م1980علمائها كارل بلوتز 

لفهم معانیها جانب الترجمة إلى لغة الأمّ  ة وحفظها إلىرفیّ ة والصتعلّم القواعد النحویّ 

اطقین للنّ  غة العربیةة اللّ وتفسیرها. حیث یتّضح بأنّ هذه الطّریقة غیر كافیة لوحدها لتعلیمیّ 

 وأنّها لا توفّر فرصًا للتّفاعل بلغة الهدف، من الرّغم من الإیجابیات الّتي تمتاز بها إلاّ  بغیرها

 ویتبیّن ذلك من خلال:

قیید احتیاجات المتعلّمین والمعلّمین، ضمن نطاق ضیّق وعدم توفیر فرص للتعبیر ت -

 والتّفكیر مع التّواصل بلغة الهدف.

 لابدّ ة، فابحیث تهتمّ بالقراءة والكتالكلام، و غویة كالاستماع قلّة الاهتمام بالمهارات اللّ  -

یّدا مها جستماع إلى أصوات اللّغة الّتي یودّ تعلّ الاة إلى تعلّم غیر النّاطق بالعربیّ ممن ال

 والحدیث بلغة الهدف.عرفتها، والتّواصل مع الأخرین وم

نسبة ذكاء  تحدید خلال ة للمتعلّمین، وذلك منمراعاة الفروق الفردیّ إهمال الطریقة  -

 بقة،اسالأذكیاء، وذلك من خلال التحلیل وامتلاكهم معارف  د منهاالمتعلم وعمره، حیث یستفی

ك عادات امتلاو علیه الوقوع في الأخطاء  ا یسهلممّ  ،لا یفهم إلاّ القلیلا المتعلّم أقلّ ذكاءو أمّ 

ث لتحدّ لسیّئة على تلك اللّغة الّتي یودّ تعلّمها، إلى جانب عدم الثقّة بنفسه والاستعداد 

 رین بلغة الهدف.والتّواصل مع الآخ

شعور و یؤدّي إلى عدم التّركیز والاهتمام،  ا ة ممّ قلّة التنّویع في الأنشطة التعلیمیّ  -

 قدّم لهم.لّة الاستفادة من الدّروس الّتي تالمتعلّمین بالملل وق

                              
 .28ر، ص، دار صاد2006 :. عمان1ة، طصالح محمد نصیرات، طرق تدریس العربیّ  -1
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سائل ة والو ة كالوسائل السّمعیّ ة للاشتغال على الوسائل التعلیمیّ لا تتیح الفرص الكافی -

ام ة إن لزم الأمر، نحو استخدالبصریّة، حیث تشتغل فقط على الوسائل البصریّ ة السّمعیّ 

 أو رسوم لتوضیح القواعد واستخدامها وذلك عن طریق التّرجمة.صور،

الرّغم من أنّ هذه الطّریقة تناسب الكمّ الهائل من الطلاّب إلاّ وأنّها تنقص ب -

م، المعلّ  ماد على كلّ ما یلقى من قبلوالاعتمشاركتهم داخل الصّف مع صعوبة فهم الدّروس 

 ا.نّقائص الّتي یتعرضون لهومعرفة ال تقیّیمهمممّا یتعسّر على المعلّم 

ریب دتوفیر فرصًا للتهتمّ بتدریس القواعد والنصوص نظریا وحفظ مفرداتها وعدم ت -

 لمتعلّمایه أساسا یقوم عل ها تطبیقو وفهمها  ،م القواعدیعد تعلّ  والممارسة بلغة الهدف، حیث 

 في بناء جمله.

ة لا تخرج غة العربیّ اللّ :1یرى علي القاسمي بأنّ الانتقادات الّتي وجّهت إلیها نجد: من

ة في لسان غیر ناطق بها، فإنّ التّركیز على قواعدها أفقدها عن هذا الإطار، فهي لغة أجنبیّ 

ة غة العربیّ یشیر بأنّ اللّ تقدم یشكل قوالب جامدة، ف هاة، فإنّ الكثیر من طبیعتها الاجتماعیّ 

 مها.سة والتطبیق علیها لتعلّ عندما یتعلّمها غیر النّاطق بها لا بدّ من التّدریب والممار 

كما یرى ولید العناني ومحمد علي الخولي بأنّ: "اهتمام المدرّس على مهارة القراءة 

إلى جانب الدعوة  2".والكتابة وتدریسها بهذه الطّریقة لم تكن لهم القدرة على الحدیث الشفوي

كثیرا ولا تتیح الفرص  ر من استخدام لغة الأمّ " تهمل مهارة الكلام وتكثبأنّ هذه الطریقة

                              
 .22، دار العلم للطباعة والنشر والتوزیع، ص1980لكویت: . ا1علي القاسمي، مختبر اللغة، ط -1
 .75، دار الجوهرة، ص2003الأردن: . ولید العناني، اللسانیات التطبیقیة وتعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، دط -2
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ممّا یؤدّي إلى عدم تنمیة وتطویر مهاراتهم  1التمرّن بلغة الهدف". افیة للمتعلّمین علىالك

 تتیح الفرص الكافیة غویة والتقلیل من قدراتهم على التّفاعل والتّعبیر عن الأفكار، ولااللّ 

 ة.للاستماع والتحدّث بشكل متّصل مع أبناء العربیّ 

نصیرات بأنّ: "المتعلّم لم یكن معدّا لیصبح فردا فاعلا في  یوضّح صالح محمد

حیث یواجه صعوبات كثیرة عندما یحاول الدّخول إلیها، مع عزل  غة الجدیدة،مجتمع اللّ 

لطّالب یحفظ تلك القوائم منقطعة عن النّص مع عدم المفردات عن سیاقاتها المختلفة تجعل ا

وجود توجّه عام لدى المعلّمین لتحقیق الكفاءة اللغویّة. فهي هدف أساسي في تعلّم 

توفّر  ستخدام طریقة القواعد والترجمة لابا ة للناّطقین بغیرهاغة العربیّ فإنّ تدریس اللّ 2اللغة".

 لّمها.وتع ،للمتعلّمین فرصًا كافیة على تعلیمها

 3وكما نجد أنّ عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي یوضّح بأنّ:

لف التدریس بها في مخت ستهدفنّها تألطّریقة بالرّغم من بهذه ا عدم الدّعوة إلى الاشتغال -

رج وجامعة كالیفورنیا في لوس أنجلس، وجامعة جو  ،انة، ك: جامعة جورجتالجامعات الغربیّ 

 ا.وری� بها، وبالرّغم من ذلك لم یعد الاشتغال علیها أمرًا ضر  واشنطن، حیث یعتمد التّدریس

یّا ممّا أدّى إلى لا تستند إلى نظریة من نظریّات علم اللّغة وعدم امتلاكها رصیدًا كاف -

ریقة إلاّ أنّها بدأت المحاولات لعلاج هذه الطّ  علیها وعدم الاشتغال بها، حیث أنّ  المعارضة

 .Gة ك: كلور مارسیل غات الأجنبیّ تخصّصین في تعلیم اللّ یرى بعض المفباءت بالفشل،

                              
 .21، دار الفلاح للنشر والتوزیع، ص2000الأردن: . ، دطةغة العربیّ محمد علي الخولي، أسالیب تدریس اللّ  -1
 .32، 31ة، صصالح محمد نصیرات، طرق تدریس العربیّ  -2
 .50-48اطقین بلغات أخرى، صللنّ  ةالعربیاللغة  عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس  -3
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Marcel)1831م) بأنّ اكتساب الطّفل لغة الأمّ یصلح أن یكون نموذجا لتعلیم 1896-م

 ة مباشرة.ة، ممّا أدّى إلى ظهور طرائق طبیعیّ اللّغة الأجنبیّ 

طرائق و  ،نخلص إلى القول بأنّ طریقة القواعد والتّرجمة تتطلّب استخدام أسالیب

 .للنّاطقین بغیرهاة غة العربیّ اللّ  یّةإضافیة لتحسینها وتطبیقها في تعلیم

 :The naturel method ةالطریقة الطبیعیّ  2-2

أوائل القرن التاسع عشر  ظهورها: 1ة إلى: تعود نشأة الطریقة الطبیعیّ النّشأة 2-2-1

یث تهدف إلى استخدام طرائق میلادي نتیجة الاهتمام المتزاید بالتفكیر العلمي في أوروبا، ح

فانطلاقا من هذا ة تراعي الفرد، وتكون بدیلا عن الطّرائق الّتي تقوم على الترجمة. طبیعیّ 

ر غة الأمّ، فإن یجب توفیعلى نمطیة اكتساب اللّ غة الثانیة تعلیم اللّ  المبدأ ینبغي أن یعتمد

لأمّ، حیث ترتب له المواد ا تهشابهة لتلك الّتي یواجهها الطّفل أثناء تعلّمه لغظروف م

أكثر  ، ممّا یجعل التعلّمغتهمرّ بها أثناء اكتسابه  للة بطریقة تشبه المراحل الّتي یالتعلیمیّ 

 ،ثم القراءة،ینبغي على المتعلّم فهم المتحدّثین أولاً ثم التحدّث طبیعیّة وفاعلیّة، ولتحقیقها

ة والقراءة المكثفّة بشكل طبیعي وفهم من خلال تعرّضه الیومي للمحادث والكتابة. فیتعلّمها

 معاني المفردات دون الحاجة إلى الحفظ أو الترجمة.

 أهداف الطّریقة وملامحها: 2-2-2

 2ة إلى:تهدف الطریقة الطبیعیّ 

                              
 .52-51، صللنّاطقین بلغات أخرىعبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّغة العربیّة  -1
 .52،53، ص ص المرجع نفسه-2
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ریّات ب كلّ النظة وتجنوالإنسانیّ یركّز على الجوانب العملیّة والّذي غة الثانیة تعلّم اللّ  -

قراءة كال ةغة من خلال التّركیز على الجوانب العملیّ علّم یتعلّم اللّ ة، حیث أنّ المتالفلسفیّ 

تي لقیم الّ ید واة ك: العادات والتقالة والاجتماعیّ ، وعلى كلّ الجوانب الثقافیّ والكتابة والمحادثة

 غة المستهدفة.ترتبط بتلك اللّ 

یز على ع التّركمّ، ملغة الأانیة لا یختلف كثیرًا عن تعلّم تأكید أنّ تعلُّم اللّغة الثال -

ع ستماالادرّج في تقدیمها والاهتمام بمهارتي فهم المسموع والكلام، والت ،ةالجوانب الشفهیّ 

 والكلام ثمّ القراءة والكتابة.

ضیر ة وتح تستلزم الطریقة في المراحل الأولى من التعلّم إلى الكتب والمواد اللغویّ لا -

 الهدف المستهدفة و توضیح الكلمات و المفردات بلغة غةوعلى المعلم التحدث باللّ  الدّروس، 

ریس یتجنب تدو  ،، والإشارة والرسومو في حالة عدم فهم المتعلم یلجأ إلى استخدام التمثیل

 الحدیث عنها بطریقة نظریة.شرة و القواعد مبا

 ة:الطریقة الطبیعیّ  نّ لي إعبد العزیز بن إبراهیم العصی یوضح :المدخلالنظریة و 2-2-3

ة حیث تنطلق من نظرة عامة للغة النفسیّ  أوغویة لى نظریة من النظریات اللّ  تستند إ"لا

.فهي تعرض المتعلم على 1"ةمواقف طبیعیّ طبیعي یكتسب في ظروف و  إنسانيسلوك  إنّهاو 

مها بشكل طبیعي وتتیح الفرص لاستیعابها و تعلّ ة، غة في سیاقات و مواقف حقیقیّ تعلم اللّ 

استخدامها ة و ثقافیّ الو  غة و المشاركة في الأنشطة الاجتماعیةاطقین بتلك اللّ نّ التواصل مع الو 

 ة.في حیاتهم الیومیّ 

 

                              

 .54،53ص ص  اطقین بلغات أخرى،ة للنّ غة العربیّ طرائق تدریس اللّ ، عبد العزیز بن ابراهیم العصیلي -1
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 ة:التعلیمیّ  والمواد والمتعلّمالمعلم ن م وظائف كلّ  2-2-4

 :1ونحصرها في

ة مناهج أو كتب مقرر وجود عني عدم ا یممّ غة كما تقدم للطفل، م اللّ یتعلم تعلیجب على الم-أ

 یاجاتبما تتناسب مع احت غویةعرض المواد اللّ ختیار وترتیب و ي االمعلم هو المسؤول ف نّ وأ

 علیمي.المتعلم والسیاق التّ 

 همیة عن للمتعلمین وظائف لا تقل أنّ ، ومن المؤكد أةة طبیعیّ إذا كان یتم بطریقة عفویّ و -

 المعلم نحو: وظائف

 ة.لتعلیمیّ ا تجربةالاقتراحات لتحسین طرح أسئلة وتقدیم ملاحظات و -

 التعمق فیها بشكل أفضل. تي یرغب تحدید المواضیع الّ -

 ة.ة التعلمیّ ة التعلیمیّ المشاركة الفعالة في العملیّ -

تعلیمها ة للغة و النظرة الطبیعیّ  نادا إلى:است2:وتتمثل فيالدرسالتدریس في حجرة -ب

متعلم وذلك من خلال لغة الهدف الحوار لتعلیم الركز المعلم على التواصل العفوي و ،یمهاتعلّ و 

طقین ة لغیر الناّ عربیّ غة البدلا من الاعتماد على المواد المطبوعة، ونجد المعلم عند تدریس اللّ 

في المنزل بلغة  ن  معهمب مع مستواهم مثلما یتحدث الوالداسلوبا بسیطا یتناسبها یستخدم أ

 غوي.مستواهم اللّ مناسبة لعمرهم و 

                              

 .54،صعبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّاطقین بلغات أخرى-1
 .55،54 ص ص، المرجع نفسه -2
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 ث لضمان فهمهم مین في الحدیاضیع تتناسب مع مستوى المتعلّ فتح مو  المعلم یتطلب 

مة، لترجامها بدلا من غة المراد تعلّ یشرحها باللّ ، و ن یختار كلماته بعنایةومشاركتهم ،ویجب أ

 ریقةیس  بهذه الطنجاحه في التدر  نّ  الصعوبات ، وإ ویستخدم الاشارات و التمثیل لتجنب كلّ 

 كفایة عالیة في لغة الهدف.و ة خبرة تربویّ لى رغبة و یحتاج إ

 تقویم الطریقة الطبیعیة:  2-2-5

 عیوب هذه الطریقة تتمثل في:ز بن ابراهیم العصیلي أن مزایا و یوضح عبد العزی

 :1المزایا-أ

م حقیقي لّ لى تعزة تؤدي إهي میمن منظور طبیعي و وتعلّمها غة لتعلیمها لى اللّ النظر إ-

 معنوي للمتعلم.و 

م لى مواصلة التعلّ عمین ا یشجع المتعلّ غة ممّ م اللّ وانب المنطوقة في تعلّ الاهتمام بالج-

 تطویر المهارات.و 

ة ملائمة لمستوى عناصر لغویّ و اقف الاهتمام بمو و  غویة التدرج في تقدیم المهارات اللّ -

 م.المتعلّ 

ل خاد تدل الناتجة عنمین من المشاكلمتعلّ اراسة فهي تقي الابتعاد عن الترجمة في حجرة الدّ -

 غة الثانیة.م في اللّ أنظمة لغة الأ

ركیز على القواعد فهي تساهم على تدون الب تقدیم المفردات و شرح معانیها سالیاستخدام أ-

 غة بشكل طبیعي خاصة لدى الأطفال.اكتساب اللّ 
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 :1: تتضح فيالعیوب-ب

 الطفل عند ب بأنّ امقارنة غیر عادلة،وذلك لأسب الأمغة غة باكتساب اللّ م اللّ مقارنة تعلّ -

شكل غة بة على اكتساب اللّ مه للغة  الأم یبدأ في بدایته بمجرد وجود القدرة الفطریّ تعلّ 

ة لعملیّ جعل ایا ة موجودة وخبرته فیها، ممّ بخلفیة لغویّ  یبدأغة الثانیة م اللّ طبیعي، بینما متعلّ 

 رحلةمم یكونون في الأ ذین یتعلمون لغةغار الّ وإضافة إلى ذلك الصّ ،صعبةة معقدة و التعلمیّ 

ك ال وذلوفعغویة بشكل سریع المفاهیم اللّ و ة تسمح لهم بفهم المعرفة وتقبل المعلومات تطویریّ 

 مونها.ذین یتعلّ مقارنة بالبالغین اللّ 

طلاقة بة ویتحدث بها غة العربیّ للّ اویتقن  متعدد الكفاءات ة معلم كفئتستلزم الطریقة الطبیعیّ -

والحوار في الصف  بالرغم من ة لانتقاء الموضوعات المناسبة یّ خبرة تربو  امتلاكهمع 

لدى قل قدر ممكن ویصبح مفهوما تي یمكن تبسیطه بأبعض الحالات الّ  صعوبة الأمرفي

 مین.للمتعلّ 

ا ممّ وإدارة الحوار،  ضوعات المناسبةالمو ة كبیرة في انتقاء فرض الطریقة على معلم مسؤولیّ -

أيّ  مین دون الاعتماد علىیتفاعل مع المتعلّ  التدریس، إذعن  الابتعادو  إرهاقهلى یؤدي إ

 كتاب.

كتب ومواد  وجودوذلك لعدم م، في التعلّ  تقویم أداء المتعلم و ضمان تقدمه ونجاحهصعوبة -

ود لى جهالاعتماد ع میة أكثر تعقیدا  وذلكة التعلّ ة التعلیمیّ دة و یجعل العملیّ ة محدّ لغویّ 

 .فقط المعلم
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كن متحیث یالمتوسطة الحجم، فقط في الفصول الصغیرة و ة فعالة الطبیعیّ  الطریقة كون-

ب یصعمین بشكل فردي، فإذ لا تصلح للفصول الكبیرة و المتعلّ  فاعل مع كلّ المعلم من التّ 

ا النصوص أمرا ضروریّ الاعتماد على الكتب و  ویصبحالجمیع، علیه الحوار والتفاعل مع 

 صائصها.خ الطریقة وتعقدفتؤثر على هذه 

غة ستغرق وقتا طویلا لاكتساب اللّ یم ا یجعل المتعلّ تجنب الترجمة في هذه الطریقة ممّ -

 .والتعلّم

ة كبیرة، مالیّ  تكالیف ویتطلبقد یصل إلى سنوات  الطریقة یستغرق وقتاتعلم اللّغة بهذه -

ث ضحة، حیغیر واالتقویم للمتعلم غیر محددة وأسالیب  ةالمطلوبمستوى الكفایة  أنّ وكما 

 ولى على قدرات المعلم.تعتمد بالدرجة الأ

ث ترى ة للّغة، حیمن نظرة طبیعیّ  الطریقة تنطلق ة:الطبیعیّ ریقة یم الطتقیّ تحلیل و  2-2-6

ط لى نمعغة سلوك إنساني طبیعي، وإنّ اكتساب وتعلّم المتعلّم للغة الثانیة یعتمد بأنّ اللّ 

 ، حیثغةالترجمة في تعلیم اللّ  ائق الّتي تستدعيكبدیل للطر اكتسابه للغة الأمّ، حیث ظهرت 

لنّاطقین ل ةغة العربیّ ة اللّ في تعلیمیّ  ةولكن لیست بصورة كافیّ  یتّضح بأنّ هذه الطّریقة فعّالة

 من خلال: بغرها وذلك

ه بفهم غة من منظور طبیعي یعني فهمها وتعلّمها بشكل طبیعي، حیث یسمح لنّ تعلّم اللّ إ -

ة في حیاتهم ، ویكمن ذلك من خلال تأدیة تجارب طبیعیّ وأكثر طبیعيمق غة بشكل أعاللّ 

 غة والتعرّف على أصواتها وفهم معانیها.ة، سماع اللّ نحو التّواصل مع أبناء العربیّ 

نظّم ة واستخدامها بشكل مبیّ فاعل باللّغة العر ع المتعلّمین على التّ تشجة خلق بیئة تعلیمیّ  -

  أو التّرجمة.دون الاعتماد على لغة الأمّ 
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مي حتیاجاتهم، انتقاء أسلوب تعلیاة للمتعلّم كتلبیة ة والخارجیّ مراعاة العوامل الداخلیّ  -

 ة التعلّمیة.ة التعلیمیّ اقتراح مواضیع مناسبة للاشتغال علیها في العملیّ و مناسب، 

ور، ة كالصّ معلّم على أسلوب بسیط في شرح المواضیع واستخدام وسائل تعلیمیّ اعتماد ال -

 نية، حیث تساعد في  توضیح معاالإشارات، ممّا یجعلها أكثر نشاطا وحیویّ و الرّسومات، و 

 الكلمات والمفاهیم بلغة الهدف.

 ،ة والكتابةكلام، ثم القراءالو  ستماعالاها، ة والتدرّج في تقدیمغویّ تنمیة وتطویر المهارات اللّ  -

ومعرفة  ة،غة العربیّ أصوات اللّ إلى سّماع غة بشكل كبیر ممّا یسمح بالفهي تعزّز اكتساب اللّ 

 اتلغته الأم، مع القدرة على فهمها من خلال المحادثبین و  تي تقع بینهاالاختلافات الّ 

 التعبیر عن أنفسهم بطلاقة.و 

ات لمشاركة الفعّالة بین المعلّمین والمتعلّمین، وذلك من خلال طرح أسئلة وتقدیم اقتراحا -

 یرغب بدراستها وذلك بلغة الهدف.تي وتحدید المواضیع الّ 

على  لقدرةاالصّغار، وذلك من خلال  تعدّ هذه الطّریقة أكثر تناسبا وتفاعُلاً للمتعلّمین

ن ، في حیسهل واستعداداتهم إلیهاأاللّغة المراد تعلّمها واستیعابها بشكل یف أنفسهم مع تكیّ 

هم أمام د هذا الأمر یشكّل عائقًاغة، ولكن لم یعیصعب على الكبار التعلّم بها واكتساب اللّ 

 للتعلّم وذلك من خلال:

 .للّغة الّتي یودّ تعلّمها ممّا یسهّل اكتسابها دون تعقیدالیومي  التعرض-    

 ة.ربیّ التواصل والمحادثة مع النّاطقین بالع -

 ة.الّتي تبثّ بالعربیّ  مشاهدة القنوات الفضائیّة -
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 طقین بها.اة لغیر النّ غة العربیّ یم اللّ لتعل دورات تدریبیّة الانضمام إلى -

لي ة، حیث تسعى إلى الاستخدام الفعب مقرّرة أو مواد لغویّ عدم اعتماد الطّریقة على كت -

مّا للغة الهدف وتفرض التّواصل والحوار والتّفاعل، وتعلیمها من خلال مواقف وتجارب م

 على تطویر مهاراتهم. ینیشجّع المتعلّم

 راء الناقدة نجد:إلى جانب هذه الآ -

 بأنّ: )STEINBERG(ستانبرغیوضّح  -

غة الیومي للّ  قا بل یتعلّمها نتیجة تعرضه"ینبغي ألاّ تدرَّس القواعد للمتعلّم إطلا

ة المنطوقة وقراءاته المكثفّة، فیتوصّل إلى هذه القواعد بنفسه من خلال مواقف طبیعیّ 

ا ویفهم معانیها ویعرف استعمالاتها عن تي یكتسبهالمفردات الّ  وسیاقات غیر مصنوعة، وأنّ 

المتعلّم یتعلّم لغته الأمّ بشكل طبیعي دون التعرّض ف1طریق الخبرة من خلال التعرض للّغة".

لغة الهدف، وذلك من ز هذا الأسلوب على فهم واكتساب ة ممّا یعزّ والصّرفیّ  ،ةللقواعد النحویّ 

معرفة القواعد طبیعي، ممّا یتسنّى له  عها بشكلوالتّفاعل م ،خلال الاستماع إلى أصواتها

 ة.بطریقة طبیعیّ 

ة "یتعلّم الطّلبة قبل نصیرات بأنّ في الطریقة الطبیعیّ یوضّح الدكتور صالح محمد  -

غة، وأن ة تؤدّي إلى الانتباه في تدریس اللّ ة والاجتماعیّ إجبارهم على تعلّمها، والعوامل النفسیّ 

غة بشكل طبیعي من اللّ  المتعلّم یكتسب بأنّ  فیتبین  2ة".یكون الاتّصال الهدف الأساسي للّغ

، إلى جانب اتیقبل على تعلیمها دون أيّ ضغوطة، و في حیاته الیومیّ  خلال استخدامها

                              
1 - D. Steinburg, 1993, INTRADICTION to PSYCHOLINGUISTICS, New York, LONGMA 
publishing, p224, 225. 
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الانتباه والتّركیز میة، وذلك بة التعلّ ة التعلیمیّ ة على العملیّ ة والاجتماعیّ تأثیر العوامل النفسیّ 

منح التواصل بلغة الهدف و ة تشجع علیها، بیئة تعلیمیّ  والاهتمام على تعلّمها، مع خلق

 والتحدث بطلاقة.

ة لعربیّ غة اة اللّ ة بالرّغم من أنّها فعّالة في تعلیمیّ القول بأنّ الطریقة الطبیعیّ نخلص و 

ب أسالیو وتمنح فرصا للمتعلّمین، إلاّ أنّها تتطلّب أیضًا استخدام طرائق  اطقین بغیرهالنّ ل

 وتجنّب كلّ النّقائص الّتي تعتریها. ة لتحسینهاإضافیّ 

 :The Direct method المباشرة:ریقة الط 2-3

نهایة القرن التاسع عشر وبدایة القرن 1: تعود نشأة الطریقة المباشرة إلى:النّشأة 2-3-1

على  ة وتنظیمها، وبناءالعشرین، وظهور محاولات عدیدة للاستفادة من الطریقة الطبیعیّ 

من أبرز الإصلاحیین و ، ة كان نتیجة ظهور الطریقة المباشرةغلم اللّ بحوث في عدراسات و 

المدارس  ، وإدخالها إلى)J-FRANÇOIS(إلیها: العالم الفرنسي فرانسو جوان الّذین نادوا

نسبة إلى صاحب  *یتزة بطریقة بیرلبالولایات المتحدة الأمریكیّ  والتطبیق علیها، وقد عرفت

 والشيءود علاقة مباشرة بین الكلمة اشرة، حیث تفترض وجبالطریقة المب المدارس، وتلقب

 دون تدخل لغة الأم علیها.

 

 

                              
 .62،61 صاطقین بلغات أخرى، ص ة للنّ غة العربیّ عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّ  -1

ز. ف حفیده تشارلز بیرلتم، وتطبیقها من طر 1921م/1852*طریقة بیرلیتز:نسبة إلى اللّغوي ماكسملیاندایفیدبیرلتز 
 WWW-EL3ARABI- COMومدارس بیرلتز للغات هي بوسطن، نیویورك، واشنطن، بالولایات المتحدة الأمریكیّة.
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 یقة وملامحها:أهداف الطر  2-3-2

 1تهدف الطریقة المباشرة إلى:

 ل طبیعي.غة الثانیة عن طریق الاتصال مع النّاس والتّفاعل معهم بشكتعلّم اللّ  -

. فسهتساب المعارف بنحیث یتعلّم المتعلّم في اكعلیم، تالنظر إلیها بكونها طریقة تعلّم لا  -

 بمفرده بشكل فعّال دون تدخل لغة الأم أو الترجمة.ویتقنها 

ة یّ استخدام الوسائل التعلیمو عب هل إلى الصّ ة بشكل متدرج من السّ غویّ تقدیم المفاهیم اللّ  -

 التمثیل للفهم والاستیعاب.و الحركات، و ة نحو: الصور، البصریّ 

ا بلغة متعلّم بنفسه إلى القواعد من خلال الأمثلة والنصوص المقرّرة وشرحل التوصّ  -

 الهدف.

ك من راسي وذلقدم الدّ همان في التّ ر والالتزام بخطّة الدّرس فهما مالإلمام بالكتاب المقرّ  -

 غة.خلال انتقاء الكلمات والجمل بعنایة، مع تجنب استخدام المعاجم الثنائیة اللّ 

ف مع تشجیعهم أكثر غة المستهدفة داخل الصمین لممارسة اللّ ة للمتعلّ توفیر فرص كافی -

 ومع بعضهم.أعلى زیادة من المعلّم سواء تحدثوا مع المعلم 
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 النظریة والمدخل: 2-3-3

 ظهرت في الوقت 1ها:یوضح عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي بالطریقة المباشرة أنّ 

ة الحدیثة الّتي تعتبر اللّغة سلوكًا طبیعی�ا وتركّز على یّ غو راسات اللّ ذي ظهرت فیه الدّ الّ نفسه 

غة الثانیة ینظر إلیه الجانب المنطوق قبل المكتوب، وتعدّ الكتابة ظاهرة ثانویة، فتعلم اللّ 

وذلك بعیدا عن بكونه سلوك یحتاج إلى تفاعل مباشر شبیه بكیفیة اكتساب المتعلم لغته الأم، 

 .الترجمة والشرح

 : ةلمتعلّم والمواد التعلیمیّ ف كل من المعلّم واوظائ 2-3-4

مین داخل الفصل متعلّ التوجیه وقیادة نشاطات ال :2وتنحصرفيوظائف المعلم -أ

 تي یسیر علیها وتنفیذها.ة الّ والخطة التعلیمیّ  ،راسي، ویتحكم بالمنهجالدّ 

الفعالة  ة والمشاركةعلى الرّغم بشعوره بالراحة والحریّ  :3في تكمنوظائف المتعلم -ب

تي ینص الكتاب وذلك من خلال التوجیهات الّ  ه مقید بالمنهج ومؤلفيأنّ  في حجرة الدرس، إلاّ 

 علیها المعلم والتقید بها.

ة المعلّم في العملیّ  االّذي یتقید بهالوسیلة تعدّ بكونها  :4ةت/ وظائف المواد التعلیمیّ 

مكانه تجاوزها، فإن وضعت وفق ة، وذلك وفق خطوات وتعلیمات ینتهجها، فلیس بإالتعلیمیّ 

 .مو لدى الطفل في اكتساب لغة الأمّ تدرج طبیعي یناسب مراحل النّ 

                              
 .66، صاطقین بلغات أخرىة للنّ غة العربیّ اللّ  عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس -1
 .66،67المرجع نفسھ، ص-2
 .67، صالمرجع نفسه-3
 .67المرجع نفسه، ص-4
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یوضّح المؤلّف بأنّ طریقة التدریس  :1بأنّ  یتضحالتدریس في حجرة الدرس  -ث

ة غویّ ة اللّ تختلف وذلك حسب مستوى المتعلّمین، ولكنّها تتفّق من تقدیم المادة التعلیمیّ 

ة، مثلا التدریس في المرحلة الشفهیّة  ة أم كتابیّ قدم خطوة بخطوة سواء شفهیّ تدریجیا، إذ تت

یهم بلغة الهدف، ثم المعلم إلى الصف ویسلم على الطلاب ویحیّ  بدخولتتم  بهذه الطریقة

یسألهم عن درس الیوم وأهدافه ویرددون علیه بلغة الهدف، فیستمر في طرح الأسئلة ویصدر 

قدرتهم محمد، ومع التأكّد من مدى استعداد الطلاب و  ك: أغلق الباب یاة أحیانا أوامر تطبیقیّ 

یمهم ومعرفة مدى نهایة الحصة یقوم بتقیّ  على المشاركة وتنفیذها بلغة الهدف. ومع

 استیعابهم للمادة.

مزایا وسلبیات هذه  : یوضّح عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي أنّ تقویم الطّریقة 2-3-5

 :الطّریقة هي

 2تكمن في: مزایاال-أ

نة غة والاستعاالتحدّث لتعلّم اللّ و  ،الاستماعو ة، ة الشفهیّ الإلمام بالجوانب السمعیّ  -

هتمام )، الاالرّسوماتو الكتب، و ة التعلّمیة: (الصّور، ة التعلیمیّ ة في العملیّ بالوسائل البصریّ 

 بالمعنى والجانب الطبیعي للّغة.

ة ا یساعد على بناء كفایة لغویّ ة الدّراسة، ممّ ة داخل حجر تكثیف الأنشطة التعلیمیّ  -

 سلیمة.

 تشجیع الطلاّب على التّفكیر بلغة الهدف وتجنّب التّرجمة والشّرح المملّ. -

                              

 .70-67، صعبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّاطقین بلغات أخرى-1
 .71، 70، صالمرجع نفسه -2
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ها لاهتمام بالنّحو الوظیفي وانتقاء كلمات وعبارات شائعة تساعد في فهم اللّغة واستخداما -

 بشكل صحیح.

 له. م أثناء وقوعه في الأخطاء وعدم التّصحیحف للمتعلّ تعزیز التعلّم والتّواصل بلغة الهد -

 1: ومن أبرز عیوب الطّریقة المباشرة نجد:العیوب -ب

ها بي یكتسب تة یمكنه تعلّم لغة ثانیة بالطّریقة الّ ق بالعربیّ الاعتقاد بأنّ المتعلّم غیر النّاط -

 دیدة.ة الجغوالفهم السّریع للّ لكون القدرة على الاستیعاب تالطّفل لغة الأمّ، لأنّ الأطفال یم

 مّا یؤدّيمهم العبارة والفكرة ونماذج الحوار، ة والتّركیز على فإهمال دراسة التّراكیب النحویّ  -

 .غة، والحفظ والتّردیدإلى فقدان توازن اللّ 

واصل ستلزم التعلیم بها بأن یكون المعلّم ذات كفاءة عالیة في لغة الهدف وإتقان مهارة التّ ی -

 .هج والكتاب المقرّر ممّا یكلّفه تحمل كلّ الأعباءالمتعلّمین، وتقییده بالمن مع

ى أنّ فئة من الطلاّب یعتمدون علبرد ة بین المتعلّمین، حیث تعدم مراعاة الفروق الفردیّ  -

 إلى أو العودة ،فهي، وفئة أخرى تعتمد على قراءة النص المكتوبالفهم من خلال السیاق الشّ 

 ة.ائیّ المعاجم الثن

غویّة، حیث أنّ المتعلّم مطالب بالحدیث والإجابة عن حة اللّ ة الطلاقة عن الصّ أولویّ  -

طئة یتقبّلها الأسئلة والمشاركة في الصّف بلغة الهدف، فیستعمل عبارات وجمل بطریقة خا

لّص منها، أو یستخدم الترجمة في ذهنه، ویصعب التخ المعلّم ویستمر فیها فقد تتحجر

 في لغته وینطقها بلغة الهدف فتبقى عادة تؤثّر في سلوكه. ةاخلیّ الد

                              
 .75-71، صطرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّاطقین بلغات أخرى عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، -1
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 لیها،فیوضّح المؤلّف بأنّ على الرّغم من المحاولات المقدّمة لها وإدخال تعدیلات ع

 لاّ أنّها بدأت تختفي في المیدان.ة، إة والصرفیّ كالشّرح في القواعد النحویّ 

على یقة نتیجة رصد محاولات ظهرت هذه الطر الطریقة المباشرة: تحلیل وتقییم 2-3-6

تشیر بعض الدّراسات إلى أنّ أصول هذه الطریقة یعود إلى أوائل القرن ف"ة، الطریقة الطبیعیّ 

تسب كثیرا من الأتباع ولم ، حیث أنّها لم تك(John Lock)ابع عشر على ید جون لوك السّ 

ندما اعترفت بها فرنسا اسع عشر، عیظهر آثارها على تعلیم اللّغات إلاّ في أواخر القرن التّ 

الأصل  فكرة هذه الطّریقة قدیمة في تعدّ و 1خاصّة". عمالها في مدارسوشجّعت على است

 غات، وتطبیقها فيتطبیقها في مختلف الاتّجاهات في تعلیم اللّ  ولكنّها قد طورت وشهد

في یة ولكن لیست بصورة كاف یتّضح بأنّ هذه الطّریقة فعالةة.فالولایات المتحدة الأمریكیّ 

 :، ویتبین ذلك من خلال اطقین بغیرهالنّ لة غة العربیّ ة اللّ تعلیمیّ 

ماع درّج، استة وتقدیمها بالتاطقین بالعربیّ نّ ة للمتعلّمین غیر الغویّ تنمیة وتطویر المهارات اللّ  -

علّم تة، حیث تقوم على: القدرة على ثم كتابة وذلك من خلال مراحل زمنیّ  ،وقراءة ،ثم كلام

حدیث وفهم معانیها والتعبیر بها بوضوح، مع التواصل مع الآخرین وتبادُل أطراف الغة اللّ 

 والتفكیر دون الحاجة إلى الترجمة أو لغة الأم.

ات غة المستهدفة دون أيّ توجیهم الذّاتي، حیث تسمح بتجربة اللّ تعزیز القدرة على التعلّ  -

غة ة داخل الصّف باللثات الیومیّ یاقات نحو: المحادفي مختلف السّ  وضغوطات، مع تطبیقها

 ة أو المنزل أو الشارع.العربیّ 

                              
، مكتبة لبنان، 1981بیروت:  .علیمها بین النظریة والتطبیق، دطة وتغات الحیّ صلاح عبد المجید العربي، تعلّم اللّ  -1
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مها لغة وتعلّ للمتعلم فهم الّ  ا یمنحت من السّهل إلى الصّعب ممّ التدرّج في تقدیم المعلوما -

 بشكل أفضل.

، ةلتعلیمیّ ة، إلى جانب تنویع الأنشطة اة التعلیمیّ ي العملیّ فالالتزام باستخدام الكتاب المقرّر  -

 نشطةین على المشاركة في جمیع الأة وتحفیز المتعلّمغویّ ا یساهم في فهم المادّة اللّ ممّ 

 وتدریبهم.

 شتتتولغة الأم، حیث ترجمة غة وتجنّب استخدام الة محفّزة على تعلّم اللّ خلق بیئة تعلیمیّ  -

لى لّم عمع اعتماد المع یركّز علیها أكثر من تركیزه على لغة الهدف، انتباه المتعلّمین، أو

 ة، وتحفیزهم على ممارستها داخل الصّف.غة العربیّ لتحدّث باللّ توفیر فرصا ل

ا یصعب م روس وشرح وتوضیح كلّ هم الدّ ین من خلال فسعي المعلّم لمراقبة المتعلّم -

 یل.على وسائل للتّوضیح كالصّور والرّسومات، سبورة، حركات تمث اشتغالهعلیه، إلى جانب 

مة، ملائ بیئة تعلیمیّة وفیرتي تؤثر في تة الّ ى مراعاة العوامل الخارجیّ تعمل الطّریقة عل -

ء، حیث الذكاومستوى  ،ة للمتعلّم مثل الثقة بالنّفسبینما لا تأخذ في اعتبارها العوامل الداخلیّ 

 عامللتعلّم اللغة، فلابدّ من البحث عن سبل لاستجابة المتعلّمین على ت سلبا على قد تعود

 ا.معها وتحسینه

الّذي  محمد علي الخولي  الانتقادات الّتي وجهت إلى هذه الطریقة نجد إلى جانب 

 1بأنّ:یرى 

                              
 .22ة، صغة العربیّ محمد علي الخولي، أسالیب تدریس اللّ  -1
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كثیرا ثیرا من الجهد یبذل و كغة، فإن غة الأم في تعلیم اللّ هذه الطریقة للّ  عندما لا تستخدم -

كثیر من ال دود لوفرتمن الوقت یضیع، ولو استخدمت هذه الطریقة لغة الأم بشكل مح

وي غللّ ا لیلا، وقد یقع المتعلّم في التداخالتدریس بها وقتا طو  ،ممّا قد یتطلبهد والوقتالج

 تي یودّ تعلّمها.غة الّ بین لغته الأم واللّ 

 1نقلا عن محمد صالح نصیرات بأن: )ولغا ریفرز (ح أیضًاكما یوضّ  -

سة متعلّمین لممار خول الغة، لكن دت بأسلوب مثیر وممتع لتعلّم اللّ ة جاءالطریقة المباشر  -

ة قد تجعلهم في حیرة من أمرهم فإن یفتقدون السلامة عغة بطریقة غیر منظمة وسریاللّ 

 بشكل غیر سلیم. ة، وتجعل المتعلّم یقع في أخطاء، ویستخدمهاغویّ اللّ 

دخل تدعي ریقة المباشرة إلاّ أنّها تستتي تحققها الطالّ  نخلص القول بالرغم من النتائج

ناسبة كون متة على تعلّم لغة، ولابدّ أن اطقین بالعربیّ ساعد المتعلّمین غیر النّ أخرى ت أسالیب

 لكافة المتعلّمین كبارا وصغارا.

 :TheReading Methodطریقة القراءة  2-4

ي أنّ نشأة طریقة القراءة : یوضّح عبد العزیز بن إبراهیم العصیلالنشأة 2-4-1

ة وإهمالها لجانب أولت الاهتمام بالجوانب الشفهیّ  تيریقة المباشرة الّ طظهور  ال2:تعود إلى

غة هو بل لاكتساب اللّ غات بأنّ أفضل السّ ن بتعلیم اللّ اءة والكتابة، ممّا نبه المتخصّصو القر 

من  صف الثانيریقة في النّ وقراءةً وكتابةً. فعرفت هذه الط ة قدرات الطّالب فهمًا وكلامًاتنمیّ 

 Chicago)مارسیل تحت اسم: طریقة شیكاغو لتعلیم القراءة  القرن التّاسع عشر على ید كلور

                              
 .32 العربیّة، صیس صالح محمد نصیرات، طرق تدر  -1
 .79-76ص ص أخرى،اطقین بلغات ة للنّ غة العربیّ عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّ  -2
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Method)  وذلك نسبة للبحوث والتجارب الّتي أجریت في جامعة شیكاغو، وكما عرفت أیضا

 (Michael West)ربوي الإنجلیزي مایكل ویستنسبة إلى التّ  (West Method)بطریقة ویست

 الّذي عرف بكتبه في القراءة.

 1تهدف طریقة القراءة إلى:وملامحها: أهداف الطریقة 2-4-2

فهما  لمهارات الأخرى وفهم المقروءابكونها منطلقا لتنمیة  امتة فعدتالاهتمام بالقراءة الصّ  -

 دقیقا.

 تقدیمها للمتعلّمین بأسالیب متدرّجة.الاهتمام بالمفردات و  -

 لعام للنص المقروء، وذلك من خلال الأسئلة والتدریبات.فهم المعنى ا -

 دریب على الكتابة.غة، مع التّ فهي من اللّ قلّة الاهتمام بالجانب الشّ  -

ة لأولیّ تحلیل الكلمات إلى عناصرها ادالها بوإب ة،ة والنحویّ التقلیل من شرح القواعد الصرفیّ  -

 معرفة أزمنة الأفعال.و نحو سوابق ولواحق، 

فیر كتب للتدریبات و احد كمرجع أساسي وهو كتاب القراءة، مع تو الاعتماد على كتاب  -

 هاوجیوالمحادثة ممّا یسهّل نقل المعلومات بطریقة سهلة ومنظّمة، وتوجیههم ت نحو الكتابة

 منظّما ومحكما من قبل المعلّم.

 

 

                              
 .80، 79 ص، ص اطقین بلغات أخرىة للنّ غة العربیّ عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّ  -1
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 النظریة والمدخل: 2-4-3

ة تنطلق من فلسفة نفسیّ :1یوضّح عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي بطریقة القراءة أنّها

إتقان المتعلّم مهارة القراءة وقدرته على فهم المعنى من النّصوص المكتوبة ة مؤداها أنّ تعلیمیّ 

 وسیلة لإتقان المهارات الأخرى، فهي تؤمن بانتقال أثر التدریب من مهارة إلى مهارة.

 : ةوالمتعلّم والمواد التعلیمیّ  وظائف كلّ من المعلّم 2-4-4

ه ومقیّد بالمنهج والمواد دة، بحوظیفته بهذه الطریقة مقیّ  :2وظائف المعلّم-أ یث هو موجَّ

المنهج ومؤلّفو الكتب  طوات الّتي رسمها له، واضعوالمقررة، ولابدّ علیه أن یسیر وفق الخ

 المقرّرة.

وظیفته كما هو الحال عند معلّمه، إذ یتقیّد بتوجیهاته تنحصر : 3المتعلّم وظائف-ب

 اق التعلیمي.والكتب المقرّر، وغیر مسموح له بالتحرّر خارج السیّ 

وفقا لهذه الطریقة هي الأساس  عدّت بكونها :4في تتمثل :ةت/ وظائف المواد التعلیمیّ 

میة، حیث تقوم بتوجیهها وتنظیمها وذلك من خلال ة التعلّ ة التعلیمیّ الموجّه الحقیقي للعملیّ 

 الكتب القرائیّة.

 

                              
 .81، صغة العربیّة للنّاطقین بلغات أخرىعبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّ  -1
 .81، صالمرجع نفسه-2
 .82المرجع نفسه،ص  -3
 .82المرجع نفسه، ص -4
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لدّرس وحاملاً یتمّ من خلال دخول المعلّم إلى حجرة ا:1التّدریس في حجرة الدرس -ث

د لهم موضوع حدّ لكتاب ویمعه الكتاب المقرّر وكتب مرافقة له، ویطلب من الطلاّب فتح ا

بورة وینطقها الدّرس ورقمه والصفحة، فبعد ذلك یقوم بكتابة الكلمات الجدیدة على السّ 

ویطلب من  عال ا بصوتب لقراءتهة ویختار أحد الطلاّ یّ ص قراءة جهر بوضوح، ثمّ یقرأ النّ 

ینتقل إلى الكتاب المصاحب لكتاب القراءة، حیث یحتوي  هالجمیع قراءته قراءة صامتة، فبعدا

على أسئلة استیعاب النّص فیطالبهم بالإجابة عنها وتدوین إجاباتهم في كراس التدریبات 

ص، رات النّ قعلى فهمهم لف لة والإجابات بصوت واضح، حیث یحرصوینطق جمیع الأسئ

مكنه الاستعانة بالكتب المرافقة، ویخصّص وقتًا لتدریب الطلاّب على ومن لم یستوعب ذلك ی

الكلمات الواردة من النّص، وفي نهایة الحصّة یطلب  المحادثة والتعبیر الشفهي باستعمال كلّ 

الفهم، اتیة الحرة مع تعوّدهم على القراءة الذّ  ءة الكتب المصاحبة في المنزل، فهيمنهم قرا

 هم معاني الكلمات یمكنهم تحلیلها إلى عناصر أوّلیة.في فوإن واجهوا أي صعوبة 

 تقویم الطریقة: 2-4-5

 وتكمن مزایا وعیوب هذه الطریقة في:

 2: تتّضح في:المزایا -أ

ة دة كالفهم العام للنّص وعدم الاستعانة جیّ ائیّ مساعدة المتعلّمین على تكوین عادات قر  -

 بالمعاجم.

                              
 .85 -82، صعبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّاطقین بلغات أخرى -1
 .86، 85، ص صالمرجع نفسه -2
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، والاهتمام بفهم قراءة بلغة الهدفین وتشجیعهم على الغرس حبّ القراءة لدى المتعلّم -

 ص المقروء.النّ 

 ئیا من خلال كثرة القراءة ومرور الوقت.اكتساب القواعد تلقا -

ب غات ك: اختیار وترتیاللّ ت تعلیم ة الّتي أصبحت من أساسیاتركیزها على القضایا المهمّ  -

 سي.ة، توفیر كتب مصاحبة للكتاب المدر غویّ المواد اللّ 

 1: یتضح في:العیوب -ب

 ب تدریبات خاصّة.تتطلّ  الّتية للغة مع مهارة الكتابة إهمال الجوانب الشفهیّ  -

عثم في ة نحو تلامتة وظهورها في القراءة الجهریّ اءة الصّ الآثار الناتجة عند التركیز في القر  -

 خلص منه.صعوبة التّ الحدیث مع 

ر تاب المقرّ لك من خلال الكة التعلّمیة وذة التعلیمیّ لعملیّ من المعلّم والمتعلّم في ا تقیّد كلّ  -

 وأسالیب معینة مرتبطة بالمادة.

 غة من خلال القراءة فقط.اللّ  مة بین المتعلّمین فإن تقدّ عدم مراعاة الفروق الفردیّ  -

 ة.غویّ غة وضخامة ثروتها اللّ ظرا لمادة اللّ تتطلّب وقتا طویلا للتدریس بها ن -

ارج خلم فهم المفردات ا یصعب على المتعة بشكل مبالغ ممّ غویّ تقدیم المادة اللّ  التدرّج في -

 علیمي.اق التّ السیّ 
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 یل طریقة القراءة:تقییم وتحل 2-4-6

قة الطریغات، حیث ظهرت نتیجة من ائدة في تعلیم اللّ الطّریقة من الطرائق السّ تعدّ 

 ى،الأول حیث تركز على القراءة بالدرجة غةفهي من الأسالیب المعتمدة لاكتساب اللّ اشرة، المب

 بأنّ د وكتابة). ومنه نجكلام، و (استماع، ة الأخرى غویّ المهارات اللّ  ومن خلالها تنمي كلّ 

ذلك رغم و ها، اطقین بة لغیر النّ غة العربیّ ة اللّ ة في تعلیمیّ هذه الطریقة غیر فعالة بصورة كافیّ 

ل توفي العناصر الكاملة للاشتغالم تسة، فا الأساسي على مهارة القراءفوائدها وتركیزه

 لتطبیق علیها، ویتبیّن ذلك من خلال:وا

 ف خاص، فإن تحصره وتقیده من خلالة من موقغة العربیّ تركّز على تعلیم وتعلّم اللّ  -

 ملمتعللالعامة قراءة  تتیح الفرص الكافیة للوذلك من خلال القراءة، ولا موقف تعلیمي وتعلمي

انب جإلى و غوي، ة رصیدهم اللّ ة نحو قراءة المجالات والكتب العامة لتنمیّ لعربیّ اطق باغیر النّ 

قنون مفردات حدیثة لم یتسنّى لهم معرفتها من قبل، ممّا تجعلهم لا یت لقراءة ذلك تعرضهم

 غة ویستخدمونها بشكل سلیم.اللّ 

اتها في سیاق مهاة لفهیزها، فإذ هي ضروریّ غة وتعز ة للّ قلّة الاهتمام بالجوانب الشفهیّ  -

ق طلنّ المحادثات مع ة، ولا الاستماع لغة العربیّ المختلفة نحو عدم الاستماع إلى أصوات اللّ 

 لّبتتط تيالسّلیم للأصوات، ولا تتیح الفرص للتّواصل، إلى جانب إهمالها لمهارة الكتابة الّ 

، غةلّ ه لاكتساب يمن جهة لا تخدم المتعلم ف القراءة. فالتّركیز على تخدمها مهارات فرعیّة

 ة بشكل سلیم.غة العربیّ صعوبات في تعلّم اللّ  همیواجه قدوإهمال هذه المهارات 
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ن خلال ة مة والنحویّ سب القواعد الصرفیّ ة یكتغة العربیّ اطق باللّ نجد بأنّ المتعلّم غیر النّ  -

ي فسب إلى عدم الإلمام بالقواعد وتطبیقها بشكل منا فترات طویلة من القراءة، ممّا یؤدي

 الكتابة أو التعبیر الشفهي مع عدم وضوح أفكارهم.

ا ا لا یتیح لهم فرصمعلّم والمتعلّم محدودة، حیث یتقید بخطة مدروسة، ممّ تجعل وظیفة ال -

 و ، إلاّ حاسة البصرتعتمد على القراءة ب أسالیب وأخرى للتّدریس، إلى كونّها أنّها  لاستخدام

ة قصص، وذلك لتنمیّ والرسوم، والة نحو: الصور، على الوسائل البصریّ  هي لا تشتغل 

 قدراتهم واكتساب المعارف.

واصل  تتیح فرصا للتّفاعل والتلاة محفّزة على التعلیم والتعلّم، فهي عدم خلق بیئة تعلیمیّ  -

 ة.یّ لعرباغة على تعلّم اللّ  ممّا یجعلهم أقلّ حماسا بین المعلّم والمتعلّم وبین المتعلّمین،

 بیّة، حیثبالعر اطقین لنّ ة للمتعلّمین غیر اة والخارجیّ لطریقة لمراعاة العوامل الداخلیّ إهمال ا -

 ملیهعیصعب و لغة بشكل جیّد، اكتساب الّ  مإتقان مهارة القراءة بفعالیّةولا یمكنه ملا یتسنّى له

 یارختفي ا الانتقاءوالتردیدفي التعلّم، وإلى جانب  ملى ضعف الثقة بنفسهذلك ممّا یؤدّي إ

 .ون قراءتها وأن تكون مناسبة لمستواهمیودّ النّصوص الّتي 

وص صة للمتعلّمین بقراءة النّ رصا كافیّ امتة، حیث لا یتیح فتركّز بكثرة على القراءة الصّ  -

 غةاللّ  أضرار تقع على المتعلّم نحو: التقلیل من فرص التفاعل وممارسةتنتج هارة، مما قد جب

نت تحدید ما إذا كا قد تجعله یشعر بالإحباط لصعوبة وممّا  بشكل فعال وصحیح، وتطبیقها

ین اطقة للنّ غة العربیّ قراءته صحیحة،  والاعتماد على هذه القراءة قد تبطء مسار تعلیم اللّ 

نب لى جاإغویّة،  غة تتطلّب ممارسة مستمرة لتعزیز وتنمیة المهارات اللّ ، حیث هذه اللّ بغیرها

 قة نجد:اقدة لهذه الطریالآراء النّ 
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نبّهت طریقة القراءة على عدد من القضایا المهمّة : 1ح رشدي أحمد طعیمة بأنیوض

ة، من ذلك ضبط اختیار المحتوى غات الأجنبیّ ات تعلیم اللّ الّتي أصبحت فیما بعد من أساسیّ 

وترسیخها وتقدیمها، مع وضع كتب مصاحبة للكتاب الأساس وإمكان تعلیم  ،غویةالمواد اللّ 

 غراض خاصة.غة لأاللّ 

أن یقرأ : 2علّم منیوضّح محمد علي الخولي بأنّ من خلال طریقة القراءة یتمكّن المت

إلى قراءة الأدب والتّاریخ والعلوم والأحداث الجاریة،  متیّةعة ابتداء من القراءة الصّ قراءة واس

 ة.لعربیّ وربط القراءة الواسعة بالثقافة ا ،وتحلیل المعاني ،مع إدراكها وتحدید النّتائج

لى ع لهاا سبق بالرغم من النتائج التي تحققها طریقة القراءة فلا بدّ من اشتغایتضح ممّ 

ع مة، لیمیّ التع ومناسبة لكافّة المتعلّمین، والتنوّع في الأنشطة والأسالیب ،ة مختلفةمواد تعلیمیّ 

ل لاشتغالیر فرصا كتابةً. إلى جانب توفو كلامًا، و غة، استماعًا، جوانب اللّ  التّركیز على كلّ 

رائق دخّل طأنّ هذه الطّریقة تستلزم تة التعلّمیة بشكل فعال، حیث على كافة الوسائل التعلیمیّ 

 ال علیها. أخرى للاشتغ

 :TheAudiolingualMethodة ة الشفهیّ الطریقة السّمعیّ  2-5

ة عیّ لي أنّ نشأة الطّریقة السّمییوضّح عبد العزیز بن إبراهیم العصالنشأة: 2-5-1

ة ة الثانیة واستقرار الأوضاع، فبدأت العلاقات الدولیّ نهایة الحرب العالمیّ : 3ة تعود إلىالشفهیّ 

ور والازدهار، فظهرت الحاجة إلى الاتّصال الشّفهي بین دول العالم ممّا دفعها إلى بالتطّ 

                              
هـ، المطبعة 1410: الرباط .طداطقین بلغات أخرى مناهجه، أسالیبه، ة للنّ غة العربیّ رشدي أحمد طعیمة، تعلیم اللّ  -1

 .138ة للتربیة والعلوم والثقافة، صالإسلامیّ 
 .43ة، صغة العربیّ محمد علي الخولي، أسالیب تدریس اللّ  -2
 .94 - 90صص أخرى، اطقین بلغات ة للنّ العربیّ اللّغة عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس  -3
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اللّغات المختلفة. ن الثقّافات و الاهتمام بتعلیم اللّغات لمواطنیها ومسؤولیها لتحقیق الاتّصال بی

غویین نحو طبیعة ة تقدُّمًا ملحوظًا ممّا أدّى إلى تغیّر نظرة اللّ غویّ راسات اللّ شهدت الدّ حیث 

غة وأسالیب تعلیمها وتعلّمها واكتسابها، ونتیجة هذا التطوّر أدى إلى ظهور مداخل اللّ 

ب السّمعي الشّفهي غات تهتمّ على الجانب الشفهي المسموع كالمذهومذاهب جدیدة لتعلیم اللّ 

 ة.ة الشفهیّ معیّ الّذي نتج عنه الطّریقة السّ 

لكثیر اة، إذ یعتبر ة وعلمیّ أسباب وعوامل سیاسیّ تداخل وكان ظهور هذه الطّریقة نتیجة 

لجیش ذلك إلى تجربة افي ة، حیث یستندون من الباحثین أنّ هذه الطّریقة هي طریقة أمریكیّ 

 لجنودلمسؤولون تحدّیا كبیرا بسبب عدم قدرة العدید من االأمریكي إبان الحرب، حیث واجه ا

من  لّغاتلغة الأجنبیة بطلاقة، ممّا أدى ذلك إلى إنشاء معهد وزارة الدّفاع على التحدث باللّ 

 ArmySpecialized training program (ASTP)ة وتطبیق برنامج طرف الحكومة الأمریكیّ 

، رةم بأسالیب سریعة ومثملّذین كانوا یحاربونهبهدف مساعدتهم على اكتساب لغات الشعوب ا

  عة منا، مستعینین بمجمو ا شكلیّ غات المراد تعلیمها وصفا بنائیّ حیث كان هؤلاء یصفون اللّ 

ون ویصف كان یطلق على الواحد منهم مخبر، فیستمعون إلیهغة، فین لتلك اللّ النّاطقین الأصلیّ 

ضل وبف.سمعوه، ثم یعلمونها بنفس الأسلوبما غة ویوضّحونها بالدّقة والتفصیل وفقا لاللّ 

روبا ي أو ة فالنّجاح الّذي حقّقته هذه الطریقة لدى العسكریین بدأ تطبیقها في مراكز أكادیمیّ 

 خاصّة فية و یّ ة والتعلیم في الدّول العربة ووزارة التربیّ وأمریكا، ثمّ تبنّتها الجهات الحكومیّ 

 للنّاطقین بغیرها.ة ة والعربیّ غة الإنجلیزیّ تدریس اللّ 
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 1ة إلى:ة الشفهیّ تهدف الطریقة السمعیّ أهداف الطریقة وملامحها: 2-5-2

قوم في  لاهتمام بالأنماط الثقافیة لغة الهدف، فعدّت بكونها أسلوبًا في الحیاة الّتي یعیشهاا -

 بیئة معیّنة وكلّ العبارات السائدة فیها نحو: عبارات السّلام والتحیة.

 ن بها.غة مثلما یتقنها النّاطقو اللّ  ز على أنّ الأجنبي ینبغي أن یتقنالتّركی -

 ر بلغة الهدف واستعمالها بشكل تلقائي تجنُّبًا للتّداخل اللّغوي.التّفكی -

ف ة، ولابدّ أن تهیأ له الظّرو ة التعلیمیّ لیّ العمفي الاتّصال الشّفهي وهو الهدف الأسمى  -

 والمواقف والأسالیب لتحقیقه.

 فریق بینة، وخاصّة النّطق السّلیم للأصوات والكلمات، والتّ غویّ حة اللّ لاهتمام بالصّ ا -

 الحروف المتشابهة في المخرج والمختلفة في الصّفة.

لكلام قد اة، ولابدّ أن تكون مواد ة التعلّمیّ ة التعلیمیّ ة في العملیّ غویّ ترتیب المهارات اللّ  -

 ستماعخلال الا تدرّبوا علیها منقد راتهاالقراءة وحو بل، وتكون نصوص اسمعها المتعلّم من ق

 من المهارات السّابقة. هي نتیجة لكلّ ما تعلّموهالكتابة والكلام، و 

على  ت وأسالیب غیر مباشرةغة وتقدیمها من خلال نصوص وحوراتمام بقواعد اللّ الاه -

 نع جمل وعباراتة وتعزیزها بما یعرف بتدریبات الأنماط، وذلك بهدف صشكل أنماط لغویّ 

 جدیدة قیاسا على الأنماط.
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ة یوضّح عبد العزیز من إبراهیم العصیلي الطریقة السّمعیّ  النظریة والمدخل: 2-5-3

فهي، وتنظر إلى اللّغة بكونها مجموعة من معي الشّ تنطلق من المدخل السّ : 1ة بأنّهاالشفهیّ 

علیها النّاطقون باللّغة لتحقیق ة تربطها علاقات یتعارف ة ونحویّ ة وأنظمة صرفیّ رموز صوتیّ 

 ة.غة هو اكتساب لعادات سلوكیّ الاتّصال فیما بینهم، وأن تعلّم اللّ 

 ة:من المعلّم والمتعلّم والمواد التعلیمیّ  وظائف كلّ  2-5-4

 2وهي:ة للمعلّم ة ثلاث وظائف رئیسیّ ة الشفهیّ معیّ ریقة السّ حدّدت الطوظائف المعلّم: -أ

 ؛الاستعمال الصّحیح للغةحیح لطلاّبه من خلال النّطق السّلیم و تقدیم النّموذج الصّ  -

 ؛ي حجرة الدّراسةقیادة الطلاّب وتنظیم أنشطتهم ف -

 ؛مراقبتهم وتصحیح أخطائهم وتقویم أدائهم -

قرّر تاب المبالك دمقیّ بكونه ة ة التعلّمیّ ة التعلیمیّ یحقّ له التصرّف في العملیّ إنّه لا و 

 ة.یّ والمواد التعلیم

تعدّ وظیفته محكومة بتوجیهات وأوامر المعلّم والقیام بحركات :3وظائف المتعلّم -ب

ة قیّدهم في العملیّ ة لهذه الطّریقة، ممّا أدّى إلى توأنشطة لا یدرك أهدافها، وذلك نتیج

 ة.ة التعلّمیّ التعلیمیّ 
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وعة أو أساس بناء هذه الطّریقة سواء كانت مسم تعتبر: 1ةوظائف المواد التعلیمیّ  -ت

، فالمفردات والعبارات والتّراكیب لابدّ أن تكون یتمّ اختیارها وفقا للضوابط معینةمكتوبة، و 

ة، غویّ مواد القراءة مرتبّة وفق ترتیب الأنماط اللّ  تعمال، وتقدیمها بتدرّج، وتبنىشائعة الاس

مكن الخروج مراعاة ترتیب الكتاب المقرّر ولا ی  التدریب علیها واستهدافها، ومعحیث یتمّ 

 عنه، حیث قد یؤدّي إلى انهیار الدّرس.

 2:یتممنخلالالتدریس في حجرة الدّرس -ث

یث حمكبّرة أو رسوما،  ادخول المعلّم إلى الصّف وحاملاً معه الكتاب المقرّر، وصور  -

 لّذيصفحة للدرس امن الطلاب فتح الكتاب على رقم ال ببورة، ویطلیعلّقها أو یرسم على السّ 

 قرائي. صیبدأ بن

قوم بقراءة النّص جملة بجملة، وذلك بالإشارة بالعصا إلى الصّور الّتي تبیّن معنى ی -

 الجملة، ثم یعود لقراءتها مرة ثانیة، والطلاّب یردّدون خلفه.

إلى  د أن یتأكّد أنّ جمیعهم استطاعوا تردید النّص وبصورة جیّدة، یقوم بتقسیمهمعفب

قرأ الجملة الّتي هي سؤال حول النّص، الأولى أن تن، ویطلب من المجموعة مجموعتی

م إلى قسیمهتتي هي جواب لذلك السّؤال، ثمّ یعود إلى الجملة الّ  ةوالمجموعة الثانیة تقوم بقراء

 ا من الحوار حتّى ینتهي، وبعدها یطلبمجموعات حسب الصّفوف، فكلّ مجموعة تردّد جزءً 

ي إلیهم، ویحرص أن ینطِقوا كلّ الأصوات أن یقرأ النصّ بصوت واضح ویصغمن كلّ واحد 

 نطقًا سلیمًا.
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، وهي تدریبات تدور حول هدف الدرس وتعزّز ینتقل بعد ذلك إلى تدریبات الأنماط

 كان موضوع الدّرس الفعل الماضي، فإنّ تدریبات الأنماط كلّها تدور حول الحوار، فإذ

ذه وتدرّبوا على استعماله، فه تحویل الفعل المضارع إلى ماضٍ، بعد أن یكونوا قد درسوا

ع لّ نو كالتدریبات أنواع منها: تدریبات التبّدیل وتدریبات التحویل وتدریبات الرّبط، وتحت 

 ي:أقسام فرعیة یتمّ التدرّب علیها مثل: تدریبات التحویل على الفعل المضارع یتمثّل ف

ك: "یقرأ محمد  ة،تدریب والطلاّب یردّدون خلفه بصورة جماعیّ قراءة المعلّم لل -

یده شیر ب" ویمفتاح التحویل ویقول: "أمسالدّرس"، بعد الانتهاء من القراءة، یقدّم إشارة وهي 

إلى الخلف للدّلالة على الماضي، فیستجیب الطلاّب وینطقون بصوت واحد "قرأ محمد 

 الدّرس أمس"، فیعزّز هذه الاستجابة ویعاد الاستماع إلیها من خلال شریط التّسجیل.

م ا یقو بعدما یتأكّد أنّهم حفظوا الدّرس وهضموه، یسألهم عن السّمات الّتي تجمعها، كم

مها، المعلومات وتعلی لال لعبة الأدوار بهدف تثبیتأیضًا بالتّدریب على هذا النّمط من خ

تى وفي حالة سماع خطأ من المجموعة أثناء التردید تعید تلك المجموعة قراءتها مرّتین ح

و خر، نحغة في وقت آقدّم واجبًا منزلی�ا یؤدّونه في مختبر اللّ نهایة الحصّة یوفي  تتقنها.

 الكلمات المعینة.كلّ سماع  سماع أشرطة مرتبطة بمادّة النّصوص والكتاب، وینحصر في

 :ةالشفهیّ ة یقة السمعیّ تقویم الطر  2-5-5

 1: تتّضح في:المزایا -أ

 تّصال.یفتها الاغة، وأنّ وظالاهتمام بالجانب الشّفهي للّ  -
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 واقف الحیاة.لغة الهدف والحرص على تقدیم نماذج منها في مالاهتمام بثقافة  -

 ترجمة أو الاستعانة بلغة وسیطة. تعلّم لغة الهدف من غیر -

 اشرة.ة بطریقة غیر مبغویّ الاهتمام بتقدیم القواعد اللّ  -

 ة، وذلك بالتّعزیز الإیجابيات الحسنة واستبعاد العادات السیّئالحرص على تثبیت العاد -

 ة.غویّ لإجابات الصّحیحة مع التدرّج في تقدیم المواد والعناصر اللّ 

شجیع المتعلّمین على ممارسة لغة الهدف من خلال الأنشطة الّتي تعوّد علیها، وإشباع ت -

 ة وتقویة دوافعهم إلى استعمالها وزیادة الثقّة بأنفسهم.حاجاتهم النفسیّ 

 المتعلّمین. ات الطریقة ممّا أدّى إلى سهولة تطبیقها وتقویم أداءالإلمام بخطو  -

 1: تتّضح في:العیوب -ب

 ة.یّ ة أو أكادیمیة الحاجات الخاصّة للمتعلّمین نحو القراءة والكتابة لأغراض دینیّ عدم تلب -

 ة لبرنامج الاستماع وتأخیر القراءة والكتابة.تخصیص فترات طویل -

ب تي لا تناسفي الأنشطة الّ  یدالمتعلّمین، وخاصّة التردة بین لفردیّ عدم مراعاة الفروق ا -

 الأذكیاء والكبار.

 ة.غة في الحیاة الیومیّ للّ اة في استعمال عدم الاستفادة من الأنشطة الصفیّ  -

استلزام معلم ذو كفاءة عالیة وأن یكون قادرا على التّعامل مع تقنیات التعلیم واستعمالها  -

 .بأسالیب صحیحة
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ك لشّرح وذلیبذل جهدًا شاق�ا في ا هه، فإنّ كلّ الأعباء الكبیرة علی عدم مراعاة المعلّم، فتلقى -

 نتیجة لاستبعاد التّرجمة والاستعانة بلغة وسیطة.

 لهدف.نّاطقون بلغة اال دهایثقافة الاجتماعیّة للغة الهدف بصورة لائقة كما یر ال عدم تقدیم -

تعدّ هذه الطریقة من الطّرائق ة:ة الشفهیّ السمعیّ تحلیل وتقییم الطریقة  2-5-6

ى الأصل السائدة في تعلیم اللّغات، حیث انبثقت من المذهب السّمعي الشّفهي الّذي ینصّ عل

ة، فإن "جاءت هذه الطریقة ة وعلمیّ ة عوامل سیاسیّ نتیجة عدّ  في اللّغة هو الكلام، فظهرت 

ة أو باشرة، ولها مسمّیات أخرى مثل الطریقة الشّفویّ ة والطریقة المردّة فعل للطّریقة التقلیدیّ 

ین استخدمت في تعلیم العسكریّ  ن اسمها أوّل ما ظهرت أسلوب الجیش، لأنّها ة، وكااللّغویّ 

. 1بعد الحرب العالمیة الثانیة" ة لإرسالهم في مهمّات خارج بلادهمین اللّغات الأجنبیّ الأمریكیّ 

فعّالة في تعلّم أيّ لغة جدیدة، فإن تمكّن المتعلّمون غیر  تنصّ على أنّ الاستماع هو مهارةو 

حیح لأصوات تلك اللّغة والمحادثات ن بلغة الهدف إلى الاستماع إلى النّطق الصّ اطقیالنّ 

ه الطّریقة بأنّ هذ ة استعمالها بشكل صحیح وسلیم، فتعدّ ة، وأن یتقنوا كیفیوالمناقشات بالعربیّ 

 ، حیث تقوم على:اطقین بغیرهالنّ لة ة العربیّ غة اللّ كافیة في تعلیمیّ  غیر

اطقین مكن المتعلّمین غیر النّ تیة، لتّواصل باللّغة العربیّ الاعتماد على الاتّصال وال -

قل ن ، وكما تسهّل في بهذه اللّغة على التّعبیر عن أفكارهم ومشاعرهم بشكل فعّال وسلیم

ى م علقو اشات والمحادثات فیما بینهم، وتق، وتشجیعهم على النّ ات والمعارف وتبادلهاالمعلوم

 لیم.سشكل ة بغة العربیّ على تطبیق كلّ ما تعلّموه باللّ  ة مع إقبالهمتنمیة المهارات الشّفهیّ 
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اط مع ة مثل: لعبة الأدوار، وتدریبات الأنمالطّریقة في استخدام أسالیب تعلیمیّ تنوع  -

ل واضح، وإلى جانب الاشتغال على الصّور ممّا یسهّل علیهم استیعاب وفهم اللّغة بشك

ع لمذیاة نحو: أشرطة التسجیل، التلفاز، اة البصریّ ة والسّمعیّ ة السمعیّ الوسائل التعلیمیّ 

ع السّماو ساعدهم على نقل وتوفیر المعلومات المراد تعلّمها، تالتّعلیمي، مختبر اللغة، ممّا 

 ا یجعل، ممّ ي الذّهن وبقاءها حیّةف تثبیتها مع فعّال وتردیدهاإلى أصوات تلك اللّغة بشكل 

 ة.ة أكثر حیویّ العملیة التعلیمیّ 

د والتعوّ  ةغویّ ة، وذلك لتحسین مهاراتهم اللّ غة العربیّ تقوم على التفكیر والإجابة من خلال اللّ  -

غة للّ اهذه  تعلّمة على استعمالها بشكل فعّال، ومن خلالها تمكّن المتعلّم غیر النّاطق بالعربیّ 

 على ذلك يدفع نحو الجدّ والمثابرة، وممّا  یؤ مة أو تدخّل أي لغة وسیطة، ممّا تددون ترج

ل مع تحسین قدراته وزیادة الثقّة بنفسه، والتّفاعبصورة جیّدة، مع  غةاستیعاب وفهم اللّ 

 ة دون أيّ صعوبة.النّاطقین بالعربیّ 

لال خرة، وذلك بتقدیمها من ة بطریقة غیر مباشالعربیّ  اهتمام المعلّم بتدریس قواعد اللّغة -

 نصوص وحوارات، وبعیدا عن حفظها، ممّا یدفع إلى فهم كیفیة استخدامها في تطبیقها في

 ة.الحیاة الیومیّ 

، مع تكرار كلّ المعلومات، وذلك لترسیخ یم الدروستعتمد على الطریقة الشفهیّة في تقد -

م ة علیهب ذلك طرح أسئلة شفهیّ المعلومات للمتعلّمین والتعوید على الاستماع. وإلى جان

یم أداء . وسهولة تقیّ ع تصحیح كلّ الأخطاء الناجمةس مو لمعرفة مدى استیعابهم للدر 

 المتعلّمین وتحدید كلّ نقاط القوّة والضّعف لدیهم، مع توجیههم نحو الأفضل.



 عزیز بند الاطقین بلغات أخرى لدكتور عبالفصل الثالث: طرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّ 
 إبراهیم العصیلي

108 

 

من  ة، ولابدّ ة التعلیمیّ ى مجموعة من النّقائص قد تعیق العملیّ تشمل هذا الطّریقة عل -

 معالجتها نحو:

بیق ة، والسّماح له بتطة التعلیمیّ تب أخرى للتّدریب في العملیّ كالتزام المعلّم باستخدام  -

ص یم فر مین وقدراتهم، ممّا یتسنى ذلك بتقدأسالیب تدریسیة إبداعیة تناسب احتیاجات المتعلّ 

 .ة، وعدم التقید بالمعلملتّفاعل والمشاركلهم  ل

أن و عّال، كتسابه للّغة بشكل فة للمتعلم لضمان اة والخارجیّ ل الداخلیّ مراعاة جمیع العوام -

 المتعلّمین كبارا وصغارا. تكون صالحة لكافة أعمار

بها ة، وذلك بدراسة كلّ جوانغة العربیّ تكاملة لثقافة اللّ الاهتمام بتقدیم صورة شاملة وم -

 المختلفة من الأدب والتّاریخ والعادات والتقالید.

خذ كلّ ة أن یتّ عربیّ الاهتمام بمهارة القراءة والكتابة، فلابدّ من متعلّم غیر ناطق بال ضرورة -

ى عهم علالقراءة والكتابة، مع تشجیب ة بشكل فعّال وذلك من خلال الاهتمامیّ غو المهارات اللّ 

 إقامةو  ة،غة العربیّ ة مثل المحادثة مع النّاطقین باللّ غة في سیاقات حقیقیّ ممارسة هذه اللّ 

هت لهذه الطّریقة نجد:  علاقات معهم.إلى جانب آراء الانتقادات الّتي وُجِّ

لأنّهم "نشاط الطلاّب في الفصل هو حیویة زائفة،  بأنّ: AhmedFuadElfendyیرى 

حیث یؤكّد بأنّ المتعلّم مقیّد فقط بكلّ ما یقدّم له  1المدرّس"،یستجیبون فقط لتحفیز المدرس 

یرى و  ة.ممّا یقلّل تفاعله ومشاركة في كافة الأنشطة التعلیمیّ المعلّم داخل حجرة الصّف، 

 :2محمد علي الخولي بأنّ 

                              
1- Ahmed fuadeffendy, 2004, Metodogiquepengajaranbahasaarab, Malang: Miskat, p50. 

 .24، 23ة، بیّ غة العر محمد علي الخولي، أسالیب تدریس اللّ  -2
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لكلام لیس الشكل الوحید للغة، فهناك أیضا الكتابة، وهناك مجلدات المكتوبة لم تمرّ ا -

 لغوي مباشر. م قبل أن تكتب، بل هي تعبیربمرحلة الكلا

ت الوق وتوفرالمتعلّم غات بطریقة محكمة تقیّد لّ من الممكن استخدام الترجمة في تعلیم ال -

 والجهد للمعلّم والمتعلّم على حدّ سواء.

المبالغة في التدریبات وبخاصّة تدریبات الأنماط  1یرى رشدي أحمد طعیمة بأنّ:كما 

لدى المعلّم ما یعرف بالتّصمیم الخاطئ لكثیر  ة، حیث یحدثغالبا ما تؤدّي إلى نتائج عكسیّ 

 ة الهدف وأنماطها.من قواعد لغ

خّل نخلص إلى القول أنّ هذه الطّریقة تتطلّب استخدام أسالیب وأنشطة وتقنیات مع تد

 .ة للنّاطقین بغیرهاغة العربیّ ة اللّ طرائق أخرى لنجاحها في تعلیمیّ 

 :T he total phsicalresponseة الكاملةجابة الجسدیّ طریقة الاست 2-6

ز بن إبراهیم العصیلي أنّ نشأة طریقة الاستجابة : یوضّح عبد العزیالنّشأة 2-6-1

 لاحظ كلّ من هارولد ودورثي أوائل القرن العشرین، حیث:2ة الكاملة تعود إلىالجسدیّ 

أنّ أقصر طریق لتعلّم اللّغة الثانیة لدى البالغین هو  .(Haroldanddoroteeplamer)بالمر

عرف هذا الاقتراح بمدخل تدریبات  اتبّاع أسالیب الأطفال في التّعامل مع والدیهم. وقد

 James(دعا جیمس أشر  ، حیثالأوامر، وفي أوائل السبعینات من القرن العشرین

Asher( ّغات ة، وقد استند في دعوته إلى تعلیم اللّ إلى تطبیقها في تعلیم اللّغات الأجنبی

                              
 .135اطقین بلغات أخرى، صة للنّ غة العربیّ رشدي أحمد طعیمة، تعلیم اللّ  -1
 .134-132اطقین بلغات أخرى، ص ص غة العربیة للنّ عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّ  -2

 .وبیّة*جیمس اشر:أستاذ علم النفس في جامعة سان خوزیه الحكومیة بولایة كالیفورنیا الجن
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الذاكرة مدّة أطول إن ة بهذه الطریقة إلى قوانین ومبادئ ترى أنّ أثر التّعلیم یبقى في الأجنبیّ 

ارتبط بالنّظام العصبي الحركي للمتعلّم، بالإضافة أنّ الكلام الموجّه للطّفل یتكوّن من أوامر 

 ة.تتطلّب استجابات جسدیّ 

 قتها فيوطبّ  غوي إلاّ تفسّر سلوك الطّفل ونموّه اللّ  غم من أنّ هذه القوانین النفسیّةبالرّ و 

غة لم ن تعلّ تلف عغة لدى البالغ لا یخن، معتقدًا بأنّ تعلّم اللّ غة الثانیة للبالغیمجال تعلیم اللّ 

 ة الكاملة.بالاستجابة الجسدیّ الأمّ، مما یعرفها 

 1: تهدف الطریقة إلى:أهداف الطریقة وملامحها 2-6-2

غة للبالغین، للّفظیة في تعلیم اللّ اة للأوامر الاعتماد على الاستجابات الجسدیّ  -

 سلوب الّذي یكتسب به الطّفل لغته الأم.وبإمكانه تعلّمها بالأ

 بالحركة أسرع في التعلّم. الاعتقاد بأنّ ربط الفهم -

 غة.رط أساسي لفهم اللّ إزالة التوتر لدى المتعلّم ش -

 إلى مهارات أخرى. انتقال أثر التدریب من مهارة -

 الشكل والصیغة. الاهتمام بالمعنى وتقدیمه على -

 یه ومستعد�ا له.لى الحدیث قبل أن یكون قادرا علعدم إجبار المتعلّم ع -

 

                              
 .136، 134، ص صاطقین بلغات أخرىة للنّ ربیّ الع اللّغة عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس -1
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طریقة  :1یوضّح عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي بأنّ النظریة والمدخل: 2-6-3

مذهب واضح في علم اللّغة، حیث أنّ أو إلى نظریة لا تستند ة الكاملة الاستجابة الجسدیّ 

معروف، حیث استفاد من  منتسبًا إلى مدرسة أو اتّجاه لغوي وأ"آشر" لم یكن لغوی�ا 

ة والحركات غویّ غة، ویركّز على المهارات اللّ ة في تفسیر سلوك اللّ ة والبنیویّ النظریات النفسیّ 

 غة.ة في اكتساب اللّ ة وأسالیب التّدریب، كما اعتمد أیضًا على أفكار تقلیدیّ الجسمیّ 

 ة:المتعلّم والمواد التعلیمیّ وظائف كل من المعلّم و  2-6-4

غویّة یعدّ المسؤول في عملیة التدریس، حیث تقوم بإعداد المواد اللّ :2المعلّموظائف -أ

وتنظیمها وإعطاء الأوامر اللّفظیة الّتي تتطلّب استجابات جسدیّة وملاحظة الطلاّب، 

بشكل فوري، ممّا یجعله یقوم بدور الوالدین في  تي یقعون علیها لأخطاء الّ ا وتصحیح كلّ 

 صّغار.التّعامل مع الأطفال ال

ة، حیث یقوم بتنفیذ كلّ یلعب المتعلّم دورًا غیر مباشر في العملیّ : 3وظائف المتعلّم-ب

غویة الأوامر الموجّهة له، وإلى جانب أنّ مستویاتهم ورغباتهم تؤثّر في اختیار العناصر اللّ 

 المقدّمة لهم.

 

                              
 .137، 136، ص صاطقین بلغات أخرىة للنّ غة العربیّ عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّ  -1
 .137، صالمرجع نفسه -2
 .138، 137، صلمرجع نفسها -3
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لیه، فیعد إلى كتاب مقرّر تقوم ع الطریقة لا تستند :1ةوظائف المواد التعلیمیّ -ت

ذلك  ب وحاجاتهم وأهدافهم، ویتطلبالمعلّم كلّ المفردات والعبارات استنادًا إلى مستوى الطلاّ 

 ة.ة أو أشیاء حقیقیّ تدخّل بعض المواد المساعدة ك: الوسائل البصریّ 

تعدّ الطّریقة مجموعة من أنشطة وحركات متشابهة :2التّدریس في حجرة الدّرس -ث

 :إلى ثلاث مراحل للتدریس بها وهيالأولى من التعلّم، وتنقسم  داخل الفصل في المراحل

 مرحلة التّدریب على الاستماع: تتّضح من خلال:-1

د ذلك یطلب منهم ى الصّف ویسلّم على طلاّبه بلغة الهدف، وبعدخول المعلّم إل -

ستجابة فتح الباب. فیطلب منهم الاا -ید جمیع حركاته نحو: اغلق النافذةالتجمّع حوله وتقل

 لهذه الأوامر بدقّة وسرعة ویتم تكرارها في الاستیعاب.

ستجابة، ة على التدریب على الاستماع والاتبدأ بعد مرور فترة زمنیّ مرحلة الإنتاج: -2

قة، ریس الطحیث یطلب المعلّم منهم استخدام لغة الهدف في توجیه أوامر، ویتفاعل معهم بنف

نكت ومسرحیات تحتوي على مشكلة معیّنة، مع یطلب منهم تقدیم مقترحات أو  وبعدها

ا ا فور تدریبهم على إصدار وفهم وتنفیذ الأوامر، یختم هذه المرحلة بوضعهم في مواقف یختلقه

 فیتوجّب علیهم إصدار أوامر محدّدة والاستجابة لها.

یحتاج المعلّم إلى كتابة بعض المصطلحات والكلمات على مرحلة القراءة والكتابة:-3

ا یتسنى على الطلاّب كتابتها في كراسهم ، ممّ ویلصقهاة أو إعدادها في ورق مقوى السبور 

 بلغة الهدف فقط.

                              
 .813، صاطقین بلغات أخرىة للنّ ربیّ الع اللّغة عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس -1
 .141-138المرجع نفسه، ص ص -2
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 تقویم الطّریقة: 2-6-5

 1: تتّضح في:المزایا-أ

 ا.فهمًا حقیقیّ الاهتمام بفهم المعنى  -

 في التعلّم. مین وتقوي دوافعهملمتعلّ اتساعد أنشطتها على إزالة الخجل على  -

 لّمي اللّغة لأغراض خاصّة ممن لیس لدیهم وقت طویل للدّراسة.تفید متع -

 ة.لتّفاعل الجسدي في حالة صعوبة فهم المعنى أو القاعدة النّحویّ استخدام ا -

 ذكرعن لغة الهدف.یس لدیهم خلفیة تلاستفادة كلّ منالمبتدئین ممّن  -

 2: تتّضح في:العیوب-ب

لى إصدار الأوامر إلى جمیع ع، حیث تعتمد ة للمتعلّمینعدم مراعاة الفروق الفردیّ  -

 وتتطلّب استجابات سریعة.

 ذي یعتمد علیه.المقرّر والمنهج الّ  لمعلّم شاقّة وذلك بغیاب الكتابتجعل مهمّة ا -

 ة أخرى.متعلّم في مواقف اتّصالیّ لا یستفید منها ال مواقف الطّریقة معظمها متصنعة -

 ا.ة لا یستفید منهد المرحلة الابتدائیّ بع ، فالمتعلمةلا تصلح لجمیع المراحل التعلیمیّ  -

تعدّ هذه الطّریقة من ة الكاملة:تحلیل وتقییم طریقة الاستجابة الجسدیّ  2-6-6

ة غة یكون أكثر فعالیّ الطّرائق السائدة في تعلیم اللغات، حیث تستند إلى أنّ فكرة تعلّم اللّ 

                              
 .142، 141طقین بلغات أخرى ، ص صة للناّ غة العربیّ عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّ  -1
 .145، 142، ص صالمرجع نفسه -2
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ة تتماشى المتعلّمین بقیام بحركات جسدیّ على توجیه  ة، فتنصعندما تدمج بالحركة الجسدیّ 

اطقین المتعلّمین غیر النّ  ة ممّا یعززغة العربیّ مع العبارات والمفردات الّتي یتعلّمونها باللّ 

تركز على تفاعل المعلّم مع تشجیعهم على القیام و ة على الفهم والتذكّر دون تعقید، بالعربیّ 

الصف، ممّا قد یحفّزهم على زیادة الثقّة بأنفسهم بأنشطة تسمح لهم بالمشاركة والتّفاعل داخل 

 التّعبیر عن أنفسهم دون تعقید.بوالتعلّم بشكل أفضل وتتطلّب القیام بحركات تسمح لهم 

 ، فلابدّ اغیرهب لنّاطقینة  لغة العربیّ ة اللّ تعدّ هذه الطّریقة غیر كافیة لوحدها في تعلیمیّ  

ا بة، بینمة وكتاة للمتعلّمین من استماع وكلام وقراءلّغویّ تنمیة كلّ المهارات الل من التّعلیم بها

خرى لممارسة المهارات الأة الفرص الكافیّ  الاستماع إلى المعلّم، دون منحتركّز فقط على 

 غة بشكل فصیح.یدفع ذلك إلى عدم تحقیق الهدف المنشود من تعلّم اللّ  وتنمیتها، و

ام ة للمتعلّمین، حیث تعتمد على القیرجیّ والخا الداخلیّةإهمال الطریقة لمراعاة العوامل  -

ذ ، فإة الكبیرةصعوبة تعلیم الكبار بها وتطبیقها في الفصول الدّراسیّ  ة، ومعبحركات جسدیّ 

 ة.بعض المتعلّمین قد یشعرون بالخجل من أداء الحركات الجسدیّ 

ختلفة ها في سیاقات مة على استخدامتعلّمین غیر النّاطقین بالعربیّ لا تمنح فرصًا كافیة للم -

 ة والحدیث بها.كالتّواصل مع أبناء العربیّ 

 ةالسمعیّ ة، و ة والبصریّ لسّمعیّ اة كالوسائل میّ ل على الوسائل التّعلیمیة التعلّ لا تتیح الاشتغا -

 البصریّة، لتنمیة قدراتهم مع توفیر فرص للتدریب علیها.

علّم ة، حیث یعتمد فقط على جهود الممیّ ة التعلّ یمیّ غیاب الكتاب المقرّر في العملیة التعل -

ن ثیر مالسّمعیة ممّا قد یجعله یحمل أعباء شاقّة علیه ویصعب أیضًا تقییم المتعلّم في الك

 الجوانب كالقراءة والكتابة.
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لغة بصعوبة التفكیر یجدون المتعلّمین  مّا یجعلة، مالاعتماد على القیام بالحركات الجسدیّ  -

 .لّغةلة ى تعلیمها وتعلّمها مع صعوبة شرح المواضیع الصّرفیة والنحویّ الهدف والاستجابة عل

غة في هذه الطریقة ومن الانتقادات الّتي وجّهت لهذه الطّریقة نجد بأنّ "أسلوب تعلیم اللّ  -

ة فیتّضح بأنّ طریقة الاستجابة الجسدیّ 1المبتدئین.ة ومحدودة لتعلیم لمستوى مأكثر ملائ

غة كثر للمتعلّمین الجدد والمبتدئین الّذین لم یسبق لهم التعرّف على اللّ الكاملة تكون صالحة أ

وتكون أكثر تفاعلاً مع مستویات  ،ة وتعلیمها، ممّا قد تتطلّب الطّریقة أسالیب أخرىالعربیّ 

 المتعلّمین.

 تتطلّب هذه الطّریقة إجراء تعدیلات أخرى نحو:

 والقصص، وتكون مناسبة لكلّ مستویات ة مثل الألعابالتنّویع في الأنشطة التعلیمیّ  -

ة المتعلّمین، إلى جانب استخدام أنشطة ممزوجة بالحركة والمهارة، ك: قراءة نصوص قصیر 

 وتمثیلها بحركات جسدیّة.

لى جانب ة إغة العربیّ اللّ  متعلّ  وتحفزهم علىوتشجعهم تسمح لهم ة توفیر بیئة تعلیمیّ  -

 .وتصحیحها ،خطائهمالتعرف على أ

 تكنولوجیاة مع الاستخدام كافة الوسائل التعلیمیّ و علیها والاعتماد ستخدام كتب مقررة ا-

 لتعزیز التعلم.

یر ة لغلعربیّ غة اة اللّ كثر تفاعلا في تعلیمیّ هذه الطریقة طرائق أخرى لجعلها أ تتطلب-

 اطقین بها.النّ 

                              
1- M kamilRammaoensyar and Ahmed Hifni, 2015, MethodologiepembelajramBahasa Arab 
yogya Karta: IAIN antasari press: p112. 
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 :Communitylanguagelearningلّم لغة الجماعة طریقة تع 2-7

 نّشأة:ال 2-7-1

هي منهجیة  طریقة تعلّم لغة الجماعة: 1أنّ ب یوضّح عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي

، حیث یختلف نشأتها ومرجعیها عن الطرائق )* (Charles curranطوّرها تشارلز كیران 

ة ومجال الإرشاد فسیّ ابقة بكونها قامت على المذهب الإنساني واستندت إلى الدّراسات النّ السّ 

إن یرى أصحاب هذا المذهب أنّ فهم مشكلات المتعلّمین والعمل على حلّها و  فسي،النّ 

بأنّ هذه  )كیران(رأى و وتلمس حاجاتهم ورغباتهم وأهدافهم یساعد على تحقیق التعلّم السّلیم، 

ة، وسببها أنّ المتعلّم غیر قادر على التعبیر ة واجتماعیّ ناتجة عن مشاكل نفسیّ  الصعوبات

 ة بین المتعلّم والمعلم لفهم المشاكل وتقدیمعلاقات حمیمیّ ها یكمن في بناء عمّا في نفسه وحلّ 

والتطهیر  ،ة كالتجسیدة النصرانیّ كثیرا بالمصطلحات الدینیّ  في طریقته  ننصائح، حیث استعا

تي ورجال الكنیسة الّ  ،والتخلیص، فهي من المصطلحات الشائعة لدى المنصرین ،والتعمید

غات إلى تطبیقها في میدان تعلیم اللّ  فدعامشاكلهم،  الناس وحلّ تظهر تلمسهم لحاجات 

ة وذلك بإتاحة الفرص للطلاّب والتعبیر عن مشاعرهم، فلاحظ بأنّ هذه الطّریقة لا تتمّ الأجنبیّ 

الطلاب في حجرة  دعن إلاّ من خلال جماعة تشعر بهذه الحاجات، ولا یمكن تمثیلها إلاّ 

 مع مشاركة المعلّم. الدّرس

 

 

                              
 .192 -189اطقین بلغات أخرى، ص ص ة لغیر النّ غة العربیّ عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّ  -1

 *تشارلز كیران:أستاذ علم النفس الإرشادي في جامعة لویولا بمدینة شیكاغو الأمریكیّة.



 عزیز بند الاطقین بلغات أخرى لدكتور عبالفصل الثالث: طرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّ 
 إبراهیم العصیلي

117 

 

 أهداف الطریقة وملامحها: 2-7-2

 1تهدف طریقة تعلّم الجماعة إلى:

لغة  لدعوة إلى تقدیر المتعلّم بوصفه إنسانا ومراعاة مشاعرهم ورغباتهم وأهدافهم، واحتراما -

 ة.ة التعلیمیّ ة في العملیّ الأم وثقافته، حیث تعدّ عناصر أساسیّ 

 مع منحهم فرصا للتعبیر وحلّ  بأنفسهم قةتخفیف التوتر لدى المتعلمین وبناء الثّ  -

 المشكلات.

ي حجرة فیبتكرها المعلم  ؛ إلى جانب الأنشطة الّتيدة لهاتجمع بین كافة الأنشطة المحدّ  -

 الدرس.

 طلاب الفصل على خمسة عشرة طالبا وتقسیمهم إلى مجموعات. لا یزید عدد -

 مقرر تعتمد علیه.عدم وجود المنهج أو الكتاب  -

 الأم وهي: لغته غوي لدى الطفل في اكتسابمو اللّ مراحل النّ  شبهإتباع مراحل ت -

عبّر یلمتعلّم : تمثل مرحلة الاستعانة الكاملة بالمعلّم، حیث أنّ اةتكالیّ الإ  المرحلة-1

 عن رغباته بلغة الأمّ، ثمّ یستجیب له المعلّم بنطقها بلغة الهدف.

 خل المعلم.بیر عن أفكاره دون تد: یسعى المتعلم فیها للتعالذات عن التّعزیز مرحلة-2

: اعتماد المتعلم على نفسه بتحدث لغة الهدف دون تدخّل المعلّم رحلةالولادةم-3

 لمساعدته.
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صویب : تزداد ثقة المتعلّم بنفسه ویشعر بالطمأنینة، حیث یتقبل تمرحلةالمراهقة-4

 الأخطاء من المعلّم أو زملائه أو بنفسه.

ملائه ز ، ومع م من جهةم والمعلّ یتم فیها التفاعل بین المتعلّ : فمرحلة الاستقلال التام-5

ه ثقتا یجعله یشعر بالراحة وتزداد ث بطلاقة، ممّ من جهة أخرى، حیث یندمج معهم بالتحدّ 

 التعلّم.ذلك على یشجّعه بنفسه ویتقبل كلّ النقد ویستفیدمن الاقتراحات والنصائح ف

طریقة تعلّم :1بن إبراهیم العصیلي أنّ یوضّح عبد العزیز النظریة والمذهب: 2-7-3

تطبیق  )تشارلز كیران(ستند إلى المذهب الإنساني في التعلّم، حیث حاول لغة الجماعة ت

ة تقوم على خلق ة حواریّ غة عملیّ أسالیب الإرشاد النّفسي انطلاقا منه، إذ یرى بأنّ تعلّم اللّ 

المتعلّمین، وینبغي أن تتوافر فیه أربعة  ة ناجحة بین المتعلّم والمعلّم أو بینعلاقات اجتماعیّ 

التمییز، بحیث یؤكّد علیها فهي والحفظ مع التأمل و  ن والانتباه مع تجنّب العداءشروط: الأما

 غة.كتساب اللّ لا أسالیب

 ة:من المعلّم والمتعلّم والمواد التعلیمیّ  وظائف كلّ  2-7-4

 2ددة وهي:: تكمن في وظائف متعّ وظائف المعلّم -أ

ة، وفهم مشكلاتهم وتوجیههم الإرشاد النفسي، حیث یعقد مع طلابه علاقة حمیمیّ  -

ة كسب ثقتهم مع توفیر بیئة آمنة تشعرهم بالحریّ للهم  ا یحتاج إلى فتح قلبهوحلّها، وكمّ 

في التعامل مع اختلافاتهم  فسهم، ولابدّ علیه أن یكون حذراوتدفعهم إلى الإفصاح عمّا في أن
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على  یقوم بتقسیم الطلاب إلى مجموعات ومراقبتهم والردّ ة،و افة والفروق الفردیّ غة والثقفي اللّ 

 أسئلتهم.

 1: تكمن في:وظائف المتعلّم -ب

 وزملائه. التّفاوت والصّدق مع المعلم -

 لحریة داخل الفصل.المساهمة في توفیر الأمان وا -

 ور في الفصل من حوار وإرشاد.الاستماع الواعي لما ید -

 یرها.مجموعة وتسیّ  إدارة -

 خصي.موه الشّ الاعتماد على نفسه وتطویر مراحل ن -

تشمل الاستشارة على مرونة  غة بهذه الطّریقةتعلّم اللّ : 2ةوظائف المواد التعلیمیّ  -ت

ة مناسبة مثل السبورة، وسائل تعلیمیّ  فها مع احتیاجات الطلاب واستخدامالمعلّم في تكثی

 الصور، حیث لا تعتمد على كتاب مقرر.وحات و سجیل واللّ جهاز التّ و 

لطریقة على كتاب مقرر لا یعتمد التدریس بهذه ا:التدریس في حجرة الدرس-ث

 3یخضع لمشكلات الطلاب وحاجاتهم وأهدافهم وتتمثل في:ومنهج، و 

راسة ویسلم على طلابه، فیتركهم لمدة قصیرة یتشاورون فیما دخول المعلم إلى حجرة الدّ 

خلال  راسة مثل موضوع یستند إلى مشكلة واجهتهمدا للدّ موضوعا محدّ بینهم ویختارون 
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حلولا لها، تعلّمهم للغة الهدف، فیختار الطّالب موضوعا للمشكلة، بینما طالب آخر یقترح 

 .ا لمناقشتهموضوعفیردّ 

بصمت، حیث  م بمراقبتهم وتدوین ملاحظاتهفیبدأ الطلاب في المناقشة ویقوم المعلّ 

ذلك یقوم بتلخیص محتوى الحوار ویجیب على  حدیث فقط عند الحاجة، وبعدیشاركهم في ال

ح یصحات،مع تمع تقدیم ملاحظ بورةتي ذكرها على السّ الأسئلة فیكتب جمیع العبارات الّ 

یقسمهم إلى مجموعات  یقومون بمراجعتها جمیعا، وبعدهاالأخطاء بطریقة غیر مباشرة، و 

ل من لأسئلة والإجابة عنها بلغة الهدف، وإذ به ینتقمجموعة بصیاغة ا صغیرة حیث تقوم كلّ 

 على جمیع أسئلتهم. عة إلى أخرى ویراقب أعمالهم مع الإجابةمجمو 

 تقویم الطریقة: 2-7-5

 1: تتضح في:المزایا-أ

 غة.علّم اللّ ة والانطلاق منها في تالاهتمام بالجوانب الإنسانیّ  -

م احتیاجاتهة إلى جانب مراعاة مشاكلهم و الثقافیّ  خلفیتهالأم و  الاهتمام بالمتعلّم ومراعاة لغته -

 ة.ة لغویّ ا یسهم في بناء كفایّ وأهدافهم، ممّ 

 م.دم تدخل المعلّ الموضوعات، والمشاركة وعمین في اختیار تمنح الحریة للمتعلّ  -

 الجماعة في حجرة الصف.م التعاوني وبث روح الاهتمام بالتعلّ  -

 بشكل غیر مباشر.غة التوصل إلى قواعد اللّ  -
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قامة علاقات ودّیة بین المعلّم والمتعلّم خاصة في المراحل الأولى من التعلّم، حیث إ -

 للمعرفة.

 1:تتمثلفيالعیوب  -ب

ا یعرّض على تلبیة رغبات المتعلّمین دون الاعتماد على منهج أو كتاب مقرّر ممّ  تعتمد -

 ة.فیّ غویة والثقاالمحتوى للنقص والخلل في الجوانب اللّ 

 ة.ادیمیّ الجوانب الأك ة وتهمل كلّ نسانیّ ة، حیث تهتمّ بالجوانب الإعدم مراعاة الفروق الفردیّ  -

 .اخل المجموعةصعوبة فهم المتعلّمین لدورهم د -

 رات خاصة للمعلمین ممّا یشكّل عبئا في تأهیلهم.تتطلّب عقد دو  -

 في أذهانهم. ؤدّي إلى قبولهم بها وتحجرهاتجنّب تصویب الأخطاء قد ی -

تعدّ هذه الطّریقة من الطرائق تحلیل وتقییم طریقة تعلّم لغة الجماعة: 2-7-6

م ومتعلّم وبین المعروفة في میدان تعلیم اللغات، حیث تنصّ على التّفاعل بین المعلّ 

ة، حیث تسعى للاهتمام بمشاكل غة في سیاقات طبیعیّ تشجّعهم على ممارسة اللّ المتعلّمین، و 

ة نحو: تقسیم طلاب ن وإیجاد حلول لها، وتعتمد على مجموعة من الأنشطة التعلیمیّ المتعلّمی

ا یساعدهم على الصف إلى مجموعات، وذلك بتبادل أطراف الحدیث والحوار فیما بینهم ممّ 

غة بشكل تفاعلي عهم على ممارسة اللّ یشجتو ، بلغة الهدفإیجاد موضوعات تناسبهم لتدریسها 

عبیر والتحدّث على آرائهم، فإن یكون المعلّم هو المرشد لهم، فهو لا مع تحفیزهم على التّ 

غة بشكل فعال یقوم بتوجیههم ومساعدتهم على استخدام اللّ و یعتمد على أي كتاب مقرر، 
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على أساس مشاركتهم وتفاعلهم داخل  دة، ویقیّمهمدون الاعتماد على أي أسالیب محدّ 

 المجموعة.

قین اطنّ لة لغة العربیّ ة اللّ ة لیست كافیة لوحدها لتعلیمیّ تعدّ طریقة تعلّم لغة الجماع

 ، وذلك من خلال:بغیرها

اسي ة، حیث تعتمد بشكل أسمین من قراءة وكتابة للمتعلّ غویّ المهارات اللّ  ضرورة تنمیة كلّ  -

یة نمت ةعلى الاستماع والتحدث دون تعزیز القراءة والكتابة، فعلى متعلّم غیر ناطق بالعربیّ 

 ة.غة العربیّ على تعلّم اللّ  الجوانب لتتیح  له الفرص كل هذه

مل أعباء شاقة علیه جعل المعلّم یحتّدریبات ممّا قد یعدم وجود كتب مقررة أو كتب لل -

 ة.ة والصرفیّ تحدید الموضوعات التي یتعلّمها، إلى جانب عدم تعلیمهم للقواعد النحویّ 

 ویّة فیماین المتعلمین، فإذ تختلف مستویاتهم اللّغردیّة بإهمال الطریقة لمراعاة الفروقات الف -

لیّة العم بینهم، أو وجود فئة من المتعلّمین یركزون على التعلّم الفردي، ممّا یؤثر سلبا على

 .التعلیمیّة التعلمیّة

دم تطبیق الطریقة في الفصول الكبیرة، وذلك لصعوبة تقدیم الاهتمام الشّامل لكلّ ع -

 .ة توجیه كلّ المجموعات بشكل منظمالمتعلّمین مع صعوب

ین في المتعلم جد المعلّم صعوبة تحدید مساهمة كلّ صعوبة تقویم أداء المتعلّمین، فإذ ی -

 ة مع تصحیح أخطائهم بشكل دقیق.الأنشطة الجماعیّ 

م یاجاتهم لتعلّ ة لتطبیقها على فئة متعلمي الكبار، حیث تختلف احتح الفرص الكافیّ لا تتی -

 ة.صعوبة التكیف مع النّشاطات الجماعیّ  ، معهذه اللغة
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بیر اصل مع الآخرین وفهم مشاعرهم والتعنحو: التّو  ة بكثرةالتركیز على الجوانب الإنسانیّ  -

 مع معرفة أصول قواعدها.العربیّة الفصیحة غة تعلّم اللّ إلى عن آرائهم دون السعي 

 مین  تتطلب:تفاعلا و تناسبا للمتعل ولتعدیل الطریقة وجعلها أكثر-

 لعربیّة بشكل فعّال مع تنمیة كلّ مهاراتهمغة االسعي إلى تكثیف أنفسهم واستیعاب اللّ  -

 غویّة.اللّ 

 ة تساعدهم على التعلّم.الاشتغال على كتب ومعاجم ووسائل تعلیمیّ  -

 ة.التنوّع في استخدام الأنشطة التعلیمیّ  -

ة ة، إلى جانب استخدام كافمیّ ة التعلّ یّ لیمة التعوضع خطة محكمة للتقید بها في العملیّ  -

 .مالوسائل التعلیمیة  والتكنولوجیا مع تقدیم تقدیرات للمتعلّمین لتحفیزهم على التعلّ 

 ینهم.بتّعاون الجماعي فیما روح ال على التّعلیم والتعلّم، مع بث ة مشجّعةخلق بیئة تعلیمیّ  -

اطقین غیر النّ لة غة العربیّ علم اللّ تة لتعزیز فعالیة ة في المواد التعلیمیّ غة العربیّ دمج ثقافة اللّ  -

 بها.

غة ة اللّ یقة تعلم لغة الجماعة طرائق أخرى لجعلها أكثر تفاعلا في تعلیمیّ تتطلب طر  -

 اطقین بها.ة لغیر النّ العربیّ 
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 :The silentwayامتةالصّ الطریقة  2-8

امتة تعود أة الطریقة الصّ :نش1عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي بأنّ  یوضحالنشأة:2-8-1

شتهر امج تعلیم الأطفال و ا، حیث كان مهتما ببر )calbgattegno(غاتینوإلى التربوي كالب 

فأعجب  الریاضیات للأطفال،و نة في تعلیم مبادئ القراءة ة الملوّ باستخدامه العصا الخشبیّ 

ایة الستینات من نذ بدة  مغات الأجنبیّ علیها فبدأ بتطبیقها في تعلیم اللّ  بالنتائج المتحصل

ة فیراد بها تعلیم لغة أجنبیّ  صها لتعلیم لغة الهدفم .فخصّ 1973أعلنها عام القرن العشرین و 

 نّ ة لاعتمادها على المبدأ القاتل بأامت، فقد سمیت بالطریقة الصّ ةغة خارج بیئتها الأصلیّ اللّ 

لام بلغة الهدف الكو لتشجیع المتعلمین على النطق  یكون صامتا معظم الوقت المعلم

 الرسوم و الحركات.والألوان و  هي العصاو مستعینا بالوسائل  المعینة و 

 یقة و ملامحها:أهداف الطر  2-8-2

 2:امتة إلىتهدف الطریقة الصّ 

ة في نطق طلاقة خاصّ لنّاطقین بها و اللّغة قریبة من  اكتساب المتعلم طلاقة عامة في ا-

 اختلافها.نتباه لتنویع الأصوات و م على الإالأصوات بشكل سلیم مع تدریبه

 ا ووظائفها.ة و عناصرهالتّدرج في تقدیم المهارات اللّغویّ -

                              

             210-208ن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّاطقین بلغات أخرى، ص صعبد العزیز ب-1
 .215-210، ص ص لمرجع نفسها -2
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مع تدریبهم على  ت،المشكلا حلّ و  والاكتسابتوجیهه نحو الإبداع و الاهتمام بالمتعلم -

كن ووصف الأما، استعمال اللّغة في مواقف اجتماعیّة نحو: السوق ،المطعم،الفندق، المطار

 لمواقف.او والصور 

كز على الهدف المطلوب منه م بكونه أفضل وسیلة للتعلم، فإذ یر التركیز على صمت المعلّ -

 و یبحث عن أنجع الوسائل لتحقیقه.

الكلمات الّتي یمكن  كلّ ،و ،ضع،انظرخذ، أعط ت الشائعة الاستعمال مثل:الاهتمام بالكلما-

 ائل اللازمة.رس باستخدام الوساستعمالها استعمالا طبیعیا في حجرة الدّ 

غاتینو إلى الاعتماد  بالمنهج  ة كالبو دع: 1في تتضح النظریة و المدخل 2-8-3

المصنوع لتعلیم اللّغات الأجنبیّة حیث یتطلب التعلّم الناجح الوعي الكامل بأسالیب التعلّم 

المباشرة في تعلم و تبني مبادئ تختلف عن المذاهب الطبیعیة و تحدید الأهداف و مراحله و 

الاستفادة من و تذكرها و كما یقترح بالربط الذّهني بین الأشیاء المحسوسة و تعلیمها و ات اللّغ

 ممارسة اللّغة بشكل تدریجي. و المواقف اللّغویة و ذلك في حفظ الكلمات 

 ة:المواد التعلیمیّ و  م المتعلّ و  م وظائف كل من المعلّ  2-8-4

 2هي:و ة دد في ثلاث مهام رئیسیّ تتحوظائف المعلم: -أ

حیث یقوم المعلم بتوضیح  ،ة مرة واحدةتضمن عرض العناصر اللّغویّ وهو ی :لتدریسا-

 ویحرص كذلك على التحكم بالصّمت.ووسائل غیر لفظیّة، معناها للطلاب من خلال أمثلة 

                              

 .217-215، ص ص اطقین بلغات أخرىة للنّ ربیّ الع اللّغة عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس -1
 .218،219ص  ص ،لمرجع نفسها-2
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 مع تنفیذها  على جمیع استفساراته، ستجواب المتعلم ،حیث یشكلها بناءا وهو الاختبار:-

 بصمت قدر الإمكان.

ر وتشجیعهم مین نحو الحواإفساح المجال للمتعلّ لیتمكن المعلم من  ح الطریق للمتعلم:إفسا-

 على المشاركة ومراقبتهم عن بعد. 

 التنفیذ المنظم للدروس مع تحدید الأهداف ؤدي وظائف أخرى كالتحضیر الدّقیقو وكما ی

اركة جع على المشیخلق بیئة تعلیمیّة تشو وترتیب عناصره مع انتقاء وسائل تعلیمیّة مناسبة 

راز  ینبغي أن یكون حذرا في مراقبة الحدیث دون إب ممّاالإبداع ،و و یدفعهم الى التفكیر 

 لا یتكلم إلاّ عند الضرورة مع استجواب المتعلمین وهو صامت.و الأخطاء 

بدایة البرنامج دون  فيدخول المتعلم إلى حجرة الصف : 1تتضح في المتعلم وظائف-ب

بعد مرور و ثم یبدأ في فهم مهمته تدریجیا سیقدم له أو ما یجب القیام به، ا معرفة مسبقة بم

تحمل ،و الاستیعابو عدد من الدروس یتوقعون إثراء رصیدهم اللّغوي ممّا یمهد للفهم 

المسؤولیة في التحلیل والاستنتاج من السیاق اللّغوي و الاستفادة من كلمات محدودة للغة 

 یؤديها بنجاح و ة ممّا یشجعهم على ممارستفي لغاتهم الأصلیّ الهدف وكذا استغلال خلفیاتهم 

 تبادل الأدوار فیما بینهم.مع تصحیح أخطائهم و التعلّم  بروح تعاونیّة  

تي تمثل في الوسائل المعینة و الّ  استخدام كلّ :2في تتضحة:وظائف المواد التعلیمیّ -ت

المعنى في لغة و لاقة بین الصوت ة وذلك لتوضیح العلوحات حائطیّ و العیدان الملونة و العصا 

علیمیّة أخرى و تشمل بعض الكتب استخدام مواد تكن التصرف فیها، إلى جانبیمو الهدف 

                              

 .220، 212 ص ، صاطقین بلغات أخرىة للنّ ربیّ الع اللّغة عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس -1
 .221،222، ص ص لمرجع نفسها-2
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أفلام و أشرطة فیدیو و أشرطة تسجیل عادیة و الكتابة و الأوراق للتدریب على مهارتي القراءة و 

عیّة من قبل المعلم ن تستخدم بصورة فردیّة أو جمافإ مع معینات بصریّة حقیقیّة أو مصورة،

 أو المتعلم.

راسة ثم یشیر إلى المعلم إلى حجرة الدّ  دخول : 1في تتمثل التدریس في حجرة الدرس -ث

یخرج منها و حقیبته  یفتح هاوبعد ،حول طاولة في المقدمة امجموعة من الطلاب لیجلسو 

فیشیر  ،أطولها مختلفة الألوان والأحجام فینثرها على الطاولة  فیختار االعصایمجموعة من 

خلفه جماعیا  اله ثم ینطق كلمة عصا فیرددو  ایستمعو و إلى حركاته   اإلیهم لینتبهو 

 ر علیهم العملیة واحدا تلوا الأخر حیث یصغي إلیهم وإن لاحظ الخطأ أو أيّ یكرّ ،فالكلمة

حین یتأكد أنّ جمیعهم  ،لى الطالب لیعید النطق مرة أخرىنقص  في تردیدها یشیر بیده إ

هذا الشيء یسمى بلغة الهدف العصا ینتقل إلى مهمة أخرى وهي معرفة الأرقام  او عرف

أخر عصوین وفي مكان    ،وحینها یضع على الطاولة عصا واحدة ویضع في موقفونطقها

ههم على أخر ثلاث عصیا فیشیر إلى كلّ مجموعة منها ویعدها بصوت مسموع فینبّ 

ما یقومون به هو تعلیم الأرقام  نّ ویعرفون بأنها د الكلمات حتى یتعلّمو الاستماع وهو یردّ 

.فیتعرفون على كلّ الكلمات الدّالة على الأفعال ومعنا ، مع تثنیة الكلمات و جمعهانطقا 

فإذ هي كلمات شائعة الاستعمال یتم تكرارها في كلّ درس من  ،الحركات داخل الصفو 

 روس لتعلیم اللّغة بهذه الطریقة.الدّ 
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 امتة: یقة الصّ ر تقویم الط 2-8-5

 1:تتضحفيالمزایا: -أ

 .راسة حتى یخرج منهاتي یتبعها منذ دخوله لحجرة الدّ الخطوات الّ  م كلّ معرفة المعلّ -

فكیر   تباه،والتمین منذ البدایة نحو: الانة سلیمة لدى المتعلّ عي إلى بناء عادات تعلیمیّ السّ -

 ة.كفایة لغویّ ة تؤدي إلى بناء مع بناء مهارات لغویّ  ،المشاكل وحلّ 

 ل.غة بشكل فعالمین لممارسة اللّ جال للمتعّ ا یفسح المالتأكید على بقاء المعلم صامتا ممّ  -

تشجیعه على و ع الأنشطة م على المشاركة في جمیم التعاوني وحث المتعلّ الاهتمام بالتعلّ  -

 الإبداع.و الابتكار 

 مفیدة. استغلالها بطریقةو الأعداد و  انلو الأو  نحو: العصاة المعینة الاهتمام بالوسائل التعلیمیّ -

 2في: : تتمثلالعیوب-ب

ت المعلم معظم الوقت لا یناسب أنّ صم المتعلّمین، حیثة بین عدم مراعاة الفروق الفردیّ -

 المتعلم الّذي یحتاج إلى مزیدا من الدّخل اللّغوي السلیم.

على وصف الأحداث  قدرته و ة كطلاقة المتعلم في الكلام صعوبة تحقیق أهداف تعلّمیّ -

 المناظر.و الصور و 

                              

 .227-225 اطقین بلغات أخرى، ص صة للنّ غة العربیّ العصیلي، طرائق تدریس اللّ  إبراهیمعبد العزیز بن -1
 .279-227المرجع نفسه، ص ص -2
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غة ، حیث تحصر اللّ أكادیمیّةیّة أو لّغة العربیّة لأغراض دینعدم تحقیق أهداف لمتعلمي ال-

 الألوان.و في كلمات محدودة لا تتعدى العصا 

 ا یؤدي إلى صعوبة التواصل مع النّاطقین بها.عدم اكتساب المتعلم  ثقافة لغة الهدف ممّ -

ذلك  ا یقلل، ممّ ةة حقیقیّ لمتعلم غیر النّاطق بالعربیّة باستخدام مواد لغویّ ل عدم توفیر فرص-

 من اكتساب اللّغة بشكل فعال. 

لمبدأ ایم اللّغات على هذه الطریقة في تعل تعتمدامتة:یم الطریقة الصّ یل و تقیّ تحل 2-8-6

لمین فرصا للمتع ذلك لمنح،و راسةم یبقى معظم الوقت صامتا في حجرة الدّ أنّ المعلّ بالقاتل 

 ونم هذه اللّغة من خلال الملاحظة دتركز على تعلّ و التفاعل بلغة الهدف و على المشاركة 

والحركات ،الرسومو ،الألوانو ،حیث یستعین بالعصاالاعتماد على التحدث مع المعلم، 

قبل  العباراتو غة بشكل مكثف ویعزز لهم فهم معاني الكلمات لّ لالمتعلمین  یعرض ف.لتعلیمهم

مساعدتهم في عدم الوقوع في الأخطاء عند و التحدث مع منح الوقت الكافي لاستیعابها 

 التحدث بها.

على  وظائف أساسیّة یتقید بها داخل حجرة الدرس مع الحرصبم في هذه الطریقة المعلّ  ویقوم

تحفیزهم  على التعلّم، حیث یسعى إلى و مین في الأخطاء مع تشجیعهم عدم وقوع المتعلّ 

 .مین مع تبادل الأدوار فیما بینهمجماعیّة  بین كافة المتعلّ و بروح تعاونیّة  تأدیته

 لنّاطقینابیّة بالرغم من النتائج الّتي تحققها هذه الطریقة عدت غیر كافیة لتعلیمیّة اللّغة العر 

 ذلك من خلال:و  بغیرها

م المبتدئ غیر  المتعلّ حیث أنّ الخارجیّة للمتعلم،  الداخلیّة و إهمال الطریقة لمراعاة العوامل -

لیس ،و غة بالاعتماد فقط على العصا و الألوانالنّاطق بالعربیّة لیس بإمكانه تعلّم هذه اللّ 
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مت لا م على الصّ إلى جانب تركیز المعلّ ، لكلمات بشكل سلیم ومعرفة أصواتهابإمكانه نطق ا

معرفة ة العربیّة و عرف على أصول اللّغلى التّ ذین هم بحاجة إمین اللّ المتعلّ مع یتناسب 

 ثقافتها.

د تحصر كلماتها في سلیمة فإو ة فصیحة ربیّ عدم تحقیق الهدف المنشود من تعلم لغة ع-

 عدد محدود.

تابة بشكل مكثف مع الكو ة القراءثم الكلام و ة من الاستماع اللّغویّ عدم تنمیة المهارات -

لّتي العربیّة معرفة أصوات اللّغة اینبغي علیه  النّاطق بالعربیّةغیر  علیها. فالمتعلّمالتدریب 

یقة فاعل بهذه الطر جانب مواجهتهم صعوبة التّ  مكثف. وإلىالتحدث بها بشكل و یود تعلّمها 

وبة ، ومع صعوالملل نحوهاا یشعرهم بالتقید حیث تعتمد بكثرة  على التفاعل مع المعلم ممّ 

 .اتجةكلّ الأخطاء النّ  تصحیحمع تقییمهم و ذلك لمراقبتهم و تطبیقها في الفصول الكبیرة 

رة ة داخل حجالأسالیب التعلّمیّ و شطة نویع في الأنم على التّ لا تتیح الفرص الكافیة للمعلّ -

ف ل الصید المتعلمین بعدد من الكلمات المحدودة الّتي  یتعلمها داخالدّراسة،إلى جانب تقیّ 

 نفسهم.ا یواجه صعوبة التواصل مع النّاطقین بالعربیّة و التعبیر عن أممّ 

 تتطلب الطریقة إجراء تعدیلات علیها نحو:

 ة.التنویع في الأنشطة والأسالیب التعلیمیّ -

م مع لیمي مناسب للتعلّ مع خلق جوا تع ،راسةم داخل حجرة الدّ منح فرصا كافیة للمعلّ -

مارسة لى موالسعي إمین  فیما بینهم بین المتعلّ و مین على التفاعل مع المعلم تشجیع المتعلّ 

 غة في مختلف المواقف.اللّ 
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ل لك لتسهیة وذمیّ ة التعلّ ة التعلیمیّ العملیّ  يالاعتماد علیها فو ة استخدام كافة الوسائل التعلیمیّ 

 بقاء المعلومات حیة في أذهانهم.مع توضیح المعاني و الفهم 

الكتابة و راءة القتم  الكلامو  الاستماع ة في كافة الجوانبتطویر مهاراتهم اللّغویّ و تنمیة -

 د علیها.التعوّ و 

الجدیدة، لاستیعاب المعلومات  ریقةمین على التعلّم بهذه الطتخصیص أوقات كافیة للمتعلّ -

كل استخدامها بشو  ة اللّغةمعاجم ثنائیّ ، وكتب للتدریبات، و رةالاعتماد على كتب مقرّ  مع

 مناسب.

بشكل  التعلّمو التعلیم حسین عملیة ذلك لتو  ،ة في الحجرةالألعاب اللّغویّ و استخدام التكنولوجیا -

 ة.امیّ تعلم لغة عربیّة فصیحة بعیدة عن العنتائج جیّدة في اكتساب اللّغة و  تحقیقمع كبیر 

ة عربیّ غة الة في تعلیمیّة اللّ جعلها أكثر فعالیّ و تتطلب هذه الطریقة طرائق أخرى لتعدیلها 

 .النّاطقین بغیرها

خاتمة الكتاب:-3  

 1اختتم المؤلف كتابه بخاتمة و تتضمنّ :

غات.طرائق الّتي استعرضها في الكتاب من أبرز الطرائق المعروفة في میدان تعلیم اللّ ال-  

هي غیر مكتملة ف إذ تعدّ ة و طریقة الأدوار، حواریّ الاستغناء عن بعض الطرائق كالطریقة ال-

 أسالیب تشتغل علیها هذه الطرائق.و أنشطة 

                              

 .234-230اطقین بلغات أخرى، ص ص للنّ  ةة العربیغاللعبد العزیز بن إبراهیم العصیلي، طرائق تدریس -1



 عزیز بند الاطقین بلغات أخرى لدكتور عبالفصل الثالث: طرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّ 
 إبراهیم العصیلي

132 

 

تدریبات و ، حیث تتناول أنشطة ةللّغة العربیّ لا تخدم متعلمي ا إهمال كلّ الطرائق الّتي-

 غربیّة في اللّغة العربیّة.

تضح بأنّ كلّ هذه الطرائق صالحة لتدریس اللّغة العربیّة للنّاطقین بغیرها مع تحسین ی-

 استعمالها.
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 خلاصة الفصل الثالث

ق كتابه طرائكتور عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي استعرض في القول بأنّ الدّ  نخلص

حة تدریس اللّغة العربیّة للنّاطقین بلغات أخرى ، حیث یوضح بأنّ كلّ هذه الطرائق صال

ي كلّ تشترك فو إلاّ أنّها لابد أن تجتمع ، للنّاطقین بغیرهاوفعالة في تعلیمیّة اللّغة العربیّة 

كلّ  تجنبو متعلمین ة لل،مع تنمیة كلّ المهارات اللّغویّ لیب والأنشطة لتكون أكثر فعالیّةالأسا

 .هذه الطرائقتتضمنها السلبیات الّتي 
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 في نهایة البحث إلى مجموعة من نتائج: توصلنا

 :اطقین بغیرهالنّ لة غة العربیّ ة اللّ صعوبات تعلیمیّ 

جراء دورات تدریبیّة للمعلمین وتكوینهم بجمیع الجوانب،مع انتقاءهم على الأقل لغتین إ -

 وذلك لتعلیم لغة عربیّة فصیحة وسلیمة.

 ة بین المتعلمین.مراعاة كلّ الفروق الفردیّ -

 .للنّاطقین بغیرهاهتم بتعلیمیّة اللّغة العربیّة تفتح معاهد ومؤسسات خاصة -

وفیر كتب ومعاجم مختصة تعتمد على اللّغة العربیّة الفصیحة وتقدیمها للمعلمین ت -

 والمتعلمین.

 ة.الابتعاد عن العامیّ و خارجه و التحدث باللّغة العربیّة داخل الصف  -

 ي طرحناها سابقا توصلنا إلى:ة الّتوللإجابة عن الإشكالیّ 

 لعربیّةمستویات المتعلمین غیر النّاطقین باأنشطة وتطبیقات تعلیمیّة تتناسب  توفیروجوب  -

 مع التدریب علیها.

ة حكمة لتسییر العملیة التعلیمیّ ممع وضع خطط  ة،التنویع في استخدام الأسالیب التعلیمیّ  -

 التعلُّمیة.

 للنّاطقینلّ طریقة بطرائق أخرى لجعلها أكثر تفاعلا في تعلیمیّة اللّغة العربیّة دمج ك-

 ، مع تجنب كلّ السلبیات الّتي تقع علیها هذه الطرائق.بغیرها

اطقین متعلمین غیر النّ اءة ثم الكتابة للة من استماع وكلام وقر تنمیة كلّ المهارات اللّغویّ  -

 .بالعربیّة، وتدریبهم علیها
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اللّغة  ى الصعب ممّا یسهل للمتعلمین على تعلمة من السهل إلالتّدرج في تقدیم المادة اللّغویّ -

 بشكل أفضل.

 بناء على هذه النتائج الّتي توصلنا إلیها، نأتي إلى تأكید صدق الفرضیات الّتي

 افترضناها في مقدمة البحث:

، لسمعیّةاالتعلیمیّة التعلّمیة منها أنّ المعلم یهتدي بكافة الوسائل بیؤكد لنا بعد البحث -

لأولى ضیة ا، فالفر للنّاطقین بغیرهاغة العربیّة والسمعیّة البصریّة في تعلیمیّة اللّ  البصریّة

 خاطئة.

غة لّ ة الة في تعلیمیّ انیة خاطئة، حیث إن طریقة القواعد والترجمة لا تعد كافیّ الفرضیة الث -

افة كیع في على الحفظ والتّرجمة، فعلیها الاستخدام والتنو العربیة للنّاطقین بغیرها إذ تعتمد 

 الأنشطة والأسالیب.

 تي تتمثل في:وفي الأخیر نقدم بعض المقترحات الّ 

 منح فرص كافیة للمتعلمین على استعمال اللّغة العربیّة في مختلف السیاقات.ضرورة  -

 .طقین بغیرهاللنّاعة على تعلّم اللّغة العربیّة  خلق بیئة تعلیمیّة مشج-

نب جا العملیة، إلىاستخدام كافة الوسائل التعلیمیّة بأنواعها المختلفة لتسییر ضرورة -

 استخدام التكنولوجیا مع تزویدهم بكافة الأجهزة الإلكترونیّة.

ى ة كألعاب النّطق والكتابة حیث تسهل علالتدرب على استخدام الألعاب اللّغویّ ضرورة -

 النّاطقین بالعربیّة على اكتسابها بشكل أفضل.المتعلمین غیر 

ادات ة من عدمج عناصر الثقافة العربیّة في المواد الّتي تقدم لغیر النّاطقین بالعربیّ ضرورة -

 وتقالید حیث تمكنهم من تعلّم اللّغة العربیّة مع فهم ثقافتها.  
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امعة م، ج30/9/2020ة. بلیدة:الاجتماعیّ و ة مجلة الباحث في العلوم الإنسانیّ  "،ةغویّ اللّ 

 لونیسي علي.

ة. العلوم الإنسانیّ  "، مجلةةیّ ة التعلیمدورها في العملیّ و غویة ،"المهارات اللّ لیلى سهیل-8

 .29،عجامعة بسكرةم،2013الجزائر:فیفري

التربیة. غة الثانیة"، حولیة كلیة اللّ  المؤثرة في اكتساب،"العوامل محمد علي الخولي-9

 .7سعود، عالملك  م، جامعة1990ه/1410: الریاض
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 ا"، مجلةاطقین بغیرهة للنّ غة العربیّ علیم اللّ تة في "دور الوسائل التعلیمیّ ،ینمسلم ضیاء الدّ -10

 .6، مج3م،ع2020. مقاربات

غات اطقین بلة للنّ غة العربیّ مهارة القراءة في اللّ ة بوخنوفة، "أهداف تعلیمیّ  نور الدین-11

سانیات "، مجلة اللّ ر الأوروبي المرجعي الموحد للغاتالإطا (A1)أخرى في ظل المستوى 

 .5، مج9م ، جامعة محمد لامین دباغین ،ع2021ة.الجزائر:التطبیقیّ 

 ة فيغة العربیّ اللّ أهمیتها في تدریس و ة ة الحدیث،" الوسائل التعلیمیّ نو الدین مصطفى-12

 .10م، ع2017جلة جسور المعرفة.جوانالطور الثانوي،"م

 التنویر. اطقین بها،"مجلةة لغیر النّ غة العربیّ عدلاني، "من مشكلات تعلیم اللّ  هجیرة-13

 .3م، ع2017:سبتمبرالمركز الجامعي غلیزان

غویات للّ ذي افتقدته اند بنت شارع عائض القحطاني،"عبد العزیز العصیلي الّ ه-14

 .12م،ع2021ة. دار المنظومة:جانفيسانیات التطبیقیّ مجلة اللّ  ة،"التطبیقیّ 

مجلة  نة إسماعیلي،"دور الوسائل التعلیمیة في إثراء الموقف التعلیمي بالجامعة"،یام-15

 .6م، ع2011الجزائر: ة.الاجتماعیّ و ة العلوم الإنسانیّ 

 المؤتمرات:-4

ا"، اطقین بغیرهة للنّ كون معلما للغة العربیّ بیدي،"من یصلح أن ینزار اللّ خالد أبو عمشة و -1

غیرها، باطقین ة للنّ غة العربیّ ل لتعلیم اللّ ولي الأوّ أعمال المؤتمر الدّ  التجارب.و الرؤى 

 م.2015: اسطنبول
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اطقین استراتجیاتها المعاصرة للنّ و ة غة العربیّ اللّ میة مهارات ،"تنداوود عبد القادر إیلیغا-2

: یزیامال،مركز اللغات الجامعة الإسلامیة العالمیة.ولي الثاني للغاتبغیرها"،المؤتمر الدّ 

 م.2011

تمر أبحاث المؤ  "،حلولبغیرها مشكلات و  اطقینة للنّ غة العربیّ واقع تعلیم اللّ "لامیة حمزة، -3

لّغوي، دل التبالعربي للالمنتدى ا .المستقبلو اطقین بغیرها الحاضر ة للنّ ل العربیّ ولي الأوّ الدّ 

 م.2020مالیزیا:

النّاطقین بها"، اللّغة العربیّة لغیر  ة في تعلیمالعزیز،"مشكلات عاممحمد حمیدة عبد -4

ة عین جامع التحدیات.و المؤتمر العلمي السّادس تعلیم العربیّة لغیر النّاطقین بها الواقع 

 .1م،مج12/13/7/2001المعرفة:و ة للقراءة ة المصریّ ، الجمعیّ الشمس

 ة:المذكرات الجامعیّ و الأطروحات -5

 أطروحة دكتوراه:-أ

ئر ة في الجزاة دراسة میدانیّ الاستراتجیات الأسریّ و ة ،المدرسة الجزائریّ ئشة بورغدةعا-

م/ 2007عبد الرحمان بوزیدة،الجزائر: إشراف وراه الدولة.العاصمة، أطروحة لنیل شهادة دكت

 ة قسم علوم الاجتماع.الاجتماعیّ و ة العلوم الإنسانیّ م،كلیة 2008

 مذكرة الماجستیر: -ب

تقویم و صفي دراسة شاط المدرسي غیر ة من خلال النّ غة العربیّ ة اللّ ، تعلیمیّ ةیلى بن میسل-

راف إش، ة اللّغات. تعلیمیّ الثالثة متوسط مدینة جیجل نموذجا، شهادة ماجستیرلدى تلامیذ 

 م، جامعة فرحات عباس.2010م/2009سطیف:خلیفة بوحادي، 
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 :نبذة عن حیاة المؤلف د.عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي: 1ملحق رقم 

 :1. تعریف المؤلّف عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي1

ة م، في بلد1955ه، الموافق ل 1375وُلد الدكتور عبد العزیز إبراهیم العصیلي عام 

 ة.ة السعودیّ في المملكة العربیّ  بالقصیمالشقة شمال بَریدَة 

 .م2020توفي في 

 :2علمیّةمسیرتهال.2

 ور عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي تعلیمه الابتدائي في بلدة الشقة،تلقّى الدكت -1

 حصل على شهادة المرحلة المتوسطة والثانویة في المعهد العلمي بمدینة بریدة.تو 

بكالوریوس في ة وحصل على درجة الجامعة محمد بن سعود الإسلامیّ  درس في -2

 م.1982-ه1402ة وآدابها عام غة العربیّ اللّ 

تیر م، وماجس1985-ه1405غة التطبیقي عام اجستیر في علم اللّ تحصّل على م -3

عام  University of pittsburghتسبرغة من جامعة بیغات الأجنبیّ تعلیم اللّ أخرى في 

 م.1990-ه1410

ة عام غات الأجنبیّ التطبیقي وتعلیم اللّ  غةدكتوراه في علم اللّ تحصّل على درجة  -4

 م.1994-ه1414

 

 
                                                           

، مجلة اللسانیات "لتطبیقیة غویات الذي افتقدته اللّ عبد العزیز العصیلي اّ "هند بنت شارع عائض القحطاني،-1
 .م 388،ص 12م،دار المنظومة ،ع 2021جانفي العربیة.

 .389ة "،صالقحطاني ، عبد العزیز العصیلي الّذي افتقدته اللّغویات التطبیقیهند بنت شارع عائض -2
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 :1مسیرته الأكادیمیة.3

مام بجامعة الإ ةغة العربیّ غة التطبیقي في معهد تعلیم اللّ علم اللّ  معیدا بقسم اشتغل -1

 ه.1405-ه1403عامي ة في الریاض بین محمد بن سعود الإسلامیّ 

 ه.1405رقّى إلى درجة محاضر في القسم عام ت -2

 ه.1414یّن أستاذ مساعد في القسم عام عُ  -3

 ه.1414طبیقي عام غة التعلم اللّ  عُیّن وكیلاً لقسم -4

 ه.1422رقّى إلى درجة أستاذ مشارك عام ت -5

 جامعة الإمام محمد بنة، وعضوًا في مجلس غة العربیّ د تعلیم اللّ تولّى عمادة معه -6

 ه.1434ه إلى 1426ة لمدة ثماني سنوات من سعود الإسلامیّ 

 ه.1427ى إلى درجة أستاذ عام ترقّ  -7

 :2نشاطاته واهتماماته .4

 ، بلدریس فقطي مجال التّ ن إبراهیم العصیلي فقّف أعمال الدّكتور عبد العزیز بلم تتو 

 أخرى منها: عدّدت اهتماماته ونشاطاته إلى أعمالتطوّرت وت

 ة في عامة الأمریكیّ ة في الولایات المتحدغات الأجنبیّ ن عضوًا لرابطة معلمي اللّ عُیّ  -1

 ه.1408

ا في الولایات وكند بناء المبعثینین ومدارس أالسعودیّ ة مجلس أندیة للطلبة تقلّد عضویّ  -2

 ه.1413ه حتى عام 1409عام 

                                                           

 ..389،ص ذي افتقدته اللّغویات التطبیقیةهند بنت شارع عائض القحطاني ، عبد العزیز العصیلي الّ  -1
 .391، 390المرجع نفسه، ص -2
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ه، وفي نفس 1409مالیة في عام أمریكا الشّ ة في غة العربیّ كان عضوا في رابطة اللّ  -3

 ة في مدینة بیتسبرغ بأمریكا.الوقت ترأس المدرسة السعودیّ 

 ه.1412ین في مدینة بیتسبرغ عام عودیّ الطلبة السّ  نائب رئیس نادي  -4

ة البوسنة و بجمهوریّ ة في سرابیفیة الدّراسات الإسلامیّ عضوا في لجنة صیاغة مناهج كلّ  -5

 ه.1415والهرسك عام 

ة عام عضوا في مجلس عمادة الدّراسات العلیا بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیّ  -6

 ه.1427-ه1422

 ه.1425-ه1424ة بوزارة التربیة والتعلیم عام غة العربیّ ة للّ جنة العلمیّ عضوا في اللّ  -7

بمدینة عبد  عضوا في لجنة التنسیق لمعجم التعلیم العام الابتدائي والمتوسط والثانوي -8

 ه.1424ة عام العزیز للعلوم والتقنیّ 

 ه.1425ة للتربیة والعلوم والثقافة عام غة العربیّ مجلس معاهد تعلیم اللّ  عضوا في -9

 ة الّتي تصدرها جامعة ایفریقیاغة العربیّ ة لمجلّة تعلیم اللّ عضوا في الهیئة الاستشاریّ  -10

 ه.1425العالمیة 

ة بوزارة التربیة والتعلیم في المملكة غویّ التألیف بعض المقررات اللّ تقلد رئاسة لجنة  -11

 ه.1426ة العربیة السعودیّ 

-ه1426انضمّ إلى عضویة مجلس عمادة شؤون المعاهد في الخارج من عام  -12

 ه، وعضوا في لجنة النظام الشامل في الجامعة.1427

ة بوزارة التعلیم العالي غة العربیّ ي اللّ عضوا في لجنة القیاس في اختبارات الكفایة لمتعلّم -13

 ه.1428عام 
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 ه.1434-ه1429ة ضوا في لجنة المنح بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیّ ع -14

 ه.1431بریدة  ة في القصیممعیّ السّ  ي جمعیة الإعاقةعضوا مؤسّسا ف -15

ة یّ ة السعودالمملكة العربیّ ة في ة في المدارس الأجنبیّ غة العربیّ رئیس لجنة وثیقة اللّ  -16

 ه.1432

ة بالجامع الأنترنیتقمي على لعربي الرّ ة لمؤتمر المحتوى احضیریّ جنة التّ عضوا في اللّ  -17

 ه.1433عام 

كوك انة بجامعة دع قسم الدّراسات الشرقیّ رأس اللّجنة الّتي شكّلتها الجامعة للتّفاوض مت -18

 ه.1434ة بكوریا الجنوبیّ 

ي ة وعضوا فة السعودیّ لمملكة العربیّ نة التحكیم لجائزة وزارة الثقافة في اعضوا في لج -19

عضوا في و داب، ة والآغة العربیّ ة للّ لاختیار الفائزین بجائزة الملك فیصل العالمیّ جنة العلیا اللّ 

-ه1434لأوقاف الشیخ سلیماني الراجحي، وذلك خلال الفترة الممتدّة بین  التابعةلجنة

 ه.1437

االله بن عبد  ة الصادرة عن مركز الملك عبدسانیات العربیّ ترأس هیئة تحریر مجلة اللّ  -20

 م.2020-م2010ة منذ نشأتها لغة العربیّ ولي لخدمة الّ العزیز الدّ 

 م.2012ة عام ولي للجامعات الآسیویّ ولى رئاسة وفد جامعة الإمام في المعرض الدّ ت -21

 :1بحوثه.5 

ة ة داخلیّ إبراهیم العصیلي في مؤتمرات ومحافل علمیّ لقد ساهم عبد العزیز بن 

 ة، ومن البحوث الّتي أنجزها:وخارجیّ 

                                                           

 .399 -396، صاللّغویات التطبیقیةهند بنت شارع عائض القحطاني ، عبد العزیز العصیلي الّذي افتقدته -1
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ة في المنطقة غة العربیّ تقبل اللّ في دول مجلس التعاون وأثرها على مس الرطانة -1

 ه.1417ة في العالم العربي المنعقد في الدّوحة عام الأجنبیّ  ة للعمالةغة العربیّ م اللّ ندوة تعلیب

 ة المنعقد في الشارقةغة العربیّ اللّ غة العربیّة، ندوة الخبراء في تعلیم إعداد معلّمي اللّ  -2

 ه.1419

غة الأمّ باكتساب اللّغة الثانیة، مجلّة جامعة الإمام محمد بن سعود علاقة اللّ  -3

 ه.1420، شوال، 28ة عالإسلامیّ 

ة، مجلة جامعة أم القرى غة العربیّ في برامج إعداد معلمي اللّ  التّدریس المصغر -4

 ه.1422، ربیع الأول 22، ع13ة، جغة العربیّ لعلوم الشریعة واللّ 

ة في ندوة ة في المعاهد التّابعة للجامعات العربیّ غة العربیّ تطویر برامج تعلیم اللّ  -5

 ه.1425ة المنعقد في الخرطوم عام غة العربیّ مدیري معاهد تعلیم اللّ 

ة، مجلة جامعة الإمام محمد بن سعود غة العربیّ اللّ منهج لمحتوى في تعلیم  -6

 ه.1425، 46ة عالإسلامیّ 

 ةة في دراسة المورفیم، مجلة جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیّ غة المرحلیّ اللّ  -7

 ه.1425، 48ع

ة للنّاطقین بلغات أخرى، المؤتمر لغة العربیّ المذهب المعجمي وتطبیقاته في تعلیم الّ  -8

 م.2006أفریل  5-2الثالث لكلیة الألسن بجامعة المنیا ولي الدّ 

لغة ة، مجلة جامعة أم القرى للعلوم الشریعة والّ غة العربیّ التحجّر في لغة متعلّمي اللّ  -9

 ه.1426، 33، ع17ة وآدابها، جالعربیّ 

 اطقین بغیرها، جامعة افریقیاة للنّ ة، مجلة العربیّ غة المرحلیّ مناهج البحث في اللّ  -10

 ه.1426ة، الخرطوم لعالمیّ ا
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لغة والأداء في التعبیر الكتابي لدى متعلّمي الّ  العلاقة بین المعرفة بالقواعد -11

 م.2007، 7ویس، عة، مجلة كلیة التربیة بجامعة قناة السّ العربیّ 

ة بین اللّغات وسبل تطویرها، مجلس التّعاون لدول غة العربیّ تعزیز مكانة اللّ  -12

 ه.1433أفریل  25ة، الریاض، الخلیج العربیّ 

أفریل  30-26ة، بیروت غة العربیّ نوي للّ السّ  ة، المؤتمر الدّوليعلم تعلیم العربیّ  -13

 ه.1433

، ة في المرحلة المبتدئةة لأغراض أكادیمیّ غة العربیّ لمحتوى في تعلیم اللّ منهج  -14

ة العالمیة بكوالا لامبور الإسلامیّ ة، آفاق مستقبلیة، الجامعة غة العربیّ مؤتمر مجالات تعلیم اللّ 

 م.2013مالیزیا، عام 

غة ة، مؤتمر اللّ ة ونشرها في المنظمات الدولیّ غة العربیّ مشكلات استخدام اللّ  -15

 ه.1433جوان  11ة الریاض، غة العربیّ ة، مركز الملك عبد االله الدّولي لخدمة اللّ العربیّ 

ة، ة في الجامعات السعودیّ خارجیّ تي یحتاجها طلاّب المنح الالتخصّصات الّ  -16

اجتماع الملتقى الثاني لطلاّب المنح المتخرجین في الجامعات السعودیة، جامعة الإمام 

 ه.1434جانفي  21-20محمد بن سعود الإسلامیة والعربیة بجاكرتا 

المشابهة لمركز الملك عبد العزیز الدولي ة كیفیة الاستفادة من المراكز الدولیّ  -17

 15ة، الریاض، ة في المنظّمات الدولیّ غة العربیّ ة، مؤتمر المركز حول اللّ غة العربیّ للّ لخدمة ا

 ه.1434جویلیة 

ة، مجلة ة لغة أجنبیّ وتطبیقه في تعلیم العربیّ اتبالهیمة وتعلیمها لغة العربیّ تعلّم الّ  -18

 م.2014، 6، ع18ة، مالیزیا، مجة العالمیّ التجدید، الجامعة الإسلامیّ 
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 وليلدّ ا إسطنبولتمر ة، مؤ غة العربیّ ة لمتعلّمي اللّ غة المرحلیّ القواعد المهمة في اللّ  -19

 م.2015ة للنّاطقین بغیرها، عام غة العربیّ الثاني لتعلیم اللّ 

ي شر العلمة، ندوة النّ دراسة مقارن طبیق،شر العلمي بین النظریة والتّ معاییر النّ  -20

لجنة رؤساء ومدیري الجامعات الحادي والعشرین ل ة، الاجتماعلغة العربیّ المحكم بالّ 

 جانفي 14ة، الریاض سات التعلیم العالي، دول مجلس التعاون لدول الخلیج العربیّ ومؤس

 ه.1438

ندوة سانیة نموذجا، لمعاجم المتخصّصة وأهمیتها في الترجمة، المعاجم اللّ ا -21

عبد  بإشراف مركز الملك عبد االله بنة، ة السعودیّ ة في المملكة العربیّ الصناعة المعجمیّ 

جوان  30-29 ة، الریاضغویات العربیّ ة لغة ثانیة، معهد اللّ غة العربیّ العزیز الدّولي لخدمة اللّ 

 ه.1440

م، ودور الجامعات في تمكینها ندوة 2020یة ة في رؤ غة العربیّ دورات تمكین اللّ  -22

ن، احمالر  عبد تة، جامعة الأسرة نورة بنربیّ غة العة بمناسبة الیوم العالمي للّ غة العربیّ اللّ 

 ه.1441جوان  18-16الریاض في 

 1مؤلّفاته: .6

 ومن الكتب والمعاجم الّتي ألّفها عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي منها:

 الكتب:.أ  

 م.1999ة عام لعربیّ اغة ة وتعلیم اللّ نفسیّ ة والّ لغویّ النظریات الّ  -1

 م.2002ن بلغات أخرى عام اطقیة للنّ العربیّ غة طرائق تدریس اللّ  -2

                                                           

 .396 -391، ةهند بنت شارع عائض القحطاني ، عبد العزیز العصیلي الّذي افتقدته اللّغویات التطبیقیّ -1
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 م.2003ة عام غة العربیّ أساسیات تعلیم اللّ  -3

 م.2007فسي عام غة النّ كتاب علم اللّ  -4

 م.2007ة عام غة العربیّ كتاب اللّ  -5

ة، وذلك مع ة السعودیّ ة في المملكة العربیّ ة للمدارس الأجنبیّ غة العربیّ وثیقة اللّ  -6

 م.2008ء عام مجموعة من الخبرا

 م.2010ة عام ة لمتعلّمي اللّغات الأجنبیّ لغة المرحلیّ مناهج البحث في الّ  -7

 المعاجم:.ب 

 ه.1436ة في وزارة التربیة والتعلیم عام معجم تلامیذ المرحلة الابتدائیّ  -1

 ه.1445ة بأجزائه الثلاثة عام سانیات التطبیقیّ المعجم الموسوعي لمصطلحات اللّ  -2

 إنجلیزي.-سانیات، معجم عربيالمترجم في اللّ  المعجم -3

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق

 
 

 : وصف الكتاب وأهمیته2ملحق رقم 

 :يمستوى الشكلالعلى  1-1

 ة للكتاب:بطاقة فنیّ  1-1-1

 : عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي.اسم المؤلف

 : طرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّاطقین بلغات أخرى.عنوان الكتاب

 طبعة.: بدون الطبعة

 : جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیّة.دار النشر

 : الریاض، السعودیّة.البلد

 م.2002-ه1423: تاریخ النشر

 صفحة. 285، ن: خمسة وثمانون ومائتاعدد الصفحات

 إخراج الكتاب: 1-1-2

تتوفّر مجموعة من المواصفات یستوفیها الكتاب، حیث لها دور فعال في تأثیره على 

 المتعلّمین والمعلّمین وجَلْب انتباههم ورغبتهم في المطالعة، ومنها:

 ، ومن العناصر الّتي تتوفّر علیها:طباعة الكتاب-

صفحة من النّوع الكبیر، طوله  285: كبیر الحجم، تصل عدد صفحاته إلى حجم الكتاب

 سم.3سم، وسمكه متوسّط 42.5سم، وعرضه 53

من الورق المقوّى أملس السّطح، لونه أبیض ذو : یتكوّن من غلاف خارجي الغلاف

نوعیة رفیعة،كتب في وسطه عنوان الكتاب "طرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّاطقین بلغات 

واِسم المؤلّف: د "عبد العزیز بن إبراهیم العصیلي"؛ ودار النشر: جامعة الإمام  ،أخرى"
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الرموز العربیّة المشرقیّة، م ب٢٠٠٢ه/١٤٢٣محمد بن سعود الإسلامیّة؛ وتاریخالنشر

، استغلّ فقط باللّون الاخرىمكتوبٌ بخطّ واضح وكبیر.كما أنّ الكتاب خالٍ من الألوان 

 الأسود.

الحبر ذو لون جذّاب "الأسود"، فهو یمنح و ملمّع، و : جیّدة، ورق ناصع، نوعیة الورق

 النظر مع الوضوح التام للمفردات.

 ة بارزة، جیّدة باللّون الأسود.:حروف وكلمات الطّباعنوع الطباعة

 : واضح ومقروء، حیث یمكن قراءة الكلمات دون عناء.الخط

 : كلّ الصّفحات مرقّمة من البدایة إلى النهایة.ترقیم الصفحات

: اشتغل على الطّریقة الألفبائیة في ترتیب المراجع باللّغة العربیّة واللّغة طریقة الترتیب

 الإنجلیزیّة في الكتاب.

سهلة وبسیطة، حیث یسهل فهمها مدعما بترجمة المصطلحات إلى  الكتاب : لغةغةاللّ  -

 .)(Direct teaching:التدریس المباشر اللّغة الإنجلیزیّة، مثل

بعض طرائق التّدریس لیسهل یّةلاستخدام أمثلة: یشمل الكتاب على أمثلة توضیح

 .كثیرة ، ولكن لیستاوفهم المعنى المراد به ،استیعابها

 : وأهمّ ما جاء فیه:تقسیم الكتاب 1-1-3

افتتح المؤلّف الكتاب بالبسملة وتناول بعدها صفحة المحتویات، عرض فیها الفصول الّتي  -

 یتناولها وهي ثماني طرائق، وثلاثة مذاهب.

وردت مقدّمة الكتاب في ثلاث صفحات، عرض فیها الإرهاصات الأولى لتعلیم للّغة  -

لغات أخرى.وانتقل بعدها إلى عرض التّمهید وذلك في واحد وعشرین العربیّة للنّاطقین ب

)، حیث بیّن الملامح العامة للعلم الّذي ینتمي إلیه الطّرائق والمذاهب وهو علم 21صفحة (
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اللّغة.وكما عرض بعد ذلك مفهوم طرائق التّدریس وتدریس المهارات، وطرائق التّدریس بین 

لمصطلحات النظریّة، المدخل، الطّریقة، الإجراءات، وكیفیة النظریة والتّطبیق، وفرّق بین ا

 تصنیف هذه الطّرائق ونشأتها.

 ) فصلاً:11موضوعات الكتاب، یحتوي الكتاب على احدى عشر (

 : طریقة القواعد والترجمة.الفصل الأوّل -

 : الطریقة الطبیعیّة. الفصل الثاني -

 : الطریقة المباشرة. الفصل الثالث -

 : طریقة القراءة.الرابعالفصل  -

 ة.ة الشفهیّ : الطریقة السمعیّ الفصل الخامس -

 : المذهب المعرفي.الفصل السادس -

 : الاستجابة الجسدیّة الكاملة.الفصل السابع -

 : المذهب الاتّصالي.الفصل الثامن -

 : المذهب الطبیعي.الفصل التاّسع -

 : تعلّم لغة الجماعة.الفصل العاشر -

 : الطریقة الصّامتة. دي عشرالفصل الحا -

واختتمَ المؤلِّف الكتاب بخاتمة في خمسة صفحات، وقائمة المصادر والمراجع الّتي 

اعتمد علیها، وعرض ملاحِق الكتاب (قائمة من مصطلحات الكتاب، وترتیبها، وشرحها، ثمّ 

 سییرا لفهم القارئ.أعاد تصنیف المصطلحات باللّغة الإنجلیزیّة، وترتیبها ترتیبًا أبجدیًا وذلك ت

 :تقییم الكتاب 1-1-4



 الملاحق

 
 

ستوى أعلى (لیسانس، ماستر، دكتوراه)، مالطّلبة ذو  :المستهدفون من الكتاب -أ

 الأساتذة والدكاترة، والمتخصّصون في تعلیمیّة اللّغات.

مناسِب، ومتسلسِل، ومرتَّب، حیث عرض  : وضع الكتاب بمنهجممیّزات الكتاب -ب

 لتدریس بطریقة مفصّلة.كلّ طریقة من طرائق ا

 بر حجم الكتاب وكثرة صفحاته، إلاّ أنّه خطّ الكتاب یجلب الانتباه.كرغم  -

: تعرض الكتاب لنقائص ك: عدم وجود طبعة الكتاب، والغلاف نقائص الكتاب -ت

 الخارجي غیر مدعم بالألوان والرّسوم والصّور لیلفت نظر المتعلّمین إلیه.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

صورة  1- 

 الكتاب



 الملاحق

 
 

وفي متن الكتاب أیضًا لم یوضح ویدعم الطّرائق التّدریسیّة بأمثلة كافیة لاستیعابها،  -

 وخال من الصّور التوضیحیّة.

: یهدف الكتاب إلى مناقشة عدد كبیر من المواضیع أهداف الكتاب وأهمیته 1-1-5

لغیر النّاطقین بها، فیعدّ في تعلیمیّة اللّغة عامّة وتعلیمیّة اللّغة العربیّة خاصّة، وتدریسها 

وسیلة فعّالة لنقل المعلومات، ومن خلاله یقوم على معرفة أهمّ طرائق التّدریس المعتمدة في 

تعلیمیّة اللّغة العربیّة لغیر النّاطقین بها، ویعدّ من الكتب المعتمَدَة في مجال التعلیمیة، حیث 

 جمع بین الجانب النظري والتطبیقي لطریقة التدریس.

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 الرّموز اللّفظیة: 1الصورةرقم

 

 

 

 

 : التسجیلات الصوتیّة2الصورة رقم  

 

 

 المذیاع :3الصورة رقم 

 : المذیاع3الصورة رقم

 

 



 
 

 

 

 

 الكتاب المدرسي: 4الصورة رقم                              

 

 

 

 

 

 الصّور: 5الصورة رقم 

 

 

 

 

 الخرائط:6الصورة رقم   

 

 



 
 

 

 

 

 النّماذج والمجسمات:7الصورة رقم 

 

 

 

 

 

 العیّنات:8الصورة رقم 

 

 

 

 

 المادّة المطبوعة: 9الصورة رقم 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 : السبورة10رقمالصورة 

 

 

 

 ةالرّموز البصریّ :11رقمالصورة  

 

 

 

 

 

 ةالزّیارات المیدانیّ  :12الصورةرقم

 



 
 

 

 

 

 

 التّلفاز :13الصورةرقم 

 

 

 

 

 العرائس:مسرح 14الصورةرقم

 

 

 

 

 : الفیدیو التعلیمي 15صورة رقم

 

 



 
 

 

 الحاسوب: 16صورة رقم 

 

 

 

 الهاتف الذّكي: 17صورة رقم 

 

 

 

 اللوحيالجهاز : 18صورة رقم 

 

 

 

 

 

 طرائق تدریس اللّغة العربیّة للنّاطقین بلغات أخرى كتاب:19رقم صورة



 :ملخص

من  للنّاطقین بغیرهاة ة اللّغة العربیّ تعلیمیّ طریقة لذه الدّراسة إلى إبراز أنجع تهدف ه

غة العربیّة للنّاطقین بلغات أخرى للدكتور عبد العزیز بن خلال كتاب طرائق تدریس اللّ 

 .هفي التحلیلي في وصف وتحلیلإبراهیم العصیلي، حیث اعتمدنا على المنهج الوص

ة، وتلعب دورًا هام�ا ة التعلّمیّ الطّرائق من الأسالیب الفعّالة في العملیة التعلیمیّ تعدّ هذه و 

، إذ تعزّز قدرات المتعلّمین لغیر أهلها ةة فصیحة بعیدة عن العامیّ في تعلیم وتعلّم لغة عربیّ 

كتابة، وتلبیة و قراءة، و كلام، و غویة من استماع، على استخدامها مع تنمیة مهاراتهم اللّ 

التّواصل مع الآخرین، فالاعتماد على الطّریقة الجیّدة تساهم في تجاوز جمیع تیاجاتهم في اح

 .للنّاطقین بغیرهاة غة العربیّ ة اللّ والمتعلّم في تعلیمیّ  ،الصّعوبات التي یواجهها المعلّم

 : تعلیمیّة اللّغة العربیّة للنّاطقین بغیرها، طرائق تدریس.الكلمات المفتاحیّة

Summary : 

This study aims to high light themost effective method for teachings Arabic 
to non-native speakers, drawing upon Dr: adbAzize bin Ibrahim al asaili’s book 
“Methods of teaching Arabic to speakers of other languages”. The study imploys 
a descriptive analytical approach to examine and analyse the books content. 

These method are recognized as effective in the educationl process and 
play a crucial role in teaching and learning standard Arabic, distinct from 
colloquil  forms. The en hance learners abilities touse the  language and develop 
their linguistics skills in listening, speaking, reading and writing, while 
addressing their needs and facilitating communication with others. Utilizing 
effective method helps overcome the challengs faced by both teachers and learns 
in teaching Arabic to non native speakers. 

 


	page de garde
	الإهداء الشكر
	المقدمة
	الفصل الأول
	فصل 2 والإهداء
	الفصل الثالث
	خاتمة البحث
	قائمة المصادر والمراجع
	فهرس المحتويات
	ملحق
	ملحق الصور
	ملخص طرائق التدريس

