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على إحسانھ و الفضل لھ على توفیقھ و إمتنانھ حمدا یلیق بجلالة وجھھ و  الحمد 

. عظیم سلطانھ، فبعون الله و تعالى و بفضلھ تم إنجاز ھذا العمل فلھ الشكر أولا و أخیرا

.و إعترافا بالفضل لأھلھ

على المجھودات المبذولة " كرجى مریم"نتقدم بشكرنا الخاص إلى الأستاذة المشرفة 

.طوال العام

" أحمد خلیل"إلى المختصة الأرطفونیة في المدرسة الابتدائیة كما نتقدم بجزیل الشكر

بتیزي «Tisura n tmusni»بذراع بن خدة و إلى المختصة الأرطوفونیة في مركز 

.وزو

.كما نتقدم بالشكر لكل من قدم لنا ید المساعدة من قریب أو من بعید لإتمام ھذا العمل

. كما نتقدم بشكرنا الخالص لأعضاء لجنة المناقشة بقبول مناقشة ھذه المذكرة

"صبرینة و مسیلبا"



سمھ بكل إفتخار و أرجوا من من علمني العطاء و إلى من أحمل إأھدي تخرجي ھذا إلى
".والدي العزیز"الله أن یمد في عمرك لترى ثمارا قد حان قطافھا بعد طول إنتظار 

و إلى ملاكي في الحیاة و معنى الحب و الحنان و التفاني و إلى بسمة الحیاة و سر 
".أمي الحبیبة"دعائھا سر نجاحي أغلى الحبایب الوجود و إلى من كان 

و إلى من لھ الفضل الكبیر في تشخیصي و تحفیزي و من منھ تعلمت المثابرة و الإجتھاد 
و إلى من بھم أكبر و علیھم أعتمد و إلى من بوجودھم أكتسب قوة و محبة لا حدود لھا و 

".إخوتي"ن عرفت معھم معنى الحیاة إلى م

".تیزیري" إلى صدیقة عمري

و أختيإلى من شاركتني في ھذه المذكرة، و تقاسمنا معا تعب الأیام رفیقة دربي
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". صارة"و إلى أعز صدیقة 

"مسیلبا"



عز و جل الذي وفقني للإنجاز ھذه المذكرة و إتمامھاا و الشكر  . لحمد 

أھدي ثمرة جھدي و عملي ھذا إلى قدوتي في الصبر، إلى الذي لم یبخل علي بأي شيء، 
أطال الله في " أبي"إلى من سعى لأجل راحتي و نجاحي، إلى من أحمل إسمھ بكل إفتخار 

.عمره

إلى التي شبعتني و باركت طریقي بدعائھا و رضاھا علي و سندي في الحیاة، و كانت 
". أمي"دعواھا لي بالتوفیق تتبعني خطوة بخطوة في عملي، أدام الله في عمرھا 

نوا و تذوقوا عني مرارتھا، ظالما كااللذان قاسموني حلاوة الحیاة" أختي"و " أخي"إلى 
.سندا و عونا لي حفظھم الله

لأیام، رفیقة دربي و أختي إلى من شاركتني في ھذه المذكرة، و تقاسمنا معالا تعب ا
".مسیلبا"

."صارة"إلى أعز صدیقة 

"صبرینة"
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: ملخص
نتقائي و الذاكرة العاملة باللغة نتباه الإلإدراستنا إلى التعرف على علاقة اتهدف 

مارهم بین داون على عشرة حالات تتراوح أعمتلازمةفهیة لدى الأطفال المصابین بالش
".سنة13سنوات إلى 8"

ختبار الذاكرة إ،«Stroop»نتقائي نتباه الإالإختبارإلتحقیق هدف الدراسة قمنا بتطبیق و 
Baddely»العاملة  .«Elo»ختبار اللغة الشفهیة إ، و «

:هأنأسفرت النتائج 
نتقائي و الذاكرة العاملة باللغة الشفهیة لدى الأطفال نتباه الإ لا توجد علاقة بین الإ 
.المصابین بمتلازمة داون

: الكلمات المفتاحیة
.متلازمة داوناللغة الشفهیة ،لذاكرة العاملة، تقائي، اننتباه الإالإ



Résumé :

Notre étude vise à identifier la relation entre l’attention sélective et la mémoire
de travail dans le langage oral chez les enfants atteints du syndrome de Down
sur dix cas allant de "8 à 13 ans " .
Pour atteindre l’objectif de l’étude, nous avons appliqué le test d’attention
sélective "Stroop", le test de mémoire de travail "Baddely" et le test de langue
orale "Elo" .
Les résultats ont montré :
- qu’il n’y a pas de corrélation entre l’attention sélective et la mémoire de
travail du langage oral chez les enfants atteints du syndrome de Down.

Mots clés :
Attention sélective, mémoire de travail, langage oral, syndrome de Down .



Abstract :

Our study aims to identify the relationship between selective attention and
working memory in oral language in children with Down syndrome in ten cases
ranging from " 8 to 13 years " .
To achieve the objective of the study, we applied the selective attention test
"Stroop" , the working memory test "Baddely" and the oral language test
"Elo " .
The results showed that :
there is no correlation between selective attention and working memory of
oral language in children with Down syndrome

Keywords :
Selective attention, working memory, oral language, down syndrome.



مقدمة



مقدمة

طر مع العیش مع الجماعة و التعامل جتماعي، و هذا یعني أنه فإبطبعه الإنسان
و ل عنهم مهما توفرت له سبل الراحة، فهو لا یقدر على العیش وحیدا بمعز الآخرینمع 

تبادل الرفاهیة، فهو یستأنس  بمن حوله یعیش و یتعایش معه، ینتج عن هذا التعایش 
الأفكار و الثقافات في العادات و المعتقدات فیكتسب منهم و یكسبون منه بذلك تتكون 

...... جتماعیة و ثقافیة و إنسانیةمزیج من خیارات و مهارات متنوعة شخصیته عبارة عن 
البشري عن لصوتیة و هي ظاهرة یختص بها الجنسفاللغة هي مجموعة من الرموز ا

الحیوانات و هي أكثر من قدرات الإنسان تعقیدا، كما أنها من أعظم مجالات الحیاة التي 
جتماعیة أو هي الشكل المنطوق أو المكتوب إالقدرات الإبتكاریة، و هي ظاهرة تتجلى فیها 

جتماعیة إمكان معین، إذ أنها ظاهرة وم لغوي موجود في زمن ماضي و حاضرلنظا
.)34، ص 2000رشدي طعیمة، محمد السید مناع، (واصلتستعمل للت

و هي ظاهرة نفسیة حیث أنها عرفت أنها مجموعة من الإشارات تصلح للتعبیر عن مجالات 
.الشعور أي أن حالات الإنسان الفكریة و العاطفیة و الإداریة

إبلاغ و إذ تساعد اللغة الشخص على إیصال أفكار للآخرین بواسطة كلمات فهو لا یستطیع
.(Piaget, 1986, P 32)عبیر عن مشاعره و أفكاره الشخصیةإصدار الأوامر و الت

عن تحویل الأفكار إلى نها مجموعة من المهارات المسؤولةو تعتبر اللغة الشفهیة على أ
رموز لغویة صوتیة، و هنا تكون رسائل لفظیة أو أنها تحویل إلى رموز صوریة بصریة و 

. ذا الشكلتكون الرسائل به
كما تعرف بأنها القدرة على نقل الرسالة التي ینوي الفرد نقلها و یشار أیضا أنها اللغة 

.) 60، ص 2011راضي الوقفي، (الإنتاجیة
على أنها اللغة الشفهیة هي تلك التي تتمثل في قدرة الفرد على نطق " الروسان"و عرفها 

. اللغة و كتابتها



القدرة على التعبیر عن أفكارنا بكلمات منطوقة، و النطق هو القدرة بأنها " الزریقات"و عرفها 
.)240، ص 2004جمال خطیب، (على الحفظ كل كلمة بوضوح

ضطرابات اللغة الشفهیة عند الأطفال، حیث تعد متلازمة داون أحد الإقد نجد كثیر من 
و هذا بما تصاحبها من عالم ككل، أنواع الإعاقات المألوفة و المنتشرة بكثرة على مستوى ال

.ضطرابات معرفیة و تشوهات جسمیة تتأثر على معاش تعلم الطفلإ
و الطفل المصاب بمتلازمة داون أحد هؤلاء الأطفال الذین نتحدث عنهم، أي أنه لدیه القدرة 

یحتمل أن لدیه احتیاجات و القوة و الضعف و الإحساس و التفكیر مثله مثل الآخرین، و
. ت جینیةضطراباإخاصة و 

و بذلك نجد فئة متلازمة داون الذي هو عبارة عن شذوذ صبغي یؤدي إلى وجود خلل في 
ضطرابات في مهارات الجسم الإدراكیة و إاز العصبي، ینتج عنه عوق ذهني و المخ و الجه

.)16، ص 2009آمنة عودة، (الحركیة
و یرجع السبب هذه إلى كروموزوم ارامن أكثر الأمراض إنتشTrisomie 21حیث تعد 

ضطراب في كیمیاء المخ مما یحدث له إ، بحیث تؤدي هذه الزیادة إلى 21إضافي في الزوج
تلف وظیفي یتجسد في القصور العقلي، مما ینتج عنه خلل في كل المعطیات المعرفیة و 

ي و هذا الخلل جیني، یؤدي أیضا إلى تأخر النمو النفسي الحركي و النمو المعرف
ضطرابات في عملیة التعلم و إتؤدي إلى سیكوماستیة و كل هذه العراقلاضطرابات 

.التواصل مع الآخرین
حیث یعتبر من الوظائف و من بین هذه الوظائف العقلیة التي تعرقل التواصل، نجد الإنتباه

الهامة التي من خلالها تدرك الأشیاء المختلفة و یمثل دورا هما كعملیة معرفیة قبل إدراكیة و 
.)125، ص 2001أحمد شلبي، (تحدید هویة المعلومات و تنقیتهاهي مدخل الذي تتم فیه



ه، و تجاهل باقي بذاتلذلك فالإنتقاء في الإنتباه یعني القدرة على التركیز على شيء معین 

الأحداث الأخرى المرافقة لها، و لذلك من الممكن في عدة حالات أن تخفق جمیعا في 

.)53، ص 2012بیریه، (ملاحظة أي سيء في حیاتنا الیومیة

عنصر بارز في تشكیل مختلف الخبرات و بشكل أخر أداء العمل المعرفي الإنتقائيفالإنتباه

إذ ترتكز علیه من كل العملیات المعرفیة، من منطلق توفیر طاقة المعالجة للإستجابة 

. لموقف واحد، فالإنتقاء یتحقق بعد التحلیل الدلالي في الذاكرة العاملة أو أثناء الإجابة علیها

.) 58، ص 2008الوزاعي، (

و تعرف الذاكرة على أنها ذلك الدماغ الذي تتجمع فیه المعلومات التي یكتسبها خلال 

لذاكرة هي سجل مفصل بالمعلومات التي تكتسبها، و هي أیضا مكان معالجة احیاتنا، ف

عبد الباقي (المعلومات و تنسیقها و تحویلها إلى أنماط یمكن تمییزها و إدراكها ثم فهمها

.)97، ص2011عیسى، 

و الذاكرة العاملة عبارة عن أنظمة تخزین خاصة وظیفتها تخزین المعلومات اللفظیة، 

تسمى هذه الأنظمة بالمكون اللفظي، أو ما یعرف بالحلقة الفونولوجیة، بالإضافة إلى أنها 

تحتوي على أنظمة أخرى خاصة بمعالجة المعلومات تسمى المعالج المركزي، حیث تتم 

Baddely)تهدف إلى الوصول للإجابة الصحیحةجات سلسلة من المعال etHitch,

.(1974, P 76



مكونا أخر یسمى المكون الغیر اللفظي أو المفكرة الفضائیة و ذكر أن وظیفته ثم أضاف 

معالجة الصور البصریة المكانیة، و إدراك العلاقات المكانیة، و هذه المكونات تعمل في أن 

.(Baddely, 1992, P 557)واحد و في تكامل و اتساق و إنسجام تام

: قسم نظري و قسم تطبیقي: إلى قسمینو لتحقیق أهداف الدراسة قمنا بتقسیم بحثنا

یحتوي على أربعة فصول و هي الفصل الأول الذي تناولنا فیه التخلف القسم النظري

العقلي فئة عرض داون التطور التاریخي، مفهومه، أنواعه، أسباب حدوثه، خصائصه، 

. تشخیصه، التكفل به

نتباه نتباه الإنتقائي، تعاریفه، الإبصفة عامة ثم الإنتباهثنا عن الإفتحدأما الفصل الثاني

ائي لدى الطفل نتباه الإنتقالإتشریحي وظیفي، خصائصه، نماذجه ،نتقائي من منظورالإ

.الإنتقائي و الذاكرة النشطةعلاقة الإنتباهالمصاب بعرض داون و

مفهومها، مراكز تحدثنا عن الذاكرة بصفة عامة ثم الذاكرة العاملة،أما الفصل الثالث

الذاكرة نماذجها، ممیزاتها، طرق قیاسها وعصبیة لها، العملیات الأساسیة لها، مكوناتها،

.لة لدى الطفل المصاب بعرض داون العام

لغة الشفهیة، مفهومها، فتحدثنا عن اللغة بصفة عامة ثم تطرقنا إلى الأما في الفصل الرابع 

اللغة الشفهیة عند طفل عرض داون والذاكرة الطفل، ستراتیجیات اكتسابها عند إخصائصها، 

. أهمیتهاالعاملة و اللغة الشفهیة و 

:فیما یخص القسم التطبیقي قمنا بتقسیمها إلى قسمین



الذي یتضمن منهج البحث، مكان و مدة إجراء البحث، أفراد عینة الفصل الخامسهما 

.البحث و أداة البحث

ة و الإحصائیو تحلیل نتائج الإختبارات ،المعالجةرضفهو خاص بعسادسالالفصل أما 

. الذي یعد خلاصة لعملنا التطبیقي، و أخیرا الخاتمةمناقشة النتائج،  الإستنتاج العام 
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:إشكالیة البحث-1

تعد متلازمة داون من الإعاقات التي تصیب الطفل ما قبل الولادة بسبب زیادة خلل 
كروموزومي، و هذا الكروموزوم الإضافي یؤدي إلى حدوث تغیر في تطور جسم الجنین

و یسبب له إعاقة ذهنیة مما یترتب علیه خصائص و سمات مختلفة عن الطفل العادي، كما 
لقیة في أعضاء ور ملامح وجهیة و جسمیة ممیزة و عیوب خیؤدي هذا الشذوذ إلى ظه

.)98، ص 2002الملك سعود، (الجسم و وظائفه
كما تؤدي هذه الإعاقة الذهنیة إلى عجز في العملیات المعرفیة التي تشكل عوائق تؤثر سلبا 

.على الطفل
فنجده ة أن المصاب بعرض داون، تضطرب لدیه كافة الوظائف المعرفی"روندال"و یؤكد 

بدایة من المرحلة الحسیة الحركیة وصولا إلى المرحلة اللغویة متأخر في مختلف مراحل نموه
مع ذلك فهي ضطرابات التي تصیب اللغة، و تاز في الرصید اللغوي فضلا عن الإو علیه یم

.(Rondal, 1992)تختلف من طفل إلى أخر
فالوظائف العقلیة هي التي تحدد مستوى أداء الفرد في مختلف جوانب الحیاة الیومیة 

جتماعیة و التواصلیة و غیرها، و من بین تلك وجیة و المعرفیة و السلوكیة و الإالفیزیول
النفسیة في حیاة الكائن الإنسانيجتماعیة و جد اللغة التي تعد من المظاهر الإالوظائف ن

یلة الأساسیة في یخلوا أي مجتمع من المجتمعات من هذا المظهر، فاللغة هي الوسإذ لا
ر مع بعضهم فمن خلالها یعیرون على أنفسهم و أمانیهم و طموحاتهمتفاهم أبناء البش

.)17، ص 2013نبیل عبد الهادي، (و عن مشاعرهم و عن أدبهم و ثقافتهم
بالعالم المحیط به فأنها الأكثر أما اللغة الشفهیة فهي أولى وسائل تواصل الكائن البشري 

یتمثل الفهم اللغوي للرسالة اللسانیةستخداما في عملیات التواصل و هي القدرة على إنتاج وإ
الإنتاج اللغوي في إصدار صوتي للكلمات إبتداء من فكرة في الدماغ و لتحقیق ذلك یجب 
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ن هناك قصد في التواصل و إختیار المعلومات المراد قولها و ربطها فیما بینها أن یكو 
.)50، ص 2018هواري أمینة، (بطریقة متسلسلة مع سیاق الكلام و صیغة التبادل

في تعریفه للغة إلى ضرورة الإشارة إلى القواعد النحویة و التركیبات "ومسكيشت"و یرى 
وظ به لا یشترط أن یكون له معنى حیث یمكن للإنسان نطق القواعدیة، و أن المنطوق الملف

كلمات لیس لها معنى معنوي و لكن القواعد النحویة و التركیبات القواعدیة تجعل الجمل 
. المنطوقة بها ذات معنى مضمون

و یة و من أهمها الإنتباه، الإدراكو من میكانیزمات اللغة نجد العدید من الوظائف المعرف
الذاكرة حیث أن التذكر هو قدرة الفرد على إستدعاء أو إعادة ما سبق تعلمه أو الاحتفاظ به 

و حفظ و إسترجاع الخبرة الماضیةفي ذاكرته و هو العملیة العقلیة التي یتم بها تسجیل 
و تحتوي الذاكرة على مجموعة من المكونات البنائیة المتمثلة في الذاكرة الحسیة و الذاكرة 

.ملة و الذاكرة طویلة المدىالعا
یطا مسؤول عن نقل أو تحویل المعلومات إلى الذاكرة طویلة شو تعد الذاكرة العاملة مكونا ن

مسعدأبو (.المدى، حیث تكون العلاقة بین هذه النماذج عبارة عن علاقة تأثیر و تأثر
.)18، ص 2012الدیار، 

Hitch et»" هیتش و بادلي"كما یشیر كل من  Baddely» إلى أن الذاكرة 1996عام
العاملة تعتمد في تخزینها للمعلومات اللفظیة أثناء القیام بالعملیات المعرفیة الأخرى على 
التفاعل بین مكوناتها المتمثلة في القدرة على التخزین و القدرة على المعالجة، كما أنها 

)Baddely.الكتابة و القراءةتساهم في النشاطات المختلفة التي یقوم بها الفرد كعملیة
1996, P 28.(
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في قوله أن المعالجة المعرفیة للمعلومات الشفهیة ذات الطبیعة السمعیة "بادلي"و ما أكده 
هي، كما أنها تؤدي التي لها أهمیة بالغة في الإنتاج الشفتتم على مستوى الحلقة الفونولوجیة

(Baddely et Hitch, 1974, P 47)".كتساب اللغة و النطقإدورا هاما في 
نتباه شرطا أساسیا للتعلم الجید لأنه مهم لحدوث الإدراك الفعال، و أنه بدون و یعد الإ

.)3، ص 2021جعلاب، (الإنتباه لا یستطیع الفرد أن یتذكر أو یتخیل أو یفكر في أي شيء

تركیز الشعور على عملیات حسیة تنشأ من المثیرات الخارجیة الموجودة حیث یعتبر الإنتباه
في المجال السلوكي للفرد و حیث أن الفرد لا یستطیع أن ینتبه لجمیع هذه المثیرات فإنه 

الإنتقائيیختار أو ینتقي منها ما یتفق مع حالة التهیؤ العقلي لدیه و ذلك ما یعرف بالإنتباه
.)54، ص 2003أنور محمد شرقاوي، (

في الإنتقاء یعد الأساس في عملیة الإنتباه كونه یقوم بتصفیة المثیرات المتراجعة و میكانیزم
إعتمادا على خصائصه الفیزیائیة إختیار المثیر ء و البیئة و تتطلب عملیة الإنتقا

).الوضوح، السعةلكثافة،ا(
و هذه السعة تتحكم في كم المعلومات التي یستطلع المتعلم إنتقائها بحیث نجعل هناك حدود 

.)2016عبد الودود، (لكمیة المعلومات التي یسمح بها المرور إلى وعي المتعلم
بحیث أن هناك تبادل وظیفي بین میكانیزمات الذاكرة فالإنتباه یؤثر على الذاكرة العاملة 

.الإنتقائيالإنتباهزماتالعاملة و میكانی
فالذاكرة العاملة هي نظام للمراقبة الإنتباهیة و تعمل على الإحتفاظ المتزامن لكمیة من 

). التفكیر، الفهم(المعلومات خلال إنجاز مهام معرفیة 
و قد أجریت بعض الدراسات لعدة حالات مصابة بمشاكل لغویة ناتجة عن وجود خلل في 

تحت " بجامعة الخضرا بسكرة"، 2018سنة"أمین جنان"الذاكرة العاملة، و من بینها دراسة 
التي هدفت " تأثیر الذاكرة العامل على اكتساب اللغة الشفهیة لدى طفل التریرزومي"عنوان 

ى على اكتساب اللغة الشفهیة، و لما لها إنعكاسات علثر الذاكرة العاملة إلى التعرف على أ
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إختبار الذاكرة العاملة داون، و إستخدامفئة الأطفال الحاملین لمتلازمة
على عینة «Khomssi»لخومسيالشفهيار الفهم ، و إختب«Baddely»لبادلي

من الجمعیة الوطنیة لإعادة إدماج الأطفال أطفال مصابین بمتلازمة داون) 04(متكونة من 
دور في إكتساب ةالمصابون بالتریزومي بالبلیدة فتوصلت نتائج الدراسة إلى أن للذاكرة العامل

.  اللغة الشفهیة عند أطفال متلازمة داون
ى معرفة دور الذاكرة ، و التي هدفت إل)2016" (بلقیس نزهة"بالإضافة إلى دراسة الباحثة 

كتساب اللغة الشفویة عند الأطفال المصابین بمتلازمة داون، و إجراء دراسة إالعاملة في 
تطبیقه بالمركز النفسي البیداغوجي بأم البواقي، حیث تم تطبیق إختبار الذاكرة العاملة و 

) 3(على عینة من أطفال متكونة من (O.J.L)بعض بنود إختبار التوجه و الحكم و اللغة 
حالات غیر مكتسبة للغة من نفس الفئة ) 3(حالات مكتسبة للغة مصابین بمتلازمة داون و 

و التي أسفرت نتائجها أن الحالات المكتسبة للغة لدیها ذاكرة عاملة جیدة على مستوى 
تعاني من أي المفكرة البصریة و على مستوى الحلقة الفونولوجیة، أي أن الحالات لا

و الشفهيضطرابات على مستوى الإنتاج إمستوى هذا النظام و لا تعاني من اضطراب على 
الفهم بالنسبة لهذه الفئة، و أما بالنسبة للحالات الثلاثة الغیر المكتسبة للغة فوجدوا أن الذاكرة 

دلیل على أن هذا الحلقة الفونولوجیة والعاملة لدیهم ضعیفة جدا على مستوى هذا النظام، 
. ضطراب على مستوى الإنتاج و الفهمإالحالات لدیها 
دور الحلقة "، التي هدفت إلى الكشف على )2016" (سیسماني و سماسري"و كذلك دراسة 

في المراكز البیداغوجي تكونت " الفونولوجیة في اكتساب اللغة عند الأطفال المتخلفین ذهنیا
بین هنیة خفیفة تتراوح أعمارهم اقة ذحالات مصابة بإع) 6(العینة من 

، فتوصلت نتائج الدراسة إلى أن هذه الفئة تعاني من قصور في نشاط الحلقة )سنة10-13(
. الفونولوجیة
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التي أسفرت نتائجها إلى أن (Rosenquist et al, 2003)بالإضافة إلى ذلك دراسة 
المتخلفین عقلیا لدیهم صعوبة في نوعیة في مكون التكرار الصوتي مقارنة بالعادیین، و لا 
توجد فروق دالة إحصائیا بین مجموعتین المتخلفین عقلیا و العادیین في قدرتهم على 

قائمة على ل المهام التخزینهم المعلومات التي تدخل إلى مخزن التكرار الصوتي من خلا
ابه الصوتي، و في تخزین المعلومات البصریة التي تدخل إلى مخزن اللوحة التشتأثیر 

.البصریة المكانیة من خلال مهام التشابه البصري
,Carlesimo et al)دراسة  تشیر إلى أن الأفراد العادیین یتفوقون في أدائهم (1997

لازمة داون، في مهام التجهیز اللفظي على مهام الذاكرة طویلة الأمد من الأطفال ذوي مت
للذاكرة الصریحة، فأطفال ذوي متلازمة داون یعانون من قصور في قدرتهم على تنظیم 

. المواد المعروضة علیهم لفظیا تبعا لبنائها التصنیفي
لدیهم قصور في كما نجد العدید من الدراسات التي أكدت على أن فئة ذوي عرض داون

.تصال غیر اللفظياء المثیرات و تؤثر على عملیة الإنتقو عجز في إالانتباه الإنتقائي
:من الدراسات التي أكدت على صحة هذا القول

التي توصلت نتائجها إلى أن الأفراد المتخلفین عقلیا یعانون (Odekirk, 1999)دراسة 
المثیر المستهدف من بین مجموعة من المثیرات من تأخر واضح في قدرتهم على إنتقاء

المشتقة، إلا أنهم یمكنهم معالجة المعلومات بطریقة أفضل عندما یرتكز الإختیار على 
. أساس التماثل بین المثیرات

توصلت نتائج هذه الدراسة إلى أن فئة متلازمة (Lowry et Sorner, 1991)دراسة 
نتباه تؤثر على عملیة الإتصال غیر اللفظي و خاصة داون لدیهم اضطرابات في عملیة الا

. عندما یتعرض لموضوعات متنوعة لا یستطیع أن یصل لمستوى مقبول
ارت نتائجها إلى أن المختلفین عقلیا فقد أش(Fabio et cossutta, 2001)دراسة 

.بعملیة الانتباه الانتقائيیظهرون قصور في قدرتهم على ترمیز المعلومات عند قیامهم
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م سلسلة من الإختبارات المقدمة استخدإالذي " 1968ن كلوز"و بهذا الصدد نجد دراسة 
.نتباهین بمرض داون أن لدیهم نقص في الإلقیاس القدرات العقلیة لدى المصاب

)173، ص 1997اوي، تالش(
و لسد الفراغات التي تركتها الدراسات السابقة سنحاول في هذه الدراسة في معرفة علاقة 

غة الشفهیة، لدى الأطفال المصابین بمتلازمة داون من لة باللالإنتقائي و الذاكرة العامالإنتباه

و " Baddely"ختبار الذاكرة إو " Stroop"الإنتقائي الإنتباهخلال إعتمادنا على إختبارات

«Elo»ختبار اللغة الشفهیةإو " یب المباشر و الترتیب العكسيالترت"ختبار المدیر المركزي إ

.تخص هذه الدراسة

: یقودنا هذا الطرح إلى صیاغة مجموعة من التساؤلات التي نطرحها على الشكل التالي

:التساؤل العام-

و الذاكرة العاملة باللغة الشفهیة لدى ائينتقنتباه الإهل توجد علاقة إرتباطیة بین الإ-

داون؟ طفال المصابین بمتلازمةالأ

: التساؤلات الجزئیة-

طفال الألدى الفضائیةالمفكرة البصریةنتقائي و نتباه الإهل توجد علاقة إرتباطیة بین الإ-

داون؟ متلازمةالمصابین ب

ونولوجیة لدى الأطفال و الحلقة الفنتقائينتباه الإبین الإهل توجد علاقة إرتباطیة-

داون؟ المصابین بمتلازمة
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لمصابین طفال االأالمدیر المركزي لدى ونتقائينتباه الإهل توجد علاقة إرتباطیة بین الإ-

داون؟ بمتلازمة

الشفهیة لدى الأطفال المصابین نتقائي و اللغةنتباه الإهل توجد علاقة إرتباطیة بین الإ-

داون؟ بمتلازمة

البصریة الفضائیة لدى الأطفال بین اللغة الشفهیة و المفكرة هل توجد علاقة إرتباطیة -

داون؟ المصابین بمتلازمة 

ونولوجیة لدى الأطفال المصابین بین اللغة الشفهیة  و الحلقة الفهل توجد علاقة إرتباطیة -

داون؟بمتلازمة

المركزي لدى الأطفال المصابین الشفهیة  و المدیربین اللغة هل توجد علاقة إرتباطیة -

داون؟بمتلازمة

:الفرضیات-2

: و للإجابة على هذه التساؤلات نقوم بصیاغة الفرضیات التالیة-

:الفرضیة العامة-2-1

و الذاكرة العاملة باللغة الشفهیة لدى الأطفال الإنتقائيتوجد علاقة إرتباطیة بین الإنتباه-

.المصابین بمتلازمة داون
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:الجزئیةالفرضیات-2-2

الأطفال لدى الفضائیةنتقائي و المفكرة البصریةنتباه الإتوجد علاقة إرتباطیة بین الإ-

. داونالمصابین بمتلازمة

طفال المصابین الأو الحلقة الفونولوجیة لدى نتقائينتباه الإبین الإتوجد علاقة إرتباطیة-

. داونبمتلازمة 

طفال المصابین الأنتقائي المدیر المركزي لدى نتباه الإتوجد علاقة إرتباطیة بین الإ-

.داونبمتلازمة 

الشفهیة لدى الأطفال المصابین نتقائي و اللغةنتباه الإهل توجد علاقة إرتباطیة بین الإ-

. داونبمتلازمة

طفال الألدى الفضائیة بین اللغة الشفهیة و المفكرة البصریة توجد علاقة إرتباطیة -

. داونبمتلازمة المصابین 

ونولوجیة لدى الأطفال المصابینبین اللغة الشفهیة  و الحلقة الفتوجد علاقة إرتباطیة -

.داونبمتلازمة 

مركزي لدى الأطفال المصابین البین اللغة الشفهیة  و المدیرتوجد علاقة إرتباطیة -

.داونبمتلازمة
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:أهداف الدراسة-3

نتقائي و الذاكرة العاملة باللغة الشفهیة لدى نتباه الإة العلاقة الموجودة بین كل من الإمعرف-

. ذوي عرض داون

.تسلیط الضوء على فئة الأطفال المصابین بعرض داون-

نأمل أن تساهم النتائج المتوصل إلیها من خلال هذه الدراسة في تطویر أدوات و -

. إجراءات یتم من خلالها الكشف المبكر عند الأطفال الذین یعانون من عرض داون

: أهمیة الدراسة-4

فهیة، قائي، الذاكرة العاملة، اللغة الشالإنتالإنتباه(تقدیم معلومات عن متغیرات الدراسة -

لها هذه المتغیرات من أهمیة في الحیاة الیومیة و الأكادیمیة لدى الأطفال ) متلازمة داون

عامة و الأطفال المصابین بعرض داون خاصة و الذین یحتاجون لرعایة و إهتمام أكثر من 

. أجل إدماجهم في المجتمع

): إجرائیا(تحدید المصطلحات -5

یتمثل في معالجة و تخزین و إسترجاع المعلومات، كما عقليهي نشاط :الذاكرة العاملة-

. تعمل على نمو اللغة الشفهیة و تتمیز بالضعف عند أطفال متلازمة داون

هو القدرة على الإحتفاظ أو الإستمرار في الانتباه لمثیر معین في ظل :الإنتقائيالإنتباه-

.العدید من المشتتات
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ها الأطفال العادیین و یعجز عن و وسیلة تواصل یتقنرفیةهي مهارة مع:اللغة الشفهیة-

.ذلك أطفال متلازمة داون نظرا لتصویر قدراتهم المعرفیة

تخلف ذهني هم فئة من الأطفال الذین یعانون من تشوه خلقي ینتج عنه:متلازمة داون-

بذراع بن خدة " أحمد خلیل"متواجدین بالمدرسة الابتدائیة و اضطراب في المهارات المعرفیة، 

. بتیزي وزو«Tisura n tmasni»و مركز 
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الجانب النظري
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متلازمة داون : الفصل الأول

.تمهید-
.التطور التاریخي لمتلازمة داون-1
.مفهوم متلازمة داون-2
.أنواع متلازمة داون-3
.أسباب حدوث متلازمة داون-4
.خصائص متلازمة داون-5
.تشخیص متلازمة داون-6
.التكفل بطفل متلازمة داون-7
. خلاصة الفصل-
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: تمهید
في هذا الفصل سوف نتطرق لدراسة طفل متلازمة داون، حیث یتمتعون بسمات و 

.مهارات تمیزهم عن غیرهم من الأطفال
أن نأخذ لمحة تاریخیة عن هذه المتلازمة و كیفیة حدوثها ثم نتطرق إلى أنواعها و قد إرتأینا

ضطراب، و في ، و تقدیم بعض التشخیصات لهذا الإو كذا الخصائص و العوامل المسببة
. الأخیر سوف نطرح الأسالیب العلاجیة و كیفیة التكفل بطفل ذوي عرض داون
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:التطور التاریخي لمتلازمة داون-1
و هو «John Dawn»نسبة إلى مكتشفها «Dawn Syndrome»سمیت هذه الفئة 

ملاحظات حول تصنیف "، قام بإجراء دراسة بحثیة تحمل عنوان 1866طبیب إنجلیزي سنة 
، و خلال هذه الدراسة لاحظ الطبیب وجود عدد من الصفات المشتركة لهذه "ةسلالات البلاه

لمنغولي فهم أطلق المجموعة دون غیرها و لأن صفاتهم الشكلیة تشبه أحد بعیب الشعب ا
و بعد ضغط كبیر من 1968ستمرت التسمیة حتى عام إ، و "المنغولیة"سم إهذه المتلازمة 

نسبة " متلازمة داون"على منظمة الصحة العالمیة تقرر تغیر الإسم إلى " منغولیا"حكومة 
.John Dawn»(Claude Bernard, 2008, P 17)»إلى طبیب 
(lejen, Gautier et Taryn)لیجن، جیوتر، تورین أشار كلا من1959و في عام 

صبغي 46صبغي بدلا من 47إلى أن السبب الحقیقي الكامن وراء متلازمة داون هو وجود 
بحیث 21و ذلك بسبب وجود صبغي زائد متصل بزوج من رقممستوى الخلويالعلى 

سعید عبد (Trisomie 21یصبح الزوج ثلاثیا لهذا یطلق على هذه المتلازمة 
.)167، ص2008العزیز،

: تعریفات متلازمة داون-2
م زائد في و داون هي مرض یتمیز بوجود كروموز ورد في القاموس الأرطفوني أن متلازمة -

تأخر نفس: من الأعراضموعةوم الزائد یمكننا من تفسیر مج، هذا الكروموز 21الزوج 
Brin et Coll, op.ci).(ليمورفولوجیا خاصة ذات أصل منغو تأخر ذهني و حركي 267

، حیث 21وم راب في الكروموز طینیة، تعود إلى إضو یعرف أیضا على أنها حالة ج-
بدلا من 47یظهر الكروموزومات ثلاثیا لدى الجنین و بذلك یصرح عدد الكروموزومات 

.العادیةكما هو الحال الأجنة46
عا و التي تسبب الإعاقة المعرفیةتعتبر أیضا من بین الأعراض الجینیة الخلقیة الأكثر شیو 

.(Rondal, op.cit, 2015)
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و تتمیز بوجود زیادة متلازمة داون معرفة كذلك على أنها السبب الرئیسي للإعاقة الذهنیة -
جراء ذلك خلل في كل أعضاء الجسم، و ینتج21ومات على مستوى الزوج عدد الكروموز 

.(Lambert et Brun, 2015, P 1)
:أنواع متلازمة داون-3
:Trisomie 21 Libreالحر ) 21(ومات ثلاثي الكروموز -1

21یوجد في الكروموزوم (زائد عند الطفل 21وم رقم وجود كروموز ینتج هذا النوع عن 
، و یعتبر هذا النوع الأكثر شیوعا و تصل نسبة حوالي )ومات بدلا من اثنینكروموز ثلاثة 

من مجموع الأشخاص الذین یحملون متلازمة داون و التي تظهر في حال وجود خلل 94%
أو ما یعرف بفصل الإنفصال السلیم للزوج (Méias)جیني في عملیة الإنقسام المنصف 

,Cuilleret, op.cit, 1981)یض أو خلیة الحضیةفي خلیة المبالكرموزومي الأصلي
P 12-13(.

بدون انفصال، و عند حصول الأخصاب أو 21ومات رقم مما یعني بقاء زوج الكروموز 
بح جنینا محتویا على ثلاثة التي تنمو لتص) البویضة المخصبة(الحمل و تكوین خلیة الجنین 
.ثنین في جمیع خلایا الجسمإبدلا من 21ومات كروموزومات في زوج كروموز 

حسب      - النوع الحر-الكروموزومي في عملیة الإلقاح خلل في الإنقسام):1(الشكل رقم 
"Rondal."
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:Trisomie 21 par trasslocationالإنتقالي-2
في هذا النوع یحدث خلل في عدد الكروموزومات في جزء من خلایا الجسم، بینما یبقى

ناء إلى موقع أخر أث21وم رقم نتقال جزء من الكروموز إالجزء الأخر سلیما، و هو عملیة 
14وم رقم لعادة یحدث الإنتقال إلى الكروموز ومات و في اعملیة إعادة الترتیب للكروموز 
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: أسباب حدوث متلازمة داون-4
یحدث التشوه الكروموزومي نتیجة خلل میكانیكي في الكروموزومات أثناء الإنقسام الخلوي و 

عملیة انقسام الخلیة، و من الأسباب خلالاثنان21وزومین ذلك بسبب عدم الكفاء الكروم
: المؤدیة إلى الخلل نجد

: عوامل وراثیة-
في البعض الحالات بوجود سبب وراثي خاصة عند العائلات متلازمة داون یمكن أن نفسر 

فیها عدد الإصابات متكرر أو في حالة إصابة الأم نفسها بهذا التناذر أین یكون التي یكون
,Rondal. J.A)أي حالة من إثنین% 50بنسبة تقدر اب مرتفع احتمال إنجاب طفل مص

1979                                                                            .(
خلل الهرمون، أشعة ×الجنین یمكن أن الإصابة بالحمى، المشكلات المنعیة أو استعداد 

.الخلیة، و ینتج عنه حدوث متلازم داونالشمس یكون السبب في حدوث خلل إنقسام
: عوامل بیولوجیة-

ور الغدة الزعتریة ضم(و إضطرابات الغدد الصماء (Rhésus)لتتمثل في عام
Thymus( و تضخم الغدة الدرقیة ،(Thyroïde)لفیتامینات ، عوز في ا(Carences

vitaminique) كالأدویة و غیرهاإضافة إلى العوامل الكیمیائیة " أ"خاصة فیتامین .
التشوهات الخلقیة حیث یصاب الطفل بشذوذ خلقي غیر معروف أسبابه بوضوح و یؤدي 
إلى التأخر الذهني و الذي یؤدي إلى شذوذ في شكل عظام الجمجمة، فقدان جزء من المخ، 

الدماغي، صغر حجم الجمجمة، و هذه الحالات یمكن إرجاعها إلى عوامل وراثیة ستقساءالإ
.أو مكتسبة

.(Lambert Rondal, 1986)طفرة جنینیة:عوامل بیو كیمیائیة-
.و هي عوامل قبل الولادة: عوامل بیئیة-
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: عامل السن لدى الأم-
و هو الأكثر شیوعا، حیث نجد أن سن الأم المتقدم یؤدي في العدید من الأحیان إلى 

Shuttlawert»إنجاب طفل مصاب بعرض داون و لقد بین العالم  أن أغلب 1986سنة «
.(Bemey, 1986)ین بعرض داون من متقدمات في السنالأمهات للأطفال المصاب

: عامل السن لدى الأب-
حتمال إنجاب طفل مصاب بعرض داون أن إ: «Jalbert 1995»بحاث أظهرت بعض الأ

سنوات مقارنة مع سن الأم أي 6إلى 5یرتفع بتقدم سن الأب عند إنجاب، و ذلك بفارق 
سنة و تأخذ هذه الأسباب بعین الإعتبار في حالة ما إذا كان النمط النووي 45عند بلوغ 

(Caryotype) 26، ص 2001حنفي أمینة، (للوالدین عادیا(.
مثلا تعرض الجنین للعدوى الفیروسیة البكتیریة، الإستخدام : بالإضافة إلى عوامل أخرى

. نفعالیة عنیفةالأم الحامل، التعرض إلى حالات إالسيء للأدویة، سوء تغذیة
:خصائص متلازمة داون-5
: الخصائص الجسمیة-

العادیین بسبب بعض المشكلات المصاحبة إن النمو الجسمي لدیهم یختلف عن الأطفال 
.)274، ص 1956كمال مرسي، (لهم

و من السمات و الخصائص الجسمیة المشتركة لدى أطفال متلازمة داون و التي تمیزهم 
: عن الأطفال العادیین

. ضعف في العضلات: العضلات-
.تبدو مؤخرة الرأس أقل استدارة من الطفل العادي: الرأس-
.أنف صغیر و استطالة في الوجه: الأنف-
.صغیرتان مثل اللوزتین: العینان-
.صغیرتان و بهما تشوهات خصوصا في صیوان الأذن الخارجي: الأذنان-
.یكون ممتلئ غلیظ و سمیك: اللسان-
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.یعانون من عیوب خلقیة في القلب: قلبال-
.)48، ص 1985منال بوحیمد، (الجسمممتلئقصار القامة، : الطول-
: الخصائص الكلامیة-

إن أطفال هذه الفئة تظهر لدیهم صعوبات واضحة في النطق، النظام الصوتي 
.یةلغو النحویة الاكیبید الصوتي، التر الوظیفي، التقل

على نحو أدنى مما هو متوقع من العمر العقلي، فالعیوب اللغویة و تظهر تلك الخصائص 
. التعبیریة واضحة و شدیدة

النمو المعرفي و نمو بالإضافة إلى ذلك فإن أفراد متلازمة داون لا یظهرون تزامنا في 
كتساب بطيء لمهارات اللغة الإنتاجیة أو التعبیریة مقارنة مع تطور المهارات التواصل مع إ

.(La Fleur, 1993, P 33)المعرفیة الأخرى 
: الخصائص العقلیة-

له تأثیر 21مي و موز و الكر زمة داون بالبطء، لأن شذوذ متلایعرف النمو العقلي عند أطفال 
على النمو و وظیفة الدماغ، بما أن الدماغ مسؤول عن التنسیق الحسي الحركي و القدرات 

الدرجات، بحیث نجد عنده قدرات و العقلیة، فإن هذه الفئة یعانون من قصور متفاوت 
,Wilson)عقلیة و لكنها لا تنمو بنفس الدرجة التي ینمو بها الطفل العاديستعداداتإ

1976,P 72.(
: الخصائص الحركیة العضلیة-

تأخر في النمو النفسي الحركي بسبب نقص في یظهر الطفل المصاب بمتلازمة داون
التوتر العضلي في الشهر الأول من عمر الطفل المصاب یكون الطفل جد هادئ، غیر 
مزعج، یبكي قلیلا و ینام كثیرا منذ السنوات الأولى یظهر علیه التعب عند القیام بأدنى 

رجح بصفة آلیة، حیث نشاط، یفضل البقاء لمدة طویلة على نفس الوضعیة و یأخذه في التأ
یلعب الطفل بیدیه أو رجلیه أو أشیاء في متناوله، فیما یخص الجلوس یكون في السنة 

.بین سن الثانیة أو الثالثةالأولى و المشي
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بحیث نفعاليالسادس و السابع یظهر علیه عدم إستقرار الحركي و الإنطلاقا من العامإ
Richar)تزداد لدیه الحركة الزائدة غیر المستقرة، المرح، الضحك، الحركة المتتابعة 

Clautier, 2005, P 50.(
: جتماعیة و السلوكیةالخصائص الإ-

جتماعیة التي یتسم بها أطفال متلازمة داون، الإقبال على الناس و مصافحة من الصفات الإ
التقرب إلى الراشدین في البیت و المدرسة و المیل إلى المحاكاة و التقلید كل من یقابلونه، و 

.)127، ص 1996كمال مرسي، (و حب الموسیقى
المواقف الاجتماعیة المختلفة و إضطراب أسالیب التفاعل صعوبة تكیف المصاب مع-
.جتماعي لدیهالإ
.ة المحیطة بههتمام بما یدور في البیئو عدم الإوضوح مظاهر اللامبالاة -
صعوبة الإنتماء إلى الآخرین و الإرتباط بهم، و فشل المصاب في تكوین صداقات، مما -

فوزي محمد (ته في الإختلاط بالأطفال الآخرینیقوده إلى الإنطواء على نفسه و عدم رغب
.)398، ص2001جبل، 

: أما خصائصهم السلوكیة فهي-
ستیعاب، صعوبة في الحواس و خاصة السمع و الإفي التفكیر المجرد و الفهم و صعوبة-

.)7-6، ص 2007عبیر عبد الرحیم، (اللمس، مرحون و مشكلاتهم السلوكیة قلیلة
: تشخیص متلازمة داون-6
یمكن تشخیص حالات داون قبل و بعد الولادة عادة إذ یمكن لطبیب الوراثة أن یكتشف -

المحیط بالجنین " السائل الأمنیوسي"الحالات قبل الولادة عن طریق أخذ عینة من مثل هاته
(Le liquide amniotique)فوق الصوتیة، و الذي یظهر أو عن طریق جهاز الأمواج

قیاسات محیط الرأسي تبعا لمتغیر العمر الزمني للحمل الأطفال العادیین و مقارنة هذه 
.)46، ص 1999الروسان، (ون القیاسات مع أطفال متلازمة دا
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تشخیص المتلازمة بعد الولادة مباشرة، فهي واحدة من أكثر العیوب الشائعة كما یمكن-
ملاحظتها و ذلك بتحلیل صبغي أو من خلال المظاهر الخارجیة الواضحة غالبا التي یمكن 

، كما یظهر لدى الولید نقص المقویة العضلیة، بالإضافة إلى و خاصة الملامح الوجهیة
و مرونة شدیدة في المفاصل، و یحتاجون للعلاج (Hypotonie)إرتخاء عام لكل جسم 

. الفیزیائي للحد من مشكلاتهم و زیادة المقویة العضلیة و التنسیق لدیهم
یمكن تشخیص متلازمة ریة، و قد تمت الإشارة في كتاب الأنماط المعروفة للإضطرابات البش

"هول"الأساسیة العشرة و ذلك حسب داون بعد الولادة مباشرة من بعض السمات 
.(Eidelman, 1992, P 78)
) 4(طفل مصاب بمتلازمة داون حیث أكد وجود ) 48(الذي أجرى دراسة مسحیة على 

أو أكثر لدى ) 6(و وجود % 100سمات أساسیة على الأقل لدى كل العینة أي بنسبة 
: منهم و بعض هذه السمات هي% 89

.(Hypotonie)الرخو العضلي العام -
".مورو"ضعف منعكس -
.مرونة زائدة في المفاصل-
.سمیك في العنق من الخلفجلد -
.)138، ص 2000التركاوي، (ملامح وجهیة مسطحة -

-14في عمر " السائل الأمنیوسي"أما الإختبارات التي تتم قبل الولادة فأهمها هو فحص -
-9و یتم في الأسابیع ) عینة خزعة زغابیة(أسبوع من الحمل، و هناك فحص یسمى 18
من الحمل بالإضافة إلى فحوصات دم أثناء الحمل مثل فحص الحاثات التكاثریة 11

التناسلیة البشریة فحص الأستیرول غیر المرتبط و استخدام فحص أو تقصي ألفا بروتین في 
و بفضل إجراء هذه الفحوصات مجتمعة لتعطي قدرة أكبر من الثقة (SAF)مصل ألام 

.(Smith et Wilson, 1973, P 89)تشخیص بصحة ال



متلازمة داون الفصل الأول

28

و إرتفاع الغدد ) المرتبط(إن التركیز المنخفض لألفاقیتو بروتین و الأستیرول غیر المقترن 
م هي علامات المتلازمة داونالأفي مصل HGGأو الحاثات التناسلیة المشیمائیة البشریة 

.) 69، ص 2007علجون م، (
إمرأة 800على أجریت في فیلا دلفیا1999الإختبارات دراسة ساینز و قد أكدت على هذه 
م و السائل أشارت النتائج على أن فحص دم الأختبارات، حیثحامل مثل هذه الإ

) أي إختبار إیجابي(لحالات من ا% 80أظهر صحة وجود متلازمة داون بنسبة يالأمینوس
ي للجنین كان صادقا بنسبة نق الخلفق الصوتیة لفحص سماعة العختبار الأمواج فو و أن إ

في SAFPUE HGG، و قد أكدت الدراسة على ضرورة إجراء إختبارات المسح مثل 61%
Personnaz)الثاني من الحملالثلث الأول من الحمل و الأمواج فوق الصوتیة في الثلث 

B, 1993, P 75(.
: التكفل بطفل متلازمة داون-7
داون لمجموعة من أنواع التكفل خصوصا التدخل المبكر الذي یحتاج الطفل متلازمة -

یساعده و یسهل علیه التكیف و العیش في المجتمع و التعایش مع صعوباته و من أهم 
: جوانب التدخل في التربیة المبكرة

: التربیة الحركیة-1
السلوك الحركي ذلك عن طریق الهدف من التربیة الحركیة هو توجیه الطفل نحو إستعمال-

ضطرابات، و العمودیة و یكون هذا في موه العصبي الحركي و الوقایة من إمساعدته في ن
: مرحلتین

: مرحلة التربیة الحركیة المبكرة-
تبدأ هذه المرحلة في الشهر الخامس أو السادس من حیاة الطفل، و تتم بحضور الوالدین -

المعالج الحركي الوالدین من أجل مرحلة المشي، حیث یرافق و هذا إلى غایة بلوغ الطفل 
كتشاف قدرات و صعوبات طفلهم، و تكون هذه المعالجة على شكل إثارة تهدف إلى إ

ستلقاء مساعدة الطفل على إكتساب القواعد الأساسیة للحركة و تتمثل في ضبط الرأس، الإ
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حف، الوقوف، التسلق، المشي، كما على الظهر و البطن و الإستلقاء الجانبي، الجلوس، الز 
ة الوجهیة لتقویتها و مساعدة الطفل میل المعالج على مستوى العضلات الفیكون أیضا تدخ

. على البلع و التغذیة و التحكم في اللعاب و النطق لاحقا
:سنوات6مرحلة التربیة الحركیة بعد -
: ىو هي مرحلة مكملة للمرحلة السابقة حیث ترتكز عل-
.تمارین لتقویة العضلات: الحركة العامة-
.التوازن و التنسیق و الإحساس الذاتي بالجسم و وضعیته-
.الإسترخاء و التنفس-
.الحركة الیدویة خاصة و أن الطفل في مرحلة بدایة تعلم الكتابة-
.مراقبة عمودیة طفل-
.)163، 154، ص 2016وردة مطرف، (ریاضي مستمرنشاطإقتراح-
:التربیة الحسیة الحركیة-2

طرف مختص التربیة الحسي حركیة بإستعمال وسائل مختلفة كالسباحة، الریاضة تكون من
: لتقویم الأعضاء الجسمیة و یستعمل عدة نشاطات و هيو ألات

العمل على الوعي بمختلف أعضائه و التحكم في جسمه و :تنظیم المخطط الجسدي-
. الجانبیة و التحكم في عملیة التنفس و الإسترخاء و التحكم في الذاتتوازنه و إكتساب

:الحركة العامة-
تعتمد على تمارین التوازن و التنسیق العام للحركات خاصة أثناء المشي و الجري و -

. التسلق و القفز
).نشاط الوعي و الإلتفاظ. (كما تعتمد على التنسیق البصري الیدوي-
ركة الواعیة من طرف الطفل أثناء القیام بنشاط معین بحیث یجب أن یكون تحفیز المشا-

.ذلك بفعل إرادي مع توظیف قدراته التفكیریة
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تمارین التنظیم الفضائي و الزماني و تمارین التمثیل بالرسم و :القنوات الإدراكیة الحركیة-
.)182، ص 2016مطرف وردة، (الخط و تمارین إثارة الحواس 

:ل الأرطفونيالتكف-
یبدأ التدخل الأرطفوني في سن مبكر منذ الأشهر الأولى من حیاة الطفل حیث أن دماغ 
الطفل ینمو سریعا في الأشهر الثلاثة الأولى، و علیه فإن الكفالة الأرطفونیة تتم في إطار 

و اللغوي، حیث تقدم للطفل مجموعة من النشاطات التربویة بعد التدخل قبل اللغوي 
.(Rondal, Lambert, 1997, P 115)الحالة إلى غایة سن السادسةتشخیص 

: یتجلى التكفل الأرطفوني في-
: التكفل بالجانب ما قبل اللساني-

على یرتكز التدخل الأرطفوني منذ الأشهر الأولى من حیاة الفرد الحامل لمتلازمة داون
السلوكیات ما قبل لسانیة، كرفع نسبة الأصوات المنتجة و التبادلات الصوتیة و الإنتباه 
البصري و یتم هذا في المحیط العائلي، كما یجب دائما على الراشد تدعیم و تعزیز الطفل 
مهما كانت إستجابته إضافة إلى هذا من المهم تحفیز الطفل على النظر و توجیهه و تثبیت 

: من أجل بناء تبادلات لفظیة و تتمثل في تمارین تحفیز النظر فيإنتباهه
.د العینینو الوعي بوج-
.الإنتباه البصري-
.التنسیق البصري الیدوي-
إستشارة الحواس، التنبیه السمعي، التعرف على مصدر الصوت، التمیز السمعي، -

.الوعي اللمسي
: التكفل بالجانب اللساني-
التكفل في حوالي السنة الأولى من عمر الطفل و كذلك المرحلة ما قبل الجملة یكون-

.حوالي سنتین
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: یكون التدخل الأرطفوني في هذه المرحلة-
جانب الفهم اللغوي من خلال التقلید و تطویر المعجم اللغوي بتحسین مفرداته مع تدعیم -

. الإشارة إلى الصور أو الشيء المناسب و تسمیتها
تركیب جمل بسیطة ثم الإنتقال بالطفل إلى فهم و إنتاج جمل بسیطة من كلمتین إلى -

.ثلاث كلمات فأكثر
ضطرابات النطق فالمختص الأرطفوني یرتكز في طفال متلازمة یصاحبهم العدید من إفأ-

. التكفل على الجانب النطقي
قي فالخطوة الأولى التي یقوم یقوم المختص الأرطفوني بتدریبات على مستوى الجهاز النط-

: بها هو
تقویة العضلات الفمویة الوجهیة بتطبیق تمارین الأبراكسیا و على الطفل تقلیدها، بعدها -

ینتقل المختص إلى تصحیح نطق الحروف بتعلیم الطفل كیفیة إصدار الصوت و الأعضاء 
موجة : ت مثلباستعمال مجموعة من التقنیا) مخرج وصفة الحرف(المتدخلة في ذلك 

.......).اللسان
أما بالنسبة للمستوى الصوتي فقد لاحظنا أنه قل ما یتم الإهتمام به لدى هذه الفئة من -

الأطفال بسبب مختلف المشاكل التي تعاني منها هذه الفئة، فالمختصون یولون الأولویة 
اضون عن مشكلة البحة الصوتیة لجسمیة و غیرها و یتغللإضطرابات اللغویة و المعرفیة و ا

"وردة مطرف"التي یمتاز بها طفل متلازم داون، إلا أنه توجد دراسة حدیثة قامت بها الباحثة 
حیث إقترحت بروتوكول علاجي لتربیة صوت أطفال متلازمة داون یحتوي على تمارین و 

: نشاطات تمثل
.تمارین الإسترخاء-
. میة و اللسانیةتمارین الأبراكسیا الوجهیة و الف-
.تمارین التنفس-
. تمارین العمودیة-
.)203، ص 2016وردة مطرف، (رین التربیة الصوتیة اتم-
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:خلاصة الفصل 

فقد تطرقنا في هذا 21رقم نستخلص مما سبق أن متلازمة داون هي تشوه في الكروموزوم
الفصل إلى التعرف على هذه المتلازمة، أما من ناحیة الكشف أصبح من الممكن الكشف 
المبكر عنه، و هذا یهدف للوصول إلى بعض التكفلات للجنین و ذلك قصد تخفیف من 

.التشوهات لضمان حیاة أفضل للطفل و الأم معا
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الإنتقائيالإنتباه: الفصل الثاني
.تمهید-
.الإنتباه: الجزء الأول-
.مفهوم الإنتباه-1
.المراكز العصبیة المسؤولة عن الإنتباه-2
.مراحل عملیة الإنتباه-3
.أنواع الإنتباه-4
DSM5أعراض نقص الإنتباه حسب -5
.وظائف الإنتباه-6
.محددات الإنتباه-7
.العوامل المؤثرة في الإنتباه-8
. الإنتقائيالإنتباه: الجزء الثاني-
.الإنتقائيمفهوم الإنتباه-1
.الإنتقائي من منظور تشریحي وظیفيالإنتباه-2
.الإنتقائيخصائص الإنتباه-3
.الإنتقائيالنماذج المفسرة للإنتباه-4
.اونالإنتقائي لدى الطفل المصاب بعرض دالإنتباه-5
.الإنتقائي و الذاكرة النشطةالعلاقة بین الإنتباه-6
. خلاصة الفصل-
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:تمهید
یستقبل الفرد من خلال حواسه المختلفة العدید من المعلومات أو المثیرات البیئیة 

إلى جمیع المتغیرات التي تحدث حوله المختلفة، إلا أن قدرة الفرد على الإحساس و الإنتباه
محدودة، و كونه لا یستطیع أن ینتبه إلى جمیع هذه المتغیرات فإنه یختار أو ینتقي منها ما 

عقلي لدیه، و كذلك ما یحقق إهتمامه أو دوافعه أو ما یفرضه الموقف یتفق مع حالة التهیؤ ال
الإنتقائي و سوف نتطرق إلیه في هذا السلوكي الذي یوجد فیه و هذا ما یعرف بالإنتباه

. الفصل
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.الإنتباه: الجزء الأول
:نتباهتعریفات الإ 1-

یعد الإنتباه من العملیات العامة في إتصال الفرد بالبیئة المحیطة به و مع أهمیة علمیة 
إلا أن قدرة الإنسان على الإحساس بجمیع التغیرات التي تحدث للإحساس في هذا الإتصال

حوله التباین لأخر أو من موقف لأخر مما یجعل الإنتباه هو حالة تركیز الشعور في شيء 
أو عدة أشیاء هامة و أساسین له فقط بالنسبة لعملیة الإحساس بل بالنسبة للعملیات العقلیة 

حوله من المثیرات إدراكا واضحااع الفرد أن یدرك مافبدون الإحساس و الإنتباه لما إستط
.) 48، ص 2010شاهین رسلان، (
یعرف الإنتباه على أنه الإستجابة المركزة و الموجهة نحو مثیر معین یهم الفرد و التي -

.)100، ص 2011عبد الباقي محمد، (یحدث في أثناءها معظم التعلم و یجري

عبارة عن عامل یسمح للفرد بتلقي أو إستقبال، تخزین و حل المشاكل و القدرات الإنتباه-
ا و هناك سیاقات إنتباهیة و الإنتباهیة تعتمد على خصائص الفرد و الوضعیة التي یوجدفیه

-Dictionnaire encyclopédique de l’éducation et de la formation, p 90)ةراقی
91.(

: على أنه" 2001الدلیل الموحد لمصطلحات الإعاقة و التربیة الخاصة و التأهیل "یعرفه 
عبارة عن الصعوبة في التركیز و البقاء على المهمة، یصاحبه نشاط زائد و الذي یعرف -

لمهمة و یسبب الإزعاج الآخرینبأنه نشاط حركي غیر هادف لا یتناسب مع الموقف أو ا
.)15، ص2007الزراع، (
یعرف على أنه قدرة الفرد في التفكیر على ": 1986موسوعة علم النفس "و في -

المظاهر الدقیقة التي توجد في البیئة أي إختیار الكائن الحي لمثیرات معینة دون التحول إلى 
. تمیزها من المثیرات
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والتوجهالإثارةمنعامةوحالةوالتنبهالیقظةمنعاممستوىإلىالانتباهمصطلحیشیر
علىوالقدرةالنشاطإدامةأوالتوزیعأوالتركیزعلىوالقدرةلتعودمقابلا،یراتالمثنحو

، ص 2005الشقیرات، (معینةحاسةمنللمدخلاتالتحلیلأوالمعالجةوتوجیهالتركیز
210(.

": أكسفورد"و جاء تعریف الانتباه في قاموس 
مادي معنى أو تفكیر معین بهدف القیام بفعل ما و مراعاة بأنه تركیز الذهن على شيء 

. حاجات الآخرین و رغباتهم بصورة تعاطفیة
: المراكز العصبیة المسؤولة عن الإنتباه-2
عملیة معقدة، و هذه الوظیفة لا یمكن تحدید موضوع تشریحي معین لها في المخ الإنتباه-

بل یمكن القول بأنها عملیة یدخل في خدمتها العدید من المراكز أو الشبكات العصبیة 
. الموجودة في المخ

الذي «Thalamus»المناطق ما تحت القشرة المسؤولة عن الإنتباه فأهمها التلاموس-
الإنتقائي بوابة لكل من المدخلات الحسیة و الحركیة و یلعب دورا في الإنتباهیعمل كحارس 

فیلعب دورا مهما في تحدید أهمیة المثیر من الناحیة " اللوزة"أما الجهاز الطرفي بما في ذلك 
العقلیة، و هناك مناطق أخرى مسؤولة عن مظاهر المختلفة للأشیاء و منها المنطقة السفلیة 

attentionالإنتقائي المكاني ري المسؤولة عن الإنتباهمن الفص الجدا
spatial sélective) ،183، ص 2011عبد القوي(.

هیة و الصدغیة و ن مناطق المخ بما فیه الفصوص الجبعملیة الإنتباه تشمل العدید م-
و العقد القاعدیة و هذه المناطق ترتبط فیما بینها الجداریة و القفویة و كذلك التلاموس

. بالعدید من الألیاف الترابطیة التي تمثل شبكة عصبیة تشریحا و وظیفیا
: لإنتباه و هماو یوجد في المخ نظامات ل-
:النظام الأمامي-
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المتواصل، یوجد في منطقة التلفیف الحزامي بالفص الجبهي و هو خاص بالإنتباه-
المناطق الفرعیة المسؤولة عن العملیات الفرعیة كلا من المنطقة الجبهیة الأمامیة و القشرة 

. الجداریة و المنطقة قبل الحركیة
:النظام الخلفي-

، و یقع في الإنتقائيبالإنتباه التوجه المسؤول عن الإنتباه" بوسنر و بیترسون"و هو ما سماه 
الفص الجداري و القفوي، و بالتالي یمكن القول أن هناك العدید من المناطق في المخ 

.)184، ص 2011عبد القوي، (تشارك في وظائف الإنتباه  

.المراكز العصبیة للإنتباه في الدماغ): 3(الشكل رقم
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: مراحل عملیة الإنتباه-3
: بمراحل و هيتمر عملیة الإنتباه

:الكشف أو الإحساسمرحلة-1
یحاول الفرد في هذه المرحلة أن یكشف عن وجود أنه مثیرات حسیة في البیئة 

.عتهایالمرحلة غیر معرفیة في طبهذه من خلال حواسه الخمسة، و بهالمحیطة 
: مرحلة التعرف-2

و حجمها أو یحاول الفرد التعرف على طبیعة المثیرات من حیث شدتها و نوعها
عددها و أهمیتها للفرد، و التعرف هنا هو نشاط معرفي أولي یتطلب تفحص و معالجة 

ستكمال عملیات ستقبالها لإإى الحاجة إلیها أو الاستمرار في بدائیة للمثیرات لتحدید مد
.الإدراك للاحقة

: ستجابة للمثیر الحسيلإامرحلة-3
الفرد لمثیر معین من بین عدّة المثیرات الحسیة على نفس القناة ختیارإتتمثل ب

الحسیة و تهیئة هذا المثیر للمعالجة المعرفیة الموسعة التي غالبا ما تحدث في الذاكرة 
.) 83- 82، ص 2012العتوم، (القصیرة 

نتباهیمثل مراحل الإ ): 4(الشكل رقم 

مثیرات 
البیئة

مرحلة 
المكشف 
الحواس

مرحلة 
التعرف 

مرحلة 
الإستجابة 

للمثیر 

الإستجابة
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: أنواع الإنتباه-4
: یوجد ثلاثة أنواع حسب طبیعة المثیرات

: نتقائي التلقائيالإ الإنتباه-
إلى مثیر نتباههإدوافعه الذاتیة حیث یركز الفرد نتباه لمثیر یشیع حاجات الفرد وو هو الإ

الطفل یشاهد برنامجه التلفزیوني : واحد من بین عدة المثیرات بیسر و سهولة تامة مثال
نتقائي لكنه نتباه هو الإلصبر كل یوم في زمن محدد، هذا الإالمفضل و الذي ینتظره بفارغ ا

نتباه لذلك یصعب على الآخرین جهد عقلي أو جسدي عالي لتركیز الإلا یحتاج الطاقة و 
. ه حتى لو حاولنا ذلك جاهدینتشتت

:)نتقائيالإرادي الإ (القصدي نتباهالإ -
ن نتباهه على مثیر واحد مإیحاول الفرد تركیز نتباه إرادیا حیثلإیعد هذا النوع من ا

نتقائیا بسبب محدودیة الطاقة العقلیة للفرد و إاه نتببین عدد مثیرات، و یحدث هذا الإ
نتباه طاقة و جهد جة المعلومات، لذلك یتطلب هذا الإسرعة معالسعة التخزین و و محدودیة 

یكون لانتباه ستمرار الإالبا ما تكون عالیة و الدافعیة لإكبیر من الفرد لأن عوامل التشتت غ
عن موضوع لا یثیر مملةذلك عندما یستمع طالب إلى محاضرة :بدرجة عالیة و خیر مثال

ستمرار التركیز حیث لى جهد عقلي و جسدي كبیر لإحتاج إهتمامه، فإنه على الأغلب یإ
المحاضرة و یحاول إعادة نفسه مرات عدیدة ما یقوله خارج غالبا ما یجد الطالب نفسه 

هتماما نظرا لأنه إیرها المحاضر و كذلك العامل عندما یتلقى تعلیمات خاصة بالعمل و لا یع
.یفكر في موضوع آخر أهم بالنسبة إلیه من العمل

: نتباه القشري اللإراديالإ -
نتباه لا إرادیا أو قسریا حیث ركز الفرد على مثیر یفرض نفسه على یعد هذا النوع من الإ

ار بین المثیرات لدرجة یصبح فیها الانتباه یقسریة و دون بذل جهد عالي للاختالفرد بطریقة
حیث یعزل فیها الفرد نفسه بالكامل خارج إطار المثیر و كأنه  لا شعوریة و غیر إنتقائي
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نتباه لصوت ضجیج مفاجئ في منتصف اللیل أو ألم باهه و خیر مثال على ذلك الإنتإالذي 
.)70-69، ص 2014العتوم عدنان یوسف، (شدید في أحد أعضاء الجسم

: حسب شدة الإنتباه-
.و یتفاعل معها التركیزیستجیب الفرد المثیرات بشدة و عمق:عمیقإنتباه-
عندما تمر المثیرات مرور الكرام دون أن یركز علیها تركیزا كبیرا أو :إنتباه سطحي-

.یتفاعل معها
:من حیث الاستمراریة-
نتباه لشيء فترة طویلة نسبیا و بشكل متصل الإیركز الفرد على مثیرات ل:إنتباه مستمر -

. دقیقة لكن یكون إنقطاع20نتباه لمدة الإدقیقة هو تركیز مستمر عكس20لفترة 
غیر متصل نتیجة تعرض الفرد لمثیرات على فترات قصیرة نسبیا بینها :نتباه متقطعالإ -

.فواصل زمنیة
ات المعینة لفترة ما ثم ینتقل أي یركز الفرد على مجموعة من المثیر :نتباه المتناوبالإ -
.إلى مثیرات أخرى ثم یعود مرة ثانیة للمثیرات الأخرى بالتناوبنتباهالإ
:حسب موقع المثیرات-
.المثیرات الداخلیة:إنتباه داخلي -
. اللمسیة: المثیرات الاجتماعیة أو المثیرات الحسیة مثل:خارجيإنتباه-
:حسب عدد المثیرات-
تركیز الانتباه علیه و إهمال المثیرات إنتقاء الفرد لمثیر واحد و :الإنتباه لمثیر واحد-

. الأخرى
ب جهدا یقوم الفرد بتركیز إنتباهه إلى عدة مثیرات بحیث یتطل: الإنتباه الأكثر من مثیر-

السید علي سید أحمد، و فائقة (حتفاظ بتنبیه هذه المثیراتعقلي حتى یستطیع الفرد الإ
.)21-20، ص 1999محمد بدر، 
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: DSM5الإنتباه حسب أعراض نقص -5
هذه الأعراض التالیة أو أكثر إستمرت لستة أشهر على الأقل لدرجة لا :عدم الإنتباه-

تتوافق مع المستوى التطوري و التي تؤثر سلبا و مباشرة على النشاطات الإجتماعیة و 
: المهنیة

الدقیق للتفاصیل أو یرتكب أخطاء دون مبالاة في نتباهغالبا ما یخفق في إعارة الإ-
إغفال أو تفویت التفاصیل :الواجبات المدرسیة أو في العمل أو في النشاطات الأخرى مثلا

.العمل غیر الدقیق
داء العمل أو في ممارسة الأنشطة نتباه في أاً ما یصعب علیه المحافظة على الإغالب-

.ز خلال المحاضرات و المحادثات أو القراءة المطولةصعوبة المحافظة على التركی:مثلا
عقله یبدو في مكان : مثلامباشرة عند توجیه الحدیث إلیهغالباً ما یبدو غیر مصغٍ -

.آخر مثلا حتى عند غیاب أي ملهي واضح
لا یتبع التعلیمات ویخفق في إنهاء الواجب المدرسي أو الأعمال الروتینیة الیومیة غالباً -

أو الواجبات العملیة ولكنه یفقد التركیز بسرعة كما یتلهى بسهولة 
الصعوبة في إدارة : مثلغالباً ما یكون لدیه صعوبة في تنظیم المهام والأنشطة -
قد نتظام، یفتإالأشیاء والمتعلقات الشخصیة بلىصعوبة الحفاظ ع: المتتابعة مثلاً لمهام ا

.لتزام بالمواعید المحددةلحسن إدارة الوقت، والفشل بالإ
كالعمل متواصلانخراط في مهام تتطلب منه جهدا عقلیالإیتجنب أو یكره أو یتردد في ا-

.ریرالأكبر سنا وعند البالغین إعداد التقاأو الواجبات في المنـزل للمراهقینالمدرسي 
ضروریة لممارسة مهامه وأنشطته كالمواد المدرسیة والأقلام والكتب الفرد أغراضیضیع -

.والمفاتیح
وعند البالغین قد لدى المراهقین الأكبر سنانتباهه بمنبه خارجي إتشتیت لدى الفرد یسهل-

.صلةغیریتضمن أفكار
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، إنجاز المهام، الأعمال الروتینیةمثل كثیر النسیان في الأنشطة الیومیة كما یكون -
إعادة طلب المكالمات، دفع الفواتیر، والمحافظة على  اهقین الأكبر سنا وعند البالغین كللمر 

.المواعید
: محددات الإنتباه-6

بطریقة فعالة یمكن أن نتباهالإهناك من العوامل التي تحد من قدرة الفرد على ممارسة 
: المحددات الأتیةو یمكن تصنیف أهم،تضمن مستویات مقبولة من الإدراك لاحقا

:المحددات الحسیة العصبیة-
الدماغ بشكل خاص لخمسة أو الجهاز العصبي بشكل عامو إن أي خلل یصیب الحواس ا

دا على درجة الخلل أو عتماإیمكن أن یؤثر على قدرة الفرد في التركیز على المثیر و ذلك 
نتباه لهذه الفئة من نموذجا على صعوبة الإ(ADHD)الإصابة و تعتبر حالة الإصابة 

.)76، ص 2014العتوم، عدنان یوسف، (الأطفال
:المحددات المعرفیة-

نتباه من القدرة على الإتشیر الدراسات إلى وجود عدد من العوامل المعرفیة التي تحد
في نتباه تزداد بزیادة ذكاء الفرد و خبرته السابقة ذكاء و الخبرة حیث أن قدرة الإكدرجة 

.لهنتبه موضوع المثیر الذي ت
:نفعالیة و الشخصیةالمحددات الإ -

نطواء و الإتشیر الدراسات إلى أن الأفراد الذین یعانون من إفراط الحساسیة للنقد و 
الإنفعاليلهمإنشغانتباه بسببالتركیز الإفيیواجهون صعوبات أكثر و القلق الزائدكتئاب الإ

، ص 2014العتوم، عدنان یوسف، (ضطرابنتیجة هذه الإو تشتت طاقتهم العقلیة 
77(.
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:نتباهلإ وظائف ا-7
كعملیة معرفیة یؤدي وظائف محددة تترك أثرها على التعلم و الإدراك و قدرتنا في نتباهالإ-

:التذكر و التعرف مستقبلا، و یمكن إیجاز أهم وظائفها الآتیة
توجیه عملیات التعلم و التذكر و الإدراك من خلال التركیز على المثیرات التي تساهم في -

.ف ینعكس على زیادة فاعلیة الذاكرةزیادة فاعلیة التعلم و الإدراك و مما سو 
من خلال عدم ) تشتت الإنتباه(تعلم عزل المثیرات التي تعیق التعلم و التذكر و الإدراك -

.التركیز علیها
نتباه هي عملیة تخدم عملیة الإدراك لأن عملیة الإتوجیه الحواس نحو المثیرات التي -

نتباه من خلال حركة الرأس الإدراك، لذلك لابد من توجیه الإستمرار نجاح و فعالیةمستمرة لإ
ستمرار عملیة الإدراك إو العینین و الأذنین و الأطراف إلى مصادر المثیرات البیئیة لضمان

.بفعالیة عالیة
لا یسمح بتراكم المثیرات الحسیة یعمل على تنظیم البیئة المحیطة بالإنسان، فهو نتباهالإ-

.)101، ص 2010الزغلول، (ةعلى حاسة واحد
وظائف أساسیة في ضوء نتباه یؤدي ثلاثإلى أن الإSternberg 2003)(و یشیر
:أنواعه

:(Signal Attention)نتباه الموجهلإ ا-
في محاولة الفرد التعرف على حدوث مثیر حسي ما في البیئة المحیطة به كأن یبحث یتمثل

.الفرد عن أصوات غریبة خلال سكون اللیل
: (Sélective Attention)نتقائينتباه الإ الإ -

المثیرات التي نرید و نتباه له ختیار المثیر الذي یرغب في الإإیتمثل في رغبة الفرد في 
.تختار أن تقرأ في صفحات هذا الكتاب بدلا من مشاهدة التلفازإهمالها كأن 
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:(Dirided Attention)نتباه المقسم الإ -
متابعة أكثر لأكثر من مهمة في نفس الوقت من خلال عندما یقرر الفرد ما الإنتباه

من مهمة إلى أخرى لفترة من الزمننتباهتغییر الإمن مهمة و لكن بطریقة تتابعیة من خلال 
.)82-81، ص 2014العتوم، عدنان یوسف، (
: العوامل المؤثرة في الإنتباه-8

: و منها العوامل الخارجیة و العوامل الداخلیةتؤثر في الإنتباه عدة عوامل 
له و نتباهالمثیر الحسي المراد الإبیعةعوامل تتعلق بطالو هي:العوامل الخارجیة-1

: تشمل
الضوء أو شدیدة القوة من حیث الألوان أو الروائح أو الصوت أو إن المثیرات :دة المثیرش-

عالیة، فالناس یستجیبون بسرعة أعلى إلى نتباه للمثیر بسرعة الحركة تعمل على جذب الإ
و الهادئة القوةالمثیرات القوة و المفاجئة و المتحركة و المتمیزة أكثر من المثیرات المنخفضة 

ختیار الألوان الزاهیة و إستجاباتهم السریعة عند إالأطفال حظیلاثابتة، كما الو المتوقعة و 
.البراقة على علب الحلوة أكثر من اللعب التقلیدیة الشكل

الإنسان أكثر من نتباهالشاذة أو غیر المألوفة تجذب الإالمثیرات الجدیدة و: حداثة المثیر-
. المثیرات المألوفة

و شكلها أو سرعتها تعمل على لونها أشدتها أو المثیرات المتغیرة من حیث ف:تغییر المثیر-
حیث أن المعلم الذي یتكلم بنبرة صوت ثابتة خلال نتباهنا أكثر من المثیرات الثابتة،إجذب 

نبرة صوته من حین لأخرملل مقارنة مع المعلم الذي یغیر من بالالمحاضرة یشعر طلبته 
. خلال المحاضرة

منأكثرانتباهناتثیرالإشراطبفعلتكونتالتيالمثیراتأنحیث:الشرطیةالمثیرات-
الكثیرةالأسماءبینمنالمطارفيفقطسمكإتسمع: المثالسبیلىفعلالأخرى،المثیرات

.العاليوالضجیجالضوضاءرغم
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:نتباه و من أهمهامتعلقة بالفرد الذي یمارس الإالالعوامل هي مجموعة:العوامل الداخلیة-2
نوع المثیرات التي تجذب هتمامات الفرد و میوله تحدد إإن : هتمامات و المیول و القیمالإ-
.نتباههإ

تر أو تعب جسدي فإن قدرته تو عندما یكون الفرد في حالة : الحرمان النفسي و الجسدي-
.منخفضة جدانتباه و التركیز تصبح على الإ

الاستشارةمنمعتدلةمستویاتتوفرأنإلىالجیدالتعلممبادئتشیر: الدافعیةمستوى-
.كذلكنتباهالإعلىوهذا ینطبقالتعلم،منأعلىمستویاتتضمنالداخلیةوالدافعیة

نتباهالإمنمستوىأفضلانیضمنستشارةالإمستوىفيعتدالوالإفالدافعیة الداخلیة
.الجید

مننتباه ت الشخصیة و القدرة على تركیز الإهناك علاقة بین سما: سمات الشخصیة-
نتباه من المنطوي و القلق و أكثر قدرة على تركیز الإالشخص المنبسط و المطمئن و الذكي 

. الأقل ذكاء
نتظارإحالةمثلغیرهادونمعینةمنبهاتستقباللإالذهنتهیئةهو:الذهنيلتهیؤا-

محمد (البابجرسرنةأوالأقدامأصواتنتباههإیجذبولذلكیهمهآخرلشخصالشخص
.)51-50، ص 2005عبد الرحمان الشقیرات، 
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:الإنتقائيالإنتباه: الجزء الثاني
: الإنتقائيتعریفات الإنتباه-1

الإنتقائي شرط قاعدي و أساسي للوظیفة المعرفیة، فنحن لا نستطیع القیام بأي یعتبر الإنتباه
نشاط معالجین بذلك مجموع المثیرات المعروضة في المحیط أو نفحص كل المعلومات 

، فقیادة النشاط الموجه نحو هدف معین تتضمن معالجة الموجودة في ذاكرة طویلة المدى
.ئم مع هذا النشاطالتي تتلا) الداخلیة والخارجیة(عناصر المحیط 

الإنتقائي هو عملیة إختیار بعض المثیرات أو خصائص معینة منها لتركیز فالإنتباه-
عملیات المعالجة لها، و ورد أن نظام معالجة المعلومات لا یستطیع تناول جمیع المدخلات 

.)54، ص 2010عبد الهادي، (الحسیة
لفرد بالتركیز على المثیرات ذات العلاقة و إهمال المثیرات هو تلك العملیة التي یقوم فیها ا-

.(Sternberg, 1998, P 81)غیر ذات العلاقة
تدركلكيبواحدةواحدةالمعلوماتتنتقىخلالهمنمرشحبأنهBrodbentكما یعرفه -

.(Lussier, 2001, P 93)جیدا
الحسي من أجل معالجة أفضلالمسجل الإنتباه لبعض المعلومات الداخلة في -

(Morris, 1993, P 454).
:وظیفيتشریحيمنظورمننتقائيالإ نتباهالإ -2

و (Strum)ستروم و 1973(Van Allen)فان ألان و(Dee)دي من كلأثبت
عندمضطربةهينتقائيالإنتباهالإجوانببعضأن، 1986(Bussing)بوسینق
وكذلكالفعلردزمنبطئإلىوتؤديیسرى،دماغیةقشریةلإصاباتالحاملةالحالات

.سریعفعلردتتطلبختباراتإبتطبیقالأخطاءمنالعدیدوجود
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و ستروم (Jansen)جونسن 1982و مجموعة (Bisach)شبیزیاكل من حوض-
(Strum) و ولیامس(Wiliams)1992 ة دماغیة یسرى في دراسات ، أنه توجد سیطر

.عادیین، بعد إخضاعهم لإختبارات متنوعةالد افر الأل عند فعزمن ال
بإنجاز دراسة التصویر عن طریق البث 1991و آخرون (Corbetta)كوربیتاكما قام -

و تجرى هذه الدراسة على حالات حیث ) الموزع(الإنتقائي و المجزأ البوزیتروني على الإنتباه
في مهمة بصریة، و ) السرعة، أو الشكلاللون،(یتوجب علیها إبداء رد الفعل بتعبیر 

توصلت إلى أن مجموع النشیطات في مختلف مناطق النظام البصري تكون في مستوى 
الدم في هذه ىأثبته الباحثون بتزاید نوعي لمجر الجبهیة، و هذا ما القشرة السفلیة المحجریة

البصري الفضائي إنتقائیا الإنتقائي یمكن أن تكون المكونات الثلاثة للإنتباهالمنطقة، كما 
. مضطربة لإصابة دماغیة

ضطرابات من جهة القدرة عى التخلص من بؤرة إإصابة الفص الجداري الخلفي إلى تؤدي-
التركیز الإنتباهي نحو أخرى وافقة في الجهة المعاكسة لجانب الإصابة، كما أن الإصابات 

الإنتباه نحو بؤرة جدیدة للتركیز إنتقالضطرابات في إالمناطق المجاورة تؤدي أیضا إلى أو 
.)59، ص 2008الوزاعي، (الإنتباهي

:الانتقائيالانتباهخصائص3-
:الإنتقائي فیما یليتكمن خصائص الإنتباه

أننجدلهذابالتوازيلناتقدمالتيالمعلوماتكلمعالجةیمكنلاsélection :نتقاءإ-
أحسنتوضیحإلىفیؤدي،عالیةبصفةتعالجالتيالمعلومةنتقاءإبیسمحنتقائيالإنتباهالإ

.للمعلومة
دونمعلومةبمعالجةنتقائيالإنتباهالإیسمح: «capacité de filtre»المرشح قدرة-

وهذا،الأخرىالمعلوماتوتهمیشالمنتقاةالمعلومةمعالجةتحسینیتضمنحیث،أخرى
.تفقدسوفتقدملماتنتقىلاالتيالمعلومةأنیعني
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:نتقاءالإ منوالهدف
بمعالجةالمرحلةهذهتسمحالمعلومة،علاجمنمتقدمةلاحقةالمرحلةإلىالوصولهو
معالجةیمكنهاوالتيمحدودةقدرةذوبمیكانیزمالأمریتعلقالمقابلوفيالذاكرةفيجیدة
بملطف أوبالمرشحنتقائيالإنتباهالإرنقلهذاواحدة،مرةفيالعناصرمنقلیلعدد

كلفإنBroadbentوحسب،الذهنيالنظامفيالثقلزیادةبعدمالذي یسمح) المعدل(
واحدةینتقيأنیجبوهنامحددمستوىلغایةالوقتنفسفيتعالجالحسیةالمعلومات

.جیدالتدركبواحدة
:contrôleالمراقبة -

فوجود،المعالجمیكانیزماتتنفذمراقبة وجودیفسرماوهذامحدودةالمعالجةقدرةتكون
فالسیرورات،العضویةتكییفقابلیةبمفهوممرتبطةالمعلوماتمعالجةفيالمراقبة

للحلولالمباشرالرجوعبدونجدیدةستجابةإتشكلالتيالمعلومةبمعالجةتسمحنتباهیةالإ
أثبت حیث،لائقةغیرأوجدیدةمعلومةأمامأساسیادوراوتلعبذاكرتنافيمسبقاالمقدمة

NinerوBulnlemeمنمكررةمشاهدبوجودواعیةتكونلاأنالحالاتبإمكانأن
تمتقدالمثیراتهذهأنتثبتسلوكاتهابینما،بصریةمثیراتعدةتقدیمأثناءالمثیرات
.إنتباهیامعالجتها

mise en jeu passive et active :والسلبي النشیطستعمالالإ-
أنحیث،للمنبهالدلالیةالحسیةنحو الخصائصسلبیایوجهأننتباهللإیمكن

نتباهفالإولذا،ومحددسریعفعلردویجبمتوقعغیرتغیراتإلىیخضعأنیمكنالمحیط
داخلیاجانبهناكویكونالحالةبقصدالمتصلالإرادي النشیطنتباهالإمعیفترضالسلبي

حسبیتحققأنإذنیمكننتقاءفالإ،الخارجيللعالمالحاليبالواقعمباشرةیتعلقلا
ق تنسیفينتباهیةالإالوظائفوتساهم) یجابیةإ،سلبیة(المختلفةالتحضیریةالمیكانیزمات
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للتغیرات بالنسبةالإجابات) ملائمة(مرونةمع،ماهدفنحوالموجهالسلوكومواصلة
. تحدثالتي

: niveau de sélectionنتقاء الإ مستوى-
المعلومة،معالجةفيالنشاطمستوىإشكالیةنتباهالإحولالأعمالمنالعدیددرست-

الذينتباهللإالذي إقترح أن الإنتقاء یرجعBroadbentطرف منالأعمالأولفكانت
لهذاخلافا،الدلالیةالمعالجةوقبلالمعلومةعلىالتعرفقبلالمعالجةفيمبكرایظهر

.الدلالیةالمؤشراتعلىالمعتمدنتقاءالإمنالمحددةالحسیةالمؤشراتعلىیعتمدنتقاءفالإ
متأخرمستوىفيیتحققنتقاءالإأنبالمقابلDeutch , Deutsh , Normanیقترح
الإجابةوأثناءالعاملةالذاكرةفيالدلاليالتحلیلبعدیتحققنتقاءالإهذا،المعالجةمن

التصنیفأوللتعرفالإدراكیةالمستویاتبعضتمسأنللمعلوماتأیضاویمكن،نفسها
.(Couillet, 2002, p 67-70)نتباهالإالتماسبدون

:نماذج الإنتباه الإنتقائي-4
:Broad-bent1958برودبنت نموذج-4-1
لمعالجتها،لقد تمهیداالدماغمنالمتقدمةالأجزاءإلىالمعلوماتمرورتنظیمخلالهمنیتم

: نموذجه وفق الإفتراضیین التالیین"برود بنت"صمم 
نقلهاالعصبيالجهازیستطیعالتيالمثیراتمنعددعلىالمحدداتمنعددهناكأن-

.للمعلوماتالناقلةالعصبیةالألیافحساسیةبسببمحدد،وقتفي
یستطیعمنهامحدداعدداولكنالمثیرات،منالعدیدتستقبلالدماغمنالأجزاء السفلیة-

.لمعالجتهاتمهیدا)الدماغیةالقشرة(الدماغ منالعلیاالمناطقإلىالوصول
فينسیانهاأوفقدانهایتمالمعلومات التيبعضهنالكتعني أن" برود بنت"إفتراضات -

عملیةمناللاحقةالمراحلفيمضمونهامعالتعاملأومعالجتهاتتمولاالأولیةالمراحل
حجمتقلیلإلىالحاجةیعنيمما،المختلفةمعالجة المعلومات بكثرة من حواس الإنسان
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القشرةعملو إبطاءالمعلوماتتراكم لمنعالدماغیةالقشرةتجاهإبالصاعدةالمعلومات
بعنقالمرشحهذهالباحثینبعضیسمىحیثالمعرفیة،المعالجةعملیةخلالالدماغیة
یسمحالمعلومات التيحجممحاولة القشرة تحدیدعلىكمؤشرالإضعافمرشحأوالزجاجة

. التعرفمرحلةإلىبالوصوللها
المعلوماتتنتقىالمعرفيالنظاممنمستوىأيفيمعرفةنموذجهخلالمنكما أراد
: مراحل) 3(متبعا المعرفيالنظامبواسطة

.دلاليأویائيز فیتغییرأيدونحرفیاالمعلومةترمزالتيالحسیةالسجلات-
معنىإستخراجإلىالتحلیلهذاویهدف،الدلاليبالتحلیلیقومالذيستكشافالإجهاز-

.المدىقصیرةالذاكرةإلىالمعلومةنتقالإقبلالمثیر
التحلیلهذاالمتنبه، یحددقبلبالتحلیلNeisserیسمیه والذينتقائيالإالمرشح-

التيللمثیراتبالنسبة)الصوتتوترأوشدة،رتفاعالإ(مثلللمرسلالخصائص الفیزیائیة
جهازفيالعبءإنقاصلأجلالسابقینالنظامینالمرشحهذاویتوسط،لاحقاتعالج

.للمعلوماتنتقائهإبستكشافالإ
نتقائیةالإوظیفتهلتحدیدوذلكالرشحبمیكانیزمنتقاءالإعملیةBrodbentوضح كما

عددإلىترسلوالتيالمختارةوالمعلوماتالحسیةالرسائلعددعن طریقالمثیراتلبعض
الذاكرةومخزنالمدىقصیرةالذاكرةمخزنبینتصلوالتيالمحدودةالسعةذاتالقنواتمن

معوتخزینهاتعدیلهایتمكيالجدیدةالمعلوماتبمرورللسماحوذلكالمدىطویلة
إلىیدخلانفإنهمامعارسالتانأومثیرات یصدرعندماأما،قبلمنالمخزنةالمعلومات

والرسالةالفیزیائیةعلىبناءاواحدةرسالةبمرورنتباهيالإالمرشحویسمح،الحسيالحاجز
طویلةالذاكرةفيتخزنشفرةإلىالمثیرهذایترجمذلكوبعدالحاجز،فيتحجزالأخرى
.المدى



الانتباه الإنتقائيالفصل الثاني                                 

51

1980طرف منالنموذجهذاعلىالتعدیلاتمنالعدیدتدریجیاأدخلتكما
Sandovalالنموذجلهذاضروریةمصطلحات التي یراهاحیث أضاف .

عملیةبدایةفيالفیزیائیةالخصائصتمییزبهویعنيالنموذجفيالأولالعنصر:التمییز
.الدلاليالتحلیلمصطلحBroadbent , Tresmanعلیه أطلقماوهذاالترمیز

فصلیتموهناالمعنىتحلیلعملیةبعدالمعلوماتتحملالتيوهي:الحسیةالذاكرة-
.القنواتبواسطةالحسیةالمعلومات

.واحدوقتفيواحدمثیربرؤیةیسمحالذيوهو:المرشح-
الذاكرةفيالمعنىأساسعلىالمعلوماتلتمیزالتحلیلهذاویستخدم:الدلاليالتحلیل-

فيستجابةالإتعطيوالتيالمدىقصیرةالذاكرةمنالمادةهذهستعادةإوكذاالمدىطویلة
.المدىطویلةالذاكرةفيتخزنأوالحین

.المنبهلنفسخاصیتینبینأومثیرینبینمنافسةدائمایوجدالنموذجهذاففي-
":Treisman"1960نموذج الإضعاف أو التهوین لتریزمان -4-2

صبح معروفا بإسم نظریة أو الذي "برودبنت"تعدیلا في نموذج "Treisman" لقد إقترحت
التخفیض أو الإضعاف و یفترض هذا النموذج أن رسالة معینة یتم إضعافها و لیس تنقیتها 

.)116،ص2007أندرسون،(ساس خواصها الطبیعیة أو المادیة على أ
إقتراحات تتعلق بالنظام المعرفي أین تجرى عملیة الإنتباه" Treisman" وضعت 

الإنتقائي، و هنا یخضع المثیر إلى مجموعة إختبارات في بادئ الأمر بعد التخزین المتزامن 
تحلیل الخصائص الفیزیائیة المرسلة ثم للمعلومة في السجلات الحسیة و یعمل النظام على

.یحدد شكل المنبهات لسانیة أو غیر لسانیة و من ثم یأتي التحلیل الدلالي
إنتقاء ، في أن هذا الأخیر إقترح"برودبنت"عن نموذج "Treisman" یختلف نموذج 

منبهات التلطیق بمعنى أن في النموذج الثاني الإقترح"Treisman" المعلومات أما نموذج 
الإنتباهي لا تمر عبر حاجز المرشح الإنتباهي، أما في التي لا تشكل مجال التركیز
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النموذج الأول فإن المعلومات التي لا یتم الإصغاء إلیها تكون ضعیفة و تبقى خارج المرشح 
و لكنها لا ترفض تماما، و یعتمد دخول الرسالة على الدلالة الفیزیائیة و التحلیل الدلالي و 

.لأصوات خاصة كلمات الفرد و المعنى و التركیب اللغويا
.ستجابة للمثیر فإنها تصبح في حالة النسیانلمعلومات الغیر ضروریة لمرحلة الإأما ا

فحسب هذا النموذج كل الأحداث تسمح و لكن واحد فقط هو الذي یتم الإستجابة إلیه و 
ختیار إة التحلیل الإدراكي و بعدها یتم عندما یتعرض الفرد للمثیرات یتم دخولها في عملی

.السلوك التنبیهي ثم تتم عملیة إختیار الإستجابة
و ترى هذه النماذج أنه من المستحیل بالنسبة للنظام المعرفي أن ینتبه إلى كل المنبهات التي 

مبكرا في النظام المعرفي فهو یصفي یكون الإنتقاءBroadbentتحیط به، فحسب  
فترى أن النوع الوحید Tresmanالمعلومات بمجرد دخولها في النظام المعرفي، أما نموذج 

من الإنتقاء الذي یحقق من طرف النظام هو التلطیف، هذا النظام یترك دخول المعلومات 
فالإنتقاء «Deutch Norman»لكنه یعالج أكثر وضوحا و ملائمة، و بالنسبة لنموذج 

یكون متأخرا و لا تنتقي المعلومات الملائمة إلا مؤخرا، و بالرغم من أن هذه النماذج تختلف 
كل واحدة عن الأخرى إلا أن لدیها نقطة مشتركة في النظام المعرفي ینتقي المعلومات مبكرا 

.)97-92، ص 2012العتوم، ()بلطفها(أو مؤخرا و إما لا ینتقیها 
:«Deutch  Norman»" دتش و نورمان"نموذج -4-3

لیصبح إسمه 1968عام Normanو عدله 1963عام Deutchلقد قدم هذا النموذج 
«Deutch  Norman».

فكرة النموذج تكون على رفض فكرة الإنتقاء المبكرة للمدخلات في المراحل الأولیة من 
علومات بعد مرحلة الكشف عملیة الإنتباه، حیث یعتقد بحدوث عملیات ترمیز أولیة للم
.تتعرض المعلومات إلى المزید من المعالجات في مرحلة التعرف
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كما یقوم النموذج على فكرة محدودیة الإنتباه مما یؤكد حاجة الإنتباه إلى كمیات من الطاقة 
. العقلیة لممارسة عملیة الإنتباه بفاعلیة عالیة

لة التعرف تحتاج إلى طاقة عقلیة عالیة و یؤكد النموذج أن المعلومات التي تجتاز مرح
لتمریرها إلى مرحلة الإستجابة للمثیر مما یعني الحاجة إلى إنتقاء المعلومات، حیث یسمح 
للمعلومات ذات العلاقة بالمثیر فقط بالمرور حتى یتمكن الدماغ من معالجتها بفاعلیة عالیة 

بناء المعلومات و اختیار خطة مرحلة الإستجابة للمثیر حیث یتم في هذه المرحلة إعادة
.مناسبة للإستجابة للمثیر

: الإنتباه الإنتقائي عند الطفل المصاب بعرض داون-5
إن الأطفال المصابین بعرض داون یعانون من تخلف عقلي یكون حاد أو متوسط و هذا 

. التخلف یؤثر سلبا على نمو قدرات الطفل المنطقیة التحلیلیة التجریدیة
أیضا على أن هذه الفئة من الأطفال أداؤها یكون ردیئا فیما یخص Fubsyو قد تكلم

العملیات التفریقیة و حل المشاكل و هذا راجع للأسباب المتمثلة في تأخر الإستجابة للمیزان 
لدى هؤلاء الأطفال مقارنة بالأطفال العادیین و ذلك بعدم تثبیت قدرتهم على الإنتباه بصورة 

.العادیین فهم یعطون إجابات مسبقة دون الفحص الدقیق للمثیراتسریعة عكس الأطفال
بأن ما یعرقل عملیة التذكر لدى الأطفال المصابین B. la Bruneكما أشارت إلى ذلك

Rondal, J.A. et)یعاني منه في التركیز والإنتباهبعرض داون هو النقص الذي
Lambert, J.F, 1982, p57(.

Alice»تؤكد  Desseudres» أن الملاحظات الدقیقة لذوي الإعاقات الذهني في القسم
تظهر نوعین من الإنتباه عندهم، فعند البعض منهم یكون الإنتباه صعب و ذلك حال 
الخاملین و الكسلاء، و عند البعض الأخر یوجد الإنتباه لكن یحتفظ به بصعوبة بحیث 

الإعاقة الذهنیة على إنتقاد ما هو مهم یتفرق على مجموعة من المواضیع، كما یعجز ذوي
من مجموعة متعددة من المثیرات و ذلك لأن الإنتقاء بعد لازما و ضروریا للإنتباه، كما 
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عملا عصبیا نشطا و متعبا لذلك تتعمد Bruneیخفقون في عملیة التصفیة تعتبر حسب 
.)57، ص 2002سلامة شاش، (هذه الفئة تجنبها

:الإنتقائي و الذاكرة الشطةنتباه علاقة الإ - 6
إن میكانیزم المراقبة المعرفیة متداخل مع ما یسمى بذاكرة العمل أو الذاكرة النشطة فهذه 

,Baddeley)الأخیرة تعد مسیر لمختلف التصورات  ، و تعتبر ذاكر العمل مقر (1993
، و الذي أعطى نظرة جدیدة و Shallice1980و Normauهام للمعالجة و حسب

.ة لدور الإنتباه في مراقبة الوظیفة بواسطة نظامین واضحینعام
نظام مسیر لأولویات المعالجة و یتضمن هذا النظام تخفیف عدد كبیر من الوظائف یومیا 

، و قد بین هذه الفكرة بمثال (Baddeley ,1980)دون الإستعانة بالإنتباه یعني أتوماتیكیة 
ت و الذهن شارد في أمور أخرى نلاحظ أنه یمكن أن بسیط و هو قیادة السیارة لعدة كیلومترا

تكون المهتمتین في صراع لوجودهما في وقت واحد و غالبا ما یكون السائق مشغول بكلام 
و فجأة یتوقف عن الكلام حتى یتجنب وقوع حادث و هنا تتدخل المفكرة الفضاء بصریة 

تكون وضعیة جدیدة أو غیر فعندما لتوجیه الإنتباه نحو المراد تفادیه لبعض الأولویة للقیادة
یعني مفاجئة فتكون لرد فعل خاصة بهذه الوضعیة و تعتبر ردة فعل توجیهیة أولیة ، متوقعة

و تكون مصاحبة عادة بتسارع نبضات القلب و توجیه العینین و الرأس نحو المثیر الجدید 
العصبیة للجلد عن الوضع أیضا نلاحظ تغیر طریقة كما تكون تغیرات في السیالة

.الرضاعة
ردة الفعل هذه و التي لدیها خصائص حركیة و معرفیة تحضر الجسم للتعامل مع المعلومة 
الجدیدة، و إذا وجدت في حالة مثیر مفاجئ یعني هذا أنه تم جلب الإنتباه، و یستعمل توجیه 

. لإنتباهالبصر على السيء الذي ینظر إلیه الشخص ا
فضائي -إن دور أنظمتنا الجسمیة هو معالجة كم كبیر من المعلومات و في البصر

الجسمي یسمح لنا بتوجیه الانتباه نحو مكان معین من الحقل البصري و تحضیر المعالجة 



الانتباه الإنتقائيالفصل الثاني                                 

55

الصحیحة للمعلومة الموجودة، و بذلك الإنتباه یعتبر قناة توجیهیة في الفضاء و هذا التوجیه 
ش الموجودة في المحیطیسمح بإختیار المعلومات الهامة و تجاهل مظاهر التشویالإنتباهي

. (Bonnet. C, 1990, P 152-153)
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: خلاصة الفصل
و هو أساسي لحدوث الإدراك الفعال، نستخلص أن الإنتباه شرط أساسي للتعلم الجید 

یرى من وجهة "باندورا"فالمتعلم لا یتعلم ما لم تتوفر لدیه درجة كافیة من الإنتباه، حتى 
نظریته الاجتماعیة أنه لا یكفي لتعلم الفرد أن یرى النموذج و ما یقوم به و لكن بتعین 

المراد تعلمها داخل المجال الإدراكي المعرفي للفرد الإنتباه له و متابعته بدقة و الإستجابات
الملاحظ، لذا فمن المهم أن یتدرب المتعلم على المحافظة على درجة مناسبة من الإنتباه 

.لتسییر التعلم و جعله أكثر نجاعة
كما نستخلص بأن الإنتباه لدیه أشكال و مكونات و خصائص تمیز كل نوع عن 

بها من دخول المثیرات إلى الإستجابة و هو یتأثر بعوامل بحیث النوع الأخر و مراحل یمر 
. هناك عوامل تجذبه و هناك عوامل تشتته و تضعف من قدرته
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:دتمهی
عملیة معرفیة أساسي للفرد تتكون من مجموعة من الأنظمة التحتیة و الذاكرة تعتبر 

تمثل الوحدة الأساسیة لمعالجة المعلومات تتم هذه المعالجة بفضل المیكانیزمات العصبیة، و 
لى أثار كذا الإتصالات التي تقیمها فیما بینها مختلف الشبكات الدماغیة لتحول المعلومات إ

ذاكریة تخزن في الدماغ، و في هذا الفصل سوف نتطرق تقدیم تعاریف حول الذاكرة و كذا 
العملیات الأساسیة في الذاكرة العاملة و طرق قیاسها بالإضافة إلى معرفة مختلف مكوناتها 

. و نماذجها
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.الذاكرة:الجزء الأول
: تعریفات الذاكرة-1
أن الذاكرة هي نظام تخزین المعلومات التي یحتاج الإنسان ": 2001"یعرفها محمد جبل -

إلى إستدعائها عند الحاجة بینما تتمثل عملیة التذكر في القدرة على الإسترجاع مما سبق 
، ص 2013سلیمان إبراهیم، (حظةأن تعلمه الفرد و إحتفظ به من معلومات حتى الل

85(.
على أنها القدرة على التنظیم و الإحتفاظ بالمعلومة و :الأرطوفونیاقاموس و یعرفها -

إسترجاعها، و یمكن تمییز عدة أنواع من الذاكرة، كالذاكرة قصیرة المدى و الذاكرة طویلة 
,Brin)ف المهام الذي یؤدیها في الدماغختلاإدى و الذاكرة العاملة، و تختلف بالم

2004, P 154.(

تعرف الذاكرة بأنها تسجیل و إستدعاء ذكرى معینة یتأثر بمتغیرات مختلفة، فدرجة كافیة -
أو ، لكن فرص تسجیل معلومة من الیقظة و الإنتباه هما من أولى الضروریات

حتفاظالإالة المعاش المتعلق بهما ، لذلك فإن مرتبط بشكل كبیر بحستدعاؤهماإ
والنزوات ،الأكثر عمقا للشخصیةالمیول عتبارالإستدعاؤها یأخذ بعین إأو بالذكریات 

في تحدید الذاكرة الأكبرالعاطفیة الواعیة أو غیر الواعیة والتي تلعب الدور 
.(Cambiery et al, 2008, P 146)والنسیان

و هذا الأثر تتركه الخبرة الراهنة على أنها تلك الأثر التي الذاكرة : یعرف جیمس درفر-
ردفالمستقبل من مجموع تلك الآثار الأعلى خبرات الفرد یؤثر في الخبرات المستقبلیة، 

.)114ص ، 2004وي، العیس(

الماضي حیث تتخذ المعطیات ستمرارإالذاكرة هي : تعرف القاموس السیكولوجي-
تماما إذ تتعرض فيوفیة وت المعارف العامة، غیر أنها لیسسابتكإسیر و كمرجعیة 

.نتیجة لإعادة البناء الخاضعإلى
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تعملها و الشعور بالخبرات السابقبأنها لیست فقط القدرة على الإسترجاع :"مراند"یعرفها -
حتفاظ بما سبق تعلمهنجاح الفرد في الإأكثر من ذلك فإنّها تعني أي إشارة لو لكن

)Morand, 1995, P 7(.
: أنواع الذاكرة-2
: التصنیف حسب زمن تخزین المعلومات في الذاكرة-أ

:La mémoire sensorielleالذاكرة الحسیة -1
تعتبر المدخل الأول للمدخلات الحسیة من العالم الخارجي فهي تقوم بإستقبال كمیات هائلة 

لكن بالرغم من هذه ) الذوقیة،البصریة، السمعیة، اللمسیة(من المدخلات الحسیة المختلفة 
منها لأن قدرتها على الإحتفاظ القدرة على الإستقبال فإن المعلومات سرعان ما تتلاشى 

، ص 2012حسین ألفت حكلة، (من حیث لا تتجاوز أجزاء من الثانیة محدودة جدا
111-112(.

:(Mémoire a court  terme)الذاكرة قصیرة المدى -2
تعتبر الذاكرة قصیرة المدى جهاز لتخزین المعلومات و معالجتها أثناء سیرورة التعلم و 

اني و لیحتفظ بها أو التفكیر و الفهم، بحیث تستقر فیها المعلومة إلا لبعض ثو الإستنتاج
لومات التي یشتغل علیها ، و تعالج هذه الذاكرة المعستراتیجیة التكرار الذهنيإعلیه بالقیام ب

. اهنالفرد را
و أن الذاكرة قصیرة المدى لا تعتمد على طول المدة للتدرب على المعلومات و حفظها فقط 

، ص 2000نایفة، (التي یمكن استیعابها في وقت واحدبل تعتمد على عدد الوحدات 
163.(

:(Mémoire à long terme)الذاكرة طویلة المدى -3
زمنیة طویلة أو إلى مدى هي بمثابة المكان التي تختزن فیه المعلومات لفترات 

.)95، ص 2007بطانیة الرشدان، (الحیاة، و یتم فیها التخزین النهائي لا التخزین المرحلي
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: تصنیف حسب طبیعة المعلومات- ب
:La Mémoire Sémantiqueالذاكرة الدلالیة-1

المعرفة حول العالم ستخدامإكتساب و حفظ و إلمسؤول عن تعرف بأنها النظام ا
النظر عن التجربة الشخصیة للفردبأوسع معانیه و التي تتضمن الحقائق و المفاهیم بغض 

(Sopramo et Narlona, 2007, P 13).
:(La Mémoire Explicite)الذاكرة الصریحة -2

و " قرن أمون"تختص بتذكر الأسماء و الموسیقى و تعمل هذه الذاكرة بواسطة 
ستدعاء شعوري لا یتطلب إحیان تستدعي المعلومات المخزنة بفي معظم الأ" المخیخ"

.)35، ص 2006الطیب، رشوان، (مجهودا
:(Le Mémoire épisodique)الذاكرة العرضیة -3

هي النظام الذي یتلقى و یخزن المعلومات حول الأحداث التي تم تحدیدها زمنیا 
.الزمانیة الأخرى بین هذه الأحداثبالإضافة إلى العلاقات المكانیة و 

Le)الذاكرة الضمنیة -4 Mémoire Implicite):
كنظام یهتم بالمعارف المتعلقة بالأفعال، لتحقیق نشاطات الذاكرة الضمنیة تعتبر

المتعلمة و هي ذاكرة لا معرفیة مختلفة، و تعرف على أنها ذاكرة الإجراءات و السلوكات
(Versace et Nerves, 2002, P 17).إدراكیة، أي لا ترفق أي حالة وعي

: الأساس الفیزیولوجي للذاكرة-3
إن الذاكرة هي وظیفة الجهاز العصبي كله و لیست وظائف أجزاء منفردة منه و مع 

ویلة یمكن أن تحدث في هذا فإن الدرجات المختلفة من الذاكرة قصیرة المدى و الذاكرة ط
. مناطق مختلفة من الجهاز العصبي المركزي

في تنظیم وربط الكثیر من الحقائق أهمیةیكون الفص قبل الجبهة ذي أنفمن المحتمل 
قل قدرة فیما ألدیه القدرة على القیام بمهام الذاكرة الوقتیة قصیرة المدى و أنكما الراهنة،
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بعملیات التذكر علاقةالفص الصدغي له بعض الأنكما . یتعلق بالذاكرة طویلة المدى
.)104، ص 2013، عادل محمد عادل(القریبةالأحداثوخاصة تلك المتصلة بتسجیل 

حدوث الذاكرة خلالن السیالة العصبیة الكیماویة تتكون أبعض العلماء بأفادفقد 
، هذه الشریحة "موسالتلا"لمنطقة الملاصقةقصیرة المدى في المنطقة الداخلیة للقشرة المخیة 

papez»مباشرة عن تسجیل الخبرات القصیرة المتتابعة بدائرة بابيمسؤولة cércuit»
للقشرة المخیة العصبیةالخلایاالذاكرة الطویلة تحدث كما یبدو في عتبر هؤلاء أیضا إلى أن إ

ما تحدث الذاكرة القصیرة وبین، تینیة دائمة في تركیباتها الكیموحیویةنتیجة تغیرات برو 
ن القصیرة تتم بشكل سیالة عصبیة الإنساني فإوالطویلة عموما في القشرة المخیة للدماغ

أوالدماغیة المعینة طالما یخبر الفرد منبها خارجیا في الغالب بصریا الخلایامستمرة عبر 
أولحالیة بمجال ة المؤقتة ایتسمى عملیة تشكیل وحدوث السیالة العصب،غیر ذلكأوسمعیا 

.دائرة التردد العصبي

یقوم المخ بتخزین ذكریاتنا وما حدث لنا في مناطق من اللحاء ومن تم یساعدنا ذلك 
،ویقع تحت اللحاء، هذه الوظیفةأداءبدور "مونقرن أ"ویقوم ،نتعلم من خبراتناإنعلى 

نه مهم في تكوین یبدو ألتي یعمل بها غیر معروفة تماما فإنهالطریقة انأوعلى الرغم من 
یؤدي "مونقرن أ"تلف في وقد كشفت بعض التجارب طویلا، الذكریات التي تدوم وقتا 

.)138، ص 2000حمد محمد عبد الخالق، أ(شدید في ذاكرة الحوادث القریبةاضطراب
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.مركز الذاكرة في الدماغ):5(الشكل رقم
: الذاكرةضطراباتإ-4
:Hypermnésieفرط التذكر-1

یلاحظ هذا النوع من الاضطرابات حالة إستدعاء و إسترجاع مفرط، حیث نجد الشخص 
) الرؤى(یصف خبراته الماضیة بنوع من التفصیل یضم تحته نوعان، هما الخیالات 

.و الإمكانات الخارقة للتذكرLes visions panoramiqueالبانورامیة 
أما الأولى فتعتمد على إسترجاع و عرض مفرط للذكریات خاصة القدیمة و التي لها علاقة 
بمواقف خطیرة كحدوث محاولة قتل أو موت قریب الحدوث، إلا أنه و الملاحظة في ذلك أن 

.(Eyhenry, 1989, P 348)هذه الخیالات لا تكون مكتملة و غالبا ما تمتد لموقف طفولي

تتكون من كفاءات عالیة في الحساب الذهني المعقد أو ما یتعلق بالتواریخ و أما الثانیة فهي 
هي تلاحظ عند الأشخاص العادیین العباقرة و الذین لدیهم إهتمام فطري بالعملیات حسابیة 

(Calculateur débiles) هؤلاء الأشخاص یعانون من تخلف عقلي عمیق و لكن لدیهم
,J. Damion)یكون زمنها ماضي بسنوات عدیدةتي القدرة على إعطاء التواریخ ال

1993, P 132    .(
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Amnésie:فقدان الذاكرة أو النسیان-2
ت، و هو فقدان كلي أو جزئي مؤقت أو دائم للقدرة على تثبیت و إسترجاع المعلوما

أو لمرض عقلي أو ) یمكنها أن تكون مؤقتة(نفسیة ضطراباتإقد یكون هذا النسیان نتیجة 
لأدویة وخاصة المهدئات أو نتیجة وهناك نسیان مرتبط یتناول ا، بعدة نوبة صرعیة

لتهابات دماغیة، أو بسبب نزیف دماغي أو إات عصبیة كحادث وعائي، أو ورمي، ضطرابإ
:ن أنواعهاویلاحظ فقدان الذاكرة خاصة عند الكحولیین ومB1نقص في فیتامین

amnésie antérograde:نسیان الحاضر -
حتفاظ بها رغم أنه قد كتساب معلومات جدیدة أو الإإث لا یستطیع المریض هنا، حی

ستحالة وعدم إمكانیة تعلم و إكتسابإدیمة بدقة، ففي هذا النوع یلاحظ یسترجع خبراته الق
. معلومات جدیدة، كما یوضح عدم قدرة المریض على تذكر أحداث ووقائع الحیاة الیومیة
. ویظهر هذا العجز في حدیث الفرد، في حین أن سلوكاته تبین إمكانیة الإكتسابات الضمنیة

كتساب بمجرد دخولها ت، ویتجلى بعد الدقیقة الأولى للإویبرز هذا العجز في كل المعلوما
سترجاع معلومة قد سمعها أو رآها أو أحسها بعد دقیقة إریض ینقد القدرة على المللذاكرة، ف

وهذا النوع من النسیان . أو دقیقتین، في حین أن الإعادة المباشرة تكون ممكنة في هذه الحالة
. هو عن فقدان التوجه الزماني أكثر منه مكاني

:Amnésie rétrogradeنسیان الماضي -
الفرد استرجاع الخبرات أو التعرف على الأحداث والمعلومات حیث لا یستطیع 

ا النوع نلاحظ صعوبة المكتسبة سابقا وقبل حصول المرض أو الاضطراب، حیث في هذ
ضطراب من خلال سؤال المریض حول سیرة حیاته، سترجاع، بتوضح هذا الإوتعذر في الإ

.J)المدرسیة أو التعلیمیةكتسابات أو حول الأحداث التي كان یمیل إلیها أو حول الإ
Cambier, 1994, P 175.(
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: العوامل المؤثرة في التذكر-5
أكبر عدد من ممكن من العناصر أو یعرف أنه قدرة الفرد على إستدعاء: مدى الذاكرة-

الوحدات التي تستوعب خلال فترة معینة من الإدراك الفوري، و یختلف مدى الذاكرة وفقا 
. للمستویات العمریة المختلفة

تشیر نتائج مختلف الدراسات إلى أن الفرد یمیل إلى تذكر المادة :  نوع مادة التذكر-
یلقى صعوبة المادة الغیر المترابطة أو الفقیرة من المترابطة ذات المعاني بسهولة بینما 

. المعاني أي التعلم المنطقي و الغني بالمعاني یكون أكثر فاعلیة من فائدة في تذكر نواتجه
تتأثر فاعلیة التذكر بعمر الفرد على التذكر، و تصل الذاكرة إلى قمتها :المستوى العمري-

سرع بعد ثم تتدهور ببطء حتى سن الخامسة و الأربعین، و في التدهور الأفي العشرینات
أساسیا في جهاز الذاكرة التي ن الخلایا التي تعمل عملا أالخامسة و الأربعین حیث 

. ل بمرور الوقت فكلما تقدم الإنسان في العمر تدهورت الذاكرة و قلت كفاءتهاحتضم
: طرق تعلم مادة التذكر-

ما تعتمد العملیات العقلیة المكونة لنشاط الذاكرة على طرائق فعالة في التعلم تكون بقدر
. فاعلیة الذاكرة، فتنظیم المعلومات و طریقة تقدیمها للمتعلم تعمل على زیادة الحفظ و التذكر

:ليالمستوى العق-
ضعیفة و هذا یتأثر التذكر بمستوى ذكاء الفرد، فالأفراد ضعاف العقول تكون لدیهم ذاكرة

یتضح من خلال العملیات العقلیة المكونة لنشاط الذاكرة و على العكس نجد الأفراد الأذكیاء 
. یتمتعون بذاكرة قویة

: الجنس-
ختبارات الذاكرة إلعمري نفسه، و یتضح ذلك من خلال تتفوق الإناث غالبا على الذكور من ا

. و في التعلیم المدرسي
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:الإنفعالیةالعوامل الدافعیة -
الدافعیة بقدر ما یفوق تؤدي هذه العوامل دورا حاسما في عملیة التذكر، فبقدر ما تزداد 

نشاط العقل في التعلم و التذكر و أن الإحتفاظ بحال إستثارة الدافعیة یؤدي إلى فاعلیة أكبر 
.)30-29، ص 2012مسعد أبو الدیار، (في التعلم و التذكر 
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.الذاكرة العاملة: الجزء الثاني
: تعریفات الذاكرة العاملة-1
:سوعة علم النفس و التحلیل النفسيمفهوم الذاكرة العاملة في مو -

تعرف الذاكرة العاملة بأنها نظام ذو مكونات متعددة لفهم الطریقة التي تخزن بها المعلومات 
Bordin, 1994, P)یة المعقدةمختلف الأنشطة المعرفو تعالج لإستخدامها في أداء

587.(
الذاكرة أنها نظام ذات قدرات محدودة یسمح بالإحتفاظ المؤقت للمعلومة و "بادلي"عرف -

خرى كالفهم و التركیز و الإنتباهمعالجتها أثناء القیام بمختلف النشاطات المعرفیة للأ
(Baddely, 1993, P 79).

"ن الذاكرة طویلة المدى و إلیهاتجهیزي نشط بنقل أو یحول ممكون : "تعرف أیضا بأنها-
.)380، ص 1998الزیات، (
فیعرفها على أنها ذلك الجزء النشط للذاكرة قصیرة المدى أین تخزین "باتیشلا میر"أما -

المعلومات مؤقتا، و هذه المعلومات تنتقل إلى الذاكرة طویلة المدى أو تنسى، بالإضافة إلى 
,Lemaire)إلى أخر، معالجة سریعة للمعلوماتمن یتطلب الإنتقال من سجل معرفي 

1999, P 78.(
أن الذاكرة العاملة عملیة تمكن الشخص من الإحتفاظ : «Andres»یعرفها أندریس 

بالمعلومات و هي حال نشطة سواء كانت هذه المعلومات خاصة بالفهم أو التعلیم و حل 
.(Andreas, 2002, p 26)المشكلات 

تعریفا للذاكرة العاملة على أنها وظیفة العقل (Robert 2004)"روبرت"و یقدم -
تعتمد على أنظمة المكون الجبهي اعتمادا واضحا، و قد یظهر ذلك عند الجوهریة التي

إصابة المرضى بإصابات جبهیة، فیظهر لدیهم ضعف في الأماكن المختصة باللغة في 
.(Robert,  2004, p 160)الدماغ
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عبد (تسجیل مؤقت للأحداث المطلوب تذكرها فترة زمنیة محددة:كما تعرف على أنها
.)184، ص 1995القوي، 

ت تلك المنظومة المعرفیة المسؤولة عن التجهیز و الإحتفاظ المؤق: كما یمكن تعریفها بأنها
.)77، ص 2006أحمد، (بمعلومات یستند علیها الإنتباه

نستخلص من خلال كل هذه التعاریف أن الذاكرة العاملة تعمل على ربط المعلومات 
لك المعلومات التي تتواجد في مخزون الذاكرة طویلة المدى، التي یستقبلها الفرد من البیئة بت

. فتعمل على اختیار الإستراتیجیة المناسبة لتنظیم المعلومات المختلفة
:المراكز العصبیة المسؤولة عن الذاكرة العاملة-2

ت إلى بحث عمل الذاكرة العاملة أجرى المعهد القومي للصحة النفسیة بأمریكا دراسة هدف
لحظة، وعمل من خلال إظهار نشاط الدماغ لحظة ب"IRM"ستخدام الرنین المغناطیسيإب

ستدعائها، وقد أشارت النتائج هذه الدراسة إلى أن إستقبال المعلومة حتى إالذاكرة العاملة منذ 
الفصوص الأمامیة للدماغ هي أماكن مراكز التحكم في الذاكرة العاملة، و أن اللحاء الأمامي 

.تمل على أكثر من مناطق الذاكرة العاملةللدماغ یش

المسؤولة عن الذاكرة العاملة هي أنهاومن الأدلة و البراهین التي تصف هذه المنطقة على 
یبدي المرضى :، مثلاهذا الجزء من نصفي الكرة الدماغیةإصاباتالتأثیرات الناجمة عن 

، ضطرابا في التفكیرإ و نتباه،الإفي الفص الدماغي نقصا شدیدا في من تلفالذین یعانون 
أومهام تتطلب معلومات رمزیة أداء عند محاولة سیتم سلوكهم بعدم الترابط و التفكر و 

، 184، ص 1995ي سامي، عبد القو (هام من صمیم عمل الذاكرة العاملةوهي م،لفظیة
185(.
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.الدماغمركز الذاكرة العاملة في ): 6(الشكل رقم
:في الذاكرة العاملةالأساسیةالعملیات -3

: و هي كالأتيمراحل من التمثیل داخل الذاكرة العاملةثلاث هناك 
ویوجد نوعان ،المعلومات داخل نظام الذاكرةإدخالوهي تصف عملیة :مرحلة الترمیز-1

:همامن الترمیز داخل الذاكرة العاملة و
)الكلماتوالحروف و الأرقام(وهو یختص بترمیز المعلومات اللفظیة :ترمیز الصوتي-أ

من الأیسرویختص الشق ،تكرار البند عدة مراتأي)التسمیع(خلالبها نشطة حتفاظوالإ
.الدماغ بترمیز هذه المعلومات اللفظیة

في صورة بصریة كما تلجأ إلیها إذا حتفاظ بالبنودلاله الإیمكن من خ:رمیز البصري الت- ب
التي تكون من الصعب وصفها )الصور(اللفظیة مثل كان بصدد مجموعة بنود غیر 

ویختص الشق ، بسرعةلاشىوهذا النوع من الترمیز یت،وبالتالي من الصعب تسمیعها صوتیا
.من الدماغ بترمیز المعلومات المكانیةالأیمن

في النظامین الخاصین الطریقة التي تمثل بها المعلوماتىإلوتشیر : مرحلة التخزین -2
) 7(بالذاكرة، و تكون سعة التخزین في الذاكرة العاملة محدودة جدا تصل في متوسط إلى 

.بنود) 9(بنود و حد أقصى ) 5(بنود و بحد أدنى 
المعلومات بنجاح من ستحضارإوتمثل هذه المرحلة قدرتنا على : سترجاعالإمرحلة -3

.) 79، ص 2005خفاجي، (الذاكرة
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:مكونات الذاكرة العاملة-4
: على نموذج ثلاثي الأنظمة"Baddely"یتحدث

: نظام مركزي و نظامین تابعین
: النظام المركزي-أ

و الذي یعتبر المسیر الذي یراقب L’administrateur centralیسمى الإداري المركزي
أثناء القیام بمختلف المعالجات المعرفیة، كما یتدخل الإداري المركزي في التخطیط التركیز 

لحل مشكل في البحث في الذاكرة طویلة المدى عن المعلومات اللازمة، كما یعمل على 
لإداري المركزي لا یمكنه القیام التنسیق و مراقبة مختلف العملیات لعلاج المعلومات، لكن ا

La boucleهذه المهام فهو یساعد من طرف نظامین تابعین و هما الحلقة الفونولوجیة ب
phonologique فضائیة الویةالمفكرة البصرLe calepin visio spatial) ،قاسمي

.)38، ص 2000

الحلقة الفونولوجیة                      المفكرة البصر و فضائیة  

(pluchon,2000,p8)مخطط نموذجي للذاكرة العاملة): 7(الشكل رقم
La boucle phonologique: الحلقة الفونولوجیة- ب
الحلقة الفونولوجیة في نموذج الذاكرة العاملة من أكثر الأنظمة دراسة، فقد حاول تعتبر-

. العدید من الباحثین دراستها و شرح طریقة عملها

الإداري 
المركزي
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تعتبر الحلقة الفونولوجیة كنظام نوعا ما سلبي یقوم بتخزین المعلومات الشفهیة أو -
.)39، ص2000قاسمي، (المنطوقة بصورة منظمة و ذلك لمدة معینة 

: فإن الحلقة الفونولوجیة تنقسم بدورها إلى نظامین فرعیین و هما«Baddley»حسب-
أو ما یسمى كذلك السجل الفونولوجي :وحدة التخزین الفونولوجيRegistre

Phonologique، ة أو ءو المقر (و الذي یقوم بالتخزین المؤقت للمعلومة اللغویة
.وذلك لمدة محددة) المسموعة

نظام التكرار الذاتي تحت الصوتي  :Le processus d’autorépétition
subocale أو ما یسمى بوحدة المراجعة اللفظیة"Récapitulation articulatoire"

یقوم هذا النظام بمراجعة و إعادة تنشیط المعلومات التي دخلت إلى وحدة التخزین 
ة و بالإضافة إلى ذلك فإن نظام مهذا كي لا یحدث محو لهذه المعلو الفونولوجي و

التكرار الذاتي یقوم بتحویل المعلومة البصریة إلى معلومة فونولوجیة في الشكل یوضح 
.Baddelyمبنیة الحلقة الفونولوجیة حسب نموذج 

بصريدخول 

دخول سمعي

"Baddely"یوضح بنیة الحلقة الفونولوجیة حسب نموذج ): 8(الشكل رقم 

: معالجة المعلومة في الحلقة الفونولوجیة-
بمجرد التقاط المعلومات السمعیة، یكون هناك تحلیل فونولوجي لهذه الأخیرة، بعد ذلك یتم 
تخزین هذه المعلومة وهذا بواسطة نظام التكرار الذاتي من أجل تفادي النسیان التدریجي 

حلقة التكرار الذاتي تحت الصوتي

)وحدة المراجعة اللفظیة(
إعادة الترمیز 

الفونولوجي
الفونولوجي التخزین

قصیر المدى

التحلیل 
الفونولوجي
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ففي هذه الحالة یكون ) كلمة مكتوبة(في حین أنه إذا كانت المعلومة بصریة للمعلومة،
والذي یتم فیه تحویل الكتابة إلى معلومة فونولوجیة، لكي Graphimiqueهنالك تحلیل 

,Fournier)وتنشیطها على مستوى التحت نظامینیصبح من الممكن تخزینها 
Monjaze, 2000, P 21.(

:ة وفهم اللغةالحلقة الفونولوجی-
ن الحلقة الفونولوجیة تلعب دورا في فهم الجمل المسموعة أو إفBaddelyحسب دراسات

.المقروءة، وخاصة إذا كانت هذه الجمل طویلة ومعقدة
التي كانت تعاني من مشاكل في فهم الجمل الطویلة V.Pوقد ذكرت حالة المفحوصة

.والغامضة

:المفكرة البصریة الفضائیة-
فإن المفكرة البصریة الفضائیة مسؤولة على الإحتفاظ و معالجة Baddelyوحسب

. المعلومات البصریة و المكانیة، كما تعتبر مسؤولة على معالجة الصور الذهنیة
:تتكون هذه المفكرة بذاتها من نظامین أخرین أو تحت نظامین-
.)في الحلقة الفونولوجیة(و هي تعادل أو ما یشبه المخزن الفونولوجي :ة البصریةذالناف-
تفرق بین «Marchette»و «Logie»دراسات: نظام تنشیط الصور الذهنیة-

المكونات حسب طبیعة المعلومات إذا كانت مكانیة و علبة، فهذا الباحثان یقترحان تقسیم 
: أخر للمكونات الأتي

.و فیها تعالج فیها المعلومات البصریة، و لكنها  تنسى بسرعة:ةتحت المكونة البصری-
و هي مسؤولة عن المراجعة و إعادة تنشیط محتوى المخزن :تحت المكونة المكانیة-

founer, Monjouze,2000 )البصري ,p22).
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:دور المفكرة البصریة الفضائیة-
مفكرة المجال الفضائي البصري من بین مكونات الذاكرة العاملة الأقل دراسة رغم ذلك تعتبر

في ) الفضائي(هناك دراسات حاولت التطرق إلى هذه النظام لكونه مهم جدا في التوجیه 
.)44، ص 2000قاسمي، (معالجة المهمات الفضائیة 

:نماذج الذاكرة العاملة-5
عدید من النماذج التي وضعها من خلال العدید من النظریات و فر علم النفسي المعرفي بالو ی

: ذلك لوصف الذاكرة العاملة و مكوناتها لذلك سوف نتطرق لبعض هذه النماذج كما یأتي
): Hitch)1974و Baddelyنموذج بادلي -1

إثنین قدما النموذج الأصلي للذاكرة العاملة على أنها تتألف من المكون التنفیذي المركزي مع 
من النظم الفرعیة، و الجهاز التنفیذي المركزي، هو وحدة التحكم في الذاكرة العاملة و مهمته 
الأساسیة في معالجة المعلومات و تخزینها و هو الذي یحدد أهمیة المعلومات الواردة و 

نفیذي یحدد أولویتها بالإضافة إلى أنه عندما ترد المعلومة الجدیدة إلى النظام فإن الجهاز الت
مسعد أبو (المركزي هو الذي یفوز تقسیم الموارد الإضافیة لمعالجة هذه المعلومة الواردة

.)30، ص 2012الدیار، 
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یمثل مكونات الذاكرة العاملة: )9(الشكل رقم
)1990" (بادلي"نقلا عن 

: بادلي المطورنموذج-
وجود نظام أساسي مسؤول عن المتحكم في الذاكرة العاملة ) 1992" (بادلي"افترض 

ومكوناتها جمیعها و سماه المنفـذ المركزي، وأشار إلى أنه هناك عدة أنظمة فرعیة تساعد 
ستطاع بادلي أن یضیف عنصرا إو مع مرور السنین " أنظمة الخدمة"النظام الأساسي سماه 

العرضـي أو مصد الأحداث، و بذلك تكون " الحـاجز"یتضمنه النموذج الأصلي وهو العالم
الذاكرة العاملة تحتوي على أربعة مكونات تعمل معا في تكامل و اتساق سنتناولها بالتفصیل 

: فیما یلي

المنفذ المركزي
ینظم المعلومات و یخزنھا و یعالجھا و یتحكم في الإنتباه و إتخاذ

القرارات و نقل المعلومات من الذاكرة طویلة المدى بواسطة التسمیع و 

إعادة الترمیز و ھو ذو سعة محدودة

المكون البصري المكاني
یخزن المعلومات 

البصریة و المكانیة و 

)عین داخلیة(یمكن عده 

از التحكم في النطق جھ: المكون اللفظي

عن طریق نطقھا داخلیا و یحفظ المعلومات

)صوت داخلي(یمكن عده 

التي تعتمد یحفظ المعلومات: الجھاز اللفظي

على الكلام و تتلاشى فیھ المعلومات بعد 

)صوت داخلي(ثانتین و یمكن عده 
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:المكون البصري المكاني-
إما یتعامل هذا المكون مع المعلومات البصریة المكانیة، و یمكن أن یستقبل مدخلات -

سترجاع المعلومات من الذاكرة طویلة المدى على شكل إمباشرة من حاسة البصر أو من 
.صور و نستخدم هذا المكون في حیاتنا الیومیة

ظام له القدرة على كاني بأنه نالمكون البصري الم):Baddely)2000وعرف بادلي-
أو عن طریق الذاكرة طویلة المدىحتفاظ المؤقت المكانیة وذلك من خلال الإحساسالإ

(Baddely, 2002, P 85).
مكاني هو المسؤول فیما فیرى المكون البصري ال:Andreas (2002)أما أندریس -

ابعین یتضحان بالمعلومات المكانیة البصریة ومعالجتها، وأن النظامین التحتفاظیتعلق بالإ
زئیا، أي لا یتأثر أحدهما بالآخرتضاحا جإختلافهما من حیث المهام إمن خلال تنوعهما و 

(Andrease, 2002, P 9).
:المكون اللفظي-

فظ العملیات اللازمة لحعن طریق مجموعة یعد هذا المكون هو المسؤول في الذاكرة العاملة 
سترجعها، سواء كان ذلك الحفظ مؤقتا في الذاكرة قصیرة إ المعلومات اللفظیة وتخزینها و 

.المدى أو بشكل ثابت في الذاكرة طویلة المدى
Baddely»أما  فعرف المكون الصوتي اللفظي، على أنه مكون متطور تطورا أفضل «

لنموذج الذاكرة العاملة، وهو یفترض أنه یشمل المخزن اللفظي المؤقت حیث مسارات الذاكرة 
السمعیة التي تسترجع المعلومات التي بداخلها بعد ثوان قلیلة، وهو یعمل على الإحتفاظ 

:ون یعمل على تقییم بسیط للظواهر الآتیةبالمعلومات المتتابعة، وأن هذا المك
وفیها تكون المصطلحات مثل الحروف أو الكلمات المتشابهة :الكلاميلتأثیر المتشابها-

.في الصوت أصعب عند تذكرها تذكرا دقیقا
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سترجاع للكلمات المتتابعة القصیرة أسهل من الكلمات ولقد وجد أن الإ: تأثیر الكلمة-
.الطویلة

سترجاع للمفردات فان القمع یعمل على و یتضح ذلك عند عدم الإ:القمع اللفظي تأثیر -
إزالة تأثیر طول الكلمة ، وهناك أیضا نقل المعلومات بین الشفرات ،وكذلك الدلیل العصب 

.(Baddely, 2000, P 417)النفسي 
: و یتكون المكون اللفظي إلى جهازین فرعیین هما-
):التكرار اللفظي(جهاز التحكم في النطق-

یستطیع حفظ المعلومات عن طریق نطقها داخلیا، فعندما نرید أن نحفظ رقم هاتف تكرر 
و تتابعیا ویمكن عده الصوت بصوت منخفض، و ینظم هذا المكون المعلومات تنظیما زمنیا

.الداخلي
لغویا، و یعمل كأذن عتماداإلمعلومات التي تعتمد على الكلام یحفظ ا: المخزن الصوتي-

ثانیة، و لكن یمكن التحكم في بقاء 2إلى 105داخلیة، وتتلاشى فیه المعلومات بعد 
."أي عن طریق تكرارها"المعلومات فترة أطول عن طریق جهاز التحكم في النطق 

جهاز التكرار اللفظي، المخزن الصوتي  معا في أداء : المكون اللفظيویعمل عنصر -
قراءة، حیث یستخدم جهاز التحكم في تحویل المادة المكتوبة إلى رمز لغوي ال: مهمة مثل

و یمكن أن تدخل المعلومات في المخزن الصوتي بثلاث .قبل تسجیله في المخزن اللفظي
:طرائق مختلفة

.تدخل المادة السمعیة مباشرة في السجل الحسي: السجل الحسي-
خلیا في جهاز التحكم في النطق یمكن أن أي مادة تنطق دا:جهاز التحكم في النطق-

.تدخل المخزن اللغوي
.إسترجاع المعلومات اللفظیة من الذاكرة طویلة المدى -
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)1992(Baddelyاللفظي المكونیمثل): 10(الشكل رقم 
)38، ص 2012مسعد أبو الدیار، (

و تشیر الدراسات إلى أهمیة هذا المكون في عملیات القراءة و الكتابة و لاسیما في حال 
تعلمها في سن مبكر إنتاج اللغة، أیضا له دور في قدرة الفرد على إستدعاء الجمل غیر 

. المترابطة
:المعالج المركزي

العناصر الأخرى وینسقها، هو من أهم عناصر هو جهاز للتحكم في الانتباه، یراقب عمل
م النموذج الخاص بالذاكرة العاملة لأنه یتدخل في العملیات المعرفیة كلها، وقد أطلق علیه اس

دنتباه للمدخلات، ویوجه عملیات العناصر الأخرى، و قالمعالج المركزي، لأنه یخصص الإ
نتباه لذاكرة العاملة و المسؤول عن الإاإلى المعالج المركزي على أنه جوهرة " بادلي"نظر 

ختیار الإستراتیجیات و التحكم في العملیات المختلفة المعنیة بالتخزین قصیر الأمد، و إب
: مهام المعالجة العامة وتنسیقها، إذ أنه یقوم بالوظائف الأتیة

.نتباه الانتقائي لمثیر معین، و كف التأثیر المعطل للآخرالإ-
.سترجاع كتلك المستخدمة في مهام التولید العشوائيستراتیجیات الإإتحویل -

الأذن

المخزن الصوتي 

التكرار النطقي 
جھاز التحكم في النطق

العین
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.المكاني-یحدد مدخلات المكون اللفظي، و مدخلات المكون البصري-
.سترجاع المعلومات من الذاكرة طویلة المدىإ-

إلى نموذج الذاكرة ) 2000(ثم تطورت الدراسات بعد ذلك حیث أضیف مكون آخر عام 
,Baddely, 2004)حاجز العرضي أو مكون مصد الأحداثمكون الالعاملة و هو 

(p6.
:مكون مصد الأحداث-

منظورة   ) Kintisch et Ericsson)1995فترضه كل منإیعود هذا المكون إلى ما 
آخر یساهم من وجهة نظرهما في تفسیر السعة الهائلة للذاكرة العاملة لدى إضافة میكانزم

الأفراد المهرة، حیث وجد أن بعض عازفي البیانو یستطیعون الغناء في أثناء القراءة النوتة 
الموسیقیة من دون أي تدخل، و أداء بعض الأفراد مهمة التتبع المكاني في أثناء القیام 

، مما جعلهما یعتقدان بوجود نوع من الذاكرة العاملة طویلة الأمد  بعملیات ذهني أو حسابي
نظام تخزین ذو شفرة متعددة المكونات یقوم بتجمیع و هي مصد الأحداث، و التي تمثل بألا 

و ذي وسع محدود یتدخل و یربط بین " الأحداث"الأحداث المترابطة أو المشاهد المترابطة 
.نظم عدیدة تستخدم شفرات مختلفة

أنه ینشط مصادر عدیدة للمعلومات في آن واحد مما یساعد على تكوین نموذج : مصد-
و من ثمة معالجتها، كما یعالج المعلومات من المنظومتین ) المهمة(واضح  للموقف 

المعلومات جدل كبیر ذي عدد Chankingالفرعیتین و الذاكرة طویلة الأمد، ثم یحلل  
(Baddely, 2004, P 7).صغیر لیناسب سعة الذاكرة العاملة 

طویلة مكونات الذاكرة العاملة، الذاكرة و النموذج الحدیث رباعي مكونات یوضح الترابط بین 
.(Baddely, 2002)الأمد عن طریق المعلومات الفرعیة للذاكرة العاملة و مصد الأحداث
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Baddely)2000(یمثل النموذج الحدیث للذاكرة العاملة : )11(الشكل رقم
)40، ص 2012أبو الدیار، مسعد(

(Schneider 1993) :شنایدر نموذج -2
مقترحا لمجموعة من مكونات الذاكرة العاملة، ویرى أن هذه المكونات تعمل "شنایدر"قدم 

سلسلة من المعالجات على ىجر الآلي، حیث تعمل مكونات الحاسب عملا شبیها ل
هذه المخرجات یمكن تخزینها فترة طویلة كما أن ج النهائي، تائللوصول إلى النلات المدخ

صة وفقا لطبیعة المكونات تشبه المخازن المتعددة، لكل منها وظیفة خاذههالمدى، و
والمخزن الحركي، والشكل و المخزن السمعي، والمخزن البصري :حیثالمعلومة المقدمة

".شنایدر"نموذج یوضح مكونات الذاكرة العاملة حسبتيالأ

المكون اللفظي

مصد الأحداث

المكون البصري 
المكاني 

اللغة             ذاكرة الأحداث طویلة المد       المعاني البصریة

المعالج المركزي
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)1993(Schneiderشنایدر یمثل مكونات الذاكرة العاملة عند): 12(رقم شكلال
)32-31، ص 2012أبو الدیار، مسعد(

:(Wright 1993)نموذج رایت-4
ناحیةو من ، عمل مكونات الذاكرة العاملة فیما بینها خلال نموذجا لیبرز من "رایت"قدم 

عمل مكونات الذاكرة العاملة مع كل من الذاكرة الحسیة و الذاكرة طویلة لیوضح أخرى 
توجد حیثتنتقل المعلومات من المخزن الحسي إلى المخزن قصیر المدى، ، حیث المدى

عالقة تبادلیة بین المخزن قصیر المدى للذاكرة العاملة وكل من المكون اللفظي والمكون غیر 
المعلومات من المخزن قصیر المدى للذاكرة العاملة إلى كل من ذاكرة اللفظي، ثم تنتقل
.كإحدى مكونات الذاكرة طویلة المدىالإجرائیةالمعاني و الذاكرة 

و الشكل الأتي یوضح مكونات الذاكرة العاملة في تفاعلها مع الأنواع الأخرى من الذاكرة و 
.)1993"  (رایت"ذلك حسب 

المخزن البصريكلمات

المثیرات البیئیةمفردات لغویة

أشكالحركات

الذاكرة 
العاملة

المخزن السمعيات مقاطع لفظیةأصو
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)1993"  (رایت"مكونات الذاكرة العاملة عند ثلبم: )13(الشكل رقم 
)32، ص 2012مسعد أبو الدیار، (

(Malim 1994) :مالیم نموذج-5
نموذجا یوضح عمل الذاكرة العاملة، حیث یرى أن المعالج المركزي هو الذي "مالیم"إقترح 

یستقبل المدخلات و یعمل من خلال التفاعل مع المكونات الأخرى،  فمن خلال المخزن 
غیر اللفظیة تنتقي المعلومات و تصنف من السمعي الذي یحتفظ بالمعلومات السمعیة أو

، و من خلال العلاقة التبادلیة بینها و بین معااللفظيخلال عمل المكونین اللفظي و الغیر 
الأتيالشكل كما هو موضح فيالمنفذ المركزي

المكون اللفظي

المخزن قصیر المدى

المكون البصري

الفرضیة

المعاني

الإجرائیة

المخزن الحسي

الذاكرة طویلة المدىالذاكرة العاملة



الذاكرة العاملة الثالثالفصل

82

)1994("مالیم"عندالذاكرة العاملة یمثل مكونات: )14(قم شكلال
)33، ص 2012مسعد أبو الدیار، (

:(Majerus 2009)نموذج -6
و أخرون نموذج معرفي یتكون من ثلاث مكونات، هذا النموذج یخص (Majerus)إقترح 

Modèle A-OSIM»الذاكرة قصیرة المدى یسمى  ، في هذا النموذج یحتل الإنتباه «
مكان مركزي و فعال بجانب النظام اللغوي و ذلك من أجل الترمیز و حفظ الإنتقائي
من جهة، و من جهة أخرى نظام یضمن معالجة التنظیم التسلسلي (item)المعلومة

«l’ordre Sériel» كذلك هناك ترابط ثنائي الإتجاه بین النظام اللغوي و معالجة التنظیم ،
مفعلة في (item)بط یسمح بجمع كل المعلومة ، هذا الرا«l’ordre Sériel»المتسلسل 

یسمح كذلك ضافة إلى ذلك هذا الرابط ثنائي الإتجاه إالنظام اللغوي مع موضعها التسلسلي 
بمعرفة أهمیة قدرات معالجة التنظیم التسلسلي من أجل إكتساب أجزاء لغویة جدیدة مفصلة 

للفونیم في ادة تفصیل الأجزاء الجدیدةفي النظام اللغوي تسمح لنا أثناء تقدیم كلمة جدیدة بإع
. النظام الفونولوجي و تسیر تدریجیا حتى تأسس تمثیل فونولوجي أكثر استقرارا

المكون اللفظي

المكون الغیر 
اللفظي

المخزن السمعيالمنفذ المركزي

المدخلات
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«l’ordre Sériel»و التنظیم التسلسلي (item)فیما یخص الإنتباه الإنتقائي المعلوماتي -
الإنتقائي تسمح بحفظ هذا تكون ممثلة في مفصلة مؤقتا في نظامهم ، و قدرات الإنتباه 

.التفصیل مع الوقت
في هذا النموذج الحوصلة النطقیة تستلزم تنشیط دوري للتمثیلات المفصلة في مختلف 
مكونات النموذج تحت مراقبة النظام الإنتباهي و عن طریق التمثیلات الفونولوجیة و النطقیة 

.المفصلة) باحة بروكا(
یرة المدى یرتكز على التفصیل المؤقت للتمثیلات نموذج الذاكرة قصA-OSTMنموذج -

في الذاكرة طویلة المدى، معالجة التنظیم التسلسلي و الإنتباه الإنتقائي، و فیما یلي عرض 
.(Majerus, 2009, P 10): للنموذج كالأتي

.للذاكرة قصیرة المدى2009Majeursیمثل نموذج ):15(الشكل رقم 

التمثیل المعجمي الدلالي 
التلفیف الصدغي (

)المتوسط و السفلي

تمثیل فونولوجي
)التلفیف الصدغي العلوي(

الانتباه الإنتقائي
الثلم الداخلي الجداري (

الأیسر الباحة الظھریة 

)الجانبیة الجبھیة

معالجة التنظیم التسلسلي 
«l’ordre Sériel»

) الثلم الداخلي الجداري الأیسر(
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:ممیزات الذاكرة العاملة-6
: ثلاث ممیزات للذاكرة العاملة و هي(J.F. Richard)ذكر 

:قدرة التخزین أو سرعة التمییز-1
وجد الباحثون بیشانون وطومسون وبادلي  بأن هناك علاقة وثیقة بین وحدة الحفظ وسرعة 

EMPANلاحظ أن وحدة الحفظ 1982عام قراءة وحدات البصریة، بینما نیكلسون
بالنسبة للسن یعود إلى سرعة ترمیز الوحدات تحت شكلها اللفظي، فوحدة الحفظ تزید كلما 

..استغرقت المثیرات وقتا طویلا للتعرف علیها
إذن ما یمیز الذاكرة العامة، لیس تحدید القدرة أي تحدید أماكن وحدات التخزین و إنما سرعة 

.  علومةترمیز الم
:رونة المعلومات في الذاكرة العاملةم-2
التكرار الذهني و طبیعة الترمیز لها دور أساسیا في عملیة ثبات الإثارة، أي أن طبیعة -

شخص لیس لها علاقة بذلك فلا یتغیر زوال المثیرات بحسب الشخص، و إنما ما یتعیر هو 
ر الذهني من جهة و من جهة أخرى المعلومة عن طریق التكراقدرة إستراتیجیات مراجعة 

.طبیعة الترمیز الذي قد تم خلال فترة تقدیم المثیرات
:استرجاع المعلومة من الذاكرة العاملة-3

متبوعة 6إلى 1بتجربة، حیث قدم قائمة من الأرقام من ) 1996(عام "سترنبارغ"قام العالم 
برقم اختباري و على التعرف سرعة إن كان ذلك الرقم من بین أرقام السلسلة المعطاة له أم 
لا، وقیاس الوقت اللازم لذلك وجد أن كلما أضیف رقم إختیاري جدید إلى القائمة استغرق 

نفس الزمن الذي تستغرقه ذاكرة العمل للمقارنة داخلیا و له ثا، وجد أن /ملي38مدة الإجابة 
عن كون الإجابة سلبیة أو إیجابیةدور فعال في العملیات المعرفیة، و هذا بغض النظر 

.)64-63، ص 2002بن صافیة أمال، (
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:ق قیاس الذاكرة العاملةطر-7
Brown)براون بیترسونالتذكر في الذاكرة العاملة یدرس مهمة - Peterson) فعلى

الحالة إعادة ما یمكنها من عناصر في الترتیب الذي تریده وهذا یدعي بمهمة التذكر الحر، 
.التذكر التسلسليأو عن طریق (Licury, 1992, P 93)

على الشخص تذكر القائمة المقدمة له و فقط، أما في التذكر المرتب فعلیه : التذكر الحر-أ
أثر الحداثة و الأولیة : تذكر القائمة مرتبة، و هنا یتدخل عنصرین مهمین و هما

Récence وPrimalité معنى الشطر الأول و الأخیر من القائمة هما اللذان لهما تأثر ،
لعناصر الوسطى من القائمة فهي صعبة التذكر، و هذا على عملیة التخزین و التذكر، أما ا

ما یبین عدم تخزین هذه المعلومات في نفس المستوى للذاكرة، فالعناصر الأولى محتمل أن 
تكون قد تحولت إلى الذاكرة طویلة المدى و استرجعت أثناء وقت إسترجاع العناصر الأخیرة 

.(Lemaire, 1999, P 87)من طرف الذاكرة العاملة 
:التذكر في حالة مهمة مزدوجة-ب 

حروف متشابهة إما بصریا ثلاثةبتجربة أساسها تقدیم (Leterman)قامت الباحثة لیترمان
دون توقف، وبنفس 9إلى 1الأرقام من أو سمعیا أو كلیهما، ویطلب من الحالة إعادة

).الحالة تقوم بمهمتین في نفس الوقت(الترتیب 
نها تعید بدون انقطاعلأ(للرسالة لیة لة لا تستطیع الإعادة الصوتیة الأفكانت النتیجة أن الحا

الإختلافعلى التذكر بین التقدیم السمعي والبصري، یبین یلاحظ إختلافإذن كل )العد
.بالمعلومة السمعیة والبصریة بدون تدخل تأثیر النطقالاحتفاظالفعال بین 

جعلنا نقول ی، لكنه یزول تماما هذا ما فاعلیةة أكثر وفي البدایة یكون تأثیر الذاكرة السمعی-
یتلاشى لذاكرة قصیرة المدى على شكل سمعي في ا% 20حوالي لبأن فائض المعلومات 

أن الشخص یبقى محتفظا إلا)ثا11(لكن بالرغم من مرور ، )ثا11إلى 3(بسرعة 
,Lemaire)طویلة المدىتحویلها إلى الذاكرة و هذا ما یفسر ب%) 50(ببعض المعلومات 
(1999, P 82.
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: الذاكرة العاملة عند المصاب بعرض داون- 8
هناك العدید من الدراسات التي أثبتت أن الذاكرة العاملة مضطربة و بالضبط الذاكرة العاملة 
اللفظیة أین أثبت أنها مضطربة و بطیئة الفعالیة و النمو عند الأطفال الحاملین لمتلازمة 

«Baddely»ذا مقارنة مع الأطفال عادیة أو أقل اضطرابا، و هذا حسب دراسات داون و ه
، و هذا نجد بصفة عامة أن الذاكرة العاملة اللفظیة التي تكون 2000سنة «Herves»و 

في العدید من ضطراباتإهذا ما یؤدي إلى ظهور عراقیل و ضطرابا وإة أو أقل عادی
.جوانب النمو و التطور لدى الطفل و خاصة الجانب اللغوي

أن مختلف الألیات و القواعد المتدخلة ، حیث یؤكد 1976سنة «Spitz»كما نجد دراسة 
في عملیة التعلم و التذكر هي نفسها عند الأطفال المعاقین ذهنیا و ذلك في درجات متساویة 

ند الأطفال العادیین فنجدها مختلفة من طفل لأخر و كل خفیفة، متوسطة و عمیقة، أما ع
.(Lambert et Rondal, 1979, P 53)هذا في إطار الفروق الفردیة

أن سعة الذاكرة العاملة في التخزین و الإسترجاع مختلفة بین Rondalو یرى أیضا 
و الأطفال العادیین، حیث نجد أن الأطفال الحاملین الأطفال الحاملین لمتلازمة داون

، أما الطفل العادي )أرقام4إلى 3(لمتلازمة داون تصل القدرة في الإسترجاع الأرقام من 
، و هذا الفرق القائم بینهم یعود إلى خلل على مستوى الذاكرة العاملة، )أرقام7إلى 5(من 

نون من صعوبات في عملیة تنظیم المعلومات و فنجد الأطفال الحاملین لمتلازمة داون یعا
ترمیزها و تخزینها، و كذلك ضعف على مستوى الحلقة الفونولوجیة و یضبط في التكرار 
اللفظي الداخلي للمعلومات و أیضا على مستوى الإستراتیجیات المتدخلة في العمل الإداري 

.(Lambert et Rondal, 1979, P 53)لتنشیط الذاكرة 
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: الذاكرة العاملة و اللغة الشفهیة-9
تشارك الذاكرة العاملة في فهم اللغة الشفهیة، و ذلك بترابط عناصرها حیث یمكن أن 

.تتباعد هذه العناصر لعدة ثواني في الوقت، خاصة في الهیاكل النحویة المعقدة
العبارة عملیة معقدة تتضمن عدة مستویات من المعالجة اللغویة، فینتج عن ففهم

التعرف على شكل -التعرف على الكلمات(المعالجة الأولى التلقائیة تمثیل لمعاني الكلام 
).الإسناد الحرفي للمعنى للكلمات و الجمل-الجملة

ن المعالجة الأولى غیر و تحدث المعالجة الثانیة فقط في حالة الجمل الغامضة حیث تكو 
كافیة، و تتطلب تحلیلا ثانیا للكلام، و من ثم فإن تدخل الحلقة الفونولوجیة ضروري لإعادة 

Poncelet et)و بالتالي تصحیح التفسیر الخاطئتنظیم المعلومات و إعادة هیكلتها
Vander, 1996, P 146. (

ود مكون دلالي و مكون نحوي، بالإضافة إلى المكون الصوتي للذاكرة قصیرة المدى وج
یتدخل في تكرار الجمل كلمة بكلمة و لكن ) الفونولوجي(بالنسبة لهم فإن المكون الصوتي 

لیس في فهمها فهذا المكونات یتعلقان بحفظ المعلومات النحویة و الدلالیة و یشتركان في 
.فهم أنواع معینة من الجمل

، المعالجات اللغویة )إنتاج اللغة(لغة في الواقع تلعب الذاكرة دورا هاما في بدایة تعلم ال
لیست تلقائیة بالكامل یعد من قبل الطفل الذي یتعلم الكلام لذلك، فإن هذه المعالجات اللغویة 

.تتطلب معالجة واعیة و تعبئ موارد الإنتباه
، وجود صلة بین الأداء في الذاكرة 2000سنة «Adams et Gathercole»أظهر -

متوسط طول الألفاظ : صیرة المدى و الجوانب المختلفة للغة الشفهیة مثلاللفظیة ق
(énoncés) سنوات5إلى 3، ثراء المفردات و التعقید النحوي للألفاظ عند الأطفال من .

(Bourdin, 1999, P 123).
، من خلال دراسات مختلفة وجود صلة بین 1999سنة (Gathercole et al)أبرز -

. المؤقتة و تعلم مفردات جدیدة عند الأطفال) الفونولوجیا(یة الذاكرة الصوت
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Baddely et Papgno et Vallar»إقترح - تأثیر المخزون الصوتي 1988سنة «
المخزون اظ علیها في الذاكرة طویلة المدىقصیر المدى على نقل المعلومات الجدیدة و الحف

Majerus et)للمواد اللفظیة الجدیدم الصوتي الصوتي قصیر المدى یشارك في التعل
Pincelet, 2004, P 126. (

المستوى التعبیري أو الإستقباليفالذاكرة العاملة تشارك في اللغة الشفهیة، سواء على 
. و أیضا أثناء إكتساب كلمات جدیدة مما یسمح للطفل بتوسیع مفرداته و بالتالي إثراء لغته
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: خلاصة الفصل
تعتبر الذاكرة جزءا أساسیا و ضروریا في عملیة التعلم، و من أجل إكتساب حقائق و 
مهارات و أفكار جدیدة فإن نتائج الخبرات التعلیمیة المحددة یجب الإحتفاظ بها، فالذاكرة 

ا أنها تساعد الأفراد على الإستفادة من الخبرات السابقة، و الإنتقاء من الخبرات الحالیة، كم
تعد الأفراد للخبرات الجدیدة، و القصور في الذاكرة یمكن أن یعیق عملیة التعلم و یسبب 

.صعوبة خلال مرحلة الطفولة المبكرة و سنوات المدرسة إلى غایة مرحلة الشباب
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اللغة الشفهیة: الفصل الرابع
.تمهید-
اللغة: الجزء الأول-
.اللغةمفهوم–1
.مناطق اللغة في الدماغ-2
.     مراحل النمو اللغوي-3
.مكونات اللغة-4
.وظائف اللغة-5
. مستویات اللغة-6

اللغة الشفهیة: الثانيالجزء
.مفهوم اللغة الشفهیة-1
.خصائص اللغة الشفهیة-2
.اللغة الشفهیة عند الطفلإكتسابإستراتیجیات-3
. اللغة الشفهیة لدى الأطفال ذوي عرض داون-4
.أهمیة اللغة الشفهیة-5
.خلاصة الفصل-
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: تمهید
بین أفراد المجتمع في جمیع المیادین ، و بدون اللغة أهم وسائل التفاهم و الإحتكاك

. اللغة یتعذر نشاط الناس المعرفي
. كما تعتبر أداة للإنسان و وسیلة لتعبیر عن حاجاته و مشاعره و تبادل الأفكار و الآراء

و اللغة التي یستخدمها الفرد في تواصله مع الآخرین هي اللغة المنطوقة، لهذا سنحاول 
.اللغة الشفهیة: ىتسلیط الضوء عل
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: الجزء الأول
: مفهوم اللغة-1
اللغة على أنها تنظیم من الإشارات و الرموز و تعني كلمة تنظیم "ردوسوسی"عرف -

مجموعة من القواعد التي تحدد استعمال الأصوات و الصیغ و الأسالیب، أما اللغة عند 
هي الوسیلة التي یمكن بواسطتها تحلیل أي صورة أو أي صورة ذهنیة، "المحللین النفسیین"

كما أنها لیست وسیلة للتبلیغ فقط بل للتعبیر عن المشاكل و الأفكار و الرغبات و الدوافع و 
.)150، ص 2007لي، الصوی(الأحاسیس الداخلیة للشحن النفسیة المؤلمة 

ظیة و ى باللغة الغیر اللفرئیسیین الأولى یسمها إلى مظهرین م اللغة من حیث طبیعتتقس-
ستقبالیة، الثاني یسمى باللغة اللفظیة و یعبر عنها بمصطلح یعبر عنها بمصطلح اللغة الإ

.اللغة التعبیریة
تعرف الأولى على أنها تلك اللغة التي تمثل قدرة الفرد على سماع اللغة و فهمها و تعیدها 

أنها تلك اللغة التي تتمثل في قدرة الفرد على نطق اللغة و دون نطقها، و الثانیة تعرف على 
الروسان، (تمثل اللغة المنطوقة و المكتوبةكتابتها، و لغة الإشارة، و هذا یعني أنها 

.)12، ص 2000
بأنها مجموعة من الألفاظ إتفق الناس على 2000سنة" حسن عبد الحمید"كما یعرفها -

یتكون ) النحو(هذه الألفاظ بعضها بالبعض الأخر عن طریق قواعد اللغة رتباطمعناها دون إ
.ما نسمیه بالعبارات أو الجمل

: مناطق اللغة في الدماغ-2
حاول الباحثون منذ أكثر من قرن أن یفهموا عمل الدماغ و وظائفه المتمثلة في تخزین 

س في جسم الإنسان و فیه المعلومات و إنتاج الكلام و معالجة اللغة ذلك لأنه عضو أسا
سائل و تتجلى قدرة االله تعالى الذي میز الإنسان عن غیره من الكائنات الأخرى، و بتطور ال

الحدیثة سمحت الفرصة بتصویر الدماغ البشري أثناء إنتاج و معالجة اللغة، فتوصلوا بذلك 
.إلى معرفة أهم مكونات هذا العضو العصبي و أهم أجزائه
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كل منها وظیفة معینة مثل الكلامالملایین من الخلایا التي تتولىیحتوي الدماغ على
إلخ، فالدماغ جزء مهم من جهاز عام یسمى الجهاز .....الذاكرة، العاطفة، الحركة، التفكیر

بل هو أهم جزء فیه، لأنه المتحكم في معظم حركات الجسم، و اللغة مقرها الدماغ العصبي
امل المتداخلة، منها ما هو إستعداد فطري، و منها ما هو دة عو حیث تتكون و تنمو نتیجة ع

.)142، ص 2006العصیلي، (ب خارجي من البیئة المحیطة بالإنساناكتسإ
لذا فالدماغ یشمل الجزء الأكبر من الجهاز العصبي و إلیه تعود جل الوظائف التي یقوم بها

القسم الأمامي، أما القسم الخلقي، القسم الأوسط،: جسم الإنسان بمختلف أقسامه و هي
النخاع المستطیل، القنطرة، : ي، فیتكون من البنى التركیبیة لجذع الدماغ مثلالدماغ الخلف

فیتكون من البنى لتنفس و الهضم، ثم الدماغ الأوسطالمخیخ هذه الأجزاء تسیطر على ا
ه إلى الأعصاب البصریة و السمعیةتساعد في نقل المعلومات إلى الدماغ منالتركیبیة التي

.)45، ص 2012تواتیة، (
.أما الجزء الأمامي فیمثل الشق الأكبر منه، إذ یتضمن المخ، المخیخ و الجذع الدماغي

إن معالجة و إنتاج اللغة و فهمها و التواصل بها یتم في مناطق مختلفة في الدماغ، و الذي
ا یقع الشق الأخر في ق الأول في الجهة الیمنى، بینمشالینقسم بدوره إلى شقین كروین، یقع

.الجهة الیسرى
ق صبیة التي تربطهما كما ینقسم كل شهذان النصفان تتوسطهما مجموعة من الألیاف الع

: كرة مخیة إلى أربعة فصوص رئیسیة و هي
).الأمامي(الفص الجبهي -
).العلوي(الفص الجداري-
).الجانبي(الفص الصدغي -
). الخلفي(الي الفص القذ-
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.فصوص الدماغ):16(الشكل رقم
و كل فص من هذه الفصوص یحتوي مناطق مختلفة و یختص بوظائف تمیزه عن غیره من 

یقع في الجزء الأمامي من الدماغ، إذ (The frontal lobe)الفصوص، فالفص الجبهي 
لاندو و بینه و بین الجزء الأسفل شق سیلفیوس، و رو یفصل بینه و بین الفص الخلفي شق

حتوائه على تلفیف القشرة ت الجسم الإرادیة و ذلك لإالتحكم في عضلا"تتجلى وظیفة في 
.)55منى، ص ((Motor cotex)الحركیة

كما یحتوي هذا الفص مجموعة من المناطق التي تؤدي دورا بارزا في إنتاج اللغة أبرزها 
.)156العصیلي، ص (منطقة بروكا المسؤولة عن تخزین الكلام و برمجته و إنتاجه 

توجد مناطق اللغة في الفص الأیسر من الدماغ، و یرتبط بعضها ببعض بواسطة خلایا 
: يعصبیة متخصصة، و هي المناطق ه

: بروكامنطقة-
بروكا، الذي وصفها بأنها مركز نطق اللغة إذ تسیطر على الكلام "نسبت إلى مكتشفها 

معظم الدراسات تتفق على أن هذه المنطقة من الفص الجبهي "المحكي و المكتوب، إذ إن 
حفاظ إن مهمتها عادة تتعلق بال" في النص المهیمن هي متعلقة في المقام الأول بإنتاج الكلام

لام و معانیها، و كذلك أیضا جزاء الكلمات تستخدم في إنتاج الكأعلى لائحة الكلمات و 
معاني للمفردات التي تصالها بنطق الكلام و إنتاج المعاني أو تعیین العرف إ
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لیست منطقة بروكا ببساطة هي منطقة الكلام و أنها هي مرتبطة بعملیة نطق تستخدمها،
لیس على الكلام المحكي فقط و إنما على المكتوب و على اللغة بصورة عامة، تسیطر

.) 89، ص 2015بن شهداء، (إنتاج لغة إشارة أیضا 
: منطقة فیرنیكي-

منطقة مختصة بتعیین معنى الكلام، كما ترتبط أیضا بالذاكرة و السمع، و غالبا ما تعرف 
في الدماغ، و مهمة هذه )المحكیة و المكتوبة(هذه المنطقة بالتعامل مع اللغة بنوعیها 

.) 159العصیلي، ص (ستقبال المدخلات السمعیة و فهم معاني المفرداتالمنطقة إ
: منطقة التلفیف الزاوي-

تتوسط هذه المنطقة منطقة فیرنیكي و القشرة البصریة، و هي المسؤولة مباشرة عن مهارتي 
. القراءة و الكتابة و یساعده في ذلك التلفیف الهامشي

.مسؤولة عن الحركات العضویة للفم: منطقة الفم-
. ر العصب السمعيتقوم بإستقبال الأصوات القادمة عب: منطقة اللحاء السمعي-
سالات إلى أعضاء النطق كاللسان و تتمثل وظیفتها في إرسال الر : القشرة الحركیة-

. تین و الحنجرةالشف
Primary"یسمى أیضا بمنطقة السمع الأولیة : تلفیف هیشل- Auditory area" یقع في

- 72منى، ص (ل و تصنیف الأصوات و فك شفراتهاالفص الصدغي، و یعمل على فص
73(.

:اطق المسؤولة عن اللغة في الدماغهذه هي أبرز المن
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.اللغة في الدماغ):17(الشكل رقم

.ستیعاب الكلام و إنتاجه في الدماغعملیة إ:)18(رقمالشكل
:مراحل النمو اللغوي-3

: حسب حمدي الفرماوي
prelinguistique: المراحل ما قبل اللغویة-أ Development

): أشهر3من المیلاد إلى (Craying:مرحلة الصراخ-1
یعبر فیها الطفل عن حاجاته، و هي مرحلة عامة عن جمیع الأطفال، و تعتبر مرحلة هامة 
جدا لأنها تساعد على تدریب الجهاز الصوتي و الجهاز السمعي لدى الطفل، رغم أنها لا 

يمنطقة فیرنیكالدماغالأذنالأصوات

إصدار 
الصوت و 
الاستحجابة

عضلات الفم 
)الكلام(

منطقةبروكا المنطقة الحركیة 
)الفص الجداري(
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تنتج لنا أي لغة للتعبیر و الإستقبال، لكن البكاء أو الصراخ في حد ذاته یعتبر وسیلة 
سالة إلى الأم التي تقوم بأي استجابة من الإستجابات التي تحد من تواصل حیث یتضمن ر 

. البكاء
:)أشهر8أشهر إلى 3من (Blabbing:مرحلة المناغاة-2

یصدر الطفل في هذه المرحلة بعض أصوات الحروف، و أولها ظهورا هو صوت المیم ثم 
ل طویلة من مقطع صوت الباء، قد یتمكن من نطق عدد من الفونیمات مكونا منها سلاس

. واحد
):شهر11أشهر إلى 8من(Imitation:مرحلة التقلید-3

یقلد فیها الطفل ما یسمعه من أصوات و هو تقلید یخلو من أي نوع من الإدراك أو 
كتمالالأخطاء، و قد یرجع ذلك إلى عدم إه كثیرا من لوعي، لذا فإن معظم ما یقلده یشویا

. نضج العضلات جهاز النطق و ضعف الإدراك السمعي
Linguistique Development: المراحل اللغویة- ب
): شهر24شهر إلى 12(مرحلة المقاطع -1

أو مكرر، و یكون هذا المقطع إسما أو فعلا أو م الطفل فیها من مقطع واحد مفردیتألف كلا
كل كلمة یسمعها إلى مقطع واحد و ظرفا أو صفة، حیث یحول الطفل في هذه المرحلة

. یستطیع من حوله أن یفهم هذه المقاطع
): شهر42شهر إلى 36(جملة –مرحلة كلمة -2

و على النطق بكلمة مكونة من عدة مقاطع الطفل قادرا على نطق مقاطع أطول یصبح فیها 
أو قد یكون جملة ما و كلمة تشمل لك إلى الجمل ذات الكلمة الواحدةقصیرة، ثم یصل بذ

. عدة مقاطع مأخوذة من كل كلمة الجملة لیكون بها كلمة تنوب عن الجملة
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):شهرا48شهرإلى 42(مرحلة التراكیب -3
طفل في هذه المرحلة أن یكون جملة بسیطة من كلمتین، ثم یطور في نهایة الیستطیع 

المرحلة الجمل لتصبح جملا أكثر من ثلاث أو أربع كلمات، لكن تبقى الخصائص التركیبیة 
. لتدل على عدم الدقة في تكوینها و حاجتها للنضج و التوجیه و التصحیح

):شهر72شهر إلى Semantic)48مرحلة السیمانتیة-4
یربط الطفل في هذه المرحلة ما بین الرموز اللفظیة و معناها، و یبدأ في تكوین جمل 

ما یوب الدلالیة للجمل التي كان قد إكتسبها فیصحیحة كالكبار مع الإستمرار في تصحیح الع
.) 2010مبابي، هند أ(سبق

:مكونات اللغة-4
: أن اللغة تتكون من عناصر رئیسیة و هي"1988Bloom"یرى 

.هي وحدات بناء اللغة الشفویة: الصوت-
هي ما یتحدث عنه أو یفهمه الناس من خلال رسائلهم ): المضمون(المفردات -

.التخاطبیة
.یتناول هیئة و علاقة مفردات الرسالة التخاطبیة ببعضها البعض): السیاق(الشكل -
خاطبیة، و من ناحیة تهتم بالغرض من الرسالة التو هي من ): البراجماتیا(ستخدام الإ-

. ناحیة أخرى تتعلق بالطرق التي یبنى بها المتكلم حدیثة
:وظائف اللغة-5
اصر الأساسیة المشتركة لنظریة ستنباطه لوظائف اللغة على العنفي إ"سونبجاك"عتمد إ

المتمثلة في المرسل ، المستقبل، القناة، الرمز، و لكل عنصر من هذه العناصر تصالالإ
. وظیفة معینة

.تخص الكلام: وظیفة تبلیغیة-
).المرسل إلیه(تتعلق بالنداء على الأخر و هي متعلقة بالمخاطب : وظیفة وجدانیة-
. یة في حد ذاتهاهتمام ببنیة الرسالة اللسانفیها یتم الإ: فة شعریة أو جمالیةوظی-
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.ات الصوتیة في حالة الكلاممتعلقة بالقناة مثل النغم: وظیفة تدقیقیة-
. متعلقة بالمرجع فیها یتم الرجوع إلى تحلیل و شرح ما تم قوله: وظیفة مرجعیة-
تخص الرمز في حد ذاته، إلى جانب هذا نجد الوظیفة النفسانیة : وظیفة شبه لسانیة-

.)16-15، ص 2012محمد حولة، (المتعلقة بالتفكیر 
: مستویات اللغة-6
: المستوى الصوتي-

یدرس فیه الصوت و وظائفه و مخارج الحروف و جهاز النطق و صفات الحروف
.)18، ص 2005محمود، (

ل في تشكیل أبنیة حیة طبیعتها الصوتیة مادة خاصة تدخأصوات اللغة من ناكما یدرس 
الدلالة و لفظیة، و یدرس وظیفة بعض الأصوات في الأبنیة و التراكیب و الأخیر مهم في 

علم وظائف الأصوات فهذا المستوى یهتم بالكلمات من حیث یدخل ذلك ضمن ما یعرف ب
.)23، ص 2003أبو بكر سالم، (البناء الصوتي لها

:المستوى الصرفي-
المستوى الصرفي هو ذلك المستوى الذي یدرس الصیغ اللغویة، و أثر هذه الصیغ في 
الدلالة، و یدرس الأثر الذي تحدثه زیادة بعض الوحدات الصرفیة في أصل بنیة الكلمة مثل 

للمذكر السالم و " ین"، "ون"كعلامات الجمع Inflectionalanding""اللواحق التصریفیة 
المضارعة و همزة كحروف "Preflsces"یاء النسب، و السوابق للمؤنث السالم،" أن"

محمود عكاشة، (...وسط الكلمةكتضعیفم مفعول و التغیرات الداخلیة، سالنقدیة، و میم إ
.)14-13ص 

و رها في الإشتقاقیختص بدراسة الصیغ اللغویة و تغییو خلاصة هذا المستوى أنه یعني أو 
غیره ما یطرأ علیها من تغیرات و الأنماط الصرفیة عند القدماء نحو المورفیم و أنواعه و 

.)23سلیمان أبو بكر، ص (وظائفه
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: المستوى النحوي-
مات النحو وظائف الكلجمل أو مجموعات كلامیة و یبین علمیختص بتنظیم الكلمات في 

.)14محمود عكاشة، ص (موقع الكلمة في تركیبه ختلاففي الجمل، و الأثر الدلالي لإ
و خلاصة هذا المستوى أنه یعني دراسة الكلمات داخل الجملة، و نظام الجملة و تعریفها، و 

. تعریف الكلمة و أنواع الجمل
: المستوى الدلالي-

تاریخي و معناها الحاضر یختص بدراسة الكلمات المنفردة، و معرفة أصولها، و تطویرها ال
ستعمالها، و یدخل تحت هذا المستوى دراسة المعنى المعجمي و القاموسي و و كیفیة إ

الحقل اللغوي الذي ینتمي إلیه، و یدرس هذا المستوى أیضا دلالة التراكیب الإصطلاحیة، أو 
ب في راسة قدامى اللغویین العر ة و هو یعني بدالب اللفظیة التي تؤدي دلالة خاصالقو 
سلیمان أبو بكر، (المعاجم اللغویة و كتب فقه اللغةایة بالدلالة من خلال التصنیف في العن

.)23ص 
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اللغة الشفهیة: الجزء الثاني
: تعریف اللّغة الشفهیة-1

أولى وسائل تواصل الكائن البشري الرمزیة بالعالم المحیط به، تعد اللغة الشفهیة أو المنطوقة
عن أنها الأكثر استخداما في عملیات التواصل، و یعد وصول الطفل إلى مستوى فضلا 

، تساعده في كتساب مهارات أخرىغته الشفهیة دلیل على قدرته على إمعین من النضج في ل
كتسب خبرة مناسبة من المفردات التي و الیومیة فیما بعد، إذ یكون قد إحیاته المدرسیة 

، 2009راضي الوقفي، (فهم ما یقوله من جهة أخرىن جهة و یستعملها للتعبیر عن ذاته م
.)329ص 

.434)،ص 2005جرجس،(هي ظاهرة صوتیة منطوقة ومسموعة:حسب اللغویین-
قتدار على النطق هي ملكة الإ: حتیاجات الخاصةحسب موسوعة مصطلحات ذوي الإ-

كل قوم عن أغراضهم أو یعبر كل جیل عن وجدانهم أو تعبر واللفظ، وهي أصوات یعبر بها
إسماعیل، (بها كل أمة عن علومها، ویبین بها كل شخص ع ما یراود نفسه وعقله ووجدانه

.)234،ص 2005
توضح أن اللغة المنطوقة هي العدد الكلي ):1989(وفي تعریف آخر للیلى كرم الدین-

، 2010علي، (فعلیا في حدیثه في مختلف المواقفللكلمات التي ینطقها الطفل ویستخدمها 
.)43ص 

عتباطیة یستخدمها الأفراد لیمثلوا على أنها رموز إ) :2003(كما عرفتها هدى عبد االله -
،2003العتاوي،،الحاج هدى(ضجمل لكي یتواصلوا مع بعضهم البعالأفكار في كلمات و 

.)110ص
: خصائص اللغة الشفهیة-2

: هناك مجموعة من الخصائص تتمیز بها اللغة الشفهیة تتمثل فیما یلي
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: الخاصیة التعبیریة-1
أن اللغات لدیها القدرة على التعبیر على كل المعاني القابلیة للإدراك، و لا یمكن عتباربإ

.تحدید عدد و نوع المعاني التي یمكن التعبیر عنها
بتداءا من الفونیم الوحدات التي تتكون منها اللغة إو التعبیر الذي یحمل معنى یستخدم جمیع

م الإبداع اللغوي و عدم التقید لإمكانیة إلى الخطاب، و ترتبط الخاصیة التعبیریة بمفهو 
. التعبیر عن أحداث تجري في مختلف الأزمنة و الأمكنة

: الخاصیة الإعتباطیة-2
إن العلاقة بین شكل اللغات و معانیها غیر مبررة، فلا توجد علاقة حتمیة بین الفونیمات و 

.الكلمات و العلامات النحویة و القواعد التركیبیة و المدلول
و هذه ) ز.و.م(تتابع الفونیمات بو كمثال لا توجد علاقة منطقیة للإشارة إلى صور 

تصال بدون الأخذ بعین الإعتبار بالإبداع الحر للرموز حسب حاجة الإالخاصیة تسمح 
تلاؤم الشكل مع المعنى، و النظام اللغوي الذي یزعم تشابه رموزه بطریقة ما بمرجعها ستحدد 

.هایلإبداعیة عند مستخدمبصفة كبیرة القدرة ا
: الخاصیة التحلیلیة-3
فالشخص المتكلم عتبار أن الوحدات التي تتكون من الأنظمة تضم إحداها ضمن الأخرى، بإ

ینتج خطابات تضم السرد، الوصف، الشكوى، الشرح لكاتب أو المستعمل للغة الإشاراتأو ا
و الجمل و هذه الأخیرة تتكون من جمل، ) الأجزاء الصغرى للخطاب(المتكونة من فقرات 

و التي تتكون بدورها من كلمات أو وحدات بدورها متكونة من مقاطع أو مجموعات
أنها ونیمات متسلسلة المورفیمات من فنطلاقا من مورفیمات وو تتشكل الكلمات إمعجمیة،

، و أخیرا فإننا نتحصل على الفونیمات بإدماج تتمثل في الأصوات الخاصة بكل لغة
مرور (ة ن، الغ)هتزاز الأوتار الصوتیةإ(رة الصفات النطقیة و كمثال نذكر الخاصیة المجهو 

,Rondal J. A, 2000)) لتدخل الشفاه في إنتاج الصوت(، الشفویة )الهواء من الأنف
P 22-23. (
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: الخاصیة التنسیقیة-4
قابلة تنسیق هذه الوحدات یزید أكثر من القدرة إن الوحدات اللغویة المحللة و المحتفظة بها

الإبداعیة للغات، فإنتاج عدّة وحدات معجمیة في العبارة الواحدة تسمح بالتعبیر أكثر عن 
المعاني و حتى المعاني الأكثر تعقیدا، في حین تركیب بعضها ببعضها الأخر دون تخطیط 

). تتحكم في العلاقات بین الكلماتالتي(قواعدي تؤدي إلى عدم تحدید المعاني العلائقیة 
: الخاصیة القواعدیة-5
د النظام التقني الذي ینظم العلاقة عتبار أن اللغة تخضع إلى قواعد معینة، و یقصد بالقواعبإ

بین المعنى حسب تسلسل الوحدات المعجمیة و هذه القوانین یجب أن تسمح بإنتاج كل 
هذا النوع من الجمل، و العلاقات التي تحتوي قد ، و ف)جمل قواعدیة(الجمل الصحیحة للغة 

على المعنى تتواجد في قلب المدلولات، أنها تتمثل في علامات تدل على وجود أو عدم 
وجود شيء، إدماج علامات تدل على النوع و الكم، إشارات التعیین، علامات إضافیة، 

.علامات التعدي و أدوات المتعلقة بالزمان و المكان
ة متعلقة بطریقة تسلسل القواعد التي تسمح بتحقیق ترابط بین المعنى و البنیة الكلیإنّ 

ستخدام المورفیمات النحویة و هي حسب ترتیب أساسي تتمثل في أدوات الربط و الكلمات، إ
. (Rondal J. A, 2000, P 26)........أدوات العطف

: كتساب اللغة الشفهیة عند الطفلإستراتیجیات إ-3
: الإستماعإستراتیجیة-

یقوم الطفل الناسخ للنماذج بتركیز اهتمامه على اللغة التي توجه إلیه من طرف الراشد أو 
هتمام بالعالم طفل لعالم الكلام و الإصغاء و الإنتباه المع العلم أن إالتي یسمعها حوله،

مجالات الأخرى الصوتي لا یحدث بصفة سهلة، و أننا نشیر في أغلب المناسبات كما في ال
كتساب اللغة المتمثلة في الإصغاء فیما یعتبر بالشرط الإحساسي في أن الأطفال مختلفین

للغة أو العالم الصوتي بصفة عامة، و نحن هنا بصدد التكلم عن الأطفال الذین لدیهم حاسة 
. السمع و لا یعانون من مشكل السمع
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:إستراتیجیة الفهم-
ستراتیجیات الفهم تخلص و لكن كیف یفهم؟ إن الحدیث عن إیسإن الطفل یسمع، یتلقى، 

یجهل نطلاقا من عبارة المعنى إستخلاص بین أصعب المواضیع، فكیف للطفل إیعتبر من
اللغویة؟ فیها معظم الكلمات و البنیات

ستفهامیة قبل أن یفهم لى الدالة فیدرك الطفل الصیغة الإتعتبر النبرة من بین العلامات الأو 
الكلمات أو النحو، كما أنه یقوم بالتركیز على بعض الكلمات أكثر من غیرها أو تكون معنى

هذه الكلمات مرتبة بصفة تجلب الإنتباه، فرغم أن الطفل لا یفهم عبارة في شكلها العام إلا 
أو التي تعجبه أو التي تكون ....) شاهنة، نزهة(أنه یركز على الكلمات التي یعرفها 

الموجودة تحت الطاولة، أو فوق، في (أو المكان ) هذه السیارة هنا(التعیین مصاحبة بإشارات
، كما أن إطالة الراشد تفسیر الخطاب یسهل من تحدید المعنى و من خلال ما تقوله )الدرج

و ما تعید قوله و الإستمرار المبالغ في الوصف فإن الطفل سیصل حتما إلى إستجماع 
. بعض الأدلة

:التقلیدإستراتیجیة -
في الحیاة الیومیة فإنه یقلد أصواتنا و الكلمات التي و إیماءاتنا ومثلما یقلد الطفل حركاتنا 

یسمعها و یعاد سمعها، و قد لاحظنا منذ البدایة أنه هناك تقلید متبادل بین الطفل و الراشد 
لكنه في نفس حیث یقوم الراشد بذلك بنوع من التنازل في استعماله للغة، فالراشد یقلد و 

بتداءا من السنة الأولى أو سنتین یقوم الطفل یغیر و یحسن و یصحح لغة الطفل، إالوقت
كتساب و ي من بین الأسالیب التي تسمح بإجمل الدقیقة و یعتبر التكرار الأنبتقلید و تكرار ال

.(Aimard. P. 1996, P 114-116)إنتاج اللغة 
: إستراتیجیة الإنتاج-

كتسب اللغة و إنتاج كلمات و تركیب الجمل بأنه إیعتبر الأشخاص أن الطفل الذي یبدأ في 
حتفظ یدة، و لكن قبل أن یصل ذلك فإنه إستمع و إستقبل و فهم و إهذه تعتبر ببوادر ج

بشكل الكلمات و معانیها، فالكلمات التي ینطقها لیست بخیالیة و إنما كلمات موجودة في 
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ء لأجزاایعتبر ذلك ، جاهزة للإستعمال في الوضعیات المناسبة و لا ذهنه منظمة مخزنة
.صغیرا من كتلة جلید كبیرة

مختلفة عنها، إنه یمیز بین شكل كلمة التي تشابه مع كلمة أخرى و لكنها في نفس الوقت
بعض القواعد الوظیفة التي یمكن إستعمالها في وضعیات متطابقة مثل كتشفأنه أیضا إ

).ثوب أمي(عنى الإمتلاك ستعماله بمإ
.ستعمال القاعدة و أحیانا یعممها بصفة مبالغة عندما یقول حقیبة أناأنه یعمم إ

كتسابات دلالیة ا من هذا التعمیم و الإمتداد في إستعمال هذه القاعدة یبني الطفل إنطلاقو إ
Aimard. P. 1996, P 116)و نحویة  - 117).

: اللغة الشفهیة لدى الأطفال ذوي متلازمة داون-4
فترتین مهمتین في تطور اللغة الشفهیة عند الطفل الذي 1986(Rondal)" روندال"یمیز 

. یحمل متلازمة داون، فترة ما قبل اللغة و فترة اللغة
: التطور ما قبل اللغوي-1

اللغة حیث یبدأ و یستقر قبل دلا یتوقف عنإذا كانت اللغة وسیلة الإتصال، فإن الإتصال
اللغة، تمیز الأشهر الأولى من حیاة الأطفال العادیین و ذوي متلازمة داون بإنشاء نظام 

الإبتسامة : ادلات بین المولود و الأباء مثلاتصال غیر لفظي من خلال مجموع التب
ار، التقلید، المناغاة، تعتبر هذه الاجتماعیة، الاهتمام المشترك، الإشارة بالأصبع، تبادل الأدو 

,Rondal, 1986).  الأخیرة كمبادئ أساسیة لتطویر اللغة و القدرات الاجتماعیة مستقبلا
P 65.(

: التفاعل مع الشریك الاجتماعي-أ
، یأخذ أن التطور ما قبل اللغوي لدى الطفل ذوي متلازمة داون)1986("روندال"یوضح 

وقتا أطول عند مقارنته مع الأطفال العادیین، و یتمیز طفل متلازمة داون في هذه المرحلة 
مع محیطه الخارجي حتى و لا یستجیب و لا یدخل في دائرة الإتصالبأنه هادئ، لا مبالي 

. أشهر من عمره6أو 5یصل 
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ى یبلغ الجزء الثاني من و لا یستجیب الطفل الذي یحمل متلازمة داون للحوار مع والدیه حت
السنة الثانیة، هذا التأخیر دلیل على عدم فهمه لسیاق الحوار و التبادل، و من شأن هذه 

. الفجوة النمائیة أن تساهم في تأخیر تطویر اللغة عند الطفل الذي یحمل متلازمة داون
:جتماعیةالإلإبتسامةا- ب

بالمقارنة مع غیر متلازمة جتماعیةالإتماما مثل الإبتسامة المنعكسة تتأخر الإبتسامة
و علاوة على ذلك، فإن الوقت الذي یقضیه یتسم هو أقل أهمیة بكثیر مما كان علیه داون،

. في الطفل في التنمیة الطبیعیة
: الإتصال البصري و الإهتمام المشترك-ج

و الأولشهرترك لدى الطفل العادي في حوالي الیتطور الإتصال البصري و الإهتمام المش
أسابیع عند الطفل الحامل لمتلازمة داون، و تكون مدته أقل عند 8أو 7یظهر في حوالي 

، فإن هذه الفترة التي لوحظت 1986(Rondal)مقارنته بالطفل العادي على حسب ما ذكره 
إرخاء عضلات في الطفل المتخلف عقلیا تعود إلى النضج البطيء للمنطقة الحلقیة و 

. العین
:الإشارة-هـ

و سیق الأصوات و إیماءات و الإشارةالطفل الحامل لمتلازمة داون لیس لدیه صعوبة في تن
التي الأصواتإتجاه البالغین، المستقبل لا یفسرلكن هذه المجموعة السلوكیة لا تكون في 

الأمر لعدم فهم نظرات الطفل، و نتیجة ذلك أن لیست موجهة مباشرة له و ینتهي به
.(Vinter, IBIDEM, 1999, P 63)الطفل للإتصال تفقد جمیع معناهامحاولات

: التقلید-و
طفل الحامل لمتلازمة داون نادر أظهرت البیانات أن التقلید الصوتي و الغیر الصوتي لل

. إلى توقف الأم لتقلید إنتاج طفلهابب عدم وجود رد فعل لأصوات أمه ویتس
: المناغاة-ي



اللغة الشفھیة الرابعالفصل

107

ختلافات كبیرة بین ظهور المناغاة عند الطفل العادي و الطفل الحامل لمتلازمة لا توجد إ
فقط مستوى إیقاع الأصوات التي ینتجها الأطفال الذین یحملون متلازمة حیث أكد وندا
أنها تختلف و تتنوع أكثر من أصوات الأطفال العادیین هذه 1986سنة "روندال"

. الخصوصیة یمكن أن تكون ذات صلة بنقص التوتر العضلي
في الواقع تسلسل التنمیة ما قبل اللغویة عند الطفل ذوي متلازمة هي نفسها عند الطفل 

اغاة الحرفیة العادي، و لكن یظهر الأطفال ذي متلازمة داون تأخر زمني حیث تظهر المن
أشهر عند الطفل الرضیع، أما الطفل متلازمة 7-6إنتاج مجموعة من الحروف في حوالي 

.أشهر3-2ر عنده في وقت لاحق عند تظه
: التطور اللغوي-2

قبل اللغویة تؤثر على إكتساب اللاحق للغة مثل أن نوعیة التنمیة " لورا"و " سلاستر"یؤكد 
زمة داون وضع نفسه مكان المخاطب أي عدم فهمه لسیاق عدم قدرة الطفل المصاب بمتلا
یتفق جمیع الباحثین في المیدان أن فترة تطور اللغة عند الإتصال و من ناحیة أخرى

في تتابع التطورات الأطفال ذوي متلازمة داون تشبه عموما التطور اللغوي للأطفال العادیین 
.إمتداد المراحل اللغویة المختلفةفي التأخر الزمني للمكتسبات و حیث یكمن الفرق

: قدرات الفهم-أ
تظهر العدید من الدراسات أن غالبیة الأطفال الذین یعانون من متلازمة داون لدیهم مستوى 
من الفهم یفوق مستوى التعبیر، و هذا لا یعني أن الأطفال المصابین بمتلازمة داون لا 

ون الربط بین المعنى الألفاظ، و من هذا یعانون من صعوبات في الفهم و لكنهم لا یستطیع
منطلق فإن كل عبارة یتم فهمها بطریقة منفصلة عن غیرها مما یؤدي و من هذا المنطلق، 

,Cuilleret). لصعوبة في فهم العلاقة بینها، و من هنا یأتي مشكل التفسیر الخاطئ
op.cit, 1981, P 48.(
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: القدرات التعبیریة- ب
یكون أكثر تضررا ) أي تعبیر(بین الفهم و التعبیر، حیث أن اللغة الشفهیة هناك فجوة كبیرة 

كلمات الربط، یتم ترتیب كلمات، (من الفهم، فالجمل تكون دائما مشوهة و غیر منظمة 
و من هذا المنطلق.....)غیاب حروف الجر،ستعمال كلمات الربطتخطیها أي عدم إ

یجب الفصل تماما بین إمكانیاتهم في الفهم و التعبیر من أجل عدم التقلیل من شأنهم و 
.عن معاملتهم كالأطفال العادیینالإبتعاد

:القدرة البرغماتیة-ج
طلب المعلومات، الحث (ي نالطفل الحامل لمتلازمة داون قادر على فهم فعل الكلام الضم

یة على فهم الحالة الذهنیة للمتصل و مع ذلك، فإنه مما یدل على قدرته النظر ) على العامل
هل ترید (ة دم الأخذ بعین الإعتبار نوع البنیغالبا ما یكون جامدا في ردوده و یمیل إلى ع

من ترتیب (عند الإتصال یصعب علیه ، و بشكل عام)ك؟أن تفعل ذلك، یمكنك أن تفعل ذل
....).القصد الذهني مثل الأوامر أو الوعود

الأطفال الحاملین لمتلازمة داون غیاب أي رابط منطقي بین مختلف العبارات، و یعاني 
بالتالي عندما یقوم الطفل الحامل لمتلازمة داون بتقدیم قصة أو سرد حدث عایشه فهو یشرح 

بطریقة سیئة، و هذا الخلل في السرد یعطي أحیانا ) الوقائع(ف الأحداث لالعلاقة بین مخت
.)الترابط(شعورا بعدم التناسق  (Cuilleret, op.cit, 1981, P 48)

: أهمیة اللغة الشفهیة-5
تحتل اللغة الشفهیة مكانا بارزا في عملیة التواصل في المجتمع المعاصر، و تعد اللغة 
الشفهیة وسیلة أساسیة لتواصل و كما هي المدخل المنطقي لتعلیم فنحن نسمع و نتحدث 

تتضمن اللغة الشفهیة على الاستماع و التحدث حیث تنظر إلیها أكثر مما نقرأ و نكتب، و
، بالإستماع و عتبارها مهارتین أساسیتین من مهارات تعلم اللغة الأولىة التعلیمیة بإالعملی

ستقبال و الثانیة للكلام و هي تتصل بعملیة الإرسال في موقف هي تتصل بعملیة الإ
. التواصل
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المجتمعات الإنسانیة، حیث أجریت الكثیر من الدراسات حول شیوع اللغة الشفهیة داخل 
مدى شیوع اللغة الشفهیة و اتضح منها أن معظم الأنشطة اللغویة تقع في الجانب الشفهي 

راشد (من التواصل اللغوي% 95فهي یشكل فكثیر من الدراسات ذكرت أن الجانب الش
.)157، ص 2005عطیة، محمد 
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: خلاصة الفصل
نستطیع القول بأن اللغة هي التي تمكننا من التعبیر عن الأحاسیس و إیصال الأفكار 

لأنها تلعب دورا مهما في حیاتنا، من المتكلم إلى المخاطب، و لا نستطیع الإستغناء عنها 
حیث ان اللغة الشفهیة هي اللغة التي یعبر عنها بالكلمات عن طریق النطق یجب أن تكون 

لكلمات الملفوظة ذات عناصر مشتركة بحیث یكون الأفراد الذین یعیشون في نفس الثقافة ا
قادرین على فهم ما یرید المتحدث إیصاله، فاللغة الشفهیة أكثر المظاهر عمومیة و شیوعا 

.لدى المجتمعات المتعددة
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الجانب التطبیقي
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منهجیة البحث: الفصل الخامس

.تمهید-
.الدراسة الإستطلاعیة-1
.منهج الدراسة-2
.الحدود الزمانیة و المكانیة للدراسة-3
.الدراسةأدوات -4
. تقدیم حالات الدراسة-5
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: تمهید
بعد إنتهائنا من الجانب النظري، و من خلال تحدید المتغیرات و التعریف بها

سنتطرق إلى مرحلة هامة في بحثنا  و هو الجانب التطبیقي و فیه نقوم بعرض الخطوات 
منهجیة البحث من خلال التعریف بمنهج الدراسة، حالات الدراسة، كیفیة إختیار العینة، 

.مكان و زمان إجراء البحث، أدوات البحث
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: الدراسة الإستطلاعیة-1
یا لبناء البحث العلمي، فهي تمثل اللغة الدراسة الإستطلاعیة أساسا جوهر تعتبر

الأولى للدراسة المیدانیة الأساسیة لأي بحث علمي، و هي مرحلة تجریبیة بقصد اختیار 
مدى سلامة الأدوات المستخدمة في البحث و مدى صلاحیتها لقیاس ما وضعت من أجل 

.قیاسه
بحث، و الهدف منها جمع أكبر قدر ممكن من و تعتبر أول خطوة في سلسلة ال

. المعلومات حول موضوع البحث بالإضافة إلى أنها تساعد في ضبط متغیراته
فمن أجل هذا قمنا بإجراء الدراسة الإستطلاعیة لمعرفة مدى توفر العینة الملائمة 

ة الإبتدائییة بحقنا فقصدنا المدرسةلدراستنا لهدف الإجابة على الأشكال المطروحة في بدا
Tisura n»، و حالتین في مركز التعلیم و التكوین بذراع بن خدة بتیزي وزو" أحمد خلیل"

tmusni»بتیزي وزو .
: منهج البحث-2
المنهج المتبع أمر تحدده طبیعة یتطلب كل بحث علمي منهجا خاصا به، و إختیار-

.مشكلة البحث، التي یرید الباحث دراستها للوصول إلى نتیجة معینة
اللغة بالإنتقائي و الذاكرة العاملة الإنتباهعلاقة"إعتمدنا على المنهج الوصفي لدراستنا -

". سنة13سنوات إلى 8"وح أعمارهم ما بین الذین تترا" الشفهیة لدى أطفال متلازمة داون
فإن هذا النوع هو الأنسب لهذا البحث، فهو یعتمد على دراسة الظاهرة، كما توجد في الواقع 

. و یهتم بوصفها وصفا دقیقا
الإنتقائي و الذاكرة العاملة، اللغة الإنتباه"بین العلاقة القائمةفنحن بصدد كفي دراسة 

عطائنا وصفا رقمیا من خلال أرقام ، و یطرح عنها كیفیا و كمیا لإ" الشفهیة و متلازمة داون
. و جداول
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: مكان و زمان إجراء البحث-3
المتواجدة بذراع بن خدة " أحمد خلیل"لقد تم إجراء البحث في المدرسة الإبتدائیة 

DBK قسم، قسم واحد من هذه الأقسام قسم مدمج خاص 16بتیزي وزو، و تتكون من
، "سنة13سنوات إلى 9"ین تتراوح أعمارهم من بالأطفال المصابین بمتلازمة داون الذ

، و العدد الإجمالي للتلامیذ المدرسة "معلم18"و " سكرتیرة"و " مدیر"تحتوي المدرسة من 
حالة، 13یوجد فیه مطعم و ساحة، أما فیما یخص القسم المدمج تلمیذ، و " 350"حوالي 

.یة، مختصة أرطفونیة، أستاذتینمختصة نفس: نجد فیه الفرقة المختصة في التكفل بهم منها
، «Tisura n tmusni»أما فیما یخص حالتین المتواجدة بالمركز التعلیم و التكوین 

حالة منهم 30، یستقبل حوالي 2016المتواجدة بأنار أملال بتیزي وزو الذي تأسس سنة 
، یتكون "الخفیف و المتوسط و الحاد"التأخر العقلي من یعانون من التوحد، عرض داون،

، أي حسب السن )صغیرة، متوسطة، كبیرة(من ثلاث أقسام الأطفال مقسمة إلى مجموعات 
و توجد قاعة كبیرة مخصصة للقیام بالتكفل الفردي، و یوجد مكتب المدیرة، بالإضافة إلى 

.المطعم
. 14/05/2023إلى 23/03/2023الفترة الممتدة من لقد قمنا بدراستنا في

: أدوات الدراسة-4
إن الأدوات و الوسائل البحثیة التي یتلائم مع فرضیات البحث و تساؤلات الإشكالیة و مع 

: أفراد عینة البحث لهذه الأغراض استعملنا الإختبارات التالیة
: (Stroop)اختبار الانتباه الإنتقائي-1

سنة، مصمم 15سنوات إلى 8الاختبار  الانتباه الانتقائي عند الأطفال ما بین یقیس هذا 
«C.J.Golden»ثم عدل من طرف العالم 1935سنة op»o«J.R. Strمن طرف العالم 

و هذا لغرض قیاس الإنتباه الانتقائي عند الأطفال المتمدرسین، و هو عبارة عن ثلاث 
. اب النتیجة المتحصل علیهالوحات ورقة التنقیط، جدول مرجعي لحس
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أخضر، حمر،أكلمة مكتوبة بالأسود تمثل كلمات ألوان 50تتكون من : الأولىاللوحة-
.زرقأصفر،أ

كلمة من الألوان مكتوبة بألوان مختلفة لا تمثل المعنى 50تحوي على : الثانیةاللوحة-
.كلمة أزرق مكتوبة بالأحمر: الدلالي مثل

.ذكرهاتحمل نفس الألوان السابقصغیرةمستطیلات 50تحوي على : الثالثةاللوحة -
دقیقة لكل بطاقة، هذه البطاقات 45و یتمثل الوقت اللازم من أجل إعطاء الإجابة في 

. منبهات5تتكون من عشر صفوف كل صف یحمل 

: كیفیة تطبیق-
اللوحة و نطلب منه قراءة أسماء الألوان من الیمین إلى الیسار نعرض على الطفل :أولا

ثانیة نقوم بتسجیل 45سطرا بعد سطرا، و تقوم باشتغال الكرونمتر حیث یتوقف الطفل بعد 
.عدد الكلمات المقروءة

نعرض على الطفل اللوحة الثانیة و نطلب منه قراءة أسماء الألوان من الیمین إلى :ثانیا
.الخطوات السابقةالیسار، نفس 

نعرض على الطفل اللوحة الثالثة و نطلب منه تسمیة الألوان، حیث یتوقف الطفل عند :ثالثا
. ثانیة45بلوغ 
نعرض على الطفل اللوحة الثانیة التي سبق أن تطرقنا إلیها و نطلب منه التعرف على :رابعا

كرونمتر، حیث یتوقف الطفل اللون المكتوب به من الیمین إلى الیسار، و نقوم بانشغال ال
. ثانیة45عند بلوغ 

. یجب أن تكون التعلیمات مفصلة و مبسطة قدر الإمكان لكي یفهمها الفرد-

: طریقة التنقیط-
یضع الفاحص أمامه أربعة بطاقات تحمل الإجابات المحتملة التي یجب على المبحوث 
إعطائه في كل بطاقة یقوم بمتابعة و شطب الأخطاء و الترددات ثم ینقل النتائج على ورقة 
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التنقیط التي تحمل المعلومات الشفهیة للمریض الأخطاء التي یقوم بها و الترددات التي یقع 
ابات الصحیحة لكل بطاقة و إذا تعد سطرا أو عدة سطور یجب إنقاصها فیها و عدد الإج

. من المجموعة، بعد ذلك نقوم بحساب درجة الخطأ لكل بطاقة

:روط تطبیق الاختبارش-
من الضروري أن فلقراءةالنظراتحاملالتأكد من أن الفرد له رؤیة جیدة، و إن كان -

.الاختبارإجراءیحملها وقت
.الكرونمترإستعمال-
یجب أن یكون الفرد یحسن القراءة و یعرف تسمیة الألوان، إذا عینا له الخطأ علیه أن -

. یعید القراءة من الكلمة التي أخطأ فیها و لیس كل السطر
:اختبار الذاكرة العاملة-2

و الذي تم تكیفه على الواقع الجزائري من طرف «Baddely»صمم هذا الاختبار من طرف 
المفكرة الفضائیة البصریة و اختبارات (، یقیس نظامي الذاكرة العاملة "2001"قاسمي أمال 

). الحلقة الفونولوجیة
:" خطوط"اختبار المفكرة الفضائیة البصریة -1

توي هذا ، یح"1982"سنة Baddely et Gcthercoleاختبار مصمم من طرف :تعریفه
الاختبار على خمس سلاسل من الجداول إبتداءا من سلسلة ذات جدولین إلى غایة خمس 

.جداول
: یطبق هذا الاختبار وفقا للشروط التالیة:كیفیة تطبیق الاختبار-
یشیر بأصبعه إلى الخانة التي توضع فیها النقطة الثالثة لكي تشكل أنعلیه:التعلیمة -

التذكر مكان ولون المستقیم و تعید تشكیلة  بواسطة الشرائط الملونة على المستقیم ، و علیك 
.الشبكة الفارغة
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نطبق الاختبار بتمرین یتكون من سلسلة جدولین یقدمها الفاحص للطفل ، :طریقة التطبیق-
یحتوي كل جدول علي نقطتین من لون واحد و على الطفل أن یشیر بأصبعه إلى موضع 

.كیل المستقیمالنقطة الثالثة لتش
عند بدأ الاختبار نطلب من الطفل أن یرى وضعیة المستقیمات في سلسلة الجداول و یحتفظ 
بها و في النهایة یعید ترتیبها في جدول ثالث یقدم فارغ للطفل و لأجل ذلك تقدم أشرطة 
غیر مرتبة و غیر ملونة للطفل یعادل لونها و عددها المستقیمات السابقة التي ظهرت في 

لسلسلة و علیه وضع الأشرطة على الجداول باحترام الوضعیة الخاصة بها و ترتیبها حسب ا
.اللون

خانات و كل جدول في صفحة نقطتان كافیتان 3نستعمل جداول تحتوي على :الوسیلة-
ى و اللون لتعریف المستقیم الواحد بالإضافة إلى الألوان المختلفة، اللون الأحمر للشبكة الأول

لشبكة الثانیةو اللون الأخضر للشبكة الثالثة و اللون الأصفر للشبكة الرابعة و اللون الأزرق
.البرتقالي للخامسة

نقطة لكل لون ووضعیة المستقیم فتعطي في التصحیح یراعي الفاحص:تنقیط الاختبار-
. و نفس اللونالسابقة مستقیم مشكل بنفس الوضعیة 

":كلمات"اختبار الحلقة الفونولوجیة تقدیم-2
و طبق من «Rayan et siegle RS»هذا الاختبار صمم من طرف : تعریف الاختبار-

، یحتوي هذا الاختبار على أربع سلاسل من المجموع "1998"سنة «Siegneric A»طرف 
ابتداء من سلسلة من مجموعتین من الكلمات في غایة خمس مجموعات و كل مجموعة 

توي على أربع كلمات حیث ثلاث منها لها نفس الدلالة، أما الرابعة فهي كلمة دخیلة أي تح
. لها نفس الدلالة مع الكلمات الأخرى

: یطبق هذا الاختبار وفقا للشروط التالیة:كیفیة تطبیق الاختبار-
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سوف أعرض علیك مجموعة من الكلمات و علیك أن تجد الكلمة الدخیلة من :التعلیمة-
بین الكلمات الأخرى التي لا تربطها أي علاقة مع الكلمات الأخرى و تحتفظ بها في ذاكرتك

.و في نهایة كل سلسلة علیك تذكر الكلمة الدخیلة
رى دخیلة لیس لها هي كلمات متداولة لها نفس المعنى أو الدلالة و كلمات أخ:الوسیلة-

دلالة مع الكلمات السابقة
نبدأ الاختبار بتدوین الطفل على سلسلة من مجموعتین بمحاولة واحدة :طریقة التنقیط-

حیث نقدم له مجموعة من الكلمات و نطلب منه التعرف على الكلمة الدخیلة التي لا تربطها 
ه أن یحتفظ بالكلمات الدخیلة و علاقة دلالیة مع الأخرى، و التلفظ بها بصوت مرتفع و علی

.تذكرها بالترتیب في نهایة كل سلسلة
: التصحیح و التنقیط-
.دة لكل كلمة دخیلة مسترجعة مرتبةنقطة واح-
":أرقام"اختبار الحلقة الفونولوجیة -3
:تعریف الاختبار-

مجموعة من الأرقام مقدمة 42و شركائه یحتوي على " بول"استعمل هذا الاختبار من طرف 
إلى سلاسل مختلفة الطول ایتداءا من سلسلة مجموعتین إلى غایة خمس معلومات، ثلاث 

. محاولات لكل سلسلة
:تطبیق الاختبار-
الأخیرة من مجموعة سوف أقدم لك مجموعة من الأرقام و علیك التلفظ بالأرقام:التعلیمة-

.و تحتفظ بها كي تتذكرها عند نهایة السلسلة
. تعطي نقطة واحدة لكل رقم صحیح مسترجع:التنقیط-
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:اختبار المدیر المركزي-4
، 1945یتمثل في اختبار تكرار السلاسل الرقمیة المقترح من طرف الباحث ویكسلر سنة 

De Wechster/WISC)أحد الاختبارات الفرعیة لبطاریة تقییم الذكاء لویكسارالذي یشكل
Echelle de l’intelligence سنة، و 16إلى 6، القابل للإستعمال على الأطفال من

:یتكون من الاختبار من بندین
الهدف هو قیاس وحدة التخزین الفونولوجیة : اختبار وحدة حفظ الأرقام بالترتیب المباشر-

، (MCT)بمعنى الذاكرة قصیرة المدى (Passive)المؤقتة التي لا تستدعي معالجة نشطة 
تتراوح بین رقمین في السلسلة الأولى رقمیة و ذلك من خلال محاولة تكرار ثمانیة سلاسل 

. إلى تسعة أرقام في السلسلة الأخیرة، بإحترام ترتیبها الذي وردت فیه
الهدف هو قیاس حجم وحدة التخزین : بالترتیب العكسياختبار وحدة حفظ الأرقام -

، و (MT)بمعنى الذاكرة العاملة (Active)المؤقتة التي تستدعي معالجة نشطة الفونولوجیة 
ذلك من خلال محاولة تكرار ثمانیة سلاسل  رقمیة تتراوح بین رقمین في السلسلة الأولى إلى 

.تسعة أرقام في السلسلة الأخیرة، بشكل عكسي
: طریقة التطبیق- ب

یقدم هذا الإختبار شفهیا، حیث یمسك المختبر، ورقة التنقیط ، و یطلب من المختبر الشروع 
في الاختبار الفرعي الأول المتمثل في تكرار السلاسل الرقمیة التي یقدمها، مع احترام 

لاسل سوف أقرأ علیك مجموعة من الأرقام، مقدمة على شكل س: "الترتیب الذي وردت فیه
".رقمیة، إستمع جیدا و حاول أن تتذكر السلسلة التي أقدمها لك

لكل سلسلة محاولتین، إن نجح فیهما ینتقل للسلسلة الموالیة، لكن إن أخفق فیهما یتوقف 
كون طریقة التطبیق بنفس الشكل، فقط یطلب بالنسبة للاختبار الفرعي الثانيالاختبار،

.  السلاسل العددیة بشكل عكسيمناستدعاء
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:التنقیط-
نقدم نقطة لكل محاولة صحیحة بالنسبة لكل سلسلة و علیه یكون التنقیط في كل اختبار 

. فرعي بثمانیة نقاط و المجموع الكلي بستة عشرة نقطة
:بالصیغة المكیفة على البیئة الجزائریةELOاختبار اللغة الشفهیة -5

تم تكییفه على البیئة الجزائریة ، 2001وضع مقیاس من طرف عبد الحمید خومسي سنة 
من طرف عدى دلیلة و هو اختبار یقیس القدرة اللغویة الشفهیة عند الأطفال 2017سنة 
سنوات، الاختبار یطبق فردیا أي في مقابلة خاصة بین الفاحص و 10سنوات حتى 5من 

هیا على الحالات و تسجل الإجابة على ورقة الإجابة بینما المفحوص و تطرح التعلیمة شف
:تتواجد البنود في كراس الاختبار، و یدرس الاختبار ستة أبعاد و هي

.الذي یتكون من بنود تدرس المعجم على مستوى الاستقبال و الإنتاج:المعجم
:الإستقبال المعجمي-1

أربعة صور موجودة في الاختبار، لوحة تتضمن 20هذا الاختبار الفرعي من یتكون
و یطلب من الطفل الإشارة إلى صورة معینة، و الصور المعنیة الإشارة علیها موجودة في 

10سنوات و 5ورقة الإجابة و مكتوبة بالخط الهائل و هذه البنود یجیب علیها الأطفال من 
.سنوات

.التصویرة لي نقلك علیهاریليو :التعلیمة
: ملاحظة

جابات الصحیحة لهذا البعد في الخانة الموجودة أسفل ورقة الإجابة أمام الرمز تسجل الإ
(Lexp)

: الفرعي من جزأینهذا الاختباریتكون:الإنتاج المعجمي-2
. مجموعات3و یطلب منه تسمیة الصورة، و قسمت إلى 50فیها:الجزء الأول
. الصورة الأولى20سنوات و یطلب منهم تسمیة 5مخصصة للأطفال من : 1المجموعة 
. صورة32سنوات و تتضمن 8سنوات إلى 6مخصصة للأطفال من : 2المجموعة 
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سنوات تتضمن كل البنود 10سنوات إلى 9خصصة للأطفال مو هي: 3المجموعة 
. صورة50المتمثلة في 

؟وشنوا هذا:التعلیمة-
:الجزء الثاني
و على الطفل ) أحداث(صور موجودة في كراس الاختبار تمثل الأفعال 10یتكون من 

و نقترح هذه المجموعة على الأطفال من ) تسمیة الأفعال(الإجابة على السؤال ماذا یفعل؟
.سنوات مباشرة بعد الجزء الأول8سنوات إلى 5

واش یدیر؟ :التعلیمة
تسجل عدد الإجابات الصحیحة في الخانات الموجودة في أسفل ورقة الإجابة :ملاحظة

(QQF)(QQC)بالنسبة للجزأین أمام الرمز 
: تكرار الكلمات-3

.بند و یطلب من الطفل تكرار الكلمات المقترحة خطرة برك32الاختبار الفرعي من یتكون
: ملاحظة

أسفل ورقة الإجابة أمام الرمز تسجل الإجابات الصحیحة في الخانة الموجودة
(REPM)

:الفهم-4
حیث (صور مرتبطة بمجموعة من العبارات 4لوحة تتضمن 32یتكون الإختبار من 

و (iG)یتطلب إختیار الصورة المطلوبة في بعض العبارات على كفاءة مورفولوجیة دنیا  
و تقدم في البدایة مثالین تدریبین للتأكد من (if)البعض الأخر على كفاءة مورفولوجیة معقدة 

أن الطفل فهم التعلیمة مع تقدیم لعرض ثان للصور في حالة الإجابة الخاطئة في المرة 
: الأولى و تنقسم إلى مجموعتین

. سنوات8سنوات إلى 5بند مخصصة للأطفال من " 21"تتكون من :المجموعة الأولى-
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10سنوات إلى 9بند مخصصة للأطفال من " 11"ن تتكون م: المجموعة الثانیة-
. سنوات

:التعلیمة-
رابحین تخدموا كیف سمع ملیح واش راح نقولك، وریلي التصویرة اللي : في العرض الأول-

: فیها الهدرة لي نقلك علیها، و في حالة تكون إجابة خاطئة تقوم بـ
.الهدرة نقلك علیهاسمع ملیح وریلي التصویرة اللي فیها: العرض الثاني-
تسجل عدد الإجابات الصحیحة لهذا البند في الخانة الموجودة أسفل ورقة الإجابة أمام -

: الرموز التالیة
(ifr) و التي تمثل عدد الإجابات الصحیحة في العرض الأول للبنود على العبارات من نوع
(if).

(ife) و التي تمثل عدد الإجابات الصحیحة في العرض الأول للبنود على العبارات من نوع
(ig)
(ci)مجموع عدد الإجابات الصحیحة على عبارات من نوع یمثلو الذي: الفهم الأتي

(iF1) و(ig1)ى لفي العرض الأول في حالة تقدیم إجابة خاطئة في العرض الأول ع
(if)العبارات من نوع 

(ig2) و التي تمثل عدد الإجابات الصحیحة على عبارات من نو ع(if2) و(ig2) في
. العرض الثاني

تحلیل النتائج هذا الاختبار سیعتمد أو سینصب على مجموع النقاط الأساسیة لإجابات -
لا (الأفراد على كل بنود على كل بعد من أبعاد الإختبار أما النقاط الأخرى الفرعیة فما هي 

الأساسیة التي یمكن أن تقدم معلومات عن نوع و حجم الأخطاء اللغویة عند لإجابات تحلیل 
. الأفراد

و تعتبر النقاط المحسوبة أمام الرموز الباقیة في الإطار المخصص لإجابات ما هي إلا 
:تحلیلات إضافیة لإجابات الأطفال و التي تمثل فیما یلي
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(AC) بة في العرض الثاني للبنودعدد الإشارات الصحیحة للصور المطلو.
(P)عدد الإشارات المتشابهة للصور في العرضین الأول و الثاني .

(CD) عدد التغیرات في الإشارات إلى الصور بین العرض الأول و الثاني و لكن الإجابة
.خاطئة

:إنتاج العبارات–5
لوحات التي تتكون بنود مقدمة في دفتر من ال25بنود تدریجیة، 3یتكون هذا المستوى من 

من صورتین الموجودة في كراس، الإختبار و المطلوب من الطفل تكملة الجمل ناقصة 
تتعلق بمضمون الصورة الثانیة إنطلاقا من الجملة التي یلتفظ بها الفاحص و التي تتعلق 
بمضمون الجملة الأولى، و الإجابة الصحیحة موجودة في ورقة الإجابة بالخط المائل، و 

:هذه البنود إلى دراسة الكفاءات النحویة عند الأطفال و تنقسم إلى مجموعتینتهدف 
. سنوات5بند مخصصة للأطفال 16تتكون من : المجموعة الأولى-
. تصویرات و راح تكمل الهدرة اللي بدیتهاراح نوریلك:التعلیمة-
تسجل عدد الإجابات الصحیحة لهذا البعد في الخانة الموجودة أسفل ورقة الإجابة أمام -

: الرموز التالیة
(Morsy) :عدد الإجابات الصحیحة على البنود .

(Dysl) :عدد الإجابات الأطفال التي تحتوي على أخطاء على المستوى اللساني.
(Dysp) :عدد الإجابات الأطفال التي تحتوي على أخطاء على المستوى البراغماتي .

:تكرار العبارات-6
أشهر تهدف 3سنوات و 5عبارة یجیب علیها أطفال 15یتكون هذا الاختبار الفرعي من 

.إلى دراسة الجانب المورفولوجي النحوي عند الأطفال
.عاود مورایا واش راح نقولك: التعلیمة-
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تسجیل عدد الإجابات الصحیحة لهذا البعد في الخانة الموجودة أسفل ورقة الإجابة أمام -
: الرموز التالیة
(Répsyn) : لنموذج المقترحة على مستوى النحوي باحترام لعدد التكرارات الصحیحة للعبار.
(Répsém) : عدد الإجابات الصحیحة للعبارة على مستوى الدلالي لكن باستعمال نحو

.لف للنموذج المقترحمخت
:تقدیم حالات الدراسة-5
: اختیار العینة-

رضیات التي یر و شروط تلائم الموضوع و الفیار عینة الدراسة في بحثنا حسب معاییتم اخت
ت، و قد تم اختیارها بطریقة حالا10ة في هذا البحث على عینوضعناها، اقتصرت ال

.عشوائیة
ذكور و 6(حالات مصابین بمتلازمة داون من كلا الجنسین 10تتكون عینة بحثنا من -
). إناث4

لغة الأم السن الجنس الحالات
قبائلیةسنة13أنثى أریانا . م
عربیةسنة13ذكر جلیل.ن
قبائلیةسنة12ذكر ریاض.ز
قبائلیةسنوات10ذكر أمین.أ

قبائلیةسنوات9أنثى لینا.ص
قبائلیةسنة12ذكر أنیر. أ

قبائلیةسنوات8ذكر زاكي. ن
قبائلیةسنة14أنثى یاسمین. ش
قبائلیةسنوات8أنثى ملینا. م
عربیةسنوات8ذكرعمر.ز

یمثل أفراد عینة البحث): 01(رقمجدول
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عرض و مناقشة النتائج: الفصل السادس
.عرض و تحلیل نتائج الحالات-1

" stroop"عرض نتائج إختبار الإنتباه الإنتقائي -1-1

".Stroop"تحلیل نتائج إختبار الإنتباه الإنتقائي -1- 1-1-

".Baddely"إختبار الذاكرة العاملة عرض نتائج -1-2

".خطوط"عرض نتائج إختبار المفكرة البصریة الفضائیة -1-2-1

".خطوط"تحلیل نتائج إختبار المفكرة البصریة الفضائیة -1-2-1-1

".كلمات"عرض نتائج إختبار الحلقة الفونولوجیة -1-2-2

".اتكلم"تحلیل نتائج إختبار الحلقة الفونولوجیة -1-2-2-1

".أرقام"عرض نتائج إختبار الحلقة الفونولوجیة -1-2-3

".أرقام"تحلیل نتائج إختبار الحلقة الفونولوجیة -1-2-3-1

".الترتیب المباشر"عرض نتائج إختبار المدیر المركزي -1-2-4

".الترتیب المباشر"تحلیل نتائج إختبار المدیر المركزي -1-2-4-1

".الترتیب العكسي"المدیر المركزي عرض نتائج إختبار-1-2-5

".الترتیب العكسي"تحلیل نتائج إختبار المدیر المركزي -1-2-5-1

."Elo"عرض نتائج إختبار اللغة الشفهیة -1-2-6

" .Elo"تحلیل نتائج إختبار اللغة الشفهیة -1-2-6-1
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.التحلیل الإحصائي للنتائج حسب الفرضیات-2

.نتائج الفرضیة الجزئیة الأولىتحلیل -2-1

. تحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة-2-2

.تحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة-2-3

.تحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الرابعة-2-4

.تحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الخامسة-2-5

.تحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة السادسة-2-6

.نتائج الفرضیة الجزئیة السابعةتحلیل -2-7

.تحلیل نتائج الفرضیة العامة-2-8

.مناقشة النتائج-3

.الإستنتاج العام-4
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:عرض و تحلیل نتائج الحالات-1
":stroop"عرض وتحلیل نتائج إختبار الإنتباه الإنتقائي -1-1

علیها من خلال تطبیق اختبار سوف نقوم في الجدول التالي بتقدیم النتائج المتحصلة 
".Stroop"انتباه الانتقائي 

نتیجة التداخلالحالات 
20)أ.م(الحالة الأولى 
20)ج.ب(الحالة الثانیة 
15)ر.ز(الحالة الثالثة 
19)أ.أ(الحالة الرابعة 
25)ل.ص(الحالة الخامسة 

21)أ.أ(الحالة السادسة 
22)ز.ت(الحالة السابعة 
30)یا.ش(الحالة الثامنة 

15)م.م(الحالة التاسعة 
20)ع.ز(الحالة العاشرة 

"Stroop"الانتباه الانتقائيختبارالحالات لایمثل نتائج ): 02(جدول رقم 
كحد 50ما بین " Stroop"في اختبار 10تتراوح النتائج المتحصل علیها عند الحالات 

ثانیة أما الأخطاء فتتراوح ما 45كلمة في مدة 50كحد أدنى وهذا من مجموع 15أعلى و
ونتیجة التداخل . تردد11إلى 1أخطاء، أما عن الترددات فهي من 10بین خطأ واحد إلى 

.نقطة30إلى 15فهي من 
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" :stroop"تحلیل نتائج إختبار الإنتباه الإنتقائي  -1-1-1

:التحلیل الكمي-أ

الحالة الأولى:

أخطاء 7مع 7على علامة " A"تحصلت الحالة في المرحلة الأولى قراءة البطاقة 
7أخطاء و5مع 6فتحصلت على " B"ترددات، أما في المرحلة الثانیة قراءة البطاقة 5و

10ع في التسمیة م30فكانت النتیجة " C"ترددات وفي المرحلة الثالثة تسمیة البطاقة 
10فتحصلت الحالة على " B"ترددات، وفي المرحلة الرابعة تداخلات البطاقة 5أخطاء و
.20ترددات، فنتیجة التداخل هي 9أخطاء و7نقطة و

الحالة الثانیة :

أخطاء 7مع 30على علامة " A"تحصلت الحالة في المرحلة الأولى قراءة البطاقة 
ولا توجد أخطاء مع 25فتحصلت على " B"ءة البطاقة أما في المرحلة الثانیة قرا. وترددین

أهطاء 5في التسمیة مع 40فكانت نتیجة " C"تردد واحد وفي المرحلة الثالثة تسمیة البطاقة 
3نقطة و20فتحصلت الحالة على " B"ترددات، وفي المرحلة الرابعة تداخلات البطاقة 5و

.20ترددات، فنتیجة التداخل هي 4أخطاء و

ة الثالثةالحال:

أخطاء ولا 6مع 20على علامة " A"تحصلت الحالة في المرحلة الأولى قراءة البطاقة 
أخطاء 11مع 6فتحصلت على " B"أما في المرحلة الثانیة قراءة البطاقة . توجد ترددات

.تردد15و



الفصل السادس                                                      عرض و مناقشة النتائج

130

مع تردد واحدم وفي المرحلة 30فكانت النتیجة " C"وفي المرحلة الثالثة تسمیة 
فنتیجة . ترددات3أخطاء و10مع 15فتحصلت على " B"عة تداخلات البطاقة الراب

.15التداخل هي 

الحالة الرابعة:

مع خطأ واحد 42على علامة " A"تحصلت الحالة في المرحلة الأولى قراءة البطاقة 
4مع خطأین و40فتحصلت على " B"وترددین، أما في المرحلة الثانیة قراءة البطاقة 

ولا توجد أخطاء ولا 49فكانت النتیجة " C"وفي المرحلة الثالثة تسمیة البطاقة ترددات، 
أخطاء وتردد 4مع 30فتحصلت على " B"ترددات وفي المرحلة الرابعة تداخلات البطاقة 

.19واحد فنتیجة التداخل هي 

الحالة الخامسة:

مع خطأین 8على علامة " A"تحصلت الحالة في المرحلة الأولى قراءة البطاقة 
أخطاء 3مع 10فتحصلت على " B"ترددات، أما في المرحلة الثانیة قراءة البطاقة 10و

5أخطاء و4مع 40فكانت النتیجة " C"وترددین، وفي المرحلة الثالثة تسمیة البطاقة 
11أخطاء و7مع 15فتحصلت على " B"ترددات، وفي المرحلة الرابعة تداخلات البطاقة 

.25التداخل هي تردد، فنتیجة 

الحالة السادسة:

أخطاء 3مع 10على علامة " A"تحصلت الحالة في المرحلة الأولى قراءة البطاقة 
9أخطاء و4و24فتحصلت على " B"وترددین، أما في المرحلة الثانیة قراءة البطاقة 

لا توجد في التسمیة و 25فكانت النتیجة " C"ترددات، وفي المرحلة الثالثة تسمیة البطاقة 
نقطة 4فتحصلت الحالة على " B"أخطاء ولا ترددات وفي المرحلة الرابعة التدخلات البطاقة 

.21ترددات، فنتیجة التدخلات هي 7أخطاء و4و
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الحالة السابعة:

أخطاء 4مع 6على علامة " A"تحصلت الحالة في المرحلة الأولى قراءة البطاقة 
أخطاء وترددین، 3و5فتحصلت على " B"راءة البطاقة وترددین، أما في المرحلة الثانیة ق

أخطاء وتردد واحد، وفي 4و27فكانت النتیجة " C"وفي المرحلة الثالثة تسمیة البطاقة 
ترددات، 3أخطاء و4نقاط و5فتحصلت الحالة على " B"المرحلة الرابعة التدخلات البطاقة 

.22أما نتیجة التدخلات هي 

الحالة الثامنة:

نقطة ولا توجد أخطاء 41على " A"لت الحالة في المرحلة الأولى قراءة البطاقة تحص
وخطأین وترددین، وفي 40فتحصلت على " B"ولا ترددات وفي المرحلة الثانیة قراءة البطاقة 

نقطة ولا توجد أخطاء وتردد واحد، 50فكانت النتیجة " C"المرحلة الثالثة تسمیة البطاقة 
.30فتحصلت نتیجة التدخلات هي " B"ة التداخلات البطاقة وفي المرحلة الرابع

الحالة التاسعة:

5نقطة وخطأ واحد و20على " A"تحصلت الحالة في المرحلة الأولى قراءة البطاقة 
ترددات، 9أخطاء و4و15فتحصلت على " B"ترددات وفي المرحلة الثانیة قراءة البطاقة 

نقطة ولا توجد أخطاء وترددي، 30فكانت النتیجة " C"وفي المرحلة الثالثة تسمیة البطاقة
7أخطاء و4نقطة و15فتحصلت الحالة على " B"وفي المرحلة الرابعة التدخلات البطاقة 

.15ترددات، أما نتیجة التدخلات هي 

الحالة العاشرة:

نقطة ولا توجد أخطاء 39على " A"تحصلت الحالة في المرحلة الأولى قراءة البطاقة 
3وخطأ واحد و29فتحصلت على " B"ترددات، وفي المرحلة الثانیة قراءة البطاقة 6و

أخطاء 3نقطة و40فكانت النتیجة " C"ترددات، وفي المرحلة الثالثة تسمیة البطاقة 
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6نقطة و2فتحصلت الحالة على " B"وترددین، وفي المرحلة الرابعة التدخلات البطاقة 
.20ة التدخلات هي ترددات، أما نتیج4أخطاء و

:التحلیل الكیفي.ب

للانتباه الانتقائي على الحالات العشرة للأطفال " Stroop"من خلال تطبیقنا لاختبار 
، توصلنا إلى أن هؤلاء الأطفال خلال "سنة13سنوات إلى 8"المصابین بعرض داون بین 

45یئین القراءة في زمن أن الحالات بط" B"و" A"المرحلة الأولى والمرحلة الثانیة البطاقة 
ثانیة الذین تتراوح نتائجهم بین المتوسط والضعیف، أما في المرحلة الثالثة تسمیة البطاقة 

"C " أن بعض الحالات تمكنوا من تسمیة الألوان والبعض الآخر لم یتمكنوا من ذلك، وفي
قریبة من تحصلت الحالات على نتائج ضعیفة إلى " B"المرحلة الرابعة تدخلات البطاقة 

1نقطة، ونتائج الأخطاء تتراوح ما بین 30إلى 8المتوسط، حیث تتراوح العلامات ما بین 
، وبهذا نفسر ضعف في الانتباه 30إلى 15، أما نتیجة التداخل تتراوح بین 10إلى 

.الانتقائي
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:عرض وتحلیل نتائج اختبار الذاكرة العاملة-1-2

":خطوط"رة البصریة الفضائیة عرض نتائج اختبار المفك1-2-1

42/عدد الاجابات الصحیحةالحالات 
20)أ.م(الحالة الأولى 
20)ج.ب(الحالة الثانیة 
22)ر.ز(الحالة الثالثة 
28)أ.أ(الحالة الرابعة 
27)ل.ص(الحالة الخامسة 

36)أ.أ(الحالة السادسة 
20)ز.ت(الحالة السابعة 
24)یا.ش(الحالة الثامنة 

14)م.م(الحالة التاسعة 
22)ع.ز(الحالة العاشرة 

"خطوط"ختبار المفكرة البصریة الفضائیة لاالحالاتیمثل نتائج):03(جدول رقم 

على أفراد عینة البحث المتكونة من " خطوط"المفكرة البصریة الفضائیة بعد تطبیق إختبار
، 17و أدنى نتیجة هي 36حالات، تبین لنا أن أعلى نتیجة المتحصلة علیها هي 10
. مضطربة عند الطفل المصاب بمتلازمة داونظنا أن وحدة الحفظلاح
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":خطوط"تحلیل نتائج اختبار المفكرة البصریة الفضائیة -1-2-1-1

على أنّ الحالة الأولى " خطوط"لاحظنا من خلال تطبیق اختبار المفكرة البصریة الفضائیة 
.42إجابة صحیحة من 20على تحصلتا) ج.ب(والحالة الثانیة ) أ.م(

.42ة من حإجابة صحی22تحصلت على ) ر.ز(أما الحالة الثالثة 

والحالة الخامسة 42صحیحة من إجابة 28تحصلت على ) أ.أ(وبالنسبة للحالة الرابعة 
.42إجابة صحیحة من 27تحصلت على ) ل.ص(

) ز.ت(، والحالة السابعة 42إجابة صحیحة من36وبالنسبة للحالة السادسة تحصلت على
.42إجابة صحیحة من 20تحصلت على 

.42منإجابة صحیحة24تحصلت على ) ي.ش(أما الحالة الثامنة 

.42إجابة صحیحة من17تحصلت على ) م.م(وبالنسبة الحالة التاسعة 

. 42إجابة صحیحة من 22تحصلت على ) ع.ز(والحالة العاشرة 

من خلال النتائج المتحصلة علیها  تبین أن مستوى الحالات  ضعیف في وحدة الحفظ و 
.إعادة تذكر النقطة لإكمال المستقیمفیما یخص كذلك
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):كلمات(الفونولوجیة عرض نتائج اختبار الحلقة1-2-2-1

42/الإجابات الصحیحةالحالات 
1الحالة 

16)أ.م(

2الحالة 
)ج.ب(

13

3الحالة 
11)ر.م(

4الحالة 
)أ.أ(

15

5الحالة 
09)ل.ص(

6الحالة 
)أ.أ(

15

7الحالة 
)ز.ت(

23

8الحالة 
12)یا.ش(

9الحالة 
)م.م(

09

10الحالة 
09)ع.ز(

"كلمات"یمثل نتائج الحالات لإختبار الحلقة الفونولوجیة ): 04(الجدول رقم 



الفصل السادس                                                      عرض و مناقشة النتائج

136

10على أفراد عینة البحث المتكونة من " كلمات"بعد تطبیق إختبار الحلقة الفونولوجیة 
، لاحظنا أن 9و أدنى نتیجة هي 23حالات، تبین لنا أن أعلى نتیجة المتحصلة علیها هي 

.ضعیفة و تصعب عملیة الإحتفاظ لدى الحالاتعملیة التخزین و الإسترجاع

":كلمات"تحلیل نتائج اختبار الحلقة الفونولوجیة -1-2-2-1

توصلنا من خلال النتائج أن أفراد عینة بحثنا یجدون صعوبة في تذكر واسترجاع 
.الكلمات والاحتفاظ بها

16على من خلال النتائج التي تحصلنا علیها تبین أن الحالة الأولى تحصلت 
، بحیث نجد أن الحالة لم تجد سهولة في إعادة الكلمات التي لا 42إجابات صحیحة من 

تتجاوز سلسلة ذات ثلاثة مجموعات، مما یثبت أن عملیة التخزین والاسترجاع ضعیفة، 
مجموعات تصعب عملیة الاحتفاظ لدى ) 5(و) 4(و) 3(وبزیادة الكلمات في السلسة ذات 

، حیث نجد 42إجابة صحیحة من أصل 13لحالة الثانیة تحصلت على الحالة أما بالنسبة ل
أن الحالة وجدت صعوبة في إعادة الكلمات في سلسلة من مجموعتین، مما یثبت أن عملیة 

) 3(التخزین والاحتفاظ ضعیفة وتصعب عملیة الاحتفاظ، وبتعدد الكلمات في السلسلة ذات 
.الكلمات في ذاكرتهممجموعات تصعب على الحالة احتفاظ) 5(و) 4(و

بحیث أن الحالة 42إجابة صحیحة من أصل 11والحالة الثالثة تحصلت على 
وجدت صعوبة أكثر في إعادة الكلمات في سلسلة ذات مجموعتین، مما یثبت أن عملیة 

مجموعات ) 5(و) 4(و) 3(التخزین والاسترجاع ضعیفة، وبزیادة الكلمات في السلسة 
.فالحالة تنسى ولا تتذكر الكلماتتصعب عملیة الاحتفاظ، 

42إجابة صحیحة من اصل 15أما الحالة الرابعة والحالة السادسة تحصّلنا على 
، مما )02(بحیث أن الحالة أم تجد سهولة في إعادة الكلمات في سلسلة ذات مجموعتین 
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) 3(یثبت أن عملیة التخزین والاسترجاع ضعیفة، وكلما ازدادت الكلمات في السلسة ذات 
.مجموعات تصعب عملیات الاحتفاظ لدى الحالة) 5(و) 4(و

إجابات صحیحة من 9وبالنسبة للحالات الخامسة، التاسعة والعاشرة تحصلت على 
، نجد أن الحالات وجدت صعوبة أكثر في إعادة الكلمات في السلسة ذات 42أصل 

، وبزیادة الكلمات في ، مما یثبت أن عملیة التخزین والاسترجاع ضعیفة جدا)2(مجموعتین 
مجموعات تصعب عملیة الاحتفاظ، فالحالات تنسى ولا تتذكر ) 5(و) 4(و) 3(السلسة 
.الكلمات

، نجد أن الحالة 42إجابات صحیحة من أصل 23والحالة السابعة تحصلت على 
وجدت سهولة في إعادة الكلمات في السلسلة ذات مجموعتین، مما یثبت أن عملیة التخزین 

مجموعات تصعب ) 5(و) 4(و) 3(رجاع جیدة، وبزیادة الكلمات في السلسة ذات والاست
.عملیة الاحتفاظ

، نجد أن الحالة 42إجابة صحیحة على 12وبالنسبة للحالة الثامنة تحصلت على 
نجد أن الحالة . 42وجدت صعوبة في إعادة الكلمات في سلسلة ذات مجموعتین على 

ما یثبت أن عملیة التخزین والاسترجاع ضعیفة، وكلما وجدت صعوبة في إعادة الكلمات م
.مجموعات تصعب عملیة الاحتفاظ) 5(و) 4(و) 3(ازدادت الكلمات في السلسة 
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":أرقام"عرض  نتائج اختبار الحلقة الفونولوجیة -1-2-3

42/الإجابات الصحیحةالحالات 
الحالة الأولى

17)أ.م(

الحالة الثانیة
)ج.ب(

19

الحالة الثالثة
19)ر.ز(

الحالة الرابعة
)أ.أ(

19

الحالة الخامسة
26)ل.ص(

الحالة السادسة 
)أ.أ(

19

الحالة السابعة
)ز.ت(

17

الحالة الثامنة
18)یا.ش(

الحالة التاسعة
)م.م(

18

الحالة العاشرة
20)ع.ز(

".أرقام"الحلقة الفونولوجیة یمثل نتائج الحالات لإختبار): 05(جدول رقم 
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10على أفراد عینة البحث المتكونة من " ارقام"بعد تطبیق إختبار الحلقة الفونولوجیة 
، فالحالات 17و أدنى نتیجة هي 26حالات، تبین لنا أن أعلى نتیجة المتحصلة علیها هي

ضعیفة جدا وجدت  صعوبة في إعادة الأرقام مما یثبت أن عملیتي التخزین و الإسترجاع 
. حیث أن الحالات تخلط بین الأرقام

":أرقام"تحلیل نتائج اختبار الحلقة الفونولوجیة -1-2-3-1

نلاحظ من خلال النتائج التي تحصلنا علیها أن أفراد عینة بحثنا لم یتمكنوا من 
.الاحتفاظ وترتیب الأرقام الأخیرة، الحالات وجدوا صعوبة في التذكر والحفظ الرقمي

42إجابة صحیحة من 17جد أن الحالة الأولى والحالة السابعة تحصلت على ن
بحیث وجدوا صعوبة في إعادة الأرقام التي تتجاوز سلسلة من مجموعتین، مما یثبت أن 

، نلاحظ )5(و) 4(و) 3(عملیة الاسترجاع والتخزین ضعیفة، ولكن بتعدد الأرقام في السلسة 
.امأن الحالات بدأت تخلط بین الأرق

إجابة صحیحة من 13أما الحالات الثانیة والثالثة والرابعة والسادسة تحصلت على 
، بحیث أن الحالات وجدت صعوبة في إعادة الأرقام التي لا تتجاوز سلسلة ذات 42أهل 

مجموعتین مما یثبت أن عملیة الاسترجاع والتخزین ضعیفة، لكن بتعدد الأرقام في السلسة 
.حظ أن الحالات أخفقوا في الإجابة ولاحظنا أن الحالات تنسى كثیرًا، نلا)5(و) 4(و) 3(

، بحیث أن 42إجابات صحیحة من أهل 26وبالنسبة للحالة الخامسة تحصلت على 
الحالة وجدت سهولة في إعادة الأرقام في السلسلة ذات مجموعتین، مما یثبت أن عملیة 

، نلاحظ أن )5(و) 4(و) 3(ي السلسلة التخزین والاسترجاع جیدة، لكن بتعدد الأرقام ف
.الحالة تخلط بین الأرقام

بحیث أن 42إجابة صحیحة من أصل 18أما الحالة الثامنة والتاسعة تحصلنا على 
الحالات وجدوا صعوبة في إعادة الأرقام في السلسة التي لا تتجاوز سلسلة من مجموعتین 
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) 3(ولكن بتعدد الأرقام في السلسة ذات مما یثبت أن عملیة التخزین والاسترجاع ضعیفة، 
.مجموعات نلاحظ أن الحالات بدأت تتلفظ أرقام أخرى) 5(و) 4(و

، نلاحظ 42إجابة صحیحة من أصل 20أما بالنسبة للحالة العاشرة تحصلت على 
أن الحالة وجدت سهولة في إعادة الأرقام في السلسلة التي لا تتجاوز مجموعتین، مما یثبت 

) 5(و) 4(و) 3(التخزین والاسترجاع جیدة، ولكن بتعدد الأرقام في سلسلة أن عملیة
.مجموعات نلاحظ أن الحالة تخلط بین الأرقام

":الترتیب المباشر"عرض نتائج اختبار المدیر المركزي -1-2-4

16العدد الإجمالي للإجابات من الحالات 
06)أ.م(الحالة الأولى 
08)ج.ب(الحالة الثانیة 
06)ر.ز(الحالة الثالثة 
04)أ.أ(الحالة الرابعة 
07)ل.ص(الحالة الخامسة 

02)أ.أ(الحالة السادسة 
08)ز.ت(الحالة السابعة 
11)یا.ش(الحالة الثامنة 

08)م.م(الحالة التاسعة 
10)ع.ز(الحالة العاشرة 

".الترتیب المباشر"المركزي یمثل نتائج الحالات لاختبار المدیر ): 06(جدول رقم
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على أفراد عینة البحث المتكونة من " الترتیب المباشر"تطبیق إختبار المدیر المركزي بعد
، لاحظنا 2و أدنى نتیجة هي 11ن أعلى نتیجة المتحصلة علیها هيحالات، تبین لنا أ10
.لم تسترجع الأرقام  بطریقة مباشرة مستواهم ضعیف، أن

":الترتیب المباشر"نتائج اختبار المدیر المركزي تحلیل -1-2-4-1

الحالة الأولى والحالة الثالثة:

لاحظنا من خلال جدول نتائج الحالات من خلال قدرة الأطفال في استرجاع سلسلة 
من 6رقمیة بالترتیب المباشر على أن الحالة الأولى والحالة الثالثة تحصلت على نتیجة 

.حاولتین لكل سلسلةسلاسل م8من خلال 16أصل 

من خلال النتائج المتحصلة علیها لم تتمكن الحالات من استرجاع الأرقام مباشرة، 
.ویجدون صعوبة كلما إزدادت السلاسل

الحالة الثانیة والتاسعة:

من 8خلال جدول النتائج تبین أن الحالات الثانیة والتاسعة تحصلتا على نتیجة من
.سلاسل محاولتین لكل سلسلة8، من خلال 16أصل 

.فمن خلال النتائج المتحصلة علیها لم تتمكن الحالات من استرجاع الأرقام مباشرة

الحالة الرابعة:

أن الحالة الرابعة تحصلت على من خلال جدول نتائج الحالات المقدم أعلاه تبین
سلاسل محاولتین لكل سلسلة، فالنتائج المتحصلة علیها 8من خلال 16من أصل 4نتیجة 

.لم تتمكن الحالة استرجاع الأرقام مباشرة

الحالة الخامسة:
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من خلال جدول نتائج الحالات المبین أعلاه، تبین أن الحالة الخامسة تحصلت على 
.سلاسل محاولتین لكل سلسلة8من خلال 16من أصل 7نتیجة 

.فمن خلال النتائج المتحصلة علیها لم تتمكن الحالة من استرجاع الأرقام مباشرة

الحالة السادسة:

لاحظنا من خلال جدول نتائج الحالات أن الحالة تحصلت على إجابتین من أصل 
.سلاسل محاولتین لكل سلسلة8من خلال 16

لمتحصلة علیها، الحالة لم تتمكن من استرجاع الأرقام بطریقة فمن خلال النتائج ا
.مباشرة

الحالة السابعة:

من 8من خلال الجدول المقدم أعلاه تبین أن نتیجة الحالة السابعة تحصلت على 
، فمن %)31.25(سلاسل محاولتین لكل سلسلة وقدرت النسبة بــ 8من خلال 16أصل 

.م تتمكن الحالة من استرجاع الأرقام مباشرةخلال النتائج المتحصلة علیها ل

الحالة الثامنة:

إجابات 11لاحظنا من خلال جدول نتائج الحالات أن الحالة الثامنة تحصلت على 
.سلاسل محاولتین لكل سلسلة8من خلال 16صحیحة من أصل 

ة فمن خلال النتائج المتحصلة علیها لم تتمكن الحالة من استرجاع الأرقام بطریق
.مباشرة
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الحالة العاشرة:

إجابات 10لاحظنا من خلال نتائج الحالات أن الحالة العاشرة تحصلت على 
.سلاسل محاولتین لكل سلسلة8من خلال 16صحیحة من أصل 

ن استرجاع الأرقام بطریقة فمن خلال النتائج المتحصلة علیها لم تتمكن الحالة م
.مباشرة

":الترتیب العكسي"المدیر المركزي عرض نتائج  اختبار-1-2-5

14العدد الإجمالي للإجابات من الحالات 
05)أ.م(الحالة الأولى 
03)ج.ب(الحالة الثانیة 
05)ر.ز(الحالة الثالثة 
06)أ.أ(الحالة الرابعة 
07)ل.ص(الحالة الخامسة 

08)أ.أ(الحالة السادسة 
06)ز.ت(الحالة السابعة 

05)ي.ش(الثامنة الحالة
04)م.م(الحالة التاسعة 
02)ع.ز(الحالة العاشرة 

".الترتیب العكسي"یمثل نتائج الحالات لاختبار المدیر المركزي ): 07(جدول رقم

على أفراد عینة البحث المتكونة من " الترتیب العكسي"المدیر المركزي بعد تطبیق إختبار
، تبین أن 2وأدنى نتیجة هي 8حالات، تبین لنا أن أعلى نتیجة المتحصلة علیها هي10

.الحالات لم تتمكن من إسترجاع الأرقام العكسیة
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":الترتیب العكسي"تحلیل نتائج اختبار المدیر المركزي -1- 1-2-5

الحالة الأولى والحالة الثالثة والحالة الثامنة:

لاحظنا من خلال جدول نتائج الحالات من خلال قدرة الأطفال في استرجاع سلسلة 
من أصل 05رقمیة بالترتیب العكسي على أن الحالة الأولى والثالثة والثامنة تحصلت على 

.سلاسل محاولتین لكل سلسلة7من خلال 14

المتحصلة علیها لم تتمكن الحالات من استرجاع الأرقام بطریقة من خلال النتائج
.عكسیة، كما یجدون صعوبة عند ازدیاد السلاسل

الحالة الثانیة:

من خلال جدول نتائج الحالات من خلال قدرة الأطفال في استرجاع سلسلة لاحظنا
7من خلال 14من أصل 3رقمیة بالترتیب العكسي على أن الحالة الثانیة تحصلت على 

.سلاسل محاولتین لكل سلسلة

من خلال النتائج المتحصلة علیها لم تتمكن الحالة من استرجاع الأرقام بطریقة 
.عكسیة

 الرابعة والحالة السابعةالحالة:

لاحظنا من خلال جدول نتائج الحالات من خلال قدرة الأطفال في استرجاع سلسلة 
من أصل 6رقمیة بالترتیب العكسي على أنّ الحالة الرابعة والحالة السابعة تحصلنا على 

.سلاسل محاولتین لكل سلسلة7من خلال 14

كن الحالات من استرجاع الأرقام بطریقة من خلال النتائج المتحصلة علیها لم تتم
.عكسیة
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الحالة الخامسة:

لاحظنا من خلال جدول نتائج الحالات من خلال قدرة الأطفال في استرجاع سلسلة 
، من خلال 14من أصل 7رقمیة بالترتیب العكسي على أن الحالة الخامسة تحصلت على 

.سلاسل محاولتین لكل سلسلة7

تحصلة علیها لم تتمكن الحالة من استرجاع الأرقام بطریقة من خلال النتائج الم
.عكسیة

الحالة السادسة:
لاحظنا من خلال جدول نتائج الحالات من خلال قدرة الأطفال في استرجاع سلسلة 

، من 14من أصل 8رقمیة بالترتیب العكسي على أن الحالة السادسة تحصلت على 
.سلاسل محاولتین لكل سلسلة7خلال 

.لال النتائج المتحصلة علیها لم تتمكن الحالة من استرجاع الأرقام بطریقة عكسیةمن خ

الحالة التاسعة:

من خلال جدول نتائج الحالات من خلال قدرة الأطفال في استرجاع سلسلة لاحظنا
7من خلال 14من أصل 4رقمیة بالترتیب العكسي على أن الحالة التاسعة تحصلت على 

.سلاسل محاولتین لكل سلسلة

.من خلال النتائج المتحصلة علیها لم تتمكن الحالة من استرجاع الأرقام بطریقة عكسیة

لعاشرةالحالة ا:

لاحظنا من خلال الجدول نتائج الحالات من خلال قدرة الأطفال في استرجاع سلسلة 
7من خلال 14رقمیة بالترتیب العكسي على أن الحالة العاشرة تحصلت نقطتین من أصل 

.سلاسل محاولتین لكل سلسلة
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ة من خلال النتائج المتحصلة علیها لم تتمكن الحالة من استرجاع الأرقام بطریق
.عكسیة

"Eloُ"عرض وتحلیل نتائج الاختبار اللغة الشفهیة -1-2-6

الاستقبال الحالات 
المعجمي 

الانتاج 
المعجمي 

تكرار 
الكلمات 

إنتاج الفهم 
العبارات 

تكرار العبارات 

898457الحلة الأولى
171018121010الحلة الثانیة
578453الحالة الثالثة

1014121077الرابعةالحالة
5686510الحالة الخامسة
1012111099الحلة السادسة
665428الحالة السابعة
911161078الحالة الثامنة
4573410الحالة التاسعة
10139568الحالة العاشرة

"Elo"اللغة الشفهیة ختبارلإالحالاتیتمثل نتائج): 08(جدول رقم 

حالات، تبین 10لبحث المتكونة من على أفراد عینة ا"Elo"بعد تطبیق إختبار اللغة الشفهیة 
، 4و أدنى نتیجة هي17هيلنا أن أعلى نتیجة المتحصلة علیها في الإستقبال المعجمي

، أما في تكرار الكلمات أعلى نتیجة 5و أدنى نتیجة هي 14أما في الإنتاج المعجمي هي 
و أدنى نتیجة 12أما فیما یحص بند الفهم أعلى نتیجة هي 8و ادنى نتیجة هي 18هي 
ر ، أما فیما یخص تكرا5وأدنى نتیجة هي 10أما إنتاج العبارات أعلى نتیجة هي 4هي 
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لاحظنا أن  الحالات مستواها ضعیف، ،3و أدنى نتیجة هي 10العبارات أعلى نتیجة هي 
. لدیها ضعف في الرصید اللغوي و صعوبة في الفهم

":Elo"تحلیل نتائج إختبار اللغة الشفهیة -1- 1-2-6
الحالة الأولى:

إلى النتائج في الحالة الأولى توصلنا " Elo"عند تطبیق اختبار اللغة الشفهیة 
.بند20بنود من أصل 8المتحصل علیها في الاستقبال المعجمي 

، وفي تكرار الكلمات قد 42بنود من أصل 9أما في الإنتاج المعجمي تحصلت على 
21نقاط من أصل 4بندا، أما من جانب الفهم فكانت 32بنود من أصل 8أجابت على 

بندا، وأخیرا في 25بنود من أصل 5لة على بند، أما في إنتاج العبارات قد أجابت الحا
.بندا15من أصل 7تكرار العبارات قد أجابت الحالة على 

من خلال النتائج المتحصل علیها تمكنت الحالة من التعرف على الصور في 
الاستقبال المعجمي، أما في الإنتاج المعجمي لم تتمكن من ذلك، وفي جانب تكرار الكلمات 

ر الكلمات المقدمة، وفي الفهم لدیها ضعف قد یكون بسبب نقص في بعض لم تستطیع تكرا
القدرات المعرفیة، وفي إنتاج العبارات لدیها نقص في الرصید اللغوي، أما تكرار العبارات لم 

.تتمكن الحالة من تكرارها مما یدل على أن الحالة قدراتها اللغویة ضعیفة

الحالة الثانیة:

لاحظنا أن " Elo"حصلة علیها عند تطبیق اختبار اللغة الشفهیة من خلال النتائج المت
10بند، وفي الإنتاج المعجمي أجابت على 20بند من أصل 17الحالة الثانیة أجابت على 

.بند42بنود من أصل 

بند، أما الفهم فكانت 32بند من أصل 18أما في تكرار الكلمات فأجابت على 
10بند، أما في إنتاج العبارات فقد أجابت الحالة على 21بند من أصل 12الإجابة على 
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15من أصل 7بندا، وأخیرا في تكرار العبارات قد أجابت الحالة على 25بنود من أصل 
.بند

من خلال النتائج المتحصلة علیها تمكنت الحالة من التعرف على الصور في 
الة من ذلك وهذا ما یدل على أن الاستقبال المعجمي، أمّا في الإنتاج المعجمي تمكنت الح

الحالة لدیها بعض من الرصید اللّغوي وبالنسبة لتكرار الكلمات فاستطاعت تقریبا إعادة 
نصف الكلمات المقدمة لها وفي جانب الفهم الشفهي لدیها نقص في اللغة الشفهیة، أما في 

.إنتاج العبارات وتكرار العبارات لدیها ضعف في قدراتها اللّغویة

حالة الثالثةال:

أن " Elo"نلاحظ من خلال النتائج المتحصلة علیها عند تطبیق اختبار اللّغة الشفهیة 
بنود 7بند، أما الإنتاج المعجمي أجابت الحالة على 20بنود من أصل 5الحالة أجابت 

بند، أما الفهم 32بنود من أصل 8بند، أما في تكرار الكلمات فأجابت على 42من أصل 
5بندا، أما إنتاج العبارات فقد أجابت الحالة على 21بنود من أصل 4الإجابة على فكانت

.بند15بنود من أصل 3بند، وفي تكرار العبارات أجابت على 25بنود من أصل 

من خلال النتائج المقدمة نلاحظ أن الحالة في الاستقبال المعجمي والإنتاج المعجمي 
قدمة لها، أما فیما یتعلق بتكرار الكلمات لم تستطیع الحالة لم تستطع التعرف على الصور الم

تكرار كل الكلمات المقدمة لها، وفي جانب الفهم لدیها ضعف التركیز والانتباه لدى الحالة 
وهذا ما یدل على أن الحالة لها نقص في اللغة الشفهیة من جانب الفهم الشفهي، أما جانب 

لى إنتاجها، أما في تكرار العبارات لدیها ضعف في إنتاج العبارات لم تستطیع الحالة ع
.الرصید اللغوي



الفصل السادس                                                      عرض و مناقشة النتائج

149

الحالة الرابعة:

تبین أن " Elo"من خلال النتائج المتحصلة علیها عند تطبیق اختبار اللغة الشفهیة 
بند 14بند وفي الإنتاج المعجمي أجابت على 20بنود من أصل 10الحالة أجابت على 

.32بند من أصل 12تكرار الكلمات فأجابت على بندا، أما في 42من أصل 

بند، وفي إنتاج العبارات 21بنود من أصل 10أما جانب الفهم فكانت الإجابة على 
بندا، وأخیرا في تكرار العبارات فقد أجابت الحالة 25بنود من أصل 7أجابت الحالة على 

.بند15من أصل 7على 

ت النتیجة في الاستقبال المعجمي جیدة، أما من خلال النتائج المتحصل علیها كان
في الإنتاج المعجمي، فالحالة لدیها بعض الرصید اللّغوي، أما في تكرار الكلمات فالحالة 
استطاعت تكرار بعض الكلمات المقدمة لها، أما جانب الفهم فالحالة لدیها نقص في اللغة 

صید اللّغوي، وفي تكرار العبارات الشفهیة، وفي انتاج العبارات الحالة لدیها ضعف في الر 
.استطاعت تكرار نصف من العبارات المقدمة لها

الحالة الخامسة:

تبین لنا من خلال تطبیق اختبار اللغة الشفهیة أن الحالة أجابت في الاستقبال 
إجابات صحیحة من 6بندا، وفي الإنتاج المعجمي 20بند من أصل 5المعجمي على 

6بندا، وعلى 32بنود من أصل 8تكرار الكلمات فأجابت الحالة بند ، أما في42أصل 
بند بالنسبة لجانب الفهم، وفي إنتاج العبارات أجابت الحالة 21إجابات صحیحة من أصل 

بنود من أصل 10بندا، و أخیرا في تكرار العبارات أجابت على 25بنود من أصل 5على 
.بندًا15

لة علیها لم تتمكن الحالة من التعرف على كل لاحظنا من خلال النتائج المتحص
الصور في الاستقبال المعجمي، أما في الإنتاج المعجمي الحالة لدیها ضعف في القدرات 
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المعرفیة، وفي تكرار الكلمات فالحالة تجد صعوبة في تكرار الكلمات، والفهم الشفهي ضعیف 
اللغویة للحالة، أما جانب تكرار جدا، أما في إنتاج العبارات فالحالة لدیها نقص القدرات

.العبارات لم تستطیع الحالة تكرار كل العبارات

الحالة السادسة:

الحالة السادسة توصلنا إلى النتائج المتحصلة " Elo"عند تطبیق اختبار اللغة الشفهیة 
بند، أما في الإنتاج المعجمي تحصل 20بنود من أصل 10علیها في الاستقبال المعجمي 

.بند42بنود من أصل 12على 

أمّا من جانب الفهم فكانت . 32بنود من أصل 11وفي تكرار الكلمات تحصل على 
25بنود من أصل 9بند، أما في إنتاج العبارات قد أجابت على 21بنود من أصل 10

.بندا15بنود من أصل 9بند، وفي تكرار العبارات وأجابت الحالة على 

حصلة علیها تمكنت الحالة من التعرف على الصور في من خلال النتائج المت
الاستقبال المعجمي، أما في الإنتاج المعجمي لم تتمكن الحالة من ذلك، وفي جانب تكرار 
الكلمات، فالحالة تجد صعوبة في ذلك وفیما یخص الفهم فالحالة لدیها نقص في اللغة 

اللغوي، وفیما یخص تكرار الشفهیة، أما في إنتاج العبارات لدیها ضعف في الرصید 
العبارات استطاعت الحالة تكرار نصف العبارات وهذا یدل أن القدرات اللغویة لهذه الحالة 

.جیدة

الحالة السابعة:

على الحالة السابعة، توصلنا إلى النتائج " Elo"عند تطبیق اختبار اللغة الشفهیة 
بند، أما في الإنتاج المعجمي 20بنود من أصل 6المتحصلة علیها في الاستقبال المعجمي 

5بند، وفیما یخص تكرار الكلمات أجابت على 42بنود من أصل 6تحصلت الحالة على 
ند، وفي انتاج ب21بنود من أصل 4بند، وفي جانب الفهم فكانت 32بنود من أصل 
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بنود 8بند، أما تكرار العبارات فتحصل على 25بنود من أصل 2العبارات تحصل على 
.بند15من أصل 

من خلال النتائج المتحصلة علیها تعرفت الحالة على بعض الصور المقدمة له في 
.الاستقبال المعجمي

كلمات لم تستطیع أما في الإنتاج المعجمي لم تتمكن الحالة من ذلك وفي تكرار ال
الحالة تكرار الكلمات المقدمة لها وفیما یخص الفهم فالحالة لدیها ضعف في التركیز 

وفي انتاج العبارات لدیها ضعف في الرصید اللّغوي، أما تكرار العبارات استطاعت . والانتباه
.تكرار نصف العبارات المقدمة لها

الحالة الثامنة:

على الحالة الثامنة تحصلت الحالة في " ELO"هیة عند تطبیق اختبار اللغة الشف
11بند، أما الإنتاج المعجمي تحصلت على 20بنود من أصل 9الاستقبال المعجمي على 

32بنود من أصل 16بند، وفي تكرار الكلمات تحصلت الحالة على 42بنود من أصل 
ما یخص إنتاج بند، أما فی21بنود من أصل 10بند، أما الفهم تحصلت الحالة على 

بنود من أصل 8بند، أما تكرار العبارات كانت 25بنود من أصل 7العبارات أجابت على 
.بند15

من خلال النتائج المتحصلة علیها تعرفت الحالة على الصور المقدمة لها في 
الاستقبال المعجمي، أما في الإنتاج المعجمي وجدت الحالة صعوبة في ذلك، وفي تكرار 

تمكنت من تكرار نصف الكلمات المقدمة لها على مستوى الفهم لدیها نقص، أما في الكلمات 
إنتاج العبارات لدیها نقص في الرصید اللغوي في تكرار العبارات استطاعت الحالة تكرار 

.نصف العبارات المقدمة لها
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الحالة التاسعة:

وصلنا إلى النتائج على الحالة التاسعة، ت" Elo"عند تطبیق إختبار اللغة الشفهیة 
بند، أما في الإنتاج المعجمي 20بنود من أصل 4المتحصلة علیها في الاستقبال المعجمي 

.بند32بنود من أصل 7بند، وفي تكرار الكلمات كانت 42بنود من أصل 5كانت 

إنتاج العبارات كانت النتیجة وفي. بند21بنود من أصل 3وفیما یخص الفهم كانت 
بنود من أصل 10بند، وفیما یخص تكرار العبارات تحصلت على 25بنود من أصل 4

.بند15

من خلال النتائج المتحصلة علیها لم تتمكن الحالة من التعرف على الصور في 
فیة، الاستقبال المعجمي، أما في الإنتاج المعجمي فالحالة لدیها ضعف في القدرات المعر 

وفي تكرار الكلمات لم تتمكن الحالة من تكرار كل الكلمات المقدمة إلیها علة مستوى الفهم، 
لدیها ضعف، وفیما یخص إنتاج العبارات الحالة لدیها ضعف في الرصید اللغوي، أما تكرار 

.العبارات تمكنت الحالة من تكرار بعض المعیارات المقدمة لها

الحالة العاشرة:

بنود من 10على الحالة العاشرة أجابت على " Elo"إختبار اللغة الشفهیة عند تطبیق 
بند من 13بند في الاستقبال المعجمي وفي الإنتاج المعجمیتحصلت الحالة على 20أصل 
بندا، وفي 32بنود من اصل 9بند، وفیما یخص تكرار الكلمات أجابت على 42أصل 

6وفیما یخص إنتاج العبارات أجابت على بند، 21بنود من أصل 5الفهم تحصلت على 
.بند15بنود من أصل 8بند، وفي تكرار العبارات تحصلت الحالة على 25بنود من أصل 

من خلال النتائج المتحصل علیها تمكنت الحالة من التعرف على الصور في 
وفي الاستقبال المعجمي، أما في الإنتاج المعجمي لم تتمكن الحالة تسمیة كل الصور، 

تكرار الكلمات لم تستطع الحالة إعادة كلّ الكلمات المقدمة لها، أما جانب الفهم لدیها 
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ضعف، وفیما یخص إنتاج العبارات فالحالة لدیها ضعف في الرصید اللّغوي، أما تكرار 
.العبارات لم تستطع الحالة تكرار كل العبارات المقدمة لها



الفصل السادس                                                      عرض و مناقشة النتائج

154

:لنتائج حسب الفرضیاتالتحلیل الإحصائي -2

: عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى-2-1

الانتباه الانتقائي المفكرة الفضائیة

Spearman's rho الانتباه 
الانتقائي

Correlation Coefficient 1,000 0,347

Sig. (2-tailed) . 0,326

N 10 10

المفكرة 
الفضائیة

Correlation Coefficient 0,347 1,000

Sig. (2-tailed) 0,326 .

N 10 10

یمثل نتائج معامل الارتباط بین الانتباه الانتقائي والمفكرة ): 09(جدول رقم
الفضائیة
بین المتغیرین خلال الجدول السابق نلاحظ أن قیمة معامل الارتباط سبیرمانمن

r=0.347 وأن قیمة الدلالةsig=0.326

:التحلیل الإحصائي

وهي قیمة صغیرة جدا تبتعد عن r=0.347بما أن قیمة معامل الارتباط بین المتغیرین 

ما یعني لا 0.05وهي أكبر من قیمة الدلالة المعتمدة sig=0.326، وأن قیمة الدلالة 1

.توجد علاقة ارتباطیه ذات دلالة إحصائیة بین المتغیرین
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: نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیةعرض وتحلیل-2-2

الانتقائيالانتباه  الحلقة الفونولوجیة

Spearman's rho الانتباه 
الانتقائي

Correlation
Coefficient

1,000 0,457

Sig. (2-tailed) . 0,184

N 10 10

الحلقة 
الفونولوجیة

Correlation
Coefficient 0,457 1,000

Sig. (2-tailed) 0,184 .

N 10 10

یمثل نتائج معامل الارتباط بین الانتباه الانتقائي والحلقة الفونولوجیة): 10(جدول رقم

بین المتغیرین خلال الجدول السابق نلاحظ أن قیمة معامل الارتباط سبیرمانمن

r=0.457 وأن قیمة الدلالةsig=0.184

:التحلیل الإحصائي

وهي قیمة صغیرة جدا تبتعد r=0.457أن قیمة معامل الارتباط بین المتغیرین بما

ما یعني 0.05وهي أكبر من قیمة الدلالة المعتمدة sig=0.184، وأن قیمة الدلالة 1عن 

.لا توجد علاقة ارتباطیه ذات دلالة إحصائیة بین المتغیرین
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:عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة-2-3

الانتباه الانتقائ المدیر المركزي

Spearman's rho الانتباه 
يالانتقائ

Correlation
Coefficient

1,000 0,695*

Sig. (2-tailed) . 0,026

N 10 10

المدیر 
المركزي

Correlation
Coefficient 0,695* 1,000

Sig. (2-tailed) 0,026 .

N 10 10

والمدیر المركزيیمثل نتائج معامل الارتباط بین الانتباه الانتقائي): 11(رقمجدول 
بین المتغیرین خلال الجدول السابق نلاحظ أن قیمة معامل الارتباط سبیرمانمن

r=0.695* وأن قیمة الدلالةsig=0.026

:التحلیل الإحصائي

وهي قیمة كبیرة جدا تقترب *r=0.695بما أن قیمة معامل الارتباط بین المتغیرین 

ما یعني 0.05وهي أصغر من قیمة الدلالة المعتمدة sig=0.026، وأن قیمة الدلالة 1من 

.توجد علاقة ارتباطیه ذات دلالة إحصائیة بین المتغیرین



الفصل السادس                                                      عرض و مناقشة النتائج

157

: عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الرابعة-2-4

الانتباه الانتقائي اللغة الشفهیة

Spearman's rho الانتباه 
الانتقائ

Correlation
Coefficient

1,000 0,267

Sig. (2-tailed) . 0,456

N 10 10

اللغة 
الشفهیة

Correlation
Coefficient

0,267 1,000

Sig. (2-tailed) 0,456 .

N 10 10

اللغة یمثل نتائج معامل الارتباط بین الانتباه الانتقائي و ): 12(جدول رقم
الشفهیة
بین المتغیرین خلال الجدول السابق نلاحظ أن قیمة معامل الارتباط سبیرمانمن

r=0.267 وأن قیمة الدلالةsig=0.456

:التحلیل الإحصائي

وهي قیمة صغیرة جدا تبتعد عن r=0.267بما أن قیمة معامل الارتباط بین المتغیرین 

ما یعني لا 0.05وهي أكبر من قیمة الدلالة المعتمدة sig=0.456، وأن قیمة الدلالة 1

.توجد علاقة ارتباطیه ذات دلالة إحصائیة بین المتغیرین
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: عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الخامسة-2-5

اللغة الشفهیة المفكرة الفضائیة

Spearman's rho اللغة 
الشفهیة

Correlation
Coefficient

1,000 0,457

Sig. (2-tailed) . 0,185

N 10 10

المفكرة 
الفضائیة

Correlation
Coefficient

0,457 1,000

Sig. (2-tailed) 0,185 .

N 10 10

اللغة الشفهیة والمفكرة الفضائیةیمثل نتائج معامل الارتباط بین ): 13(جدول رقم
بین المتغیرین خلال الجدول السابق نلاحظ أن قیمة معامل الارتباط سبیرمانمن

r=0.457 وأن قیمة الدلالةsig=0.185

:التحلیل الإحصائي

وهي قیمة صغیرة جدا تبتعد عن r=0.457بما أن قیمة معامل الارتباط بین المتغیرین 

ما یعني لا 0.05وهي أكبر من قیمة الدلالة المعتمدة sig=0.185، وأن قیمة الدلالة 1

.توجد علاقة ارتباطیه ذات دلالة إحصائیة بین المتغیرین
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: عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة السادسة-2-6

اللغة الشفهیة الحلقة الفونولوجیة

Spearman's rho اللغة الشفهیة Correlation
Coefficient

1,000 -0,074

Sig. (2-tailed) . 0,840

N 10 10

الحلقة 
الفونولوجیة

Correlation
Coefficient

-0,074 1,000

Sig. (2-tailed) 0,840 .

N 10 10

اللغة الشفهیة والحلقة الفونولوجیةیمثل نتائج معامل الارتباط بین ): 14(جدول رقم
بین المتغیرینخلال الجدول السابق نلاحظ أن قیمة معامل الارتباط سبیرمانمن

r=-0.074 وأن قیمة الدلالةsig=0.840

:التحلیل الإحصائي

وهي قیمة صغیرة جدا تبتعد r=-0.074بما أن قیمة معامل الارتباط بین المتغیرین 

ما یعني 0.05وهي أكبر من قیمة الدلالة المعتمدة sig=0.840، وأن قیمة الدلالة 1عن 

.لا توجد علاقة ارتباطیه ذات دلالة إحصائیة بین المتغیرین
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: عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة السابعة-2-7

اللغة الشفهیة المدیر المركزي

Spearman's rho اللغة 
الشفهیة

Correlation Coefficient 1,000 -0,135

Sig. (2-tailed) . 0,711

N 10 10

المدیر 
المركزي

Correlation Coefficient -0,135 1,000

Sig. (2-tailed) 0,711 .

N 10 10

اللغة الشفهیة والمدیر المركزيیمثل نتائج معامل الارتباط بین ): 15(جدول رقم
بین المتغیرینبیرسونخلال الجدول السابق نلاحظ أن قیمة معامل الارتباط من

r=-0.135 وأن قیمة الدلالةsig=0.711

:التحلیل الإحصائي

وهي قیمة صغیرة جدا تبتعد r=-0.135بما أن قیمة معامل الارتباط بین المتغیرین 

ما یعني 0.05وهي أكبر من قیمة الدلالة المعتمدة sig=0.711، وأن قیمة الدلالة 1عن 

.لا توجد علاقة ارتباطیه ذات دلالة إحصائیة بین المتغیرین

:عرض وتحلیل نتائج الفرضیة العامة-2-8

.بما أن معظم الفرضیات لم تتحقق یعني نرفض الفرضیة العامة
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: مناقشة النتائج-3

:نتائج الفرضیة الجزئیة الأولىمناقشة-3-1

، "البصریة الفضائیةةالمفكر "بعد المعالجة الإحصائیة لنتائج اختبار الذاكرة العاملة بند 

Stroop»اختبار الانتباه الانتقائي   كبر و هي أsig=0.326إستنتجنا أن قیمة الدلالة «

إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین مما یدل لا توجد علاقة 0.05ة من قیمة الدلالة المعتمد

.المتغیرین

لم تتحقق الفرضیة الجزئیة الأولى التي تنص على  وجود علاقة ارتباطیة بین :و منه

.الإنتباه الانتقائي المفكر البصریة الفضائیة

و هذا ما تفسره النتائج أن حجم العینة صغیر لكي تعطي لنا نتیجة ذات دلالة، و قد تكون 

.المستعملة لیست موجهة لهذه الفئة من الأطفالالاختبارات 

:نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیةمناقشة2-3-

، و "الحلقة الفونولوجیة"بعد المعالجة الإحصائیة لنتائج اختبار الذاكرة العاملة بند 

Stroop»الانتباه الانتقائي   و هي أكبر من قیمة sig=0.184إستنتجنا أن قیمة الدلالة «

.مما یدل لا توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین المتغیرین0.05الدلالة المعتمدة 

لم تتحقق الفرضیة الجزئیة الثانیة التي تنص على  وجود علاقة ارتباطیة بین الإنتباه :و منه

. الانتقائي و الحلقة الفونولوجیة
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و هذا ما تفسره النتائج المتحصلة علیها أن مجموعة عینة البحث قد تكون صغیرة، 

. لذلك لم تتحقق الفرضیة و لم تعطي لنا نتیجة ذات دلالة

:مناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة-3-3

، و الانتباه "المدیر المركزي"بعد المعالجة الإحصائیة لنتائج اختبار الذاكرة العاملة بند 

Stroop»الانتقائي   و هي أصغر من قیمة sig=0.026إستنتجنا أن قیمة الدلالة «

.مما یدل توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین المتغیرین0.05الدلالة المعتمدة 

الفرضیة الجزئیة الثالثة التي تنص على  وجود علاقة ارتباطیة بین الإنتباه تحققت :و منه

. الانتقائي و المدیر المركزي

و هذا ما تفسره النتائج أن هاته الوظیفتین لهما نفس الدور، و معالجة المعلومات 

. نفسها

:مناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الرابعة-3-4

، و الانتباه "المدیر المركزي"ئج اختبار الذاكرة العاملة بند بعد المعالجة الإحصائیة لنتا

Stroop»الانتقائي   إستنتجنا أن قیمة الدلالة «Elo»و اختبار اللغة الشفهیة «

sig=0.456 مما یدل لا توجد علاقة إرتباطیة 0.05و هي أكبر من قیمة الدلالة المعتمدة

.ذات دلالة إحصائیة بین المتغیرین
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لم تتحقق الفرضیة الجزئیة الرابعة و التي تنص على  وجود علاقة ارتباطیة بین :و منه

. الإنتباه الانتقائي و اللغة الشفهیة

و هذا ما تفسره النتائج المتحصلة علیها أن حجم العینة قد تكون صغیرة لكي تعطي 

. الفئةلنا نتیجة ذات دلالة بالإضافة إلى أن الأدوات المستعملة قد لا تلیق بتلك 

:مناقشة النتائج الفرضیة الجزئیة الخامسة-3-5

و اختبار الذاكرة العاملة «Elo»بعد المعالجة الإحصائیة لنتائج اختبار اللغة الشفهیة 

و هي أكبر من قیمة sig=0.185إستنتجنا أن قیمة الدلالة " المفكرة البصریة الفضائیة"بند 

.مما یدل لا توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین المتغیرین0.05الدلالة المعتمدة 

لم تتحقق الفرضیة الجزئیة الخامسة و التي تنص على  وجود علاقة ارتباطیة بین :و منه

.اللغة الشفهیة و  المفكرة البصریة الفضائیة

تعطي لنا نتیجة و هذا ما تفسره النتائج و هذا ما تفسره النتائج أن حجم العینة صغیر لكي

.ذات دلالة، و قد تكون الاختبارات المستعملة لیست موجهة لهذه الفئة من الأطفال

:مناقشة النتائج الفرضیة الجزئیة السادسة-3-6

و اختبار الذاكرة «Elo»بعد المعالجة الإحصائیة لنتائج اختبار اللغة الشفهیة 

و هي أكبر من قیمة sig=0.840أن قیمة الدلالة إستنتجنا" الحلقة الفونولوجیة"العاملة بند 

.مما یدل لا توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین المتغیرین0.05الدلالة المعتمدة 
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لم تتحقق الفرضیة الجزئیة السادسة التي تنص على  وجود علاقة ارتباطیة بین :و منه

.اللغة الشفهیة و  الحلقة الفونولوجیة

فسره النتائج المتحصلة علیها أن مجموعة عینة البحث قد تكون صغیرة، لذلك لم و هذا ما ت

.تتحقق الفرضیة و لم تعطي لنا نتیجة ذات دلالة

:مناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة السابعة-3-7

و اختبار الذاكرة العاملة «Elo»بعد المعالجة الإحصائیة لنتائج اختبار اللغة الشفهیة 

و هي أكبر من قیمة الدلالة sig=0.711إستنتجنا أن قیمة الدلالة " المدیر المركزي"بند 

.مما یدل لا توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین المتغیرین0.05المعتمدة 

یة بین اللغة لم تتحقق الفرضیة الجزئیة السابعة التي تنص على  وجود علاقة ارتباط:و منه

. الشفهیة و  المدیر المركزي

و هذا ما تفسره النتائج أن حجم العینة صغیر لكي تعطي لنا نتیجة ذات دلالة، و قد تكون 

.الاختبارات المستعملة لیست موجهة لهذه الفئة من الأطفال

:مناقشة نتائج الفرضیة العامة-3-8

Stroop»بعد المعالجة الإحصائیة لنتائج الاختبارات، اختبار الانتباه الإنتقائي و «

Baddely»اختبارات الذاكرة العاملة  و الترتیب المباشر و الترتیب العكسي، و  اختبار «

لا توجد علاقة إرتباطیة متعددة ذات دلالة إحصائیة بین تبین أنه«Elo»اللغة الشفهیة 

.المتغیرات
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لم تتحقق الفرضیة العامة التي تنص على وجود علاقة بین الانتباه الانتقائي و :نهو م

. الذاكرة العاملة باللغة الشفهیة

و هذا ما تفسره النتائج المتحصلة علیها أن مجموعة عینة البحث قد تكون صغیرة، لذلك لم 

. تتحقق الفرضیة و لم تعطي لنا نتیجة ذات دلالة

:الإستنتاج العام-4
الإنتقائي و الذاكرة العاملة و اللغة الشفهیة لدى أفراد عینة البحث من خلال دراستنا للإنتباه

حالات مصابین بمتلازمة داون، یعانون من تخلف عقلي تبین لنا أن ) 10(المتكونة من 

.أفراد عینة البحث یعانون من نقص على مستوى الانتباه الانتقائي

.ى بهم إلى بطء زمن رد الفعل الذي أحدثه التداخل بین المثیراتو هذا ما أد
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كما نستنتج أنهم یجدون صعوبة في كف العناصر المشوشة و التركیز على المثیر 

Stroop»الإنتقائيالمناسب و هذا ما بینته نتائج الاختبار الإنتباه و هذا ما بینته دراسة «

Oderkik أبحاثه إلى أن أفراد المتخلفین عقلیا ، بحیث توصل من خلال"1999"سنة

یعانون من تأخر واضح في قدرتهم على إنتقاء المثیر المستهدف من بین مجموعة من 

.المثیرات المشتتة

كما لاحظنا أن ذوي متلازمة داون ذاكرتهم مضطربة و یعانون من نقص في وحدة 

ضائیة و المدیر المركزي، أن الحفظ على مستوى الحلقة الفونولوجیة و المفكرة البصریة الف

.أفراد عینة البحث لدیهم

كما بینت دراستنا أضعف في قدرة التخزین و الاسترجاع و الاحتفاظ المؤقت للمعلومات 

أن الذاكرة «Fiances 2001»الأساسیة لحل مشكلة ما و هذا ما أكدته علیه دراسة 

.العاملة لدى متلازمة داون تكون ضعیفة

طراب المدیر المركزي یؤدي إلى اضطراب في المراقبة الانتباهیة كما نلاحظ أن اض

Stroop»لاختبار  .، مما یؤدي إلى اضطراب معالجة المعلومات «

كما أسفرت النتائج أن أفراد عینة البحث أنهم یعانون من قصور فیما یخص مهام 

ومیین و ن"الذاكرة العاملة و هذا ما أكدته الدراسات الحدیثة كدراسة الباحثان 

Numminen et Service»"سرفیس .2002سنة «
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إلى أنّ المعاقین ذهنیا یتسم أدائهم بالتدني في مهام الذاكرة العاملة و ذلك حیث توصلوا

. الاختلال یؤثر سلبا على مستوى أدائهم اللغوي

حیث أن مستوى أدائهم اللغوي یتمیز بالضعف و القصور فیه و هذا ما أثبتته دراسة سیمیل 

" .Semmel et Detley et Lambert"و دیتلي و لمبرت 

.في الرصید اللغوي و كذلك على مستوى الفهمضعف فذوي عرض داون لدیهم 

الإنتقائي و الذاكرة نتباهو قد استنتجنا من خلال دراستنا أن لا توجد علاقة إرتباطیة بین الإ

. العاملة باللغة الشفهیة لدى أطفال متلازمة داون و منه لم تتحقق فرضیتنا



خاتمة



خاتمة
في مجال البحوث العلمیة الذي یتمحور تناولت الدراسة الحالیة موضوعا أخذ حیزهاما

حول وظیفة معرفیة هامة و هي اللغة الشفهیة، بحیث تعتبر أهم وسیلة لتحقیق التواصل و 
التفاهم بین الأفراد بشقیها الإنتاجي و الاستقبالي فبواسطتها یتحقق التفاعل الاجتماعي، لذا 

.ة منذ زمن بعیدنجد العدید من الباحثین ركزوا إهتمامهم حول هذه الوسیل
و مع ظهور علم النفس المعرفي و تطور البحوث العلمیة أصبحت تدرس في علاقتها مع 

.بقیة الوظائف الأكثر أهمیة في تطور السلوك اللغوي، الشفوي و الكتابي
و لقد سعت هذه الدراسة لمعرفة علاقة الإنتباه الانتقائي و الذاكرة العاملة باللغة الشفهیة عند 

المصابین بمتلازمة داون، و من أجل هذا الغرض تم تطبیق اختبارات تمثلت في الأطفال
Baddely»، و اختبار الذاكرة العاملة «Stroop»اختبار الانتباه الانتقائي  ، و اختبار «

على عینة من الحالات، و قد بینت النتائج أن فرضیة البحث التي «Elo»اللغة الشفهیة 
تج أنه لا توجد علاقة بین الانتباه الانتقائي و الذاكرة العاملة صیغت لم تتحقق و منه نستن

. باللغة الشفهیة لدى الأطفال المصابین بمتلازمة داون
و انطلاقا مما سبق ذكره القول أن الهدف الأساسي من هذه الدراسة تحقق جزئیا 

.مركزيحیث توصلنا إلى وجود علاقة إرتباطیة بین الانتباه الانتقائي و المدیر ال
. فعلیه لا یمكننا تعمیم هذه النتائج على كافة الأطفال المصابین بعرض داون

: الإقتراحات و التوصیاتبناءا على ما سبق سنحاول عرض بعض 
توسیع مجموعة البحث و لذلك لإعطاء نتائج أكثر مصداقیة و ذات قطعیة علمیة -1

. تمكننا من تعمیم النتائج
إجراء دراسات إحصائیة بغرض معرفة درجة نقص الإنتباه لدى الأطفال المصابین -2

.بعرض داون في الواقع الجزائري
إقامة دراسة مقارنة بین فتیات و ذكور من نفس الفئة و في نفس العمر الزمني، و ذلك -3

.لما لقیناه في النتائج بین الجنسین



.عند هذه الفئةالتعمق في دراسة العملیات المعرفیة-4
. إنشاء برامج علاجیة للتكفل بالأطفال المصابین بعرض داون-5
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الملاحق



الوثائق الإداریة: 01الملحق رقم 







"Stroop"إختبارالانتباه الانتقائي :02الملحق رقم 



TEST DE STROOP 
 اختبار سترووب 

Carte A 

 البطاقة أ

 أصفر أزرق أحمر أصفر أخضر

 أزرق أخضر أزرق أحمر أخضر

 أحمر أخضر أزرق أصفر أحمر

 أحمر أزرق أخضر أصفر أصفر

 أحمر أحمر أزرق أصفر أخضر

 أحمر أصفر أخضر أصفر أزرق

 أزرق أخضر أحمر أزرق أخضر

 أخضر أحمر أزرق أصفر أصفر

 أزرق أحمر أخضر أصفر أزرق

 أصفر أخضر أصفر أحمر أخضر



TEST DE STROOP 
 اختبار سترووب 

Carte B 

 البطاقة ب

 أزرق أحمر أخضر أصفر أزرق

 أصفر أزرق أحمر أصفر أخضر

 أزرق أصفر أخضر أحمر أخضر

 أصفر أخضر أصفر أحمر أزرق

 أخضر أصفر أصفر أحمر أخضر

 أخضر أصفر أزرق أزرق أحمر

 أخضر أحمر أزرق أصفر أحمر

 أصفر أصفر أحمر أخضر أزرق

 أحمر أصفر أخضر أحمر أزرق

 أزرق أخضر أحمر أصفر أخضر



TEST DE STROOP 
 اختبار سترووب 

Carte C 

 البطاقة ج
   

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         

         



  TEST DE STROOP اختبار ستروب

 Feuille de notation ورقة التنقيط

 

  الاسم:  اللقب:

 تاريخ الاختبار:   تاريخ الميلاد:

  العمر:

 

 الأخطاء النتيجة الاختبارات

 )خ(

 الترددات

 )ت(

 نتيجة الأخطاء

 خ + ت(2= )

 1القراءة 

 )البطاقة أ(

    

 2القراءة 

 )البطاقة ب(

    

 التسمية 
 )البطاقة ج(

    

 التداخل

 )البطاقة ب(

    

 التداخلنتيجة 

 = (التداخلنتيجة  –)نتيجة التسمية 

    

 ملاحظات:

 

 

 

 

 



 



 1الاختبار  – ستروباختبار 

إلى  أشر .سطر الصحيحة في كل المطابقة للإجابات المربعات في نفس الوقت اشطبثانية.  45في  بسطرسطرًا  أ اطلب من المريض قراءة البطاقة

 الأخطاء للمريض.

 انية.ث 45بصوت عالي في ، اقراهوملي سطر بسطر، مكتوبين بلكحل فيها كلمات ،التعليمة: نعطيلك ورقة-

//naɛṭilak warka// //fiha kəlmat// //məktubin b lakhəl// //ґaqrahumli sṭar b sṭar// //b sawt ɛali// //fi xamsa w 

rəbɛin өanija//. 

 اخضر

 

 اصفر

 

 احمر

 

 ازرق

 

 اصفر

 

 

 اخضر
 

 احمر
 

 ازرق
 

 اخضر
 

 ازرق
 10 

 احمر

 

 اصفر

 

 ازرق

 

 اخضر

 

 احمر

  

 اصفر
 

 اصفر
 

 اخضر
 

 ازرق
 

 احمر
 20 

 اخضر
 

 اصفر
 

 ازرق
 

 احمر
 

 احمر
  

 ازرق

 

 اصفر

 

 اخضر

 

 اصفر

 

 احمر

 30 

 اخضر
 

 ازرق
 

 احمر
 

 اخضر
 

 ازرق
  

 اصفر

 

 اصفر

 

 ازرق

 

 احمر

 

 اخضر

 40 

 ازرق
 

 اصفر
 

 اخضر
 

 احمر
 

 ازرق
  

 اخضر
 

 احمر
 

 اصفر
 

 اخضر
 

 اصفر
 50 

 اخضر

 

 اصفر

 

 احمر

 

 ازرق

 

 اصفر

 

 

 اخضر
 

 احمر
 

 ازرق
 

 اخضر
 

 ازرق
 60 

 احمر

 

 اصفر

 

 ازرق

 

 اخضر

 

 احمر

  

 اصفر
 

 اصفر
 

 اخضر
 

 ازرق
 

 احمر
 70 

 اخضر

 

 اصفر

 

 ازرق

 

 احمر

 

 احمر

  

 ازرق
 

 اصفر
 

 اخضر
 

 اصفر
 

 احمر
 80 

 اخضر
 

 ازرق
 

 احمر
 

 اخضر
 

 ازرق
  

 اصفر

 

 اصفر

 

 ازرق

 

 احمر

 

 اخضر

 90 

 ازرق
 

 اصفر
 

 اخضر
 

 احمر
 

 ازرق
  

 اخضر

 

 احمر

 

 اصفر

 

 اخضر

 

 اصفر

 100 

 

    ثانية: 45العدد الإجمالي للإجابات الصحيحة المعطاة في 

 

 

 



 2الاختبار  – ستروباختبار 

المطابقة للإجابات الصحيحة فس الوقت اشطب المربعات ثانية. في ن 45في الطباعة  سطرًا بسطر بتجاهل لون باطلب من المريض قراءة البطاقة 

 أشر إلى الأخطاء للمريض. في كل سطر.

 بيهم.انية، بلا ما تشوف للون لي تكتبو ث 45وملي سطر بسطر، بصوت عالي في ، اقراهبالألوان مكتوبين التعليمة: نعطيلك ورقة، فيها كلمات-

//naɛṭilak warka// //fiha kəlmat// //məktubin b lךalwan// //ґaqrahumli sṭar b sṭar// //b sawt ɛali// //fi xamsa w 

rəbɛin өanija// //bla mačuf ləlawn li tkətbu bihum//. 

 ازرق

 

 اصفر

 

 اخضر

 

 احمر

 

 ازرق

 
 

 اخضر
 

 اصفر
 

 احمر
 

 ازرق
 

 اصفر
 10 

 اخضر

 

 احمر

 

 اخضر

 

 اصفر

 

 ازرق

  
 ازرق
 

 احمر
 

 اصفر
 

 اخضر
 

 ازرق
 20 

 اخضر
 

 احمر
 

 اصفر
 

 اصفر
 

 اخضر
  

 احمر

 

 ازرق

 

 ازرق

 

 اصفر

 

 اخضر

 30 
 احمر
 

 اصفر
 

 ازرق
 

 احمر
 

 اخضر
  

 ازرق

 

 اخضر

 

 احمر

 

 اصفر

 

 اصفر

 40 
 ازرق
 

 احمر
 

 اخضر
 

 اصفر
 

 احمر
  

 اخضر
 

 اصفر
 

 احمر
 

 اخضر
 

 ازرق
 50 

 ازرق

 

 اصفر

 

 اخضر

 

 احمر

 

 ازرق

 
 

 اخضر
 

 اصفر
 

 احمر
 

 ازرق
 

 اصفر
 60 

 اخضر

 

 احمر

 

 اخضر

 

 اصفر

 

 ازرق

  
 ازرق
 

 احمر
 

 اصفر
 

 اخضر
 

 ازرق
 70 

 اخضر

 

 احمر

 

 اصفر

 

 اصفر

 

 اخضر

  
 احمر
 

 ازرق
 

 ازرق
 

 اصفر
 

 اخضر
 80 

 احمر
 

 اصفر
 

 ازرق
 

 احمر
 

 اخضر
  

 ازرق

 

 اخضر

 

 احمر

 

 اصفر

 

 اصفر

 90 
 ازرق
 

 احمر
 

 اخضر
 

 اصفر
 

 احمر
  

 اخضر

 

 اصفر

 

 احمر

 

 اخضر

 

 ازرق

 100 

 

    ثانية: 45العدد الإجمالي للإجابات الصحيحة المعطاة في 

 

 

 



 3الاختبار  – ستروباختبار 

المطابقة للإجابات الصحيحة فس الوقت اشطب المربعات ثانية. في ن 45في سطرًا بسطر  جة المستطيلات في البطاق لب من المريض تسمية ألواناط

 أشر إلى الأخطاء للمريض. في كل سطر.

 انية.ث 45التعليمة: نعطيلك ورقة، فيها مستطيلات ملونين، سميلي الألوان تاعهم سطر بسطر، بصوت عالي في -

//naɛṭilak warka// //fiha mustaṭilat mləwnin// //semili lךalwan taɛhom// // sṭar b sṭar// //b sawt ɛali// //fi 

xamsa w rəbɛin өanija//. 

 اصفر

 

 اخضر

 

 احمر

 

 ازرق

 

 احمر

 
 

 ازرق
 

 اخضر
 

 اصفر
 

 ازرق
 

 احمر
 10 

 اخضر

 

 اصفر

 

 اخضر

 

 اصفر

 

 ازرق

  
 احمر
 

 اصفر
 

 ازرق
 

 احمر
 

 اخضر
 20 

 ازرق
 

 اخضر
 

 اصفر
 

 احمر
 

 اصفر
  

 ازرق

 

 احمر

 

 اخضر

 

 ازرق

 

 اخضر

 30 
 احمر
 

 اصفر
 

 اخضر
 

 اصفر
 

 ازرق
  

 احمر

 

 اصفر

 

 احمر

 

 ازرق

 

 اخضر

 40 
 اخضر
 

 ازرق
 

 احمر
 

 اصفر
 

 اصفر
  

 ازرق
 

 أخضر
 

 احمر
 

 اخضر
 

 ازرق
 50 

 اصفر

 

 اخضر

 

 احمر

 

 ازرق

 

 احمر

 
 

 ازرق
 

 اخضر
 

 اصفر
 

 ازرق
 

 احمر
 60 

 اخضر

 

 اصفر

 

 اخضر

 

 اصفر

 

 ازرق

  
 احمر
 

 اصفر
 

 ازرق
 

 احمر
 

 اخضر
 70 

 ازرق

 

 اخضر

 

 اصفر

 

 احمر

 

 اصفر

  
 ازرق
 

 احمر
 

 اخضر
 

 ازرق
 

 اخضر
 80 

 احمر
 

 اصفر
 

 اخضر
 

 اصفر
 

 ازرق
  

 احمر

 

 اصفر

 

 احمر

 

 ازرق

 

 اخضر

 90 
 اخضر
 

 ازرق
 

 احمر
 

 اصفر
 

 اصفر
  

 ازرق

 

 أخضر

 

 احمر

 

 اخضر

 

 ازرق

 100 

 

    ثانية: 45العدد الإجمالي للإجابات الصحيحة المعطاة في 

 

 

 



 4الاختبار  – ستروباختبار 

المطابقة  فس الوقت اشطب المربعاتثانية. في ن 45في سطر بتجاهل الكلمة المكتوبة سطرًا ب باطلب من المريض تسمية ألوان الطباعة في البطاقة 

 أشر إلى الأخطاء للمريض. للإجابات الصحيحة في كل سطر.

 انية.ث 45بسطر، بصوت عالي في  سميلي الألوان لي تكتبو بيهم، سطرماتقراليش الكلمات،  بصحقبيل، ورقة تاع الكا نعاود نعطيلك مة: ضالتعلي-

//ḍuka naɛṭilak lwarka taɛ gbil// //bəsah matəqraliʃ lkəlmat// // səmili lךalwan li tkətbu bihom// // sṭar b 

sṭar// //b sawt ɛali// //fi xamsa w rəbɛin өanija//. 

 اخضر

 

 ازرق

 

 اصفر

 

 اخضر

 

 احمر

 
 

 اصفر
 

 ازرق
 

 ازرق
 

 اصفر
 

 اخضر
 10 

 احمر

 

 ازرق

 

 اصفر

 

 اخضر

 

 احمر

  
 اصفر
 

 اخضر
 

 احمر
 

 ازرق
 

 اخضر
 20 

 اصفر
 

 ازرق
 

 اخضر
 

 احمر
 

 ازرق
  

 اخضر

 

 احمر

 

 اصفر

 

 احمر

 

 ازرق

 30 
 اخضر
 

 اخضر
 

 احمر
 

 ازرق
 

 اصفر
  

 اخضر

 

 احمر

 

 اصفر

 

 اخضر

 

 احمر

 40 
 احمر
 

 ازرق
 

 اصفر
 

 اخضر
 

 ازرق
  

 احمر
 

 اصفر
 

 ازرق
 

 اصفر
 

 احمر
 50 

 اخضر

 

 ازرق

 

 اصفر

 

 اخضر

 

 احمر

 
 

 اصفر
 

 ازرق
 

 ازرق
 

 اصفر
 

 اخضر
 60 

 احمر

 

 ازرق

 

 اصفر

 

 اخضر

 

 احمر

  
 اصفر
 

 اخضر
 

 احمر
 

 ازرق
 

 اخضر
 70 

 اصفر

 

 ازرق

 

 اخضر

 

 احمر

 

 ازرق

  
 اخضر
 

 احمر
 

 اصفر
 

 احمر
 

 ازرق
 80 

 اخضر
 

 اخضر
 

 احمر
 

 ازرق
 

 اصفر
  

 اخضر

 

 احمر

 

 اصفر

 

 اخضر

 

 احمر

 90 
 احمر
 

 ازرق
 

 اصفر
 

 اخضر
 

 ازرق
  

 احمر

 

 اصفر

 

 ازرق

 

 اصفر

 

 احمر

 100 

 

    ثانية: 45المعطاة في العدد الإجمالي للإجابات الصحيحة 

 



"Baddely" اختبار الذاكرة العاملة   : 03الملحق رقم 

















اختبار المدیر المركزي: 04الملحق رقم 







"Elo"إختبار اللغة الشفھیة  : 05الملحق رقم 



 
 
 

 ELOلغة الشفهية الإختبار 



 

 



 



 

 



 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 



 

 



 

 



 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 

 

 

 



 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 

 (7الملحق رقم )

 

 

ورقة الإجابة على إختبار خومسي لتقييم اللغة 

 العربية الشفهية بعد تكييفه على البيئة الجزائرية

 



 (Lexique en production): ي.إنتاج المعجم2           (Lexique en réception)ي:المعجم قبالالإست.1

 ؟هذا ونو ش( 2                             تصويرة اليّ نقولك عليها.الوريلي ( 1

 

 ،(في الخانات الموجودة في اليسار)(+)  نقطة بـ

 الصورة الصحيحة. الصورة المختارة كونت عندما

 ضع دائرة على الإجابة

 تكون مختلفة. عندما 

 

 ؟واش إدير 

 

 

 

 

 

 

 

 ،(يسارفي الخانات الموجودة في ال)نقط بـ "+" 

 و تنسخيهاعندما تكون الإجابة صحيحة، 

 .عندما تكون مختلفة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .سيشوار22

 .غراف22

 .مساك لحوايج22

 .مثقاب22

 .طابلة لحديد )لحدادة(03

 .كادنة01

 أشهر0سنوات و2ك . بيبليوتي02

 قفص.00

 .عقرب03

 .كلاب03ّ

 .قدرة02

 لابريس.02

 .بواطة الملح02

 .طبل02

 .باذنجل33

 .تلفريك31

 . مكواة32

 . مقلى30

 . أناناس33

 . وحيد القرن33

 .ناموسة 32

 .تيرمومتر32

 . ببغاء32

 خيمة.32

 أشهر0و  سنوات13     قيطارة.33

 أشهر0وسنوات3 التاج-شاشية-الشابو-كسكيطة.1 

 كار )بيس(-كاميون-طوموبيل-طيارة.2

 دجاجة-قنينة-كلب-.قط0

 لعنب-لنجاص-تفاحة-.بنانة3

 خروف-حصان-لورس-.البقرة3

 لمبوط-نوفيسرتو-ونسبا-)الة ثاقبة(.مثقاب 2

 سكا-قرعة-طبسي -طاص.2

 فوتاي-طابوري-مطرح-.كرسي2

 بوطل-صباط-ليقو-صندالة.2

 قيطارة-بيانو-دربوكة-.زمارة13

 قفة-صاك-بلكارطا-ليزةاف.11

 سروال-جيبة-قمجة-.تريكو12

 ةلبا-ترنفيس-منشار-.مارطو10

 لافابو-حمام-بينوار-عين.13

 بصل-قرعة-كرنب-.قرنون13

 فينلد-سردين-قرش-.بالين12

 طابوري-سلوّم-دروج-كرسي.12

 جوميل-مجهر-نواظر-.أبراي فوتو12

 بوبية-كوردة -فيلو -بالون.12

 تلفيريك-براشيت-إليكوبتير-يارةط23
 سنوات وأشهر13                                              

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

         .قنينة1

 .قط2

 مايدة-.طابلة0

 .مقص3

 .شابو3

 .لكريم2

 .برابلوي2

 .لمبة2

 .فراشة2

 .شمعة13

 .طيارة11

 .مرش12

 بومادة-لصقة-.دونتفريس10

 .جمل13

 .جوميل13

 خط-رمى-.صنارة12

 .أرتيلة12

 .طابوري12

 .أكواريوم12

 أشهر0سنوات و3   .تورنفيس23

 ساعة.21

 .بيانو22

 .الصبار20

 .بصلة23

 .ساكادو23

 أشهر0و سنوات3 .راهو راقد1

 .راهو يبكي 2

 .راهو يشرب0

 .راهو ياكل3

 راهو يدوش-.راهو يغسل3

 

 

 

 

 

 

 .راهو يقرا2

 .راهويسوق 2

 .راهو )راهي( تمشط الشعر2

 الكوردة.راهو يقفز على 2

 بالكوردةراهو يلعب 

  سنوات2 نعسان.راهو13

 أشهر0و

 

 

 

 

 

: (QQC) 

 (Lexp) :  المعجمي الإنتاج 

: (QQF) 

 

 (LexR)الاستقبال المعجمي: 

 



 

 

  (Répétition de mots): تكرار الكلمات.3

 نقول حعاود مورايا واش را

 .تسمع مليح خاطرش نقولها خطرة بركلازم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المجموع
 
 

  

 

 

 

 

 أشهر0سنوات و3                3.بابور1

 . شابو2

 .روبو0

 .باب3

 و.قات3

 .ألبوم2

 .خزانة2

 .زاوش2

 .أكوريوم2

 .ساعة13

 .لمبوط 11

 قرعة.12

 قشابية.10

 بتية.13

 ي .كلوندري13

 .أجوندا            12

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .أورديناتور12

 .تيرمومتر12

 ير. أنفيرس12

 ذنجال. با23

 .ماشينة21

 .ديكسيونير22

 .الصبار20

 .مسرحية23

 .تراكتور 23

 .روذة22

 .حانوت22

 .خسوف22

 .كاسك22

 أوبيتال.03

 .فريجيدار 01

 أشهر0سنوات و13الحصادة        ماشينة.02

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

)في الخانات الموجودة على اليسار(  نقط ب "+"   

عندما يكون تكرار الكلمات على المستوى الصوتي 

 تنسخ عندما يكون مختلف. صحيح، 

 
 

 (Rep M) تكرار الكلمات:

 



 

 )CCompréhension)2(: (2الفهم ).4                                              

 وريلي التصويرة اللّي فيها ...و نخدموا كيف كيف، سمع مليح واش نقول  رايحينالعرض الأول:                                      

 تصويرة الليّ فيها الهدرة الليّ نقلك عليها.سمع مليح واش نقول ووريلي ال العرض الثاني:                                      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المجموع   

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 في الخانات الموجودة على اليسار عندما تكون الإشارة الى الصورة  نقط ب)+(  

 الثانية صحيحة.

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أشهر0سنوات و 3               .الدراري يلبسو سباطهم.1

 .الطفلة الصغيرة تخزر فيه.2

 .السيد راهورايح.0

 غسل للطفلة الصغيرة. الطفل.3

 .شكون هاذي الطفلة.3

 .الزاوس بنى عشه.2

 .الطفل يلعب.2

 فالطوموبيل الكاميون يجبد.2

 .الدب راقد.2

 .البابور الليّ راه في البور عنده لفوال.13

 .بصّح وين راهي الحوتة الليّ خليتها فوق الطابلة؟11

 خبشني. .القط الليّ شديته من زعكاته12

 حوايج.ل .خديجة و يماها كملوا من شريات10

 .الطفلة الصغيرة تمشط لها شعرها.13

 ناكل لعنب الليّ نحاتهم ماما..راني 13

 .الطومبيل تتبع فالكلميون.12

 ! .حبيت نخرج برا12

 .الطفلة الصغيرة طاحت.؟12

 .محمد راح يقرا كتاب.12

 تاعاك.  فيسةاللبس أ.يما قالت لي 23

 أشهر0سنوات و2.علاش كسّرت لجوي تاع أختك.     21

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دايرة نواظر. ..الطفلة، الليّ جبدها لولد من الشعر22

 .بعدما قونفلاو الفلوكة و لعبو فالماء. مصطفى و ليلى ولاو للدار. 20

 .عمر رمى البالون بزور. الطاقة تكسرت. يماه زقات عليه.23

 .كليت قاع الحلوى اللي فالساشي اللي أعطته لي لمرأة.23

 جاب برية لخالد، و قراها و حطها فالطرف الطابلة. . الفاكتور22

 ياكلوالقاطو. . الطفلة الصغيرة، الليّ عندها لنفيريس، عرضت صحابها.رايحين22

 . بعدما قطع الطريق، لولد يروح البولونجي باش يشري لحلوى.22

 . أحمد ما حبش،بصحرايح يغسل أسنانه. يماه قالت له.22

 ! كي سمعت لموزيك، نسات تبعثها . خديجة كتبت برية. و03

 . محمّد لقى طابلو في القاراج.و راح يجيب واش لازم باش إعلقو.01

 .عمر نايظ و لابس حوايجو. راهوروتار باش يروح لمسيد، بصّح قدر يشرب حليبه. 02

 أشهر0سنوات و13                                                                  

 . الطفل يجري 31

 .الكاس ماش مكسّر  23

 C)2(:   2الفم 
CI    : 

If1: 
Ig1: 

:GC 

IF2: 
Ig2: 
AC: 
P: 
CD: 

 

 المجموع

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

 AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

AC-P- CD 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 (Production d’énoncés). إنتاج العبارات: 5
 .ح تكمل الهدرة الليّ بديتهاو أنت راات نوريلك تصوير رايح

 

 

 

 

 إجابات الأطفال 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المجموع                                                                     المجموع                                                                                                                             

 

بالخط المائل و يتم  مطابقة لما هو مطلوب )النص بالخط المائل(: توضع دائرة حول النص المكتوب عندما تكون الإجابة Morsyn)نحوي)في خانات العمود الموفونقط بـ "+"  

من نوع  (لضعيفةا هناك نوعين من الإجابات المختلفة التي تأخذ بعين الإعتبار، في الحالة الأولى يتعلق الأمر بالأساليب المورفولوجية أو النحوية ،تنسيخها إذا كانت مختلفة

سياق )النص الذي يذكر من طرف المختبر مثلا وصف  ،و يمكن أن يتعلق الأمر أيضا بعدم الأخذ بعين الإعتبارDyslتأخر اللغّة، في هذه الحالة نقط الإجابة بـ "+" في العمود 

 DysPالصورة(: تنقط هنا الإجابة بـ "+" في العمود 

 
 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 
 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 
 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 

 
 

 
 

 
 

 

 

 
 

 
 

 
 

 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 

 
 

 
 

 
 

 

 

 
 

                      ،.لولد واقف1  
 ..قاعد..هنا لولد.

 ،.هنا كارتابل تع الطفلة2

 .الطفل .تع...هنا كارتابل

 ي،للبوبي لماكلةا.هنا رشيدة تعطي 3
 لماكلة....للقط.اهنا رشيدة تعطي    

 ،.هنا كاين طيارة واحدة4

 ..زوج طيارات...هنا كاين   

 ،حفاف .هنا كاين5
 ...حفافة...هنا كاين

 ،.هنا الطومبيل ماش مكسرة6

 .مكسرة....هنا الطومبيل

 ،.هنا الشابو تع لمرة7
 ...الراجل.هنا الشابو تع   
 

 يبيع راجل، .هنا8
 ....تبيع مراة..اهن

 ،ا.هنا مصطفى يقول صباح الخير للمر9

 .جلا.للر...هنا مصطفى يقول صباح الخير

 ،.هنا كلب11
 .....كلبةهنا

 ،.هنا طباخ11

 .طباخة....هنا

 ،.هنا ليلى تلعب دور المعلمة12
 .معلم....هنا ليلى تلعب دور

 ،.هنا لولد يقول القمجة تعه جديدة13

 جديد. ....هنا الطفلة يقول التريكو تعها

 ،.هنا الطفلة نحات نوار14
 نحاو نوار. ....هنا البنات

 ،.هنا دجاجة ولدت بيضة15

 (.ض.ثلاثة )بي...هنا الدجاجة ولدت     

 ،واحدةالتنين عنده عين .هنا 16
 أشهر3سنوات و5         ..          عينين....زوج هنا التنين عنده

 ،.هنا لولد يشوف كتاب17

 ....كتابات.هنا لولد يشوف

 ،يقول بلي كلبه شاطر الطفل.هنا 18
 ....شاطرة.هنا الطفلة تقول بلي كلبتها

 ،.هنا البنات هما اللي عندهم شابو19

 ....ما عندهمش شامبو.هنا البنات هما الليّ

 ،.هنا راني نلعب دوركا21
 ....رايح ناكل.هنا أمبعد

 ،.هنا السبع راقد21
 .....راقدين.هنا السبوعة

 ،سلوى تمشط شعرهايمات .هنا 22

 ....ممشوط.هنا شعر لبوبي     

 ،حوايجورايح يلبس الطفل.هنا 23
 .....لابس حوايجو.الطفلهنا

 فالكاميون،  طبعت طوموبيلأ.هنا 24

 .الطوموبيلف اللي يطبع....هونلكاميوأهنا 

    ،.هنا راني نلبس25
 رأشه3سنوات و 11                         ....راني راقد. هنا قبل

 
 

 
 
 

 

 
 
 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
 
 
 

 
 
 

 

 
 

 ،.هنا كاينزاوش واحد1

 .اوشوزوج ز.هنا كاين...   

 ،يجريالطفل .هنا 2

 ..ما يجريش ....الطفلهنا
 ،.هنا أم3

 .أب ....هنا   

Morsy : 
Dysl : 

 إنتاج العبارات
Dysp : 



 (Répétition d’Enoncés)تكرار العبارات:-6

 .ح نقولعاود مرايا واش را

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 عندما يكون  Répsyn)نقط بـ "+" )في خانات عمود التكرار النحوي 

 "+" )في خانات العمود التكرار بماثل للنموذج المقترح، نقط مالتكرار 

 عندما يكون تكرار العبارات يطابق المحتوى  Repsém)المعجمي  

 الدلالي للنموذج المقترح مع استعمال نحو مختلف و لكنه صحيح )نقطة(. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     ..لكونفتير فوق الطابلة1

 داخل الماشينة. .الدراري راهم2

 .تاعه  بريوشةال راهو ياكل.0

 .راه يخزر الطيارة الليّ تفوت.3

 .كارتابلي محلول.3

 .س لولد كسر الكا.2

 .راه يسمع الزواوش الليّ تصفر )تغني(.2

 .ينماسلنهار السبت نروحو.2

 .الدراري حكمو الكار.2

 .أمين رايح يحكم طاكسي.13

 .الدراري يشربوا حليبهم.11

 .الراجل غسّل الطومبيل.12

 . االكلاب كلات لحم تعه.10

 .التصويرة الليّ شفتها شابة.13

 أشهر0سنوات و3.       عندي صاحبي باباه فاكتور.13

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

                                  (Répsyn)النحوي:  على المستوى التكرار       

 تكرار العبارات

  (Répsém)     المعجمي: على المستوى  التكرار           



نتائج الإختبارات:06الملحق رقم



"STROOP"نتائج اختبار الانتباه الانتقائي 

الاختبارات 

الحالات

"ب"التداخل بطاقة"ج"البطاقة "ب"البطاقة "أ"البطاقة 
R

BEHBEHBEHBEH
77565730105107920الحالة الأولى
307225014055203420الحالة الثانیة
20606111530011510315الحالة الثالثة
421240244900304119الحالة الرابعة
8210103240451571125الحالة الخامسة

1032749250044721السادسةالحلة 
642532274154322الحالة السابعة
410040225001203430الحالة الثامنة
201515493002154715الحالة التاسعة
390629134032206420الحالة العاشرة

B= إجابة صحیحة 

R=نتیجة التداخل 

E=الأخطاء 

H=الترددات



:الذاكرة العاملةاختبار

"خطوط"بار المفكرة البصریة الفضائیة اختنتائج
2سلسلة من الحالات

خطوط
3سلسلة من 
خطوط

4سلسلة من 
خطوط

5سلسلة من 
خطوط

مجموع الإجابات
النتیجة

5س4س3س2س3م2م1م3م2م1م3م2م1م3م2م1م
الحالة 
الأولى 

11121112114234490.47

الحالة 
الثانیة 

22132212121157440.47

الحالة 
الثالثة 

22133222112158540.52

الحالة 
الرابعة 

11223342322348970.66

الحالة 
الخامسة 

11132244124237980.64

الحلة 
السادسة 

2223233444346811110.85

الحالة 
السابعة 

21112134121144840.47

الحالة 
الثامنة 

11231244122146950.57

الحالة 
التاسعة 

12111132121143640.40

الحالة 
العاشرة 

11232232122147650.52



"كلمات"ة الفونولوجیة نتائج اختبار الحلق
2سلسلة من الحالات

خطوط
3سلسلة من 
خطوط

4سلسلة من 
خطوط

5سلسلة من 
خطوط

مجموع الإجابات
النتیجة

5س4س3س2س3م2م1م3م2م1م3م2م1م3م2م1م
الحالة 
الأولى 

31221131114064420.38

الحالة 
الثانیة 

12122111110045310.30

الحالة 
الثالثة 

11121110110134220.26

الحالة 
الرابعة 

21411211100174310.35

الحالة 
الخامسة 

21111201000044100.21

الحلة 
السادسة 

12411111210073410.37

الحالة 
السابعة 

22422322201187620.53

الحالة 
الثامنة 

21111211110143320.28

الحالة 
التاسعة 

12210201000053100.21

الحالة 
العاشرة 

21121000100044100.21



"أرقام "نتائج اختبار الحلقة الفونولوجیة 
2سلسلة من الحالات

خطوط
3سلسلة من 
خطوط

4سلسلة من 
خطوط

5سلسلة من 
خطوط

مجموع الإجابات
النتیجة

5س4س3س2س3م2م1م3م2م1م3م2م1م3م2م1م
الحالة 
الأولى 

21212121112154440.40

الحالة 
الثانیة 

11122132112235650.45

الحالة 
الثالثة 

11112123221134750.45

الحالة 
الرابعة 

11212122231144650.45

الحالة 
الخامسة 

22132132341256870.61

الحلة 
السادسة 

11211311213245460.45

الحالة 
السابعة 

11121111321134550.40

الحالة 
الثامنة 

12111322111245540.42

الحالة 
التاسعة 

21122121221145540.42

الحالة 
العاشرة 

22121231212155640.47



"الترتیب المباشر"المدیر المركزي تائج اختبار ن

النتیجة 8س 7س 6س 5س 4س 3س 2س 1س الحلات

2م 1م 2م 1م 2م 1م 2م 1م 2م 1م 2م 1م 2م 1م 2م 1م
0.37 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 1 الحلة 

الأولى 
0.50 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 1 1 1 الحلة 

الثانیة
0.37 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 الحالة 

الثالثة 
0.25 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 الحالة 

الرابعة 
0.43 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 الحالة 

الخامسة 
0.12 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 الحلة 

السادسة 
0.50 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 الحالة 

السابعة 
0.68 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 الحالة 

الثامنة 
0.50 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 الحالة 

التاسعة 
0.62 1 0 0 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 الحالة 

العاشرة 



"الترتیب العكسي "نتائج اختبار المدیر المركزي 

النتیجة 7س 6س 5س 4س 3س 2س 1س الحلات

2م 1م 2م 1م 2م 1م 2م 1م 2م 1م 2م 1م 2م 1م
0.35 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 الحلة 

الأولى 
0.21 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 الحلة 

الثانیة
0.28 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 الحالة 

الثالثة 
0.42 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 الحالة 

الرابعة 
0.50 0 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 الحالة 

الخامسة 
0.57 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 الحلة 

السادسة 
0.42 0 0 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 0 0 الحالة 

السابعة 
0.35 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 الحالة 

الثامنة 
0.28 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 الحالة 

التاسعة 
0.14 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 الحالة 

العاشرة 



النتائج الكلیة لإختبارات الفرعیة للذاكرة العاملة

النتیجة 
الكلیة

الترتیب (لمدیر المركزيا
المباشر و الترتیب 

)العكسي

الحلقة 
الفونولوجیة 

)كلمات و ارقام(

المفكرة الفضائیة 
)خطوط(البصریة 

الحالات

1.97 0.72 0.78 0.47 الحالة الاولى 

1.93 0.71 0.75 0.47 الحالة الثانیة 

1.88 0.65 0.71 0.52 الحالة الثالثة

2.13 0.67 0.80 0.66 الحالة الرابعة

2.39 0.93 0.82 0.64 الحالة الخامسة

2.35 0.69 0.82 0.84 الحالة السادسة

2.32 0.92 0.93 0.47 الحالة السابعة

2.30 1.03 0.70 0.57 الحالة الثامنة

1.81 0.78 0.63 0.40 الحالة التاسعة

1.96 0.76 0.68 0.52 الحالة العاشرة



»نتائج اختبار اللغة الشفهیة  ELO »

الاستقبال الحالات 
المعجمي 

الانتاج 
المعجمي 

تكرار 
الكلمات 

إنتاج الفهم 
العبارات 

تكرار 
العبارات 

النتیجة 

8984570.25الحلة الأولى
1710181210100.48الحلة الثانیة
5784530.20الحالة الثالثة
10141210770.37الحالة الرابعة

56865100.25الحالة الخامسة
10121110990.38الحلة السادسة
6654280.19الحالة السابعة
9111610780.38الحالة الثامنة
45734100.20الحالة التاسعة
101395680.32الحالة العاشرة



"spss"نتائج المعالجة الاحصائیة  : 07الملحق رقم



NONPAR CORR
/VARIABLES=الانتباه المفكرة
/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG
/MISSING=PAIRWISE.

Nonparametric Correlations
Correlations

الانتقائالانتباه  المفكرة الفضائیة

Spearman's rho الانتباه الانتقائ Correlation Coefficient 1,000 ,347

Sig. (2-tailed) . ,326

N 10 10

المفكرة الفضائیة Correlation Coefficient ,347 1,000

Sig. (2-tailed) ,326 .

N 10 10
NONPAR CORR

/VARIABLES=الانتباه الحلقة
/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG
/MISSING=PAIRWISE.

Correlations

الانتباه الانتقائ الحلقة الفونولوجیة

Spearman's rho الانتباه الانتقائ Correlation Coefficient 1,000 ,457

Sig. (2-tailed) . ,184

N 10 10

الحلقة الفونولوجیة Correlation Coefficient ,457 1,000

Sig. (2-tailed) ,184 .

N 10 10

NONPAR CORR
/VARIABLES=الانتباه المدیر
/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG
/MISSING=PAIRWISE.

Correlations

الانتباه الانتقائ المدیر المركزي

Spearman's rho الانتباه الانتقائ Correlation Coefficient 1,000 ,695*

Sig. (2-tailed) . ,026

N 10 10

المدیر المركزي Correlation Coefficient ,695* 1,000

Sig. (2-tailed) ,026 .

N 10 10

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).



NONPAR CORR
/VARIABLES=الانتباه اللغة
/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG
/MISSING=PAIRWISE.

Correlations

الانتباه الانتقائ اللغة الشفھیة

Spearman's rho الانتباه الانتقائ Correlation Coefficient 1,000 ,267

Sig. (2-tailed) . ,456

N 10 10

اللغة الشفھیة Correlation Coefficient ,267 1,000

Sig. (2-tailed) ,456 .

N 10 10

NONPAR CORR
/VARIABLES=اللغة المفكرة
/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG
/MISSING=PAIRWISE.

Correlations

اللغة الشفھیة المفكرة الفضائیة

Spearman's rho اللغة الشفھیة Correlation Coefficient 1,000 ,457

Sig. (2-tailed) . ,185

N 10 10

المفكرة الفضائیة Correlation Coefficient ,457 1,000

Sig. (2-tailed) ,185 .

N 10 10

NONPAR CORR
/VARIABLES=اللغة الحلقة
/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG
/MISSING=PAIRWISE.

Correlations

اللغة الشفھیة الحلقة الفونولوجیة

Spearman's rho اللغة الشفھیة Correlation Coefficient 1,000 -,074

Sig. (2-tailed) . ,840

N 10 10

الحلقة الفونولوجیة Correlation Coefficient -,074 1,000

Sig. (2-tailed) ,840 .

N 10 10

NONPAR CORR
/VARIABLES=اللغة المدیر
/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG



/MISSING=PAIRWISE.

Correlations

اللغة الشفھیة المدیر المركزي

Spearman's rho اللغة الشفھیة Correlation Coefficient 1,000 -,135

Sig. (2-tailed) . ,711

N 10 10

المدیر المركزي Correlation Coefficient -,135 1,000

Sig. (2-tailed) ,711 .

N 10 10
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