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يا رب لك الحمد كما ينبغي لجلال وجهك وعظيم سلطانك، س بحانك لا علم 

اك أ نت العليم الحكيم، ونصلّا ونسلما على خير نبيا أ رسل  ن لاا ما علامتنا ا  لنا ا 

لام، وعلى أ له وصحبه  لاة والسا اد عليه أ فضل الصا يدنا محم للعالمين س ا

اهرين،  ا بعد:الطا  أ ما

لى ال س تاذة المشرفة "أ حلام بن عمرة"  كر والتاقدير ا  م بخالص الشا نتقدا

، التي  نظير متابعتها البحث بالناصائح والا رشاد والتوجيه العلمي القيما

ثراء موضوع دراستنا هذه بالناصيحة العلمياة...  ساهمت في ا 

نجاز هذه الم  ذكارة...كما نشكر كلا من ساهم من قريب أ و من بعيد في ا 

 بقلم: ليندة/أ سماء                               
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تحصيل العلم والمعرفة... إليكم جميعا أهدي 

 ثمرة جهدي ونتاج بحثي المتواضع...

إلى جميع أساتذتي الكرام ممّن أخذت منهم 

يوما عليّ ة، ولم يبخلوا فالعلم والمعر
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 ،بركية رفيعة بين لغات العالم من حيث المبنى والت  مكانة بغة العربي  تحظى الل  

ر وأدب ها من شعلدون أن ننسى ما  ،كر الحكيمها لغة الذ  فها الله تعالى بأن  تها التي شر  أهمي  بو

 صب   ارسين إلىين والد  ثحاى بالبد  أغات شيوعا ما نفها من أكثر الل  ص  ما يوتراث عريق 

لغير ا وتعليمها ة للحفاظ عليهركيبي  دراستها واستنباط ماهيتها وخبايا بنيتها الت   حولهتمام الا

خطاء من الأ خاليةص القرآني الذي يستدعي لغة والحفاظ على الن   ،اطقين بها من جهةالن  

 .حن من جهة أخرىوالل  

ية ما الأهم  غات من الأمور التي لها من تعليم مثل هذه الل   فإن   ،وعلى هذا الأساس

ودنا إلى الحديث عن المدرسة يق ن  إ ثم   ،ة في المدارسعليمي  روريات الت  فها ضمن الض  يصن  

فق ة وعربي  غة الة التي ترتبط بشكل كبير مع تعليم الل  ة المرحلة الابتدائي  أهمي  الحديث عن 

 قواعدهاو ،ةة كلغنات العربي  ف على مكو  م الذي هو بحاجة ماسة إلى التعر  بات المتعل  متطل  

غة لل  م هذه اغير محاولا المضي لتعل  الأساس من حروف وكلمات يبني من خلالها معجمه الص  

اموسه ق ئنشوي   ،غوية لديه بشكل عامن الملكة الل  كو  لي   ،في مراحل لاحقة من عمره ككل  

ما  ،لابتدائياة في غة العربي  ة تعليم الل  وهنا تبرز مدى أهمي   ،غوي العربي على نحو أفضلالل  

على  د  عها للرنجأرائق والط   ال مستخدما أهم  م الفع  ة القائمة وفق التعل  يستدعي وجود المنهجي  

ي هذا فة خاصة ما نحن بصدد دراسته غة العربي  بات التي تطرحها الل  ساؤلات والمتطل  الت  

 د ثتحاع والمنها الاستم ،مغوي والتعل  واصل الل  ساس الت  أالتي هي  ،غويةالبحث المهارات الل  

رات لمهاا" من عنوان ينفل منطلقغة لدى الط  س الل  ؤس  هذا ما ي   وكل   ،والكتابة قراءةوكذا ال

بة عن الإجافي ا وذلك رغبة من   ،"ةلتلاميذ المرحلة الابتدائيّ اللغوية وطرائق تعليمها 

يم سبة لتعلطّرائق المناما هي ال لة في:ة الأساس التي يطرحها هذا البحث والمتمث  الإشكالي  

 المهارات اللغّويّة في المرحلة الابتدائيّة؟

ع هذه الإشكالية إلى عد ة فرضيات وهي:  وتتفر 

 ما هي المهارات الل غوي ة، وما هي أهدافها؟ -

 ما دورها في تعليم الل غة العربي ة؟ -

 ما هي الط رائق المناسبة لتدريسها؟ -

 الت ربوي ة؟ما مدى تطبيقها في المؤس سات  -

من خلال  ،ةغالل  تعليمي ة الغوص في ثنايا إلى نا عتوالإجابة عن هذه الإشكالية قد دف

ما يخدم الفرد من شتى  هم  أغة من باعتبار الل   ،غويةنقيب عن ماهية المهارات الل  البحث والت  

في المضمار  ؤد يهور الذي تف على مثل هذه المهارات يقودنا إلى معرفة الد  والتعر   ،واحيالن  

في  لدخول الط فلتمهيد هي بمثابة ية التي ئخاصة في المرحلة الابتدا ،غوي بشكل عامالل  

حيث يكون بحاجة ماسة للحديث وتبادل  ،ة وحتى اليوميةراسي  مراحل عديدة من حياته الد  
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في هذا  هاناة قد أوردغوي  هذه المظاهر الل   وكل   ،أفراد الجماعة الل غوي ةالآراء مع غيره من 

 موضوع.ال قتضيهلما ي تبعا البحث

ن وصف هذه المهارات مانطلقنا حيث  ،حليليلمنهج الوصفي الت  اعتمدنا على ا  

 ،هاواحدة من خرى وماهية كل  أمهارة و التي تربط كل  العلاقة ح وتقديم صورة عامة توض  

اجد هذه ة توفي  لإبراز كي ،طبيقيحليل في الجانب الت  كما اعتمدنا الت   ،غةس الل  ها تؤس  وكيف أن  

مثيل لت  اا أردنا التي من خلاله ،ةي  ئلميذ في المرحلة الابتدارة للت  روس المقر  المهارات في الد  

حضيري لت  انطلاقا من ا ،ةي  ئن المرحلة الابتدامفي أقسام مختلفة  هاا قد حضرنابنماذج كن  

 تم  يوكيف  ،ر هذه المهاراتلكشف عن مظاهرغبة من ا في ا الخامس، وهذاوصولا إلى القسم 

بين النظري بالجمع حيث أتت دراستنا  م باختلاف المستوياتتدريسها من طرف كل معل  

 الذي قام عليه بحثنا.والت طبيقي حمل في مجمله الوصف والت حليل 

 ،ةعام ةانطلقنا في بحثنا هذا من مقدم   ،ن تساؤلاتما يطرحه البحث لإجابة عم  لو

الت عليم  ، كتقديم مفهومبرز المفاهيم والمصطلحاتأمدخل أردنا من خلاله الوقوف عند يليها 

،الن سبة لتقديم الموضا بوالتعل م، وكذا الحديث عن المهارة ومصطلح الت دريس،أم   فقد  وع ككل 

لفصل حيث حمل ا ،كما أشرنا من قبل طبيقيظري والت  بين الجانب الن  مزجنا فصلين  جاء في

 لمنطوقةاغة من خلال دراستنا التي قامت على تحليل الل   ،"ةالمهارات الشفهيّ "نوانل عالأو  

توياتها لين لهما بنماذج من أقسام اختلفت مسث ممث  التي أتت ضمن مهارة الاستماع والتحد  

 .لمعلم  ا قبِل ة تدريسها منلبيان كيفي   ،والث الث انيل والث  حضيري والقسم الأو  بين الت  

ا الفصل كان  "،طرائق تدريس مهارتي القراءة والكتابة"فقد أتى بعنوان  ،انيالث   أم 

 ،ةبتدائي  لااقسام لأاماذج نعرضنا فيه مجموعة من  ،لنا الحديث فيه عن مهارة القراءة والكتابة

ابع والخامس الثالث   انطلاقا من الصف   ءة ة القراة تعليم مهارف أكثر عن كيفي  لنتعر   ،فالر 

جملة  م  ضعلى استبيان  معتمدين ،لميذ في هذاعوبات التي يواجهها الت  وجملة الص   ،والكتابة

شف عنه كانت لنا إجابات حول ما سعينا للك ومن ثم   ،مينهة للمعل  كانت موج   ،من الأسئلة

 ما كان في هذه المهارات. صت أهم  لخ   ،أجملناها في خاتمة عامة

 

 ثنالبحلة شك ِ ن المراجع التي تحوي المادة الم  لنا من مجموعة م كان لابد   ،نجاز هذاولإ

 :هذا كان من بينها

o  ةغة العربي  طرق تدريس الل   ،حمد مذكورأعلي. 

o  ةغوي  المهارات الل   ،بو محفوظأابتسام محفوظ. 
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الد رس لا يخلو أي  بحث من صعوبات، ومن جملة ما واجهنا أن  الاشتغال على 

عبة التي لا الل غوي م ة عتبار كثرمن تحديد كل  محتواها بشكل دقيق، با نتمك نن الأمور الص 

وي ب الت ربالبحوث التي أقيمت في هذا الإطار، وتعد د الآراء ووجهات الن ظر، ثم  إن  الجان

ون دمتشع ب من حيث الن ظريات و الآراء هو الآخر ما يصع ب علينا الأخذ بفكرة واحدة 

لات الت ساؤ الإشكالية التي يطرحها البحث ومجموعة الأخرى، إلا  أن نا قد حاولنا الإجابة عن

هين موج   (،أحلام بن عمرة)الأستاذة المشرفة  الأخرى في الإطار نفسه، والذي كان بفضل

ا فادتنا بهالعلمية التي أالش كر نظير متابعتها البحث، وكل  التوجيهات المنهجية ولها كل  

البحث رح، والذي يبقى مفتوحًا للت نقيح وفي إطار ما يتناسب مع الموضوع المقتلإكماله 

ه الش كر لجميع أساتذتنا ممن أخذنا عنهم، وأنار بيل وا لنا سالمستمر. كما لا يفوتنا أن نوج 

 العلم والمعرفة ما أه لنا لبلوغ مستوى الماستر.

 

 

 

 

 

 



 

 مدخل: تحديد المفاهيم والمصطلحات

 

 

 تمهيد -   

 مفهوم التعّليم.  -1

 مفهوم التعلّم -2

 .والعلاقة الموجود بينهما الفرق بين التعّليم والتعلّم -3

 مفهوم التدّريس. -5

 الفرق بين التعّليم والتدّريس. -6

 مفهوم المهارة. -7

 مفهوم المهارات اللّغويةّ.  -8



 فاهيم والمصطلحاتتحديد الم                                                مدخل     

 

5 
 

o  :تمهيد 

راض الأغ مه بحواس عدهة منها السهمع والبصر لتأديةكره خلق اللّه تعالى الإنسان و

ن مكهنه متلتي المختلفة في حياته اليوميهة، والسهعي نحو ما هو أفضل لتطوير ذاته وقدراته ا

نهاس، ه من الع غيراستجابة لمتطلهباته وامتلاك القدرة على التهفاهم م،وذلك التهعايش في الحياة

كات نجد التهعليم على اختلاف أنواعه وتعدهد أهدافه،  ةإذ إنهه ضرور ومن بين أهمه هذه المحره

لات والمستجدهات التي تهدف إلى تط تحقيق ر ووييقتضيها الوجود الإنساني باعتبار التهحوه

كله ليزة ، وأولى هذه الضهرورات هو ما يتطلهب وضع ركى المجالاتالفعاليهة للفرد في شت

رات طوه تأسيس تعلهمي لبناء مجتمع المعرفة الذي أصبح سمة العصر الحالي مع مختلف الته 

م للتهفاعل المتعله  عدادإوكذا التقدهم الذي يشهده العالم، وهو ما يقتضي  ،التي تظهر يوميها العلميهة

ولة والمساهمة في تطويره من خلال منظور معرفي وفكري، ومحا ،والتكيهف مع المجتمع

ة، لمعرفيه ين اإدماجه مع واقع المعرفة الحالية واستيعاب التهغيهرات الحاصلة في شتى المياد

رف لمعااانطلاقا من اكتساب تلك  ،ما يرتبط في جوهره مع مفهوم التعله وتحقيق هذا هو م

زمة لتحقيق عمل والخبرات التي يسعى إليها الفرد عبر  لتعلهم.ايهة جملة من الإجراءات اللاه

وقد أصبح موضوع التهعليم أحد المواضيع التهربويهة التي تتطلهب تحديثا بهدف مسايرة 

جله هذه التطهورات، إذ لم تعد الطهرائق التهقليديهة وحدها كافية لصياغة ونقل الأفكار وترجمة 

، لذا فقد أصبح من الضهروري البحث المتعلهمينمين إلى التهقنيات من أذهان المفكهرين والمعله 

اهن، و لتحقيق عن أنجع الطهرائق وأكثرها فعاليه  ة بما يتناسب مع واقع التعلهم في العصر الره

ر من الره  وتين التهعليمي وتغيير المواقف التعهليمية التي كانت سائدة في هذا كان لابده من التحره

ة تتماشى مع روح المقاربة العصريه طرائق أكثر حداثة سبل ولبحث عن القرون الماضية، وا

م لتنظيم فاعل والمشاركة بين المتعلهم والمعله ة الته من خلال عمليه  المختلفة، عليم واتهجاهاتهلته في ا

زمة لبلوغ الأهداف التهربوية. وفي هذا الإطار، تعده اللهغة من أهمه ما يسعى  كله  مواد التعلهم اللاه

ها ما نحن بصدد الحديث عنه المهارات اللهغويهة والمتعلهم إ من المعلهم كسابه واكتسابه، من أهمه

هو ما يرتبط بالتهحديد  مثل هذه المهارات عليمات ضمان جودة تعلى اختلافها، ثمه إنه عمليه 

، وفي لها الدهقيق لإستراتيجيات تعليميهة تتماشى مع ضرورة وجود طرائق تدريس فعهالة

باعتباره  ،ميةطلهبات يكون المعلهم هو المؤطهر لفعاليات العمليهة التعليميهة التعله ضوء هذه المت

ه الذي يدعم المتعلهم بالإجراءات المنهجيهة وتوفير كل الوسائل البيداغ دة ساع  وجية الم  الموجه

والتمكهن من  ،لسده حاجاته التعلميهة من جهة ،على عمليهة اكتساب المهارات اللهغوية المناسبة

ية المرحلة  استغلالها في حياته المدرسيهة واليوميهة من جهة أخرى، دون أن ننسى أهمه

كائز الأساسيهة لاكتساب ا  لمعارف عامة واكتساب اللهغة خاصة.الابتدائيهة التي تعده من الره

وجود والأمر الأكيد، أنه الحديث عن اللهغة يطول، باعتبار الأهميهة التي تحظى بها في ال

شتى المجتمعات، وهذا ما يدفع بنا إلى البحث في خباياها خاصة ك بارز في الإنساني كمحره 

كما ذكرنا سلفا ارتباطها بالمرحلة الابتدائيهة للطهفل، وقبل الإجابة عن التهساؤلات المطروحة 
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لى في هذا الإطار، لابده لنا من قراءة وجيزة لأبرز المفاهيم التي يطرحها هذا الموضوع ع

 النهحو الآتي:

 مفهوم التعّليم:  -1

طلح التهعليم من المصطلحات التي حظيت بدراسات كثيرة قصد إبراز صيعد م

، باعتبار أهميهته التي تجعل منه من المفاهيم التي لابده والوقوف عند تحليلها، إذ إنهه امفهومه

على اختلافها، ومن  يرتبط بشتى المجالات المعرفيهة ويؤسهس لها كدعامة تقوم عليها العلوم

بين أهمه التهعريفات المقدهمة لهذا المصطلح نجد أنهه "عمليهة نقل المعارف أو الخبرات أو 

حيث يقصد من هذا التهعريف أنه  1المهارات، وإيصالها إلى فرد أو أفراد بطريقة معيهنة".

لبحث عنه في قالب التهعليم يقوم على إعطاء المتعلهم المعرفة والخبرة، وإكسابه ما هو بصدد ا

فهو اكتساب ، العلوممعرفي يضمه حاجات مختلفة منها اللهغة والكلام وغيرهما من متطلبات 

في  أحد الباحثين للخبرات من الفرد، وتوظيفها في مختلف مجالات حياته، وهذا ما يشير إليه

ا قوله إنه التهعليم "اكتساب الفرد أو الإنسان المعلومات والخبرات التهعليميهة المختلفة عقليا وفنيه 

وهو  2ا وثقافيها، ونفسيها وعلميها لتغيير حياة الفرد إلى الأفضل والأحسن".وأخلاقيا، وفكريه 

رات التي تقدهم منظهم مقصود للخبرة أو الخبيأتي كما يذكر أحد الباحثين في "تصميم الذي 

ن وفي هذا المقام يبرز الهدف م 3."للمتعلهم لمساعدته على إنجاز التهغيير المرغوب في أدائه

ى مساعدة الفئة المتعلهمة على إحداث تغيير على مستويات التهعليم من خلال أنهه يسعى إل

 اليوميهة.مختلفة تمكهنه من تجاوز وضعيات تصادفه في مشواره الدهراسي أو حتى في الحياة 

م الذي يمثهل رين أساسين يبرزان في العمليهة التهعليميهة هما المعله حيث يرتكز التهعليم على عنص

ه لهاالمنشهط للعمليهة  ل الجوهر الأساس دون أن يغفل عن المتعلهم الذي يمثه  ،التهعليميهة والموجه

، ومثل هذه العمليهة تمثهل في هذه العمليهة خاصة مع المقاربات الجديدة التي ظهرت في التهعليم

، وهنا تكون مباشر بينه وبين التهلاميذ"ذلك الجهد الذي يخطهطه المعلهم وينفهذه في شكل تفاعل 

وهذا ما  4العلاقة بين المعلهم كطرف والمتعلهمين كطرف آخر من أجل تعليم مثمر وفعهال".

يبيهن العلاقة القائمة بين المعلهم والمتعلهم في إطار تحقيق الهدف التهعليمي الذي يسعيان إليه 

 لى بعمليهة التهعليم النهاجعة والفعهالة.رجة الأومتعلهقا بالده 

نهه من المصطلحات نستخلص أفي مفهوم التهعليم، التهعريفات السهابقة لا لكله اوإجم

لعمل بطرائق فعهالة تستجيب وكذا ا ،بده لها من دقهة ووضوحالتهربوي التي لاالميدان الهامة في 

مين وكفاءات المعلهمين في الوقت نفسه، وهذا ما يجعل التهعليم يحقهق المقصديهة ت المتعله لقدرا

                                                             
 .26، ص2008. دار صفاء، عمان: 1، طمحسن علي عطيهة، الاستراتيجيات الحديثة في التهدريس الفعهال -1
 .13، ص1984أساسيات في التهربية وعلم النهفس وطرق التهدريس، دط. دار الفكر العربي، القاهرة: مكي آدم سليمان،  -2
 .259، ص2013. دار المناهج، دب: 1محسن علي عطيهة، المناهج الحديثة وطرائق التهدريس، ط -3
. عالم 3ج وطرق التهدريس، طأحمد حسين اللهقاني، علي أحمد الجمل، معجم المصطلحات التهربويهة المعرفة في المناه -4

 .184، ص2003الكتب، القاهرة: 
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ما هو أفضل للفئة التي تبحث عن سده الحاجة التعليميهة بشكل عام، ثمه إنه الأمر الذي  ويعطي

دد تتهفق إلى حده كبير لابده من  ذكره في هذا المقام أنه مجمل التهعريفات المقدهمة في هذا الصه

على أنه التهعليم جملة الخبرات والمعارف التي تقدهم من طرف المعلهم في إطار ما يتماشى مع 

 علهم من قدرات وحاجات وغيرها. تالم

 مفهوم التعلمّ: -2

ولا يغفل عنها في الإطار نفسه  تربوي هام،رأينا قبل هذا مفهوم التهعليم كمصطلح 

هوم التعلهم هو الآخر الذي يمثهل إحدى ركائز المجال التهربوي، ومن خلال هذه القراءة مف

ان ضروري انأمرالتعلهم والتهعليم فسيتهضح لنا بشكل واضح الفرق الكامن بينهما كمصطلحين، 

 ده، فإنهه بحاجة ماسة إليهماية جسذفي حياة الإنسان، فكما يحتاج إلى الأكل والشهرب لتغ

ض التهلميذ لخبرة كاملة فيها لتجاوز الصهعوبات في حياته . وعليه، يحدث التعلهم "عندما يتعره

غيهر هذه الخبرة من العمل أو النهشاط، وفيها المعرفة وفيها تحقيق هذا الغرض، بحيث ت  

تي يكتسبها المتعلهم من خلال جملة فالتعلهم في هذا المقام يشير إلى تلك الخبرة ال 1سلوكه".

تؤثهر والمعارف الملقاة عليه، تلك التي تساهم في تطوير أرصدته المختلفة من شتى النهواحي 

حد الباحثين بأنه التعلهم "هو كله ما يكتسبه ه. وما يؤكهد قولنا هذا، تعريف أإيجابا على سلوك

سلوكه، وهذا ما تنشده التهربية، تعديلا في حدث المتعلهم من التهعليم والتهدريس والتهدريب، في  

حاصل التهدريس والتهعليم والتهدريب، لذا فإنه أفضل تدريس أو تعليم أو تدريب هو ما  فالتعلهم

ويشير القول هنا إلى أنه التهدريب أمر ضروري وجوده لدى المتعلهم،  2يؤدهي إلى أفضل تعلهم".

ن وسيلة المتعلهم من إرساء كله تلك المكتسب العادة التي من خلالها يتمكهن فبه ت   عارف، والتمره

على المكتسبات لاستعمالها لاحقا في وضعيات مختلفة، وهذا ما يعده من  هامة للحفظ

 مرتكزات التهعلم الجيهد والفعهال.

سهلوك وفي السهياق نفسه، يشير مفهوم التعلهم بشكل أوضح إلى "تغيير وتعديل في ال

تأثير  حقيقيها حينما يكون ناتجا بفعل أوتعلهم مريس، وقد يكون الالتهدثابت نسبيها وناتج عن 

عوامل مثل النموه والنهضج، ولا يلاحظ التهعلم مباشرة، ولكن يستدله عليه من الأداء الذي 

ن من والمقصود هنا أنه التعلهم عمليهة لا تكون مرئيهة ت   3يصدر عن الفرد". لاحظ، بل تتكوه

تظهر في شكل حلول لوضعيات تطرح  ،ات المكتسبة من التهعليمخلال مجموعة من الخبر

مشكلة، تتشكهل تماشيا مع مجموعة من العوامل التي لا بده من توفهرها لدى المتعلهم كالنهضج 

 والنمو وغيرها لتحقيق فعالية العمليهة التهعليميهة التعلهمية.

                                                             
د، التعلهم أسسه ونظرياته وتطبيقاته، دط. دار المعرفة الجامعيهة، القاهرة:  -1  .07، ص1995إبراهيم وجيه محمه
 .27محسن علي عطيهة، الاستراتيجيات الحديثة في التهدريس الفعهال، ص -2
د حبيبان، مفاهيم التهدريس في العصر الحديث )طرائق ، أساليب،  ة، خالدنمحمود ساري حماد دمحمه  -3 حسن محمه

 .04، ص2012. عالم الكتب الحديث، الأردن: 1استراتيجيات(، ط
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ن حثواا البتعريفات طرحهع يشمل عدهة سبق، نقول إنه التعلهم مفهوم واس وإجمالا لما

ذي شاط اللك النه ذأنهه لا ينتابه الغموض كمصطلح، إذ يمثهل ببساطة  التهربوي، إلاه الميدان في 

 بده لادهة عيقوم به المتعلهم في إطار البحث عن مكتسبات مختلفة تمكهنه من تجاوز وضعيات 

مثل  المتعلهمعند  لها من حلول، وهذا يشترط بعض العوامل التي من الضروري مراعاتها

زم لتحقيق الأهداف التي ي  ليها منإسعى النمو الكافي له والقدرة والاستعداد، والنضج اللاه

 شكل عامعليم بلتكون بذلك عملية الته والتي تبرز من خلال تغيير السهلوك لديه خلال تعلهمه، 

 ناجحة.

 الفرق بين التعّليم والتعلمّ:   -3

نه حديث عفأثناء ال، ت عدهة منها المجال التهعليميمجالاتتداخل بعض المصطلحات في 

 صطلحمطلحاته لدى العديد من الدهارسين خاصة الباحثين الطهلبة منها نجد خلطا في مص

يكي يشمل دهيداكتث الن فيهما يجد اختلافات عدهة يطرحها البحعه ملتهعليم والتعلهم، إلاه أنه المتا

 .ةنقاط مختلف

في الجدول الآتي جملة الاختلافات بينهما حسب ما يذكره براز هذا الفرق، نورد ولإ

 1أحد الباحثين:

 التعلمّ التعّليم

مجموعة التهمشيات البيداغوجيهة التي  هو -

كي  نظهمها المعلهم لفائدة التهلاميذي

 يساعدهم على التهعليم.

ئص وشروط اعمليهة تحديد وتقنين خص -

ومتغيهرات الموقف التهعليمي التي تسههل 

 عمليهة التعلهم.

دراسة المبادئ الإجرائيهة )العمليهة(  -
الضهروريهة للتعلهم، والقصد من ذلك هو 

الفرضيات التي تحدهد طرائق التهدريس 

 الفعهالة وتقويمها.

هو مجموع التمشيات )السهيرورات(  -

ذ( ميلعلهم )الته تالتي يستثمرها الم المعرفيهة

 كفاءة. لاكتساب معرفة أو مهارة أو

يير في سلوك المتعلهم، وتطوير في تغ هو -

آليات تفكيره وقدراته، نتيجة للخبرة 

 ولنشاطه النهابع من ذات المتعلهم.

دراسة المبادئ النهظريهة، وهي مجموع  -
الفرضيات التي تساعد المعلهم على 

معرفة ما يحدث في ذهن المتعلهم من 

 عمليات ذهنيهة حتى تتمه عمليهة التعلهم.

 

حين، السهابق، يبرز لنا بوضوح الاختلاف الموجود بين المصطل ومن خلال الجدول

وى والمحت مادةوالأمر الأكيد أنه التهعليم عمليهة تخصه المعلهم الذي لابده له من إعطاء ال

 اصل التهعليم.حلذي هو م االتهعليمي للفئة المتعلهمة، وبالتالي فإنه المتعلهم هنا يؤدهي عمليهة التعله 

 

                                                             
 .152، ص2005. مطبعة بن عكنون، الجزائر: 1خير الدهين هني، مقاربة التهدريس بالكفاءات، ط -1
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 العلاقة الموجودة بينهما:  -4

رأينا قبل هذا الاختلاف بين التهعليم والتعلهم كمصطلحين، إلاه أنه هذا الاختلاف لا 

يمنعهما من أنههما يرتبطان في العديد من الأمور، إذ "يوجد تكامل عضوي بينهما، يتعاونان 

ولعله المقصود في هذا  1التعلهم". إحداث ويتآزران، ولكن مع ذلك ليس دائما يؤدهي التهعليم إلى

المقام أنه التهعليم لا يكون في كله الأوقات ناجحا ليكون الحاصل هو التعلهم، ففي الكثير من 

مكانيات المعلهم على إالأحيان ما تغيب المنهجيهة الفعهالة في التهدريس أو يكون الخلل في 

غيرها من الأمور التي يمكن مستوى تقديم المادة، دون أن ننسى قدرات المتعلهم على التهلقي و

 أن تعرقل نجاح التهعليم. 

 مفهوم التدّريس:  -5

ية عظيمة في المجال  إنه الحديث عن مفهوم التهدريس من الأمور التي لها أهمه

يحتاج إلى والتهربوي، إذ يعده من الأساسيات التي لابده من توفهرها بشكل ناجع يخدم التهعليم 

خلال تقديمه للمحتويات التهعليميهة،  ،ية واجبه على أكمل وجهجهد كبير من ق بل المعلهم لتأد

جملة طرائق واستراتيجيات لتدريس المواد التهعليميهة لإيصال  إتهباعولتحقيق كله هذا، عليه 

الأفكار والمعارف على نحو سليم، حيث يرد في مفهومه أنهه "مجموعة النهشاطات التي يؤدهيها 

س في موقف تعليمي معيه   2ن لمساعدة المتعلهمين للوصول إلى أهداف تربويهة محدهدة".المدره

بمعنى أنه التهدريس يختصه بمجموعة المعارف التي ينقلها المعلهم إلى الفئة المتعلهمة قصد 

روري بلوغها الضه التي من  ،تنمية المهارات والقدرات لبلوغ جملة من الأهداف التهعليميهة

ت بنجاح، وهو "نشاط متواصل يهدف إلى إثارة التعلهم وتسهيل إ للقول نه عمليهة التهدريس قد تمه

ن القيام بعدهة إجراءات مثل تشكيل بيئة المتعلهم بصورة تمكهنه من  ة تحقيقه، فهو يتضمه مهمه

، ي، وأخرى خاصة بالموقف التهدريسبالمتعلهمتعلهم ممارسة سلوك معيهن ضمن شروط خاصة 

ة بالمعلهم والمنهاج وأساليب التهدريس والوسائل والأنشطة، وهي التي تضمن وثالثة خاص

ة التي تضمن أنه التهدريس من النهشاطات التهع وهذا ما يشير إلى 3التعلهم الجيهد". ليميهة المستمره

من خلال ما تطرحه من قضايا تختص بالمعلهم والمتعلهم معا،  ،تطوير التهعليم وسيرورته

 عليمي خاصة.وبالمحتوى الته 

ة التهدريس تطرح إشكاليات كثيرة والأمر الملاحظ لدى العديد من الدهارسين، أنه عمليه 

يعده الجانب التهكنولوجي للتهربية، وتختلف النهظرة إليه باختلاف باختلاف وجهات النهظر، إذ 

يرون أنه التهدريس فأصحاب الاتهجاه التهقليدي "اهاتها، جالأهداف التهربويهة وفلسفات التهربية واته 

                                                             
 .153ص خير الدهين هني، مقاربة التهدريس بالكفاءات، -1
 .25محسن علي عطيهة، الاستراتيجيات الحديثة في التهدريس الفعهال، ص -2
د محمود ساري  -3 د عبيدات، مفاهيم الته حمادنةمحمه ريس في العصر الحديث )طرائق، أساليب، د، خالد حسين محمه

 .05استراتيجيات(، ص
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ا أصحاب الاتهجاه الحديث، فيرون أنهه يقوم على التهوجيه  يقوم على الحفظ والتهلقين، أمه

ريس أنهه ما يعتمد على دبمعنى أنه المناهج الكلاسيكيهة القديمة ترى في مفهوم الته  1والإرشاد".

ة التهعليميهة، وهذا ما لقى على عاتق المعلهم كله مجريات العمليه الحفظ وإلقاء المادة، حيث ي  

ا في المنظور الجديد، فقد تغيهرت النهظرة  طرحته المقاربة الكلاسيكيهة )المقاربة بالأهداف(، أمه

كلهيا إذ إنه الباحثين قد حاولوا إيجاد نظريهة تدريسيهة جديدة حملت في ثناياها رؤى مغايرة 

بالدهرجة الأولى بالمتعلهم الذي هو للمقاربة السهابقة، إذ جعلت من مفهوم التهدريس ما يرتبط 

ها فقط دون أن يعيق المتعلهم من إظهار كفاءاته  محور هذه العمليهة، ويبقى المعلهم موجه

ها في وضعيات مختلفة، وهو ما يدعى بالمقاربة بالكفاءات، وبهذا فإنه التهدريس من لواستغلا

 المفاهيم التي رأى الباحثون أنهه لا بده من الاهتمام بها بشكل دقيق يخدم عمليهة التهعليم. 

 بين التعّليم والتدّريس: الفرق  -6

ه هذا لعله ويس، والتهدر بين مفهوم التهعليم ايلاحظ لدى العديد من النهاس أنهه هناك خلط

ن  بده ملاهما يعود إلى التهقارب الكبير الموجود بينهما كمصطلحين، إلاه أنهه هناك فرق بين

 الوقوف عنده لإزالة الغموض الذي يسود هذه القضيهة.

 2ويمكن لنا تلخيص هذا الفرق فيما يلي:

 إنه التهعليم أشمل من التهدريس في الاستعمال التهربوي؛ -

 ؛دريس عمل مخطهط مقصود، أما التهعليم فقد يحدث قصدا أو دون قصدإنه الته  -

معارف يم الل التهدريس المعارف والقيم من دون المهارات، بينما يتناول التهعلوانيت -

 والمهارات والقيم؛

 مؤسهساتخل اليحصل التهدريس داخل المؤسهسات التهعليميهة، بينما يحصل التهعليم في دا -

علهم من يت قد وأمدرسة وخارجها، أو في الاثنين معا، لأنه الفرد قد يتعلهم في الأالتهعليميهة 

 د العائلة. االمجتمع وقد يتعلهم من أفر

لتي امور وعليه، فإنه الفرق يبرز بشكل واضح من خلال ما ذكرناه، فالتهعليم من الأ

ا التهدريس فهو من الأمور التي  ن تخطيطمها للا بده  تحصل بصفة تلقائيهة غير مخطهط له، أمه

 مسبق للوضعيات والمنهجيهة والكيفيات الضهروريهة لتأديته كنشاط تعليمي.

 

 

 

                                                             
 .259محسن علي عطيهة، المناهج الحديثة وطرائق التهدريس، ص -1
 .27، 26محسن علي عطيهة، الاستراتيجيات الحديثة في التهدريس الفعهال، ص -2
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 مفهوم المهارة:  -7

( أنهها: ابن منظور في لسان العربيرد في المفهوم اللهغوي للمهارة حسب ما يذكره )

المجيد، والجمع "الحذق في الشهيء، الماهر: الحاذق بكله عمل، وأكثر ما يوصف به السهابح 

ا في المفهوم الاصطلاحي للمهارة، فنعني بها "الأداء السههل الدهقيق القائم على  1مَهَرة". أمه

ومنه، فإنه  2وفير الوقت والجهد والتهكاليف".تالفهم لما يتعلهمه الإنسان حركيها وعقليها مع 

سهرعة في الإنجاز بشكل المهارة تشير إلى السههولة في الأداء مع وجود الدقهة والاجتهاد وال

 جيهد من شتى النهواحي عقليها وحركيها وغير ذلك. وهي من الأمور الهامة التي لا بده من

عة تمتلك كله منها  ع على أشكال متنوه وجودها لدى الفئة المتعلهمة تخصه مجالات عدهة وتتفره

يتها في تزويد المتعلهم بما يجب تعلهمه مثل الكتابة والقراءة وغير  ها.أهمه

 مفهوم المهارات اللغّويّة:  -8

ها المهارات اللهغويهة التي تعده من  ع المهارات وتختلف من مجال إلى آخر، من أهمه تتنوه

زمة اكتسابها، حيث تشمل  أبرز المهارات الواجب تعليمها للمتعلهم، ومن الضهروريات اللاه

كتابي مثل مهارة الكتابة  مهارات عدهة منها ما هو شفهي مثل القراءة والتهعبير ومنها ما هو

ف هذه المهارات بأنهها "نشاط عضويوغيرها، وت   إرادي مرتبط باليد أو اللهسان أو العين،  عره

والمقصود بهذا أنه مثل هذه المهارات ترتبط بالنهشاطات التي تؤدهيها أعضاء  3."أو الأذن

ب نتيجة  الجسم كاللهسان والعين وغيرها. وهي من المهارات التي "يجب أن يكتسبها الطلاه

مرورهم بدراسة لغة معيهنة، وتشمل مهارات الكتابة ومهارات التحدهث ومهارات الاستماع، 

يه، نقول إنه مفهوم هذه المهارات اللهغويهة هو ما يتعلهق بالدهرجة وعل 4ومهارات القراءة".

الأولى بتلك المعارف اللهغويهة التي لا بده من المعلهم إكسابها للمتعلهم، حيث تأتي على شكل 

يحتاج لها في حياته اليوميهة باعتبار  ،مهارات تشمل الكتابة والقراءة والتهعبير وغير ذلك

ية اللهغة في ال عده من الأمور الهامة التي تمكهنه من علهمه لها ي  عديد من المجالات، فتَ أهمه

جة ماسة إلى حاالتهواصل والتهفاهم مع غيره، ومن المؤشهرات التي تضمن نجاح التهعليم، لأنهه ب

 كتابيهة. نت أمإتقان اللهغة بجميع مناحيها شفهيهة كا

                                                             
د بن مكرم بن علي أبو الفضل جمال الدهين  -1  ، مادة: مهر.1994دار صادر، بيروت:  3ابن منظور، لسان العرب، طمحمه
. عالم 3وطرق التهدريس، ط أحمد حسين اللهقاني،علي أحمد الجمل، معجم المصطلحات التهربويهة المعرفة في المناهج -2

 .310، ص2003الكتب، دب: 
عوبة، دط. دار اليازوري العالميهة، عمان:  -3 ، 2006فهد خليل زائد، أساليب تدريس اللهغة العربيهة بين المهارة والصه

 .25ص
 .308دريس، صأحمد حسين اللهقاني، علي أحمد الجمل، معجم المصطلحات التهربويهة المعرفة في المناهج وطرق الته  -4



 

 المهارات الشّفهيةّالفصل الأوّل: 

 

 

 

 

المقابلة، الملاحظة،  الإطار المنهجي للدّراسة الميدانيةّ: -1

 الاستبيان.

 المفهوم، والأهداف وطرق التدّريس. مهارة الاستماع: -2

 المفهوم، والأهداف وطرق التدّريس. مهارة التحدّث: -3
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o :تمهيد 

 اس فييقتضي موضوعنا المدروس الوقوف عند أهمّ المهارات الأربعة التي هي الأس

المحيط  وجود فين المتمثلّ إحدى الرّكائز اللغّوية التي لابدّ لها  هاالتعّليم اللغّوي، حيث أنّ 

غوي ينه اللّ تكو الابتدائي، حيث إنّ المرحلة الابتدائيةّ تعدّ مرحلة هامة في حياة الطّفل في

 رات علىلمهاابشكل عام، وهذا ما يستدعي الطّرائق الناّجعة في تعليم وإكساب المتعلّم هذه 

لمناهج حه اسعى إليه من خلال هذا البحث، وقبل الحديث عن أهمّ ما تطراختلافها، وهو ما ن

نهج يح محول تدريس كلّ من مهارة الاستماع والتحدثّ والقراءة والكتابة، لابدّ من توض

 الدرّاسة الميدانيةّ المعتمدة على النّحو الآتي:

 الإطار المنهجي للدّراسة:  -1

ث افه، حيق أهدالمعلّم في حجرة الدرّس لتحقي ؤديّهاتعدّ طرق التدّريس سلسلة منظّمة ي

خدما يةّ مستعليممختلف المواقف التّ  تشمل الكيفيةّ التي ينظّم بها المحتويات التعّليميّة في

ات إكساب المتعلمّين المهارأجل  وسائل والأنشطة المختلفة، وذلك منمجموعة من ال

رّس في دلتي ت  د امّ المواالعربيةّ من أه المعارف لإدراك الأشياء المرغوب بها، وتعتبر اللغّةو

ة، وفي هذا تعلمّيّ ة الالمرحلة الابتدائيةّ، وفهمها وتعلمّها أمر ضروري لنجاح العمليةّ التعّليميّ 

داء لأاجعة استخدام وسائل نينبغي أن نشير إلى أنّ المناهج الحديثة تحثّ بشكل كبير على 

 ، وكذاةليميّ الطّرائق التي تستجيب للمادة التعّيس بشكل جيّد، والاعتماد على أفضل التدّر

 رات كلّ من المتعلّم والمعلّم في إطار تحقيق الأهداف التعّليميةّ.قد

قا وف نيةّلميدافي دراستنا ا نا من اعتماد بعض الوسائلوفي دراساتنا هذه، كان لا بدّ ل

بعا ربيةّ تة العتدريس اللغّالإشكالية حول  للإجابة عنلما يتطلبّه هذا البحث، من خلال سعينا 

ا بعض منّ  للمهارات الأربع التي نحن بصدد تحليلها في المرحلة الابتدائيةّ، وهذا تطلبّ

 الإجراءات الخاصة بهذه الدرّاسة على النحّو الآتي:

o :ات فيهو الإطار الذي يتمّ فيه جمع البيانات والمعلوم منهجيّة البحث العلمي 

 ي تتمثلّ فيما يلي:الدرّاسة الميدانيةّ، والت

 قمنا بإجراء الدرّاسة الميدانيةّ في المؤسّسة الترّبويةّ لولاية تيزي المكان :

 والتي تقع في منطقة حضريةّ ببوخالفة تيزي وزّو "ابتدائيّة علي بلقاسم"،وزّو

، أمّا المساحة المخصّصة للمباني فتبلغ 2م2880، وتبلغ مساحتها 1972عام  المتأسّسة

 (08نية )ام، وتتكوّن هذه المؤسّسة من ث2م1700وتبلغ مساحة السّاحة ، 2م2041

تلميذا  236ى تلميذ، بحيث تنقسم إل 437س فيها درأقسام تحتوي على مطعم واحد، وي

 1( فوجا.12اثنا عشر ) ففيها تلميذة، أمّا عدد الأفواج الترّبويةّ 201و

                                                             
 .2022ماي  31تاريخ ، في 14:20مقابلة مع مديرة المدرسة، ابتدائيّة علي بلقاسم، على السّاعة  -1
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 :لدرّاسةيها افربويةّ التي أجريت ونعني بهذا عدد أفراد المؤسّسة التّ  العنصر البشري 

 ميدانيةّ، وهي على النحّو الآتي:ال

 المجموع عدد أساتذة اللغّة العربيةّ المؤسّسة الترّبويةّ

 ( إناثا11عشر ) إحدى علي بلقاسم

 (01ذكر واحد )

 (12اثنا عشر )

 

ا راد المؤسّسة الترّبويّة التي أجريت فيهأف(: يوضّح عدد 01جدول رقم ) -

 الدّراسة الميدانيّة.

 

 :وقد 2022ماي  12، إلى غاية 2022أفريل  17بدأنا البحث منذ  العنصر الزّمني ،

مّ حضرنا مجموعة من الحصص مركزّين على ملاحظة الطّرائق التي من خلالها يت

لمّ معال تعليم مثل هذه المهارات، إذ اعتمدنا تحليل كافة الوسائل التي يستعملها

، لمهاراتهذه ابلخاصة ها في نقله للمحتويات التعّليميةّ اانّ الطّريقة التي يتبوملاحظة 

ارات لاستماى استنتاجات عامة حول ماهية هذا التعّليم، كما قمنا بتوزيع لنتوصّل إل

ى ير إلالأخ الخاصة بالاستبيان على المعلمّين من ثم تمّ جمعها وتحليلها للتوصّل في

 درّاسة.ي تمثلّ هدف هذه الئج العامة التجملة النتّا

 وتعدّ من العناصر التي تتطلبّها الاستبانة يستعين بها الباحث في بحثه،  اسة:عينّة الدّر

إذ تمثلّ" مجموعة جزئيةّ من مجتمع الدرّاسة يتمّ اختيارها بطريقة مناسبة، وإجراء 

الدرّاسة الدرّاسة عليها ومن ثمّ استخدام تلك النتّائج وتعميمها على كامل مجتمع 

فالعينّة هي الجزء الذي تجرى عليه الدرّاسة، حيث وقع اختيارنا في هذه  1الأصلي".

والمتكوّنة من  (علي بلقاسم)الدرّاسة على كلّ من معلمّي اللغّة العربيةّ في ابتدائيةّ 

 ( أستاذا.12عشر ) اثني

 :هي مجموعة من الوسائل التي يتمّ استخدامها في جمع  أدوات جمع البيانات

المعلومات التي تتطلبّها الدرّاسة الميدانيةّ الخاصة بموضوع البحث، وموضوعنا هذا 

من جهة والتي هي "عمليةّ توجيه الحواس  (الملاحظة)قد تطلبّ الاعتماد على 

ك السّلوك معينّ أو ظاهرة معينّة، وتسجيل جوانب ذل لمشاهدة ومتابعة سلوك

"مشاهدة دقيقة وعميقة لظاهرة ما مع  فالملاحظة وبمعنى أقرب، 2وخصائصه".

وقد كان  3الاستعانة بأساليب البحث والدرّاسة التي تتلاءم مع طبيعة هذه الظّاهرة".

                                                             
 .160، ص2019. دار الكتب، صنعاء: 3محمّد سرحان علي المحمودي، مناهج البحث العلمي، ط -1
 .150المرجع نفسه، ص -2
، 2000. مؤسّسة الوراق، عمان: 1مروان عبد المجيد إبراهيم، أسس البحث العلمي لإعداد الرّسائل الجامعيّة، ط -3

 . 174ص
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ة في هذه هذا من خلال مجموعة الحصص التي حضرناها لمعلمّي اللغّة العربيّ 

الذي ضمّ جملة من الأسئلة  (للاستبيان) ا سابقا، توزيعناالابتدائيةّ، بالإضافة كما ذكرن

 "القائمة التي تتضمّن مجموعة ، وي قصد بالاستبيانالموجّهة للمعلمّين للإجابة عليها

ى عدد كبير من أفراد المجتمع الذين يكونون العينّة من الأسئلة معدةّ بدقةّ ترسل إل

فهو من الوسائل الهامة لجمع البيانات كونه يحوي جملة من  1الخاصة بالبحث".

الأسئلة المباشرة الدقّيقة تخدم بشكل كبير موضوع البحث يختص بعينّة من المجتمع 

اليةّ والتي تمثلّ هذه الإجابات رداّ دقيقا على الإشك ،تجيب على مجموع هذه الأسئلة

 .المطروحة من خلال التحّليل

 لإحصائيةّ المتبّعة في الدّراسة الميدانيّة: الوسائل والأساليب ا 

 ويةّ،اعتمدنا في بحثنا على بعض الأساليب الإحصائيةّ، وهي تكرار النسّب المئ

لحصول اد اى النتّائج المرصاء معطيات الاستبيان والوصول إلوالدوائر النّسبيةّ بهدف إح

ستبيان ة الاحساب عدد إجابات الأساتذة في كلّ سؤال من أسئل (التكّرار)عليها، حيث يمثلّ 

لتي صاء افهي وسيلة من وسائل الإح (النسّب المئويّة)وكتابتها في جداول موضّحة. أمّا 

اول. ي جدستخدم لغرض إحصاء البيانات المتحصّل عليها من نتائج على شكل نسب مئويةّ فت  

 وتتمثلّ طريقة حساب هذه النسّب كالآتي:

 1002×= النسبي  100×التكّرار المئوي = تكرار الفئة 

 ــــــــــــــــــــــــــــــ                      

 مجموع التكّرارت                    

ة في شكل مساحات ملوّنة تساعد "فتقدمّ معطيات كمّي ،(الدّائرة النسّبيّة)أمّا في 

وهي من الطّرائق الجيّدة التي لها دورها في  3الدرّاسة".هّل الحصول على معلومات في وتس

عرض البيانات على نحو توضيحي، تستعمل على شكل دوائر مقسّمة تلوّن فيها المساحات 

 لبيان النتّائج والمعطيات على شكل نسب مئويةّ.

 مهارة الاستماع:  -2

ور الذي اللغّة، باعتبار الدّ هارة من المهارات التي لها أهمّيتها الكبيرة في تعدّ هذه الم

نها يعدّ من الرّكائز اتؤديّه في إيصال المعرفة والأفكار وتلقيّها عبر هذه المهارة، ثمّ إنّ إتق

اسة السّمع لأهميتّها كما التي تخدم اللغّة بشكل كبير، وقد أنعم اّللّ تعالى الإنسان وأكرمه بح

ه  ون  طه به  ن  م   م  كه ج  خر  أ   اّلله و  }عزّوجلّ في كتابه: اّللّ ل قويقلنا،   ل  ع  ج  ا، و  ئ  ي  ش   ون  مه ل  ع   ت  لا   م  كه ات  ه  م  أ

                                                             
 .165ص براهيم، أسس البحث العلمي لإعداد الرّسائل الجامعيّة،مروان عبد المجيد إ -1
 .27، ص2008. دار البداية، عمان: 1أحمد عبد السّميع طيبة، مبادئ الإحصاء، ط -2
، 2018/2019. الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسيّة، الجزائر: 1كتاب الجغرافيا، السّنة الأولى من التعّليم الثاّنوي، ط -3

 .18ص
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، فالّلّ تعالى قد ميّز الفرد بالإضافة (78)النحّل/.{ون  ره كه ش  ت   م  كه ل  ع  ل   ة  د  ئ  ف  الأ  و   ار  ص  ب  الأ  و   ع  م  الس   م  كه ل  

بدّ لها من استخدام السّمع  إلى نعم أخرى كثيرة بحاسة السّمع لتأدية أغراضه المختلفة التي لا

 .ل المهارات التي يتمّ تعليمها للفئةّ المتعلمّةكوسيلة، ثمّ إنهّا من فنون اللغّة العربيةّ وأوّ 

ويرد في مفهوم الاستماع لغة أنهّ "السّمع: حس الأذن، وقال ثعلب: معناه خلا: له فلم 

" أمّا في المفهوم 1اعية.ا وسماعة وسما وسماع  ع  م  ا وس  ع  م  يشتغل بغيره وقد سمعه س  

ويقصد من  2قيّ الأصوات بقصد وإرادة فهم وتحليل".الاصطلاحي، فإن الاستماع يعني "تل

هذا أنّ الاستماع من المهارات التي تقوم على الأصوات، حيث يستقبل المتلقي الذي يؤديّ 

اختلاف أشكاله وي على غهذه المهارة مجموعة من الأصوات التي تصوغ اللغّة أو الحديث اللّ 

ى رسائل مفهومة يتمّ من خلالها التبّادل اللغّوي بين أطراف حوّله إلمن خلال الأذن لت

 الجماعة المتحدثّة.

الاستماع على السّمع من خلال محاولة التقاط الأصوات التي يبعثها المرسل، يرتكز 

فهم وتحليل كر في القرآن كما سبق أن أشرنا إليه، فهو "إدراك سمعي وولعظمته قد ذ  

وتفسير، ونقد وتقويم للمادة المسموعة في ضوء معايير موضوعيةّ وعلميةّ مناسبة، وهذا 

 3طاها القرآن الكريم لطاقة السّمع".ع مقتضى الأهمّية العظيمة التي أعالمفهوم هو ما يتفّق م

هامة التي ية بالغة لحاسة السّمع، ويصنّفها ضمن أكثر الرّكائز الوهذا من شأنه أن يعطي أهمّ 

 تبنى عليها اللغّة بشكل عام.

مام هتنّ الاإى القول في هذه المهارة، نخلص إلللتعّريفات السّابقة المقدمّة وإجمالا 

 السّمع حسينتلمّي فعاّل وقوي، حيث يستدعي كلّ علم بمثل هذه المهارة هو ما يشكّل بناء تع

شكّلة ات الم  لأصواللغّة العربيةّ، التي تحوي جملة ا الجيّد، خاصة إذا كان حديثنا عن للتلقيّ

بشكل  -دائيةالمرحلة الابت–لكلماتها من خلال الحروف التي لا بدّ من تعليمها لهذه الفئة 

وعدم  ،أفضل، نحو قولنا )ظ، وض( وغيرها حيث نلحظ خلطا بين الأصوات بشكل كبير

ة، ملائيّ د قوله خاصة في الحصّة الإصدب ماهية الحرف الذي يكون المعلمّإدراك المتعلمّ 

ذ للأخ ،لأفض فنجاح العمليةّ التعّليميةّ تعتمد بشكل كبير على إكساب هذه المهارة على نحو

 الصّحيح للحروف المشكّلة للغّة العربيةّ.

 

 

                                                             
 ابن منظور، لسان العرب، مادة )سمع(. -1
 .36، ص2017. دار التدمريّة، الرياض: 1ابتسام محفوظ أبو محفوظ، المهارات اللّغويّة، ط -2
 .128، ص2007. دار المسيرة، عمان: 1علي أحمد مذكور، طرق تدريس اللّغة العربيّة، ط -3
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 1:الفوارق بين السّماع والاستماع والإنصات-2-1

ديّ ما يؤ ،لاتهاالتي تؤثرّ على دلاترتبط هذه المصطلحات فيما بينها بالعديد من النّقاط 

 :يما يليها ففي أغلب الأحيان إلى الخلط بينها، إلّا أنّ بالرّغم من هذا تضمّ فروقا نجمل

ا عارتهينّ بدون إمجرّد استقبال الأذن لذبذبات صوتيةّ من مصدر مع السّماع هو -

 انتباها مقصودا؛

إنّه  ماع(،إنهّ ليس مجرّد )سأمّا الاستماع فهو فنّ يشتمل على عمليات معقدّة، ف -

من  أذنه ودا لما تتلقاّهعمليةّ يعطي فيها المستمع اهتماما خاصا وانتباها مقص

 الأصوات؛

 أمّا الإنصات، فهو استماع مستمرّ؛ -

ع الاستماماع ووإجمالا لهذه المعطيات، نقول إنّ هناك كما ذكرنا فروقا دقيقة بين السّ 

م، وقد اهتماووانتباه، أمّا الاستماع يكون بقصد وانتباه والإنصات، فالسّمع يكون دون قصد 

 يكون متقطّعا عكس الإنصات فهو نشاط مستمر ومتواصل.

 شروط الاستماع: -2-2

ذه ه لّمتحقّق لدى المتعة من الشّروط لابدّ من توفّرها لتيمتلك الاستماع مجموع

 منها ما يلي: المهارة،

 وضوح الصوت وسلامة النّطق؛ -

 الصّحيحة للحروف والكلمات؛القراءة  -

 توظيف الإيماءات والإيحاءات أثناء التحدثّ؛ -

 الترّكيز والاستماع أثناء حديث الآخر؛ -

 احترام المتحدثّ وعدم مقاطعته؛ -

 تسجيل الملاحظات إن استلزم الأمر؛ -

 لعلميةّالحات احترام القدرات العقليةّ والفكريةّ للمستمع، مثلا عدم استخدام المصط -

 عامة الناّس أو فئة المتعلمّين الصّغار؛الصّعبة ل

 عدم وجود اضطرابات في الأذن؛ -

 توفير مكان ملائم خال من الضّجيج لنجاح عمليةّ الاستماع. -

 

 

                                                             
 .76، 75، ص1991، القاهرة: الشوافعلي أحمد مذكور، تدريس فنون اللّغة العربيّة، دط. دار  -1
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 أهداف الاستماع:-2-3

رات اللغّويةّ جملة من الأهداف التي يسعى إلى تحقيقها ايمتلك الاستماع كغيره من المه

 1من إتقان هذه المهارة، ومن بينها ما يلي: متمكّن المتعلّم نقول أنّ  هامن خلال

 القدرة على الاستماع للتعرّف على الأصوات؛امتلاك  -

 لحفظ؛القدرة على الاستماع ل -

 القدرة على الاستماع لتعلّم اللغّة؛ -

 القدرة على الاستماع لزيادة الثرّوة اللغّويةّ؛ -

 كتابة الإملائيةّ؛القدرة على الاستماع لل -

 ي؛مع إليه على شكل ملخّص شفوي أوكتابالاستماع لنقل ما است  القدرة على  -

 القدرة على الاستماع للتهيّؤ للإجابة على أسئلة لاحقة؛ -

 لفهم.القدرة على الاستماع للاستيعاب وا -

رة د الكبيفوائة من الف يتبينّ لنا أنّ الاستماع يحوي جملوعليه، فمن خلال هذه الأهدا 

كذا التعرّف و ،تلقيّد والاللغّة العربيةّ، من بينها التمكّن من الحفظ الجيّ ساسيات تعلمّ التي تعدّ أ

كل عام، لغّة بشال لتعلّم مهّد على نحو أفضلعلى الأصوات والتمييز بينها، وبالتاّلي فإنّ هذا ي  

لها، لبحث حوصدد ابفي المرحلة الابتدائيةّ من خلال العينّة التي نحن  اللغّة العربيةّ واكتشاف

لة على ذه الحافي هإنّ المتعلّم في المرحلة الابتدائيةّ يكون بحاجة ماسة إلى هذه المهارة و إذ

لابتدائي، امتعلمّ ا للالمعلّم المعرفة التاّمة بسبل تعليمها والطّرائق اللّازم العمل بها لإيصاله

 والذي سنراه في نقاط لاحقة من هذا البحث.

لمّ م المعآليات اكتساب مهارة الاستماع، يقو لمعرفةطريقة تدريس مهارة الاستماع:  -4-2

ن محظناه لا ماوهذا ،المقدمّ في هذه المهارةتبّاع طرائق يسير وفقها في الدرّس بإ

ماذج والذي سنراه من خلال النّ  خلال الحصص التي حضرناها في القسم التحّضيري

 الآتية:

 تحليل النمّوذج الأوّل من القسم التحّضيري في الابتدائيّة: -5-2

ا يمعي  سبّورة وطلبت منهم: لاحظوانجد أنّ المعلمّة قد قامت برسم وردة على ال 

 أحد التلّاميذ: هذه وردة.ليجيبها  أطفال، ما هذه؟

وهنا نجد أنّ المعلّم يعتمد على تبسيط الدرّس، وذلك باستخدامه لكلمات سهلة يتمكّن 

في ي هي من أحبّ الأشياء للطّفل التالمتعلّم من استيعابها، كما يعتمد على طريقة الرّسم 

التي تجذبه، فمثل هذه الطّريقة تجعل من الدرّس  والخطوطمرحلة الصّغر، باعتبار الألوان 

                                                             
 .76، 75، ص2002. دار المسيرة، عمان: 1عبد اّللّ علي مصطفى، مهارات اللّغة العربيّة، ط -1
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سهلا وأكثر وضوحا يقرّب من خلاله المعلمّ الأفكار إلى ذهن المتعلّم الصّغير في المرحلة 

 الابتدائيةّ بطريقة فعاّلة.

لمادة للّم تباه المتعنيجذب ا يجب على المعلّم أن يةّ المتعلّم،ومن أجل إثارة دافع

ن أن ، دوالمسموعة، عن طريق تشويقه وإثارة فضوله بالسّؤال وفسح المجال ليفكّر ويخمّن

 له وقراءة النصّوص القصيرة.  ننسى دور القصص التي يسردها

ن وجد عمنهم قراءة الكلمة حرفا حرفا، ليتضّح كم صوتا يالمعلمّة ومن ثمّ طلبت 

، حدا على طريق التقّطيع الصّوتي، والذي يتمثلّ في تقطيع الكلمة إلى أجزاء أي كلّ حرف

حروف ن الميذ من التمّييز بيودة التي من خلالها يتمكّن التلّلتبرز عدد الأصوات الموج

ظ هنا ملاحوالأمر الخارجها، وبعدها طلبت منهم التصّفيق ثمّ القفز عند سماع كلّ صوت، مو

، قت نفسهالو الكبير من الأطفال مع المعلمّة، من خلال خلقها لجوّ تعليمي مرح في التفّاعل

جيبون ين يحيث يبدو على المتعلمّين الحماس لتقديم الإجابة والقفز والضّحك والسّعادة ح

 بشكل صحيح.

 تقول المعلمّة كلمة )وردة( المشكّلة كما يلي:  وكمثال على هذا،

/ر                                       د /ة  /و 

 المعلمّة: كم صوتا يوجد؟ -

 ( أصوات.04التلّميذ: يوجد أربعة ) -

ثمّ قرأتها  وقامت المعلمّة بعدها بكتابة كلمات على السبوّرة تحتوي على حرف الواو،

 النحّو الآتي:زوا ذلك الحرف )حرف الواو( على عليهم حرفا حرفا ليميّ 

  

 

، وعند نوّعةوبعد هذا، طلبت منهم أن يربعّوا الأيادي لتقرأ عليهم بعض الكلمات المت

ون حرف يبقا السماعهم لها لابدّ أن يميّزوا حرف الواو فيها برفع أيديهم، وإن لم يسمعوا هذ

هم نمعلى حالهم دون تفاعل، ولترى المعلمّة هل استوعب التلّاميذ ذلك الحرف، طلبت 

أنهّ  لنا إخراج دفتر الأنشطة وتلوين البطاقات التي تحتوي على حرف الواو.وعليه، يتضّح

لمّين لمتعايجب على المعلّم أن يتبّع خطوات متسلسلة لتحقيق أهداف معينّة من أجل إكساب 

حظة ملا مهارة الاستماع، كما لابدّ له من وضع تقويمات لتحصيل مستوى المتعلمّين لأجل

م المعلّ  ي علىالحاصل لديهم في اللغّة، وهذا كلهّ ما يبنى على طرائق فعاّلة تستدعالتطوّر 

 ل المراد.عرفة التاّمة بها لتحقيق التحّصيالم

 ولد وجه لوحة طاووس دلو وردة
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 تماع(:الاس تحليل النمّوذج الثاّني من السّنة الأولى في الابتدائيّة )تدريس مهارة -6-2

 النشّاط: فهم المنطوق

 المحتوى: جولة ممتعة

لنّشاط ريخ واالمعلمّة إلى القسم رحّبت بالتلّاميذ، ثمّ قامت بكتابة التاّبعد دخول 

 والمحتوى.

 وضعية الانطلاق: -7-2

ات يماءبدأت المعلمّة بقراءة النصّ من دليل المعلّم قراءة شفهيةّ مستخدمة الإ 

 اكانوين الذ انتباه التلّاميذ بوالإيحاءات مثل التعّبير عن الحزن، والفرح والتعجّب، لجذ

 يستمعون بتركيز تام لفهم ما ي قرأ.

 تمدة منة المعأنّ دليل المعلّم يعدّ من إحدى الوسائل البيداغوجيّ وتجدر الإشارة إلى 

 يرلتحّضابر عا به بار المساعدة الكبيرة التي يمدهّمطرف المعلّم في مساره التعّليمي، باعت

يد مل العدث يحرة من الوزارة، حيلمختلف الدرّوس بما يتوافق مع الأنشطة التعّليميّة المقرّ 

معلمّ ساعد التي تمن المفاهيم والأهداف والكفاءات، فهذا ما يجعلنا نصنّفه من أهمّ الوسائل ال

 على أداء واجبه التعّليمي وتسهيل تقديم المحتوى للمتعلمّين.

 بناء التعلمّات: -8-2

ة على جديدلمات البعد قراءة المعلمّة للنصّ الشّفهي مرّات عدةّ، كانت تقف عند الك

بعد  تطلبلن وتساعدهم على شرحها لإزالة الغموض نحو: )شهياّ = لذيذا(، مسامع المتعلمّي

دروس، وع المالتلّاميذ من أفكار سابقة ومكتسبات قبليةّ حول الموضيملكه هذا المعلمّة ما 

لتي ئيةّ الإملااوتترك لهم حريةّ التعّبير التي من خلالها قامت بالاطّلاع على جملة الأخطاء 

ضوع حول مو حيةّن في قسم السّنة الأولى ابتدائي، ومن ثمّ قاموا بأداء مسرارتكبها المتعلمّو

رحا النصّ المدروس من خلال تمثيل أدوار وشخصيات النصّ، وهذا حقاّ قد خلق جوّا م

 لكبيرا علهمساعد بشكل كبير التلّاميذ على فهم محتوى النصّ المدروس شفهياّ، من خلال تفا

ن عن نغفل ون أمع المعلمّة والإجابة عن الأسئلة التي كانت المعلمّة في كلّ مرّة تطرحها، د

صّ جعل النوميذ الدوّر الكبير الذي أدتّه المسرحيةّ من خلال بعث الفرحة والضّحك لدى التلّا

 أكثر وضوحا لديهم.

معلمّ تعديل السّلوك ومن هذا كلهّ، نقول إنّ الهدف من تدريس مهارة الاستماع لدى ال

اللغّوي للتلّميذ، وإنشاء القدرة لديه على ترتيب الأفكار والتمّييز بين الكلمات المسموعة 

عانيها، وهذا ما يجعله قادرا على التعّبير والتوّاصل، وبهذا كلهّ يكون التفّاعل بين المعلمّ مو

علّم والتلّاميذ، وبين )بين الم والمتعلّم محقّقا، والذي نعني به "مجموعة السّلوكات التعلمّية
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أنفسهم( في مواقف معينّة داخل حجرة الدرّاسة لتحقيق الأهداف التعّليميةّ المرغوبة،  التلّاميذ

مّن أهمّية كبيرة في العمليّة فالتفّاعل يتض1".لوكات يمكن ملاحظتها وقياسهاوهذه السّ 

المقاربة الكلاسيكيةّ أصبح مرشدا  التعّليميةّ، حيث بعدما كان المعلمّ ملقنّا حسب ما طرحته

وموجّها ومبدعا في اختيار الأساليب المناسبة للتعلّم، أمّا المتعلّم الذي كان متلقياّ ومستقبلا 

أن نقول عنه  للمعلومات فقط، أصبح مشاركا ومبتكرا حيث أصبح من الدور الذي يمكن لنا

نفسه في  ي جعلت منه نشطا يعتمد علىة، الذمحور العمليةّ التعّليميّ بأنهّ كان سلبياّ أصبح 

إيجاد حلول لوضعيات مختلفة بطرح الأفكار والبحث عن المعرفة، وهذا ما يساعده على 

ويثير اهتمامهم نحو المادة المدروسة،  ،تطوير ذاته فالتفّاعل يقوّي العلاقة بين المعلمّ والمتعلّم

 ويجعل الجوّ الدرّاسي نشيطا ومرحا وفعاّلا.

 :التحدّثمهارة  -3

لواحد، المجتمع اتصّال والتوّاصل والتفّاهم بين أفراد من أقدم وسائل الاالتحدثّ يعتبر 

ي عاّلا ففورا وهو من أهمّ المهارات اللغّويةّ بعد مهارة الاستماع، والذي يمتلك أهمّية ود

 ة فيتنشيط اللغّة وتعليمها، حيث أصبحت مهارة ت درّس في المناهج الحديثة المقرّر

 لمؤسّسات التعّليميةّ.ا

 :التحدّث مفهوم -3-1

ما يصدر عن الإنسان من صوت يعبّر به عمّا يعتمل في "أنهّ يرد في مفهوم التحدثّ 

داخله بصورة تعكس قدرته على امتلاك الكلمة الدقّيقة التي تترك أثر في حياة الإنسان وتعبّر 

 يعبّر بها عمّا يجول في داخله.أصوات صادرة من نفس الإنسان  هوفالتحدثّ   .2عن نفسه"

التحدثّ من الوسائل اللغّويةّ الأولى التي يستخدمها الإنسان لنقل ما لديه من أفكار "يعدّ حيث 

وسيلة لغوية يستعملها  أي أنّ التحدثّ 3."أو ما يدور في نفسه من أحاسيس إلى الآخرين

عن المشاعر في  التعّبير شفهياّمن خلال القدرة على الإنسان لنقل أفكاره إلى الآخرين، 

كر في قول أحد مختلف المواقف التي تطرأ عليه مع سلامة النطّق وحسن الإلقاء، وهذا ما ذ  

والتحدثّ القدرة على التعّبير الشّفوي عن المشاعر الإنسانية  التحدثّالباحثين "والمقصود ب

إبداعيةّ مع سلامة  ريقة وظيفيةّ أووالمواقف الاجتماعيةّ والسّياسية والاقتصادية والثقّافية بط

من التحدثّ  مهارة يفات نخلص للقول إنّ خلال هذه التعّر وعليه، فإنّ من 4النّطق والإلقاء".

عتبار ما تؤديّه من أغرض لغويةّ اغوية التي لها الدوّر الفعاّل في تعليم اللغّة، بالمهارات اللّ 

، عن طريق الأطراف المتحدثّة يها بينه وبينقّ يجد المتعلّم من خلالها سبل إيصال المعرفة وتل
                                                             

عليميّة داخل المؤسّسة هنودة علي، جابر نصر الدّين، "دور التفّاعل الصفّي في تحقيق الأهداف الترّبوية والتّ  -1

 .277، ص2017عة محمّد خيضر، بسكرة: م، جا48الجزائريّة"، مجلّة العلوم الإنسانيّة، ع
 .19، 18ابتسام محفوظ أبو محفوظ، المهارات اللّغويّة، ص -2
 .139عبد الله علي مصطفى، مهارات اللّغة العربية، ص -3
 .151صمذكور، طرق تدريس اللّغة العربيّة،  أحمد علي -4
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الذي يكون في شكل رموز منطوقة نابعة من ذات الإنسان تترجم مختلف أفكاره التحدثّ 

 وأحاسيسه إلى غيره.

 عوامل النجّاح في التحدّث:-3-2

 :1لنجاح عمليةّ التحدثّ، لابدّ من وجود جملة من العوامل منها ما يذكره أحد الباحثين

ف أمام يث يقبالنّفس التي تمنح الطّفل الجرأة والشّجاعة، وعدم الاضطراب ح الثقّة -

 الآخرين في هدوء واتزّان؛

ماسة ر الحالرّغبة في التحدثّ التي تدفع الطّفل إلى التفّاعل مع الموضوع وإظها -

 أمام المستمعين؛

يحددّ  يريد التحدثّ فيه، مساعدة الطّفل في الإعداد والتحّضير للموضوع الذي -

 ويستحضر الأدلةّ والشّواهد؛ ويرتبّ

 التدّريب الذاّتي لأنهّ السّبيل إلى كسب الثقّة وعلاج الخجل؛ -

نها تحديد عناصر الموضوع والأفكار الرّئيسيةّ والشّواهد والأمثلة، وتدوي -

 للاستعانة بها وقت الحاجة وحفظها بشكل أفضل.

ي نفس ه العوامل أنهّ من الضّروري تعزيز الثقّة فمن هذومن هذا كلهّ، نستخلص 

افعيته دثارة إأمام الآخرين مع لاعتماد على نفسه لتجاوز مخاوفه الطّفل لمنحه الشّجاعة، وا

قوم للتفّاعل مع الموضوع، ويكون ذلك بتحضيره للموضوع المراد الحديث عنه، بحيث ي

 لها للاستعانة بها لاحقا.بتحديد العناصر الأساسيةّ من شواهد وأدلّة، وتسجي

 مواقف التحدّث: -3-3

يمكن تحديد مواقف التحدثّ في موقفين هما: الحوار وهو تبادل الحديث بين اثنين أو 

أكثر، ويتاح لكلّ من المتحاورين أن يسأل أو يجيب أو يعلّق برأي أو يوافق أو يعارض، 

الأفراد صدفة في عيادة أو حافلة أو وأبسط مواقف الحوار موقف الحديث العابر عندما يلتقي 

ة...إلخ، أمّا الموقف الثاّني فهو عرض الموضوع حيث تتنوّع مواقفه وتتسلسل رقطار أو طائ

في مستواها، إذ يمكن أن تقتصر على عرض وجهة نظر في دقائق معدودة في اجتماع عمل 

 2أو أمام مجموعة من الناّس.

 

 

                                                             
 157طرق تدريس اللّغة العربيّة، صمذكور،  أحمد علي -1
 .115، 114ينظر: عبد اّللّ علي مصطفى، مهارات اللّغة العربيّة، ص -2
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 :حوار وعرض الموضوعات، وهيلغة ال لغويةّ تتصف بها وهناك خصائص

 استخدام اللغّة الصّحيحة من حيث معاني المفردات؛ -

 استخدام اللغّة السّليمة من حيث الصّرف والنحّو والترّاكيب؛ -

قيقة دة الدّ لمحدّ ااستخدام اللغّة الموحية المؤثرّة عندما يتطلّب الموقف ذلك، واللغّة  -

 في الميادين التي تحتاج إلى الدقةّ؛

يقة كيد بطرالتوّوالأساليب اللغّويةّ المتنوّعة، كالاستفهام والنّفي والشّرط  استخدام -

ن ملايش نّ للحديث موقفينومن خلال هذا كلهّ، يتبينّ لنا أ تتناسب مع المعنى.

الية من الحوار وعرض الموضوع، ومن خصائصهما استخدام لغة سليمة خ

 لأساليباوظيف لإيضاح المعاني وت الأخطاء اللغّويةّ، مع استعمال اللغّة الإيحائيةّ

 الإنشائيةّ لنجاح وصول الفكرة إلى الآخر.

 )التعّبير الشّفوي(:التحدّث أهداف تعليم مهارة  -4-3

 1:التي لا بدّ من تحقيقها في تعليم هذه المهارة نجد ما يورده أحد الباحثين من أهمّ الأهداف

 تطوير وعي الطّفل بالكلمات الشّفويةّ كوحدات لغويةّ؛ -

 إثراء ثروته اللفّظيةّ الشّفهيةّ؛ -

 تمكينه من تشكيل الجمل وتركيبها؛ -

 آداب المحادثة والمناقشة وطريقة السّير فيهما؛ -

القدرة على أن يخاطب ويتحدثّ في موضوع عام أمام زملائه أو جماعة من  -

 الناّس؛

 القدرة على قصّ القصص والحكايات؛ -

 ومقنعة.القدرة على عرض الأفكار بطريقة منطقيةّ  -

 عرضوكّبة ومن خلال كلّ هذا، نقول إنّ المتعلّم يصبح قادرا على تشكيل الجمل المر

ه من كتسبابطريقة منطقيةّ ومقنعة، عن طريق تكوين رصيده اللفّظي الشّفهي الذي  الموضوع

 قبل مع احترامه لآداب الحديث أثناء خطابه في موضوع ما أمام الآخرين.

 : التحدّث طريقة تدريس مهارة -5-3

ل من خلا خطوات عدةّ وهذا ما لاحظناهالتحدث يتبّع المعلّم أثناء تدريسه لمهارة 

وضوع ذ حول ملاميحضورنا لحصّة لقسم السّنة الثاّنية ابتدائي، حيث قامت المعلمّة بتذكير التّ 

م هم وهعلي النصّ السّابق، وبعدها قامت باستفتاح للدرّس الجديد، وذلك بطرح بعض الأسئلة

 يجيبون على النحّو الآتي:

                                                             
 .115، 114علي أحمد مذكور، تدريس فنون اللّغة العربيّة، ص -1
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 المعلمّة: ماذا تتناولون في فطور الصّباح؟ -

 : نتناول في فطور: الحليب والفواكه، عصير، خبز...التلّميذ -

 المعلمّة: لماذا يجب علينا أن نتناول فطور الصّباح؟ -

 يجب علينا أن نتناول فطور الصّباح لأنهّ يعطينا الطّاقة. التلّميذ: -

من  ه أداة، حيث تكمن أهمّيته في أنّ التحدثّوظّفت المعلمّة الحوار لتدريس مهارة 

اء ر والآرفكاأدوات التوّاصل والتفّاهم بين أفراد المجتمع، وهو وسيلة لتثقيفهم وتبادل الأ

ريسيةّ ق التدّرائالمختلفة والاطّلاع على الجديد منها، حيث يعدّ الحوار التعّليمي من بين الطّ 

كلّ رأيه ب ر عني يعتمد عليها حديثا في عمليةّ التدّريس، حيث تجعل المتعلّم مبدعا ويعبّ الت

جرة حاعل في لتفّوهذا ما يجعله أكثر قدرة على ا ،حريةّ، وتقبّله لرأي الآخر لخلق حوار بناّء

وسيلة  الحوار يعدّ والدرّاسة، ويتجاوب مع المعلمّ كون المتعلمّ هو محور العمليةّ التعّليميةّ، 

 لتقوية شخصيةّ التلّميذ ومساعدته على مواجهة ظروف الحياة. 

ا ون إليهستمعلاميذ يوالتّ  ،مباح من دليل المعلّ مة بقراءة النص وجبة الصّ قامت المعلّ 

م بين المعلّ يدور وفي النص الذي قرأته المعلمة كان هناك حوارا  ،ن معهايركّزوو

ذ حول لاميطرحت بعض الأسئلة على التّ ،صقراءة النّ مة من وبعدما انتهت المعلّ ،لاميذوالتّ 

 على النحّو الآتي: الذي قرأته موضوع النصّ 

 ؟بين من دار الحوار الموجود في النص :مةالمعلّ  -

 .لاميذم والتّ بين المعلّ  لميذ دار الحوار الموجود في النصّ التّ  -

 ؟ين وقعت أحداث النص:أمةالمعلّ  -

 .وقعت أحداث النص في القسم :لميذالتّ  -

 ؟تلاميذهالمعلّم ا سأل عمّ  :مةالمعلّ  -

 باح من منهم يتناول فطور الصّ هم سأل :لميذالتّ  -

 .بماذا أجابه سعيد: مةالمعلّ  -

 .باحأجابه سعيد أنا لا أتناول فطور الصّ  :لميذالتّ  -

 ؟م تلاميذهبماذا نصح المعلّ  :مةالمعلّ  -

 .باحبضرورة تناول فطور الصّ م تلاميذه نصح المعلّ  :لميذالتّ  -

 1:روط من بينهاباع بعض الشّ تّ إم على المعلّ  دّ بلا ،اءولتحقيق حوار أنجح وبنّ 

 

 

                                                             
 .31 -27، ص2010الرياض: فهد الوطنيّة، . مكتبة الملك 1عبد الكريم بكّار، الترّبية بالحوار، طينظر:  -1



 المهارات الشفهيةّ                                                            الأوّل الفصل

 

25 
 

 تحديد موضوع النقاش: 

ن كل في ذهو ،نتيجة ةيّ أقد لا يأتي بالحوار  فإنّ  ،قاشما لم يتم تحديد موضوع النّ 

 بيهتن ينرتحاوالموسيكون من مسؤولية  ،ورة في ذهن الآخرواحد صورة مختلفة عن الصّ 

 ريدوني انوا من بلورة موإيقافه عن الاسترسال حتى يتمكّ ،وضوع الحوارمن يخرج عن مكل 

 .ورته على نحو جيدلب

 لمتحاورينلمعلومات  إعطاء: 

 يها.رون فة التي سيتحاومن إعطاء معلومات عن القضيّ  روع في الحوار لابدّ قبل الشّ 

 موضعا للحوارس يتحديد ما ل: 

وعا نلدينا  نّ أذلك يعني  فإنّ  ،مسألة من المسائلأيّ نا حين نتحاور في أنّ من الواضح 

كل  في تفّقينولا يكون هناك حوار بين الم،ياتجزئولو حول بعض الفروع وال،من الاختلاف

 .هم بماذا سيتحاوروننّ لأ،شيء

 البعد عن التجريح: 

 ،لآخرالمحاور با ضيوالتعرّ  ،خصيجريح الشّ حوار البعد عن التّ  في كلّ  من المهمّ 

ب نّ اقة وتجبللّ اوكما يجب أن يسود من  ،فيعنا بذلك نكون قد ابتعدنا كثيرا عن الأدب الرّ لأنّ 

 .الإحراج

 إدارة الحوار: 

سطا قالحاضرين في المجلس  ليجعل لكلّ  ،حد الحضورأيقود الحوار  أن من الواجب

 .نائي للمجلسالاستقطاب الثّ  منهياّو،من الوقت مساويا لغيره

 تلخيص أهم النقاط: 

لنا صّ ا توم علينا أن نقوم باستعراض أهمّ  فإنّ  ،نا خرجنا بشيء ملموسحتى نشعر بأنّ 

لى مل عص مختصر يشتتة وتقديمها في ملخّ المبعثرة والمشتّ واستعراض جميع الخيوط  ،إليه

 .فاق عليهالاتّ  ما تمّ 

د بموضوع إذ يجب عليه التقيّ  ،ة الحوارأجل نجاح عمليّ ة من م خطوات عدّ المعلّ  يتبّع

فإن لم يكن لديهم فكر عن ذلك  ،ةتهم القبليّ ابفوا مكتسليوظّ  ،لاميذمناسب لمناقشته مع التّ 

مين وجهة نظر المتعلّ  حيث أن لكلّ  ،الموضوع لا يمكنهم المناقشة والمشاركة في الحديث

ب ما العيب هو التعصّ إنّ  ،الاختلاف ليس عيبافوفي هذه الحالة ،مختلفة عن بعضهم البعض

رة كفاق على الفالجارح لعدم الاتّ  التحدثّوالإساءة إليهم ب ،ل آراء الآخرينأي وعدم تقبّ بالرّ 
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م أن يقوم بإدارة الحوار ومنح الفرصة ن الجميع من المشاركة يجب على المعلّ تمكّ يلو،نفسها

ث باختصار لاميذ التحدّ م من التّ خير يطلب المعلّ الأوفي ،عبير عن آرائهمتلميذ من أجل التّ  لكلّ 

 ا دار في ذلك الحوار عمّ 

 :ثتحدّ أو أتأمّل -4

ور ل الصّ تأمّ و ،114فحة الكتاب على الصّ  اجخرإلاميذ مة من التّ طلبت المعلّ 

 فقالت:، 1ا يرونه في تلك الصورعبير عمّ والتّ  ،الموجودة فيه

 ؟ماذا تشاهدون في هذه الصور :مةالمعلّ  -

 .احبائلة مجتمعة حول مائدة فطور الصّ عورة الأولى نشاهد في الصّ  :التلميذ -

 .ن الوجبة التي تتناولها العائلةا تتكوّ ممّ  :مةالمعلّ  -

من طع ق ،هعصير الفواك ،ن الوجبة التي تتناولها العائلة من حليبتتكوّ  :لميذالتّ  -

 .فطيرة كعك،ال

 ؟انيةورة الثّ ماذا تشاهدون في الصّ  :مةالمعلّ  -

ها مّ وأ،درسةللم هابالاستعداد للذّ  ت على أتمّ نية بناورة الثّ نشاهد في الصّ  :لميذالتّ  -

 .لها وقت الاستراحةكلأ،ة خفيفةجم لها لمتقدّ 

جعل و ،نصمة في استكشاف الريقة التي تعتمدها المعلّ من هنا يبرز لنا بوضوح الطّ و

 لتلاميذدت احيث اعتمدت على طرح جملة من الأسئلة قا ،لاميذ على دراية عامة بمجرياتهالتّ 

ي ف نّ حيث أ ،مة لهممن خلال الصور المقدّ  ،ف على مضمون النصلمعرفة الإجابة والتعرّ 

ن تمعّ بن نصتووالآخرون ي ،لاميذ عليهد التّ أحالا يجيب مة تطرح سؤكل حين كانت المعلّ 

 جابة.لإل

جريات ط مإذ ينشّ  ،دريس ككلفي عملية التّ  ور الهامؤال يؤدي الدّ وهذا ما يجعل السّ 

في هذه  ،عليميةالت غبة في البحث لتحقيق ما تسعى إليه العمليةلاميذ الرّ ويثير لدى التّ  ،ةالحصّ 

عيّن تت كما،جيبم يم يسأل والمتعلّ علّ فالم،مم والمتعلّ ؤال حلقة وصل بين المعلّ الحالة يكون السّ 

عبير ير والتّ فكلتّ اي القدرة على ؤال ينمّ فالسّ  ،المراد دراستهابقة بالموضوع ه المعرفة السّ ديل

 ي حجرةركيز فوالتّ  صغاءوالإنتباههم بلفتاكما يقوم مين على المشاركة المتعلّ  زويحفّ 

خذ الأ قعن طريتعليمي داخل القسم من خلال خلق جو  ،درووالبعد عن الملل والش،راسةالدّ 

ى تسنّ يث يح ،لاميذروح المسابقة بين التّ ،بحيحةالصّ ؤال والبحث عن الإجابات والسّ  والردّ 

 عف لديهم.ة والضّ م تقويم تلامذته لمعرفة مستوياتهم ومواطن القوّ لمعلّ ل

 
                                                             

ة الثاّنية ابتدائي، الدّيوان الوطني ن، السّ ةنسيمة ورد تكال وآخرون، الكتاب المدرسي، كتابي في اللّغة العربيّ  -1

 .114، ص2016. الجزائر: 1للمطبوعات، ط
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 : التحدث ةتحليل نموذج آخر من السنة الثاّلثة لتدريس مهار -6-3

 النشّاط: فهم المنطوق

 المحتوى: المرشد الالكتروني

ا من شفهيّ  للتلّاميذ، ثمّ قامت بقراءة النصّ  مهّدت المعلمّة للموضوع بشرح محتواه

لجديدة مات اتوقفّت عند الكل دليل المعلّم على التلّاميذ وهم يستمعون إليها بتركيز، حيث

مات لك الكلتجيل والصّعبة عليهم، ليقوم التلّاميذ بشرحها بمساعدة المعلمّة، من ثمّ قامت بتس

ديد وحة وتحاللّ  ذلك المعلمّة إخراج اش، وطلبت بعدالتلّاميذ على الكنّ على السّبورة لينقلها 

 الاتجّاهات الأربعة كما يمثلّه الشّكل الآتي:

 

 شمال    

 

 

 غرب شرق                 

 

 جنوب    

انيها هم معوبهذا يكون قد اكتسب التلّميذ مفردات جديدة في قاموسه اللغّوي، حيث يف

 لذلك.دون صعوبة ويستخدمها لاحقا عند الحاجة 

ين أ: من ثمّ طرحت المعلمّة بعض الأمثلة على التلّاميذ حول النصّ المدروس فقالت

 كان انطلاق رحلة العائلة؟

 التلّميذ: كان انطلاق رحلة العائلة من مدينة بسكرة. -

 المعلمّة: ما الذي ساعد في إرشاد الأب للطّريق المحددّ؟ -

 .محددّفي إيجاد الطّريق ال التلّميذ: المرشد الالكتروني هو الذي ساعد الأب -

يةّ لشّفهاوفي هذا تركّز المعلمّة عند سماع إجابات التلّاميذ على تصحيح أخطائهم 

ي فوطريقة صياغة الجمل، كما تحرص على توظيفهم للمفردات الجديدة التي تعلمّوها 

 حديثهم، وهذا لتحسين أسلوب كلامهم وسلامة نطقهم.
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 الآتي:ك مهّدت المعلمّة للموضوع: الاتصّال الالكترونيةسائل والإنتاج الشّفهي:  -7-3

لصّعب ار من نستعمل في حياتنا اليوميةّ العديد من وسائل الاتصّال الحديثة والتي صا

 .سمّ بعضا من هذه الأجهزة ، فقالت:الاستغناء عنها

 التلّميذ: الهاتف النقاّل، التلّفاز، اللوّحة الالكترونية. -

 ته.سلبياتسمية أحد هذه الأجهزة مع وصفه، وذكر إيجابياته و بعدها طلبت المعلمّة

تنوّعة مغويةّ علمّين بحصيلة لمنها تزويد المتر الشّفهي فوائد متعددّة يمتلك التعّبي

سبة، لمنابمفردات كثيرة، وتوظيفها فيما يناسب مجريات الحديث كاستخدام أدوات الرّبط ا

قة ق وطلاوسلامة النطّالتحدثّ كما يحسّن أداء  وترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا متسلسلا،

ثقّة عزيز الل وتاللّسان، كما يعوّد التلّاميذ على سرعة الإجابة والقدرة على الإلقاء دون خج

 بأنفسهم وتبادل الأفكار مع غيرهم.

ي نفس هي إثارة الرّغبة فالتحدث نستخلص من كلّ هذا أنّ أوّل خطوة في عمليةّ 

يا قتا كافومنح ثمّ ييجب على المعلّم أن يختار موضوع مناسب للتحدثّ فيه،  المتحدثّ، أي أنهّ

ثمّ  صياغتهابقوم ل أن يفكّر المتعلّم وينظّم أفكاره، ويحسّن اختيار العبارات، وبعدها يمن أج

 عبةصتبدو  ليةّينطقها بطريقة سليمة خالية من الأخطاء اللغّويةّ، وبالرّغم من أنّ هذه العم

 قتا إلّا أنهّا تتمّ بسرعة.وتستغرق و

روريات الضّ  وإجمالا لكلّ هذا، نقول عن تعليم مثل هذه المهارات الشّفويةّ أنهّا من

غة إن لم في اللّ  صعباللغّوية التي لابدّ من المتعلّم الابتدائي امتلاكها، فكيف له أن يتعلّم الأ

غة رك اللّ ن يدوي، أو كيف له أيتمكّن من إتقان مهارة الاستماع التي هي الأساس للأخذ اللغّ

ل أنّ مثوقدر وافٍ يستجيب لحاجته في الحديث، خاصة التحدثّ ومحتواها إن لم يكن له من 

خلق وكار هذه المهارات تحمل أهمّية في تنشيط اللغّة وتعليم تراكيب جديدة وتبادل الأف

لب ي أغفالمعارف لدى الطّفل، خاصة ما يفضّله أكثر القصص، حيث أنّ هذه تكون بالسّرد 

ضمون من م ليتمكّن من فهم ما يسرد لهالأحيان فهنا لابدّ عليه من وجود مهارة الاستماع 

بدّ ابقة لاسقاط القصّة وغيرها من الجوانب اللغّوية الأخرى، وفي هذا المقام، كما ذكرنا في ن

 طّفل فيي المن وجود كيفيات وطرائق تدريسيةّ ناجعة لتحقيق مهارة الاستماع والتحدثّ ليبن

 خلالها غ منيستدعي ركائز جيدّة يبل المرحلة الابتدائيةّ قواعد أساسيةّ لتحصيل لغوي آخر

قراءة خرى كالالأ الأهداف التعّليميةّ ويحققّ التعلمّ الفعاّل من كلّ النّواحي خاصة المهارات

ث عنها لحدياوالكتابة التي تأتي في مراحل لاحقة بعد الاستماع والتحدثّ والتي سيكون لنا 

 في الفصل الثاّني من هذا البحث. 



 

 طرائق تدريس مهارتي القراءة والكتابة الفصل الثاّني:

 

 

 المفهوم، والأهداف، وطرق التدّريس.مهارة القراءة:  -1

 المفهوم، والأهداف، وطرق التدّريس.مهارة الكتابة:  -2

 تحليل الاستبيان وعرض النتّائج. -3
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o تمهيد: 

تدائي، الاب رأينا في الفصل الأوّل من هذا البحث تدريس مهارة الاستماع والتحدثّ للطّفل

جها تي يحتاة الوفي هذا الفصل سيكون الحديث عن مهارة القراءة التي هي من أهمّ المهارات اللغّويّ 

 ا اللغّةنى عليهتي تبالمقوّمات الالمتعلمّ في المرحلة الابتدائيةّ شأنها شأن الكتابة، حيث أنهّما من 

–ة المرحل ي هذهإذ تبني اللغّة وفق ركائز يكون الطّفل ف ،بالإضافة إلى ما سبق ذكره من المهارات

لذي اللغّوي احيطه مامتلاكه، لبناء  في حاجة ماسة لاكتسابها ومن أبرز ما عليه -المرحلة الابتدائيةّ

 الدرّاسة على النحّو الآتي:أتت  يتفرّع على مثل هذه المهارات، وقد

 مهارة القراءة: -1

للغّة لمّ االاستماع والتحدثّ، وتعدّ مصدرا مهمّا لتع تصنفّ مهارة القراءة بعد مهارتي

 ىرّسول صلّ على ال من القرآن الكريمآية أنزلت العربيةّ ومن أساسياتها، ونظرا لأهمّيتها كانت أوّل 

ي الذِ  ك  بِّ ر   مِ اس  أ بِ ر  ق  اِ}ل اّللّ تعالى في كتابه الكريم: يقو حيثتحثّ على القراءة،  اّللّ عليه وسلمّ

ا تنير لقراءة كونهلوهذا يبينّ بشكل واضح أنّ اّللّ تعالى قد أعطى مكانة عظيمة  (.01العلق/) {ق  ل  خ  

ن فهم نه مدرب الإنسان بما تحويه من معارف ومعلومات تقدمّها للفرد يثري بها مكتسباته وتمكّ 

 الظّواهر التي تحدث في مجتمعه عامة.

 مفهوم القراءة:  -2-1

ف لغة لام والرّموز الكتابيةّ، حيث تتألّ الصّلة بين لغة الكراد بها إيجاد القراءة عمليةّ ي  " تعدّ 

الكلام من المعاني والألفاظ التي تؤديّ تلك المعاني ممّا يشير إلى أنّ عناصر القراءة ثلاثة هي 

 فهي عمليةّ تقوم على تحليل الرّموز1المعنى الذهّني واللفّظ الذي يؤديّه، ثمّ الرّمز المكتوب".

لفاظ بمعانيها لإحداث الفهم والإدراك لدى القارئ لكلّ تلك الرّموز التي يحاول المكتوبة وربط الأ

تمثلّ القراءة نشاطا عقلياّ يكون تفسيرا وتفاعلا بين تلك الرّموز أو الحروف فكّها وفهمها، حيث 

تهدف  عمليةّأنّ القراءة ")ابتسام محفوظ أبو محفوظ(التي تقرأ لفهم المعنى، وهذا ما نجده في قول 

والكلمات، والتفّاعل مع ما يقرأ، فيقوم بالتحّليل والنقّد والمقارنة ، تمثلّ إلى تفسير الرّموز والحروف

القراءة "عمليةّ عضويةّ نفسيةّ عقليةّ يتمّ فيها ترجمة الرّموز أو بتعبير آخر، ف 2والاستنتاج".

، صامتة( مفهومة يتضّح أثر )مصوّتة ةان مقروءلحروف والحركات والضّوابط( إلى معالمكتوبة )ا

إدراكها عند القارئ في التفّاعل مع ما يقرأ وتوظيفه في سلوكه الذي يصدر عنه أثناء القراءة أو بعد 

منه فالقراءة عمليةّ تتمّ فيها ترجمة الرّموز المكتوبة إلى معاني مقروءة سواء و 3الانتهاء منها".

 كانت قراءة صامتة أو صائتة.

                                                             
حسن راضي عبد الرّحمن، زايد خالد مصطفى، طرق تعليم الأطفال القراءة والكتابة، دار الكندي، دط. الأردن:  -1

 .12، ص1989
 .36أبو محفوظ، المهارات اللّغويّة،ص ابتسام محفوظ -2
 .87، ص1985. دار النفّائس، بيروت: 1نايف محمود معروف، خصائص العربيّة وطرائق تدريسها، ط -3
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حليل فسير وتتعلى  عمليةّ عقليةّ عضويةّ تقوم التعّريفات، نقول إنّ القراءة وإجمالا لكلّ هذه

يعاب ها لاستل فكّ ى معاني مقروءة يدركها العقل في جملة هذه الرّموز التي يحاولالرّموز المكتوبة إ

 مضمونها وتحويلها إلى فهم ما هو مقروء للوصول إلى الإدراك وتلقيّ الرّسالة.

أهمّ المهارات اللغّوية الأربع في الأخذ اللغّوي، بحيث تجمع بين جانبين تعدّ القراءة من 

مهمّين يشير إليه أحد الباحثين "أوّلهما الجانب الآلي، وهو التعرّف على أشكال الحروف وأصواتها 

والقدرة على تشكيل كلمات وجمل منها. وثانيهما جانب إدراكي ذهني يؤديّ إلى فهم المادة 

لأمر الذي تجمع عليه التعّريفات المقدمّة إضافة إلى ما ورد في هذا القول هو أنّ وا 1المقروءة".

مفهوم القراءة يجمع بين العمليات الآلية والعمليات الإدراكية الذهّنيةّ بصورة لا يمكن الفصل بين 

م عناصرها، فكلّ من هذين العنصرين يشكّلان جوهر القراءة، فالإدراك هو الجزء الأخير الذي يخت

 العمليةّ القرائية، أو بمعنى آخر، يكون الفهم والإدراك للرّموز المكتوبة حاصل عمليةّ القراءة.

ها تميزّ تمتلك القراءة كغيرها من المهارات مجموعة من الأنواع التي أنواع القراءة: -3-1

فسه، وقت نكعمليةّ يقوم بها الفرد لتطوير نفسه، وزيادة رصيده اللغّوي والمعرفي في ال

ة، حيث د خاصتلف هذه الأنواع وأهمّيتها باختلاف ماهيتها ونمط التأّثير على لغة الفروتخ

 نجد:

 القراءة الصّامتة: -1-3-1

يةّ التي لا يستخدم فيها الجهاز الصّوتي، ستيعابيةّ الجوانالقراءة الا "نعني بالقراءة الصّامتة 

طريق العين الباصرة التي تنقل المادة فلا يتحرّك لسان ولا ينبس الفم ببنت شفة، بل تتمّ عن 

أي هي قراءة تتمّ عن طريق العين تقوم  2."عب المعاني والأفكارالمخطوطة إلى الدمّاغ، حيث تستو

تتمثلّ القراءة الصّامتة في أو بمعنى أوضح،  بنقل المادة إلى الدمّاغ دون استخدام الجهاز الصّوتي.

الكتابيةّ، وإدراك مدلولاتها ومعانيها في ذهن القارئ، دون  العمليةّ التي يتمّ بها تفسير الرّموز"

فهي عمليةّ تقوم بتفسير الرّموز المكتوبة وإدراك معانيها في 3صوت أو همهمة، أو تحريك شفاه".

. وفي هذا النوّع من القراءة "يدرك أو إحداث صوت مسموع لما ي قرأ الذهّن دون تحريك شفاه

المطبوعة ويفهمها دون أن يجهر بنطقها، وعلى هذا النحّو يقرأ التلّميذ القارئ الحروف والكلمات 

معنى أنّ التلّميذ يقوم بقراءة ب 4الموضوع في صمت ثمّ يعاود التفّكير فيه ليتبينّ مدى ما فهمه منه".

ت دون جهره بها ويفكّر فيما فهمه بتركيز كبير منه وتمعن حول ما هو الحروف والكلمات في صم

 ءته.بصدد قرا

                                                             
، 2007محمد عدنان عليوات، تعليم القراءة لمرحلة رياض الأطفال والمرحلة الابتدائية، دار اليازوري، دط. الأردن:  -1

 .91ص
 .93يسها، صتدرنايف محمود معروف، خصائص العربيّة وطرائق  -2
. دار الفكر، 1الدنيا(، طعبد الفتاح حسن البجة، أصول تدريس العربيّة بين النظريّة والممارسة )المرحلة الأساسيّة  -3

 .311، ص2000عمان: 
 .140علي أحمد مذكور، تدريس فنون اللّغة العربيّة، ص -4
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ن ين وبدوق العكريةّ تتمّ عن طريومن هنا كلهّ، نخلص للقول إنّ القراءة الصّامتة عمليةّ ف

مينها مضا وفهم دراك معانيهامحاولة تفسير الرّموز المكتوبة لإب الفرد القارئ فيها قومصوت ي

ء دون رولمقبتركيز كبير خاصة وأنهّ يقرأ بصمت ما يمكّنه من الفهم الكبير والدقيق للمحتوى ا

 .إحداث أيةّ ضجّة تعيق عمليةّ القراءة له أو لغيره

 هناك العديد من المميزّات التي تجعل من مهارة القراءة الصّامتة ذات أهمّية مزاياها :

 1كبيرة، من خلال ما تحمله من إيجابيات على النحّو الآتي:

 تحقيق المتعة؛ - -

 إكساب المعرفة؛ - -

 القراءة الجهريةّ؛القراءة الصّامتة أسرع من  -

 تتيح الانتباه لما هو مقروء، وتحصر الذهّن لفهمه؛ -

 تعويد الطّفل على الاعتماد على نفسه في القراءة والفهم؛ -

جد أنّ ات نزتحرّر من ثقل النطّق والشّكل والإعراب. وعليه، فإنّ من خلال كلّ هذه الميّ  -

ءة ن القرامر لهم ميذ، وهي أيسالتلّاالقراءة الصّامتة تقوم على تحقيق الفهم والاستيعاب لدى 

وت والسّك لهدوءيز، كما يسود اكعة في القراءة ودقةّ الترّرهم على السّ الجهريةّ، حيث تدرّب

توى لى محإفي الصف ما يساعد بشكل كبير التلّاميذ على التمعنّ فيما هو مقروء للتوصّل 

 النصّوص على نحو أفضل.

 وب بالرّغم من الميزّات التي سبق وأن جموعة من العيتمتلك القراءة الصّامتة م :عيوبها

، حيث نجملها يجعلها غير كافية في تعليم التلّاميذ وإكسابهم مهارة القراءة ذكرناها قبل هذا

 2ما يلي:في

 تؤديّ بالطّفل إلى شرود ذهنه، وقلةّ الترّكيز والانتباه من المعلمّ؛ -

 حروف؛ق ومخارج الفيها إهمال وإغفال عن سلامة النطّ -

 اعيةّ؛اجتم ام الجماعات، أو مواجهة مواقفة لا تشجّع القرّاء على الوقوف أمقراءة فرديّ  -

أو  لنطّقالا تساعد المعلمّ على التعرّف على ما يمتلكه الطّفل من قوّة وضعف في صحّة  -

 العبارة. 

لدى  النطّقم من تشخيص أو معرفة عيوب علّ  القراءة الصّامتة لا تمكنّ المأنّ حيث تبينّ لنا 

وهذا يؤثرّ سلبا على الخلط بين  ،باعتبار غياب الصّوت والجهر بالحروف والكلمات التلّاميذ

يقرأ التلّميذ في قراءته الصّامتة للنصّ كلمات تحتل موضع المفعول به حيث ؛الحركات الإعرابيةّ

ديّ إلى عربيةّ، بل يؤكتساب النحّو في اللغّة الاوهذا لا يساعد في  رةعلى أنهّا بالضمّة أو الكس

 فرصة يغتنمها بعض التلّاميذ للخروج عن المقروء من خلالكما أنهّا  الوقوع في الخطأ واللحّن

غياب الترّكيز التاّم، والأمر الأهمّ من كلّ هذا عدم وجود  وتشتتّه عن محتوى النص بسبب ،لهانشغا

وهذا ما ي ظهر  ،لحقيقيةّ الصّحيحةرجها اة الحروف ضمن مخاذلك التدّريب الذي يساعدهم على تأدي

                                                             
. دار وائل، عمان: 1ط سعدون محمّد السّاموك، وهدى علي جواد الشّمري، مناهج اللّغة العربيّة وطرق تدريسها، -1

 .38، ص2005
 .313بين النظريّة والممارسة )المرحلة الأساسيّة الدنيا(، صعبد الفتاح حسن البجّة، أصول تدريس العربيّة  -2
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حقة من خلال التعلمّ الخاطئ لها، بالإضافة إلى أنّ مثل هذا النوّع من القراءة خللا في أوقات لا

والنطّق  وزملاء القسم لأنهّا لا تتيح فرصة الوقوف أمام الجمهور ،ينمّي الخجل لدى التلّاميذ

 لتصحيح الأخطاء التي يقع فيها المتعلمّ. ؛بصوت عالي بقراءة المحتوى

ظ لى ألفاإبيةّ هي العمليةّ التي تتمّ فيها ترجمة الرّموز الكتا"القراءة الجهريةّ: -2-3-1

د منطوقة وأصوات مسموعة متباينة الدلّالة حسب ما تحمل من معنى، وتعتم

 هذه القراءة على ثلاثة أنواع: 

 رؤية العين الرّمز؛ -

 عنى الرّمز؛نشاط الذهّن في إدراك م -

 1."التلفظّ بالصّوت المعبرّ كما يدلّ عليه ذلك الرّمز -

على ترجمة الرّموز تقوم  نقول إنّ القراءة الجهريةّ من العمليات التي وانطلاقا ممّا سبق،

، إذ يرد في تعريف أحد الباحثين لها على أنهّا الكتابيةّ إلى أصوات منطوقة ومسموعة، وفهم دلالتها

البرانية الواعية التي نجهر بها بواسطة الجهاز الصّوتي عند الإنسان، فنسمعها ويسمعها "القراءة 

أي هي عمليةّ تقوم على استخدام الجهاز الصّوتي لنطق الكلام وتسميعه  2الآخرين".

للآخرين.فالقراءة الجهريةّ عكس القراءة الصّامتة، نستخدم فيها الجهاز الصّوتي لتحويل الرّموز 

 إلى أصوات منطوقة. المكتوبة

 3تي :ا ما يأههمّ والايجابيات للقراءة الجهريةّ من أ:هناك العديد من المزايا مزاياها 

 ؛طقجادة النّ إ  -

 ؛طق لمعالجتهالاميذ في النّ خطاء التّ وسيلة للكشف عن أ -

 والاستمتاع؛ ،ةر اللذّ وق وتوفّ والذّ  ،وسيلة إدراك مواطن الجمال-

 قة؛هم الثّ يعلى عدم الخجل وتزيد فغار لبة الصّ ع الطّ تشجّ -

 م بما يقرأ.لبة والمعلّ غير للموقف الخطابي ومواجهة الطّ الب الصّ د الطّ تعوّ -

لحروف حيح لطق الصّ لميذ على النّ ن القارئ أو التّ تمكّ بأنّ القراءة الجهريةّ تبينّ لنا ي

ه عرضّ تعند  تهة شخصيوتقويّ عه على حسن الإلقاء شجّ ، كما أنهّا ممّا يوالكلمات وتصحيح الأخطاء

 خرين.لموقف خطابي أمام الآ
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 :1:لبيات والعيوب منهاللقراءة الجهرية العديد من السّ عيوبها 

 ؛ا من إزعاج للآخرين وتشويش عليهمالاجتماعية لما فيهلا تلائم الحياة -

النطق  لامةوس ،اتحيح للكلمطق الصّ والنّ  ،تأخذ وقتا أطول لما فيها من مراعاة لمخارج الحروف-

 لأواخر الكلمات؛

 امتة؛كبر من مثيلتها الصّ بذل القارئ في هذه القراءة جهدا أي-

ا خارجهمجه إلى إخراج الحروف من جهد القارئ يتّ  نّ لأ ،قلّ الفهم عن طريق هذه القراءة أ -

 بط؛ة في الضّ ومراعاة الصحّ 

 امتة؛لصّ وقفات ورجعات في حركات العين أكثر من القراءة ا تحتوي على -

 . أو المدرسةولا يستطيع أن يمارسها خارج الصفّ  ،داخل الصفّ ى ها قراءة تؤدّ أنّ -

حيان، عض الأبيمكننا أن نفهم من هذه العيوب أنّ القراءة الجهريةّ لا تكون فعاّلة في    

شغال جال لانالم تحكما أنهّا تف،لاميذلكي يقرأ جميع التّ  ؛سع من الوقتمتّ فمثلا في الحصّة لا يوجد 

ولا  ،احدوا اون موضوع، وتنتج عنها الملل كونهم يقرؤخرين بأمور أخرىبعضهم أثناء قراءة الآ

وف من اج الحرخرإ جه إلىجهده يتّ  نّ ، وهذا كلهّ يؤثرّ على إمكانية فهم المعاني، لأوجود للجديد فيه

 .ة ضبطهامخارجها ومراعاة صحّ 

ا الإنسان تقبل فيه"العمليةّ التي يسالاستماعنعني بقراءة  قراءة الاستماع: -3-3-1

المعاني والأفكار الكامنة وراء ما يسمعه من الألفاظ والعبارات التي ينطق بها 

القارئ قراءة جاهرة، أو المتحدثّ في موضوع ما، أو ترجمة لبعض الرّموز 

فهي عمليةّ تقودنا إلى فهم المعاني وتوضّح لنا  2والإشارات ترجمة مسموعة".

لأفكار التي استقبلناها عن طريق القراءة الجاهرة، وتقوم على تدريب الطلّاب ا

 على قدرات الاستماع.

 3تتميزّ قراءة الاستماع بما يلي: :مزاياها 

 غاء؛التدّريب على حسن الإص -

 التدّريب على حصر الذهّن؛ -

 التدّريب على متابعة الكلام؛ -

 التدّريب على سرعة الفهم؛ -

 الفروق الفرديةّ؛تساعد على معرفة  -

 تكشف عن المواهب؛ -

 معرفة مواطن الضّعف وعلاجها عند الطّلبة؛ -
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 وسيلة جيدّة لتعليم المكفوفين. -

معلمّ ال لهان خلام يقوم إجمالا لهذه المعطيات المقدمّة، نقول إنّ القراءة الاستماعيةّ فرصةو

ا، لاحهط الضّعف وإصقابتدريب المتعلمّين على الإصغاء الجيدّ وسرعة الفهم أيضا، ومعرفة ن

 الابتعاد عن التسرّع.لدى المتعلمّين وتحفزّهم على الترّكيز  حيث تنمّي

 1تمتلك القراءة الاستماعيةّ أهمّية كبيرة في القراءة بشكل عام حيث نجد أنهّا: :أهميتّها 

لتي الفاظ ول الأأهمّ وسيلة للتعلمّ في حياة الإنسان، يستطيع الطّفل عن طريقها أن يفهم مدل -

 ؛عليه شّيء الذي يراه واللفّظة الداّلة، عندما يربط الصّورة الحسّية للتعرض عليه

ة، مرّ ل يستطيع الطّفل عن طريقها أن يفهم مدلول العبارات المختلفة التي يسمعها أوّ  -

 يه من معان مركبّة؛وتكوين المفاهيم وفهم ما تشير إل

فاعل ومن ثمّ التّ  ليها،والطّبيعيةّ بغية التعرّف ع شريةّتعدّ الوسيلة التي يتصّل بها بالبيئة الب -

 والتعّامل معها، في المواقف الاجتماعيةّ؛

ي دروس فحيح ء لتعليمهم القراءة والكتابة والحديث الصّ عدّ وسيلة مهمّة للأطفال الأسويات -

 اللغّة العربيةّ والمواد الأخرى؛

 ت؛وجيهااديث وأخبار ونصائح وتيتمكّن المستمع عن طريقها من فهم ما يدور حوله من أح -

ن في الإنسا بها واصلأهمّية هذه القراءة إلى أنهّا الوسيلة التي يت ومن خلال هذا كلهّ، تعود

ز لى تمييعدرا جعله قاويفهم معانيها، حيث ت يستطيع الطّفل أن يكتسب المفردات حياته، فمن خلالها

هارة م فصنيدون أن نغفل على أنهّ قد تمّ تات وتفاعله مع بيئته البشريةّ والطّبيعيةّ، الأصو

 .أهمّ من مهارة القراءة الاستماع على أنهّا

أن نستخلص أهمّ أهداف القراءة  ى ما سبق، يمكنناإلاستنادا رة القراءة: أهداف تدريس مها -4-1

 2فيما يلي:

 فلتعرّ اكتساب عادات التعرّف البصري على الكلمات كالتعرّف على الكلمة من شكلها وا -

 مدلولها؛ على الكلمة من تحليل بنيتها وفهم

 الجملة والنصّوص البسيطة؛ فهم الكلمة أو -

 قرات؛دةّ فعبناء رصيد مناسب من المفردات التي تساعد على فهم القطع التي قد تمتدّ إلى  -

 يدة؛الجد ى القراءة والاطّلاع، والبحث عن المواد القرائيةّتنمية الرّغبة والشوّق إل -

 ة؛لقراءق في القراءة الجهريةّ ومعرفة الحروف وأصواتها، ونطقها وصحّة اسلامة النطّ -

 التدّريب على علامات الترّقيم ووظيفتها في القراءة؛ -

يمكننا التعرّف على حركات الكلمة بفضل القراءة ومن خلال هذا كلهّ، نستخلص أنهّ 

ا يقرأ، واكتساب ثروة دلالات مبمختلف أنواعها، والرّبط بين الكلمات والجمل، وكذلك قراءة وفهم 

تساعدنا على تشكيل عبارات وتراكيب وكذا التعّبير بألفاظ كناّ قد  ختلف المجالاتلغويةّ في م
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على مختلف  الاطّلاعاكتسبناها من القراءة العديدة، كما أنّ القراءة تعدّ منبعا للتشّويق عن طريق 

النطّق  لى تدريب التلّاميذ على سلامةتقوم القراءة ع ، ومن جهةالكتب والمخطوطات والقصص

 واحترام علامات الترّقيم عند القراءة.الذي يعدّ من أهمّ ما يكون في تعليم اللغّة على اختلافها 

 تتعددّ طرق تعليم القراءة من أهمّها نجد:طرق تدريس القراءة:  -5-1

 يبيةّ أو الجزئيةّ: الطّريقة الترّك -أ

الكلمة فالجملة، وفيها يهتمّ  الحرف إلى المقطع، ومنيسير التعّليم في هذه الطّريقة من 

ى الحروف الهجائيةّ، وأصوات هذه الحروف ثمّ ه أنظار الأطفال وأهدافهم أوّلا إلالمعلمّ بتوجي

 ، وتنقسم إلى ثلاث طرق هي:1يندرج بهم إلى نطق الكلمات وتتكوّن كلّ منها من حرفين أو أكثر

 الطّريقة الهجائيةّ: -ب

التي يبدأ الطّفل فيها بتعلمّ الحروف الهجائيةّ، وأسماءها وأشكالها، وبالترّتيب  وهي الطّريقة

 ويسير المدرّس في تدريسها على النحّو الآتي: 2 (هي عليه )ألف، باء، تاء، ثاء... الذي

راءه، ديد وينطق المعلمّ الحرف المكتوب على اللوّح أمام التلّاميذ، وهم يقومون بالترّ -

ها ويقرؤ حسب قدرة الأطفال وقد يكتب المعلمّ عددا من الحروف عدةّ مرّات،ويكرّر ذلك 

عرفتهم د من ميتأكّ ل ؛مّ يقوم بعمليةّ المخالفة بين مواقع الحروف ثمّ يسأل عنهابالتسّلسل... ث

 لها؛

 يقوم المعلمّ بتدريب التلّاميذ على كتابتها حتى يتقنوها؛ -

لى كيز عوعة أخرى من الحروف وهكذا، مع الترّينتقل المعلمّ بتدريب المتعلمّ على مجم -

قراءة ند العريقة الجمعيةّ روف، وهو بهذه العمليةّ يتبّع الطّ أهمّية الترّتيب لهذه الح

 والأسلوب الفردي عند الكتابة.

 الطّريقة الصّوتيةّ: -ت

وهي الطّريقة التي تبدأ مع الطّفل بأصوات الحروف مباشرة بدلا من أسمائها، لذا فهي 

 ، يتبع في تدرسيها الخطوات الآتية:3تختصر على الطّفل مرحلة تعلمّ الحروف نفسها

مع  واضح يكتب المعلمّ الحرف الأوّل )أ( أمام الطّفل، أو يعرضه على بطاقة بخطّ كبير -

ن رددّووهو يشير إلى الحرف ألف همزة وفتحة، والتلّاميذ ي :صورة لأرنب مثلا، ويقول

ة ثمّ منفصلالينتقل إلى الحروف  روف الأخرى، ويستطيع المعلمّ أنخلفه ثمّ ينتقل إلى الح

 المجتمعة.
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 :الطّريقة المقطعيةّ -ث

لتعليم القراءة للمبتدئين بدلا  ؛وتجعل منها وحدات ،تعتمد هذه الطّريقة على مقاطع الكلمات

العربيةّ ومن المعروف أنّ الكلمة ولذلك سميت بالطّريقة المقطعيةّ،  من الحروف والأصوات،

ددا من المقاطع ليؤلفّ بها كلمات، تتكوّن غالبا من مقطعين فأكثر، والطّفل بهذه الطّريقة يتعلمّ ع

مع نطقها، وذلك عن  وفي العادة، فإنّ هذه الطّريقة تبدأ بتدريب الأطفال على كتابة حروف العلةّ

 1.طريق كلمات تتضمّن هذه الحروف وصور تمثلّها

يهدف وطّفل، لهذه الكلمات ولأصوات الحروف الثلّاثة، حتى يتقنها الويتكرّر نطق المعلمّ 

روف ة الحبقيّ لكي تستخدم بعد ذلك حروف مدّ لتوضيح أصوات  ؛استخدام حروف العلةّ في البداية

ما، باب، مامثل ) ويلجأ المعلمّ الماهر إلى تقديم مقاطع للتلّاميذ ذات معنى مهم عندهمالهجائيةّ، 

 سوسو...(.

يات ن الجزئقا مى الكلّ، حيث تعتمد على التعّليم انطلاإل تتبّع هذه الطّريقة مبدأ من الجزء

ي فكثيرا  وقتا وذلك بتعليم الحروف الهجائيةّ، ثمّ أصواتها ثمّ الكلمات، لكن هذه الطّريقة تأخذ

 التدّريس.

 الطّريقة الكليّة أو التحّليليةّ: -ج

فل يتعلمّ الكلمة مركبّة، ثمّ يحللّها إلى أجزائها، وهي سميت بالطّريقة التحّليليةّ لأنّ الطّ 

الحروف، وتسمّى الطّريقة الكليّة لأنهّا تبدأ بتعليم الكلّ وهو الجملة أو الكلمة وتنتقل إلى الجزء وهو 

2 الحرف.
 أمّا أشهر الأنواع التي تندرج تحت هذه الطرّيقة فهي: 

 :طريقة الكلمة 

طريقة )انظر وقل(، حيث يبدأ التلّميذ بتعلمّ القراءة بالكلمة لا تسمّى هذه الطّريقة أيضا 

بالحرف، ولا بالصّوت ولا المقطع، ومع أنهّا تبدأ عن طريق تعلمّ الوحدات اللغّويةّ كالحرف 

 ، ويتبّع في تدريسها ما يأتي:3والصّوت والمقطع، إلّا أنهّا أوسع منها ولها معان يفهمها الطّفل

مة ى الكللرين إلاميذ بمحاكاته ناظمة بصوت واضح مشيرا إليها، ويقوم التّ ينطق المعلمّ الكل -

 ة؛بإمعان وتركيز، وفي الوقت نفسه، يؤكّد المعلمّ العلاقة بين الصّورة والكلم

 ميذ؛يقوم المعلمّ بتكرار نطق الكلمة عدةّ مرّات لتثبيت صورتها في أذهان التلّا -

ى ادرا علقطّفل المرافقة لهذه الكلمات حتى يصبح ال يتدرّج المعلمّ في الاستغناء عن الصّور -

 نة بالصّور؛التعرّف على الكلمة وتمييزها دون الاستعا

 ف.ى حروفها حتى يستطيع الطّفل تمييز هذه الحرويقوم المعلمّ بتحليل الكلمة إل -
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 طريقة الجملة: 

الجملة في هذه الطّريقة ظهرت هذه الطّريقة نتيجة المآخذ التي وجّهت لطريقة الكلمة، وتعدّ 

 ، وتقوم على الأسس الآتية:1الوحدة التي يتمّ بها التعلمّ والقراءة

طاقات، على بوإعداد جمل قصيرة من قبل المعلمّ ممّا يألفه الطّالب، وكتابتها عل اللوّح   -

 وقد تكون الجمل من أفواه التلّاميذ؛

 ينظر التلّاميذ إلى الجملة بانتباه وتركيز ودقةّ؛ -

ض جملة  يعرمرّات كافية، ثمّ  طق المعلمّ الجملة ويرددّها الأطفال بشكل جماعي أو فرديين -

في  لها فعالمعنى والشّكل ويتبّع فيها متشترك مع الأولى في بعض الكلمات من حيث  أخرى

 الأولى؛

، الحروف تحليلبعد عدةّ جمل، يبدأ المعلمّ بتحليل الجمل ويختار منها الكلمات المتشابهة ل -

 ألّا يتعجّل عمليةّ التحّليل أو يبطئ فيها.م هنا يجدر بالمعلّ و

ن الكلّ منتقال بدأ الاالجزئيةّ، كونها تتبّع م ريقة الترّكيبيةّهذه الطّريقة عكس الطّ نلاحظ أنّ 

 تلّاميذجد الإلى الجزء، حيث تعتمد على تعلمّ الكلمات والجمل بدلا من الحروف وأصواتها، لكن ي

 استيعاب الكمّ الهائل من الكلمات الجديدة.صعوبات في 

 :)ّالطّريقة المزدوجيةّ )التوفيقية 

تجمع بين ليليةّ(، أي التي ، أو )الطّريقة الترّكيبيةّ التحّويطلق على هذه الطّريقة المزدوجة

 مّ عناصر الازدواج في هذه الطّريقة:، وأه2الترّكيب والتحّليل

 للقراءة )طريقة الجملة(؛بة كاملة وحدات مكتو تقدمّ للأطفال -

 تقدمّ للأطفال جملا سهلة تتكرّر فيها بعض الكلمات )طريقة الجملة(؛ -

ة طّريقطها برموزها )التعنى بتحليل الكلمات تحليلا صوتيا لتمييز أصوات الحروف ورب -

 الصّوتية(؛

 اسما ورسما )الطّريقة الأبجديةّ(؛تقصد إلى معرفة الحروف الهجائيةّ  -

ابق ين السّ طّريقتاعتمدت هذه الطّريقة على الجمع بين الوالأمر الملاحظ من كلّ هذا، أنهّ قد 

دون اءة بذكرهما،حيث أخذت من كلّ واحدة منها ما يساعد التلّاميذ على تعلمّهم لمهارة القر

 صعوبات.
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عليم في التّ  واضيع انتشارا صعوبات القراءة من أكثر المتعدّ : صعوبات القراءة عند التلاميذ -6-1

 1وتتمثل في: 

، من قبل ق إليهايتطرّ  كلمات جديدة لمأثناء القراءة يواجه التلّميذ صعوبة الكلمات الجديدة:  -

 وفهمها؛ولذلك يواجه صعوبة في نطقها 

نقط  يم منعجز التلّميذ عن أداء المعنى: عندما لا يتدرّب التلّميذ على علامات الترّق -

ي فهم فتلاف ين تبدأ أو تنتهي الجملة، وهذا ما يؤديّ إلى اختحديد من أ وفواصل فيعجز عن

 المعنى؛

 سبب ود أيّ تكرار الكلمة الواحدة كثيرا: بمعنى إعادة بعض الكلمات أكثر من مرّة دون وج -

 ؛لملعب(اذهب الولد إلى  -فيقول: )ذهب الولدلعب، عو لذلك، مثل: ذهب الولد إلى الميد

لمة كل: أن يقرأ حرف بحرف آخر في الكلمة الواحدة، مثالإبدال: ويكون بإبدال موضع  -

 )يفَْصَح، يصفح(؛

صوات أ ابهالقلب: وهو أن يغيرّ التلّميذ موقع الكلمة بكلمة أخرى في ترتيب الجملة لتش -

 الكلمات؛

تيجة ها، أو يكون ذلك نالحذف: عند قراءة التلّميذ بسرعة ينسى بعض الكلمات ويحذف -

 ضعف البصر؛

 يذ على قراءة متواصلة وبشكل سليم؛قطّعة: وهي عدم قدرة التلّمالقراءة المت -

ن وموكون عند بعض الأطفال، بحيث يقومن خلال ما سبق، نستنتج أنّ هذه الصّعوبات ت

دة في إضافة بعض الكلمات غير الموجووبحذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمات المقروءة، 

ه ن لديا أكثر من مرّة بدون سبب، وهناك أيضا مالنص الأصلي، وإبدال بعض الكلمات وإعادته

راءة و القأهة رسما ولفظا، والتسرّع في القراءة بدون وضوح ضعف التمّييز بين الحروف المتشاب

 .ببطء

من الأمور التي تعيق عمليةّ اكتساب الطّفل للغّة  صعوبات القراءةتعدّ  طرق إصلاحها: -7-1

إذ إنّ كلّ متعلمّ يمتلك قدرات خاصة للاستيعاب وفهم ما هو  ،خاصة في المرحلة الابتدائيةّ

دى تأثيرها على المتعلمّ، ومثل ممقروء دون أن ننسى فعاليةّ الطّرائق التي ينتقيها المعلمّ و

هذه الصّعوبات لابدّ لها من إصلاحات تساهم في إعطاء فعاليةّ لتحقيق التدّريس لمثل هذه 

 2الآتي: المهارة بشكل جيدّ على النحّو

، وأن لدرّسايحددّ الكلمات الجديدة قبل أن يقدمّها إلى التلّاميذ داخل  على المدرّس أن -

 لخ؛... ايحاول تخفيف صعوباتها بالاستعانة بما يوضّح معناها عن طريق الصّور، الرّسم

ن لية موجمل قصيرة، وأن تكون خا مادة المقروءة مكتوبة بأسلوب جيدّلزم أن تكون الت -

 ؛الاعتراضيةّ والاستطرادالجمل 

 ديه؛ضحة لإيضاح المعاني وتدريب التلّميذ على قراءة المواد السّهلة ذات المعاني الوا -

 أن تكون المادة المقروءة سهلة بالنسّبة للتلّاميذ؛ -
                                                             

 .192، 191، 190ينظر: علي أحمد مذكور، طرق تدريس اللّغة العربيّة، ص -1
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 التأنيّ في القراءة وتأمّل المعنى؛ -

 ؛راءةالق تدريب التلّميذ على التأنيّ في القراءة والتدّريب على الفهم والدقةّ في -

 فواصلتدريب الأطفال على كيفيةّ القراءة الصّحيحة من أوّل الجملة والوقوف عند ال -

 والنقّط؛

 للشّكن الكلمات والحروف من ناحية االتعرّف الجيدّ على الكلمة، وإدراك الفروق بي -

 والحجم؛

خلال  نيذ مويتبينّ من خلال هذا كلهّ، ضرورة استخدام المعلمّ لغة واضحة ليفهم التلّام

لى جّع عالكلمات السّهلة التي تتماشى معهم، وكذلك توفير الجوّ الدرّاسي المناسب الذي يش

د الابتعااضح والاستيعاب والفهم وتحفيز التلّاميذ على المشاركة في القسم، وطرح الأفكار بشكل و

بر ى بالصّ تحلّ ين عن التعّقيدات وأيضا الكتابة بخطّ واضح لسهولة القراءة، كما أنّ على المعلمّ أ

 خلال القيام بدرسه.

يات فة آللمعر: في الطّور الابتدائي ليات اكتساب مهارة القراءةتحليل بعض النمّاذج لآ -8-1

ا بشكل بينّ لنتا قد اكتساب مهارة القراءة، يتبّع المعلمّ طرقا عدةّ لتعليم مهارة القراءة، وهذ

يث واضح من خلال مجموع الحصص التي حضرناها لمستوى السّنة الرّابعة ابتدائي، ح

ير ها تحضمن تلاميذحضرناه ذلك اليوم طلبت المعلمّة في الحصّة التي تسبق الدرّس الذي 

 ونهنص في المنزل بعنوان )سالم والحاسوب(، ثمّ طرحت عليهم بعض الأسئلة حول مضم

 كما يلي:

 المعلمّة: من هم الشّخصيات الموجودة في النصّ؟ -

 التلّميذ: الشّخصيات الموجودة في النصّ هم: الحاسوب وسالم... -

بقراءة النصّ قراءة ، وبدأت المعلمّة 1161ثمّ قاموا بفتح الكتاب المدرسي على صفحة 

حيث  جهريةّ والتلّاميذ يتابعون وفي الوقت نفسه، كانت تشرح الكلمات الغامضة بمساعدة التلّاميذ.

على أنهّا تساعد المتعلمّ على من خلال هذه الحصّة أهمّية القراءة الجهريةّ في التدّريس  لاحظنا

يها كما يقوم بإثراء رصيده اللغّوي وتزويده توسيع ثروته اللفّظيةّ، وإدراك العلاقة بين الألفاظ ومعان

وأفكار جديدة وتبادل المعارف، وأيضا التدّريب على استخدام حاستي السّمع والبصر  بمعلومات

اللّازم التمّرن كما تساهم في إعطاء التلّاميذ وتحسين الأداء وسلامة النطّق والطّلاقة في التعّبير، 

يذ الذين من حالات إعرابيةّ وغيرها، وهي وسيلة لتشجيع التلّامعلى تطبيق قواعد اللغّة العربيةّ 

، وزيادة ثقتهم بأنفسهم، كما تساعد على جذب انتباه المتعلمّ وجعل يعانون من الخوف والخجل

اف عيوب كتشفرص ومجالا لا لمعلمّه أكبر على ما يقرؤه، أو يسمعه، وكلّ هذا ما يهيئّ لتركيز

 لة إيجاد الحلول لها.النطّق لدى التلّاميذ ومحاو
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يذ ث تلاماختارت المعلمّة ثلا دار بين ثلاث شخصيات، احوارالمقروء  النصّ  وقد كان في

 لنشّاط،م على اطريقة الحوار لجعل النص مسلياّ للتلّاميذ، وتحفيزهفضّلت لأداء هذه الأدوار وقد 

ين بدأ لنصّ، وحا ةاءلمشاركة في قرونجد أنّ هذه الطّريقة فعاّلة، حيث أنّ أغلبيةّ التلّاميذ أرادت ا

ن ملقراءة عادة اإقامت المعلمّة بتصحيح الأخطاء الشّفهيةّ له، وطلبت منه أحد التلّاميذ بالقراءة 

نطق  تحسينجديد بالكلمات المصحّحة ليعرف أخطاءه التي وقع فيها سابقا في القراءة الأولى، و

، قراءةبعد الانتهاء من اللامات الوقف، وفي كلّ مرّة على احترامه لع الكلمات، كما تحرص

 طرحت المعلمّة أسئلة حول النصّ على النحّو الآتي:

 المعلمّة: لماذا أعجب سالم بالحاسوب الصّغير؟ -

 .غير لأنهّ كان يظنّ أنّ سعره رخيصالتلّميذ: أعجب سالم بالحاسوب الصّ  -

فيدة جملة م تلّميذأن يكوّن الالغاية من هذه الأسئلة التي تطرحها المعلمّة رغبتها في وتتمثلّ 

توظيف  ضرورة معحيث كانت تركّز بتمعنّ حول ما ينطق به التلّميذ  خالية من الأخطاء اللغّويةّ، 

جملة، لاناصر ععلى ألّا يهمل أحد  العلامات الإعرابيةّ بطريقة صحيحة، وكذلك الدقةّ في الإجابة

 ي تكوينفعام  وفي هذا المقام، نرى بوضوح الدوّر الكبير الذي تؤديّه المعلمّة أو المعلمّ بشكل

ن النصّ تمكنّ ملمّ مالقراءة السّليمة من كلّ النوّاحي لدى الطّفل، وتأكّده بشكل كبير على أنّ المتع

ي ، وهو فحققّةمم من النصّ فهما ونطقا وقراءة، وبهذا تكون الأهداف المسطّرة التي يرجوها المعلّ 

لغّويةّ ارات الالمه الحقيقة ما يؤديّ إلى ذلك التعّليم الفعاّل واكتساب ما نحن بصدد الحديث عنه تلك

 التي تقوم عليها اللغّة ككل.

 تحليل نموذج آخر لتدريس مهارة القراءة في الصفّ الخامس ابتدائي: -9-1

 : قراءةالنشّاط -

 1الصّفراءالموضوع: رحلة إلى عين  -

يث ك؟ حر فيثّ ؤالا: ما هو المكان الذي زرته وأمهدتّ المعلمّة للدرّس وذلك بطرحها س

اب على تح الكتومن ثمّ طلبت منهم فبات الشفهيةّ المختلفة للتلّاميذ، تستمع بعد ذلك للإجاكانت 

 لنصّ:ابعض الأسئلة حول  صامتة، وبعد انتهائهم طرحت عليهم وقراءة النصّ قراءة 129صفحة 

 لى أين تتوجّه القوافل؟المعلمّة: إ -

 التلّميذ: تتوجّه القوافل إلى عين الصّفراء. -

مّية كبيرة في التعّليم، حيث تجعل المتعلمّ قادرا وفي هذا المقام، نجد أنّ للقراءة الصّامتة أه

واستيعابه  على فهم وإدراك نصّ الموضوع بكلّ سهولة، وتقوم على تحسين فهمه وزيادة وعيه

يعة بشكل علمّ على القراءة السّرتلأفكار، كما تساعده على الترّكيز والانتباه لما يقرأه، وتدرّب المل

ءة الصّامتة لا تحتاج إلى جهد كبير، بل تركّز على حاسة البصر والأداء يوفرّ له الوقت، فالقرا

 تهم قراءة شفويةّ.العقلي، كما تعالج مشكلة الخجل الذي يعاني منه الكثير عند قراء
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بعد وب، تاوهم يتابعون معها في الك ،قرأت المعلمّة النصّ على التلّاميذ قراءة جهريةّ

 النصّ: انتهائها من القراءة سألتهم حول

 المعلمّة: متى يكون السوّق الأسبوعي في عين الصّفراء؟ -

 التلّميذ: يكون السّوق الأسبوعي في عين الصّفراء يوم الاثنين. -

يذ التلّم قراءة يبدأ دور التلّميذ بقراءة النصّ وكلّ واحد منهم يقرأ فقرة صغيرة، وعندثمّ 

ت لكلمالفقرته قامت المعلمّة بتصحيح الأخطاء التي يقع فيها، وفي الوقت نفسه شرحت بعض ا

ترة فبة: الحقهم وضع تلك الكلمة في جملة مفيدة، مثل )وطلبت من ،الصّعبة الموجودة في النصّ 

مة المعلّ  اختارتوباستخراج الأفكار الجزئيةّ للنصّ،  اوعند قراءة التلّاميذ للنصّ، قامو(، ةزمنيّ 

 أحسن إجابة وكتبتها على السّبورة.

  أحد.ساء كلّ م : انطلاق البدو في القوافل إلى السوّق الأسبوعيةّ في عين الصّفراء01فقرة  

  الفجر. الصّفراء منذ: بداية النشّاط التجّاري في سوق عين 02فقرة 

  دة في لة للعو: جلوس البدو في المقاهي بعد انتهاء عملهم في السوّق، لتنطلق القاف03فقرة

 ي.نالصّباح الثا

 ها سبيلال كونتعدّ مهارة القراءة من المهارات الضّروريةّ للمتعلمّ، فهي تمثلّ غذاء العق

 خلالها م منحيث يستطيع المتعلّ جديدة ب للمعرفة ووسيلة للاطّلاع على المعلومات، واكتشاف أمور

غويةّ لعدة تشكيل قالتوّاصل والحوار والمشاركة، فهي تثري قاموسه اللغّوي بزيادة المفردات وا

م بشكل ها يساهإتقانل على نجاحه في مواد أخرى، باعتبار أنّ اللغّة ركيزة كلّ العلوم، فللمتعلمّ تعم

غة لفهم  ف تشكيل المواد، فمثلا في مادة الرّياضياتكبير في بلوغ فهم المحتويات على اختلا

ير عام تن بشكل جابة، حتى ولو كان المحتوى حسابي، فالقراءةالسّؤال يساعد في إيجاد المتعلمّ للإ

 آفاق التفّكير لدى المتعلمّ وتنشّط العمليات الفكريةّ لديه.

 مهارة الكتابة:  -2

اللغّويةّ التي لها أهمّية كبيرة لدى الفرد، حيث تمتلك تعدّ مهارة الكتابة من أبرز المهارات 

القيام بوظائف لغويةّ كثيرة منها إيصال الرّسائل وإبلاغ المقاصد عن  عدةّ تمكّنه من صائصخ

طريق رموز مكتوبة تحوي دلالات يستعملها الإنسان بأشكال مختلفة في حياته اليوميةّ،وقد أعطى 

ا ي  }ة في القرآن الكريم ويظهر ذلك في قوله:اّللّ تعالى مكانة عظيمة للكتاب م  الق ل مِ و   {ون  ر  ط  س  ن  و 

ظم نعمه، وأوّل ما خلق من شيء، حيث ع رفت الكتابة لقلم هو آية من آيات اّللّ ومن أعفا (،01لم/الق)

سم على لفت وسائلها من نقش على الصّخور والرّ منذ القدم كوسيلة اتصّال بين الناّس، وقد اخت

الكهوف والكتابة على جلد الحيوانات، وكانت تتطوّر مع تطوّر العصور ولها الفضل في  جدران

فلذلك تعدّ المهارة  وصلنا من رسومات ووثائق تاريخيةّ، معرفة الإنسان لتاريخه من خلال ما

اللغّة  ر كبير في تعليمالرّابعة من المهارات اللغّوية التي تدرّس في المؤسسّات التعّليميةّ التي لها دو

العربيةّ، فهي تمكنّ الطّفل الابتدائي من تعلمّ طريقة رسم الحروف وكتابتها كتابة صحيحة لتعلمّ 
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اللغّة وهو الأمر الذي سنبينّه من خلال هذه الدرّاسة لكن قبل هذا لابدّ لنا من الوقوف عند بعض 

 المفاهيم على النحّو الآتي:

 مفهوم الكتابة: -2-1

مّ وسائل الاتصّال بين الناّس كونها ثابتة لا تتغيرّ إذ إنهّا مستمرّة تنتقل من تعدّ الكتابة من أه

جيل إلى جيل، وهكذا وصلنا العلم والتاّريخ من سابقينا، وهذا ما نجده في تعريف أحد الباحثين 

الداّلة على ما في نفس الإنسان، أي  ر الألفاظللكتابة على أنهّا "حروف مكتوبة )مخطوطة( تصوّ 

ها أداة الاتصّال الأساسيةّ التي تحمل الفكر الإنساني من واستمرار، كما أنّ الوسيلة الأكثر ثباتا هي 

فالكتابة بهذا المفهوم مجموعة الرّموز المخطوطة التي ترد في شكل أوراق تحمل  1."جيل إلى جيل

ل اللغّويةّ المختلفة ى فهم كنه تلك الرّسائتعلمّ وأخذ المعارف، والوصول إل دلالات تمكّن الإنسان من

وما ورائها من معان متعددّة تساهم في تطوير الإنسان لغويا وفكرياّ، وتعمل على ربط الصّلة بين 

 المجتمعات على اختلافها.

أنّ الكتابة "عمليةّ عقليةّ يدويةّ يتطلبّ تعلمّها بلوغ عضلات اليد  ويرد في السّياق نفسه،

المستخدمة في  رةامساك الإداكتساب مهارات خاصة في إمكنها من مستوى محددّا من النضّج، ي

ومن  2الكتابة مثل: خفةّ اليد وانسيابها على الورق، مع مرونة الأصابع في تشكيل حروف الكتابة".

من  مليةّ عقليةّ عضويةّ تتمّ عبر اليد لتشكيل الحروف وكتابتها على الورقهذا نقول إنّ الكتابة ع

 با بالحروف ونقل المعاني من الذهّن إلى ما هو مكتوب، وبهذا تكونأجل نسخ الأفكار نسخا مكتو

 نميذ التعّبير عن أفكاره، وألالكتابة هي "وسيلة من وسائل الاتصّال التي عن طريقها يستطيع التّ 

يتعرّف على أفكار غيره، وأن ي ظهر ما عنده من مفاهيم ومشاعر وتسجيل ما يودّ تسجيله من 

ر، وإيصالها إلى الغي المشاعرو الكتابة يمكن التعّبير عن الأفكارأي بواسطة  3الوقائع والأحداث".

 .عن طريق ترجمتها كتابياّ على الورق من أحداثوتدوين ما يقع 

 لوسائلامن تعريفات عن مصطلح الكتابة، يتضّح لنا أنهّا من أبرز خلال ما تقدمّ  ومن

فكار رجمة الأقوم بتالمجتمع، فهي عمليةّ عقليةّ حركيةّ توأهمّها في الاستخدام الاتصّالي بين أفراد 

، طة اليدبواس والمشاعر المختلفة إلى مجموعة من الألفاظ المكتوبة والرّموز المدوّنة على الورق

ل ولا  تزولاوهي مصدر ميثاق بين الناّس كونها  ،رائهمتمكّننا من التعرّف على أفكار الغير وآ

ا تحمل لأنهّ ةليميّ س في المؤسّسات التعّلغّويةّ وإحدى مهاراتها التي تدرّ تحول، وتعدّ من الفنون ال

شمل غويةّ تروة لثأهمّية كبيرة في التعّليم كوسيلة من أبرز وسائله التي تساهم في إكساب المتعلمّ 

 .العديد من المفاهيم اللغّويةّ والمعرفيةّ

 

 

                                                             
 .132صنايف محمود معروف، خصائص العربيّة وطرائق تدريسها،  -1
 .134الأطفال القراءة والكتابة، صحسين راضي عبد الرّحمن، زايد خالد مصطفى، طرائق تعليم  -2
 .421عبد الفتاح حسين البجة، أصول تدريس العربيّة بين النظريّة والممارسة )النظريّة الأساسيّة الدّنيا(، ص -3
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 تشمل الكتابة أنواعا عدةّ نجملها فيما يلي:  أنواع المهارات الكتابيةّ: -2-2

كل الكتابة وتجويدها لإضفاء تحسين شفنّ  : نعني بالخطّ في عرف الترّبويين "الخطّ  -1-2-2

غة الجماليةّ عليها، وهي عند الخطاطّين تعني كتابة الحروف العربيةّ المفردة الصّي

رفوا كبار من ع  والمركبّة بصورة حسنة جميلة حسب الأصول والقواعد التي وصفها 

فالخطّ هي الكتابة الواضحة والجميلة من تشكيلة حروف منسّقة جنبا إلى  1بهذا الفن".

جنب تشكّل مجموعة العبارات والترّاكيب ذات لمسة جمالية تضفي على العربيةّ خاصة 

 واللغّات الأخرى عامة إبداعا مميزّا.

يحوي الخطّ العربي أنواعا عدةّ باعتبار اللغّة العربيةّ لغة جماليةّ لها من  :أنواعه -أ

يزان الحسن والجمال، من بينها "الخطّ الكوفي، والخطّ مالرّسم ما يضعها في 

فهذه الأنواع من الأكثر  2الفارسي والخطّ الديّواني وخطّ النسّخ والخط الحديث..."

 تعمالا.شهرة في اللغّة العربيةّ والأكثر اس

 أهداف تدريس الخطّ: -ب

فة عامة وتعليمه في المرحلة الابتدائيةّ بصفة خاصة من الأمور ذات الخط بص يمثلّ تدريس

 3الأهمّية الكبيرة، حيث يسعى إلى تحقيق جملة من الأهداف نذكر منها ما يلي:

 التجّويد والتحّسين، وذلك عن طريق توضيح الحروف وتناسبها، واستقامة الخطوط -

 والمحافظة على نسب الأطوال والانحناء والمدود والمسافات بين الكلمات؛

 إكساب الطّفل القدرة على الكتابة السّريعة؛ -

 ؛تعويد الطلّاب على عادات حسنة كالنظّافة، والنظّام ومحبةّ النفّوس الجميلة -

تابة، الك كلشيعتبر الخطّ فناّ رفيعا الهدف من تعليمه للتلّاميذ هو تحسين وتنظيم ومنه، 

كل تابة بشي الكفوإعطاء لكلّ حرف حقهّ، والإبداع في رسمه وتعويد الطلّاب على اللمّسة الجماليةّ 

 واضح ومفهوم.

لى حركة اليد، ولإكسابها الخطّ من المهارات التي تعتمد ع يعدّ  طريقة تدريس الخطّ: -ج

 4ينّة تتمثلّ في:عللتلّاميذ يعتمد المدرّس على طريقة م

 المعلمّة أو المعلمّ للدرّس بإلقاء بعض الأسئلة المتصّلة بأهدافه؛تمهّد  -

 يستمع التلّاميذ إلى قراءة نموذجيةّ للنصّ؛ -

 كتابة المدرّس للنصّ أو النمّوذج على السّبورة؛ -

 يحاكي التلّاميذ النمّوذج المكتوب في كراسة الخط؛ّ -

ي فصويبها يةّ تى كيفطأ عنده، وإلتلميذ إلى مواطن الختمرّ المعلمّة بين الصّفوف لترشد كلّ  -

 محاكاته للنمّوذج؛

                                                             
 .120فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللّغة العربيّة بين المهارة والصّعوبة، ص -1
 .122المرجع نفسه، ص -2
 .123صالمرجع نفسه،  -3
 .248علي أحمد مذكور، طرق تدريس اللّغة العربيّة، ص -4
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 ؛راجع المعلمّة الأخطاء الشّائعة التي رأتها عند معظم التلّاميذ وتعالجهات   -

لكلّ  ر، وتضعلدفّتالمكتوب في ا خيرة لمحاكاة التلّاميذ للنمّوذجراجع المعلمّة الصّورة الأت   -

 منهم تقديرا مناسبا.

الخط( كتابة )رة المها اكتسابومن خلال هذا كلهّ، يتبينّ أنّ هذه الطّريقة تساعد التلّميذ على 

  علىحيث لابدّ أن يتمرّن ويتدرّب كثيرا على كتابة الحروف ليظهرها بشكل واضح، كما أنّ 

يق ن طرمون بها عوالانتباه للأخطاء التي يقو ؛الأستاذ المدرّس تحفيز التلّاميذ وتشجيعهم

 تصحيحها ومحاولته تحسين خطّ المتعلمّين على أحسن وجه.

 :الإملاء -2-2-2

نعني بالإملاء "تحويل الأصوات المسموعة المفهومة إلى رموز مكتوبة )الحروف( على 

أن توضع هذه الحروف في مواضعها الصّحيحة من الكلمة، وذلك لاستقامة اللفّظ وظهور المعنى 

 بحروف صحيحة. ونقلها فالإملاء هو الاستماع إلى الأصوات وإعادة كتابتها 1المراد".

 2للإملاء ثلاثة أنواع هي: :أنواعه -أ

تب وان )أكى بعنسيةّ في الصّفوف الثلّاثة الأولوهو ما تذكره الكتب المدر الإملاء المنقول: -

 اسب الطلّاب في الصفّ الأوّل.فتري(، وهذا النوّع من الإملاء ينفي د

نها، ض قطعة الإملاء على الطلّاب لقراءتها وفهم مضموويتمّ بعر الإملاء المنظور: -

ع ا النوّ، وهذكال كلماتها، ومن ثمّ تحجب القطعة عنهم وتملى عليهموالتدّريب على كتابة أش

 ميذ الصفيّن )الثاّلث والرّابع(.من الإملاء يناسب تلا

 وله مستويان: الإملاء غير المنظور )المسموع أو الاختياري(: -

يت من ي البفداده والتدّريب عليه ء يقوم على الطلّب من الطّلاب إعإملا المستوى الأوّل: -

 يب.ته، ويتمّ بكتابته في الحصّة بدون تدرتاب المقرّر ومن درس سبق لهم قراءالك

 ات سبقإملاء يقوم على أساس اختبار قدرة الطّالب على كتابة مفرد الثاّني:المستوى  -

 تدريبهم عليها واكتشاف مواطن الضّعف بغية معالجتها.

ن كو ،يذممرحلة ومستوى التلّاكلّ ناسب من الكتابات التي ت عدّ كلّ من هذه الأنواعوت

ب ط يناسمبسّ الهو الأسهل و المنقوليمتلك أهمّية هو الآخر في تكوين المادة اللغّويةّ ف الإملاء

لثاّلث المستوى ميذ االصفّ الأوّل فما على الطّالب نقل الكلمات فقط، أمّا الإملاء المنظور يناسب تلا

أمّا  ا،إليه لنظّروالرّابع حيث أنهّ يتعرّف على الكلمات ثمّ تحجب عنه فيقوم بإعادة كتابتها دون ا

عف أو ن الضّ ى معرفة قدرة الطّالب على اكتشاف مواطعد الأستاذ علايس الإملاء غير المنظور فهو

 بمعنى آخر، يكون بمثابة تقويم يعتمده المعلمّ للتلّاميذ.

 

                                                             
 .157نايف محمود معروف، خصائص العربيّة وطرائق تدريسها، ص -1
 .113، 112، 111فهد خليل زايد، أسليب تدريس اللّغة العربيّة بين المهارة والصّعوبة، ص -2
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 1لتدريس الإملاء أهداف كثيرة منها: أهداف تدريس الإملاء: -ب

ابيةّ الكت تمكين الطلّاب من رسم الحروف والألفاظ بشكل واضح ومقروء، أي تنمية المهارة -

 عندهم؛غير المنظورة 

 تحقيق التكّامل في تدريس اللغّة العربيةّ؛ -

 ليب الكتابيةّ وإثراء الثرّوة اللغّويةّ؛اتحسين الأس -

 ؛إثراء ثروة الطّالب المعرفيةّ -

 الملاحظة والانتباه وحسن الإصغاء. نمية دقةّت -

 لانتباهكيز وامهارة الكتابة لدى التلّاميذ بالترّ تسعى كل من هذه الأهداف إلى تنميةحيث 

عدةّ  لماتككتساب لإثراء رصيدهم اللغّوي من خلال ا أثناء تأديتهم لها، ونقل الحروف والكلمات

 حقة.يات لاجديدة صوتا وصورة كتابيةّ ومجموعة من الألفاظ والتعّابير التي يحتاجونها في وضع

 2م خطوات متعددّة لتدريس الإملاء على النحّو الآتي:يتبّع المعلّ  طريقة تدريس الإملاء: -ج

 تمهّد المعلمّة للدرّس بإلقاء بعض الأسئلة المتصّلة بأهدافه؛ -

 تقرأ المعلمّة النصّ أو الأمثلة بينما التلّاميذ يستمعون؛ -

 إجراء مناقشة عقب الاستماع للوقوف على أفكار النصّ وقيمه؛ -

منه،  شّاهدمن التلّاميذ جملة جملة لفهم معناه، واستخراج ال قراءة النصّ قراءة جهريةّ -

 واستنباط قاعدته؛ لى السبوّرة ومناقشة كيفيةّ كتابتهوكتابته ع

 تلخيص قواعد النصّ الكتابيةّ؛ -

 ا علىلتدّريب على بعض النصّوص الأخرى الموجودة في الكتاب بمناقشتها ثمّ إملائها -

 التلّاميذ؛

رة ميذ بصولتلّاة في كتابات اعئث تعالج المعلمّة المشكلات الشّابحي تقويم كتابة التلّاميذ -

 ت كلّ احتياجاجماعيةّ، وتعالج المشكلات الخاصة ببعض التلّاميذ معالجة منفردة حسب 

 تلميذ.

قبلين هم م يمهّد الأستاذ للدرّس لكي يعرف التلّاميذ على ما من بين أنجح الطرّق هي أن

لال خبة من ملاء يتبينّ للأستاذ أين يكمن ضعف التلّاميذ في الكتاالإ عليه، ومن خلال عمليةّ

 اكتشاف الأخطاء ومعالجتها.

 : التعّبير الكتابي -3-2-2

ينقل الطّفل أفكاره وأحاسيسه إلى الآخرين كتابة، مستخدما مهارات لغويةّ  يقصد به "أن

 3الترّقيم المختلفة".أخرى كقواعد الكتابة )إملاء وخطّ( وقواعد اللغّة )نحو وصرف(، وعلامات 

رسم أحاسيسه بصورة الحروف ونقل فالتعّبير الكتابي هو التعّبير الذي من خلاله يتمكّن التلّميذ من 

                                                             
 815، 157ربيّة وطرائق تدريسها، صنايف محمود معروف، خصائص الع -1
 .245علي أحمد مذكور، طرق تدريس اللّغة العربيّة، ص -2
 .141ريس اللّغة العربيّة بين المهارة والصّعوبة، صفهد خليل زايد، أساليب تد -3
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وصرفيةّ  رين بشكل قالب مكتوب مع توظيف ما تعلمّه من قواعد إملائيةّ ولغويةّخكاره إلى الآأف

 .موع الجمل التي بها يحرّر الفقراتيستعملها في إنشاء مج

يسعى المعلمّ من خلال تدريس التعّبير الكتابي الذي هو من : الكتابي أهداف تدريس التعّبير -أ

أهمّ ما يتعلمّه الطّفل في اللغّات خاصة اللغّة العربيةّ إلى تحقيق جملة من الأهداف التي من 

ف الأهدا هذه من بين أهمّ خلالها يتوصّل المتعلمّ إلى اكتساب مهارة الكتابة بشكل صحيح، و

 1نجد:

 أن يصير قادرا على وصف البيئة التي تحيط به بيتا ومدرسة ومجتمعا؛ -

مها تي يتعلّ اد الأن يصبح قادرا على استخدام الثرّوة اللغّويةّ التي يكتسبها في دراسته للمو -

 باللغّة العربيةّ؛

 ة؛أن يصبح قادرا على التعّبير عن أحاسيسه ومشاعره وأفكاره وآرائه بيسر وسهول -

 يصبح قادرا على تلخيص ما يقرؤه أو يسمعه بلغته الخاصة؛أن  -

 كتساب القدرة التعّبيريةّ؛اأن يتدرّج في  -

 أن يقللّ الأخطاء اللغّويةّ تدريجياّ وأن يهتمّ بتنظيم كتابته؛ -

بير والتعّ فكارهنتوصّل إلى القول إنّ التلّميذ يصبح قادرا على نقل أ واستنادا إلى ما سبق،

عابير ات وتتعليمه في فقر نظيف ثروته اللغّوية المكتسبة في وضعيات مختلفة معنها من خلال تو

ف ن التعرّ مستاذ تبرز من خلالها السّمة الشّخصية التعبيريةّ له، وذلك يمكنّ الأ ،يحرّرها شخصياّ

 اكيبوالترّ عبرّةعلى مستويات كلّ متعلمّ ومدى اكتسابهم للمفردات اللغّوية وحسن اختيار الجمل الم

رز مقام يبذا الهمن خلال ما يجده من وضعيات إدماجيةّ مثلا فيما يتمّ تحريره من المتعلمّين، وفي 

ة عرابيّ بشكل واضح ما يتقنه التلّاميذ من كلمات ومواضع الأخطاء الإملائيةّ والحركات الإ

 حلّ هذا يفتفك واستخدام الأفعال والأسماء والتفّريق بينهما في وضعها في الأماكن المناسبة لها،

 المجال للمعلمّ بتصحيح وتقويم الطّفل المتعلمّ ومعرفة أماكن الصّواب والخطأ له.

 :الكتابي طريقة تدريس التعّبير -ب

بمعناه الصّحيح في الحلقة الثاّلثة من المرحلة الابتدائيةّ، أمّا ما يكلفه الكتابي يبدأ التعّبير 

يكون تقييدا لبضعة أسطر في موضوع ويراعي في  وأن التلّاميذ من الكتابة قبل هذه الحلقة فلا يعد

 2 ما يلي:الكتابي درس التعّبير 

مّ نا، ثأن يشغل المدرّس جزءا من الحصّة في مناقشة الموضوع شفوياّ على نحو ما أسلف -

 هم على ضوء ما عرفوه؛ف التلّاميذ أن يكتبوه في كرّاساتيكلّ 

 بق؛لهم معالجته شفوياّ في درس سا أو يشغل الحصّة كلهّا بالكتابة في موضوع سبق -

 أو يشغل الحصّة كلهّا بالكتابة في موضوع يفاجئ به التلّاميذ؛ -

                                                             
 .199خصائص العربيّة وطرائق تدريسها، صنايف محمود معروف،  -1
وأنماطها العلميّة، دط. مكتبة الأنجلومصريّة، دب:  محمّد صالح سمك، فنّ التدّريس للّغة العربيّة وانطباعاتها المسلكيّة -2

 . 411، ص1975
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يقرؤوه عته لوله أن يختار للكتابة موضوعا يكون قد سبق له إرشاد التلّاميذ فيه إلى مراج -

ا قد كانو نين بمسوداّتيفي منازلهم، حتى إذا حان وقت كتابته في الفصل كتبوه غير مستع

 .أعدوّها من قبل

ب التي لأسبافنجاح هذه الطّريقة يعتمد على اختيار الموضوع المناسب، حيث يعدّ من أهمّ ا

ه حاطة ببق الإستدفع التلّاميذ إلى تكوين الأفكار والتعّبير عنها، ومن الأفضل أن يكون الموضوع 

لتفطّن المعلمّ لى اا، هو أنّ عللاستعانة بالمكتسبات القبليةّ، والمعنى الذي نودّ إيضاحه من خلال هذ

 لمتعلمّاحبهّ لانتقاء مواضيع ذات صلة بالمتعلمّ خاصة والأكثر تداولا في المجتمع والميل لما ي

متلك كونه ي فكارهضيع يجد المتعلمّ نفسه فيها قادرا على التعّبير ونقل أواخاصة، لأنّ مثل هذه الم

 تعابير كتابيةّ مختلفة. مجموعة من المحتويات في ذهنه تمكّنه من تحرير

ن من التمكّ  يعني سبق وأن أشرنا إلى أهمّية الكتابة، فاكتسابها آليات اكتساب مهارة الكتابة: -ج

ة يحتاج صفة عامبعلمّ اللغّة من ناحية تمثلّ جانبا مهمّا في اللغّة ككل، ثمّ إنّ الطّفل أو المت

 لمنقولةبيةّ اموعة الرّسائل الكتالتأدية أغراض لغويةّ مختلفة من مجإلى مثل هذه المهارة 

ساني رس اللّ ي الدّ فالتي بها بلغّ عن أغراضه التي يتداولها بين الناّس، فلها وظيفة جدّ مهمّة 

 لابدّ  خاصة وفي المجتمع عامة، وفي هذا الإطار تبرز أهمّية تدريس هذه المهارة حيث

ل من خلا تظهر مرة على المتعلمّعلى المعلمّ معرفة الطّريقة المناسبة التي تعود بنتائج مث

يح، حو صحتحريره للفقرات والتعّابير والوضعيات المختلفة، وكذا تحسينه للإملاء على ن

 مستوىرناها في الابتدائيةّ في الحظناه من خلال بعض الحصص التي حضوكلّ هذا قد لا

 السّنة الأولى، حيث كتبت المعلمّة على السّبورة ما يلي:

 

 

لحذف، اعمليةّ دأت ببثمّ طلبت المعلمّة من التلّاميذ قراءة الجملة المكتوبة على السّبورة، ثمّ 

 رَسَ(،مة )غَ أي في كلّ مرّة كانت تحذف كلمة من الجملة المكتوبة على السبوّرة، لت بقي على كل

 قاموا بتقطيعها على النحّو الآتي:وطلبت منهم أن يكتبوها على اللوّحة، ثمّ 

 غَ/رَ/سَ                                       

 ومن ثمّ سألت المعلمّة التلّاميذ: كم صوتا يوجد في هذه الكلمة؟

 سَ  -رَ  -( غَ 03ميذ: يوجد ثلاثة )التلّ

مة المعلّ  ت قاماستعملت المعلمّة طريقة التصّفيق والقفز في التقّطيع الصّوتي لكلّ حرف، ثمّ 

 بقيّ منالمت بحذف المقطع الثاّلث من الكلمة )سَ(، والمقطع الثاّني )رَ( ثمّ سألتهم عن الحرف

 الكلمة.

 المعلمّة: ما هو الحرف المتبقيّ على السّبورة؟

 أحَْمَد شُجَيْرَة ليَْمُون غَرَسَ 
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 التلّميذ: حرف الغين )غ(.

ي غ( ف)حرف الغين  وبعدها قام التلّاميذ بترحيب حرف الغين )غ( بقولهم: مرحبا بك يا

 لتلّاميذ،اواضح على أثر سلوب الترّحيبي الذي استعملته المعلمّة لألكان حيث عائلتك وإخوتك، 

يخ ي ترسفحيث رحّبوا بالحرف وكأنهّ فرد انضمّ إلى عائلتهم، وهذا الأسلوب قد ساهم بالفعل 

لمونه، يتع كلّ حرف جديدالحروف في ذهن المتعلمّ، ففي كلّ مرّة كانوا يقومون بهذا الترّحيب ل

ا عليم هذتليةّ يساعدهم بشكل كبير على التعلمّ السّريع والجيدّ للحرف، وهذا ما ساهم في نجاح عم

الحرف )حرف الغين( في الحصّة التي حضرناها ونموذج حيّ على الحروف الأخرى التي 

 يتعلمونها في كلّ مرّة.

 كتابته يفيةّشرعت المعلمّة في تعليمهم ك وبعد تمييز حرف الغين من طرف التلّاميذ صوتيا،

 على السّبورة المخطّطة:

 مقياس حرف الغين )غ(

 غ -يصعد بفسحة واحدة: غـ

 غ  -ينزل بفسحتين: غ  

ه استخداملحرف بعلى اللوّحة ويقدمّوا لها أمثلة عن ذلك ا ثمّ طلبت منهم إعادة كتابة الحرف

 الآتي:في أوّل الكلمة ووسطها وآخرها على النحّو 

 في أوّل الكلمة مثل: غ راب، غوّاص -

 في وسط الكلمة: مغرب -

 في آخر الكلمة: دماغ -

 تلّاميذعض البوبعد تقديم التلّاميذ للإجابات السّابقة، لاحظت المعلمّة بعض الأخطاء لدى 

ي لكبير فادوّر فطلبت منهم الصّعود إلى السبوّرة ليقوم الآخرون بتصحيح هذه الأخطاء، وهذا له ال

هم دة لديدة جيّ في القسم، ومن ثمّ تكوين عا يفيةّ تصحيح الأخطاء لبعضهم البعضتعليم التلّاميذ ك

زهم إنجا لقبول أخطائهم والتمكّن من رؤية خطأ الغير وفهمه لتفاديه في المرّة المقبلة حين

الخوف وخجل للمطلوب، وهذا ينمّي روح المناقشة في الصفّ ويبعث جوّ التعّليم المرح لتفادي ال

 الخطأ. وتمكين المتعلمّين من معرفة مواطنمن الخطأ، 

تواصليةّ تقوم على ربط الجماعات خاصة المتعلمّين كوسيلة  وسيلة ومن هذا، فإنّ الكتابة

 هامة في التعّبير عمّا يجول بداخل الفرد، كما أنهّا من أهمّ وسائل نقل المعرفة والخبرات، فهي تقوم

منة في العقل إلى رسائل لسانيةّ مكتوبة تحمل معاني ودلالات على ترجمة جملة تلك الأفكار الكا

يقصد عن طريقها الفرد التبّليغ، وفي هذا المقام نرى بوضوح الدوّر الفعاّل الذي تؤديّه كوسيلة 

المجال للتفّكير أثناء  هامة في اللغّة، دون أن ننسى القيمة الترّبويةّ التي تحظى بها إذ تعطي للتلّاميذ

المناسبة لتحويل محاولتهم إنتاج نصوص كتابيةّ وترجمة تلك الرّموز من خلال البحث عن الألفاظ 
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ع التي تتناسب والألفاظ المستخدمة وترتيبها ترتيبا ى مقال كتابي، وكذا انتقاء الموضوأفكارهم إل

 يفوتنا أن نشير إلى أنهّ هنا يتدرّب صحيحا في النصّ لتشكيل نص لغوي سليم من كلّ النوّاحي، ولا

إلى اكتساب مختلف أنواع المهارات والقدرات على به أيضا المتعلمّ على الإبداع وهو ما يؤديّ 

التحّرير والدمّج والتنّسيق، وتشكيل اللغّة الكتابيةّ على نحو أفضل حيث يتسنىّ للمعلمّ تقويم تلامذته 

مثل هذه المهارة وتطويرها لديهم، فهي ضروريةّ لمراحل  ومعرفة مواطن الصّواب والخطأ لتنمية

 لاحقة من عمره، ليس فقط في مثل هذه المرحلة الابتدائيةّ.

 تحليل نموذج للسّنة الثاّلثة لتعليم مهارة الكتابة: -د

لصفّ، س في اي تدرّ الأنشطة التعّليميةّ الت نيعتبر التعّبير الكتابي كما سبقت الإشارة إليه م

متعلمّ، وبهذا لدى ال وينهاولأهمّيتها لابدّ على المعلمّ أن يتفطّن للأسلوب الجيدّ والطّريقة الناّجعة لتك

د ترتيب منها نجيه، ونجد تعددّا في هذه الأساليب التدّريسيةّ فكلّ معلمّ يبحث عمّا يتناسب مع متعلمّ

رة من لمختااغات وكتابة فقرات صغيرة من إنشاء التلّميذ، حيث تكون المواضيع الجمل وملئ الفرا

لث ى الثاّلمستوطرف المعلمّ لا تتخطىّ قدرات التلّميذ، ولنتعرّف أكثر على هذا فيما يلي نموذج ل

يث ضّلة، حالمف ابتدائي حيث طلبت المعلمّة من التلّاميذ إنشاء فقرة صغيرة متحدثّين عن هواياتهم

 تقينا جملة من النمّاذج كالآتي:ان

 النمّوذج الأوّل: تعبير كتابي حول الهواية المفضّلة لدى التلّاميذ: -

 

 

 

 

 

 

 

 النمّوذج الثاّني: تعبير كتابي حول السبّاحة: -
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في  عبيريةّتقرات ، نلاحظ أنّ التلّاميذ قد تمكّنوا من تحرير فتين السّابقتينمن خلال الصّور

تيجة نمثل هذه المفردات المستعملة في نصوصهم المكتوبة على اختلافها هي المستوى، وأنّ 

فالحديث عن  طلبته المعلمّة منهم، حيث وظّفوا ما وجدوه يفي بالموضوع الذي ،اكتسابهم اللغّوي

 سه، وهوال نفيات مختلفة وتقديم أمثلة وألفاظ في المجاالهواية المفضّلة يستدعي ذكر أسماء لهو

فكارهم أرتيب تحظه أيضا تمكّن التلّاميذ من ام به التلّاميذ في هذا القسم، وما نلابالفعل ما ق

لمّة جد المعنبهذا والمنسّق، و من ركائز التعّبير الكتابي الجيدّالتي هي  واستخدامهم لعلامات الوقف

انت قد ك...( قد أثنت على الأغلبيةّ منهم من خلال تقديمها لملاحظات )ممتاز، جيدّ جداّ، بوركت

التي  خطاءحملت دعما معنويا وتشجيعا وتحفيزا ليقدمّوا أكثر في المستقبل، كما صحّحت لهم الأ

 وقعوا فيها في بعض المواضع لتفاديها في المرّات الآتية مستقبلا.
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ى لمستوومن هذا، نخلص للقول إنّ التعّبير الكتابي يحمل فوائد كثيرة ليس فقط على ا

ل الإنسان ها يحاولتي باخلال الدوّر الذي يؤديّه في الحياة الرّسائل اللسّانيةّ  اللغّوي، فهو ينشّط من

لي جه العقن نتامبلوغ مقاصد كثيرة، فبه يستطيع ترجمة الأفكار والمشاعر بواسطة القلم والاستفادة 

وح بوضنرى وسبة، وثروته اللغّويةّ، حيث تتيح له الفرصة للتفّكير والتدبرّ واختيار الأفكار المنا

لوم شتى العبتبطة هذه الفوائد لدى المتعلمّ الذي يحاول تنمية معرفته اللغّوية خاصة والمعرفة المر

عبير بي والتّ لكتاانتاج الأخرى وحياته اليوميةّ عامة، وبهذا فإنّ المتعلمّ يجد الفرصة في القسم للإ

ها ستخدامارفة إلى طريقة حيث ينتقل من استقبال المع ،والرّد في الألفاظ والترّاكيبوالأخذ 

نع لى صاإوتوظيفها، أو بمعنى أوضح يتحوّل من متلقيّ للنصّوص والألفاظ والترّاكيب والجمل 

ف للتعرّ  علمّهمحتوى كتابي يجمل كلّ ما تعلمّه من أفكار سابقة ينتج بها نصّا يساعد به نفسه وم

ف ن التعرّ لمّ ممكنّ من خلالها المعة يتصعلى مواطن الضّعف والقوّة، كما يكون كلّ هذا بمثابة فر

 .عبيرعلى الإنتاجات الإبداعيةّ والتلّاميذ المتعلمّين ذوي المواهب الإنتاجيةّ في التّ 

وإجمالا لكلّ المعطيات المقدمّة في هذا الفصل من خلال دراستنا للمهارات الكتابيةّ على 

م في تمكينه من عديدة على المتعلّ  مثل هذه المهارات تشكّل فوائداختلافها، نجمل القول في أنّ 

ت مختلفة يتمّ عن طريقها التبّادل اللغّوي عن طريق رموز كتابيةّ تحوي دلالاده التعّبير على مقاص

بينه وبين المعلمّ من جهة، وبين الأفراد الآخرين من جهة أخرى، وبهذا فإنّ الكتابة والقراءة تعدّ من 

لابتدائيةّ، دون أنّ ننسى ما تطرّقت إليها دراستنا هذه في الفصل أهمّ ما يتعلمّه الطّفل في المرحلة ا

في مجملها ترمي إلى إكساب المتعلمّ القدرة على الأوّل حيث نقول بصفة عامة أنّ المهارات اللغّويةّ 

فهيةّ كانت أو كتابيةّ، والمقصود بهذا أنّ المتعلمّ لتمكنّ منها على اختلاف نواحيها شاستخدام اللغّة وا

يكوّن المعجم اللغّوي شيئا فشيئا ومجموع الألفاظ التي هو بحاجة إلى تعلمّها وكذا الطّرائق المناسبة 

لتوظيفها، دون أن ننسى امتلاك القدرة على التدرّب للاستعمال الصّحيح لها، فكلّ من الاستماع 

لمرحلة الابتدائيةّ والقراءة ومهارتي الكتابة والتحدث من الضّروريات التي لابدّ من وجودها في ا

، خاصة في تعليم اللغّة العربيةّ التي تحتاج أكثر من لضمان التعلمّ الجيدّ، باعتبار اللغّة أساس العلوم

غيرها إلى هذه المهارات نظرا إلى البنية الترّكيبيةّ للغّة المكوّنة لها، وقد رأينا من خلال هذا كلهّ 

دماج المتعلمّ في قلب الحدث لإمحاولة دائمة  المعلمّ في مجموع الحصص التي حضرناها أنّ و

)التعّليم(، وهو ما طرحته المناهج الحديثة التي تؤكدّ على ضرورة أن يكون المتعلمّ محور العمليةّ 

التعّليميةّ لتحقيق نتائج مضمونة تكون قد بلغت من خلالها الأهداف التعّليميةّ، وفي هذا المقام نشير 

قد أعطت للتعّليم بصفة واقعيةّ جملة الوسائل الفعاّلة التي أدتّ ولازلت إلى أنّ مثل هذه المناهج 

ما يحبهّ التلّاميذ الصّغار تؤديّ دورها على نحو أفضل لضمان تعليم مثمر لمثل هذه الفئة، خاصة 

المرحلة الابتدائية التي هي من المراحل الحسّاسة في المشوار التعّليمي للمتعلمّ، فمثلا سبق أن في 

ب كثيرا التلّاميذ، وساهم بشكل ي خلق جوّ تعليمي مرح كان قد أعجنا دور القصّة والمسرحيةّ فرأي

وبهذا فإنّ العمليةّ التعّليميةّ التي تخصّ هذه المهارات لابدّ أن كبير في تعليمهم المحتوى المقصود، 

ور المعلمّ والذي قد تكون ضمن ما يستجيب للحاجة التعّليميةّ العامة للمتعلمّ، دون أن نغفل على د

برز بوضوح في الحصص التي حضرناها، ففي كلّ مرة على اختلاف المعلمّين من القسم 

التحّضيري وصولا إلى الخامس في هذه المؤسّسة نجد أنّ المعلمّ يكون حاضرا بصفة كاملة منشّطا 
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م في تنشيط مجريات للتعّليم على نحو جيدّ ومحاولا إدماج المتعلمّين في كلّ فرصة ليشاركوا جميعه

التعّليم، وهذا كلهّ يوصلنا في الأخير لنقول إنّ مثل هذه الطّرائق ودور المعلمّ وكذا الاستعداد الجيدّ 

كتساب الطّفل للمهارات اللغّوية اللتلميذ مع وفرة هذه الوسائل ممّا يساعد على تعليم جيدّ للغّة، وكذا 

 ضمن في الحقيقة نجاح عمليةّ التعّليم بشكل عام.ا ما يدمن استعمالها استعمالا جيّ  نوالتمكّ 

 عرض معطيات الاستبيان وتحليلها: -3

 -ية تيزية ولام( الواقعة ببوخالفبعد الحصول على الموافقة من مديرة ابتدائيةّ )علي بلقاس

من  ت بدءاويالمستلاف اوزو، وذلك لإجراء الدرّاسة الميدانيةّ، قدمّنا لأساتذة اللغّة العربيةّ على اخت

واه م محتى الصفّ الخامس استبيانا يضمّ جملة من الأسئلة، حيث شرحنا لهالتحّضيري وصولا إل

ات البيان تحليلوطلبنا منهم الإجابة بتمعن وتركيز عن الأسئلة، وبعد استرجاع الاستمارات بدأنا ب

ة على لنسبيّ اوإحصاء الإجابات في الجداول الآتية عن طريق استخدام النسّب المئويةّ والدوّائر 

 النحّو الآتي:

 إحصاء البيانات وتحليلها: -3-1

 ما هي المرحلة المناسبة لبدأ تعليم المهارات اللغّويةّ؟ -

ارات يم المهتعل مناسبة لبدأنلاحظ من خلال إجابات المعلمّين أنّ أغلبهم يرون أنّ المرحلة ال

غوي ين اللّ التكّو المراحل من أهمّها فيبر هذه تهي المرحلة التحّضيريةّ والأولى، حيث تع اللغّويةّ

 لدى الطّفل الصّغير من خلالها يكتسب مختلف المكوّنات اللغّوية.

 ما هي المرحلة التي يتمّ فيها إتقان التلّميذ للمهارات اللغّويةّ؟ -

مراحل أهمّ الاني كنفّوا الطّور الثّ ات الأساتذة، نجد أنّ معظمهم قد صومن خلال تحليلنا لإجاب

لمرحلة ي هذه افأنّ  فيها يتمكّن المتعلمّ من إتقان المهارات اللغّويةّ على نحو لا بأس به، حيث التي

قراءة لى اليكون المتعلمّ يجيد استعمال هذه المهارات وتوظيفها في تعلمّه، حيث يصبح قادرا ع

 والكتابة بدون صعوبات.

 هل المهارات اللغّوية لها دور في تعليم اللغّة العربيةّ؟ -

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 نعم

 لا

12 

0 

100% 

0% 

 %100 12 المجموع

 

 ت في تعليم اللغّة العربيةّا( يوضّح دور المهار02جدول رقم ) -
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 تمثيل معطيات الجدول بدائرة نسبيةّ: -

 

 

 (.02ة نسبيةّ توضّح معطيات الجدول رقم )ر(: دائ01شكل رقم ) -

 أنّ المهارات بوا بنعم حولأنّ كلّ المعلمّين قد أجا( 01م )جدول رقاليتضّح من خلال تحليل 

ي دورا يةّ تؤدّ للغّوارات هذا نستنتج أنّ المهااللغّويةّ لها دور في تعليم اللغّة العربيةّ، ومن خلال 

تساهم  ة، حيثبتدائيّ في المرحلة الا العربية واكتسابها لدى متعلمّيهافي تدريس اللغّة  الامهمّا وفعّ 

ة ي عمليّ اعد ففي إثراء المعجم اللغّوي العربي لطفل الابتدائيةّ وتطوير رصيده اللغّوي، كما تس

ها د حضرناقكناّ  وكلّ هذا قد رأيناه في مجموع الحصص التيالتوّاصل النشّط بين المتعلمّ ومعلمّه، 

 ر.شكل كبيليها بعليميةّ تعتمد عالتّ يتها فإنّ العمليةّ ستنا، ولضرورة هذه المهارات وأهمّ في درا

 ما هي المهارة الأولى التي يتعلمّها التلّميذ؟ -

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 الاستماع
 المنطوق

 القراءة

 المكتوب

12 
0 

0 

0 

100% 
0% 

0% 

0% 

 %100 12 المجموع

 التلّميذ(: يوضّح المهارة الأولى التي يتعلمّها 03جدول رقم ) -

 

 

 

 

%100نعم 

%0لا 
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 تمثيل النتّائج في دائرة نسبيةّ: -

 
 

 (03(:دائرة نسبيةّ توضّح معطيات الجدول رقم )02شكل رقم ) -

 تماع هيالاس من خلال الجدول السّابق، يتبينّ لنا أنّ جميع المعلمّين كانت إجاباتهم أنّ 

هذه  طوّل عنشكل ملحديث باغة لدى التلّاميذ، وقد سبق لنا المهارة الأولى الضّروريةّ في تعليم اللّ 

رتبة حتل المتلتي ات االمهارة ومدى أهمّيتها في التعّليم واللغّوي والاكتساب، حيث أنهّا من المهار

لمرحلة ة في العربيّ اليم الطّفل أو الفرد اللغّة، حيث أنهّا يعتمد عليها في تعليم اللغّة الأولى لتع

دّ من لذي لابمر اات والحروف خاصة المتقاربة منها، والأالابتدائيةّ تجعل المتعلمّ يميزّ بين الأصو

ذ الأخ ن منوجوده في كلّ هذا وضوح الصّوت وإخراج الحروف سواء من المعلمّ أو المتعلمّ للتمكّ 

ذ على تلّميالصّحيح، فإذا حدث خلل ما في هذا سيكون النطّق ممزوجا بالأخطاء التي سيتعوّد ال

ي تكوين فالهامة يةّ وبداية كان خاطئا، فالاستماع إذا من العوامل الأساستكرارها لأنّ التعّليم منذ ال

 القدرة على الكلام وزيادة الثرّوة اللغّوية والفكريةّ ككل.

 أيّ نوع أفضل في تعليم مهارة القراءة؟ -

 

 النسبة التكرار الأجوبة

 القراءة الصّامتة

 القراءة الجهريةّ

 كلاهما معا

0 

0 

12 

0% 

0% 

100% 

 %100 12 المجموع

 

 هارة القراءة(: يوضّح أفضل نوع في تعليم م04)جدول رقم  -

 

 

 

%100الاستماع 

%0المنطوق 

%0المكتوب 

القراءة
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 تمثيل المعطيات في دائرة نسبيةّ: -

 

 

 

 (04(: دائرة نسبيةّ توضّح معطيات الجدول رقم )03شكل رقم ) -

ورة على ضر ائيةّومن خلال الجدول، نجد اتفّاقا بين أعضاء الهيئة التدّريسيةّ في هذه الابتد

قراءة هارة المعليم تالجمع بين نوعين مهمّين في القراءة هما القراءة الصّامتة والقراءة الجهريةّ في 

، بل وع واحدعلى ن الحقيقةنا من القول إنّ مهارة القراءة لا تستند في نيمكّ للطّفل الابتدائي، وهذا 

لّ هذا غة، ولعم اللّ ميزّات تساهم في تعلي القراءاتلابدّ لها من تنوّع الأساليب فلكلّ واحدة من هذه 

لّ كع رفت  ب التيكلمّنها وتفادي العيوة والصّامتة للجمع بين فوائد التكّامل بين القراءة الجهريّ 

 في رى فمثلاون أخذا، أننّا لا يمكننا اعتماد قراءة دواحدة منها دون الأخرى، والمقصود من قولنا ه

وء ة والهدلقاعاي يسود في القراءة الصّامتة لوحدها شرود ذهن المتعلمّ وذلك يعود إلى السّكوت الذ

لبياّ لأنّ سم يكون تعّليم من أنّ الهدوء عامل فعاّل يساعد على التعّليم، إلّا أنهّ في مثل هذا البالرّغ

ه نّ ألمعلمّ من ا نصّ المقروء، ظناّتعلمّ عامة يجد الفرصة في انشغاله بأمور خارج الالطّفل أو الم

تشتيت  ملعد المتعلمّين لابدّ من وجود قراءة جهريةّ تنشّطمركّز على المحتوى، وفي هذه الحالة 

من  ملمتعلّ ا كّنمتتين يءهاتين القرا من تحققّيل الذي ، وبهذا التكّامانتباههم وخروجهم عن الدرّس

 ارة القراءة خاصة.اللغّة العربيةّ عامة واكتساب مهم تعلّ 

ونقول بهذا، إنّ مهارة القراءة من المهارات الهامة الأساسيةّ المساعدة على التعلمّ، ووسيلة 

لتنمية القدرات الفكريةّ لدى التلّاميذ، وقد لاحظنا هذا الأمر في العديد من المرّات التي كناّ فيها 

لقسم، حيث رأينا الدوّر الفعاّل الذي تؤّديه الأسئلة المطروحة حول النصّ المقروء حاضرين في ا

التي تبعث الحركة والنشّاط في نفوس الأطفال، من ثمّ البحث عن الإجابات والتفّكير ومحاولة إيجاد 

وهذا يدعنا كلهّا كانت من المؤشّرات الداّلة على الدوّر الهام للقراءة،  ءالحلول وفهم النصّ المقرو

يات ساس لفهم الوضعرى وتمدّ متعلمّيها بالقاعدة الأل إنّ القراءة ترتبط أيضا بالمواد الأخونق

%100كلاهما معا 

%0القراءة الجهريّة 

%0القراءة الصّامتة 
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ل فهم السّؤال نصف الجواب، وهذا الفهم يأتي من القراءة الصّحيحة المطروحة المختلفة، فكما نقو

 لنصّه.

 ما هي الحالة التي تعيق اكتساب التلّميذ لمهارة القراءة؟ -

 

 النسبة التكرار الأجوبة

الخجل، الخوف، عدم الثقّة 

 بالنفّس

 الكسل والمشاغبة

09 

 

03 

75% 

 

25% 

 %100 12 المجموع

 قراءة(: يوضّح معيقات اكتساب مهارة ال05جدول رقم ) -

 

 تمثيل المعطيات في دائرة نسبيةّ:  -

 
 

 (.05(: دائرة نسبيةّ توضّح معطيات الجدول رقم )04شكل رقم ) -

من أكثر المعيقات التي  الأساتذة يرون أنّ  أنّ أغلبمن خلال المعطيات السّابقة، نلاحظ 

يصادفها التلّميذ في تعلمّه لمهارة القراءة هي الخجل والخوف وعدم الثقّة بالنفّس، وهذا أمر عادي 

تمثلّ عائقا للتعّليم ا نشجّع مثل هذه الأمور، فهي في الحقيقة نإنّ صحّ التعّبير، ولا نعني بقولنا أنّ 

الجيدّ، إلّا أنّ المتعلمّ خاصة الطّفل الصّغير في مرحلة حسّاسة من عمره يتعرّض لمواقف الخجل 

ويشعر بالخوف من الخطأ خاصة إن كان الأستاذ صارما، دون أن نغفل عن جملة من الأمور 

به إلى عدم المشاركة في حصص  تؤديّ به إلى فقدان الثقّة بالنفّس، وبالتالي فإنّ مثل كلّ هذا يؤديّ

القراءة وعزل نفسه حتى وإن طلب منه المعلمّ الإجابة أو قراءة نص ما يحمرّ وجهه ويتلعثم ويقرأ 

بطريقة غير صائبة، وفي هذا المقام، لابدّ من التدخّل السّريع من طرف الأستاذ المدرّس وإن كانت 

ذوي الاختصاص، والذي نريده من خلال هذا هناك مشاكل تفوق قدرة الأستاذ، يطلب المساعدة من 

الإشارة إلى وجود صعوبات في القراءة ومعيقات أخرى صحيةّ كالتلعثم مثلا وأشياء تعيث اكتساب 

ف عندها لتشكيل تعليم جيدّ منذ الصّغر، وعلى المدرّس والقراءة، فكلّ هذه الأمور لابدّ من الوق

ن الخجل والخوف لدى المتعلمّ، فمثلا تعويده على البحث عن الحلول التي تساعده على التخلصّ م

الخجل، الخوف، عدم 
%75الثقّة بالنفّس 

%25الكسل والمشاغبة 
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ذا يعمل على تعزيز لتفادي الشّعور بالإحراج، فهالخروج للسبوّرة والقراءة بصوت عالي مسموع 

 الثقّة بالنفّس لديهم وخلق جوّ مرح يكون المتعلمّ راغبا فيه.

 هل تطبقّ طريقة التحّفيز والتشّجيع لمعالجة المعيقات المذكورة أنفا؟ -

 

 النسبة التكرار الأجوبة

 نعم

 لا

12 

0 

100% 

0% 

 %100 12 المجموع

 

 (: يوضّح مدى تطبيق طريقة التشّجيع والتحّفيز06رقم )جدول  -

 

 

 تمثيل المعطيات في دائرة نسبيةّ: -

 

 
 (06(: دائرة نسبيةّ توضّح معطيات الجدول رقم )05رقم )  -

أنّ جميع المعلمّين قد أجابوا بنعم، على من خلال تحليل مغطيات الجدول السّابق، نلاحظ 

ببا في عدم أنهّم يعتمدون على تحفيز التلّاميذ وتشجيعهم لمعالجة مثل هذه المعيقات التي تكون س

نظرا للأهمّية التي تحظى بها هذه المهارات كما مهارات اللغّويةّ خاصة القراءة، لل تلقيّ التعّليم الجيدّ

 فهي تعمل على تطوير الأفكار الإبداعيةّ خاصة لديهم، دون أن؛تذكرنا في العديد من المناسبا

سي حيث تبعث نوعا من التنّافس لقه في الصفّ والجوّ الحماأنهّا تساهم في التفّاعل الذي تخ ننسى

ورة من خلال تعزيز الثقّة ى السبّ والمشاركة والتحدثّ، والخروج إل لمعرفة الإجابة ؛التلّاميذ بين

ذه المهارات لابدّ كما أنّ مثل هفس والقضاء على الخجل والخوف وخلق الداّفعيةّ لدى المتعلمّ، بالنّ 

قلنا قبل هذا مع  لمعلمّ من خلال تعليمها على زيادة نسب المشاركة والتفّاعل كماال وأن يعم

قة التي تنشأ بين ة تلك العلاقويّ جهود المبذولة والثنّاء عليها لتالمدرسيةّ وتعزيز ال المحتوى والمادة

 المعلمّ ومتعلمّيه على نحو إيجابي لتحبيب المادة المدرّسة.

%100نعم 

%0لا 
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نها لفة مبإجابات المعلمّين من خلال ما سبق، نجد أنهّم يستخدمون طرقا مخت واستدلالا

لحصص اجموع لاحظناه أكثر من مرّة في م وي كالشّكر والتقّدير والمدح، وهذا ماالتحّفيز المعن

على  الثنّاءولميذ ختلف المستويات في الابتدائيةّ، حيث أنّ المعلمّ يقوم بشكر التّ التي حضرناها لم

رّب من ول التقلمّ يحاشفهيةّ، وهذا دليل على أنّ المعأم جابات التي يقدمّها سواء كتابيةّ عمله في الإ

لحلّ ووجد ا بأصا المتعلمّ وإيصال المادة بطريقة ذكيةّ محببّة يشعر المتعلمّ من خلال هذا أنهّ قد

لمعنوي احفيز فالتّ يتحمّس كثيرا لتقديم إجابات أخرى في مناسبات لاحقة، وياته ،ومعنبذلك ترتفع و

دي الذي يز المالتحّفاننسى  شاء تلك الداّفعيةّ للتعلمّ في مختلف المواد دون أنفي إنيوديّ دورا كبيرا 

أو إضافة  ورلم والصّ الق ا رمزيةّ مثلأهمّية في التعّليم، فمثلا يقوم المعلمّ بتقديم هداي هو الآخر يمتلك

معلمّ الساعد لتي تعلامات )نقاط( وغيرها من الأمور التي يحبهّا التلّاميذ، وهذا يعدّ من الوسائل ا

يقدمّ  بون مايحبشكل جيدّ يجد نفسه فيه أنّ التلّاميذ يحبوّنه ووظيفته كثيرا من جهة على أداء 

 افس علىالتنّبسهولة تامة، كما تساعد المتعلمّين من جهة أخرى حيث تولدّ لديهم روح المشاركة و

لعمل فعيةّ ايز داوتعز، افعيةّغرس الثقّة بالنفّس وتعزيز الدّ  من يكون صاحب الهديةّ، وهذا يسهم في

عيق خاصة والخوف وكلّ ما يوالإنتاج والخروج من وضعيات ذات مشكلة والقضاء على الخجل 

 عمليات التعّليم على اختلافها.

 ؟لجيدّ معاقبة التلّاميذ ذوي الخط الرّديءهل من ا -

 

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 نعم

 لا

1 

11 

8.33% 

91.66% 

 %100 12 المجموع

 

 ء(: يوضّح لنا نسبة تطبيق العقاب على التلّميذ ذي الخطّ الرّدي07جدول رقم ) -

 المعطيات بدائرة نسبيةّ:تمثيل  -

 
 

 (07(: دائرة نسبيةّ توضّح معطيات الجدول رقم )06شكل رقم ) -

%8.33نعم 

%91.66لا 
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النفّي جابوا بقد أ من خلال ما يقدمّه الجدول السّابق من معطيات، نلاحظ أنّ أغلبيةّ المعلمّين

انون من يعلذين ا، وهذا دليل على أنّ المعلمّين لا يعتمدون طريقة العقاب للتلّاميذ 91.66%بنسبة 

ون م يسلطّأنهّ مشكلة الخطّ الرّديء، مقارنة مع النسّبة الضّئيلة التي كانت قد أجابت بنعم، على

لناّجعة في ، وفي الحقيقة لا تكون هذه من الوسائل ا%8.33العقاب عليهم حيث ق درّت نسبتهم بـ

أو غير  تة كانيّ ولغ لاف موادهة مع التلّميذ في المرحلة الابتدائيةّ، فالتعّليم على اختصالتعّليم، خا

يةّ المعنو فزّاتذلك يأتي عن طريق التحّبيب والترّغيب فيه، كما ذكرنا قبل هذا في حديثنا عن المح

 نملتهرّب م واوالمادية، فكيف يكون العقاب ناجعا ليثمر بنتائج غير كره المادة والخوف من المعلّ 

ة ة معالجطريق يحاول على نحو سليم وفعاّل إيجاد هذه الحصّة، فالمعلمّ الذكي والمتفطّن عليه أن

يحاول  لّ مرّةفي ك يكلفّ التلّاميذ بوضعيات كتابيةّ مختلفة الخطّ الرّديء من خلال مثلا أنهّ مشكلة

لحروف رسم ا التلّاميذ تطوير مستواهم الكتابي وتحسين الخط بالتدّريب والتمرّن علىمن خلالها 

ن من هذه ذ يعانوتلّامينشير في هذا المقام أنّ العديد من ال ويجدر بنا أن وإتقانها، وعدم الخلط بينها،

تجاوز بهذا ي معلمّولا تكون العلامة السيئّة في هذه الحالة علاجا، لأنّ ال ،المشكلة لأسباب معينّة

 عقاب أوكون اللا يالتلّميذ، فالضّرورة تقتضي التدخّل من طرفه ويعاني منه المشكل الحقيقي الذي 

لهدوء اله من  لابدّ  الإحراج أمام بقيةّ زملائه حلّا يواجه به المعلمّ تلميذه، بلوالضّرب والتوّبيخ 

 نصّوصوإفهام الطّفل على أنهّ لابدّ أن يوضّح خطّه ويشجّعه على تحرير بعض الفقرات وال

، يرهاغوالقصيرة باختيار مواضيع يفضّلها المتعلمّ كنصوص حول الحيوانات والخضر والفواكه 

 سه.لوقت نفام في للمعلمّ والمتعلّ  فعاّلا ويكون هذا الأسلوب، مرّات ليعيد كتابتها في المنزل عدةّ

 في تعليم المهارات اللغّويةّ؟ هل لأسلوب الأستاذ دور مهم -

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 نعم
 لا

12 
0 

100% 
0% 

 %100 12 المجموع

 اللغّويةّ(: يوضّح دور أسلوب الأستاذ في تعليم المهارات 08جدول رقم ) -

 تمثيل المعطيات بدائرة نسبيةّ:  -

 

 
 (07(: دائرة نسبيةّ توضّح معطيات الجدول رقم )07شكل رقم ) -

%100نعم 

%0لا 
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لى رأي عمين ة النسبيةّ، اتفّاق المتعلّ ريتضّح لنا من خلال تحليل معطيات الجدول والداّئ

، وهذا لعربيةّلغّة الارات اللغّويةّ ن الرّكائز الأولى في تعليم المهأسلوب الأستاذ مواحد مفاده أنّ 

ا من خلال م علمّى إحداث تغييرات لدى المتإل الأستاذ يؤديّ بالدرّجة الأولى على أنّ  يشير ويؤكّد

ي معلمّ فنّ الإيخلقه من تأثير كبير عليه في تبسيطه للدرّوس المتعلقّة بمثل هذه المهارات، ثمّ 

لدقّيق الفهم امحاولة دائمة في أن يجعل الحصّة سهلة الهضم ويسير في تدرّج يساعد المتعلمّ على 

مهارات ذه الا اكتسبه وماهية هلكيفيةّ استخدام ما تعلمّه والوقت اللّازم لذلك، ونمط إدخال م

سير الذي ت لواضحل االسّهنجد المعلمّ يعتمد الأسلوب  مّيتها وغيرها من الأمور، وفي هذا المقاموأه

ن متعلمّيبين الون خلالها علاقة وطيدة بينه موفقه عمليةّ تعليم هذه المهارات على نحو مثمر ينشئ 

لى عل مادة يفض هتبنى على الاحترام الذي لابدّ من وجوده، فالتلّميذ كما هو معروف لدى الجميع أنّ 

لعديد ه عند امر نجدوتفضيله لأستاذ معينّ، وهذا الأى حبهّ راجع في المقام الأوّل إل أخرى ولعلّ هذا

قة يقوهذا في الح مختلفة من التعّليم،لمرحلة الابتدائيةّ بل في مراحل من المتعلمّين ليس فقط في ا

قدمّة، صّة المل الحيكون نتيجة لأساليب الأستاذ المعتمدة وطرائقه التي نعني بها كلّ ما يقوم به داخ

حتوى، مه من اذ وما يقدمّيم تعتمد بشك كبير على طريقة وأسلوب ونمط الأستفنجاح عمليةّ التعّل

حتوى مه من ا يقدمّتاذ حريصا على مسالأ نالأهمّ في كلّ هذا التأكيد على ضرورة أن يكووالأمر 

صّية نماذج لمّ، ومحاولة اعتماد نيستوجب التقيدّ بقدرات الطّفل وعدم تجاوز مؤهلّات كلّ متع

ع تخصّ مواضير وما يحبهّ التلّاميذ مثلا اختيار مواضيع عن كرة القدم لفئة الذكّووغيرها تحوي 

نها م ينفر رة لاضممن وسائل تجعل عمليةّ التعّليم مرحة وفعاّلة وم البنات تكون تفضّلها، وكلّ هذا

 التلّاميذ.

 ويةّ لتعليم المهارات اللغّويةّ؟مّية وأولهل تعطي المناهج الجديدة أه -

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 نعم

 لا

7 

5 

58.33% 

41.66% 

 %100 12 المجموع

 

 مّية المهارات اللغّويةّ في المناهج الجديدة(: يوضّح أه09جدول رقم ) -
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 تمثيل المعطيات في دائرة نسبيةّ: -

 

 
 (09معطيات الجدول رقم ) (: دائرة نسبيةّ توضّح08شكل رقم ) -

عطي تلجديدة مناهج اى أنّ نسبة المعلمّين الذين أجابوا بنعم على أنّ الإلالسّابق يشير الجدول 

بوا بالرّفض، حيث أنّ مقارنة مع الأساتذة الذين أجا %58.33مهارات اللغّويةّ تقدرّ بـأهمّية لتعليم ال

غوية للّ هارات ام المم تشجّع بشكل كبير على تعليهذه النسبة تدلّ على أنّ المناهج الجديدة في التعّلي

ه ن تعليممحقة حيث تستدعي المراحل اللّا  يكوّن لغة الفرد خاصة لغة الطفّل؛مّ ما باعتبارها من أه

تخدمها ليس؛كلت اللغّويةّ الضّروريةّ للغّة كأساسيةّ تحوي مجموع المشكّلاتكوين قاعدة لغويةّ 

 ى أنّ نشير إلدون أن نغفل في هذا الموضوع أن  حقة من عمر تعليمه،المتعلمّ في وضعيات لا

 ناهج يتمّ لها المي تحمالأساتذة الذين كانت إجابتهم بـ )لا( قد وضّحوا أنّ في العديد من المحتويات الت

يةّ الأولو مناهجتجاوز بعض الأمور الهامة لمثل هذه المهارات، أو بمعنى آخر لا تقدمّ هذه ال فيها

ة ممّا أدىّ تعّليميّ يةّ العملجعله محور اللطت الأولويةّ للتلّميذ فمثل المقاربة بالكفاءات قد أعلتعليمها، 

شاكل خلق مى مواجهته لوضعيات تفوق قدراته الذهّنيةّ محاولا البحث عن حلول وإجابات، ما يإل

ر شكل كبيكّز بليةّ التعّليم، فالمناهج الجديدة في نظرهم تريدة وعوائق وصعوبات تعرقل سير عمعد

يدة لكنّ عداتها اليجابيإفبالرّغم من ساس في سلسة العمليةّ التعليميةّ، أنهّ الحلقة الأ على المتعلمّ على

لة ي المرحصة ف، خاةثقيلا يتجاوز إمكانياته المحدود مثل هذا الأمر يلقي على كاهل المتعلمّ وزنا

المقرّرة  لمكثفّةا رامجنذكر هنا أنّ الب المهارات وتعلمّها، كما لابدّ أن دائيةّ، ويصعبّ فهم هذهالابت

عدادات والاست قدراتمن القائمين على التدّريس لابدّ لها من إعادة النظّر في المحتويات تماشيا مع ال

بلا سلجديدة امناهج لمّين يرون في الذكرنا سابقا، نجد أنّ معظم المتعأنّ كما  لدى المتعلمّين، إلّا 

المواد  شمل كلّ بل ي هلو جيدّ يخدم الواقع التعّليمي نح يتعلمّ من خلالها التلّميذ ليس فقط اللغّة على

هذه  وزّعاتها في مثلالحصص لتعليم اللغّة على اختلاف ت، فقد خ صّصت العديد من الأخرى

يةّ ل العمله لجعلعمليةّ بمجموعة من الوسائل الفعاّلة والخادمة ر هذه اليحاولت تأط دالمهارات، وق

 ومة.سهلة ومفه

 

 

%58.33نعم 

%41.66لا 
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 الوسائل السمّعيةّ البصريةّ لتعليم المهارات اللغّويةّ في المؤسّسات الترّبويةّ؟هل تستثمر  -

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 نعم

 لا

6 

6 

50% 

50% 

 %100 12 المجموع

 

 يةّاللغّو (: يوضّح استثمار الوسائل السمّعيةّ البصريةّ لتعليم المهارات10جدول رقم ) -

 تمثيل المعطيات بدائرة نسبيةّ: -

 

 
 (10ح معطيات الجدول رقم )(: دائرة نسبيةّ توضّ 09شكل رقم ) -

من أجابوا  %50ى نسبة دمّ من معطيات، نجد أنّ فئة المعلمّين تصل إلومن خلال ما تق

بأنهّم يستثمرون الوسائل السّمعيةّ البصريةّ لتعليم المهارات اللغّويةّ في المؤسّسات التعّليميةّ 

ا بعكس هذا، أي أنّ مثل هذه الوسائل وبأجاالترّبويةّ، وهذا كان بنسبة متساوية مع المعلمّين الذين قد 

ل مثل هذه ه في هذا المقام، إنّ استعمالا تكون ناجعة في التعّليم بشكل كبير، والأمر الذي سنقول

المهارات اللغّويةّ من شأنه أن يةّ المتنوّعة في عمليةّ إكساب التلّاميذ رصالوسائل السّمعيةّ الب

يساعدهم إلى حدّ كبير على تحقيق هذا الاكتساب الذي يسعون إليه، حيث نجد أنّ للمقاطع المسرحيةّ 

تعرّفنا عليه في حصّة من  و( دورا مهمّا وقد سبق أنوي على الصّوت والصّورة )فيديالتي تح

الحصص التي حضرناها، وقد رأينا التفّاعل الكبير الذي كان من المتعلمّين، كما نجد التلّفاز 

وعرض  تعليمياّ يسوده المرح والتعّليم في آن واحد، والصّور الفوتوغرافيةّ التعّليمي الذي يخلق جوّا

الخضر والفواكه والصحّة، وفي والبرامج التثّقيفيةّ عن  ،ة عن الحيواناتالمعلمّ للأشرطة الوثائقيّ 

ة كلّ هذه الوسائل ما يكوّن المعرفة لدى المتعلمّ ويجذبه ويثير انتباهه من خلال الصّور يققالح

زن والكآبة، هدوء والسّكوت الذي يبعث على الحوالحركة أفضل من أن يسود الملل في القاعة وال

المعلمّ من خلال مجموعة هذه الوسائل يحاول إنشاء المرح والتفّاعل بينه وبين التلّاميذ  فهنا نجد أنّ 

دّ على المعلمّ لكن الأمر الذي لابوبين التلّاميذ أنفسهم من خلال الأخذ والردّ حول ما يعرض، 

له هو معرفة كيفيةّ استعمال هذه الوسائل وعدم تجاوز القواعد وترك المجال بلا حدود  التفطنّ

%50نعم 

%50لا 
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ه العمليةّ على نحو ، ليكون بهذا القائد الذي يؤديّ هذللمتعلمّين، لأنهّم لا يعرفون وهم غير واعين

هذه  سّابقة منفي الحصص ال ، وهنا يتبينّ بشكل واضح خاصة ما حضرناهتكون النتّائج فيه مثمرة

توفرّ الجهد  هذه الوسائلحيث أنّ مثل  ،نتباه ونشاطهمللتلّاميذ والترّكيز والا مالمعلّ  الدرّاسة تشويق

والوقت، فيجد المعلمّ نفسه قد قدمّ الحصّة بشكل جيدّ صوتا وصورة وأمثلة حيةّ يفهمها التلّاميذ دون 

ت للفئة المتعلمّة لضمان الفهم والإدراك كما أنهّا تقرّب المعلوماأيّ جهد كبير عليه وعلى التلّاميذ، 

للمحتويات المقدمّة، والأمر الأهمّ أننّا نلحظ غياب هذه الوسائل في العديد من المؤسّسات التعّليميةّ، 

ولعلّ هذا راجع إلى أنّ معظم القائمين على التدّريس لا يجدون فيها فعاليةّ ونجاحا، وهذا ما يجب 

إلى ما قلناه عن دور هذه الوسائل، فهي تمثلّ الفرصة التي يجد المعلمّ  إعادة النظّر فيه، فبالإضافة

من خلالها مترجما لما يودّ وصفه والتعّبير عنه خاصة في الصّور، فكيف يفضّل الأستاذ الطّريقة 

الشّاقة والمتعبة والمضيعة للوقت في الشّرح مثلا إن كان الحديث عن الأرنب ليتعرّف عليه التلّاميذ 

المعلمّ: هو ذلك الحيوان الذي يكون أبيضا في الغالب، يمتلك أذنين طويلين نوعا ما، ويكون  فيقول

هذا وذلك بالوصف ومحاولة رسمه في أذهان المتعلم مستهلكا وقتا طويلا، فإنّ كلّ  هكذا، ويمتلك

الوقت  ليةّ يعرضها على التلّاميذ ليغتنمفاته الكهذا لا داعي له بتوفرّ صورة لأرنب تحوي مواص

لة التي تنمي لدى الطّفل المعرفة موعة من الأسئالذي كان سيستهلك في وصف الأرنب بطرح مج

والثقّافة العامة حول الأرنب مثلا ماذا يأكل؟ وأين يعيش؟ وغيرها، فهذا في الحقيقة ما يسعى إليه 

تساعد على التي خرى قة الوصفيةّ دون الصّور من الوسائل الأالمعلمّ بالرّغم من أنّ حتى الطّري

فقط حين يتوفرّ الوقت اللّازم أن يكون  لة في بعض المواقفل لدى التلّميذ، إلّا أنهّا فعاّتنمية الخيا

عبرّ من يومحاولة تطوير القدرات الذهّنيةّ وترك المجال للتلّميذ ل ،التخيلّ الهدف من الوضعيةّ إنشاء

ضّرورات هذه الوسائل ضرورة من ال إنّ مثل، وبهذا نقول إجمالا إنتاجه الخاصمخيلّته و

 لمّية.م في العمليةّ التعّليميةّ التعالتدّريسيةّ التي ترافق المعلّ 

 لمنطوق،اع، احسب رأيك، ما هي الطرّائق الفعاّلة لتعليم هذه المهارات اللغّويةّ )الاستم -

 القراءة، المكتوب(؟

اسبة ئق المنلطّراام قد أجابوا أنّ من خلال الإجابات المقدمّة من المعلمّين، حيث أنّ أغلبيته

رد عتماد سمن ا لتعليم هذه المهارات جملة من الوسائل المختلفة، حيث أنّ الاستماع مثلا لابدّ له

 بهم كماوتجذ القصص القصيرة التي تكون مقروءة على مسمع التلّاميذ، تهدف إلى أن تثير انتباههم

دات ابه مفرإكس عمل علىمر الأهم من كلّ هذا أنهّا تتثير التشّويق لديهم وإنشاء روح الخيال، والأ

رد بالسّ  عملها في وضعيات لاحقة خاصة أثناء تحريره للوضعيات الإدماجيةّ الخاصةلغويةّ يست

نهّا أ ا، وغيرها، كموالحكي، مثلا كيف تبدأ القصّة: كان يا ما كان، في قديم الزّمان...، يحكى أنّ...

تالي بالتعلمّ ون الموذلك بتكرار وإعادة ما قاله المعلمّ حتى ترسخّ في ذه تساعد على التسّميع والحفظ

ي فتساعد  رائقالطّ يح، فمثل هذه يحفظها، أمّا الإلقاء يكون بتقديم الدرس ومن ثمّ الشّرح والتوّض

 م.ة الأبالإضافة إلى اللغّ هم لغة جديدةالسّمعيةّ لدى التلّاميذ، وإكساب تنمية القدرات
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ن طريق غمنطوق على أنّ المتعلمّ يفهم ال مهارة الكلام، فنجد المعلمّ يركّزأمّا في تعليم 

لق جوّ نها خالقراءة المتكرّرة لنصوص قصيرة شفهياّ، من ثمّ يطرح المعلمّ أسئلة يكون الهدف م

ص الفر نحار ومتفاعلي شفهي يتبادل من خلاله المتعلمّون الأجوبة، وهذا ما يولدّ المناقشة والحو

تفادي لنص لللتلّاميذ للمشاركة في الكلام مع المعلمّ، بضرورة طرح أسئلة لا تخرج عن مضمون ا

م يحفزّه ا ماداثه، وهذتعلمّون مضمونه على نحو جيدّ وتتضّح أحوهذا ليفهم الم ،تشتيت التلّاميذ

ناء ا أثن فيهعلى المشاركة وتصحيح الأخطاء لبعضهم البعض ومن المعلمّ، كالأخطاء التي يقعو

 ىن الفصحمبدلا  واستخدام العامية القراءة في اللغّة الشّفهيةّ كقلب كلمة، أو حذف كلمة وتجاوزها

لتلّاميذ المعلمّ دّ ايم ، وفي هذا المقاموغيرها، وهذا يكون بقراءة التلّاميذ للنصّ وسماع المعلمّ لهم

رائق مّا الطّ أائه، والتعّبير عن آر بمجموعة من الألفاظ والأصوات التي يحتاجها المتعلمّ في التحدثّ

ميذ لة التّ قراءويتم ذلك ب ،المناسبة لتعليم مهارتي القراءة والكتابة فهي تنضوي على فهم المكتوب

نوّعة ة ملغويّ  كلّ مرّة ومشكلّة من تراكيب ة فيلمجموعة من النصّوص التي تحوي مواضيع مختلف

ول من ث يحالأساليب كالتقّطيع مثلا، حيومحاولة فهمها ومناقشتها، واعتماد المعلمّ على بعض ا

ة لديه لقرائيّ درة اتجزأتها، وكلّ هذا ما يعمل على تنمية القا المتعلمّ تحديد أصوات الكلمات وخلاله

تلفة اض مخل على تعلمّه للكتابة ونسخ الرّموز لتأدية أغرعلى اختلاف مكوّناتها، دون أن نغف

 ورسائل لسانيةّ تفيد المتعلمّ.

رحلة ميذ الملتلا ما هي المعيقات التي تؤثرّ سلبا على نجاح عمليةّ تعليم المهارات اللغّويةّ -

 الابتدائيةّ؟

افة كثاعة، وي القالتلّاميذ ف، حيث يضمّ العدد الكبير من ى عدةّ اقتراحاتيتفرّع هذا السّؤال إل

 فيز منين تكوين الأستاذ، ونقص التحّتحيدون أن ننسى  ضيق الوقت،البرنامج المدرسي، و

ق جد الفروامل ننقص الوسائل التعّليميةّ المساعدة لكليهما، ومن أهمّ العوو طرفه للمتعلمّين،

 لي:يفيما  النقّاط الجوّ الدرّاسي، ونجمل كلّ هذهو الفرديةّ، والأمراض النفّسيةّ،

 :العدد الكبير للتلّاميذ -

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 نعم

 لا

12 

0 

100% 

0% 

 %100 12 المجموع

 

 (: يوضّح تأثير العدد الكبير للتلّاميذ11م )جدول رق -

 

 

 

 

 



 الفصل الثاّني:                               طرائق تدريس مهارتي القراءة والكتابة
 

66 
 

 تمثيل المعطيات بدائرة نسبيةّ:  -

 

 (11(: دائرة نسبيةّ توضّح معطيات الجدول رقم )10شكل رقم ) -

 الكبير العدد بأنّ بنعم  لاحظ أنّ كلّ المعلمّين قد أجابواخلال ما تقدمّ من معطيات، نومن 

 لحقيقةاعدّ في ير لا ، ولكن هذا الأمجاح عمليةّ تعليم المهارات اللغّويةّللتلّاميذ يؤثرّ سلبا على ن

ضعهم قسام بوالأ ىفعاّلة تتمثلّ في تنظيم عمليةّ توزيع التلّاميذ عل عائقا كبيرا نظرا لوجود حلول

 اكتظاظ تفاديلب الأمر ذلك في أفواج تربويةّ متناسبة فيما بينها، أو إضافة أقسام أخرى إن تطلّ 

 لتركيز،جود اووعدم تمر الذي يعيق عمليةّ التعّليم، لذي يؤديّ إلى وجود التشّويش المسم ااسالأق

 دون أن ن كلّ المتعلمّين،م يتمكنّد جوّ اكتظاظي صعب على المعلمّ حيث لا يستطيع أن وووج

ق حقاّ هذا يعي، وؤوا النصّ ننسى مثلا في حصّة القراءة عدم توفرّ الوقت اللّازم لكلّ التلّاميذ ليقر

 قيمة التعّليم الناّجح.عمليةّ الاكتساب ويفقد 

 كثافة البرنامج المدرسي: -

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 نعم

 لا

11 

1 

91.66% 

8.33% 

 %100 12 المجموع

 

 ةللغّويّ (: يوضّح تأثير كثافة البرنامج الدّراسي على تعليم المهارات ا12جدول رقم ) -

 

 

 

 

%100نعم 

%0لا 
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 تمثيل المعطيات بدائرة نسبيةّ:  -

 

 (10(: دائرة نسبيةّ توضّح معطيات الجدول رقم )11شكل رقم ) -

 بتهمر نسيتضّح لنا من خلال معطيات الجدول أنّ أغلب المعلمّين قد أجابوا بنعم، وتقدّ 

ف لاتخلى ايةّ عتدائبالدرّاسيةّ المقرّرة للمرحلة الاحيث أنهّم يؤكدوّن كثافة البرامج  %91.66بـ

من ارات، فالمه المستويات، وهو ما يؤثرّ في الحقيقة على التحّصيل اللغّوي لهم في تعليم مثل هذه

موها ليفه الأفضل أن يقرّر لهم بعض الحصص المتعلقّة باكتساب المهارات الأربعة ببضعة نماذج

تفوق  ملغّة لهيم العلجيدّا، من أن تكون مجموع التعّليمات المتعلقّة بتويتمكّنوا من تطبيقها تطبيقا 

 ي مجملههذا فو، قدراتهم ببرامج مكثفّة يصعب على المعلمّ والمتعلمّ في الوقت نفسه التحكّم بها

هذه البرامج   كثافةا بأنّ يعود سلبا على العمليةّ التعّليميةّ، ونجد نسبة قليلة من المعلمّين الذين صرّحو

رة في التحكمّ م الكبيلمعلّ ا، ولعلّ الأمر هنا يعود إلى قدرة لا تؤثرّ على عمليةّ تعليم المهارات اللغّويةّ

لى بدّ علافي مجموع هذه الحصص وإكساب التلّاميذ الحاجة اللغّوية تبعا لمحتواها، وفي هذا 

ع توافق ملما ي البرامج الدرّاسيةّ تبعاتعمل على تحسين المحتوى وتخفيف  المنظومة الترّبويةّ أن

ة عليميّ ل التّ تدائي، وليس فقط في هذه المرحلة، بل الأمر نفسه في المراحمستويات المتعلمّ الاب

 ىبه إل تؤديّة اكتساب التلّميذ والأخرى، حيث إنّ كثرة المواد والمعلومات الجديدة تعيق عمليّ 

 العزوف عن الدرّاسة والهروب من المدارس.

 ضيق الوقت: -

 

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 نعم

 لا

12 

0 

100% 

0% 

 %100 12 المجموع

 غويةّ(: يوضّح تأثير ضيق الوقت في نجاح عمليةّ تعليم المهارات اللّ 13جدول رقم ) -

 

%91.66نعم 

%8.33لا 
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 تمثيل المعطيات بدائرة نسبيةّ: -

 
 

 (13معطيات الجدول رقم ) (: دائرة نسبيةّ توضّح12شكل رقم ) -

ت سبب الوق من خلال الجدول، نلاحظ أنّ جميع المعلمّين كانت إجابتهم بنعم، على أنّ ضيق

م وجود ظرا لعدن يدّفهو يؤثرّ سلبا على كيفيةّ الأخذ الج من أسباب عرقلة تعلمّ المهارات اللغّويةّ،

مكتوب، طوق والوقت الكافي للإعادة والتدّريب وكذا محاولة الإنتاج اللغّوي على اختلافه من من

جد حلولا كن أن نا يمأننّ حها، إلاّ ويؤثرّ على نجا وهذا يعود سلبا على العمليةّ التعّليميةّ بشكل عام

لتي الواحدة صّة اة المعلمّ تخفيف الأنشطة المتعددّة في الحتعالج مثل هذه المشاكل، من خلال محاول

 هاق والتعّب، وحتى النفّور من المادة.رتجعل المتعلمّ يشعر بالإإ 

 ين تكوين الأستاذ:تحي -

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 نعم
 لا

10 
02 

83.33% 
16.66% 

 %100 12 المجموع

 

 ذلتلّاميتأثير تكوين الأستاذ على تعليم المهارات اللغّويةّ ل (: يوضّح14جدول رقم ) -

   تمثيل المعطيات بدائرة نسبيةّ: -

 

 (14(: دائرة نسبيةّ توضّح معطيات الجدول رقم )13شكل رقم ) -

%100نعم 

%0لا 

%83.33نعم 

%16.66لا 
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 %83.33تقدرّ بنسبة إجابة المعلمّين بنعم ومن خلال ما تقدمّ من معطيات، نلاحظ أنّ 

ة التعّليم ح عمليّ نجا ول إنّ مفادها أنّ تكوين الأستاذ يؤثرّ على تعليم المهارات اللغّويةّ، وبالفعل نق

هذا  لا نحصرين، وتعّليميةّ من معلمّ ووسائل ومتعلمّلدرّجة الأولى تكون نتيجة تكامل عناصرها ابال

دقةّ ردنا المن الأمور غير الصّحيحة، فإذا أ هذا لأنّ جاح على المعلمّ وما يقوم به فقط، النّ 

ناجح  لتعليم يؤّسسوالموضوعيةّ نقول إنّ المعلمّ يكمّل ويبني تلك الحلقة بين المحتوى والمتعلمّ، و

لّ كمن بين وليم، بدءا من محاولته الاعتماد على وسائل ناجعة وأساليب فعاّلة تعطي ثمارها في التعّ

غويةّ ت اللّ حيث يحاول المعلمّ إكساب التلّاميذ بجملة من الحاجا هذا نجد تعليم هذه المهارات

ستعمال الا يح ماهيةطريقة صحيحة، وكذا العمل على توضكالاستماع والقراءة والكتابة والتحدثّ ب

تظهر  ا، وهناإليه الصّحيح لهذه المكوّنات اللغّويةّ في وضعيات يجد المتعلمّ نفسه فيها بحاجة ماسة

السّابق  الجدول يشير ن أداء التعّليم الجيدّ، كماتمكّنه من حيث تكوينه ومدى تفطّنه وم مكفاءة المعلّ 

ارات ب المهمعلمّين من يرون أنّ تكوين الأستاذ لا يؤثرّ على نجاح عمليةّ إكساإلى أنّ هناك 

رور الوقت ممع  لمّر يتعاللغّويةّ، وهذا لعلهّ صحيح بالنسبة للخبرة، فالأمر الأكيد أنّ المعلمّ هو الآخ

لذي االأسلوب وزمة يصنع لديه الخبرة التدّريسيةّ اللّا  الوقت نفسه، وهذا الوقت كفيل بأن ويعلمّ في

اب الاكتس مليةّيؤثر ذلك سلبا على ع ف على مستويات كلّ متعلمّ، دون أنيتعرّ  يجده مناسبا بعد أن

 مهمّته إنجاز وات لازمة تساعده غلىاحي ومسلحّا بأدفالمعلمّ يكون جاهزا من كلّ النوّاللغّوي، 

 التعّليميةّ لضمان نجاحها.

 نقص تحفيز التلّاميذ: -

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 نعم

 لا

11 

1 

91.66% 

8.33% 

 %100 12 المجموع

 

 يةّهم للمهارات اللغّوعلى اكتساب (: يوضّح تأثير تحفيز التلّاميذ15جدول رقم ) -

 تمثيل المعطيات بدائرة نسبيةّ:  -

 

 (15(: دائرة نسبيةّ توضّح معطيات الجدول رقم )14شكل رقم ) -

%91.66نعم 

%8.33لا 
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حفيز دم تعنعم، بأنّ يتضّح من خلال المعطيات السّابقة أنّ أغلب المعلمّين قد أجابوا ب

ساب والاكت عليملنفّس بالتالي نقص التّ ى عدم امتلاكهم الثقّة باالتلّاميذ بصفة مستمرّة يؤديّ إل

رات، المها عليم اللغّوي خاصة في مثل هذهعائقا كبيرا أمام عمليةّ التّ اللغّوي، وهذا يشكّل 

 ث إنهّالمّ، حيالمتعوبين المعلمّ لتعّامل ليةّ التحّفيز ضروريةّ جداّ في اوالمقصود من كلّ هذا أنّ عم

 لا، وهذا دروسةتترك أثرا كبيرا في نفوس المتعلمّين وتعمل على رفع المعنويات وتحبيب المادة الم

لا فمعلمّ، لى اليخص فئة معينّة من المتعلمّين بالانحياز لجماعة دون الأخرى، فهذا سيؤثرّ سلبا ع

حسب  يز يكونحفلتّ اشمل الكلّ في القاعة، وهذا وجود للاختلاف بين متعلمّ وآخر والتعّامل لابدّ أن ي

سعى وغ ما تم وبلالتعّليعلمّ فإذا لم يستطع بالمادي فلا بأس بالمعنوي فالهدف هو المتوفرّ لدى الم

 إليه العمليةّ التعليميةّ.

 نقص الوسائل التعّليميةّ المساعدة: -

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 نعم

 لا

12 

0 

100% 

0% 

 %100 12 المجموع

 

 نقص الوسائل المساعدة على تعليم المهاراتتأثير  (: يوضّح16جدول رقم ) -

 تمثيل المعطيات بدائرة نسبيةّ:  -

 

 (16(: دائرة نسبيةّ توضّح معطيات الجدول رقم )15)م شكل رق -

ومن خلال ما سبق من معطيات، نلاحظ أنّ نقص الوسائل التعّليميةّ تؤثرّ سلبا على عمليةّ 

ففي الحقيقة  %100ى ن من إجابات المعلمّين بنسبة تصل إلتعليم المهارات اللغّويةّ، وهذا قد تبيّ 

تسمّى بالوسائل المساعدة على التعّليم، وبهذا فهي تعين المعلمّ على تقديم المحتويات التعّليميةّ على 

نحو أفضل بكثير من عدم وجودها، وقد سبق لنا الحديث عن هذا في العديد من نقاط هذا البحث في 

لمعلمّ للدرّس، ي القاعة أثناء شرح ار الذي تؤديّه ففمثل هذه الوسائل قد لاحظنا الدو عناصر سابقة،

%100نعم 

%0لا 
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رّات لإيصال يه المعلمّ في العديد من المأمرا ضروريا ومساعدا يلجأ إلد الصّور يعدّ فمثلا وجو

أمر ضروري ومن المستلزمات التي  الفكرة بشكل جيدّ إلى ذهن المتلقيّ، فتوفير الوسائل التعّليميةّ

فقد ذا أنهّا تعمل على تقريب المعنى بشكل أسرع وأدقّ، ترافق عمليةّ التدّريس، وأهمّ ما في كلّ ه

لمناسب وتوفرّ نب، حيث تأخذ الصّورة في هذا الدوّر اسابقا مثالا عن وصف المعلمّ للأر طرحنا

لة المفيدة، كلّ من جهد المعلمّ ووقته في الشّرح ليؤديّ الأغراض التعّليميةّ الأخرى طرح الأسئ

لا يمكن الاستغناء عنها خاصة في العصر الحالي عصر التكنولوجيا وبهذا فإنّ مثل هذه الوسائل 

 والتطوّر.

 الفروق الفرديةّ:  -

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 نعم

 لا

10 

02 

83.33% 

16.66% 

 %100 12 المجموع

 

 يةّ على تعليم المهارات اللغّويةّ(: يوضّح تأثير الفروق الفرد17) جدول رقم -

 تمثيل المعطيات بدائرة نسبيةّ: 

 

 (17توضّح معطيات الجدول رقم ) (: دائرة نسبية16ّل رقم )شك -

 %83.33ى ق إنّ نسبة الإجابات بنعم تصل إلنقول من خلال ما ورد في الجدول السّاب

عمليةّ نجاح تؤثرّ سلبا على  د أكدوّا على أنّ الفروق الفرديةّبمعنى أنّ نسبة كبيرة من المعلمّين ق

الفرديةّ لا يوجد  وقوية للمتعلمّ، أمّا البقيةّ من المعلمّين فقد وجدوا أنّ في الفرإكساب المهارات اللغّ

ل هذه الفروق لعلهّا تكون في مر الملاحظ في هذا المقام أنّ مثتأثير على عمليةّ الاكتساب، والأ

 ،ون المعلمّ مهتمّا بها ولا يتجاوزهايك لمتعلمّ، إلّا أنّ من الضّرورة أنبعض المواقف عائقا على ا

مراعاة الفروق الفردية  الأمور اللّازمة لبناء تعلمّ جيدّفليس كل المتعلمّين من المستوى نفسه، ومن 

لتي لا جع الوسائل انجاح التعّليم، وهذا يأتي من بحث المعلمّ على أنبين تلميذ وآخر وهذا ما يشكّل 

%83.33نعم 

%16.66لا 
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عيدا عن كلّ أنواع الإحراج زمة لمستويات ذهن كلّ متعلمّ بب اللّا يلتتجاوز هذه الفروق والأسا

 التلّاميذ بعجزهم وضعفهم. وتحسيس

 الأمراض النفّسيةّ: -

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 نعم

 لا

12 

0 

100% 

0% 

 %100 12 المجموع

 

لمهارات لدى التلّاميذ في تعلمّهم ل(: يوضّح تأثير الأمراض النفّسيةّ 18جدول رقم ) -

 اللغّويةّ

 تمثيل المعطيات بدائرة نسبيةّ:  -

 

  (18(: دائرة نسبيةّ توضّح معطيات الجدول رقم )17شكل رقم ) -

ئقا شكّل عايةّ تنلاحظ من خلال الجدول أنّ كلّ المعلمّين قد أكدوّا على أنّ الأمراض النفّس

 طرا علىراض خهذه الأمقيقة الأمر لا تكون كبيرا في تعليم المهارات اللغّويةّ للتلّاميذ، وفي ح

من  لتعّليماسير  فقط، بل تشمل كل ما يتعلمّه التلّميذ، فالأمراض تعرقل تعليم المهارات اللغّويةّ

رية الضّرو لبّاتبالمتطبتعليم كامل يفي  رد عامة يجد نفسه عاجزا عن القيامخلال أنّ الطّفل أو الف

كامل تج وكذا النضّوكما ذكرنا سابقا الاستعداد  نوّاحي، فمن أبرز عوامل نجاح التعّليم نجدمن كلّ ال

لأمراض راك، فاالإدوالفهم و درة على الاستقبال الجيّ طّفل، ووفرة الصحّة الجيدّة القادالنموّ لدى ال

لذي لكبير اادوّر ، وفي هذا يبرز الالنفّسيةّ من المعيقات التي تمنع  حدوث التعّليم بصورة فعاّلة

منها  والحدّ  اديهاف عن هذه الحالات في القاعة لأخذ الإجراءات اللّازمة لتفيؤديّه المعلمّ في الكش

 ومساعدة التلّاميذ.

 

 

%100نعم 

%0لا 
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 الجوّ الدّراسي: -

 النسّبة التكّرار الأجوبة

 نعم

 لا

11 

1 

91.66% 

8.33% 

 %100 12 المجموع

 (: يوضّح تأثير الجوّ الدّراسي على تعليم المهارات اللغّوية19ّجدول رقم ) -

 المعطيات بدائرة نسبيةّ:تمثيل  -

 

 (19(: دائرة نسبيةّ توضّح معطيات الجدول رقم )18شكل رقم ) -

لى أنّ الجوّ ع %91.66بوا بنعم بنسبة تقدرّ دول أنّ فئة من المعلمّين قد أجانلاحظ من الج

الوا أنّ قين فقد معلمّا البقيةّ من الفي نجاح تعليم مثل هذه المهارات، أمّ  الدرّاسي له الدوّر الكبير

الجوّ ة فه الفكررض هذكتساب هذه المهارات، إلّا أننّا نعالاقة له أو لا يؤثرّ كثيرا  على االجوّ لا ع

ديم م تقءث يعمل المعلمّ على توفير ما يلايكون في القاعة، حي الدرّاسي من أهمّ ما يجب أن

يةّ لممن جهة وتع من خلال خلق مواقف بين التلّاميذ مرحةالموضوع وشرح الدرّس المعروض 

 رّاحةى تحبيب الحصص للمتعلمّين ومنحهم اليقة هذا يؤديّ إلقأكثر من جهة أخرى، وفي الح

 النفّسيةّ الضّروريةّ للقيام بالدرّس. 

على المتعلمّ خلال اكتسابه  ومن خلال ما سبق، نستخلص أنّ أغلب هذه المعيقات تؤثر سلبا

ي المرحلة الابتدائيةّ، حيث أنّ العدد الكبير للتلّاميذ يشكّل أقساما مكتظّة تصعبّ ف للمهارات اللغّويةّ

ل إن تعليم مهارة دة على نحو مسموع، وفي هذا المقام نقوالمعلمّ أداء دوره في إيصال الماعلى 

عدم ى هذا الاكتظاظ ولا يفوتنا أن نضيف إل لدى التلّاميذ يتعذرّ، وهذا راجع لهذا السّماع الجيدّ

تمكّن الجميع من المشاركة في الإجابة أو القراءة والخروج إلى السبوّرة وغيرها من النشّاطات 

التعّليميةّ المختلفة التي يطلبها المعلمّ من التلّاميذ، خاصة أنّ كما سبق الذكّر الوقت الضيقّ لا يتيح 

علمّ بما هو سيء في فرصة مشاركة الجميع في الحصّة، وكل هذا يشكّل سلبيات تعود على المت

تحصيله العام واللغّوي خاصة، ولتفادي مثل هذه الأمور لابدّ على الأستاذ أن يكون متكوّنا تكوينا 

%91.66نعم 

%8.33لا 
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، لتحقيق ما هامة فيها رسائل تبليغيةّ لابدّ له أن يتوصّل إليها يعي ما يؤديّه من وظيفة تعليميةّ جيدّا

والتدرّب والاستعداد  لتمرّن الجيدّمتعلمّ على ايساعد الكأن يه العمليةّ التعّليميةّ في مجملها ترمي إل

تولدّ الداّفعيةّ لديه ليمضي قدما  ى التحّفيز والتشّجيع كوسيلةكما أنّ المتعلمّ بحاجة ماسة إل للدرّس،

نحو أفضل في تعليمه، وهذا اعتمادا على مجموعة من الوسائل بعضها تخدم العمليةّ التعليميةّ 

رة على الإنتاج التعّليمي على اختلاف هذه الوسائل وتنوّعها، وبعضها الآخر القدتساهم في رفع 

يعمل على تحفيز التلّاميذ كما أشرنا ليمتلكوا حبّ المادة وامتلاك ذلك الحماس للمشاركة في 

الدرّس، ومثل هذه الوسائل كناّ قد ذكرناها في مواضع عديدة من هذا البحث تساعد بشكل كبير 

يجد من خلالها الفرصة لتسهيل المادة وتوفير  ملمّ في الوقت نفسه، حيث أنّ المعلّ المعلمّ والمتع

قة تعليميةّ تبدأ من ا مع الفئة المتعلمّة، لتشكيل حلهد  وخلق جوّ تعليمي يتناسب تمامالوقت والج

 دافالمعلمّ الذي يأخذ المادة عن طريق هذه الوسائل وصولا إلى المتعلمّ لبلوغ مجموع تلك الأه

مة، وهذا يتطلبّ منه احترام بعض القواعد التي تبنى عليها العمليةّ التعّليميةّ أهمّها التعّليميةّ العا

كتساب اللغّة مستعملا التي تشكّل صعوبات في امراعاة الفروق الفرديةّ والأمراض على اختلافها 

كتساب على يةّ التعّليم والامة لكلّ هذا ممّا يجعل منه القائم على عملشتى الأساليب والوسائل اللّاز

 .لضمان نجاح تعليم المهارات اللغّوية الأربعة نحو أفضل بكثير من غيره

 استنتاج عام حول الاستبيان:  -

وها تي قدمّات الذة انطلاقا من الإجابنجمل القول من خلال تحليلنا للاستبيان المقدمّ للأسات

 في:حول الأسئلة المتعلقّة بتعليم المهارات اللغّوية في المرحلة الابتدائيةّ، 

ر ميل أكثتالتي  مناهج الحديثةالمعلمّين يعتمدون في تدرسيهم للمهارات اللغّويةّ على الإنّ  -

ل وتسهّ  ،ةن جهمفة عامة تعلمّ اللغّة على نحو يخدم الواقع التعّليمي للمتعلمّ بص ى تشجيعإل

ت ذا برامجو يةّوهذا انطلاقا من اعتماد وسائل تعليم ،يةّ التعّليم للمعلمّ من جهة أخرىعمل

لتي ااجعة نّ ئق العليميةّ للطّفل تبعا لقدراته، ومن ثمّ تلك الطّرايات تسدّ الحاجة التّ محتو

لأهداف املة ا يحققّ جينتقيها المعلمّ والأساليب الفعاّلة لإيصال هذه المحتويات وفقا لم

 من عمليةّ تعليم هذه المهارات؛ التعّليميةّ المرجوّة

كون في لتي تمّ المهارات اته هذه الدرّاسة من أهنجد أنّ مهارة الاستماع من خلال ما طرح -

لك ارات وذالمه فل اللغّة، وهي بهذا تكون المكوّن الأساس الذي ينشئ بقيةّبداية تعليم الطّ 

 لمتعلمّاساعد يحو على ن توضيح البنية الصّوتية للغّةهم في الذي يسا بوفرة الاستماع الجيدّ

 ى المكتوب والمقروء وغيره؛على الوصول إل

ة صفة عامبة عتمدالمناهج الحديثة والطّرائق الم خلال آراء المعلمّين المختلفة أنّ نلاحظ من  -

مليةّ ضاء نشطة في العتصنع من الفئة المتعلمّة أع ليس فقط في تدريس هذه المهارات

سلة كوين سلمي لتة بينها وبين المعلمّ وبينها وبين المحتوى التعّليتكون متفاعل تعّليميةّال

 تعليميةّ تساهم في رفع التحّصيل اللغّوي والعلمي معا؛

ى ما يحويه الاستبيان من أجوبة أنّ المناهج الحديثة قد ص إضافة إللاحظنا من خلال الحص -

، بالرّغم من الابتدائيةّ التعّليميةّ للطّفل في المرحلةجة جيب للحاستطرحت طرائق تعليميةّ ت
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كبيرا للطّفل قرّرات التي تعدّ عائقا مكثافة المناهج وال التي نجدها فيها منها بعض النقّائص

تكون  المتعلمّ في المرحلة الابتدائيةّ ر الملاحظ في هذا كلهّ أنّ قدراتفي الابتدائي، فالأم

، فلا يفوتنا في هذا المقام أن كلّ ما يلقى عليه من الكمّ الهائل محدودة لا تسمح له باستيعاب

ة في هذه المرحلة، ليمتلك متسّعا من الوقت والجهد نشير إلى أنّ الطّفل لا يتعلمّ فقط اللغّ

رى جملة من المواد الأخا تتداخل معها القدرة على استيعابها جيدّا، إنمّوكذا الاستعداد و

يقياّ إذا قات والتربيةّ الإسلامية وغيرها من المواد التي تصبح عبئا حكالعلوم مثلا والرّياضي

وهذا ما يستدعي ر بسهولة؟لمّ اللغّة أو أيّ شيء آخيتع كانت البرامج مكثفّة، فكيف له أن ما

بعيدا عن  ى مجموعة حصص تحمل ما يخدم المتعلمّ من نقاط وأمور هامةتقليص البرامج إل

في كلّ سنة، ليساعد ذلك المتعلمّ والمعلمّ معا في التعّليم  تكرار النصّوص والمحتويات

 والتعلمّ.
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 ها، إذ إنّ يالرّكائز التي تقوم عليها اللغة على اختلاف مناحاللغّويةّ المهارات تمثلّ 

ئي التي الابتدا تعلميها هو الأخذ باللغّة إلى النّحو الذي لابدّ أن تكون عليه خاصة لدى الطّفل

فاهم والتّ صل يةّ لدى الفرد في امتلاك القدرة على التوّاستعدّ هذه المرحلة من المراحل الأسا

تطوير غويةّ لة اللّ وتشكيل المعجم المصطلحي لديه شيئا فشيئا والذي به يبني الحاجة التعّليميّ 

 امة عمّاص هذا البحث في مجمله إلى جملة من النتّائج التي تعطي لنا صورة عذاته، وقد خل  

لى ع علية الأساس التي يطرحها هذا الموضونحن بصدد الحديث عنه، وكذا تجيب عن الإشكا

 النّحو الآتي:

ا ة عكس مسعي المناهج الحديثة إلى جعل المتعلّم محور العمليةّ التعّليميةّ التعلمّيّ  -

 يما رأيناه ف وهذا تلبية لما يتطلبّه التعّليم في العصر الحالي، ،طرحته المناهج القديمة

م لّ العديد من المواضع الخاصة بتدريس هذه المهارات، حيث يقوم على إشراك المتع

 في كلّ خطوة في الدرّس وهذا ما كان غائبا سابقا؛

 م اللغّةضرورة تدريس المهارات اللغّويةّ في المرحلة الابتدائيةّ من أجل تأسيس تعلّ  -

ة، خاصة طلبّه هذه اللغّالعربيةّ على ركيزة قائمة وفق تعليم جيّد وفعاّل ضمن ما تت

ء دون أن نغفل عن أشيا لجيّدن حروف يستدعي الحرص على الأداء اتتشكّل مأنهّا 

 أخرى تخصّ اللغّة العربيةّ؛

للأخرى  وجود علاقة وطيدة بين المهارات اللغّويةّ الأربع، حيث أنّ كلّ واحدة تؤسّس -

ينطق به لفي إطار ما يخدم اللغّة بشكل عام، فإنّ المتعلّم ينطلق ممّا يسمعه ويدركه 

بتها وتراكيب ويعمل على إعادة كتا ويتعلّم من ثمّ يقرأ ما يتعلمّه من حروف وجمل

 ليرسّخ لديه ما يدعى باللغّة العامة؛

غويةّ من تقطيع صوتي وحوار ومناقشة، وكذا تنوّع طرائق تدريس المهارات اللّ  -

وّ الذي اعتماد المعلمّ على سرد القصص الذي لاحظنا الدوّر الفعاّل لها من خلال الج

التسّميع والحفظ وتقديم العروض  تبعثه في القسم، دون أن نغفل على طريقة

والمسرحيات وغيرها ممّا يجعل إكساب اللغّة تأتي في صورة مرحة تعليميةّ في 

 الوقت نفسه؛

بينها  وجود بعض العوائق التي تعرقل سير عمليةّ إكساب هذه المهارات اللغّويةّ، من -

لتشّجيع بطريقة االخجل والخوف وعدم الثقّة بالنّفس، وفي هذه الحالة يستعين المعلّم 

ها بشكل والتحّفيز من أجل تعزيز ثقة المتعلّم لتفادي مثل هذه العقبات وتحصيل تعليم

 ؛، وقد كان حاضرا في العديد من الحصص التي حضرناها في هذه الدرّاسةأفضل

لمهارات محاولة المعلمّ لأجل إعطاء تعليم جيدّ بأفضل الطّرائق والوسائل في تعليم ا -

مي خلال ما لاحظناه من جهود جباّرة في سبيل تسهيل اللغّة لمتعل اللغّويةّ، من

 المرحلة الابتدائيةّ؛
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 :توصيات واقتراحات 

ميذ في ضرورة النظّر في إعداد البرامج بما يتوافق مع القدرات الذهّنيةّ لدى التلّا -

قا وف يميةّالمرحلة الابتدائيةّ لتكوين تعليم جيّد يتماشى مع ما تطرحه الأهداف التعّل

 للمقاربات الجديدة؛

ة عليميّ التّ  اته على نحو يضعه في قلب العمليةّتشجيع المتعلّم أكثر على استخدام كفاء -

دثّ حظ غياب تلك القدرات التي تنشأ وتبحث وتتحبصورة أكثر نجاعة، فحتى الآن نلا

 ة؛تعّليميّ العند التلّاميذ، وتنتج وتعبّر دون عوائق وتطرح الأفكار وتضعها في السّاحة 

حو ها على نإتاحة الوسائل اللّازمة لمساعدة مثل هذه الفئة المتعلمّة على تقديم ما عند -

جيّد، فمثلا يمكن تزويد الأقسام بحاسوب يتسنىّ للأطفال استخدامه وتعلمّه، 

ص صوالاستعانة به، وكذا الكتب المصوّرة التي لابدّ أن تحتويها المؤسّسات والق

ذا من مستويات الاجتماعيةّ، وهكن لكلّ طفل الحصول عليها تبعا للوغير ذلك، فلا يم

 ؛نهاشأنه أن يجعل التلّاميذ في المستوى نفسه من الفرص للاطّلاع عليها والأخذ م

إكساب  لمثل هذه العوائق التي تعرقل سير العمليةّ التعّليميةّ في لالبحث عن الحلو -

ب ي يؤديّ إن زاد عن حدهّ إلى غياالذ ،المهارات اللغّويةّ خاصة الخجل والخوف

ذه التعلّم وعدم نجاحه، دون أن ننسى أن هناك بعض المعلمّين لا يهتمّون بمثل ه

ظر من النّ  القضيةّ التي لها أهمّية كبيرة في الحقيقة، فليس عليهم تجاوز هذا بل لابدّ 

 كتساب الناّجحة؛زّوايا التي تساعد على عمليةّ الافي كلّ ال

ذ ، فهي أخنقول إنّ تعليم اللغّة في الحقيقة أمر يرتبط بكلّ فئة المجتمع وفي الأخير،

وقف لغوي ممرحلة الابتدائيةّ يتعرّض لأكثر من الوردّ بين الجماعة المتكلمّة، والطّفل في 

همّ لأمر الأايتأثر به تأثرّا كبيرا خاصة في الأسرة التي يعيش فيها والمحيط الاجتماعي، لكن 

معجمه  ها يكوّنبميةّ التي فيها يتعلّم أكثر الترّاكيب والأساليب والمفردات التي حياته التعّلي

اعية عرفة الوويطوّر رصيده وملكته اللغّويةّ، وبهذا يكون على المعلمّ كما أشرنا قبل هذا الم

سة من بسبل نقل هذه اللغّة والمعرفة الصّحيحة للطّفل خاصة في مثل هذه المرحلة الحسّا

ة لتعليميّ اة تعليمه، وبهذا يكون قد تمكّن من تحقيق الغايات الأولى من العمليةّ عمره وفتر

 التعلمّية.



 

 

 
قائمة المصادر 

 والمراجع
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تعدّ قضيّة تعليم اللّغة من أولى الأمور الهامة التي ترتبط بالفرد خاصة في مرحلة الطّفولة، فما تعطيه  ملخّص:

اعات لغويّة مختلفة، ل والتفّاهم من خلال تواجده في جمهذه اللّغة له يبرز في مظاهر عديدة تساهم في تمكينه من التوّاص

فرد بصفة عامة، ومن يغيّة للبلها الحاجة التّ ما تتشكّل منه اللّغة ككلّ ضرورة تتطلبّوعلى هذا الأساس فإنّ الاهتمام بتعليم 

ما يطرحه في  هذا جاء الاهتمام مناّ بالمهارات اللّغويّة وطرائق تعليمها للطّفل في أهمّ مرحلة تعليميّة له وهي الابتدائيّة

المهارات وما يعتمده المعلّم في إطار تحقيق الاكتساب مّ ما يشكّل هذه المجمل هذا البحث، من خلال محاولتنا شرح أه

الفعاّل للطّفل في الابتدائي معتمدين على مجموعة من النّماذج التي حلّلناها في ضوء ما يقُدَّم في قاعة الدّرس لتقريب 

وبهذا فإنّنا  حو عامالدّرس اللّغوي أكثر، والتعرّف على أهمّ ما يساعد الطّفل المتعلّم في تشكيل معجمه اللّغوي على ن

 ى تقديم الإجابة حول الإشكالية التي كانت قد طرحتها هذه الدّراسة.توصّلنا إل

Résumé : La question de l'apprentissage linguistique est l'une des premières questions 

importantes qui concernent l'individu, en particulier dans la phase de l'enfance. Ce que 

cette langue lui apporte se manifeste sous de nombreux aspects qui contribuent à lui 

permettre de communiquer et de comprendre par sa présence dans différents groupes 

linguistiques, et sur cette base, l'intérêt d'enseigner en quoi consiste la langue dans son 

ensemble C'est une nécessité requise par le besoin communicatif de l'individu en 

général, et de là est né notre intérêt pour les compétences linguistiques et les méthodes 

pour les enseigner à l'enfant dans sa forme la plus étape éducative importante, qui est 

primaire, qui est présentée dans l'ensemble de cette recherche, À travers notre tentative 

d'expliquer les plus importantes de ces compétences et ce que l'enseignant adopte dans 

le cadre de la réalisation de l'acquisition effective de l'enfant à l'école primaire, en nous 

appuyant sur un ensemble de modèles que nous avons analysés à la lumière de ce qui est 

présenté dans le classe pour rapprocher le cours de langue et identifier les choses les 

plus importantes qui aident l'enfant éduqué à former son lexique. En général, et de cette 

manière, nous sommes arrivés à apporter la réponse au problème posé par cette étude. 

 


