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2022/2023السنة الدراسية:  



 شكر وتقدير

 عملا بقول تعالى:

 "واشكروا نعمة الله عليه إن كنتم إياه تعبدون"

التي انعم بها علينا فله الحمد وله الشكر كما على نعمه الجمة وتعالى نشكر الله سبحانه 

.عظيم سلطانهينبغي لجلال وجهه و  

" المشرف الدكتور "بوعنيقة لخضر العرفان إلى الأستاذكما نتقدم بجزيل الشكر والتقدير و 

الذي أفاض علينا به من خبرات عمله لإتمام هذا العمل الأكاديمي ومنحنا من وقته الثمين، 

وجهوده المبذولة والذي لم يبخل علينا بنصائحه وإرشاداته ومعلوماته القيمة التي من خلاله 
 تم تخطي الصعاب وإتمام هذا البحث، جزاك الله خيرا 

كما نتقدم بالشكر الخاص و التقدير الى جميع أساتذة علم النفس التربوي، فلهم منا كل 
 الاحترام و التقدير 

و الشكر موصول الى السادة الأفاضل أعضاء لجنة المناقشة على قبولهم قراءة هذه المذكرة 
 ومناقشتها 

كما نتقدم بالشكر الجزيل الى أفراد عينة الدراسة و المتمثلين في تلاميذ سنة أولى ثانوي ولنا 
 كل الشكر و التقدير لطاقم التربوي لثانوية أعمر بصالح تيقزيرت  

 

لينا بتقديم المساعدة التي لم تبخل ع" التي كانت سندا لنا وكما نشكر الأستاذة "بوعبيد أنيسة

العافية.ت كما نتمنى لها الشفاء العاجل ودوام الصحة وإرشادامن نصائح و  

الأستاذة حدبي حميدة على وكما نتقدم بالشكر الخالص الأستاذ الدكتور موالك مصطفى 

 مساعدتهم لنا 

سواء من قريب أو من بعيد لإتمام هذا قدم لنا يد المساعدة ودعمنا بالكلمة الطيبة  كل منو

 العمل المتواضع 

حليم-ميسم  



 الإهداء

 

المرسلين، أهدي هذا العمل إلى خاتم الأنبياء والحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على 

 اعز الناس إلى قلبي:

كانا سندا لي يين اللذان تعبا من اجل سعادتي ونجاحي في المشوار الدراسي، وللوالدين الغال 

 في كل خطوة خطوتها.

.حفظكم الله من كل شرأخواتي إلى إخوتي و  

 

،كنزة ،فاطمة يام الجامعة:إلى كل صديقاتي اللواتي عشت وتقاسمت أجمل وأحلى أ  

فريدة.... ،دهية  

، سيليا .... ،حياة صبرينة ، سمينة  إلى كل من عملت معي بكد بغية إتمام هذا العمل:   

 الى كل عائلة "توجي" كل باسمه 

 ميسم.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الإهداء

 

من وفى.والسلام على الحبيب المصطفى وأهله والحمد لله وكل الصلاة   

الى رمز العطاء التي رافقتني بدعواتها سرا وجهرا، الى رمز العطاء والوفاء ودعمي       

 في هذه الحياة

 أمي أطال الله في عمرها

 الى أخوتي و أخواتي اللذين دعموني في مشوالي الدراسي

طلبة السنة الثانية ماستر علم النفس التربوي بدون استثناءإلى كل   
لي في مشواري الدراسيسندا  االكرام اللذين كانوإلى كل الأساتذة   

 .الى كل هؤلاء اهدي هذا الجهد العلمي

 

 

 حليم

 

 



 ꞉ملخص الدراسة 

ستوى  قةة ينن ستوى  الدافيية لتوعت    العلاطبيعة الى الكشف عن هدفت الدراسة الحالية 
كذا سعرفة ان كانت هناك فر ق    ،الوفاعل الصفي التفظي لد  تلاسنذ التنة الأ لى ثانىي 

 الوفاعل الصفي التفظي.نتنن في كل سن الدافيية لتوعت    ينن الج

 "تيقزيرت "تتمنذا سومدرسا يثانىية أعمر بصالح (08عتى عننة قةىاسها) حنث أجريت الدراسة 
قةد اتبعنا المنهج الىصفي ت  اخوياره  بطريقة عشىائية.    الىاقةعة في  لاية تنزي  ز ،

ذلك بالاعوماد عتى سقياسي الدافيية لتوعت  ن  الأنت  لطبيعة هذ  الدراسة   الوحتنتي لأ
فاعل الصفي التفظي )لأحمد د قةة كذلك سقياس الوندا(   ي63موكىن سن ))لنىسف قةطاسي( ال

 . 2822/2826يندا(  هذا سن خلال التنة الدراسية 68سىالك سصطفى( الموكىن سن )  

 ꞉الإحصائية الاتية  بعد جمع البيانات تمت سعالجوها باسوخدام الأسالن   

 .النتبة المئىية 
 .الموىسط الحتايي 
 .الانحراف الميياري 
  الارتباط ينرسىن.سعاسل 
  اخوبارt .لتفر ق 

بعد تحتنل النوائج تىصتنا الى    spssذلك باسوخدام الحزسة الإحصائية لتعتىم الاجوماعية   
 ꞉ يتيسا 

ستوى  الوفاعل الصفي ة احصائيا ينن الدافيية لتوعت    تىجد علاقةة ارتباطية ذات دلال-
 التفظي لد  تلاسنذ سنة أ لى ثانىي.

ذات دلالة احصائيا في ضىء الدافيية لتوعت  لد  تلاسنذ سنة أ لى ثانىي لا تىجد فر ق -
 تعزي لموغنر الجنس.

لا تىجد فر ق ذات دلالة احصائيا في ستوى  الوفاعل الصفي التفظي لد  تلاسنذ سنة -
 أ لى ثانىي تعزي لموغنر الجنس.

 



Le résumé  

La présente étude vise à révéler la nature de la relation entre le niveau de 

motivation à apprendre et le niveau d'interaction verbale en classe chez les 

élèves de première année du secondaire, ainsi qu'à savoir s'il existe des 

différences entre les sexes dans chacun des modes d'apprentissage. Motivation et 

interaction verbale en classe. 

Où l'étude a été menée sur un échantillon de (80) élèves inscrits le lycée 

d'Ammar Bensalah « Tigzirt » situé dans l'Etat de Tizi Ouzou, où ils ont été 

choisis au hasard. Nous avons suivi l'approche analytique descriptive car c'est la 

plus appropriée à la nature de cette étude, basée sur les deux mesures de la 

motivation à apprendre (par Youssef Qtami) composées de (36 items) ainsi que 

l'échelle d'interaction verbale en classe ( par Ahmed Duqa et Moualek 

Mustapha) composé de (30 items) et ceci au cours de l'année académique 

2022/2023. 

Après collecte des données, celles-ci ont été traitées selon les méthodes 

statistiques suivantes : ꞉ 

•Pourcentage. 

• les moyens  

•La déviation standard. 

• Coefficient de corrélation de Pearson. 

• t test pour les différences. 

En utilisant le logiciel de statistique pour les sciences sociales Spss, et 

après analyse des résultats, nous sommes arrivés à : ꞉ 

- Il existe une corrélation statistiquement significative entre la motivation 

à apprendre et le niveau d'interaction verbale en classe chez les élèves de 

première année du secondaire. 

- Il n'y a pas de différences statistiquement significatives au regard de la 

motivation à apprendre chez les élèves de première année du secondaire en 

raison de la variable du sexe. 

- Il n'y a pas de différences statistiquement significatives dans le niveau 

d'interaction verbale en classe chez les élèves de première année du secondaire 

en raison de la variable du sexe. 
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 ‌أ
 

 ꞉مقدمة

‌‌‌‌‌ ‌مختلف ‌في ‌مرموقة ‌بمكانة ‌الأزل ‌منذ ‌المعلم ‌أهمية‌يحظى ‌لمدى ‌نظرا المجتمعات

‌ظلمات‌ ‌ينير ‌مصباح ‌بمثابة ‌فيعتبر ‌لمختلف‌الأجيال. ‌لتوصيلها ‌دائما ‌يسعى ‌التي الرسالة

، وهذا لا يزال ساريا مع مرور الزمن. ففي الوقت الراهن الجهل‌الذي‌كان‌يسود‌بين‌الناس
التطور الهائل الذي مس العالم بكاملة الا أن المعلم مازال الركيزة والمحور رغم كل هذا 

 الأساسي في العملية التعليمية التعلمية.

حيث يعتبرونه القدوة والمثل الأعلى لهم وليس فقط  ،للمعلم مكانة مرموقة عند تلامذته
وأكاديميا وتربويا تنمية نفسه ثقافيا من الضروري عليه تطوير كفاءته و  لهذا أصبحفمعلمهم. ك
خاصة  ،النافع لطلابهو ذلك من خلال مطالعته الكتب التربوية حتى يتمكم من تقديم الجديد و 

هذا الكلمة من معاني  ما تحمله مع نعيش في عصر يتصف بالانفجار المعرفي وأننا
متميزا في  ،متمكنا من مادته ،ولهذا يجب أن يكون المعلم فعالا في تدريسه دلالات.و 

مبتكرا ومجددا ومبدعا في عمله. وهذا لن يتحقق ما لم يكن هناك تفاعلا إيجابيا بين  ،عطائه
 أطراف العملية التعليمية التعلمية. 

وهذا التفاعل الإيجابي المنشود لن يتحقق داخل الصف ما لم تكن هناك مشاركة فعالة بين 
نجاح العملية التعلمية هو على ما يضفي علم والمتعلم. و الصفي وهما المقطبي التفاعل 

 في تطبيق استراتيجيات التعلم. ن في استعمال الوسائل التكنولوجيةالتفن

النشيط الذي يستند على تخطيط تربوي سليم في تحقيق الأهداف ذلك والتفاعل الصفي 
 ،يه ادارته الصفية الناجحةمتعلممن التربوية و لعل من أبرز العوامل التي تجعل المعلم قريبا 

و قدرته على توظيف ،و ممارسته لمختلف أنواع التفاعل الصفي اللفظي و الغير اللفظي 
حيث خطط لها ،التقنيات التربوية الحديثة و تنظيم الأنشطة الصفية داخل غرفة الصف 

ارهاقهم و ل دون بتوظيف العق ،جيدا من أجل احداث تغيرات في سلوكهم و طريقة تفكيرهم
فهدف العملية التعلمية تتلخص في رفع أداء المتعلم و  ،ذلك في جو يسوده المحبة و الاخاء

الدليل على ذلك التدقيق و الوقوف على كل أطراف العملية بمختلف الفاعلين فيها خاصة 
تقع مسؤولية اختيار والذي عليه المعلم الذي يمثل العنصر الأساسي في المناخ المدرسي. 



‌ب  
 

والتربية الحديثة اليوم أصبحت ترتكز أيضا على  ،الأساليب المناسبة للتدريسو رق الط
التي مارها نظرا لأهميتها في التعلم و المتعلم باعتباره يملك استعدادات داخلية يستوجب استث

الدراسات من مام العديد من الباحثين و الأخيرة مركز اهت هحيث تعتبر هذ تسمى بالدافعية.
 ترابطها بمتغيرات مختلفة.و  خلال علاقتها

من هذا المنطق جاءت فكرة دراستنا الحالية للبحث عن العلاقة التي تربط بين التفاعل و 
الكشف عن الفروق تبعا و  ،الصفي اللفظي بالدافعية للتعلم لدى تلاميذ سنة أولى ثانوي 

 لمتغير الجنس في كلا المتغيرين.

جانب جانب نظري و ꞉لبلوغ هذا الهدف تم تقسيم دراستنا الحالية الى جانبين أساسيان و 
جاءت فصول حد منهما على مجموعة من الفصول وتسبقهما مقدمة و تطبيقي يحتوي كل وا

 ꞉الدراسة على النحو التالي

 ꞉قسمناه‌الى‌ثلاث‌فصول‌وهي‌꞉الجانب النظري         

‌ ꞉الفصل الأول ‌العام ‌وفرضياتهاوالإطار ‌الدراسة ‌إشكالية ‌فيه ‌وتناولنا وأهدافها  ،للدراسة
والدراسات السابقة  ،وأهميتها بالإضافة الى تحديد مفاهيم الدراسة وتعريفاتها الاجرائية

 والتعقيب لها.

أهميته العلاقة المؤثرة  ،تناولنا‌فيه‌موضوع‌الدافعية‌للتعلم‌من‌حيث‌تعريفه ꞉الفصل الثاني
إضافة الى  ،أنواعه وخصائصه وكذلك وظائفه وأساليب تنويع المثيرات واثارات الدافعية ،فيه

 استراتيجيات اثارتها ودور المعلم في استثارتها، مرورا بنماذج النظرية المفسرة له. 

أنماطه وركائزه  ،فيه‌موضوع‌التفاعل‌الصفي‌اللفظي‌من‌حيث‌تعريفهتناولنا‌ ꞉الفصل الثالث
إضافة  ،كذلك القائمون واستراتيجيات تحقيقه مع نماذجه ،أقسامه حسب فلاندرز ،وأهميته

 النظرية المفسرة له.

‌꞉هماقسمناه‌الى‌فصلين‌و꞉التطبيقي أما الجانب        



‌ت  
 

‌بفرضيات‌ ꞉الفصل الرابع ‌التذكير ‌حيث ‌من ‌للدراسة ‌المنهجية ‌الإجراءات ‌فيه تناولنا

منهج الدراسة وكذا الدراسة الاستطلاعية إضافة الى مجتمع وعينة الدراسة  ،الدراسة
‌‌‌والأدوات المستخدمة لاختبار فرضيات الدراسة.    ،وحدود اجراء الدراسة ،الاساسية

ثم الاستنتاج  ،وتناولنا‌فيه‌عرض‌وتحليل‌وتفسير‌ومناقشة‌نتائج‌الدراسة ꞉الفصل الخامس
 حات ومجموعة من المراجع والملاحق.العام لنختمها بخاتمة واقترا
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  الإشكالية الدراسة:-1
 ،اقتصاديا   اجتماعيا   :جديد في شتى مجالات الحياةمن الت   العالم حاليا يواجه موجة أصبح

للمحور  نفس الأمر ينطبق على المنظومة التربوية أيضا وذلك نظرا   ،تكنولوجيا  و  ،معرفيا   ،ثقافيا  
هذا القطاع في كل أنحاء العالم وفي  مسؤولي  الشيء الذي جعل  ،الهام الذي تشغله التربية

في استثمار الطاقات البشرية في مختلف  ويةللمؤسسات الترب الأولويةعطون الجزائر خاصة ي  
وازم وذلك بتوفير كل الل   ،سرتهأالمدرسة المكونة الثانية للطفل بعد  لهذا تعد   .المراحل العمرية

 .ة التعليميةالبيئة الملائمة لتسيير الجيد للعملي   وتهيئةالمعنوية  ،البشرية ،المادية
يتطلب نجاحها توفير جميع العناصر  ،متكامل عليمية عبارة عن كل  ة الت  إن العملي      

 ،0202،ملياني بتول فاطمة الزهراء) المادة المدرسية ،متعلم ،معلم :لة فيوالمتمث   ،المكونة لها
 (.7 ص

وهو  والتواصل بينهم الاتصالتتشكل عملية قات بين هذه العناصر العلا زيز عفبت   
فيه  الي تنمووبالت   ،التواصل البيداغوجي بينهمو في فاعل الص  الت   نشأة الشيء الذي يؤدي إلى

هذه  فتعد   ،رسعرف بالعلاقات التربوية أثناء انجاز الد  لميذ التي ت  العلاقات بين الأستاذ والت  
 .الأساسالجوهر  العملية

 هي بنوعيفاعل الصف  من العلاقات التربوية التي يتم من خلالها الت   عن شبكة فالمدرسة عبارة   
 .(10ص، 0202،أمينةمساوي ) .يتواصل لفظي وتواصل غير لفظ

م التعل   فرصة حداثإتؤدي إلى  ،جيدا هناك مساعيا  واجراءات منظ مة ومخط طةتبقى 
حيث يجب أن يعتمد المعلم في  أشياء كبيرة،تدريس تتطلب ال  فعملية  لاميذ،لدى الت   الفعال

 عليميةولطبيعة العملية الت  ، على المعرفة الدقيقة لطبيعة المتعلم من جهة تدريسه وتطبيقاته
 جودت) ثالثة. ولطبيعة المادة الدراسية من جهة ،ثانية من جهة التعل مي ة
 . .(923ص،0222،إبراهيم
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وعلى اطلاع  تخصصهبمجال  معرفة جيدة لىيكون ع م أنوبذلك ينبغي على المعل     
 الذي علمالت   لأن ه جزءا من نجاح عملية وذلك ،التي تطرأ في هذا المجال العلمي ةبالمستجدات 

ن فإ أخرى  ، ومن جهةالمعلم بجوانب الموضوع الذي يقوم بتدريسه يتوقف على مدى إلمام
، فالمعلم بحاجة ن الإعدادأهمية عتربوي للمعلم لا يقل وال   المهنيعداد الإ إلى الخبرة  الأكاديمي 

دريس وطرق اختيار الوسائل الت   وطرق راسة الفنية والتربوية من حيث المعرفة بأساليب والد  
مين على خصائص المتعل   الت عر ففسية في إلى المعرفة الن   . بالإضافةتوظيفها وكيفية التعليمية

  (.03ص ،0227 ،المحاميدالزعول و ) معها تشجيعها والتعامل ودوافعهم وكيفية
الحوار  جو   خلقفي تعليمهم ل الجوانب المهمة كما ينبغي أن يكون ملم ا بكيفية استثارة 

 فظي. في الل  فاعل الص  والتفاعل والتبادل الأفكار والمناقشة الايجابية وتولد الت  
فية ع على الإدارة الص  واصل كون ذلك يشج  روري إتقان المعلم لمهارات الت  ض  ال من فبات

لميذ سالة إلى الت  هدف تحقيق وتوصيل الر  بويسمح في إحداث تفاعل داخل الصف الملائمة 
 ةكيزة الأساسي  فهو يمثل الر   .ومرشدا   وبالتالي يكون المعلم مساعدا وموجها   ،وفهمهاواستيعابها 

من  ن  حقيق الاتصال بين جميع عناصرها وأت بمدى نجاحها مرهون  ن  فإ ، وعليهعلمالت   في عملية
مع  ةفي بناء حلقات تواصلي يقع عليه عبء تحريك الاتصال هو الأستاذ وإذا فشل هذا الأخير

) حروز  فقد يعرقل تواصلهم في الحياة العامة (1311 )أولسون  تلاميذه وهذا حسب دراسة
 (.359ص ،0211،حروز

لى وجود ارتباط دال إ من خلالها توصلتالتي  (0210ادري )ق ذلك دراسة ودعمت
النمط  أن   (Chrifi) 0213وكذلك دراسة  .الأستاذ له لميذ ومعاملةإحصائيا بين سلوك الت  
بط أنهم يستخدمون مجال الض  و  .ستاذ هو كلام الأستاذالألدى  اللفظيالمسيطر على التفاعل 
 (.9، 5 ، صفحه0202 ،)علاوة سلطانوتبرير السلطة بوضوح 
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وطرق ومن برامج  أنشطةم داخل القسم من بالرغم من المجهودات التي يبذلها المعل  
ه يصعب عليهم ن  أ للتواصل والتفاعل الفعال قصد بلوغ الأهداف التربوية المنشودة إلا ملائمة

ظر إلى متطلباته واحتياجاته وخاصة والن   بالت لميذ بصورة كبيرة الاهتمامفي حالة  تحقيقها إلا  
ي يجب استثمارها والاهتمام بها وعدم تجاهلها وه ه يملك استعدادات وقدرات داخليةن  أاره باعتب

 .افعيةما تسمى بالد  
 (1313 سوريال)يعرفها  .اخلية التي تحرك سلوك الفرد وتوجههالد   هي القوة فالدافعية إذا

جهه نحو لوك وتو ثير سلوكها وتعمل على استمرار هذا الس  ستفي الفرد ت حالة داخلية على أنها
م تدفعه للانتباه في المتعل   حالة داخلية أيضا على أنها (1313)سوريال هدف معين وعرفها 

)الزغول إلى موقف تعليمي والقيام بنشاط موجه والاستمرار في النشاط حتى يتحقق التعلم. 
 (.39 ، ص0227،والمحاميد
م ة للتعل  الدافعي  عن ي يقوم بها في القسم لميذ الت  نشاطات التفلا يمكن فصل مختلف   

 الأساسي الذي تقف وراء عمليةم العنصر افعية للتعل  بحيث نجد الد   ،راساتحسب العديد من الد  
م إلى اكتساب خبرات ومعارف ومهارات وأنماط سلوك المحركة التي تدفع المتعل   م والقوةالتعل  

يطرة وكذا ف والس  ة التي تساعد الفرد على تحقيق أهدافه في التكي  حد العوامل الحيوي  وأ متعددة
 .راسيحصيل الد  مثل الت   ب التفوق تتطل  ل أو تجنب المواقف التي تحيط به ولا تقب  ال

م وعلاقتها التعل   دافعية راسةشملت الد   (1332)جيهان أبو راشد العمران نجد الدراسة  
حيث توصلت إلى وجود فروق ذات دلالة احصائية بين رات راسي وبعض المتغي  حصيل الد  بالت  

 (.003 ، ص0211،بلحاج )فروجة الذكور والإناث على مقياس الدافعية للتعلم لصالح الإناث
إحصائية لمتغير  دلالةالتي أشارت إلى أن هناك  (3991)كما نجد دراسة قطامي يوسف 

 (.099 ،ص1339،قطامي يوسف) الصف العاشر ةلدى طلب الجنس في الدافعية
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يدرس العلاقة بين متغيرين  ه موضوع حيوي  تعددت الدراسات حول هذا الموضوع لأن  
م ونلاحظ في هذا الشأن التعل   عيةفظي وداففي الل  فاعل الص  أساسيين في العملية التعليمية هما الت  

في  وما يتعلق به من تفاعل المعلمين وأهميته الصفي  راسات التي تربط بين التدريس غياب الد  
 .ةي  الصف لمشاركةاعلى  والإقبالواصل للت   عهمدواف استشارة

 مجال للبحث في هذا الموضوع وبلورةلفتح ال الحالية الدراسةجاءت  الأساسوعلى هذا   
على التساؤلات  الحالية الإجابة الدراسةمع ما سبق نحاول في  فانسياقافي هذا المجال.  الأفكار
 :التالية
  بين مستوى التفاعل الصف اللفظي  إحصائية رتباطية ذات دلالةعلاقة اهل توجد

 ثانوي؟ ولىالأ تلاميذ سنةللتعلم لدى  والدافعية
 في مستوى التفاعل الصفي اللفظي لدى التلاميذ  إحصائية هل توجد فروق ذات دلالة

 لمتغير الجنس؟ تعزي ثانوي  أولى السنة
 أولى م لدى تلاميذ سنةللتعل   في مستوى دافعية إحصائية هل توجد فروق ذات دلالة 

 لمتغير الجنس؟تعزي ثانوي 
  :الدراسة فرضيات-0

 ول  الأ  الفرضية꞉ فاعل بين مستوى الت   إحصائية ات دلالةذ ارتباطية توجد علاقة
 .م لدى تلاميذ سنه أولى ثانوي افعية للتعل  فظي والد  الل   يفالص  

 ثانيةالفرضية ال꞉  ي  فاعل الصففي مستوى الت   إحصائية فروق ذات دلالةتوجد 
 .عزي لمتغير الجنسثانوي ت فظي لدى تلاميذ سنه أولىالل  

 ثالثةالفرضية ال꞉ م لدى افعية للتعل  في مستوى الد   إحصائية توجد فروق ذات دلالة
 .متغير الجنسل تعزي أولى ثانوي  تلاميذ سنة
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  :أهداف الدراسة-9
 :اليةة الت  راسة الحالية إلى تحقيق الأهداف البحثي  نسعى من خلال خطوات الد  

فظي لدى تلاميذ الل   ي  م الصفم ومستوى التعل  افعية للتعل  القائمة بين الد  الكشف عن العلاقة  -1
 .أولى ثانوي  سنة

م لدى تعل  لافعية لمستوى الد  في  كانت هناك فروق ذات دلالة احصائية إذا اعم التعر ف -2
 .لمتغير الجنستعزي التلاميذ سنه أولى ثانوي 

 ي  فاعل الصففي مستوى الت     كان هناك فروق ذات دلالة احصائية ا إذام  ع التعر ف -3
 .عزي لمتغير الجنسثانوي ت نة أولىفظي لدى تلاميذ الس  الل  

 :الدراسة أهمية-2 
وهذا ما ينطبق  ،أي دراسة هو الحديث عن مدى الاستفادة منها أهميةإن الحديث عن  

فظي الل   يفاعل الصف  على العلاقة بين الت   فراسة بحيث تتجلى أهميتها في التعر  على هذه الد  
نة الأولى ثانوي،رسين في دم لدى التلاميذ المتمافعية للتعل  والد   بعا طوهذا بطبيعة الحال  الس 

وهذا ينتج  ،الكفاءاتالمقاربة ب وجيه في ظل  نفيذ والت  الت   في عملية الذي يقوم بها الأستاذ للدور
فاعل في المواقف التعليمية المختلفة باعتبارهم للمشاركة والت  لاميذ الفرصة للت   إتاحةمن خلال 

مين يقوم بتشخيص ة مع المتعل  الأستاذ في ظل العلاقة التفاعلي   ة كما أن  عليمي  ة الت  محور العملي  
في اللازم لإثارةالمناخ  بتهيئةاحتياجاته التعليمية وبالتالي حتما سوف يقوم  هذه الاحتياجات  الص 

م لدى التلاميذ بما يتماشى افعية للتعل  ي إلى زيادة الد  ؤد  محصلة هذا الفعل حتما ت  غبات و والر  
محطة ذات مفاتيح يستطيع  جعلهامن خلال  مضمونهاهذه الدراسة في  أهميةن تكم وقدراتهم

 .الباحث المتطلع أن ينطلق منها للتعمق أكثر فأكثر في هذا المجال التربوي 
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 لإنجازم افعية للتعل  بالد  الصفي  الل فظي فاعل العلاقة بين الت   في معرفة راسةالد   أهميةكما تتجلى 
 أولى ثانوي بعد اجتيازهم تلاميذ سنةالاختلاف بينهما عند  ولذا معرفة ربوية المقدمةالت   الأنشطة

 .ط من حيث متغير الجنسعليم المتوس  الت   لمرحلة
 
 :تحديد المفاهيم ومصطلحات البحث-5
  :الصفي التفاعل :أولا

والإدراكي المتبادل يقصد بتفاعل الصفي التفاعل الاجتماعي الذي ينطوي على السلوك الصفي 
لاميذ مما يؤدي إلى ذلك علمين والت  بين الم وهو يحدد في العلاقة يلميذ في الصف  بين المعلم والت  

 (109، ص0229،مصباح). من نمو معرفي واجتماعي
  :التفاعل الصفي اللفظي

مجمل الكلام والأقوال المتتابعة التي يتبادلها المعلم والتلاميذ  الصفي   يفظفاعل الل  الت   يشير   
فيما بينهم في غرفه الصف وهذا ما يرافق هذا الكلام من أفعال واماءات وتلميحات واستجابات 

 .(271ص،0229،ملحم) التعليميةترتبط بالعملية 
  :التفاعل الصف اللفظي إجرائيا

راسي من تبادل راسة أو الصف الد  الد   المعلم والتلميذ داخل حجرةمن هو كل ما يصدر    
ة ويقاس العملية التعليمي   طرفي  ادرة بين لوكيات الص  صرفات والس  ت  الالآراء والأفكار ومناقشتها و 

من خلال استجاباتهم  نيثو المبحرجات المتحصل عليها من قبل في هذه الدراسة بناء على الد  
حمد سنه أ قةموالك مصطف  ودو )ذي أعده فظي ال  الل   ي  فاعل الصفت  العلى بنود مقياس 

0215.) 
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  :الدافعية :ثانيا
الأدوات والمواد التي تعمل على  ليمتلك وسيلة المعلم على السعي بأي ث  هي حالة داخلي ة تح

، 0222،نايفة قطامي) إيجاد بيئته تحقق له التكيف والسعادة وتجنبه الوقوع في الفشل.
  (.19ص
 :مافعية للتعل  الد  

 ،م موضوع مالاميذ لتعل  الت   م بغرض اثارة رغبةمن السلوكيات التي يقوم بها المعل   مجموعة 
فيها حتى يتم تعلم ذلك الموضوع  ق به والاستمرارتتعل   ةتعليمي   بأنشطةوتحفزهم على القيام 

 .(55 ص،9021،المعراج سمير عطية)
  :ااجرائيم للتعل   افعيةالد  

وتقوم بتوجيهه  ،ستثارة سلوك المتعلما تعمل علىقوى الداخلية والخارجية التي هي تلك ال  
كبر قدر من المعرفة والاستمرار في الأداء أغبة في الحصول على م والر  نحو تحقيق هدف التعل  

راسة قاس في هذه الد  تو  .موالمتمثل في السعي نحو التعل   نشودجل الوصول إلى الهدف المأمن 
من خلال استجاباتهم على بنود مقياس  نوثيالمبحل عليها من قبل رجات المتحص  بناء على الد  

 (.1313 ، )يوسف قطاميه م الذي أعد  افعية للتعل  الد  
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راسات-9 ابقة: الد   الس 
 أولا / الدراسات الخاصة بمتغير الدافعية للتعلم:

 :الدراسات العربية 
التعلم لدى  تحت عنوان" دافعية(: 0225دراسة أحمد يوسف قواسمة، وفيصل محمود غرايه ) 

 الطلبة وعلاقتها ببعض العوامل الأسرية".
التعرف على درجة تأثير البيئة الأسرية في دافعية التعلم : سعت هذه الدراسة إلى أهداف الدراسة

 لدى الطلبة، حيث تم الاعتماد فيها على المنهج الوصفي التحليلي(.
 .: تكونت عينة الدراسة من طلبة المرحلتين الإعدادية والثانوية، وبلغ حجمهاعينة الدراسة

(578) 
 لجمع البيانات من افراد عينة الدراسة.: تم استخدام مقياس الدافعية للتعلم أدوات الدراسة

 : المتوسط الحسابي، الانحراف المعياري، تحليل التباين الثلاثي.الأساليب الإحصائية المتبعة
: قد أظهرت نتائج الدراسة ما يلي: هناك درجة كبيرة لتأثير البيئة الأسرية في نتائج الدراسة 

ا بالجوانب الانفعالية للعلاقات بين أفراد الأسرة، دافعية التعلم لدى الأبناء، خاصة ما يتعلق منه
وأهمها علاقة الوالدين بالأبناء، بينما لم تظهر النتائج فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

( في درجة التأثير للبيئة الأسرية في دافعية التعلم لدى عينة هذه الدراسة تعزى 0...)ألفا= 
 لأي من متغيرات الدراسة.

افعية راسية والجنس على الد  أثر المرحلة الد  »(: تحت عنوان 0211ل حاج حسي  )دراسة جلا 
 .«ياضيات لدى الطلبة في دولة الإمارات العربية المتحدةم الر  لتعل  

فاعل ما راسية والجنس والت  ف على أثر المرحلة الد  راسة للتعر  هدفت هذه الد   :أهداف الدراسة
ف على العلاقة ما بين أنماط ياضيات، وكذلك التعر  المختلفة لتعلم الر  افعية بينهما على أنماط الد  
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ياضيات والتحصيل ياضيات من جهة والتحصيل في مادة الر  م الر  افعية المختلفة لتعل  الد  
 الأكاديمي من جهة أخرى.

( طالبا 055( طالبا في المرحلة الابتدائية، )424: اشتملت عينة الدراسة على )عينة الدراسة
 ( طالبا في المرحلة الثانوية.272في المرحلة المتوسطة، و )

: أظهرت النتائج بأن للمرحلة الدراسية أثرا ذا دلالة على كافة أنماط الدافعية لتعلم نتائج الدراسة
الرياضيات، كما بينت النتائج أن لمتغير الجنس أثر ذي دلالة على كافة أنماط الدافعية لتعلم 

نمط الدافعية الداخلية. كما أشارت النتائج إلى أن هناك علاقة ذات دلالة الرياضيات باستثناء 
ما بين كافة أنماط الدافعية لتعلم الرياضيات من جهة والتحصيل في مادة الرياضيات والتحصيل 

 الأكاديمي من جهة أخرى.
 جاءت هذه الدراسة للباحث محمد نوفل تحت عنوان "الفروق في (:0211محمد نوفل ) دراسة

دافعية التعلم المستندة إلى نظرية تقرير الذات لدى عينة من طلبة كليات العلوم التربوية في 
 الجامعات الأردنية".

م المستندة إلى نظرية راسة إلى استقصاء الفروق في دافعية التعل  : هدفت الد  راسةأهداف الد  
 الجامعات الأردنية.ة في ات العلوم التربوي  نة من طلبة كلي  ات لدى عي  تقرير الذ  
ب ( وزعت مناصفة بين الطلا  5.1راسة من عينة قوامها ): تكونت هذه الد  راسةعينة الد  

 البات.والط  
م المستندة إلى نظرية تقرير راسة تم تطبيق مقياس دافعية التعل  لتحقيق هدف الد   :أدوات الدراسة

 ات.الذ  
قرير ة الت  م المستندة إلى نظري  دافعية التعل  : أظهرت نتائج البحث أن مستويات نتائج الدراسة

لبة، كانت متوسطة بشكل عام، وكبيرة على كل مجال بذل الجهد والأهمية، اتي لدى الط  الذ  
ومجال القيمة والفائدة، ومتوسطة على بقية المجالات. كما تبين وجود فروق ذات دلالة 
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جال الثالث بذل الجهد والأهمية في ( بين الذكور والإناث على الم0...إحصائية عند مستوى )
حين لم تظهر فروق على بقية المجالات وعلى المقياس كاملا. كما أظهرت الدراسة وجود أثر 
ذو دلالة إحصائية للمستوى الدراسي على كل مجال من مجالات المقياس وعليه كاملا كما 

الاهتمام، الكفاية المدركة، بذل  ،المتعة"توجد علاقة ارتباطية بين المعدل التراكمي ومجالات 
 ."الجهد والأهمية

: تحت عنوان: علاقة مدركات الطلبة لبيئة التعلم (0211دراسة ماجد حمدان مازن العساف )
 الآمنة بمستوى الدافعية للتعلم.

 : هدفت إلى الكشف عن علاقة مدركات الطلبة لبيئة التعلم الآمنة بمستوى هدف الدراسة
 دافعيتهم للتعلم.
تكونت عينة الدراسة من طلبة الصف العاشر الأساسي جميعهم في المدارس  عينة الدراسة:

%( من مجتمع 7( طالبا وطالبة مثلوا ما نسبته حوالي )277الحكومية والخاصة، وبلغ عددهم )
 العينة الطبقية العشوائية(.)الدراسة، إذ تم اختيارهم بطريقة 

بتطوير مقياسين مقياس بيئة التعلم الآمنة، ومقياس الدافعية قام الباحث  :وسائل جمع البيانات
 للتعلم.

: و قد أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى مدركات الطلبة لبيئة التعلم الآمنة كان  نتائج الدراسة
( درجات حيث جاء مجال التقويم الصفي في المرتبة 0من ) ( درجة1.02متوسطا، إذ بلغ )

(، و جاء مجال تخطيط التدريس و تنفيذه )أسلوب المعلم( في 1.24الأولى بمتوسط حسابي )
( ، و جاء مجال البيئة المادية للتعلم في المرتبة الثالثة 1.21المرتبة الثانية بمتوسط حسابي )

ارة بيئة التعلم في المرتبة الرابعة و قبل الأخيرة ( و تلاه مجال إد1.02بمتوسط حسابي )
 طلبة قد جاء في المرتبة الخامسة و( و كان مجال علاقة المعلم بال1.49بمتوسط حسابي )

 .الأخيرة
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كما أظهرت النتائج تفوق الإناث على الذكور في مستوى إدراكهن لبيئة التعلم الآمنة وعلى 
عها ودلت النتائج أيضا على وجود فروق ذات دلالة مجالات مقياس بيئة التعلم الآمنة جمي

إحصائية بين متوسطات درجات الطلبة لبيئة التعلم الآمنة باختلاف نوع المدرسة ولصالح 
المدارس الخاصة في مجالات مقياس التعلم الآمنة جميعها، ما عدا مجال بيئة التعلم المادية 

ا بين مدركات الطلبة لبيئة التعلم الآمنة وأظهرت النتائج وجود علاقة إيجابية دالة إحصائي
 ودافعيتهم للتعلم.

 الدراسات الأجنبية:-ب
 : تحت عنوان علاقة دافعية التعلم (0221) دراسة وينغ وآخرون         

 باستراتيجيات التعلم والكفاءة الذاتية، والعزو، ونتائج التعلم.
بين دافعية التعلم واستراتيجيات : هدفت هذه الدراسة إلى البحث عن العلاقة هدف الدراسة

 والكفاءة الذاتية، والعزو، ونتائج التعلم.
 ( من الطلبة الذين يتعلمون عن بعد310: تكونت عينة الدراسة من )عينة الدراسة
 : استبيان الدافعية للتعلم، استبيان استراتيجيات التعلم واستبيان الكفاءة الذاتية. أدوات الدراسة

: تم الاعتماد في تحليل البيانات على حساب معامل الارتباط المستخدمة لأساليب الإحصائية
 .بيرسون 

: أظهرت نتائج الدراسة أولا وجود علاقة بين استراتيجيات التعلم والكفاءة الذاتية نتائج الدراسة
 ونتائج التعلم، وثانيا وجود علاقة بين الكفاءة الذاتية والعزو الداخلي والدافعية للتعلم ونتائج

 التعلم. كما أشارت النتائج إلى أن الدافعية للتعلم واستراتيجيات التعلم ترتبط بشكل واضح.
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" أساليب زيادة دافعية التعلم لدى لحو  (:2011) دراسة سلاسيا حني  هامجاه وآخرون 
الدافع للتعلم عامل مهم في حياة الطلاب لمواصلة دراستهم في  الطلبة". حيث اتضح ان

 الجامعة.
: جاءت هذه الدراسة لتحديد عوامل التحفيز لتحسين التعلم وتحديد المنهجية التي الدراسةهدف 

يمكن أن تستخدم من قبل كلية الدراسات الإسلامية لتحسين الدافع للتعلم بين الطلاب وقد تم 
( طالبا وطالبة من السنتين الثانية والثالثة من طلاب 293انتقاء عينة عشوائية منتظمة قدرها )

بكلية الدراسات الإسلامية. وقد تم جمع البيانات من خلال استخدام أداة الاستبيان " الجامعة 
الدافعية للتعلم". واستخدمت الأساليب الإحصائية الوصفية المتوسط الحسابي والنسب المئوية(. 

 Spssوكان تحليل النتائج باستعمال برنامج 
اليب التي يمكن تطبيقها من قبل بعض : أظهرت النتائج العديد من الطرق والأسنتائج الدراسة

الجهات مثل: هيئة التدريس، وإدارة الجامعة من أجل زيادة الدافعية للتعلم لدى الطلبة من كلية 
المدرسين  الدراسات الإسلامية، ومن بين هذه الأساليب تطوير شخصية التعلم من طرف

 لطلاب العلاقة الروحية مع اللهالمحاضرين الوعي الوظيفي للأساتذة، اختير الزملاء بالنسبة ل
 المساعدات المالية للطلاب(.سبحانه وتعالى، وتشجيع الأسرة و 

 :الدراسات السابقة المتعلقة بالتفاعل الصفي :ثانيا
 :العربية الدراسات-1

 علاقة التنظيم الاجتماعي بالتفاعلتحت عنوان:  Mehan( 1379دراسة ميهان )
 اللفظي داخل الصف الدراسي.

تتمثل أهمية هذه الدراسة في إمكانية توظيف نتائجها في برامج تطوير أساليب أهمية الدراسة: 
التدريس الصفي، واستغلالها في عمليات إعداد برنامج التوجيه والإرشاد التربوي، واستثمار 

 الاجتماعي لجماعة القسم. التوصيات والاقتراحات في تحقيق التوافق
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الهدف الأساسي لهذه الدراسة في معرفة علاقة عامل التنظيم : يتمثل الهدف م  الدراسة
 الاجتماعي داخل الصف بمستوى إقبال التلاميذ على التفاعل والمشاركة في الدرس.

لوصفي في وصف السلوكات ، تم الاعتماد على المنهج التحقيق أهداف الدراسة :منهج الدراسة
آثارها على مستوى مشاركة  تحديدو  التدريسرصد مختلف التفاعلات أثناء سير داخل الصف، و 

  التلاميذ في انجاز الدرس.
تلميذا  .30: أجريت هذه الدراسة على عينة من تلاميذ الصف المتوسط، قوامها الدراسةعينة 

جو الصف من تتابعية حاول فيها الباحث وصف  كانت الدراسةموزعين على خمسة فصول، و 
تواصلهم أمام المثيرات اللفظية، واستجاباتهم لأسئلة المدرس و  د أفعالهمردو حيث تفاعل التلاميذ و 

 مع بعضهم.
أداة الاجتماعي( المعدل، و مقياس التنظيم من )لقد وظف الباحث نسخة أدوات الدراسة: 

قد تم تقسيم الأداة إلى ثلاثة أقسام، قسم يقيس التلميذ من إعداد الباحث نفسه، و ملاحظة سلوك 
ملائه التلاميذ من جماعة سلوك التلميذ المرتبط بز  قسم يصفبالمدرس( و  لميذ المرتبطسلوك الت)

قسم ثالث زملائه التلاميذ من جماعة الصف و قسم ثالث يصف التلميذ المرتبط بالصف، و 
 سلوك التلميذ المرتبط بالدرس(.)يصف 

حث في بعد تحليل جميع رموز عملية التواصل الصفي أثناء الدرس، توصل البانتائج الدراسة : 
نهاية دراسته إلى حقيقة علمية مفادها أن التفاهم والتوافق ، و الانسجام بين أطراف العملية 

بناءا على الكيفية  التربوية أثناء صيرورة الدرس، تشكل مفاهيم تعليمية تتجسد في الواقع الصفي
بنوع السلوك الذي التي تترجم بها رموز عمليات التفاعل، بمعنى أن ادراكات التلاميذ تتأثر دائما 

ينتهجه المدرس باعتبار هذا الأخير قائدا تربويا مطالبا بتحليل جميع عناصر عملية التواصل 
بينه و بين التلاميذ أنفسهم خلال الدرس و هذا ما قد يسمح له بفهم وادراكاته هو، و بالتالي 
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 Marcel( 1339.)يتمكن من حسن توجيههم و إرشادهم وتنظيم أدوارهم وتنشيطها أدوار
postic 

 
حول تأثير عملية إعداد برامج الأنشطة الداعمة للتفاعل اللفظي في  : kye(1335دراسة كية )

 .لدى تلاميذ المرحلة الثانوية تنمية مهارات الحوار و النقاش الصفي
 :: تتمثل أهداف هذه الدراسة فيما يليأهداف الدراسة

 السليمة في تصميم الأنشطة المشجعة للتلاميذ علىالتربوية الوصول إلى الكيفية العلمية و  -
 الصف.ظي داخل التفاعل اللف

تخاذ هذه الأنشطة كوسيلة بيداغوجية لمحو مشاعر التهديد التي يشعر بها التلاميذ ذوي ا-
 المستوى المنخفض في مهارات التواصل اللفظي أثناء الدرس.

والدونية، إثارة دافعية التواصل مع الآخرين لدى التلاميذ الذين يعانون من الشعور بالإخفاق -
 .الإقبال على المشاركة الصفية الفعالة تشجيعهم على التفاعل من خلالو 

اعتمد الباحث في هذه الدراسة على المنهج الوصفي في رصد واقع عيناته: أدوات البحث و 
جل تصميم أ ذلك منالبحث و  غرف الدرس في مؤسسات مجتمعالتواصل البيداغوجي داخل 
المتشبعة بعناصر تدفع إلى التفاعل داخل الصف. وكانت الدراسة بعض الأنشطة المتمتعة و 
 ( أقسام.3( تلميذ من تلاميذ المرحلة الثانوية مقسمين على )..1منصبة على عينة قوامها )

الاعتماد في جمع البيانات على شبكة ( مؤسسات تربوية، وتم 0.تربوية وموزعين على )
 ملاحظة السلوك اللفظي داخل الصف أثناء إنجاز الدرس.

 لقد توصل الباحث خلال دراسته هذه إلى النتائج التالية:: و نتائج الدراسة
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لحوار الهامة أثر إيجابي في تنمية بعض مهارات اطة المستخدمة كان لها دور كبير و إن الأنش
تفصيلات إعطاء والإبقاء على الحوار وإنهائه و  (دم التردد في التحدثعلدى التلاميذ مثل )

 جماعية. عمل حواراتوعمل مقارنات وتصحيح معلومات خاطئة لدى شخص و 
 

 (: تتمثل مشكلتها فيما يلي: "ما هي أنماط التفاعل الصفي لدى1339دراسة اللقاني )
 المواد الاجتماعية؟". مدرسي

المتدربين في  أهمية الدراسة في إعداد برنامج تدريبي للطلاب المعلمين: تتمثل أهمية الدراسة
 شعبة العلوم الاجتماعية والإنسانية.

 يهدف الباحث من وراء هذه الدراسة إلى:: أهداف الدراسة
 معرفة أنماط التفاعل الصفي لدى المعلمين المتدربين في شعبة العلوم الاجتماعية.-
 المعلمين المتدربين اللفظي مع بعضهم البعض. وصف أنماط تفاعل-

تتكون عينة الدراسة مجموعة من المعلمين تحت التدريب، يقدر عددهم بعشرة عينة البحث: 
 ( أفراد، طبق عليهم منهج العلوم الاجتماعية بأقسام كلية التربية بجامعة عين.3)

 الشمس، مصر.
الوصفي التحليلي في إجراء هذه الدراسة مع اعتمد الباحث على المنهج : منهج البحث وأدواته

  تطبيق أدوات )فلاندرز( لتحليل التفاعل اللفظي
 : لقد خلص الباحث في دراسته إلى جملة من النتائج أهمها النتائج التالية:نتائج الدراسة

وسرد إن الطلاب المعلمون المتدربون يهتمون بمحتوى الدرس أكثر من إجراءات تقديم - 
  لا يحاورون ولا يطرحون لا يناقشون و  الدرس، حيث

عدم مبادرة التلاميذ للتواصل بالكلام بالقدر الكافي، ما هو الى انعكاس لطريقة المدرس في -
إدارته للصف وفي أسلوبه في التدريس، لأن هذا الأخير يقوم على احتكار المدرس للكلمة، 
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2008).- )بوزوزي رزيقة،  ذلك.وعلى عدم تلقي التلاميذ التشجيع والتحفيز اللازمين على 
2007     

           
مشكلة الدراسة هي: هل تؤثر طريقة التدريس الصفي على التفاعل : (0222دراسة التكروري )

 الصفي لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة؟
المعلمين المتدربين  تتمثل أهمية الدراسة في توظيف النتائج في برامج تكوين: أهمية الدراسة

 والمشرفين الموجهين.
: تتمثل أهداف هذه الدراسة في معرفة دور المعلم في تنشيط التعامل الصفي أهداف الدراسة

 الإيجابي وفي معرفة أسباب عزوف التلاميذ من المشاركة الصفية والتفاعل الصفي.
ج الوصفي التحليلي القائم على لقد تم الاعتماد في هذه الدراسة على المنه: منهج البحث وأدواته
أثناء  وسلوكات التلاميذ سلوكات المدرس وطريقته في التدريس، )ملاحظةالملاحظة المباشرة 

 .(الدرسإنجاز 
( معلمين من معلمي المدرسة 0.: طبقت إجراءات الدراسة على عينة قومها )عينة الدراسة
 ( قسما دراسيا..2على ) ( تلميذ من تلاميذ هذه المرحلة موزعين..1المتوسطة و )
 ومن النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة، نذكر ما يلي:: نتائج الدراسة

 ما بين عدم إعطاء التلاميذ فترةن سرعة المعلم في إلقاء الدرس، و لقد نبهت هذه الدراسة إلى أ-
قد يكون وهو ، %( من معلمي العينة70طرق تدريس )الحين الآخر، هي السمة العالية على 

ينجذبون والإحباط ولا ، يشعرون بالتوتر %( من تلاميذ عينة البحث.7نسبة )سببا في جعل 
 إلى الدرس.
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دريس تتسم ( من مدرسي العينة فقط من يعتمد طرق ت20ولقد نبهت الدراسة إلى أن )-
%( من تلاميذ أفراد عينة البحث 10هو ما انعكس إيجابا على )بالتشجيع على المشاركة، و 

 في الحوار أثناء الدرس.دافعيتهم للمشاركة في النقاش، و  يث زاد ذلك فيح
أن تلاميذ بعض الأقسام الذين لم يتلقوا تشجيعا من طرف المعلم، عبروا عن عجزهم في -

إنجاز الواجبات المطلوبة منهم، ومنهم من عزف عن المشاركة الصفية خاصة المشاركة القائمة 
 على التواصل اللفظي

 معلمهم عبروا عن شعورهم بالخوف ض التلاميذ الذين كانوا عرضة لإهمالوأن بع-
 والحرج، والحساسية الشديدة، ليس من معلمهم فحسب، بل حتى من زملائهم التلاميذ.

 أن الخطأ في الإجابة، الذي يقابل بعدم الاهتمام من طرف المعلم، يزيد التلاميذ من العزلة-
 داخل الصف. 

المعلم للتلاميذ يجعلهم يفقدون الثقة بالنفس، فيمتنعون عن المشاركة بفاعليته في الأنشطة  إهمال
أو يسأل  الصفية، وربما منهم من يترك بعض الأسئلة الصفية في دفتره، ودون أن يسأل المعلم

 زملائه.
 

 في المدرس(أو  )المعلمحول تأثير مفهوم الذات لدى ( 0221دراسة كناش مختار )
 التفاعل اللفظي الصفي؟ عملية

 تبدو أهمية هذه الدراسة في: :أهمية الدراسة
تفيد نتائج هذه الدراسة المدرسين في تعرفهم على الخصائص النفسية، المعرفية للمتعلم  -

بيداغوجيا للتدريس الصفي إعدادهم و  ،ثمارها في مجالات تدريب المدرسينالمراهق من أجل است
 .لدراسيةفي مختلف المراحل االنشط و 

 الاستفادة من نتائج هذه الدراسة في تحضير البيئة الصفية المادية والاجتماعية وتحسينها. -
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 ومن الأهداف التي تصبو هذه الدراسة إلى تحقيقها، الأهداف التالية: أهداف الدراسة:  
 السلوكية. تحديد مؤشراتهاعرفية لدى معلم المرحلة الثانوية، و الموصف الخصائص النفسية و -
مدى إقبالهم على ستوى تجاوب المتعلمين مع الدرس و معلاقة مفهوم المدرس لذاته، و  معرفة-

 المشاركة الفعالة.
المدرس( النفسية والمعرفية في زيادة التفاعل اللفظي لدى  أو خصائص )المعلممعرفة أثر -

 التلاميذ أثناء الدرس.
( تلميذا( اختاروا .70( معلما( و ).2عينة قوامها ): لقد شملت هذه الدراسة على عينة الدراسة

 عشوائيا من مدارس جزائرية.
: تم الاعتماد في هذا البحث على المنهج الوصفي )الارتباطي( القائم على أدوات البحث

 )استبيان التفاعل اللفظي )الصفي( و )مقياس مفهوم الذات(.
 التالية: ولقد خلصت هذه الدراسة إلى النتائجنتائج الدراسة: 

وجود فروق جوهرية في نمط تفاعل كل من المعلمين والتلاميذ داخل الصف، حيث إن -
 التلاميذ لا يستجيبون بنفس الدرجة لتفاعلات معلميهم.

اختلاف أنماط تفاعل التلاميذ داخل الفصل الدراسي، مرتبط بتداخل متغيرات متعلقة بالجوانب -
 الشخصية للمعلمين.

 معلمين المتميزين بذات إيجابية، وبين المعلمين الذين يتميزون بذاتوجود فروق بين ال-
 سلبية، من حيث السلوك التفاعلي اللفظي المباشر وغير المباشر داخل قاعة الدرس.

إن المعلمين ذوي مستوى مفهوم الذات الاجتماعي المرتفع كانوا أكثر تفاعلا مع تلاميذهم -
المواقف التعليمية أثناء عملية التفاعل اللفظي الصفي عن حيث كانوا أكثر حرصا على استثمار 

 غيرهم من المعلمين.
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قة بين أسلوب التعلم التعاوني، حول مدى وجود علا (:0227دراسة خديجة بنت صالح، )
 عملية التواصل الصفي لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة.و 

تبدو أهمية هذه الدراسة في إمكانية استغلال نتائجها من طرف المتكونين في  أهمية الدراسة:
 العلمي لمدرسي المرحلة المتوسطة.عداد برامج التدريب البيداغوجي و إ 

 إلى تحقيقها، وهذه الأهداف التالية: من الأهداف التي تسعى هذه الدراس  :أهداف الدراسة
 التعلم السائدة لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة في دراسة العينة. معرفة أنماط -
عينة معرفة طبيعة العلاقة بين أسلوب التعلم التعاوني ونوعية التفاعل والتواصل الصفي.  -

( .24)( صفا دراسيا من مدارس ولاية ورقلة تحتوي على 35شملت عينة الدراسة ) :الدراسة
ر والإناث، في مادتي من التعليم المتوسط مناصفة بين الذكو تلميذا من تلاميذ السنة الثالثة 

 اللغة الفرنسية.الرياضيات و 
وذلك : اعتمدت هذه الدراسة على المنهج الوصفي القائم على الاستبيان أدواتهمنهج البحث و 

على شبكة ملاحظة( من إعداد الباحثة، بهدف رصد موقف التعلم )لمعرفة آراء المعلمين و 
 أثناء الدرس.التعاوني 
إن موقف التعلم  ولعل أهم نتيجة توصلت إليها الباحثة في هذه الدراسة هي الدراسة:نتائج 

يساعد كثيرا التلاميذ على المشاركة الصفية، حيث يساهم في إثراء التفاعل الصفي، و التعاوني 
تعلم يغلب جمع بين شكلين من التواصل اللفظي و غير اللفظي و هو ما ينسجم مع أساليب 

 (.7..2بنت صالح،  )خديجةأغلب تلاميذ العينة 
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 ꞉لتعقيب عل  الدراسات السابقة ا-7
 عل  الدراسات السابقة الخاصة بمحور الدافعية للتعلم: التعقيب-7-1

من خلال مضمون الدراسات السابقة الخاصة بمحور الدافعية للتعلم اتضح لنا انه في 
قد تم معالجتها مع مختلف المتغيرات أهمها البحث حول مدى مجملها ان مفهوم الدافعية للتعلم 

ارتباطها باستراتيجيات التعلم وبالكفاءة الذاتية للمدرس والمتعلم، وبعامل العزو، وان بعضها 
وقف على الفروق في مستوى دافعية التعلم لدى المتعلمين بحسب عوامل الجنس والتخصص 

 التعلم. والتحصيل الدراسي وما يتصل به من نتائج
وبالرغم من اختلاف زوايا معالجة الباحثين للدافعية للتعلم، الا ان جميع البحوث التي 
اطلعنا عليها تتشابه في المنهج المستعمل، وهو المنهج الوصفي التحليلي، وبعضها وضف 
المنهج الارتباطي. كما تشابه هذه الدراسات السابقة في ربط الدافعية للتعلم بنفس المتغيرات 
الفرعية التي لها علاقة بالدافعية للتعلم والدافعية للإنجاز ولاسيما متغيرات الجنس والخبرة 

 التعليمي غيرها. والمستوى 
ولقد اتفق معظم الباحثين في الدراسات السابقة التي اطلعنا عليها على استعمال الكثير 

الارتباط بيرسون كمن أدوات المعالجة الإحصائية وفي عملية التحليل خاصة )معاملات 
 السيكو متريةوسيرمان( وكذا اختبار )ت( للفروق ومعامل )الفاكرونباخ( في حساب الخصائص 

 للأدوات البحث.
واخير يلاحظ من هذه الدراسات مدى تشابه نتائجها في كثير من جوانب ا، حيث تم تأكيد 

 فها.صحة عدد كبير من الفرضيات المطروحة فيها بالرغم من اختلاف بعض أهدا
 :عل  الدراسات السابقة الخاصة بمحور التفاعل الصفي يبقتع-7-0

 ، المتعلقة بمتغير التفاعل الصفي ما يلي:يتضح من استعراضنا للدراسات
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أن التفاعل الصفي بأبعاده التواصلية اللفظية وغير اللفظية هي من القضايا التي لقيت  - 
اهتماما بالغا من طرف الباحثين في الدراسات التربوية لاسيما في البحوث والدراسات الأجنبية، 
وأن أغلب هذه الدراسات تمحورت حول كشف طبيعة اقبال واحجام المتعلمين من عملية التفاعل 

 لتواصل اللفظي البيداغوجي. وا
ولقد حاول أصحاب هذه الدراسات السابقة الإجابة على بعض التساؤلات الخاصة بمدى ارتباط -

ظاهرة التفاعل الصفي ببعض المتغيرات التابعة كالمستوى الدراسي والقلق الاجتماعي ومدى 
مقاربات بحث متعددة ومناهج تأثرها بأنماط التعلم والتفكير السائدة من خلال اعتماد الباحثين 

دراسية مختلفة كالمنهج الوصفي والمنهج المقارن والتجريبي وغيرها من مناهج البحث في العلوم 
 الاجتماعية.

ومن جهة أخرى نجد للدراسات العربية مكانتها المحترمة في تناول هذا الموضوع، إلا أن  -
على المقاربة المسحية التي يعوزها معظمها اقتصرت على الجانب الوصفي للظاهرة، اعتمادا 

 تحليل العلاقات بين المتغيرات ومناقشتها.
ومما يلاحظ كذلك من هذه الدراسات السابقة ان التواصل اللفظي يزداد أهمية لدى معظم  -

الباحثين، كلما تعلق الأمر بالوسط المدرسي والتفاعل الصفي. كما ان تركيزهم انصب أساسا 
باعتبار  للتفاعل الصفي، وعلى ضرورة مشاركة المتعلم في انجاز الدرس،على الأهمية العامة 

 هذا الأخير المحور الفاعل في العملية التعليمية من وجهة نظر منظري الاتجاه التربوي الحديث.
يلاحظ تركيز أصحاب هذه الدراسات السابقة على ضرورة توفر شروط المساندة النفسية  كما-

والتربوية والخدمة الاجتماعية من طرف الجميع، أولياء وأساتذة ومرشدين وطلبة. حيث نجد ان 
أغلب هذه الدراسات ركزت على عينات من طلاب الجامعات، وإغفال فئات المراحل الدنيا من 

مرحلة التعلم الثانوي، بالرغم من كونها مرحلة حرجة وانتقالية ينتقل فيها المتعلم  التعليم وخاصة
 الرشد ومن استهلاك للمعلومات إلى استثمارها. سن الى متأخرة من الطفولة 
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أن اغلب الدراسات ركزت في تحليلاتها على وصف سلوك المعلم ودوره ونمط تفاعله  -
ميذ داخل الصف، وأسلوبه في التدريس الصفي حيث الصفي، ونوع علاقته التربوية بالتلا

ا في ماعتبرت كل ذلك من الأمور الأساسية في دراسة نوعية التفاعل والتواصل الصفيين وأثره
 فعالية المشاركة الصفية.

ومن الناحية الإجرائية التطبيقية نلاحظ ان جل هذه الدراسات اعتمدت على بعض المقاييس 
تبيانات التي أعدها أصحابها كأداة جمع البيانات المؤشرة لظاهرة المعروفة وكذا بعض الاس

التواصل البيداغوجي اللفظي الدال على مستوى معين من التفاعل لدى أفراد عينات البحث، وأن 
القليل منها اعتمد الملاحظة المباشرة داخل الصفوف الدراسية أثناء الدرس من خلال إعداد 

 ت جمع البيانات.شبكات ملاحظة واتخاذها كأدوا
اما الأساليب الإحصائية المستعملة في تحليل النتائج، فهي عموما تتمثل في النسب المئوية 
والمتوسطات الحسابي وحساب اختبار )ت( للفروق وكذا اختبار )معامل يرسون( و )تحليل 

 التباين(.
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  تمهيد:

 أوبكيان الفرد مهما كان منصبه مباشرة  علاقةالعوامل التي لها  أهممن  الدافعية تعتبر
 .نشاطه في المجتمع 

بين نجاح  الموجودة العلاقةوالتعليم عن  التربيةالعديد من الدراسات في مجال  أكدتولقد 
الفرد ودفعه للعمل ز يتعمل على تحف أساسيلديه للتعلم. فهي شرط  بالدافعية المدرسةالتلميذ في 

 الدافعيةوبالتالي لا يمكن الحديث عن التعلم في غيابها من خلال الارتباط الكبير بين  والمثابرة
لما لها من دور . التربويةدف في انجاز الغايات والطموحات اوالتعلم حيث تعد متغير فعال وه

 .في تحقيق النجاح الصفي والمدرسي أساسي
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 للتعلم: الدافعيةمفهوم -1

 :الدافعيةعريف أولا: ت

 (231،الوجيز المعجم)اضطره  :كذا إلىدفع فلانا  :ةلغ
 الكلمةمصدرها . )(motivation الدافعيةكلمه الاشتقاقي ل الأصل أنكما 

في  .مصدر لكل حركهو  بدايةالأولوية: التي تعني تحرك يؤكد على دلالتها e(mover (اللاتينية
 .تعلم أيستناد تشكل نقطه ا نهاا الحقيقة

 (29،31ومترجم، صشيخ محمد ، 2111 ن،فابيي)                         

  :اصطلاحا

القيام بسلوك معين في العالم  إلىالحي التي تدفعه  الكائنفي  الكامنة الطاقةهي 
 البيئةتكيف مع  أحسنته لتحقيق اوغاي أهدافهالتي ترسم للكائن الحي  الطاقةالخارجي وهي 

 .(143 ، ص2114،جريح أبو)مروان  الخارجية
 

التي تحرك وتحافظ وتوجه السلوك نحو تحقيق هدف كما تقوم  القوة بأنهاتعرف  الدافعية
أحمد )السلوك  ديمومةعلى  والمحافظةدون أخرى بتحريك السلوك وتوجيهه نحو وجهه معينه 

 .(227، ص2116 ،الزق  يحي
 

على الاستمرار عمل معين وتحثه  إلىهي عامل داخلي في الكائن الحي التي تدفعه دافعية ال
 .من الزمن حتى يشبع هذا الدافعفي هذا العمل مدة 

 (.161، ص2116 ح،حمد زكي صالأ)                                     
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 .الأمن أوهي نشاط موجه نحو هدف معين مثل البحث عن الغذاء  الدافعية

 (94ص، 2116،نبيهة صلاح السماراني)                               
وتزيد من  هوتعمل على استمرار ، سلوك بدون دافعيه وهي توجه انتباه المتعلماذ لا  حتمية

 .الاهتمام والسعي نحو التعلم ويعتمد التعلم على حاله المتعلم واتجاهاته نحو التعلم
 (1998،قطامي يوسف)                                              

حيث تحافظ هذه سلوك وتوجيهه نحو تحقيق هدف معين، قوه ذاتيه تعمل على تحريك ال
عبد الوهاب  جناد) قائمه الحاجةما دامت  يتهواستمرار السلوك  ديمومةعلى  الذاتيةالقوه 

 .(46ص، 2113،

 :تعريف التعلم :ثانيا

  عبارة إنماصوره من صور النشاط التربوي  أيوان كلها،  التربوية العمليةهو لب 
 الحياةفي  ساسيةالأ والعمليةللعقل البشري  الأولى الوظيفةعن موقف تعليمي هادف فهو 

 (163 ،1211،مغلي أبوحويج سمير  أبومروان )
  والاجتماعية العقلية السلوكية المظاهرنسبيا في جميع  الثابتةجميع التغيرات 
عماد عبد ) والاجتماعية المادية البيئةالناتج عن تفاعل الفرد مع  والحركية واللغوية والانفعالية

 (185ص ،2114، ولالرحيم الزغ
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 :للتعلم الدافعية ثالثا:

 :ةلغ
 .المحرك، منشط، محفز 

 :اصطلاحا
وتلح  المعرفي ووعيه وانتباههه ومعارف المتعلم وبناء أفكار للتعلم حاله داخلية تحرك الدافعية 

حاله التوازن المعرفي معينه وتمثل بناء  إلىوذلك للوصول  الأداء ستمراريةلا أو عليه لمواصلة
 (1999 ة،نايف ميطاق) المعرفةالمتعلم 

لدى المتعلم التي تحرك سلوكه  الخارجية أو الداخلية الحالة أنها "رمانسن"و "ربيل"يعرفها   
، 2111،)الزغبي محددة غاية أونحو تحقيق هدف معين  توجيهه استمرارهمل على وتع هئوأدا
 (242ص

 الطاقةلك سلوكا معينا في العالم الخارجي وهذه في الكائن الحي التي تدفعه ليس الكامنة الطاقة
 .الخارجيةوتكيف ممكن مع بيئته  أحسنته لتحقيق اوغاي أهدافههي التي ترسم الكائن الحي 

 (143ص، 2114 ،جويج أبو)
الطلاب واستمتاعهم بالتعلم والاهتمام  مثابرةللتعلم على  الدافعيةير مفهوم تش "فريدفوت"يعرفها 

 الكفاءة وإدراك الصعبةبكل ما هو جديد حب الاستطلاع والتواصل في التعلم وانجاز المهمة 
 (59ص، 2118 ،العربي بوقصاره منصور) .بها ون التي يقوم الأعمالوالتفوق في 

التي ينتابها الباحث  والنظريةولقد اختلفت التعاريف لدافعيه التعلم باختلاف اتجاهات الباحثين 
 :وورد في هذا الصدد هذه التعاريف

  لدى المتعلم التي  والخارجية الداخلية الحالة (:السلوكية النظرية)لتعلم  الدافعيةتعريف
 .محددة غاية أووتعمل على استمراره وتوجيهه نحو تحقيق هدف  هئوأداتحرك سلوكه 
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 ومعارف المتعلم  أفكارحاله داخليه تحرك  (:المعرفية النظرية)لتعلم ل عيةالداف
حاله توازن  إلىللوصول  الأداءاستمرار  وأ ووعيه وانتباهه وتلح عليه لمواصلة المعرفةوبناء 

 .معرفيه معينه
 هو تحقيق سلوك يجريه  إيالمتعلم من  غاية :(التحليلية النظرية)لتعلم ل الدافعية

من ضمنه تعليمه يسعى نحو تحقيق هذه  أوولذلك فإن سلوك الفرد  .الألموتجنب السعادة 
 .لها ضروريةالغاية ولابد من توفير مفاهيم وخبرات سابقه 

 و "شانك"يعرفها من كل من  :(المعرفيةو  الاجتماعية النظرية)تعلم الدافعية لل 
مع ادراكات المتعلم عن نفسه وعن محيطه والتي  أصولهالها  حاله ديناميكية أنها   "بزوريانفيو"

 لأجل إتمامعليه والاستمرار في  والإقبالختيار نشاط معين تلح عليه لا أوتحثه وتحرضه 
 (61- 59 ص ،2118قصاره، منصور أبو، مداحي العربي) .تحقيق هدف معين

  في  امعين ان يسلك سلوكالتي تدفع الطالب لأ الكامنة الطاقةللتعلم  الدافعيةفتمثل
للتعلم في  والطاقةيكون هناك دافع الطالب نحو بذل الجهد  أنولحدوث عمليه التعلم لابد  البيئة

لحدوث  أساسياد دافع التعلم يعد شرطا و وج إنمن مشكلات  يوجههوحل ما , الجديدةالمواقف 
 اصبح التعلم شيئا ثقيلا وبالتالي فانه سيطلب من الطالب جهدا مضاعفالتعلم الجيد فبدونه ي

والحاجات التعلمية  التعليمية العمليةبين النشاط الذاتي للطالب في  وثيقة علاقةلها  الدافعية,ف
فانه لن يواجه مشكله في  العلاقةيدرك هذه  أناذا استطاع المدرس  هاإنشاءالتي يرغب في 

 (31 ، ص2118،ربيعي حمادي  الطريحي، حسينفاهم حسين ) .الطلبة ةدافعي اثارة
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 :للتعلم الدافعية أهمية-2

يحدث التعلم  أنلا يمكن  إذ ،سما في عمليه التعلمللتعلم دورا حا الدافعيةتلعب  -
 الدافعيةتعتبر  :بقوله"تس "جب أكدهوهذا ما  ،يساهم في دفع المتعلم نحو التعلمبوجود دافع  إلا

بعين الاعتبار عن التخطيط  أخذهاينبغي للمعلمين لذا  .بها إلاالشرط الوحيد الذي لا يتم التعلم 
ضعف التحصيل الدراسي لدى بعض  أنيرى بعض العلماء  اإذ .تنفيذهاو لعمليه التدريس 

بسبب ضعف  أوقدره المتعلمين على التعلم  أو كفايةالدراسي ليس بسبب عدم و فشلهم التلاميذ 
أي للتعلم ليست في مجمل ذاته  الدافعية, فلديهم  الدافعيةولكن بسبب غياب ، العقليةقدراتهم 

 أي الخارجية الدافعيةيكون هناك قدر مهم ومناسب من  أنولكن المهم  ،عتمد على التلميذ فقطت
التلميذ تعد ى لد الدافعية استشارة مهارةفان .في تكوين دوافع للتلميذ  المساهمةمن الضروري 

  .التعلم حداثافاعليه في  وأكثرهابل ,مهارات التدريس الفعال  أهممن 
 (77 -76ص ، 2211 الفلفلي، هناء حسين)                                     

كثيرا من  أن إلام بنوعيها الداخلي والخارجي تلعب دورا حاسما في التعل فالدافعية -
في استمرار السلوك التعليمي من أشد قوة و  أثرا أكثر الداخلية الدافعية أن أثبتتالدراسات 

 .مقأعثر اتجاهات التلميذ فهي تترك أترتبط بحاجات وقيم و  الأولى كون  الخارجية الدافعية
والتحصيل من  الأكاديميللتعلم عامل مهم بشكل كبير للتعلم  دافعيةالتعتبر  -
 .المراهقةحتى  الطفولة

المتعلم على التركيز على ما يفعله وبالتالي الحصول على  تساعد الانشطة -
على الدروس التي  المرافقةالمتعلمين على  الدافع المستمر لمساعدة إلىهناك حاجه ، الرضا

 .يجب تعلمها
 (45-44 ص، 2121، وبغيغ )بشكيط لمالمهم تحفيز الطلاب في التع ومن -
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على السلوك الأدنى الذي  ؤثر هاما يتفاعل مع محددات الطالب ليتمثل عاملا -
يؤدي العمل  وهي تمثل القوة التي تحرك وتستثير الطالب لكي .يه الطالب في الصفيبد

القوه تنعكس في مقدار وهذه  .في القيام بمهام الدرس الرغبة أوقوه الحماس  أيالمدرسي، 
رؤوف محمود ) العلمي الأداءبرته واستمراره في في درجه مثا أوالجهد الذي يبذله الطالب 

 (91ص، 2118،القيسي

 :لتعلمل دافعيةالفي  المؤثرةالعوامل  3-

  والإضاءةالاهتمام بدور البيئة الصفية المادي كالحرارة والمقاعد. 
  مع بعض يبعضهم الطلبةعلاقات توطيد. 
 بيم المعلم للخبرات التي تعد للطلاتنظ. 
 بهدف لمستوى الطلامناسبة ال. 
  في النشاط الموجه للإسهاماستخدام التعزيز والثواب. 
  والمكافئاتفي استخدام التعزيزات  والإفراط المبالغةعدم. 

 (131 ص،2112 ،القرس إبراهيمجمال بن  )                      
 أوضح (odbkowsklw،1985 )  ة:بالعوامل التالي تتأثر لتعلمللميذ دافعيه التأن 

  (l’attitude)  : الموقف :أولا

ف التصر  إلىوهي توجه التلميذ ، الانفعالاتو  من المعلومات والمشكلة المتعلقة الحاجةهي تلك 
 .غير ملائمة أو ملائمةبطريقه ما تعلم نحو وضعيه 
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   besoin(le  (: الحاجة : ثانيا

 إلىحاله تؤدي بالفرض  الحاجةعتبر "، تماسلو" الحاجات لموضحة في نظرية  وهي
يه وحاجات التي تعتبر فطر  وهناك حاجات فيزيولوجية، إليهالوصول  إلىمتابعه هدف يسعى 

 ....اتخاذ القرارات، ما تعليمية مهمة إيجادالفضول،  إشباعمعرفيه مثل وضع تحديات، 

 )  (la stimulationالإثارة: : ثالثا

 ة.الذي يجعل الفرد في حاله نشاط وديناميو ، البيئةبكل تغيير يحدث في  ترتبط الإثارة

 (les émotion): الانفعالات :رابعا  

تلعب دورا فعالا في عمليه التعلم )الطالب( للتلميذ  الانفعالية الحياة أنمما لا شك فيه  
للتعلم  دافعتيهه بشكل خاص فهذا الجانب الانفعالي للتلميذ مضطربا فان تدافعي أثارهعموما وفي 

انه من ف ،نفعاليااكان هذا التلميذ يعيش توازنا  إذاوعلى العكس من ذلك  ض،الأكاديمي تنخف
 .على التعلم إقباله وزيادةالسهل تحريك طاقاته واهتمامه في العمل المدرسي 

  orcements)   f( les ren:التعزيزات :خامسا  

لكن توقف كتسب عن طريق النتائج التي تثيره، السلوك ي نأ السلوكية المدرسةتعلمنا من 
خارجي  الأولي هذه التعزيزات من مصدرين الاختناق التدريجي للسلوك تأد إلىالتعزيزات يؤدي 
 إلىيساعد المتعلم على تنميه تعزيزات داخليه لكي يصل التلميذ  إنوعلى المعلم ,والثاني داخلي 

 .تطوير تعلمه وتقدير مجهوده
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لكن لا يجب الاقتصار دافعيه التعلم لديه، يعتبر كمثير ل (الطالب)ومحيط التلميذ  -
 ة.الداخلي الدافعية لأثاره بدايةيمكن ان تكون كنقطه  الأخيرةوهذه ، الخارجيةعلى التعزيزات 
 opération sociale) o(c: التعاون الاجتماعي :سادسا

ثم  )جون ديوي (فا عن طريق ماعي في التعليم المدرسي كان معر المحيط الاجت اهميةان 
( 5891) (في لدويسي وريان) الذاتيةكما تضمنت نظريه التحديد ز(، )جيروم بونثم )فيقوتسكي(

 .جانبا اجتماعيا
الرفاق  والجماعة كالأسرةمحيطه الاجتماعي  إلىينتمي بدون شك  (الطالب)فالتلميذ 
فمشاركته في ، ته ورغباتهاع هذا التلميذ حاجالاجتماعي يشب الإطاروفي هذا ، وزملائه في القسم

في القسم تساعده على اكتساب مهارات ومعارف تتيح له فرص مع فوجه  الأكاديميةشاطات الن
فالتعلم التعاوني عمليه التفاعل بين التلاميذ وينمي  .يه دافعيه لتعلم وتحصيله الدراسيتنم

 .الاجتماعيةنمو المهارات كما يساعد على  الأخر إزاءكل واحد منهم  مسؤولية

   (l’apprentissage par tache)ة: التعلم الموجه نحو المهن :سابعا

تنميه مهارات التلميذ حيث ترتكز  إلىتعلم الكلاسيكي تهدف لل البيداغوجيةالتطبيقات  إن
بين التلاميذ والتعزيزات  والمنافسة ،المردود التربوي للتلميذ، على المعلم التربوية العملية

 ......الخارجية
 إلىالمتعلم يصل ب المهمةن التعلم الموجه نحو انجاز أ أخرى مقابل ظهرت بحوث بال

ة، وخلق تحديات كبير ، الآخرينوالى اتصال دائم مع  ،للتعلم فعالية أكثرتكوين استراتيجيات 
 .وعلى ذاته كمتعلم، المدرسةايجابيه على  وتكوين صورة

 ses  subjective de(l’évaluationة: التقييم الذاتي للقدرات الذاتي :ثامنا
capacités) 
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كما سبق توضيحه في  أكثرأهميهفي مجال دافعيه التعلم  الذاتية الفعاليةمفهوم  أصبح
 .بأدائهلتقييم الذي يضعه الفرد المتعلم حول ذاته يمكنه التنبؤ فارا"، اندو نظريه ب"

  réussir)     à(la motivation: للنجاح الدافعية :تاسعا
ولا  ،الدراسيةهل هو قادر على النجاح في مهامه  (الطالب)لا يكفي ان يعرف التلميذ 

 أهدافهانجاز  بمواصلةن يلتزم أن يعرف هل لديه إرادة لذلك و على التلميذ أ أيضايجب  يكن
خارج السياق الذي تم  مهمة للإنجاز الدافعيةنه على أ ماهلر( الاندماج)الدراسية وقد عرف 

 لمواصلةالذي يبذله التلميذ  الشخصيةيمثل الجهد  الإدماجفان  الأساسالتعلم فيه وعلى هذا 
 (ص94،2119،سعاد مرغم) تعلمه

 :للتعلم الدافعية أنواع-4

 والدافعية الداخلية لدافعيةللتعلم حسب مصدر استشارتها وهما: ا الدافعيةيمكن تمييز نوعين من 
 .الخارجية

 :الداخلية الدافعية( أ

أ وهي الدوافع التي تثار بفعل عوامل تنش، الداخلية بالقيمة 5811" زشلت"وقد وصفها  
 إرجاعهاوالاستطلاع والميول والاهتمامات كما يمكن  المعرفةوتشمل دوافع حب  ,من داخل الفرد

 .نشاط لأي تحقيقا أوممارستها  أثناءرتياح " الى الشعور باللذة و الاليجوندغ"حسب 
والضبط الذاتي  للكفاءة الفطرية الحاجةتتركز على  بأنها "ريون "و "تيسي"كل من و يعرفها 

 إلىجل الوصول أن النشاط ينجز من طرف الفرد باختياره الحر من أي أوالاختيار الحر للنشاط 
 كالفرحة لأحاسيسهالفرد  إدراكالسلوك  أوويصاحب ذلك الانجاز  الكفاءةمستوى معين من 

 .والرضا والإثارة والمتعة
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 الخارجية: الدافعية( ب

 بالأشخاصالتلميذ  لعلاقة نتيجة والتي تنشأ ،خارجيةوهي الدوافع التي تثار بعوامل  
المحيطين به أو  لإرضاءمعينه سعيا  بأفعالثم تدفع الفرد للقيام و ، والأساتذة ولياءكالأ الآخرين

 .معنوي لى تقديرهم أو تحقيق نفع مادي أو للحصول ع

ن ارجيا بشكل كبير غالبا ما يرون بأالمدفوعين خ التلاميذ نأ" كلوستييرمان"ويشير   
لذا فهم  أفعالهم،عن نتائج عليها تكون مسؤولة  السيطرةلا يستطيعون  خارجيةهناك ظروف 

فيظهرون عجزا في  إرادتهمعوامل خارج  إلىالفشل الذي يحصلون عليه  أوينسبون النجاح 
  بهاي فرق في المهام الذي يعملون يعتقدون ان بذلهم لمزيد من الجهد لا يحدث  ،التعليم

 (61-61ص،2116 ،الزهراءفاطمة سبيان)

 :للتعلم الدافعيةخصائص -5

  الناشئة الدافع ينهي حاله التوتر وعدم الاتزان إشباعن حيث أ :الفرضيةلها صفه 
 .على هذا الدافع

  ن يحرك نفسه حركه ذاتيه على أ القدرةن للكائن الحي أي أ :التلقائيةلها صفه
 .تلقائية

 حيث يستمر سلوك الكائن الحي حتى يتحقق الغرض الذي يهدف  :الاستمرارية
 .الدافع إشباعالكائن الحي وهو  إليه

  على التعلم القدرةللكائن الحي. 
 :الغرض لا يتطلب من الكائن الحي  أن تحققوبمقتضاها نلاحظ  خاصة التكيف الكلي

الغرض  حيويةتكيفا كليا عاما فكلما ازدادت  إنماتحريك جزء صغير من جسمه فحسب 
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 ،2113 ،المعراج عطيةسمير ) الحاجة الى التكيف الكلي.وازدادت ازدادت قوة الدافع 
 (47- 46ص
 :وظائف دافعيه التعلم-6
  ،الأخرلمواقف ا وبهملتجعل المتعلم يستجيب لموقف معين. 
 تجعل المتعلم يوجه نشاطه نحو تحقيق هدف معين. 
  في الفرد للقيام بنشاط معين نحو التعلم الانفعالية الطاقةتحرير. 

 :فيما يلي الدافعيةوتتمثل وظائف 

 :في هللمعلم باعتبارها تساعد الدافعية وأهمية وظيفةتتمثل  :للمعلم بالنسبة .1
  التلميذ ويرغب فيه وهذا ما يطلق عليه معرفه  إليهمعرفه النشاط المدرسي الذي يميل

 .التعليمية العمليةاتجاه الجهد نحو 
  ن بعضهم حيث يلاحظ أ، الدرس أثناءبمعرفه مقدار الجهد المتوقع الذي يبذله المتعلم

مما يفقد  وفعالية بإيجابيهيشاركون لا  الأمر حقيقةيواظبون على حضور الدرس لكن في 
والتي تطلق عليها معرفه  العامة الدافعيةوظائف  أحدالدرس قيمه الهدف منه وهذا يمثل 

 .التعليمية العمليةالجهد نحو  شدة
 أثناءالتي يتعرض لها  التعليميةبعض المشكلات  قدره المتعلم على مواجهة مدى معرفة 

 .المثابرةمساره الدراسي وهذا ما يطلق عليه معرفه 
 :في ما يلي الدافعيةتتمثل وظائف  :للتلميذ بالنسبة .2
  يحدد التعلم عن طريق النشاط الذي يقوم به التلميذ  النشاط:واثارة  بالطاقةتزويد السلوك

التي تنشط الكائن الحي في الموقف التعليمي وتحرير  الدافعيةمن طرف  يستثاروهذا النشاط 
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ويتوقع  الإشباع إلىحاجه تسعى  أويحدث هذا النشاط عند ظهور دافع ا إذالسلوك من عقله 
 .ان تزداد النشاط بازدياد شده الدافع

  سلوك الكائن الحي منظم فهي توجه و عامل موجه  الدافعية وتحديده: اناختيار النشاط
عات معينة وعليه فهي تجعل التلميذ يستجيب حقق له اشامعين نحو غرض معين وت أوجه إلى

 .وهذا من حيث اختياره للنشاط الذي يفضل ممارسته الأخرالبعض  هملويلبعض المواقف 
 أهدافن التوجيه السلوك تحقيق و معزز ذلك لأعامل مدعم  الدافعيةان  :توجه السلوك 

 إلى أدىعات معينه هو في نفس الوقت تعزيز وتدعيم للسلوك الذي معينه لتحقيق اشا وأغراض
ينبغي ان نوجهه  إنماو لنشاط اممارسته  أهميهفلا يكفي ان نثير في التلميذ اعات، هذه الاش

تثير اهتمام  واضحة أهدافنحو ا وجه إذالتعلم يصبح مجديا ف واضحة محددة أهدافنحو 
 (99-89،ص 2111)كلثوم العايب، التلميذ

 :للتعلم الدافعيةواثارة لمثيرات تنويع ا أساليب-7
 :هتأمثلومن  التنويع الحركي: .1
 أويقترب من طلابه  ةوتار  بغير موقعه، ارةفت ،عدم ثبات المعلم في الصف بمكان واحد 

 .السبورةالاقتراب من  أو يتحرك بين المقاعد
 :أمثلتهومن  :التركيز .2

وكاستخدام  ،لاحظوا معي، استمعوا، أنظرواالشائع استعمالها  اللفظية بيراالتعاستخدام 
 .تقطيب الجبين أوحركات اليدين ، الرأسكهز  الإيماءات

 :أمثلتهومن  :التوظيف المناسب للصمت .1
 أجابهسؤال ثم تترك مجال للطلاب للتفكير فيه فلابد هنا من الصمت ثم تتلقى  إلقاء

 .الطلاب
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 الإجاباتب على اجابه زميلهم الصمت فتره من الزمن بعد تلقي رد فعل الطلاحظ لتلا
 .مثلا ومحاولتهم تعديلها ان كان يشبه خطأ

 .لمساهمه جميع الطلاب في الموقف التعليمي الفرصة إتاحتك
 :الحواس لتنويع في توظيف .4

في دهم عتماا  ازدادتزداد كلما و الطلاب على الفهم تنمو أن قدرة  التربويةالدراسات  أثبتت
 . كبر من الحواسالتحصيل الدراسي على عدد أ

وتوظيفها فلا تكثر منها  التعليميةالتنوع في الوسائل  غاية إلىيع ينقلب التنو  ألاشريطه 
، 2112ص،القار  إبراهيمجمال بن )ت الانتباه. يوتشتعامل الفوضى  إلىحتى لا تنقلب 

 (131ص
 

 
 :التعلمطلب نحو لل الدافعة استراتيجيات استثارة-8

يساهم بشكل التعلم بين الدوافع و  العلاقات دراسةيستطيع  التربويةان علم النفس        
هناك الكثير من  أن إذللمدرس  تغيير في تقديم المعلومات اللازمة إحداثكبير وفعال في 

رات التي تختلف ويستمتعون بالمث أنفسهمالبشر يسمعون نحو استشاره  أن إلىتشير  الأبحاث
 ي طلبه ذو  وانالاختلاف  شديدةتكون هذه المثيرات  أنعن تلك التي اعتادوا عليها على 

% 15فرص نجاحهم تساوي  دافعتيهم في المواقف التي يدركون فيها أنالتحصيل المرتفع تزداد 
 .الجدةدرجاتها في مواقف  أعلىفي  الدافعيةن مواقف وأ

على  القدرةيخلف القلق الذي يخفض  الاستشارة وزيادةتشتت الانتباه والملل و  الرتابةوان  
 .نحو التعلم الدافعيةاره استث المدرسةثر لا يقل عن أ المنزلية البيئة أثرفي  نوأ .التعلم
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نحو  الطلبة دافعية توفيرها من أجل استثارة للمدرسةمن العناصر يمكن  جملةهناك و 
 التعلم ومنها:

  بموضوع التعلم وحصر  الطلبةتوفير الظروف التي تساعد على اثاره اهتمام
 انتباههم فيه.

 ه وبجو مفعم بالدعم وأراءه بحريومشاعره  أفكارهالطالب فرصه للتعبير عن  إعطاء
 .والطمأنينة
  والملل والتي  ابةالرت إلىوالتي تعود  المتكررة الروتينيةالابتعاد عن النشاطات

 .والإثارةتخفض من درجه النشاط 
  الطلبةوالجوائز على  ةالمكافأفي توزيع  المساواة. 
  الفعال في تحقيق الهدف. الطلبة إسهاماتلتشجيع  المناسبةتوفير الظروف 
  للتعلم  أساسيالاستطلاع  اذ أن حب الطلبةدافعه حب الاستطلاع لدى اثارة
 .النفسية والصحة والإبداع
  عوضا عن التقديم الحقائق يزيد من مقدار التعلم وبالتالي يزيد  الأسئلةان تقديم

 .الدراسية بالمادةمن درجه الاهتمام 
  الطلاب والابتعاد عن التحكم استخدام العقاب البدني مع  إلىعدم اللجوء

 .والصخرية
 اهتمام الطالب لماده  للطلبة هو المدرس نفسه وانلدى  لدافعيةل الاثارةمصدر  إن
 المدرس لها. إحساسبدرجه  أساسيبشكل  يتأثرالدرس 
  من استخدام الوسائل  الإكثارالصف مثل  في غرفة الماديةتوفير الظروف
 (51-51-49ص ، 2115ة،)شيب التعليمية
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 للتعلم: الدافعيةدور المعلم في انتشار -9

جل دفعهم طلابه في عمليه تعلمهم وذلك من أ يستغل دوافع أنيستطيع المعلم الكفء 
يوجه هذا النشاط ويضمن استمراره  أنفعلى المعلم ، نجاح التعلم إلىالنشاط الذي يؤدي  إلى

 القيام بما يلي: المعلملذا يجب على  إليهحتى يتحقق الهدف الذي يسعى 

ن يعملون فيه لأ الطلاب للموقف الذيفهم  إلىالمراد تعلمها تحديدا يؤدي  الخبرةتحديد  .5
 .نشاط موجه لتحقيق الهدف المراد تحقيقه اثارة إلىذلك يؤدي 

وبنوع النشاط الممارس  جهةبالدافع من  مرتبطةوالمحفزات التي تكون  الأهدافاختيار  .2
 درجه كبير إلىن ذلك يساعد على تشجيع تقدم الطلاب في التحصيل لأ أخرى  جهةمن 

ن يكون الهدف الذي يختاره مناسبا لمستوى استعدادات الطلاب ما يراعي المعلم أك .1
 المحققةالنشاط  أنواعقوه الدافع كعامل مساعد على ظهور  زيادة إلىن ذلك يؤدي لأ العقلية

 للهدف.
للدافع وقد تفقد  الفاعلة لأن ذلك يزيد من القوةبعد تحقيق الهدف،  الإثابة مباشرةتقديم  .4
لذا يجب على يل من انجاز النشاط وتحقيق الهدف، عد مرور وقت طو قدمت ب اإذقيمتها الاثابة 

هدف  المكافأةحتى لا يكون  المكافأةفي استخدام  الإفراطدرجه  إلىالمعلم ان لا يكون كريما 
مهم ولكن لا فالحصول على المكافأة  ،الحصول عليهاجل طلاب يعملون من أعند ال ارئيسي

 .تكون هدف في حد ذاتها
وليس عاملا ، بين الطلاب بحيث يكون عامل مشجع لهم على التقدم المنافسةتشجيع  .1

 ضاءوالبغ العداوة تركزبين طلاب الصف الواحد حتى لا  الإنسانيةمساعدا على هدم العلاقات 
 .(139ص ، 2112 ،)هناء حسين الفلفلي بينهم
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 :لدافعيه التعلم المفسرةالنظريات -11
 وذلك من خلال بروز مجموعه من من طريقة بأكثرللتعلم  الدافعيةيفسر موضوع 

وتختلف كل نظريه عن غيرها في تفسيرها لدافعيه  متتالية النظريات ظهرت عبر مراحل تاريخية
 :لعلماء النفس نذكر منها النظرية الخلفيةالتعلم وكذلك لاختلاف 

 التحليلية: النظرية -
ن التلميذ في مجال التعلم مدفوع في سلوكه بهدف تحقيق هذا الاتجاه أ أصحابيرى  

والسرور ما يزيد  اللذةما حققت  إذاالمتعلم  ذلك فان مواقف التعلم تثير دافعيةل ،والسعادة اللذة
 .سعيا للتوقف والنجاح الصفية والأنشطةمن دافعيه المتعلم في تكرار المواقف 

 السلوكية: المدرسة -
وتعمل  هوأداءلدى المتعلم تحرك سلوكه  خارجية أوحاله داخليه  بأنها الدافعيةتعرف  

مفاده أن  مبدأعلى تروندايك" وقد اعتمد " ،غاية أوعلى استمراره وتوجيهه نحو تحقيق هدف 
 الإشباعوتقويتها في حين يؤدي عدم  الاستجابةتعلم  إلىيؤدي  الاستجابةالذي يكون  الاشباع 

حيث يؤدي التعزيز  ,مرتبط بكميه حرمانها "المتعلم" العضويةن نشاط الانزعاج كما يرون أ إلى
التي  الاستجابةتقويه  إلىحيث يؤدي التعزيز ,ن التي تخفض كميه الحرما الاستجابةتقويه  إلى

بحه ش)ة ثاني هااستجابة ما يزيد من احتماليه حدوثالتعزيز الذي يلي فتخفض كميه الحرمان 
 (164ص، 2121 ،نيله الزيت وبن، عائشة

ويتضمن ، وداخليه تسمى معززات خارجيةمن مؤثرات  أن السلوك ينشأ "سكينرويرى "
الطلاب فعليه تقديم  أداء زيادةالمعلم  أراد فإذا ز،ث تكرار السلوك الذي اتبع بمعز حدو  زيادة

ن من بين الوسائل فا، السلوكية النظريةفي حاله  .كل عمل صحيح أداءالتعزيز الفوري بعد 
 السلوكيات مكافأةالتي يتم فيها  الكيفيات أودافعيه الطلاب هي جداول التعزيز لأثارة  الرئيسية
 (51ص، 2119، ة)قنوع. المرغوبة
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 المدرسة المعرفية: -
معارف المتعلم ووعيه وانتباهه وتلح عليه و  أفكارحاله داخليه تحرك أنها فتعرفها ب 

-146 ص، 2116،عليلش ) توازن معرفية.الأداء للوصول إلى حاله واستمرار ة مواصلل
 158) 

حاله  إلىيميلون حتى يصلوا  الأفراد أنوفق المنحنى المعرفي  الدافعيةفكره  أنكما 
حاله عدم توازن ويبقى نشاطا من  يكون في المعرفةالفرض حين تنقصه  أن أيالتوازن المعرفي 

ويفترض الاتجاه المعرفي وذلك يكون مدفوعا دفعا داخليا،  المعرفةجل الحصول على تلك أ
جل تحقيق هذه الحاجات يكون الفرد نشطا فعالا في . ومن أعند الناس أساسيهوجود حاجات 

 أنللتوازن المعرفي وهي  الحاجةوتمثيلها وهذه تشبه فكره ، إدراكهاجل من أ البيئةصراعه مع 
 الخبرةلامتلاكه  بالقوةلكي يستطيع منها الفرد الشعور  ،دةالجديوالمعلومات  للمعرفةالفرد بحاجه 

 (48 ص، 2119 ة،وعقن)  .وتمثيلها الجديدة
 

 :vieu 1994في  نموذج نظرية -
 الدافعية وتتأثري الديناميكي وليس السكون في شكلها المدرسية الدافعية دراسة "فيو" اقترح

: وهي الدافعيةللتعلم في السياق المدرسي بادراك التلميذ لثلاث عناصر والتي تشكل محددات 
                                          نشاط معين. إجراءاتالتحكم في  إدراك ،القدرة إدراكالنشاط،  ةقيم إدراك

 (71 ، ص2117،)سيسبان
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 :الفصل ةخلاص

 للدافعية الأساسيةالنقاط  أهم إلىرنا للتعلم حيث أش الدافعية إلىتطرقنا في هذا الفصل  
 أهمفعرضنا ، والصفية التعليمية الأهداففي تحقيق  المهمةالتعلم والتي تعتبر من العوامل 

العوامل  أيضاكما تطرقنا  .أهميتها إلى أضافهكذلك خصائصها ووظائفها  وأنواعهاالمفاهيم 
وبعض واثارها مختلف الاستراتيجيات  إلىشرنا تنويع المثيرات كما أ وأساليبفيها  المؤثرة

 .للتعلم الدافعيةالنظريات التي تناولت تفسير 
 



 
 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثالث

 التفاعل الصفي اللفظي
 

 

 



 
 

 اللفظي: التفاعل الصفي الثالثالفصل 

 تمهيد  

 .تعريف التفاعل الصفي-1
  .مفهوم التفاعل الصفي اللفظي-2
 .أنماط عملية التفاعل الصفي-3
 .عملية التفاعل الصفيركائز -4
 .أهمية التفاعل الصفي الفظي-5
 .أقسام السلوك اللفظي حسب فلاندرز-6
  .القائمون بالتفاعل الصفي اللفظي-7
 .استراتجيات تحقيق التفاعل الصفي الجيد-8
 نماذج التفاعل الصفي.-9

 .لنظريات المفسرة للتفاعل الصفي-11

 خلاصة الفصل 



التفاعل الصفي اللفظي              الفصل الثالث                                                   
 

51 
 

 تمهيد:

ى ما يجري من يتوقف نجاح العملية التربوية داخا حجرة الصف على مد
في المواقف التعليمية ولإحداث هذا الاتصال بين المعلم  طلابهاتصال بين المعلم و 

المشجعة على استمرارية لا بد من توفر البيئة المناسبة و بين الطلاب أنفسهم وطلابه و 
 ي"لفظوالغير  التفاعل الصفي بنوعيه "اللفظي
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 :التفاعل الصفي تعريف .1

قيامه  أثناء ،هو ذلك التفاعل الذي يتم بين المدرس والطلاب داخل الصف الدراسي
فيما  الرأي وإبداء، على النقد والتحليل القدرةبالتدريس بين الطلاب بعضهم البعض وينمي لديهم 

 (79ص حمد الجمل، علي أ ي،)أحمد حسين اللقان يقومون بتدريسه

 :مفهوم التفاعل الصفي اللفظي .2

 لغة: 

 متفاعل تفاعل الشيء أي أثر كل منهما في الأخر  :فهو، تفاعل يتفاعل تفاعلا
مثل: تفاعل المتعلم مع معلمه أي ان التفاعل هو عملية تأثير و وأثره تفاعل مع الحدث تأثر به 

  (98ص، 1791،)ابراهيم مصطفى بين طرفين تأثر

 اصطلاحا:

  أووالتعليمات  الأدوارتوجيه الشائع الاستخدام داخل الفصل بدأ ب الكلام أنواعهو 
 الحالةمن قبل المعلم وفي هذه  الأفكاروالتشجيع ونقل  الاستحسان استخدام عبارات

 لتفاعل معه والتفاعل بينهم البعض.استعدادا ل أكثريكون التلاميذ 
 (180ص ، 2002،خطايبيه ماجد) 
 بعادأ دراسة إلىويهدف  الراجعة التغذيةيا لمفهوم ويعد التفاعل اللفظي تطبيقا عمل 

يعطي  لأنهحد مظاهر النشاط التدريسي ويشكل التقابل اللفظي أ للمعلم والمتعلم، اللفظيةلوك الس
  .أكثر أو الإجمالي% من وقت النشاط الصفي 07 أحيانا
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  على  الإقبال إلىتدفع بالتلاميذ  مستمرة متحركة ديناميكيةعمليه كما تعرف أنه
 والإبداع.للعطاء  كثيرةوتتيح للمعلم فرصا  التعلم

  كان كلام المعلم  نه الكلام الذي يجري داخل غرفه سواء"على أدويك "أوقد عرفه
 أو كلام التلميذ. 

  اللفظي داخل قوال من خلال التعبير أهو كل ما يصدر من المعلم من كلام و
أو الثناء أو طرح الاسئلة  أواعطاء التوجيهات  أو نقل المعلومات أو بقصد الشرح ، القسم

                                                                                            طراف العملية التعليميةأأي لفظ يصدر من المعلم يحدث تفاعل بين  أوالانتقادات 
  (.97ص،1771،سي محمود عبد الحليم)

 جتماعية داء الجيد و الكفاءات الاالتفاعل الصفي الفضي هو المحور الأساسي للأ
مبهمة من المتعلم او ن تكون كل كلمة منطوقة مفهومة وغير خاصة في القسم الذي يجب أ

 (.10ص، 2007،)تعوينات عليم الواضح يحسن العملية التعليميةفالكلا ،المعلم نفسه
 :عمليه التفاعل الصفي أنماط .9

يعتبر فيه المتعلم مجرد متلقي لما يلقنه له  :نمط التفاعل الصفي وحيد الاتجاه  .1
والشكل  ،الطلبةعارف يستوعبها مجرد حقائق وم التعليميةنه نمط تقليدي حصيلته أالعلم كما 

 التالي يوضحه:

 

 

 نمط التفاعل الصفي وحيد الاتجاه. يمثل ꞉(1)مخطط

 (181ص، 2002 ،سلطاني، ) خطايبية

  معلم

 

 
 تلميذ

 تلميذ تلميذ

 

 تلميذ
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جابات بالاست للطلبة الفرصةالنمط  يتيح هذا :عل الصفي ثنائي الاتجاهنمط التفا  .2
من النمط  فعالية الأكثروالتلميذ لذلك فهو  الأستاذوهو تفاعل بين  واسترجاع المعلومات للمعلم،

 .والمخطط التالي يوضحه ،الأول
 

 

 

 

     نمط التفاعل الصفي ثنائي الاتجاه. يمثل ꞉( 2)مخطط
 (. 181ص، )مرجع سابق                                                 

 الأنماطتطورا من  أكثريعتبر هذا النمط  :نمط التفاعل الصفي ثلاثي الاتجاه .3
يتم أن الصف، و طلبة  أون يجري اتصال بين التلاميذ ففي هذا النمط يسمح المعلم بأ ،السابق
 :والمخطط التالي يوضحه .النظر باختصار وسهولةووجهات  راتوالخب الأفكارالتبادل 

 

 
 
 
 

 نمط التفاعل الصفي ثلاثي الاتجاه. يمثل ꞉( 3)مخطط
 (189-182ص  ،)مرجع سابق                           

 تلميذ

 تلميذ تلميذ

 

 تلميذ

 

 معلم

 معلم

 تلميذ

 تلميذ 

 

 تلميذ

 

 تلميذ
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الاتصال بين المعلم هذا النمط تتسع فرص  في :نمط تفاعل صفي متعدد الاتجاه .4

و لكن هذا النمط تتسع فرص الاتصال و تتعدد بين ميذ و بين عدد محدد من التلاميذ، و تلا
التلاميذ بعضهم ,كما تتوافر فيه أفضل فرص التفاعل و تبادل الخبرات المعلم و تلاميذ أو بين 

هو أكثر الأنماط و يعتبر هذا النمط ذ على نقل فكرة و خبرات الاخرين، ,مما يساعد كل تلمي
 . الاتجاهات الحديثة في إدارة الفصل تلاؤما مع
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 نمط التفاعل الصفي متعدد الاتجاهات ꞉( 4)مخطط
 

 معلم

 تلميذ تلميذ

 تلميذ تلميذ
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 :ركائز عمليه التفاعل الصفي.4

التفاعل  أن( 2774وبهذا العدد يرى عبد الهادي) الصفي،التفاعل  يوجد ركائز لعملية
 التعليمي: والأسلوبالمعلم والطالب  :الصفي يقوم على ثلاث ركائز تتمثل في

 ،والمهنية والنفسية الاجتماعية الناحيةمن  قويةيكون ذو شخصيه  أنيجب  :المعلم-1 
 .ايجابي عليهمحيث يؤثر بشكل ب الطلبة،ويتمتع باحترام  ،قادرا على المعلومات

  على  مواظباويكون  تفاعلا يتمتع بقدرات عقليه مرتفعة،عندما يكون م :الطالب-2 
ا على التفاعل قادر  ،سلوكيا داخل الصفأسئلة ذات صيغه علميه، منظمة ويطرح ، دروسه

 .ويكون ذو شخصيه اجتماعيه قويه ،الصفي بشكل ايجابي
التفاعل  أساليبن بأ زفلاندر التي جاء بها  تشير الدراسات تعليمي:الأسلوب ال-9

 ناحيةمن  التعليميةوالمواقف  ،ناحيةمن  المادةمنها ما يتناسب مع محتوى  ومتعددة متنوعة
التفاعل الصفي يتوقف على ، التعليم إنجاحتنوع والاستحداث يعتبر من متطلبات فال، أخرى 

 (2004ص،  194عبد الهادي ، )  المستخدمة الأساليبنوعيه 
 :التفاعل الصفي اللفظي أهمية .8

في تخليص  أسهمتالتي  الايجابية التربوية اتالاستحداثيعتبر التفاعل الصفي من 
صاحب  لأنهالتعليم  مهمةالذي تقع على عاتقه  المعرفةالمدرس من دور الملقن صاحب 

تلميذ نشيط وفعال  إلىالتلميذ من متلقي وسلبي  الى النظرةفي تغيير  أسهمكما  ،السلطة
 (42ص  ،2009،السليتي ) وايجابي

 :فيما يلي الأهميةهذه  إدراجويمكن  فعالة، التعليمية بيئةكما له دور فعال في تكوين 

 يساعد على ضبط الذاتي. 
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  أراءهمومواقفهم  الآخرينيساعد التلاميذ على تطوير اتجاهات ايجابيه نحو 
 .ويحترمونه الأخر للرأيفيستمعون 
  بعناية وأرائهم أفكارهمبتطوير التلاميذ من خلال عمليه التفاعل الصفي يقوم 
 . الأستاذ
  ويساعد على نمو تفكيرهمالطلبة بين  الأفكارعلى التواصل والتبادل يساعد. 
 يساعد على تهيئه المناخ الاجتماعي والانفعالي الفعال 

 (180ص ، 2002 ،الطويسي، السلطاني، خطابية)                       
  يعمل على  إذ ،التلميذ في الموقف التعليمي حيويةالتفاعل الصفي يزيد من

وتبادل وجهات نظر  والمناقشةحاله البحث  إلى ولانسحابيه والسلبيةتحريرهم في حاله الصمت 
                           في القضايا التي تهتم وتلبي حاجاتهم.                          .           

 وأرائهمومواقفهم  الآخرينر اتجاهات ايجابيه نحو يميذ من تطو يساعد التلا 
 .ويحترمونه الأخر للرأييستمعون ف

  والمفاهيم التي  المعرفية أبنيتهمالتلاميذ للتعبير عن  مامأيتيح التفاعل الصفي فرقا
تاعوينات  )ة قضيه صفي أوموضوع  أي أفكاروعرض  ،بآرائهم الإدلاءيمتلكونها من خلال 

 (79ص ، 2009،
  والتطبيق في مجالات الدراسات والبحث في مجال التعلم  النظريةيربط بين

 .الصفي
 .يزيد من قدرة المعلم على الابداع و اختيار المستحدثات التربوية 
  يساعد المعلم على تصنيف ممارساته بطريقة موضوعية من أجل تحسين

 (292،ص2002،)الحيلة  الممارسة التدريسية الصفية 
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 :السلوك اللفظي حسب فلاندرز أقسام .1

داخل الصف  اللفظي  اذ قسم السلوكالصفي، للتفاعل  " نظاما خاصفلاندرز"وضع لقد 
 .وسلوك الطالب والسلوك المشتركسلوك المعلم : رئيسيه هي  أقسامثلاث  إلى

  :سلوك المعلم .1
 :نمطين إلى وقسمه فلاندرز

. 1وهي: سلوكيه  أنماط أربعوفيه يستخدم المعلم  :السلوك الغير مباشر للمعلم ( أ
معلم في هذا النمط تقبلا لمشاعر طلابه وذلك من خلال العبارات ويظهر ال :تقبل المشاعر

  .مشاعرهم  فهم  التلاميذ علىمساعدة  إلىالتي يصدرها المعلم التي تشير 
ثناء والتشجيع التي يستخدمها المعلم هذا النمط السلوكي عبارات ا :الثناء والتشجيع .2

 .وتصوراتهم أفكارهمالتلاميذ بعرض  فيف التوتر وتكوين جو ايجابي يسمحوالتي تعمل على تخ
 الأفكارر يوتطو  ضيحبتو النمط السلوكي عندما يقوم المعلم و يظهر هذا  :الأفكارتقبل  .3

 .طابعا علميا يتفق مع موضوع الدرس تأخذبحيث  إليها الطلبة ويضيفالتي يعرضها 
التي يجب على  التدريسيةرات مهاال أهمنمط السلوكي من ال و يعد هذا سئلة:وجيه الأت .4

و يمكن الإجابة عليها مما  ومناسبةمثيره  أسئلةتمكن المعلم من توجيه  بها اذ الإلمامالمعلم 
 .وفعاليةفي الدرس بنشاط  الاندماجيساعد التلاميذ في 

 :سلوكية و هي أنماط 3 إلىو الذي بنفسه  سلوك المعلم المباشر: ( ب
 أننتائج الدراسات  أكدتو يتم من خلاله تقديم الموضوع و شرحه وقد  :الشرح و التلقين-. 1

مما يعني دورا سالبا للمتعلم، ذلك  الاستظهاراستخدام التلقين و  إلى يلجئون المعلمين غالبا ما 
 .المعلم يتكلم لوحده و يجمع دور التلاميذ أن
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 والتعليمات التي والأوامرالتوجيهات  إعطاءالنمط في  ويتلخص هذا التوجيهات: إعطاء .2
  .التلاميذ ينفذها أنيتوقع المعلم 

تلاميذه  إلى عباراتالمعلم من  يواجههويقصد بهذا السلوك جملة ما  انتقادات و تبريرات: .3
 (.17فتح صفحة )ا   قوله للتلميذ آخر أوزميلك يا فلان(  إلىتتحدث  ما زلتمثل قوله: )

  سلوك الطالب: .5
 :من نمطين هما "رزكون سلوك الطالب بحسب نظام "فلاندويت

 أوم الاستجابة للمعلم عندما يجيب التلاميذ على سؤال وجهه المعلم و تت الاستجابة للمعلم:. 1
 .يستفسر عن موضوع له علاقة بما يتحدث المعلم عنه

 أويقول عبارة  أوهذا السلوك عندما يبدأ التلميذ بتوجيه سؤال  ويظهر مبادرة الطالب:. 2
 لا علاقة له بالنقطة التي يتحدث فيها المعلم شيءيستفسر عن 

 المشترك: السلوك .6
ويدل ذلك على  الفوضى أوفترات السكوت  وهي الفوضى أوويشتمل على الصمت  

 أو بعضهمانقطاع الاتصال بين المعلم و طلابه و يظهر هذا السلوك عندما يتحدث الطلبة مع 
 (.184ص ،2002 )ماجد خطابية، من الفوضى .يشيرون شيئا 
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 :القائمون بالتفاعل الصفي اللفظي .9
ويمكن عرض ذلك  أنفسهمبين التلاميذ  أويكون التفاعل بين التلاميذ والمعلم  أنيمكن 

 :فيما يلي
وقد  الصفية التعليمية خلال تفاعلهم مع الانشطة في منلك وذ :التفاعل بين التلاميذ

وقد يكون تفاعلا  الإبداعيوالعمل  الشريفة والمناقشة المشاركةيكون التفاعل ايجابيا يحتوي على 
 .والفرقة الكراهية إلىسلبيا يدعو 

قيادي فهو الذي يعلم ويوجه  إنسانالمعلم  إنمن المعروف  :تفاعل المعلم مع التلميذ
 .لهميكون قدوة  أنويستجيب  الأمرويزود التلاميذ بالخبرات لذا يتطلب 

اخذ وعطاء فالمعلم  علاقةالتلميذ بمعلمه  علاقة إن :لتفاعل بين التلاميذ والمعلمينا 
 من احترام وتقدير التلميذ له. إطاريقدم خبراته ومعلوماته في 

 القديمة السلوكياتبه فيعزز  يكون نموذجا يهتدي نالتزامه أ سلوكيات المعلم أهمومن  
عبد الله ) يمد العون للتلاميذ فيما يمكنهم من توظيف قدراتهم وملكاتهم.مد ويظهر اهتمامه و 

 (199ص ،2004 ،الرشدان
 :تحقيق التفاعل الصفي الجيد استراتيجية .9

 إلى الحاجةالراشدين دوما يؤكدون  إلىالطلاب  يستمع :الانتباه لطلبة قوةاتعليم    
يحدوا من المشتتات  أنننا نريدهم أنهم يسعون بصورة جيدة أكما  ،الهدوء والتركيز والانتباه

 .الخلويةهواتفهم  إطفاءوغيرها مما يعوق التعلم في الصف الدراسي مثل  التكنولوجية

ون الطرف عنها ح التي تعلم الطلاب غالبا كيف يعطمن المفيد فيما يتجاوز هذه النصائ
يقدمون من خلاله  اطراح على الطلاب تحديا وتقديم عرض لا ينسى عما يعنيه الانتباه تماما،
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ي يبين كم يفوتنا مما يدور الذ الانتقائيةيرون فيديو عن الانتباه مهاراتهم في التركيز يجعلهم 
 .حولنا

وعيا  أكثرنه يغدون ، فأالكمال إلىكل عمليات انتباهنا تفتقر  أنبهم يفهمون  إذا
 (94-99 ص، جوان يونج) .للتخفيف من عوامل التشتت الكبيرة تقبلا بعملياتهم، وأكثر

 الراجعةلا تغفل سواء في تغذيتك  :التي تستخدمها لوصف انجاز الطالب باللغةفكر 
 أوصاففي وصف انجاز الطلاب باستخدام  التي تغلب عليك الطريقةعن  والمكتوبة اللفظية

 .فمن المهم توكيد رحله التعلم بدلا من غايتها،تؤكد الجهد  لغةتتضمن الثبات بدلا من 

مجبرين  أحيانا أنفسهميجد المعلمون  إذ ،للتحدي المثيرةتكون تقارير الدرجات  أنيمكن ف
 وأكد ،المناطق النمو إلى الإشارةاحرص على  ،على اختيار تعليقاتهم من بنك شائع الكلمات

 .الطلاب في الفصلالجهد من خلال مناقشة مشاركة 

 ،تحد من رؤيته للطلاب وقدراتهم يعتد المعلم في تعليمات تقليدية أنتماما فمن السهل 
بمثل ما يعاملونا به" فكم منا يتذكر انه صنف على  الآخرين" غالبا ما نعامل مأثورقول  وثمة

يقوم بتعليقاتكم من خلال عدسه  أن إداري  أوزميلك  إلىطلب ؟ لذلك أالمدرسةنحو معين في 
 لفريق عمل أسبوعيماع اقترح تخصيص وقت للتشارك في هذا في اجت أو ،نمائي يتوجه عقل

 (91 -98 ص، جوان يونج)

 أن ما ،على بالبق منكم لي :توجه عقلي نمائي لغةتدريب الطلاب على استخدام 
 ،مع بعضهم البعض أيضاالمفردات التي يستخدمها الطلاب  وإنما ،المعلم فقط لغةهو مهم ليس 

فان علينا  الكتابية نهماقرا لأعماليغدوا مراجعين فعالين  نأمثلا تمكين الطلاب من  أردنا فإذا
 .راجعه ذات توجيه عقل نمائي التغذيةنعلمهم كيف يقدمون  أن
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ناقش واجمع  .جيد أوما سيء  شيئاإن تعني القول  الراجعة التغذية أنكثيرون لقد تعلم 
ملصقات  يبتركوا أنفي وسع الطالب  نابل ، الايجابية الراجعة للتغذيةايجابيه  صيغه أو أمثله

 ،  2011،جوان يونج)ة. نتائج بناء إلىحواريه تبين طرقا لتقديم التعليقات على نحو يقضي 
99-99.) 

 :نماذج التفاعل الصفي .7

  :نموذج فلاندورز العشري -1

المعلم داخل  مهماتغلب أ  أنويفترض  الصفيةوهو نظام يقيس الجزء اللفظي للنشاطات 
 أويكون مباشر  إماالمتعلم وحديث المعلم  أوغرفه الدرس لفظيه والتي تتضمن حديث المعلم 

 (920 ص، 2008،قطامي) غير مباشر. 

 :نموذج غالاوي -2

واستطاع من خلاله "فلاندرز"  أداة من  العلميةقيامه بالدراسات  أثناء "غلاوي " لقد استفاد 
طابيه والطوسي )الخالتفاعل الغير اللفظي.  أداه تطوير  "رز"فلاند لأداه اطلاعه وتحليله 

 (.102 ص، 2772،والسلطاني

 :نموذج هوكس-9

التدريس والتي لها أثر على نمط  أثناءوظائف المدرس  دراسة إلىويهدف هذا النموذج  
 (920 ، صمرجع سابق قطامي)  تسهيل عمليه نموهم. سلوك التلاميذ و 
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  :نموذج ويت وبروكوتور-4

والاتجاهات في سلوك التدريس يهدف  السيكولوجيةبين العمليات  المقارنة إلىويهدف 
 (مرجع سابق)  .الصافيالتفاعل  أطرافالتعرف على  إلى

 :للتفاعل الصفي المفسرةالنظريات  .10

على الفرد وتفاعله، وقد  التربويةعلى تحليل النظم  النظرية الرمزية: التفاعليةنظرية 
" مان" و"أرفع جفهوبرت بلومر "بيتر بلاو"و" أمثالفي تطوير فرضياتها العديد من العلماء  أسهم

. ويتخذ هذا المستوى من الرمزية التفاعليةفرضيات في بلورة  أعمالهم الذين ساهمتوغيرهم 
 لصف الدراسي يتم التداول والتفاوضداخل ا، حيث التحليل في الصف الدراسي وحده للتحليل

على عمليه التفاعل  اومن ثم يكون تحليل النظام التربوي عند هذا المستوى منصب ،بين الفاعلين
بهدف تحديد المعاني  والمدرسة الأفرادوبين  ،بعضهم البعض داخل الصف الدراسي الأفرادبين 

، حيث يتم داخل الصف الدراسي تبادل التعليمية المتعلقة بالعملية بالأمور المرتبطة الأساسية
ها كل من المدرس فيما بينهم، والمعاني التي يضيف الإشارات الرمزية المرتبطة بالمعاني المتداولة

     (91ص ،2009 ،حمدحمدي علي أ) وتقديرهم تلك المعاني.  و التلميذ على المواقف التعليمية
التلميذ لا يمكن  أوفان السلوك داخل القسم من المعلم  حسب "لوين" :تيةالجشطا النظرية

 كالمكان المتداخلةهو مجموعه من العوامل  فإنمامنعزل  أوكسلوك منفصل او فهمه  تفسيره
جماعه و  نحو المعلم والمادة الدراسية واتجاهاتهوالفيزيولوجية والزمان وحاله الطفل السيكولوجية 

يطلق هي ما فهذه العوامل مجتمعه في انتظام وظيفي  ....ةقيوالخل التلاميذ والظروف الفيزيقية
والتعلم عن  للإدراك فالمجال الكلي والكلية هي السمة المركزية ،مجال الكلييون الالتعليه الجشط

نظم العلاقات وت على بنيتها الكلية ان المواقف بناءيدركو  إنماوالمعلم  فالتلاميذ ،لاستجارطريق 
 .القاعدةيكون وفقا لهذه  داخل القسم بالتالي
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والأحكام وبروز العواطف وملامح الشخصية استيعاب القواعد  أن "بياجيجون "يؤكد 
حدوث التوازن عبر  إلا في حالةولا يتم ذلك  (11)  في سن تناسب مرحلة العمليات الصورية

 . والتلاؤم خلال مراحل النمو المختلفةيتي الاستيعاب أل

المستهدف دوما فهم وتفسير ما حدث من تغيرات صد بالتوازن سعي الفرد ونشاطه ويق
توازن التي تولد لدى ال تفكيره وهذه التغييرات في التنشئة لحالةمستوى  أوعلى مستوى محيطه 

 .التوازن المفقود إلى المعرفة واعادة الفرد الحاجة

معطيات ومعلومات المحيط إدماج الفرض في  فيقصد به إمكانيةأما الاستيعاب 
التلاؤم فيقصد به التكيف والتوافق الحالة النفسية  وأما ،ضمن سلوكه الحركي والفكري  الخارجية

وعدمه في مجال العلاقات تغيرات المحيط ويرجع التوازن ير لفهم والتفس والعقلية والبيولوجية
 ص، 2019 2011،بيدي خالد) الأساليب التربوية. إلى الوجدانية والتفاعلات الاجتماعية

70) 

 "و"هال "و "سكينر"و"ثرندايك "و "واطسن"و "بافلوف "اتفق كل من  :السلوكية النظرية

هي  للملاحظة المباشرة ةقابلمن حيث هي  السلوكيات الانفعال و أنو غيرهم على  " تولمان

فهذه  ،وضياع انتباهه بأدواتهفشرود التلميذ وانشغاله  ،الأمثل لفهم ظاهرة نفسية الإطار

إلا عدم اهتمام التلميذ بالدرس  إدراكولا يمكن  ،تفسر عدم اهتمام التلميذ بالدرس السلوكيات

حاول السلوكيون تفسير جميع ما  ،في ضوء هذا المفهوم العام للسلوك ،الأفعالهذه  بدلالة

عل يفسر في ضوء تفاتفاعلات بين المعلم والتلميذ وهذا المن سلوكيات و  يجري داخل القسم

اعتماد ، فتنظيم مثيرات الوسط التعليمي للحصول على نمط ايجابي من تفاعلات داخل الصف
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وتعزيز السلوك بنتائجه كالنجاح وما يترك ذلك من شعور  الآراءالحوار وتبادل  أساليبالمعلم 

 ركتهم الواسعةيفسر اتجاهات التلاميذ الايجابية نحو الدراسة ومشا لدى التلميذ والمعلم بالرضا

ديد والتخويف والته الإكراه  أساليبهم واعتمادهم التجاهل المعلم لتلاميذهم وتهميش في الدرس وان

 الرسوب إلىوالهروب مما يؤدي  المشاركةكقلة يفسر مظاهر الاتجاهات السلبية نحو المدرسة 

 .(281 ص، 2019، نبيل عبد الهادي)

 :التحليل النفسي نظرية

وهو مفهوم "التوحد" في ضوء مفهوم  داخل القسم بالعلاقات الوجدانيةك السلو تفسير 

التلميذ يتفاعل مع ف الأخربينه وبين الشخص  مات المثيرةيتجلى في اكتشاف الشخص الاست

ذلك من تعزيز طموح بوكلما تمكن المعلم  ،بينه وبين المعلم ةكتر بالسمات مش أحسالدرس كلما 

منطق ومن هذا ال ،ثل بين الجهاز النفسي لدى الجماعةدث تماالتلميذ ورفع مستواه وبذلك يح

بين المدرس والتلاميذ على  داخل القسم لاقات الوجدانيةالع ن يرصد طبيعة" بأريدال"استطاع 

سواء تمثل ذلك في الشخص  أفراد الجماعةجدانية الذي يستقطب و  "شخص المركزي ال" فكرة

 :كالتالي أنماطسمات في عده وحدد الشخص المركزي  ،التلميذ أوالمدرس 

  عملوال ى نمط المدرسين ذوي ملامح الصرامةوينطبق عل :الأبوي العامل، 
 .لتلاميذهم الأعلى الأناكما يمثلون  ،تجاوبهم معهالتلاميذ و  باحترامويتمتعون 
 التلاميذ لإعجابالمثير  وينطبق على المدرسة: القائد. 
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 ويستخدم  بالانضباط والنظام العاليةلموهوب ا وينطبق على المدرسة :المستبد
 .السائدة ميولا ته إشباعميولات التلاميذ ورغباتهم في 

 لإشباع  للأخر على التلاميذ الذين يعملون لإتاحة الفرصةوينطبق  :المنظم
 لأنهممركزيين  أشخاصبينهم  ،بالذنب الإحساسفرص الغش بدون  حاجاتهم المكبوتة كتهيئة

خط  دففي ضوء هذه المواصفات للشخص المركزي يتحد ،اللذةجماعيا لرغبه  إشباعايحققون 
فيكون تعاونيا حسب نظريه التحليل النفسي.  القسم الدراسيةفي  التفاعل والعلاقات الوجدانية

 (.282 صفحة، نفس المرجع السابق )
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 :الفصل الخلاصة
الأساسية تطرقنا في هذا الفصل التفاعل الصفي اللفظي حيث أشرنا الى أهم النقاط 

 الصفية،مة في تحقيق الأهداف التعليمية و التي تعتبر من العوامل المهللتفاعل الصفي اللفظي و 
أيضا الى أقسامها  كما تطرقنا .وأنماطها وركائزها إضافة الى أهميتهافعرضنا أهم مفاهيمها 

تلف الاستراتيجيات تحقيق الجيد وكذا نماذج التفاعل الصفي كما أشرنا الى مخ ،والقائمون به
 بعض النظريات المفسرة له. و 

 



 
 

  الجانب التطبيقي
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 :تمهيد

الفصل في هذا  ننتقلسوف  النظري شقها في  الدراسةعلى ما تم عرضه في هذه بناء  
 بدايةفي  يات المصاغةضنه يختبر الفر أفي  أهميتهمنه والذي تكمن  الميدانيالجانب  إلى

 المناسبة الإحصائية الأساليببانتقاء هذا و  الإحصائية المعالجة إلى إخضاعهاوكذا  الدراسة
 والدراسة الدراسةالمنهج المتبع في فيه الى تطرق سنالرفض وثم  أولقبول هذا مت أجل و ة معالج

 والأساليبالبيانات  ووسائل الجمع الدراسةمجتمع  الدراسةوالتحديد عينه  الاستطلاعية
 .تم توظيف ذلك وفيما الإحصائية
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 :التذكير بفرضيات الدراسة .1

  ꞉الأولى الفرضية

لتعلم ل والدافعيةصفي اللفظي بين مستوى التفاعل ال إحصائية ةذات دلال ةارتباطي علاقةتوجد 
 .ثانوي  أولىلدى التلاميذ سنه 

 :الثانية الفرضية

 أولى السنةبين مستوى التفاعل الصفي اللفظي لدى التلاميذ  إحصائية ةتوجد فروق ذات دلال 
 .لمتغير الجنستعزي ثانوي 

  :الثالثة  الفرضية

تعزي ثانوي  أولىتعلم لدى التلاميذ سنه ة للدافعيالبين مستوى  إحصائية ةدلالتوجد فروق ذات 
 .لمتغير الجنس

 :منهج الدراسة .2

وتحليلها وعرضها  أفكارهللتفكير والعمل يعتمده الباحث للتنظيم  أسلوبالمنهج العلمي 
. ويرتبط تحديد المنهج في الدراسةموضوع  الظاهرةنتائج وحقائق حول  إلىوبالتالي الوصول 

 لأنه التحليليةالمنهج الوصفي  الدراسةحيث اعتمدنا في هذه ، المشكلة بطبيعة الحالية الدراسة
 متتلاءخصوصيات به من لما يتميز  الاجتماعيةالمناهج استخداما في ميدان العلوم  أكثر

تحديد  إلىنسعى  الدراسةهذه . فمن خلال ثحالب أهدافيتماشى مع  اوم الظاهرة وطبيعة
( على عينه من التلاميذ اللفظي للتعلم والتفاعل الصفي الدافعية) بين متغيرين الارتباطية العلاقة
 .ثانوي  أولىسنه 
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ة ومعلومات دقيقه عن ظاهر  أوصافنه جمع أعرف المنهج الوصفي التحليلي على ي
جل أليل والتفسير بشكل علمي منظم من فهو طريقه التح، المدروسة كما توجد فعلا في الواقع

 .(212 ص، 2112،عاشور) البحث ةلمشكلة محدد أعراض إلىالوصول 

 :الاستطلاعية الدراسة .3

مرحله تمهيديه قبل  لأنها ،الباحثالتي يقوم بها  الأولى ةخطو  الاستطلاعية الدراسةتعد 
 المحيطةتتيح له فرصه الاستطلاع والتعارف على ظروف  لأنها الأساسية، الدراسة إلىالشروع 

 .الأساسية الدراسةوالميدان التي ستجري فيه 

 :الاستطلاعية الدراسةالهدف من -1.3

 :فيما يلي الاستطلاعيةدراستنا  أهدافتكمن 

  التأكد من الخصائص السيكومترية أي صدق الأداة و ثباتها 

  ضبط المجتمع الأصلي للعينة 

  تحديد الصعوبات المتعلقة بفهم الفترات و الصياغة اللغوية من أجل تبسيطها و
 إعادة صياغتها لتصبح مفهومة لأفراد العينة  

 الغموض  معرفة مدى فهم أفراد العينة لفترات الاستمارة لاستدراك التغيرات و إزالة
و الاضطراب الذي يمكن ان تحدثه الأداة و بالتالي الأدوات جاهزة و قابلة للاعتماد عليها في 

 الدراسة
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 :الاستطلاعية الدراسةنتائج  .2.3

 :عده نتائج تتمثل في إلى الاستطلاعية بالدراسةمن خلال قيامنا نا وصلت

  المراد دراستها ةالعينتوفر. 

  ياسقعلى جميع بنود الم الاستطلاعية الدراسة ةعائل أفرادتجاوب. 

  بنود المقياس كانت واضحة 

 ترحيب بالموضوع المقترح.الحضينا ب 

 الدراسة جرت في الزمان والمكان المحددين 

 :الاستطلاعية الدراسةعينه .3.3

ثانوي  أولى وتلميذة سنه اتلميذ (33)قوامها  ةعينعلى  الاستطلاعية الدراسة بإجراءقمنا 
 الدراسية السنةخلال  22/3/2323تيزي وزو يوم  ولايةب "زيرتقتي"صالح ب رأع بثانوية
 .عشوائيةوتم اختيارها بطريقه  2322/2323

 

 :الدراسةجتمع م .4

تيزي  بولاية ثانوي  لىأو  سنةزيرت تيقصالح  أعمر ثانويةتلاميذ على اجريت الدراسة 
 .وزو

ثانوي  ولىالأ ةسنبالالتلاميذ المسجلين  ةيتضمن كاف الحالية الدراسةوعليه فان مجتمع 
 وتلميذه،تلميذا  (194) الدراسةمجتمع  حجموقد بلغ  2323/ 2322 الدراسيةسنة خلال ال

قد اجتازت  الفئةكون هذه  بالضبط،تم اختيار هذا المجتمع  .إناث( 95 )ذكور و (99)هممن
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حيث  ألا و هي الطور الثانوي  مهمةمرحله جد  إلىوانتقلوا   ،التعليم المتوسط شهادةامتحان 
في  مدون سواها ويزداد تفكيره ةكتفضيل تخصصات معين مبمستقبله أكثر اكبير  هم اهتماميكون 

 الأستاذمع  ة القسمالتفاعل داخل حجر  وبالتاليللتعلم  الدافعية ممما يتولد لديه الدراسية اتهم تقدم
 .الدراسي موقد يظهر ذلك من خلال تحصيله

 ثانوي حسب متغير الجنس أولى السنةللتلاميذ  الدراسةيمثل مجتمع  ꞉(1)رقم  جدولال

 نسبة المئوية العدد الجنس
 %48,97 95 اناث

 %51,03 99 ذكور
 %100 194 مجموع

 

 الإناث ةمن نسب %( أعلى51.33)بلغت  الذكور التي ةنسب أنأعلاه نلاحظ من خلال الجدول 
 .(%48.97) بلغتالتي 

 :الدراسة ةعين. 5

من هذا المجتمع يتم  يتجزأجزء لا  أنها أي الدراسةهي عنصر من  :العينة .1
يكون هذا الجزء  أنجزء من الكل على  ةفالعين، هذا المجتمع دراسةبغرض  مختلفةاختياره بطرق 

 "كما يعرفها، تقديم معالم المجتمع بشكل جيد العينةتكون  أننه يجب أبمعنى  .ممثلا للكل
وهي عينه ، ق دراسته عليهابيطتوم الباحث بيقالتي  الجزئيةمجموعه  أنها 2819"سي حسين مان

 (23 22 ص، 2211 ،دراجه)    الدراسة الأصليلخصائص المجتمع  ةتكون ممثل
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 :نةطريقة اختيار العي .2

الموضوع المتمثل في  طبيعة إلىراجع  وهذا، البسيطة العشوائية العينةيتم استخدام طريقه 
هذه  وتقدر، ثانوي  أولىاللفظي لدى تلاميذ سنه  يتعلم وعلاقته بمستوى التفاعل الصفلل الدافعية
)ولاية تيزي  زيرتقيتصالح ب رأعم والمسجلين بثانوية المتمرسين تلميذةو  ا( تلميذ83) ب العينة
 وزو(.

 سالجنمتغير حسب  الأساسية الدراسةعينه  فرادأيمثل توزيع  ꞉(2)رقم جدول

 النسبة المئوية العدد الجنس
 %48,75 39 اناث
 %51,25 41 ذكور

 %100 83 المجموع
 

من نسبه  أعلىوهي (% 51.25)الذكور التي بلغت  ةنسبأن  أعلاه نلاحظ من خلال الجدول
 (.%48.75 )التي بلغت الإناث

 :الدراسةحدود . 2

 :الأساسية الدراسة إجراءمكان  .1

 تيزي وزو بولاية -زيرت قتي-صالح ب أعمر بثانوية الأساسية الدراسة إجراءتم 

 :الدراسة إجراءزمان  .2

 ꞉في  المتمثلة الدراسة أدواتقمنا بتطبيق 
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 اللفظي  يمقياس التفاعل الصف 
  للتعلم الدافعيةمقياس 

ريل أف19 إلى 3232 ريلأف 16꞉وهذا خلال الفترة الممتدة ما بين  الأساسية الدراسة فرادأعلى  
 .2322/2323للموسم الدراسي  2322

 :جمع البيانات أدوات-2

 المشكلة لطبيعة مناسبة أدواتواستخدام  الدراسة لإتمام اللازمةاعتمدنا في دراستنا جمع بيانات 
للتعلم وتتمثل  بالدافعيةاللفظي  يبين التفاعل الصف العلاقةفي كشف  والمتمثلةالمراد دراستها 

 :في الحالية الدراسةتم استخدامها في هذه التي  الأدوات

 اللفظي يمقياس التفاعل الصف. 
  للتعلم الدافعيةمقياس. 

 :للتعلم الدافعيةمقياس  .1
  للتعلم الدافعيةوصف المقياس: 

( عبارة 63يتضمن في صورته الأولية )ة الأردنية .بجامع( 1989 ) يوسف قطامي أعده
تقابلها خمس بدائل  دبنو  ( 36( عبارة و بقي )24(حيث قام بسحب )1992ثم تم تعديله سنة )

المكيف و المطبق على البيئة  ة(بشد أوافقلا  ،أوافقلا  ،متردد ،أوافق ،ةبشد أوافق بة)للإجا
 الإجاباتع الدرجات على وزيويكون ت( 2317الجزائرية منى طرف الباحثة أ شريك ويزة عام )

 أي 5 4 3 2 1:كانت البنود ذات اتجاه موجب تكون الدرجات على النحو التالي إذا :كالتالي
كانت  إذا ماأ ,ةبشد أوافقالبديل لا  إلى ةواحد ةدرج إلىنزولا  ةبشد أوافقعلامات للبديل  ةخمس

 أوافقالبديل  ةدرج أي 1 2 3 4 5 الآتييكون توزيع الدرجات بالنحو البنود ذات اتجاه سالب 
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يوزع بنود المقياس  التاليةوالجدول  ةبشد أوافقخمسه علامات للبديل لا  إلىتصاعديا  ةبشد
 "الموجب والسالب"حسب الاتجاه 

 ترقيمها البنود

ذات اتجاه 

 موجب

.3.353.3233343..3..3.43.93..3..3..3.53.13.23.93..3.53..3.1 

 ..3..3.33.43..3.53.13.23.33..3..313.93. ذات اتجاه سالب

 للتعلم حسب الاتجاه الموجب والسالب الدافعية توزيع بنود مقياس يمثل ꞉ (3)جدول
 للتعلم الدافعيةلمقياس  ةالخصائص السيكومتري: 

 
 :الصدق

 
 الفا كرومباخ المقياس

 3776 مقياس الدافعية للتعلم

              

 .للتعلم الدافعيةيمثل صدق مقياس  :(4)الجدول      

 :اللفظيمقياس التفاعل الصف  .2
 مقياس التفاعل الصفي اللفظي فوص: 

 2315 ةسن قةحمد دو أالدكتور  الأستاذ إشرافالدكتور مولك مصطفى تحت  إعدادهقام ب
 ثلاثين اشتمل على و لقدالمطبق و المكيف في البيئة الجزائرية من طرفهم ،  2بجامعه الجزائر 
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اللفظي  يمحاور تمثل السياقات التي تحدث فيها التفاعل الصف ثلاثةعلى  ةموزع عبارة( 33 )
سياق  ، سياق التواصل اللفظي بالمدرس )وهذه السياقات هي ، انجاز الدرس أثناءداخل الصف 

 .(الشفهيةالعروض  أثناءتواصل اللفظي  سياق ، التواصل اللفظي مع التلميذ

من بنود هذا المقياس في صيغته  دعلى كل بن الإجابة أن إلىهنا  الإشارةوتجدر  
 :وهي(4) الأربعة  تكون تبعا لبدائل،  النهائية

 تنطبق تماما 

  أحيانتنطبق 

  تنطبق قليلا 

  إطلاقالا تنطبق  

 .رتوذلك وفقا لمقياس ليك

 والإيجاب،في الاتجاه السلبي  أعدتعبارات المقياس قد  أن إلى أيضا الإشارةدر جكما ت
 الايجابيعلى عبارات المقياس  ةمرتفع ةلما حصل التلميذ المبحوث على درجك ꞉المعنى انه

 .كلما كان مستوى التفاعل الصفي اللفظي مرتفعا والعكس صحيح

 ترقيمها البنود
 1.2.5.6.7.11.12.14.16.17.18.21.22.26.33 ذات اتجاه موجب
 3.4.8.9.13.13.15.19.23.23.24.25.27.28.29 ذات اتجاه سالب

 

 .اللفظي حسب الاتجاه الموجب والسالب يتوزيع بنود مقياس التفاعل الصفيمثل :(5)جدول   
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 طريقه تصحيح المقياس: 

التصحيح يكون من خلال الجمع  فان ةموزع عبارة (33)نظرا لكون عدد العبارات المقياس هي 
وبهذا يكون  .يختارها التلميذ المبحوث عند استجابته لعبارات المقياسي لكل البدائل التي لجبر ا

 :تقدير مفردات المقياس كما يلي

  الدرس أثناءمستوى التفاعل الصف اللفظي مرتفع. 

  الدرس أثناءصفي اللفظي متوسط مستوى التفاعل. 

 الدرس أثناءقل من متوسط أفي اللفظي مستوى التفاعل ص. 

  اللفظي منخفضمستوى التفاعل الصفي. 

 لمقياس التفاعل الصفي اللفظي ةالخصائص السيكومتري: 

والتي تقوم  باخكرون ألفاتم حساب ثبات هذا المقياس بطريقه التناسق الداخلي بمعامل  :ثباتال
 ألفاارتباط  قدر معامل  جميع العبارات فيما بينها حيث اتتقدير معدل ارتباط أساسعلى 
 .النهائيةفي صورته ( 3.829) نباخ بكرو 

المحكمين والذين يتمتعون  الأساتذةعلى  بصورته النهائية  د عرض فقرات المقياسبع :الصدق
 ومناسبة صادقةفقرات المقياس على أن اتفق الجميع . التربيةفي علوم  والإشرافالتدريس  ةبخبر 

 .الحالية الدراسةوتقيس ما يجب قياسه في  العينة أفرادلخصائص 

 الفا كرنباخ مقياس

 37829 تفاعل الصفي اللفظي

 في اللفظييمثل صدق مقياس التفاعل الص (:2) جدول رقم                    
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 :في الدراسة المستعملة الإحصائية الأساليب .8

ولفرضيات المصاغة اعتمدنا في هذه الدراسة على الأدوات استجابة لطبيعة الدراسة 
 ꞉التالية حصائيةالإ

 المئوية .النسبة -

 معامل الارتباط بيرسون.-

 ،ويستخدم معامل الارتباط بيرسون لدراسة العلاقة بين متغيرين" R ب "الذي يرمز له و 
 ꞉.و قانونه كالتالي(x.y)"متغير مستقل وأخر تابع" ويرمز لهما 

  
     (  )(  )

√     (  )  √     (  ) 
 

 )ت(.Test Tاختبار

 ." spss"الاجتماعيةعلوم بالاعتماد على الحزمة الإحصائية لل و ذلك

 عديدةحيث يستخدم في مجالات  المركزية النزعةمقاييس  أهميعتبر من  الحسابي:المتوسط 
      ومفردات المجموعة مقسوما على عددها.  ةنه مجموع قيمأويمكن تعريفه  ،لوصف الظواهر

 (.132 ،عليان دون سنه)

عن  ميالتقيلمتوسطات مربعات انحرافات  الجذع التربيعي بأنهيعرف  :المعياري  الانحراف
 (.211 ،عليان دون سنه) يساوي التباين. هومربع العينةالمتوسط الحسابي مقسوم على حجم 

 أدواتوهو ضروري لحساب صدق  نسجامهااومدى  العينة أفرادتوزيع  ةفي معرف ويقيدنا
 .المقياس في مقارنه المجموعات
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 :الفصل ةخلاص

البحث  أغراضلتحقيق  للدراسة المنهجية الإجراءات إلىتم تطرق في هذا الفصل  
المتمثل في تلاميذ سنه  الدراسةللتعرف على مجتمع  الاستطلاعية الدراسةحيث تناولنا  ،ميدانيا
التفاعل "و"التعلم  الدافعية"قياس ال أداة ووصف عينتها وتطبيق  يقزيرتبصالح ت أعمرثانوي  أولى
ينتها مع ذكر خصائص وتحديد ع الأساسية الدراسة إلىم تطرقنا ثبعدها  ."اللفظي يالصف

كما تم تطبيقه على عينه  أدواتومن ثم عرض  الوصفيكما تم استخدام المنهج  ،حسب الجنس
 أساليبعرض  الأخيروفي  الدراسةمع تحديد الصدق وثبات المقياس ومن ثم حدود  الدراسة

 .المستعملة الإحصائية
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 تمهيد 

عرض وتحليل نتائج الدراسة.-1  
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وتحليل النتائج الخاصة بالفرضية الجزئية الثانية. عرض-1-3  
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تفسير ومناقشة النتائج الخاصة بالفرضية العامة.-2-1  

تفسير ومناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الجزئية الأولى.-2-2  
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 ꞉تمهيد

كما  ،تفسير نتائج الدراسة الميدانيةتحليل ومناقشة و هذا الفصل عرض و يتضمن 
للعلوم أفرزتها المعالجة الإحصائية للبيانات المتحصل عليها بعد استخدام الحزمة الإحصائية 

ذلك لوصول لتي سبق ذكرها في فصل المنهجية و ثم اجراء المعالجة الإحصائية المناسبة ا
 الى نتائج فرضيات هذه الدراسة.

الفرضيات  النتائج حولفمن خلال هذا الفصل يتم عرض ما توصلنا اليه من 
 ، ثم الخروج بالاستنتاج العام لهذا الفصل.مناقشتهاوتقديم تفسيرا لها و صاغة الم
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 ꞉تحليل نتائج الدراسة.عرض و 1

   ꞉تحليل نتائج الفرضية العامة.عرض و 1.1

ذات دلالة احصائيا بين مستوى مة على أنه توجد علاقة ارتباطية تنص الفرضية العا
 تلاميذ سنة الأولى ثانوي.علم والتفاعل الصفي اللفظي لدى للتالدافعية 

"بيرسون" بين الدافعية  من خلال النتائج التي توصلنا اليها بعد حساب معامل الارتباطو 
 التفاعل الصفي اللفظي لدى تلاميذ سنة الاولي ثانوي.للتعلم و 

 العامة يوضح نتائج اختبار الفرضية  ꞉ (8رقم )جدول ال              

القرار 
 الاحصائي 

قيم 
الجدول 
 الحرجة 

الدلالة 
 المعنوية

القيمة 
المحسو 

 بة 

درجة 
 الحرية 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

متغيرات 
 الفرضية 

 العينة

دالة 
 احصائيا

دافعية  11.12 110.71 87 1.11 1.10 1.21
 التعلم 

71    

التفاعل  11.12 110.71
الصفي 
 اللفظي 

 

والتي مفادها "توجد النتائج الخاصة بالفرضية الأولى  أعلاهخلال الجدول  منيتضح 
وتشير النتائج  علاقة ارتباطية دالة احصائيا بين الدافعية للتعلم والتفاعل الصفي اللفظي".

وبانحراف ( 110.71المتوسط الحسابي للمتغير الأول )الدافعية للتعلم( قدر ب)أن الى 
( 110.71المتوسط الحسابي للمتغير الثاني قدر ب) ا(. أم11.12معياري يقدر ب)

 (.11.12وبانحراف معياري يقدر ب)
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بيرسون بلغت الارتباط المحسوبة  كما يتضح من خلال الجدول أعلاه أن معامل
 ( 1.21ب )ة( يجدولالحرجة )ال القيمة وبلغت، (1.11)قيمته 

ونقبل  ،ةالصفريية الفرض وبالتالي نرفضفالقيمة المحسوبة أكبر من الجدولية وعليه  
مستوى ومن ثم هناك علاقة طردية موجبة وعلاقة دالة احصائيا بين  ،البديلة بالفرضية

 سنة أولى ثانوي التفاعل الصفي اللفظي لدى تلاميذ الدافعية للتعلم و 

 ꞉تحليل الفرضية الجزئية الاولي.عرض و 1.1

تنص الفرضية الجزئية الأولى على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الدافعية 
 الأولى ثانوي تعزي لمتغير الجنسللتعلم لدى تلاميذ سنة 

للدلالة الاحصائية للفرق في مستوى  (t)صحة الفرضية قمنا بحساب اختبار ختبار لا
 الدافعية للتعلم تبعا لمتغير الجنس

 يوضح نتائج اختبار الفرضية الجزئية الأولى  ꞉(9جدول )ال  

القرار 
 الاحصائي

قيمة 
جدولية 
 الحرجة

مستوى 
دلالة 

 المعنوية

درجة 
 الحرية

قيمة 
المحسو 

 بة

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

 الجنس العينة

لا توجد 
 دلالة

 ذكر 11 113.31 12.11 1.731 87 1.10 1.11

 انثى 31 117.11 11.20

 

فروق في الدافعية للتعلم حسب متغير ن خلال الجدول أعلاه الذي يمثل نلاحظ م
المعياري انحراف ب( و 113.31)تقدر ب حسابي بمتوسط( 11الجنس أن عدد الذكور هو)

 .(12.11)يقدر ب
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( 11.20معياري )وانحراف ( 117.11( بمتوسط حسابي )31أما عدد الاناث هو )
التي تقدر (المجدولة و t)عند مقارنتها بقيمة و  (1.73ب)(المحسوبة تقدر tووجدنا قيمة)

لنا أن  ومنه تبين .α=0.05الدلالة المعنوية مستوى و =df 78درجة الحرية  د( عن1.11ب)
نقول  وعليه( 1.11أصغر من ) (1.73)(المجدولة أيt(المحسوبة أصغر من قيمة )tقيمة )

دلالة احصائيا عند مستوى ر غيأن الفروق في الاستجابة عن البنود من قبل أفراد العينة 
الفرضية البديلة التي تنص على وجود فروق دالة عليه نرفض و  α=0.05 الدلالة المعنوية 

احصائيا في مستوى الدافعية للتعلم حسب متغير الجنس و نقبل الفرضية الصفرية التي 
 .دافعية للتعلم تعزي لمتغير الجنسوجود فروق دالة احصائيا في مستوى ال تنص على عدم

  ꞉.عرض وتحليل الفرضية الجزئية الثانية 1.1

تنص الفرضية الجزئية الثانية على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى 
 التفاعل الصفي اللفظي لدى تلاميذ سنة الأولى ثانوي تعزي لمتغير الجنس.

للدلالة احصائيا للفرق في مستوى  (tصحة الفرضية قمنا بحساب اختبار )ختبار لا
 .جنس لدى تلاميذ سنة الأولى ثانوي التفاعل الصفي اللفظي تعزي لمتغير ال

 الثانية يمثل نتائج اختبار الفرضية  ꞉ (11)جدولال    

القرار 
 الاحصائي

قيمة 
جدولية 
 الحرجة

مستوى 
دلالة 

 المعنوية

درجة 
 الحرية

قيمة 
المحسو 

 بة

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

 الجنس العينة

لا توجد 
 دلالة

 ذكر 11 78.11 12.78 1.722 87 1.10 1.11

 انثى 31 78.72 13.03
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يمثل الفروق في التفاعل الصفي اللفظي حسب  الذينلاحظ من خلال الجدول أعلاه 
انحراف معياري و  (78.18بمتوسط حسابي ) (11متغير الجنس أن عدد الذكور تقدر )

(12.78). 

 قدر  نحراف معياري با(و 78.72)قدر ب بمتوسط حسابي (31)أما عدد الاناث هو
و  المجدولة (t)(و عند مقارنتها بقيمة 1.72(المحسوبة تقدر ب )t(ووجدنا قيمة )13.03)ب

و منه  α=0.05و مستوى الدلالة المعنوية  df=78 ريةح(عند درجة ال1.11التي تقدر ب)
(أصغر من 1.72المجدولة أي ) (tالمحسوبة أصغر من قيمة ) (tتبين لنا أن قيمة )

(و عليه نقول بأن الفروق في الاستجابة عن البنود من قبل أفراد العينة غير دالة 1.11)
و منه نستنتج عدم قبول الفرضية البديلة  α=0.05احصائيا عند مستوى الدلالة المعنوية 

ي تعزي التي تنص على وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التفاعل الصفي اللفظ
 لمتغير الجنس لدى تلاميذ سنة أولى ثانوي.

نقبل الفرضية الصفرية التي تنص على عدم وجود فروق ذات دلالة احصائيا في و 
 مستوى التفاعل الصفي اللفظي لدى تلاميذ سنة أولى ثانوي تعوي لمتغير الجنس.

 ꞉النتائجومناقشة .تفسير 1

 ꞉نتائج الفرضية العامة ومناقشة .تفسير 1.1

ين نصت الفرضية العامة على وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة احصائيا ب
أسفرت و  ،لتعلم لدى تلاميذ سنة أولى ثانوي الدافعية لمستوى التفاعل الصفي اللفظي و 

 ꞉المعالجة الإحصائية على نتيجة مفادها 

لم للتع الدافعيةين مستوى التفاعل الصفي اللفظي و توجد علاقة ذات دلالة إحصائية ب
تختلف مع بعض دراسات التي تتفق و  في هذا الصدد نذكرلدى تلاميذ سنة أولى ثانوي. و 

 ꞉دراستنا الحالية
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تحت عنوان "مدى  ꞉ (1112خديجة بنت الصالح )تتفق هذه النتيجة مع دراسة 
لدى تلاميذ المرحلة  عملية التواصل الصفيقة بين أسلوب التعلم التعاوني و وجود علا

يساعد يساهم في اثراء التفاعل الصفي و  أسفرت نتيجة أن موقف التعلم التعاونيالمتوسط". و 
ع بين شكلين من التواصل اللفظي حيث يغلب جم كثيرا التلاميذ على المشاركة الصفية،

 هو ما ينسجم مع أساليب تعلم أغلب تلاميذ العينة.والغير اللفظي و 

 (1118) وينغ وآخرون ꞉الى ما توصلت اليه دراسة ة المتوصل اليها تتشابه النتيجو 
꞉ تحت عنوان꞉نتائج و  الذاتية والعزو،والكفاءة عية للتعلم باستراتيجيات التعلم "علاقة الداف

 ꞉نتائج هذه الدراسة وأسفرت التعلم" 

 نتائج التعلم.علاقة بين استراتيجيات التعلم والكفاءة الذاتية و  وجود꞉أولا 

نتائج التعلم. و الدافعية للتعلم جود علاقة بين الكفاءة الذاتية والعزو الداخلي و و ꞉ثانيا 
 كما أشارت النتائج الى أن الدراسة للتعلم واستراتيجيات التعلم ترتبط بشكل واضح.

حيث هدفت الى كشف  ꞉تتفق مع دراستنا (1111مداحي العربي ) ꞉كما نجد دراسة
وكذا دراسة  ،لدى تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي الدافعية للتعلم و  العلاقة بين التفاعل الصفي

الفروق الجنسية وأبعاد التفاعل الصفي وأبعاد الدافعية للتعلم ولقد أسفرت هذه الدراسة عن 
وعدم وجود فروق  ،وجود علاقة ارتباطية احصائيا بين التفاعل الصفي والدافعية لدى الذكور
 جنسية دالة احصائيا في أبعاد التفاعل الصفي وفي أبعاد الدافعية للتعلم.

أن هناك علاقة من خلال النتائج الإحصائية التي توصلنا اليها في هذه الدراسة 
لأن التلاميذ يتأثرون بمعلمهم  الدافعية للتعلمين مستوى التفاعل الصفي اللفظي و ارتباطية ب

فاذا كان المعلم  ،فعيتهم نحو التعلمبالتالي التفاعل يترك أثر على داة صفوفهم و وبأسلوب إدار 
بتالي ترتفع نتائج هامه ينشأ جو التفاعل والدراسة والمعرفة ترتفع الدافعية لديهم و ممتمكن من 

بالمادة تقل فيه التفاعل الصفي يكون المعلم متسلط غير متحكم  مرتفع. حيثأي تحصيل 
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ينخفض التحصيل الدراسي. ومن هنا نستنتج أن التفاعل انعدام الدافعية لديهم و وبالتالي 
 الصفي له علاقة ارتباطية بالدافعية للتعلم.

   ꞉ لثانيةقشة نتائج الفرضية امنا.تفسير و 1.1

في مستوى نصت الفرضية الجزئية الأولى على وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
حيث تم رفضها ة قبول  ،لمتغير الجنسى أولى ثانوي تعز  نةالدافعية للتعلم لدى تلاميذ س

الفرضية الصفرية التي تنص على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مستوى الدافعية 
 الجنس.للتعلم تعزي لمتغير 

تتفق  ꞉تختلف مع دراستنا الحاليةد نذكر بعض الدراسات التي تتفق و في هذا الصدو 
علاقته "التوافق الدراسي و ꞉تحت عنوان  ꞉ (1119)توهامي شهرزان دراستنا مع دراسة 

حيث أسفرت على نتائج عدم وجود  .بقالمة " لم لدى تلاميذ سنة الأولى ثانوي،بالدافعية للتع
م تعزي لمتغير التوافق العلو ذات دلالة احصائيا بين الذكور والاناث وبين الآداب و  فروق 

 كذا الدافعية للتعلم.الدراسي و 

"أثر ꞉تحت عنوان ꞉( 1111وآخرون )ثريا دودين كما تختلف دراستنا مع دراسة 
تقدير الذات لدى طلبة و  الدراسي،والتحصيل برنامج التسريع والأثر على الدافعية للتعلم 

حيث أسفرت هذه الدراسة عن  اناث في الأردن.المرحلة الأساسية العليا ذكورا و الموهوبين في 
لصالح الطلبة الموهوبين اللذين  (1.10إحصائية عند مستوى )وجود فروق ذات دلالة 

كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق  ،تعرضوا لبرنامج التسريع في مستوى الدافعية للتعلم 
 ( 1.10ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

تدفع القوة المحركة التي ر أساسي يقف وراء عملية التعلم و الدافعية عنص ꞉يمكن القول
السيطرة فأسفرت ومهارات متعددة وتساعده في التكيف و معارف المتعلم الى اكتساب خبرات و 

ليس ية للدافعية التعلم لأنها تشمل و الدراسات السابقة على عدم وجود فروق جنسو النتائج 
التي تؤدي العدم وجود فروق بين الجنسين نجد  ومن العوامل. والجنسالجزء أو عينة 



 الفصل الخامس                               عرض وتحليل ومناقشة نتائج الدراسة
 

92 
 

دورا هاما وتلعب الشخصية التي يعيشها كلا الجنسين قد تؤثر والعوامل العوامل الأسرية 
تغير نظرة المجتمع و  للجنسين،أساسي في تحديد مستوى الطموح الأداء الدراسي المستقبلي و 

كذا ي تحمل المسؤولية مستقبلا. و خر فمشاركتها للجنس الأفي مواصلة الاناث في التعلم و 
بينها قد جعل دوافعهم نحو تعلم لا تختلف. قد توفر والمدرسية التقارب في البيئة الاجتماعية 

تقديم الحوافز المادية والأمان والمسواة بينهم و أيضا البيئة المدرسية جو تعليمي يسوده الحب 
داخل غرفة الصف بين  لاقات الجيدةالعحوافز المعنوية كالمدح و الالنقاط الإضافية و  ꞉مثل

الثقة في قدراتهم على التحصيل والنجاح في  بتالي تزيدالجنسين فترتفع لديهم الدافعية و 
عليه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى و  كذا الحياة المهنية مستقبلا.الدراسة و 

 الدافعية للتعلم تعزي لمتغير الجنس.

  ꞉ لثالثةالفرضية انتائج ومناقشة .تفسير 1.1

ذات دلالة إحصائية في مستوى نصت الفرضية الجزئية الثانية على وجود فروق 
حيث تم  الجنس.التفاعل الصفي اللفظي لدى تلاميذ سنوت الأولى ثانوي تعزي لمتغير 

الصفرية التي تنص على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  وقبول الفرضيةرفضها 
 مستوى التفاعل الصفي تعزي لمتغير الجنس.

 ꞉تختلف مع درستنا الحالية د نذكر بعض الدراسات التي تتفق و هذا الصد وفي

حيث هدفت الى كشف العلاقة بين  ꞉( 1111العربي)دراسة مداحي تتفق دراستنا مع 
وكذا دراسة الفروق  ،التعليم الثانوي للتعلم لدى تلاميذ مرحلة والدافعية التفاعل الصفي 

طية إحصائية بين التفاعل الصفي لقد أسفرت هذه الدراسة عن وجود علاقة ارتباو الجنسية 
في حصائيا في أبعاد التفاعل الصفي و فروق جنسية دالة اعدم وجود والدافعية لدى الذكور و 

 أبعاد الدافعية للتعلم.

علاقته تحت عنوان "اللعب و ꞉( 1112بيدي خالد ) دراسةا اختلفت دراستنا مع كم
أسفرت هذه الدراسة الى الأصم عن طريق المعلم المختص". و بالتفاعل الصفي لدى الطفل 
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التفاعل الصفي لدى الطفل الأصم تعزي في أنشطة اللعب و وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
ل الصفي لدى التفاععلاقة ترابطية بين أنشطة اللعب و بالإضافة الى وجود  ،الجنس لمتغير

 المتوسط.الطورين الابتدائي و 

أنه لا توجد فروق ذات دلالة  المتحصل عليهاوالنتائج يمكن القول حسب الدراسات 
هذا يعني أن كلا من الجنس. و احصائيا بين مستوى التفاعل الصفي اللفظي حسب متغير 

مع بعضهم  تساعدهم على إدارة انفعالاتهمواستعدادات بقدرات  والاناث يتمتعون الذكور 
ون لديهم تواصل مملوء لكي يكالتعامل في الحياة البعض، وتشجيعهم على النجاح والتعاون و 

 مبني على تنظيم تفاعلهم الصفي بشكل يزيد لديهم التحكم في سلوكهم.بالمودة، و 

العلاقات قامة علاقات مرضية مع الاخرين، و درة على إالاناث كلاهما له القفالذكور و 
المثابرة متعاونون. ووجود روح التحدي و أشخاصا ويكونون هنا تبادلية تتميز بعمق العلاقات. 

وجود الذاتي على الصعيد وسيلة لإثبات ال والاناث وتعتبركلها عوامل يكتسبها الذكور 
الجنس لا يؤثر في درجات التفاعل  هذا يدل على انالاسري والمدرسي والاجتماعي، و 

 الصفي اللفظي.
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 ꞉استنتاج عام 

نستنج في خلال هذه الدراسة أن التفاعل الصفي اللفظي له أهمية كبيرة في حياة 
يساهم بشكل جلي في الرفع وزيادة  مختلف الاطوار التعليمية، بحيثوفي المتمدرسين 

على ضوء ما تم عرضه من خلفية نظرية حول التفاعل الصفي الدافعية للتعلم لديهم و 
ى البيانات الإحصائية اعتمادا علو  تخمينات،ما تم صياغته من والدافعية للتعلم و اللفظي 

لموالك مصطفى  التفاعل الصفي اللفظي ꞉بعد تطبيق مقياسيالمتحصل عليها المستقاة و 
 ليوسف قطامي. الدافعية للتعلمو  وأحمد دوقة

المعالجة وبعد  ثانوي،من السنة الأولى ( تلميذا 71عينة تعدادها )على والمطبق 
تم التوصل  ،( )الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية(spss)باستخدام برنامج  الاحصائية

 ꞉الى النتائج التالية

 ين قبول الفرضية العامة التي نصت على وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية ب
 الدافعية للتعلم لدى تلاميذ سنة أولى ثانوي.التفاعل الصفي اللفظي و  مستوى 

  الفرضية الجزئية الأولى التي نصت على وجود فروق ذات دلالة إحصائية في رفض
مستوى الدافعية للتعلم تعزي لمتغير الجنس )ذكور/اناث( لدى تلاميذ سنة أولى 

 ثانوي.
 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  الفرضية الجزئية الثانية التي نصت على رفض

مستوى التفاعل الصفي اللفظي تعزي لمتغير الجنس)ذكور/اناث( لدى تلاميذ سنة 
 أولى ثانوي.

استنا الحالية تبقى نتائج من خلال در  المتحصل اليهاالأخير يمكننا القول بأن النتائج وفي 
بالتالي نتائج لا تزال مطروحة و  المطروحة لدينابذلك فالإشكالية تعميمها، و لا يمكن نسبية و 

 بحثنا تعتبر بمثابة بداية لبحوث أو دراسات أخرى.
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 ꞉الخاتمة

تعد الدافعية للتعلم من المفاهيم التي حظيت باهتمام بالغ من قبل الباحثين في        
حقلي التربية و علم النفس لأنها عبارة عن نقطة انطلاق التعلم و أهم معيار يمكن على 

، فكلما كانت الدافعية لديه مرتفعة كلما ضوئه الحكم على مستوى التحصيل الدراسي للتلاميذ
ذ من جهة، و من جهة أخرى تتأثر الدافعية للتعلم بعدة عوامل، و تختلف درجتها تفوق التلمي

من تلميذ لأخر، و من أهم هذه العوامل المؤثرة عنصر التفاعل الصفي اللفظي، الذي يعتبره 
لمرفق التعليمي و تجعله نحو اعلماء النفس و التربية طاقة تحرك سلوك المتعلم و توجهه 

يؤدي الى رفع مستوى الأداء و تحسينه. وهذا ما أثبتته دراستنا الحالية  ينجذب اليه، كما أنه
والعديد من الدراسات السابقة على العلاقة الارتباطية ذات دلالة إحصائية بين مستوى 

 التفاعل الصفي اللفظي بالدافعية للتعلم لدى تلاميذ سنة أولى ثانوي.

لموضوع من جوانب أكثر خصوصية وختاما يؤمل أن تجري دراسات أخرى تتطرق لهذا ا
وموضوعية من حيث التعمق والاثراء، وهذا ما يترك المجال لبحوث أخرى كمواصلة أو تتمة 

 مغايرة سواء من حيث المتغيرات أو العينة. ومن زويا
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 ꞉اقتراحات 

  توصلنا اليها في الدراسة الحالية حول التفاعل الصفي على ضوء النتائج التي
 ꞉اللفظي وعلاقته بمستوى الدافعية للتعلم لدى تلاميذ سنة الأولى ثانوي نقترح الاتي

 .اجراء دراسات أخرى على هذين المتغيرين والعلاقة بينهم 
  تدريب وتكوين الأساتذة على كيفية تطبيق واستخدام شبكة التفاعل الصفي لرصد

 كيات التلاميذ والمعلمين معا داخل حجرة الدراسة.سلو 
 .تشجيع الحوار والمنافسة في حجرة القسم 
  توعية الأساتذة بضرورة استخدام الإشارات والإيماءات الحركية واللفظية بطريقة
 ، لما لذلك من تأثير على استجابة التلميذ.مناسبة
 ميذ لإنشاء التفاعل الصفي بينهم تبادل الآراء وانشاء مسابقات لتقويم الذات لدى التلا

 وبالتالي زرع الدافعية لديهم.
  تزويد المعلمين بالإجراءات والاستراتيجيات التي يتم من خلالها اثارة الدافعية لدى
 المتعلم.
  جعل المادة التعليمية مثيرة وشيقة لدى المتعلمين وذلك بتحمس الملم لمادته وافراز

دعيم ثقة هذا الأخير بنفسه من قبل المعلم من خلال إقناعه قيمتها وربطها بواقع التلميذ وت
 بالدور الهام في نجاح العملية التعلمية في تحقيق طموحه وحاجاته المستقبلية.

  نوصي بإعادة النظر في البرنامج الجديد حيث وجدنا أن هناك دروسا مهمة قد
راسي والعقلي معتمد همشت وحذفت، وهناك دروسا تتجاوز أعمار المتعلمين ومستواهم الد

 عليها.
  اجراء بحوث ودراسات أخرى أكثر عمقا حول هذا الموضوع المتناول وعلى البيئة

 الجزائرية.
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  ꞉ (50رقم) الملحق

 مقياس الدافعية للتعلم 

 جامعة مولود معمري تيزي وزو

 و الاجتماعية الإنسانيةكلية العلوم 

 علوم التربية قسم 

 التلميذة أختيالتلميذ / أخي

  وبعدتحية طيبة 

الدافعية للتعلم  بعنوان-التربوي علم النفس  تخصص-ر في علوم التربية الماستتخرج لنيل شهادة مذكرة  إعداد إطارفي 
على  بالإجابةمعنا  مميدانية نرجو تعاونك ثانوي. والقيام بدراسةلدي تلاميذ سنة أولى وعلاقته بمستوى التفاعل الصفي اللفظي 

مع العلم أنه ليس هناك إجابة  .اجابتكفي الخانة التي تتوافق مع  (ₓ)بوضع العلامة  وذلكوموضوعية بصدق قياس معبارات ال

 .صحيحة او خاطئة

 .بحتةتأكد أن هذه البيانات تبقى سرية تستخدم لغرض البحث العلمي فقط  ꞉ملاحظة

 .نشكرك على حسن تعاونك معنا

 الباحث                                                                   

     ___________________________________ 

 :)بيانات خاصة بالتلميذ )ة 

 اسم المؤسسة التعليمية:.........................

 .الدراسية: ..............................الشعبة 

 )....( أنثى....(       )ذكر الجنس: 

 سنة.السن: .........

 ......./.../..الإجراءتاريخ 

 



 أوافق العبارات
 بشدة

 أوافقلا  أوافقلا  متردد أوافق
 بشدة

      في المدرسة أكون اشعر بالسعادة عندما .1
      يهتم والدي بعلاماتي المدرسية أنيندر .2
 أنالدراسي ضمن مجموعة من الزملاء على القيام بعملي  أفضل.3

 به منفردا. أقوم
     

كل ما يدور  إهمال إلىاهتمامي ببعض الموضوعات الدراسية يؤدي .4
 حولي.

     

      في المدرسة أتعلمهاالجديدة التي  بالأفكاراستمتع .5
      ترك المدرسة بسبب قوانينها الصارمة. إلىلدي النزعة .6
      في المدرسة بغض النظر عن النتائج. بمسؤولياتيالقيام  أحب.7
      المواقف الدراسية المختلفة بمسؤولية تامة. أواجه.8
      عن مشكلاتي المدرسية. أتحدثوالدي عندما  إلييصغي .9

      يصعب علي الانتباه لشرح المدرس و متابعته..11
      اشعر بغالبية الدروس التي تقدمها المدرسة غير مثيرة.11
      لكي يرضى عني زملائي في المدرسة أسعى.12
      المواقف المدرسية التي تتطلب مني تحمل المسؤولية.  أتجنب.13
العقوبات على طلبة المدرسة بغض النظر عن  إنزاللا استحسن .14

 . الأسباب
     

      يهتم والدي بمعرفة حقيقة مشاعري تجاه المدرسة..15
اشعر بأن بعض الزملاء في المدرسة هم سبب المشكلات التي .16

 لها. أتعرض
     

الواجبات المدرسية التي تتطلب العمل مع  أداء أثناءاشعر بالضيق .17
 الزملاء في المدرسة.

     

      فيما يتصل بأداء الواجبات المدرسية. أحيانااشعر بالامبالات .18
      بتطوير معلوماتي و مهاراتي المدرسية. أقومعندما  بالرضياشعر .19
      تفكير . إلىصعبة تحتاج  أسئلةيعطينا المدرس  أن أفضل.21
      .أخرشيء  أياهتم بالواجبات الدراسة على  أن أفضل.21



      بالسلوك الذي تتطلبه المدرسة. أتقيد أناحرص .22
      تعطى المكافئات للطلبة بمقدار الجهد المبذول. أنيسعدني .23
احرص على تنفيذ ما يطلبه مني المدرسون بخصوص الواجبات .24

 المدرسية.
     

جديدة في المدرسة  أشياءكثيرا ما اشعر بأن مساهماتي في عمل .25
 الهبوط. إلىتميل 

     

      اشعر بان الالتزام بقوانين المدرسة يخلق جوا دراسيا مريحا..26
      بالكثير من النشاطات المدرسية و الجمعيات لطلابية. أقوم.27
      عن علاماتي المدرسية. إليهما أتحدثلا يأبه والدي عندما .28
      يصعب علي تكوين صداقة بسرعة مع الزملاء في المدرسة..29
      لدي رغبة قوية في الاستفسار عن الموضوعات في المدرسة..31
      مي بأداء واجباتي المدرسيةقيايحرص والدي على .31
      لايهتم والدي بالأفكار التي أتعلمها في المدرسة..32
      بواجباتي المدرسية.سرعان ما اشعر بالملل عندما أقوم .33
العمل مع الزملاء في المدرسة يمكنني من الحصول على علامات .34

 أعلى.
     

      تعاوني مع زملائي في حل واجباتي المدرسية يعود علي بالمنفعة..35
      أقوم بكل ما يطلب مني في نطاق المدرسة..36

 

 

 

 

 

 



  ꞉ (50رقم) الملحق

 مقياس التفاعل الصفي اللفظي

 جامعة مولود معمري تيزي وزو

 والاجتماعيةكلية العلوم الإنسانية 

 علوم التربية قسم 

 أخي التلميذ /أختي التلميذة

  وبعدتحية طيبة 

الدافعية للتعلم  بعنوان-التربوي علم النفس  تخصص-ر في علوم التربية مذكرة تخرج لنيل شهادة الماست في إطار إعداد
معنا بالإجابة على  مميدانية نرجو تعاونك ثانوي. والقيام بدراسةلدي تلاميذ سنة أولى وعلاقته بمستوى التفاعل الصفي اللفظي 

مع العلم أنه ليس هناك إجابة  .اجابتكفي الخانة التي تتوافق مع  (ₓ)بوضع العلامة  وموضوعية وذلكبصدق قياس معبارات ال

 .صحيحة او خاطئة

 .ستخدم لغرض البحث العلمي فقط بحتةتأكد أن هذه البيانات تبقى سرية ت ꞉ملاحظة

 .نشكرك على حسن تعاونك معنا

 الباحث                                                                   

     ___________________________________ 

 :)بيانات خاصة بالتلميذ )ة 

 .التعليمية: ........................اسم المؤسسة 

 .الدراسية: ..............................الشعبة 

 ....(       أنثى )....()ذكر الجنس: 

 سنة.السن: .........

 تاريخ الإجراء......./.../...
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الأمامية لحجرة الدراسة من اجل التواصل بسهولة أفضل الجلوس في المقاعد  1
.مع المدرس  

    

في كلامي كلما حاولت الإجابة على سؤال المدرس أثناء الدرس.أكون سلسا  2  

 
    

اعرفها جيدا.الأجوبة التي  فجأة()تضيع مني  مدرسال أسئلة عندما أواجه 3  
 

    

4  
للمدرس من اجل تصحيحها..اشعر بإحراج في تقديم واجباتي المدرسية   

    

كلما أوشك على الحديث للمدرس أثناء الدرس. ياح كبير اشعر بارت 5  

 
    

6 
 

  
في ذلكأتردد أقوم بإبداء رأيي أثناء انجاز الدرس ولا     

 

    

7  
أصرح لفظيا بموافقتي لما يقول. عندما استمع إلى شرح المدرس،  

 

    

8  
وجهة نظري. خوفا من عدم تقبل المدرسأتردد قبل إبداء رأيي،    

    

9 . 
أومئ براسي دلالة على  عندما استمع إلى شرح المدرس  

ي.موافقتي  أو رفض   

 

    

11   
عندما ارغب في المشاركة في الدرس أكون خائفا من أن يراقب التلاميذ 

 تصرفاتي.

 

    

11  
التزم بالمشاركة والتفاعل الفظي مع زملائي داخل القسم طيلة زمن حصة 

 الدرس .

 

    

12  
وأفكاري   عندما أكون داخل مجموعات العمل الجماعي أبادل زملائي  آرائي

 وخبراتي.

    



 

13  
 انجاز الدرس زملائي أفضل التزام الصمت طيلة حصة الدرس بدل مشاركة

.والتفاعل معهم  

 

    

14  
اشعر بالفرح لتعليقات زملائي الايجابية نظير حسن مشاركتي في انجاز 

 الدرس.

    

15  
فقدان السيطرة على نفسي أو  وتوجسات من وفاتعتريني مخخلال مشاركتي 

 فعل شيء ما يجذب انتباه التلاميذ إلي.

 

    

في حلقة الحوار والنقاش مع زملائي على الانخراط أجد نفسي قادرا ومستعدا  16
 داخل الصف.

 

    

 يستحسن زملائي التعليقات التي أقدمها لهم خلال النقاش الصفي الجماعي . 17
 

    

18  
زملائي النشاطات الصفية الجماعية ولا ارغب في أميل إلى مشاركة 

 الانسحاب منها.
 

    

19  
عندما اعمل في مجموعة داخل الصف ،اخشي أن يضن التلاميذ إنني  

 ضعيف المستوى الدراسي.

 

    

21  
فأميل إلى شفهي اللعب الأدوار والتعبير  تنتابني مخاوف من نشاطات

 الانسحاب منها بسرعة .
 

    

21  
 عادة ما استجيب لطلب المدرس  بتصحيح التمارين على السبورة.

 

    

22  
أمام الجماعة الصفي تقديم عرض شفهي الجهرية أوقراءة الاقبل بكل عفوية   

 

    

23  
أبادر بتصحيح أي تمرين على السبورة لأنني اخشي أن أخطا فأتعرض  لا

 لسخرية زملائي التلاميذ.
 

    

أتذكر شيئا قبل أن أقوم بعرض شفهي رغم استعدادي له. أخاف من أنني لا 24  
 

    

25      



خلال  أكون خائفا من أن يراني أفراد مجموعة الصف قلقا ومتلعثما في حديثي
.نشاط التعبير الشفهي  

 

26  
 أفضل الامتحانات الشفهية في مجال تقييم مردودي الدراسي

 

    

27  
طلب مني قراءة نص أو إلقاء أدبيات يقلقني أن يبدو صوتي غريبا كلما 

 شعرية أمام جماعة الصف.
 

    

28  
أتجنب إلقاء كلمة مهما كان موضوعها حتى لا أتعرض للإحراج أمام زملائي 

.داخل الصف  
 

    

29  
أخاف من الامتحانات الشفهية وأفضل أن يتم تقييمي داخل الفصل من خلال 

 الامتحانات الكتابية.
 

    

31  
اشعر بثقة في النفس عندما أواجه جمهور القسم ولا اخشي التواصل المباشر 

 معهم 
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 bessalahlycee@yahoo.frالبريد الالكتروني :                631.11.36.16رقم الهاتف : 

 lyceebessalah2018@gmail.com              64631الرقم الميكانوغرافي : 

 1057/51رقـــم حســـاب الخزينـــة : 

 64 616 333 23رقم الضمان الاجتماعي : 

 613رمز المقاطعة :                         6341رمز المؤسسة : 

 ²م 61336المساحة الإجمالية : 

 ²م 3133المساحة الغير المبنية :            ²م 10989.50المساحة المبنية : 

 36161الرقم الاستدلالــــي : 

 النظــــام : نصف داخلي.                      066/166النـــــــمط : 

 62عــــدد المكاتــــب : 

   6المستعملة لأغراض أخرى :   36عدد القاعات المستعملة للدراسة :  36د القاعات : عد

 1المخابـــــر : 

 13عدد الأجهزة                63الإعلام الآلي : 

 9694عدد الكتب :                       3936عدد العناوين :                        66المكتبة : 

 66المطعــــم :                366السعة :                    3المراقد : 

 36عدد الأساتذة :  -       66أعوان الأمن :  -         60عدد العمال :  -            33عدد الإداريين : 

 361الذكور :                 166الإنــــاث :                432عدد التلاميذ :  -

 369الذكور :                163الإنــــاث :             463نصف داخليين :  -

    62الذكور :                 60الإنــــاث :               64الخارجييـــــــن :  -

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحق
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  ꞉ (10الملحق رقم)

 *بطاقــــــة فنيـــــــة للمؤسســــــــة * 

 تسمية المؤسسة : ثانويـــة أعمـــر بصــــالح تيقزيرت

 .6611/6991تحت الرقم  6991تاريخ ورقم الانشاء : سبتمبر 

البريد الالكتروني :                631.11.36.16رقم الهاتف : 

bessalahlycee@yahoo.fr 

 lyceebessalah2018@gmail.com              64631الرقم الميكانوغرافي : 

 1057/51رقـــم حســـاب الخزينـــة : 

 64 616 333 23رقم الضمان الاجتماعي : 

 613رمز المقاطعة :                         6341رمز المؤسسة : 

 ²م 61336المساحة الإجمالية : 

 ²م 3133المساحة الغير المبنية :            ²م 10989.50لمساحة المبنية : ا

 36161الرقم الاستدلالــــي : 

 النظــــام : نصف داخلي.                      066/166النـــــــمط : 

 62عــــدد المكاتــــب : 

   6لأغراض أخرى : المستعملة   36عدد القاعات المستعملة للدراسة :  36عدد القاعات : 

 1المخابـــــر : 

 13عدد الأجهزة                63الإعلام الآلي : 

 9694عدد الكتب :                       3936عدد العناوين :                        66المكتبة : 

 66المطعــــم :                366السعة :                    3المراقد : 

عدد  -       66أعوان الأمن :  -         60عدد العمال :  -            33اريين : عدد الإد

 36الأساتذة : 

 361الذكور :                 166الإنــــاث :                432عدد التلاميذ :  -

 369الذكور :                163الإنــــاث :             463نصف داخليين :  -

    62الذكور :                 60الإنــــاث :               64ـــن : الخارجييــــ -

 

 

 



 (                 20الملحق رقم )

 تيزي وزو–جامعة مولود معمري 

 كلية العلوم الاجتماعية

 قسم علم التربية

 طلب تحكبم مقياس التفاعل الصفي اللفضي

 

 

 ............الدرجة العلمية                                        ...........    الأستاذ 

 

 

تروم الطالبة و الطالب إجراء دراسة لنيل درجة الماستر بعنوان "الدافعية للتعلم و 
علاقته بمستوى التفاعل الصفي اللفظي لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي " . ولتحقيق أهداف 

التي يستخدمها  متغيراتها. ومن الأدواتقياس هذه الدراسة يتطلب ذلك استخدام أداء مناسبة ل
 مقياس التفاعل الصفي الفظي  الطالب والطالبة

نرجو ابداء رأيكم ومقترحاتكم في صلاحية هذه الأداة ومدى  ،قديرا لخبرتكم العلميةت
البيئة الجزائرية ولعينة الدراسة الحالية ومن حيث وضوح العبارات ومناسبتها للبعد  ملازمتها

 .الذي تقيسه
 
 

 
 

 
 
 



  نالمقدم للأساتذة المحاكمي القائم على التواصل اللفظي الصفيالتفاعل نسخة من مقياس 
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الأمامية لحجرة الدراسة من اجل التواصل بسهولة مع أفضل الجلوس في المقاعد  1
.المدرس  

   

في كلامي كلما حاولت الإجابة على سؤال المدرس أثناء الدرس.أكون سلسا  2  
 

   

اعرفها جيدا.الأجوبة التي  فجأة()تضيع مني  مدرسال أسئلة عندما أواجه 3  
 

   

4  
للمدرس من اجل تصحيحها..اشعر بإحراج في تقديم واجباتي المدرسية   

   

كلما أوشك على الحديث للمدرس أثناء الدرس. ياح كبير اشعر بارت 5  
 

   

6   
في ذلكأتردد أقوم بإبداء رأيي أثناء انجاز الدرس ولا     

 

   

7  
أصرح لفظيا بموافقتي لما يقول. شرح المدرس،عندما استمع إلى   

 

   

8  
وجهة نظري. خوفا من عدم تقبل المدرسأتردد قبل إبداء رأيي،    

   

9 . 
أومئ براسي دلالة على  عندما استمع إلى شرح المدرس  

ي.موافقتي  أو رفض   
 

   

يذ
لام

الت
ع 
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ل
ص
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ر 
حو

 م

01   
أكون خائفا من أن يراقب التلاميذ تصرفاتي.عندما ارغب في المشاركة في الدرس   

 

   

00  
 التزم بالمشاركة والتفاعل الفظي مع زملائي داخل القسم طيلة زمن حصة الدرس .

 

   

01  
 عندما أكون داخل مجموعات العمل الجماعي أبادل زملائي  آرائي  وأفكاري وخبراتي.

 

   

01  
والتفاعل  انجاز الدرس زملائي مشاركة أفضل التزام الصمت طيلة حصة الدرس بدل

.معهم  
 

   

01  
 اشعر بالفرح لتعليقات زملائي الايجابية نظير حسن مشاركتي في انجاز الدرس.

   

01  
فقدان السيطرة على نفسي أو فعل شيء  وتوجسات من وفاتعتريني مخخلال مشاركتي 

 ما يجذب انتباه التلاميذ إلي.
 

   

في حلقة الحوار والنقاش داخل مع زملائي على الانخراط أجد نفسي قادرا ومستعدا  01
 الصف.

 

   

 يستحسن زملائي التعليقات التي أقدمها لهم خلال النقاش الصفي الجماعي . 01
 

   



08  
 أميل إلى مشاركة زملائي النشاطات الصفية الجماعية ولا ارغب في الانسحاب منها.

 

   

09  
عندما اعمل في مجموعة داخل الصف ،اخشي أن يضن التلاميذ إنني ضعيف المستوى  

 الدراسي.
 

   

                                                                                              

11  
فأميل إلى الانسحاب منها شفهي اللعب الأدوار والتعبير  تنتابني مخاوف من نشاطات

 بسرعة .
 

   

10  
 عادة ما استجيب لطلب المدرس  بتصحيح التمارين على السبورة.

 

   

11  
أمام الجماعة الصفي تقديم عرض شفهي الجهرية أوقراءة الاقبل بكل عفوية   

 

   

11  
أبادر بتصحيح أي تمرين على السبورة لأنني اخشي أن أخطا فأتعرض لسخرية  لا

 زملائي التلاميذ.
 

   

 أخاف من أنني لا أتذكر شيئا قبل أن أقوم بعرض شفهي رغم استعدادي له. 11
 

   

11  
خلال نشاط  أكون خائفا من أن يراني أفراد مجموعة الصف قلقا ومتلعثما في حديثي

.التعبير الشفهي  
 

   

11  
 أفضل الامتحانات الشفهية في مجال تقييم مردودي الدراسي

 

   

11  
يقلقني أن يبدو صوتي غريبا كلما طلب مني قراءة نص أو إلقاء أدبيات شعرية أمام 

 جماعة الصف.
 

   

18  
زملائي داخل  أتجنب إلقاء كلمة مهما كان موضوعها حتى لا أتعرض للإحراج أمام

.الصف  
 

   

19  
أخاف من الامتحانات الشفهية وأفضل أن يتم تقييمي داخل الفصل من خلال الامتحانات 

 الكتابية.
 

   

11  
 اشعر بثقة في النفس عندما أواجه جمهور القسم ولا اخشي التواصل المباشر معهم 

 

   

 

 

 

 

 

 

 



( يمثل نتائج صدق المحكمين 3ملحق رقم)   

 أسماء الأساتذة الدرجة العلمية  القرار

 بوعنيقة لخضر أستاذ محاضر مناسبة

 حدبي حميدة أستاذ محاضر مناسبة

 موالك مصطفى أستاذ التعليم العالي  مناسبة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  ꞉ (10رقم) الملحق

 مقياس الدافعية للتعلم 

 جامعة مولود معمري تيزي وزو

 العلوم الإنسانية و الاجتماعية كلية

 علوم التربية قسم 

 أخي التلميذ /أختي التلميذة

 تحية طيبة وبعد 

بعنوان -تخصص علم النفس التربوي -ر في علوم التربية مذكرة تخرج لنيل شهادة الماست في إطار إعداد
 ثانوي. والقيام بدراسةالدافعية للتعلم وعلاقته بمستوى التفاعل الصفي اللفظي لدي تلاميذ سنة أولى 

 (ₓبوضع العلامة ) وذلكبصدق وموضوعية قياس ممعنا بالإجابة على عبارات ال مميدانية نرجو تعاونك

 .مع العلم أنه ليس هناك إجابة صحيحة او خاطئة .في الخانة التي تتوافق مع اجابتك

 بحتة. تأكد أن هذه البيانات تبقى سرية تستخدم لغرض البحث العلمي فقط ꞉ملاحظة

 .نشكرك على حسن تعاونك معنا

 الباحث                                                                   
     ___________________________________ 

 :)بيانات خاصة بالتلميذ )ة 
 اسم المؤسسة التعليمية:.........................

 ..............................الشعبة الدراسية: .
 ....(       أنثى )....()الجنس: ذكر 

 سنة.السن: .........
 ......./.../..تاريخ الإجراء

 



أوافق  العبارات
 بشدة

لا أوافق  لا أوافق متردد أوافق
 بشدة

      اشعر بالسعادة عندما أكون في المدرسة.1
      يندر أن يهتم والدي بعلاماتي المدرسية.2
أفضل القيام بعملي الدراسي ضمن مجموعة من .3

 الزملاء على أن أقوم به منفردا.
     

اهتمامي ببعض الموضوعات الدراسية يؤدي إلى .4
 إهمال كل ما يدور حولي.

     

      استمتع بالأفكار الجديدة التي أتعلمها في المدرسة.5
لدي النزعة إلى ترك المدرسة بسبب قوانينها .6

 الصارمة.
     

أحب القيام بمسؤولياتي في المدرسة بغض النظر .7
 عن النتائج.

     

      أواجه المواقف الدراسية المختلفة بمسؤولية تامة..8
يصغي إلي والدي عندما أتحدث عن مشكلاتي .9

 المدرسية.
     

      يصعب علي الانتباه لشرح المدرس و متابعته..11
المدرسة غير  اشعر بغالبية الدروس التي تقدمها.11

 مثيرة
     

      أسعى لكي يرضى عني زملائي في المدرسة.12
أتجنب  المواقف المدرسية التي تتطلب مني تحمل .13

 المسؤولية.
     

لا استحسن إنزال العقوبات على طلبة المدرسة .14
 بغض النظر عن الأسباب .

     

      يهتم والدي بمعرفة حقيقة مشاعري تجاه المدرسة..15
بأن بعض الزملاء في المدرسة هم سبب  اشعر.16

 المشكلات التي أتعرض لها.
     

     اشعر بالضيق أثناء أداء الواجبات المدرسية التي .17



 تتطلب العمل مع الزملاء في المدرسة.
اشعر بالامبالات أحيانا فيما يتصل بأداء .18

 الواجبات المدرسية.
     

و اشعر بالرضي عندما أقوم بتطوير معلوماتي .19
 مهاراتي المدرسية.

     

أفضل أن يعطينا المدرس أسئلة صعبة تحتاج إلى .21
 تفكير .

     

أفضل أن اهتم بالواجبات الدراسة على أي شيء .21
 أخر.

     

      احرص أن أتقيد بالسلوك الذي تتطلبه المدرسة..22
يسعدني أن تعطى المكافئات للطلبة بمقدار الجهد .23

 المبذول.
     

احرص على تنفيذ ما يطلبه مني المدرسون .24
 بخصوص الواجبات المدرسية.

     

كثيرا ما اشعر بأن مساهماتي في عمل أشياء .25
 جديدة في المدرسة تميل إلى الهبوط.

     

اشعر بان الالتزام بقوانين المدرسة يخلق جوا .26
 دراسيا مريحا.

     

أقوم بالكثير من النشاطات المدرسية و الجمعيات .27
 لطلابية.

     

لا يأبه والدي عندما أتحدث إليهما عن علاماتي .28
 المدرسية.

     

يصعب علي تكوين صداقة بسرعة مع الزملاء في .29
 المدرسة.

     

لدي رغبة قوية في الاستفسار عن الموضوعات .31
 في المدرسة.

     

      يحرص والدي على قيامي بأداء واجباتي المدرسية.31
      والدي بالأفكار التي أتعلمها في المدرسة. لايهتم.32
     سرعان ما اشعر بالملل عندما أقوم بواجباتي .33



 المدرسية.
العمل مع الزملاء في المدرسة يمكنني من .34

 الحصول على علامات أعلى.
     

تعاوني مع زملائي في حل واجباتي المدرسية .35
 يعود علي بالمنفعة.

     

      مني في نطاق المدرسة.أقوم بكل ما يطلب .36
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  ꞉ (10رقم) الملحق

 مقياس التفاعل الصفي اللفظي

 جامعة مولود معمري تيزي وزو

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 علوم التربية قسم 

 أخي التلميذ /أختي التلميذة

 تحية طيبة وبعد 

بعنوان -تخصص علم النفس التربوي -ر في علوم التربية مذكرة تخرج لنيل شهادة الماست في إطار إعداد
 الدافعية للتعلم وعلاقته بمستوى التفاعل الصفي اللفظي لدي تلاميذ سنة أولى ثانوي. والقيام بدراسة

 (ₓبصدق وموضوعية وذلك بوضع العلامة )قياس ممعنا بالإجابة على عبارات ال مميدانية نرجو تعاونك

 .مع العلم أنه ليس هناك إجابة صحيحة او خاطئة .في الخانة التي تتوافق مع اجابتك

 تأكد أن هذه البيانات تبقى سرية تستخدم لغرض البحث العلمي فقط بحتة. ꞉ملاحظة

 .نشكرك على حسن تعاونك معنا

 الباحث                                                                   

___     ________________________________ 

 :)بيانات خاصة بالتلميذ )ة 

 .اسم المؤسسة التعليمية: ........................

 .الشعبة الدراسية: ..............................

 ....(       أنثى )....()الجنس: ذكر 

 سنة.السن: .........

 تاريخ الإجراء......./.../...



المقدم لأفراد العينة القائم على التواصل اللفظي الصفيالتفاعل من مقياس  نسخة  
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الأمامية لحجرة الدراسة من اجل التواصل بسهولة أفضل الجلوس في المقاعد  0
.مع المدرس  

    

في كلامي كلما حاولت الإجابة على سؤال المدرس أثناء الدرس.أكون سلسا  1  

 
    

اعرفها جيدا.الأجوبة التي  فجأة()تضيع مني  مدرسال أسئلة عندما أواجه 1  
 

    

1  
للمدرس من اجل تصحيحها..اشعر بإحراج في تقديم واجباتي المدرسية   

    

كلما أوشك على الحديث للمدرس أثناء الدرس. ياح كبير اشعر بارت 1  

 
    

1 
 

  
في ذلكأتردد أقوم بإبداء رأيي أثناء انجاز الدرس ولا     

 

    

1  
أصرح لفظيا بموافقتي لما يقول. عندما استمع إلى شرح المدرس،  

 

    

8  
وجهة نظري. خوفا من عدم تقبل المدرسأتردد قبل إبداء رأيي،    

    

9 . 
أومئ براسي دلالة على  استمع إلى شرح المدرسعندما   

ي.موافقتي  أو رفض   

 

    

01   
عندما ارغب في المشاركة في الدرس أكون خائفا من أن يراقب التلاميذ 

 تصرفاتي.

 

    

00  
التزم بالمشاركة والتفاعل الفظي مع زملائي داخل القسم طيلة زمن حصة 

 الدرس .

 

    

01  
عندما أكون داخل مجموعات العمل الجماعي أبادل زملائي  آرائي  وأفكاري 

 وخبراتي.

    



 

01  
 انجاز الدرس زملائي أفضل التزام الصمت طيلة حصة الدرس بدل مشاركة

.والتفاعل معهم  

 

    

01  
اشعر بالفرح لتعليقات زملائي الايجابية نظير حسن مشاركتي في انجاز 

 الدرس.

    

01  
فقدان السيطرة على نفسي أو  وتوجسات من وفاتعتريني مخخلال مشاركتي 

 فعل شيء ما يجذب انتباه التلاميذ إلي.

 

    

في حلقة الحوار والنقاش مع زملائي على الانخراط أجد نفسي قادرا ومستعدا  01
 داخل الصف.

 

    

 يستحسن زملائي التعليقات التي أقدمها لهم خلال النقاش الصفي الجماعي . 01
 

    

08  
أميل إلى مشاركة زملائي النشاطات الصفية الجماعية ولا ارغب في 

 الانسحاب منها.
 

    

09  
عندما اعمل في مجموعة داخل الصف ،اخشي أن يضن التلاميذ إنني  

 ضعيف المستوى الدراسي.

 

    

11  
فأميل إلى شفهي اللعب الأدوار والتعبير  تنتابني مخاوف من نشاطات

 الانسحاب منها بسرعة .
 

    

10  
 عادة ما استجيب لطلب المدرس  بتصحيح التمارين على السبورة.

 

    

11  
أمام الجماعة الصفي تقديم عرض شفهي الجهرية أوقراءة الاقبل بكل عفوية   

 

    

11  
أبادر بتصحيح أي تمرين على السبورة لأنني اخشي أن أخطا فأتعرض  لا

 لسخرية زملائي التلاميذ.
 

    

 أخاف من أنني لا أتذكر شيئا قبل أن أقوم بعرض شفهي رغم استعدادي له. 11
 

    



11  
خلال  أكون خائفا من أن يراني أفراد مجموعة الصف قلقا ومتلعثما في حديثي

.نشاط التعبير الشفهي  
 

    

11  
 أفضل الامتحانات الشفهية في مجال تقييم مردودي الدراسي

 

    

11  
يقلقني أن يبدو صوتي غريبا كلما طلب مني قراءة نص أو إلقاء أدبيات 

 شعرية أمام جماعة الصف.
 

    

18  
أتجنب إلقاء كلمة مهما كان موضوعها حتى لا أتعرض للإحراج أمام زملائي 

.داخل الصف  
 

    

19  
أخاف من الامتحانات الشفهية وأفضل أن يتم تقييمي داخل الفصل من خلال 

 الامتحانات الكتابية.
 

    

11  
اشعر بثقة في النفس عندما أواجه جمهور القسم ولا اخشي التواصل المباشر 

 معهم 
 

    

 

 

 

 

 

 

 

 



 يمثل خصائص العينة :  10الملحق رقم 

 

 الجنس

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 51.2 51.2 51.2 41 ذكر 

 100.0 48.8 48.8 39 أنثى

Total 80 100.0 100.0  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 (  حساب الفا كرونباخ  للدافعية للتعلم 10الملحق رقم )

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 80 100.0 

Excluea 0 .0 

Total 80 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Alpha de Cronbach basé sur des 

éléments standardisés Nombre d'éléments 

.757 .681 36 



 ( حساب معامل ألفا كرونلاخ التفاعل الصفي اللفظي: 10الملحق رفم )

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 80 100.0 

Excluea 0 .0 

Total 80 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Alpha de Cronbach basé sur des 

éléments standardisés Nombre d'éléments 

.829 .825 30 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ( نتائج الدراسة 10الملحق رقم )

 نتائج الفرضية العامة 

Statistiques descriptives 

 Moyenne Ecart type N 

 80 11.92884 115.8625 الدافعية للتعلم 

 80 11.92884 115.8625 التفاعل الصفي اللفظي 

 

Corrélations 

 

 الدافعية 

 التفاعل الصفي اللفظي للتعلم

 الدافعية 

 للتعلم

Corrélation de Pearson 1 1.000** 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 80 80 

التفاعل الصفي 
 اللفظي

Corrélation de Pearson 1.000** 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 80 80 

corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).**. La  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ( نتائج الفرضية الجزئية الأولى 01الملحق رقم )

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 

standard 

 1.89925 12.16116 113.3902 41 ذكر الدافعية للتعلم 

 1.80188 11.25271 118.4615 39 أنثى

 

 

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 الدافعية 

 للتعلم 

Hypothèse 

de variances 

égales 

.046 .831 -

1.933- 

78 .057 -5.07129- 2.62314 -10.29357- .15098 

Hypothèse 

de variances 

inégales 

  

-

1.937- 

77.943 .056 -5.07129- 2.61800 -10.28339- .14080 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ( نتائج الفرضية الجزئية الثانية 00الملحق رقم )

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type Moyenne erreur standard الجنس

x2 2.01122 12.87809 87.1707 41 ذكر 

 2.16707 13.53333 87.8205 39 أنثى

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité 

des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

x2 Hypothèse de variances égales .051 .822 -

.220- 

78 .826 -.64978- 2.95284 -6.52843- 5.22887 

Hypothèse de variances inégales 
  

-

.220- 

77.225 .827 -.64978- 2.95655 -6.53675- 5.23719 



 العينة :  يمثل خصائص 70الملحق رقم 

 

 الجنس

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 

Valide 51.2 51.2 51.2 41 ذكر 

 100.0 48.8 48.8 39 أنثى

Total 80 100.0 100.0  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 للدافعية للتعلم   كرونباخ حساب الفا ( 70الملحق رقم )

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 80 100.0 

Excluea 0 .0 

Total 80 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la 
procédure. 

 

 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Alpha de Cronbach basé 
sur des éléments 

standardisés Nombre d'éléments 

.757 .681 36 



  التفاعل الصفي اللفظي:معامل ألفا كرونلاخ حساب ( 70الملحق رفم )

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 80 100.0 

Excluea 0 .0 

Total 80 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Alpha de Cronbach 
basé sur des éléments 

standardisés Nombre d'éléments 

.829 .825 30 

 

 

 



 ( نتائج الدراسة 07الملحق رقم )

 نتائج الفرضية العامة 

Statistiques descriptives 

 Moyenne Ecart type N 

 80 11.92884 115.8625 الدافعية للتعلم 

التفاعل الصفي 
 اللفظي 

115.8625 11.92884 80 

 

Corrélations 

 

 الدافعية 

 للتعلم
التفاعل الصفي 

 اللفظي

 الدافعية 

 للتعلم

Corrélation de Pearson 1 1.000** 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 80 80 

التفاعل 
الصفي 
 اللفظي

Corrélation de Pearson 1.000** 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 80 80 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 



 ( نتائج الفرضية الجزئية الأولى 00الملحق رقم )

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 
standard 

الدافعية 
 للتعلم 

 1.89925 12.16116 113.3902 41 ذكر

 1.80188 11.25271 118.4615 39 أنثى

 
Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 
l'égalité des 
variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatéral) 
Différence 
moyenne 

Différence 
erreur standard 

Intervalle de confiance de la 
différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 الدافعية 

 للتعلم 

Hypothèse 
de 

variances 
égales 

.046 .831 -
1.933- 

78 .057 -5.07129- 2.62314 -10.29357- .15098 

Hypothèse 
de 

variances 
inégales 

  

-
1.937- 

77.943 .056 -5.07129- 2.61800 -10.28339- .14080 

 



 ( نتائج الفرضية الجزئية الثانية 01الملحق رقم )

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 
standard 

x2 2.01122 12.87809 87.1707 41 ذكر 

 2.16707 13.53333 87.8205 39 أنثى

Test des échantillons indépendants 

 

Test de 
Levene sur 

l'égalité 
des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatéral) 
Différence 
moyenne 

Différence 
erreur 

standard 

Intervalle de 
confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

x2 Hypothèse de variances égales .051 .822 -
.220- 

78 .826 -.64978- 2.95284 -
6.52843- 

5.22887 

Hypothèse de variances inégales 
  

-
.220- 

77.225 .827 -.64978- 2.95655 -
6.53675- 

5.23719 
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