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بداية نشكر الله العمي الذي أمدنا بالقوة والصبر، والذي نحمده سبحانو وتعالى، عمى 

 أن وفقنا عمى اتمام ىذا العمل
لمساعدتيا لنا  ر والتقدير والاحترام لأستاذتنا )كاىنة محيوت(كما نتقدم بالشك 

 تيا لنا خلال إنجازنا ليذا العملوتوجيياتيا ونصائحيا التي قدم
دارة   كما نتقدم بشكرنا إلى قسم المغة العربية وآدابيا من أساتذة وطمبة، وا 

كما نشكر كل من كان لو يد العون في إنجاز العمل، فنسأل الله أن يجزيكم خير  
 الجزاء، ويحفظيم من كل بلاء.

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الإهداء
  

 أشكر الله عز وجل عمى توفيقو وعمى نعمتو لي، فمك الحمد والشكر يا رب العالمين
 أىدي ثمرة جيدي إلى الذين ربياني صغيرة وثقفاني كبيرة وعمماني أن الأخلاق أقدس 

 ما عند الفتاة، والذين قال الله عنيما: "ربي ارحميما كما ربياني صغيرا".
 إلى من أعطاني اسمو بكل افتخار، إلى الذي أنار دربي وعممي الصبر والذي كان

 مثمي الأعمى، وسندي وعوني، أتمنى الله أن يسكنك فسيح جناتو أبي العزيز "عومار".
لى بسمة الحياة إلى أمي الغالية "جميمة" أطال  إلى معنى الحب والحنان، إلى ملاكي في الحياة وا 

 الله في عمرك.
 توأم روحي ورفيقة دربي أختي الغالية "مريم".إلى 

 إلى إخوتي ورفاق دربي، إلى الأوجو المفعمة بالبراءة إخوتي "فواز، أرزقي، بلال، عيسى، سعيد".
 إلى زوجة أخي "صبرينة" وأتمنى ليا حياة سعيدة.

ا في أقرب إلى خطيبي العزيز والذي قدم لي الدعم والمساندة في مشواري، أتمنى من الله أن يجمعن
 وقت أحبك كثيرا.

لى إخوتو  إلى عائمة زوجي أبوه وأمو والمذان ىما بمثابة والدي اتمنى ليما عمرا مديدا وا 
لى كل عائمتي من قريب ومن بعيد.  "أحمد وزوجتو وأولاده سميم، عبد النور، محمد سعيد، وا 

 إلى أخواتي التي لم تمدىن أمي حسينة، شييناز، فضيمة، لمية، ونسيمة.
لى مشرفتي ليذا العمل محيوت.  إلى شريكتي في ىذا العمل روزة وا 
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 الإهداء
. 

 إلى أعز من أممك في ىذه الحياة، ومن كان سبب وجودي والديا الكريمين
 أمي التي لا تقدر بثمن، وأبي الذي لن يكرره الزمن اتمنى من الله أن يحفظكما 

 ويطيل في عمركما، وأدامكما تاجا عمى رأسي.
 إلى من قدم لي الدعم والنصائح في عممي ىذا

 حفظك الله من كل عين، وأتمنى أن تكون دائما بجانبي دعما وسندا لي. زوجي العزيز لوناس
إلى الكون كمو، إلى حياتي، إلى دنياي، بنتي حبيبتي العالم بأجمعو بالنسبة لي أحبك حبا 

 لا يمكن وصفو، يا رب احفظيما لي واعطييما العمر المديد.
 أحبكم كثيرا.إلى كل إخوتي: سعيد، عز الدين، سفيان، نور الدين، رابح، 

إلى زوجات إخوتي، كيينة، فتيحة، ججيقة، وأولادىن إلى أىل زوجي أو بالأحرى إلى أمي 
 الثانية وأبي الثاني  إلى إخوة زوجي راضية، ليمى زكية، نور الدين، مصطفى، وحسام.

 إلى صديقاتي العزيزات شييناز حسينة فضيمة لامية.
 إلى شريكتي في ىذا العمل ربيعة

 ىذا العمل الاستاذة كاىنة محيوت إلى مشرفة
 شكرا لمجميع

 روزة
 
 
 



 خطة البحث:
 الاضطراب المغوي عند التمميذ وتأثيراتو عميو في مساره الدراسي في الطور الإبتدائي.

  مقدمة:
 مدخل.

 تحديد وضبط المفاىيم. الفصل الأول:
 .الجياز الصوتي أولا:

 تعريف الجهاز الصوتي. -1
 خوارج النطق عند الإنسان. -2
 الجهاز التنفسي. - أ

 الحنجرة. - ب
 .المغة ثانيا:

 تعريف المغة. -1
 أقسام المغة. -2
 وظائف المغة. -3
 مراحل تطور المغة. -4
 أهمية المغة. -5

 الاضطراب. ثالثا:
 تعريف الاضطراب. -1
 لغة. - أ

 اصطلاحا.  - ب
 أصناف وأنواع الاضطراب -2
 المؤسسة التربوية. -3
 مفهوم المؤسسة.  -4



 مفهوم التربية. -5
 لغة. - أ

 اصطلاحا. - ب
 مفهوم المؤسسة التربوية -6

الاضطراب المغوي وكيف يؤثر عمى المسار الدراسي لمتمميذ واستراتيجيات  الفصل الثاني:
 علاجو.

 مفهوم الاضطراب المغوي. أولا:
 أنواع الاضطراب المغوي. ثانيا:
 أسباب الاضطراب المغوي ثالثا:
 تأثير الاضطراب المغوي عمى المسار الدراسي لمتمميذ. رابعا:

 الخصائص المغوية للأفراد المشخصين بصعوبات التعمم. خامسا:
 كيفية معالجة وتشخيص الاضطراب المغوي. سادسا:
 دور المدرسة والأسرة والمجتمع في العلاج والوقاية من اضطرابات المغة. سابعا:
 لديها طفل مصاب بالاضطراب المغوي.أهم النصائح للأسرة التي  ثامنا:

 أهم النتائج المتوصل إليها. خاتمة:
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مــــــــــقــــــــدّمــــــــةال  
 

تمعب المّغة دورا ميمّا في عممية التّعمّم واكتساب الميارات المّغوية، وىي نظام عام يشمل  مقدّمة:
أنظمة صرفية ونحوية وأنظمة دلالية، وىذا النّظام بطبيعة الحال متواضع عميو، وىذا ما دفع إلى 

فتعدّ المّغة عامل أساسي من عوامل التّكيف مع المجتمع، ضرورة دراسة المّغة في التأدية الفردية، 
ووسيمة أساسية من وسائل التواصل مع الآخرين، لذلك تستعمل المّغة لمتّعبير عن مشاعرنا وأفكارنا، 
وتساىم بصورة أساسية في التّعمّم واكتساب الميارات، ويمكن القول أنّنا نفكّر بالمّغة، والطّفل في 

بمراحل عديدة تبدأ من الصّراخ إلى المناغاة ثمّ المحاكاة والتّقميد، ومن بعدىا  اكتسابو لمغة يمرّ 
اكتساب لغة المجتمع الذي يعيش فيو، وىناك العديد من العوامل التي تساعد عمى اكتساب المّغة 

الفيم كالذّكاء والوسط الاجتماعي، وممارسة المّغة وتكرارىا والبيئة المّغوية التي يعيش فييا الطّفل، و 
وغيرىا من العوامل، لكن أحيانا تتعرض المّغة لبعض الاضطرابات تتعمّق بعيوب تصيب النّطق، 
فالاضطراب المّغوي مفيوم يشير إلى عجز الفرد عن جعل كلامو مفيوما، والعجز عن التّعبير عن 

ذ وتأثيراتو أفكاره بكممات مناسبة، فيذا إذن ىو موضوع بحثنا، ىذا الاضطراب المّغوي عند التّممي
عميو في مساره الدّراسي في الطّور الابتدائي، فيذا موضوع ميم جدّا وحساس كونو يؤثر عمى لغة 
الفرد والتي ىي لغة التّواصل والتّفاىم، فإذا تأثرت لغة الفرد تأثرت علاقتو مع المجتمع لأنّو لن 

الاىتمام بو ومحاولة يستطيع التّواصل معيم بشكل واضح ومفيوم، فميذا ىو موضوع ميم ويجب 
 إيجاد حمول لو، ومن أىم الأسباب التي دفعتني إلى اختيار ىذا الموضوع: 

 نقص الاىتمام بيذا الجانب من الدّراسات المّسانية؛ -
لغوية تأثر عمى مستواىم اختيار فئة الطّور الابتدائي، وذلك لما تعانيو ىذه الفئة من اضطرابات  -

 الدّراسي.
ما ىي الاضطرابات المّغوية؟ وما ىي وضوع دفعني إلى طرح الإشكالية التالية: فاختيار ىذا الم    

أنواعيا؟ وما ىي أسبابيا؟ وكيف تؤثر عمى المسار المّغوي لمتمميذ؟ وكيف يمكن تشخيصيا 
: ىل الاضطراب المّغوي يعيق المسار الدّراسي ومن أىم الفرضيات التي اقترحنيا وعلاجيا؟

لمتمميذ؟ ىل الاضطراب المّغوي يؤثر عمى نفسية التّمميذ؟ وىل الاضطراب المّغوي يقمّل من مكانة 
التمميذ ويجعل مستواه الدّراسي دنيء؟ وىذا سنكتشفو وتعرّف عميو في ىذا البحث إن كانت ىذه 

 الفرضيات تستحق أم لا. 



مــــــــــقــــــــدّمــــــــةال  
 

 يتبع في بحثنا ىذا ىو المنيج الوصفي التّحميمي أي وصف ظاىرة الاضطراب المّغو المنيج الم    
عطاء اقتراح ليذه الظّاىرة، أمّا بالنّسبة لبنية  من خلال تقديم مختمف التّحاليل، وكذلك نقد الظّاىرة وا 

خل، أمّا البحث فاشتمل عمى مقدّمة وفصمين وخاتمة، ففي المقدّمة قمنا بالإحاطة بالموضوع ثمّ المد
بالنّسبة لمعرض فقسمناه لفصمين: الفصل الأول قمنا بتحديد وضبط المفاىيم، وتطرقنا إلى تعريف 
الجياز الصّوتي، وعرض جوارح النّطق عند الإنسان، وكذلك قمنا بتعريف الاضطراب لغة 
واصطلاحا، وأصناف وأنواع الاضطرابات، وكذلك قمنا بتعريف المّغة والبحث عن وظائفيا 

قساميا، وأىمية المّغة ومراحل تطورىا، وكذلك تطرقنا إلى مفيوم المؤسسة التّربوية، وتعريف وأ
أما بالنّسبة لمفصل الثاّني  المؤسسة ثمّ التّربية لغة واصطلاحا، وتعريف المؤسسة التّربوية ككلّ.

 فقمنا بالبحث عن مفيوم الاضطراب المّغوي والأسباب المؤدية ليذا الاضطراب، وأنواع
الاضطرابات المّغوية، وىل الاضطراب المّغوي يؤثر عمى المسار الدّراسي لمتمميذ؟ وكيف يمكن 
معالجة وتشخيص ىذا الاضطراب؟ ودور المدرسة والأسرة والمجتمع في الوقاية من ىذا 
الاضطراب المّغوي، وبعض النّصائح المقدّمة للأسرة التي لدييا طفل يعاني من الاضطراب 

ت عبارة عن نتائج تمّ استخراجيا من خلال ىذا البحث، وأخيرا نقدّم كلّ الشّكر لكلّ والخاتمة كان
من مدّ لنا يد العون وساعدنا لموصول إلى ىذه المرحمة، ونرجو في النّياية أن نكون قد وفقنا في 

 إيصال الفكرة.
 



 تحديد وضبط المفاهيم. الفصل الأول:
 مدخل

 .أولا: الجهاز الصوتي
 تعريف الجهاز الصوتي.  -1
 خوارج النطق عند الإنسان. -2
 الجهاز التنفسي. -3
 الحنجرة. -4

 .ثانيا: اللغة
 تعريف اللغة. -1
 أقسام اللغة. -2
 وظائف اللغة. -3
 مراحل تطور اللغة. -4
 أهمية اللغة. -5

 ثالثا: الاضطراب.
 تعريف الاضطراب. -1
 وأنواع الاضطراب أصناف -2
 المؤسسة التربوية. -3
 مفهوم المؤسسة. -4
 مفهوم التربية. -5
 مفهوم المؤسسة التربوية -6
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المّغة ىي عبارة عف نسؽ مف الرّمكز كالإرشادات التي تشكّؿ في النّياية إحدل أىـ كسائؿ     
الاحتكاؾ كالتّفاىـ كالتكاصؿ في شتّى مياديف الحياة بيف الأفراد في المجتمع، كدكنيا يتعذّر النّشاط 

أغراضو مجمكعة مف أصكات يعبّر بيا الفرد عف المعرفي للؤفراد، كأيضا ىي عبارة عف 
كاحتياجاتو، كلكف يحدث خمؿ أك مشكمة في ىذه المّغة عند بعض الأطفاؿ كذلؾ يعكد لعكامؿ 

مالو لمرّمكز المّغكية محدد لا يستطيع أف مختمفة، فالطّفؿ المضطرب لغكيا لغتو محدكدة أم استع
ب كىذا يعُدُّ يبدع في المّغة، فكمماتو محدّدة، كالطّفؿ يمكف أف يتعرّض لأنكاع عديدة مف الاضطرا

باضطراب شديد، كما يمكف أف يصاب بنكع كاحد فقط مف الاضطراب، كىذا اضطراب خفيؼ لا 
يؤثر عميو بشكؿ كبير، فاضطراب المّغة ىك الصّعكبة في إنتاج المّغة كاستقباليا بشكؿ جيّد، فيذا 

تطيع أف يقكـ الشّيء يؤثر بشكؿ كبير عمى علبقاتو الاجتماعية، ككف المجتمع لا يفيمو كلا يس
 بإنتاج المّغة كأقرانو، لذلؾ يجب العلبج اللّبزـ لمثؿ ىذه الحالات كتشخيصيا في كقت مبكّر.
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تعتبر المّغة مف أىـ ميزات الإنساف الطّبيعية كالاجتماعية، كىي الكسيمة الأفضؿ لمتّعبير عف     
معيا، كىذا ما سنتعرؼ إليو في ىذا المشاعر كالاحتياجات الخاصّة بو كالجماعة التي يككف 

الفصؿ، ففي البداية سنتطرؽ إلى تعريؼ الجياز الصّكتي كذكر جكارح النّطؽ عند الإنساف، ثّـ 
ننتقؿ إلى تعريؼ المّغة كنذكر فييا أقساـ المّغة المتعدّدة، كما نذكر فييا كظائفيا كالمراحؿ التّطكرية 

تعريؼ الاضطراب لغة كاصطلبحا، كفي الأخير نذكر التي مرّت بيا كأىميتيا، كما نتطرؽ إلى 
 أصناؼ كأنكاع الاضطرابات.

كثير مف الممكات، كمف بينيا قدرة إفّ الله سبحانو كتعالى زكّد الإنساف بالأولا: الجياز الصّوتي:
الإنساف عمى النّطؽ ككؿّ عضك مف أعضاء الإنساف إلّا كلديو منطقة تسيؿ مف كظيفة كؿّ 

 ذه الأعضاء الجياز الصّكتي.عضك، كمف بيف ى
كلا  كؿ عف إصدار الأصكات عند الإنساف"إفّ ىذا الجياز ىك مسؤ  تعريف الجياز الصّوتي: -1

 1يككف ذلؾ إلّا إذا قامت أجيزتو بكظيفتيا، كىي الأجيزة التي يسمييا فقياء المّغة جكارح النّطؽ."
"كيتألؼ ىذا الأخير مف الجياز الاىتزازم أك الحنجرم كالتّجكيؼ الرنينية كأعضاء النّطؽ، كيتككف 
الجياز الاىتزازم بدكره مف الأكتار الصّكتية ضمف الحنجرة التي تقع في أعمى المسار اليكائي إلى 

تدفؽ اليكاء إلى  خارج الرئتيف، كيسير اليكاء خلبؿ الحنجرة بيدكء كعندما يتكمّـ الإنساف كيعمؿ
إذا 2الرئتيف خلبؿ عممية الزّفير إلى إحداث النّغمة الصّكتية أك التّصكيت في مسار تدفؽ اليكاء."

 قامت أجيزة الجياز الصّكتي بكؿّ كظائفو، فإفّ الإنساف يتمكّف مف النّطؽ بسيكلة.
 3:يتألؼ الجياز الصّكتي عند الإنساف مفجوارح النّطق عند الإنسان:  -2
كظيفة بحث تيار اليكاء الضّركرم لإصدار الأصكات المّغكية، كيحدث الجياز التّنفسي:  - أ

 التّنفس عف مرحمتيف ىما:
 ؛كىك الذم يستدعي اليكاء إلى الرّئتيف فيتسع جكؼ الصّدر الشّييق: -

                                       
 .109، ديكاف المطبكعات الجامعية، ص 3حنفي بف عيسى، محاضرات في عمـ النّفس المّغكم، ط –1
 .71ـ، ص  2006، دار الفكر، 1إبراىيـ عبد الله فرج الزريقات، اضطرابات الكلبـ كالمّغة التّشخيص كالعلبج، ط –2
 .110حنفي بف عيسى، المرجع السابؽ، ص –3
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ىك الذم يقكـ بعممية معاكسة كىي طرد اليكاء فيعكد جكؼ الصّدر إلى حجمو الزّفير:  -
 اتّساع القفص الصّدرم كنتيجة لػ:الطّبيعي، كيككف 

تقمّص عممة الحجاب الحاجز كانخفاضيا، مما يدفع بالأشياء إلى الأسفؿ )أسفؿ الصّدر( فيزيد  -1
 الصّدر القائـ؛بالتاّلي قطر 

 الأماـ، فيتسع قطر الصدر الأماميع التي تدفع القفص إلى تقمص العضلبت الرّافعة للؤضلب -2
أبعاد الصّدر كيخفؼ الضّغط في باطنو كبالتاّلي تسيؿ عممية دخكؿ اليكاء إلى الرئتيف كىكذا تزيد 

عف طريؽ الحفرتيف الأنفيتيف كالفـ بعد مركره في البمعكـ كالقصبة اليكائية الكبرل، أما في الزّفير 
في الحاجب الحاجز كارتخاء العضلبت الرافعة للؤضلبع، كبذلؾ يرد  فيحدث عكس ما يحدث

القفص إلى الكراء فتضغط الرئتاف لمركنتيا فيخرج جزء أثناء الشّييؽ، كتسمى ىذه الكمية في 
التّنفس العادم باليكاء الجارم، كللئنساف عدد مف الحركات التنّفسية تتغير في حالتي الكلبـ 

حركة، وتتغير ىذه النّسبة  45"ويبمغ عدد الحركات التّنفسية عميو،  كالصّمت، كىذا ما سنتعرؼ
 1حينما يأخذ الإنسان في الكلام والتّنفس أكثر ما يكون في الصّمت."

 2كىناؾ ثلبثة مظاىر رئيسية لمتنفس كىي:
حركة اليكاء لمخمؼ كالأماـ بيف اليكاء الخارجي كالحيز الداخمي كذلؾ مف خلبلالتيوية:  -1

 لمرئتيف.
 كيشير إلى تبادؿ الغازات بيف جدراف الرئة، كنقؿ الدـ. التنفس الخارجي: -2
 حيث يتـ تبادؿ الغازات بيف الدـ كخلبيا الجسـ. التنفس الداخمي: -3
 كما يتألؼ الجياز الصكتي عند الإنساف أيضا مف:   
غضركفي تقع فكؽ الرغامي كىي مصدر حدكث الصكت، كتبدك عمى شكؿ صندكؽ الحنجرة:  - ب

سـ( كتحت المساف، كتتألؼ مف أربعة  03سـ، كعرضيا  12)القصبة اليكائية الكبرل يبمغ طكليا 
 غضاريؼ ىي:

                                       
 .111، ص حنفي بف عيسى، المرجع السابؽ –1
 .112المرجع نفسو، ص–2
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كىك أسفميا )أسفؿ الغضاريؼ( يأخذ شكؿ الخاتـ لو فص مف الجية الغضروف الحمقي:  -1
 الخمفية.

كىما غضركفاف صغيراف ىرميا الشكؿ قائما عمى فص غضركفي  الغضروفان الطرجحاليان: -2
لغضركؼ الحمقي( كالحباؿ الصكتية، ترتبط بالقسـ الأمامي الباطف منيما كطرؼ أكؿ كلمطرؼ )ا

 الآخر مرتكز عمى الكجو الباطف لتفاحة آدـ.
كيدعى لساف المزمار، يعمك الحنجرة ككؿ ىذه الغضاريؼ تحيط بعضك ىاـ  غضروف ممحق: -3

لأكتار الصكتية التي تتذبذب في إحداث الصكت، كىك الذم يسميو عمماء الصكت با كعظيـ الدكر
كنجد أيضا الحنجرة ثلبثة تجاكيؼ تتمثؿ كتيتز اىتزازا سريعا جدا كينتج عف ذلؾ إصدار الصكت.

 1في:
كىك تجكيؼ يقع بيف الحنجرة كأقصى الفـ، لو كظيفة مباشرة في تجويف الحمق أو البمعوم: -1

يتغير شكمو كحجمو، فإف رتيف الصكت تفخيـ الأصكات الناتجة عف ذبذبة الأكتار الصكتية، فعندما 
 يتغير تبعا لذلؾ .

كيتككف مف أعضاء ذات فعالية في عممية التصكيت، إنو كاقع بيف أدنى الحمؽ  تجويف الفم: -2
لأنو قابؿ لمحركة كىك ذك أىمية كبيرة في إحداث كالشفتيف، كيعتبر المساف أىـ ىذه الأعضاء 

صاه أك مؤخرتو ككسطو كمقدمتو يقابؿ المساف الحنؾ ىي أق كينقسـ إلى أجزاءالأصكات المغكية، 
 الأعمى الذم يحكم ثلبث أقساـ: النطع كالشجر كصفاؼ الشجر كينتيي بالمياة القابمة للبرتعاد.

فّ ك  الجياز الصكتي ىك الجياز الرئيسي كالمسؤكؿ عف المغة عند أم فرد، فيشترط كجكب اكتماؿ  ا 
رسكمات لمجياز الصكتي كبعض بعض الأجيزة العضكية الصكتية، كسنتطرؽ إلى بعض ال

 :أعضائو
 
 
 

                                       
 .114-113، ديكاف المطبكعات الجامعية، ص 3حنفي بف عيسى، محاضرات في عمـ النّفس المّغكم، ط -1
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 1جدكؿ زمني يحرر مراحؿ النمك المغكم، كقد لخصو الأستاذ خمؼ الله عمى النحك التالي:
 مظاىر المغة عمر الطفؿ 
 أشير 4
 أشير 6
 
 
 أشير 9
 

 شير 12
 سنة كنصؼ

 سنتاف
 
 سنكات 3
 
 سنكات 4

 ، القيقية، إحداث صكت بالفـ.الابتساـ -
عمى صكت المكسيقى، النطؽ لعدة مقاطع، الضحؾ عمى  الغناء -

 المناظر كالأصكات.
 قكؿ ماما، دادا الاستجابة لبعض الكممات التي يسمعيا.  -
البسيطة، النطؽ بكممتيف بجانب كممتي بابا فيـ بعض الألفاظ  -

 كدادا، الإشارة بيده مكدعا.
النطؽ بخمس كممات أك أكثر، فيـ الأسئمة البسيطة، الإشارة إلى   -

 .يقابمياالأنؼ أك العينيف أك الشعر قكؿ أىلب، أشكرؾ أك ما 
استعماؿ جمؿ أك أشباه جمؿ بسيطة، تسمية بعض الأشياء  -

 اعة.المألكفة مثؿ مفتاح، سم
أشياء في الصكرة  3استعماؿ الضمائر، الماضي كالجمع، تسمية  -

 المعركضة عميو، حكاية قصص مغيرة.
أدكات، استعماؿ كممات كصفية مع صكرة تعريؼ الكممات  4تميز  -

 بيا تستعمؿ فيو مثؿ: السكيف لمقطع، الكرسي نجمس عميو.
 بنمك عقمو كعمره.نلبحظ مف خلبؿ ىذا الجدكؿ أف المغة عند الطفؿ تنمك   

 :غةثانيا: المّ 
في جميع مياديف  المجتمع .تعتبر المغة أىـ كسائؿ التفاىـ كالاحتكاؾ بيف أفراد غة:تعريف المّ -1

الحياة، كذلؾ لمتعبير عف ذاتو كرغباتو كميكلاتو للبرتقاء المعرفي كالانفعاؿ، كيمكف تعريؼ المغة 
دراؾ ما يقاؿ   ة كجمؿ جديدة.كىي القدرة عمى تركيب  جمؿ مفيدعمى أنيا: "القدرة عمى فيـ كا 

كالمغة عبارة عف نظاـ ما الرمكز الصكتية المتفؽ عمييا في البيئة المغكية الكاحدة، كىي حصيمة 
فالمغة عبارة مجمكعة مف 2 الاستخداـ المتكرر ليذه الرمكز الصكتية التي تؤدم المعاني المختمفة".

                                       
 .66حممي خميؿ: المغة كالطفؿ، دار النيضة العربية، بيركت ص –1
 .123دار الفكر، صـ، عماف، 1999، 1مصطفى نكرم القمش، الإعاقة السمعية كاضطرابات النطؽ كالمغة، ط -2
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كما يمكف أف نقدـ ما تنتقؿ الأفكار كالمعاني بيف الناس.الأصكات المتعارؼ عمييا في مجتمع 
كالتخاطب بيف الناس، كىي سبيؿ تعريفا آخر لمغة حيث قيؿ فيو: "كالمغة ىي كسيمة الاتصاؿ 

التفاىـ بينيـ، كالأطفاؿ يستجيبكف إلى المغة التي ترد إلى مسامعيـ قبؿ أف تتكلد لدييـ القدرة عمى 
يمة اتصاؿ كتكاصؿ بيف الأفراد، كأف نمكىا عند الطفؿ يساعد أم أف المغة كس 1استخداميا"

كما عرض )سابير( المغة و المحيطيف بو عمى تفيـ حاجاتو كرغباتو، كتدفعيـ لمتكاصؿ معو.
بالقكؿ: "ىي طريقة بشرية  كغير عزيزة لنقؿ الأفكار كالأحاسيس، كالرغبات برمكز يتـ إنتاجيا 

أم أف المغة ليا ارتباط بالفكر، فالفكر لا يقكـ إلا بالمغة فميس ىناؾ تفكير مجرد عف  2".طكعا
المغة عمى أنيا "نظاـ الرمكز المغكية، فالمغة تقدـ لنا أفكار المجتمع كتحددىا، كما يمكف أف نعرف

أخصر  مف أنظمة العلبمات كالرمكز، كالرسـ كالمكسيقى كالرقص، كالإشارات كالإيماءات، بيد أنيا
حكاـ كىذا يعني أف المغة عبارة عف رمكز تخضع لقكاعد  3".ىذه الأنظمة كأغناىا كأكثرىا دقة كا 

تضمف استمرار بينيا مف جيؿ إلى آخر. كما عرؼ عمماء النفس المغة بأنيا: "الكسيمة التي يمكف 
تركيب ىذه بكاسطتيا تحميؿ أم صكرة أك فكرة ذىنية إلى أجزائيا، أك خصائصيا كالتي يمكف بيا 
فنستنج أف  4الصكرة مرة أخرل في أذىاف غيرنا، بكاسطة تأليؼ كممات ككضعيا في تركيب خاص"

المغة ىي التعبير كالتبميغ عف الأفكار كالأحاسيس كالتكاصؿ، كالتفاىـ بيف المخاطب فيي كسيمة 
 جالات الحياة.لمتفاىـ كالتكاصؿ بيف الأفراد، كىي أداة أساسية لمتعامؿ فيما بينيـ في مختمؼ م

كسيكىاريماف ككريش(، عمى "أنيا نظاـ رمزم أك مقبكؿ أك منظـ في ليعرؼ كؿ مف )نيكك 
ز عف تعج قكاعدياالتكاصؿ، ينظـ الأصكات في سمسمة منظمة لإنتاج أك تككيف كممات منظمة 

خلبؿ كيتبيف لنا مف  5أفكارنا كمشاعرنا، كتتألؼ مف عناصر صرفية كحرفية كنحكية كدلالية لفظية"
ىذا المفيكـ بأف المغة تعتبر مف الخصكصيات الإنسانية التي يستعمميا لمتعبير عف أغراضو 

 كحاجتو.
                                       

 .5ـ، عماف، عالـ الكتب الحديث ص2009، 1أحمد نايؿ الغرير، النمك المغكم كاضطرابات النطؽ كالكلبـ، ط -1
 .19ق، عماف، دار المسيرة، ص1430ـ، 2010 1إبراىيـ خميؿ، مدخؿ إلى عمـ المغة، ط -2
 .09لعربي، صـ، دار الفكر ا1988، 2محمد حسف عبد العزيز، مدخؿ إلى المغة، ط -3
 .10ـ، ص1992، سنة 1عبد الكريـ محمد شنطاكم، تطكر لغة الطفؿ، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، ط -4
 .  109إبراىيـ عبد الله فرج الزريقات، المرجع السابؽ، ص -5
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كذلؾ  كفقا لقكاعد نحكية صرفية كدلاليةكما عرفكا المغة بأنيا "تككيف لمرمكز كللؤصكات كالأفكار، 
نما  لذاتيا فقط ات المغة ليست مقصكدةفيذا يعني بأف أصك  1بيدؼ تكصيؿ الأفكار كالمشاعر". كا 

تعبر عف معاف أك مفاىيـ تشير إلى أشياء أخرل أك تدؿ عمى أفكار أك معمكمات مختمفة.كقاؿ 
نستنتج مف  2في تعريفة لمغة "أما حدىا، فإنيا أصكات يعبر بيا كؿ قكـ عف أغراضيـ" (ابن جني)

احتياجاتو، كرغباتو  ىذا القكؿ بأف المغة ىي مجمكعة مف الإشارات كالرمكز يعبر بيا كؿ قكـ عف
نظاـ مف فيقكؿ أف "المغة  (سوسير ي)دأما عند بحيث تختمؼ ىذه المغة مف قكـ غمى آخر.
أم أفّ المّغة عبارة عف نظاـ مف أنظمة العلبمات  3العلبمات كصيغ كقكاعد تنتقؿ مف جيؿ لآخر."

كالرّمكز تخضع لقكاعد تضمف استمراريتيا مف جيؿ لآخر. كتعرؼ المّغة أيضا بأنّيا "مجمكع 
الألفاظ كالقكاعد التي تتعمؽ بكسيمة التّخاطب كالتفّاىـ بيف جماعة مف النّاس، كىي تعبّر عف كاقع 

كىذا يعني أفّ المّغة  4يتيا كطبعيا كمناخيا الاجتماعي كالتاّريخي."الفئة النّاطقة بيا، كنفسيتيا كعقم
ذا اكتسب الفرد لغة مجتمع معيف فقد اكتسب  ظاىرة اجتماعية يفرضيا المجتمع عمى أفرادىا، كا 
أنماط التفكير كالسمكؾ الذم يتميّز بو ذلؾ المجتمع، كما نعرّؼ المّغة أيضا بأنّيا "أصكات ككلبـ 

كىذا يدؿّ عمى أفّ المّغة عبارة عف مجمكعة  5كؿّ قكـ يعبركف بو عف أغراضيـ." مصطمح عميو بيف
كعرّؼ )بمكـ كلاىي( بأفّ  بيا كؿّ شخص عف رغباتو كميكلاتو مف الأصكات كالرّمكز كالكممات يعبّر

بيف لتمثيؿ الأفكار عف العالـ مف خلبؿ نظاـ متفؽ عميو مف الرّمكز المّغة "معرفة مف الرّمكز 
يتبيّف لنا مف خلبؿ ىذا المفيكـ أفّ المّغة عبارة  6النّاس بيدؼ التّكاصؿ فيما بينيـ."عة مف مجمك 

 عف مجمكعة مف الرّمكز المنطكقة تستخدـ ككسائؿ لمتّعبير أك الاتصاؿ مع الغير.
 

                                       
النشر ، دار 2005-1426، 1دكتكر إبراىيـ عبد الله فرج الزريقات، اضطرابات الكلبـ كالمغة التشخيص كالعلبج، ط -1

 .109الأردف، ص
 . 87، ص2003، 1أبي الفتح عثماف بف جني، الخصائص، تحقيؽ، عبد الينداكم، دار الكتاب العممية، لبناف ط-2
 .  109إبراىيـ عبد الله فرج الزريقات،  المرجع نفسو، ص -3
 .227جبكر عبد النّكر، المعجـ الأدبي، ص  –4
 .1289ـ، ص  2001، دار المشرؽ، لبناف: 2المنجد في المغة العربية المعاصرة، ط –5
 .26ـ، ص  2011، دار المسيرة، 1عبد العزيز إبراىيـ سميـ، المّجمجة تشخيصيا كأساليب علبجيا، ط –6
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 1تنقسـ المّغة إلى عدّة جكانب نذكر منيا: أقسام المّغة:-2
 ف عمى أنّيا مفيكمة لدل كؿّ منيـلكؿّ لغة مفرداتيا التي يتّفؽ المحدثك  الجانب الدّلالي لمغة: - أ

ف كاف قابلب لمزّيادة، تطكرا مع العصر  كميما زاد عدد المفردات فيك معركؼ كمحدّد حتّى كا 
 مى السّياؽ الذم جاءت فيو الكممة؛كالمعنى يتكقؼ ع

 الجانب النّحوي لمغة: - ب
الكممات في كؿّ لغة ىك المادة التي تمكننا مف خمقكتركيب عدد إفّ العدد المحدكد مف بناء الجممة: 

نّما تحكمو مجمكعة  غير محدكد مف الكممات مف الجمؿ كلكف ذلؾ يتّـ عشكائيا كدكف ضكابط، كا 
 مف القكانيف تسّمى القكاعد النّحكية؛

إف الكممة في أم لغة تتككف مف مقطع أك مقاطع صكتية، كالمقطع الجانب الصرفي لمغة:  - ت
الصكتي عبارة عف تركيبة مف الأصكات المغكية الساكنة كالمتحركة، فمثلب صكت )ب( ساكف فإذا 

( كىذا مقطع صكتي مككف مف ساكف كمتحرؾ. فإذا baانطمؽ مفتكحا )بَ( فإنو يمثؿ صكتيا )
ذا أضفنا ساكف آخر )baaأضفنا متحركا آخرا )  ( تككنت كممة )باب(baab( كاف النطؽ )بَا(، كا 

كما تنقسـ ( سكف متحرؾ متحرؾ ساكف.cvvcكىي كميا مف مقطع كاحد مككف مف أربعة أصكات )
 2المغة إلى جكانب أخرل مختمفة نذكر منيا:

(: phonology)ما ىي الفكنكلكجيا (: phonologyالصوتي )الفونولوجي( لمغة ) الجانب - أ
كعمى الرغـ مف أف بإمكاننا أف تشير الفكنكلكجيا إلى دراسة نسؽ الأصكات المتضمف في المغة، 

نتكاصؿ مع بعضنا البعض باستخداـ الإيماءات أك لغة الجسـ، فإف معظـ تكاصمنا يرتكز عمى تمؾ 
الأصكات التي نصدرىا عندما نستخدـ المغة التعبيرية، أك الأصكات التي نسمعيا عف طريؽ المغة 

 ؛الاستقبالية
إف الحرؼ يكتب كيقرأ بينما الصكت ينطؽ كيسمع، لأنو الفرق بين الصوت المغوي والحرف:  - ب

عندما نقكؿ )ب( فإننا نعني بذلؾ صكت الباء كليس حرؼ الباء، لذا صكت الباء صكت كاحد 

                                       
أحمد نايؿ العزير، أحمد عبد المّطيؼ أبك أسعد، أديب عبد الله النكايسة، النّمك المّغكم كاضطرابات النّطؽ كالكلبـ، ص  –1

21. 
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بينما حرؼ الباء مقطع صكتي. مف صكتيف ب+ فتحة، كتنقسـ أصكات المغة إلى أصكات 
 ؛consonantsكأصكات الصامتة)الساكنة(   vowelsمتحركة)الصائتة(

ىك الجانب غير المرئي مف المغة، بحيث لا يمكف تمثيمو بالكتابة الجانب فوق القطعي لمغة:  - ت
 ؿ في: التنغيـ، النبر، حدة الصكت؛العادية كيمعب دكرا كبيرا في تحديد المعنى كيتمث

إف الكظيفة الأساسية لمغة ىي تكاصؿ الفرد مع المجتمع الذم يعيش الجانب الاجتماعي لمغة:  - ث
 فيو، فالمجتمع ىك الذم يعطي المغة الصكرة التي تظير عمييا كيصبغيا بألكاف متعددة.

غة ىي مجمكعة مف الأصكات كالرمكز التي أكجدىا الإنساف عف كعي كدراية المّ  وظائف المغة: -3
 1لتحقيؽ التكاصؿ بينو كبيف الآخريف، كلمغة عدة كظائؼ نذكر منيا:

المجاؿ لمتّعرؼ عمى آراء الآخريف كأفكارىـ، كتبادؿ المعمكمات  : يتيح التّكاصؿوظيفة التّواصل - أ
بيف الأفراد كمعرفة كؿّ ما ىك جديد، كنقؿ الحضارات كالتقّاليد، كترفيو المجتمعات، كتحقيؽ النّظاـ 
كالتّكيؼ مع المجتمع، كيرل )سابير( أفّ مفردات المّغة تعكس بصكرة كاضحة المحيط الطّبيعي 

 يتكمّمكنيا؛كالاجتماعي لمذيف 
حيث يتّـ التّعبير بالمّغة عف المشاعر كالأحاسيس، كالعكاطؼ كالانفعالات  :وظيفة التّعبير - ب

 كلكلا المّغة لبقيت تمؾ المشاعر رىينة بصاحبيا لا يستطيع إبرازىا؛
إلى أنّنا  )مستقبل الثقّافة في مصر(في كتابو  )طو حسين(يذىب الدكتكر  :وظيفة التّفكير - ت

أفّ نتكمّـ أفّ الفكر ما ىك إلّا كلبـ، فعندما نفكّر  )واطسن(نفكر بالمّغة كأنّيا أداة التفّكير، كيرل 
فعلب عمى الرّغـ مف أفّ الكلبـ لا يككف مسمكعا ليذه الكظائؼ أىمية كبيرة لمغة، فمكلاىا لمّا 

 اكتممت عممية الاتّصاؿ كالتّكاصؿ بيف أفراد المجتمع؛
إذ تعدّ المّغة محافظة عمى التراث الذم تممكو الشّعكب، كتفتح مجاؿ  :يفة الاجتماعيةالوظ"  - ث

 الاتصاؿ بيف النّاس، كتكثيؽ الرّكابط الاجتماعية، كالمحافظة عمييا كنقؿ المعمكمات؛

                                       
، الأكاديميكف لمنّشر كالتّكزيع، لبناف: 1نادر أحمد جردات، الأصكات المغكية عند ابف سينا، عيكب النطؽ كعلبجو، ط –1

 .153-152ـ، ص  2009
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تعدّ المّغة أداة مف أدكات التركيب كالتحميؿ، فيي تستخدـ في إثارة الأفكار  :الوظيفة النّفسية - ج
 كالعكاطؼ، كالتحدث عف المشاعر كالمكاقؼ؛

كظيفة التعبير ككظيفة الاستدعاء ككظيفة الاستحضار ككظيفة  :ومن الوظائف الأخرى - ح
 1"لتخيمية.تنظيمية ككظيفة تفاعمية، ككظيفة استكشافية كالكظيفة الشّخصية كالكظيفة ا

 2لمغة عدة خصائص تتمثؿ في ما يمي:خصائص المغة:  -3
كليا استقلبليا  ،د في ترتيب حركفيا ككمماتيالغة في العالـ نظاـ محدّ  لكؿّ  فّ غة نظاـ حيث إالمّ  -

 ؛خرلغة الأكمميزاتيا عف المّ 
 ؛سالةيا تنقؿ محتكل الرّ نّ صاؿ أم أغة اتّ المّ  -
عرؼ عمى كلى لمتّ الكسيمة الأ فّ غة حيث إالمّ  ساسياتكت كىذه الخاصية مف أخاصية الصّ  -

 ؛طؽغة كفيميا ىك نطقيا مف جياز النّ مدلكلات المّ 
لؼ مف رمكز ، بحيث تتأصاؿ داخؿ المجتمعتّ ايا تستعمؿ ككسيمة نّ يا معنى كذلؾ لأغة لالمّ  -

 ؛امع كالمتحدث كالقارئ كالكاتبتحمؿ معاف يفيميا كيحرفيا السّ 
كىنا يككف دكر الكسط الاجتماعي  ،ـ لغتونساف مع استعدادات لتعمّ الإالمّغة مكتسبة بحيث يكلد  -

 ؛ربيةغة كالتّ فؿ المّ ا في اكتساب الطّ ميتـ جدّ 
ك شيء ، أعمى شيء مجرد غة عف شيء لو دلالة يدؿّ ر المّ بّ ، بحيث تعشارةغة رمكز أم إالمّ  -

 ؛محسكس
 ؛كليست علبقة طبيعية ىي علبقة عرفية فظ كما يشار لوغة عرفية فالعلبقة بيف المّ المّ  -
ثالثة يحدث فييا يا ليست نّ اىرة الاجتماعية بأسـ الظّ يا ظاىرة اجتماعية كتتّ نّ المّغة متغيرة أم أ -
 ؛غير باستمرارالتّ 
ركؼ التي تكتسب مف الظّ  ،دةلغة تحمؿ ثقافتيا رمكزا محدّ  مكز بحيث كؿّ لمغة نظاـ مف الرّ  -

 استخدمت فييا.

                                       
 .14:30ـ،  www.com.dz 4/02/2021سميحة ناصر خميؼ، خصائص المغة، مكقع انترنيت،  –1 

 المرجع نفسو، المكقع نفسو.  – 2

http://www.com.dz/
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تعتبر المّغة مف الأنظمة المعقدة التي نستخدميا في التّكاصؿ كنقؿ  المّغة:مراحل تطور   -4
 1أفكارنا إلى الآخريف مف حكلنا، لذلؾ فالمّغة تمر بمراحؿ تطكر مختمفة نذكر منيا:

: تعتمد المّغة المّفظية عمى مدل نضج الأجيزة الصّكتية، كعمى مرحمة تطور الكممة الواحدة -
لحركي الحسّي الذم تقكـ عميو الميارة المّغكية، كيمكف أف نعرض مراحؿ مستكل التّكافؽ العضمي ا

تطكر الأصكات المّفظية عمى التاّلي صيحة الميلبد، فالصّراخ كالأصكات العشكائية كالمناغاة 
 كالنّطؽ كالتّقميد، ثّـ تظير الكممة الأكلى؛

مف كممتيف عندما تككف صدر أكؿ تعبير يبدأ الطّفؿ ي :مرحمة كلام التّمغراف )الكممتين( -
( كممة، أم حكالي سفّ السّنتيف كسرعاف ما يزداد عدد الكممات التي 50مفرداتو قد كصمت إلى )

تتضمّنيا تعبيرات الأطفاؿ بعد ذلؾ، كتعكس ىذه المّغة التّمغرافية)كما سماىا براكف كفريزر( إتّباع 
 الطّفؿ نظاما معيّنا في التّركيب المّغكم؛

( سنكات ىي المرحمة التي يطمؽ عمييا 6-2إفّ مرحمة الطّفكلة المبكرة بيف ) مرحمة السّؤال: -
)مرحمة السّؤاؿ( فما أكثر أسئمة الطّفؿ في ىذه المرحمة، فيك يريد أف يعرؼ الأشياء التي تثير 
انتباىو، كيريد أف يفيـ الخبرات التي يمرّ بيا، كفي ىذه المرحمة مف العمر يككف النّمك المّغكم 

تعبيرا كتحصيلب كفيما، كلمنّمك المّغكم في ىذه المرحمة قيمة كبيرة في التّعبير عف النّفس أسرع 
كالتّكافؽ النّفسي كالشّخصي كالاجتماعي، كمف مطالب ىذا النّمك في ىذه المرحمة تحصيؿ عدد 

مع بعضيا البعض في جمؿ ذات معنى، كما تمر المّغة بمراحؿ كبير مف المفردات كفيميا كربطيا 
 2تطكر أخرل تتمثّؿ في:

يمكف أف نختار ثلبث مراحؿ تمثّؿ الخطكط العامّة لتكامؿ  مرحمة الجمل والتّراكيب المعقدة: -
 التّركيب كالشّكؿ المّغكم كما يراىا )ككني كست كشرلي( كىي:

 الجممة، الكممة؛ - أ
 الجممة شبو تامة )العبارة(؛ - ب

                                       
  .124-123ص الإعاقة السمعية كاضطرابات النطؽ كالمغة، مصطفى نكر القمش،  - 1
 . 126-125المرجع نفسو، ص  – 2
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 الجممة التاّمة. - ت
دكف التفات إلى المعنى أك الكظيفة، إلّا أفّ )اتشرف( يرل أفّ مراحؿ كىذه تمثّؿ الصّكرة المّفظية     

 الجممة أربعا ىي: 
 تقع في منتصؼ السّنة الثاّنية مف العمر؛ الأولى - أ

كتستمر إلى آخر السنة الثاّنية مف العمر، كيتكجّو الطّفؿ ىنا إلى  الثاّنية مرحمة التّسمية: - ب
 كالأشخاص؛مكضكع الكلبـ الرئيسي أم أسماء الأشياء 

كيقصد بيا الجممة شبو التاّمة كالجممة التاّمة، فإذا كصمنا إلى السّنة الخامسة : الثاّلثة والراّبعة - ت
كالسّادسة مف عمؿ الطّفؿ كجدنا أف نضج المّغة عند الطّفؿ السّكم يمثّؿ مستكل كاملب مف حيث 

عة كيككف استعماؿ الألفاظ الشّكؿ كالتركيب كالتّعبير يتـ بجمؿ صحيحة تامة، كتككف الجمؿ متنكّ 
 أكثر دقّة؛

تقع المّغة مف لا بد مف كجكد الدّافع النّفسي إلى الفيـ كالمعرفة لكي  مرحمة التّفكير والفيم: - ث
مستكاىا الحيكاني إلى مستكاىا الإنساني، كما أفّ مفردات الطّفؿ تنتقؿ مف المفردات الدّالة عمى 

فّ المّغة مجمكعة مف الرّمكز تمثّؿ مكضكعات حسية محددة إلى ألفاظ ذات معنى  أكثر تجريدا، كا 
المعاني المختمفة كالمّغة نكعاف لفظية كىي كسيمة الاتّصاؿ الاجتماعي كالعقمي، كىي أحدل كسائؿ 
النّمك العقمي كالتنّشئة الاجتماعية كالتّكافؽ الانفعالي، كىي مظير قكم مف مظاىر النّمك العقمي 

 كالحسي كالحركي.
إف العكامؿ التي تساعد عمى اكتساب المغة  :1لمساعدة عمى اكتساب المغةالعوامل ا -

 ترجع في بعض الأحياف إلى القارئ، كترجع أحيانا أخرل إلى بيئتيا الخارجية.
 ومن أىم ىذه العوامل:

 / الممارسة كالتكرار: بحيث تمارس المغة بصكرة طبيعية، كفي مكاقؼ مباشرة متجددة.1
فكمما زاد التكاصؿ كالفيـ، زاد تفاعؿ الطفؿ، كزادت رغبتو في تكمـ / الفيـ كالتعمـ: 2

 المزيد.

                                       
 .14الغرير أحمد نام، النمك المغكم كاضطرابات النطؽ كالكلبـ، ص  – 1
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 جك ىادئ./ التكجيو: تكجيو الأطفاؿ لأخطائيـ ضمف 3
 / القدكة الحسنة: سكاء مف الأـ أك الإخكة أك الأب كالمربيف كالمدرسيف.4
 / التشجيع لمنجاح الذم يؤدم إلى تعزيز التعمـ كالتقدـ فيو.5
 كارتباطو بالمجيكؿ المفظي عند الأطفاؿ./ الذكاء 6
 / الكضع الصحي كالحسف لمطفؿ.7
/ الكسط الاجتماعي كالحالة الاقتصادية: تكجد رابطة قكية بيف الحالة الاجتماعية 8

، علبكة عمى كالكضع الاقتصادم كالبيئة كمدل تأثيرىـ في تنمية ميارات الطفؿ المغكية
 .معارفيـ المغكيةذلؾ، فإف الأطفاؿ أشد فقرا، تتدنى 

 إف أطفاؿ البيئة الاجتماعية يتكممكف تمقائيا كيعبركف بكضكح عف آرائيـ.
 / البيئة المغكية كالقراءة كالكتابة في المنزؿ، كدكرىما في اكتساب ميارات أم لغة.9

كىذه أىـ العكامؿ المساعدة عمى اكتساب المغة، فأم خمؿ فييا يؤدم إلى خمؿ في المغة 
 ا.التي يستعممي

 :1تنقسـ مراحؿ اكتساب المغة إلىمراحل اكتساب المغة عند الطفل:  -
 فترة ما قبل المغة، الفترة المغوية. -

 كىذه الفترة تنقسـ إلى:/ فترة ما قبل المغة: 1
يشير العمماء إلى أف أجيزة الصكت لدل الجنيف تككف قادرة عمى العمؿ  أ/ فترة البكاء:

منذ الشير الخامس، كتتطكر المغة لدل الكليد بدء مف الصرخة الأكلى التي تأتي بعد 
في الجياز الميلبد مباشرة، كىي عممية عضكية تنتج بسبب دخكؿ اليكاء لأكؿ مرة 

ئتيف، كتتميز ىذه المرحمة بنمطيف مف السمكؾ التنفسي، كيككف بداية اندفاع اليكاء في الر 
الصكتي بالطبيعة الانفعالية، حيث يستخدـ الكليد الصراخ كمظير مف المظاىر الانفعالية؛ 

 إذا غضب لفت انتباه الآخريف إليو ، أك إذا جاع.

                                       
 .17-16أحمد نايؿ الغرير، النمك المغكم كاضطرابات النطؽ كالكلبـ، ص  – 1
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، فيشمؿ التغيرات الصكتية التي تحتكم عمى مقاطع جزئية يمكف أف أما النمط الثاني    
  تمقائيا، أك استجابة لأم مثير خارجي.تصدر 

 تبدأ المناغاة في الشير الرابع كتنتيي في الشير السابع.ب/ فترة المناغاة: 
المناغاة نشاطا انعكاسيا، كفي ىذه المرحمة يبدأ السمكؾ الصكتي عند الطفؿ كتعتبر 
 بالتنكع.

مف خلبؿ خصائصو فبالنسبة ليذه المرحمة، فإف الطفؿ يسمع الصكت الذم يتعرؼ عميو  
ف تعطمت ىذه المرحمة  ف أعجبو الصكت أك الكممة، أعادىا كنكع مف تقميد ذاتي، كا  في النطؽ، كا 

 نتيجة مرض، تسبب التأخر المغكم.
بيف الأفراد، كليا أىمية كبيرة في حياة غة كسيمة اتصاؿ كتكاصؿ تعتبر المّ  أىمية المّغة:-5

 1الشّخص يمكف تمخيص أىميتيا في ما يمي: 
 المّغة تميّز البشر عف سائر الكائنات الحيّة الأخرل؛ -
 السّيطرة عمى عالـ الأشياء؛ تسير المّغة بكاسطة نظاميا التّرميزم الكاسع للئنساف -
 ىي بمثابة كعاء يختزف فيو الإنساف تجاربو كخبراتو خلبؿ مراحؿ تطكره؛ -
 يتفكؽ عمى أقرانو؛تتيح المّغة لمفرد مكانة خاصة إف كاف يتقنيا، فيستطيع بذلؾ أف  -
 تساعد عمى خمؽ رأم عاـ متشابو لممجتمع حكؿ قضاياه؛ -
ّـ  - تمعب دكرا رئيسا في الطّب النّفسي في سبيؿ الكشؼ عف مشاكؿ الإنساف، كما يعانيو كمف ث

مكؾ، فتقيو الانحراؼ لمريض في السفاء، كيمكف تمخيص بما تقدّمو مف اقتراحات كأساليب لمس
أساس قرة تكضّح لنا أىمية كبيرة لمغة كتعدّ قرة كجيزة، بحيث أفّ ىذه الفكجمع أىمية المّغة في ف

الحضارة البشرية، كعامؿ أساسي مف عكامؿ التّكيؼ مع الحياة كتمثّؿ الكسيمة الرئيسة التي تتكاصؿ 
بيا الأجياؿ، فيي كسيمة لمتّفاىـ كالتّخاطب، ككسيمة ىامة مف كسائؿ النّمك العقمي كالمعرفي 

ت كالتّعبيرات الكجيية كتشمؿ المّغة المنطكؽ بيا كالمّغة المكتكبة كالإيماءات كالإشاراكالانفعالي، 
 التي تصاحب سمكؾ الكلبـ، كيرتبط بمفيكـ المّغة كؿّ مف النّطؽ كالكلبـ؛

                                       
 .13عبد الكريـ محمد شنطاكم، المرجع السابؽ، ص  –1
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الصّكتية أثناء إصدار  ؿت التي يؤدييا جياز النّطؽ كالأحباىك مجمكعة مف الحركا :النّطق -
 الأصكات الفمية كالأنفية؛

نقؿ المشاعر كالأفكار مف ىك عممية إحداث الأصكات الكلبمية لتككيف كممات كجمؿ  :الكلام -
"كالطّفؿ عندما يكلد تكلد معو القدرة عمى النّطؽ كفيـ الكلبـ، كلكنّو يعتمد في المتكمّـ إلى السّامع؛

ّـ تتطكر القدرة عمى النّطؽ كاس  تخداـ لغة المجتمع الذم يحيا فيو.الشّيكر الأكلى عمى السّمع، ث
 1رية عمى الإطلبؽ."كىك بعد سفّ معينة لا يستطيع اكتساب أم لغة بش

 ثالثا: الاضطراب:
 تعريف الاضطراب: -1
عدـ  يكاء:إضراب: ىياج: اضطراب ماء، إضرابالاضطراب لغة عمى أنّو: "كيعرؼ لغة:  - أ

، اضطراب نبض: تيدج كتشكش، اضطراب صكت: ىياج، شغب، ضكضاء انتظاـ كتقطع
: ، اضطراب مرشح شديدقمؽ كجزع كضى كارتباؾ، اضطراب عدك مكسكر: بمبمة، ف اضطراب القكـ

فقداف رباطة الجأش ناتج عف الخكؼ  :كرمسياسي، اضطراب ث فاشؿ: عدـ استقرار، اضطراب
فييا كلا استقرار يسكدىا القمؽ كالانشغاؿ كالانفعالات كدكافع اضطراب يكـ الامتحاف، حالة راحة 

 شتّى، اضطراب القمب، اضطراب عصبي: حالة غير سكية في كظيفة الجياز العصبي.
اضطرابات: قلبقؿ: أثار اضطرابات: ىياج سياسي أك اجتماعي يتطكر إلى مظاىرات عنيفة 

"اضطراب خاتما: سأؿ أف يضرب لو، كفي الحديث أنّو صمّى الله  2صاخبة: اضطرابات عُمالية."
اضطرب خاتما مف ذىب، أم أمر أف يضرب لو كيصاغ، كىك افتعؿ مف الضرب:  عميو كسمّـ

الصّياغة كالطّاء بدؿ التاّء، كفي الحديث يضطرب بناء في المسجد أم ينصبو كيقيمو عمى أكتاد 
تضرب ضربا: لدغت  مضركبة في الأرض، كرجؿ ضرب: جيّد الضرب ضربا، كضربت العقرب

ربانا: نبض كخفؽ، كضرب الجرح ضربانا كضربو العرؽ كضرب العرؽ كالقمب يضرب ضربا كض
ضربانا إذا آلمو، كالمضارب: المتحرؾ كالمكج يضطرب أم يضرب بعضو بعضا، كتضرب 

                                       
 .152نادر أحمد جردات، المرجع السابؽ، ص  –1

 .877، دار المشرؽ، لبناف، ص 41المنجد في المّغة كالإعلبـ، ط - 2
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الشّيء، كاضطرب: تحرّؾ كماج، كالاضطراب: تضرُّب الكلد في البطف، كيقاؿ: اضطرب الحبؿ 
 .ضطرب السّند، كأمر مضطرب، كاضطرب أمره: اختؿ، كحديث مبيف القكـ إذا اختمفت كممتيـ

كالاضطراب: الحركة، كالاضطراب: طكؿ مع رخاكة كرجؿ مضطرب الخمؽ: طكيؿ غير شديد 
 1الأمر، كاضطرب البرؽ في السّحاب تحرّؾ."

"ىك خمؿ أك تشكيو أك عيب أك اختلبؼ  يعرّؼ الاضطراب اصطلبحا كما يمي:اصطلاحا:  - ب
بأنّو تحريؾ عمى غير انتظاـ كضرب بعضو بعض الآخر. كىذا يعني  2الشّيء عف حالتو العادية."

كيعرّؼ أيضا كالتاّلي: " فالسّمكؾ يعتبر مضطربا إذا اختمفنا جكىريا عف السّمكؾ الطّبيعي، كغالبا 
كما أنّو  3ما يقترف استخداـ مصطمح الاضطرابات في أدبية الخاصة بالمشكلبت الكلبمية كالمّغكية."

 كظ في النّمك أك في سمكؾ ما.يعني كذلؾ الانحراؼ الممح
 للبضطراب أصناؼ أنكاع مختمفة تتمثؿ في ما يمي:  أصناف وأنواع الاضطراب: -2
كيقصد بيا: "أخطاء كلبمية تنتج عف  :Articulation disordesاضطرابات النّطق  -ػأ

أك أخطاء في حركة الفؾ كالشّفاه كالمّساف أك عدـ تسمسميا بشكؿ مناسب، بحيث يحدث استبداؿ 
كيعرؼ كذلؾ بأنّيا: "عدـ قدرة الطّفؿ عمى ممارسة الكلبـ بصكرة  4حذؼ أك إضافة أك تستكيو."

عادية تتناسب مع عمره الزّمني كجنسو، كقد يتمثّؿ ذلؾ في صعكبة نطؽ أصكات الكلبـ أك عدـ 
لكلبـ أم أفّ الطّفؿ لا يمارس ا 5استخداـ الكلبـ بصكرة فاعمة في عممية التّكاصؿ مع الآخريف."

حسب عمره الزّمني، لديو تأخر في الكلبـ كالنّطؽ بالمّغة كأثناء عممية التّكاصؿ مع الآخريف يعاني 
النّطؽ أيضا عمى أنّيا: "مشكمة أك صعكبة في  صعكبة في فيـ النّاس لو، كتعرؼ اضطرابات

في الحركؼ إصدار الأصكات اللّبزمة لمكلبـ بالطّريقة الصّحيحة، كيمكف أف تحدث عيكب النّطؽ 

                                       
 ـ، لبناف. 1994، 3ـ، ط 1992، 2ـ، ط 1990، 1ط، 1ابف منظكر، لساف العرب، المجمد  - 1
 .  188-187ـ، ص  2006-2002سامي محمد ممحـ، صعكبات في التعمـ، دار المسيرة لمنّشر كالتّكزيع كالطّباعة،  - 2
 .577المعجـ الكسيط، ص  - 3
 .  131أحمد نايؿ الغرير، المرجع السابؽ، ص  - 4
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. -5
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المتحركة أك السّاكنة أك تجمعات في الحركؼ السّاكنة، كيمكف أف يشمؿ ىذا الاضطراب بعض 
 1الأصكات أك جميعيا في أم مكضع مف الكممة."
 2كتشمؿ مظاىر اضطرابات النّطؽ في ما يمي:

 : أف يحذؼ الفرد حرفا أك أكثر مف الكممة )خكؼ بدلا مف الحركؼ(؛omissionالحذؼ -
 : أف يبدؿ الفرد حرفا بآخر مف حركؼ الكممة )ستينة بدلا مف سكنية(؛substitationالإبداؿ  -
 : أف يضيؼ الفرد حرفا إلى الكممة المنطكقة )لعبات بدلا مف كممة لعبة(؛Additionالإضافة -
 .: أف ينطؽ الفرد الكممات بالطّريقة المألكفة في مجتمع ماdistortionالتشكيو -
"الاضطرابات المّغكية المتعمقة بدرجة الصكت مف حيث شدتو أك ارتفاعو  اضطرابات الصوت:-ب

 أك انخفاضو أك نكعيتو؛
الاضطرابات المّغكية المتعمقة بالكلبـ، كما يرتبط بذلؾ مف مظاىر ترتبط  اضطرابات الكلام:-ت

 3الكلبـ."بطريقة تنظيـ الكلبـ كمدّتو كسرعتو كنغمتو كطلبقتو: التأّتأة، السرعة، الكقكؼ أثناء 
كنعرؼ أيضا اضطرابات الكلبـ بأنّو "ففّ الاعتقادات كالعكاطؼ كالاتّجاىات كالمعاني كالأفكار 
كالإحداث مف المتحدث إلى الآخريف، كىك مزيج مف التّفكير كعمميات عقمية، كالمّغة كصياغة 

ات ممفكظة للؤفكار كالمشاعر في كممات، كالصّكت كعممية حمؿ للؤفكار كالكممات عف طريؽ أصك 
كما يعرّؼ أيضا بأنّو "عدـ القدرة عمى إصدار أصكات المّغة بصكرة سممية نتيجة  4للآخريف."

المشكلبت في التّناسؽ العضمي، أك عيب في مخارج أصكات الحركؼ أك لفقر في الكفاءة الصّكتية 
 5أك خمؾ عضكم."

 6كما أف ىناؾ نكع كصنؼ آخر مف الاضطرابات تتمثؿ في:    

                                       
 .  131أحمد نايؿ الغرير، المرجع السابؽ، ص  - 1
 .  109مصطفى نكر القمش، المرجع السابؽ، ص  - 2
 .110-109المرجع نفسو، ص  - 3
 .  105أحمد نايؿ الغرير، المرجع السابؽ، ص  - 4
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 5
 .110مصطفى نكر القمش، المرجع السابؽ، ص  - 6
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الاضطرابات المغكية مف حيث زمف ظيكرىا أك : language disordersاضطرابات المغة 
 تأخيرىا، أك سكء تركيبيا أك صعكبة قراءتيا أك كتابتيا:

في العمر الطبيعي  تظير الكممة الأكلى لمطفؿ لا Language Delayظيكر المغة  تأخر -1
 لظيكرىا أم في السنة الأكلى.

صدارىافقداف القدرة عمى فيـ  -2  يع الطفؿ أف يفيـ المغة المنطكقة: لا يستطAphaseaالمغة كا 
 كلا يستطيع أف يعبر عف نفسو لفظيا بطريقة مفيكمة.

: لا يستطيع الطفؿ أف يكتب بشكؿ صحيح المطمكب كتابتيا Dysgraphiaصعكبة الكتابة  -3
 كالمتكقع كتابتيا ممف ىـ في عمره الزمني.

: صعكبة تذكر الكممة المناسبة في المكاف Dysnomia/Apraseiaصعكبة التذكير كالتعبير  -4
 المناسب، كمف ثـ التعبير عنيا كيضع أم مفردة بدلا منيا.

: صعكبة فيـ معنى الكممة أك الجممة Echololia/Agnosiaصعكبة فيـ الكممات أك الجمؿ -5
 ا.المسمكعة، كفي ىذه الحالة يكرر الفرد استعماؿ الكممة أك الجممة دكف فيمي

 : لا يستطيع الطفؿ أف يقرأ بشكؿ صحيح المادة المكتكبة.Dyslesciaصعكبة القراءة -6
 ركيب كممات الجممة مف حيث قكاعد : صعكبة تLanguage deficit صعكبة تركيب الجممة -7

 كمعناىا لتعطي المعنى الصحيح.
الاجتماعية، ففييا يكتسب تعد المؤسسة التربكية جزء ىاـ مف الحياة  ثالثا: المؤسسة التربوية:

 الفرد الخبرة كالعمـ في ىذه الحياة.
تعرؼ المؤسسة عمى أنيا: "نظاـ مستمر مف الأنشطة الإنسانية المتميزة  مفيوم المؤسسة: -1

متميز  اـ، الفكرية كالطبيعية في نظكالمتناسقة التي تستخدـ مف المكارد الأساسية، المادية، المالية
فريد لحؿ المشكلبت، يعمؿ عمى إشباع الرغبات الإنسانية متفاعلب مع غيره مف النظـ في البيئة 

كما يمكف تعريفيا أيضا عمى أنيا: "جماعة إنسانية مصممة بشكؿ دقيؽ لتحقيؽ  1المحيطة بو"
 أىداؼ مرغكب تحقيقيا، كتشمؿ عددا مف المشاركيف يزيد عددىـ عف العدد الذم يمكف كصفة

                                       
 .15، ص2000، دار الكتاب الجامعي العيف، الإمارات سنة1محمد ناحي الجكىر، الاتصاؿ التنظيمي، ط –1
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ككذلؾ يمكف القكؿ عمى أنيا: "نظاـ اجتماعي سياسي يقكـ بعدد مف الأعماؿ  1بالجماعة الصغيرة"
لتنظيـ كتنشيط أعماؿ مختمؼ الأفراد في أقساـ المؤسسة، يتكزع فييا العمؿ عمى مستكيات التأطير 

لأعماؿ مف أعمى اليرـ الإدارم إلى القاعدة، كتتمثؿ مككنات ىذه العمميات في إنجاز كتحقيؽ ا
التي يقكـ بيا الأفراد لضماف تحقيؽ الأىداؼ، ثـ تنظيـ العمؿ الجماعي كيتـ فيو تحديد العلبقات 

 2بيف العماؿ".
 3:تتمثل في ما يمي مؤسسة التربوية لممؤسسة عدةوظائف ال -2
 ابقة إلى الأجياؿ الحضارة؛نقؿ تراث الأجياؿ السّ  -
 قافي؛راث الثّ الاحتفاظ بالتّ  -
 الطّفؿ كاستعداداتو كقدراتو كنمكه؛ تصنيفو بشكؿ متدرج يناسب قكلك  تراث الأمةتبسيط المدرسة  -
تكسيع المدرسة أفؽ الأفراد كتنمي إطلبعيـ عمى ثقافة الأمـ الأخرل مف حكليـ إلى جانب  -

 كمقارنتيا بالثقافات الأخرل؛ بثقافتيـتعريفيـ 
الأفراد كتكجد كثير مف الميكؿ كتجمع تسير المدرسة الطبقات الاجتماعية كتزيؿ الفكارؽ بيف  -

 الأفراد، نحك أىداؼ كانتماءات مكحدة؛
تاحة الفرص لتمؾ  ،تغير المدرسة كتطكر الحياة في المجتمعات - بعرض المشكلبت المختمفة كا 

 .فضؿأكتنقؿ الجماعة مف حالة إلى حالة  ،المشكلبت
 4:كما تقكـ المؤسسة التربكية بعدة كظائؼ كىي    
 بير؛كتعكد الفرد عمى الحياة في مجتمعو الك ،يا تكمؿ تربية البيتنّ أم أداة استعماؿ أ -
كبعض  ،خرل في المجتمعأخطاء التي ترتكبيا مؤسسات بتصحيح الأ كذلؾ داة تصحيحأ -

 ؛ينماالعادات التي تركج عف طريؽ السّ 

                                       
 15ص محمد ناحي الجكىر، الاتصاؿ التنظيمي، - 1
 .26، ص2003رشيد صالح، المؤسسة في التشريع الجزائرم بيف النظرية كالتطبيؽ، دار ىكمو الجزائر سنة - 2
-250ـ،ص  2007نبيؿ عبد اليادم، عمـ الاجتماع التربكم، دط، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع، الأردف:  - 3

251 . 
 .251، ص نفسوالمرجع  – 4
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ساليب إلى أفضؿ الأسائر المؤسسات، لترشد يا تنسؽ لمجيكد التي تبذليا نّ تنسيؽ أم أ داةأ -
يربكية يتدرب التّ ففي المؤسسة التّ  ،ربكيةالتّ  نجازه كا  جاد الفرصة لتنمية لبميذ عمى محبة العمؿ كا 

 .مكاىبيـ كعيكبيـ
  1:ؿ فيىداؼ كثيرة مختمفة تتمثّ ربكية ألممؤسسة التّ  :ربويةىداف المؤسسة التّ أ
كالعمؿ عمى تكجيييـ بما فيو صالح  ،لبميذ كقدراتيـ كاستعداداتيـ الفطريةالكشؼ عف ميكؿ التّ  -
 ؛مميذ كفرد كصالح الجماعةالتّ 
 ؛مميذ لتككف شخصيتو متكاممةتنمية شخصية التّ  -
 ؛جديدلى الابتكار كالتّ كؿ إميال كتقكية كؿّ  ،طفاؿ تربية عقمية سميمةتربية الأ -
 كيدىاأ، كتأصيؿ قيـ المجتمع كتيمقراطي الاشتراكيلبميذ بفمسفة مجتمعنا الدّ تبصير التّ  -
 ؛شء تربية قكمية عربية سميمةتربية النّ  -
غيير كالاستعداد لمكاجية المستقبؿ كتقبؿ التّ  ،مميذ لفيـ الحياة الحاضرة كالماضيةعداد التّ إ -

 ؛كمكاجية تحديات العصر
نفسية كالخمقية العقمية كالجسمية كالّ  ،مميذ مف جميع نكاحي شخصيتوالاىتماـ بتربية التّ  -

كدينية ككجدانية  ،كرياضية كصحية ،كجيو عف طريؽ تربية عممية كثقافيةكالتّ  ،كالاجتماعية
 .كعاطفية

  2:خرل كىيإضافة إلى ذلؾ نذكر أىداؼ أ    
العصر  كمعارؼ ،نسانية الماضيةجارب الإطفاؿ في المدرسة الابتدائية خلبصة التّ إكساب الأ -

 كف فيو؛الذم يحبّ 
سياـ في حمكؿ تمؾ كتعكيدىـ الإ ،كالمجتمع كمشكلبتيامكانات البيئة إلبميذ بزيادة كعي التّ  -

 ؛دكار المكجبة الفاعمة في خدمة البيئة كالمجتمع كالحفاظ عميياالأ كاتخاذ ،المشكلبت
 كمفيدة في مجتمعنا بمعارفيا كقدراتيا كمياراتيا. ،طفاؿ ليككنكا قكل بشرية نافعة لنفسياعداد الأإ -
 

                                       
 .51-50ص  نبيؿ عبد اليادم، عمـ الاجتماع التربكم - 1
  . 78ـ، ص  1997حسيني عبد البارم عمر، تعميـ المغة العربية المرحمة الابتدائية، دط، القاىرة:  - 2
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 مفيوم التربية: -3
تعرؼ التربية لغة عمى النحك التالي: "تشتؽ كممة التربية لغكيا مف الفعؿ الثلبثي "ربا"  لغة: - أ

كمضارعو "يربك"، بمعنى ينمك كيزيد كيقاؿ رَبَكْت في البادية، أم نشأت في البادية، كيمكف أف 
 بمعنى يتغذل كيترعرع  تككف كممة التربية مشتقة مف الفعؿ الماضي "ربى" كمضارعو "يَرْبى"

كيمكف أف تككف الكممة مشتقة مف الفعؿ الماضي "ريب" أم "رَبى" كمضارعو "يُربى"، كتعني ىنا 
كحيف نبحث عف المعنى في القرآف الكريـ لغكيا فنقرأ قكلو تعالى:  كيقكمويصمح الشيء 

 1، كيربى في الآية بمعنى يُنمي كيزيد"276"يمحؽ الله الربا كيربى الصدقات" البقرة: الآية
فالتربية كالمعنى المستخمص مف ىذه الاشتقاقات السابقة أف رب الشيء أم اعتنى بو كأصمحو.

كمالو، كالكماؿ ىنا يتكقؼ عمى طبيعة الشيء الذم يخضع إيصاؿ الشيء إلى لغكيا تعني: "
 2".لمتربية، الخير الفرد، كلخير مجتمعو، كلخير الإنسانية التي ينتمي إلييا

ة اصطلبحا: "فالمفيكـ الشامؿ كالمتكامؿ لمتربية ىي أف مكضكعيا فتعرؼ التربي اصطلاحا: - ب
 3".كمياراتو ىك "الإنساف" الإنساف بكميتو، أم بجسمو، كعقمو، ككجدانو كاتجاىاتو، كقيمو، كمعرفو

يمر بعممية تربكية مختمفة الأشكاؿ  فمفيكـ التربية "أكسع كأكثر شمكلا مف التعميـ المدرسي، فالفرد
كالتأثير خارج نطاؽ المؤسسة التعميمية الرسمية، فيك يمر بيذه العممية كيتعرض لتأثيرات تربكية 
مف خلبؿ جماعات الأفراف كجماعات المعب، ككسائؿ الاتصاؿ... كالجماعات المينية، فكؿ 

فيعني بالتربية إذا  4".بو تعد خبرات مربيةالخبرات التي تؤدم إلى تعديؿ السمكؾ أك نمكه كالارتقاء 
ظيار القكل النمائية العامة لدل مف يربى.  التنشئة كالارتقاء كالنيكض كا 

يعتبر العديد مف العمماء كالباحثيف المؤسسة التربكية عمى أنيا:  مفيوم المؤسسة التربوية: -4
نما ىي مصكرة مصغرة "ليست مكانا فقط لتمقيف معمكمات كتككيف عادات مف أجؿ مستقبؿ بعيد ، كا 

                                       
-34ص 2000السيد سلبمة الخميسي، التربية كالمدرسة كالمعمـ، دار الكفاء لمطباعة كالنشر، الإسكندرية، مصر،  - 1
35. 
 .35المرجع نفسو، ص  - 2
 .40المرجع نفسو، ص - 3
 .42ص نفسو، المرجع  – 4
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عف طريؽ نشاطو  لمحياة الاجتماعية، يكسب فييا الطفؿ أك الشاب الخبرة، كالعادات الخمقية
 1".كعضك مف الجماعة، كما أنيا بيئة تعميمية كتربكية يذىب إلييا الشباب لتعمـ الحياة

اجتماعية أنشأىا المجتمع فيذىب محمد لبيب النجيمي فيعرؼ المؤسسة التربكية عمى أنيا "مؤسسة 
لتقابؿ حاجة مف حاجاتو الأساسية، كىي تطبيع أفراده تطبيعا اجتماعيا يجعؿ منيـ أعضاء 

كيعرفيا أيضا كذلؾ: "ىي أنماط اجتماعية تككف السمكؾ السائد للؤفراد الإنسانييف  2"صالحيف.
 تطبيع كتدريب الأفراد لمقياـ بالكظائؼ الاجتماعية الأساسية، ىذه الكظائؼ تشمؿ مكلد الطفؿ

العمؿ لكسب العيش، السيطرة الاجتماعية عمى أفراد الجماعة، كالعلبقة بيف الفرد كالقكل 
آخر لممؤسسة التربكية: "تعتبر المؤسسة التربكية مف جية نظر عمماء  ككذلؾ تعريؼ 3".العمكية

ستقبؿ بعيد، كأنيا ىي التربية، أنيا ليست مكانا فقط لتمقيف المعمكمات كتككيف عادات مف أجؿ م
تعريؼ آخر: "ىي و 4".صكرة مصغرة لمحياة الاجتماعية يكتسب فييا الطفؿ أك الشاب الخبرة

مؤسسة عمكمية ليا الشخصية المعنكية كالاستقلبؿ المالي، ليا ميزانية التسيير كالتجييز تسير 
التربية كالتسيير أك حسب قكانيف كضكابط محددة كتشريعية كاضحة، يسيرىا مدير كيساعده مجمس 

فبناءا عمى التعريؼ السابقة  5".التربية كالتكجيو، كيعمؿ إلى جانبو فريؽ إدارم مكقع إلكتركني
  طرؼ الأساتذة مف الناحية العمميةنستنتج أف المؤسسة التربكية كظيفتيا تعميـ التلبميذ مف 

العديد مف القكانيف، فيدؼ في إطار  كالأخلبقية كالثقافية كالخبرات، كتعمؿ عمى إنشاء أجياؿ -5
 ىذه المؤسسة ىي التعميـ بالدرجة الأكلى، كتربية التلبميذ كتككيف أجياؿ مختمفة.

مف خلبؿ دراستنا ليذا الفصؿ، نستنتج أف الإنساف بحاجة ماسة إلى كسيمة يستطيع بيا أف    
يتعامؿ كيتفاعؿ مع المجتمع الذم يعيش فيو، كىذا يميد لو الطريؽ لكي يككف فردا سكيا مف 

 وأجؿ التعبير عف رغباتو، كميكلاتالناحية المغكية، فالمغة إذا تعتبر جد ميمة في حياة الفرد مف 
                                       

 .10، ص1991طاىر الزىركني، تنظيـ كتسيير مؤسسة التربية كالتعميـ، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر،  - 1
 .63، دار النيضة العربية، بيركت، ص1998، سنة8محمد لبيب النجيحي، الأسس الاجتماعية لمتربية، ط - 2
 .63نفسو، ص المرجع  - 3
 2008، دار المعرفة الجامعية الأزاريطة، الإسكندرية: 1شبؿ بدراف كسعيد سميماف، التعميـ في مجتمع المعرفة، ط - 4
 .119ص
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باعتبارىا كسيمة اتصاؿ كتكاصؿ بيف أفراد المجتمع، كما تعتبر كسيمة مف كسائؿ النمك المعرفي 
كالعقمي. فإذا سمـ الجياز الصكتي عند الإنساف سممت لغتو مف جميع الاضطرابات كالذم نقصد 

 بو عدـ قدرة الطفؿ عمى استعماؿ الرمكز المغكية بشكؿ صحيح ككاضح.
 



الاضطراب المغوي وكيف يؤثر عمى المسار الدراسي لمتمميذ واستراتيجيات  الفصل الثاني:
 علاجه.

 مدخل 
 مفهوم الاضطراب المغوي. أولا:
 أنواع الاضطراب المغوي. ثانيا:
 أسباب الاضطراب المغوي ثالثا:
 تأثير الاضطراب المغوي عمى المسار الدراسي لمتمميذ. رابعا:

 الخصائص المغوية للأفراد المشخصين بصعوبات التعمم. خامسا:
 كيفية معالجة وتشخيص الاضطراب المغوي. سادسا:
 دور المدرسة والأسرة والمجتمع في العلاج والوقاية من اضطرابات المغة. سابعا:
 أهم النصائح للأسرة التي لديها طفل مصاب بالاضطراب المغوي. ثامنا:

 خلاصة الفصل
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ىناؾ بعض مف الأطفاؿ الذيف تتعرض لغتيـ للاضطراب، ويمكف إرجاع ىذه الاضطرابات     
إلى عوامؿ مختمفة وىذا ما سنتعرؼ إليو في ىذا الفصؿ، ففي البداية سنتطرؽ إلى تعريؼ 
الاضطراب المغوي، ثـ سننتقؿ إلى عرض أنواع الاضطرابات المغوية، وكذلؾ عرض الأسباب 

يذه الاضطرابات، التي تتمثؿ في عوامؿ عصبية، عضوية، اجتماعية، عوامؿ والعوامؿ المؤدية ل
 مرتبطة بإعاقات أخرى، ثـ سنقوـ بعرض كيفية تأثير ىذا الاضطراب عمى المسار الدراسي لمتمميذ،
وكذلؾ سنقوـ بعرض الخصائص المغوية للؤفراد المشخصيف بصعوبات التعمـ، وكيؼ يتـ علاج 

والأسرة والمجتمع في الوقاية مف ىذه  وما ىو دور المدرسة وتشخيص ىذه الاضطرابات،
الاضطرابات، وفي الأخير سنتطرؽ إلى أىـ النصائح المقدمة للؤسرة التي تمتمؾ طفؿ يعاني مف 

 الاضطراب المغوي.

لقد اختمؼ العمماء في تسمية المشكلات المغوية التي يعاني منيا  مفهوم الاضطراب المغوي: -1
اؾ مف أطمؽ عمييا تسمية عيوب الكلاـ أو القصور المغوي أو العجز المغوي، بعض الأطفاؿ، فين

أو التأخر المغوي ولكف المعظـ اتفؽ عمى تسمية الاضطراب المغوي، ويقصد بيا5 "تمؾ 
الاضطرابات المتعمقة بالمغة نفسيا مف حيث زمف ظيورىا أو تأخيرىا أو سوء تراكيبيا، مف حيث 

ويمكف القوؿ أيضا أفّ اضطراب المّغة ىي5  1".قراءتيا وكتابتيا معناىا وقواعدىا أو صعوبة
"صعوبة في إنتاج واستقباؿ الوحدات المّغوية بغض النّظر عف البيئة التي قد تتراوح في ىذا ما مف 
الغيات الكمّي لمكلاـ إلى التّواجد المتبايف في إنتاج النّحو والمّغة المفيدة، لكف بمحتوى قميؿ 

شارات الجمع والظّروؼ." ومفردات قميمة  2وتكويف لفظي محدد، وحذؼ الأدوات أو حرؼ الجرّ وا 
نتاج واستقباؿ  ومف خلاؿ ىذا التّعريؼ نلاحظ أفّ التّمميذ المضطرب لغويا، يكوف لديو خمؿ وا 
الوحدات المّغوية وىذا ما يجعمو مضطرب لغويا، أي أفّ تكوينو لمغة محدد لا يستطيع أف ينتج 

أو المقدرة المحددة لاستعماؿ الرّموز المّغوية د باضطراب المّغة كذلؾ5 "عدـ القدرة الكثير ، ويقص

                                                           
 . 321أحمد نايؿ العزيز، المرجع السابؽ، ص-1
 .304إبراىيـ عبد الله فرج الزريقات، المرجع السابؽ، ص  –2
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في التّواصؿ، أي تداخؿ في القدرة عمى التّواصؿ بفاعمية في أي مجتمع وفقا لمعايير ذلؾ 
 أي قدرة التّمميذ المتأخر لغويا محددة في استعماؿ الرّموز المّغوية في التّواصؿ. 1المجتمع."

مف الميتميف بموضوع اضطراب المّغة، فمقد بحث كثيرا في ىذا المجاؿ )السرطاوي(  يعتبر    
"الاضطرابات التي تتضمف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف  ويعرؼ الاضطرابات المّغوية عمى أنّيا5

سموكيات لغوية مضطربة تعود إلى نقص في وظيفة معالجة المّغة التي قد تظير عمى شكؿ أنماط 
فينا يشير  2فة مف الأداء، وتتشكؿ بواسطة الظّروؼ المحيطة في المكاف التي تظير فيو."مختم

 السرطاوي أف المجتمع يعد سببا في ىذا الاضطراب الذي يعانيو الطفؿ.
كما ذكر أيضا أف الاضطرابات المغوية5 "تتعمؽ بمدلوؿ الكلاـ ومدى فيمو مف الآخريف    

لإضافة إلى بعض الأصوات والألفاظ المستعممة وسرعة واعوجاجو، مف مف حيث الحذؼ أو ا
يظير الاضطراب المغوي مف حيث الكلاـ أي نلاحظو التمميذ المضطرب يحدث  3الكلاـ وبطئو."

 حذفا أو يضيؼ أو يبطئ أو يسرع في الكلاـ.
 أنواع الاضطرابات المغوية متعددة تتمثؿ فيما يمي5 أنواع الاضطرابات المغوية: -2
وآخروف الطفؿ المتأخر لغويا في معجـ التربية  (عبد العزيز السرطاوي)يعرؼ  المغوي:التأخر  - أ

ذلؾ الطفؿ الذي يستخدـ لغة بسيطة لمغاية في المراحؿ التي تنمو فييا المغة، عادة 5"الخاصة بأنو
 التربية الخاصة والتأىيؿ النفسي وفي موسوعة 4ما يؤدي إلى بطء وتأخر واكتساب المغة لديو."

رؼ كماؿ سيماؿ التأخر المغوي بأنو5 "القصور في تنظيـ وتركيب الكلاـ والتحدث بجمؿ غير يع
مفيدة، واستخداـ الكممات والأفعاؿ والضمائر في أماكف غير مناسبة ليا، فقد يضـ الفعؿ مكاف 

أي عدـ القدرة عمى  5الفاعؿ أو المؤنث لمكاف المذكر، أو الضمير المتكمـ مكاف الغائب وىكذا."
 تركيب الكلاـ والتحدث بجمؿ مفيدة ومرتبة.

                                                           
 .304إبراىيـ عبد الله فرج الزريقات، المرجع السابؽ، ص  –1
صادؽ يوسؼ الدباس، الاضطرابات المّغوية وعلاجيا، مجمة جامعة القدس المفتوحة للؤبحاث والدّارسات، فمسطيف5  ـ،  –2

 .242ص 
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا.–3
 .321أحمد نايؿ العزيز، المرجع السابؽ، ص -4
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا.–5
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التأخر المغوي بأنو5 "يتسـ بتركيب نحوي صرفي ضعيؼ، ومف مظاىره  (يا بايجور )بينما تعرؼ 
افتقار التراكيب التي يستخدميا الطفؿ لغويا إلى التماسؾ والترابط نتيجة نقص في أدوات الربط، 
حروؼ الجر، ظروؼ المكاف والزماف، الالتباسات وتداخؿ بيف الضمائر المنفصمة والضمائر 

 تعريفات التي قدمت لمتأخر المغويوىذه مجموعة ال 1لمؤنث والمذكر."المتصمة، والمفرد والجمع وا
فكميا تتفؽ في عدـ قدرة الطفؿ أو التمميذ في إنشاء كلاـ سميـ ولغة سميمة، وأف المتأخر المغوي 

والتأخر المغوي  يستعمؿ لغة بسيطة لمغاية في مرحمة التي يجب أف يستعمؿ لغة عالية الدقة.
 ط وتأخر النمو المغوي.نوعاف تأخر لغوي بسي

"ىو تأخر في المستوى الزمني لاكتساب المغة وتطورىا، حيث لا يتمكف  تأخر لغة البسيط: - أ
الطفؿ مف الإنتاج المغوي والتكمـ بيف السنة الثانية والثالثة، فلا يستطيع الوصوؿ إلى الحد الأدنى 

، والطفؿ يكوف سميما مف مف النضج المغوي، لا يصاحب ىذا الاضطراب إعاقات حسية ولا حركية
، بمعنى أنو ليس بالتأخر الخطير لأنو 2الناحية الفيزيولوجية والعضوية، ويمتمؾ قدرات عقمية عادية"

 لا يصاحبو إعاقات حسية ولا حركية أي أف الطفؿ سميـ مف ىذه الناحية.
قيرا( عمى أنّو5 "خمؿ في المّغة الشّفيية، تظير خاصة في  ويعرّفو )أجوريا تأخر النّمو المّغوي: - ب

السّنة السّادسة عمى شكؿ صعوبات واضحة في تنظيـ النّمو المّغوي، ويمكف أف يؤثر عمى المّغة 
المكتوبة وتظير في شكؿ عسر القراءة والكتابة، وىذا عند أطفاؿ يمتازوف بنمو حسي حركي عادي 

التأّخر عمى ا أي أفّ التّمميذ أو الطّفؿ لا يستطيع أف يقوـ بتنظيـ النّمو المّغوي، ويؤثر ىذ 3طبيعي."
 المّغة المكتوبة كذلؾ.

ىناؾ مف عرّؼ الحبسة الكلامية  :Aphassiaالحبسة الكلامية أو السّكتة المّغوية )الأفيزيا(  - ت
غمى الرّغـ مف معرفة الفرد لما يريد عمى أنّيا5 "فقداف القدرة عمى الكلاـ في الوقت غير المناسب، 

                                                           
 .330سينا، عيوب النطؽ وعلاجو، صنادر أحمد جردات، الأصوؿ المغوية عند ابف  -1
 2002محمد حولة، الأرطفونيا، عمـ اضطرابات المغة والكلاـ والصوت، ذ.ط، دار ىومو لمطباعة والنشر والتوزيع، -2

 . 13-12الجزائر، ص
 .10-14ـ، ص  2003محمد شمبي، اضطرابات الكلاـ والمّغة والوظيفة الرّمزية، دط،  –3
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أما  1أف يقولو، وتنتج عف مرض في مراكز المخ، بمعنى أف يفقد الطّفؿ الكلاـ في عمر متأخر."
)عبد العزيز السرطاوي( وآخروف فيعرّفوف الحبسة الكلامية في معجـ التّربية الخاصة بأنّو5 "قصور 

وترتبط الحبسة الكلامية عادة بنوع مف الإصابة في في القدرة عمى فيـ واستخداـ المّغة الشّفوية، 
وتعرؼ الحبسة الكلامية أيضا عمى أنّيا5 "مصطمح عاـ يشير  2مراكز النّطؽ والكلاـ في المخ."

 المّغة ىما الاستيعاب والاستنتاجإلى خمؿ أو اضطراب أو ضعؼ في أحد جانبي المّغة، وجانب 
أي أفّ الطّفؿ لا يستطيع أف  3وينتج ىذا الاضطراب عف خمؿ يصيب مراكز المّغة في الدّماغ."

يستوعب أو يستنتج المّغة، وىذا الاضطراب ينتج بسبب خمؿ في الدّماغ، وتعد الحبسة الكلامية مف 
ية أنواع العيوب الشّائعة جدّا عند الأطفاؿ الناتجة عف خمؿ في التّحكـ العصبي، والحبسة الكلام

 4وىي5 
بطء حركة المّساف والشّفاه مع ثبات حدّة الكلاـ ويكوف الصّوت  الحبسة الكلامية التّشنجية: -

، فالصّوت ىنا يكوف مخنوقا مع زيادة الرنيف ضماـ السواكفوقا مع زيادة في الرنيف الأنفي وا  مخن
ضماـ السواكف، وىناؾ أنواع أخرى مف ىذه الحبسة وىي5   5الأنفي وا 

ضعؼ وارتخاء وضمور النّطؽ مع إضافة السواكف وظيور الخنؽ العضوي  سة الرّخوة:الحب -
 يكوف الصّوت ىوائيا؛

يتميز بعدـ دقة الحركة وتشويو المتحركات مع وقفات غير منتظمة وتطويؿ  الحبسة الترنحية: -
 للؤصوات؛

 تجمع بيف الرّخوة والتّشنجية؛الحبسة المختمطة:  -
 يشمؿ فييا الاضطراب كلّا مف التّعبير الشّفيي أو المعنوي؛التي الحبسة التعبيرية:  -
وفييا يتبدؿ استقباؿ العلامات المّفظية، ويظير فييا الصّمـ الحبسة الاستقبالية الحسية:  -

عطائيا دلالتيا المّغوية؛   الكلامي حيث يفقد القدرة عمى تمييز الأصوات المسموعة وا 
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ما لو كاف قد نسي لكممات، حيث يستبدؿ الكممة التي ويبدو فييا الطّفؿ ك الحبسة النسيانية: -
 بمصطمح آخر؛تبحث فييا بصياغة طويمة و 

ىناؾ مت يشكو احتباسا في إخراج كلامو واضطرابات في مقدرتو عمى فيـ  الحبسة الكمية: -
مدلوؿ الكممات المنطوقة والمكتوبة اختلاط الحبسة الحركية مع الحبسة، فيذه مجموعة مف أنواع 

الكلامية التي يعاني منيا بعض الأطفاؿ فكؿّ طفؿ حسب النّوع الذي يعانيو. "فالحبسة إذف  الحبسة
مجموعة مف الاضطرابات المرضية التي تخمو بالتواصؿ المّغوي دوف عجز عقؿ خطير، ويمكف أف 

يعرفيا البعض بأنّيا  والأفيزيا1تصؿ مقدراتيا التّعبير واستقباؿ الأدلة المّغوية المنطوقة والمكتوبة."
خراج  فقداف القدرة المّغوية أو الحبسة، ولكف ىي ليست فقط مجرد انعداـ القدرة عمى النّطؽ وا 
الصّوت ولكف أيضا تعطؿ في الوظيفة الكلامية مف حيث قدرة الفرد عمى الإدراؾ الصوتي والتعبير 

نميز بيف نوعيف مف حالة  ويمكف أف 2بالرّمز سمعا أو نظرا أو كتابة أو نطقا أو غير ذلؾ."
صدارىا، والتي تحدث لمفرد بعد عممية اكتساب المّغة  الأفيزيا وىي5 "فقداف القدرة عمى فيـ المّغة وا 
والثاّنية ىي الحالة التي تحدث لمفرد قبؿ اكتسابو المّغة حيث يترتب عمى إصابة الفرد بيذه الحالة 

 3مشكلات في الاتصاؿ الاجتماعي مع الآخريف."
وفي ىذه الحالة "لا يستطيع الطّفؿ أف يكتب بشكؿ صحيح المادة المطموب  صعوبة الكتابة: -

أي أنّو متأخر في الكتابة بالنّسبة لعمره  4ممف ىـ في عمره الزمني."كتابتيا والمتوقع كتابتيا 
 الزّمني؛

ة "ليست فصعوبة القراءة ىي أيضا نمف أنواع الاضطرابات المّغوية، فالقراء صعوبة القراءة: -
مجرد عممية ميكانكية تقوـ عمى مجرد التعرؼ عمى الحروؼ والكممات والنّطؽ بيا، بؿ ىي عممية 
معقدة تماثؿ جميع العمميات التي يقوـ فييا الإنساف في التّعمّـ، فيي تستمزـ الفيـ والربط 
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وبة ممف ىو في ففي ىذه الحالة لا يستطيع الطّفؿ القراءة بشكؿ صحيح المادة المكت 1والاستنتاج."
 2عمره الزّمني، إضافة إلى أنواع أخرى مف الاضطرابات المّغوية المتمثمة في5

ويقصد بذلؾ صعوبة فيـ معنى الكممة أو الجممة المسموعة، صعوبة فهم لمكممات أو الجمل: -
 وفي ىذه الحالة يكرر الفرد استعماؿ الكممة أو الجممة دوف فيميا؛

ويقصد بذلؾ صعوبة تذكر الكممة المناسبة في المكاف المناسب، ومف  صعوبة التّذكر والتعبير: -
ّـ التعبير وفي ىذه الحالة يمجأ الفرد إلى وضع أية مفردة بدلا مف تمؾ الكممة، مما يؤدي إلى عدـ  ث

 التّرابط في الكلاـ؛
 ويقصد بذلؾ صعوبة تركيب كممات الجممة مف حيث قواعد المّغة ومعناىا صعوبة تركيب جممة: -

لتعطي المعنى الصّحيح. ففي ىذه الحالة يعاني الطّفؿ مف صعوبة وضع الكممة المناسبة في 
 المكاف المناسب.

تعود أسباب الاضطراب المّغوي إلى عدّة عوامؿ مختمفة تتمثّؿ في أسباب الاضطراب المّغوي: -3
 ما يمي5

ي، وما يصحبو مف "ويقصد بيا تمؾ الأسباب المرتبطة بالجياز العصبي المركز عوامل عصبية:  -
تمؼ ما أو إصابة ما قبؿ أو بعد الولادة، فيعتبر الجياز العصبي المركزي مسؤولا عف الكثير مف 
السموكيات ومنيا وجود تمؼ ما في الدّماغ، ويظير ذلؾ واضحا في صعوبة تحريؾ الفكيف 

صبية وجود تمؼ أو خمؿ فيقصد بالأسباب الع3والشّفتيف والمّساف وحتّى اليواء اللّازـ لعممية النّطؽ."
في الجياز العصبي المركزي أي "اضطراب الأعصاب المتحكمة في الكلاـ، أو الضّعؼ العقمي 

 4ونقص في خلايا الدّماغ أو الإصابة بالصّمـ أو بسبب عيوب الجياز الكلامي."
"تعتبر سلامة الأجيزة العضوية المسؤولة عف إصدار الأصوات ونطقيا مثؿ عوامل عضوية:  -

الحنجرة ومزمار الحمؽ والفكيف والأنؼ والشفتيف والأسناف والمّساف شرطا أساسيا مف سلامة الفرد 
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مف الاضطرابات المّغوية، وخاصة إذا لـ يعاني الفرد مف أشكاؿ أخرى مف الإعاقة العقمية أو 
لسّمعية، فأي خمؿ في الأجيزة المسؤولة عف النّطؽ والمّغة يؤدي بالتالي إلى خمؿ الانفعالية أو ا

معنى سلامة الأجيزة العضوية المسؤولة عف إصدار الأصوات يعني ب 1واضح في سلامة المّغة."
 سلامة الطّفؿ مف الاضطراب المّغوي. إضافة إلى عوامؿ أخرى5 

 2عوامل اجتماعية: -
 ي يتعرض ليا الطّفؿ أثناء تعمّـ الكلاـ؛أنماط كلاـ الآخريف الت  - أ

 تمييز أحد الإخوة ىف الآخر؛ - ب
 المشاحنات المستمرة بيف الأبويف؛ - ت
 وجود الطّفؿ في بيئة تعدد فييا المّيجات والمّغات؛ - ث
 إجبار طفؿ أعسر عمى الكتابة باليد اليمنى. - ج

فالأسباب الاجتماعية مرتبطة بأساليب التّنشئة المدرسية الأسرية، فمعظـ الأطفاؿ الذيف يعانوف     
 مف الاضطرابات المّغوية يعانوف مف مشاكؿ انفعالية وسموكية.

 3عوامل مرتبطة بإعاقات أخرى: -
 إصابات الدّماغ قد تؤدي إلى الحبسة الكلامية والتي تتداخؿ مع إنتاج المّغة؛ - أ

التيابات الأذف الوسطى المزمنة إلى الفقداف السّمعي، وىنا بالتأّكيد يؤدي إلى صعوبات تؤدي  - ب
 في تطور واكتساب المّغة؛

 كما يمكف أف تكوف الاضطرابات المّغوية ليا عوامؿ وراثية؛ - ت
 .عدـ وجود نموذج مناسب لمتّعميـ، كذلؾ يؤدي إلى اضطراب المّغة - ث
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 1الطّفؿ المضطرب لغويا وذوي النّمو الطّبيعي5جدوؿ يوضّح لنا أنماط المّغة لدى 
 الطّفؿ العادي الطّفؿ المضطرب لغويا

 مثاؿ الإنجاز العمر مثاؿ الإنجاز العمر
 ىذا، ماما، باي الكممات الأولى شيرا 31 ىذا، ماما، باي الكممات الأولى شيرا 22
  كممة مفردة 10 شيرا 32  كممة مفردة 10 شيرا 13
أكثر تفاح، هذه  كممتين متوحدتينأول  شيرا 10

 ماما، لعب أكثر
 مفاتيح الكرسي أو توحيد لمكممتيف شيرا 33

محفظة، جاكيت  توحيد الكممتين التاليتين شيرا 13
 خالتو، قفل الكرسي

توحيد الكممتين  شيرا 22
 التاليتين

حذاء سوزان، 
 مفاتيح الكرسي

 2:22متوسط طول  شيرا 12
 الجممة

الكممة  متوسط شيرا 21 
 كممات  2:22

 مريـ نائمة

متوسط طول الكامة  شيرا 11
 كممات 3:12

وسط طوؿ الكممة  شيرا 10 
 كممات 2500

لقد ذهبت 
 سيارتي

متوسط طول الجممة  شيرا 12  أو ظيور شيرا 11
كممات  4:22
 وبداية

 

متوسط طول الجممة  شيرا 24
وبداية  4:52كممات 

ظهور الطمب غير 
 المباشر

أحصل عمى يمكن 
 الطابة

لطالب غير المباشر  شيرا 10
متوسط طول الجممة 

 كممات 4:52

 

مما لا شؾّ فيو أفّ الاضطرابات  تأثير الاضطراب المّغوي عمى المسار الدّراسي لمتمميذ: -4
المّغوية تؤثر بشكؿ كبير وسمبي عمى المسار الدّراسي لمتّمميذ، فتتشكّؿ لدى التّمميذ صعوبات 
أكاديمية ومعرفية، تؤدي بو إلى تشتت مياراتو المّغوية، فالطّفؿ الذي يعاني مف اضطراب لغوي 

ة "سواء أكانت المّغة لفظية أو غير لفظية قبؿ دخولو المدرسي يعاني منيا أيضا بعد دخولو لممدرس
)إشارية( فيي أساس المعرفة، فالأطفاؿ الذيف يعانوف مف اضطرابات لغوية خلاؿ سنوات ما قبؿ 
المدرسة يعانوف مف صعوبة إتقاف القراءة والكتابة في سنوات المدرسة الابتدائية، فالقدرة عمى 

اط الأصوات ومقابمة الأصوات وتحديد أجزاء الصّوت قدرات مبكّرة لالتق تتطمب النّجاح في القراءة
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نتاج الإيقاع، أما الطّمبة الذيف لا يمتمكوف وعيا في الوحدات الصّوتية  في الكممات وأشباه الجمؿ وا 
فحوالي "فالاضطرابات المّغوية تؤثر عمى ميارة القراءة لدى التّمميذ  1فيـ معرّضوف لمفشؿ القرائي."

صوف لصعوبات التعمّـ لدييـ إعاقات لغوية تعتبر ىي الأساس مف الأطفاؿ المشخ % 30
لمشكلاتيـ التّعممية الأكاديمية، كما أفّ الأطفاؿ المشخصوف لإعاقات لغوية في سنوات ما قبؿ 
المدرسة يعانوف مف صعوبات تعمّـ خلاؿ السّنوات المدرسية، فالميارات القرائية ترتبط بشكؿ واضح 

تتأثر ميارة القراءة لدى التّمميذ بشكؿ واضح في مساره التّعميمي  2"ية.في إتقاف العممية التعميم
بسبب الإعاقة المّغوية لديو، ما يجعمو متأخر عف زملائو في المدرسة، وىذا يعود إلى لعدّة عوامؿ 
ي بيئية ونفسية... وىذا ما تبيّنو الفقرة التاّلية5 "مف بيف تأثيرات الاضطرابات المّغوية لدى الأطفاؿ ف

ميارة القراءة في مساره الدّراسي، النّفسية والبيئية5 الإساءة، التّجاىؿ، الصّدمات النّفسية، وفاة أحد 
الوالديف أو الطّلاؽ أو الانتقاؿ مف منزؿ لآخر مف بلاد إلى آخر، كذلؾ الخجؿ والتّعرض إلى 

ولكف بشكؿ بطيء  فالطّفؿ إذف المتأخر لغويا يكتسب المّغة مثؿ أقرانو، 3حوادث أو رؤيتيا."
ومتأخر، ليذا عندما يدخموف المدرسة مع أقرانيـ يلاحظ ىذا الاضطراب لأفّ الطّفؿ المتأخر لغويا 
لازاؿ لا يستوعب الكممات المكتوبة مثؿ زملائو، لأنو لـ يصؿ إلى المرحمة التي توصؿ إلييا 

بدو الكممات مألوفة ليـ زملائو فقد "يظيروف عجزا في تمييز ومعرفة الكممات المكتوبة، وكذلؾ ت
 4قبؿ الإصابة، وكأنّيا كممات غير مألوفة، ويظيروف بطئا في القراءة إلى جانب الأخطاء فييا."

ويظيروف أيضا اضطرابا عمى مستوى الكتابة، ليس فقط القراءة فالاضطراب المّغوي يؤثر كذلؾ 
 5ويظير ىذا في5 عمى الكتابة بالنّسبة لتمميذ السّنة الابتدائية.

 قد ينسوف شكؿ الحروؼ؛ -
 قد يكتبوف كتابة عكسية؛ -
 قد يحذفوف أو يستبدلوف بعض الحروؼ؛ -
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 قد يظيروف أخطاء في الكتابة الإملائية؛ -
 قد يكتبوف ببطء شديد. -

ف كاف متأخر  لكف ىذا لا يعني أفّ المضطرب لغويا لا يحقؽ ما يحقؽ الأطفاؿ العادييف، حتّى وا 
ولكف ببطء، ويكوف عمييـ  فيكتسبوف المّغة في التسمسؿ الصّحيحلكنّو يحقؽ نفس إنجازات أقرانو، 

إنياء واكتساب تراكيب المّغة المعقدة، "أما الطّفؿ المتأخر لغويا فإنّو يكتسب نفس التسمسؿ مثؿ 
أقرانو بشكؿ بطيء، والعديد مف ىؤلاء الأطفاؿ لا توجد لدييـ إعاقات ويحققوف ما حققو أقرانيـ في 

ما أفّ بعض الأطفاؿ يكتسبوف المّغة في التّسمسؿ الصّحيح ولكف ببطء، ويكوف اكتساب المّغة، ك
عمييـ صعبا إنياء اكتساب تراكيب المّغة المعقدة، فعمى سبيؿ المثاؿ العديد مف الأطفاؿ المتخمفيف 
عقميا لدييـ تأخر لغوي إلّا أفّ نموىـ المّغوي سيبقى تحت مستوى إنجاز أقرانيـ العادييف أو ذي 

 1كاء الطّبيعي، والذيف يتطورف ضمف المعدلات المتوقعة."الذّ 
تمعب المّغة دورا ىاما في الخصائص المّغوية للأفراد المشخصين بصعوبات التّعمّم: -5

الصّعوبات القرائية والكتابية، فالأدلّة العممية تشير إلى أفّ معظـ الطّمبة الذيف يعانوف مف إعاقات 
المّغة، فالمضطرب لغويا لديو صعوبات في فيـ واستعماؿ المّغة، قرائية لدييـ مشكلات في تطور 

 2وتظير ىذه الصّعوبات عمى عدّة مستويات وىي5
إفّ معظـ الأفراد المشخصيف بصعوبة القراءة لدييـ  :phonlogeعمى المستوى الصّوتي  - أ

صعوبات ممحوظة في معالجة المعمومات الفونولوجية، فيـ يعانوف مف عيوب في الوعي 
فونولوجي، وىو الوعي والقدرة عمى معالجة الأجزاء الفونولوجية المتمثمّة في الخط الكتابي ال

الأبجدي، وىناؾ علاقة بيف الوعي الفونولوجي وصعوبات القراءة وليس فقط الوعي الفونولوجي ىو 
 المشكمة لدى الذيف يعانوف مف صعوبات القراءة، ولكنّيـ أيضا يعانوف مف مشكلات في الإنتاج

 الفونولوجي؛
حيث يعاني الأفراد ذوي الصعوبات التعممية مف : morphologeعمى المستوى الصّرفي  - ب

 صعوبات في أجزاء الكممات الصّعبة السّماع مثؿ نيايات الكممات والمقاطع المّفظية غي المشددة؛
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ويعاني العديد مف الأفراد ذوي الصّعوبات التعممية مف  :syntaxعمى المستوى النّحوي   - ت
صعوبات في فيـ واستعماؿ العناصر النّحوية لمغة، وقد تساىـ ىذه الصعوبات في إحداث 

نتاج المّغة المكتوبة  .مشكلات في فيـ وا 
 إضافة إلى مستويات أخرى التي يصعب عمى المتعمّـ الذي يعاني مف اضطراب المّغة5

حيث يعاني الأفراد ذوي الصّعوبات التعممية مف :smanticلي المّفظي المستوى الدّلا  - ث
صعوبات في مظاىر المعرفة مثؿ التّخطيط والتنّظيـ وتقييـ المعمومات، وبالتاّلي فإنّو ليس مف 
المستبعد أف تكوف لدييـ صعوبة في المفاىيـ الدّلالية المّفظية، وتظير المشكمة في مستوييف ىما 

 المّغة المجازية، كما يعانوف مف مشكلات في ميارات المفردات التّعبيرية؛إيجاد الكممة و 
إفّ الأفراد ذوي :pragmaticعمى مستوى الاستعمال الاجتماعي لمغة )البراغماتي(   - ج

صعوبات التّعمّـ لدييـ صعوبات ممحوظة في استعماؿ المّغة الاجتماعية، خصوصا في ميارات 
صعوبات في التّعبير عف أنفسيـ للآخريف، وكما لدييـ صعوبات في التّعبير المحادثي، فمدييـ 

تكييؼ المّغة لتتناسب وحاجاتيـ، وىذا بحدّ ذاتو يؤثر عمى تفاعلاتيـ وعلاقاتيـ الاجتماعية وقدرتيـ 
 مى فيـ واستعماؿ المّغة المكتوبة.ع
فيذه إذف مجموعة مف المستويات التي يصعب فييا عمى المضطرب لغويا تعمّـ المّغة، فعمى  

الوالديف أف يجدوا ليا حلا مستعجلا قبؿ الدّخوؿ لممدرسة، فمف لديو ابف يعاني مف اضطراب لغوي 
 قبؿ دخولو المدرسة أف يسارع إلى تشخيصو وعلاجو كي لا يعاني يعد دخولو لممدرسة.

مف الضّروري أف يبدأ الطّفؿ الذي يعاني مف : لجة وتشخيص الاضطراب المّغويكيفية معا -6
 لو لممدرسة، كي لا يتأثر ونفسيتواضطراب لغوي في الحصوؿ عمى التّشخيص والعلاج قبؿ وصو 

 1ولا يتعرّض لمسّخرية مف زملائو، ومف أىـ الطّرائؽ المستخدمة في التّشخيص والعلاج ما يمي5
التأّكد مف أفّ المريض لا يعاني مف أسباب عضوية خصوصا لمنّواحي : الجسميالعلاج  -6-1

التّكوينية في الجياز العصبي وأجيزة السّمع، لأفّ السّمع ىو أوؿ خطوات اكتساب المّغة فإذا كاف 
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ضعؼ السّمع و السّبب فيمكف التّغمب عميو بواسطة سماعات الأذف أو زراعة القوقعة لبعض 
 ؛اني مف ضعؼ شديدالحالات التي تع

ويكوف بتقميؿ التّوتر النّفسي لمطّفؿ أو تنمية شخصيتو، ووضع حدّ لخجمو العلاج النّفسي: -1-2
ومعرفة الصّعوبات التي يعاني منيا والعمؿ عمى معالجتيا، وكذلؾ "يستعاف بالأخصائي النفسي 

، ويعطي أىمية قميمة لأعراض لمتّعامؿ مع المشكلات الانفعالية المسببة لمتأتأة، أو المحافظة عمييا
يعطي الاىتماـ لممشكلات النّفسية والضّغوطات التي يتعرّض ليا المريض، فيركّز الكلاـ بقدر ما 

أي 1ستخدمة، وتطور الشّخصية ومشاعر القمؽ والخوؼ."فاع المعمى العمميات النّفسية ووسائؿ الدّ 
 لعمؿ عمى الحدّ منيا.معالجة الجانب النّفسيممطّفؿ كالخوؼ والخجؿ والتوتر وا

 2إضافة إلى طرائؽ أخرى تتمثّؿ في ما يمي5    
وىو علاج مكمّؿ لمعلاج النّفسي ويجب أف يلازمو، وىو أسموب لمتدريب  العلاج الكلامي: -1-1

عمى النّطؽ الصّحيح عبر جمسات متعددة عف طريؽ أخصائي علاج النّطؽ، ويتـ تدريب المريض 
 عف طريؽ5 

 تقميد الكممات؛ -
ّـ يبدأ في قراءة الاسترخاء الكلامي: - حيث يجعؿ المريض في حالة استرخاء بدني وعقمي، ث

 ؛قطعة ببطء شديد مع إطالة في كؿّ مقطع يقرأه مثؿ5 بندورة5 ب.. ف..دو..رة
5 أي ربط كؿّ مقطع مف الكممة بواحد مف الايقاعات الآتية5 تصفيؽ تمرينات الكلام الايقاعي -

 لقدميف في الأرض؛بالأيدي أو ضرب بأحد ا
عف طريؽ استخداـ المسجلات الصّوتية وتقوية عضلات  5تدريب جهاز النّطق والسّمع -

 النّطؽ؛
 خصائي النّطؽ مف كممات وجيا لوجو5 حيث يقوـ المريض بترديد ما يقولو أتضميل الكممات -

 ؛وبفارؽ جزء مف الثاّنيةفي نفس الوقت 
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المبادأة، ويقوـ المعالج بتكرار الجمؿ النّاقصة التي حيث يأخذ الطّفؿ زماـ  أسموب النمنجة: -
يتمفظ بيا الطّفؿ، وىذا العلاج إذف يتطمب أخصائي في علاج النّطؽ والقياـ بتدريب المريض مف 

 خلاؿ مجموعة مف الطّرائؽ المذكورة أعلاه، وىو علاج مكمؿ لمعلاج النّفسي.
 إضافة إلى ذلؾ نجد طريقة أخرى في العلاج5

وتتمثؿ في "إدماج الطّفؿ في نشاطات اجتماعية ورياضية وفنّية، وجعمو  العلاج البيني: -1-1
يمعب مع أطفاؿ آخريف، حتّى يتدرب عمى الأخذ والعطاء، وتتاح لو فرصة التّفاعؿ الاجتماعي 

بمعنى إدماج الطّفؿ داخؿ المجتمع، لكي يتعوّد الأخذ والعطاء، ويضع حدّا  1وتنمية الشّخصية."
التي ترتكز عمى تغيير أو ضبط المتغيرات لخوفو وخجمو، "ويعتبر ضبط البيئة مف الاستراتيجيات 

الموجودة في بيئة الطّفؿ ومسؤولة عف المحافظة عمى التأتأة، وتحدد ىذه العوامؿ مف الملاحظة 
وتشمؿ ىذه العوامؿ والتي مف المتوقع أف تساىـ  2مّقاءات مع أسر الأطفاؿ المتأتئوف."المباشرة وال

 3في حدوث التأتأة عمى5
 مستوى الإثارة العاـ في البيت؛ -
 النّشاط السّريع؛ -
 ضغط التّواصؿ؛ -
 الحرماف الاجتماعي والانفعالي؛ -
 تنافس الإخوة؛ -
 المنافسة في وقت الحديث؛ -
 ة مف قبؿ أفراد الأسرة؛التداخلات الكلامية المفرط -
 التّوقعات العالية أو غير الواقعية مف سموؾ الطّفؿ؛ -
 غياب الآباء؛ -
 الضّغط العالي عمى الكلاـ؛ -
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 العداء بيف أفراد الأسرة؛ -
ويساعد تحديد ىذه العوامؿ عمى زيادة وعي الأسرة بيا والوقاية منيا، لمتّقميؿ مف مساىمتيا في 

إضافة إلى  أجواء أسرية مناسبة لتطوير سموؾ كلامي طبيعي.إحداث الاضطراب المّغوي وتوفير 
 1استراتيجيات علاجية أخرى5

يشتمؿ ىذا الإجراء عمى عنصريف ىما الزّيادة التدريجية في ىواء التّحكم بتدفق الهواء: -1-1
الشّييؽ، والثاني في الزفير البطيء لإخراج اليواء مف خلاؿ الفـ قبؿ البدء بالتصويت، وخلاؿ 
التدريب عمى الأخصائي أف يتأكد أفّ المريض لا يبقى ىواء في رئتيو، فحتى اليواء القميؿ يجب 

قبؿ البدء بالشييؽ وتناسب ىذه الطّريقة الأفراد الذيف ترتبط ظاىرة التأتأة لدييـ بمشكلات  إخراجو
 في ضبط تدفؽ اليواء؛

ند ىذه الطّريقة إلى خفض وتستخفض سرعة الكلام من خلال إطالة المقاطع المّفظية: -1-1
معدّؿ سرعة الكلاـ إلى المستوى الذي يكوف فيو الكلاـ حرا مف التأتأة أو خاليا منيا، ويختمؼ 
تطبيؽ الإجراء مف شخص إلى آخر، فقد يتطمب شخص متأتئ خفض في معدؿ الكلاـ أكثر مف 

لجمؿ، ولكف يتـ غيره، ولا تخفض معدلات الكلاـ مف خلاؿ الوقفات بيف الكممات أو أشباه ا
 الخفض مف خلاؿ إطالة المقاطع المّفظية، وتعمّـ الجمؿ وأشبتو الجمؿ دوف وقفات بيف الكممات.

فيذه أىـ الاستراتيجيات والطّرائؽ المستخدمة في علاج وتشخيص الاضطراب المّغوي، فمف     
 الميـ إتباعيا والعمؿ عمى تطبيقيا لمحدّ مف الظّاىرة.

إفّ لكؿّ مف والأسرة والمجتمع في العلاج والوقاية من اضطرابات المّغة:دور المدرسة  -7
المدرسة والأسرة والمجتمع دور ىاـ في العلاج مف الاضطرابات المّغوية، فمكؿّ منيما دور ايجابي 

 في إيجاد الخدمات الإرشادية والعلاجية، وتتمثّؿ ىذه الخدمات في ما يمي5
 2من الاضطراب المّغوي في ما يمي:المدرسة: يتمثّل دور المدرسة في الوقاية  دور-7-1
 إشراؾ الطّالب في لجاف النّشاطات الاجتماعية، الإذاعة، الرّحلات؛ -
 بإشراؼ المرشديف التّربوييف؛استخداـ الإرشاد النّفسي والتّوجيو الجمعي  -
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مرشد التربوي ذي صبغة تفاعمية، أي نشاط يختاره مربي الصّؼ أو المعمّـ أو المدير أو ال -
ويشترط لتحقيؽ المعالجة الفعّالة في المدرسة أف تتـ بطريقة غير مباشرة مع ضرورة التّخطيط 

 والتّنسيؽ بيف أعضاء الييئة التّدريسية ورؤساء لجاف الأنشطة والمرشد التّربوي.
 5 يتمثؿ في5دور الأسرة -2-2
 مع الطّفؿ بشكؿ طبيعي وكأنّو شخص غير مصاب بأي عيب كلامي؛ الحديث -
 إفساح المجاؿ أمامو لتحمؿ بعض المسؤوليات في البيت حتّى يشعر بقيمتو؛ -
 إعطاؤه فرصة لمعب مع إخوتو وتدريبيـ عدـ السّخرية منو، أو انتقاده أثناء الكلاـ؛ -
 عدـ تقميده بالكممات أو الحرؼ التي ينطقيا بشكؿ خاطئ؛ -
 ـ تمييز الطّفؿ عف بقية إخوتو.عد -

فتمعب الأسرة دورا ىاما في تشكيؿ سموؾ الطّفؿ وتكيفو، خاصة في مرحمة الطّفولة المبكرة،     
فيؤكد التّربويوف عمى ضرورة التّعاوف بيف المدرسة والأسرة لموقاية مف الاضطراب وحماية الطّفؿ 

 1منو، فتظير ىذه الخدمات كذلؾ في5
 الاجتماعي والانفعالي لموالديف مف خلاؿ الإرشاد الفردي والجماعي؛توفير الدّعـ  -
 الفردية والجماعية؛تعميـ الوالديف وتثقيفيما مف خلاؿ البرامج التدريبية  -
 قياـ الوالديف بتعميـ طفميما في المنزؿ بشكؿ مباشر، وذلؾ بعد تدريب الأخصائييف ليما؛ -
 مشاركة الوالديف في غرفة الصّؼ كملاحظيف أو مساعديف لممعمميف؛ -
 التواصؿ المفتوح مع الأخصائييف لتبادؿ المعمومات حوؿ حاجات الطّفؿ وخصائصو وتطوره؛  -
 مشاركة الوالديف في التّخطيط لمبرامج وتنفيذىا وتقويميا.  -
 2في ما يمي: دور المجتمع: يتمثّل دور المجتمع في الوقاية من الاضطراب -2-1
 أف يفسح المجاؿ أمامو بالمشاركة في الاحتفالات العامة؛ -
 إعطاؤه فرصة التّحدث في النّشاطات الخطابية والشعرية عمى أف تكوف قصيرة في مضمونيا؛ -

                                                           
 .311مصطفى نور القمش، المرجع السابؽ، ص   –1
 .333المرجع نفسو، ص  – 2



ستراتيجية علاجوالفصؿ الثاني5 الاضطراب المغوي، وكيؼ يؤثر عمى  المسار الدراسي لمتمميذ، وا   

 

49 
 

تجييز المراكز الصّحية والإرشادية وتوفير العلاج الطّبي والنّفسي الكلامي بإشراؼ أخصائييف  -
 بة في التّعامؿ مع المصابيف بعيوب الكلاـ.مف ذوي الكفاءات والرّغ

نستنتج مف خلاؿ ما سبؽ ذكره أفّ لكؿّ مف الأسرة والمجتمع والمدرسة دورا في تربية الطّفؿ،     
ة مبكرة، كما يعمؿ المجتمع عمى تمبيفالأسرة تعمؿ عمى تشكيؿ سموكو خاصة في مرحمة الطّفولة ال

مف أجؿ تأقممو في الوسط الاجتماعي، والمدرسة تعمؿ عمى المّوازـ الواجبة حاجاتو وتدعيمو بكؿّ 
 تعميـ الطّفؿ بتوفيرىا لكؿّ المناىج التّربوية المناسبة لو.

أهم النّصائح للأسرة التي لديها طفل مصاب باضطرابات في المّغة: ومن أهم النصائح   -8
 التي يمكن تقديمها للأسرة التي تممك طفل يعاني من اضطراب في المّغة:

 الإنصات إلى حديث الطّفؿ وعدـ الالتفات لمطّريقة التي يتحدث بيا؛ -
 تكرار الكممات التي يقوليا الطّفؿ بشكؿ صحيح؛ -
 نطؽ الكممة التي يقوليا الطّفؿ بشكؿ صحيح بزيادة كممة أو اثنتيف معيا؛ -
ؿ5 التركيز عمى الأصوات التي ينطقيا الطّفؿ بصورة صحيحة، ولكنّو يحذفيا أو يستبدليا مثا -
 )تممؾ( ىنا تقوؿ لو5 س سس سمؾ؛ قاؿ
 تعميـ الطّفؿ بيدوء الكممات التي تحتاجيا لمتّعبير عف شعوره؛ -
 سؤاؿ الطّفؿ أسئمة متعددة الخيارات مثلا5 تريد حميبا؟ أـ عصيرا؟ -
 النّظر إليو بصورة طبيعية وىو يتكمّـ؛ -
 الغناء لمطّفؿ أناشيد جميمة؛ -
 قراءة القرآف يوميا عميو؛ -
 ردات عمى الجمؿ التي يقوليا الطّفؿ، إذا قاؿ عصير تقوؿ محمد يريد عصير؛إضافة مف -
 مدح الطّفؿ عندما يعبّر عف شعوره وأفكاره؛ -
 الطمب مف الطّفؿ أف يوصؿ المياـ لفظيا، مقاؿ5 )بابا يريد شاي(؛ -
 الطمب مف الطّفؿ أف يقمد أصوات الحيوانات؛ -
جباره عمى تغيير طريقة كلا -  مو وتصحيح أخطائو باستمرار؛عدـ انتقاد الطّفؿ وا 
 إغلاؽ التمفزيوف أو الرّاديو عند تناوؿ الطّعاـ مع الأسرة؛ -
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 توفير جوّ منزلي ىادئ؛ -
 اختيار كممات التدريب مف البيئة المحمية )كرسي، شجرة، محمد(؛ -

تقدّـ للؤسرة والتي لدييا طفؿ يعاني مف الاضطراب، فيذه مجموعة مف الإرشادات والنّصائح التي 
 1فإذا أردت مف طفمؾ أف يتخمص مف ىذه الظّاىرة، فيجب أف تمتزمي ببعض ىذه النّصائح.

مف خلاؿ ما عرضناه في ىذا الفصؿ، نستنتج أف الاضطراب المغوي لا يأتي  خلاصة الفصل: -
نما يعود لعدة أسباب وعدة عوامؿ، والعامؿ الرئيسي وأغمبيـ ىو المجتمع، فعمى الأسرة  ىكذا وا 

طفؿ يعاني مف الاضطراب المغوي أف تحسف التعامؿ مع ىذه الحالة الخاصة، وكذلؾ التي لدييا 
استنتجنا أف الاضطراب المغوي ليس بإعاقة دائمة يمكف تشخيصيا وعلاجيا، ومف الأفضؿ أف يتـ 
تشخيصيا مبكرا أي قبؿ دخوؿ الطفؿ لممدرسة، لأنيا إذا تركت بعد المدرسة ستصبح أػكثر تعقيدا، 

لؾ إلى أف الاضطراب المغوي لا يقمؿ مف أىمية التمميذ ولا مف قدراتو العممية، فيناؾ وتوصمنا كذ
الكثير مف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف الاضطراب ولكنيـ طمبة متفوقيف. وكذلؾ استنتجنا أف 
لممدرسة والأسرة والمجتمع دور كبير في الاضطرابات المغوية فيي سبب ومسبب، ىي سبب في 

ات المغوية عند الطفؿ، وكذلؾ ىي أيضا مسبب في العلاج فمكؿ منيا دور في حدوث الاضطراب
 الوقاية مف الاضطراب المغوي، فيذا أىـ ما توصمنا إليو في ىذا الفصؿ.

 
 

                                                           

342. -343الأصوات المغوية عند ابف سينا5 عيوب النطؽ وعلاجو، ص نادر أحمد جردات،  - 1 
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المغوي ىو ذلك الخمل الذي يصيب لغة الفرد، فيي مشكلات لغوية تصيب  الاضطرابخاتمة: 
الطفل، ولكن تختمف من طفل لآخر، فيناك من يعاني منيا بشدة، وىناك من يعاني منيا فقط 
بشكل خفيف، فتؤثر ىذه الاضطرابات سمبا في حياة الطفل أو التمميذ، وعمى مستواه الدراسي، كما 

ذلك عمى علاقاتو الاجتماعية، كونو لا يتواصل معيم بشكل واضح تؤثر أيضا عمى نفسيتو وك
ومفيوم. فعمى المجتمع والأسرة أن نعرف كيفية التعامل مع ىذه الحالات الحساسة، فأي كلام 
سيء يوجو ليم يؤثر كثيرا عمييم، وبالتالي يؤثر عمى سموكيم، فمن الممكن أن يجعميم عدوانيين 

عيم بشكل يربحيم، ومن خلال ما تطرقنا إليو سابقا في بحثنا ىذا فمذلك من المستحسن التعامل م
 توصمنا إلى استنتاج النقاط الآتية:

 المغة وسيمة اتصال أساسية وىي أىم ميزة الإنسان الطبيعية والاجتماعية. -
 المغة عبارة عن مجموعة من الإشارات يعبر بيا كل قوم عن أغراضو. -
 ظيفة التعبير، وظيفة التفكير.لمغة ثلاثة وظائف وظيفة التواصل، و  -
 الاضطراب أصناف متعددة اضطراب نطقي، كلامي، صوتي، لغوي. -
 الاضطراب المغوي ىو عدم القدرة عمى استعمال الرموز المغوية بشكل مختمف ومحدد. -
 الاضطرابات المغوية لا تعتبر إعاقة دائمة، فتتحسن لغة الطفل بمواكبة العلاج. -
بشكل كبير عمى نفسية التمميذ والطفل، فمذلك يجب مراعاة الحالة الاضطرابات المغوية تؤثر  -

 النفسية لمطفل.
أسباب الاضطراب المغوي مختمفة، عصبية، عضوية، اجتماعية، وأسباب مرتبطة بإعاقات  -

 أخرى، كضعف السمع، والتيابات الأذن وغيرىا.
من الاضطرابات سواء أنواع الاضطرابات المغوية مختمفة، فالطفل يمكن أن يصيبو نوع واحد  -

كان تأخر لغوي، أو حبسة...، وفي بعض الأحيان يمكن أن تصيبو أنواع مختمفة فيصيبو تأخر 
 لغوي وحبسة في نفس الوقت، فكمما ازدادت بشدة الإصابة ازدادت شدة التأثير عمى الطفل.

راتو القرائية الاضطرابات المغوية تؤثر بشكل كبير عمى المسار الدراسي لمتمميذ، خاصة عمى ميا -
 والكتابية.
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الطفل المضطرب لغويا يعاني من صعوبة التعمم في العديد من المستويات، سواء عمى المستوى  -
 الصوتي، الصرفي، النحوي، المفظي، وكذلك استعمال المغة الاجتماعية.

وتشخيص الاضطراب متعددة ومختمفة، وىي العلاج الجسمي، النفسي،  طرائق واستراتيجيات -
 ي، البيئي.الكلام

 علاج الاضطراب المغوي، يختمف عن علاج الأمراض الأخرى، فيحتاج الصبر والوقت. -
لممدرسة والأسرة والمجتمع دور كبير في المساىمة في الوقاية من الاضطراب، لذلك من الجيد  -

 لكل منيا معرفة كيفية التعامل مع الطفل المضطرب.
لدراسية، فبالرغم من ىذه المشكلات يمكن أن يكون الاضطراب لا يقمل من مكانة وقيمة التمميذ ا -

 التمميذ متفوق ونتائجو الدراسية جيدة وتتساوى مع أقرانو.
فيذه ىي إذا أىم النتائج المتوصمة في ىذا البحث، لذا نتمنى أن يكون بحثنا ىذا في المستوى، وأن 

 تصفحو.نكون قد أوصمنا فكرة موضوعنا ىذا، وأن يعود بالفائدة لكل من قرأه و 
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 :أولا: المصادر

 / المعاجم:1
كرم ابن منظور الإفريقي المصري، لسان العرب، د ط. دار أبو الفضل جمال الدين محمد بن  -

 ؛3ء التراث العربي، بيروت7 د ت، ج إحيا
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 م؛ 2002، دار المشرق، لبنان7 2المنجد في المّغة العربية المعاصرة، ط -
 ، دار المشرق، لبنان؛12المنجد في المّغة والإعلام، ط -
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 م؛ 2002
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 م؛ 2002
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 م؛ 2006الأكاديميون لمنّشر والتّوزيع، لبنان7 
، عالم الكتب الحديث، 2، النّمو المّغوي واضطرابات النّطق والكلام، طأحمد نايل الغرير -1

 م؛ 2006الأردن7 
 ، مدخل إلى الأرطوفونيا، دط، دار صفاء لمنّشر والتّوزيع؛قادريحميمة  -2
 ، ديوان المطبوعات الجامعية؛2، محاضرات في عمم النّفس المّغوي، طحنفي بن عيسى -3
 م؛ 2020، دار المسيرة، الأردن7 2، مدخل إلى عمم المّغة، طخميل إبراهيم -4
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 والطّفل، دار النّهضة العربية، لبنان؛ ، المّغةخميل حممي -5
 م؛ 2003، المّسانيات التمفظ والتداولية الخطاب، دط، عالم الكتب، ذهبية حمو الحاج -6

 م؛ 2003، صعوبات في التّعمّم، دار المسيرة لمنّشر والتوزيع والطباعة، سامي محمد ممحم -20
 ؛2022، دار المسيرة، 2ط علاجها، ، المّجمحة، تشخيصها وأساليبسميم عبد العزيز إبراهيم -22
، دار المعرفة الجامعية، القاهرة7 2، التّعميم في مجتمع المعرفة، طسميمان سعيد وبدران شيل -22

 م؛  2005
التربية والمدرسة والمعمّم، دار الوفاء لمطّباعة والنشر، القاهرة7 ، السيد سلامة الخميسي -22

 م؛ 2000
النّظرية والتّطبيق، دار هومة، الجزائر7 ، المؤسسة في التشريع الجزائري بين صالح رشيد -21
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، تنظيم وتسيير مؤسسة التّربية والتّعميم، ديوان المطبوعات الجامعية، طاهر الزرهوني -22

 م؛ 2662الجزائر7 
 م؛ 2655، دار الفكر العربي، 2، مدخل إلى المّغة، طعبد العزيز محمد حسن -23
 م 2662دار صفاء لمنّشر والتوزيع،  ،2، تطور لغة الطّفل، طعبد الكريم محمد شنطاوي -24
، قسم الإرشاد والتربية الخاصة 2، السيكولوجيا للأطفال غير العاديين، طفاروق الروسان -25

 م؛ 2002لمطباعة، 
الأرطوفونيا عمم اضطرابات المّغة والكلام والصّوت، دط، دار هومة لمنشر ، محمد حولة -26

 م؛ 2004والطباعة والتوزيع، الجزائر7 
 ؛2003، دار وائل لمنشر، 2، مناهج المّغة العربية ةطرق تدريسها، طسعدون السموكمحمد  -20
 م؛ 2002، اضطرابات الكلام والمّغة والوظيفة الرمزية، دط، محمد سمبي -22
 ؛2665النّهضة العربية، لبنان7  ، دار5، الأسس الاجتماعية لمتربية، طمحمد لبيب النجيحي -22
 ، دار الكتاب الجامعي العين، الإمارات؛ 2ي، طالجوهر، الاتصال التنظيم محمد ناجي -22
، دار الفكر، الأردن7 2، الإعاقة السّمعية واضطرابات النّطق والمّغة، طنوري القمش مصطفى -21

 م؛ 2666
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، الاضطرابات المّغوية وعلاجها، مجمة جامعة القدس المفتوحة يوسف صادق الدباس -22
 م. 2022، فمسطين7 ساتاللأبحاث والدّر 
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مـــــــــــلخـــــــــــصال  
 

من خلال ما قدمناه في ىذا البحث، ىدفت ىذه الدّراسة إلى التّعرف عمى  :ممخص
ظاىرة الاضطراب المّغوي، لاىتمام العديد من الباحثين ليا، فيشمل الفصل الأول في 
ىذه الدّراسة فصل مفاىيمي حول الاضطراب والمّغة، أما الفصل الثاني قفد تمثّمت 

 والأسباب المؤدية ليذا الاضطراب المّغوي وأنواعو،دراستنا عمى مفيوم الاضطراب 
وكيف يؤثر عمى التمميذ من النّاحية الدّراسية، وأىم الاستراتيجيات والطّرائق 
المستخدمة في تشخيص وعلاج ىذه الظّاىرة، وكذلك أىم النّصائح المقدّمة للأسرة 

جع التي التي تممك طفل مصاب بالاضطراب المّغوي، ومن أىم المصادر والمرا
اعتمدتا عمييا في ىذه الدّراسة: كتاب )لإبراىيم عبد الله فرج الزريقات( بعنوان: 
)اضطرابات الكلام والمّغة التشخيص والعلاج( وكذلك كتاب لمدكتور )نادر أحمد 
جردات( بعنوان: )الأصوات المّغوية عند ابن سينا: عيوب النّطق وعلاجو( وكذلك 

بعنوان: )النّمو المّغوي واضطرابات النّطق والكلام(  الدكتور )أحمد نايل الغرير(
أيضا عمى المنيج الوصفي التحميمي، أي وصف واعتمدنا  وغيرىا من الكتب.

 الظّاىرة من خلال تقديم تحاليل مختمفة.

 التمميذ. ؛الاضطراب المغوي ؛المغة لمفاتيح:االكممات  -
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