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 شكر وعرفـان

ملكه إلاّ الحمد والشّكر الله الّذي وفّقنا لإتمام هذا العمل، فمَا كان لشيء أن یُجرى في 

 بمشیئته جلّ شأنه وتعالت عظمته.

لا یسعُنا في هذا المقام إلاّ أن نتقدّم بالشّكر والتّقدیر والعرفان والامتنان إلى الأستاذ 

"محمودي" الّذي أشرف على عملنا هذا، ولم یبخل علینا بإرشاداته ومعلوماته الّتي كانت لها 

أحسن الظّروف، جعله االله ذخرا للعلم ونفعًا  الأثر البلیغ في إنجاز هذا العمل وإتمامه في

 للأمّة وفّقه االله.

كما لا یفوتنا أن نتقدّم بالشّكر إلى كلّ العائلة الكریمة الّتي كانت سندًا لنا طیلة 

 المشوار بابتسامة أو دُعاء في إنجاز هذا العمل المتواضِع، فشكرًا جزیلاً.

 میلیسة ووفاء

 



 

 

 

 مقدمة
 

 



 مقدّمة

1 

 

على  أُنزِلتة "اقرأ"، وهي جزء من أوّل آیة هي كلمالكریم أوّل كلمة نزلت من القرآن 

نیة، إذ لإنسانبیِّنا محمّد صلّى االله علیه وسلّم، فالقراءة هي أحد الأعمدة الأساسیة للحضارة ا

 یة.ثقّافلاكتساب المعرفة وتبادُل الأفكار وتوسیع الآفاق الفكریة وال تُعتبَر وسیلة جوهریة

 كمل من خلاله الحاءة جسرًا یربِط بین الأجیال، تنقمنذ قدیم الزّمان، كانت القر 

وللقراءة  لفهم.والتّجارِب والعلوم، وإنّها عملیة عقلیة معقّدة تتطلّب تفاعُل الحواس والإدراك وا

 فاهیمأهمیة من حیث كونها الأداة الأساسیة للتعلُّم، حیث تمكِّن الأفراد من استیعاب الم

ز القدرة على التّفكیر النقدي والإبداعي. في العصر ا یث لحدوالمعلومات الجدیدة وتُعزِّ

ها لم ا أنّ أصبحت القراءة أكثر أهمیة من تزاید كمّیة المعلومات المتاحة وتنوُّع مصادِرها، كم

ة لعلمیتعد مقتصِرةً على الكتب التقّلیدیة، بل تشمل الآن المقالات الإلكترونیة والبحوث ا

 والمدوّنات، والوسائط الرّقمیة الأخرى.

ات الشّخصي والاجتماعي، فهي تزید من مهار وللقراءة فوائد لا تُحصى على الصّعیدین 

علاوة على  التّواصل وتحسِّن اللغة والمفردات، وتساعد في تنمیة الخیال والقدرة على التّركیز،

 وب منذلك، تساهِم القراءة في تعزیز الصّحة النّفسیة والعاطفیة، حیث تقدِّم منفذًا للهر 

 سترخاء.ضغوط الحیاة الیومیة، وتوفّر فرصة للتأمّل والا

حدّیات ناك تتعدّ القراءة الیوم مفتاحًا للتعلُّم والتطوّر الشّخصي والمجتمعي، غیر أنّ هو 

 قراءةتواجه بعض الأفراد في اكتساب هذه المهارة الحیویة، ومن أبرز هذه التّحدیات عسر ال

رس لمدااي أو الدیسلكسیا، فهو یمثّل أحد أبرز التحدیات التّعلیمیة الّتي تواجه التّلامیذ ف

بة، الكتاو الابتدائیة الجزائریة، كما یؤثّر هذا الاضطراب التّعلیمي على القدرة على القراءة 

ابین المص لدى الأطفال الأداء الأكادیمي للثقّة بالنّفس كبیرة على ویمكن أن یكون له تأثیرات

 به.
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و أكاء بمستوى الذّ تعتبر صعوبة القراءة النّاتجة عن الدیسلكسیا مشكلة معقّدة لا ترتبط 

الرّغبة في التعلّم، فهي تظهر بسبب اختلافات في طریقة معالجة الدّماغ للمعلومات 

المكتوبة، وتتجلّى أعراض عسر القراءة في صعوبة التّفریق بین الأصوات المرتبطة 

ات صعوبة تهجي الكلمو  غیر الدقیقة،ما یؤدي إلى القراءة البطیئة و م بالحروف والكلمات،

ة ل أو قلب الحروف والأرقام، وهذه الأعراض تجعل من الصّعب على التّلامیذ متابعوإبدا

كامنة اب الالمناهج الدراسیة بالطّریقة التقلیدیة، ممّا یؤثّر على تحصیلهم الأكادیمي، والأسب

 اتبایُنً  هناك وراء عسر القراءة معقّدة ومتعدّدة وتشمل العوامل الوراثیة، فالأبحاث تشیر إلى أنّ 

یرات مع وجود تأث یعانون من صعوبات القراءة، ووظائف الدّماغ لدى الأفراد الّذینفي بیئة 

ض لتعرّ اوراثیة قویة، بالإضافة إلى ذلك یمكن أن تسهم العوامل البیئیة مثل نقص التغذیة أو 

 للإجهاد في وقتٍ مبكّر من الحیاة في تطوّر هذا الاضطراب.

تعلّم المسبّبة في صعوبات القراءة لدى المن العوامل وقد اخترنا هذا الموضوع للكشف ع

كثر ها أأثناء قیامه بالنّشاط القرائي، بهدف وضع خطّة للّذین یعانون من هذه الصّعوبات لأنّ 

 صعوبات التعلّم شیوعًا.

 الإشكالیة: -1

 راانتشا : ما هي صعوبات القراءة الأكثرالآتيوعلیه وممَّا ذُكِر سابقًا نطرح التّساؤل 

 لدى تلامیذ السّنة الرابعة ابتدائي؟

 وانبثقت عن هذه الإشكالیة عدّة تساؤلات فرعیة منها:

 راءة؟ما مفهوم صعوبات الق -1

 تشخیص صعوبات القراءة؟ كیف یمكن -2
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 ا هو التصوّر المقترَح لعلاج صعوبات القراءة؟م -3

 :راسةفرضیات الدّ  -2

 :الفرضیة الأساسیة -

  هي:السنة الرابعة ابتدائي  ذانتشارا لدى تلامیالصعوبات الأكثر       

 عدم القدرة على قراءة النصوص. -

 عدم التمییز بین الحروف المتشابهة . -

 فهم الأصوات المنطوقة.و  فظیةالصعوبة في تمییز الأصوات اللّ  -

 :الیةوتندرج تحتها الفرضیات الجزئیة التّ   

الكتابة في صعوبات القراءة و  ىمي یتجلّ اضطراب تعلّ صعوبات القراءة هو  مفهوم -1  

 .هنیة طبیعیة للفردذعرف على الكلمات رغم وجود قدرات التّ و 

عوامل  ةثمة عدّ  ،تشخیص صعوبات القراءة واحد یمكن من خلالهلا یوجد اختبار  -2  

 :یجب وضعها في الاعتبار مثل

 .المخ (اختبارات عصبیة)بصار والسمع و اختبارات الإ -

 النّفسي.قییم التّ  -

 الأخرى.المهارات الأكادیمیة اختبارات القراءة و  -

 الاستبیانات . -

 :أفضل علاج لحل صعوبات القراءة هو -3  

 .ذلامیتنافس بین التّ خلق روح الّ  -

 على ممارسة نشاط القراءة . ذلامیتشجیع التّ  -
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 .ءةضافیة في تطویر مهارات القراإلى مساعدة إي یحتاجون ذتوفیر الدعم الفردي الّ  -

 الدّراسة: أهمیة -3

 القراءة وصعوبات القراءة. التعرّف على مفهوم مهارة -

 الأسباب المؤدّیة إلى صعوبات القراءة.و رصد أهمّ المشاكل  -

 اء على هذه الصّعوبات.إیجاد الحلول الممكنة للقض -

 أهداف الدّراسة: -4

لمرحلة في االقراءة حصیل الدّراسي لدى التّلامیذ ذوي صعوبات معرفة مستوى التّ  -

 الابتدائیة.

عرفة مدى الفروق بین الجنسین ذكورًا وإناثا بالنّسبة لعسر القراءة في المرحلة م -

 الابتدائیة.

 راءة.صد أهمّ الصّعوبات الّتي یقع فیها تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي أثناء نشاط القر  -

 أسباب اختیار الموضوع: -5

 التعلّم.القراءة عامل مهمّ ورئیسي في  -

 اهرة صعوبات القراءة بكثرة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة.انتشار ظ -

 الّتي تؤدّي إلى صعوبة القراءة. التعرّف على المشكلات -
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 الدّراسات السابقة: -6

: هدفت الدّراسة إلى تصمیم برنامج )2014( ة "الشریف أسماء عز الدین"دراس -1

میذ التدریس بالعصف الذّهني لتحسین مهارات القراءة لدى تلاتعلیمي قائم على استراتیجیة 

 هوریةمرحلة التّعلیم الابتدائي، الملتحقین بمراكز التربیة الخاصّة بمحافظة الخرطوم بجم

ن تلمیذا وتلمیذة على تعلّم مهارات القراءة، حیث تضمّ  22السودان. وقد بلغت العیّنة 

بالصّور، الكلمة الدلالیة على  روف مدعومةالبرنامج حصص متعلّقة بتمهید لشكل الح

 ابیة.الحرف، التّدریب على الصّور والأشكال وغیرها من الأنشطة التعبیریة الشّفهیة والكت

 وقد خلُصت الدّراسة إلى:

جود فروق دالة إحصائیة في مجال درجات مهارات القراءة بین القیاس القبلي و  -

مج لصالح القیاس البعدي، وهذا ما یعني نجاعة البرناوالقیاس البعدي، وقد كانت الفروق 

 والاستراتیجیة التدریسیة المطبَّقة في تحسین مهارات القراءة لدى التّلامیذ.

هدفت الدّراسة إلى التعرّف على مختلف  ):2005راسة "محمد قاسم عبد االله" (د -2

ساب ي اكتي تواجه التّلمیذ فالطّرائق والمدخلات العلاجیة الحدیثة والمعاصرة للصّعوبات الّت

ید للعد مهارة مادة القراءة لدى أطفال مرحلة التعلیم الابتدائي، وذلك من خلال دراسة مسحیة

 :ى أنّ من الدّراسات والأبحاث الّتي تناولت موضوع صعوبات القراءة، وقد خلُصت الدّراسة إل

لّتي عیة من أهمّ الطّرق االطّرق التعلیمیة القائمة على المهارة السمالاستراتیجیات و  -

 تساهم في علاج صعوبات القراءة لدى التّلمیذ.

 ي مجل الفهم والكتابة، تُعتبَر الطّراق التكاملیة القائمة على أساس استراتیجیةف -

 مجال.الطّرق لعلاج الصّعوبات التي یعاني منها التّلمیذ في هذا ال العصف الذهني هي أنجح
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 منهج البحث: -7

بعین سة متّ بحثنا على المنهج الوصفي بآلیة التّحلیل لأنّه الأنسب لهذه الدّرا اعتمدنا في

 لیهم خاتمة استنتاجیة.وامها مقدمة، یلیها ثلاثة فصول، تخطّة بحث ق

م فالفصل الأوّل خصّصناه لصعوبات القراءة حیث عالجنا فیه العناصر التالیة: مفهو 

ا، یة عن صعوبات القراءة، أنواعها ومظاهرهالقراءة، مفهوم صعوبات القراءة، لمحة تاریخ

 .لى طرق علاجهاإضافة ووسائل تشخیصها بالإ أسبابها، تشخیصها

سي مفهوم التحصیل الدرا :الدراسي فتناولنا فیه للتّحصیلخصص أما الفصل الثاني الم

ج طرق علالى إضافة مشكلاته بالإ ،العوامل المؤثرة فیه ،أهدافه ،أهمیته ،قیاسه ،نواعهأ

 .مشكلات التحصیل الدراسي

 ،سةطار المنهجي لدرافتناولنا فیه الإ ،الثالث خصصناه لدراسة التطبیقیة أما الفصل

 نتائج الدراسة المیدانیة.تحلیل أسئلة الاستبیان و 

 .خاتمة البحث من خلال النتائج وأوردنا أهمّ قد ختمنا دراستنا بخاتمة استنتاجیة و 

  :صعوبات البحث -8

 :تتمثل فيبعض الصعوبات أثناء جمع المادة و لقد وجدنا     

كثر أنستغرق وقتا ات حول الموضوع ما جعلنا نعاني و ب المعلومتشعّ كثرة المراجع و  -

 الأفكار.ل مع الكم الهائل من المعلومات و عامك لصعوبة التّ لذالمادة و  في جمع

لسنة الفصل الأخیر لسنوات اجراء الدراسة المیدانیة صادفت برمجة امتحانات إوقت  -

 لك لضیق الوقت.ذرابعة ما جعلنا نحضر حصص قلیلة و ال
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ا العمل ذنجاز هبر لإالصّ وة و ي منحنا القّ ذوفي الختام نشكر االله تعالى الّ     

 المتواضع. 

 

 

 



 

 

 الفصل الأول

 صعوبات القراءة

 تمهید. -

 مفهوم القراءة. -

 مفهوم صعوبات القراءة. -

 لمحة تاریخیة عن صعوبات القراءة. -

 أنواع صعوبات القراءة. -

 مظاهر صعوبات القراءة. -

 أسباب صعوبات القراءة. -

 تشخیص صعوبات القراءة. -

 وسائل تشخیص صعوبات القراءة. -

 علاج صعوبات القراءة. -

 خلاصة الفصل. -
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ر یُعتبَ یعتبَر موضوع القراءة من أكثر الموضوعات الّتي تتضمّنها البرامج المدرسیّة، و 

 میّة،الفشل في تعلیم القراءة من أكبر المشكلات شیوعًا لدى التّلامیذ في المرحلة التعلی

 في صعوبات التعلّم، كما یجد الطّفل المُصاب بها فصعوبات القراءة من أهمّ المواضیع

وسنُحاول  ا أو فهم معنى الكلمات المكتوبة.یفي التّعبیر عن الأفكار كتابی�ا أو حدیث صعوبات

 في هذا الفصل تسلیط الضّوء على هذا المشكل والتّفصیل فیه.
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 أولا/ مفهوم القراءة:

مادّة (قَرَأَ): قراءة تسمیة للشيء ببعضه وعلى القراءة : ورد في لسان العرب في لغة -1

قِرَاءَةً وقُرْآنًا والإقْتِرَاءُ: اِفْتِعَالٌ مِنَ القِرَاءَةِ، قال: وقد تُحذَفُ الهمزة منه  -یَقْرَأُ  -نفسها یُقال: قَرَأَ 

 1تَخفیفًا فیُقال: قُرآنُ وقَرَیتُ، وقَارٍ ونحو ذلك من التّصریف".

 : اصطلاحًا -2

 القراءة ن إلىتعتبَر القراءة من أهمّ المهارات الّتي تُعلَّم في المدارِس، وینظر المدرِّسو 

 ت.مجالاالنّاجحة على أنّها القاسِم المشترك الأكثر أهمیة لتحصیل المعرفة في الكثیر من ال

 یعرف الدكتور ابتسام محفوظ أبو محفوظ: "تُعدُّ القراءة من المهارات الإنسانیة في حیاة

الإنسان، فهي غذاء للرّوح والفكر حیث تساعد الإنسان في فهم كیفیة التّعامل مع الآخرین، 

 2وهي وسیلة الاطّلاع على ثقافات الأمم الأخرى وحضاراتهم".

أبو بكر: "وتُعَدُّ القراءة المصدر الأساسي لتعلّم أیو كما یقول الدّكتور شریف الدّین 

م القراءة للتّلمیذ إلى تدریبات خاصّة وینبغي أن تقدرة تحتاج اللغة العربیّة للمتعلّم، وهي مها

المبتدئ الّذي لم یسبق له تعلُّم اللغة العربیّة من قبل، بالتدرّج انطلاقًا على مستوى الكلمة، 

فالجملة البسیطة (مبتدأ أو خبر غالب) ثمّ الجملة المركّبة ثمّ قراءة الفِكرة، ثمّ قراءة النّصوص 

 3الطّویلة".

                              
، 12، مج: 1863ابن منظور، لسان العرب، مادة (قرأ)، دار صادر للنشر، طبعة جدیدة محققة، بیروت، لبنان،  - 1

 .51ص
 .19، ص2019، الریاض، 1تسام محفوظ أبو محفوظ، المهارات اللغویة، دار التدموریة، طبا - 2
 .32م، ص2022، زاریا، 1و أبو بكر، الموجز في المهارات اللغویة، طیشربف الدین أ - 3
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 شاطًانممّا سبق من التّعریفات، یتّضح أنّ القراءة عملیة فكریّة عقلیّة، كما تعتبر و 

 للحصول على المعلومات، ویجب على الشّخص القارئ أن یكون قادرًا على النّطق الصّحیح

 وفهم الكلمات والحروف الموجودة في النّص.

ع، ستماتي تتمثّل في (الاإذ تعدّ القراءة مهارة أساسیّة من بین المهارات اللّغویة الّ 

أوّل  قراءةالقراءة، الكتابة، التحدّث)، كما لها مكانة ممیّزة في حیاة الإنسان، حیث تعتبر ال

 كون أوّل" لتكلمة تشرّفت بها الأرض من كلام ربّ العالمین، حیث اختار االله عزّ وجَلَّ "اِقْرَأْ 

. 01الآیة  /لعلقورة اس ﴾قَ بِّكَ الَّذِي خَلَ اقـْرَأْ باِسْمِ رَ ﴿كلمة تنزل من القرآن وتتمثّل في: 

 فة.هي بالقراءة والتّزوید بالعلم والمعر لفیتّضح من خلال هذه الآیة الكریمة الأمر الإ

ا یحیط راك مبیل الأوّل للمعرفة، والإنسان بطبیعته محبٌّ للتّفسیر وإدإنّ القراءة هي السّ 

نها اءة كو للاهتمام الكبیر الّذي تختصّ به عملیة القر به من قوانین تحكم الكون كلّه، ونظرًا 

امل الوسیلة الّتي یرتقي بها الفكر إلى آفاق ثقافیة رفیعة وكونها تُعتبر عامل من العو 

لطّور امیذ التي تعدّ الغایة من التّحصیل الدّراسي بالنّسبة لتلا الأساسیّة في اكتساب الخبرات

 الابتدائي.

 قراءة:ثانیا/ مفهوم صعوبات ال

" أحد تعدّ صعوبات القراءة أو ما یُطلَق علیها بعسر القراءة أو أیضا باسم "الدیسلكسیا

"كلمة تعود إلى أصل یوناني، فالمقطع  وهي المفاهیم المطروحة على الصّعید التعلیمي،

الأوّل (دیس) یعني: صعوبة أو خلل، والمقطع الثاني (لیكس) یعني: الكلمة، والترجمة 

فهي حالة تتعلّق بصعوبة القراءة والفهم، وعلى الرّغم من  1تعطي "صعوبة القراءة".العربیة 

                              
 .15م، ص2010، بیروت، لبنان، 1لمى بنداق بلطجي، صعوبات القراءة (الدیسیلكسیا)، دار العلم للملایین، ط - 1
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الأشخاص الّذین یعانون منها یكونون عادة أذكیاء ومتعلّمین بشكل طبیعي، وهذه الحالة تؤثّر 

على قدرة الشّخص على التعرّف على الكلمات المكتوبة وقراءتها بشكلٍ صحیح، ممّا یؤدّي 

 القراءة والإملاء. إلى صعوبة في

یعرِّف فتحي الزیّات صعوبات القراءة: "اضطراب أو قصور أو صعوبات نمائیة ذات 

لات اللّفظیة م القراءة والفهم القرائي للمدخجذور عصبیة تعبّر عن نفسها في صعوبات تعلّ 

علّم، المكتوبة عمومًا على الرّغم من توفّر القدر الملائم من: الذّكاء، ظروف التّعلیم والت

فصعوبات القراءة هو اضطراب حادّ یصیب بعض التّلامیذ،  1الإطار الثقّافي والاجتماعي".

فهو لیس ناتِجًا عن مشاكل حسّیة، ولكنه یرتبط باضطرابات في معالجة المعلومات اللغویة 

داخل الدّماغ، وتُعتَبر هذه الصّعوبات تحدّیات كبیرة في التعلّم، لكن التّعامل معها بطرق 

 ربویة وتعلیمیة مناسِبة.ت

اضطراب یُصاب به أطفال لا یشتركون من أیة "وتُعرَف أیضًا صعوبات القراءة بأنّها: 

مشاكل سمعیة أو بصریة، بالإضافة إلى إظهارهم معدّل ذكاء نشط، ولكنّهم غیر قادرین 

لیمین فریق بین اعلى رؤیة الكلمات والأحرف المتشابهة، ویعجزون عن معرفة الأشكال والتّ 

 2ون إلى تنظیم الوقت".قر والیسار كما یفت

م ومن خلال هذه التّعریفات یتّضح لنا أنّ عسر القراءة یُصنَّف ضمن صعوبات التعلّ 

عوبة صالأكثر انتشارًا، ویصیب الأطفال الّذین لدیهم معدّل ذكاء طبیعي، ولكنّهم یواجهون 

 المتشابهة.في القراءة والكتابة والتّمییز بین الحروف والكلمات 

                              
، القاهرة، 1فتحي الزیات، صعوبات التعلم (الاستراتیجیات التدریسیة والمداخل العلاجیة)، دار النشر للجامعات، ط - 1

 .159م، ص2007مصر، 
، بیروت، 1صندقلي، من صعوبات التعلم الدیسلكیا (دلیل للأهل والأساتذة)، دار النهضة العربیة، ط هناء إبراهیم - 2

 .44م، ص2008لبنان، 
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 ثالثا/ لمحة تاریخیة عن (الدیسیلكسیا) صعوبات القراءة:

صعوبات القراءة أو عسر القراءة أم الدیسلكسیا هو اضطراب تعلّمي یتجلّى في 

 رد.صعوبات القراءة والكتابة والتعرّف على الكلمات، رغم وجود قدرات ذهنیّة طبیعیة للف

ال" حالات لأشخاص یعانون كوسم وصف الطّبیب الألماني "أدولف 1877في عام 

من صعوبة القراءة بالرّغم من عدم وجود مشكلات في الذّكاء أو البصر، وسمّاها "عمى 

 الكلمات".

ر وفي بدایة القرن العشرین، بدأ العلماء والباحثون في دراسة الدیسلكیا بشكل أكث

اسة الدیسلكسیا ، قام "صامویل أوریتون" وهو طبیب أعصاب أمریكي بدر 1925منهجیة. في 

 واعتبرها نتیجة لمشكلات في "التوجیه العصبي" ولیس في الذّكاء.

وهو: "خلل عند بعض الأطفال یظهر من  1968صدر أوّل تعریف للدیسلكسیا عام 

خلال القصور في اكتساب مهارات اللغة مثل: القراءة والكتابة والتهجئة في الصّفوف العادیة 

 1یاتهم العقلیة الطبیعیة".بالرّغم من التحقّق من إمكان

وقد عرّفتها الجمعیة العالمیة للدیسلكسیا بأنّها: "صعوبة في تعلّم یظهر في عدم القدرة 

وفهم الأصوات، وهذه الصّعوبات لیست متعلّقة  كّ رموز اللغة، ومعالجة المعلومةعلى ف

 2".بالعمر أو القدرات العقلیة والقدرة على التّحصیل، وهي لیست إعاقة حسّیة

وفي العقود الأخیرة، أدّت التقدّمات في علم الأعصاب والتّصویر بالرّنین المغناطیسي 

إلى فهم أفضل لآلیات الدیسلكسیا، وأظهرت الدّراسات أنّ هناك اختلافات في بنیة ووظائف 

                              
 .18لمى بنداق بلطجي، صعوبات القراءة (الدیسیلكسیا)، ص - 1
 .18ص المرجع نفسه، الصفحة نفسها، - 2
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الدّماغ لدى الأفراد الّذین یعانون من الدیسلكسیا، وتمّ الاعتراف بالدیسلكسیا كاضطراب 

في العدید من البلدان، وتمّ وضع سیاسیات لدعم المتعلّمین الّذین یعانون منها في تعلّمي 

، على سبیل المثال القوانین في الولایات المتّحدة مثل: "قانون تعلیم الأفراد ذوي المدارس

 تضمن حصول هؤلاء الطّلاب على التّعلیم المناسب والدّعم اللاّزم. (IDEA) "الإعاقة

دة علیمیة والاستراتیجیات التّداخلیة لمساععدید من البرامج التّ ومن ثمّ تطویر ال

الأشخاص الّذین یعانون من الدیسلكسیا، ومن خلال هذه البرامج یمكن تحسین مهارات 

 القراءة والكتابة بشكل كبیر.

 رابعا/ أنواع صعوبات القراءة:

ها صعوبات القراءة تنقسم إلى عدّة أنواع تختلف في أسبابها وأغراضها وكیفیة تأثیر 

 القراءة والكتابة، ومن الأنواع الرئیسیة لصعوبات القراءة:القدرة على على 

 عوبات القراءة الصوتیة (الدیسلكسیا الصوتیة):ص -1

بات الصّوتي من أنواع صعو تعدّ صعوبات القراءة الصوتیة أو ما یُعرَف بعسر القراءة 

القراءة، وهو یشیر إلى صعوبة الشّخص في تمییز الأصوات اللفظیة وفهم الأصوات 

لفة المنطوقة، ویمكن أن یظهر هذا النّوع على شكل صعوبة في التّمییز بین الأصوات المخت

 ممّا یؤثّر على القدرة على تشكیل الكلمات وفهمها بشكل صحیح أثناء القراءة.

یفهم  النّوع من صعوبات القراءة تصاحبه اضطرابات في اللغة المكتوبة، فعندما لاوهذا 

 التّلمیذ ما یسمعه من نطق یجد صعوبة في الكتابة.
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 حیة:صعوبات القراءة السط -2

یتمیّز أصحاب هذا النّوع باضطرابات في عملیة الفهم الدّلالي المباشر للكلمات 

یة هي: "إنّ صعوبة القراءة السطحیة والّتي توصَف بأنّها المكتوبة، فصعوبة القراءة السّطح

عدم القدرة على التعرّف على الكلمات بطریقة سریعة ودقیقة بالرّغم أنّ الكلمات الواضحة من 

النّاحیة الصوتیة یمكن فكّ رموزها والرّبط بین أصوات حروفها والوحدات الكتابیّة الّتي تمثّلها. 

ن القدرة على تركیب الفونیمات ونظمها معًا. أمّا التمكّن من وهذا یدلّ على وجود شيء م

إلى المبالغة في استخدام  ، فهو یعزيقراءة الكلمات غیر العادیة من النّاحیة الإملائیة

. وقد اعتبُِر من )وهكذا Priestتقرأ  Preciseالمبادئ الصوتیة (مثلا الكلمة الإنجلیزیة 

 1یتسبّب في هذه المشكلة".المُسلَّمات أن تلف الجهاز العصبي 

ة قراء فتعدّ هذه الصّعوبة هي نوعٌ من صعوبات التعلّم التي تؤثّر على قدرة الفرد على

 الكلمات بشكل صحیح وفهم النّصوص. یواجه الأفراد الّذین یعانون من هذه الصّعوبة

شكل قها بخاصّة عندما یتعلّق الأمر بالكلمات الّتي لا یمكن نطتحدیات خاصة في القراءة، 

لّذین اغیر المنتظمة)، فالأشخاص التهجئة (الكلمات اعتمادًا على القواعد القیاسیة للصحیح 

ة یعانون من هذه الصّعوبات إلى استراتیجیات معیّنة ودعم إضافي لتطویر مهارات القراء

 والكتابة.

 میةكما تؤثّر هذه الصّعوبة بشكل كبیر على التّلمیذ في عدّة جوانب منها الأكادی

ع والنفسیة والاجتماعیة، فهي تعمل على انخفاض مستوى الثقّة بالنّفس وتقلیل الاستمتا

 بعملیة القراءة والتعلّم بشكل عام.

                              
یزي عربي، مركز الملك سلیمان لأبحاث الإعاقة للنشر محمد البتال، معجم صعوبات التعلّم، معجم إنجلبن زید  - 1

 .188م، ص2017والتوزیع، دط، 
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 لطة:صعوبة القراءة المخت -3

صعوبة القراءة المختلطة والمعروفة أیضًا ب "الدیسلكسیا المختلطة"، هي نوع من 

 ، وهذامن الدیسلكسیا السّطحیة والدیسلكسیا الصوتیةصعوبات التعلّم الّتي تشمل سِمات كلّ 

مات الكل یعني أنّ التّلمیذ الّذي یعاني من صعوبة القراءة المختلطة یواجه تحدّیات في قراءة

بشكل صحیح، سواءً كانت منتظمة أو غیر منتظمة، ویعاني أیضا من صعوبة في فكّ 

 الرّموز الصوتیة للكلمات.

 راءة: خامسا/ مظاهر صعوبات الق

وع مظاهر صعوبات القراءة یمكن أن تكون متعدّدة، وتختلف من فردٍ لآخر بناءً على ن

 صعوبات القراءة الّتي یعاني منها الشخص وتتمثّل في:

، لمات ببطىء وبشكل غیر دقیقیقرأ التلمیذ الكقد غیر الدّقیقة، إذ الالقراءة البطیئة و  -

 البسیطة.وغالبا ما یخطئ في قراءة الكلمات 

لصّعوبة في التعرّف على الكلمات؛ فهناك تلامیذ یجدون صعوبة في التعرّف على ا -

 الكلمات الشّائعة حتى بعد رؤیتها عدّة مرّات.

ءة أو أو الكلمات عند القرا حرف والكلمات؛ فیمكن للمتعلّم تبدیل الأحرفالتبّدیل بین الأ -

 "سیراة". الكتابة، مثل قراءة كلمة "سیّارة" على أنّها

عوبة في التمییز بین الأحرف المتشابهة والمختلفة لفظًا عند القراءة مثل: ج ح خ، ص -

 أو ز ر.

 عوبة التمییز بین الأحرف المتشابهة لفظا والمختلفة كتابیا عند القراءة مثل: ض و ظ.ص -
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الكلمات وبة في التهجئة: فهناك فئة من التّلامیذ یعانون من صعوبة في تهجئة الصّع -

 بشكل صحیح، وقد یكتبون الكلمات كما یسمعونها، ممّا یؤدّي إلى أخطاء إملائیة.

عوبة التعرّف على الكلمات المكتوبة؛ فیجد المتعلّمون المصابون بالدیسلكسیا صعوبة ص -

 في تمییز الكلمات المكتوبة وقراءتها بسهولة.

 1ضعف التّركیز والانتباه. -

متكرّر عند بعض الكلمات أو إغفال بعضها أو صعوبة قراءتها، مع التردّد أو التوقّف ال -

 2حركات مصاحِبة من الرّأس وتذبذُب سریع غیر عادي في حركة مقلة العین أثناء القراءة".

  3صعوبة في فهم النّصوص أو التعلیمات الّتي یقرؤونها أو یسمعونها. -

 تجنّب الأنشطة الّتي تتضمّن القراءة. -

ختلف من شخص ر الدیسلكسیا أو صعوبات القراءة تمكن القول أنّ مظاهوممّا سبق ی

 لدّعملآخر ومن متعلّم لآخر، وقد تتراوح شدّتها من خفیفة إلى شدیدة، فمن المهمّ تقدیم ا

 لیها.لّب عالتعلیمي المناسب والتدخّل المبكّر لمساعدة الأفراد المصابین بهذه الصّعوبات للتغ

 لقراءة:سادسا/ أسباب صعوبات ا

ة أو الدسلكسیا هي مشاكل في القدر  صعوبات القراءة والمعروفة أیضًا بعسر القراءة

، وهناك عدّة أسباب تؤدّي إلى هذه الصّعوبات وتتمثّل على قراءة النصوص بشكل صحیح

 في:

                              
 .14م، ص2009، القاهرة، مصر، 1عادل عبد االله محمد، مقیاس عسر القراءة للأطفال والمراهقین، دار الرشاد، ط - 1
 .60م، ص2008، عمان، الأردن، 1ط أحمد عبد الكریم حمزة، سیكولوجیة عسر القراءة، دار الثقافة للنشر والتوزیع، - 2
 .63المرجع نفسه، ص - 3
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I:أسباب جسمیة . 

: العیوب البصریة والسّمعیة تؤثّر بشكل كبیر على السمعیةو العیوب البصریة  -1

 القراءة، حیث تتطلّب القراءة استخدام الحواس البصریة والسّمعیة بشكل فعّال.

: تعتمد القراءة بشكل أساسيّ على الرّؤیة الصّحیحة، فضعف البصر ضعف البصر -أ

عند التّلامیذ یؤثّر بشكل كبیر على القدرة على القراءة بفعالیة، "لقد أوضحت الدّراسات أنّ 

ن صعوبات في التّمییز بین الأشكال والأرضیة أو یعانون من الأطفال الّذین یعانون م

ضعف مهارة الإغلاق البصري وثبات الشّكل وإدراك الفراغ یعانون من صعوبات في تعلّم 

 1القراءة".

یعتبر ضعف البصر من أحد العوامل الّتي قد تؤدّي إلى صعوبات القراءة، ممّا 

، تعلیمیة داعمة مثل الفحص الطبّي والعلاجیستدعي التدخّل المناسب لضمان توفیر بیئة 

 یجیاتوالتّعاون مع الأهل والمعلّمین، فمن خلال توفیر الدّعم المناسب واستخدام الاسترات

ي البصر على تحسین قدراتهم ف الفعّالة، یمكن مساعدة التّلامیذ الّذین یعانون من ضعف

 وتحقیق النّجاح الأكادیمي. القراءة

السّمع یمكن أن یؤثّر بشكل كبیر على قدرة التّلمیذ على  : ضعفضعف السّمع -ب

تعلّم القراءة وتطویر مهاراتها، فهذا الخلل یؤثّر على تحصیله الدّراسي، "وفي الحقیقة، فإنّ 

مثل هذا الخلل في الإدراك السمعي سوف یكون تأثیره في المقام الأوّل على اللّغة وكذلك 

د، كما أنّه یعیق التطوّر اللغوي والكلامي بشكل عام، على المستوى الفونولوجي بشكل محدّ 

                              
، عمان، 1أسامة محمد البطانیة وآخرون، صعوبات التعلم بین النظریة والممارسة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ط - 1

 .138م، ص2005الأردن، 
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هذا یعیدنا إلى القضیة المحوریة الأولى والّتي تركّز على ماهیة العلاقة بین اللغة وصعوبات 

 1القراءة".

أن  ستطیعفالتّلامیذ الّذین لدیهم صعوبات في السّمع یعانون في عملیة القراءة، فهو لا ی

دّعم ة بدقّة، ومن أبرز مظاهره الصّمم، مع ذلك مع التوجیه والیتابع عناصر اللغة المحكی

تهم المناسب، یمكن للأطفال الصّم تحقیق نجاحٍ كبیر في القراءة والتعلّم وتحقیق إمكانا

 الكاملة.

ومن خلال هذین التّعریفین، یمكن القول أنّ "الوسیط الحسي السّمعي یسهل مهمّة 

یسهل نطقها نطقا سلیما، والوسیط الحسي البصري  التعرّف على الحروف وأصواتها ممّا

یسهل التعرّف إلى الحروف وأشكالها بالصّورة الّتي تمكّن التّلمیذ من قراءة الكلمات والجمل 

فأيّ خلل من هذه الحواس یؤدّي إلى ضعف في القراءة وإلى فشل في  2بسهولة ویسر".

 سي عند التّلامیذ.العملیة التعلیمیة التعلّمیة، وعلى التّحصیل الدّرا

 عیوب النّطق: -2

على  لقدرةاإنّ العلاقة بین النّطق والقراءة علاقة وثیقة، فالتّلمیذ الّذي یعاني من عدم 

 ة متنوّعة منالقراءة یعاني من مشكلات في التحدّث والنّطق، وعیوب النّطق تشمل مجموع

، وصعوبات في تلفّظ م، اضطرابات الصّوت، عیوب النطق الصوتیةالمشاكل مثل التّلعث

 بعض الأصوات أو الكلمات بشكلٍ صحیح، وكلّ هذه العیوب تؤثّر بشكل كبیر على القراءة

 عند التّلمیذ، فهم:

                              
م، 2009وآخرون، مقدمة في صعوبات القراءة، دار وائل للنشر والتوزیع، عمان، الأردن،  ني طیبيسناء غورتا - 1

 .176ص
 .134-135أسامة محمد البطانیة وآخرون، صعوبات التعلم بین النظریة والممارسة، مرجع سابق، ص - 2
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 ءة.یجدون صعوبة في ربط الحروف بالأصوات الصّحیحة ممّا یؤثّر في قدرتهم على القرا -

 تكون القراءة عندهم بطیئة وغیر دقیقة. -

 بین الأصوات المختلفة.صعوبة في التّمییز  -

ركة في تؤثّر هذه العیوب على ثقة الطّفل بنفسه ورغبته في القراءة بصوت عالٍ أو المشا -

 الأنشطة الصفیة.

م القیاو فمن خلال تقدیم الدّعم من طرف العائلة والمعلّم، والتّدریب على الفهم الصوتي 

انون ین یعیمكن مساعدة الأطفال الّذ بالعلاج النّطقي، واستخدام استراتیجیات تعلیمیة فعّالة،

علّم والت من عیوب النّطق على تحسین مهاراتهم اللغویة والنّطقیة، وتحقیق النّجاح في القراءة

 بشكل عام.

II:أسباب نفسیة . 

هناك عدّة أسباب نفسیّة تؤثّر على التّلامیذ في المرحلة الابتدائیّة وتتمثّل في القلق 

جلجة أثناء القراءة، "فالتّلامیذ ذوي عسر القراءة لدیهم انطباع سلبي والاكتئاب والتردد، والل

ون بعدم الأمان ویتبنّون نظرة سلبیة عن أنفسهم، لتدنّي مستوى عن الذّات، فهم یشعر 

 1التّحصیل لدیهم، ومن جهة أخرى یعانون من عدم التّقدیر والتّشجیع من قبل الآخرین".

بشكل كبیر في تحسین القدرة على القراءة لدى فالعلاج والدّعم یمكن أن یساعدا 

م لمصمّ االمتعلّمین الّذین یعانون من صعوبات القراءة، لذا یجب التدخّل المبكّر والتّعلیم 

 بیر.كخصیصا لاحتیاجات الطّفل، بالإضافة إلى الدّعم النّفسي یمكن أن یكون تأثیر إیجابي 

                              
م، 2018، 18في التربیة، عسارة محمد كمال الدین محمد، برنامج تدریبي لتنمیة الانتباه، مجلة البحث العلمي  - 1

 .432ص
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III:أسباب تربویة . 

الصّعوبات التربویة في القراءة یمكن أن تكون ناتجة عن مجموعة من العوامل 

المرتبطة بالبیئة التعلیمیة والممارسات التربویة، ومن هذه الأسباب نجد: الطّرق التعلیمیة 

غیر المناسِبة؛ فاستخدام طرق تدریس غیر فعّالة أو غیر متناسبة مع احتیاجات الطلاّب ال

في القراءة، كذلك عدم كفاءة المعلّمین، "فالمعلّم الّذي لا یمتلك  صعوباتیمكن أن یؤدّي إلى 

المهارات الضّروریة اللاّزمة لتعلیم الموضوعات المدرسیّة، أو الّذي لم تنشأ لدیه الكفاءة في 

المهارات الأساسیّة أو المعلّم الّذي یسمح لنفسه أن یسحب توقّعاته عن المتعلّمین فیصدِر 

 1بعدم قدرتهم على التعلّم". حكمًا مسبقًا

عم دا في إنّ المعلّم یلعب دورًا هام�ا في نجاح عملیة القراءة، فهو یلعب دورًا حاسِمً 

قییم وتحسین مهارات التّلامیذ الّذین یواجهون صعوبات في القراءة، وتتضمّن مهامه في الت

دام تلمیذ، كذلك استخوالتّشخیص بحیث یجب علیه تحدید نوع وشدّة صعوبة القراءة لدى كلّ 

حیث برسة، التقنیات التربویة مثل البرامج الحاسوبیة والكتب الصوتیة، وأیضًا التّكرار والمما

 یجب على المعلّم توفیر أنشطة متعدّدة ومتكرّرة لتعزیز مهارات المتعلّمین.

ى علب ومن خلال اتبّاع هذه الاستراتیجیات؛ یمكن للمعلّم أن یساعِد الطلاّب في التغلّ 

 صعوبات القراءة وتحقیق التّحصیل الدّراسي.

 

 

                              
، عمان، 1، صعوبات التعلّم بین النظریة والممارسة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، طنأسامة محمد البطانیة وآخرو  - 1

 .57م، ص2005الأردن، 
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IV:أسباب وراثیة . 

لدى التّلامیذ  یسهم الجانب الوراثي في الإصابة بصعوبات القراءة وصعوبات التعلّم

دراسات كثیرة وحدیثة على أنّ صعوبات التعلّم كثیرًا ما تنشأ في أفراد  تبشكل كبیر، "فدلّ 

 1الأسرة الواحدة".

 أسباب وراثیة قد تسهم في حدوث اضطرابات في التعلّم ومنها: الجیناتفهناك عدّة 

یعاني  لاهماالمرتبطة بالقراءة، وأیضا العوامل الوراثیة العائلیة، فإذا كان أحد الوالدین أو ك

 من عسر القراءة فهناك احتمال أكبر أن یعاني الأطفال أیضًا من نفس الاضطراب.

 یر استراتیجیات تدریسیة وعلاجیة فعّالة لمساعدةففهم هذه الأسباب یساعد في تطو 

 المتعلّمین والتّلامیذ الّذین یعانون من هذه الصّعوبات القرائیة.

 سابعا/ تشخیص صعوبات القراءة:

تشخیص صعوبات القراءة یتطلّب عدّة خطوات للتأكّد من دقّة التشخیص وتحدید 

 الأساسیة الّتي تتبع عادة هي:الاستراتیجیات المناسِبة للعلاج، ومن الخطوات 

ءة، الملاحظة الأوّلیة للصّعوبات الّتي یواجهها الطّفل في القراءة مثل بطء القرا -

 وصعوبة في التعرّف على الكلمات أو صعوبة في الفهم.

قدرة الاختبارات القیاسیة، فهي تشمل عادة تقییم القدرة على فكّ رموز الكلمات، وال -

 ة والفهم القرائي.على القراءة بسرعة وسلاس

                              
تدائي بمدارس حطراف نور الدین، رومان محمد، اقتراح برنامج تربوي لعلاج عسر القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة اب - 1

 .295م، ص2018، دیسمبر 7معسكر، مجلة الجامع في الدراسات النفسیة والعلوم التربویة، ع
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تعرّف التّلامیذ الّذین یعانون من صعوبات القراءة مع تحدید مستوى التّلمیذ وقدرته  -

 1وإمكاناته القرائیة.

تحدید العوامل المؤثّرة في القراءة كالجسمیة والاجتماعیة والتّربویة والاقتصادیة  -

 2والنّفسیة وغیرها.

البرامج العلاجیة المناسبة لصعوبات جمع المعلومات التي تفید في وضع وتصمیم  -

 تعلّم القراءة.

 المراقبة المستمرّة، فالتّشخیص یتطلّب مراقبة مستمرّة لتقییم التقدّم وتعدیل -

 الاستراتیجیات التعلیمیة حسب الحاجة.

ن، فمن المهمّ أن یتمّ التّشخیص من قبل فریق متعدّد التخصّصات بما في ذلك معلّمو 

أحیانًا أطبّاء أطفال لضمان الحصول على صورة شاملة ودقیقة أخصّائیون، نفسیون، و 

وبات للصّعوبات الّتي یواجهها الفرد، فالتّشخیص هي الخطوة الأولى للتّقلیل من أضرار صع

 القراءة لدى التّلامیذ.

 ثامنا/ وسائل تشخیص صعوبات القراءة:

الفاحص في اكتشاف هناك عدّة وسائل وأدوات تشخیص صعوبات القراءة الّتي تساعد 

 جوانب القوّة والضّعف لدى التّلامیذ، وتتمثّل في:

: "وهذا النّوع من التّشخیص یستخدم اختبارات معیاریة، وأحد التشخیص المنهجي -1

أنواعها الشّائعة الاختبارات مرجعیة المحك، وهي اختبارات منشورة لقیاس أداء أعداد كبیرة 

                              
، الأردن، 1سالم بن ناصر الكحالي، صعوبات تعلّم القراءة (تشخیصها وعلاجها)، مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع، ط - 1

 .67م، ص2011
 .66المرجع نفسه، ص - 2
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هذا المعیار یسمح للمعلّم بالمقارنة بین أداء التّلامیذ، وقد من التّلامیذ وفق معیار معیّن، و 

 1تستخدم الملاحظات المقننة وغیرها من الأدوات".

مل ، وتشفیستخدم هذا النّوع اختبارات معیاریة مثل الاختبارات المرجعیة لمعاییر محدّدة

 واختبارات الأدوات الّتي هي: اختبارات مقننة للتّحصیل العام، الاختبارات المعیاریة

 تشخیصیة للقراءة.

وتوظّف أنواعا عدیدة من القیاس غیر المعیاري أو  ":التشخیص غیر المنهجي -2

المقنن في هذا النّوع، مثل الاختبارات المعدّة من قبل المعلّم، والملاحظات الیومیة والمستمرة 

درّسین أو التّلامیذ غیر المقننة، ومقاییس الاتّجاهات والعادات، والمقابلات مع غیره من الم

 2أو الوالدین وغیرها".

لّتي رات امدى تمكُّن التّلامیذ من المعارف والمها وتهدف هذه الأنواع العدیدة إلى معرفة

یر تمّ تدریسها، وتحدید مستوى التّلامیذ في الفهم القرائي، ومن أهمّ وسائل التشخیص غ

 المنهجي:

صعوبات  ل الفعّالة في عملیة تشخیصالوسائ مّ : وهي أحد أهالملاحظة الیومیة -أ

 س.رّ مدتعلّم القراءة، وهي تعكس سلوك تعامل التّلامیذ مع النّصوص القرائیة وملاحظات ال

 ة لتقویم التّلمیذ وتحدید صعوباته في القراءة.: تعتبر وسیلالمناقشة الشفویة -ب

 المدرسة، وتبیّن فیهلمعلّم سجلا� لكلّ تلمیذ في ا: فیخصّص السجلاّت المدرسیة -ج

 درجات تحصیله في المواد الدراسیة.

                              
 .67الي، المرجع نفسه، صسالم بن ناصر الكح - 1
 .69لمرجع نفسه، صا - 2
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دراسة   على حدىة الحالات الفردیة كلٍّ : فهي تقوم على أساس دراسدراسة الحالة -د

 متعمقة.

 ف ونقاط القوّة عند كلّ تلمیذ.: فهي تعمل على تبیین نقاط الضّعالاختبارات -ه

لفاحص في اكتشاف نواحي القوّة إنّ وسائل وأدوات تشخیص صعوبات القراءة تساعد ا

ن ة یمكوالضّعف لدى التّلامیذ والمقارنة بین الأداء القرائي بینهم، وتشخیص صعوبات القراء

د أن یتمّ بطرق منهجیة وغیر منهجیة، وكلّ من الطریقتین یمكن أن تكون فعّالة في تحدی

 صعوبات القراءة.

 تاسعا/ علاج صعوبات القراءة:

 والطّرق والأسالیب لعلاج صعوبات القراءة، ومن أبرزها:تعدّدت البرامج 

هي طریقة لتدریس ستخدَم لعلاج صعوبات القراءة، "ف: هي طریقة تُ طریقة فرانالد -1

ظَّف في تدریس و القراءة، یتمّ فیها استخدام القنوات السمعیة والبصریة، والحركة واللّمس، وت

قراءة، وتعتمد هذه الطّریقة على الكلمة وعلى التّلامیذ الّذین لدیهم إعاقات شدیدة في ال

 1الخبرات اللغویة للتّلمیذ، وتأخذ الجانب العاطفي في الاعتبار".

دراك ت، وإ تعدّ هذه الطّریقة بأنّها ترتكز على الأنشطة الّتي تتناول التعرّف على الكلما

 أ.ب ویقر القرائي لما یكتمعانیها من خلال كتابة التّلمیذ لقصّته مستخدِمًا كلماته، والفهم 

: "ترتكز هذه الطّریقة على تعدّد الحواس والتنظیم أو التّصنیف جهامطریقة جیلن -2

ز الأنشطة في كّ التّرمیز وتعلیم التهجي، كما تر  والتّراكیب اللغویة المتعلّقة بالقراءة والتّشفیر أو

                              
عبد الملك بن حمد الهزاني وعبد الرحمن بن عبد االله أباعود، فاعلیة طریقة فیرنالد متعددة الحواس في تنمیة مهارات  - 1

 .33صم، 2019، 83تعرف الكلمة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائیة، مجلة الطفولة العربیة، ع
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مزجها ودمجا، فیتعلّم هذه الطّریقة على تعلیم التّلمیذ نطق الحروف (أصوات الحروف) و 

 1التّلمیذ المزاوجة بین الحروف ونطقها وأصواتها المقابلة لها".

ا ذ فیهإنّ هذه الطّریقة تهتمّ بالصوتیات والنّطق الصّحیح للكلمات، ویتعلّم التّلامی

الحروف الثابتة والمتحرّكة، وهي منهجیة تعلیمیة تُستخدَم في علاج صعوبات القراءة 

 عُلیةقراءة للأطفال، كما تعتمد هذه الطّریقة على استخدام الأنشطة التفاوالتدریب على ال

نّفس ة بالوالألعاب التعلیمیة لجعل عملیة التعلّم ممتعة ومحفّزة للتّلامیذ، كما تعزّز الثقّ

 وتشجّعهم على التعلّم النّشط.

وعة : وهي نهج تعلیمي یعتمد على استخدام مجمطریقة تعدّد الوسائط أو الحواس -3

متنوّعة من الوسائط والحواس لتعزیز عملیة التعلّم "وتعتمد هذه الطّریقة على التعلّم المتعدّد 

حركیة وحاسة -الحواس أو الوسائط الأربعة: حاسة الإبصار وحاسة السمع والحاسة الحس

 2اللمس في تعلیم القراءة".

ة والأصوات تشمل هذه الوسائط النّصوص المكتوبة والصّور والرّسوم التوضیحی

مّا میذ موالأنشطة التّفاعلیة، ویهدف استخدام هذا النّهج إلى تحفیز جمیع الحواس لدى التّلا

د عتمایساعدهم على استیعاب وفهم المواد التعلیمیة بشكل أفضل وأكثر فاعلیة، فبدلاً من الا

یز س لتعز ، یتمّ استخدام تنوع من الوسائط والحواعلى وسیلة واحدة فقط لتقدیم المعلومات

 التجربة التعلیمیة وتلبیة احتیاجات جمیع التّلامیذ بطرق مختلفة.

                              
 .78-79سالم بن ناصر الكحالي، صعوبات تعلم القراءة (تشخیصها وعلاجها)، ص - 1
 .77، صالمرجع نفسه - 2
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یر لتّفككما تساعد هذه الطّریقة على تطویر مهارات متعدّدة مثل الملاحظة، والتّحلیل وا

 ن بینالنقدي والتّعبیر، كما تساعد على إنشاء بیئة تعلیمیة تشجّع على التّفاعل والتّعاو 

 متعة وإثارة الفضول نحو التعلّم.المتعلّمین وتعزّز 

 لعلاجیة:طریقة القراءة ا -4

 طریقة القراءة العلاجیة هي نهج یستخدَم في علاج صعوبات القراءة وتحسین مهارات

 :لتاليالقراءة لدى الأطفال، ویقوم برنامج القراءة العلاجیة في هذه الطّریقة على النحو ا

ه في یحتلّ مرتبة أدنى مستوى من أقران تقدیم تعلیم فردي مباشر للتّلمیذ الّذي -

 الصّف.

ذ لامیتقدیم تقویم جمیع تلامیذ الصف خلال الأسابیع القلیلة الأولى، وتحدید التّ  -

 الّذین یحتلّون المرتبة الأدنى.

التّلامیذ الّذین یقعون في أدنى رتبة بالنّسبة لأقرانهم من تلامیذ الصّف هم الّذین  -

 1العلاجیة.یُختارون لبرنامج القراءة 

دى تهدف هذه البرامج إلى تقدیم الدّعم والتّدریب المناسب لتحسین قدرات القراءة ل

ثقّة دة الالتّلامیذ الّذین یعانون من صعوبات في هذا المجال، كما تعمل هذه الطّریقة على زیا

 بالنّفس لدى المتعلّمین والعمل أكثر لرفع المستوى القرائي لدیهم.

 

 

 

                              
 .79، صمرجع سابقسالم بن ناصر الكحالي،  - 1
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 خلاصة الفصل:

، من خلال ما سبق نستنتج أنّ صعوبة القراءة من أهمّ المواضیع في صعوبات التعلّم

حدید تحیث تطرّقنا إلى مفاهیم لها ومناقشتها، ثمّ إلى لمحة تاریخیة لهذا الاضطراب، ثمّ 

 وبات،أنواعها ومظاهرها وأسبابها، ثمّ التكلّم عن نقاط التّشخیص ووسائل تشخیص هذه الصّع

 قنا إلى طرق علاجها الّتي یمكن اتّباعها للحدّ من هذا الاضطراب.وختامًا تطرّ 
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 تمهید:

ن میة، فهو تعلّما یدلّ على نجاح العملیة التعلیمیة الیعتبَر التّحصیل الدّراسي مؤشِّرا قوی� 

ى فة مدالجوانب الهامّة في النّشاط العقلي الّذي یقوم به المتعلّم، إذ من خلاله یمكن معر 

 نجاح التّلمیذ أو رسوبه من مستوى لآخر.

وسنحاول في هذا الفصل التعرّف على مفهوم التّحصیل الدّراسي وأنواعه وقیاس 

لاج ق عمل المؤثّرة فیه ومشكلاته، وأخیرا طر لدّراسي، وأهمیته وأهدافه والعواالتّحصیل ا

 مشكلاته.
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 أولا/ مفهوم التّحصیل الدّراسي:

: جاء في معجم لسان العرب أنّ: "التّحصیل الدّراسي من فعل حصل: الحاصل لغة -أ

والأعمال ونحوها حصل من كلّ شيء، ما بقي وثبت وذهب ما سواه، یكون من الحاسب 

شيء یحصل حصولاً، والتّحصیل: تمییز ما یحصل، والاسم الحصیلة، قال لبیده وكل امرئ 

تجمّع وتثبت،  :ت عند الإله الحاصل، وتحصل الشيءیوما سیعلم سعیه إذا حصل

والمحصول: الحاصل وهو أحد المصادر الّتي جاءت على مفعول كالمعقول والمیسور، 

 1دُّه إلى محصوله".وتحصیل الكلام: ر 

 :اصطلاحا -ب

یعدّ التّحصیل الدّراسي من أكثر المفاهیم الإنتاجیّة والمعرفیّة والصّناعیة والزّراعیة، 

بأنّه: "المعرفة الّتي تمّ الحصول علیها، أو المهارات الّتي  صالح أبو جادوحیث عرّفه 

 2ة الاختبار من المدرّس".اكتسبت في أحد المواد الدراسیة والتي تمّ تحدیدها بواسطة درج

مهارات حیاتیة وأخلاق شریفة تنمّي شخصیة كما أنّ التّحصیل الدّراسي هو: "اكتساب 

الفرد وترتقي بعقله وتعتني بجسده، وتهذّب وجدانه لیتّجه نحو تكوین ذاته أوَّلاً، وتكوین الأسرة 

 3یاها العادلة".د الجموع الإنسانیة ویخدم قضاتمع متحضّر ثالثا، وبما یمثانیا ومج

یلعب دورًا كبیرًا في تشكیل ومن خلال التّعریفات السّابقة نستنتج أنّ التّحصیل الدّراسي 

التعلّم وتحدیدها، كما هو من الجوانب المهمّة في النّشاط العقلي الّذي یقوم به المتعلّم،  عملیة

                              
 .153م، ص1990، دار صادر، لبنان، 3ابن منظور جمال الدین، لسان العرب، مج - 1
 .26م، ص2004، الأردن، 1التطوري في الطفولة والمراهقة، دار المسیر، طصالح محمد علي أبو جادو، علم النفس  - 2
فاروق عبدو فلیة وأحمد عبد الفتاح الزاكي، معجم مصطلحات التربیة لفظا واصطلاحا، دار الوفاء دنیا للطباعة  - 3

 .13، ص2004والنشر، الإسكندریة، 
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فهو یدلّ على نجاح العملیة التعلیمیة التعلّمیة، بالإضافة إلى أنّ التّحصیل الدّراسي یعني 

 القدرة على اكتساب كمٍّ من المعلومات والمهارات الّتي یمكن للطّلاب استیعابها، ویُقاس

التّحصیل الدّراسي عن طریق مؤشّر الأداء الدّراسي أو الأكادیمي، كما أنّه المدخل الرّئیسي 

الّذي یمكن من خلاله التعرّف على مشكلات فشل التّلامیذ في المدارس لكي یتمّ العمل على 

تطویرها ورفع مستوى الطّالب للوصول إلى المستوى المطلوب، كما أنّه یجعل المتعلّم لدیه 

 یلة كبیرة من المعلومات الّتي یستفید بها بعد ذلك في مرحلة الدّراسات العلیا.حص

 ثانیا/ أنواع التّحصیل الدّراسي: 

تلف من ما یخكالتّحصیل الدّراسي من العوامل الّتي تؤثّر على المتعلّم سلبی�ا أو إیجابیا، 

ثة ل الدراسي إلى ثلاطفل لآخر حسب قدراتهم الذهنیة والإدراكیّة، ویمكن تقسیم التّحصی

 أنواع:

: ویسمّى أیضا بالنّجاح المدرسي، یقصد به بلوغ التّلمیذ مستوى التّحصیل الجیّد -1

عالي من التّحصیل الدّراسي، "حیث یكون أداء التّلمیذ مرتفعًا عن معدّل زملائه في نفس 

تجعل التّلمیذ المستوى وفي نفس القسم، وتتمّ باستعمال جمیع القدرات والإمكانیات الّتي 

یحصل على مستوى أعلى للأداء التحصیلي المترقب منه، بحیث تكون قیمة الانحراف 

 1المعیاري من النّاحیة الإیجابیة ممّا یمنحه التفوّق على بقیة زملائه".

فیُقصَد بالتّحصیل الجیّد تفوّق التّلمیذ في جمیع المواد أو معظمها، فالنّجاح الدّراسي 

تّحصیل الدّراسي، ویكون هذا التفوّق نتیجة لاستخدام التّلمیذ لجمیع قدراته متّصل مباشرة بال

                              
ها على التحصیل الدراسي، رسالة ماجستیر، جامعة بوزریعة، أمال بن یوسف، العلاقة بین استراتیجیات التعلّم وأثر  - 1

 .42م، ص2011/2012



 التحصیل الدراسي   الفصل الثاني 

33 

 

وإمكاناته، ولابدّ أن تكون هناك شروط ملائمة تمنح القدرة على التّحصیل، ومن بین هذه 

 الشّروط:

م د المتعلّ ي إلى الكمال، فالتّكرار یساع: فیقصد به التّكرار الموجّه الّذي یؤدّ التّكرار -أ

 قیقة.ة الدّ الفهم واستیعاب الأفكار، فهو قائم مفید على أساس التّركیز والانتباه والملاحظعلى 

نّشاط یة تدفعه إلى بذل الجهد وال: أي عندما تكون الدّافعیة لدى المتعلّم قو الدّافع -ب

 لتعلّم المواقف الجدیدة.

ما اكتسبه من لمیذ ما حصّله من معلومات أو : فهي استرجاع التّ السّمع الذّاتي -ج

 خبرات، وذلك أثناء الحفظ فقط.

یة یة تؤدّي إلى حدوث التعلّم بمجهود أقلّ ومدّة زمن: فهي عملالإرشاد والتّوجیه -د

 أقل، فعن طریقه یتعلّم التّلمیذ بطریقة صحیحة ویُبعِده عن الأسالیب الخاطئة.

 علّم، فهوشاط الذّاتي للمتلجیّد هو الّذي یقوم على النّ ا: إنّ التعلّم النّشاط الذّاتي -ه

 اكتساب الفرد للمعلومات والمهارات بصورة ذاتیة ومستقلّة.

رفة نتائج تحصیله في الدّراسة، یكون أفضل له لمعل: فمعرفة التّلمیذ معرفة النّتائج -و

 نقاط القوّة والضّعف لدیه، فیدفعه إلى بذل مزید من الجهد.

في هذا النّوع من التّحصیل متوسّط الأداء؛ ویكون التّلمیذ : التّحصیل المتوسّط -2

"حیث تكون الدّرجة الّتي ینالها التّلمیذ تمثّل نصل الإمكانیات الّتي یستهلكها، ویكون أداءه 

 1متوسّطا ودرجة احتفاظه واستیعابه من المعلومات متوسِّطًا".

                              
 .43جع سابق، صأمال بن یوسف، مر  - 1
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تعمل فالتّلمیذ في هذه المرحلة یكون في مستوى متوسّط، لا ضعیف ولا جیّد، فیس

 له، لهذا یكون تحصیله الدّراسي متوسّط ذاتها. التّلمیذ نصف الإمكانیات المتاحة

: ویُسمّى أیضا بتأخّر تأصیلي، ففي هذا النّوع من التّحصیل التحصیل المنخفض -3

یكون التّلمیذ ضعیفًا جد�ا مقارنة بزملائه، "ففي هذا النّوع من التّحصیل یكون استغلال المتعلّم 

العقلیة والفكریة ضعیفًا على الرّغم من تواجُد نسبة لا بأس بها من القدرات، ویمكن أن  لقدراته

یكون هذا التأخّر في جمیع المواد، وهو ما یُطلق علیه الفشل الدّراسي العام لأنّ التّلمیذ یجد 

 1نفسه عاجزًا عن فهم ومتابعة البرنامج الدّراسي رغم محاولة التفوّق".

جزًا عن یذ عامن التّحصیل مشكلة تربویّة یقع فیها التّلمیذ، فیكون التّلم فیعدّ هذا النّوع

لى إاستیعاب البرنامج المدرسي في جمیع المواد، كما یمكن أن یعود سبب تأخّره الدّراسي 

ویمكن ذكر  أسباب أخرى، ومنها ما یتعلّق بالبیئة الأسریة والاجتماعیة والدّراسیة والسّیاسیة،

 حصیل الدّراسي في:أسباب ضعف التّ 

: وهذا یعود إلى ضعف التّلمیذ في استیعاب جمیع حصیل الدّراسي العامضعف التّ  -أ

 المواد.

: ویمكن أن یكون هذا الضّعف في مادّة دراسیة حصیل الدّراسي الخاصضعف التّ  -ب

 واحدة أو اثنتین.

لدى التّلمیذ، : فهذا یعود إلى البیئة المعیشیة ضعف التّحصیل الدّراسي الموقفي -ج

فالظّروف الاجتماعیة والمادیة الّتي تمرّ بها الأسرة تؤثّر على التّحصیل الدّراسي 

                              
 .43أمال بن یوسف، العلاقة بین استراتیجیات التعلّم ودافعیة التعلم وأثرها على التحصیل الدراسي، ص - 1
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لمشاكل صحیة، فالصّحة أولى من  ل عائلیة أیضًا أوللتّلمیذ، كما یمكن أن تعود لمشاك

 العلم.

 

 

 

 

  

 

 ثالثا/ قیاس التّحصیل الدراسي:

تعتبر عملیة قیاس التحصیل الدّراسي مكوّنا رئیسیا في العملیة التعلیمیّة، فهو یقوم 

على طرق بسیطة یمكن اتبّاعها خلال الفترة الدّراسیة للتّلمیذ، كما یعرف "بأنّها عملیة بناء 

 كان معرفی�ا إحداث تغییرات مرغوبة في الأفراد وفي سلوكهم، سواءً وتحرر الغرض منها 

 1الّتي یتعلّمونها بالمدرسة أو سلوكًا وجدانیا أو نفسیا أو حركی�ا". یرتبط بالمواد الدراسیة

 ونظرًا لأهمیة هذا القیاس لجأت المدارِس إلى استخدام طرق مختلفة في هذا الغرض

 نذكر ما یلي:

 

                              
م، 1983، الكویت، دار القلم، 1وتطبیقاتها التربویة، ط فردیةنادیة محمود شریف، الفروق الأبو علام رجاء محمود،  - 1

 .95ص

1 

3 

2 
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 : وتتمثّل في:التقلیدیةالاختبارات  -1

و أل الّتي یقدّمها المعلّم للتّلامیذ سواءً بحوث : وهي الأعماالأعمال المنزلیة -أ

 تمارین، ویكلّفهم بالقیام بها في المنزل، وبعدها یقوم بالتّصحیح لهم.

ة الأسئلة الّتي یطرحها المعلّم للتّلامیذ خلال الحصّ  : وهيالاختبارات الشفویة -ب

 بهدف معرفة مدى فهمهم للدّرس. الدّراسیة

سجیل : وهي عبارة عن تقییم التّلمیذ، فیقوم المعلّم بتمدرسیة الیومیةالعلامات ال -ج

 علامات یومیة یحصل علیها التّلمیذ في كلّ درس أو حصّة.

لتّعبیر حول موضوع الدّرس، ا: وهي فرصة للتّلمیذ لإظهار قدراته على المناقشة -د

 التّلامیذ للمناقشة. والهدف من ذلك دفع

ن بحث حول موضوع ما في مادة ما تساعد ع: وهي عبارة البطاقة المدرسیة -ه

 على معرفة نمو وتطوّر التّلمیذ.

 : وتتمثّل فیما یلي:تبارات الحدیثة أو المتقنةالاخ -2

: یتكوّن هذا الاختبار من مجموعة من العبارات بعضها اختبار الصّواب والخطأ -أ

عض الآخر خاطئة. "ویختصّ هذا النّوع بقیاس الأهداف التربویّة الخاصّة صحیحة والب

 1بمعرفة الأسماء والمصطلحات والقوانین".

فعلى التّلمیذ الإجابة بشكل (ص) في العبارة الصّحیحة، و (خ) في الإجابة الخاطئة، 

 ویجب أن تكون مختصرة ویتمّ خلطها مع بعض دون نظام أو ترتیب.

                              
م، 1994، بیروت، الدار العربیة للعلوم، 1عبد العالي الجسماني، علم النفس وتطبیقاته الاجتماعیة التربویة، ط - 1

 .403ص
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ا، ویجب على التّلمیذ إعادة : فهي عبارة عن وضع كلمات عشوائی� الترتیباختیار  -ب

ا ترتیبها بطریقة صحیحة لتكون معنى الجملة صحیحة، وهي من الاختبارات الأكثر استخدام

 في الابتدائیة.

: وهو تطبیق عملي، "ویُستخدَم هذا النّوع لقیاس معرفة اختبار ملئ الفراغ -ج

 1التعریفات".المصطلحات والتّواریخ و 

فهي مجموعة عبارات یكون فیها نقص ظاهر في فراغ محدّد من العبارة المكتوبة، 

 ویجب على التّلمیذ ملئ الفراغات بإجابة صحیحة لتكمیل معنى العبارات.

متین كثر استعمالاً في الابتدائي، وهو عبارة عن قائ: وتعدّ من الأاختبار المطابقة -د

رة مع  عبالرّموز أو الأرقام، ویتطلّب من التّلمیذ المطابقة بین كلّ من العبارات القصیرة أو ا

 قائمة الأسئلة وما یقابلها من عبارات الإجابة.

 هاراتومن هنا یمكن القول أنّ التّحصیل الدّراسي هو عملیة تقییم مستوى المعرفة والم

ه بشكل منصف الّتي اكتسبها التّلمیذ من خلال تحصیله الدّراسي، ومن المهمّ استخدام

 وشفّاف، وأن یتمّ اعتماده على معاییر ومقاییس موضوعیة.

 التحصیل الدراسي:أهمیة رابعا/ 

 ن أهمّ میُعدّ التحصیل الدّراسي ذو أهمیة كبیرة في العملیة التعلیمیة التربویة، كونه 

 لیة:امخرجات التّعلیم الّذي یسعى إلیها المتعلّمون، وتكمن هذه الأهمیة في النّقاط التّ 

اكتساب القدرة على تحقیق مشاریعهم الشخصیة في الحیاة، فالتّحصیل الدّراسي  -

 للمتعلّمین هو الزّاد الّذي یواجه بها الحیاة ومتطلّباتها.

                              
 .408عبد العالي الجسماني، علم النفس وتطبیقاته الاجتماعیة التربویة، ص - 1
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التّحصیل العلمي یتمّ تقریر نتیجة التّلمیذ لانتقاله من مرحلة إلى مرحلة أخرى، وهذا  -

ته وإمكاناته، كما أنّ وصول التّلمیذ إلى مستوى ما یجعل التّلمیذ یتعرّف على حقیقة قدرا

تحصیلي مناسب في دراسته للمواد المختلفة یبثّ الدّقة في نفسه ویدعم فكرته عن ذاته ویبعد 

 1القلق والتّوتر ممّا یقوّي صحّته النفسیة. هعن

 سي في تطوّر قدرات الفرد والمجتمع.یساعد التحصیل الدرا -

ة ریقة كتابة الدّراسات السّابقالدّراسي جزءًا أساسی�ا من طیمكن أن یكون التحصیل  -

 الّتي تبحث عنها لإعداد البحث.

كما یهتمّ علماء النّفس بدراسة موضوع التّحصیل العلمي من جوانب متعدّدة، فمنهم  -

من یسعى إلى توضیح العلاقة بین التّحصیل العلمي ومكوّنات الشخصیة والعوامل المعرفیة، 

یبحث عن العوامل البیئیة المدرسیة وغیر المدرسیة، ومنهم من یدرس التّفاعل  ومنهم من

 2والتّداخل بین العوامل البیئیة والعوامل الوراثیة لتحدید ما یظهره الفرد من تحصیل علمي.

 حصیل الدّراسي للمعلّمین بالقیام بدور إیجابي في المجتمع.یسمح التّ  -

 ل تشجیعه على تنمیة مواهبه.میوله من أج معرفة قدرة التّلمیذ والكشف عن -

وقد أشار مصطفى فهیم إلى أنّ: "التّحصیل الدراسي من الظّواهر الّتي شغلت فكر  -

الكثیر من التربویین عامّة والمتخصّصین في علم النفس التعلیمي بصفة خاصّة. لما له 

أنّ التّحصیل الدّراسي أهمیة في حیاة الطّلاب، وما یحیطون بهم من آباء ومعلّمین، ویضیف 

                              
 .349م، ص2002في علم النفس والتربیة، دار النهضة،  بلرحمان العیساوي، القیاس والتجریعبد ا - 1
یونسي تونسیة، تقدیر الذات وعلاقته بالتّحصیل الدّراسي لدى المراهقین المكفوفین، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر،  - 2

 .104-103م، ص2012-2011تخصص علم النفس المدرسي، 
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یحظى بالاهتمام المتزاید من قبل ذوي الصّلة بالنّظام التّعلیمي لأنّه أحد المعاییر المهمّة في 

 1تقویم تعلیم التّلامیذ والطّلاب في المستویات التعلیمیة المختلفة".

 وفّر استخدام التكنولوجیا المناسبة الّتي تساعد في الحصول على المعلومات.ی -

ین والمربّ  عتبر التّحصیل الدّراسي من المجالات العامّة الّتي حظیت باهتمام الآباءی -

داركه مّي مباعتباره من الأهداف التربویة الّتي تسعى لتزوید الفرد بالعلوم والمعارف الّتي تن

 الشخصیة لتنمو نمو�ا صحیحًا.وتفسح المجال 

 ، حیثة كبیرة في المنظومة التربویةوممّا سبق یتّضح لنا أنّ للتّحصیل الدّراسي أهمی

ا ا، كمخلال كلّ مرحلة تعلیمیة یمرّون به مومعرفته  على مستوى التّلمیذ ومدى تحصیلهمیدلّ 

 ستقلالیةوالا هو مهمّ في صنع الحیاة الیومیة للفرد والأسرة والمجتمع، كما یعزّز الثقّة بالنّفس

 الشخصیة.

 خامسا/ أهداف التحصیل الدراسي:

هدف الأساسي للتّحصیل الدّراسي هو الحصول على المعارف والمعلومات إنّ ال

رةاسیة اوالاتّجاهات والمهارات والمیول الّتي تبیّن مدى استیعاب التّلامیذ في المواد الدر  ، لمقرَّ

بط العملیة وذلك من أجل ضله كلّ واحد منهم من محتویات تلك المواد، وكذلك مدى ما حص

 أهداف التّحصیل الدّراسي في: صالتربویة، ویمكن تلخی

 2تحسین وتطویر العملیة التعلیمیة. -

 التّلمیذ الخاصّة من أجل العمل على رعایتها. الكشف عن قدرات -

                              
 .26م، ص2013، الرضوان، عمان، 1خي، التحصیل الدراسي ونمذجة العوامل المؤثرة به، طمحمود جمال السل - 1
 .217-216م، ص2010برو محمد، أثر التوجیه المدرسي على التحصیل الدّراسي، دار الأمل للنشر والتوزیع،  - 2



 التحصیل الدراسي   الفصل الثاني 

40 

 

 ز المهارات الأكادیمیة مثل القراءة والكتابة والحساب لدى التّلمیذ.تعزی -

 المستقبلیة.عرفة اللاّزمة لتحقیق النّجاح في المهنة توفیر الأسس والم -

ل إلى معلومات - میة لقدرات التّلمیذ العقلیة ییتساعِد الأستاذ على عمل صورة تق التوصُّ

 1والمعرفیة، ومعرفة مركزه التّحصیلي وتقدّمه في التّحصیل الدّراسي.

 اء كل تلمیذ ومقارنته مع النّتائج المتحصّلة علیها من قبل.تحدید أد -

 المتعلّم.تنمیة الثقّة بالنّفس لدى  -

 ق الفهم العمیق، ونعني بذلك فهم المواد الدّراسیة بشكل شامل وعمیق.تحقی -

عزیز التّفاعل الاجتماعي؛ أي توفیر فرص التعلّم التّعاوُني وبناء العلاقات ت -

 الاجتماعیة الإیجابیة.

مح ومن هنا یتّضح لنا أنّ التّحصیل الدّراسي في العملیة التّعلیمیة التعلّمیة یس

 ي وحلّ لمتعلّمین بالكشف عن مواهبهم والعمل على تطویرها، كما یساعد على التّفكیر النّقدل

 المشكلات، وتطویر القدرات العقلیة والاجتماعیة.

 سادسا/ العوامل المؤثّرة في التحصیل الدّراسي:

عضها یتأثّر التّحصیل الدّراسي بعدّة عوامل بعضها مرتبطة بشخصیة المتعلّم نفسه، وب

 خر مرتبطة بالبیئة المحیطة به من أسرة وثقافة واقتصاد وسیاسة.الآ

أمّا النّوع الثاّلث فهو یتمثّل في العوامل المدرسیة، ومن خلال ما سبق یمكن ذكر هذه 

 العوامل في:

                              
 .73م، ص1970قاهرة، رمزیة الغریب، التّقویم والقیاس النفسي والتربوي، المكتبة الأنجلو المصریة، ال - 1
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I- هي: العوامل النّفسیة، و : وتنقسم هذه العوامل إلى ثلاث أنواع العوامل الشخصیة

 العقلیة والجسمیّة.

قله وعلى تحصیله : إنّ الحالة النفسیة للتّلمیذ تؤثّر على عوامل النفسیةالع -1

؛ منها: یجابالدّراسي، فهذه العوامل الدّاخلیة تربط التّلمیذ بتحصیله الدّراسي بالسّلب أو بالإ

تؤدّي  عوامل(قلق الامتحان والتوتر والانفعال، تقدیر الذّات، دافعیة الإنجاز...)، فكلّ هذه ال

 ع نفسه.افق مل التّلامیذ في العملیة التعلیمیة، فقدرة التّلمیذ أساسًا مرتبطة على التّو إلى فش

: تتمثّل العوامل العقلیة في الذّكاء لدى المتعلّم، فالذّكاء له أثر العوامل العقلیة -2

للمعارف الّتي یتلقّاها من المعلّم، كما أنّ تركیزه وانتباهه في الحصّة له  كبیر على تحصیله

أثر أیضًا في الاستیعاب والفهم، "یعتبر نقص الذّكاء من أقوى العوامل الّتي تؤثّر في 

حة بین الطّلبة من ناحیة الذّكاء، حیث یستدلّ على ذكاء اضالتّحصیل الدّراسي، فالفروق و 

التّحصیلیة، بالرّغم من أنّ جمیع التّلامیذ یتلقّون نفس الخبرات التّعلیمیة التّلامیذ بقدراتهم 

ویدرسون نفس الكتب المدرسیة ویتعلّمون على نفس المدرّسین، نجد درجاتهم تختلف في 

 1الامتحانات المدرسیة".

 فالتّلمیذ الّذي یعاني من نقص في القدرات العقلیة تسبّب له انخفاض في المستوى

كاء والعكس صحیح؛ أي إذا كان التّلمیذ یمتلك قدرات عقلیة عالیة ومرتفعة من ذ الدّراسي

 .نّجاحوانتباه وتركیز واستیعاب، یكون تحصیله الدّراسي مرتفعًا وهذا ما سیؤدّي به إلى ال

: وتتمثّل في ضعف حاستي السّمع والبصر وعیوب النّطق، وهي العوامل الجسمیة -3

لمدارس، "ففي حالة الأطفال المصابین بضعفٍ فإنّ تحصیلهم من العوامل المنتشرة في ا

الدّراسي یتأثّر خاصّة في المواد الّتي تعتمد على القراءة، فهم یجدون صعوبة كبیرة في 

                              
 .190م، ص2007محمد مصطفى زیدان، دراسة سیكولوجیة تربویة لتلمیذ التعلیم العام، دار الشروق للنشر والتوزیع،  - 1
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استطلاع الأشكال البصریة المرسومة والخطوط على السّبورة، كما أنّ القراءة في الكتاب 

تًا وجهدًا أكبر من الّذي یبذله أقرانهم العادیون، كما تكون بالنّسبة لهم عملیة شاقّة تتطلّب وق

أنّ استعمال النظّارة في هذه المرحلة من العمر، مرحلة التعلیم المتوسّط، وإن كان یساعد 

ب عادة بإلحاح من الوالدین من على ضعفه البصري، فإنّ عملها یصح التّلمیذ في التغلّب

 1ل، كما أنّه یجعله یشعر بالاختلاف عن الآخرین".الحدّ والحذر من النّشاط التّلقائي للطّف

ومن هنا یتّضح لنا أنّ التلمیذ الّذي لدیه ضعف في البصر، فإنّ تحصیله العلمي یتأثّر 

في مواد القراءة، ویحدث نفس الشّيء مع ضعاف السّمع، "فئة من التّلامیذ یصعب اكتشافهم 

حاسّة على صة في المواد التي تعتمد في الفصول الدّراسیة، فیختلفون ویضعف تحصیلهم خا

 2السّمع مثل دروس المحادثة واللّغة".

، كما أنّ عیوب النّطق من العوامل الّتي تؤدّي أیضًا إلى ضعف التّحصیل الدّراسي

دام ومن أهمّها التّأتأة والتّمتمة والحبسة، فهي اضطرابات تجعل الشّخص عاجزًا عن استخ

 ة.اللّغة منطوقةً كانت أم مكتوب

اسي فكلّ هذه العوامل الثّلاثة تؤدّي إلى نفس الشّيء وهو ضعف وفشل التّحصیل الدّر 

حواس لدى التّلامیذ، فالسّمع والبصر من أهمّ الحواس في العملیة التعلیمیة، ونقص هذه ال

 یؤدّي إلى نقص العملیة التعلیمیة التعلّمیة.

II:العوامل البیئیة في التحصیل الدّراسي . 

 بها العوامل المتعلّقة بالبیئة الّتي ینتمي إلیها التّلمیذ وتتمثّل في:ویقصد 

                              
 .188محمد مصطفى زیدان، دراسة سیكولوجیة تربویة لتلمیذ التعلیم العام، ص - 1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. - 2
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دى ورًا هام�ا في العلمیة التعلیمیة التعلّمیة لد: تلعب الأسرة العوامل الأسریة -1

طة یكون مترابو التّلمیذ، فالتّلمیذ ینشأ في بیئة أسریة تكون فیها العلاقات بین أفرادها متماسكة 

 ین أوعالي، عكس الأسرة الّتي تسودها المشاكل أو الخلافات كطلاق الوالد تحصیله الدّراسي

 .قساوتهما، فذلك ینعكس على نفسیة التّلمیذ وبالتّالي تزول علیه الرّغبة في التعلّم

م، وامل الّتي تزید من دافعیة التّلمیذ نحو التعلّ : فهي من العالمستوى الثقّافي -2

 لمتمدرس،میذ ارًا كبیرًا على التّحصیل الدّراسي لدى التّلیثّر تأثفالمستوى الثقّافي للأبوین یؤ 

وخبرات جدیدة، فمساعدته على المراجعة  فالوالدین مرجع للطّفل بما یكتسبه من معارف

ترعرع یتدعمه إلى بذل جهد في التّعلیم، عكس الطّفل الّذي والمطالعة ومساعدته عند الحاجة 

 لتعلیمیة عنده أصعب.في أسرة جاهلة فتكون العملیة ا

: إنّ الأوضاع الاقتصادیة للأسرة تلعب دورًا في بیئة التّلمیذ المستوى الاقتصادي -3

المتعلّم، فإذا كانت الوضعیة الاقتصادیة سیّئة للأسرة، فستسبّب لأطفالها اضطرابات نفسیّة 

نشاط أفرادها بصفة وسلوكیة، "وهو في مقدّمة العوامل المحیطة بالأسرة الّتي تؤثّر على نتاج 

عامّة والصّغار بصفة خاصّة، فتدنّي المستوى الاقتصادي یخلق صعوبات تربویة متعدّدة 

ویجعل من الصّعب تحقیق ما ترغب في الوصول إلیه، ما یترتّب عنه سوء التّوجیه والرّعایة 

یة والتّغذیة وظهور بعض الأمراض الجسمیة والوجدانیة والأخلاقیة، إضافة إلى عدم تلب

 1مستلزمات النّشاط المدرسي".

فالتّلامیذ الّذین یعیشون في بیئات اقتصادیة ضعیفة قد یواجهون تحدّیات في الوصول 

إلى المواد التعلیمیة الضّروریة، مثل الكتب المدرسیة والمواد الدراسیة الإضافیة، بالإضافة 

                              
، بیروت، 1ي الاجتماع العائلي، دار النهضة العربیة للطباعة والنشر والتوزیع، طمصطفى الخشاب، دراسات ف - 1

 .46م، ص1985
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كس التّلامیذ الّذین إلى الدّعم الإضافي مثل الدّروس الخصوصیة والأنشطة الخارجیة، ع

ینتمون إلى بیئة اقتصادیة جیّدة ورفیعة، فهؤلاء تتیح لهم إمكانیة الوصول إلى الموارد 

 التعلیمیة الجیدة، ممَّا سیُسهِم في تحسین فرص نجاحهم وتحصیلهم الدّراسي.

IIIیة ربو ؤسّسة تم: تعتبَر المدرسة بمثابة بیتٍ ثانٍ للطّفل، فهي أهمّ . العوامل المدرسیة

بعد الأسرة، فهي تعمل على تكوین شخصیة الطّفل، وهناك مجموعة من العوامل المدرسیة 

امل العو  الّتي تتداخل وتجتمع لتؤثّر بصورة مباشرة على المتعلّم من ثمة نجاحه، وتتمثّل هذه

 في:

: للمعلّم دورٌ كبیر في رفع مستوى التّحصیل الدّراسي المعلّم وطریقة التّدریس -1

كما أنّ  ه، فشخصیّة المعلّم وطریقة تدریسه له أثر كبیر على القدرات الذّهنیة للتّلمیذلتلامیذ

"وظیفة المعلّم لم تعد مقصورة على التّعلیم، أي توصیل العلم إلى المتعلّم كما یظنّ بعض 

قبل كلّ النّاس، لكنّ وظیفته تعدّت هذه الدائرة المحدودة إلى دائرة التربیة، فالمعلّم مربٍّ أوّلاً و 

 1شيء، والتّعلیم بمعناه المحدود جزء من عملیة التّربیة".

 خصیتهشومن خلال ما سبق نفهم أنّ الأستاذ یؤثّر على التّلمیذ بشكل كبیر، لأنّ تأثیر 

لمعلّم اریقة على التّلامیذ یكون لها أقوى وأكثر تأثیرًا من الكتب المدرسیة، كما یعدّ أسلوب وط

لشّرح اة على العوامل المؤثّرة في التّحصیل الدّراسي، لأنّ الطریقة القائمفي التّدریس من أهمّ 

قً  اب استیعو ، فیتمكّن التّلمیذ من فهم اوالإیضاح والمناقشة مع التّلامیذ تجعل الدّرس مشوِّ

 الأفكار بسهولة.

                              
 .159م، ص1976، القاهرة، 1صالح عبد العزیز وعبد العزیز عبد المجید، التربیة وطرق التدریس، دار المعارف، ط -1
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: المنهاج عبارة عن "مجموعة من الأنشطة المخطّطة المناهج والبرامج الدراسیة -2

تكوین المعلّم، ویتضمّن الأهداف والأدوات والاستعدادات المتعلّقة بالتّكوین الملائم من أجل 

 1للمدرّسین".

م حصیلهتوكلّما كانت المناهج والبرامج الدّراسیة متناسِبةً مع قدرات التّلامیذ، یكون 

 الدّراسي أفضل.

 میذ الّذيإذ أنّ التّلیذ نفسه على تحصیله الدّراسي، یؤثّر التلم :المتعلّم أو التّلمیذ -3

لى إیهتمّ بأداء واجباته المدرسیة والتّركیز على اكتساب المعارف، وذلك من أجل الوصول 

مستوى عالي یكون تحصیله الدراسي جید، عكس التّلمیذ الّذي یكون حضوره للدّرس 

، ویكون تحصیله الدّراسي ضعیفًا كما أنّ مضطربًا فیجد صعوبات في استیعاب الأفكار

ي دحام الیوم المدرسي بالدّروس النظریة وغیاب الأنشطة المدرسیة تلعب أیضا دورًا فاز 

 التّحصیل الدّراسي لدى التّلمیذ المتعلّم.

 سابعا/ مشكلات التّحصیل الدّراسي:

 یعاني التّلمیذ خلال فترة تعلّمه من العدید من المشكلات، ومن بینها:

شیر إلى القوّة الدّاخلیة الّتي تحفّز المتعلّم على : الدّافعیة تضعف الدّافعیة للدّراسة -1

الدّراسة وتحقیق النّجاح الأكادیمي، مثل الاهتمام بالموضوعات والإیمان بقدرتهم على 

التحسّن ووجود أهداف واضحة ترغب في تحقیقها من خلال التعلّم. بالإضافة إلى الدّعم 

الدّافعیة للدّراسة یمثّل تحدّیا كبیرًا الاجتماعي والتّشجیع من الأسرة والمعلّمین، وضعف 

                              
 .28م، ص1998لمطبوعات الجامعیة، الجزائر، بو عبد االله لحسن، تقویم العملیة التكوینیة في الجامعة، دیوان ا - 1
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ه العدید من التّلامیذ، وهذا یؤثّر سلبًا على تحصیلهم الدّراسي، ویعود هذا إلى أسباب هیواج

 وتتمثّل في:

هتمام لملل والروتین: فالأسالیب التعلیمیة التقلیدیة والمملّة قد تؤدّي إلى فقدان الاا -

 بالمادّة الدّراسیة.

كن یة والاختبارات یمادیمي: الشّعور بالإرهاق من كثرة الواجبات الدّراسالضّغط الأك -

 أن یؤدّي إلى الشّعور بالعجز وفقدان الدّافعیة.

ن أن یجعل رة أو المعلّمین یمكدّعم من الأسنقص الدّعم الاجتماعي: غیاب ال -

 الطلاّب یشعرون بالعزلة.

في التّحصیل الدّراسي یمكن أن  بالفشل أو الضّعف نقص الثقّة بالنّفس: الشّعور -

 یؤدّي إلى انخفاض الثقّة بالنّفس وفقدان الرّغبة في المحاولة.

 طئة:االعادات الدراسیة الخ -2

ه تقدّمو العادات الدّراسیة الخاطئة للتّلمیذ یمكن أن تؤثّر سلبا على تحصیله الدّراسي 

 الشّخصي، وتتمثّل هذه العادات في:

 الانتباه لمدّة طویلة أثناء شرح الأستاذ.صعوبة في المحافظة على  -

 عدم معرفة التّلمیذ بطرق الدّراسة الصّحیحة. -

 الدّراسة في بیئة مشتتّة. -

 غیاب خطّة دراسیة واضحة وعدم تنظیم الوقت الكافي. -
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عدم تعلیم الطّفل أسالیب حلّ المشكلات الدّراسیة الّتي تعرّضه للمشاكل  -

  1النفسیة.

 ین.سیّئة عن طریق رفاق السّوء مثل المخدّرات والتّدخ اكتساب التّلمیذ عادات -

 الإهمال وعدم الاهتمام. -

 ق معالجة مشكلات التحصیل الدّراسي:ثامنا/ طر

 تي قدتحسین التّحصیل الدّراسي یتطلّب تبنّي استراتیجیات فعّالة لعلاج المشكلات الّ 

حصیل للأسباب العامّة لضعف التّ تواجه التّلامیذ، فیستطیع المعلّمون الّذین لدیهم درایة 

 میذهمة حول أسباب الصّعوبات الّتي یعاني منها تلالیماسي للمتعلّم ووضع فروضه السّ الدّر 

 إلى جانب معرفة ما یحتاجه الأطفال إلى تعلّمه.

 ویمكن ذكر بعض الطّرق لمعالجة مشكلات التّحصیل الدّراسي:

 وضع خطّة دراسیة منتظمة. -

 لحاجة.طلب المساعدة عند ا -

استخدام أسلوب المنافسة بین المتعلّمین وتشجیعهم على بذل مجهود أكبر داخل  -

 الفصل.

 میذ.توفیر الأخصّائیین الاجتماعیین والنّفسانیین داخل المدارس لحلّ مشاكل التّلا -

 ل علىفكلّ هذه الطّرق تساعد التّلمیذ على التّركیز في المدرسة والرّغبة في التّحصی

 تحصیلهم الدّراسي.مستوى جید في 

                              
، 2جودت عزت عبد الهادي وسعید حسني العزة، مبادئ التوجیه والإرشاد النفسي، دار الثقافة للنشر والتوزیع، ط - 1

 .188-187م، ص2004عمان، 
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 خلاصة الفصل:

ویة، لتّرباتتمثّل خلاصة الفصل أنّ للتّحصیل الدّراسي أهمیة كبیرة في العملیة التعلیمیة 

یاس قدوات أإذ یعتبَر عنصرًا أساسی�ا حیث یمكننا من قیاس النّتائج الدّراسیة بالاعتماد على 

كریة م الفمعارف العلمیة وتطویر قدراتهالمختلفة، كما یمكّن التّلامیذ من اكتساب ال التّحصیل

 والعقلیة، وهذا ما یؤدّي بالمتعلّمین إلى تحقیق أهدافهم التربویة.

 

 



 

 

 الفصل الثالث: الجانب التطبیقي

 تحلیل أسئلة الاستبیان. /أولا

 نتائج الدّراسة المیدانیة. /ثانیا
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 عیّنة البحث: -أ

 تلمیذًا، كما هو موضَّح في 37معلّمین و 5فردًا، من بینها  42 بلغ حجم العیّنة

 الجداول الآتیة:

 لعیّنة بالنّسبة للمعلّمین:احجم  -1

 یوضّح توزیع العیّنة حسب المدارس: :01الجدول 

 النّسبة المئویة عدد المعلّمین المدرسة
 %80 4 مدرسة شارف محمد شرفاء

مدرسة الشهدي أمقران محمد 
 ثیفریث نایت الحاج

1 20% 

 %100 5 المجموع
 

 :أفراد العیّنة حسب متغیّرات الجنسیوضّح توزیع  :02الجدول 

 النّسبة المئویة العدد الجنس
 %20 1 ذكور
 %80 4 إناث

 %100 5 المجموع
 ت).أنّ نسبة الذّكور أقلّ من نسبة الإناث (المعلّما 02یتّضح لنا من خلال الجدول رقم 
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 یوضّح توزیع أفراد العینة حسب الخبرة: :03الجدول 

 النسبة المئویة العدد الخبرة
5-10 2 40% 
10-15 2 40% 
15-20 1 20% 

 %100 5 المجموع
 یوضّح توزیع العیّنة حسب المستوى العلمي:: 04الجدول 

 النسبة المئویة العدد المستوى العلمي
 %20 1 ثالثة ثانوي
 %40 2 لیسانس
 %40 2 ماستر
 %100 5 المجموع

 لعیّنة بالنّسبة للتّلامیذ:احجم  -2

 یوضّح توزیع أفراد العیّنة حسب الجنس في المدرستین: :01الجدول 

 النسبة المئویة التّكرار الجنس 

مدرسة شارف محند 
 شرفاء

 %27.02 10 ذكور

 %27.02 10 إناث

مدرسة الشهید أمقران 
محمد تیفریث نایت 

 الحاج

 %27.02 10 ذكور

 %18.91 7 إناث

 %100 37 ذكور/إناث المجموع
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 مدرسة) أنّ نسبة الذّكور والإناث متساویة في 01یتّضح لنا من خلال الجدول رقم (

نّ اج فإشارف محند شرفاء، أمّا بالنّسبة لمدرسة مدرسة الشهید أمقران محمد تیفریث نایت الح

 نسبة الذّكور أكبر من نسبة الإناث.

 : یوضّح نسبة المعیدین وغیر المعیدین من أفراد العیّنة:02الجدول 

 النسبة المئویة العدد الاحتمالات
 %13.51 5 نعم
 %86.48 32 لا

 %100 37 المجموع
انت ) أنّ عدد المعیدین أقلّ من نسبة غیر المعیدین، حیث ك02تبیِّن نتائج الجدول (

 ).%86.48)، أمّا نسبة غیر المعیدین هي: (%13.51نسبة المعیدین (

 فرضیات الدّراسة: -4

 :الفرضیة العامة -أ

 ئیة.مرحلة الابتدایوجد تلامیذ یعانون من صعوبات القراءة في السّنة الرّابعة من ال

 الفرضیات الجزئیة: -ب

 یمكن تشخیص تلامیذ ذوي صعوبات القراءة. -

 السّبب في صعوبات القراءة هو سبب نفسي، اجتماعي، تربوي. -

 یمكن علاج صعوبات القراءة لدى التّلامیذ المصابین. -
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 :حدود الدّراسة -5

 یمكن حصر حدود الدّراسة الحالیة فیما یلي:

لثاني من الموسم الجامعي ارِیت الدّراسة في السّداسي : أُجالزّمانیةالحدود  -أ

 خلال شهر ماي. 2023/2024

ع الأصلي للدّراسة إلى ابتدائیتین على مستوى : ینتمي المجتمالحدود المكانیة -ب

 ولایة تیزي وزو، وتشمل الدّراسة:

 ابتدائیة "شارف محمد شرفاء". -

 ریث نایت الحاج".ابتدائیة الشهید "أمقران محمد تیف -

عددهم و ، سام السّنة الرّابعة من المرحلة الابتدائیة: تشمل الدّراسة أقالحدود البشریة -ج

 سبعة وثلاثون تلمیذًا، عدد المعلّمین في المرحلة نفسها هو خمسة.

 الاستبیان: ثانیا/ تحلیل أسئلة

I:تحلیل الأسئلة الخاصّة بالمتعلّمین . 

 الشخصیة للمعلّمین:تحلیل البیانات  -أ

ین إنّ الإجابة عن أسئلة الاستبیان مرحلة مهمّة من البحث، وقد توجّهنا إلى مدرست

احد من و معلّمات ومعلّم  3معلّمین في قسم السّنة الرابعة، منهم  5ابتدائیتین تحدیدًا إلى 

نایت مدرسة "شارف محند شرفا"، معلّمة واحدة من مدرسة الشّهید "أمقران محمد تیفریث 

سنوات في مجال التّعلیم، كما یختلف مستواهم  20إلى  5الحاج"، وتتراوح خبرتهم بین 

 العلمي بالتّدرج: ثالثة ثانوي، لیسانس، ماستر.
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 حلیل البیانات العلمیة للمعلّمین:ت -ب

 : هل یوجد تلامیذ یعانون من صعوبة القراءة داخل الصّف؟05السّؤال 

خُصِّص لتحدید احتمالات وجود تلامیذ مصابین بصعوبات : هذا الجدول 05الجدول رقم 

 القراءة في الصّف:

 النسبة التّكرارات الاحتمالات
 %40 2 نعم
 %40 2 لا

 %20 1 أحیانا
 %100 5 المجموع

 

 

من المعلّمین یرون  %40یتبیّن لنا من خلال الجدول والدّائرة النسبیة أنّ هناك نسبة 

من  %40أنّه یوجد تلامیذ یعانون من صعوبة القراءة داخل الصّف، وأنّ هناك نسبة 

40%

40%

20%

الصّفنسبة احتمالات ذوي صعوبات القراءة داخل 

نعم
لا
أحیانا
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یرون أنّه لا یوجد تلامیذ ذوي صعوبات القراءة داخل الصّف، في حین أنّ نسبة  المعلّمین

 یرون أنّه أحیانًا ما تكون هناك حالات من هذا الاضطراب في الصّف. 20%

 جابة بنعم، فما هي نسبتهم؟إذا كانت الإ -

 یوضّح الجدول نسبة التّلامیذ ذوي صعوبات القراءة داخل الصّف.

 النّسبة التكرار الاحتمالات
 %60 3 قلیلة
 %40 2 معتبرة

 %100 5 المجموع
 

 

 

 

 

 

یتبیّن لنا من خلال الجدول والدّائرة النسبیة أنّ نسبة الأساتذة الّذین یرون أنّ نسبة 

 %40، وهي مرتفعة مقارنة ب %60ذوي صعوبات القراءة في الصّف قلیلة هي  التّلامیذ

 الّتي تمثّل نسبة الأساتذة الّذین یرون أنّ نسبة التّلامیذ ذوي عسر القراءة معتبرة.

 : ما هو نوع الصّعوبة الّتي یعاني منها التّلمیذ؟06السّؤال رقم 

60%

40%

نسبة تلامیذ ذوي صعوبات القراءة داخل الصّف

قلیلة
معتبرة
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 یخصّ هذا الجدول أهمّ أنواع صعوبات القراءة: :06الجدول رقم 

 النّسبة التكرارات نوع الصّعوبة الّتي یعاني منها التّلمیذ
 %20 1 غیر قادر على قراءة النّصوص

 %20 1 عدم التّمییز بین الحروف
 %60 3 عدم الرّبط بین الحروف

 %100 5 المجموع
 

 

 لقراءةاالنّسبیة أنّ أغلب التّلامیذ ذوي صعوبات یتّضح لنا من خلال الجدول والدّائرة 

، في حین أنّ التّلامیذ المصابین بهذا %60سببهم هو عدم الرّبط بین الحروف بنسبة 

 مع التّلامیذ %20الاضطراب الغیر قادرین على قراءة النّصوص كانت نسبتهم متساویة ب 

 الّذین لا یمیّزون بین الحروف.

أنّه یمكن تصنیف صعوبات القراءة إلى عدّة أنواع، وكلّ فنستنتج من خلال ما سبق 

ن التّحدیات الّتي یواجهها التّلمیذ، ویجب على المعلّم فهم هذه الأنواع من نوع یعكس جوانب 

صعوبات القراءة لدى التّلامیذ ذوي عسر القراءة لمساعدتهم في تحدید الاستراتیجیات 

20%

20%60%

نسبة أنواع القراءة لدى التّلامیذ

غیر قادر على قراءة 
النّصوص

وفعدم التّمییز بین الحر 

عدم الرّبط بین الحروف
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ممّا یسهم في تحسین مهارات القراءة وزیادة فرص  التعلیمیة والعلاجیة المناسِبة لكلّ طفل،

 النّجاح الأكادیمي والشّخصي.

   ؟ذوي صعوبات القراءة بطریقة خاصة هل یتمّ معاملة التّلامیذ :07السّؤال رقم 

 :املة المعلّمین لهؤلاء التّلامیذیمثّل لنا الجدول الآتي مع :07الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %60 3 نعم
 %00 0 لا

 %40 2 نوعا ما
 %100 5 المجموع

 

 

من المعلّمین یرون أنّه تتمّ  %60یتبیّن لنا من خلال الجدول والدائرة أنّ هناك نسبة 

من المعلّمین  %40معاملة التّلامیذ ذوي صعوبات القراءة بطریقة خاصّة، في حین نسبة 

یرون أحیانًا ما تتمّ معاملة التّلامیذ ذوي عسر القراءة بطریقة خاصّة، ولا أستاذ واحد أجاب 

 ب "لا" عن المعاملة الخاصّة.

60%

0%

40%

لقراءةنسبة معاملة المعلمین للتّلامیذ ذوي عسر ا

نعم
لا
نوعا ما
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ات صعوب نستنتج أنّ في أغلب أقسام السّنة الرّابعة ابتدائي تتمّ معاملة التّلامیذ ذوي

ل من خلاالتّلامیذ المصابین بطریقة خاصّة، فالقراءة بطریقة خاصّة، فالمعلّم یقوم بمعاملة 

ه یعرف أهمّ الأخطاء الّتي یقع فیها التّلمیذ، ومن خلال هذ هذه المعاملة یستطیع أن 

 ج.ق الّتي ینبغي على التّلمیذ المصاب اتبّاعها للعلاالأخطاء یمكن استنتاج أهمّ الطّر 

 يیرفضون القراءة فالقراءة  یعانون من صعوباتین ذاللهل التّلامیذ  :08السّؤال رقم 

 الصّف؟

هذا الجدول یخصّ آراء الأساتذة حول رفض أو عدم رفض تلامیذ ذوي  :08الجدول رقم 

 صعوبات القراءةِ  القراءةَ في الصّف:

 النّسبة التكرارات الاحتمالات
 %80 4 نعم
 %20 1 لا

 %100 5 المجموع
 

 

80%

20%

قراءةَ نسبة رفض أو عدم رفض تلامیذ ذوي صعوبات القراءةِ ال
في الصّف

نعم

لا
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رون یمن المعلّمین  %80النسبیة أنّ هناك نسبة یتّضح لنا من خلال الجدول والدّائرة 

یرون  %20أنّ تلامیذ ذوي صعوبات القراءة یرفضون القراءة في الصّف، في حین نسبة 

 أنّهم لا یرفضون القراءة.

 لصّف،افیتبیّن لنا أنّ أغلب التّلامیذ المصابین بصعوبات القراءة یرفضون القراءة في 

ثقّة لّة القالشّعور بالإحباط أو الخجل أو القلق من الفشل، أو وهذا یعود إلى عدّة أسباب منها 

یجب فاءة، بأنفسهم، فقد یشعرون أنّهم أقلّ كفاءة مقارنة بزملائهم ممّا یؤدّي إلى تجنّب القر 

عة على المعلّمین وأفراد العائلة التّعامل مع هذا الموقف باستخدام استراتیجیات متنوّ 

غلّب والت القوّة لدیهم لمساعدتهم على تحسین مهاراتهم القرائیة وتشجیعهم والتّركیز على نقاط

 على مخاوفهم.

 هل تؤثّر صعوبة القراءة على قدراتهم التّعبیریة؟ :09السّؤال رقم 

هذا الجدول مخصّص لآراء المعلّمین حول تأثیر هذه الصّعوبة على  :09الجدول رقم 

 قدراتهم التّعبیریة:

 النّسبة التّكرارات الاحتمالات
 %100 5 نعم
 %00 0 لا

 %00 0 أحیانا
 %100 5 المجموع
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 من المعلّمین یرون أنّ صعوبة القراءة %100یتّضح لنا من خلال ما سبق أنّ نسبة 

 تؤثّر على قدرات التّلامیذ المصابین التعبیریّة.

 بهذا المصابینفصعوبة القراءة تؤثّر بشكل كبیر على القدرات التعبیریة عند التّلامیذ 

 هجئةالاضطراب، سواء في الكتابة أو التحدّث، وهذا التأّثیر یتجلّى في عدّة نواحي، فالتّ 

 ، وصعوبة القراءة یمكن أنوالإملاء یؤثّر على قدراتهم على كتابة النّصوص بشكل صحیح

ت حدیاتجعل من الصّعب على هؤلاء التّلامیذ تنظیم أفكارهم وترتیبها بشكل منطقي، وكذا التّ 

لمشاركة في ا المستمرّة في القراءة قد یؤثّر على ثقة التّلامیذ في أنفسهم ممّا یجعلهم متردّدین

 عانون منیذین في المناقشات الشّفویة أو التّعبیر عن آرائهم أمام الآخرین، كما أنّ التّلامیذ الّ 

ل. یر بشكل فعّاصعوبة القراءة قد یشعرون بالإحباط والقلق بسبب عدم قدرتهم على التّعب

 وهذا یؤدّي إلى تقلیل رغبتهم في التّفاعل مع الزّملاء والمعلّمین.

ند عیریة وبالتاّلي یمكن القول أنّ صعوبة القراءة لها تأثیرات واسعة على القدرات التعب

التّلامیذ المصابین، وتحتاج إلى تدخّلات تعلیمیة متخصّصة ودعم مستمرّ لتحسین هذه 

 ومساعدتهم على التغلّب على التّحدیات.القدرات 

100%

0%0%

ریة لدى نسبة تأثیر صعوبة القراءة على القدرات التعبی
التّلامیذ

نعم
لا
أحیانا
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سیة لما : هل یعجز التّلمیذ المصاب بهذا الاضطراب عن استنتاج الفكرة الرئی10السّؤال رقم 

 یقرأ؟

اج یمثّل هذا الجدول رأي المعلّمین في عجز التّلمیذ المصاب عن استنت :10الجدول رقم 

 الفكرة الرئیسیة لما یقرأ:

 النّسبة التّكرارات الاحتمالات
 %60 3 نعم
 %00 0 لا

 %40 2 أحیانا
 %100 5 المجموع

 

 

أنّ  من المعلّمین یرون %60نسبة  نیتبیّن لنا من خلال الجدول والدّائرة النسبیّة أ

 بةین نسحالتّلمیذ المصاب بصعوبات القراءة یعجز عن استنتاج الفكرة الرّئیسیة لما یقرأ، في 

 قرأ.یرون بأنّه أحیانا ما یعجز التّلمیذ المصاب عن استنتاج الفكرة الرئیسیة لما ی 40%

60%

0%

40%

رة الرئیسیة نسبة عجز التّلمیذ المصاب بصعوبات القراءة عن استنتاج الفك
لما یقرأ

نعم
لا
أحیانا
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یرة نستنتج من خلال ما سبق أنّ التّلمیذ المصاب بصعوبة القراءة یواجه تحدّیات كبف

الصّعوبة  في عملیة استنتاج الفكرة الرئیسیة عند القراءة، ومن العوامل الّتي تؤثّر على ذلك:

فهم شفیر وهذا یعني أنّ صعوبة القراءة تؤدّي إلى صعوبة فكّ رموز الكلمات و في فكّ التّ 

ركیز ن التّ مالنّصوص بسرعة، فالتّلمیذ قد یبذل جهدًا كبیرًا لفهم الكلمات الفردیة ممّا یقلّل 

ذ تّلمیعلى فهم الفكرة العامّة للنّص، وأیضًا الضّعف في الفهم القرائي، فحتى لو تمكّن ال

ذا الاضطراب من قراءة الكلمات، فقد یواجه صعوبة في ربط الجمل والفقرات المصاب به

ببعضها البعض لفهم النّص بشكل كلّي، ومع ذلك یمكن للتّلامیذ المصابین بصعوبات 

بة مناسِ  القراءة تحسین قدرتهم على استنتاج الفكرة الرّئیسیة من خلال استراتیجیات تعلیمیّة

رسة ات الفهم واستخدام التكنولوجیا المساعِدة وأیضًا الممامثل التّدریب على استراتیجی

 المستمرّة لتحسین هذه المهارة.

 هل یستبدل بعض الكلمات بكلمات أخرى غیر موجودة في النّص؟: 11السّؤال رقم 

نحاول في هذا الجدول تحدید استبدال بعض الكلمات بكلمات أخرى غیر  :11الجدول رقم 

 تّلمیذ المصاب بصعوبات القراءة.موجودة في النّص عند ال

 النّسبة التّكرارات الاحتمالات
 %20 01 نعم
 %40 02 لا

 %40 02 أحیانا
 %100 05 المجموع
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قومون یمن المعلّمین یرون أنّه لا  %40یتّضح لنا من خلال الجدول والدّائرة أنّ نسبة 

سبة باستبدال الكلمات بكلمات أخرى غیر موجودة في النّص عند القراءة، وهي متساویة مع ن

ن یرون أنّه من المعلّمی %20المعلّمین الّذین یرون أنّه أحیانًا ما یكون الاستبدال، أمّا نسبة 

 ي نسبة قلیلة.یوجد تبادُل في الكلمات بكلمات أخرى عند القراءة وه

احدًا و عدّ نستنتج من خلال هذا أنّ معظم التّلامیذ یستبدلون الكلمات عند القراءة، وهذا یُ 

ت دخّلامن العدید من العلامات الشّائعة لصعوبات القراءة، ویمكن تقلیل تأثیره من خلال الت

 لأسرة.التّعلیمیة المناسِبة والدّعم المستمرّ سواءً من طرف المعلّمین أو أفراد ا

 : هل ترى أنّ صعوبات القراءة لدى التّلامیذ لها خلفیات؟12السّؤال رقم 

 خصّصنا هذا الجدول لتحدید العوامل الّتي تسهم في وجود مشكل صعوبة :12الجدول رقم 

 القراءة لدى التّلامیذ:

 

 

20%

40%

40%

نسبة استبدال الكلمات بكلمات أخرى غیر موجودة في النص
لدى تلامیذ ذوي صعوبات القراءة

نعم
لا
أحیانا
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 النّسبة التكرارات الاحتمالات
 %00 0 عائلیة

 %40 2 اجتماعیة
 %20 1 علمیة
 %40 2 نفسیة

 %100 5 المجموع
 

 

اعیة اجتم یتبیّن لنا من خلال الجدول والدّائرة النّسبیة أنّ صعوبات القراءة لها خلفیات

لامیذ ) من المعلّمین یرون أنّ هناك خلفیات اجتماعیة لدى التّ %40ة (وعلمیة ونفسیة، فنسب

و  یوجد خلفیات نفسیةالمصابین بهذه الصّعوبة، وهي نسبة متساویة مع الّذین یرون أنّه 

 ).%20نسبة قلیلة من المعلّمین یرون أنّه هناك خلفیات علمیة والّتي یبلغ عددها (

فیمكن القول من خلال ما سبق أنّ لصعوبات القراءة خلفیات تتمثّل في الاجتماعیة، 

لخلفیات فالتّلمیذ الّذي یعیش في بیئة اجتماعیة فقیرة تؤثّر على مستواه الدّراسي، وأیضًا تعود 

علمیة ونفسیة، فإذا كان التّلمیذ یعاني من عدم الثقّة بالنّفس أو الحیاء أو الخجل داخل 

0%

40%

20%

40%

لامیذنسبة العوامل التي تسھم في وجود مشكل القراءة لدى الت

عائلیة 
اجتماعیة
علمیة
نفسیة
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الصّف یمكن أن یؤثّر على قدرته على القراءة، كما أنّه إذا كان یعاني من مستوى ضعیف 

في تحصیله الدّراسي أو یصعب علیه الفهم والاستیعاب داخل الصّف، وهذه أیضًا أمور 

 لى تلك الصّعوبات القرائیة والتّعلیمیة.تدفعه إ

 : هل تشجّعون تلامیذ ذوي صعوبات القراءة على القراءة؟13السؤال رقم 

ر یوضّح هذا الجدول رأي المعلّمین في تشجیع التّلامیذ المصابین بعس :13الجدول رقم 

 القراءة على القراءة.

 النّسبة التّكرارات الاحتمالات
 %100 5 نعم
 %00 0 لا

 %100 5 المجموع
 

 

نلاحظ من خلال الجدول والدّائرة أعلاه أنّ نسبة المعلّمین الّذین یشجّعون تلامیذ ذوي 

، فمن خلال إجابة المعلّمین وجدنا أنّهم یقومون %100صعوبات القراءة على القراءة هي 

100%

0%

القراءة نسبة تشجیع المعلمّین للتّلامیذ ذوي صعوبات
على القراءة

نعم
لا
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ضعف بتشجیع هؤلاء التّلامیذ وذلك من أجل التخلّص من هذا الاضطراب الّذي یسبب في 

تحصیلهم الدّراسي، ویتطلّب ذلك مجموعة من الاستراتیجیات الدّاعمة والفعّالة الّتي تعزّز 

ة مثل: السّماح للتّلامیذ باختیار الكتب الّتي ثقتهم وتحفّزهم على المشاركة في أنشطة القراء

لفردیة القراءة الجماعیة وا :مثلتهم وتقدیم أنشطة قراءة متنوّعة تهمّهم وتناسب مستوى قراء

 المشتركة، أو أیضا مكافأة هؤلاء التّلامیذ على الجهد والتقدّم ولیس فقط على النّتائج...

ت فمن خلال تطبیق هذه الاستراتیجیات یمكن للمعلّمین مساعدة التّلامیذ ذوي صعوبا

 القراءة على تحسین مهاراتهم القرائیة والشّعور بالثقّة والتّحفیز.

مع هؤلاء  نّصائح الّتي یمكنك تقدیمها فیما یخصّ تعامُل المعلّمین: ما هي ال14السّؤال رقم 

 التّلامیذ:

یمكن حصر النّصائح الّتي قدّمها المعلّمون فیما یخصّ تعاملهم مع تلامیذ ذوي 

 صعوبات القراءة في:

استخدام أسالیب تدریس متعدّدة مثل الصّور والفیدیوهات والصوتیات لتعزیز  -

 الفهم.

عة وخالیة من التوتّر لتعزیز ثقتهم بالنّفس وتشجیعهمخلق بیئة صفیة  - على  مشجِّ

 المشاركة.

 تكرار المعلومات الهامّة بشكل دوري لتعزیز الّذكر والفهم. -

 تقدیم نصائح للأهل حول كیفیة دعم أبنائهم في المنزل. -

ء منحهم الوقت الكافي عند قراءتهم لفقرة أو نصّ وتجنّب الضّغط علیهم لإنها -

 سرعة.المهام ب

 العمل مع مختصّین لمساعدتهم على مكافحة مشكل صعوبات القراءة. -



 الجانب التطبیقي  الفصل الثالث 

67 
 

III:تحلیل الأسئلة الخاصة بالتّلامیذ . 

 صیة:تحلیل البیانات الشخ -أ

یذ تلام 10) تلمیذًا یعانون من صعوبات القراءة كعیّنة للدّراسة، منهم 37أحصینا (

إناث في  7تلمیذًا ذكر مع  10تلمیذات في مدرسة "شارف محند شرفاء"، و 10ذكور، و

 ن.غیر معیدی 32معیدین و 5مدرسة "الشّهید أمقران محمد تیفریث نایت الحاج"، من بینهم 

 حلیل البیانات العلمیة للتّلامیذ:ت -ب

 هل تحبّ القراءة في القسم؟ :03السّؤال رقم 

نسبة لقسم، و اراءة في : یبیّن لنا الجدول الآتي نسبة التّلامیذ الّذین یحبّون الق03الجدول رقم 

 التّلامیذ الّذین لا یحبّون القراءة داخل الصّف:

 النّسبة التّكرارات الاحتمالات
 %27.02 10 نعم
 %72.97 27 لا

 %100 37 المجموع
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راءة نلاحظ من خلال الجدول والدّائرة النسبیة أنّ عدد التّلامیذ المصابین بعسر الق

لّذین لا ا)، وعدد التّلامیذ %27.02، وتبلغ نسبتهم (10القسم هم الّذین یحبّون القراءة داخل 

 ).%72.97وقُدِّرت نسبتهم ( 27یحبّون القراءة في الصّف هو 

ي اءة ففمن خلال ما سبق نرى أنّ أغلبیة التّلامیذ ذوي صعوبات القراءة لا یرغبون القر 

ف لأسباب عدیدة منها: الخو القسم، وهذا من أهمّ مظاهر صعوبات القراءة، وهذا قد یعود 

من الخطأ، فهم یشعرون بالقلق من ارتكاب أخطاء أمام زملائهم ممّا یعرّضهم للإحراج 

ءتها ویجعلهم یتجنّبون القراءة في القسم، كما قد یجدون صعوبة في فكّ شفرة الكلمات وقرا

راد الأفو لمعلّمین بسلاسة، ممّا یجعل القراءة مجهِدةً ومحفوفة بالتّحدیات عندهم، فیجب على ا

دّعم تشجیعهم على القراءة لتحسین تجربتهم باتّباع استراتیجیات تعلیمیة مخصّصة لهم، وال

 الفردي أو الجماعي لتحسین مهاراتهم بشكل مستمرّ.

 

 

 

27.02%

72.97%

ي القسمنسبة حبّ التّلامیذ المصابین بعسر القراءة القراءة ف

نعم
لا
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 هل تحبّ القراءة بصوت مرتفع أم منخفض داخل القسم؟ :04السؤال رقم 

بصعوبات  القراءة الّتي یحبّها التّلامیذ المصابینیمثّل الجدول الآتي نوع  :04الجدول رقم 

 القراءة:

 النّسبة التّكرارات الاحتمالات
 %21.62 8 صوت مرتفع

 %78.37 29 صوت منخفض
 %100 37 المجموع

 

 

من خلال ما سبق نرى أنّ نسبة التّلامیذ الّذین یفضّلون القراءة بصوت منخفض 

 الّذین یحبّون القراءة بصوت مرتفع.) أكبر من نسبة التّلامیذ 78.37%(

فمن خلال إجاباتهم یتبیّن لنا أنّ التّلامیذ الّذین یعانون من عسر القراءة قد یمیلون إلى 

القراءة بصوت منخفض لأسباب عدّة ترتبط بالصّعوبات الّتي یواجهونها والتّحدیات النفسیة 

21.62%

78.37%

نسبة التلامیذ لنوع القراءة التي یحبّونھا

صوت مرتفع
صوت منخفض
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أثناء القراءة أمام الزّملاء لأنّهم قد المتعلّقة بذلك مثل: قلّة الثقّة بالنّفس، وأیضا الخجل 

 یستغرقون وقتًا طویلا فیها، وهذا یقوم بإحراجهم.

 : هل تستغرق وقتا طویلاً عند قراءة النّص؟)05السّؤال رقم (

 راءة.عند الق یبیّن لنا الجدول الآتي المدّة الّتي یستغرقها هؤلاء التّلامیذ ):05الجدول رقم (

 النّسبة التّكرارات الاحتمالات
 %75.67 28 نعم
 %5.40 2 لا

 %18.91 7 أحیانا
 %100 37 المجموع

 

 

یتّضح لنا من خلال الجدول أنّ نسبة التّلامیذ المصابین بعسر القراءة الّذین یستغرقون 

تلمیذًا، في حین أنّ عدد التّلامیذ  28) وعددهم هو %75.67وقتًا طویلاً في القراءة هي (

، وتبلغ نسبتهم 7أحیانًا ما یستغرقون وقتا طویلا في القراءة هو الّذین یرون أنّه 

75.67%

5.40%

18.91%

ات نسبة الوقت عند قراءة النّص لدى التّلامیذ ذوي صعوب
القراءة

نعم
لا
أحیانا
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)، أمّا عدد التّلامیذ الّذین أجابوا بأنّهم لا یستغرقون وقتا طویلا عند قراءة النّص 18.91%(

 ).%5.40، وقُدِّرت نسبتهم ب (2هو 

ند لاً عطویفنستنتج من خلال هذا أنّ أغلبیة التّلامیذ ذوي عسر القراءة یستغرقون وقتًا 

روف قراءة النّصوص، وهذا یعود لعدّة أسباب منها: الصّعوبة في الرّبط بین الأصوات والح

ة ممّا یزید من الوقت المطلوب لقراءة الكلمات بشكل صحیح، وتكرار القراءة، وأیضًا قلّ 

دى لالطّلاقة، فالطّلاقة في القراءة تشمل سرعة ودقّة القراءة، وغالبا ما تكون منخفضة 

عد التّلامیذ المصابین بصعوبات القراءة ممّا یجعلهم یستغرقون وقتا أطول في إتمام قوا

 القراءة.

 هل ترتكب عدّة أخطاء عند نطق الكلمات؟ ):06السؤال رقم (

نطق  هذا الجدول یبیّن لنا نسبة التّلامیذ الّذین یرتكبون أخطاء عند ):06الجدول رقم (

 اء.الكلمات والّذین لا یرتكبون أخط

 النّسبة التّكرارات الاحتمالات
 %83.78 31 نعم
 %16.21 6 لا

 %100 37 المجموع
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 قراءةیتّضح لنا من خلال الجدول والدّائرة النسبیة أنّ عدد التّلامیذ ذوي صعوبات ال

). في حین أنّ %83.78، وتبلغ نسبتهم (31الّذین یرتكبون أخطاء عند نطق الكلمات هو 

 ).%16.21ونسبتهم هي ( 6أنّهم لا یرتكبون أخطاء هو الّذین یرون 

 نستنتج من خلال ما سبق أنّ أغلبیة التّلامیذ ذوي صعوبات القراءة یرتكبون عدّة

أخطاء عند نطق الكلمات، وهذه الأخطاء قد تشمل تشویش الأصوات، فقد یخلطون بین 

ي غییر ترتیب الأصوات فأصوات الحروف المتشابهة بین "ب" و"د"، أو "ف" و"ث"، وأیضًا ت

الكلمة مثل قول "لب" بدلا من "بل"، كما یمكن أن تكون هذه الأخطاء بسبب صعوبة في 

 التّهجئة.

جة معال فهذه الصّعوبات تعود إلى أنّ عسر القراءة غالبًا ما یؤثّر على قدرة الفرد على

ام استخدهُّمًا خاصا و اللّغة المكتوبة والمسموعة بفعالیة، ویتطلّب دعم هؤلاء التّلامیذ تف

 استراتیجیات تعلیمیة مصمّمة لمساعدتهم في التغلّب على هذه التحدیات.

 

 

83.78%

16.21%

والذّین لا نسبة التّلامیذ الّذین یرتكبون أخطاء عند نطق الكلمات
یرتكبون أخطاء

نعم
لا
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 هل تشعر بالقلق والتوتر عندما لا تستطیع قراءة النّصوص؟ ):07السؤال رقم (

 لاهذا الجدول یوضّح لنا نسبة شعور تلامیذ ذوي عسر القراءة عندما  ):07الجدول رقم (

 النّصوص:یستطیعون قراءة 

 النّسبة التّكرارات الاحتمالات
 %89.18 33 نعم
 %10.81 4 لا

 %100 37 المجموع
 

 

منهم یشعرون بالقلق والخوف عندما لا یستطیعون  33تلمیذًا،  37نرى أنّ من بین 

 لا یشعرون بالقلق والتوتّر. 37تلامیذ من  4قراءة النّصوص، و

ذوي صعوبات القراءة غالبًا ما یشعرون بالقلق نستنتج من خلال ما سبق أنّ التّلامیذ 

والتوتّر عندما یواجهون صعوبات في قراءة النّصوص، وهذا الشّعور یمكن أن ینشأ من 

عوامل مثل: الخوف من الفشل، فالقلق من عدم القدرة على القراءة بشكلٍ صحیح أمام 

89.18%

10.81%

نسبة شعور التلامیذ في عدم قدرتھم على قراءة النصوص

نعم
لا
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ط الأكادیمیة والاجتماعیة. فمقارنة المعلّمین أو الزّملاء یمكن أن یسبّب توتُّرًا كبیرًا، والضّغو 

هؤلاء التّلامیذ بالآخرین الّذین یقرؤون بسهولة قد تزید من مشاعر النّقص والتّوتر، وأیضًا 

التعرّض للنّقد والسّخریة من طرف الآخرین بسبب أخطائهم في القراءة قد یشعرون بضغط 

 إضافي.

لاء ي لهؤ النّفس والتّحصیل الأكادیمفكلّ هذه المشاعر یمكن أن تؤثّر سلبًا على الثقّة ب

ة إلى لإضافالتّلامیذ، ومن المهمّ توفیر بیئة تعلیمیة داعِمة تشجّع على التعلّم بدون ضغط، با

ه لى هذعتقدیم الدّعم العاطفي والاستراتیجیات التعلیمیة المناسِبة لمساعدتهم على التغلّب 

 المشاعر.

 هل تساعدك أسرتك في ممارسة نشاط القراءة؟ ):08السؤال رقم (

سرتهم في أیمثّل الجدول الآتي نسبة وعدد التّلامیذ الّذین یساعدهم أفراد  ):08الجدول رقم (

 ممارسة نشاط القراءة، والّذین لا یساعدهم أفراد العائلة.

 النّسبة التّكرارات الاحتمالات
 %56.75 21 نعم
 %5.40 2 لا

 %37.83 14 أحیانا
 %100 37 المجموع
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من خلال ما سبق؛ نرى أنّ أغلبیة التّلامیذ المصابین بصعوبات القراءة تساعدهم 

أجابوا ب "نعم" وتبلغ نسبتهم  37تلمیذًا من أصل  21أسرتهم في نشاط القراءة، ف 

أجابوا ب "أحیانا" ما تساعدهم أسرتهم وقُدِّرت  37تلمیذًا من أصل  14)، و56.75%(

أجابوا ب "لا" لا تساعدهم أسرتهم  37من أصل  2)، في حین أنّ %37.83ب (نسبتهم 

 في ممارسة نشاط القراءة.

إنّ مساعدة التّلامیذ المصابین بصعوبات القراءة على ممارسة نشاط من قبل أفراد 

الأسرة یمكن أن تكون فعّالة جد�ا في دعم تقدّمهم الأكادیمي وتحسین مهاراتهم، ومن بعض 

الطّرق الّتي یمكن لأفراد الأسرة اتبّاعها هي: قراءة القصص معًا؛ حیث یمكن أن یساعد ذلك 

ات الاستماع والتّمییز بین الأصوات، وأیضًا استخدام الكتب الصّوتیة، في تحسین مهار 

فالاستماع للكتب الصّوتیة یمكن أن تكون وسیلة رائعة لمساعدة الطّفل على فهم النّصوص 

دون الضّغط على القراءة البصریة، كذلك دعم الطّفل عاطفیا، فتشجیع الطّفل على الجهود 

الأخطاء لتعزیز ثقته بالنّفس. فاتبّاع هذه الطّرق، یمكن أفراد ضّ النّظر عن بغالمبذولة 

الأسرة تقدیم دعم كبیر للتّلامیذ المصابین بصعوبات القراءة، ممّا یساعدهم في تحسین 

 مهاراتهم القرائیة ویعزّز من ثقتهم بأنفسهم.

56.75%

5.40%

37.83%

میذنسبة مساعدة الأسرة في ممارسة نشاط القراءة لدى التّلا

نعم
لا
أحیانا
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 هل یعاقبك المعلّم إذا أخطأت؟ ):09السؤال رقم (

لا" نعم" أو "الجدول الآتي نسبة وعدد التّلامیذ الّذین أجابوا ب "یمثّل لنا  ):09الجدول رقم (

 هل یعاقبك المعلّم إذا أخطأت؟ على السّؤال المطروح الّذي هو:

 النّسبة التّكرارات الاحتمالات
 %00 00 نعم
 %100 37 لا

 %100 37 المجموع
 

 

لمعلّمین أجابوا بأنّ ا 37تلمیذًا على  37نلاحظ من خلال الجدول والدّائرة النسبیة أنّ 

 لا یعاقبونهم أثناء الخطأ.

فعقاب المعلّم للتّلامیذ ذوي صعوبات القراءة عند ارتكابهم للأخطاء یمكن أن یكون له 

تأثیرات سلبیة كبیرة على هؤلاء، فبدلاً من العقاب، من الأفضل اتبّاع استراتیجیات إیجابیة 

تهم على الاستمرار في المحاولة، وأیضًا وداعِمة مثل: التّشجیع على جهودهم ومحاولا

0%

100%

عاقبھم نسبة إجابة التّلامیذ ذوي عسر القراءة على ھل المعلمّ ی
أثناء الخطأ

نعم
لا



 الجانب التطبیقي  الفصل الثالث 

77 
 

استخدام الأسالیب التوضیحیة لمساعدة التّلامیذ على فهم الأخطاء وتصحیحها بطریقة بنّاءة، 

الأنشطة التّفاعُلیة داخل الصّف تعزّز مهارات القراءة لدیهم، كما وأیضًا مشاركة التّلامیذ في 

 بطرق ممتعة وفعّالة. التّلامیذ على التعلّم أنّ استخدام الألعاب التعلیمیة لتحفیز هؤلاء

ین ي تحسإنّ استخدام هذه الاستراتیجیات التعلیمیة الدّاعمة والإیجابیة لا تساعد فقط ف

 مهاراتهم القرائیة، ولكن أیضا تعزّز من ثقتهم بأنفسهم ودافعیتهم للتعلّم.

 هل تجد صعوبة في التعرّف على الحروف والمقاطع والكلمات؟ ):10السّؤال رقم (

یبیّن لنا الجدول الآتي جواب تلامیذ ذوي صعوبات القراءة في  ):10الجدول رقم (

 صعوباتهم على التعرّف على الحروف والمقاطع والكلمات.

 النّسبة التّكرارات الاحتمالات
 %70.27 26 نعم
 %29.72 11 لا

 %100 37 المجموع
 

 

29.72%

70.29%

ع نسبة التّلامیذ في صعوبة التعرف على الحروف والمقاط
والكلمات

نعم
لا
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دیهم " على أنّه لأنّ عدد التّلامیذ أجابوا ب "نعم یتّضح لنا من خلال الجدول أعلاه

، وتبلغ نسبتهم ب 26صعوبات في التعرّف على الحروف والمقاطع والكلمات هو 

تلمیذا یرون أنّهم لا یجدون صعوبات في التعرّف  37من  11)، في حین أنّ 70.29%(

 ).%29.72وقُدِّرت نسبتهم ب ( على الحروف والمقاطع والكلمات،

علّق نستنتج من خلال هذا أنّ التّلامیذ ذوي عسر القراءة یواجهون صعوبات متعدّدة تت

 بالتعرّف على الكلمات والحروف والمقاطع، ومن أبرز هذه الصّعوبات:

لتعرّف على الكلمات: فهم یجدون صعوبة في قراءة الكلمات بشكل صحیح، وغالبا ا -

 ي نطق الكلمات المعقّدة أو غیر المألوفة.ما یخطئون ف

لتعرّف على الحروف: یعانون من مشكلات في تمییز الحروف المتشابِهة في ا -

 الشّكل، مثل: (ب، ت، ث) أو (د، ذ).

لتعرّف على المقاطع: یجدون صعوبة في تقسیم الكلمات إلى مقاطع لفظیّة، ممّا ا -

 والطّلاقة في النّطق.یؤثّر في قدرتهم على القراءة الصّحیحة 

ذ لامیتشمل هذه الصّعوبات تأثیرات على الأداء الأكادیمي، وبالتّالي یحتاج هؤلاء التّ 

ة إلى استراتیجیات تعلیمیة متخصّصة ودعم إضافي لتحسین مهارات القراءة، وأیضا الكتاب

 لدیهم.
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 : أيّ نوع من القراءة تفضّل؟)11السؤال رقم (

ات ح لنا الجدول الآتي نوع القراءة الّتي یفضّلها تلامیذ صعوبیوضّ  ):11الجدول رقم (

 القراءة.

 النّسبة التّكرارات الاحتمالات
 %5.40 2 نصّ طویل

 %21.62 8 فقرة
 %72.97 27 جملة

 %100 37 المجموع
 

 

ءة تلمیذا یفضّلون قرا 37من  27یتّضح لنا من خلال الجدول والدّائرة النسبیة أنّ 

ي تلمیذًا یفضّلون قراءة فقرة ونسبتهم ه 37من  8). و %72.97وتبلغ نسبتهم ب (الجمل، 

 )، في حین أنّ تلمیذین أجابا بتفضیلهم لقراءة نصّ طویل، وقُدِّرت نسبتهم ب21.62%(

)5.40%.( 

5.40%
21.62%

72.97%

نوع القراءة الّتي یفضّلھا تلامیذ ذوي عسر القراءة

نص طویل
فقرة
جملة
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لون من خلال إجابة التّلامیذ نلاحظ أنّ أغلبیة التّلامیذ ذوي صعوبات القراءة یفضّ 

 رة أو نصّ طویل. وهذا التّفضیل یعود إلى عدّة أسباب منها:قراءة جملة على فق

مكن ذي یالتقّلیل من الإجهاد: فقراءة جملة صغیرة تساعد على تقلیل الإجهاد والتّوتر الّ  -

 أن یرافق قراءة نصّ طویل.

 ارنةزیادة الفهم: من الأسهل على التّلامیذ فهم واستیعاب المعاني في جمل قصیرة ومق -

 بقراءة نصوص طویلة ومعقّدة.

قراءة، اع الالتحكّم في الإیقاع: الجمل القصیرة تمنح التّلامیذ القدرة على التحكّم في إیق -

 ممّا یساعدهم على القراءة بشكل أكثر دقّة وثقة.

یذ تحفیز الدّقة: النّجاح في قراءة وفهم جمل قصیرة یمكن أن یعزّز من ثقة التّلام -

 ى الاستمرار في تحسین مهاراتهم القرائیة.بأنفسهم ویشجّعهم عل

لذلك من الجیّد عند التّعامل مع التّلامیذ ذوي صعوبات القراءة استخدام نصوص 

 قصیرة وواضحة، مع توفیر دعم إضافي وتعلیمات واضحة لتسهیل القراءة والفهم.

 ثالثا/ نتائج الدّراسة المیدانیة:

 ءة:لأسباب الّتي تؤدّي إلى صعوبات القراا -1

لّتي اسباب یتبیّن لنا من خلال الدّراسة المیدانیة وإجابات الأساتذة والتّلامیذ أهمّ الأ

 تؤدّي إلى صعوبات القراءة:

شاكل في معالجة الصّوتیات: التّلامیذ الّذین یعانون من صعوبات القراءة یواجهون م -

ختلفة تمییز الأصوات المصعوبة في الرّبط بین الأصوات والكلمات المكتوبة، ممّا یؤدّي في 

 في الكلمات.
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شاكل سمعیة: قد یؤثّر ضعف السّمع على قدرة الطّفل على تعلّم الأصوات وفهم م -

 الكلمات بشكل صحیح.

وامل بیئیة: قد تؤثّر البیئة المحیطة بالطّفل على قدرته على القراءة مثل نقص ع -

 الدّعم التّعلیمي في المنزل أو المدرسة.

ن لدى یة: قد تكون صعوبات القراءة موروثة، حیث یمكن أن یكو عوامل وراث -

 الأشخاص تاریخ عائلي مع مشكلات القراءة.

شاكل بصریة: قد تكون مشاكل الرّؤیة مثل ضعف البصر أو اضطرابات العین م -

 سببا في صعوبات القراءة لدى الأطفال.

لبًا الأخرى یمكن أن تؤثّر س القلق والتّوتر أو الاضطرابات النفسیةفالمشاكل النفسیة:  -

 على القدرة على القراءة.

و قص التّحفیز والتّعرض للقراءة: الأطفال الّذین لا یتعرّضون للقراءة بشكل كافٍ أن -

 لا یتلقون التّحفیز والدّعم المناسبة یكونون أكثر عرضة لتطویر صعوبات القراءة.

 لمظاهر الّتي تؤدّي إلى صعوبات القراءة:ا -2

 میذ:ح لنا من خلال ما سبق المظاهر الّتي تؤدّي إلى صعوبات القراءة لدى التّلایتّض

على  رّفونیجد التّلامیذ صعوبة في قراءة الكلمات غیر المألوفة والجدیدة، وغالبًا ما یتع -

 الكلمات بصعوبة بالغة.

في  كون أداء القراءة بطیئا وغیر متّسق عند التّلامیذ، مع وجود العدید من الأخطاء -

 نطق الكلمات، وقد یتوقّفون كثیرًا أثناء القراءة.
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ء یُظهِر التّلامیذ صعوبة في تهجئة الكلمات بشكل صحیح، ویكتبون الكلمات مع أخطا -

 إملائیة متكرّرة.

 الخلط بین الحروف المتشابهة في الشّكل مثل: ب و ت) أو الكلمات المتشابهة. -

 ءة.الإحباط أو القلق عند محاولة القرایتجنّب الأنشطة الّتي تتطلّب القراءة بسبب  -

 ذ ذويففهم هذه المظاهر یساعد المعلّمین والأولیاء على تقدیم الدّعم المناسب لتلامی

 صعوبات القراءة، مثل توفیر بیئة تعلیمیة داعمة وتقدیم الدّعم العاطفي والنّفسي.

 ة:عاملة المعلّمین لتعلیم القراءة للتّلامیذ ذوي صعوبات القراءم -3

 ركة.استخدام أسالیب تعلیمیة تشمل الحواس المختلفة مثل السّمع والبصر واللّمس والح -

 تكرار الدّروس والمفاهیم بطرق متنوّعة ومراجعة المواد بشكل دوري لتعزیز الفهم -

 والاحتفاظ بالمعلومات.

 تشجیع العمل الجماعي لتعزیز التعلّم التّعاوني ومشاركة الأفكار. -

ع على المشخلق بیئة صفیة  -  من الفشل. اركة والتعلّم دون خوفتشجِّ

 وص.استخدام الصّور والرّسوم التّوضیحیة والخرائط الذّهنیة للمساعدة في فهم النّص -

 .استخدام بطاقات الكلمات واللّوحات الجداریة لتعلیم الكلمات الجدیدة والمفردات -

 القراءة بصوتٍ عالٍ.دمج الأنشطة الّتي تتطلّب من التّلامیذ الكتابة والرّسم و  -

 عوباتفباستخدام هذه الاستراتیجیات یمكن للمعلّمین تقدیم دعم فعّال للتّلامیذ ذوي ص

درتهم هم وقالقراءة، ممّا یساعدهم على تحسین مهاراتهم القرائیة والكتابیة ویعزّز ثقتهم بأنفس

 على التعلّم.
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 لاقتراحات والتّوصیات لعلاج صعوبات القراءة:ا -4

ات قتراحعلى النّتائج الّتي توصّلنا إلیها من خلال دراستنا، حاولنا وضع بعض الا بناءً 

 والتّوصیات لعلاج صعوبات القراءة وتتمثّل في:

تحتاج  لّتيابانتظام لتحدید المجالات  ذیقیام المعلّمین بتقییم القدرات القرائیة للتّلام -

 للتّدخل.

فردیة مع كلّ طالب لتلبیة تخصیص جزء من الوقت الصّفي لجلسات قرائیة  -

 احتیاجاته الفردیة.

لاب توظیف استراتیجیات تعلیمیة تشمل السّمع والبصر والحركة لتلبیة احتیاجات الطّ  -

 ذوي الأسالیب التعلیمیة المختلفة.

رات توفیر الدّعم الفردي للطّلاب الّذین یحتاجون إلى مساعدة إضافیة في تطویر مها -

 القراءة.

 م.تقدّ عزیز ثقتهم بأنفسهم من خلال تقدیم الثنّاء والتّشجیع على التشجیع الطّلاب وت -

 ل.لمنز تشجیع التّعاون مع أولیاء الأمور من أجل تقدیم الدّعم المستمرّ للطّلاب في ا -

 تقدیم تدریب متكرّر على تمییز الحروف والأصوات وتوصیلها بالكلمات. -

ادة ؛ لتحسین مهاراتهم وزیتشجیع التّلامیذ على ممارسة القراءة في الوقت الحر -

 ثقتهم بأنفسهم.

 الصّبر عند تعلیم القراءة لتلامیذ ذوي صعوبات القراءة واجتناب الضّغط علیهم. -

ة هذه التّوصیات تهدف إلى توفیر بیئة تعلیمیة داعمة ومحفّزة لذوي صعوبات القراء

 وتعزیز قدرتهم على تحسین مهارات القراءة والتفوّق في المدرسة.
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 ذیه تلامحدیات التعلیمیة التي تواجعسر القراءة من أبرز التّ  كره أنّ ذا سبق نستنتج ممّ 

 ضعفالدیسلكسیا و  :ة مثله الصعوبات تتجلى في أشكال متعددّ ذو ه ،السنة الرابعة ابتدائي

ثیة لك العوامل الوراذالفهم القرائى وتكون ناجمة عن مجموعة متنوعة من العوامل بما في 

 والبیئیة. النفسیة والاجتماعیةو 

الفرضیات الموضوعة حول صعوبات القراءة قد تحققت  یتضح لنا من خلال البحث أنّ 

 بالإثبات.

ون ثبات، حیث نجد أنّ معظم تلامیذ السنة الرابعة یجدتحققت بالإ :الفرضیة الأولى

ه  صعوبة في عدم القدرة على قراءة نصوص، وقد تبیّن ذلك من خلال الاستبیان الموجَّ

 للمعلّمین.

لصّف اتحقّقت هذه الفرضیة بالإثبات، فتلامیذ ذوي عسر القراءة في  الفرضیة الثانیة:

ا من ن لنالرابع من الابتدائي یجدون صعوبة في التّمییز بین الحروف المتشابهة، وهذا ما تبیَّ 

 خلال استبیان الأساتذة.

 صواتتحقّقت هذه الفرضیة بالإثبات، فالصّعوبة في التمییز بین الأ الفرضیة الثالثة:

سر فظیّة وفهم الأصوات المنطوقة هي من الصّعوبات الأكثر انتشارا لدى تلامیذ ذوي عالل

القراءة، فهم یجدون صعوبة في التعرّف على الكلمات بشكل صحیح، كما یجدون صعوبات 

ي فلاقة في التعرف على المقاطع اللفظیة، ممّا یؤثّر على قدرتهم على القراءة الصحیحة والطّ 

ه للتّلامیذ.النّطق، وهذا ما   تبیَّن لنا من خلال الاستبیان الموجَّ

وتوصّلنا من خلال الفصلین النظریین والفصل التطبیقي إلى مجموعة من النتائج حول 

صعوبات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي، وكذا بعض الاقتراحات التي یمكن 

 لمیذ، وهي كالآتي:لدى التّ  لمكافحة على هذه الصّعوباتمن أجل ا استغلالها
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ن جد التّلامیذ صعوبة في قراءة الكلمات غیر المألوفة والجدیدة، وغالبا ما یتعرّفو ی -

 على الكلمات بصعوبة بالِغة.

 لمتشابهة.ات)، أو بین الكلمات -و-ین الحروف المتشابهة مثل (بالخلط ب -

 القلق.في الأنشطة الّتي تتطلّب القراءة بسبب الخوف أو  عدم المشاركة -

ن عوامل نجاح المعلّم أسلوبُه في التّدریس وطریقة التّعامل مع التّلامیذ، فهم م -

یقة یحتاجون إلى معلّم یعرِف ما یُدرِّس؟ كیف یُدرِّس؟ وكیف ینقل المعلومات إلیهم بطر 

 متسلسلة وواضحة.

وبات لنّتائج المتحصَّل علیها في الجانب التطبیقي حول صعوبات القراءة هي الصّعا -

ل ن خلامالّتي أجاب علیها التّلامیذ من خلال الاستبانة، والّتي أجاب علیها الأساتذة أیضا 

 الاستبانة.

 الاقتراحات والتوصیات:

 التّحفیز على حبّ المادّة. -

ستخدام أسالیب تعلیمیة تشمل الحواس المختلفة مثل السّمع والبصر واللّمس ا -

 والحركة من طرف المعلّم.

 العمل الجماعي لتعزیز التعلُّم التّعاوني.تشجیع  -

 م للمساعدة على فهم المحتوى.استخدام الصّور والرّسو  -

خصیص جزء من الوقت الصّفي لجلسات قرائیة فردیة مع كل تلمیذ لتلبیة ت -

 احتیاجاته الفردیة.
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 راتساعدة إضافیة في تطویر مهاالّذین یحتاجون إلى م للتّلامیذتوفیر الدّعم الفردي  -

 القراءة.

 ز ثقتهم بأنفسهم خلال القراءة.تشجیع التّلامیذ وتعزی -

ون أن تكوأخیرا، نرجو االله عزَّ وجلَّ أن یوفّقنا في تسلیط الضّوء على بعض الجوانب، و 

 خطوة مهمة تلیها خطوات أخرى تؤسس وتسهم في تكوین الأجیال وتقدیم العلم والمعرفة.
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I .:المعاجم 

 ابن منظور، لسان العرب، مادة (قرأ)، دار صادر للنشر، طبعة جدیدة محققة، بیروت، .1

 12، مج: 1863لبنان، 

صعوبات التعلّم، معجم إنجلیزي عربي، مركز الملك سلیمان  زید محمد البتال، معجم .2

 .م2017لأبحاث الإعاقة للنشر والتوزیع، دط، 

، فاروق عبدو فلیة وأحمد عبد الفتاح الزاكي، معجم مصطلحات التربیة لفظا واصطلاحا .3

 .2004دار الوفاء دنیا للطباعة والنشر، الإسكندریة، 

II .:الكتب 

 .2019، الریاض، 1، المهارات اللغویة، دار التدموریة، طتسام محفوظ أبو محفوظبا .1

، 1أبو علام رجاء محمود، نادیة محمود شریف، الفروق اللغویة وتطبیقاتها التربویة، ط .2

 .م1983الكویت، دار القلم، 

عمان،  ،1أحمد عبد الكریم حمزة، سیكولوجیة عسر القراءة، دار الثقافة للنشر والتوزیع، ط .3

 .م2008الأردن، 

 أسامة محمد البطانیة وآخرون، صعوبات التعلم بین النظریة والممارسة، دار المسیرة .4

 .م2005، عمان، الأردن، 1للنشر والتوزیع، ط

ة ، صعوبات التعلّم بین النظریة والممارسة، دار المسیر نأسامة محمد البطانیة وآخرو  .5

 .م2005، عمان، الأردن، 1للنشر والتوزیع، ط

یل، الاستبانة كأداة بحث علمي (دراسة تقییمیة)، الجامعة أنیسة عطیة سلیم قند .6

 .م2013الإسلامیة، غزة، 
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، برو محمد، أثر التوجیه المدرسي على التحصیل الدّراسي، دار الأمل للنشر والتوزیع .7

 .م2010

یة، بو عبد االله لحسن، تقویم العملیة التكوینیة في الجامعة، دیوان المطبوعات الجامع .8

 .م1998الجزائر، 

قافة جودت عزت عبد الهادي وسعید حسني العزة، مبادئ التوجیه والإرشاد النفسي، دار الث .9

 .م2004، عمان، 2للنشر والتوزیع، ط

ة، لقاهر ارمزیة الغریب، التّقویم والقیاس النفسي والتربوي، المكتبة الأنجلو المصریة،  .10

 .م1970

مي في الانتباه، مجلة البحث العلسارة محمد كمال الدین محمد، برنامج تدریبي لتنمیة  .11

 .م2018، 18التربیة، ع

ح سالم بن ناصر الكحالي، صعوبات تعلّم القراءة (تشخیصها وعلاجها)، مكتبة الفلا .12

 .م2011، الأردن، 1للنشر والتوزیع، ط

سناء غورتاني وآخرون، مقدمة في صعوبات القراءة، دار وائل للنشر والتوزیع،  .13

 .م2009عمان، الأردن، 

 .م2022، زاریا، 1بف الدین أبو أبو بكر، الموجز في المهارات اللغویة، طشر  .14

، صالح عبد العزیز وعبد العزیز عبد المجید، التربیة وطرق التدریس، دار المعارف .15

 .م1976، القاهرة، 1ط

ر، صالح محمد علي أبو جادو، علم النفس التطوري في الطفولة والمراهقة، دار المسی .16

 .م2004، الأردن، 1ط

 ،1عادل عبد االله محمد، مقیاس عسر القراءة للأطفال والمراهقین، دار الرشاد، ط .17

 .م2009القاهرة، مصر، 
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عبد الرحمان العیساوي، القیاس والتجریس في علم النفس والتربیة، دار النهضة،  .18

 .م2002

لدار ا، بیروت، 1عبد العالي الجسماني، علم النفس وتطبیقاته الاجتماعیة التربویة، ط .19

 .م1994العربیة للعلوم، 

ار فتحي الزیات، صعوبات التعلم (الاستراتیجیات التدریسیة والمداخل العلاجیة)، د .20

 .م2008، القاهرة، مصر، 1النشر للجامعات، ط

، 1لمى بنداق بلطجي، صعوبات القراءة (الدیسیلكسیا)، دار العلم للملایین، ط .21

 م2010بیروت، لبنان، 

 یكولوجیة تربویة لتلمیذ التعلیم العام، دار الشروقمحمد مصطفى زیدان، دراسة س .22

 .م2007للنشر والتوزیع، 

، 1محمود جمال السلخي، التحصیل الدراسي ونمذجة العوامل المؤثرة به، ط .23

 .م2013الرضوان، عمان، 

مصطفى الخشاب، دراسات في الاجتماع العائلي، دار النهضة العربیة للطباعة  .24

 .م1985 ، بیروت،1والنشر والتوزیع، ط

ار هناء إبراهیم صندقلي، من صعوبات التعلم الدیسلكیا (دلیل للأهل والأساتذة)، د .25

 .م2008، بیروت، لبنان، 1النهضة العربیة، ط

III .:المجلات 

یذ حطراف نور الدین، رومان محمد، اقتراح برنامج تربوي لعلاج عسر القراءة لدى تلام  .1

، تربویةمجلة الجامع في الدراسات النفسیة والعلوم الالسنة الثالثة ابتدائي بمدارس معسكر، 

 .م2018، دیسمبر 7ع
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لد عبد الملك بن حمد الهزاني وعبد الرحمن بن عبد االله أباعود، فاعلیة طریقة فیرنا  .2

ة متعددة الحواس في تنمیة مهارات تعرف الكلمة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم في المرحل

 .م2019، 83بیة، عالابتدائیة، مجلة الطفولة العر 

IV .:الرسائل والمذكرات الجامعیة 

الة أمال بن یوسف، العلاقة بین استراتیجیات التعلّم وأثرها على التحصیل الدراسي، رس .1

 .م2011/2012ماجستیر، جامعة بوزریعة، 

رة ، مذكیونسي تونسیة، تقدیر الذات وعلاقته بالتّحصیل الدّراسي لدى المراهقین المكفوفین .2

 .م2012-2011شهادة الماجستیر، تخصص علم النفس المدرسي، لنیل 
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 جامعة مولود معمري "تیزي وزو"

 الآداب واللغات كلّیة

 اللغة العربیة وآدابها قسم

 التخصّص: لسانیات تطبیقیة

 

 استبیان حول موضوع

 .ذجا)""تشخیص صعوبات القراءة وأثرها على التّحصیل الدّراسي (السنة الرّابعة ابتدائي أنمو 

لیسة فروجة" بصدد إعداد مذكرة شهادة الماستر الطّالبتان "مشو وفاء" و"علیش م نحن

ي القراءة وأثرها على التّحصیل الدّراسي (السنة الرّابعة ابتدائالمعنونة ب"تشخیص صعوبات 

ل ذي نحاو ، والّ أنموذجا)". یسرّنا أن نضع بین أیدیكم هذا الاستبیان الّذي یمثّل جزءًا هام�ا من بحثنا

ة، من خلاله البحث في أسباب صعوبات القراءة لدى التّلامیذ، ومحاولة الوصول إلى حلول علاجی

م ن سیادتكم المشاركة من خلال الإجابة على أسئلة الاستبیان بكلّ موضوعیة. ولكلذلك نطلب م

 منَّا جزیل الشّكر على تعاونكم معنا مُسبقًا.

 إشراف الأستاذ:                 من إعداد الطالبتین:                              

 عبد الكریم محمودي              ملیسة فروجة علیش                               
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  :ص الدراسةملخّ 

ي حصیل الدراستشخیص صعوبات القراءة وأثارها على التّ  "هدفت دراستنا الحالیة التي تناولت موضوع 
اختیروا  ،اذتلمی 37ة وذأسات 5شخصا من بینهم  42راسة  الدّ  نةوقد شملت عیّ  "السنة الرابعة ابتدائي ذلدى تلامی

مد مقران محابتدائیة الشهید أ"و "ابتدائیة شارف محند شرفاء "زازقة وهي عبطریقة مقصودة من ابتدائیتین بمدینة 
 "ثفریث نایت الحاج 

ناء بنتائج ز بالتفسیر وانتهى البحث بجملة من التم تحلیل الاستبیان بالاعتماد على المنهج الوصفي المعزّ 
 :على الفرضیات وهي

 لقراءة في الدور الرابع من المرحلة الابتدائیةاوجود تلامیذ ذوي عسر  -

 ذ ذوي صعوبات القراءة من خلال السلوكات التي تظهر علیهمیمكن تشخیص تلامی -

 فسیة واجتماعیةنأسباب عسر القراءة هي: أسباب علمیة،  -

 یذ والمعلّمین والأسرةعن طریق تكاثُف الجهود من طرف التّلام یمكن علاج صعوبات القراءة -

Abstract : 

The aim of our current study, which dealt with the topic of « Diagnosing readin 
difficulties and their impact on academic achivement among fourth grade primary 
school students ». the study sample included 42 people, including 5 teachers and 37 
students who were purposively selected from two primary schools in the city of 
Azazga:  “Sharif Muhand Sharfa primary Scool”, and “The school of the Martyr 
Amukran Muhammad tifrit Nait-Al-Hadjh”. 

The questionnaire was analyzed based on the descriptive approach supported by 
interpretation, and the research ended with a set of the results based on the 
hypotheses, which are: 

- The presence of students with dyslexia in the fourth stage of primary school. 

- Students with reading difficulties can be diagnosed by the behaviors they exhibit. 

- The causes of dyslexia are: scientific, psychological, and social causes. 

- Reading difficulties can be treated through intensified efforts on the part of students 
teachers, and the family. 


