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 شكر وتقدير

 ىكفره الحمد لله الذي وشكره وهثني عليه الخير كله ولا

  مي  م ورنا  وم ا ن مي  رن  املم  وامعلرة  ووةقا  لانجا  يرالذي يس

لى ال س ت ذة   هذا اململ امعتراضع، هتقدم بجزيل امشكر وامتقدير ان

 هبي " على كل و  قدوته مي  ون وللرو تذرني قامعشرة  "

ررا  ورضر  رناسنا  قيم  س هم  .ي  جراىبه  المختلف ت  ي  ان

 كما وشكر ال س تذة امكرام م عض   لجي  امعي قش 

 .على جهدهم ي  تقييم وتقريم امعذكرة 

لى كل ون س عدا  ومر بكلم  طيب   .وهتقدم بامشكر م يض  ان

 



 

هدإء  إ 

لى من حصد الاشوإك عن دربي هيمهد طريق إمعلم لي  أ هدي تخرجي إ 

"وإلدي إمعزيز"   

لى من أ رضعتني إلحب وإلحن وأ طال في عمرهم. ان "وإلدتي إمعزيزة" حفضهما اللهإ   

لى إملووب إم  "طاهر وياني تيوأ خو دإمية  ركيلة وإمنفوس إمطيبة "أ ختيإ 

لى ثوأ م روحي وس ندي في إلحياة "زوجي مهدي" نور عيوني ورفيق دربي إ   

لى أ عظم شخص ثعرفت عويه  لى أ عز إنسان في حياتي إ  شمعة في دربي وأ شعلإ   

 وعجز إنوسان عن شكره "ياسين"

لى روح "جدي وجدتي" إمطاهرة رحمه ما الله وإسكنهما فس يح إلجنةإ   

لى كل  يا بالدعم وإلدعاء والاصدكاء إلذين لم يبخووإ عو  إل حبةإ   

ميكم جميعا أ هدي ثمرة جهدي  إ 

يةدرإ  



هدإء  إ 

لى من أ رضؼتني إلحب وإلحنان  إ 

لى رمز إلحب وبلسم إلشفاء  إ 

لى كلب إلناصع بالبياض وإلدتي إلحبيبة  إ 

لى من جرع إلك س فارغا ليسليني كطرة إلحب  إ 

لى من كلت أ نامله ليلدم لنا لحظة سؼادة  إ 

لى من حصد الاشوإك غن دربي ليمهد لي طريق إلؼلم وإلدي  إ 

خوتي وأ خوإتي  لى أ غلى إ  لى من كاسموني حنان أ مي وغطف أ بي إ   إ 

لى من غرس الامل في حياتي لى س ندي ومصدر كوتي ومحلق طموحي إ   إ 

لى كل ػائلته. لى حاضري ومس تلبلً زوجي إلغالي وإ   إ 
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 ملخص الدراسة:

ف عمى طبيعة اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في إلى التعر  الدراسة ىدفت 
الامتحانات، ومدى اختلافيا تبعا لمتغير الجنس والمستوي الجامعي، ثم اختيار العينة بطريقة 
عشوائية من طلاب قسم العموم الاجتماعية فرع عمم النفس بمختمف تخصصاتو لجامعة 

، حيث 0100، 0100لسنة طالب  011تيزي وزو، والتي تكونت من مولود معمري 
الانسب ليذه الدراسة، أما أدوات الدراسة تمثمت في  لأنواعتمدنا عمى المنيج الوصفي 

استبيان يقيس الاتجاىات نحو سموك الغش في الامتحانات. واعتمدنا عمى المتوسط الحسابي 
 .بالطريقة الاحصائيةوذلك  لمفروق Tوالتباين، وعمى اختبار 

 كالتالي: وكانت نتائج الدراسة

 طمبة الجامعة اتجاىات ايجابية نحو سموك الغش في الامتحانات.ل -
لا تختمف اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات تبعا لمتغير  -

 الجنس.
لا تختمف اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات تبعا لمستواىم  -

 الجامعي.

 

 

  



Résumé de l'étude  :  

Cette étude visait à révéler la nature des attitudes des étudiants universitaires vis-à-vis 

des comportements de triche aux examens, à travers une étude de terrain menée sur un 

échantillon aléatoire prélevé à l'Université Mouloud Maameri, Tizi Ouzou, Département des 

Sciences Sociales, Branche de Psychologie dans ses différentes disciplines. 

Qui était composé de (100) étudiants pour l'année 2021-2022, où nous nous sommes 

appuyés sur l'approche descriptive car c'est la plus appropriée pour cette étude. 

Quant aux outils d'étude, ils ont été représentés dans un questionnaire qui mesure les 

attitudes des étudiants universitaires face aux comportements de tricherie. 

Les résultats ont confirmé que les étudiants universitaires ont des attitudes positives 

envers les comportements de triche aux examens et qu'il n'y a pas de différences 

statistiquement significatives en raison de la variable de sexe (homme, femme) et du niveau 

universitaire. Le sexe et le niveau n'affectent pas leur adoption du comportement de tricherie .  



 ‌أ
 

 مقدمة:

التعميم في بلادنا من المرحمة الابتدائية إلى المرحمة الجامعية يعاني من المشكلات 
المتعددة الاوجو والملامح مشكلات دراسية وتحصيمية متعمقة بميول واىتمامات المتمدرسين، 
وحاجاتيم وحالتيم النفسية ومشاكميم الشخصية ومشكلات سموكية من تصرفات وأعمال، 

تربوية إضافة إلى وجود آفات اجتماعية خطيرة، عمى الفرد والمجتمع راح وأفعال غير 
 ضحاياىا تلاميذ وطلاب في مختمف المراحل التعميمية.

الخطيرة التي انتشرت بين التلاميذ والطمبة في المؤسسات التربوية،  الآفاتومن 
 ينظاىرة الغش التي أضحت حديث العام والخاص وأصبحت تؤرق الاولياء والمعمم

 والمسؤولين التربويين في مختمف المستويات والتي مست بقدسية العمم والتعميم.

ولكن الجديد أن ليدة الساعة فيي موجودة مع وجود الانسان، وظاىرة الغش ليست و 
ىذه الظاىرة أخذت أبعاد خطيرة وتوسعت بدرجة أضحت سموكا اجتماعيا، يمارسو الكثير 

ميدان التعميم تشير العديد من الدراسات إلى أن ظاىرة دون حرج ولا خجل ولا عقاب، ففي 
الغش أخذت في الازدياد والانتشار خاصة في السنوات الاخيرة، وأن ممارسة التمميذ لسموك 

يعتبر مظير من مظاىر عدم الشعور بالمسؤولية الغش في الامتحانات والاختبارات، لا
عممية تحقيق ختبار، وبالتالي فيي تمغي ئج الاوحسب، بل افساد لعممية القياس وتموينا لنتا
 أىداف التقويم في نطاق التحصيل الدراسي.

حور حول اتجاىات طمبة الجامعية نحو ذا المنبر، عالجنا موضوع ميم يتمومن ى 
كون الاتجاىات تمعب دورا بارزا في سموك الفرد ليذا ييتم بيا ، سموك الغش في الامتحانات

العمماء وبعممية قياسيا والسعي إلى تعديميا لموجية المرغوب فييا، فالفرد عندما يتكون لديو 
اتجاىا ايجابيا نحو أحد الموضوعات فإنو يتجو نحو ىذا الموضوع ويعبر عن ىذا الاقتراب 



‌ب  
 

صحيح، فالاتجاىات ىي الموجو لسموك الفرد والمساعد بشتى الاساليب السموكية والعكس 
 عمى التكيف الشخصي والاجتماعي.

 ،ومساىمة منا في إثراء المعرفة نحو سموك الغش في الوسط الجامعي في بمدنا 
 اجريت ىذه الدراسة وذلك بجميع معمومات بطريقة عممية عن الموضوع.

 ئيسين تسبقيما مقدمة.وقد قمنا بتقسيم مضمون ىذه الدراسة إلى قسمين ر 

 خصص القسم الاولى لمجانب النظري الذي يتكون من ثلاث فصول: 

الاطار العام للاشكالية، وصياغة الفرضيات، أىمية الموضوع، أىداف  الفصل الاول:
 الدراسة، تحديد متغيرات الدراسة إجرائيا وأخيرا التطرق إلى الدراسة السابقة والتعقيب عمييا.

لاتجاه، مكوناتو، أنواعو، خصائصو، تعريف لخصص "للاتجاىات" تم تقديم  الفصل الثاني:
 ووظائفو، كما تطرقنا إلى مراحل تكوين الاتجاه وقياستو.

عريف الغش في الامتحانات، صص "لمغش في الامتحانات" تم عرض تخ الفصل الثالث:
تطرقنا إلى الاجراءات الاسباب المؤدية إليو وأساليبو، أثار الغش في الامتحانات وأخيرا 

 الوقائية والعلاجية لسموك الغش.

 قسم الثاني لمجانب التطبيقي )الميداني(، حيث عرض فيو فصمين ىما:خصص ال

 تم فيو عرض منيجية الدراسة. الفصل الاول:
عرض وتحميل نتائج الدراسة ثم قمنا بتفسير ومناقشة ىذه النتائج مع تم فيو  الفصل الثاني:
 قتراحات.تقديم بعض الا
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 تمهيد:

بحث عممي، والمرجع العام  ظري أحد أىم الركائز الأساسية لأييعد الإطار الن 
ىذا  التي تعكس قدرة الباحث عمى انجاز الناحية السوسيولوجية ويعتبر المرآة نلمبحث م

البحث، نظرا لكونو يعطي تصورا واضحا لما يريد الباحث الوصول إليو من خلال تبيان 
إلى إشكالية الدراسة وأسباب اختيار حدود بحثو، وعميو سيتم التطرق في ىذا الفصل 

الموضوع والاىمية والاىداف مع استعراض المفاىيم الأساسية بالدراسة وعرض الدراسات 
 ل الموضوع.السابقة التي طرحت حو 
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 إشكالية الدراسة:

يأتي التعميم الجامعي عمى قمة اليرم التعميمي، وىو أخر مرحمة في المنظومة  
قدم التعميم عممي في كافة أنواعو ومستوياتو ويالتعميمية، وىي مرحمة التحضير العممي وال

تعميما متخصصا لطلابو في مختمف المجالات، يؤىميم بعد ذلك لسوق العمل  الجامعي
والمساىمة في جميع الأنشطة السياسية والاقتصادية والاجتماعية، لذلك تسعي الدولة لتوفير 

يمثمون العمود الفقري وحركة التنمية لمستقبل جميع الخدمات التي تؤىل الطلاب الذين 
 (. 48، ص8103)أحمد فموح،  أفضل،

حيث يبرز دور الجامعة في أنماط فاعل أساسي يساىم في تكوين وبناء شخصية 
في مجتمعو ولا شك أن باعتباره فردا منتجا  ةاريلميحياتو العممية والفكرية وا الطالب، وبمورة

الجامعة ىي المعنية قبل غيرىا بغرس الالتزام الأخلاقي والاجتماعي في نفوس طلابيا 
)أحمد فموح،  تقديس الاخلاق والحرص عمى تمثيميا في واقع الحياة. وتكوينيم عمى أساس

 (. 48، ص8103

التعميمية تسعى إلى تحقيق أىداف أخرى ومن جية أخرى نجد أن العممية  
والتي من أىميا رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى الافراد المتعممين، ومن المعموم أن 

المستويات التعميمية، ىي وسيمة لقياس ختمف الامتحانات والاختبارات والواجبات في م
المناىج والبرامج،  فيالتحصيل الدراسي، من أجل الكشف عن نقاط القوة والضعف 

والمعرفية، لدى المتعممين، وىي وسيمة لقياس مدى تحقق وتشخيص المشكلات الاكاديمية 
  المنشودة.الأىداف التعميمية وتقويم مدى نجاح النظام التربوي في تحقيق غاياتو 
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ولكن عندما تنقمب الغاية إلى وسيمة، وتصبح الاختبارات غاية في حد ذاتيا، ويسعى  
والتفوق كثير من الطمبة وبشتى الوسائل غير المشروعة لمحصول عمى العلامة العالية 

 والنجاح دون اعتبار لمقيم العممية والأخلاقية والاجتماعية.

وسيمة، فأدى ذلك إلى لا ومن ىنا كان التناقص الذي حصل عمميا، وأصبح غاية 
 انتشار أساليب الغش في الامتحانات. 

صات والكتابة عمى لدى الطالب الجامعي من حمل قصاالغش وقد تعددت أساليب  
، لتصل أحيان إلى اثنا وعشرون طريقة حسب ما إلى استخدام التكنولوجيا واليواتفالاذرع 

إلى ذلك أن المجتمع لو دور كبير في تشجيع (. يضاف 8112أشارت إليو دراسة الشعاوي )
أن أفراد العائمة ىم من يساعدونو عمى ذلك، والحالات الطالب عمى عممية الغش، حيث نجد 

 إلخ.كثيرة وواقعية، وقد يكون بسبب تساىل الحراس في المتحان...

متحان، في المقابل يحاول الطمبة إيجاد أعذار متنوعة لتبرير قياميم بالغش في الا 
كون أن ذلك الامر وا بذلك ونجحوا وأحيانا يبررون الخوف من الرسوب، وأن زملاءه قام منيا

طرائق التدريس غير ملائمة، والأستاذ غير قادر عمى إيصال الفكرة والمعارف اللازمة، 
 .لوالمحتوى مكثف وطويوالمناىج 

( إلى أن أغمب ىذه 8102ابور وحجازي )خوفي ىذا الصدد توصمت دراسة  
دراكو بالد لطالب وسيكولوجيتوالمبررات ليا علاقة با  رجة الأولى.وا 

الاجتماعية التي انتشرت بصورة كبيرة في فالغش في الامتحانات يمثل أحد الظواىر  
ييدف والذي عرفو "بكيش" عمى أنو5 "سموك  الجماعية. التعميم وتحولت صورتيا الفردية إلى

لتحقيق كسب غير مشروع مادي أو معنوي أو إرضاء لحاجة غير نفسية" إلى تزييف الواقع 
  (.8، ص0428)عمر سميمان بكيش، 
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ممارسة سموك الغش ( فان الأسباب الكامنة وراء 0433وحسب دراسة فاروق عبده ) 
 ىي أسباب شخصية

( أرجعت الأسباب التي تدفع بالتمميذ لممارسة سموك 0431محمد زياد )أما دراسة  
وبالتالي نجد اتجاىات مختمفة لدى الطمبة  إلى الأسباب الاجتماعية. الغش في الامتحانات

 نحو ىذه الظاىرة.

نة لدى الطالب غالبا ما تدفعو نحو الحصول ويعتبر الاتجاه نحو الغش نزعة كام 
غير مشروعة لا تعكس عمى سؤال، أو أداء واجب مدرسي بطرائق عمى الإجابة المطموبة 

في الغالب مستوي تعممو الحقيقي ويحاول تحقيقيا بأحد الوسائل مثلا النقل من زميل او من 
في عممية النجاح كتاب أو عمى جدران، بمعنى أن يميل الطالب إلى الاتكال التام أو الجزئي 

 من خلال الغش في المتحان.

والتعرف عمى ممارسة سموك الغش حاولنا دراسة ىذا السموك  خطورةوانطلاقا من  
واقعو الراىن واتجاىات طمبة الجامعة باعتبارىا عينة الدراسة وبتحديد مشكمة بحثنا الرئيسية 

   في الاتي5 ما طبيعة اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات؟  

 تندرج التساؤلات التالية5 ومنيا

نحو سموك الغش في الامتحانات تبعا لمتغير ىل تختمف اتجاىات طمبة الجامعة  -
 الجنس؟

اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات باختلاف المستوى  ىل تختمف -
 الجامعي؟
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 الفرضيات: .2

 من خلال المشكمة المطروحة نقترح الفرضيات التالية5

 الجامعة اتجاىات إيجابية نحو سموك الغش في الامتحانات.طمبة ل -

 ويندرج عن ىذه الفرضية الفرضيات الفرعية التالية5

 .تختمف اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات تبعا لمتغير الجنس -
تختمف اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات باختلاف المستوى  -

 الجامعي.
 

 أسباب اختيار الموضوع:  .3

 ترجع أسباب اختيار موضوع البحث إلى ما يمي5 

 انتشار ىذا السموك في الوسط الجامعي بكثرة. -
 معرفة اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات. -
 معرفة الأسباب الكامنة وراء لجوء الطالب الجامعي إلى مثل ىذا السموك. -
 سموك الغش في الامتحانات.قمة الدراسات التي تناولت  -

 

 :الدراسةأهمية  .4

تستمد الدراسة اىميتيا من اىمية الموضوع نفسو الذي يتناول بدراستو سموك منحرف 
 اخذ بالانتشار الواسع داخل المجتمع ،ويمس فئة ىامة في المجتمع وىي طمبة الجامعة،

 حيث اصبح الطالب الجامعي يمجأ الى ممارسة الغش في الإمتحانات. 

ما دفعنا لاختيار ىذا الموضوع ىو ان سموك الغش نراه يوميا في الوسط الجامعي و 
 خاصة مع  الامتحانات.
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وضع خطط وقائية من اجل التقميل من ىذا  وتكمن اىمية الدراسة ايضا في امكانية
 وتعديل الاتجاىات والسموكات السمبية لدى طمبة الجامعة. السموك،

ستقدم إضافة عممية تدعم الدراسات العممية التي اىتمت كما أن نتائج ىذه الدراسة 
 بدراسة سموك الغش في الوسط الجامعي.

 

  أهداف الدراسة: .5

 ىذه الدراسة إلى النقاط التالية5تيدف 

 الكشف عن طبيعة اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات. -
 سموك الغش في الامتحانات.محاولة معرفة الفروق بين الجنسين في اتجاىاتيم نحو  -
محاولة معرفة الفروق في اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات  -

 تبعا لمستواىم الجامعي.
 

 التعاريف الإجرائية:  .6
سموك ممتوي وغير أخلاقي ومخالف للإجراءات المتعمقة  كل ىوالغش في الامتحان:  . أ

بالامتحانات ولمقيم التربوية الذي يمجأ إليو طالب جامعة مولود معمري في قاعات 
 الحصول عمى علامات عالية.الامتحانات، بغية 

ىو الدرجة التي يتحصل عمييا الطالب في تعريف الاتجاه نحو الغش في الامتحان:  . ب
والماستر، في الاستبيان محل الدراسة. وىو نظرة الطالب الجامعي إلى مستوى الميسانس 

ىذا السموك وتشجيعو أو العكس، فقد يشجع البعض اتباع ىذا السموك، ومن ثم فإن 
اتجاىاتيم تتسم بالإيجابية، بينما العكس تتسم اتجاىات البعض الاخر نحو الغش في 

 ا السموك.الامتحانات بالسمبية إذ كان لا يشجع اتباع ىذ
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مسجل في قسم عمم النفس كمية العموم الاجتماعية بغض النظر عن الطالب الجامعي:  . ت
 اعمارىم.

ار يجري في قاعات الدراسة بجامعة مولود معمري تيزي وزو بيدف كل اختبالامتحان:  . ث
 اختيار الطمبة للانتقال لمسنة الموالية.

 

 الدراسات السابقة: .7

 الدراسات السابقة التي ليا علاقة وصمة بموضوع دراستنا5 سنتعرض لمجموعة من

والتي كانت عبارة عن مقارنة الطلاب (: Mikantez( )9969) نتازميكاأما دراسة  . أ
( 16الذين يغشون بالذين لا يغشون من حيث أنماط شخصياتيم واحتوت الدراسة عمى )

طالب مع افتراض أنو توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب تعزى لعشرين متغير 
ليم بالغش ولقد استعمل الباحث عدة اختيارات منيا أنو قدم ليم اختبار مع اتاحة الفرصة 

كذلك استخدم مقياس ادواردز لمتفضل الشخص ذات دلالة إحصائية بين الطلاب تعزى 
لعشرين متغير كما أنو لفروق دالة احصائيا بين الطلاب الذين يغشون في مواقف 
الامتحانات والذين لا يغشون فييا حسب الدرجات التي تحصموا عمييا من المقياس. 

 (.283، ص)فضيمة عرفات، محمد السبعاوي
بعنوان "بعض العوامل الكامنة وراء السموك الغش في الاختبارات : (9989دراسة الزراد ) . ب

والجامعات" ىدفت إلى التعرف إلى بعض العوامل لدى عينة من طمبة المرحمة الثانوية 
سموك الغش في الاختبارات المدرسية والجامعية عند الطمبة، طبقت التي تؤدي إلى تفشي 

عينة من طمبة المدارس والجامعات في مدينة دمشق، وقد بمغت عينة  الدراسة عمى
( أستاذا جامعيا، وقد أظيرت 86( معمما ومعممة و)28( طالب وطالبة و)01الدراسة )

سموك الغش في الاختبارات من وجية نظر العوامل التي أدت إلى نتائج الدراسة أىم 
قع الأسئمة التي وكثرة الاختبارات وعدم فيم و الطمبة ىي صعوبة أسئمة الامتحانات، عدم ت
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)رشا  .وأخيرا الخوف والقمق من الامتحانات المدرسية العامة استيعابياأو  المادة الدراسية
   (.812، ص8110سامي حابور، 

بعنوان "الغش في الامتحانات التعميم الثانوي العام أساليب (: 9999) كرىز دراسة لورس  . ت
، تكونت عينة الدراسة من فئات وىي المدارس "نحوه في المصرواتجاه الطمبة مواجية 

عمى أدوات شممت استبيان  وتفي دراسب والمعممون، واعتمد الباحث الثانوية، الطلا
حول ما الاتجاه تساؤلات الدراسة ومقياس الاتجاه نحو الاختبار )قمق الاختبار( وكانت 

الامتحانات وىل يختمف اتجاه الطلاب نحو نحو الغش في الثانوي لطلاب التعميم العام 
عدم الغش باختلاف المتغيرات الديمغرافية؟ وما نوع العلاقة بين الاتجاه نحو عدم الغش 
وقمق الاختبار لدى كل من الطلاب الغشاشين، والطلاب الغير غشاشين وىل يختمف 

( صف الدراسيمستوي قمق الاختبار لدى الطلاب باختلاف المتغيرات )الجنس، العمر، ال
ومعرفة كذلك أىم أسباب ودوافع الغش وأىم أساليب مواجيتو، والعينة ىنا ىم الطلاب 

دراسة ال حيث توصمتىذه الأساليب  حول أراءىموالأساتذة ومن ثم دراسة الفروق بين 
لمواد الدراسية التي تتطمب الحفظ االغش في الامتحانات متداول خاصة في إلى أن 

وتياون الملاحظين، كره المادة الدراسية أو عدم وبسبب عدم وضوح صياغة الأسئمة 
 فيميا.

بعنوان اتجاىات طمبة الجامعة نحو ظاىرة  (:2222دراسة سعد عمي الصالح غسان ) . ث
الغش الامتحاني دراسة ميدانية حيث ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى اتجاىات الطمبة 
نحو ظاىرة الغش من خلال علاقتيا بمجموعة من المتغيرات، وقد استخدمت المنيج 

تمع ( من المج06،02طالبا وطالبة، تمثل )( 884الوصفي، وتألفت عينة البحث من )
م اختيارىم بطريقة عرضية، وقد ( إناث ت032)و ب ذكورطال (68الأصمي منيم )

دلالة  ىالة احصائيا عند مستو مما أنو لا يوجد فروق د ،توصمت إلى مجموعة من نتائج
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إلى الجنس  تعزي( عمى مقياس الاتجاه ككل وفي كل بعد من أبعاده والتي 1،12)
 .والتخصص

ىدفت إلى معرفة اتجاىات طمبة المدارس نحو  (:2222)دراسة جنس وأرنت وكوفمان  . ج
( طالبا تراوح 641موقفا، وتكونت عينة الدراسة من ) 04الغش الأكاديمي من خلال 

( سنة، أما المتغيرات الدراسة فكانت الجنس والمستوي التعميمي 80-06أعمارىم بين )
تشر عند الطمبة الذين والعوامل النفسية وأظيرت النتائج التالية5 أن الغش شائع ومن

ينظرون إلى ممارسة الغش بمرونة وتساىل، وبينت أن نسبة الغ في الامتحانات عند 
الذكور أعمى منيا عند الاناث، ونسبة الغش عن طمبة المدارس الثانوية كانت مرتفعة 
مقارنة مع طمبة الاعدادي والجامعة ومقبولا عند المتساىمين ومرفوضا عند الممتزمين. 

 (. 824، ص8110سامي باخور، )رشا 
حول ظاىرة الغش في  (:2226زبيدي )الحاسم صالح، وعمي  حسين دراسة قاسم . ح

الامتحانات الجامعية وأسبابيا وأساليب معالجتيا، ىدفت التعرف عمى أسباب وأساليب 
( طالبا وطالبة من جامعة بغداد طبق عمييم استبيان 021الغش، تكونت العينة من )

من الطمبة أجابوا أن الغش  %)32(( سؤالا، واسفرت النتائج عمى أن 00متكون من )
مارسوا  (%12من حاولوا الغش في الامتحانات وأن ) (%21شائع بين الطمبة، وأن )

( يعتبرون الغش ذكاء وميارة وأن الذكور أكثر ممارسة لمغش من %22الغش، وأن )
الاناث، وعن دوافع الغش فإن العوامل المتعمقة بالطالب من حيث ضعف الاىتمام وعدم 

 العوامل ( عن باقي %22أحرزت )التحضير للامتحانات 
ت بارابعنوان أساليب تفشي ظاىرة الغش في الاخت (:2227دراسة الرغوة عاطف عبيد ) . خ

التعرف الى أساليب تفشي ظاىرة لال، حيث ىدفت إلى بين طمبة جامعة الحسين بن ط
( طالبا وطالبة، 106الغش في الاختبارات بين الطمبة، وقد تكونت عينة الدراسة من )

حيث تم اختيارىم بطريقة عشوائية طبقية من طمبة كميات الجامعة جميعيم وقد استخدم 
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وقد استعمل المنيج  المحتمل لمغش ( فقرة ممثمة لأسباب01الباحث استبانة مكونة من )
ار قد جاءت في المرتبة الأولى في كميات ئج صعوبة الاختبوقد أظيرت النتا الوصفي

الجامعة السبعة كما جاءت الخوف من الفشل في المرتبة الثانية، وضيق الوقت وطرق 
أسباب تفشي ظاىرة الغش ولم تكن ىناك فروق في التدريس العقيمة، وتياون المراقب، 

 في الاختبارات من وجية نظر الطمبة.
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة الأسباب والدوافع  (:2296دراسة بابكر آمنة وآخرون ) . د

وراء لجوء الطلاب إلى الغش في الامتحانات وكذلك قياس مستوى والأساليب الكامنة 
ومدى ملائمتو لمبيانات البحث،  يكامربع عمى استخدام الغش بشكل عام، والتعرف 

وتوصمت الدراسة إلى عدة عوامل ليا تأثير كبير في زيادة ظاىرة الغش منيا النوع )ذكر، 
، المستوي الدراسي، عدم فيم المادة والوضع الاقتصادي وأن نسبة مستخدمي الغش (ىأنث

ممون ( وأن نسبة عدد الطلاب الذين يع21،8%( ونسبة الاناث )%81،3من الذكور )
( وأنو لا %08،0( والذين لا يعممون ويستخدمون الغش )23،6%ويستخدمون الغش )

الأسباب التي تؤدي إلى زيادة وتفشي ظاىرة الغش توجد فروق ذات دلالة احصائيا حول 
 تعزي لمتغيرات النوع، العمر، المستوي.بين الطلاب 

بعنوان اتجاىات التلاميذ نحو ظاىرة (: 2297ايمان ) الخيوطدراسة بورزق يوسف وأم  . ذ
        روقي مستغانم، حاولت  ز الغش في الامتحانات المدرسية، دراسة ميدانية ثانوية 

( تمميذا 31التعرف عمى نظرة التلاميذ لظاىرة الغش، استخدم الاستبيان الذي وزع عمى )
 سمبية وأناءت وتمميذة، وأىم نتائج الدراسة أن اتجاىات الطمبة نحو ظاىرة الغش ج

 والنجاح يتحقق( منيم يرون أن التفوق 18( منيم يرون أن الغاية تبرر الوسيمة و)12)
 من الطمبة بالغش. لكثير
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 بعد قراءتنا لدراسات السابقة ما يمي5تعقيب عمى الدراسات السابقة: 

الدراسات التي قمنا بعرضيا تمحورت أىدافيا حول التعرف عمى الأهداف من الدراسة:  -
اتجاىات الغش عند الطمبة والتعرف عمى مستوى الغش، والتعرف عمى أسبابو ودوافعو 

 واساليبو في ضوء بعض المتغيرات.
ولقد اعتمدت كل الدراسات المعروضة عمى المنيج الوصفي، الإجراءات الميدانية:  -

يذ واستخدمت الاستبيان كأداة لجمع البيانات، واختارت عيناتيا من طمبة الجامعة وتلام
الثانوية والدراسات التي أوردنا ما أجريت في عدة دول عربية من المشرق والمغرب 

 العربي.
بشكل عام نتائج الدراسات اتفقت عمى وجود وانتشار ظاىرة الغش بين نتائج الدراسات:  -

الطمبة وفي الوسط الجامعي وأن ىناك مجموعة من العوامل والأسباب وراء ظاىرة الغش 
 المادة الدراسية والأستاذ والإدارة والمجتمع.متعمقة بالطالب 

 

 

 

 

 

 

   

 



 للإشكالية العام الإطار                              الأول:               الفصل

 

16 
 

 خلاصة الفصل:

وخلاصة لما تم ذكره، يمكن القول من خلال ىذا الفصل تم عرض أىم الخطوات 
العريضة التمييدية التي من خلاليا توجيو بحثنا وتحديده من تحديد الإشكالية والفرضيات 

ىداف الدراسة والمفاىيم المفتاحية لمدراسة كذا وأسباب اختيار الموضوع وأىمية الدراسة وأ
 الدراسات السابقة.
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 تمييد:

موضوع الاتجاىات أىمية خاصة في عمم النفس التربوي، وعمم النفس  حتلي
الاجتماعي، فالاتجاىات النفسية الاجتماعية من أىم نواتج عممية التنشئة الاجتماعية وىي 

من أىم دوافع السموك التي تؤدي دورا أساسيا في ضبطو وتوجييو ولا شك في نفس الوقت 
التربية بصفة عامة، أن تكون لدى الناشئة اتجاىات تساعدىم عمى من أىم وظائف  نأ

التكيف مع مشكلات العصر، وأن تعمل عمى تغير الاتجاىات الغير المرغوبة وذلك لتطوير 
 المجتمع.

وسعيا لدراسة اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش جاء ىذا الفصل ليبين لنا 
، والتطرق إلى خصائصو ووظائفو والاشارة إلى واعوعمى مكوناتو وأن معنى الاتجاه، والتعرف
   مراحل تكوينو وقياسو.
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 تعريف الاتجاه: . 1

 لغة:  1.1
الشيء الموجو، إذ جعل عمى جية واحدة لا يختمف، الجية والواجية، وىو الموضوع 

 (.33، ص0222ونقصده. )فاطمة المنتصر، الذي نتوجو إليو 

 اصطلاحا:  2.1
ىو ذلك النشاط الصادر من المتعمم الذي يعزز ميارة الاطلاع والبحث والابداع "الاتجاه: 

المتعمم الذاتية لاكتساب الميارات إلى تعزيز ثقة المتعمم بنفسو، مما يزيد في نشاط  إضافة
 (.00، ص0222المعرفية والتطبيقية وتنمية قدراتو الذاتية" )كناين، 

عمى انو "يشير الاتجاه لمتوجيو الادراكي والاستعداد  وقد عرفو كل من فاروق وأحمد الفتاح
للاستجابة نحو موضوع خاص أو مجموعة من الموضوعات والاتجاه عبارة عن تكوين 
غرض لا يمكن ملاحظتو مباشرة لكن يستدل عميو من خلال السموك الملاحظ أو الاستجابة 

 (.24، ص0222، )فاروق عبده وأحمد الفتاح الذكي ي".الرأالمفظية التي تعكس 

بأنو استعداد نفسي أو تييئ عقمي عصبي متعمم للاستجابة الموجية أو  ويعرفو زىران:
 يعيش ة نحو أشخاص أو مواقف أو أشياء او موضوعات أو رموز في البيئة التيالبالس

 (.20، ص0222تستثير ىذه الإجابة" )صالح، 

"الاتجاه ىو ميل الفرد لتقييم بعض الأشياء والمواقف في عالمو بطريقة  :Katzأما كاتز 
 (.292، ص0222)أبو جادو،  تفضيمية أو غير تفضيمية.

"بأنو استجابة عامة عقمية ونفسية عند الفرد نحو مثيرات  :وقد عرفو عمر ماىر محمود
فييا، تنظميا وتوجييا خبراتو السابقة  محددة مرتبطة بموضوع معين في البيئة التي يعيش

الكمية في المواقف والظروف المتشابية كياتو و تقسيميا وتعميميا عمى سمفييا، بما يكفل 
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تجاه سمبي. )عمر مو يتصف بأنو اتجاه إيجابي أو اجعوالمرتبطة بموضوع الاتجاه، مما ي
   (.221، ص0223ماىر، 

 مصطمحات عمم النفس:كما تعددت تعاريف الاتجاه عمى حسب 

ىو مجموعة استجابات الفرد بالرفض أو القبول إزاء قضية أو : Attitudeالاتجاه  -
موضوع جدالي معين، أي أن الاتجاه ىو تعبير عن الموقف أو الاعتقاد. )السيد 

 (.39، ص0222عمي، 
ىو استعداد أو تييؤ عقمي يتكون عند الفرد نتيجة العوامل المختمفة المؤثرة الاتجاه:  -

في خبراتو يجعمو يقف موقفا معينا نحو بعض الأفكار أو الأشخاص أو الأشياء التي 
، 0220تختمف فييا وجيات النظر بحسب قيمتيا الخمقية أو الاجتماعية. )الحجازي، 

  (.229ص

للاتجاه بأنو: حالة من التأىب النفسي والعصبي  يمكن استخلاص مفيوماومما سبق 
أو رموز وذلك من تتكون من خلال خبرة الشخص نحو أشخاص أو موضوعات أو مواقف 

 حيث تأييد الفرد ليذا الموضوع أو معارضتو.

مبية المرتبطة بموضوع درجة العاطفية الإيجابية أو الس :كما يمكن القول بأن الاتجاه
 نفسي معين.

 الاتجاه:مكونات  .2
ا بينيا أساسية تتفاعل فيم مكونات ثلاث توصل العمماء حديثا إلى أن للاتجاىات  

ىذه وتتكون ىذه المكونات في المكون المعرفي، المكون الوجداني وأخر سموكي، حيث تتأثر 
يعيش فيو الفرد، وسنتطرق فيما يمي إلى ىذه المكونات بالسياق الاجتماعي والثقافي الذي 

 المكونات:
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وىو الجانب الذي يشمل معتقدات : (Cognitive Component)المكون المعرفي  . أ
المتجو إليو، فالمكون المعرفي يشمل كل تمك الأفكار والمعتقدات، الفرد عن الشيء 

والمفاىيم والادراك والحجج والبراىين، نحو موضوع الاتجاه، كما مجموعة من المعمومات 
ق الممارسة المباشرة. )سمية طريق التمقين أو عن طري والخبرات والمعارف المنتقمة عن

 (.222، ص0222، ي ومريم قديدفيلال
 

ىذا الأخير مجموعة من المشاعر  ويتضمن(: Affective)المكون الوجداني  . ب
والانفعالات وكل ما يتعمق بالحب والكره أو القبول والرفض نحو موضوع الاتجاه، 
فالمكون الانفعالي الوجداني ىو الصفة المميزة للاتجاه، والذي تفرقو عن الرأي العام، كما 

كما أن المكون  أن الشحنة الانفعالية ىي التي تحدد ما إذا كان الاتجاه قويا أو ضعيفا،
الاتجاه  الانفعالي يشير إلى حالات شعورية ذاتية واستجابات فسيولوجية تحدد طبيعة

لدى شخصين اتجاىات غير ملائمة اتجاه موضوع معين، وعمى الرغم من أنو قد يكون 
، 0222وكره....إلخ. )ساىم محمد، إلا أن المشاعر لكلاىما تختمف من خوف 

 (.20ص
 

عن مجموعة من العمميات يعبر : (Behavioral Component)المكون السموكي  . ت
الجسمية التي تعد الفرد لتصرف بطريقة ما، فالمكون السموكي ىو الجانب النزوعي 

 بمعني مجموعة الاستجابات الواضحة التي يقدميا الفرد بعد إدراكو ومعرفتو وانفعالاتو.

بعضيا البعض، بل تعمل إن ىذه المكونات الأساسية للاتجاه لا تعمل منفصمة عن 
في دينامية معينة، وقد يطغي جانب عمى أخر، فيي تعمل عمى نسق يؤكد أن ىناك ترابط 

يعرف بالاتجاه، كما أن أي تغير عمى مستوى  عمالابد منو فيذه المكونات نستطيع التحدث 
مكون يؤدي بالضرورة إلى التغير في المكونات الأخرى، وخاصة إذا كان التغير عمى 
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، 0222الذي يؤثر بالضرورة عمى مشاعرنا. )جبارة كنزة، توى العامل المعرفي، مس
 (.02ص

 أنواع الاتجاىات: .3
باختلاف الزاوية التي ينظر منيا عمم النفس  تعددت تقسيمات الاتجاىات وأنواعيا

 الاجتماعي لو، وتتمخص ىذه الاتجاىات فيما يمي:

الفرد من ىدف الاتجاه موقفا حادا يبدوا الاتجاه القوي في موقف الاتجاه القوي:  . أ
فالذي يري يرى المنكر يغضب ويثور ويحاول تحطيمو إنما يفعل ذلك لان اتجاىا 

 قويا حادا سيطر عمى نفسو.
 

ىذا النوع من الاتجاه يتمثل في الذي يقف من ىدف الاتجاه  الاتجاه الضعيف: . ب
موقفا ضعيفا، فيو يفعل ذلك لأنو لا يشعر بشدة الاتجاه كما يشعر بيا الفرد الاتجاه 

  (. 23، ص2007القوي. )عبد العزيز الغرباوي، 
 

ويوافق ىو الاتجاه الذي يجعل الفرد يتجو نحو الشيء ويتقبمو  الاتجاه الموجب: . ت
 أي إيجابي(.عميو )

 

ىو الاتجاه الذي يجعل الفرد بعيدا عن شيء أخر وينفر منو )أي  الاتجاه السمبي: . ث
 )نفس المرجع السابق(. سمبي(.

 

ىو الاتجاه الذي لا يجد الفرد حرجا في اظياره والتحدث عنو أمام الاتجاه العمني:  . ج
 الاخرين.

 

ىو الاتجاه الذي يحاول الفرد اخفائو عن الاخرين ويحتفظ بو في  الاتجاه السري: . ح
، 2007قرارة نفسو بل ينكره أحيانا حين يسأل عنو. )عبد العزيز الغرباوي، 

 (.23ص
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ىو الاتجاه المشترك بين عدد كبير من الناس فإعجاب الناس  الاتجاه الجماعي: . خ
 بالأبطال اتجاه جماعي.

 

الذي يميز فردا عن آخر، فإعجاب الانسان بصديق لو ىو الاتجاه  الاتجاه الفردي: . د
 (.22، ص2007اتجاه فردي. )عبد العزيز الغرباوي، 

 

ىو الاتجاه الذي ينصب عمى الكميات وقد دلت الأبحاث التجريبية  الاتجاه العام: . ذ
أن الاتجاىات الحزبية الأساسية تتسم بصفة  فأثبتتعمى وجود الاتجاىات العامة، 

 العموم ويلاحظ أن الاتجاه العام أكثر شيوعا واستقرارا من الاتجاه النوعي.
ىو الاتجاه الذي ينصب عمى النواحي الذاتية وتسمك الاتجاىات الاتجاه النوعي:  . ر

ات النوعية مسمكا يخضع في جوىره لإطار الاتجاىات العامة، وبذلك تعتمد الاتجاى
 (.22، ص2007)عبد العزيز الغرباوي،  وتشتق دوافعيا منيا. ةالنوعية عمى العام

 

 خصائص الاتجاىات: .4
من الخصائص المتعددة،  ةتتميز الاتجاىات النفسية كغيرىا من المواضيع، بجمم

 يمكن تمخيصيا كما يمي:

 الولادة فييالاتجاىات مكتسبة ومتعممة من البيئة حيث يبدأ الفرد في اكتسابيا منذ  -
 وراثية أو فطرية. ليست

 تكسب خلال فترة زمنية طويمة نسبيا وتتبع من خلال تجارب كثيرة ومتنوعة. -
تكون ثابتة نسبيا وأكثر استقرار، وبما أن الفرد يكتسبيا منذ السنوات الأولى من  -

 حياتو، يعني الاتجاه يكون عمى مستوى لاشعوري أيضا.
تية أكثر من الموضوعية من حيث محتواه ومضمونو الاتجاه النفسي تغمب عميو الذا -

 (.222، ص0222. )دويدار، المعرفي
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الاتجاىات تكوينات فرضية يستدل عمييا من السموك الظاىري لمفرد فالطالب الذي  -
 يممك اتجاىا إيجابيا نحو مادة دراسية يصرف المزيد من الوقت والجيد لدراستيا.

السابقة، وترتبط بالسموك الحاضر، وتشير إلى السموك الاتجاىات تعتبر نتاجا لمخبرة  -
 في المستقبل.

 الاتجاىات قابمة لمقياس بأدوات وأساليب مختمفة ويمكن ملاحظتيا. -
)بني جابر،  الاتجاىات ثلاثية الابعاد أي ليا أبعاد معرفية ووجدانية وسموكية حركية. -

 (.271، ص2004
لبعض المثيرات الاجتماعية المعينة. )العنوم يسمح الاتجاه لنا بالتنبؤ لاستجابة الفرد  -

  (.299، ص0229عدنان، 
 

 مراحل تكوين الاتجاىات: .5
 يمر تكوين الاتجاىات بثلاث مراحل أساسية ىي:

 المرحمة الادراكية أو المعرفية:  1.5
ظاىرة ادراكية أو معرفية تتضمن تعرف الفرد بصورة في ىذه المرحمة يكون الاتجاه 

من طبيعة المحتوى مباشرة عمى بعض عناصر البيئة الطبيعية والبيئة الاجتماعية التي تكون 
حول أشياء مادية  في نشأتوالاتجاه العام لطبيعة المجتمع الذي يعيش فيو، وىكذا قد تبمور 

خوة والأصدقاء وحول نوع كالأكالدار اليادئة والمقعد المريح وحول نوع خاص من الافراد 
وحول بعض القيم الاجتماعية كالشرف كالأسرة وجماعة النادي محدد من الجماعات 

 والتضحية.

 نمو الميل نحو شيء معين: مرحمة 2.5 
ن، فمثلا أن أي طعام قد يرضى وتتميز ىذه المرحمة بميل الفرد نحو شيء معي

إلى تناول طعامو الفرد يميل إلى بعض أصناف خاصة من الطعام وقد يميل  الجائع، ولكن
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إلى خميط من عمى شاطئ البحر وبمعني أدق أن ىذه المرحمة من نشوء الاتجاه تستند 
 المنطق الموضوعي والمشاعر والاحساسات الذاتية.

 مرحمة الثبوت والاستقرار: 3.5
الثبوت والميل عمى اختلاف أنواعو ودرجاتو يستقر ويثبت عمى شيء ما عندما أن  

 (.22، 22، ص0222يتطور إلى اتجاه نفسي. )الغرباوي، 

 قياس الاتجاىات:  .6
يدعونا حديثنا السابق عن درجات شدة الاتجاىات ودرجات ضعفيا وكيف أنيا قد 
تكون إيجابية أو سمبية أو محايدة إلى تطوير ميم جدا، وىو كيفية المقارنة بين ميول الفرد 

كما أنو من الممكن أن نقارن بين فردين مختمفين الواحد من ناحية درجات شدتيا لديو، 
أشد أو أضعف من الاخر نحو موضوع واحد، لكن المقارنة لا  لنعرف أييما يممك ميولا

تقتصر عمى أبناء الحضارة الواحدة بل قد تحدث بين أبناء الحضارات المختمفة وتعتمد عممية 
الاتجاىات التي ساىم في تطويرىا عدد من العمماء، المقارنة بين الافراد، عمى عممية قياس 

لمغاية، وكل ما في قياس الميول أمرا يسيرا ية ومن أبرزىم "ليكرت" الذي جعل من عمم
و ممارسة مينة التدريس مثلا نحالامر، إذا رغبت في معرفة مقدار شدة ميل شخص معين 

بيذه لا مباشرا عن ذلك، لكن المسألة ليست المينية سؤ فما عميك إلا أن تسألو عن ميولو 
لا البساطة فقد يريد شخص معين إخفاء ميولو المينية وعدم التعبير عنيا صراحة وربما 

 يحسن التعبير عن نفسو لغويا، كما أن الأسئمة قد لا تكون معدة جيدا أو مناسبة من ناحية
الصياغة والتوقيت وطريقة الالقاء إذ لاحظ عدد من الباحثين أن طريقة صياغة الأسئمة أو 

 لقائيا قد يحدد أن نوع الإجابة.طريقة إ

ومن أكثر الأساليب شيوعا ىم الأسموب المعروف باسم صاحبو "أسموب ليكرت" 
ويطمب ىذا الأسموب من الذين نسأليم تحديد أو توضيح إلى أي مدى يوافقون عمى مضمون 
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عبارة معينة مكتوبة أو مسموعة ومن أىم سمات أسموب ليكرت سيولة التحويل إل أرقام 
مر الذي يمكننا بسيولة من مقارنة الافراد ببعضيم البعض وكذلك مقارنة الجماعات الا

 ببعضيا البعض.

كما قد يتيح ىذا الأسموب فرصة إعداد مقايس نحو أي شيء أو أي قضية مثل 
قضايا تدوير نفايات الورق والبلاستيك والزجاج، أو الطاقة الشمسية مقارنة بالطاقة النووية، 

 الترفييية والرياضية، أو التفضيل الخاص بتسويق سمع معينة بطريقة معينة.أو النشاطات 
 (.412، ص0222)الريماوي وآخرون، 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



الاتجاىات النفسية                                                        :نيالفصل الثا  
 

27 
 

 خلاصة الفصل:

من خلال ما تطرقنا إليو في ىذا الفصل نستنتج أن الاتجاىات استعداد فردي لتقييم  
ثلاث مكونات أساسية يتفاعل أو فعل أو موقف بطريقة معينة. وأن للاتجاىات أي موضوع 

، كما تتعدد أنواعيا وبمكن يفيما بينيا وىي المكون المعرفي، المكون الوجداني، وآخر سموك
تمخيصيا في الاتجاىات القوية والضعيفة، الاتجاىات الموجبة والسالبة، الاتجاىات العمنية 

 والنوعية. رية وكذا الاتجاىات الجماعية والفردية وآخر الاتجاىات العامةسوال

ويتميز الاتجاىات النفسية بعدة خصائص، فيي مكتسبة وليست فطرية وتغمب عمييا  
الذاتية أكثر من الموضوعية والاتجاىات تعتبر نتاجا لمخبرة السابقة وىي قابمة لمقياس 

افع و بأساليب وأدوات مختمفة. كما تنفرد الاتجاىات بعدة وظائف، فيي تؤدي إلى تنظيم د
عض النواحي الموجودة في مجاليا، كما تدرب الاتجاىات الافراد عمى كيفية الفرد حول ب

 التميز بين الخبرات السارة والضارة.

ويمر تكوين الاتجاىات عبر ثلاث مراحل أساسية وىي المرحمة الادراكية، مرحمة نمو  
   .رالميل نحو شيء معين وأخر مرحمة ىي مرحمة الثبوت والاستقرا

        

        

  



 

 

  لثالثاالفصل 
 الغش في الامتحانات.

 تمهيد.

 تعريف الغش في الامتحانات. .1
 الأسباب المؤدية إلى سلوك الغش. .2
 مراحل الغش. .3
 أساليب الغش في الامتحانات. .4
 أثار الغش في الامتحانات. .5
 الإجراءات الوقائية والعلاجية لسلوك الغش. .6

 خلاصة.
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 مهيد:ت

عامة وموضوع الغش في الامتحانات خاصة، أصبح من الظواىر إن موضوع الغش 
المنتشرة في جامعتنا الجزائرية بشكل ممحوظ، فالغش في الامتحانات من الظواىر السموكية 
المشينة التي تصاحب العممية التعميمية في كل مراحميا، وتخل بأىدافيا، وييدم أحد أركانيا 

في الامتحانات بمثابة تزييف نتائج التقويم مما  الأساسية وىو ركن التقويم إذ يعد الغش
يضعف من فاعمية النظام التعميمي، والغش في الامتحانات ليا العديد من الطرق، كما تقف 
العديد من المسببات خمف ىذه الظاىرة وتترتب عنيا العديد من النتائج والاثار السمبية وسعيا 

اىرة الغش في الوسط الجامعي جاء ىذا لإلقاء عمى موضوع الغش اتجاىات الطمبة نحو ظ
الفصل ليبين لنا أسباب ومراحل الغش وكذا مختمف الأساليب التي يمجأ إلييا الطمبة لمغش 
أثناء الامتحانات وقد أشرنا إلى أثار الغش في الامتحانات والعوامل المؤدية إلى ىذه الظاىرة 

  يذه الظاىرة.     كما تطرقنا أخيرا إلى الإجراءات الوقائية والعلاجية ل
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 تعريف الغش في الامتحانات: .1
 مفهوم الغش: 1.1
  :يعرفو قاموس المنجد لمغة والاعلام كما يمي" أظير لو خلاف ما أظيره وزين لو لغة

 (.552، ص1981غير مصمحة/ خدعو". )قاموس المنجد، 

المغوي امل عمى أنو عط وشر، والغش في معناه شي الربويعرفو في القاموس الع
، 2002. )فيصل محمد خير الزراد، رقصد الإصرار بالعيوالتحايل ب يقصد بو الخديعة

 (.22ص

 (.14، ص2011)حساين غنية،  و ابن منطور عمى أنو: نقيض النصح.كما يعرف

 :الذي يعتبر الغش كممة واسعة حيث يتنوع تعريفو الاصطلاحي بتنوع المجال  اصطلاحا
البيع والشراء، الغش في الوظيفة، وكذلك الغش في  ، فيناك غش فيإطارهيدرس في 

 القول والعمل.

"ىو استخدام وسائل غير مشروعة لمحصول عمى إجابات : 4112عرفه السبعاوي 
وىو ضرب من السرقة والادعاء بل أنو  صحيحة، ينقمو الطالب أو الطالبة من دون وجو حق

ضرب من الظمم، والتزييف وىو اىدار لقيمة تكافئ الفرص وىو عدوان صارخ عمى الأمانة 
والصدق والمجتمع كمو، وىو مرض تربوي يجب مقاومتو بالقوانين المنظمة لمحد منو. 

  (.92، ص2014)السبعاوي، 

العادات التي تظير لدى  كما يعرفو بطرس حافظ بطرس: "الغش أو التزوير من
ظيار حقائق الأمور بشكل غير حقيقي الأطفال والراشدين  الذكور والاناث عمى حد السواء وا 
إلى غاية معينة أو تغطية العجز أو التقصير أو الإىمال وتبدأ ىذه العادة بغرض الوصول 

ل بيذا عند الطفل في وقت مبكر وتلازمو في المنزل أو المدرسة وغالبا ما يحقق الطف
 (.469، ص2008. )بطرس حافظ بطرس، الأسموب مكاسب مؤقتة"
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الغش في الامتحان ىي مشكمة المجتمع "دة عمر الحريري وزىرة بن رجب: وتعرفو راف
الذي يتقبل حصول الفرد عمى المكانة من غير مجيود فمشكمة الغش إذا ىي مشكمة 

تقدير نظرة المجتمع إلى قيمة العمل اجتماعية عمى كافة المستويات والحل الانجح ليا ىو 
واستحكام الضمير الداخمي بدلا من المراقبة الخارجية... والتأكيد عمى أنيا ليست غاية كما 
يظن البعض لكنيا وسيمة الوصول إلى ىدف أو أىداف معينة والامتحانات ماىي إلا وسيمة 

داخل حجرة الدراسة  سيم عمل المدر حسب بل تقو ، لا تقويم المتعمم فالتقويم من وسائل
عمر الحريري وزىرة  رافدةوتقويم المنيج والوسائل وكل ما يتعمق بالعممية التربوية ككل". )

 (.119، ص2008رجب، 

"ىو سموك ييدف إلى تزييف الواقع لتحقيق كسب غير مشروع  :1979عرفو بكيش 
تقويم الذي ىو مادي أو معنوي أو إرضاء حاجة نفسية والغش الجامعي ىو تزييف نتائج ال

 (.02، ص1979ج". )بكيش، من أىم عناصر المني

: "بأنو سموك منحرف وغير أخلاقي وىو سموك 2002ويعرفو محمد خير الزراد 
أو معنوي أو من أجل اشباع بعض مرضي ييدف إلى تزييف الواقع لتحقيق كسب مادي 

  (.22.21ص، 2002الفرد". )فيصل محمد خير الزراد، الرغبات والحاجات لدى 

من خلال التعاريف السابقة يمكن أن نستنتج بأن الغش سموك غير مشروع وغير 
أخلاقي حيث يتم أخذه بغير حق في جميع المجالات بيدف إرضاء النفس واشباعيا وتحقيق 
نجاح غير مستحق عمى حساب جيد آخرين من أجل الحصول عمى أعمى نقاط دون 

الغش في الامتحانات مشكمة متعددة ومعقدة وىو  أن نرىالاعتماد عمى النفس ومن ىنا 
  سموك يحرمو الدين وتحرمو القوانين.
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 أسباب الغش في الامتحانات: .4
الغش سموك مكتسب وليس فطري، أي يتعممو الفرد التمميذ من البيئة التي يعيش 

فييا نتيجة لمعديد من العوامل والأسباب، حيث تؤكد الدراسات المتعددة التي ويزاول نشاطو 
أجريت في ىذا الشأن بأن ىذه الأسباب ترجع إلى عوامل أسرية وبعضيا الاخر إلى التمميذ 

إلى العوامل التربوية والتعميمية  يايرجع الثالثنفسو أي شخصيتو وقدراتو واتجاىاتو، والبعض 
والنظام المدرسي السائد،  طبيعة المنيج الدراسي المقرر عمى التمميذداخل المدرسة مثل 

تساىم في دفع التمميذ نحو سموك  آخرىوكفاءة المعمم وظروف الاختبارات كما توجد أسباب 
 الغش وىي الأسباب تتعمق بالوضع الاجتماعي والاقتصادي.

 الأسباب الشخصية:  1.4
ظيار حقائق  الغش من العادات  التي تظير لدى الأطفال والراشدين عمى حد سواء وا 

الأمور بشكل غير حقيقي بغرض الوصول إلى غاية معينة أو تغطية الحجز أو التقصير 
وتبدأ عند طفل في وقت مبكر وتلازمو في المنزل أو المدرسة وغالبا ما يحقق الطفل بيذا 

في المعب والامتحان.  مادية كالنجاحالغير الأسموب مكاسب مؤقتة منيا المادية كالطعام و 
 (.469، ص2008)بطرس حافظ بطرس، 

 عدم معرفة الطالب بالجزاء )العقوبة( التي تقع عميو في حالة الغش. -
الادراك الخاطئ لسموك الغش وعدم تقدير المسؤولية من قبل الطالب والرغبة القوية  -

، 2009أعمى. )فضيمة عرفات، في الحصول عمى درجة النجاح والانتقال إلى مرحمة 
 (.4ص

والتحقير من شأن  ةيحرزون تقدما متميزا في الدراس المقارنة بين الطفل وأخوتو الذين -
 الطفل ومقارنتو بأخوتو يجعمو يمارس الغش ليحصل عمى الرضا.

ىذا السموك سواء في المدرسة أو المنزل، فالقدوة ميمة تقميد الكبار عند ممارستيم  -
 النوع من السموك. الطفل في ىذا  جدا في انغمار
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الكسل وضعف الشخصية حيث ترى كثير من الطلاب يرى زملائيم من بداية العام  -
ذا جاءت  وىم يجدون ويذاكرون للامتحان وىو لا ىم لو إلا المعب والمرح، وا 

الامتحانات تراه يطمب المساعدة. ويطمب النجاح ولو كان بالغش التي ىي حيمة 
 (.14ه، ص1434نير الحجيمي، لمكسول. )زياد م

   الأسباب الاجتماعية: 4.4
كرة إلى فشل الاسرة أو عدم توفيقيا في أداء ترجع كثير من حالات الانحراف المب 

 (.184، ص1975، ر. )إبراىيم مدكو وظيفتيا التربوية الأساسية

أو الرفض ل والإىمال بقتفدور الابوين واتجاىاتيم في التنشئة الاسرية لأبنائيم مثل ال
إلى غيرىا من العوامل التي  ونقص الرعاية والحب أو الحماية المفرطة أو التسمط والقسوة...

مثل الصدق والأمانة والتعاون وأداء الواجب والثقة  ةتساىم في اكتساب الطفل سموكيات معين
 بالنفس، كما تساىم في اكتسابو عادات الكذب أو الغش والخداع وأن اىم عامل يساىم في
تنمية سموك الغش لدى الطفل ىو مشاىدتو أو سماعو للأفراد الذين يقومون عمى تربيتو وىم 

، ص 2005)ىادي مشعان ربيع،  ذلك منيم. سبتيغشون في أعماليم أو علاقتيم مما يك
217-218.) 

قسوة بعض أولياء الأمور في معاقبتو أبناءىم في حالة فشميم في الامتحان ما يثير 
، 2008. )رافدة عمر الحريري، زىرة بن رجب، في نفوس التلاميذ الخوف والرىبة

 (.122ص

ضعف الضبط الاجتماعي فالمعروف ان الضبط الاجتماعي أحد وظائف العممية 
التربوية ويطمق عمييا أبن خمدون الرقابة الاجتماعية وىي جميع التدابير التي يتخذىا 

السموك السوي دون انحراف أو اعتداء، ونظرا لتدىور  الافراد عمى ممارستوالمجتمع لحمل 
والأعراف، طار النامية التي يقل فييا احترام القوانين والأنظمة قالأالضبط الاجتماعي في 
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فإن  سؤولينالحسنة من المفييا القدوة  تغيبو  الشفافيةوتكثر فييا المحسوبية والوساطة و 
 يستجيبون لمغش بلا حرج. الطلاب 

والإداري الذي يوجد في كثير من البمدان النامية من مظاىر ن الفساد السياسي إ
وأخذ الرشوة واختلاس المال العام، وتزوير النتائج بأشكاليا المختمفة لتزوير  ذالنفو استغلال 

في المجان الانتخابية التي مقرىا المباني المدرسية ويكون رؤساء ىذه المجان وأعضاؤىا من 
أن يستبيح الطلاب لمغش. )زياد منير الحجيمي، التالي فمن يكون غريبا المدرسين، وب

       (. 15-14ه، ص1434

 الاسباب التربوية: 2.4

 نظام الامتحانات:  . أ
لقد أدى نظام الامتحانات إلى خطر صحي وأخلاقي في تأثير بو التلاميذ تأثير 

الخوف، القمق، الإرىاق... إضافة إلى عوامل ضعف  ،عظيما مثل: أعصاب مضطربة
الاخلاق فأنيا تقارن بأىداف مادية، فقد تدفع التمميذ إلى التحايل عمى النجاح. )صالح عبد 

 (.400. 399، ص1993العزير، 

صعوبة الامتحانات وعدم وجود وقت لمتلاميذ لممذاكرة والخوف التي تخمقيا ىذه  -
ليا تدفع التلاميذ نحو اتباع سموك الغش، بالإضافة  الامتحانات والاىمية المعطاة

لعدم مراعاة ىذه الامتحانات لمفروق الفردية الموجودة بين التلاميذ، وكثرة اعداد 
الطمبة وضعف الرقابة، والتياون في تطبيق العقوبات اللازمة، كميا عوامل تساىم في 

، 2005بيع، ن ر شعالجوء التلاميذ إلى الغش خلال الامتحانات. )ىادي م
 (.218ص

أسموب وكفاءة المعمم في التعميم، تعتبر المعمم العنصر الرئيسي في العممية التربوية  -
والتعميمية وبإمكان المعمم أن يساىم بشكل مباشر أو بشكل غير مباشر في دفع 
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التلاميذ إلى سموك الغش في الامتحان وذلك عندما لا يكون لديو كفاءة اللازمة 
يل المعارف بشكل واضح ومفيوم بحيث يجعمو غير مستفيد لمتدريس أو توص

 للامتحانات.
خصائص الشخصية لممعمم وطريقة التعميم من المتغيرات الميمة التي تشجع  -

 (.31، ص2014حانات. )شريكي ويزة، لغش في الامتالمتعممين لمممارسة ا
 التفرقة في معاممة الطمبة من قبل بعض المدرسين والإدارة. -
 (.04، ص2009)فضيمة عرفات،  المدرس في تصحيح ورقة الامتحان.تشديد  -

 

 المعلم: طرفالغش من  . ب
حيث اكتشفت منذ عدة سنوات حالة غش واسعة النطاق في كاليفورنيا إذ كان 

حون الإجابات الخاطئة التي اختاراىا الطلاب في سمالمدرسون في بعض مدارس الولاية ي
ويصغون الإجابات الصحيحة مكانيا وذلك ( CAP)اختيار برنامج كاليفورنيا لمتحصيل 

بعد انتياء تحسين مظير مدارسيم وطلابيم، كما يمكن أن تحدث حالات غش  بيدف
نقاط إلى معدلات درجات طالب أو موظف معين بيدف جعل ىذا الاختبار إذ يمكن إضافة 
 (.131، ص2007ن، يأيك-. )لوريس رسبب من الأسباب الفرد يبدو أكثر كفاءة لأي

 : يالوسط المدرس . ت
قيا والأيام التي تمحق بيا التي تسبيسود مدارسنا وجامعتنا في فترة الامتحانات والأيام  -

جو مشحون بالتوترات والانفعالات بسبب تغيير نظام الدروس العادي والذي يصبح 
فإن ىذه  لامتحاناتوتحضير ل بعيدا عن الانضباط، وبسبب اىتمام الإدارة بالإعداد

الأىمية ومبالغ فييا للامتحانات تدفع الطالب إلى أن يجعل شغمو الشاغل الوحيد ىو 
المشروعة منيا والغير الحصول عمى الدرجات لغرض النجاح بشتى الوسائل 

بيعي أن ذلك يشجع عمى عممية الغش. )ىادي مشعان ربيع، الطالمشروعة ومن 
 (.219، ص2005
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ضاء التدريس في المدرسة ذاتيا مما يجعل عممية توزيع كثرة اعداد الطمبة وقمة أع -
المراقبين عممية غير متوازنة وبالتالي تولد صعوبة في سيطرة عمى التلاميذ عند 

 مراقبتيم في الامتحان.
 سوء ترتيب مقاعد التلاميذ. -
 كبر حجم المقرر الدراسي وتشابو موضوعاتو. -
 إجراء الامتحانات.عد ما يخص بمو عدم التنسيق بين المدرسين في -
 سوء توزيع المدرسين حسب تخصصاتيم. -
 ضعف الضبط الاجتماعي من خلال القدوة الحسنة من المسؤولين. -
يتوفر الحزم من قبل الإدارة وبعض المدرسين في محاسن الطمبة الغشاشين. لا  -

 (.05، ص2009)فضيمة عرفات، 

 الأسباب الخاصة بوسائل الاعلام:  2.4
الاعلام إحدى مؤسسات التنشئة الاجتماعية التي تساىم في تشكيل وتعد وسائل 

سموك الطلاب وصياغة منظومة قيمة ولكن بعض ىذه الأجيزة قد تساىم في تكريس ظاىرة 
 ن:يمتاالغش وذلك بإحدى وس

الاىتمام المبالغ فيو بشؤون الاختبارات وتغطية اخبارىا حتى أصبح اجتياز الاختبار الأولى: 
الطلاب وأولياء أمورىم في حالة توتر طوال مرحمة ن التعميم وىو ما قد يجعل ىو اليدف م

ة تبرر بارات ويضطرون إلى الغش لان الغايالاختبارات وبالتالي نقل جاىزية الطلاب للاخت
 الوسيمة في نظرىم. 

تقسيم بعض الاعمال الفنية التي تتضمن ممارسات سموكية سيئة تحث عمى الغش الثانية: 
الطلاب عمى التمرد عمى معممو والاخلال بالنظام في مدرستو. )زياد منير الحجمي،  وتشجيع
 (.15ه، ص1434
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 مراحل الغش:  .2
ل وىي عمى النحو التالي طبقا لممرحمة العمرية التي راحإن الغش يمر في تطوره بأربع الم

 :وىي كالآتي الفرد الذي يمارس الغش يمر بيا

 سنوات(: 7ــ إلى  1العشوائي )مرحمة الغش البريء أو 3-1

 وىذه المرحمة عمرية تعتبر مرحمة تعمم الحقائق والمفاىيم بمختمف أنواعيا بالنسبة لمطفل بما
في ذلك مفيوم لذاتو والطفل ـ خلال ىذه المرحمة ـ حينما يقوم بالغش لا يقوم بو بشكل واع 

ليدرك مفيومو ووسائمو مقصود ،بل يقوم بو بشكل يقمد من خلالو ما ی اره أو يحس بو 
 ( 74، ص: 2014شريكي ويزة، ) ليكتشف طبيعة نتائجو

 سنة( : 12ــ  8رحمة غش الحاجة )م3-2 

 حينما يمجأ الطفل إلى الغش خلال ىذه المرحمة من عمره فإنو يمجأ إليو دون وعي حقيقي
بسبب عدم لمفيوم ىذا الغش وسموكو ونواتجو السمبية ، فيو قد ينقل واجب الحساب مثلا 

القيام بو في المنزل ، أو عدم قدرتو عمى حل مسائل أو تمارين ىذا الواجب دون  تمكنو من
بو ىو غش إن الغش ىنا الذي يمجأ إليو الطفل خلال ىذه المرحمة  أن يدرك بأن ما يقوم

ما يتم لقضاء حاجة مؤقتة لإرضاء السمطة المسؤولة إنالتحصيل  ليس بسبب عجز دائم في
الأب أو الأم أو الأخ الأكبر أو ولي الأمر ، ويلاحظ أن السمطة في المعمم أو  سواء ىذه

بل يتحول إلى سموك مؤقت شبو مقصود تتحقق  الغش عمى ىذا النحو لا يستمر بريئا تماما
 بو منفعة أو رغبة فردية مرحمية.

 سنة(: 18ــ  13مرحمة الغش الشخصي أو الغش التجريبي )3-3

 ىذه المرحمة ـ في الغالب ـ من ج ارء قيامو بالغش إلى تحقيق رغبةوييدف التمميذ خلال 
الغش  وتكرارشخصية طارئة لديو تتمثل في إثبات ذاتو أو تفوقو في أداء ما يريد من عمل ، 
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عمى ما يريده التمميذ أو يحتاجو وبخاصة مع ذلك التشجيع الساذج ليذا النجاح ـ  لمحصول
والمدرسة لو ، لتصحيحو أو لفت الانتباه لخطورتو وسوء عواقبو عمى الأسرة  وفي غيبة انتباه

شخصية التمميذ ومستقبمو ـ تسمح كميا بأن يتحول الغش تدريجيا من حالة مؤقتة إلى عادة 
بعة من اونتائجيا المنشودة، ومن ثم يدخل الطالب المرحمة الر  متكررة ليا أىدافيا وأسموبيا

 ( 3، ص2013،ركوشيالز  إبراىيمحل الغش) نبيل امر 

 :سنة فأكثر( 19مرحمة الغش المنظم ) 3-4

 يصبح الغش لدى الطلاب خلال ىذه المرحمة العمرية عادة متأصمة ىادفة أو متخصصة، أو
عمميا غير سوي لفمسفة حياتو وتعاممو مع الآخرين حيث لا يقتصر الغش فقط عمى  إطار
 مجال

وىكذا يصبح الغش عادة سموكية غير سوية ويمثل يتعداه لمجلات أخرى وانما الامتحانات ، 
زياد .)مشكمة تربوية يعاني منيا الفرد والنظام التعميمي ككل مما يتوجب تشخيصيا ومعالجتيا

 (. 22ص ه،1434، منير الحجيمي

 أساليب الغش في الامتحانات: .2
ى عملقد تعددت أساليب الغش في الامتحانات لدى طمبة الجامعة بحيث لم تعد تقتصر 

وسائل المعروفة قديما بل تمادت كذلك إلى استخدام التقنيات التكنولوجية الحديثة فبيذا 
 تختمف طرق وأساليب الغش فنذكرىا فيما يمي: 

 الأساليب التقليدية:  1.2
الوسائل استعممت منذ زمن بعيد لمغش في الامتحانات من قبل الطالب الجامعي وىذه  

 ىذا، ومن أىميا نجد:ولا زالت تستعمل إلى يومنا 

 استعمال قصاصات ورق صغيرة. -
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 النظر إلى الجدران والنقل منو. -
 الكتابة عمى المقعد الذي يجمس عميو. -
 النقل من الكتاب. -
 الاستعانة بأوراق مكتوبة من زميل قريب. -
 الكتابة عمى ظير الدفتر الذي يكتب عميو الطالب. -
 الكتابة عمى راحة اليد. -
 بأحرف إنجميزية. كتابة الكممات العربية -
 استعمال الإشارات باليد أو غيرىا. -
 كتابة الحروف الأولى لبعض الكممات. -
 الكتابة عمى ظير الزميل الذي يجمس أمامو. -
 تبادل بعض الأوراق مع زميل آخر. -
ذي تمبسو الطالبات. )خالد عبد السلام، رقية وعبد وضع أوراق داخل الحجاب ال -

 (.04، ص2013الباقي، 

 الأساليب الحديثة:  4.2
ظاىرة الغش منحنى تصاعديا جعميا تفرض نفسيا في فترة الامتحانات  تشيد 

عند الطالب الجامعي، فنجد الطمبة الذين يغشون الجامعية، حيث أصبح كل ممنوع مرغوب 
يتنافسون فيما بينيم حول اكتشاف واختراع وسائل غش جديدة تتماشي مع تطور التكنولوجي 

 الكشف عمييا من طرف الأساتذة المراقبين ومن بين الوسائل نذكر ما يمي:  مما يصعب

النقالة ذات الخدمات المتعددة، فأصبح يطمق عميو الغش  مقدمتيا اليواتف -
 الالكتروني.

قمم عادي بأحد الجوانب طرف معدني عند جنبو يمكن مشاىدة ورقة صغيرة بمون  -
 صغير.أجزاء المقرر بخط الجمد وفي منتصفيا 
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نظارة طبية لمغش، تحتوي عمى سماعة لاسمكية متناىية الصغر، بمون الجمد وفي  -
منتصفيا كاميرا فيديو، لا يمكن رؤيتيا إلا بصعوبة شديدة، تنقل الكاميرا ما يقرأه 

وب، بتالأسئمة، ليراىا شخص يكون خارج قاعة الامتحان عبر لاالممتحن من ورقة 
 الممتحن عبر السماعة اللاسمكية. أو الياتف، ثم يمقو ىذا الأخير

( التي اكتظت بيم المكتبات لنسخيا، لا يتأخرون في ZOOMقصاصات الزوم ) -
ىم  في غفمة المراقبين إنوالسماعات لتمقي الإجابات  البموتوثالاستنجاد بقطع 

 تغافموا.
سماعات لاسمكية صغيرة متناىية في الصغر يقوم الممتحن بوضع السماعة بمون  -

في الاذن ويتمقى من خلاليا الإجابات من شخص خارج قاعة الامتحان الذي الجسم 
 حصل عمى ورقة الأسئمة من أحد الطمبة الذين خرجوا مبكرا.

طباعة المواد الدراسية عمى زجاجات المياه أو المشروبات، لتكون كمخبئ يفتح عند  -
 الحاجة، وذلك بطباعة المواد الدراسية عمى أوراق يمصقونيا عمييا.

السنتمتر الواحد من طرف الكراريس تصغير لا تتجاوز كما نجد طرق أخرى كتصغير  -
أصحاب محالات الاستنساخ، مما يشجع الطمبة عمى الغش وتسييل تنفيذ جريمتيم. 

   (.39، 38)شريكي ويزة، ص
 

 أثار ظاهرة الغش في الامتحانات: .5
والخمفي لأجيال متتابعة، لظاىرة الغش في الامتحانات أثر عمى تحطيم البناء القيمي 

وقد تمتد أثار ىذه العمة الأخلاقية إلى ما بعد انتياء من التعميم والخروج إلى الحياة ليصبح 
لدينا جيل من المواطنين يتسمون بالتياون الأخلاقي والتيرب من المسؤولية والتماسك الطرق 

 ية أو الرشوة. سواء بالوساطة أو المحسوبفي القضاء الأمور ة الممتوية والمنحرف

سبب الغش تأخر الامة، وعدم تقدميا وعدم رقييا، وذلك لان الأمم لا تتقدم إلا ي
 لا يحصل عمى الشيادات العممية إلا بالغش.شبابيا  ولكن الآنبالعمم والشباب المتعمم 



الامتحانات في الغش                                                      :لثالثا الفصل  

 

41 
 

يؤدي الغش إلى اىدار الطاقات والامكانيات المادية والبشرية وزيادة الأعباء والمشاكل  -
 الاجتماعية وغير الاجتماعية في المجتمع.

يؤدي الغش إلى جعل التمميذ يستمر في الضعف المدرسي، وزيادة التخمف الدراسي  -
مما يسبب في إعاقة عممية التعميم والتعمم وبالتالي حدوث صعوبات في مجال 

 التعميم.
ب يعتبر الغش كعممية لتزييف الحقائق والمعمومات التي تتعمق بمستوي الطلا -

ونتائجيم في الامتحانات والذي يؤدي إلى تقميل من أىمية عمميات التقويم والقياس 
 بين الطلاب.

يعمل عمى احداث خمل في نظام التعميمي والذي بدوره يعكس تدني مستوي الطلاب  -
 العممي ومستوي طموحاتيم بشكل سمبي.

والذي بدوره يعكس تدني مستوي الطلاب  نظام التعميمياليعمل عمى احداث خمل في  -
 العممي ومستوي طموحاتيم بشكل سمبي.

يولد الغش في نفوس الطلاب عدم احترام الأنظمة والقوانين التي تقرىا الموائح  -
 والأنظمة التعميمية.

 ان ظاىرة الغش انعكاسات سمبية عمى المستقبل الدراسي لممتعمم. -
كك الاجتماعي التي تسبب زيادة في الجريمة الغش يؤدي إلى فقدان المعياري والتف -

المدرسي يفسر فقدان الشعور بأىداف المدرسة  إطاركما أن استخدام الغش في 
، 2016)زعلاش،  واضعاف السمطة التدريس. الأكاديميةات وتخفيف المتطمب

 (.51-50ص
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  الإجراءات الوقائية والعلاجية لسلوك الغش:  .6
ىو الذي يمجأ إلى الغش وينظر ليذا السموك نظرة استيتار، لذا فإنو  بما أن التمميذ

لابد من وضع بعض الإجراءات التي قد تصمح بعضيا لمقضاء عمى ىذا السموك ومن ىذه 
    المقترحات ما يمي:

 الإجراءات التربوية: 1.6
لامتحانات التربوية لتوعية التلاميذ والاولياء والمربين جميعا بالأىمية و سيس تح 

الدراسي ومعرفة جوانب النقص والقوة وتحسيسيم حول والاختبارات ودورىا في تقدير المستوي 
 خطورة ظاىرة الغش عمى مستوى العممي لممتعممين.

مساعدة التلاميذ عن طريق تعريفيم بمنيجية واستراتيجية المراجعة من خلال وضع  
جدول لممراجعة المستمرة لجميع الدروس قصد تعزيز ثقتيم بأنفسيم وضمان استعداداتيم 

 الاختبارات. وأالدائم لكل الأسئمة والفرض 

الاعتماد عمى تجنب الأسئمة التقميدية التي تعتمد عمى الحفظ الببغاوي لمدروس مع 
الأسئمة التي تقيس المنتوجات العقمية الأخرى )كالفيم، التركيب، التحميل(، لتدريب المتعممين 
عمى كيفية توظيف المعمومات التي تعمموىا واستوعبوىا في حل المشكلات المطروحة، والبعد 

من ن الأسئمة المقالية تتيح لطالب عرض ما استوعبو عن الأسئمة الموضوعية وذلك لأ
المادة، أما الثانية فإنيا قد تحصره في جزئية بسيطة وبشكل يضيق عمى الطالب فرصة 

ر الإجابة ة الموضوعية أجب بنعم أو لا، اختالتعبير عما حصمو من المادة ومن أمثمة الأسئم
الغش في  الطالب ممارستو عمى ما أن الأسئمة الموضوعية تسيلإلخ، كالصحيحة...
 الاختبارات.

تصحيح دقيق لكل أبعاد كل سؤال مع الإجابات النموذجية المحتممة لكل وضع سمم 
 لممتعمم بتنقيط نفسو بنفسو. حتى التقييم والسماح في سؤال من أجل الموضوعية



الامتحانات في الغش                                                      :لثالثا الفصل  

 

43 
 

تفعيل دور مجالس الاولياء مع المدرسين والإدارة وتبادل المعمومات وتعزيز الثقة بين 
انتشار السموكيات الخاطئة لدى الطمبة البيت والمدرسة من أجل التخفيف والحد من 

 والتخمص منيا.

الداخمي بأن الله رقيب عمى عباده حسيب ليم الضمير  ةوتنميالوازع الأخلاقي  حياءا
 فيما يأتون من أعمال.

 الإجراءات التنظيمية: 4.6
درجات بيدف مإجراءات امتحانات في قاعات الدراسة مع تجنب القاعات الكبيرة وال -

 عممية المراقبة.التحكم في 
تمميذ  20حد ) ىة امتحانية عمى أقصالتلاميذ في كل صف أو قاعالتقميل من عدد  -

 في كل قاعة عمى الأكثر(.
تجنب الجموس الثنائي والمتقارب بين التلاميذ الممتحنين سواء في الفروض أو  -

 الاختبارات أو المسابقات لمنع أي شكل من أشكال الاتصالات.
ذين يتساىمون أو يتواطؤون في عممية الغش المدرسي تشديد عدم التسامح مع ال -

يسمح بالغش من المراقبين، وىنا العقوبة عمى من يمارس الغش من الطلاب أو من 
 يكفي إلغاء اختبار الطالب بل لا بد من عقاب رادع.لا 

مع مبادئ الدين ومع القيم إقامة الندوات الدينية لتوضيح مخاطر الغش وتعارضو  -
الحنيف وأخلاقو وجعميا ت التربوية وتوعية الطمبة بالالتزام وبتعاليم الدين اوالغاي

ممارسة في حياتو اليومية والتركيز تكريم الطمبة المتفوقين في أدائيم داخل الصف 
 في ورقة الامتحان فقط. وليس عمى أدائيم

إقامة الندوات داخل المدرسة مع الاولياء الأمور وتكريم الطمبة والاسر تعزز من  -
تواصل أبنائيا وانتظاميم عمى الدراسة وذلك بشيادات تكريم معنوية ومادية مما قد 

   (.398، ص2013السموك. )الزكوشي، يساىم في الحد من تفشي ىذا 
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 خلاصة:

منحرفة وذلك لخروجيا عن المعايير  اجتماعيةرأينا في ىذا الفصل أن الغش ظاىرة 
والقيم الاجتماعية التي يضعيا المجتمع ولما تتركو من آثار سمبية تنعكس بصورة واضحة 
عمى مظاىر الحياة الاجتماعية في المجتمع ، وعمى الرغم من خطورة ىذه الظاىرة ، إلا أنيا 

لا شك فيو أن التياون في مثل ىكذا  لم تحظ بالمعالجة الكافية في مؤسستنا التربوية ، ومما
يؤدي إلى تدني المستوى التعميمي لمبمد وبالتالي سينعكس سمبا عمى  أن الظواىر من شأنو

المدى الطويل عمى تطور المجتمع وازدىاره حيث تصادف ىذه الظاىرة بصورة كبيرة معايشة 
مرحمة من مراحل المراىقة، التي تتميز بخصائص نمائية معينة، والتي تتبمور  لآخرالتمميذ 

من خلاليا شخصية المراىق، وتأخذ أثناءىا ملامحيا الثابتة فيكون الضبط السموكي مرآة 
لشخصية سوية، متوافقة مع البيئة الاجتماعية تتجمى في مظاىر نمو شخصيتو التي تنبثق 

ىق وتربيتو بطريقة سميمة لغرس القيم والمبادئ ارعاية المر منيا حاجات معينة، لذا يجب 
 ف المؤسسات التربويةار كون ذلك إلا بتضافر جيود جميع أطالاجتماعية الإيجابية، ولا ي

 الرسمية وغير الرسمية.
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 تمهيد:

بعد انجازنا لمجانب النظري والذي تضمن العديد من المعمومات حول الاتجاىات 
وسموك الغش في الامتحانات، كان يستوجب عمينا بعد كل ىذا الجيد التطرق الي الجانب 
الميداني الذي يدعم صدق فرضياتنا ويحل الاشكالية المطروحة، والذي صغنا فيو اىم 

العينة التي طبقت عمييا الدراسة، والادوات التي  الاجراءات، من حيث منيج الدراسة،
 استخدمت في ىذه الدراسة لموصول الى النتائج النيائية الدراسة. 
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لابد من التطمع عمى الظروف والاجراءات التي سيتم  قبل البدء في الدراسة الميدانية
او الاستطلاعية التي ميدت  الدراسة الميدانية، ليذا جاءت الدراسة الاستكشافية فييا اجراء

في مساعدة الباحث عمى  لأىميتيامرتكز لدراسة الميدانية، وذلك نظرا ليا، والتي اعتبرت 
انتباىنا في تسميط الضوء عمى الدراسة الاستطلاعية ادوات البحث، وىذا ما لفت تطبيق 
 بعض جوانبيا. لمعرفة 

 الدراسة الاستطلاعية:  :أولا

   الاستطلاعية:أهداف الدراسة  .1
الدراسة الاستطلاعية خطوة أساسية في البحث وذلك من أجل تحقيق مجموعة تعتبر 

 من الأىداف وىي كتالي: 

 تكوين فكرة عن البحث لتفادي النقائص والغموض. -
تأكد من مدى تمكن أفراد العينة من فيم الأداة المستعممة، وذلك من خلال استجابتيم  -

عمييم سواء كان ذلك من حيث فقراتو وأبعاده، أو من حيث اليدف  للاستبيان الموزع
الذي أعد من أجمو وبذلك يتم تحديد مواد الصعوبات بالنسبة ليم والعمل عمى 

 تعديميا.
 .التأكد من صلاحية الخصائص السيكومترية لأداة القياس -

 

 المجال الجغرافي لدراسة الاستطلاعية: .2
زو بقسم عمم النفس بجميع مولود معمري تيزي و  بجامعةتمت الدراسة الاستطلاعية 

 وكل مستوياتو.  تخصصاتو

 لزماني لدراسة الاستطلاعية:االمجال  .3
 شير ماي. نياية شير مارس الى بداية  دامت مدة الدراسة الاستطلاعية من
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  العينة الاستطلاعية ومواصفتها:  .4

 العينة الاستطلاعية: 1.4
طمبة كمية العموم الاجتماعية والإنسانية بالضبط أجريت ىذه الدراسة عمى عينة من 

، وتم اختيارىم بطريقة عشوائية، حيث فرع العموم الاجتماعية بجامعة مولود معمري تيزي وزو
ناث من كلا المستوين  ،طالبا وطالبة 35تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية من  ذكور وا 

نفس المدرسي، عمم النفس العمل ليسانس، ماستر، يتوزعون عمى الشعب التالية، عمم ال
 والتنظيم، عمم النفس الإكمينيكي، عمم النفس الصحة.

  مواصفات عينة الدراسة الاستطلاعية:  2.4
  حسب الجنس: . أ

   حسب متغير الجنس. لمبحثيمثل الجدول التالي توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية 

  .توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية حسب الجنس حوضي :(11جدول رقم )

انثى بنسبة  25عدد الاناث في الدراسة الاستطلاعية ( ان 01) اتضح من الجدول رقم 
فردا اي نسبة  15بفارق  %28,57بنسبة  ذكر 10اكثر من عدد الذكور  71,43%
 ككل.  الدراسةمن مجموع افراد عينة  42,86%

 

 

 ويةئالنسبة الم العدد الجنس
 %71,43 25 أنثي
 %28,57 10 ذكر

 %100 35 المجموع
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 :حسب المستوى والتخصص الاستطلاعيةيوضح توزيع عينة الدراسة  :(12جدول رقم )

 المستوي
  

 التخصص

 السنة الثالثة
 ليسانس 

الأولى والثانية 
 ماستر

 المجموع

النسبة  العدد
 المئوية

النسبة  العدد
 المئوية

النسبة  العدد
 المئوية

 %11,43 11 %8,57 3 %22,85 8 المدرسي  عمم النفس
عمم النفس العمل 

 والتنظيم
7 20% 5 14,28% 12 34,29% 

 %22,85 8 %5,71 2 %17,14 6 العيادي عمم النفس
 %11,43 4 %11,42 4 / / الصحة عمم النفس

 %100 35 %39,98 14 %59,99 21 المجموع

 ثانيا: الدراسة الأساسية: 

 منهج الدراسة:  .1
إن أي دارسة عممية تتطمب من الباحث إتباع منيج أو طريقة يستطيع من خلاليا 
الوقوف عمى الخطوات العممية التي تسمح لو بالوصول إلى ىدفو، حيث تختمف مناىج 

الدارسة، وباختلاف الأىداف العامة أو الفرعية التي يسعى الباحث  مواضيعالبحث باختلاف 
 .إلى تحقيقيا

نو عبارة عن مجموعة العمميات والخطوات التي يتبعيا الباحث بغية ويعرف المنيج "بأ
تحقيق بحثو وبالتالي فالمنيج ضروري لمبحث، إذ ىو الذي ينير الطريق، ويساعد الباحث 

عمم  مواضيعلتعدد وتنوع وتشعب  ار فروض البحث نظفي ضبط أبعاد ومساعي وأسئمة و 
)رشيد زرواتي، الاجتماع، فإن لو مناىج كثيرة وكل منيج يلائم طبيعة موضوع ما". 

 (111ص:  ،2112
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الذي يعرف بأنو  المنهج الوصفيسة الحالية فقد تم الاعتماد عمى اأما في الدر 
"أسموب من أساليب التحميل المركز عمى معمومات كافية ودقيقة عن ظاىرة أو موضوع 

منية معمومة، وذلك من اجل الحصول عمى نتائج عممية ثم تفسيرىا بطريقة محدد، أو فترة ز 
 .موضوعية، بما ينسجم مع المعطيات الفعمية لمظاىرة

 مجالات الدراسة: .2

  المجال المكاني: 1.2
جامعة بعمم النفس  فرعبكمية العموم الانسانية والاجتماعية أجريت الدراسة الميدانية ب 

 .وزو ري بولاية تيزيممولود مع

 لزماني: االمجال  2.2
حيث تم توزيع الاستمارات عمى ، 2022في نياية شير جوان ىذه الدراسة  أجريت

مجموعة من الطمبة الذين يمثمون عينة الدراسة ليتم بعد تفريغ البيانات المتحصل عمييا في 
   جداول إحصائية. 

 مجتمع الدراسة:  .3

سواء كانت ىذه الدراسة شاممة لجميع مجتمع البحث ىو المجتمع الذي يدرسو الباحث  
دات وحمفردات ىذا المجتمع أو كانت من خلال العينة، ويشتمل مجتمع البحث عمى جميع ال

 (.266، ص2112دي، الها)عبد  مكونتو.التي تدخل في 

ويكون بيذا مجتمع دراستنا، في جميع الطمبة الذين يدرسون في قسم عمم النفس  
 بجامعة مولود معمري بولاية تيزي وزو.المستويات والتخصصات بجميع 
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   الدراسة الأساسية:عينة  .4
 طريقة المعاينة:  . أ

 وذلك بإتباع الخطوات التالية:طبقية تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائية ال

تحديد جميع الكميات المتواجدة بجامعة مولود معمري واختيار منيا كمية العموم  -
 الاجتماعية والإنسانية لمدراسة.

 الاجتماعية من بين أقسام الكمية. اختيار قسم العموم -
 الاجتماعية.تحديد جميع التخصصات المتواجدة بقسم العموم  -
 اختيار تخصص عمم النفس بجميع فروعو. -
 .تخصص عمم النفس بجميع فروعو ،اختيار بطريقة عشوائية عينة من الطمبة -

 . وطالبة ( طالب100الدراسة الأساسية عمى )وبيذا احتوت عينة 

 مميزات عينة الدراسة: . ب

عينة الدراسة الأساسية من حيث الجنس، التخصص، المستوي تم تمخيص مميزات 
 الجامعي، في الجداول الموضحة أدناه:

 :حسب الجنس 
 يمثل الجدول التالي توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب متغير الجنس:  

 يوضح توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب الجنس: :(13جدول رقم )

 النسبة المئوية العدد الجنس
 %64 64 إناث
 %36 36 الذكور
 %100 100 المجموع
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بنسبة  ىأنث 64( أن عدد إناث عينة الدراسة الأساسية 03) من الجدول رقم تضحا
% من 28فردا أي نسبة  28% بفارق قدره 36ذكرا بنسبة  36% أكثر من عدد الذكور 64

 مجموع أفراد عينة الدراسة ككل.

 الجامعي: ىحسب التخصص والمستو  . ت
يمثل الجدول التالي توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب التخصص والمستوي 

 الجامعي.

الأساسية حسب التخصص والمستوي يوضح توزيع عينة الدراسة  :(14جدول رقم )
   الجامعي.

 المستوى                   
 

 التخصص

السنة الثالثة 
 ليسانس

 المجموع ماستر

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
 %32 32 %12 12 %20 20 عمم النفس المدرسي

 %31 31 %16 16 %15 15 عمم النفس العمل والتنظيم
 %25 25 %13 13 %12 12 عمم النفس العيادي
 %12 12 %12 12 / / عمم النفس الصحة
 %100 100 %53 53 %47 47 المجموع

 الدراسة الاساسية:اة أد. 5

كما سبقنا ان اشارنا الييا قمنا بالاعتماد عمى استبيان الاتجاه نحو سموك الغش في 
 الامتحانات.
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حيث تم اخذ فقرات ىذا الاستبيان من فقرة  34حيث تكونت في صورتو الاولية من 
( ويتم الاجابة عميو 01)الممحق رقم لأحمد فموح  2018مجمة العموم النفسية والتربوية 

 بإحدى البدائل )موافق، محايد، معارض(.

ومن اجل اعتماده في الدراسة الاساسية تم المجوء الى صدق المحكمين حيث تم 
ذات المجال عن طريق استمارة تحكيم )الممحق رقم تحكيمو من قبل الاساتذة المختصين في 

02.) 

وبعد تعديمو من الناحية الشكمية والصيانة اعتمادا عمى المقترحات المقدمة من طرف 
 (.03فقرة )الممحق رقم  28ائية يتكون من يالاساتذة المحكمين، حيث اصبح في صورتو الن

 3ارض( ويتم تصحيحو بمنح ويتم الاجابة عميو بإحدى البدائل )موافق، محايد، مع
 الإيجابيةدرجة لمحايد ودرجة واحدة لمعارض، ىذا بالنسبة لمفقرات  2درجات لموافق، و

 والعكس صحيح لمفقرات السمبية.

: يوضح توزيع فقرات استبيان اتجاهات طمبة الجامعة نحو سموك الغش 15الجدول رقم 
 في الامتحانات.

 ت السالبةارقام الفقرا ارقام الفقرات الموجبة
8-7-6-5-2-1-14-13-10-18-

17-16-15-23-21-19-25-24-
27-26-28 

12-11-9-4-3-22-20 

( في Xويتم تطبيقو عمى طمبة الجامعة حيث يطمب من المفحوص ان يضع علامة )
 الخانة التي يراىا مناسبة حسب رد فعل الاول والتي يعبر فييا عن رأيو بكل صدق.
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 للاستبيان:. الخصائص السيكوميترية 6

بحساب خصائصو  الباحثتانعمى البيئة الجزائرية، قامت  ستبيانلتقنين الا
 السيكومترية باتباع الخطوات التالية:

ويقصد بصدق الاختبار مدى صلاحيتو لقياس ما وضع لقيامو، بمعنى  :الاستبيان صدق -
 ( 351.ص1111)عبيدات وآخرون، الاختبار الصادق يقيس ما وضع لقيامو فقط.

حكم عمى مدى لمعمى مجموعة من الاساتذة  الاستبيانتم توزيع  صدق المحكمين: -
 ومدى ملائمتيا لمثقافة الجزائرية، وسلامة صياغتو المغوية. الاستبيان، صلاحية محتوى 

وبناءا عمى الملاحظات التي قدميا المحكمين تم تعديل الاستبيان بعد ان تكون في 
 فقرة. 28الى فقرة  34صورتو الاولية من 

إختبار ما عمى شخص ما، لتوصمنا  رنا إجراءر لو كنعني بالثبات انو ستبيان ثبات الا
 الى نفس النتائج تقريبا. 

" وتعتمد ىذه الطريقة خبامتم الاعتماد عمى قانون "الف كرو تبيان سولقياس ثبات الا
 .0,75عمى حساب الاتساق الداخمي، بمغ معامل الثبات لممقياس 

 اعتمدنا عمى طريقة:وقد 

الثبات بالتجزئة النصفية طبقا ليذه الطريقة يقسم الاختبار بعد تطبيقو مرة واحدة الى 
 إثنين. عمى  ياالاستبيان نقوم بتقسيممتساويين أي عدد فقرات  جزئين

 الاساليب الاحصائية : -7

ولاختبار فرضيات الدراسة  وذلك بالحساب اليدوي  تم تحميل النتائج بطريقة احصائية
 اعتمدنا عمى اساليب إحصائية وصفية واخرى استدلالية:
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 :المتوسط الحسابي، التباين.  تقنيات الاحصاء الوصفي 
 :تقنيات الاحصاء الاستدلالي 
 استبيانلالة الفروق بين الجنسين في (: لحساب د(T testحساب دلالة الفروق  -

 اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات. 
روق بين المستوى الدراسي في لحساب دلالة الف: ((T testحساب دلالة الفروق  -

 اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات.  استبيان
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 خلاصة الفصل: 

تحديد مجالات الدراسة من مجال لقد تم تحديد الاجراءات الميدانية وذلك من خلال 
مكاني وزمني وبشري، معتمدين في ذلك عمى المنيج الوصفي بما يتضمنو من وصف 

اتجاىات طمبة الجامعة  باستبيانسة، ولقد تمت الاستعانة و وتحميل وتفسير لممشكمة المدر 
 .نحو سموك الغش



 

 

 الفصل الخامس

 عرض وتفسير نتائج الدراسة.
 تمهيد:

 . عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية العامة.1
 . عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الاولى.2
 . عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية.3
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 تمهيد:

ناقشة اسة، سنتناول في ىذا الفصل عرض ومقمنا سابقا بوصف منيجية الدر بعد أن  
 نتائج الدراسة الميدانية المتحصل عمييا.

 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية العامة:. 1

 عرض وتحميل نتائج الفرضية العامة: 1.1

 عرض وتحميل نتائج الفرضية العامة: 1

الجامعة اتجاىات إيجابية نحو سموك الغش في الامتحانات " طمبة تنص الفرضية: ل
لتحقق من ىذه الفرضية تم حساب المتوسط الحسابي لإجابات الطمبة عمى الاستبيان وتم 

 نتو بالمتوسط الحسابي للاستبيان.مقار 

  .(: يوضح طبيعة  اتجاهات الطمبة نحو سموك  الغش06)الجدول رقم 

 متوسط الحسابي  العينة
 للالستبيان

المتوسط الحسابي لنتائج إجابات الطمبة 
 عمى الاستبيان

 71 58 طالب  111

(وىي  58من خلال الجدول يتضح أن قيمة المتوسط الحسابي للاستبيان  تبمغ )
( ، مما 71أصغر من قيمة المتوسط الحسابي لإجابات الطمبة عمى الاستبيان والتي تقدر ب)

يدل عمى أن ىناك  اتجاىات  ايجابية لدى الطمبة نحو سموك الغش في الامتحانات طمبة 
 متحانات. الجامعة نحو سموك الغش في الا
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 الفرضية العامة:تفسير ومناقشة نتائج  2.1

ظيرت نتائج الفرضية العامة أن طمبة الجامعة تحمل اتجاىات نحو سموك الغش في أ 
طبيعة الاتجاىات  عزيتالامتحانات، وبناء عمى ما توصمنا إليو من نتيجة يمكن أن 

غياب الوازع الديني لدى الطالب الامتحان إلى الايجابية لطمبة الجامعة نحو سموك الغش في 
جيدا لا  ن غشنا فميس منا" ويفيمو ويعيوبالدرجة الاولى، لان من يتمعن في ىذا الحديث "م

 يمكنو أن يقدم عمى ىذا الفعل.

فمو أتينا مثلا إلى طالب خموق تشبع بالقيم الاخلاقية، يستحيل أن يتخذ الغش كوسيمة  
 ناجح. أنو بذلك الغش لن يسمىلنجاح، عمى لنيل أعمى الرتبة في ا

يخاف من ذلك عندما تكون  الطالب سموك الغش ولا ويتطور الامر أكثر ويتبنى 
 ول الثاني بعد الطالب نفسو لاشرافوشخصية الاستاذ ضعيفة، إذ يكون الاستاذ ىو المسؤ 

بوقوع الغش( بحيث ىناك من الاساتذة من يقوم بمساعدة  حعمى عممية المراقبة )السما
 عممية الغش بالتجاىل. طلاب عمى الغش حتى دون طمبيم إما بالاملاء المباشر أو تسييلال

كما نجد الطمبة يقبمون عمى الغش بكثرة خاصة مع موعد الامتحانات بسبب ضعف  
 التوعية بخطورة الغش وأثاره.

تو فاليوم أصبح الطالب الجامعي ييتم بالنقطة والرتبة الاولى اكثر من إىتمامو بمؤىلا 
ومدى استعابو لممادة المدروسة، ويسعي لمحصول عمييا بشتى الطرق ولو بطرق غير 

 مشروعة وفي مقدمتيا الغش بمختمف أنواعو ووسائمو.

تطبيق الكامل لموائح من حيث العقاب وعدم اقرار عقوبات صارمة الم دوكذا ع 
أي ) تسول نفس نو حتى يكون عبرة للاخرين وحتى لالمطالب الغشاش ومعاقبتو أمام أقرا

 بالقيام بمثل ذلك الفعل كل ىذا يشجع الطلاب عمى تبني ىذا السموك. (طالب
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ومن جية اخرى يمكن القول أن لطمبة الجامعة نظرة إيجابية لسموك الغش في  
أثناء الامتحان، وىذا راجع إلى نظام الامتحان حيث يمجؤون إلى ممارسة ىذا السموك 

الغش لدى التلاميذ، بحيث إن ل المساىمة في تنامي سموك الامتحانات فيي احدى العوام
صعوبة الامتحانات وعدم وضوحيا وكذا عدم الاستعداد الكافي ليا والحرص الكبير عمى 

الدراسية تدفع أعداد كبيرة من الطمبة إلى الحصول عمى نتائج ودرجات جيدة وكره المادة 
 ممارسة الغش.

يجعل عممية الغش تتم بكل سيولة خاصة  بالاضافة ايضا إلى نقص عدد الحراس 
 في المدرجات.

(: بعنوان 2017) "أم الخيوط إيمان" و"يوسفولقد اتفقت نتائج دراستنا مع دراسة " 
اتجاىات التلاميذ نحو ظاىرة الغش في الامتحانات المدرسية، دراسة ميدانية ثانوية زروقي 

الذي وزع عمى  لغش، استخدم الاستبيانمستغانم، حاولت التعرف عمى نظرة التلاميذ لظاىرة ا
( تمميذا وتمميذة وأىم نتائج الدراسة أن الاتجاىات الطمبة نحو ظاىرة الغش جاءت 80)

( منيم يرون أن التفوق والنجاح 62ون أن الغاية تبرر الوسيمة و)( منيم ير 65ايجابية وأن )
        يتحقق لكثير من الطمبة بالغش.

 نتائج الفرضية الجزئية الاولى:ومناقشة  . عرض وتحميل2

 الاولى: الجزئيةعرض وتحميل نتائج الفرضية  1.2

تنص الفرضية: "تختمف اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات 
 تبعا لمتغير الجنس".



.الدراسة نتائج ومناقشة وتفسير عرض                                  :الخامس الفصل  

 

62 
 

المعياري لكلا من لتحقق من ىذه الفرضية تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف 
حساب اختبار "ت" لمفروق لعينتين مستقمتين وغير متساويتين وذلك ، وبعدىا تم الجنسين

 لتحديد الفروق حسب الدلالة الاحصائية.

 والجدول التالي يوضح النتائج المتحصمة عمييا.

 (: يوضح الفروق في الاتجاهات لمغش حسب متغير الجنس:10الجدول رقم )

 T  المجدولة Tقيمة  التباين المتوسط الحسابي العينة  الجنس
 2,35 0,74 58,87 61,48 36 الذكور
 77,89 59,81 64 الاناث

المجدولة   T( أصغر من 0,74المحسوبة ) Tمن خلال الجدول يتضح أن قيمة  
(، مما يدل عمى عدم وجود فروق دالة احصائيا في 0,05( عند مستوي الدلالة )2,35)

جنس، وبالتالي تقبل اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات تبعا لمتغير ال
لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في اتجاىات طمبة الجامعة نحو " الفرضية الصفرية
 رفض فرضية البحث."، وتب متغير الجنسسموك الغش حس

 الاولى: الجزئيةتفسير ومناقشة نتائج الفرضية  2.2

أظيرت نتائج الفرضية الفرعية الاولى أنو لا يوجد فروق ذات دلالة احصائية في  
 اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات تبعا لمتغير الجنس.

ا تعرف عدم وجود فروق دالة احصائي نتيجة يمكن أنوبناء عمى ماتوصمنا إليو من  
بين الجنسين الذكور والاناث في استجاباتيم عمى بنود وعبارات الاستبيان مما يعني أن كلا 
من الجنسين يغشون في الامتحانات إلى غياب القيم الاخلاقية فربما لم يكتسبوا المبادئ 

الطفل يقوم بسموكات ممتوية غير  مال الصحيحة التي يسيرون عمييا، فعمى سبيل المثال
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فيذا يعتبر تعزيز غير ولم يتمق ردع من السمطة الابوية، أخلاقية كالكذب أو السرقة مثلا 
مباشر يكتسبو الطفل ويقوم بتعميمو عمى مختمف الامور ومن جية أخرى يمكن القول أن 

ن بسبب صعوبة الطمبة سواء ذكور أو إناث يمجؤون إلى ممارسة سموك الغش في الامتحا
الضبط التربوي التي تشجع الطمبة عمى ممارسة الوصول لتقديم تعميم جيد في غياب آليات 

الكثير من الظواىر المنحرفة وىي مقدمتيا الغش في الامتحانات ويتعمق الامر حين لا تنيج 
التأديبية الادارة الجامعية آليات معينة لمعالجة مثل ىذه الوضعيات، فمثلا غياب المجالس 

تساىم ىي الاخرى في التمادي في ىذا العمل المنحرف، فعدم تنفيذ العقوبات التأديبية يساىم 
 في انييار المعايير الاجتماعية وبالتالي اختلاليا.

وعميو فإن الرغبة في النجاح تولد لدى بعض الطمبة سواء ذكور أو إناث استخدام  
ق عنيفة، وىو ما يلاحظ من خلال لجوء بعض الاليات لممارسة سموك الغش، ولو بطر 

يف ضد المدرس الذي يحاول أن ارسة العنف، بل حتى الانتقام العنبعض الطمبة إلى مم
يسكن ذات الطمبة من فإن العنف من اجل الغش يشكل صراعا يفشل محاولاتيم لمغش، ومنو 

 أجل تحقيق رغبة ما بغض النظر عن طبيعة ونوع الوسيمة.

 الدراسات التي بينت أنو لا يوجد فروق بين الجنسين في اتجاىاتيم نحوومن أىم  
 سموك الغش في الامتحانات:

(: بعنوان اتجاىات طمبة الجامعة نحو 2000" )"سعد عمى الصالح غساندراسة 
ظاىرة الغش الامتحاني، دراسة ميدانية حيث ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى اتجاىات 

من خلال علاقتيا بمجموعة من المتغيرات، وقد استخدمت المنيج الطمبة نحو ظاىرة الغش 
( طالبا وطالبة. وقد توصمت إلى مجموعة من نتائج 229الوصفي وتألفت عينة البحث من )

( عمى مقياس الاتجاه ككل 0,05مما أنو لا توجد فروق دالة احصائيا عند مستوي دلالة )
 في كل بعد من ابعاده، الجنس والتخصص.
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" كوفمان" و"أرنت" و"فنساءت نتائج ىذه الفرضية متنافية مع دراسة،" ولقد ج
(: التي ىدفت إلى معرفة اتجاىات طمبة المدارس نحو الغش الاكاديمي من خلال 2002)

( طالبا، وبينت ىذه الدراسة أن نسبة الغش في 190موقفا، وتكونت عينة الدراسة من ) 19
  الامتحانات عند الذكور أعمى من الاناث. 

 . عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية:3

 الثانية: الجزئية عرض نتائج الفرضية 1.3

توجد فروق دالة احصائيا في اتجاىات طمبة  "تنص الفرضية الثانية عمى ما يمي:
 .تبعا لمتغير المستوي الدراسي"حو سموك الغش في الامتحانات الجامعة ن

 :والجدول التالي يوضح النتائج المتحصل عمييا

 (: يوضح الفروق في الاتجاهات نحو الغش حسب متغير المستوي:10جدول رقم )

 T المجدولة  Tقيمة  التباين المتوسط الحسابي العينة  المستوى
 2,39 0,35 50,96 60,34 50 ليسانس
 94,24 59,42 50 ماستر

ليسانس يقدر ب خلال الجدول نلاحظ أن قيمة المتوسط الحسابي لدى مستوي  من 
 ، أما تباين بمغ ب59,42وقيمة المتوسط الحسابي لدى مستوى ماستر يقدر ب  60,34
المحسوبة  Tلدى مستوى ماستر. ونلاحظ أن قيمة  94,24لدى مستوى ليسانس و 50,96

وبالتالي لا توجد فروق  2,39 المجدولة التي تقدر ب Tوىي أصغر من  0,35تقدر ب 
دالة احصائيا في اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات تبعا لمتغير 

 المستوى.
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 الثانية: الجزئيةتفسير ومناقشة نتائج الفرضية  2.3

أنو لا يوجد فروق ذات دلالة احصائية في أظيرت نتائج الفرضية الفرعية الثانية  
 اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات تبعا لمتغير المستوى الدراسي.

عدم وجود فروق دالة احصائيا  وصمنا إليو من نتيجة يمكن أن تعزيوبناء عمى ما ت
في اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الغش في الامتحانات حسب متغير المستوى إلى 

ات وتمنع الطمبة عمى ممارسة السموك نقص التوعية فغياب حصص التوعية التي تحذر
بة المنحرفة والغير الاخلاقية التي يقومون بيا وفي مقدمتيا الغش في الامتحانات نجد الطم
ل يقبمون بشكل كبير عمى الغش في الامتحانات ولا توجد فروق بين المستويات، فعام

يم لسموك الغش، فيم يتفقون عمى نفس الاىداف وىي المستوي الدراسي لا يؤثر في تبني
الرغبة في النجاح وفقط حتى بطرق غير مشروعة، فتعمق الكبير بالنقطة ودورىا الاجتماعي 

جعل الكثير من الطمبة يمارسون ىذا فاخر بين الاسر والمتعممين من خلال التباىي والت
لا ييتم بمستقبمو السموك من أجل الحصول عمى أكبر معدل وأحسن النتائج، فأصبح الطالب 

الميني، وىو عمى دراية بأن ليس لو مؤىلات وكفات تؤىمو لمعمل مستقبلا لكن لا يبالي 
بيا، ومن جية أخرى يمكن القول أن الطمبة بذلك، الميم أن يأخذ أعمى نقطة ويتباىي 

الجامعة باختلاف مستوياتيم يمجؤون إلى الغش في الامتحانات كون النظام التعميمي يركز 
مال س لمتحصيل الدراسي لمطالب، مع اىبدرجة كبيرة عمى الاختبارات التحريرية كمقيا

لمتقويم مثل النشاطات المدرسية والاختبارات الشفيية، وكذا عدم التجديد  أساليب أخرى ميمة
والابداع في اسئمة الامتحانات، وعدم التنوع فييا والاعتماد عمى أسئمة الحفظ فقط مما يفتح 
ويسيل الطريق لمطمبة عمى اقباليم لمغش، بل وتشديد بعض الاساتذة في التنقيط بشكل كبير 

ميما كانت  20/14كوضع حد أدنى لمنقطة لا تتجاوز يم الموضوعي ولا علاقة لو بالتقو 
 .%100إجابات التلاميذ صحيحة 
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" سعد عمى صالح غسان" ذه الفرضية متفقة مع نتائج دراسةوجاءت نتائج ى 
الغش في الامتحانات من خلال (: بعنوان اتجاىات طمبة الجامعة نحو ظاىرة 2000)

جنس والمستوي، وقد توصمت ىذه الدراسة بأنو لا يوجد تيا بمجموعة من المتغيرات العلاق
( عمى مقياس الاتجاه ككل حسب متغير 0,05فروق دالة احصائيا عن مستوى دلالة )

 الجنس والمستوى.

(: حيث ىدفت ىذه الدراسة 2016) "بابكر أمنة وآخرون"كما تتفق ايضا مع دراسة  
إلى معرفة الاسباب والدوافع الكامنة وراء لجوء الطلاب إلى الغش في الامتحانات وكذلك 
قياس مستوى الغش بشكل عام وتوصمت الدراسة إلى عدة عوامل ليا تأثير كبير في زيادة 

وأنو لا توجد فروق الظاىرة منيا النوع )الذكر والانثي( المستوي الدراسي. عدم فيم المادة 
 لمتغيرات النوع، العمر، المستوي الدراسي. تعزىذات دلالة احصائية بين الطلاب 

( التي توصمت إلى 2001" )نونز وسوفت"واختمفت نتائج دراستنا الحالية مع دراسة  
أي أن الغش  ىأن ىناك فروق بين الطمبة نحو سموك الغش في الامتحان تبعا لمتغير المستو 

 ن طمبة السنة الاخيرة في الجامعة.السنة الاولى والثانية جامعي أعمى م عند طمبة
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 :مةخات

ضحى من النتائج المتوصل الييا تكشف عن واقع مرير وخطير، لان الغش أ ان 
ؤمن الطالب بيا، حين يعتقد أن الغش مفيد، وأنو الوسيمة المناسبة المعتقدات والافكار التي ي

تباع الطرق الممتوية ىو سر نجاح  لمحصول عمى ما يريد وحين يعتقد أن الخداع والتحايل وا 
يصرح أنو مستعد لتسخير الافراد، وحين يؤمن بفكرة )إن لم تكن ذئب أكمك الذئاب(، وعندما 

تفوق، وحين يفكر بالحصول عمى العلامة بكل الوسائل، وعمل أي شيء من اجل النجاح وال
وحين يعتقد أن الغش أصبح سموك اجتماعي. فيذه المعتقدات والافكار كرستيا التربية 
الخاطئة والممارسات الاجتماعية المنتشرة في المجتمع التي تتناقميا وسائل الاعلام المختمفة 

ق أىدافيم بكل الطرق والوسائل المشروعة يوميا، حيث يسعى كثير من أفراد المجتمع لتحقي
وغير المشروعة مما يجعل الطمبة ىم ايضا يسعون لاستخدام الغش لتفادي الفشل وتحقيق 
التفوق، ووجود عوامل مساعدة عمى ذلك من بينيا طبيعة اسئمة الامتحان، غياب القيم 

 رىا.الاخلاقية، تياون الاستاذ، إجراءات الامتحانات، انعدام العقاب وغي

فمن ننجح في محاربة الغش المدرسي إلا بمحاربة الغش بشكل عام في المجتمع  
ومحاربتو في المؤسسات التعميمية بالقضاء عمى مختمف العوامل والعناصر المساعدة عمى 

 سموك الغش، واتخاذ مختمف الاجراءات المشجعة  عمى الابتعاد عن الغش.

ممون اتجاىات إيجابية نحو سموك يحة الجامعراسة توصمت إلى أن طمبة وأخيرا إن الد 
أيضا أنو لا يوجد فروق بين الذكور والاناث وبين المستوى  تالغش في الامتحانات، وكشف

ماخذ جد الجامعي ليسانس ماستر في اتجاىاتيم نحو سموك الغش، مما يستدعي أخذ النتائج 
            وحمميا محمل صدق من أجل معالجة أسبابيا قبل فوات الاوان.
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 استنتاج عام:

كانت محاولة لمكشف عن طبيعة اتجاىات طمبة الجامعة نحو سموك الحالية   الدراسة 
الغش في الامتحانات، ولقد أسفرت نتائج الدراسة ان طمبة الجامعة يمجؤون إلى ممارسة 

يذ وبطبيعة سموك الغش في الامتحانات، وأن ىذا السموك مرتبط بعدة عوامل متعمقة بالتمم
ما توصمت إليو عدة دراسات والمجتمع، وىذا ما يتوافق مع  وبالإدارة وبالأستاذالامتحانات 

 .سابقة

فقد اسفرت نتائج الفرضية العامة أن ىناك اتجاىات إيجابية نحو سموك الغش في  
 الامتحانات لدى طمبة الجامعة، فالطمبة يمجؤون إلى ممارستو سموك الغش خاصة اثناء فترة

 الامتحانات.

لمتغير الجنس  تعزىكما أسفرت الدراسة عمى عدم وجود فروق دالة احصائيا  
م نفي الفرضية الثانية مبة عمى عبارات الاستبيان، ومنو توالمستوي تؤثر في استجابات الط

 والثالثة.

وقد تم تفسير النتائج في ضوء مشكمة الدراسة الحالية والفرضيات التي تقوم عمييا  
كم عمى نتائج الدراسة ج الدراسة السابقة والاطار المعرفي والنظري لمدراسة ويبقي الحونتائ

حدود البحث المكانية والزمانية ومنيج البحث وعينة الدراسة والاساليب الحالية في 
الاحصائية المعتمدة في ضوء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية حول طبيعة 

الامتحانات، لابد من تقديم مجموعة من حو سموك الغش في اتجاىات طمبة الجامعة ن
الاقتراحات التي من شأنيا أن تضفي عمى ىذه الدراسة قيمة عممية والاستفادة من نتائجيا، 
سواء كان المستفيد من الطمبة، الاساتذة، الادارة، الاولياء، وعميو نضع بين ايدييم جممة من 

 الاقتراحات:
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تعميم العالي التنسيق بينيما وتكميف الباحثين في الجامعات في عمى وزارتي التربية وال -
دراسة عميقة وواسعة عن ىذا السموك المنحرف،  بإجراءشكل فرق ومخابر البحث 

 واقتراح اجراءات عممية عمى جميع المستويات لمتخفيف والقضاء عمى ىذا السموك.
 الآدابوضع نظام تربوي من المستوي الابتدائي إلى الجامعي يقوم عمى ترسيخ  -

 والاخلاق لان ذلك كفيل بالتقميل والقضاء عمى سموك الغش المدرسي.
 وضع نظام ثنائي التحفيز والعقاب يعزز السموك المضاد لمغش. -
اشئة ضرورة محاربة الغش في المجتمع، لان انتشاره في المجتمع يعزز اعتقاد الن -

والتلاميذ والطمبة بانو سموك اجتماعي يقتدي بو لتحصيل المكاسب ونيل المراتب، 
 كما كشف الدراسة.

متقميل والقضاء لالاستماع والاخذ بآراء مختمف الاطراف من أجل ايجاد أفضل السبل  -
عمى سموك الغش في الوسط المدرسي والجامعي والابتعاد عن القرارات الادارية التي 

 في أحسن الاحوال. ومؤقتةإلا نتائج جزئية لا تحقق 
واخيرا إجراء المزيد من الدراسات حول سموك الغش في الامتحانات والتعمق فييا  -

  اخرى.وربط ىذا المتغير بمتغيرات 
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 :10رقم ممحق 

 إستبيــــــــــــــــــــــــــــــان

 أخي الطالب، أختي الطالبة...

في إطار تحضير مذكرة تخرج لنيل شهادة الماستر في عمم النفس المدرسي يسرني    
أن أضع بين أيديكم هذا الاستبيان الخاص باتجاهات الطمبة نحو ظاهرة الغش في 
الامتحانات، حيث يتضمن مجموعة من العبارات، فالرجاء منكم الإجابة عميها بتمعن 

 ( أمام الجواب المناسب. xوبوضع علامة )

نما هي تعبير عن  وليكن في عممكم أنه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة، وا 
 رأيكم فقط، شاكرين سعيكم ومساهمتكم في البحث العممي.                                                                  

 ولليــــ::ال البيانــات 
 

        ذكر                   انثىالجنس:         
 ماستر            ليسانس            المستولى: 
 ........................................................................... التخصص:
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 تخصص: ال

 :الدرجة العممية

 

 :التحكيم مارةستا

تجاهات بعنوان " ا ماستر  التخرج مذكرة زبصدد إنجانحن  الفاضل )ة(   سيدي الأستاذ )ة(  
"  نضع بين ايادكم  الطمبة نحو سموك الغش في الامتحان   دراسة ميدانية عمى طمبة قسم عمم النفس

استمارة تهدف إلى قياس اتجاهات الطمبة نحو سموك الغش في الامتحانات ، لذا نرجو منكم قراءة أسئمة 
بداء ملاحظتكم عنها والتي تساعدنا في تعديل الاستبيان  الاستبيان  وتقويمها   وا 

 معناتعاونكم  ىوشكرا عم                                                            

 الغش سموك نحوت الطمبة هااتجاهي : اهالمراد قياسالخاصة  المعمومات التالية اليكم
 .الامتحانات في

هو كل سموك ممتوي وغير أخلاقي ومخالف للإجراءات المتعمقة الغش في الامتحان:  . أ
بالامتحانات ولمقيم التربوية الذي يمجأ إليه طالب جامعة مولود معمري في قاعات 

 الامتحانات، بغية الحصول عمى علامات عالية.
هو الدرجة التي يتحصل عميها الطالب في تعريف الاتجاه نحو الغش في الامتحان:  . ب

مستوى الميسانس والماستر، في الاستبيان محل الدراسة. وهو نظرة الطالب الجامعي إلى 
ومن ثم فإن هذا السموك وتشجيعه أو العكس، فقد يشجع البعض اتباع هذا السموك، 

اتجاهاتهم تتسم بالإيجابية، بينما العكس تتسم اتجاهات البعض الاخر نحو الغش في 
 الامتحانات بالسمبية إذ كان لا يشجع اتباع هذا السموك.



  ؟ الامتحاناتالغش في  كسمو  اتجاهات طمبة الجامعة نحوما طبيعة  :لتساؤل الرئيسيا

 التالية:  تالتساؤلا يندرج منهو 

  ؟ختلاف الجنسالامتحانات باالغش في سموك نحو  اتجاهات الطمبةهل تختمف  -1
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المستوي  ختلافبا الامتحاناتالغش في  كالطمبة نحو سمو  اتجاهاتهل تختمف  -3
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 الفرضيات:

 الفرضيات التالية: من خلال المشكمة المطروحة نقترح

ويندرج منها  الامتحاناتالغش في سموك نحو لطمبة إيجابية  اتجاهاتهناك 
 الفرضيات الفرعية التالية:

 الجنس . الامتحانات باختلافالغش في نحو سموك  طمبة ال اتجاهاتتختمف   -1
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المستوي  ختلافاب الامتحاناتالغش في سموك طمبة نحو ال اتجاهاتتختمف   -3

 الجامعي .

 مدى ملائمة البدائل بإجابة عمى الفقرات:

 التعديل غير ملائمة ملائم البدائل
    موافق

    معارض
    محايد
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 : 30رقم  الممحق

 إستبيــــــــــــــــــــــــــــــان

 

 أخي الطالب، أختي الطالبة...

 

في إطار تحضير مذكرة تخرج لنيل شهادة الماستر في عمم النفس المدرسي يسرني 
أن أضع بين أيديكم هذا الاستبيان الخاص باتجاهات الطمبة نحو ظاهرة الغش في 
الامتحانات، حيث يتضمن مجموعة من العبارات، فالرجاء منكم الإجابة عميها بتمعن 

 ( أمام الجواب المناسب. xوبوضع علامة )

 

نما هي تعبير عن  وليكن في عممكم أنه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة، وا 
 رأيكم فقط، شاكرين سعيكم ومساهمتكم في البحث العممي.                                                                   

 

 ولليــــ::ال البيانــات 
        انثىذكر                   الجنس:         

 ماستر                  ليسانس       المستولى:
 ........................................................................... التخصص:
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