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كلمة الشكر

ا، الحمد و الشكر على ما أتاني بسم اللّه أبدأ كلامي الذّي بفضله وصلت مقامي هذ
على حسن توفیقه و جمیل صنیعه بأن وفقنا على إتمام هذه المذكرة المتواضعة و أسأل و 

ص أوراقه.حینفع كلّ طالب یتفاللّه العظیم أن یجعل هذا العمل علما ننتفع منه و 

كما نتوجه بالشكر الخالص و الإمتنان و العرفان إلى الأستاذة الفاضلة "لكحل مریم" التّي 
إرشاداتها و التّي یعود و الثمینة اساعدتنا و قادتنا لمدى العام و لو تبخل علینا بنصائحه

ه الكریم أن یوفقها في فنسأل اللّ علیها الفضل في إنهاء هذا العمل بكلّ دقّة و عنایة 
مساعیها العلمیّة و یجعلها ذخرا و حمّا للعلم والإسلام.

كما نتقدّم بالشكر الجزیل إلى كلّ من مدیر مؤسسة "میمون محمد"، مدیرة مؤسسة" 
میكاشیر" و مدیرة "مؤسسة البشیر الإبراهیمي ببرج منایل" اللاّتي فتحنا لنا أبوابها 

أهدافنا، و أتقدّم بالشكر أیضا إلى أساتذة أقسام الأطفال وساندتنا من أجل تحقیق 
الحاملین للزرع القوقعي .

كما نرجو أن یوفق اللّه هذه الشریحة من المجتمع و أن یساندهم و یوفقهم في مشوار 
حیاتهم.

نرجو أن یكون بحثنا هذا عند حسن ظنّكم و یقنعكم و لو بقلیل. و 

وردان و لونیس



الإهداء

أهدي هذا العمل المتواضع إلى كلّ من هم أهل للعلم دون سواه.

أهدیه إلى أمي الغالیة التّي كانت سندي في مشواري الحیاتي و الدراسي.

حفظهما اللّه و أطال في عمرهما.، معنویا و مادیاإلى أبي العززیز الذّي ساندني

نجیبة"إلى إخوتي الأعزاء" محمد" و" سلیمان"، و شقیقتي الوحیدة "

صبرینة، الغالیات على قلبي الشموع المضیئة اللواتي شاركنني أحزاني و أفراحيإلى
، لیندة، حسینة، زكیة.عزیزةسمیرة، حیاة و خطیبها سمیر،

اللّه.وجها هشام و إلى إبنهما أدم حفظهز و ساندتني و لو ببعید عزیزتي لیلیاو إلى من

الدراسي و في الإقامة الجامعیة.وإلى جمیع زمیلاتي في المشوار 

وإلى كلّ من ساندني طوال هذه المدّة من بعید و من قریب

و جمیع عائلتها.دربي "زكیة"صداقتها شریكةوإلى من شاركتها هذا العمل و

.قلبي و نسیه قلميوإلى  كلّ من في 

***ریمة***



الإهداء

بسم الله الذي لا یحدث أمرا إلا برضاه و 
أحمده تعالى و أشكره على نعمتھ فلا معین 

سواه و أصلي و أسلم على حبیبنا 
المصطفى أزكى الصلاة إلى یوم الدین و 

بعد :

،اأطال الله في عمرھأمّيأھدي ثمرة عملي ھذه إلى أعز ما أملك 

.فسیح جنانھإلى روح أبي الطاھرة و أطلب من اللهّ أن یسكنھو

إلى أخي الوحید "كریم" و خطیبتھ "سھیلة" و جمیع عائلتھا.

إلى أختي العزیزة و الوحیدة "سمیرة" و زوجھا "حمید" و إبنیھما "أنیا" و "عزّ 
.الدین"

أھدیھ إلى جمیع صدیقات في الإقامة ، كما كلّ واحد بإسمھإلى جمیع أخوالي و
جي، علجیّة، حیاة، صبرینة، سمیرة و زكیة.دیھیة، جییبة، صونیة، وھالجامعیّة

وإلى من شاركتني ھذا العمل عزیزتي ریمة.

*** زكیة ***



:الملخص

الكشف عن العلاقة الارتباطیة للانتباه و التعرف على إلىتهدف هذه الدراسة 
الكلمات المكتوبة لدى الاطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي و للوصول الى هذا 

ف على الكلمات التعرّ خاص بول الانتباه و الثاني الأالهدف تم تطبیق إختبارین
:التالیةتحدید الفرضیاتو على هدا تمّ المكتوبة.

طفال الصم عرف على الكلمات المكتوبة لدى الأهناك علاقة بین الانتباه و الت-
.ع القوقعير الحاملین للز 

.و الإنتباهالذاكرة العاملة الفونولوجیّةعلاقة بینهناك -

هناك علاقة بین الإنتباه و فك الترمیز.-

ي.و الوعي الفونولوجهناك علاقة بین الإنتباه-

دیة ختیارها بطریقة قصإطبقنا الاختبارین على عینة تم فرضیاتهذه التحقیقلو 
و قد بینت النتائج المتحصل علیها على وجود علاقة فراد أن من عشرة التى تتكوّ و 
بین ،نتباه و فك الترمیزلابین ا،رتباطیة بین الانتباه والتعرف على الكلمة المكتوبةإ

.الذاكرة الفونولوجیةو الانتباهو بین، الانتباه و الوعي الفونولوجي
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مقدمة

1

تعدّ حاسة السمع من أهم الوظائف الرئیسیّة عند الإنسان، إذ یسعى بها للتواصل والتكیّف 
والإستمرار، بحیث تعمل على الإحساس بالمسافة و مراقبة كلّ ما یدور في المحیط 

الخارجیّة و ترجمتها إلى إستجابات الصوتیّة مثیراتجهاز العصبي یسمح بتحلیل الالخارجي.فال
تمنح للإنسان فرصة إدراك المؤثرات الصوتیّة وفهم معانیها. إلا أنّ الفرد قد یتعرض في أيّ و 

مرحلة من مراحل حیاته و حتى قبل میلاده لعوامل قد تنجم عنها إعاقة حسیّة أو حركیّة، ذهنیّة 
الإعاقة السمعیّة.نجد ومن بینها 

التعلّم مع أقرانه العادیین  مما ینجم إذ یصعب على الطفل الأصم إكتشاف عالمه الخارجي و 
عنه الشعور بالإنعزال و الإكتئاب و الإحساس بالإختلاف عن العادیین، كما یصعب علیه 

، لكن بفضل التقدم تعقیدا مقارنة بالأفراد العادیینالإنتباه لأبسط الأشیاء، بحیث تكون عنده أكثر 
الصم توسیع حدود الأمل لإستعادة حاستهم العلمي وأبحاثه العلمیّة الحدیثة إستطاع الأطفال 

السّمعیّة وذلك عن طریق عملیة الزرع القوقعي الذي یسمح بتحویل الإشارات الصوتیّة إلى 
إشارات كهربائیّة ثم تحویلها إلى الدماغ  لیتم إدراك الأصوات الخارجیّة و ترجمتها إلى 

ي مساعدة الأطفال في تعلّم القراءة إستجابات أو دلالات ذات معاني. كما تساعد هذه التقنیة ف
تنظیم و التّي تحتل بدورها مكانة كبیرة في میدان علم النّفس المعرفي الذّي یسعى إلى فهم طبیعة 

هذه العملیّة وتعرّف على أنّها إحدى العوامل المساهمة في تطویر اللّغة لدى الطفل و إبراز 
، المكتوبة و إدراك معانیها. ویرى (عبد اللّه أحمدالعلاقة الموجودة بین اللّغة المنطوقة و الرموز 

) أنّ القراءة تتكوّن من مكونین رئیسیین الفهم الذّي یهدف إلى فهم المعنى والتعرّف على 1999
تساعد و لى معاني النصوص (موضوع القراءة)الكلمات  حیث تمكّن الطلاقة فیها من التركیز ع

التعرّف على الكلمات عدّة إستراتیجیات الطفل على التعرف علیها و تتضمن مهارة 
(الإستراتیجیّة اللوغوغرافیّة، الأبجدیّة والإملائیّة). و تفرض التعرّف على الكلمة للقارئ أن یتأمل 



مقدمة

2

كلّ العناصر الصوتیّة الموجودة في السطور المكتوبة حیث یقوم الطفل بالتمییز البصري لكافة 
الكامل للنص.الكلمات المكتوبة و التفاعل مع المعنى 

) أنّ 2001-1998كما أوضحت عدّة دراسات و منها دراسة (عبد الرزاق عمیرة و أخرون ، 
هناك عددا كبیرا من القدرات العقلیّة و العملیات المعرفیّة  المختلفة التّي تتدخل أثناء عملیّة 

قصیرة المدى أم القراءة أهمها عملیة الإنتباه، الإدراك البصري و السمعي و الذاكرة سواء كانت
طویلة المدى، كما تستخدم فیها الصور الذهنیّة المختلفة، و البناء النحوي و اللّغوي للنص حتى 

یصل الفرد إلى التعرّف على الكلمة و فهم النص و أفكاره المختلفة.

خاصة مهارة تعلم الكلمات المكتوبة التي تستدعي بذل مجهود كبیر سواء مجهود فكري بصري 
. فهذه المهارة عبارة عن مجموعة من الأصوات أو الحروف التي تتداخل فیما بینها أو سمعي

لتشكل شكل أخیر الذي قد یكون ذات معنى أو لا. لكن من أجل سیر هذه العملیة لا أن تتدخل 
أحد العملیات المعرفیّة العلیا. علیه سنتناول في هذه الدراسة عملیة من بین هذه العملیات التّي 

ي القراءة و هي الإنتباه و معرفة علاقته بالتعرّف على الكلمات المكتوبة لدى الأطفال تتدخل ف
الصم الحاملین للزرع القوقعي الناطقین باللّغة العربیّة بحیث یعتبر من أهم العملیات التي تساعد 

ورا الفرد على إستیعاب و فهم ما یدور حوله و التي تساهم كذلك في عملیة التعلم، كما یمثل مح
. و یعتبر الأساس )1998فتحي الزیات، أساسیا في التناول المعرفي للنشاط العقلي و عملیاته.(

الذي تقوم علیه العملیات المعرفیّة الأخرى بل یمكن القول أنّه بدون الإنتباه ما إستطاع الفرد أن 
).2007(ولید السیّد خلیفة، مراد علي عیسى، یعي أو یتذكر أو یبتكر أو یتخیل شیئا.

إلا أنّ هذه العملیة (الإنتباه) لا تتم بشكل عادى كون أن الطفل الأصم یعجز عن سماع 
الأصوات الخارجیّة و بالتالي لا یمكنه تفسیرها و لا تحلیلها لكي یترجمها إلى إستجابات خاصة 

فكیك في الطور الدراسي مما یمنع من فهم المعاني خاصة أثناء عملیّة القراءة التي تعتمد على ت
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أجزاء الكلمات، ففي هذه الحالة یصعب على الطفل سواء من حیث قراءة هذه الرموز وفهمها 
مما یعیق من  التعرف على الكلمات المكتوبة بشكل عام بالتالي یصعب علیه بشكل كبیر فهم 

مضمونها و معنىاها.

نتباه في المشوار الدراسي ولهذا السبب أخذنا بعین الإعتبار الأهمیة الكبیرة التي تحتلها عملیة الإ
تسلیط ، ومحاولة الكلمات المكتوبةلهذه الفئة و مساهمتها في قدرة الطفل في التعرف على 

الضوء على هذا الموضوع إلى جانب ذلك إثراء البحث العلمي بالنسبة لمجال صعوبات التعلّم 
نطفال الصم الحاملیبصفة عامة و صعوبات القراءة وعلاقة ذلك بمستوى الإنتباه و هذا لدى الأ

من وجود علاقة بین الإنتباه و التعرف على الكلمة للزرع القوقعي، و فتح المجال للتعمّق والتأكد 
. المكتوبة

لجانب ها من اجمعتم تحلیل المعلومات التّي محاولة هو بحثهذا الوالهدف الرئیسي من 
ني و لیس شكلي فقط وهذا یتعلّق بالأطفال الصم الذّین حاولنا المیداني وملاحظة ماهو ضم

دراسة إحدى قدراتهم المعرفیّة المتمثلة في عملیة الإنتباه التّي لاحظنا أنّ البعض منهم یعانون 
من تشتت فیها و یعانون من مشاكل على مستوى عملیّة القراءة، و أنّ معظم المعلّمین أو 

هتمام لما هوّ لفظي و یتجاهلون مساهمة الجانب المعرفي المختصین في ذلك یعیرون الإ
لتطویر المهارات الأكادیمیّة للأطفال. لذا هدفت دراستنا إلى إدراك دور الإنتباه والسعي إلى 

معرفة علاقتها بعملیّة التعرّف على الكلمات المكتوبة لدى هذه الفئة. 

یث حاولنا في الجانب الأوّل و هو الجانب هذا إرتئینا إلى تقسیم هذه الدراسة إلى جانبین، حلو 
النظري الخاص بمختلف الدراسات النظریّة و عبارة عن مجموعة من المعلومات المقدمة حول 
موضوع الدراسة و الذي یتكون من الفصل الأوّل و قسمناه إلى جزئین الأول خاص بالإعاقة 

الإنتباه.عملیة و خاص بفهلثاني الفصل اأما .الجزء الثاني خاص بالزرع القوقعيوالسمعیّة
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لفصل الثالث فهو خاص بالتعرف على الكلمات، حیث قمنا أولا بإلقاء نظرة شاملة لبالنسبةو 
. و هيّ هدفنا في هده الدراسةالتعرف على الكلماتةمهار ثم إنتقلنا إلىعلى القراءة

ن، الفصل الرابع یتمثل في الجانب الثاني هو الجانب التطبیقي الذي یحتوي على فصلیأما
والفصل الخامس وهو الأخیر یتمثل في عرض، تحلیل ومناقشة ة، هجیجراءات المنالإفصل 

خاتمة، قائمة المراجع و أخیرا الملاحق.ثم ، و الإستنتاج العام، جالنتائ
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:الإشكالیّة

للحواس أهمیّة كبیرة في فهم الفرد للعالم المحیط به، إذ تسمح له بالإندماج و التواصل في 
المجتمع الذّي ینتمي إلیه، لذا أي خلل أو فقدان لحاسة من هذه الحواس سیؤثّر سلبا على مسار 

حیاته الطبیعیّة .

ومن بین هذه الحواس نجد حاسة السمع التي تسمح للفرد بالتفاعل مع الأفراد الأخرین 
لإعتبارها المستقبل لكلّ المثیرات الخارجیّة، و تعتبر من بین النظم المعقدة و الوظائف الرئیسیّة 

حساس تسمح بفهم و إدراك اللّغة، كما تعمل على الإإذ التي لا یمكن للإنسان الإستغناء عنها، 
إلاّ أنّ أي إضطراب أو فقدان في أحد أنظمة هذه الحاسة بالمسافة و مراقبة البیئة الخارجیّة.

ما یسمى اي یترتب عنهتّ سیؤثّر سلبا على حیاة الفرد خاصة المعنیّة بإستقبال الأصوات، ال
صل تعرّف على أنّها إنحراف في السمع بحدّ من القدرة على التواحیثبالإعاقة السمعیّة، 

اللّفظي، كما أنّ شدّة الإعاقة السمعیّة إنّما هي نتاج لشدّة الضعف في السمع و تفاعله -السمعي
) 44، 2009(صالح عبد المقصود السوّاح، مع عوامل أخرى مثل العمر عند فقدان السمع.

فعندما یصل نقص السمع لدى الطفل إلى مستوى شدید یؤدي حسب تاریخ ظهوره ومستواه إلى 
سیؤثّر في فهم الكلام الملفوظ و نموّ القدرات المعرفیّة فإنّ ذلك حتماراك الأصوات عدم إد

من أهم العملیات المعرفیّة الضروریة لإتمام هذه الأخیرة تعتبر و (التركیر التذكر والإنتباه). 
) على أنّه Arekson et Ihe, 1985(عملیّة التعلّم وفهم ما یدور حوله، حیث یعرّفه الباحث 

منبه وتجاهل المنبهات الأخرى التي توجد معه، وأنّه إستخدام ال"تركیز الوعي للشعور على 
توجیه الشعور و التركیز في شيء معیّن إستعدادا لملاحظته معالطاقة العقلیة كعملیة معرفیّة

لیة التعلّم . ومن هنا نستنتج بأنّ عم)17، 1999(السیّد علي أحمد،أو أدائه أو التفكیر فیه".
القراءة التّي تحتاج إلى تركیز كاتعملیّ عدّة مبنیّة على الإنتباه إذ یساهم بشكل كبیر في إنجاح 
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وهذا ما أوضح كبیر من أجل فهم رموزها سواء شفهیا أو كتابیا  ثم نطقها
)Doumasrerz,1983( ،أنّ القراءة "عبارة عن عملیّة معقدة تشترك فیها میكانزمات سمعیّة

أثناء فهم حتى یّة و حركیّة، فهذه المیكانزمات لا تستخدم لمعرفة الأصوات فحسب بل بصر 
علي تعوینات، معاني الكلمات، كما یتطلب أیضا مشاركة الجانب العقلي وتجربة الطفل".(

1999 ،71-72.(

لطور كما تعتبر من أهم المكتسبات المدرسیّة التّي تسعى المنظومة التربویّة إلى تحقیقها في ا
، حتى یتمكن الطفل من إستیعاب المیكانزمات الأساسیّة لذلك، لأنّها الإبتدائيالأوّل من التعلیم

حمدي ترتكز على أبعاد متعددة منها التعرّف على الكلمات والنطق بها مع الفهم الدقیق لها. (
همیّة في .و تعتبر مهارة التعرّف على الكلمات إحدى المهارات البالغة الأ)2004الملیجي، 

القراءة، و أنّها من العملیات العقلیّة .

"في قدرة القرّاء على التعرّف على الكلمات وتعلّم الأسالیب التّي من خلالها الوتتمثل هذه 
غیر معرّفة والكلمات الغامضة معرّفة مقروءة عن طریق ترمیز الكلمات التصبح الكلمات 

ات مع الأصوات، أین یتمّ حفظ هذه المعلومات المطبوعة و الحروف و تزاوج الحروف و الكلم
في الذاكرة العاملة التّي تعتبر المستودع الذّي تخزّن فیه وتعالج في وقت واحد سواء كانت هذه 

)236، 2004(د.نجیّة، المعلومات ممثلة على شكل رموز سمعیّة لفظیّة أو بصریّة مكانیّة".

) في "أنّ مهارة التعرّف على الكلمة هي 2005(دراستهافي وهذا ما تؤكده الباحثة (اللّبودي)
عملیّة تحویل الرموز المكتوبة إلى أصوات، و هذا یعني أنّه لقراءة كلمة یجب على القارئ أولا 
أن یرى الكلمة ثمّ یستحظر معناها في الذاكرة و لعمل ذلك یجب علیه أن یقوم بتحویل الكلمة 

تتابع الصحیح للأصوات، فلا یبدّل صوتا مكان صوت في إلى مناظرها الصوتي، ثمّ یتذكّر ال
الكلمة ولا یسقط صوت، و بعدها یؤلّف الأصوات معا حیث ینطق الكلمة كاملة، وأخیرا یبحث 
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، (اللّبوديفي ذاكرته عن كلمة حقیقیّة تناظر تتابع الأصوات التي إستعملها أو قرئها".
2005،90.(

ثین یلحّون على أهمیّة تطویر العملیات عند الطفل الأصم ولهذا أقیمت عدّة  دراسات لعدّة باح
) أین وجد أنّ 1997() فيHarcharسواء في الإنتباه أو القراءة و منها الدراسة التي قام بها (

الأطفال الصمّ یجدون صعوبات في التعرّف على الكلمات، وترتیبها في الجمل و في إدراك 
مختلف بدراسة حولالذّي قام) Misterzة. و دراسة (التراكیب اللغویّة المعقدة في القراء

العملیات العقلیّة التّي أجریت على فئة الصم وتخص هذه الدراسة عملیة الإنتباه بحیث إعتمد 
سنوات وكانت النتائج قریبة من 13و 9فیها على مجموعة من الأطفال تتراوح أعمارهم بین 

( د. قدونه بسهولة و أنّه یجب أن یكون تدریب لذلك.الطبیعیّة، إلا أنّ إنتباههم غیر مركز ویف
)46، 2001، إبتسام حامد السّطحیّة ود.خالد إبراهیم الفخراني

بیّنت أنّ الطفل ) التّيwoodD, 1982), Aes,1980), (Gregory, 1983كذلك دراسات (
سط و هذا الأصم لا یمكنه أن یكون على إنعزال عن العالم فهو بحاجة ماسة للإتصال مع الو 

ما یتطلب تحظیره لتطویر عملیّة الفهم و الإنتباه لدیه مهما كانت درجة العجز السّمعي لأنّ 
الإنتباه هو الذّي یجعله یفهم ما یحیط به، بحیث یؤثر على مختلف العملیات المعرفیّة الأخرى 

كعملیّة إكتساب القراءة و بالأخص مهارة التعرّف على الكلمات.

دت نفس النتائج السابقة حول تراجع مستوى القدرات القرائیّة و المعرفیّة لدى وهناك دراسات وج
المعاقین سمعیا، فمن المحتمل أن یكون أحد الأسباب الرئیسیّة لتراجع مستوى القدرات القرائیّة 

التحصیلیّة لدى المعاقین سمعیا وبالأخص صعوبات التعرّف على الكلمات عائدا إلى وجود و 
خلل في الإنتباه نتیجة وجود الإعاقة السمعیّة و هذا بدوره یؤدي تراجع مستوى القدرات العقلیّة 

)                Kathleen, 1964, 1977(والمعرفیّة بشكل عام. 
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إعادة التأهیل السمعي من خلال المعینات السمعیّة التي تسمح وعلى هذا تمّ إبتكار طرق
باستغلال البقایا السمعیّةو یتمثل في الزرع القوقعي الذي یعتبر "تقنیّة إلكترونیّة تجمع بین 

الجراحة والتجهیز، یزرع داخل قوقعة الأذن یعمل على تحویل الإشارات السمعیّة إلى إشارات 
ي الحصول على معلومات سمعیّة. كما یساهم في تنمیة القدرات كهربائیة في المخ و بالتال

)F.Brin ,2004 ,120,C.Courier(اللغویّة لدى الطفل الأصم و فهم ما یدور حوله" 

حیث یسمح بدمج الطفل في عالم متكلّم و مسموع و فهم ما یدور حوله، و هذا ما أثبتته 
درون على إدراك و فهم السمع لأغلبیّة الدراسات أنّ الأطفال الحاملین للجهاز یصبحون قا

)Bouchart,Oullet-Cohen ,2009 ,56(الأصوات الخارجیّة 

لیات العقلیّة وعلى ضوء هذه المعلومات المقدمة سطرنا هدفنا المتمثّل في دراسة إحدى العم
هيّ الإنتباه و معرفة مدى مساهمتها في إثراء التحصیل الأكادیمي وبالخصوص عملیّة المهمة و 

التعرّف على الكلمات المكتوبة حیث إخترنا عینتنا قصدا و هي فئة الأطفال الصم الحاملین 
:للزرع القوقعي، و على هذا سنقوم بطرح التساؤل العام 

التساؤل العام:-1

ن الإنتباه و التعرّف على الكلمات المكتوبة لدى الأطفال  الصم هل هناك علاقة إرتباطیّة بی
الحاملین للزرع القوقعي الناطق باللغة العربیة؟ 

التساؤلات الجزئیّة:-2

؟و الإنتباهالفونولوجیّةالذاكرة العاملةین علاقة إرتباطیّة بتوجدهل

علاقة إرتباطیّة بین الإنتباه و فك الترمیز؟توجدل ه
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علاقة إرتباطیّة بین الإنتباه و الوعي الفونولوجي؟هل هناك

الفرضیّة العامة:-3

هناك علاقة إرتباطیّة بین الإنتباه و التعرّف على الكلمات المكتوبة عند الأطفال الصم -
الحاملین للزرع القوقعي.

الفرضیات الجزئیّة:-4

و الإنتباهالذاكرة العاملة الفونولوجیّةهناك علاقة بین.

.هناك علاقة بین الإنتباه و فك الترمیز

.هناك علاقة بین الإنتباه و الوعي الفونولوجي

أهمیّة البحث:-5

تكمن أهمیّة بحثنا هذا في قیمة موضوع الدراسة الذي یتمثل في علاقة الإنتباه بالتعرف على 
في ةحساسالكلمات لدى الأطفال الحاملین للزرع القوقعي إذ أنّها تخص بدراسة شریحة جدّ 

المجتمع ألا و هيّ فئة الأطفال الصم و في تقدیم معطیات حولهم مستمدة من المیدان.
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: إجرائیاتحدید المفاهیم-

*الصمم:

هو الغیاب الجزئي أو الكلّي أو الفقدان الكامل لحاسة السمع أین یكون لیس الأداة التّي إجرائیا:
یتم بها تعلّم الكلام و الّلغة و هذا ما یجعل المصاب به منعزل عن المجتمع الذي ینتمي إلیه.

*تعریف الزرع القوقعي:

دى الصم، و الذي هيّ تقنیة أو معین سمعي حدیث، جدّ مهم في تحسین السمع لإجرائیا: 
ة السمعیّة.هم بشكل كبیر أثناء إعادة التربییسا

ه:*الإنتبا

و أنّه تركیز من أهم العملیات المعرفیّة التي یستند علیها الفرد في فهم ما یدور حوله.إجرائیا:
أجل فهمه.الوعي على مثیر معیّن و ملاحظته من

*التعرّف على الكلمات:

قدرة الشخص على قراءة الكلمة بطریقة صحیحة، یعني تمكّن الفرد من تفكیك الرموز إجرائیا:
الصوتیّة إلى حروف و قرائتها بشكل صحیح مع مراعاة القواعد الضروریّة في ذلك.
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تمهید

تعتبر حاسة السمع من أهم الحواس التي تساعد الإنسان في التكیف و التوافق مع البیئة التي 
ینتمي إلیها. و من بین هذه الحواس نذكر حاسة السمع التي یستطیع بها الفرد فهم حدیث 
الأخرین و التفاعل معهم كذا التواصل داخل المجتمع، و بفضلها یستطیع أن یتعلم  ویتثقّف 

معارفه والتمییز بین الأصوات المختلفة و یحمي نفسه من مصادرها،لذا فأي قصور في وینقل
هذه الحاسة سیؤثر سالبا على وظیفة الأجهزة السمعیة مما یؤدي إلى فقدان سمعي یتراوح بین 

الخفیف و العمیق.

تعریف السمع:-1-1

ن و أجزائها الثلاثة هي عملیة معقدة مرتبطة بثلاثة أجزاء رئیسیة و تتمثل في الأذ
(الخارجیة، الوسطى و الداخلیة) و كل جزء یحتوي بدوره على أعضاء كغشاء الطبلة وسلسلة 
العظیمات توصل الصوت في الأذن الوسطى، و العصب السمعي الذي یحمل الرسائل الصوتیة 

)133، 2000(بوشیل وأخرون،للمخ و أي خلل فیها قد یؤدي ألى ظهور الصمم.

الأذن و وظائف الأجزاء:تشریح-2-1

*أقسام الجهاز السمعي:

تنقسم الأذن إلى ثلاثة أقسام و هي:

الأذن الخارجیة.

الأذن الوسطى.

لأذن الداخلیة.ا
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و تنقسم بدورها إلى:الأذن الخارجیة:-1

*الصیوان: و هو الجزء الخارجي الظاهري من الأذن ،یتكون من أنسجة غضروفیة وهي الجزء 
الصیوان، أما السفلي و یسمى حلمة الأذن و تتكون من أنسجة ذهنیة.العلوي من 

تكمن وظیفته في إلتقاط الأمواج الصوتیة ( تحدید مصدر و إتجاه الصوت) و حمایة الأذن 
الوسطى.

*قناة الأذن الخارجیة: تشكل حلقة وصل بین صوان الأذن الخارجیة و الوسطى            
جویف الأذن الخارجیة و نهایة غشاء الطبلة یتراوح طولها بین وهي عبارة عن أنبوب بدایة ت

، تحتوي على مجموعة من الشعیرات .8-6ملم و عرضها 25-35

و الأذن الوسطى من الأجسام الغریبة و ذلك بفضل تتمثل وظیفتها في حمایة غشاء الطبلة
لخارجیة.إفرازها لمادة صمغیة كما تحمي شعیرات الأذن الخارجیة من المؤثرات ا

طبقات(الغشاء 3*غشاء الطبلة : یفصل الأذن الخارجیة عن الأذن الوسطى، یتكون من 
الخارجي، الأوسط و الداخلي) فالغشاء الأوسط لا یتجدد فعند   حدوث ثقب في غشاء الطبلة 

فقط الغشاء الخارجي و الداخلي فقط.

یها.وظیفة الغشاء هو حمایة الأذن و الداخلیة و توصیل الصوت إل

الأذن الوسطى: -2

عبارة عن تجویف یقع ضمن العظم الصدغي، تتكون من:

العظیمات الثلاث:-1

*المطرقة: متصلة بغشاء الطبلة من الداخل و تعد أكبر العظیمات.
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*السندان : له تنوء قصیر و أخر طویل (لها إنحناء داخلي یقترب من عظیمة الركاب).

داخلي و أخر خارجي.*الركاب : له رأس و عنق و جسم 

وظیفتها : توصیل الصوت إلى الأذن الداخلیة و نقل الذبذبات الصوتیة من الطبلة إلى النافذة 
البیضاویة.

عضلات الأذن الوسطى:-2

*العضلة الشاذة : ترتبط أوتار العضلة الشاذة بعنق المطرقة.

*العضلة الركابیّة: تتصل أوتارها بعنق الركاب.

العضلات في حمایة الأذن الداخلیة من خلال الإنقباظ و ضبط إهتزازات تكمن وظیفة هذه 
عضمة الركاب من الأصوات العالیة.

قناة أوستاكیوس:-3

سم تنفتح 4تصل بین الأذن الوسطى و الجزء الخلفي من الأنف إلى الحلق. یبلغ طولها حوالي 
و تنغلق عن طریق البلع و حركة الفم.

ط الجوي بین الأذن الوسطى و الخارجیة.وظیفتها: حفظ توازن الضغ

الجزء الداخلي للأذن الوسطى یتكون من : 

. الشباك البیضوي : أي النافذة البیضاویة

.الشباك الدائري : بمعنى النافذة الدائریة
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الأذن الداخلیة: -3

تنقسم  الأذن الداخلیة إلى:

لمتاهة : تنقسم إلى قسمین:ا

القسم السمعي: القوقعة. 

قسم التوازن: القنوات الدهلیزیة.

سم. 5سم من القاعدة  و الرأس 1ملم و عرضها 35القوقعة : تقع في العظم الصدغي طولها 
وتنقسم إلى ثلاثة أقسام جزء علوي، سفلي و وسطي. 

تحتوي على عضو السمع و هو عضو كورتي الذي یحتوي الشعیرات الخارجیة و الداخلیة تعمل 
)23-20، 1999(مصطفى نوري القمش، صوتیة. إلى الدماغ.على نقل الموجات ال

ألیة السمع:-3-1

إن سماع الأصوات یمر بثلاث مراحل و هي كالتالي:

المرحلة الأولى في الأذن الخارجیة: -1

یقوم صیوان الأذن  بالإلتقاط الذبذبات الصوتیة و تجمیعها، و تنتقل عبر القناة السمعیة إلى 
تعتمد شدة إهتزازها على شدة الذبذبات الصوتیة.الطبلة حیث تهتز و 

المرحلة الثانیة في الأذن الوسطى:–2

تنتقل الذبذبات  الصوتیة من الطبلة إلى المطرقة المثبتة على جدار الطبلة من جهة الأذن 
الوسطى و یحسب مبدأ عمل الروافع ،تنتقل الذبذبات إلى السندان و من ثم إلى الركاب إلى أن 
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ورة مضخمة و مركزة إلى الفتحة أو النافذة البیضاویة حیث تكون هناك نقطة الإلتقاء تصل بص
بین الأذن الوسطى و الداخلیة، فمن هنا نرى أن وظیفة العظیمات هي تقل الذبذبات وتضخیمها 

وكذا تركیزها.

المرحلة الثالثة في الأذن الداخلیة:-3

حیث تجري العملیة بالألیة التالیة: یقوم السائل اللمفاوي الخارجي بنقل الذبذبات الصوتیة إلى 
السلم الطبلي ثم إلى السلم اللمفاوي الداخلي و نتیجة لوجود فرق في الجهد بین هذین السائلین 
یتأثر الغشاء القاعدي الذي  یحمل أنابیب جهاز كورتي .أثناء تلامس أنابیب كولاتي مع
شعیرات القناة الثالثة ( السلم الدهلیزي ) و نتیجة لوجود فروق بین القناة الوسطى والقناة الثالثة 
تتولد تیارات (سیّالات عصبیّة ) تتلقطها الألیاف و العقد العصبیة لتنقلها إلى المراكز الحسیة 

مخیخ.  في الدماغ . و معروف أن جسم كورتي یعمل على حفظ التوازن بتحكم مباشر من ال

تعریف الإعاقة السمعیّة:-4-1

لقد تعددت  تعاریف الصمم التي حاولت تعریفه سواء بطریقة عامة أو خاصة، لكن تلك 
التعاریف بتنوعها و تباینها فأنها لم تخرج عن المعاني المتضمنة في التعریفات التالیّة:

): 1997*تعریف جمال الخطیب (

اللفظي، كما أنّ شدّة -مع یحد من القدرة على التواصل السمعيیعرّفه على أنّه إنحراف في الس
العاقة هي نتاج لشدّة الضعف في السمع و تفاعله مع عوامل أخرى مثل العمر عند فقدان 

)24، 2009(أ د.رشاد علي عبد العزیز، السمع.

):2001*تعریف یوسف القریوني و أخرون (
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ز السمعي عند الفرد بوظائفه أو تقلل من قدرة تلك المشكلات التي تحوّل دون أن یقوم الجها
الفرد على سماع الأصوات المختلفة و تتراوح الإعاقة السمعیة في شدتها بین الإعاقة البسیطة 
والمتوسطة التي ینتج عنها ضعف سمعي من الدرجات الشدیدة جدا و التي ینتج عنها صمم. 

)   87، 2009رحاب أحمد راغب،

*التعریف التربوي:

كز المفهوم التربوي للإعاقة على العلاقة بین فقدان السمع و تعلّم اللغة و الكلام، و قد عرفه یر 
على أنّها خلل عضوي و وظیفي في عملیة السمع نتیجة للأمراض أو لأي أسباب أخرى  یمكن 

قیاسها عن طریق أجهزة طبیّة و لذلك فهي تعوق إكتساب اللغة بطریقة عادیة  

)140، 2008(أ د. سوسن  شاكر مجید، 

تعریف الطفل الاصم:-

) على أن الأصم هو ذلك الشخص 1985*تعریف مؤتمر مدیري المدارس الأمریكیة للصمم (
الذي لدیه عجز سمعي یعوّقه عن الفهم الصحیح للمعلومات اللغویة من خلال السمع أو بدون 

).1999،17(د.أحمد حسین اللقاني و د.أمیر الشرثي ،السمعیّة.استخدام المعینات 

*عرّف أیضا على أنّه ذلك الشخص فقد سمعه في مرحلة ماقبل اللّغة او في مرحلة مابعد اللّغة 
سواء كان هذا الصمم وراثیا أو مكتسبا و هذا الفقدان أدى به إلى عدم الإستطاعة على معالجة 

(رحاب السمعّیة و إستخدام حاسة السمع في إدراك و فهم العالم الخارجي.المعلومات اللّغویة أو 
).90، 2009أحمد راغب ،
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أسباب الإعاقة السمعیّة :-5-1

تصنف العوامل المسببة للإعاقة السمعیة تبعا لأسس مختلفة من بینها أسباب ورائیة و أخرى 
د أو أثناء أو بعد الولادة، و لم وراثیة أو ترجع الأسباب لزمن حدوث الإصابة إما قبل المیلا

ترجع الأسباب لهذین السببین فقط بل هناك موضع الإصابة نفسه إما في الأذن الخارجیة، 
الوسطى أو الداخلیة.

أسباب وراثیة: -1

قد یكون خطأ في تركیب الجنیات أو الكروموزومات.-

قد تكون ظاهرة عند الولادة أو تظهر في سن متأخرة -

ا ما یكون هناك  أكثر من فرد مصاب في الأسرة .غالب-

)21، 200(د.أسامة فاروق مصطفى، زواج الأقارب ،فهذا یزداد من حالات الصمم.-

حیث تشیر الإحصائیات إلى أن        فالوراثة تعتبر من الأسباب الرئیسیة لحدوث الصمم،
وامل الوراثیة، ویتم التحقق من % من المصابین بالصمم ترجع إصابتهم إلى الع50مایقارب من 

ذلك بدراسة التاریخ العائلي لحالات الصمم. 
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أسباب بیئیة :-2

أسباب تحدث قبل الولادة:-أ

إصابة الأم في الشهور الأولى من الحمل بالحصبة الألمانیّة و هي مجرد طفح جلدي أحیانا -
بمهاجمة الجنین قبل الولادة دون أن تشعر یظهر و أحیانا لا، یقوم فیروس الحصبة الألمانیّة 

الأم بخطورة ما حدث للجنین، و تزید نسبة إحتمال الإصابة بالصمم في حالة إصابة بها 
بالأشهر الثلاثة الأولى للحمل.

إصابة الأم ببعض من الأمراض المعدیّة كالزهري مما قد یؤدي ألى حدوث صمم خلقي-

تناول الأم لبعض من العقاقیر أو التعرض لأشعة "إكس" أثناء الشهور الأولى من الحمل، -
والإصابات المباشرة و النزیف. 

) في دم الأم و الطفل: فهذا یمكن أن یسبب الصمم خاصة عندما یكون RHتعارض عامل(-
)RH) الجنین إیجابي و (RH.الأم سلبي (

أسباب تحدث أثناء الولادة:- ب

ولادة الطفل قبل إكتمال نموّه فیكون أكثر عرضة للإصابة ببعض الأمراض مما ینجم عنه -
الإصابة بالصمم .

تعرض الطفل للإختناق أو نقص الأوكسجین بسبب تعسر الولادة أو مشاكل الحبل السرّي أو -
إستخدام الطبیب للآلات أثناء الولادة .
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أسباب تحدث بعد الولادة:-ج

لطفل بالصفراء بعد الولادة، و الإصابة بالحمیات المختلفة (الحصبة الألمانیة إصابة ا-
الجذیري، الحمى الشوكیة...)

إصابة الطفل بنزلة برد و حدوث إلتهاب في اللوزتین.-

تعرض الطفل لضربة شدیدة أو حادثة على الرأس مما یؤدي إلى إصابة المخ.-

باب تعود إلى إصابة أحد أجزاء الأذن والتي نذكر بالإضافة إلى ماسبق من أسباب، هناك أس
منها:

*أمراض تصیب الأذن الخارجیة:

تكوّن كمیّة من الشمع في الأذن في قناة السمع الخارجیّة .-

إدخال أشیاء غریبة في قناة الأذن الخارجیّة و ما قد یحدث من تلف.-

ینتج عنها من إلتهابات في الأذن الإلتهابات التي تصیب الحلق و اللوزتین للأطفال و ما قد-
الوسطى.

التعرض المستمر للضوضاء.-

*أمراض تصیب الأذن الوسطى:

الإلتهاب السحائي المخي: في هذه الحالة یتواجد سائل (صدید) في الأذن الوسطى بسبب -
إنسداد قناة أوستاكیوس مما یترتب علیه ضغط في الأذن الوسطى، و من الأعراض الملحوظة 

)2009،23(د.أسامة فاروق مصطفى، ثل هذه الحالات إفراز صدید من الأذن الوسطىفي م
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*أمراض تصیب الأذن الداخلیة:

هناك عدة من الأمراض الفیروسیة قد تسبب تلفا للأذن الداخلیة مما ینتج عنه إعاقة سمعیة ومن 
):1998بین هذه الأمراض نذك ما وضحته سامیة محمد فهمي في (

الإلتهاب السحائي، الجدیري، البكتیریا السبحیة، إلتهابات الغدد النكفیّة و الحصبة الألمانیّة -
والإلفنونزا، و في هذه الحالة یتسلل الفیروس عن طریق الثقب السمعي الداخلي الموجود 

)2009،49(أد.رشاد علي عبد العزیز،بالجمجمة إلى النسیج العصبي المخي. 

سبق هناك أسباب أخرى:بالإضافة إلى ما

عیوب خلقیة بالقوقعة أو العصب السمعي أو المراكز السمعیة -

سماع الأصوات المزعجة لفترات طویلة و عوامل الشدّة الخارجیة كحوادث السیّارات، الضرب -
على الرأس

نقص عنصر الیود فمن المعروف أنّه مهم جدا في صناعة بعض الهرمونات لأنّ  إفرازات -
ة الدرقیّة تعتمد أساسا على وجوده الذي ستستخدمه الغدّة الدرقیّة لصناعة هرمون  الغدّ 

(الثایروكسین) لأنّه سبیل الوصول إلى الأداء الوظیفي العقلي العادي و هذا حسب الباحث 
1999،49(أحمد حسین اللّقائي و أمیر القرشي، (كوبیل).

أعراض الإعاقة السمعیّة-6-1

أكثر من الجوّ الهادئ و السبب هو أنّ الأشخاص في الجوّ المزعج یسمع بالضوضاء -
یتكلمون بصوت عال من أجل تغطیة نسبة الإزعاج و هذا إن كانت الإعاقة السمعیّة غیر 

عمیقة أو كلیّة .
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قد یشكو من أصوات مزعجة قد تكون في أذن واحدة أو الإثنین أو في الرأس...            -

)18، 2007(د.عصام حمدي الصفدي، لمثیرات الخارجیّة.عدم الإستجابة ل-

ویضیف الأستاذ والدكتور قریطي إلى ما سبق أنه هناك مؤشرات و أعراض جسمیة        
وسلوكیة تبدو على الطفل و تصدر عنه، من ثمّ یجب أن ینتبه إلیها الوالدین جیدا لأنها قد 

همها:تكشف عن إحتمال وجود إعاقة سمعیة لدیه، و من أ

وجود تشوهات خلقیة في أذنه الخارجي-

الشكوى المستمرة من وجود ألام أو طنین في الأذنین-

خروج صدید من فتحة الأذن -

عدم سماعه للأصوات العادیة-

عدم رغبته في تقلید الأصوات-

عدم التركیز و الإنتباه -

البطئ في الكلام-

لا یمیز الكلام جیدا-

بعض العیوب في النطققد یكون لدیه-

التأخر الدراسي-

عدم الإستجابة للتعلیمات بسبب عدم سماعه إلیها جیدا -
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نضیف إلى ما ذكرنا سابقا ما یسمى بزملة أعراض (تریشر) و تظهر في صغر حجم أذن 
الطفل و إتساع الفم و خلل في تكوین الأسنان و الذقن و عیوب خلقیة في عظام الوجه ...إلخ

) 18، 1999(د.أحمد حسین اللقاني و د.أمیر الشرثي، .

وهناك ما یعرف بزملة أعراض (ویردنبرج) و تظهر في وجود خصلة الشعر الأبیض في مقدمة 
(أحمد حسین رأس الأصم، و تلون العینین بلونین مختلفین، بروز الأنف، و تقوس الشفاه.

)16، 1999اللّقائي و أمیر القرشي، 

لإعاقة السمعیة:تصنیفات ا-7-1

یصنّف الصمم على ثلاثة تصنیفات و هي:

حسب درجة الإصابة (التصنیف الأودیولوجي)-

حسب سن الإصابة (التصنیف الزمني)-

حسب موقع الإصابة (التصنیف العیادي)-

التصنیف الأودیولوجي:-1

صعوبة ، نجد الأطفال هنا یجدون40db-20تقع عتبته السمعیّة بیم الصمم الخفیف:-1-1
في سماع الكلام المهموس جدا و البعید و لكن لا یعیق في إستمراریة دراستهم و في مدارس 

عادیة. التجهیز هنا غیر ضروري .

الصمم المتوسط:-2-1

نجد هذه الفئة تفهم عادة لغة الحدیث بدون صعوبة كبیرة 70db-40تقع العتبة السمعیّة بین
ولكن قد نجد بعض عیوب النطق أي في إخراج الأصوات و صعوبة في السمع الجیّد خاصة 
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إذا كان سمع المتحدث ضعیفا، و في المحادثات نجدهم لا یمیّزون بین الكلمات.هنا یوجهون 
الكلام مع التركیز على القراءة و التصحیح على التعلیم الخاص لتدریبهم على النطق و قراءة 

اللّغوي. كما یحتاجون للتجهیز المبكر و التربیة المبكرة. فهم أكثر الفئات للدمج.

الصمم الحاد: -3-1

، یدرك المصاب الأصوات الشدیدة و القویّة فقط     90db-70تتراوح العتبة السمعیّة بین 
إستیعاب بعض من العناصر اللّغویة فقط و ذلك وفي صیغة الحوار و المحادثات فیستطیع 

بطریقة القراءة على الشفاه، و یجدر الإشارة إلى أنّه یفتقد إلى الإنتباه و إدراك الأصوات الغیر 
مرئیة.هناك تكون إجراءات التدخل المبكر ضروري مع إستخدام معینات سمعیة مناسبة مع 

برامج تربویة خاصة.

الصمم العمیق: -4-1

، یكون كلام المصاب غیر مفهوم أي مشوّه         90dbالعتبة السمعیة أكثر من تكون 
ومدركاته السمعیّة مضطربة جدا ن یفتقد بشكل كبیر لفهم كلام الأخرین أو إلى إتقانه، في هذه 
الحالة یحتاج إلى العلاج و التدخل المبكر و كفالة أرطفونیّة، فبدون المعینات السمعیّة لن 

سماع أنماط الكلام و نطقه و فهم الأصوات البیئیة، فهذا النوع من الصمم یؤدي إلى یتمكن من 
تخلّف لغوي و مشكلات عویصة في الكلام و صعوبات في التعلّم .

الصمم الكلّي: -5-1

، هذا النوع نادر الحدوث یمكن أن یكون جانب واحد أو ثنائي الجهة أو كلا 120dbأكثر من 
)26، 1999(أحمد حسین اللّقائي و أمیر القرشي، ینفع القیام بأي شيء.الجانبین و هنا لا 
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التصنیف الزمني (حسب سن الإصابة):-2

یعتبر العمر الذي حدثت فیه الإعاقة  مهم من حیث الأثر الذي تتركه هذه الأخیرة على نموّ 
وإكتساب اللّغة و التعرض لخبرة الأصوات المختلفة في البیئة.

صنیف ینقسم إلى قسمین:ونجد هذا الت

صمم ما قبل اللّغة: وهو حدوث الصمم في عمر مبكر قبل إكتساب الطفل للّغة سواء -1-2
كانت الإعاقة ولادیّة أو مكتسبة.

وفي هذا النوع من الصمم لا یستطیع الطفل أن یكتسب اللّغة أو الكلام بطریقة طبیعیة. 

ستخدام أو الإعتماد على البصر و الطریقة الإشاریّة ومن هنا نجد الطفل لتعلم اللّغة یحتاج إلى إ
(مؤقتا) و إلى إستخدام المعینات السمعیّة.

صمم ما بعد اللّغة: یطلق هذا التصنیف على فئة الصم الذین فقدوا قدرتهم السمعیّة كلّها -2-2
الكلام لأنّها أو بعضها بعد إكتسابهم اللّغة و الكلام. نجدهم هنا یتمتعون بالقدرة على النطق و 

سمعت و علّمت ولو بطریقة مشوهة، و ینقسم بدوره إلى:

الصمم المفاجئ : فقد یصاب الشخص بسبب مرض أو حادث أو تسمم و أحیانا یكون -
السبب مجهول.

الصمم المتأخر: یحدث بشكل تدریجي خلال سنوات نتیجة التقدم في السن أو ناتج عن -
(د.مصطفى نوري القمش، د. خلیل عبد الرحمن ا.صدمات على مستوى الأذن و أجزائه

)87-86، 2007المعایطة، 
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التصنیف العیادي(حسب موقع الإصابة) :-3

یقوم هذا التصنیف على تحدید الجزء المصاب في الجهاز السمعي سواء الأذن الخارجیة 
الوسطى أو الداخلیة لكون لدیه علاقة مباشرة بفزیولوجیة السمع، و ینقسم إلى:

الفقدان السمعي التوصیلي (الصمم الإرسالي):  -أ

وینتج عن خلل في الأذن الخارجیة و الوسطى أین لا یحول دون نقل الموجات الصوتیّة إلى 
دیسبیل   60الأذن الداخلیة مما یؤدي بالفرد إلى صعوبة سماع الأصوات التي لا تزید عن 

وسماع الأصوات المرتفعة.

ومن بین الأسباب المؤدیّة لهذا نذكر تشوّه خلقي في الصوان، وجود جسم غریب في قناة الأذن 
الخارجیّة كالمادة الصمغیّة أو إلتهابات و العلاج هنا یكون بالعملیات الجراحیّة أو تناول 

الأدویة.

الفقدان الحسي العصبي (الصمم الإدراكي) :- ب

العصب السمعي. یكمن المشكل هنا من أن موجات ینتج عن خلل في الأذن الداخلیّة أو
الصوت في الأذن الداخلیّة لا یتم تحویلها إلى شحنات كهربائیّة داخل القوقعة بسبب إصابة 
فیها، أو قد یكون السبب العصب السمعي من ثمّ لا یتم نقل الموجات الصوتیة إلى الدماغ. في 

عانون بصعوبة في فهم الأصوات و عدم قدرتهم هذه الحالة نجد الأفراد المصابین بهذا النوع ی
على سماعها بشكل جیّد، و إضطراب في نغمات الصوت و إزدیاد في شدّته. وقد یكون السبب 

وراثي أو إلتهاب فیروسي، أو بسبب الضجیج العالي.
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الفقدان السمعي المزدوج أو المختلط:-ج

سمعي توصیلي و فقدان سمعي یسمى بالمزدوج إذا كان الشخص المصاب یعاني من فقدان 
حسّي عصبي في نفس الوقت.

الفقدان السمعي المركزي:-د

ینتج في حالة وجود خلل في الممرات السمعیة في جذع الدماغ أو المراكز السمعیّة یحوّل دون 
تحویل الصوت من جذع الدماغ إلى المنطقة السمعیّة أو عند إصابة الجزء المسؤول عن السمع 

).85، 2007مصطفى نوري القمش، د.خلیل عبد الرحمن المعایطة،(د.في الدماغ

خصائص الإعاقة السمعیّة:-8-1

*الخصائص اللّغویة:

فهي تعبّر عن ذات الفرد و قدرته على التواصل و فهم الأخرین،       للّغة وظائف كثیرة
یعتمد على تطور وتعتبر من أهم وسائل النمو المعرفي و العقلي و الإنفعالي لدى الفرد الذي

اللّغة، فالمعاقین سمعیا یعانون من ضعف في قدراتهم اللّغویة حیث یجدون صعوبة كبیرة في 
التكیّف داخل الجوّ الأسري و العملي أیضا.

) أنّه یعد الإفتقار إلى اللّغة اللّفظیة و تأخر النموّ 2001لقد وضّح عبد المطلب القریطي (
عن الإعاقة السمعیّة، و یرتبط فهم اللّغة و إخراجها و وضوح اللّغوي أخطر النتائج المترتبة

الكلام بدرجة الفقدان السمعي، فالمصابین بالصمم الشدید و الحاد لاسیّما قبل سن الخامسة 
یعجزون عن الكلام و إصدارهم أصوات غیر مفهومة و عدم إثارة إنتباهم للأماكن التي تعمّ فیها 

) 2009،22د.رحاب أحمد راغب ،(اللّغة كالمحادثات و الحوار.
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الخصائص السلوكیّة، الإجتماعیّة و الإنفعالیّة:*

إنّ الإعاقة السمعیة و ما یتبعا من مشكلات عدم التوافق مع مجتمع السامعین تفرض على فئة 
الصم أنواعا معیّنة من ردود الأفعال، و من بینها نذكر:

الي.عدم التوافق الإجتماعي و عدم الثبات الإنفع-

المیول إلى الإنسحاب من المجتمع و بالتالي هو غیر ناضج إجتماعیا.-

تتكوّن لدیهم العدید من المشكلات السلوكیّة كالعدوان، السرقة، الكذب، و الإعتداء على -
الأخرین  وإیقاع الأذى بهم.

یمیلون للإشباع المباشر لحاجاتهم (الإشباع السریع على حساب الأخرین)-

حمل المسؤولیّة خاصة شؤون الحیاة الیومیّة.عدم ت-

*الخصائص النفسیّة:

توّضح معظم نتائج البحوث و الدراسات النفسیّة السابقة التي أجریت على الصم أنّهم یتصفون 
ب:

الإنطواء و الإنعزال عن الأخرین.-

الشعور بالإكتئاب، القلق، الإحباط و الحرمان.-

قدرة على تحمل المسؤولیّة.عدم الثقة بالنفس و عدم ال-

الشعور بالإندفاعیّة  و التهوّر و عدم القدرة على ضبط النفس.-

)53، 2009(د.رشاد عبد العزیز، الشعور بالإنسحاب و عدم الإنتماء إلى المجتمع.-
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*التحصیل الأكادیمي:

هناك ثلاثة متغیّرات ترتبط بالإنجاز الأكادیمي لدى المعاقین سمعیا و هيّ:

شّدة الإعاقة السمعیّة : فكلما كانت الإعاقة شدیدة كلّما كانت خبرة الشخص في تعلّم اللّغة -1
)2009،43(د.خالد عوض حسین البلاح،صعبة للغایة .

عمر الفرد عند حدوث : فالطفل الذي فقد سمعه قبل إكتساب الكلام و اللّغة عادة في سن -2
ن المصاب بالصمم بعد إكتساب اللّغة.ماقبل العامین تكون لدیه مشكلات  أكثر م

الحالة الإجتماعیّة و الإقتصادیّة للأسرة: فالحالة التعلیمیّة للوالدین لها دور كبیر في النجاح -3
الأكادیمي للصم من حیث مساعدتهم لهم .

حالة السمع لدى الوالدین.-4

لنجاح الأكادیمي. فبالرغم الذكاء : حیث توجد علاقة قویّة بین مستوى الذكاء المرتفع و ا-5
من أنّ ذكاء الطلاب الصم لیس منخفضا إلا أنّ تحصیلهم العلمي عموما منخفض بشكل 
ملحوظ عن تحصیل الطلاب العادیین، فهم یعانون في تأخر في التحصیل الدراسي خاصة في 

التحصیل القرائي لأن الأثر الأكبر للإعاقة السمعیّة هو ذلك المتعلّق بالضعف 

راجع اللّغوي. فهذا الأمر ما یقود بدوره إلى التأثیر السلبي على القراءة و كذلك التعبیر والت
الشفوي، فكلما زادت المتطلبات اللّغویة أصبحت قدرة الطلاب المعوقین سمعیا على التحصیل 

)88، 2009(د.خالد عوض حسین البلاح ،أضعف.
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*الخصائص العقلیّة و المعرفیّة :

لعقلیّة للصم تعتبر واحدة من الجوانب التي بالغ الباحثین في دراستها. فبالرغم من إنّ القدرات ا
التعارض الملاحظ في النتائج تلك الدراسات إلاّ أنّ معظمها یؤكد أنّه لا توجد علاقة قویّة بین 
درجة الإعاقة و نسبة الذكاء، حیث یشیر (فیرنون) أشهر المختصین في دراسة الإعاقة السمعیّة 

لیس هناك وجود أثار للإعاقة على ذكاء الأفراد.أنّ 

وتوضح كذلك نتائج الدراسات و البحوث أنّ الأفراد الصم قادرون على حلّ المشكلات المعقدة 
بإستخدام التفكیر المنطقي و القدرة على التفكیر المجرد الذي یكافئ تماما ما لدى الأشخاص 

الریاضیات و المهارات العلمیّة إلا أنّ العملیات العقلیّة العادیّین. فنجد بعضهم بارعین في تعلّم 
المتعلقة  بالإدراك الحسّي أو بتكوین المفاهیم تحقق بالنمو بصورة فعّالة لدى الأطفال المصابین 

)95، 2009(د.أحمد رحاب راغب ،بصمم خلقي.

طرق التواصل مع المعاق سمعیا:-9-1

یما بینهم أو مع الأخرین على طرق عدّة و هيّ:یعتمد الأفراد الصم في تواصلهم سواء ف

الطریقة الشفهیّة :-1

هي طریقة لتعلیم فئة الصم تجمع بین إستخدام الكلام و بقایا السمع و قراءة الكلام و یمنع 
إستخدام لغة الإشارة و الهجاء بالأصابع لإعتقاد بعض الباحثین بأنّ إستخدامهم لها یؤثر على 

الكلام لذلك یؤیدون استخدام القراءة على الشفاه و التدریب السمعي.نمو قدرتهم على 
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قراءة الشفاه:- ب

) أنّ إستخدام قراء الشفاه تعتمد على حاسة البصر لدى الطلاب 1997أوضح (موریس) عام (
الصم  أما طریقة التدریب السمعي فتعتمد على البقایا السمعیّة  و منهم من  یستخدمها معا.         

التدریب السمعيّ:-ج

تهدف هذه العملیّة إلى الإستفادة من بقایا السمع لدى الطفل الأصم، فأصحاب الطریقة 
الشفویّة یعتقدون أنّه كلما قلّت درجة الفقدان السمعي كلّما كان التدریب السمعي أفضل فقد 

أربعة مراحل إستطاع صاحب الكتاب من خلال تدریبه مع الصم أن یرى أن هذه المرحلة تمرّ ب
أساسیّة وهيّ:

)51-50،2007(د.أسامة فاروق مصطفى ،مرحلة وجود الصوت من عدمه.-

مرحلة تمییز الأصوات.-

مرحلة معرفة الأصوات.-

مرحلة فهم الأصوات و ما یعنیه.-

ویتم التدریب بحمل السماعة، و یتمّ أولا جماعیا ثمّ یذهب إلى التدریب الفردي و تظهر من 
الفروق الفردیّة بین التلامیذ الصمّ و معرفة من یحتاج إلى مجهود أكثر من الأخر ثمّ یتمّ خلاله 

تعلیم الأمّ كیفیّة التدریب.

الطریقة الیدویّة: -2

طریقة تستعمل مع الصم تجمع بین إستخدام لغة الإشارة و هجاء الأصابع في عملیّة الإتصّال 
التلامیذ الصمّ موضعا للجدل  و المناقشة لفترة حیث كان الإتصال الیدوي و دوره في تعلیم
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طویلة بین مؤیّدي الطریقة الشفویّة و الیدویّة، لكن أظهر مجتمع الصمّ أنفسهم أنّ هذه الطریقة 
أسهل و أیسر لهم في التعامل.

هذه الإشارات تنقسم بدورها إلى قسمین:لغة الإشارة :-أ

ي تصف فكرة معیّنة كرفع الیدین للتعبیر عن الطول.*الوصفیّة: هيّ الإشارات التلقائیّة التّ 

*الغیر وصفیّة: لیست وصفیّة لكن لها دلالتها الخاصة، بمثابة لغّة خاصة بینهم، مثل الإشارة 
إلى دلالتة على شيء حسن، و هذا قاصر الإستعمال فیما بینهم.

صمّ المستخدمین لهذه ) أنّ الطلاّب ال1991فقد توصلّ كلّ من (لایت) و (ستینسون) عام (
اللّغة ینشؤون علاقات فیما بینهم و یتفق هذا مع ماتوصّل إلیه (مورفي) و (نیولون) في 

) من أنّ الصمّ یستخدمون لغة الإشارات نادرا ما یشعرون بالوحدة و العزلة و ذلك 1988(
)1،52(د.أسامة فاروق مصطفى، لإنتمائهم إلى جماعة الصم و إستخدامها طرقهم.

أبجدیّة الأصابع: - ب

وهو نوع من الإتصال یستخدمه التلامیذ الصمّ حیث یتمّ تشكیل موضع الأصابع لتمثّل حروف

الهجائیّة، و هذه الحروف تستخدم للتعبیر عن الكلمات، الجمل   وهي تستخدم غالبا في حالة 
عدم وجود إشارات تعبّر عن بعض الكلمات أو المفاهیم أو الأفكار المختلفة.

الطریقة الكلیّة:-3

فقد ظهرت هذه الطریقة التّي تعتمد على الإتجاه من كافة أسالیب التواصل اللّفظیّة و الیدویّة 
الممكنة و هيّ المزج بین توظیف البقایا السمعیّة إن وجدت و قراءة الشفاه، لغة الإشارة، أبجدیّة 
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ة المهارات اللّغویّة لدى المعاقین الحروف بما یتلائم وظیفة كلّ حالة و ظروفها من أجل تنمیّ 
سمعیا و إكسابهم المهارات التواصلیّة و التفاعل الإیجابي منذ طفولتهم المبكرة.

)54-53، 2009(د.أسامة فاروق مصطفى، 

الوقایة من الإعاقة السمعیّة:- 10-1

لإجراءات المنظمة، یمكن الحد منها عن طریق:الوقایة السمعیّة هيّ جملة من ا

قیام راغبي الزواج بإجراء التحالیل الطبیّة اللازمة قبل الزواج.-

تطعّم الإناث قبل الزواج ضدّ الحصبة الألمانیّة.-

عدم تعاطي الأم الحامل للعقاقیر قبل إستشارة الطبیب.-

حمى.سرعة عرض الطفل على الطبیب إذا أصیب بأبّ نوع من ال-

عدم الإهمال في علاج أمراض إلتهابات الأذن المختلفة أو عند زیادة الإفرازات الشمعیّة في -
الأذن (الصملاخ) لأنّه یؤدي إلى إغلاق القناة السمعیّة.

وبناءا على ذلك تنفذ الإجراءات الوقائیّة على ثلاثة مستویات:

لحیلولة دون حدوث نقص في السمع جملة من الإجراءات تهدف إلى االوقایة الأولیّة: -1
وذلك من خلال تحسین مستوى الرعایة الصحیّة الأولیّة و ذلك في رعایة الأمهات الحوامل 
وتحسین مستوى الرعایة للأطفال و الوقایة من الأخطار و الحوادث البیئیّة و الإرشاد والوقایة 

.من نقص الأوكسجین و من عدم توافق عامل الریزیسي



الإعاقة السمعیةّ الفصل الأول

39

تتمثل في مجموعة من الإجراءات التي تسعى إلى منع تطور حالة  الثانیّة: الوقایة-2
الضعف إلى حالة عجز، و ذلك من خلال الكشف المبكر و التدخل العلاجي و الوقایة، وعلى 
هذا المستوى إتخاذ الأجراءات الطبیّة الكفیلة بالتعویض عن الضعف و الرعایة الطبیّة والجراحیّة 

الملائمة.

عبارة عن جملة من الإجراءات التي تسعى إلى منع تفاقم حالة العجز    قایة الثالثة:الو -3
وتطورها إلى حالة إعاقة، و ذلك من خلال تعزیز القدرات المتبقیّة لدى الفرد و الحدّ من 
التأثیرات السلبیّة للعجز لدیه، و یتحقق هذا من خلال الإرشاد و التأهیل و التربیّة الخاصة 

الإتجاهات و العلاج النطقي و المعینات السمعیّة و البصریّة إن لزم الأمر.وتعدیل 

)30-1999،29(مصطفى نوري القمش، 

وبالرغم من إنتشار هذه الإعاقة و بتنوع أسبابها و أعراضها و بإختلاف درجاتها إلا أنّه سنت 
الفرصة لهذه الفئة بالإندماج في المجتمع و التواصل مع الأخرین و هذا بفضل الحلول التّي 

لتي قدمتها التكنولوجیّا الحدیثة المتمثلة في الزرع القوقعي التي تعتبر من أحدث التقنیات ا
توصّلت إلیها التكنولوجیا الحدیثة لخدمة هذه الفئة التّي تعاني من فقدان لحاسة السمع. كما 

ساعد التوسع في المعارف الطبیّة المتعلّقة بالصمم و أسبابه و وسائل تشخیصه منح لهم تربیّة 
خاصة و مبكرة.    

ات حول هذه  التكنولوجیا.وفیما یلي سوف نتطرق إلى تقدیم مجموعة من التعریفات و المعلوم
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:القوقعيلمحة تاریخیّة عن الزرع2

)، Djourno) و (Irris) على ید الباحثان (1957كانت البدایة الزرع القوقعي في فرنسا عام (
حیث لاحظا إحتمالیّة وجود إعطاء معلومات سمعیّة للألیاف الوظیفیّة المتبقیّة للعصب السّمعي،

DumontAكما أنّ الحاسة السمعیّة بإمكانها أن تتجدد بمجرّد بعث موجات كهربائیّة للأذن. 
,1996:11 (

) بعملیتین جراحیتین في الولایات المتحدّة Hous) قام الباحث (1961في عام (-
)Simoun) إقترح الباحث (1966الأمریكیّةإستعمل فیها جهاز ذات إلكترود واحد، و في سنة (

جهاز متعدد الإكترودات و قام في نفس السنة بعملیّة زرع مباشر لستّة إلكترودات في العصب 
السمعي لحیوان أین بیّن بأنّ التنبیهات الكهربائیّة المختلفة تعطینا أجوبة مختلفة حول المعلومات 

السمعیّة.

رودات للإنسان ) بأوّل عملیّة زرع قوقعي متعدد الإلكتMichilson) قام (1975وفي عام (-
قناة.12) تمّ إقتراح جهاز ذات 1981وهو جهاز ذات أربع هوائیّات، أمّا في سنة (

) بوضع أوّل جهاز زرع قوقعي Montadoun) قام الأخصائي (1985وفي سویسرا سنة (-
15) قام المخبر الفرنسي بوضع أوّل جهاز عددي ذات 1993متعدد الأقطاب، و في عام (

)                                                            Dularm.M ,1995 .23(إلكترود. 

) قام الأخصائي الجزائري (جمال جناوي) بمساعدة من فرقة فرنسیّة 2003سبتمبر (13وفي-
بعملیتین جراحیتین بالجزائر بمستشفى مصطفى باشا الجامعي على طفلتین بالغتین من العمر 

مصابتین بصمم عمیق مكتسب.سنوات)8(
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تعریف الزرع القوقعي:- 2-2-1

*حسب القاموس الأرطفوني:

موجّه للأشخاص المصابین بالصمم العمیق و الذین لا یستطیعون الإستفادة من التجهیز العادي 
الكلاسیكي، فالزرع القوقعي یثیر مباشرة العصب السمعي بعدّة إلكترودات مزروعة داخل القناة 

) من طرف 1978یّة، و هو نوع من التجهیزات السمعیّة، بدأ إستعماله بفرنسا عام(الحلزون
) و هو جهاز سمعي متمثّل في جزء خارجي و جزء Stiwarمجموعة من الأطباء مثل الدكتور (

).Brin F et Al, 2004, 23( داخلي مزروع 

*التعریف الفونولوجي:

تنشیط العصب السمعي، و هو موضوع جهاز یعمل على تعویض الأذن الداخلیّة من أجل
)Audiophonologie deBullten ,2000 ,120(جراحیا في قوقعة الأذن. 

*تعریف الزرع القوقعي كتجهیز:

تجهیز طبّي یستعمل للبالغین و الأطفال منذ السنّة الثانیّة، یعني السن الذّي تبدأ فیه نموّ اللّغة 
% من الأشخاص الذین أجرؤا 46أفضل، فنجد حالیا حوالي فكلّما كان السن مبكرا كانت النتائج 

.)Deriaz.M ,2000 ,12( عملیّة الزرع القوقعي هم الأطفال

مكوّنات الجهاز القوقعي:- 3-2-1

یتكوّن جهاز الزرع القوقعي من جزئین خارجي و داخلي
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دائرة الأذن   یحتوي على علبة كلاسیكیّة و دائرة صغیرة، هو الذّي یضمّ الجزء الخارجي: -أ
ودائرة صوتیّة یشبه الرادیو صغیر الحجم یقوم بإنتقاء و ترمیز الأصوات الأكثر أهمیّة و ذلك 
لفهم الكلام، فتبعث هذه الأصوات على شكل إشارة إلى القوقعة عن طریق الجلد بواسطة السلك.

بطریقة جراحیّة یتمثّل في علبة صغیرة من السیرامیك و هو الجزء المزروعالجزء الداخلي:- ب
leفي العظم وراء الأذن یحتوي على مغناطیس جاذب و منبه، یستقبل المعلومة من 

processeur أمّا المشبك فیحتوي على عدد من الإلكترونات ینطلق من المستقبل المنبه
ویدخل للقوقعة أو الأذن الداخلیّة و المیكروفون متعدد الإتجاهات یزرع وراء الأذن الذّي دوره 
إلتقاط الأصوات في المحیط و جهاز إرسال بخیوط.و هو خیط رقیق یربط بین المیكروفون 
المرسل مع دائرة صوتیّة و یشدّ المنبه المستقبل الداخلي في موضعه عن طریق مغناطیسیین 

))Dumont A ,1996 ,10جاذبین.

أنواع الزرع القوقعي:- 4-2-1

منذ ظهور تقنیّة الزرع القوقعي ظهرت أنواع أخرى لهذا التجهیز تختلف عن بعضها البعض في 
عدد الإلكترودات منها:

) حسب القسم القدیم و هو الأوّل Noukilsounغالبا ما یسمى (*جهاز الزرع الأسترالي:
ة.) حزمة إهتزازیّ 12) إلكترود مع (12) یحتوي من الجهاز على (1986المستعمل منذ(

هو جهاز عددي، و هو أكثر حداثة، عرض في فرنسا و في بلدان *جهاز الزرع القوقعي:
أوروبیّة أخرى ذو إلكترود یعطي معلومات كثیرة و هو النّوع المستعمل في الجزائر.
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و هو جهاز عددي یشبه (Richard)و (siboun)مخترعوها هما *جهاز الزرع الأمریكي:
15لمكوّنات لكنّه معروض بنسبة قلیلة في فرنسا، یحتوي على الجهاز الفرنسي من حیث ا

إلكترود یعطي معلومات كاملة.

و هو أوّل جهاز زرع قوقعي متعدد الإلكترودات إستعمل عام *جهاز الزرع الهولندي:
نبضة في الثانیّة لكل قناة، كما یوجد كذلك جهاز زرع قوقعي 1500) له سرعة تفوق 1994(

)Dumont A,1996 ,18(نمساوي وبلجیكي.

و هو أنواع:*جهاز الزرع الأمریكي: 

*Limplantnucleux24contours : شهر، یحتوي على 12یستعمل للأطفال البالغین
إلكترود یسمح بتنبیه ألیاف العصب السمعي بصفة دقیقة، یسمح بالحصول على أقصى 22

درجة للسمع.

*Nucleux24k: إلكترود بالرغم من حجمه الصغیر، یستعمل 22أكثر حداثة یحتوي على
للاطفال لكونه مصنوع من البلاستیك تتمد مع حجم الرأس.

*Nucleux24doublearry: وضع خصیصا للأشخاص الذین لدیهم عظم في قوقعة
قناة للتنبیه22الأذن، یحتوي على صنفین من الإلكترودات، و كلّ صنف یحتوي على 

Deriaz)M, 2000, 12                                                       (

كیفیّة عمل الجهاز:- 5-2-1

الفیزیائیّة یمر الزرع القوقعي ب خمسة مراحل، فالبدء یكون بإلتقاط الأصوات أو الإهتزازات
عن طریق المیكروفون و التّي یتمّ إرسالها إلى معالجة الكلام و تحوّل إلى إشارات كهربائیّة، أمّا 
في المرحلة الثانیّة تعالج هذه الإشارات بفضل دائرة صوتیّة التّي تحوّل إلى موجات كهربائیّة، ثمّ 
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تقبل المزروع تحت الجلد كمرحلة تبعث هذه الموجات إلى الجهاز المرسل الذّي یرسلها إلى المس
ثالثة، أمّا في مرحلة رابعة فینتج فیها المستقبل مجموعة من الموجات الكهربائیّة للإلكترودات 

قطب متمركز جراحیا على 22إلى 1الموجودة في القوقعة بفضل الأقطاب التّي تختلف من 
كهرائیّة إلى المخ و التّي تحوّل القناة الحلزونیّة و عند تنبیه العصب السمعي تبعث الموجات ال

إلى أصوات، و وصول الصوت یكون بطریقة تمكّن المستمع من سماع الصوت في نفس الوقت 
)28، 2000(إبراهیم فرج اللّه الزریقات، ینتجه و یكون هذا بصفة متواصلة.

أهداف الزرع القوقعي:- 6-2-1

المخرّب مع خلق إشارات سمعیّة الهدف الأساسي في الزرع یتمثّل في تعویض جهاز كورتي
وهذا بالتنبیه المباشر لألیاف العصب السمعي من خلال الإلكترودات المزروعة في القوقعة التي 
یكمن دورها في تنشیط ألیاف العصب و التّي تسمح بنقل الإشارات السمعیّة إلى المخ، فبالرغم 

ه یحسّن بشكل هائل القدرة على السمع من أنّ الزرع القوقعي لا یعید السمع إلى طبیعته إلاّ أنّ 
)29، 2000(إبراهیم فرج اللّه الزریقات، وفهم الكلام.

شروط الزرع القوقعي:- 7-2-1

وجود نقص سمعي حسّي عصبي مزدوج، تتراوح شدّته بین الشدید و العمیق.-

زرع بدیل التأكد من سلامة ألیاف العصب السمعیّة بواسطة إختبارات خاصة (لأنّ الهدف هو-
للقوقعة و لیس للعصب السّمعي.

فشل حدوث أيّ تطور على مستوى النطق بعد تجربة معینات سمعیّة مناسبة مع الخضوع -
أشهر على الأقل.6للتأهیل الخاص و ذلك لمدّة 

أن لا یكون هناك أيّ أعراض طبیّة تمنع عملیّة الزراعة.-
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ة، الحركیّة و الجسدیّة.أن یكون الطفل مستعدا من الناحیة النّفسیّ -

أن یستقبل الطفل بعد العملیّة الدّعم التربوي و التعلیمي المناسب و المشتمل على العناصر -
السّمعیّة و الكلامیّة كعناصر أساسیّة.

السّن المطلوب حالیا ما بین سنتین من العمر غیر ممكن للنموّ المتواصل و تطوّر حجم -
الدماغ و القوقعة .  

فشل حدوث أيّ تطور على مستوى النطق بعد تجربة معینات سمعیّة مناسبة مع الخضوع -
أشهر على الأقل.6للتأهیل الخاص و ذلك ل 

أهمیّة الإجراء المبكّر لضمان نتائج أفضل، فكلّما إستعاد الطفل حاسة مبكرا كلما زادت -
).TraulerC et autre, 2005, 247(المكتسبات اللّغویّة

الإختبارات المطبّفة قبل عملیّة الزرع:- 8-2-1

إنّ عملیّة الفحص الطبّي أمر ضروري قبل التكفّل بالأشخاص المعنیّون و ذلك لهدف 
إستفادتهم من الزرع القوقعي، فبالنسبة للصمم العمیق و الكلّي الفحص قبل التحظرّي جدّ مهم 

أوّل إتصال یكون مع أخصائي الأذن حیث نقوم بتطبیقه كي نتأكد من عدّة وضعیات، فبالتالي 
الأنف و الحنجرة.

إختبار التنبیه الكهربائي:-أ

إختبار جدّ بسیط یجري في بضعة دقائق و ذلك بواسطة حقنة، نخدر جلد الأذن أو بواسطة 
تنبیه جزئي و حتّى بوضع الإلكترود المنبه في المكان المناسب، فالإحساس السّمعي أو إیجابیّة 
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ولها لنا المفحوص و كما تكمن وظیفة العصب السّمعي في بعض الحالات قیاس الإختبار بق
.PEAالنسب المئویّة للخلایا العصبیّة المتبقیّة و نستطیع تقییمها بواسطة تسجیلات 

إذا كان الإختبار إیجابي فرد الإعتبار للصمم الحاد و العمیق عن طریق الزرع القوقعي. أمّا 
ل علیها  تتوقف على كمیّة التیارات الضروریّة حتّي نتحصّل على نوعیّة النتائج المتحصّ 

الإجابات السمعیّة، و لوحظ في أغلبیّة هذه الحالات أنّ الإختبار یكون إیجابي لكن یجب التؤكّد 
على إیجابیّة الإختبار لا یعني أنّ العصب السّمعي سلیم، و إنّما یعني أنّه یوجد بعض الألیاف 

، و غالبا ما یكون العدد قلیل، أمّا إذا كان الإختبار سلبي العصبیّة السّلیمة

ومن جهة واحدة فهنا یجب أن یطبق الإختبار على الأذن الأخرى، و نادرا ما تكون النتائج 
)DeriazM, 2000, 12( المعطاة للأذنین سلبیّة.

الفحص السّمعي :- ب

صائي تقویم السّمع، و یكون هذا سواء وهذا بإجراء إختبارات مكثفّة لتحدید نسبة السّمع مع أخ
بالسمّاعات أو بدونها.

الفحص الإشعاعي: -ج

هو جدّ مهمّ یسمح لنا بمعرفة أيّ تشوّهات موجودة في الأذن أو تعدیل للعملیّة الجراحیّة عند 
أو غیرها فعلى المصاب  ان یقوم بصورة الأشعة والتصویر اكتشاف أيّ خلل في القناة القوقعیّة

الطبقي المحوري و التصویر بالرنین المغناطیسي لأنه یسمح لنا بالتؤكد من ملائمة القوقعة 
وإدخال أقطابها و یسمح  للجرّاح بالتعرّف على نوع الأذن المصابة و التي یلائم معها الزرع.



الزرع القوقعي 2الفصل الأوّل: جزء

48

فحص التوازن :-د

یسمح هذا الفحص بالكشف عن وجود ىأيّ إصابة على مستوى الجهة الخلفیّة للأذن الداخلیّة 
والدهلیز المسؤول عن التوازن، یتم الفحص عن طریق وضع كمیّة من الماء في الأذن لفحص 
وظیفة الدهلیز و هذا الفحص یسمح بإختبار الأذن التي تجرّب لها عملیّة الزرع وكذا معرفة 

)Dumont A ,1996 ,13(ابات التوازن التي قد تظهر عند عملیّة الزرع.مختلف إضطر 

الفحص النّفسي الأرطفوني: - ه

وهو جدّ هام، فهو یساعدنا على التأیید النّفسي وعلى إتباع برنامج الكفالة و توعیتها. فالتقییم 
النّفسي یهدف إلى الإستعلام عن قدرة تعایشهم مع الزرع القوقعي

بالإضافة إلى إختبار لغوّي فهو جدّ مهم في هذا الفحص.والرضا عنه

تتمثل هذه المرحلة بتهیئة المفحوص و إخباره بكلّ الخطوات التّي سیمر *الفحص النّفسي:
بها. فوجود جسم غریب في جسم الأصم یعطي في بعض الأحیان نتائج غیر مرغوب فیها 

ذا الجسم الغریب یحتمل القبول خاصة إذا كان الشخص المصاب طفل صغیر، و بالتالي ه
والرّفض به. فهذا الإختبار یسمح لنا بمعرفة ما إذا كان الشخص مستعد لتحمّل هذا الجسم 
الغریب و تتبع برنامج الكفالة فعلى المختص أن یشرح للمصاب فائدة الزرع القوقعي التي تعد 

من شرط الفاحص على المفحوص.

فحص قبل عملیّة الزرع القوقعي هو:الهدف من هذا ال*الفحص الأرطفوني:

دراسة الأسالیب التعویضیّة-

تحلیل الأسالیب و الطرق الإتصالیّة -
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مراقبة غیاب أو إستعمال السمع-

)ST-AntoineHopital ,11 ,17(تقییم اللّغة الشفویّة و تحلیل الصّوت.-

العملیّة الجراحیّة:- 9-2-1

ة جراحیّة جدّ دقیقة، حیث یقوم الجرّاح بإحداث فتحة خلف إنّ هذه عملیّة الزرع تتطلب عملیّ 
الأذن، یقشّر منطقة من الجلد بغرض الإقتراب من القوقعة لتثبیت حامل الإلكترودات ثمّ یقوم 

بخرق العظم الصّدغي للوصول إلى منطقة الأذن الوسطى بالضبط بین الغشاء الطبلي     
الداخلیّة یمرّ حامل الإلكترودات إلى مكان إلتفاف والعصب المقابل، و عند وصوله إلى الأذن 

القوقعة و ینتهي هذا الأخیر بمستقبل عام الذّي یثبت فوق العظم الصّدغي و تحت الجلد، وذلك 
بغرض تلقي و تثبیت هوائي، و یهدف تحویل و إرسال الإشارات الصوتیّة  وتدوم هذه العملیّة 

)56C .Transter.j(, تخدیر عام.الجراحیّة حوالي ثلاث أو أربع ساعات تحت

سنوات 4كما تأتي بعد العملیّة الجراحیّة الكفالة الأرطفونیّة و التّي تدوم في بعض الحالات 
خاصة في حالة إصابة حادة، كما تساعد أیضا هذه الكفالة على إدراك الأصوات وتعلّم 

بصفّة أولیّة.الإستماع لها، و العمل على تطویر السّمع و إستعماله

من خلال ما تمّ عرضه إستنتجنا أنّ عملیّة الزرع تسمح للأشخاص الصم الحصول على 
معلومات سمعیّة في حالة صمم حاد و عمیق حتى الكلّي، و قد بینت فعالیتها أثناء الكفالة التي 

رة، مختص تشارك فیها فرقة متعددة الإختصاصات التي تجمع بین جرّاحي الأذن، الأنف والحنج
في علم النّفس، أخصائي و أرطفوني.
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ضبط الجهاز:- 10-2-1

یحتاج جهاز الزرع إلى ضبط جدّ مدقق لكلّ إلكترود و ذلك بین أسبوعین إلى ستة أسابیع بعد 
العملیّة و المكلّف بهذه الأخیرة هو أخصائي في قیاس السّمع، في الحصّة الأولى یتمّ تشغیل 

بإختبار فردي لكلّ إلكترود فینشّط كلّ إلكترود مسؤول على مجموعة الجهاز ثمّ یقوم المختص
من الأصوات مثلا: (أ) یستطیع أن یكون مسموع من طرف الأصم إذا كان هناك تنبیه 
الإلكترود بین الثاني عشر و التاسع عشر و (أ)، إذا تنبیه الإلكترود بین الرابع عشر والسابع 

, PialauxA. Valtat .Freses.G( إستجابة للشخص.قبل هنا التنشیط لا یكون هناك أيّ 
1975 :18(

وبالتالي یقوم المختص ببعث كمیّات متتابعة من التیّار الكهربائي لكلّ إلكترود، فعلى الشخص 
unأن یقوم بحركة في الوقت الذّي یستقبل فیه أصوات أو الصّوت المسموع یكون على شكل 

bipنى، ثمّ ذات مستوى أقصى، فهذه الحصّة قد تدوم حوالي في الأوّل یكون ذات مستوى أد
دقیقة أو أكثر و هذا راجع إلى عدد الإلكترودات و إستجابة الشخص.20

إنّ ضبط الجهاز لا یكون مرّة واحدة فقط و إنّما یتعدى إلى مراحل طوال مدّة الكفالة، فعلى 
ء الكفالة و من خلال تلك المختص الأرطفوني أن یعطي تقریر كامل لنتائج المفحوص أثنا

النتائج تتمّ رؤیة ما إذا كان المفحوص یحتاج إلى ضبط إضافي أم لا.

بالإضافة إلى ذلك، المراقبة تكون كلّ شهر و عند الحصول على مستوى جیّد من الفهم یعني 
أنّ الضبط جیّد، و في هذه الحالة تكون المراقبة كلّ عام تقریبا، فالضبط یتماشى مع الكفالة

)25Dumot, 1996(, التّي تحدد لنا مستوى الفهم.
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نتائج الزّرع القوقعي:- 11-2-1

تضاربت أراء العلماء و الأطباء حول زراعة القوقعة من مؤیّدین و معارضین، فظهر هناك 
إتجاهات متعاكسة حول هذه القضیّة و هما :

الإتجاه الأوّل:-أ

یؤیّد فیه الباحثین و الأطباء عملیّة الزرع لأنّ من جهة نظرهم تساعد على تدریب و تعلیم وتربیّة 
المعاقین سمعیا كأحد أفراد المجتمع، فهي بهذه الطریقة تسمح بدمجهم في ظلّ الحیاة الطبیعیّة 

ستخدام اللّغة العادیّة التي لطالما حرموا منها على أساس أنّها تحسّن من قدرتهم على إكتساب وإ 
العادیّة، فضلا على ما سوف تتركه من أثار إیجابیّة في النواحي الإجتماعیّة، النّفسیّة 

والأكادیمیّة.

الإتجاه الثاني:- ب

فهو یعارض عملیّة الزرع لأنّ الباحثین یرون أنّها تحرّم المعاقین سمعیا من ثقافة الصم التي 
نّ هذه العملیّة لن تكفّل لهم طریقة عادیّة للسمع الكافي إعتدوا علیها و أصبحوا جزءا منها. كما أ

الذي یمكّنهم من أن جزءا من عالم السامعین، و إن حدث ذلك فسوف یجدون صعوبة في فهم 
)TraulerC et autre, 2005, 65( و إدراك الأحادیث.

خلاصة الفصل

حدى أجزاء الأذن الثلاثة ومما سبق نستنتج أنّ الإعاقة السمعیّة إصابة أو خلل یصیب إ
تمنع من مرور المثیرات الخارجیّة إلیها و تحویلها إلى إستجابات، و التّي تنتج إثر عوامل 
مختلفة بما فیها الوراثة و المشكلات الخلقیّة أو بسبب أمراض و إصابات و صدمات  التي كما 

إختلاف نوعها ودرجتها قلنا سابقا تؤثر في میكانزمات السمع، و تختلف الإعاقة السمعیّة ب
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وشدّتها مما ینجم عنه عدم قدرة الفرد المصاب بالتفاعل و التواصل مع الأخرین لغیاب التواصل 
اللّغوي لدیه. و أنّ تقنیة الزرع القوقعي وضع كبدیل لحاسة السمع، الذي یعمل على مساعدة 

ات و تحقیق التفاعل مع الأطفال الصم على تحسین قدراتهم السّمعیّة و الدخول إلى عالم الأصو 
البیئة المحیطة به.
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تمهید

یعتبر الإنتباه من أهم العملیات المعرفیّة العلیا التّي تلعب دورا مهما في حیاة الفرد بصورة 
عامة وحیاة الطفل خاصة. و قد إهتمّ علماء النّفس خاصة التجریبیّون بعملیّة الإنتباه بإعتبارها 

الذهنیّة و في توضیح محتویات الوعي و تحویل الإحساس إلى إدراك. الخاصیّة المركزیّة للحیاة 
كما یعتبر من أهم المهارات الأساسیّة التّي تساعد الفرد في الحیاة العملیّة. و سوف نتطرق في 

هذا الفصل إلى تعریف و شرح عملیّة الإنتباه .

تعریف الإنتباه :-1

التي تمثّل أحد الدعائم التي تقوم علیه سائر العملیات تعدّ عملیّة الإنتباه من العملیات المعرفیّة
المعرفیّة الأخرى بل یمكن القول أنّ من دونها ما إستطاع الفرد أن یعي أو یتذكر أو یبتكر أو 

یتخیّل شیئا.

ومن هنا تعددت تعاریف الإنتباه و من بینها نذكر 

ارة عن تركیز العملیات العملیّة على أین أشار إلیه أنّه عبالتعریف الذّي قدّمه (موریس)-
الأشیاء، شدّة الإستماع أو الملاحظة.

كما یرى (لیم جیمس)على أنّ الإنتباه عملیّة إختیاریّة تتمّ أبعادها داخل الشعور ثمّ تنتقل إلى -
مركزه، و أنّه عملیّة تنقل الفرد من الإدراك إلى وعیه الذّاتي.

عرّف الإنتباه على أنّه )1949(عام دولاند هب)(أنّ أیزنك)في موسوعته(و یشیر أیضا -
عبارة عن عملیّة مركزیّة ذاتیّة تعمل كمعزز للعملیات الحسیّة و تؤثّر في التعلّم، كما تحدد 

( إبتسام حامد السطیحة و خالد إبراهیم الفخراني، التنظیم الإدراكي و الإستجابة المختارة.
2001 ،17-18(
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على أنّه التركیز الواعي للشعور على منبه ) 1985(في ) أركسون) و (إیه(كما یعرّه كلّ من -
(السیّد علي أحمد و فائق محمد بدر، واحد فقط و تجاهل المنبهات الأخرى التي توجد معه.

1999 ،17(

و هناك من یعرّفه أیضا على أنّه النشاط الإنتقائي الذّي یمیّز الحیاة العقلیّة، و أنّه تكیّف -
نجم عنه حالة قصوى من التنبه، أو حدوث تكیّف في الجهاز العصبي لدى الكائن الحي حسّي ی

(الزغلول، عماد عبد فیصبح من السهل علیه أن یستجیب لمنبه خاص أو لوظیفة معیّنة.
)114، 2008الرّحمان و الهنداوي عليّ، 

المراكز العصبیّة الفیزیولوجیّة للإنتباه:-2

الحذر:-1

طق في الجهاز العصبي لها دور هام في عملیّة تثبیت مستوى الإنذار، إذ أثبتت هناك عدّة منا
الدراسات أنّ عندما یكون الإنسان في حالة یقظة فإنّ نصف الكرة المخیّة الیمنى لها أهمیّة كبیرة 
في میكانیزم الإنذار خاصة في السّاحة الجبهیّة الجانبیّة الیمنى التّي تتدخل الإنذار الفاتح عن 

منبهات بصریّة أو سمعیّة التّي یرافق نشاطها بنقص النّشاط في التلفیف الحزامي الأمامي.

الإنتباه الإنتقائي:-2

لقد سمحت الدراسات بتحدید تدخل عدّة مناطق دماغیّة في الإنتباه الإنتقائي.

الكولیكوس الأعلى:-3

شر من شبكة العین و القشرة فالطبقة السطحیّة للعصبونات "الكولیكوس" تستقبل إتصالا مبا
البصریّة الأولیّة، أما عصبونات الطبقة العمیقة للكولیكوس الأعلى تتصل مع المناطق التّي 
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تتحكم في العین و الأنف، و أيّ إصابة علیه یمكن أن یخلف إضطراب الإهمال النّصفي 
وإضطراب في حركة العین.

المیهاد:-4

فیما یخصّ إنتقاء المعلومات الحسیّة، و أنّ إصابة بعض یلعب دور في عملیّة الإنتباه خاصة 
الأنویّة المیهادیّة تسجل إضطرابات على مستوى الإنتباه المكاني.

القشرة الجدرایّة :-5

إنّ عصبونات المنطقة الجداریّة الخلقیّة خاصة الجزء الخلفي للفصیص الجداري السّفلي لها دور 
جد العالم "موزیلان" قد صنّف منطقة إتصالات الجزء الخلفي كبیر  في الإنتباه المكاني، حیث ن

إلى أربعة أصناف و هيّ:

إتصالات مع المعلومات الشبكیّة و المیهاد-

إتصالات مع الباحة الحسیّة و الكیلیكوس الأعلى-

منطقة الجزء الخلفي تتصل مع التلفیف الحزامي الذّي یمكن أن یسمح بإنتاج القیمة -
إتجاه الأحداث المكانیّة المعقدة.الإندفاعیّة

إتصالات مع المناطق قبل الحركیّة، إذن فإنّ إصابة الفصیصات الجداریّة السّفلیّة والعلویّة -
(جمیل تؤدي إلى نقص الإنتباه للمنبهات الموجودة في نصف الحقل البصري و المقابل للإصابة.

)203، 1981صیلبا،
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القشرة الجبهیّة:-6

عصبونات المناطق الجبهیّة الجانبیّة خصوصا السّاحة الثاّمنة هي التّي تستجیب لأهداف إنّ 
الحقل البصري عند توجیه النّظر نحو هذه الأهداف، و أثبتت عدّة دراسات أهمیّة السّاحة 
السادسة في إكتشاف الأهداف البصریّة القریبة، و في الإستجابات الحركیّة نحو هذه 

)25، 2004ملیجي، (حلمي الالأهداف.

مراحل الإنتباه:-3

إنّ عملیة الإنتباه تشیر إلى حدوث ثلاث مراحل للإنتباه كعملیة معرفیّة و هذه المراحل هيّ:

مثیر البیئة   

مرحلة التعرّف   -

مرحلة الكشف       -

الحواس-

مرحلة الكشف أو الإحساس:-أ

أن یكشف عن وجود أیّة مثیرات حسیّة في البیئة المحیطة به من وفي هذه المرحلة یحاول الفرد 
خلال حواسه الخمسة، و تكاد تعدّ هذه المرحلة غیر معرفیّة في طبیعتها لأنّها تنطوي على أیّة 

عملیات معرفیّة سوى الوعي بوجود المثیرات.
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مرحلة التعرّف:- ب

تها وأنوعها وحجمها أو عددها وأهمیتها یحاول الفرد التعرّف على طبیعة المثیرات من حیث شدّ 
للفرد، والتعرّف هنا هو نشاط معرفي أولي یتطلب تفحص ومعالجة بدائیّة للمثیرات لتحدید مدى 

الحاجة إلیها أو الإستمرار في إستقبالها.

مرحلة الإستجابة للمثیر الحسّي:-ج

لى نفس القناة الحسیّة و تهیئة وتتمثل بإختیار الفرد لمثیر معیّن من بین عدّة مثیرات حسیّة ع
)2004(عدنان یوسف العتوم بتصرّف، هذا المثیر للمعالجة المعرفیّة الموسعة.

أنواع الإنتباه :-4

الإنتباه القصوي أو اللا إرادي:1-3

هو إتجاه الإحساس نحو موضوع معیّن دون تدخل الشخص في ذلك، و ینتج هذا التركیز عن 
الخاجیّة و ضعف فاعلیّة إرادة الشخص في توجیه إنتباهه، فعندما یكون الشخص قوّة المثیرات 

في حالة سكینة و لیس هناك ما یشغل باله بوجه الخصوص، فإنّ إنتباهه یتجه إلى أيّ مثیر 
خارجي یجده في مجال إنتباهه.

الإنتباه الإرادي :-2-3

لا یستطیع أن یركز إنتباهه على أكثر من تمتاز قدرة الفرد على الإنتباه بأنّها محدودة، فالفرد
موقف أو مثیر واحد في نفس الوقت، ففي أغلب الحالات یختار الفرد موقفا مثیرا معینا أو 

بعض اجزاء من هذا الموقف و یوجه إنتباهه له، و هذا ما یسمى بالإنتباه الإنتقائي.

)23، 2007رؤوف محمود، (القسي 
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الإنتباه التلقائي أو المعتاد:-3-3

یحدث أحیانا تداخل بین العوامل الداخلیّة و الخارجیّة، بحیث یتوجه إنتباه الشخص إلى 
موضوعات خاصة بصورة معتادة متكررة. فعندما یكون العالم الخارجي منتظما و لیس به تغیر 

زنا في حاجاته في لحظات معینة، أي عندما تكون كبیر في مثیراته و عندما یكون الشخص مت
علاقة الشخص بواقعه عادیة یصبح الانتباه عملیة تلقائیة، و نعني بتلقائیة الإنتباه أنه لا یتم 

)115، 2007فائق،.(أحمدبتدبیر إرادي و في الوقت و نفسه لا تختفي الإرادة منه كلیة

الإنتباه التّوقعي:-4-3

الإنتباه على نوع إستباقي و ذلك عندما یتوقع الفرد حدوث مثیر معیّن .یحدث هذا النوع من 

الإنتباه المركز:-5-3

هنا یكون الشخص مطالبا بتوجیه إنتباهه إلى عدد قلیل من المثیرات أو قنوات المعلومات.

عندما یكون مطلوب من شخص ما أن یؤدي أكثر من عمل في نفس الإنتباه الموزّع:-6-3
كفاءة الإنتباه تضعّف إلى حدّ كبیر.الوقت فأنّ 

الإنتباه المشتتّ:-7-3

في هذا الإنتباه تتعدد المثیرات المتقاربة في الشدّة بحیث یتعذر على الشخص تركیز إنتباه في 
مثیر بعیّنة.
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الإنتباه الموجّه:-8-3

كأن یبحث یتمثل في محاولة الفرد التعرّف على حدوث مثیر حسّي ما في البیئة المحیطة به 
الفرد عن أصوات غریبة خلال سكون اللّیل.

الإنتباه المقسّمّ:-9-3

یتمثّل عندما یقرر فرد ما الإنتباه لأكثر من مهمة في نفس الوقت خلال متابعة أكثر من مهمّة 
(العتوم عدنان ولكن بطریقة تتابعیّة من خلال تغییر الإنتباه من مهمّة لأخرى لفترة من الزمن.

)75- 73، 2007، یوسف

العوامل المتدخلة في عملیّة الإنتباه:-4

ویمكن تصنیف هذه العوامل إلى ثلاثة أنواع و هيّ:

العوامل الخارجیّة:-1

یحتل المثیر بؤرة الإهتمام، فالصوت الحاد یجذب الإنتباه إلیه بدرجة قوّة المثیر أو التركیز: -أ
لفاقع یمثل بؤرة الإهتمامأقوى من الصوت الغلیظ، و الضوء المبهر واللّون ا

بدرجة أكبر من الضوء الخافت و اللّون الهادئ.

إنّ عامل الجدة أو التغیّر لازم بأن تكون شدّة أو نوع المثیر  مغایرة، بل الجدة أو التغیّر:- ب
هو تغیّر یحدث في المثیر  نفسه فیجذب إلیه الإنتباه دون غیره.

یتحوّل مركز الإنتباه من مثیر لأخر لتفرد المثیر بنوعیة أحیانا ما الإختلاف أو التفرّد: -ج
خاصة. فعند الإستماع لفرقة موسیقیّة فإنّ الإنتباه هنا یكون للصوت العام للفرقة، و لكن إذا 
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إختلفت ألة في عزف المقطوعة نفسها و أدتها على سلّم مغایر، فإنّها تنفرد عن بقیّة الفرقة 
ة الألات .فتجذب الإنتباه إلیها دون بقیّ 

بمعنى الإنتباه هنا لا یكون مستقر و إنّما مشتت فمثلا أثناء السیر في الوضوح و التكرار:-د
طریق مضيء یتشتت و یتوزع الإنتباه على الأضواء المتناثرة فیه، و لكن إذا كان من بین تلك 

نتباه ینجذب الأضواء لا فتة منتظمة في إضائتها أو تضيء و تطفىء في تكرار رتیب، فإنّ الإ
إلیها دون غیرها من الأضواء.

(د أحمد فائق، إذن العوامل الخارجیّة المؤثّرة في الإنتباه تؤثر على إرادة الشخص في الإنتباه.
2007 ،117-118(

العوامل الداخلیّة:-2

فهذه تلعب دورا مهمّا في حیاة الإنسان و ذلك في توجیه إنتباهه، الحاجات و الرغبات:-أ
ص المریض في حالة من التوتر تجعل إنتباهه مركزا على العضو المریض بحیث یرتكز فالشخ

على أيّ تغیّر یحدث فیه.

عندما یكون الشخص في حالة التوقع لإحساس معیّن، فإنّ إنتباهه یرتكز على التوقع:- ب
الحاجة ونتیجة نطاق محدود من المثیرات المرتبطة بتوقعه. و الواقع أنّ الفرق بین الإنتباه نتیجة 

التوقع لیس كبیرا. لكن یمكن أن نمیّز في الأوّل إنتباها إلى موضوعات معیّنة كانت للشخص 
بها سابق خبرة، و في الثاني إنتباها إلى مثیرات لم تظهر بعد تتجه إلیها طاقة الإنتباه قبل 

حظورها.
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العوامل البینیّة:-3

نتباه لمثیرات بذاتها  أكثر من غیرهم، یمیل بعض الأشخاص إلى الإنوعیّة المنبه:-أ
فالمهندسون مثلا یمیلون  للإنتباه إلى تفاصیل المنشئات الهندسیّة التّي أمامهم أكثر من الأدباء، 
و النساء أكثر إنتباها للألوان من الرجّال، و یسمى هذا النّوع من الإنتباه المعتاد أو الإنتباه 

بالعادة.

موضوعات لها قوّة جذب قویّة دون غیرها بغضّ النظر عن المنبه هناك نوعیّة الموضوع:- ب
ذاته. فالشّكل العام یلفت النّظر بقوّة أكبر من التفاصیل، و مظهر الموضوعات یحوّل إلیه 
الإنتباه بقوّة أكبر من مضمونها. و تلعب العوامل الخارجیّة في هذا النوع من الإنتباه دورا كبیرا 

( أحمد خیّة، لیوجهها معا الإنتباه إلى جوانب بذاتها من المجال الإنتباهي.في تركیز العوامل الدا
)119- 118، 2002فائق، 

خصائص الإنتباه:-5

للإنتباه أثر كبیر في حیاة الإنسان، فهو أوّل خطوة یقوم بها لتوظیف ما بینه و بین میوله، 
صیتنا و هو ضروري للملاحظة ویساعدنا كذلك على معرفة الأمور المختلفة و المتعلّقة بشخ

الصحیحة، كما أنّ للإنتباه تأثیر في إدراك العالم الخارجي و الإتصال معه و معرفة ما یدور 
حوله.

ومن أهم خصائصه نجد المجال الدائري له، بحیث وصفه كلّ من أحمد فائق و محمود عبد 
تحیط حوله مثیرات یكون ) على نحو  دائري یحتل أحد المثیرات مركز الدائرة و1980القادر (

الإنتباه إلیها جزئیا و تكون قابلة للإنتقال إلى بؤرة الإنتباه في سهولة و خارج هذا الإطار تتواجد 
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مثیرات أخرى بعیدة عن مركز الإنتباه إلى الحدّ الذّي یجعل الإنسان غیر منتبه إلیها و أخیرا 
تتواجد مثیرات خارج حدود مكان الإنتباه تماما.

أجزاء مجال الشعور كالتاليّ:وتكون

بؤرة الإنتباه-1

إنتباه جزئي-2

الإنتباه-3

خارج الشعور-4

) الإنتباه بأنّه عبارة عن مصفاة لتصفیّة 1983وقد وصفت (لندا.ل دافیدوف) في (
المعلومات عند نقاط مختلفة من عملیّة الإدراك، و قد رأت أنّ الإنتباه فعّال في عدّة حالات منها
إستقبال المعلومات من عضو حيّ و تخزین و تفسیر المعلومات الحسیّة، حیث یقرر الفرد 

المنتبه ما إذا كان یستجیب لها أو یتأهّب للفعل.

وقد شبه العلماء عمل الإنتباه بعمل العدسات الحدّبة التّي تجمع الأشعّة في بؤرة واحدة، كما 
في المركز كذلك یزید الإنتباه وضوح العناصر التّي یتجه أنّ العدسة تزید قوّة الأشعّة المتجمعة 

)21-20، 2001(د.إبتسام حامد السطحیّة و د. خالد إبراهیم الفخراني، إلیها.

نماذج و نظریات مفسّرة للإنتباه:-7

لقد ظهرت العدید من النماذج التّي تفسّر حدوث الإنتباه، و من بینها نذكر النماذج الثالثة 
التّالیّة التّي تعتبر المصدر الأساسي للتعرّف على الإنتباه.
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):1985نموذج برود بنت (-1

ویسمى بنموذج الإنتباه الإختیاري، بحیث یشیر إلى أنّه یتمّ إختیار المثیرات ذات الصلة الوثیقة 
ببعضها على أساس الخصائص الفیزیقیّة للمثیرات كالشدّة و التردد.

):1963دوتش (-دوتشنموذج -2

بحیث یرى أنّه عندما یتعرض الفرد للمثیرات تمر بعدّة مراحل و هيّ: التحلیل الإدراكي، إختیار 
السلوك التنبیهي و عملیّة إختیار الإستجابة. كما تشابهت أفكار (دوتش) و (برودبنت) بحیث 

ن الأنشطة وفي ناقش كلّ منهما كیف أنّ الشّخص حین یتواجه فب حفل یشارك في العدید م
نفس الوقت یوجد أشخاص یتحدثون بصوت مرتفع و بأحادیث مختلفة، إلاّ أنّ الرسائل الحسیذة 
التّي تتوافق مع العدید من الأحادیث هيّ للتذي تصل إلى الجهاز العصبي المركزي الخاص 

لإدراكي بالسمع. و هنا یتم التفسیر بمعنى هذه الرسالة الغیر مسموعة لا تترجم في التحلیل ا
- ویكون نتیجة ذلك أنّ الرّسالة لا تسمع و هذا حسب نموذج (برودبنت)، أمّل نموذج (دوتش

(د.إبتسام حامد دوتش) فإنّ كلّ الأحادیث تسمع و لكن واحد فقط هو الذّي یتمّ الإستجابة إلیه. .
)47، 2001السطحیّة و د. خالد إبراهیم الفخراني، 

):1964نموذج أن تریسمان (-3

أدخلت (تریسمان) تعدیلا على نظریّة (برودبنت) و كان المصدر الرئیسي لنموذج 
) التّي إعتمدت على إستخدام 1953(تریسمان) هو مجموعة التجارب التّي أجراها "شیري" (

طریقة التظلیل، وترى هذه الباحثة أنّ المعلومات التّي لا یتمّ الإصغاء إلیها تكون ضعیفة وتبقى 
ات خارج المرشّح، و لكن لا ترفض تماما و یعتمد دخول الرسّالة على الدلالات هذه المعلوم

الفیزیقیّة و النموذج السّیمانتي و الأصوات خاصة كلمات الفرد و المعنى والتركیب اللّغوي. 
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وقد إستخدمت تریسمان مصطلح الخاصة بالإنتباه، كما أنّ المرشّح في هذا النموذج یسمح 
الإحساس أو المثیرات إلى القناة الخاصة بالإنتباه، و تمرّ هذه العملیات عبر بإدخال عملیات 

(د.إبتسام حامد السطحیّة و د. خالد مرحلة التحلیل السّیمانتي أو ما تسمى بعملیّة "التعرّف".
)26-24، 2001إبراهیم الفخراني، 

تغیّرات الإنتباه:-8

التغیرات الیومیّة:-1

11-10وى الإنتباه و الأداءات الفكریّة عند التلامیذ البالغین من العمر(لوحظ أنّه یتغیر مست
سنوات)، حیث أنّ مستوى هذین الأخیرین ضعیفة في الفترة الصباحیّة كمثلا یظهر هذا الضعف 
على الساعة الثامنة صباحا ثمّ یختفي و یستعید الطفل نشاطه الفكري على الساعة التاسعة إلى 

تفع خلال هذه الفترة القدرات الفكریّة للتلمیذ و تصل إلى أقصاها في نهایة الحادیّة عشر، و تر 
الصبیحة، ثمّ یلیه إنخفاظ الأداء بعد تناول الفطور، و ترتفع في بدایة الأمسیّة و عند الساعة 

الثانیة تعود إلى الإنخفاظ، و تختلف هذه التغیّرات بإختلاف السّن ودرجة ذكاء الطفل.

سبوعیّة:التغیّرات الأ-2

بیّن الباحثون من خلال مختلف التجّارب أنّ القدرات الفكریّة للإنتباه تتغیّر بصورة دوریّة 
وبإستمرار خلال الأسبوع المدرسي الذّي یتألف من أربعة أیام و نصف (الإثنین، الثلاثاء، 

خفاظ في الخمیس، الجمعة و السّبت صباحا) بالنسبة للنظام الأوروبي ، كما لاحظ (تیستو) إن
مستوى الأداءات  فیما یخص الأسبوع المألف من أربعة، لأنّه یعیّن على التكیّف و على الفئة 
البیئیّة. و تعتبر عوامل البیئة أسرع تبدلا من نزعات الإنسان و میوله فهو إذن مضطر لمعرفة 
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لإثنین العوامل، كما هو مضطر إلى أربعة أیام و نصف، حیث لا یظهر عدم الضبط إلاّ یوم ا
)198، 1981(جمیل صلیبا، بعد إستراحة نهایة الأسبوع (یوم و نصف).

إضطراب الإنتباه:-9

% لدى 5% و 3یعدّ إضططراب الإنتباه من الإضطرابات الشائعة فهو منتشر بنسبة 
الأطفال في عمر التمدرس، و قد بینت في الدلیل الشّخصي الإكلینیكي للجمعیّة الأمریكیّة للطب 
النّفسي أنّ هؤلاء الأطفال یعانون من مشاكل إنتباهیّة تتمثّل في صعوبة التركیز و صعوبة إنهاء 
الأعمال التّي تعطى لهم، كما لوحظ على هؤلاء الأطفال بأنّهم لا ینصتون ولا یسمعون ما یقال 

لهم و تتّسم أعمالهم بعدم الدقّة و هم مندفعون في إستجاباتهم.

) على أنّه أحد الإضططرابات العقلیّة الشائعة، ویعرّف 1983في عام (وقد وصفه (جیوشیند) 
) على أنّه الطفل الذّي 1987الطفل الذّي لدیه إضطراب في الإنتباه في موسوعة علم النّفس(

لیس لدیه القدرة على التركیز أو إنتقاء المثیرات و یتسم بالإندفاعیّة، و تزداد شدّة هذه الأعراض 
ي تتطلب من الطفل التحكم الذاتي.في المواقف التّ 

) الأطفال مضطربي الإنتباه بأنّهم الأطفال الذّین 1985ویعرّف كلّ من (دیفید) و (بوهلن) في (
لدیهم إضطراب في الأسلوب المعرفي و بالخصوص الإندفاعیّة

أنواع إضطراب الإنتباه:-10

ى الأطفال ستّة أعراض أو أكثر لعدم في هذا النّوع یوجد لدإضراب الإنتباه مع فرط النّشاط: -أ
القدرة على الإنتباه مع مصاحبتها لستّة أعراض أو أكثر من فرط النّشاط مع وجود الإندفاعیّة .

(إبتسام حامد السّطحیّة و خالد إبراهیم الفخراني، وهذا النوع یوجد لدى الأطفال و المراهقین .
2001،11-26(
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إضطراب الإنتباه بدون فرط:- ب

ذلك في هذا النّوع یوجد ستّة أعراض أو أكثر لعدم القدرة على الإنتباه في حین توجد أعراض ك
قلیلة لا تدلّ على الفرط في النّشاط .

فرط النّشاط :-ج

هنا أیضا توجد ستّة أعراض أو أكثر لفرط النّشاط في حین توجد أعراض قلیلة لا تدلّ بدرجة 
كبیرة على الإضطراب في الإنتباه.

تشخیص إضطراب الإنتباه:-11

علاج السلوك المعرفي:-1

یهتم العلاج السلوكي المعرفي بتقییم السلوك و تطویره و تكییفه، بحیث یقوم بتعدیل العدید من 
المشكلات الكلینیكیّة كالقلق، الإكتئاب و العدوانیّة، و تستخدم هذه التكنیك في تعدیل سلوك 

مراهقین، و یشتمل العلاج السلوكي المعرفي على عدد من الأشخاص و بالأخص الأطفال و ال
الإستراتیجیّات و الإجراءات، و هذه الطرق تتبع عدد من النظریّات المختلفة، و لكن هذه 

) و التّي تؤكّد على:1965الإستراتیجیّات تمّ صیاغتها من الباحث (كاندل) في (

عملیّة التعلّم و إمكانیّة إحداث تأثیر في البیئة-

التركیز على إستراتیجیّة تشغیل المعلومات في كلّ من تطور و علاج إضطرابات-

الطفولة.
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) فإنّ النّاس لا یتعلّمون 1990) و (إنجرام سكوت) في (1970وطبقا لكلّ من (بیك) في (
من خلال القواعد التشریطیّة أو التعلّم الإجتماعي فقط بل یتعلّمون  من خلال التفكیر في 

ف ومن خلال إدراكهم و تفسیراتهم للحوادث التّي بهم.المواق

وطبقا لكلّ من (میشیل) و (إنجرام سكوت) هناك أربع أبعاد معرفیّة رئیسیّة یجب الإنتباه إلیها 
عند التعامل مع المشكلات النّفسیّة بشكل عام.

الكفاءة أو القصور المعرفي أي المهارات و القدرات الخاصة بالذكاء.-

وم الذّات و ما تحمله من إعتقادات خاصة عن قدراتنا و إمكاناتنا الشخصیّة.مفه-

المواقف و الإتجاهات التّي نتبناها عن الأشخاص.-

المواقف التّي نتبناها  من خلال تفاعلنا مع الأخرین، و ذلك بتحدید نوع  المشاعر التّي -
نتبناها في هذه المواقف و شدّتها و إستمرارها.

إلى ذلك نجد الأبحاث التّي قام بها كلّ من (وهلن)، (ماینكر) و (هاینشو) في إضافة
) و التّي تهدف إلى إستخدام طریقة التقییم و التوجیه الذّاتي و المكافئة الذّاتیّة و التّي 1984(

تساعد الأطفال على التحكّم في الإنفعالات كالغضب. و یبدأ هذا التدریب بمجموعة من 
ق على الأعمال الدراسیّة، كما یمارس الطفل أیضا مهارات ضبط النّفس أثناء حلّ الإشارات تطب

(د.إبتسام حامد المشكلات الشّخصیّة الداخلیّة كمقابلة طفل جدید، أو مواقف اللّعب التنافسي. .
)46، 2001السطحیّة و د. خالد إبراهیم الفخراني، 

) 5-1ة أنفسهم وفق مقیاس متدرج من (وأیضا تدریب الأطفال على تقییم أنفسهم و مكافأ
) یعني ممتاز، و تتمّ بعد ذلك مطابقة تقاریرهم بتقاریر 5) یعني سيّء جدا، و (1بحیث (
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الملاحظین، و قد أشارت نتائج تلك الدّراسة إلى تحسّن قدرة هؤلاء الأطفال في التفاعل مع 
أقرانهم.

دراسات حول الإنتباه و الإعاقة السمعیّة:-12

الإنتباه من أكثر العوامل إرتباطا بالإعاقة السمعیّة، فقد أشارت نتائج دراسة أجرتها یعدّ 
)Quintteret Al, 2004 إلى وجود درجة إرتباط مرتفعة بین الإنتباه و الإضطرابات (

السلوكیّة لدى الأطفال المعاقین سمعیا، أما الدراسة التّي أجریاها كلّ من (بروكش( و (بفلایر) 
ا الباحثان أنّ المعاقین سمعیا یكون إنتباههم موزع على حاشیة مجال النظر في حین أنّ فقد وجد

سلیمي السمع یكون إنتباههم مركزا على مركز مجال النظر، و فسّر الباحثان هذه النتیجة 
بإحتمال أن یكون ذلك له علاقة بكون المعاقین سمعیا یستخدمون البصر للإنتباه للهدف وكذلك 

لبیئة من حولهم، في حین أنّ سلیمي السمع یستخدمون بصرهم للإنتباه للهدف وسمعهم لمراقبة ا
لمراقبة البیئة من حولهم.

وقصور الإنتباه لدى المعاقین سمعیا لا یقتصر على المواقف التجریبیّة التّي قدمت فیها 
مثیرات مصطنعة قد لا تمثل ما یجري في الحیاة الواقعیّة، بل أن الصدق الخارجي لما تم 
التوصل إلیه في المختبر یجد دعما من الدراسات تمت فیها ملاحظة الأطفال المعاقین سمعیا 

.(أ.أنور محمد شرف الدین).قف الطبیعیّة و أخرى أقرب للطبیعةفي الموا

الحصول على الإنتباه یبقى من أهم العراقیل لعملیة الإتصال عند الطفل الأصم في وضعیات -
التفاعل الإجتماعي، فبمجرد أن یغیّر الطفل إتجاه عینه تتوقف عملیة الإتصال مع المحیط في 

یها محتوى المبادلات على الراشد و الطفل بشيء خارجي أو تلك الوضعیة أو في حالة یكون ف
تقسیم إنتباهه.مهمة مشتركة فتظهر بالتالي خلالها مشاكل في
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) :D.Wood1982( و حسب-

الطفل الأصم مثل الرضیع السلیم سمعیا لا یستطیع الإستفادة من تعلیق صوتي مستمر بل -
رة من جهة الشيء أو المهمة التّي تمثل موضوع یجب علیه تقسیم إنتباهه بین الرسالة الصاد

المبادلة من جهة أخرى، فالمعلومات تصل إلیه بصفة متقطعة غیر منتظمة و إعطاء تحلیل لها 
یمثل لهذا الكون عملیة جدّ مهمة.

) Gregory 1983في هذا الصدد توصل الباحثون إلى العدید من الملاحظات من بینها (-
شهر فإنّ النظرات المتبادلة تصدر 15طفل سلیم سمعیا) في -لاقات (ألمالذّي سجل أنّه في الع

طفل -مباشرة من الأم و إبنها في نفس الوقت بصفة عفویة في حین أنّ العلاقات بین (لألم
% من علاقات تبادل النظر. 15أصم) فإنّ إصدار مثل هذا السلوك المنتظم لا یظمّ إلا 

.(أ.أنور محمد شرف الدین).

الفصلخلاصة 

وفي الأخیر نستنتج بأنّ الإنتباه یعتبر عملیّة معرفیّة ضروریة كونها تؤدي دورا كبیرا في باقي 
العملیات المعرفیّة الأخرى، فهي مهمة في حیاة الإنسان لأنّه یستند إلیها في عملیّة التعلّم 

لعملیات الأخرخاصة لدى فئة الأطفال، فغیابه أو أيّ إضطراب یصیبه یؤثر سلبا على مسار ا
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تمهید

أصبحت القراءة في الوقت الحاضر معیارا من المعاییر التّي یبعث بها تطورا في المجتمع
بحیث یعتمد علیها التلمیذ في المدرسة في جمیع المواد المدرسیّة لكونها تعتبر مدخل التعلّم. 
لهذا الشأن أجریت عدّة بحوث في هذا المیدان بهدف إیجاد حلول بشأنها أن تخفف من 
المعاناة التّي یشكو منها الأطفال بالأخص المعاقین سمعیّا لإیجاد منهجیّة للمعلّمین 

كون فعّالة عند إستعمالها أثناء التدریس. و في هذا الفصل في تقدیم معلومات المختصین تو 
شاملة للقراءة ثم نتطرق إى إحدى مهاراتها المهمة ألا و نهي مهارة التعرّف على الكلمات.

علاقة اللّغة الشفویة باللّغة المكتوبة:-1

ي للكلام" و یعرّف ) أنّ "الكتابة تعدAlvinLibrmanیوضّح لنا المحلل اللّساني (
)Artistot أنّ  الكلمات الشفویّة هيّ رموز و إشارات لحالات أو شعور الروح، و الكلمات (

المكتوبة هيّ رموز للكلمات الشفویّة.

ونجد كذلك نفس التعاریف في كتابات لسانیین و نذكر على سبیل المثال  "دیسوسور" أو 
ق الكتابة تمنح أسسها من اللّغات و كذا الأنساق "بلومفید" حیث یؤكدون أنّ التمییز بین أنسا

الأخرى المتعلقة بالإتصال البصري أو الخطي كالرموز التّي تفسّر ما نسمعه.

كما تؤدي فكرة المفاهیم المكتوبة التّي تحتوي على نسخ اللّغة الشفویّة إلى إنشاء فرق بین 
ا بها بالإستناد على العملیات العقلیّة الإضطرابات المختصة باللّغة المكتوبة التّي قد نكون قمن

الضروریّة من أجل إستدعاء التمثلات اللّسانیّة من خلال تنبیه بصري، و إضطرابات اللّغة 
التّي تظهر على المستوى الكتابي و الشفوي للّغة و الذّي قد تمنحه إذن إلى مكونات معاملة 

للّغة المشتركة لمختلف الكیفیات.

لاثة أنواع من الأنساق الخاصة بالكتابة و هيّ  اللوغوغرافیّة، الحرفیّة كما نجد أنّ هناك ث
Rendalوالإملائیّة.(
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فالإختلاف و أوجه الشبه التّي نجدها في العملیات و المعارف المتضمنة في إدراك اللّغة 
حیث الشفهیّة و المكتوبة یكشف لنا أیضا عن العلاقة المعقدّة التّي تربط اللّغة بالقراءة، 

یتطلب تعلّم القراءة معرفة صریحة بالجوانب الصوتیّة للكلام. و لكي یصبح المرء قارئا 
فاعلا، یتوجب علیه تعلّم التطابقات المتنوعة بین الحروف و صورها الصوتیّة و تحلیل 

(حمدان عليّ نصر، شفیق فلاح علاونة، الكلام المسموع إلى وحدات صوتیّة صغیرة.
1998.(

الشفهي إلى المكتوب:الإنتقال من

یجب على الطفل في مرحلة القراءة ،أن یقوم بالمقارنة بین سلسلة من العلامات المكتوبة مع 
كلمات یعرف معناها و صورتها الصوتیّة مع عدم إعارة الأهمیّة بتركبیتها.

فالعلاقات بین العلامات الصوتیّة و البصریّة لیست بالشيء البسیط، و على هذا نجد أنّ 
لأبحاث المختلفة التّي أجریت تؤكد أنّ تحلیل الأصوات ضروري في تعلم الطفل للقراءة وتتم ا

بإتباع مراحل مختلفة التّي تؤخذ وقت طویل. فالطفل الذّي یفهم اللّغة التي یمتلكها و یتقنها 
بطلاقة  یكشف لنا كذلك عن قدرات المعالجة التّي سیستخدمها في هذه العملیّة.

ى تعرّفه على المعطیات الصوتیّة التّي تتكون من كلمات و مجموعة كلمات.    بالإضافة إل
وهو یصدر أصواتا (الوحدات الصوتیّة هيّ مفتاح اللّغة و مجموعة من مقاطع تحمل 

بالمعاني      و هو یستخدم التركیبات النحویّة التّي تسمح له بأن یفهم و یكون مفهوما.

یّة، یكون إستخدام القراءة و الكتابة أقل عفویّة، فبالإضافة إلى وبینما تخرج الكلمة عادة بعفو 

القدرات اللّغویة التّي تتطلبها القراءة إلا أنّها تستدعي تدّخل قدرات أخرى كالذاكرة، و القدرة 
على معالجة المعلومات السمعیّة البصریّة.
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تعریف القراءة:-1-1

لمفكرین عملیّة معقدة فیها العدید من المیكانیزمات تعتبر القراءة عند العدید من الباحثین و ا
السّمعیّة، البصریّة و الحركیّة و هي عملیّة عقلیة تشمل تفسیر الرموز التّي یتلقاها القارئ 
وربطها برموز مكتوبة و ربطها بالأصوات التّي تناسبها من أجل إدراك معانیها، و هذا كلّه 

.لا یتمّ عن معزل عن القدرات العقلیّة

وهناك العدید من الباحثین سواءا كانوا نفسانیین أو لسانیین إهتمّوا بالقراءة و حالوا لها 
تعریفها، و عموما فإنّ أغلبهم یتفقون على أنّها تحمل وظیفتین و هيّ:

التعرّف على الرموز اللّغویّة من حروف و كلمات فیؤدي إلى تكوین جمل و فقرات.-1

لنّص من معاني و معنا ترتبط بالحیاة، و من بین المساندین لهذه فهم ما ینطوي علیه ا-2
الفكرة نجد صلاح.ع الذّي یرى أنّ القراءة:   

"عملیّة التعرف على الرموز المكتوبة أو المطبوعة التّي تستدعي معاني تكونت من خلال 
ني یقدر في الخبرة السابقة للقارئ في صورة مفاهیم تدرك معنا الواقعیّة، و من هذه المعا

)24، 1995(صالح.ع، تحدیدها الكاتب و القارئ" 

وهناك فریق من الباحثین أدخلوا في تعریف القراءة المیكانیزم السّمعي و البصري اللّذان 
لهما أهمیّة كبیرة في تحقیق هذه المهارة اللّغویّة و بدونها لا یمكن التحلیل، و بالتّالي لن 

من بین هؤلاء الباحثین (دیمستر) الذّي یقول أنّ القراءة عملیّة یتوصل القارئ للفهم، و نذكر
معقدة تشترك فیها میكانزمات سمعیّة و أخرى بصریّة، بالإضافة إلى المیكانزنات الحركیّة. 

وهذه المیكانزمات لا تحدث عند معرفة الأصوات فحسب بل أیضا أثناء فهم معنى الكلمات، 
NoelJM( العقلي (الذكاء و تجربة الطفل).كما یستلزم أیضا مشاركة الجانب ,23 (

أما العالم (بوزان) فهو یرى أنّها عملیّة تتكون من ستة مراحل و هيّ:
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التمثّل: تمثل البیانات البصریّة عن طریق العین.-

التعرّف: التعرّف على الحروف و الكلمات -

فس الفهم: ربط المفردات المقروءة بالمعنى الكلّي للنّ -

الإستیعاب: ربط المعلومات المقروءة بالمخزون المعرفي للقارئ-

الإستباق: تخزین المعلومات في الذاكرة بفاعلیّة و كفایة-

الإستدعاء: ذكر المعلومات و إستثمارها في التواصل الفعّال مع الذات و مع الأخرین -

)19، 2005ي مصطفى،(ریاض بدر ویكون التواصل مع الذات بالتفكیر السلیم الواضح.

أنواع القراءة:-2-1

هي القراءة بصوت مسموع و واضح، و هذا النّوع یستلزم عدّة أعضاء القراءة الجهریّة: -1
كالحنجرة، الفم و اللّسان، الجهاز التنفسي للتلفظ بالكلمات بعد رأیتها في النصوص المكتوبة 

والإنتقال إلى مدلولاتها. و من أهدافها:

تلامیذ على جودة النطق بضبط مخارج الحروف تدریب ال-

تعوید التلامیذ صحة الأداء بمراعاة علامات الترقیم و محاولة تصویر اللّهجة للحالات -
الإنفعالیّة المختلفة من تعجب و إستفهام.

تعوید التلامیذ السرعة المناسبة في القراءة.-

من النطق و تحریك اللّسان و الشفتین، هيّ القراءة السریّة المتحررةالقراءة الصامتة: -2
فهي تختصر المجهود العضلي الذّي یقوم به جهاز النطق و تكتفي بالقراءة الذهنیّة بواسطة 

النظر. وفي هذا الصنف یدرك القارئ الجیّد الكلمات كوحدات دون أيّ جهد.و من أهدافها:



التعرّف على الكلمات المكتوبة الفصل الثالث

81

إكتساب التلمیذ المعرفة اللّغویّة.-

رعة في القراءة و الفهم.تعوید التلمیذ الس-

تنشیط خیاله و تغذیته.-

)20، 1983(تعوینات ع،تنمیة دقة الملاحظة لدى التلمیذ و تنمیة حواسه.-

تعوید التلمیذ تركیز إنتباهه للمدى البعید.-

تعوید التلمیذ أن یستمتع بما یقرأ، و یستفید منه في الوقت نفسه                  -

)20، 1981(عبد الحمید ق،

شروط إكتساب القراءة:-3-1

یجب أن تتوفر عند التلمیذ بعض الشروط لكي یتمكن من تعلّم القراءة فزیادة على سلامة 
ناهج الدراسة أعضاء النطق، و حاستي السمع و البصر و الشروط المتعلقة بالمعلّم و م

والحالة الإقتصادیّة، الإجتماعیّة و النّفسیّة.هناك بعض الإكتسابات المعرفیّة التّي یجب على 
الطفل أن یحسّنها قبل الدخول إلى المدرسة و من بینها:

إنّ معالجة المعلومات یتطلب تنشیطا  للذاكرة و أيّ معلومة یجب أن تمر أولا الذاكرة: -1
أین تبقى لمدة جد قصیرة، ثمّ تذهب إلى الذاكرة قصیرة المدى (الذاكرة عبر التخزین الحسّي

العاملة) أین یتمّ ترمیزها و أخیرا تذهب إلى الذاكرة طویلة المدى التّي تحتفظ بها أو تعملها 
تماما فتتلاشى. فالعمل الجیّد للذاكرة  یمثّل مطلبا مهما من أجل تعلّم المفردات.

الطفل یحسن توجیهه سمعه إلى صوت ما أو توجیه عیّنة إلى بمجرد أنّ الإنتباه: -2
مثیرها فهذا دلیل على إنتباهه. في المهام المعقدة للتعلّم التّي تقتضي على التعرّف مفاهیم 
تعطي الإنتباه حظا وافرا من الأهمیّة فهو الذّي یضبط الإدراك السّمعي و البصري، و كلّ 



التعرّف على الكلمات المكتوبة الفصل الثالث

82

هیّة یمسّ حتما  الإدراك و بالتّالي یعرقل التعرّف. و كثیرا خلل في مستوى هذه الأفعال الإنتبا
ما یفسّر صعوبات القراءة بإضطراب الإنتباه.

إعتبر بعض الباحثین بأنّ صعوبات تعلّم القراءة راجع التوجه الزماني و المكاني: -3
ن التكلم بشكل جد كبیر إلى التوجه الزماني و المكاني بینما یرى باحثون أخرون بأنّه لا یمك

عنه إلاّ في حالة ما إذا كان الطفل في بدایات تعلّمه، حیث یكون للرسوم و الأشكال و 
لتسلسل الرموز المكتوبة و تتابعها أهمیّة. لكنّه لا یسبب لوحده صعوبات القراءة. 

)3-30، 1998-1997(غلاب، 
إستراتیجیات إكتساب القراءة:-4-1

هناك هدفین متكاملین هما: التعرّف على الكلمة و الفهم القرائي.

التعرّف على الكلمة:-1

إنّ غموض اللّغة یزید من خطورة التعرّف على الكلمة المكتوبة و العلاقة طردیّة بین التعرّف 
معنى، و بدون مهارة القراءة لن یستطیع القارئ القیام على الكلمة و بین التركیز على ال

)20، 1981(عبد الحمید ق، بالوظائف العلیا.

) أنّ هناك إستراتیجیات خاصة للتعرّف على الكلمة سنعرضها 1991وهذا ما أكده (شال، 
فیما یلي:

الوعي الصوتیمي للكلمات: الوعي أو الإدراك النغمي (الصوتي) -

تستوجب هذه العملیّة القدرة على التمییز بین الأصوات، تقطیع الكلام إلى وحدات صوتیّة 
وتنمیّة الوعي النغمي یؤكد على السهولة في التعرّف على الكلمة ولعلّ ما یساعد على تنمیّة 

الوعي النغمي ما یلي:

التمییز السمعيّ: عند إنخفاظ الصوت-
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كلامیّة في القراءة التدریب على إدراك الأصوات ال-

الصوتیات:-

هي إحدى إستراتیجیات التعرّف على الكلمة و التّي تكون فیها المطابقة بین النغمة و الشكل 
) بفكّ الشفرة و المقصود بها إكتساب 1994الخطّي(الحرف) و الذّي سمّاه (ستنوفیش، 

الأصوات دلالة إنطلاقا من الشكل الخطي (الحرف) لها.

بصریّة:الكلمات ال-

) كلمة بصریّة یجب على التلامیذ أن یعرفوها قبل نهایة الصف 220أكدت الدراسات وجود (
الثالث، و تحكم تقسیم هذه الكلمات البصریّة كلّ من قراءة القصص لأنّ تلك الكلمات تظهر 

مرات كثیرة في القراءة، فكثیر من الكلمات الموجودة في القصص كلمات بصریّة.

ترجاع الكلمة:البطئ في إس-

) وتسمى 1993قد یرجع لمشكلة في إستدعاء المعلومات اللّفظیّة حسب (جرمان،
"بالدیسونومیا".

مفاتیح النص (السیّاق):-

هي قدرة التلمیذ القارئ على إدراك معنى الكلمات الغیر المألوفة من المعنى العام للنص 
إدراك معاني المقروء من السیّاق العام المقروء و تجدر الإشارة إلى ضرورة تعزیز القرّاء على

للنص لأنّه مؤشّر فعلي على إكتساب الثراء اللّغوي للقرّاء، فتزید بذلك الطلاقة اللّغویّة وتكون 
القراءة سلسلة مستصاغة.
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التحلیل البنائي:-

إنّ بلوغ المعنى الحقیقي و الفهم الصحیح للنص المقروء یستوجب تحلیل  دقیق للوحدات 
التركیبیّة الكلامیّة، فیتعرف بذلك القارئ المتمكن على العناصر البنائیّة الأساسیّة للكلمة أي 

یستطیع  تحدید أصل الكلمة.

الفهم القرائي:-

) فإنّ النظریات البنائیّة في القراءة ترى أنّ فهم القراءة یكون نتیجة 1985حسب (أندرسون
- 109(خیري المعازي عجاج، النص والسیّاق).تفاعل حركي بین العناصر الثلاث (القارئ،

111(

العوامل المؤثرة في عملیّة إكتساب القراءة:-5-1

یرتبط التعرّف على الكلمة إرتباطا وثیقا بالعملیات العلیا التّي تتمثل في النموّ اللّغوي والتفكیر 
الطفل، و من ومن السهل أن نرى أنّ مثل هذا النشاط المعقد یعتمد على كثیر من إمكانیات

هنا ینبغي أن نتناول القدرات و المهارات المتضمنة في تعلّم القراءة و هيّ:

الذكاء:-

هناك علاقة وثیقة بین الذكاء و تعلّم القراءة، و قد إتضح من بحوث عدیدة أنّ التأخر 
القرائي أكثر إنتشارا بین تلامیذ الذكاء المنخفض مقارنة بتلامیذ ذوي الذكاء المرتفع.

الطلاقة اللّغویّة:-

لا نستطیع التوقع من الطفل أن یقرأ كلمات بعیدة عن خبرته و عندما تتحقق للطفل الطلاقة 
في القراءة، فإنّه یستخدم هذه القدرة لتفسیر السیّاق و فهمه.
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القدرات البصریّة:-

وإختلاف، یقضي تعلّم القراءة القدرة على رؤیة الكلمات و ملاحظة ما بینهما من تشابه 
والطفل الذّي لدیه ضعف في البصر لن یتمكن من القراءة.

القدرات السّمعیّة:-

إنّ السمع بدایة لتعلّم اللّغة و الأصوات و العلاقة بین الحدیث و القراءة مسألة واضحة، 
وعجز الطفل عن الطفل ینتج عنه عجز من ربط الأصوات التّي یسمعها بالكلمات التّي 

یراها.

العوامل البیئیّة:-

إنّ الجو المنزلي یساعد على تنمیّة الرصید اللّغوي للطفل، و یساعده على التعلم من خلال 
أفراد أسرته الذین سیساهمون في ذلك، كذلك المستوى الإجتماعي و هذا بمنح الطفل 

ءته الإمكانیات اللازمة لذلك أشراء الكتب. و من الواضح أنّ ما توصل إلیه القارئ من قرا
إنّما یكتسب في ضوء الخبرات التّي یتعلمها في حیاته مع الأخرین.

العوامل الإنفعالیّة:-

تتمثل هذه العملیّة في عاملین:

الإتجاه نحو القراءة: یستدعي المیل و الدافع للقراءة.-

% من المتأخرین في القراءة لدیهم مشاكل شخصیّة.        70المشكلات الشخصیّة العامة: -
)65، 1999(أحمد عبد اللّه محمد فهیم مصطفى، 
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مهارة القراءة عند ذوي الإعاقة السمعیّة :-6-1

تتفاقم المشاكل الأكادیمیّة للطفل الأصم كلّما تقدّم سنه، خصوصا بدخوله المدرسة و ذلك 
) أنّ 1998، لعدم إتفاقه مع العادیین. فقد وجد (جانتل و لاحظ لوتك ستاهلمن و أخرون

الذّین خضعوا لبرامج تدریبیّة في التحلیل و بناء النصوص مهاراتهم القرائیّة جیّدة مقارنة 
) أنّ تدریب الأطفال المعاقین 1996للذین لم یخضعوا للتدریس. بینما وجد (شكرایمر، 

سنة)على طریقة التخیّل عند قرائتهم للقصص قد تساعد على إكتساب 11و 7سمعیا (
).14و 13مهارات كالتمثیل والتقییم و تحسین قدراتهم القرائیّة.( روحي عبدات، بعض ال

دراسات حول القراءة و المعاقین سمعیا:-7-1

إضافة إلى ذلك، وجدت الكثیر من الدراسات تباینا كبیرا في درجات القراءة بین المعاقین 
دراسات أخرى إلى مجموعة سمعیا والتّي أرجعته بعضها إلى درجة فقدان السمع و أرجعته 

,Renaldمن العوامل المشتركة التّي تجمع المعاقین سمعیا و المتفوّقین في القراءة.
وتتمثل هذه العوامل في :)) 1986

إهتمام الوالدین بأبنائهم الصم خاصة في مجال الدراسة و ما یتضمن جودة البرامج -
اللّغوي عن طریق النطق أو لغة الإشارة.التعلیمیّة المقدمة لهم. و تدریبهم على التواصل 

)Paul squigly ,1990(

و هذا ما أكدّه كلّ الصوتیّة،بالإعاقة السمعیّة و ذلك لغیاب الحلقة السمعیّةتتأثرإنّ القراءة
مهارات القراءة عند الطفل الأصم بحیث أنّ مستوى)فرانسیسكاو وديبیلجینات(من

ضعیف مقارنة بأعماره

فالقراءة لدى الصم تتمیز دائما بالضعف و وجود صعوبات في الفهم و التحصیل الدراسي و 
هذا ما یؤدي إلى عرقلة في النمو المعرفي.
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المهارات و المیكانیزمات المتدخلة في عملیة القراءة:-1-

تتطلب عملیّة القراءة مستوى عالي من القدرات و المهارات، فبعد أن یقطع التلمیذ شوطا لا 
بأس به فیها، یصبح من الصعب علیه تحلیل ما یقوم به من عملیات أثناءها لأنّها سوف 
تصبح ألیّة. ویرى الدكتور مصطفى ف و أحمد ع بأنّ من بین الأسس التي تعتمد 

) 34، 1988(أحمد ع و فهیم م ، على الكلمات. علیهاالقراءة هي التعرّف

وهذا ما سنتطرق إلیه أي مهارة التعرف على الكلمات المكتوبة الذي یعتبر هدف موضوعنا 

مفهوم التعرّف على الكلمات:  -2-1

یشیر مفهوم التعرّف على الكلمات إلى إمكانیّة قدرة التلامیذ على التعرّف علیها و تعلّم 
ي من خلالها تصبح الكلمات المجهولة أو الغامضة معروفة عن طریق ترمیز الأسالیب التّ 

الكلمات المطبوعة و الحروف و تزاوج الحروف والكلمات مع الأصوات، و عند نقص أو 
تراجع فعالیّة هذه المهارة تزداد فاعلیّة و كفاءة المهارات المعرفیّة الأخرى من حیث وظائفها. 

).51، 2008(صلاح عمیرة عليّ، 

المركز العصبي لعملیّة التعرّف على الكلمات:2-2-1

إنّ الدماغ منظم وفقا وفقا لمناطق وظیفیّة التّي تكون على إتصال مستمر مع بعضها 
البعض، فالتخطیط أو الكتابة أو بمعنى السیاق التّي تسمح بإكتساب هذه الكفاءة 

اغیّة متمایزة، و هذه الأخیرة المتخصصة المسماة بالكتابة ناتجة مبالضرورة عن بنى دم
(البنى) لها علاقة من جهة باللّغة (أي المتواجدة بالنصف الأیسر للكرة الدماغیّة) و من جهة 

أخرى بالرؤیة أي المتواجدة ضمن التصالب الواقع بین باحة اللّغة الخلفیّة للرؤیة.

ضمن الفص الجداري قاد هذا الحدس في بادئ الأمر یعود إلى التسلیم بوجود منطقة صغیرة
) أطلق علیها مركز مركز الصور البصریّة للحروف GyrusAngularالأیسر المسماة (
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والذّي أسند إلیه وظیفة فك رموز اللّغة المكتوبة أي التعرّف علیها و كذلك إنتاجها. حیث 
اءة لاحظ أنّه أثناء حدوث إصابة على مستوى هذا المركز فإنّ المریض یفقد القدرة على القر 

والكتابة، وهذا ما یطلق علیه الألیكسیا و الألقرافیا ل الدیجیرین.

لكن عند حدوث خلل أو إنقطاع في تواصلها ینجم عنها عدم القدرة على فك رموز 
الكلمات المكتوبة أي عدم التعرف علیها و بالتالي عدم القدرة على فهمها لكن یمكن 

لي تحدث مناقضة أي یكتبها و لا یقرءها. فالرأي للمصاب كتابتها دون أیّة صعوبة و بالتا
الذّي أبدوا به علماء الأعصاب المتمثل بفكرة وجود مركز ضمن النصف الأیسر للكرّة 
المخیّة مهمته الأساسیّة فك لارموز الشكل البصري للكلمة ( التعرف على شكلها) فهذا 

ین تحدثوا عن مصطلحات یتطابق بشكل كبیر مع الرأي المقترح ممن طرف المعرفیین الذّ 
بصریّة و أخرى خطیّة بمعنى أخر من الممكن تخیّل أنّ دور مكان تخزین المفردات قد یتمّ 

(حمیدة عوایجیّة، إستناده إلى المنطقة الجداریّة للنصف الأیسر للكرة المخیّة لدماغ الإنسان.
2007 ،61(

أثر التداول - 3-2-1

نعلم أنّ الكلمات الأكثر تداولا یكون سهل التعرّف علیها عكس الكلمات النادرة، كما أنّ 
مختلف كلمات اللّغة لا تستعمل بنفس التردد هذا ما یؤدي إلى إختلاف قدرة التعرّف علیها 

كالوسط أو المحیط الإجتماعي و الثقافي والنوع المتعوّد علیه حیث یتعلّق التردد بعدّة عوامل
) اللّغة هيّ قدرة Saussure, 1915للحوار والقراءة العامة تختلف بصفة واضحة فحسب (

عامة الـي تقدّم من طرف الإنسان لكي یتصل مع جمیع الأشخاص و یمثّل العالم، حیث 
تعتبر مختلفة عن اللّغة الدارجة التّي تعتبر نظام للرموز الخاصة بمنطقة معیّنو و تمثّل 

یخي.طابع إجتماعي و تار 
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أما الكلام فیعني السلوكات الملموسة الناتجة عن لغة شخص ما، فهو بمثابة المركبة 
الشخصیّة للّغة، لكن التردد اللّفظي لا یفهم كوظیفة إلا إذا خصصناه لمفهوم اللّسان، حیث 
یعتبر نظام مجرد مقسوم من طرف أفراد اللّغة العامیّة أو بإختلاف تزامني خاص بفوج 

اللهجات، أو اختلاف خاص بشخص واحد، یعني كلام الكتاب بالتفریق بین الأشخاص في 
المؤلف و التردد.

إن التعود على الكلمات تم تقییمه من طرف الأشخاص نفسهم، حیث یؤخذ انطلاقا  من 
الخصائص الإحصائیة للكلام في معناها العمیق على المستوى التطبیقي، فتقییم الكلمات 

حیث أن الكلمة المتداولة في الوسط Diqchroniausالوصفحیث )المؤلوفة تكون صعبة
)Morisson،1995( العائلي توضع لبعض الوقت بالنسبة لنماذج القراءة عند المراهقین. 

فالكلمات المتداولة تكون مكتسبة في عمر مبكر عن الكلمات الغریبة، لكن لا یمكن أن 
یه الكلمة المتداولة أو الغریبة مكتسبة.نعرف بالتحدید العمر الذي تیمكن أن تصبح ف

)200، 2006(بوفلاح كریمة، 

العوامل المساعدة في عملیة التعرف على الكلمات:- 4-2-1

تعتمد هذه العملیة على عملیات ذهنیة و حركیة لا بد من توفرها، و هي كالتالي:

لعضوي:النضج ا

یجب أن یكون نضج الحواس و هي حاستي البصر و السمع، حتى یتمكن من التمییز بین 
الحروف و الأصوات. و بعد تعلمه للتلفظ یجب أن یقوم بتمرین الأعضاء المصدرة 

للأصوات على التلفظ الصحیح.
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الشروط الإجتماعیّة و الحوافز العاطفیّة

الإدراك الحركي:

الأذن أو إصابتها معا بعاهة من العاهات تشكل عقبة كبرى للتعرف إنّ أمراض العین و 
على الكلمة، و یدرك هذا الجانب بإعتباره قراءة الكلمة تسوجب حركات كحركة العین.

الشروط اللّغویّة:

هنا یجب أن یكون الطفل مستعدا للقراءة و إن لم یكن كذلك فلن یدرك أنذ للغة وظیفة 
لطفل أنّ الكلمات التي یطالعها ما هي إلا رموز تنوب مناب غیرها، رمزیّة، فیجب أن یدرك ا

وفي الواقع أنّ القراءة عملیّة إستبدالیّة من وجهتین، فالرموز المكتوبة بدل من الأصوات، 
وهذه الرموز الصوتیّة بدورها بدلا عن الأشیاء أو المفاهیم التّي تمثلها. و الشئ الثاني یتمثل 

لمتهيء للقراءة هو الطفل الذّي یستطیع أن یتلقى الأفكار و المعاني في الإتصال فالطفل ا
)Mialaret .G ,1965 ,40( من الأخرین فهذه صبغة إجتماعیّة.

إدراك المكان:

فهي تفترض وجود حیز من المكان تتواجد فیه الحروف و الكلمات على الأسطر فلا بد من 
ن الیمین إلى الشمال و العكس في اللّغة وجود سطر أخر.فاللغة العربیة تستدعي القراءة م

الفرنسیّة.

الشروط المتعلقة بالمستوى العقلي:

الستیجب أن یكون نضج عقلي، فمن المعروف أنّ الطفل یصبح قادرا على القراءة إذا بلغ
)294، 2003.( خنفي بن عیسى، سنوات
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العوامل المؤثرة في عملیة التعرف على الكلمات:-5

ول المؤثّر فیها هو الصورة الكلیّة لها، فالطفل المبتدأ یرى الكلمات المتشابهة ثم العامل الأ-
یتعرض للخطأ من حیث قراءتها، فقد أثبتت الدراسات أنّ الكلمات القصیرة یسهل للأطفال 
قرائتها، و إختلاف الكلمات من حیث قصورها و طولها یساعد على تعرّفها و تمییزها. حیث 

لتّي أجریت على ضعاف القراءة مایلي:بیّنت الدراسات ا

% من أخطاء التعرف على الكلمات ترجع إلى تماثل الحروف الأخیرة و لهذا یرجع 10-
الضعاف من التلامیذ إلى معاودة النظر في الكلمة. و یقتضي تعرف الكلمات إدراك الفروق 

قدر على التمییز بین الحروف و الأشكال من ناحیة الحجم و الهیئة، فالقارئ ینبغي أن ی
بینها.

% من أخطاء تعرف الكلمة راجع إلى التشابه في الطور.16إنّ -

% من أخطاء تعرّف الكلمة راجع إلى تماثل الحرف الأوّل.18إنّ -

فالقارئ الجیّد یتعرّف على الكلمات في دقة و یسر و هذا لكون لدیه حصیلة لغویة مكونة 
من مفردات، سرعته في الإدراك، تفوقه في إستخدام السیاق لتحدید معنى الكلمة و قدرته 
على ملاحظة البناء الصوتي للكلمة.فالنمو القرائ لدى فئة الأطفال یعتمد على قدرتهم على 

).58، 2000(أحمد عبد اللّه أحمد، وف.تعرف الحر 

طرق التعرّف على الكلمات:-6

إنّ قراءة النص و فهمه عملیّة تعتمد على كیفیّة التعرّف على الكلمات التّي تكوّنه، و التّي 
بدورها تعتمد إعتمادا كبیرا على عملیات مساهمة في هذا، و التّي تمیّز منها نوعین:
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:ةالعملیات التحلیلیّ -1

تستخدم هذه العملیات الإدراكیّة التّي تهدف إلى قراءة الكلمات الغیر معروفة التّي لم 
تخزن في الذاكرة، حیث یقوم القارئ في هذه الحالة بعملیّة التحلیل البصري التّي یتمّ فیها 
تقطیع الكلمة إلى وحدات إملائیّة و وحدات رسوم تصوّر عناصر اللّغة، فعلى سبیل المثال 
كلمة "قارب"  تتكون من وحدات أو أصوات، فكلّ وحدة إملائیّة ینسب إلیها مدلول صوتي 
مطابق لها، فهذه العملیّة تقوم بتحلیل الوحدات التصویریّة للّغة إلى وحدات صوتیّة تؤدي إلى 
وحدات سلسلة من الأصوات التّي سیتمّ تجمیعها لاحقا  للحصول على كلمة لها معنى. كمّا 

هذه السلسلة المكوّنة من الأصوات في الذاكرة قصیرة المدى أثناء نطقها، و تسمى یتمّ حفظ
هذه العملیّة بالتجمیع التّي تسمح للقارئ بقراءة الكلمات التّي یعرفها.

العملیات التركیبیّة:-2

عندما تكون ضمن مفرداته الإملائیّة إحدى الكلمات(أي ضمن الكلمات المخزّنة في 
ذاكرته) وهذا هو الحال للكلمات المألوفة كالمثال الذي ذكرناه سابقا كلمة "قارب"، عندما 
تتمثل هذه السلسلة المتكوّنة من أربعة حروف تصبح موضوعا لتحلیل بصري یجعل القارئ 

فوظ لهذه الكلمة ضمن مفرداته الإملائیّة (الذاكرة طویلة المدى لمجموعة ینشط التمثیل المح
الأشكال الإملائیّة للكلمات المعروفة)، و في أثناء القراءة یتعرّف الشّخص بصریّا على هذه 
الكلمة و یتوصل إلى معناها عندئذ یمكنه قراءتها بصوت عالي لأنّ التسلسل الصوتي للكلمة 

الذاكرة الشفویّة القصیرة المدى  في أثناء نطقها و هنا نتكلّم عن القراءة یمكنّه من حفظها في 
)33، 2008(إیناس الصادق و لمیس الراعي، بطریقة الإبطان أو العنونة.
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السیاقات  المساعدة في عملیّة التعرّف على الكلمات:   -7-1

فعالیّة التعرّف على الكلمات إهتم العدید من الباحثین حول دراسة السیاقات المسؤولة على 
المكتوبة بكونها تعتبر ألیّة معقدة تندرج في فك الترمیز و تسمح بالوصول إلى الشكل 

الصوتي للكلمة و إلى معناها، و لهذا سنتطرق إلى تناول بعض من الأبعاد الأساسیّة لها:

فك الترمیز الصوتي:-

ءة بین فك الترمیز الصوتي و التعرّف على یوجد إرتباط وثیق في بدایة التدریب على القرا
الكلمات المكتوبة، حیث یتوقف جزء كبیر في فك الترمیز الصوتي على تطبیق القواعد التي 
تسمح بتغییر أو تبدیل مجموعة حروف إلى صوتم و التجربة التي تسمح بقیاس هذه القدرة 

یب كلمات اللّغة و لكنها لا هي قراءة الكلمات التي لیس لها معنى، كلمات تحترم قواعد ترك
تنتمي لمفردات اللّغة .

فك الترمیز و التعرّف على الكلمات و هذا یظهر في الوهلة الأولىفهناك علاقة كبیرة بین
من بدایة التدریب على القراءة، حیث یكتشفها الطفل الذّي یتعلم القراءة لأوّل مرة ضمن 

هذه الكلمات دوناللّغویّة  یمكن أن تعتبرشكلها المكتوب الكلمات التي تنتمي لمفرداته
معنى. 

)Ferand ,1998 ,45(

سنوات) في 6وقد أثبت الباحثون أنّ فك الترمیز الصوتي مكتسب في السن الإبتدائي (
الذاكرة النشیطة مهم جدا في القراءة و هذا راجع إلى كون فك الترمیز الصوتي یسمح للقارئ 

بع الذاكرة النشیطة في ربط الحروف المعزولة لتكوین وحدات إستغلال الجزء الأكبر لمنا
Pierrele( فونولوجیّة تسهل العمل المعجمي و التعرّف على الكلمة المكتوبة.    

coque, 1991, 78(
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الذاكرة الفونولوجیّة:-

یمكننا أن نفهم أو ندرك دور الذاكرة العاملة الفونولوجیّة على مستوى الكلمة و ما بعد 
الكلمة إذا إستعملت الوساطة الفونولوجیّة لفك الترمیز كلمة معینة، فالطفل یمر بمرحلة 
تجزيء الكلمة إلى رسوم تسمح بإعادة تحویل صوتي یجب على الصوتمیات أن تكون 

الإندماج أو الإتحاد قصد فك ترمیز الكلمة، یعتمد إذن هذا الإجراء مخزنة لكي تتمكن من
أو الطریقة على قدرات تخزین المعلومات على هیئة فونولوجیّة، بالإضافة إلى ذلك و بعیدا 

عن الكلمة یجب أن تخزن مقاطع عدّة كلمات، حیث تنشط علیها سیاقات الفهم.

دث على شكل فونولوجي مستدیم أكثر في إنّ الحفظ  القصیر المدى لهذه المعلومة یح
الذاكرة وإقترح بعض الباحثین الأطروحة التالیّة، الفوارق الفردیّة في إكتساب فك ترمیز یمكن 
أن عن عجز على مستوى الذاكرة الفونولوجیّة قبل سرد بعض النتائج لصالح العلاقة بین 

تائج أقل ثباتا أو برهانا مقارنة مع قراءة الكلمات والذاكرة الفونولوجیّة، یجب توضیح أنّ الن
تلك التي تتعلق بفك الترمیز الفونولوجي و الوعي الفونولوجي و بالفعل تعرف البحوث 
إختلافات كبیرة في نتائجها وإستنتاجاتها، غیر أنّ بعض المعطیات تقترح أنّ الإختلافات 

, Perfetti.C(ونولوجیةتوجد بین قارئین أحسنوا و سیّئوا القراءة على مستوى الذاكرة الف
1994 ,67(

الوعي الفونولوجي:-

یعرّف الوعي على أنّه القدرة التي تسمح للطفل من فهم لغته من خلال رمزها الأبجدي 
بتعرفه على كل الحروف و الأصوات التي توافقها و تؤدي من خلال التعرف و فهم الكلمات 

علما من أن الوعي الفونولوجي یتشكل صوتیة، -المقدمة له بتطبیق قواعد تطابقات حرفیة
من من ثلاث مستویات: مستوى القافیة، مستوى المقطع اللذان یكتسبان بطریقة ضمنیة قبل 
السن المدرسي هذا عبر تجارب لغویة متنوعة كما قد تكون بصورة عفویة مثلا عند التحدث 
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الدخول إلى المدرسة مع العائلة. أما المستوى الثالث فهو الوعي بالصوت الذي یكون عند 
خاصة أثناء حصص القراءة و الكلام. فالوعي یؤثر بطریقة إیجابیة على القراءة و هذا 

بمستویاتها الثلاث.

الإستراتیجیات المتدخلة في عملیّة التعرّف على الكلمات المكتوبة:8-2-1

الإستراتیجیّة اللوغوغرافیّة:-1

لمعرفة، فالطفل یحفظ الترابط الذّي یكون به بدایة وهيّ التعرّف المباشر و السریع للكلمات ا
حكما كیفیّا بین الشكل الكتابي الجدید و الشكل الكلامي المعروف لدیه سابقا، و هذه العلاقة 
تحدث بغیاب الوساطة الفونولوجیّة و الأشكال المحتفظ بها للكلمات المعروفة تخزن لتشكیل 

افیّة. فالكلمات التّي تقدّم للطفل هي عدد من المفردات البصریّة أو المفردات اللوغوغر 
المؤشرات والعلامات البصریّة المستخلصة من كلمات مكتوبة و تنشط وحدة لوغوغرافیّة تمیّز 
من خلال نفس العلامات البارزة للتعرّف على هذه الوحدة سیعطي منفذا للوصول لمعنى 

لمیدان كذاكرة ثانویّة (عرضیّة) أین المعلومة الملائمة لها. فنظام المعاني یوظّف في هذا ا
یتمّ إستدعاء مختلف السیاقات في الكلمة التّي تلقاها مسبقا

في هذه المرحلة یستعمل الفرد أنواعا مختلفة من الدلائل لقراءة الكلمة، من بینها الدلائل 
فالطفل البصریّة البارزة فمثلا نفترض أنّ اللیمون یجب أن یكون أصفر حتى یكون لیمونا، 

یستعمل دلائل موجودة في محیطه كالملصقات الإشهاریّة و أیضا الكلمة في حدّ ذاتها 
خاصة بعض الحروف المكونة لها و خاصة الحرف الأوّل منها، و ترى الباحثة ( فریث) أنّ 
هذه الدلائل البصریّة البارزة تسمح للطفل من إختیار الإجابة (الكلمة ) الأكثر إحتمالا من 

ة كلمات مكتوبة یعرّفها الطفل ففي هذه المرحلة یمكنه التعرّف الفوري على بعض بین عدّ 
Estienne.F ,2001 ,88etVan( الكلمات المعتادة و المحفوظة على ظهر قلب.

Hout(
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الإستراتیجیّة الحرفیّة:–2

ر على ما یمیّز هذه المرحلة هو المطابقة بین الأحرف و الأصوات، إذ یصبح الطفل قاد
إعطاء لكلذ حرف صوت المطابق له، كما أنّها تتمیّز بوجود أخطاء نطقیّة و لیست بصریّة، 
ویلعب فیها العمل الفونولوجي دورا مركزیا. ففي هذا المیدان یبدأ الطفل بالوعي بأنّ الكلمات 
لیست تعاقبا كیفیا للحروف التّي تقوم بتخزینها و تذكرها عن ظهر قلب، فنمو المستوى 

لأبجدي یتمیّز بالوعي بوجود وحدات شبه مفرداته على مستوى الكلمات المكتوبة وكلمات ا
شفویّة وعلاقة نظامیّة بین هذه الوحدات فالتعرّف على الكلمات لیس إلاّ تأثیر هامشي من 
طرف السیاق، فمعرفة الكلمات المكتوبة تتوقف على معالجة تحلیلیّة و نظامیّة أین یكون فك 

بحرف بنظام تتابعي كتابي و فونولوجي، و الإستراتیجیّة التحلیلیّة تسمح -فالترمیز حر 
للطفل بقراءة الكلمة الجدیدة، فیستطیع الطفل إیجاد ترابط بین الشكل الكتابي والشفوي. إذن 
الإستراتیجیّة الحرفیّة تتضمن في البدایة تركیز إنتباه الطفل على معالجة الحروف والخطوط، 

الترمیز عسیر لهذه الوحدات و یمكن أن یقود إلى أخطاء التّي تتكوّن من لذلك یعتبر فك 
تالدرجة الأولى في إنتاج شبه كلمة، و عند إكتساب مهارات التقطیع فالشخص في صدد 
تخزین الترابطات الكاملة بین الشكل المكتوب و الشكل الشفهي فمن المؤكّد أنّ الإلتباس 

ریا سیتمّ إختفاءهاوالإختلاط بین الكلمة القریبة بص

في هذه المرحلة الكلمات المنظمة أحسن في القراءة من الكلمات غیر منظمة و عدد من 
الكلمات غیر منظمة سیتمّ قراءتها بشكل صحیح مع نهایة السنة الأولى من تعلّم القراءة الذّي 
یوحي بأنّ الأطفال الذّین یخزنون مجموع من تمثیلات الضبط الإملائي للكلمات یؤلفون 

و في نفس الوقت یطوّرون و ینمون نظام التبادل للوحدات الشبه المعجمي معجم إملائي
,.Estienne.Fet VanHout)  2001,89,المكتوبة والمتكلّم بها
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النماذج التطوریّة للتعرّف على الكلمات المكتوبة:9-2-1

من بین هذه النماذج نذكر:

نموذج البحث و التحقق:-1

)یتمّ التعرف البصري للكلمة المكتوبة من خلال ثلاثة عملیات PAAPحسب نموذج  (
أساسیّة وهي كالتالي:

فالمعلومة البصریة الناتجة من مثیر خاص بمعنى كلمة تقوم بإحداث نشاط على الترمیز:
مستوى مجموع الكلمات المخزنة ضمن المفردات الذهنیّة للشخص، و من هذه الكلمات نجد 

الكلمة أو المفردات التّي تقترب منها شكلیّا.المفردات التّي توافق 

تعني درجة التوافق بین التمثیل الناجم عن المثیر و بین العناصر الأولیّة المشكلة التحقق:
للكلمة المقصودة.

أي التعرف یتخذ من خلال الكلمة المتعرف علیها بمواوزاة مع المعلومة المتوفرة أي الاقرار:
المساعدة على إتخاذه و المتعلقة بطبیعة التجربة البصریّة و بعض الخصائص 

و قد أعطى ثلاث مراحل و هيّ )1986(نموذج سیمور -3المجرات(الربط). 

المرحلة المرئیّة: و تتمیّز بالتحلیل البصري و المكتوب و معرفة الأشكال الخطیّة-

ن من قسمین هما:المرحلة الفونولوجیّة: تعتبر هذه المرحلة كنظام لإنتاج كلام و تتكوّ -

القسم المفرداتيّ و له علاقة بالمخزون المفرداتي أي المجموع لغوي مخزن على شكل 
فونولوجي.

القسم الفونیمي : و هو مخصص لتحلیل الكلام إلى وحدات.-
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المرحلة المعنویّة: في هذه المرحلة تحلل الوحدات الدلالیّة التّي تعتبر أساس الفهم العبر -
، )2006( بوفلاح كریمة، الكلام أو الفعل.عنه عن طریق

):1989نموذج مورتون (-4

فقد أعطى صیاغة أخرى لنموذج (فریث) بحیث بین لنا مختلف خطوات معالجة المعلومات 
في كلّ مرحلة، و هو یرى أنّ التحلیل البصري للكلمات في المرحلة اللوغوغرافیّة لا یرتبط 

الألفاظ بل بدلالة الصور، و علیه فإنّ إعطاء معنى الكلمات في النظام المعرفي بدلالة 
المكتوبة یكون من نفس طبیعة الصور. فعندما یتطور الطفل نظاما دلالیّا لفظیّا یسمح له 
بفهم اللّغة الشفهیّة، یصبح قادرا على معالجة الكلمات المسموعة عن طریق عامل دلالي 

مقروءة تعالج عن طریق عامل دلالي خاص، لفظي في حین أنّ الكلمات المكتوبة أو ال
وحسب "مورتون" خلال المرحلة الحرفیّة تختفي تدریجیّا المعالجة اللوغوغرافیّة حتى یزول 
تماما مع نهایة المرحلة یقول قبل الوصول إلى مرحلة الربط بین الحروف و الأصوات تقسم 

في الذاكرة حتّى تستعمل لاحقفا الكلمة المكتوبة إلى سلسلة من الحروف التّي تعالج و تخزّن
في مرحلة تحویل تحویل الحروف إلى أصوات ، أمّا المرحلة المعجمي"ة فهيّ ممیزة بظهور 

، )2006( بوفلاح كریمة، تحلیل للوحداتن الكتابیّة وتحویلها إلى مورفیمات.

أثر الإعاقة السمعیّة في التعرّف على الكلمات:- 10-2-1

إلى أثر الإنتباه في رفع قدرة التعرّف على الكلمات، )1994تطرق (موریس) في (
فالمفحوص یمكنه التعرّف على الحرف إذا كان إنتباهه على الكلمة التي تعرّض علیه أكثر 
من تركیزهعلى الحرف المستهدف و هذا الأثر یختفي تماما عندما یتعلق الأمر بجناس 

الكلمة له أثر كبیر في التعرّف تصحیفي غیر قابل للنطق، ومعنى ذلك أنّ التركیز على
على الحرف الكوجود في هذه الكلمة أي أنّه یستثیر المفاهیم المعجمیّة و المعلومات الخاصة  
التّي تنطوي علیها الكلمة، مما یسهل التعرّف على الحرف الذّي تحتویه هذه الكلمة فالقارئ 
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جة الحرف و لكن بطریقة تلقائیّة و الذّي یركز بإنتباه على الكلمة هو في الحقیقة یقوم بمعال
عرضیّة أي أنّ الإنتباه للحرف في هذه یأتي في المرحلة الثانیّة أو الواجهة 

,)Geniste ,2002 ,56et leNy(الخلفیّة.

أهمیّة مهارة التعرّف على الكلمات:- 11-2-1

موض اللّغة تعدّ مهارة التعرّف على الكلمات من القدرات الخطیرة و هذا راجع إلى غ
المكتوبة، و إذا إتّسمت القدرة عند الشخص بالطلاقة و الفهم فهذا سیمكنّه من التركیز على 
المعنى، و بدون هذه المهارة (القراءة) فإنّ المهارات أو العملیات المعرفیّة العلیا لن تتمكّن 

ى الكلمة تكون قدرتهم من القیام بأدوارها، و القرّاء الذّین یبذلون مجهودا كبیرا في التعرّف عل
على الفهم و الإستیعاب قلیلة. فلهذه الهمارة أثر كبیر في قدرة الفرد على التعلّم فهي تساهم 

)212، 2010(سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم، كثیرا في تثقیفه .

الإنتباه و التعرف على الكلمات:- 12-1-2

رفع قدرة التعرف على الكلمات، ) إلى أثر أثر الإنتباه في 1994تطرق (موریس، 
فالمفحوص یمكنه التعرف على الحرف إذا كان إنتباهه على الكلمة التّي تعرّض علیها أكثر 
من تركیزه على الحرف المستهدف فالتركیز على الكلمة له أثر كبیر في التعرف على 

لخاصة التّي تنطوي الحرف الموجود لهذه الكلمة أي أنّه یتثیر للمفاهیم المعجمیّة المعلومات ا
علیها الكلمة، مما یسهل التعرف على الحرف الذي تحتویه هذه الكلمة. فالقارئ الذّي یركز 
بإنتباهه على الكلمة هو في الحقیقة یقوم بمعالجة الحرف و لكن بطریقة تلقائیّة و عرضیّة 

Gineste(الخلفیّةأي أنّ الإنتباه للحرف في هذه الحالة یأتي في المرتبة الثانیّة أو الواجهة
 &leNy ,2002 ,50(
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الفصلخلاصة

لقد تطرقنا في هذا الفصل إلى أحد أهم مهارات القراءة و التّي تتمثل في مهارة التعرّف 
على الكلمات، حیث تعتبر ذات دور مهم یستند علیها القارئ، كما توضح المعنى له. 
بالأضافة إلى أنّها  تتمثل في نشاط یتطلب تدخل عملیات أو قدرات أخرى لتتم بصورة جیّدة 

رة الفونولوجیّة، الوعي الفونولوجي و فك الترمیز.و منها الذاك
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تمهید

بعدما تناولنا الجانب النظري لموضوع البحث سیتم التطرق في هذا الفصل إلى الإجراءات 
المنهجیّة المتبعة من حیث الدراسة الإستطلاعیّة للتعریف على مكان الدراسة والعیّنة المكونة 
لها، كما نتطرق إلى الدراسة الأساسیّة المكونة من مهج البحث، حدود البحث، ونقوم بتحدید 

أخیرا الأدوات ات من أجل التحقق من الفرضیات، و الإختبارات المستعملة لجمع المعلوم
الإحصائیّة المستعملة.

التدكیر بالفرضیات:-1

الفرضیة العامة:

هناك علاقة إرتباطیة بین الإنتباه و التعرف على الكلمات المكتوبة

الفرضیات الجزئیة:

الذاكرة الفونولوجیّة و الإنتباه علاقة بین توجد-

علاقة بین الإنتباه و الوعي الفونولوجيتوجد-

هناك علاقة بین الإنتباه و الداكرة الفونولوجیة-

الدراسة الإستطلاعیّة:-2

تعتبر أوّل خطوة و أساس لبناء البحث و الهدف من وراءها هو جمع أكبر عدد ممكن من 
كما تساعد على ضبط متغیراته و التأكد من توفر عیّنة البحث المعلومات حول موضوع البحث،

في المیدان و أسلوب إختیارها و لمعرفة مدى إمكانیّة تطبیق الإختبار، لذلك قمنا بإلقاء نظرة 
على بعض المراكز و المؤسسات الإبتدائیّة و التعرف على طریقة العمل التّي یتبعونها.
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مجید أنّها تهدف إلى التعرّف على میدان البحث والظروف كما یشیر الباحث مروان عبد ال
المحیطة بالظاهرة التّي یرغب الباحث بدراستها و جمع معلومات و بیانات عنها و كذلك التعرف 

مروان عبد على أهم الفروض التّي یمكن وضعها وإخضاعها للبحث العلمي بصیاغة دقیقة(
)39-38، 2006المجید إبراهیم، 

ثلاث مؤسسات شهر ماي وفيموضوع بحثنا فقد قمنا بدراسة إستطلاعیّة فيوفیما یخص 
) أطفال صم حاملین للزرع القوقعي الدین 10بإختیار عینة بحثنا المتكونة من (قمنا إبتدائیّة أین 

.إتبعنا المنهج الوصفيكماطبقنا علیهم إختبار الإنتباه و إختبار التعرّف على الكلمة المكتوبة، 

البحث:منهج -

تمّ الإعتماد في هذا البحث على المنهج الوصفي الذّي یهدف إلى وصف الظاهرة محل الدراسة 
وتشخیصها و إلقاء الضوء على جوانبها المختلفة و جمع المعلومات اللازمة عنها مع فهمها 

وتحلیلها من أجل الوصول إلى المبادئ و القوانین المتصلة بمجالات الحیاة الیومیّة.      
)45، 2005(سعد عجایل مبارك الدراجي، 

ومن مبادئ هذا المنهج:

وضع فرضیات الدراسة كحلول مبدئیّة للمشكلة یعمل بموجبها الباحث للوصول إلى المطلوب.-

و التحقق من صدق أدوات البحث.حثإختیار عینة الب-

القیام بجمع المعلومات المطلوبة بطریقة دقیقة و منظمة.-

)175، 2007(جودت العطوي، الوصول إلى النتائج و القیام بتحلیلها و تفسیرها.-
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البحث:إجراءو زمان مكان -4

مايراد ، حیث طبق في أواخر شهر على عینة تتكون من عشرة أفإجراء  تطبیق الإختبارین تم 
الإبتدائیّة التالیّة:سفي المدرا

المدرسة الإبتدائیّة "میمون محمد أرزقي":*

وهي متواجدة بتیزي وزو مقابل مقر الولایة في مجمع سكني مقدم حي ملیون شارع بولیلا التي 
، تدرّس ثلاث لغات عربیّة، فرنسیّة و أمازیغیّة، )1970(وفتحت في )1969(دشّنت عام 

مدرّس، تحتوي على مكتب للمدیر، مكتبة و قاعة للإعلام 25تلمیذ و463تستقبل حوالي 
الألي، أربعة قاعات قاعتین للتحظیر وقاعتین للتربیّة الأرطفونیّة واحدة للأطفال الحاملین للزرع 

أفریل 16اون، و فنحت هاتین القاعتین في القوقعي والأخرى للأطفال المصابین بعرض د
2012.

المدرسة الإبتدائیّة "میكاشیر حاج عمر":*

من أوّل 1974توجد في شمال المدینة العلیا بتیزي وزو شارع  محمد جریرن فتحت سنة 
حجرة  17مدیریها المعنیین بالإشراف علیها حناشي محمد إیدیر رحمه اللّه، تتكوّن المؤسسة من 

معلّم یدرسون اللّغات 23إثنین منها مخصصة لفئة الأطفال الصم والمصابین بعرض داون، و 
الثلاث .

المدرسة الإبتدائیّة "البشیر الإبراهیمي":*

وهي مؤسسة متواجدة في برج منایل تظم عدد من التلامیذ و مجموعة من المدرسین للغات 
فال الصم و الثاني للمصابین بعرض داون.الثلاث، و هناك قسمین خاصین واحد للأط
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عینة البحث:-5

) أطفال صم حاملین للزرع القوقعي من جنسین مختلفین: 10تتكوّن عّینة بحثنا التجریبیّة من (

أربعة حالات متواجدة في مدرسة میمون-أ

حالتین متواجدین في مدرسة میكاشیر-ب

الإبراهیميأربعة حالات متواجدة في مدرسة البشیر -ج

عیّنة البحث:شروط -6

تمّ إختیارها بطریقة قصدیّة وفق الشروط التالیّة:

سنوات، تقرّ الدراسات بأنّ سن الذي یتحكم فیه الطفل 9السن: حدد سن الحالات فوق -
بطریقة جیّدة في میكانزمات القراءة، و قبل هذا السن یكون الطفل في مرحلة التعلّم و هنا لا 

یمكن أخذ أي قرار إذا ماكان الطفل یعاني من صعوبات التعلّم.

لجنسین ذكور وإناث. لا یهم عنصر الجنس في بحثنا، حیث أنّ مجموعة البحث مزیج من ا-

و حاملین للزرع القوقعي.من إعاقة سمعیّة (حادة و عمیقة)تعاني كلّ الحالات-

مستفیدین من الإدماج المدرسي.-

ذات مستوى دراسي ثاني و ثالث إبتدائي. -

لا یعانون من إضطرابات (نفسیّة أو عصبیّة).-

لا یعانون من إعاقات جسمیّة.-
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لمنطقة الفمیّة و النطقیّة و ذلك لتجنب وجود مشاكل تعیق عملیة النطق عدم وجود مشاكل ا-
الصحیح أثناء القراءة.

و أخذت هذه النتائج بإعتمادنا على فما فوق،5/10القراءة المتحصل علیها في مادة نقطة ال-
.النتائج المدرسیّة التّي تحصلوا علیها

للزرع القوقعي و خاضعین لكفالة أرطفونیّة.حاملین-

): جدول یمثل أفراد عینة البحث1جدول رقم (

المستوى تاریخ الزرعفرادالأ
المدرسي

مستوى 
القراءة

8/10الثالثة2012)1(
9/10الثالثة2011)2(
7/10الثانیّة2013)3(
9/10الثالثة2012)4(
9/10الثالثة2012)5(
8/10الثالثة2013)6(
8/10الثالثة2011)7(
8/10الثالثة2011)8(
10/6الثانیّة1012)9(
6/10الثانیّة2013)10(
أداة البحث:-7

تمثلت وسیلة بحثنا في تطبیق إختبارین و هما:
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)، ویقیس هذا JohnRidllyإختبار ستروب. الذي أنشأ من طرف الباحث (الإختبار الأوّل: -
سنة، صمم هذا 15إلى 8الإختبار الإنتباه الإنتقائي لدى الأطفال الذّین تتراوح أعمارهم بین 

) بغرض قیاس الإنتباه 1978) و تم تعدیله سنة (1935الإختبار من طرف العالم في سنة (
جدول لدى فئة الأطفال المتمدرسین. و هذا الأخیر عبارة على ثلاث لوحات و ورقة التنقیط

مرجعي لحساب النتیجة المتحصّل علیها من خلال تطبیقه. و تمثل اللّوحات:

كلمة مكتوبة باللون الأسود. 50اللّوحة الأولى: تحتوي على -

، الأخضر و الأزرقالأصفر،كلمة مكتوبة باللون الأحمر،50اللوحة الثانیة: تحتوي على -
هي نفس كلمات اللوحة الأولى .و 

.صغیرةمستطیلات 50اللوحة الثالثة: تحتوي على -

طریقة تطبیق الاختبار:-1

و تتمثل التعلیمة الخاصة ب:التعلیمة: -

المرحلة الأولى: 

): نطلب من المفحوص قراءة الكلمات بصوت مرتفع من الیمین إلى الیسار بأكبر Aالبطاقة (-
القراءة من البدایة، نطلب منه التوقف في عندما یصل إلى أسفل الورقة یعیدسرعة ممكنة، 
ثانیّة.(هذه البطاقة مكتوبة بالحبر الأسود)45وقت یقدر ب 

المرحلة الثانیة: 

): نطلب من المفحوص نفس الشيء بمعنى قراءة الكلمات الملونة بأكبر سرعة Bالبطاقة (-
مع الكلمات المكتوبةثانیّة (هذه البطاقة مكتوبة بالحبر الملّون لا یتفق45ممكنة خلال 
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بلون مغایر) مثال: الأزرق طبع باللّون الأخضر.

المرحلة الثالثة: 

): نفس التعلیمة نطلب من المفحوص إعطاء لون المستطیلات الموجودة في هذه Cالبطاقة (-
ثانیة. 45اللوحة في وقت یقدر ب 

المرحلة الرابعة:

) للمفحوص و نطلب منه ذكر أو تعیین لون الحبر Bفي المرحلة الأخیرة: نعید تقدیم البطاقة (
ثانیة دائما.45مع التنبیه بعدم قراءة الكلمة شرط التداخل لمدة 

طریقة جمع الاجابات:-2

لجمع الإجابات المتعلقة بكل قائمة یتوجب أن تكون مع الفاحص ورقة خاصة بتدوین إجابات 
وتكون إما إجابات صحیحة أو خاطئة المفحوص وكل لوحة مصحوبة بورقة خاصة بالإجابات، 

أو ترددات، و عند الإنتهاء من جمع هذه الإجابات المسجلة على ورقة خاصة بالتصحیح 
الدلیل الخاص بهذا الاختبار نقوم بتسجیل عدد الألوان المسماة وتحویل النقاط الخام و هذا من و 

).1نظر الملحق رقم أ(.خلال اعتمادنا على جدول

الثاني : إختبار التعرف على الكلمة المكتوبة:الإختبار -2

و المطبق من طرف ) 1987) في (Torgfsen) و (Wagnerإختبار مقترح من طرف (هو
)Seigneurie) و المكیف من طرف الباحثة (سعیدون، س) و الباحثة (درقیني، 1988) في (

م). و هذا الاختبار یحتوي على ثلاثة بنود و هي كالتالي :
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بند فك الترمیز الفونولوجي:-1

شكل هذا الاختبار انطلاقا من المقاطع الخاصة باللاكلمات، و یهدف إلى قیاس فعالیة الطفل 
Graphoفي تطبیق  phonimique–La conversion هذه الطریقة تفضل أكثر من طریقة

كلمات الذي تم لذلك استعمل اختبار اللاّ معجمي قراءة الكلمات ذات معنى لأنّها تحد من تأثیر 
بناءها من أوزان في اللغة العربیة حتى یكون للمقاطع مرجعیة فونولوجیة.

التعلیمة: هذه كلمات لیس لها معنى و نطلب منه محاولة قراءتها مع احترام التشكیل.-

التنقیط: نقطة لكل تشكیل و قراءة صحیحة.-

بند الوعي الفونولوجي:-2

)  soustraction phonologiqueالحذف الفونولوجي(حساب هذا البند بواسطة یتم
الإختبارات المستعملة تتمیز عن بعضها بطبیعة التحلیل المطلوب.

ومن خلال الوحدة الفونولوجیة الواجب حذفها (مقطع حرف هذه الأبعاد ستسمح لنا بالتحكم في 
، الفرق الوحید seigneurieصعوبة الاختبارات عموما)،إعتمد بناء هذا الاختبار على نموذج 

یمثل في المرجعیة الفونولوجیة التي استند علیها الاختبار و هي تشكیل كلمات أو لا كلمات 
انطلاقا من أوزان اللغة  العربیة و یحتوي على اثنین. (أ)حذف مقطعي، (ب) حذف صوتمي.

حذف مقطعي:-1-2

و بعد ذلك نحذف مقطعا في التعلیمة: هذه قائمة من الكلمات لیس لها معنى سنقول له كلمة-
بدایة الكلمة و هو سیقول المقطع المتبقي.

یبقى   لمثلا: بحل   ننزع   بح
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حذف صوتمي :-2-2

سوف نقوم بتمرین یشبه قلیلا الأوّل، هنا نقول كلمة لیس لها معنى ثمّ ننزع لللاكلمات: -1
لكن نلفت إنتباهه أنّ المقطع مقطع (صوت) و هذا في بدایة الكلمة و هو سیقول ما تبقى منها

المحذوف هو أصغر من المقطع المحذوف في التمرین الأوّل.

مثلا: غور   ننزع   غ   یبقى   ور 

هنا سنقرأ له كلمة كاملة و هو سینزع الحرف الأوّل و یتلفظ حذف صوتمي للكلمات: -2
بالباقي.

كلّ البنود نقطة لكلّ إجابة صحیحة.في إختبار الوعي الفونولوجي یكون التنقیط في التنقیط: 

الذاكرة الفونولوجیّة:-3

تقیّم الذاكرة الفونولوجیّة بواسطة إختبار خاص شكلّ إنطلاقا من المقاطع باللاكلمات و هذا

بالإستناد على أوزان اللّغة العربیّة و عدد المقاطع، حیث إعتمد على كتاب خاص بقواعد اللّغة 
التالیّة: إسم الفاعل، إسم المفعول، الصفة المشتبهة، صیغ المبالغة، وأختیرت الأوزان المشتقة 

.أفعال التفضیل، إسم الزمان و المكان، إسم الألة و المصدر (العادي المیمي) 

وهي إستعملت هذه الطریقة في جداول من مقطعین، ثلاثة، أربعة إلى خمسة مقاطع اللاكلمات 
مصوتات أخرى إستعملت كلّ الحروف و كلّ الحركات غیر معروفة و تمّ تبدیل المصوتات إلى

بما في ذلك الشدّة، الهمزة، المد، التفخیم و الترقیق الموجود في اللّغة العربیّة.

.أقرأ هذه الكلمات التي لیس لدیها معنى و علیك أن تعیدها كما سمعتها تماماالتعلیمة:

)2(ملحق رقم التنقیط: نقطة لكلّ إجابة صحیحة.
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التناول الإحصائي:-8

التابع المتغیر یهدف إلى معرفة إن كانت هناك علاقة إرتباطیّة بین المتغیّر المستقل (الإنتباه) و 
معامل و( التعرّف على الكلمة المكتوبة) من خلال حساب معامل الإرتباط بیرسون ( ر) و ه

الإرتباط الذي یقدم لنا إحصائیات دقیقة عن ما نرید التحقق منه.

یرسون:معامل بتعریف -7-1

یعتبر معامل الإرتباط بیرسون من مقاییس العلاقة ،یستعمل لمعرفة العلاقة الموجودة بین 
)20، 1997صنفین أو أكثر. (عبد الرحمان العیساوي، 

ة بین الإنتباه و التعرف لإستخدامه من أجل معرفة هل هناك علاقة إرتباطیّ أناوفي بحثنا هذا لج
لنسب كما إستعملنا اال الصم الحاملین للزرع القوقعي.المكتوبة لدى الأطفعلى الكلمات 

بالإضافة إلى حساب المتوسط الحسابي و الإنحراف المعیاري.المئویّة. 

خلاصة الفصل

بر منهجیة البحث الأساس في كلّ الدراسات العلمیّة، حیث قمنا في هذا الفصل بتحدید تتع
ید كیفیة إستعمالها و الأسالیب دهذه الدراسة و تحفيعلیها تمدنا الإجراءات المنهجیّة التي إع

الإحصائیّة المستعملة لتحلیل النتائج. 
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الفصلتمهید

في هذا الفصل سوف نقوم بعرض النتائج التي تحصلنا علیها من خلال تطبیقنا للإختبارین 
المتمثلین في الإنتباه و التعرّف على الكلمات المكتوبة، ثم نتطرق إلى تحلیل و مناقشة النتائج 

أجل معرفة إن تحققت فرضیات بحثنا هذا.من 

/عرض و تحلیل النتائج1

:)Stroopعرض و تحلیل نتائج إختبار الإنتباه(-1

عرض النتائج:-1-1

)1رقم ):یمثل نتائج تمریر إختبار الإنتباه على مجموعة الدراسة:(أنظر الملحق1جدول رقم (

)  Aمتفاوتة فیما بینها ففي اللوحة (رادفتوضح النتائج المعروضة في الجدول  أن نتائج الأ
من نصیب )50/50(لدرجةعلى علامات كاملة قدرت أقصى اتحصلت بعض من الحالات 

) 41) قدرت ب (9) و بالنسبة لأضعفها فقد تحصلت علیها الحالة رقم (10، 8، 7، 6الحالة (
) علامة .49إلى 43و باقي العلامات فهيّ تتراوح بین ( ،)50من مجموع (درجة

) و هيّ علامات كاملة، وبالنسبة 50/50تحصلت على (أفراد) 3)وجدنا (B1أمّا اللوحة (
فهي تتراوح فراد) و علامات بقیة الأ39(درجة)  ب3للنتائج الضعیفة تحصلت علیها الحالة (

).49-45بین (
)9،10، 8، 7، 6، 4(فرد) تحصلت علیها ال50تقدّر ب (درجة) فأعلىCبالنسبة للوحة (و 
)2) فقد تحصلت علیها الحالة (47و هي (درجةهي علامات كاملة، أما أدنى و 

أي درجة) على أعلى ال9، 8، 7) و هيّ الأخیرة فقد تحصلت الحالات (B2أما اللوحة (
). 9) فقد تحصلت علیها الحالة (33الضعیفة المقدرة ب (درجة)، و ال50/50(



النتائجعرض و تحلیل  الفصل الخامس

117

، 6مجموع اللّوحات الأربعة الخاص بكلّ حالة فقد تحصلت الحالة (وبالنسبة للمجموع الكلي أي 
) وهو 164) أما أدنى مجموع فقد بلغ (200/200) على أكبر مجموع و قدّر ب (10، 7

. درجة) 196و 164) و یتراوح مجموع الحالات الأخرى بین(9(فردخاص بال
)2الملحق رقمعرض و تحلیل نتائج إختبار التعرّف على الكلمة: (أنظر-2-1

وضح لنا القیم تائج المعروضة في الجدول نتالفیما یخص إختبار التعرّف على الكلمات ف
على واتحصلفرادك الترمیز وجدنا أنّ أغلب الأالتّي تحصّل علیها أفراد عیّنة الدراسة، ففي بند ف

دراسةببقیّة أفراد اللخاصةو بقیّة العلامات ادرجة) 8) المقدرة ب (4(فردنقط جیّدة خاصة ال
، أما بند الوعي الفونولوجي الذّي ینقسم بدوره إلى ثلاثة بنود درجة) 15و 11فهيّ تتراوح بین (

) و تبلغ  أعلى 10فنتائجه كذلك في المستوى، حیث أنّ بند الحذف المقطعي منقط على (/
التي تحصلت علیها )08تساوي (درجة) وأدنى 8، 5، 2، 1(فرد) التّي تعود لل10فیه (درجة

) والبند الثاني المتعلق ب الحذف 09على (تحصلفراد) و بقیة الأ09و 6، 4( فرادالأ
) على 5و 2، 1(فراد) حیث تحصل الأ10الصوتمي للاكلمات فهو كذلك منقط على (/

)، أما 10و 9، 8، 6، 3(درجة للأفراد) 8الكبیرة أما الصغیرة فهيّ (درجة) وهي ال10/10(
) و أدنى 1) تحصلت علیها الحالة (20(درجةالصوتمي للكلمات فبلغت أعلى د الحذف بن

ب درجةكرة الفونولوجیّة فقدرت أعلى ). و فیما یخص بند الذا10) للحالة (12قدرت ب (درجة
) أّما باقي 23) التّي بلغت (9تعود للحالة (درجة) و أدنى 2تحصلت علیها الحالة (46

. درجة)45و28العیّنة فهيّ تتراوح بین (علامات أفراد 
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): جدول یمثّل نتائج تمریر إختبار الإنتباه وفقا للأسالیب الإحصائیّة2جدول رقم (
الأسالیب 
الإحصائیّة

مجموع إختبار الإنتباه
البطاقات )A()B1  ()C()B2البطاقة (

المتوسط 
الحسابي

47.2046.4049.3043.80186.8

الإنحراف 
المعیاري

3.224.111.056.0113.18

50505050200أعلى قیمة
41394733164أدنى قیمة

%94.4%92.8%98.6%87.6%93.4%
التحلیل الكمي:-أ

ر الإنتباه یتضح أنّ من خلال النتائج الإحصائیّة  التّي تمّ الحصول علیها من تطبیق إختبا
ب (A)في البطاقة ، إذ قدّر المتوسط الحسابي في المستوىعلى نتائج واتحصلأفراد العینة

) ذات نسبة 41() و أدنى درجة50أعلى درجة هي ()3.22نحراف المعیاري (والإ) 47.20(
ب ) بإنحراف معیاري 46.40فقد قدر متوسطها الحسابي ((B1). أما البطاقة %94.4مئویة 

. %92.8لها والنسبة المئویة هي ) أدنى درجة39) أعلى درجة لها و (50)، و تعتبر (4.11(
) بإنحراف معیاري ب49.30فقد قدر متوسطها الحسابي كذلك ()C(فیما یخص البطاقة 

.%87.6و بلغت النسبة المئویة ) هي أصغر درجة،47و () هي أعلى درجة50)، (1.05(

)، 6.01) و الإنحراف المعیاري (43.80المتوسط الحسابي () فقد قدرB2أمّا البطاقة الأخیرة (
%.93.4ب قدرت النسبة المئویّة ) و 33) و أصغرها (50و أعلى درجة فیها هي (
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الإنحراف و ) 186.8بالنسبة لمجموع البطاقات فقد قدرت المتوسط الحسابي الإجمالي (و 
)، أمّا النسبة المئویّة فهي 164(درجة) و أدنى 200هي (درجة)، أعلى 13.18المعیاري (

93.4%.

التحلیل الكیفي:- ب

توضح لنا النتائج المذكورة في الجداول السابقة أنّ مجموعة الدراسة لم یجدوا صعوبات في 
إجتیاز إختبار الإنتباه، بحیث تحصلوا على نتائج جدّ حسنة في المرحلة الأولى من الإختبار 
الخاص بقراءة كلمات تعبر عن ألوان إعتادت علیها مجموعة البحث و تمكنت تقریبا على 

ثانیّة تقریبا و قد یعود السبب إلى إعتیادهم على قراءة هذه الكلمات.أما 45صحیحة في إجابات 
هذا ثانیة و 45من تقدیم الإجابات كلّها في غضون فرادتمكن جمیع الأیلم المرحلة الثانیّة

لإختلاف الكلمة مع اللّون المكتوب بها. وفیما یخص المرحلة الرابعة المتمثلة في التعرّف على 
صحیحة و هذا لسهولة التعلیمة أي انت إجابات جمیع الحالات تقریبالمستطیلات فهنا كالون

انت صعبة لبعض الحالات و هذا لتركیز التعرف على اللّون فقط.أما المرحلة الرابعة فقد ك
لون الحبر لأنّ هذه المرحلة تعتمد على التعرّف على لون الحبر على و لیس على الكلمة فرادالأ

راءة الكلمة و هذا ما دفع إلى عدم التركیز على نقطة واحدة، لكن بعد فهم مضمون ولیس ق
التعلیمة سهّل علیهم الأمر.
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): یمثل نتائج تمریر إختبار التعرّف على الكلمات المكتوبة على مجموعة 4جدول رقم (
الدراسة بالأسالیب الإحصائیّة:

الحالات
فك الترمیز 

الفونولوجي
الذاكرة الوعي الفونولوجي

الفونولوجیّة الحذف 
المقطعي

الحذف 
الصوتمي 
للاكلمات

الحذف 
الصوتمي 

للكلمات
المتوسط 
الحسابي

12.409.108.8015.5036.60

الإنحراف 
المعیاري

2.590.870.913.437.24

1610102046أعلى قیمة

0808092023أدنى قیمة

    %78.12%91%%7081.5%77.86%

يمب/ التحلیل الك

من خلال النتائج الاحصائیة التّي یبیّنها لنا الجدول یتضح لنا أنّ أفراد العیّنة تحصلوا على 
فك الترمیز ) في بند 12.40نتائج حسنة في بند فك الترمیز بحیث قدر المتوسط الحسابي ب (

) وهي قیمة تدل على تشتت الحالات عن متوسطها الحسابي 2.59بلغ الانحراف المعیاري (و
درجة) وأدني 2) تحصلت علیها الحالة (16بـ (درجةىعلوتفاوت في إجاباتهم كما قدرت أ

%)78.12)، و النسبة المئویّة قدرت ب (9و 5) تحصلت علیها الحالتین (08بـلغت (
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أما بند الوعي الفونولوجي فهو ینقسم إلى ثلاثة بنود، فالبند الأوّل الخاص بالحذف الصوتمي 
ب درجة)، كما أحرزت أعلى 0.87) ذات معیار إنحراف ب (9.10بلغ متوسطه الحسابي (

فرد ) التي حصلت علیها ال08قدرت ب (درجة) و أدنى 8و 5، 2) التي تعود للحالة ( 10(
%). أما بند الحذف 47,88على النتائج متوسطة نوعا ما بنسبة (لوامات تحص) كل9و6، 4(

) كما 0.98) وإنحراف یقدر ب (8.80الصوتمي للاكلمات فمتوسطه الحسابي وصل إلى (
) 08قدرت بـ (درجة) بینما أدني 5و2، 1(فرادعلیها الأوا) تحصل10قدرت أعلى قیمة بـ (

و فیما یخص بند % .70) والنسبة المئویة بلغت 10و 9، 8، 6، 3(فراد علیها الأواتحصل
) و قدر الإنحراف المعیاري 15.50الحذف الصوتمي للكلمات فقد بلغ المتوسط الحسابي فیه ( 

تعود للحالة درجةو أدنى )20(درجة) ب2فتحصلت علیها الحالة (درجة) أما أعلى 3.43ب (
%. أما البند الثالث  81.5ة فهيّ تساوي فیما یخص النسبة المئویّ ، و )12(بدرجة) 10(
) أكبر قیمة 7.24(درجة)، و ذو إنحراف معیاري ب36.60الأخیر فقدر متوسطه الحسابي (و 

) إجابة 23(ب) 9(لحالةفهي لدرجة) أما أصغر 2(فرد) تحصل علیها ال46مقدرة ب (
% .77.86صحیحة و نسبة مئویّة تساوي 

:ب/ التحلیل الكیفي

النتائج التي تحصلنا علیها یتضح لنا أنّ هناك إختلاف في نتائج الحالات فهي من خلال 
م قد یعود الإختلاف في نتائج الأفراد إلى الإختلاف في مكتسباتهتختلف من فرد لأخر، و 

معارفهم بالإضافة إلى سن التمدرس وتاریخ الزرع و التكفل فهدا أیضا یتدخل و یساهم في و 
. لأنّه كلّما كان سن و تاریخ الزرع مبكر كلما كان هناك تحسّن كبیر للأطفالعملیة تعلّم الطفل 

كما أیضا تتدخل مستوى الفهم لدیهم و هذا من خلال فهم التعلیمة لدیهم كدلك الإنتباه لما یقال 
لهم و الشعور بالملل و التعب و بالتالي فقدان التركیز في بعض الأحیان.
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التناول الإحصائي:

التحقق من صحة الفرضیات الجزئیّة و العامة إستخدمنا معامل بیرسون للتأكد منها.ومن أجل

:) یمثل درجات الارتباط بین اختبار الانتباه و فك الترمیز5جدول (

المتوسط الاختبارالفرضیة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

درجة 
الارتباط

الدلالة 
الاحصائیة

الفرضیة 
1الجزئیة 

دالة- 186.8013.180.40الانتباه
فك 

الترمیز
12.402.59

سالبة بین ن هناك علاقة إرتباطیةأمذكورة في اعلى الجدول یتضح لنا من خلال النتائج ال
).كما نجد ان النتائج بلغ - 0.40ختبار الانتباه و بند فك الترمیز و التي تقدر قیمتها ب (إ

). بینما بلغ المتوسط بند فك 186.80نتباه ب(ختبار الإإفي بلغ المتوسط الحسابي 
) في اختبار الانتباه، أما 13.18).و فیما یخص الانحراف المعیاري فقد قدر ب (12.4الترمیز(

)2.59إنحراف بند فك الترمیز فبلغ (

) یمثل درجات الارتباط بین اختبار الانتباه و الوعي الفونولوجي6جدول (

المتوسط الاختبارالفرضیة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

درجة 
الارتباط

الدلالة 
الاحصائیة

الفرضیة 
2الجزئیة

دالة - 186.8013.180.11الانتباه
الوعي 

الفونولوجي
33.404.78
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) على - 0.11من خلال الجدول السابق نجد أنّ هناك علاقة إرتباطیّة سالبة تقدر ب (
یبین لنا كذلك الأسالیب الأحصائیّة الخاصة بكل )، و 0.05مستوى الدلالة الإحصائیّة (

) ومتوسط 186.80إختبار، حیث نجد أنّ بلغ المتوسط الحسابي في بند الوعي الفونولوجي (
)، و فیما یخص الإنحراف المعیاري الخاص ب بند الوعي الفونولوجي 33.40إختبار الإنتباه (

.)4.78إنحراف إختبار الإنتباه ()، و 13.18بلغ (

) یمثّل درجات إرتباط بین إختبار الإنتباه و الذاكرة الفونولوجیّة:7ول رقم ( جد

المتوسط الاختبارالفرضیة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

درجة 
الارتباط

الدلالة 
الاحصائیة

الفرضیة 
3الجزئیة 

دالة- 186.8013.180.15الانتباه
الذاكرة 

الفونولوجیة
36.607.24

خلال النتائج المحصّل علیها في الجدول نجد أنّ هناك علاقة إرتباطیّة سالبة بین الذاكرة من 
الذاكرة متوسط ) و 186.80الفونولوجیّة و الإنتباه، و بلغ المتوسط الحسابي الخاص بالإنتباه (

إنحراف ) و 13.18)، و فیما یخص الإنحراف المعیاري في الإنتباه (36.60الفونولوجیّة بقیمة (
.)- 0.15تقدر ب (فهيّ العلاقة الإرتباطیة درجة)، أما 7.24(الفونولوجیّة الذاكرة 
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) یمثل درجات إختبار الإنتباه مع التعرّف على الكلمات المكتوبة8جدول رقم (

المتوسط الاختبارالفرضیة
الحسابي

الانجراف 
المعیاري

درجة 
الارتباط

الدلالة 
الاحصائیة

الفرضیة 
الرئیسیة

دالة186.8013.180.008الانتباه 
التعرف على 

الكلمات
14225.78

موجبة ضعیفة یمثل الجدول السابق درجات الإختبارین أین وجدنا أنّ هناك علاقة إرتباطیّة 
) في 142الإنتباه و (إختبار ) في 186.80(بوسط الحسابي تمو ال، )0.008(درجةبینهما ب

الإختبار و ) 13.18الكلمة، أما الإنحراف المعیاري قدر في إختبار الإنتباه (إختبار التعرف على 
)25.78الثاني (

تفسیر و مناقشة النتائج:-

النتائج الإحصائیّة التي تحصلنا علیها من خلال تطبیق الإختبارین بإستعمال معامل من خلال 
تقدیم أفراد العینة بحیث إستطاعتوصلنا في إختبار الإنتباه إلى نتائج )rالإرتباط بیرسون(

هذا بالرغم من الصعوبات ، و %93.04النجاح نسبةت إجابات تقریبا كلها صحیحة حیث بلغ
و فیما یخص إختبار .ة في اللّوحة الرابعة و هذا لصعوبة التعلیمةخاصأفراد العینة ها التي وجد

هناك تفاوت للإجابات و حسب فقد لاحظنا أنّ تقریبا في المستوىالكلمة نتائجها التعرف على 
ات الأكادیمیة، تطبیق الإختبار لاحظنا أنّ مستوى التعلیم یختلف بین الأطفال خاصة المهار 

و قد یعود هذا إلى إعاقة الأطفال بحیث یمنع من ، الإنتباهو فهم و الالتلفظ أو النطق، التركیز
وى الدراسي كذلك السن و تاریخ الزرع الإستماع جیدا والتركیز مع التعلیمة، والإختلاف في المست

الإجابات لإختلاف مكتسبات الأطفال. وإذا إختلافسببعودومدة التكفل فهذا أیضا قد ی
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معامل الإرتباط بیرسون فنجد في تحقیقها إلى إستعمال تطرقنا كذلك إلى الفرضیات فقد إعتمدنا 
على الكلمات المكتوبة قد الإنتباه والتعرفأن الفرضیّة الرئیسیّة التي تتمثل في وجود علاقة بین 

) مما یدلّ على وجود 0.008(درجةعامل الإرتباط بیرسون و ذلك بحیث توصّل إلیها متحققت 
مهارة التعرّف على بالخصوصبین عملیة الإنتباه و القراءة ضعیفة موجبة علاقة إرتباطیّة 

راشار تریزك" وهذا ما جاء في دراسة "الكلمات لدى الأطفال الصم الحاملین للزّرع القوقعي، 
) في دراسة هدفت إلى التعرف على صعوبات القراءة وفاعلیة المنهج القرائي في إكساب 2006(

الطلبة المعاقین سمعیا مهارة القراءة والفهم و الإنتباه وأشارت نتائج الدراسة إلى أنّ عینة الدراسة 
وضعف شدید في مهارات الإستیعاب القرائي، تعاني من مشكلات في التحلیل الصوتي القرائي 

أشارت هذه الدراسة أیضا إلى أنّ جمیع الطلبة الصم وبإختلاف درجات شدة إعاقتهم السمعیّة 
( إبراهیم عبد اللّه الزریقات، إلا أنّهم قد إستفادوا من المنهج المقترح وذلك بدرجات متفاوتة. 

2009(

یات الجزئیة، الأولى التّي تنص على وجود علاقة بین كما توصلنا أیضا إلى تحقیق الفرض
) تعتبر - 0.15(درجةددها معامل الإرتباط بیرسون بالإنتباه والذاكرة العاملة الفونولوجیّة التّي ح

و دلك في تفسیر وأنّهما متداخلان في هذه العملیةلكنها سالبةة على وجود علاقة إرتباطیّة دال
"محمد علي كامل" ، وهذا ما أكدّ في دراسة المعلومان و حفظها و العودة إلیها وقت الحاجة

) إلى أنّه توجد فروق ذات دلالات إحصائیّة بین مجموعتین من تلامیذ مضطربي 2001(
رت نتائجه الإنتباه و عادیین في أدائهم و هذا في قیاس نشاط الذاكرة العاملة اللّفظیّة، حیث أشا

أنّ إضطراب الإنتباه یؤثر سلبا على نظام الذاكرة العاملة لدى التلامیذ ذوي إضطراب 
فهذا دلیل على وجود علاقة بینهما فكلما حدث أي ) 88، 2001(محمد علي كامل، الإنتباه.

خلل أو إضطراب على مستوى الإنتباه كلّما كان لذلك تأثیر سلبي على الذاكرة العاملة 
.جیّةالفونولو 
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وفیما یخص الفرضیة الثانیة و التّي تنص على وجود علاقة بین الإنتباه و فك الترمیز وبحسابنا 
معامل الإرتباط بیرسون فقد بینت النتیجة أنّ هناك علاقة تكاملیّة بینهما حیث بلغت قیمته 

ت، )، بحیث تعد فك الترمیز العملیة المساعدة كذلك في عملیة التعرف على الكلما- 0.40(
) أین بین أهمیة فك الترمیز في عملیة التعرف على Reidlyon ،2004(وهذا حسب دراسة 

ة في الكلمات، حیث بین أنّ التأخر القرائي هو عجز في المقام الأول في الممرات العصبیّ 
)64، 2012( سالم سالم، ف على الكلمات و فك شفرتها أي رمزها.التعرّ 

أما الفرضیّة الثالثة و الأخیرة التّي تتمثل في علاقة الإنتباه بالوعي الفونولوجي فهيّ كذلك 
Al) التّي تم حسابها بمعامل بیرسون، هذا ما تنص علیه دراسة "-0.11(بدرجةو ذلك سالبة

etBarbos) "2009أحد )  أین توصلت نتائجها  إلى أنّ القصور في العملیة المعرفیّة یعتبر
أهم العوامل المسؤولة عن صعوبات القراءة والكتابة وأنّ المعالجة الصوتیّة هي أحد أهم هذه 
العملیات المعرفیّة و أنّ التعدیل العملیات الصوتیة یكون في تنمیة الذاكرة العاملة الصوتیة 

.لوعي الفونولوجي على وجه التحدیدالفونولوجیة) و ا(
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:العامالإستنتاج

یعد الجانب النظري مجموعة من المعارف التّي تقدّم للباحث عامة و للطالب خاصة لكونّه 
یقدم حوصلة من المعلومات الخاصة بموضوع الدراسة من خلال الدراسات السابقة، لكن 

للوصول إلى نتائج أكثر دقّة تساهم في التأكد من فرضیات البحث التطبیقي، التّي تهدف إلى 
قة الموجودة بین الإنتباه و التعرّف على الكلمات لدى الأطفال الصم الحاملین للزرع معرفة العلا

الذّي یقدم لنا معلومات لعلاقة إرتقینا إلى إتباع المنهجالقوقعي، و من أجل التحقق من هذه ا
د أفرا) 10دقیقة لها و المتمثل في المنهج الوصفي أین قمنا بإختیار عیّنة بطریقة قصدیّة تبلغ (

تعاني من إعاقة سمعیّة حادة و عمیقة، ذات المستوى الثاني و الثالث إبتدائي من مدارس 
إختبار الإنتباه و إختبار التعرّف على الكمة المكتوبة مختلفة. كما إشتملت أداة بحثنا على

).Logicielspssعتمدنا في التناول الإحصائي على معامل بیرسون (إ و 

إتبعناها في مراحل البحث التّي قمنا بها و النتائج الإحصائیّة التي   فإنطلاقا من المراحل التي
) توصلنا إلى Rتحصلنا علیها من خلال تطبیق الإختبارین بحساب معامل الإرتباط بیرسون (

إثبات الفرضیّة الرئیسیّة التّي تنص على وجود علاقة إرتباطیّة بین الإنتباه و التعرّف على 
ى الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي، بالإضافة إلى تحقق الفرضیات الكلمات  المكتوبة لد

الثانیّة وجود ، الفرضیّة اطیّة بین الإنتباه و فك الترمیزالجزئیّة المتثملة، أولا وجود علاقة إرتب
علاقة إرتباطیّة بین الإنتباه و الوعي الفونولوجي أمّا الثالثة وجود علاقة إرتباطیة بین الإنتباه 

الذاكرة الفونولوجیّة.و 
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خاتمة

یمثل الصمم عائقا بالنسبة للفرد منذ بدایة حیاته, فقدان حاسة السمع یكون له آثار سلبیة 
تنعكس على كل النشاطات الیومیة التي یقوم بها الفرد، و تعتبر حاسة السمع أساسا في 
اكتساب وتعلم اللغة التي هي أساس التواصل في المجتمع، و التي تساعد في عملیة القراءة لدى 

فال  المتمدرسین و كذا مساهمة عملیة الإنتباه في ذلك.الأط

فمن خلال دراستنا هذه حاولنا تسلیط الضوء أولا على فئة الأطفال الصم و ثانیا أن نقدم 
تفسیرا و لو بسیطا حول موضوع مذكرتنا المتمثل في علاقة الإنتباه بمهارة التعرّف على 

إلى 9لین للزرع القوقعي الذین یتراوح أعمارهم بین الكلمات المكتوبة لدى الأطفال الصم الحام
سنوات، بحیث كان علینا إتباع منهج علمي الذي یعتمد على تطبیق إختبار، لذا إرتقینا إلى 14

تطبیق علیهم الإختبارین المتمثلین في إختبار الإنتباه والتعرف على الكلمات المكتوب في 
حالة، والذین كانت نتائجهم إیجابیة، حیث وجدنا تفاوت المؤسسات الإبتدائیّة الثلاث لأحد عشرة 

في نتائج الحالات، و تحققنا أنّها محققة لفرضیات دراستنا.

فقد توصلنا إلى أنّ لعملیة الإنتباه دور كبیر في قدرة الطفل على التعرّف على الكلمات 
ضا لها علاقة بالذاكرة المكتوبة و أنّ لهذه العملیة أیضا علاقة بین فك الرمیز الصوتي، وأی

الفونولوجیة كونها مقر لحفظ و تخزین المعلومات.

ومن خلال تناولنا لهذا الموضوع و خروجنا للمیدان، حاولنا أن نجمع بعض من الملاحظات 
والتّي حاولنا أن نحصرها في جملة من الإقتراحات التّالیّة التّي نرجو أن تأخذ بعین الإعتبار 

والتطبیق:

دمج هذه الفئة من أجل تطویر اللّغة لدیهم.محاولة-
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تحفیز المعلّمین على تطویر إنتباه الطفل لكونها عملیة مهمة في التعلّم.-

.معرفیّة في تنمیة مهارات القراءةالأخذ بعین الإعتبار أهمیة العملیات ال-

المتدخلة الحرص على فهم ما هو معمّق و لیس مسطّح بمعنى العمل على تطویر العملیات-
في تدریس الأطفال الصم للقراءة 

محدودة خاصة بحالات الدراسة، إلا أن هذا الموضوع یبقى مفتوحوتبقى هذه النتائج المسجلة
لعینات واسعة للبحث في دراسات مستقبلیّة.
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