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  الغالية التي كانت لي سندا وعونا في مشواري الدراسيوالدتيالتي لا تعرف الممل ولا الضّجر، 

  الغالي، سندي ومرشدي في الحياةأبي

  زوجي الغالي الذي كان صديق دربيعبد الوهاب

  الأعزاء سندي في الدّنيااخوتي

 كل من له الفضل عمي كبيرا وصغيرا
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 . التي كانت لي دوما سندا وعونا طيمة مشواري الدراسيأميمنبع الحنان والأمان، 

 ."عبد الكريم" زوجي وشريك حياتي 

 .حفظهم الله وسدد خطاهم " محمد، ينيس، أمينة، إيمان" أولادي أغمى ما أممك 

 .كل من له الفضل عمي كبيرا وصغيرا
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، وىي من أىم القضايا التي شغمت  كثيرةراساتد       تمثّل قضية الحرّية مسألة محوريّة وجوىريّة في 

تفكير واىتمام الدّارسين، لما ليا أىمية في حياة الإنسان، ولأنّيا أخرجتو من جميع أشكال العبودية 

 و التحرك كما يشاء، فيي بصفتيا العامّة تغيب الإنطلاقوالطّغيان إلى فضاء فسيح واسع، يمكّنو من 

 .كل إكراه وضغط

       تعد الحرّية الكممة التي يستطيع كلّ إنسان الشّعور بيا بالممارسة العمميّة في الحياة سواء كان 

ىو و أن ندرس الحرّية عند أىم شخص في ىذه الحياة، اخترناطفلًا أو شاباً أو كيلًا، ونظراً لأىميّتيا 

 .الطّفل، لأنو رجل الغد، وعميو تبنى جميع مقوّمات نجاح أو فشل أي أمّة

      تتمثّل أىمية ىذا الموضوع في التّعرف عمى النتائج الإيجابية التي يخرج بيا الطفل حين يتمتّع 

خراج جميع مواىبو وقدراتو، كما تكمن أىميّتو  بالحريّة التي يحتاجيا، فيتمكن جرّاء ذلك من الإبداع وا 

وعية بأىمية وضرورة إعطاء مساحة من الحريّة لمتمميذ داخل القسم من أجل الوصول لمنتائج تّ كذلك في ال

 .الإيجابية المنتظرة

 : أىمّياالاعتباراتخترنا ىذا الموضوع لجممة من اوقد 

 أىمية ىذه الدّراسة وعلاقتيا الكبيرة في إصلاح المؤسّسات التّعميمية، وخدمة كل من أفرادىا سواء-  

 . متعمممكان معمم أأ

كتشاف قدراتيم ومواىبيم، اا ليذه المساحة الضّرورية من الحريّة في مدارسيم من أجل نحاجة أبنائ-  

خراجياوبالتالي تنميتيا   . لترى النوروا 
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مع " شارلوت"المساىمة في التوعية بضرورة مثل ىذه الاستراتيجيات التي قامت بيا المدرسة -  

  .تلاميذىا

قناعتنا بضرورة وأىميّة إعطاء مجال من الحرّية لمتمميذ داخل أقساميم من أجل أن يظيروا مواىبيم -  

وقدراتيم، ويتمكنوا من بناء شخصياتيم ومعتقداتيم دون ضغط أو إكراه، فيتحولون من آلات تسمع وتطبع 

 .إلى أفراد يبدعون ويساىمون بالرّقي بمؤسستيم ووطنيم

 وضرورة الحرّية عند التّمميذ، وكيف تخدم كل من ،     إن ىذه المذكرة تيدف إلى معرفة وكشف أىميّة

:  ىوطرح نفسوسؤال يالمعمّم والمتعمّم ومؤسّستيم التّربوية وعمى ىذا نجد أنّ أىم 

 ما ىي أىم تجميّات الحرّية في قصة المدرسة العجيبة؟- 

 :عدة تساؤلات منيا السؤال نشق عن ىذااكما 

 ما ىو مفيوم الحرّية؟ وكيف عرفت في التّصور الإسلامي والغربي؟   -

  بيا؟اما ىي الفائدة التي يخرج بيا في الأخير كل من المعمّم والمتعمّم جرّاء ىذه الحرّية التي تمتّع - 

ىل تأثّر الحرّية في تطور كل من المعمّم والمتعمّم؟ وىل تساىم في تطوير المؤسّسة التعميميّة وتنيض   -

 بيا نحو الأفضل؟

تّباع المنيج الوصفي مع المّجوء متى دعت الضّرورة لبعض إجراءات اولإنجاز ىذا البحث تطمب الأمر 

 .المنيج النفسي

 خاتمة، ففي المدخل نجد أىم التّعريفات التي و  مقدمة ،وقد توزّعت ىذه الدّراسة بين مدخل وفصمين

 .تخدم البحث وتوضّحو من أدب، وقصّة، وطفل، وأدب الطّفل، والتّعميم، والمعمّم، والمتعمّم

 .صطلاحاً، والحريّة بين التصورين الإسلامي والغربياأما الفصل الأوّل فتكوّن من مفيوم الحرّية لغة و



 مقدمة                                                                                                       

 

 
9 

أمّا الفصل الثاني فكانت دراستنا فيو تتمحور حول تمخيص لمقصة المدروسة وتحميل فيو لأىم النّماذج 

 .التي تجمّت فييا الحرّية في قصة المدرّسة العجيبة

عداد ىذه المذكرة ىي  :أمّا المصادر والمراجع التي كانت عونا لنا في إنجاز وا 

 .أحمد زلط، أدب الطفولة، أصولو واتجاىاتو، وسائطو ونماذجو- 

 أسس الحريّة في الفكر الغربي لناصر بن سعيد بن سيف السيف، ومفيوم الحريّة لعمي فقييي،  -

ستراتيجيات التّعميم والتعمّم والنظرية والتطبيق لفراس السميفي، ومجدي عزيز إبراىيم، تنمية تفكير او

المعممين والمتعممين سيكولوجية الأطفال الغير عاديين لفاروق الروس وغيرىم من المراجع الميمة المدونة 

 .في قائمة المصادر والمراجع

ميدان البحث العممي لا يخمو من الصعوبات التي قد تؤثر عمى الباحث وعمى عممو، ولكنيا كانت      

 :بمثابة الزاد الذي أمدّنا بالقوة من أجل إتمام ىذه المذكرة، ومن بين أىم الصعوبات التي واجيتنا

 .قمة المصادر والمراجع التي تتحدث عن الحرّية المعطاة لمتلاميذ داخل أقساميم -

حتياجنا ا الباحثين عن ىذه المواضيع، رغم أىميتيا ووابتعادعدم وجود بحوث سابقة في ىذا المجال،  -

 .إلييا

ورغم بعض ىذه الصّعوبات التي ذكرناىا إلّا أنّ إصرارنا عمى إتمام ىذا البحث ورغبتنا الشديدة في 

إحداث بعض التغييرات، ولو كانت صغيرة، شاء الله تعالى أن تخرج ىذه الرسالة عمى الصورة التي بين 

 التي كانت لنا الموجو والمرشد "بجة"أيديكم، والفضل الكبير بعد الله سبحانو وتعالى إلى الأستاذة الفاضمة 

 .في مسيرة البحث، كما نتقدّم بالشكر أيضا إلى لجنة المناقشة التي ستتكرم عمينا بقراءة ىذه المذكرة



 

                               المدخـــــــــــل

 

تعاريف عامة 

الأدب  -1-

القصة -2-

الطفل  -3-

  أدبالطفل الا-4-

التعليم - 5-

المعلم - 6-

المتعلم - 7-
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 : مفيوـ الأدب- 1

  :لغة- أ

الأدب » يرى الفيروز باديختلاف الباحثين فنجد اختمفت المفاىيم المّغوية لمصطمح الأدب ب  ا     

ستأدب اعمّمو فتأدب و: أدباء وأدّبو: محركو الظّروؼ وحسف التبادؿ أدب كحسف أدب فيو أديب ج

داب ملأىا عدلا، والأدب اطعاـ ضيع بدعوة أو عرس وآداب البلاد : والمأدبة بالظّـ، والمأدبة

 فيروز أبادي يركز ،1«... دعاه إلى طعامو: العجب كالأدبة بالضـ ومصدره أدّبو يأدبو: بالفتح

عمى فكرة تناول الطعام في دعوة أو أيّ مناسبة، ويربط الأدب بمائدة الطعام، ويربطو كذلك 

. بالمعاملات والظروف المفرحة، فالأدب ىنا محرّكو الظروف وحسن تأديب نفس

الأدب يتأدّب بو الأديب مف النّاس وسمي أدبا لأنّو : " وجاا في لسان العرب  بن منظور أنّ      

يؤدي بالناس إلى المحامد، وينياىـ عف القبح، والأدب ىو الظرؼ وحسف التناوؿ وفلاف إستأدب، 

  فابن منظور ىنا يركز عمى فكرة   ،2" بمعنى تأدب، ويقاؿ لمتسيير إذا رضي وذلؾ أديب مؤدب

مغايرة للأدب وىي الأخلاق الحميدة فترك الجانب الحسّي وىي الدعوة إلى الطعام إلى معنى ذىني 

 .وىو الدعوة إلى المحامد ومكارم الأخلاق

ستخدمت كممة أدب لمدلالة عمى بعض ا  »...:وعند المعجم العام الإسلامي فالأدب        
قواعد السّموؾ والمعارؼ الضّرورية والتي لابد منيا لجماعات محدّدة ولكي توافؽ أيضاً مواقؼ 

                                                           

.58، ص2، مؤسسة الرسالة، بٌروت، لبنان، ط"قاموس المحٌط "  الفٌروز أبادي     - 1  

 . 206، ص 2000، 1، ج1لسان العرب، دار صادر، بٌروت، ط:" ابن منظور      -2 
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رتبطت بالسّموكات والمعارف الضّرورية التي يجب أن يتحمّى بيا الفرد ا ، فكممة أدب ىنا 1«.معينة
 . في مختمف المواقف

ختمفت المعاجم في تعريفيا للأدب فمنيا من ربطيا بالمعاملات ومنيا من ربطيا بالأخلاق وىناك من ا 

. ربطيا بالمعارف

: إصطلاحا/ب

مصطمح يدؿّ عمى مجموعة مف الإبداعات » :يعرّف الأدب في المعاني ا صطلاحية عمى أنّو        

فينا الأدب ، 2«التي تتوسّؿ بالكممة سواء كانت شفاىية أو مكتوبة، بخمؽ تواصؿ بيف المبدع والمتمقي

. مجال فنّي شفاىي كان أو مكتوب يسيم في التواصل بين المبدع والمتمقي

ففّ مف الفنوف الجميمة وتمثؿ المّغة أداتو التي تصور ما  » : عمى أنّورافد سالـكما يعرفو أيضا      

فحسب ىذا التعريف الأدب ىو وسيمة نقل الأفكار والأحاسيس عن طريق  ،3 «بو مف أفكار وأحاسيس 

ففّ يدفع إلى المتعة ويسعى إلى توحيد  »: كما يعرفو سمير عبد الوىاب أحمد عمى أنّو .الكممة

، إذن الأدب ليس ىدفو المتعة فقط بل يساىم 4«المشاعر الإنسانية ويغذي العواطؼ بتوجيياتو النبيمة 

. في التقارب الإنساني من خلال تغذية العواطف

                                                           
ج كتورة، المؤسسة .اشراف كلوس كرٌزا وفارنر دٌم، وهانس جورج ماٌر، المعجم العام الاسلامً ، ترجمة، د - 1

. 1998 ، سنة 2الجامعٌة للدراسات والنشر والتوزٌع، ط

 .9م، ص2000مقدمة فً أدب الطفل، كلٌة رٌاض الأطفال، جامعة القاهرة ، سنة : " كمال الدٌن حسٌن- 2

، مفهوم نشأته، وأنواعه وتطوره، دراسة تحلٌلٌة، مجلة "أدب أطفال فً العالم العربً"رافد سالم، سرجان شهاب،  - 3

 .22، ص2013التلقً، المجلد السادس والعشرون، العدد السادس، سنة 

سمٌر عبد الوهاب أحمد، أدب الأطفال، قراءات نظرٌة ونماذج تطبٌقٌة، دار المٌسر للنشر والتوزٌع، عمان، - 4

 .44- 43م، ص2006سنة
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 تتعمّق بمجموعة من العناصر المشكّمة للأدب وأشكالو، فالأدب ليس ا صطلاحيةفمفاىيم الأدب        

فقط ما وصمنا مشافية كقصص الجدّات بل يتعمّق كذلك بوظيفتو، وىي نقل الأفكار، و  تكمن أىميّتو 

 .في المتعة فقط، بل إنّ الأدب يساىم في التّقارب الإنساني من خلال تغذيّة العواطف

 :مفيوـ القصة /2

 تعددت مجا ت الأدب بتعدّد أجناسو الأدبية سواا كانت النثرية أم الشعرية، ومن بين أىم أنواعيا     

. المستحدثة نجد القصّة، حيث تعدّدت مفاىيميا

: لغة- أ

ختمفت من معجم لآخر فنجد أنّ لفظة القصّة اتعددت المفاىيم المّغوية لمصطمح القصّة، و      

الخبر : أورده والقصص: الخبر وىو القصص وقصّ عمينا خبره، يقصّو قصّا وقصصاً  ...»تعني

المقصوص والقصص جمع القصّة التي تكتب وتقصّص كلامو، حفظو، وتقصص الخبر تتبعو، 

قتصصت الحديث رؤيتو عمى وجيو بن منظور حسب تعريفو أنّ القصة مرتبطة بالخبر وتتبع ا، يرى 1«وا 

. أثره

. 2«رواية، حكاية، أسطورة »:" وفي تعريف آخر نجد أنّ كممة القصّة تعني      

فالقصّة ىنا تدخل ضمن مدلو ت متعدّدة منيا، الرّواية، الحكاية، الأسطورة، وىذا ما يدخميا في مجاليا   

. الواسع والمتعدّد

                                                           
م، 1993، سنة 1دار الكتب العلمٌة بٌروت، لبنان، ط: 2ج ": تهذٌب لسان العرب " ابن منظور، لسان اللسّان، - 1

 .689ص

، 2003، سنة 1السراج الوجٌه، معجم المترادفات والعبارات الاصطلاحٌة والأضداد العربٌة، مكتبة لبنان، ناشرون، ط -2

. 82ص
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أفّ القصّة أحدوثة شائعة مروية أو مكتوبة، يقصد بيا   »:وجاا في تعريف في المعجم الأدبي    

 1« أو الإفادة الامتناع

مما سبق نلاحظ أنّ المفيوم المّغوي لمقصّة إذن متنوع حول فكرة الخبر والإفادة والمتعة كما أنّ القصّة    

 .قد تكون أسطورة، أو رواية أو حكاية

: اصطلاحا/ ب

سرد  « :تنوّعت المفاىيم ا صطلاحية لمقصّة بتعدّد الباحثين الميتّمين بيا، فنجد أنّ القصّة تعني      

جزء مف ماض شخصي سرداً منتظما أو غير منتظـ لسموؾ فرد أو جماعة مف البشر في عالـ الخياؿ 

 .2« أو الحقيقة والواقع

حسب ىذا التعريف، القصّة مرتبطة بالإنسان والعالم الذي يعيش فيو سواا كان حقيقة أو خيا       

 .يمرتبط بالماض

أبرز نوع مف أنواع أدب الأطفاؿ وىي تستعيف بالكممة في التجسيد   »:يضا تعنيأوالقصّة      

الفنّي، حيث تتخذ فييا الكممات مواقع فنية في الغالب، كما تتشكؿ فييا عناصر تزيد في قوة التّجسيد 

 3 «...مف خلاؿ خمؽ الشخصيات وتكويف الأجواء والمواقؼ والأحداث

. فالقصّة ىنا تندرج ضمن أىم الفنون الأدبية الموجية لمطفل بأسموب فني مدقن لكل فئة

ففّ أدبي إنساني تتخذ مف النثر أسموب ليا، تدور حوؿ أحداث  « : وفي تعريف آخر لمقصّة    

معينة يقوـ بيا أشخاص في زماف ومكاف ما في بناء فنّي متكامؿ تيدؼ إلى بناء الشخصية 
                                                           

 .212، ص1979، سنة 1جبور عبد النور، المعجم الأدبً، دار العلم للملاٌٌن، بٌروت، لبنان، ط- 1

. 9، دار الثقافة، ببٌروت، دط، دت، ص"القصّة فً الأدب العربً الحدٌث: " محمد ٌوسف نجم- 2

ثقافة الأطفال، عالم المعرفة، سلسلة كتب ثقافٌة شهرٌة، ٌصدرها المجلس الوطنً للثقافة : " هادي نعمان الهٌتً- 3

 .171والفنون والأدب، الكوٌت، ص
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، نفيم من ىذا التعريف أنّ القصّة فنّ نثري يسرد أحداث متسمسمة ومتعمقة بمكان وزمان 1«المتكاممة

 .بيدف خمق شخصية مثالية

إذن مفيوم القصّة يتعمّق بسرد أحداث الماضي، وىي من أىم الآداب الموجّية لمطفل، لأنّيا تساىم      

. بشكل كبير في بناا الشّخصية المتكاممة

 :مفيوـ الطفؿ

 يعتبر الطفل ثروة المستقبل في أيّ مجتمع يسعى لبناا إنسان سويّ يعمّر بو أرضو ويدعمّ الوجود       

الإنساني، فالطفولة صانعة المستقبل، فأطفال اليوم ىم رجال الغدّ، وىي القمب النابض بالحياة، فيو تمك 

الرّوح الشفافة المفعمة بالحركة والنشاط، ونظرا لأىمية الطفل الكبيرة أعطيت لو العديد من المفاىيم سواا 

. غوية أو اصطلاحيةلكانت 

 :لغة- أ

جمع أطفاؿ أي الصغير، ومؤنثو طفمة، والطفؿ  »: ورد مفيوم الطفل في المغة العربية عمى أنو     

 .، فالطفولة ىنا تمتد من الو دة حتى مرحمة البموغ2«بكسر الطاء المولود أو الوليد حتى البموغ

ىو الذي خمقكـ مف تراب ثـ مف  »:  كما ورد أيضا لفضة الطفل في القرآن الكريم في قولو تعالى     

 فيذه الآية تشرح لنا الأطوار التي مرّ بيا ،3«شّدكـأنطفة، ثـ مف عمقة، ثـ يخرجكـ طفلا، ثـ لتبمغوا 

 .الإنسان حتى يبمغ أشدّه، فالطفولة ىنا تكون في المرحمة الرّابعة من مراحل حياة الإنسان

                                                           
، دار القلم للنشر والتوزٌع، دبً، (منظور أدبً إسلامً )، "أدب الأطفال وبناء الشخصٌة: " محمد عبد الرؤوف الشٌخ- 1

 .112م، ص2004-  ه1425

 .560م، ص 1985، سنة 3، مجتمع اللغة العربٌة، ط2إبراهٌم مصطفى وأحمد حسن الزٌات، المعجم الوسٌط، ج- 2
. 67سورة غافر،الآٌة - 3
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الطّفؿ ىو المولود ما  »:   وقد وردت أيضا لفضة الطفل في القاموس الجديد لمطّلاب عمى أنّيا    

داـ ناعما، رخصا، الولد حؽ البموغ، وقد يستوي فيو المذكر والمؤنث، والجمع أطفاؿ ويطمؽ الطفؿ 

، من خلال ىذا التعريف نفيم أن الطفل يطمق عمى كل مولود سواا كان 1«عمى الصغير مف كؿ شيء

.   ذكر أو أنثى وىو الصّغير من كل شيا

 :صطلاحػػػػػػاا/ب

:  لمطّفولة عن مفيوميا المّغوي إذ تعنيا صطلاحي  يختمف المفيوم       

حداث النشئالطّفولة أو الطّفؿ تعني إنشاء الصّغير حالا فحالا إلى حدّ التّماـ، فالناشئ  » ، والنشأة وا 

الشيء وتربيتو ورعايتو حميما، فالطفؿ في ضوء ذلؾ ىو المأخوذ بالحنو والتربية، والتعميـ والتثقيؼ 

، فالطفل يولد كالورقة البيضاا، فمن الواجب إنشاؤه عمى الأخلاق 2«مف ميده إلى أف يبمغ الحمـ

. الفاضمة وتربيتو ورعايتو

الفترة العمريّة التي تبدأ مف لحظة الولادة وتمتدّ حتى يصبح ىذا المخموؽ   »: وفي تعريف آخر     

، 3« لى مرحمة العشريفإتمتد مف لحظة الولادة حتى سفّ الثامنة عشر وأحيانا ... بالغا ناضجا

  »:فالطفولة ىنا مقيّدة بفترة زمنية محدّدة من عمر الإنسان كما وردت لفظة الطفل عند ممدوح القديري

وتمتد حتى الوقت الذي يصبح فيو الطفؿ ناضجا جنسيا في  (سنتيف)أفّ الطفؿ مف نياية مرحمة الميد 

                                                           
علً بن هادٌة، بلحسن البلٌش الجٌلانً بن الحاج ٌحً، القاموس الجدٌد للطلاب، معجم عربً مدرسً، ألفبائً، - 1

. 611، ص 1979، سنة 1تونس، ط

 .12-11أحمد زلط، أدب الطفولة، المرجع السابق، ص- 2
سمٌر عبد الوهّاب أحمد، أدب الأطفال، قراءات نظرٌة ونماذج تطبٌقٌة، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، - 3

. 23م، ص2006، سنة 1ط
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حوالي سفّ الثالثة عشر لدى الإناث والرابع عشر لدى الذكور في المتوسط، أي السفّ الذي يسمى فيو 

. ، فالقديري ىنا ميّز بين سن النضج الجنسي بين الإناث والذكور1 «الطفؿ بالمراىؽ

نلاحظ من خلال ىذه التعاريف ا صطلاحية أنّ مرحمة الطفولة تتحدّد بفترة زمنية من حياة       

لتقاا بين ىذه التّعاريف المّغوية في تحديدىا مرحمة االإنسان وتختمف بين الذكر و الأنثى، إذ ىناك 

. الطّفولة

: أدب الطفؿ/ 4

ىما ذكرناه فيما نمصطمح أدب الأطفال مركب من مصطمحين، الأدب والأطفال وتعريف كل م      

:  جتمع المصطمحين معا فقد أعطيت لو عدّة تعاريف ومفاىيم منيااسبق، أما إذا 

ويقصد بو التأّثير في السّامع وفي عواطؼ المتمقيف لو مما يجعمو أقرب إلى ...الكلاـ الجميؿ المنظّـ »

، فحسب ىذا التعريف فإن أدب الطفل ىو كل كلام يثير 2« ية والعاطفة سواء كاف شعرا أـ نثراتاذّ اؿ

ذلؾ الجنس   »:سماعيل عبد الفتاّح عمى أنّواعواطف المتمقي ويؤثر فيو بمختمف فروعو، ويعرفو 

الأدبي المتجدّد الذي نشأ ليخاطب عقمية الصغار ولإدراؾ شريحة عمرية ليا حجميا اليائؿ في صفوؼ 

دراكيا افيو أدب مرحمة فتدرجو مف حياة الكائف البشري ليا خصوصيتيا وعقلانيتيا و...أيّ مجتمع

سماعيل عبد الفتاّح خصّص ىذا التعريف ا، ف3«وأساليب تثقيفيا أيّ في ضوء مفيوـ التربية المتكاممة

لشريحة عمرية خاصة وىي الطفل وىو أدب يتميز بخصوصية أنو موجو لعقل الطفل فأسموبو متفرّد عن 

. غيره من الآداب الأخرى

                                                           
 .9، الحضارة العربٌة، ص1ممدوح القدٌري، أدب الطفل العربً بٌن الحاضر والمستقبل، ط- 1
 .59، ص 2003، سنة 1محمد السعٌد حلاوة مدخل إلى أدب الأطفال، جامعة الإسكندرٌة للنشر والتوزٌع، ط-  2

. 12، ص1988، 2إسماعٌل عبد الفتّاح أبو المعال، أدب الأطفال، دراسة وتطبٌق، ط- 3
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إبداع مؤسس عمى خمؽ فني، ويعتمد بيانو المّغوي  »وفي تعريف آخر نجد أنّ أدب الأطفال ىو      

عمى ألفاظ سيمة ميسرة فصيحة، تتفؽ مع القاموس المّغوي لمطفؿ بالإضافة إلى مضموف ىادؼ 

متنوع، وتوظيؼ كؿ تمؾ العناصر، بحيث تقؼ أساليب مخاطبتيا وتوجياتيا كخدمة عقمية الطفؿ 

دراكو كي يفيـ الطفؿ النّص الأدبي، ويحبّو ويتذوقو ومف ثـ يكتشؼ بمخيمتو آفاتو ونتائجو فأدب  1«وا 

الطفل لو خصوصيتو في لغتو وشكمو وبنياتو إذ يجب أن تكون ألفاظو سيمة ومتوافقة مع القدرات المّغوية 

 .لمطفل، ويساىم في تطوير القدرات العقمية لو وتحقيق أىداف تربوية

: مفيوـ التعميـ/ 5

 يعتبر التعميم أىم الأسس التي تقوم عمييا الحياة وىو ركيزة أساسية في المجتمع نظر الأىمية      

فالعمم نور والجيل ظلام، فيو ينقل الخبرة والمعرفة والمعمومات المختمفة من المعمم إلى ذىن المتعمم 

بطريقة صحيحة ومناسبة لتحقيق الأىداف المنشودة، فتتولد علاقة متكاممة بين المتعمم والمعمم في ضلّ 

. ىذه العممية المسماة بالتّعميم

التّعميـ نشاط يقوـ بو المعمّـ لتسييؿ التعمـ بيدؼ إحداث تغيرات  »يرى جان عبد المّو توما أنّ       

معرفية وميارية ووجدانية لدى الطلّاب، وىو نشاط مقصود مف المعمـ لتغيير سموؾ طلابو، وبالتالي 

تجاىات المتعمّـ لتحقيؽ الأىداؼ اجتماعي لتطوير معارؼ وميارات وقيـ وافإفّ التعميـ عممية تفاعؿ 

التربوية ما يستدعي جيدا مقصودا لمساعدة الآخريف عمى التعمـ بتزويدىـ بالمعمومات أو 

                                                           
، ٌناٌر 1، مكتبة الدار العربٌة للكتاب، ط(رؤٌة نقدٌة تحلٌلٌة  )إسماعٌل عبد الفتّاح، أدب الأطفال فً العالم المعاصر- 1

 .24-23، ص2000
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، نلاحظ من خلال ىذا التعريف أنّ التعميم ىو جيد مبذول من طرف المعمم من أجل إيصال 1«الميارات

. المعمومات لممتعمم وذلك لتنمية قدراتو ومياراتو

التعميـ يتصؼ بتوجيو السموؾ في مجاؿ معيف ونحو ىدؼ محدّد سمفا، :" وس محمد أنّ ع ويرى عس    

، سواء أكاف عمى مستوى الفرد أـ عمى مستوى المجتمع، ولتحقيؽ توب المجتمع في تنميغالذي ير

قتراح طرؽ ووسائؿ تربوية وتقديـ توجييات اذلؾ يتطمب مف الساىريف عمى وضع قواعد تربوية و

تربوية مسبقة عف العممية التعميمية لتحقيؽ أىداؼ المجتمع وذلؾ لتحصيؿ أحسف وكسب ميارات 

  يفيم من خلال ىذا التعريف أنّ التعميم، ىو توجيو لسموك 2"لييأفضؿ ولمعرفة مستوى التّمميذ التحص

معين من أجل تحقيق غاية محدّدة مسبقا وىذا يتطمب وضع برامج ووسائل تربوية من أجل التحصيل 

كتساب أفضل القدرات والميارات، كما يتطمب تحديد الأىداف االجيّد سواا بالنسبة لمفرد أو المجتمع، و

    .بدقة

 التّلاميذ بطريقة قومية، فيصاؿ المعمّـ العمـ والمعرفة إلى أذىاا:" وفي تعريف آخر التّعميم ىو     

وىي الطريقة الاقتصادية التي توفّر لكؿّ مف المعمـ والمتعمّـ الوقت والجيد في سبيؿ الحصوؿ عمى 

 3"العمـ والمعرفة

 الأفكار والمعارف لذىن بإيصال    إذن التعميم ىو عممية متكاممة بين المعمّم والتّمميذ أين يقوم المعمّم 

.  التمميذ بطريقة منظمة من أجل تحقيق التحصّيل الجيّد

 4"عممية نقؿ المعمومات مف الكتب أو مف عقؿ المعمـ إلى عقؿ المتعمـ"   وفي تعريف آخر ىو  
                                                           

 .20، ص 2011، سنة 1، المؤسسة الحدٌثة للكتاب، لبنان، ط(مدارس وطرائف )جان عبد الله، التعلم والتعلٌم -  1

 .66، ص 2012، 1عسعوس محمد، مقاربة التعلٌم والتعلم بالكفاءات، دار الأمل للطباعة والنشر والتوزٌع، ط- 2
. 12، ص1983محمد علً السمان، التوجٌه فً تدرٌس اللغّة العربٌة، دار المعارف، القاهرة، دط، - 3

. 19، ص2008حسن شحاتة، تعلٌم اللغّة العربٌة بٌن النظرٌة و التطبٌق، المكتبة المصرٌة اللبنانٌة، مصر، دط، -  4
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. فالتعميم يكون بين طرفين المعمم والتمميذ وىو عبارة عن توصيل المعمومات من المعمم إلى التمميذ

نقؿ المعمومات مف المعمـ الإيجابي عمى المتعمـ المتمقي الذي ليس لو " ويعرف التعميم أيضا عمى أنّو 

، إذن التعميم ىنا ىي عممية تتم بين المعمم والمتعمم وىي عممية نقل  1"إلّا أف يتقبؿ ما يمقيو المعمـ

. المعمومات

سطتيا اعممية إعادة بناء الخبرة التي يكتسب المتعمـ بو »:و، التعميم هرشدي أحمد طعيمةيقول      

ّـ بواسطتيا تنظيـ والاتجاىاتالمعرفة والميارات  نّو بعبارة أخرى مجموع الأساليب التي يت  والقيـ، وا 

، فالتعميم ىنا ىو عمل بناا مستمر 2 "كتسابو خبرات تربوية معينةاعناصر البيئة مف معاني مف أجؿ 

. تّباع أساليب خاصة لتنظيم عناصر البيئة التي تحيط بالمتعممامن خلال 

ومن خلال كل ىذه التعاريف نستخمص أنّ التعميم عممية بنّااة ومتكاممة بين المعمم والتمميذ، أين يقوم     

يصال المعمومات والأفكار إلى المتعمم بطريقة منظمة، ووضع برامج ووسائل تربوية وتحديد االمعمم ب

. الأىداف بدقة وىذا من أجل التّحصيل الجيد وتحقيق الأىداف المنشودة

:  مفيوـ المعمـ/ 10

عداد المواطن الصالح لممجتمع، فالمعمم      الكفايعتبر المعمم أىم شخص وفرد مسؤول في تشكيل وا 

يمثل دون شك ذخيرة قومية كبرى بتكوين جيل بأكممو يعتمد إلى حدّ كبير عمى ما يتّصف بو المعمم من 

: ىمية كبيرة فأعطيت لو عدّة تعاريف، نذكر منياأ ىذه الميمة، ولممعمم ا تساعده عمى أداسمات

                                                           
 .59صالح عبد العزٌز وعبد العزٌز عبد المجٌد، التربٌة وطرق التدرٌس، دار المعارف، مكة، د ط، د ت، ص - 1

2
رشدي أحمد طعٌمة، تعلٌم اللغّة العربٌة لغٌر الناطقٌن بها، مناهجه وأسالٌبه، مصر، منشورات المنظمة الإسلامٌة -  

 .45م، ص1989للتربٌة والعلوم والثقافة، د ط، سنة 
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 البشرية مف الظممات ذوسيمة المجتمع وأداتو لبموغ ىدفو، فيو منؽ:"  أنّوحسيف عبد الحميديعرفو     

ىـ إلى مياديف العمـ والمعرفة، وىو مف أىـ العوامؿ المؤثرة في العممية التعميمية،  بلجيؿ عابراو

ويمثؿ محورا أساسيا ميما في منظومة التعميـ لّأيّ مرحمة تعميمية في مستوى المؤسسات التعميمية 

 1" ومدى نجاحيا يتوقؼ عمى المعمـ

فالمعمم ىنا إذن ىو بمثابة الجسر الذي يعبر بو، الإنسان من أجل الوصول إلى برّ الأمان وبناا      

.  الخمية ككل تنجحالمجتمع الذي يستند عميو في أي وضع، فبنجاحو

حمقة الوصؿ بيف المتعمـ والمجتمع، لذلؾ مف الميـ أف يعمؿ " وفي تعريف آخر لممعمم نجد أنّو     

مة بيف متطمباتيا فيعملاف سويا وفؽ تناسؽ لائجاىدا بكؿ قدراتو الذىنية والجسدية معا، لتحقيؽ الـ

 ، ففي ىذا التعريف ألزم 2."، وكؿ ىذا بالطبع يستوجب أف يممؾ مقومات التفكير الصحيحوانسجاـ

مجدي عزيز إبراىيم المعمم بأن يمتزم ويتمتع ببعض الصفات الضرورية كمقومات التفكير الصحيح، 

. والمواعمة بين القدرات الذىنية والجسدية ىذا كمّو من أجل الإيصال الجيّد لرسالتو النبيمة

المعمـ ىو القائد التربوي الذي يتصدر لعممية :" وقد أشار عبد الله العامري إلى صفات المعمم فقال     

ذيف يقوـ بتعميميـ، نعـ إنّو ؿّ توصيؿ الخبرات والمعمومات التربوية، وتوجيو السموؾ لدى المتعمميف اؿ

قائد تربوي ميداني يخوض معركتو ضدّ الجيؿ والتخمؼ ببساطة فائقة سلاحو الإيماف بالله تعالى، 

ونوره لمعمـ الذي يتحمى بو، وىو يحقؽ الإنتصار في الصباح والمساء، وبذلؾ فيو يسعد الناس 

                                                           

 حسٌن عبد الحمٌد رشوان، العلم والتعلٌم والمعلمٌن، منظور علم الاجتماع، مؤسسة شباب الجامعة، د ط، دبلد، سنة  1 -

  181، ص2007
، عالم الكتب للنشر (ضرورة تربوٌة فً عصر المعلومات) مجدي عزٌز إبراهٌم، تنمٌة تفكٌر المعلمٌن 2 -

  .223، ص 2007والتوزٌع،القاهرة، دط  ، سنة 
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، ففي ىذا التعريف ذكر ميام المعمم وأىم الصفات التي أعطيت لو إذ يعتبر ميما في عممية 1..." حولو

. التربية

المعمـ ىو الشخص الذي يقوـ بعممية  ":أما محمد الطيطي وآخرون فقدموا تعريفا آخر لو وىو أنّ                  

التعميـ، ونقؿ الخبرات والأفكار، والمعارؼ، وغيرىا إلى المتعمميف، وىو مصدر الحناف ليـ،  ويقوـ 

، وىنا أضاف ىذا الباحث عنصر ميم يجب أن يتصف بو المعمم من أجل كسب ثقة 2"بتيذيب سموكيـ

بتعادىم عن العائمة، فيكسبيم اومحبّة المتعممين وىو الحنان، فلا يشعرون بالخوف والنقص والفراغ ب

. لجانبو وينمي قدراتيم ومعارفيم بطريقة ذكية

من خلال ىذه التعاريف التي أعطيت لممعمم نستنتج أنّو محوراً أساسياً في المنضومة التعميمية        

متلاك مقومات التفكير الصحيح  ووسيمة فعّالة وحمقة وصل بين المتعمم والمجتمع، إذ عميو بذل جيد وا 

. كما يقوم بعممية التوجيو والإرشاد

:  مفيوـ المتعمـ/ 7

عدّة  يعتبر المتعمم ركن أساسي في العممية التعميمية، وركيزة أساسية لممجتمع ولأجل ذلك خصص لو    

. بحوث وعدّة تعاريف

                                                           

 13، ص2009، 1عبد الله العامري، المعلم الناجح، دار أسامة للنشر والتوزٌع، الأردن، ط1-

، ص 2002، سنة 1محمد الطٌطً وآخرون، مدخل إلى التربٌة، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة، القاهرة، ط-  2
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يعتبر المتعمّـ المحور الأوّؿ واليدؼ  ":ىال تعرف المتعمّم في قوسموى عثماف الصديؽنجد مثلا 

 ، 1"جيزت بمختمؼ الإمكانيات الأساسي في العممية التعميمية التربوية، فلأجمو نشأت المدرسة أو

. إذن المتعمم ىو ركن أساسي في العممية التعميمية فمن أجمو كوّنت المنظمات التعميمية التربوية

ا ىتمامات فيو مييأ سمؼاذلؾ الشخص الذي يمتمؾ قدرات وعادات و ":وفي تعريف آخر لو نجد أنّو      

 ودور الأستاذ بالدّرجة الأولى ىو أف يحرص كؿ الحرص عمى التدعيـ المستمر والاستيعاب، للانتباه

فالمتعمم يجب أن يتمنع  2" لمتعمـاستعاده الطبيعي الذي يقتضيو وارتقاؤه وتعزيزىا ليتـ تقدمو لاىتماماتو

.  ما يقدم لوباستيعا والتركيز وأن يكون قادرا عمى ا نتباهويكتسب أوّ  حسن 

ىو الذي تكوف لديو رغبة وميؿ ودافع  ":  فقالالكفا إلى تعريف المتعمم خالد لبصيصكما تطرّق         

ستغلاؿ تعميمو انحو التّعمـ، والذي يكوف قادرا عمى إدماج كؿ المواد المختمفة ويسعى إلى تطبيؽ معارفو و

ستعمال معارفو في حياتو ا ، إذن المتّعمم يجب أن تتوفر لديو الرغبة ودافع التّعمم و3"في حياتو اليومية

. اليومية

مما سبق يمكن أن نستخمص أنّ المتعمم ىو ركن أساسي في العممية التعميمية، يجب أن تتوفر لديو     
 ما يقدم لو كما يجب أن تكون لديو رغبة ودافع لمتعمم واستيعاب وا نتباهمجموعة من الصفات كالتركيز 

 .ستغلال معارفو في حياتو اليوميةاو

                                                           

 في المجال المدرسي ورعاية الشباب، المكتب الجامعي ا جتماعيةسموى عثمان الصديق وآخرون، مناىج الخدمة 1-

   .52، ص 2002الحديث، مصر، دط، 

.  142، ص 1996أحمد حساني، دراسات في المّسانيات التطبيقية، جامعة وىران، الجزائر، دط،  2-

، 2004، 1خالد لبصيص، التدريس العممي والفنّ الشفاف بمقاربة الكفااات والأىداف، دار التنوير، الجزائر، ط 3-

  106-105ص
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:   مفيوم الحرية/1

شكمت قضية الحرّية منذ فجر التاريخ قمقا نفسيا وجوديا، لدى المفكرين والفلبسفة إلى يومنا      

الحالي وتمثل مسألة محورية في جميع التصورات سواء الإسلبمية أو الغربية، وقبل التعرف لممصطمح 

. مفيوم المّغويالودلالتو في الثقافة الغربية والعربية نفرج عمى 

:  لغة- أ

 الحاء والراّء في المضاعف لو أصلان، الأوّل ما خالف » : يقول صاحب معجم مقاييس المّغة    

رئ من العيب والنقص، يقال بالعبودية والثاني خلاف البرد والذي يعنينا الأوّل ما خالف العبودية و

حرّ الرجل يحرّ من : حرّ لا رمل فيو، وحرّ الدار وسطيا، ويقال: طين: ىو حرّ بين الحرورية ويقال

«الحرّية
. الحرّية ىنا تعني التحرّر من العبودية والقيود ومن كل نقص وعيب، ف1

حرّ العبد :  حرّره، أعتقو والمحرّر الذي جعل من العبيد معتقاً، يقال»: وجاء في لسان العرب   

، وقولو «يحرّ حرارة أي صار حراّ، وتحرير الولد أن يفرده لطاعة الله عزّ وجلّ وخدمة المسجد

. 2« ربي إني نذرت لك ما في بطني محرّرا»: تعالى

. 3«ىذا قول إمرأة آل عمران ومعناه جعمتو خادما يخدم في متعبدك»:قال الزجاج

                                                           

. 6-2 ِؼجُ ِماٌٍض اٌٍغّح ، ذذمٍك ػثذ اٌظلاَ، ِذّذ ٘ارْٚ، ص  . أتً اٌذظٍٓ أدّذ تٓ فارص تٓ سوزٌا     - 1  

.35  طٛرج آي ػّزاْ، اٌَح       - 2  

.177ئتٓ ِٕظٛر، ٌظاْ اٌؼزب، ص    - 3  
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.  الرّقاب والإخلبص لخدمة الله تعالىباعتناق إذن الحرّية مرتبطة 

 الإنسان الحرّ من لم يكن عبد أو سجيناً، والحرّية »: وجاء في المعجم الفني والنقدي لمفمسفة    

، فكممة الحرّية من ىنا 1«ىي حالة من يفعل ما يريد، لا ما يريده غيره، وىي غياب التحكم الخارجي

. أن يفعل الإنسان كل ما يريد دون أي ضغط خارجي

نفيم من ىذه التعاريف المّغوية لمحرية عمى أنّيا تحرّر الإنسان من كل القيود والعبودية، فالإنسان     

 .حرّ يفعل ما يشاء فيكون خالصا لخدمة الله تعالى

:  إصطلاحا/ ب

 عمى مدى تاريخ الفكر البشري، لذلك نجد ليا الاختلبفإتّخذت كممة الحرّية معاني عديدة شديدة      

: العديد من المفاىيم والتعريفات منيا

 إنّ  الإنسان ليس إنساناّ إلّا بحرّيتو، فالحرّية يصح »: في تعريفوجون بول سارتر يقول      

ننا نريد أن نجمع حريتنا ىدفا نسعى إليو لا يسعنا إلّا أن نعتبر حرّية  إعتبارىا تعريف الإنسان، وا 

، فالحرّية عند جون بول سارتر تعني أنّ الإنسان لا يكتمل وجوده 2«الآخرين ىدف أيضا نسعى إليو

.  وثيقا ليشكلب علبقة متكاممةارتباطاودوره في الحياة إلّا إذا كان حرّا، فالحرّية والإنسان مرتبطين 

 الحرّية ىي العنصر المكون لمفيوم الإنسان، إنّ الوعي بيذه الحقيقة قد »:  أنّ ىيجل فيري أما 

عمل عبر التاريخ كغريزة مدّة قرون وقرون، وحققت تمك الغريزة تغييرات عظيمة، لكن القول أنّ 
                                                           

. 119-118اٌّؼجُ اٌفًٕ ٚإٌمذي ٌٍفٍظفح، ص -  1

 .177، ص 2003، طٕح 1جْٛ تٛي طارذز، اٌٛجٛدٌح ِذ٘ة ئٔظأً، ذزجّح وّاي اٌذاج، دار اٌطٍٍؼح، ط-  2
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، 1«الإنسان حرّ بطبعو لا يعني بمقتضى كيانو الممموس، بل يعني بمقتضى ما تعنيو ومفيومو

فييجل ربط الحرّية بالوعي والحقيقة المكونة للئنسان، فالوعي بالحرّية بمثابة غريزة يسير عمييا 

. الإنسان عبر مراحل حياتو

 الممكة الخاصة التي تميز الإنسان من حيث ىو »: أنّ الحرّية ىيالدكتور زكريا إبراىيمويرى     

، فيي مشكمة الوجود ...موجود عاقل يصدر في أفعالو عن إرادتو ىو لا لإرادة أخرى غريبة عنو

، ربط 2 «...الإنساني، ما دام فيمنا لمعنى الحرّية ىو الذي يكشف لنا معنى القيم ومعنى القمق

زكريا إبراىيم الحرّية ىنا بالوجود والعقل، فالحرّية ىي الميزة والممكة الخاصة بكل إنسان عاقل يعبر 

. عن أرائو ويكشف قيم حياتو ويثبت ذاتو بتعبيره عن آرائو وميولاتو بكلّ حرّية

، والعقل مناط الابتلبءإذن الحرّية حسب ىذه التعاريف أصل مركوز في فطرة الإنسان وىي مناط      

التكميف فالله عزّ وجلّ ىو الذي خمق الإنسان وكوّنو فأراده عاقلب حرّا ثم أناط بو الخلبف في الأرض، 

. عمارىا وفق منيج تشريعي عبادي منسق مع نواميس الكون وحركة الموجوداتاو

:  الحرية بين التصورين الإسلامي والغربي/2

إنّ الحرّية ىي التي تتجسد فييا أعمى مراتب الجمال في الحياة والفنّ والفكر، والعمم، فالحرّية        

 ضمن اختيارىي أن تختار ضمن نظام متميز يتناقض مع النظام، والفوضى ىي أن تفتقد كل 

منظومة فاسدة، فالحرّية إذاً تصبح مقبولة ضمن مقاييس ثابتة تتجاوز الزمان والمكان، ولا تعبث بيا 

                                                           
. 63، ص1964غاٌٍّار، دط، طٕح ذزجّح ٍ٘جً، درٚص فً ذارٌخ اٌفٍظفح، تارٌض، -  1

 .18-13-10، ص 1971سوزٌا ئتزاٍُ٘، ِشىٍح اٌذزٌّح، ِىرثح ِصز، اٌما٘زج، دط، طٕح -  2
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أمواج الحياة المنقمبة وأذواق الناس المتضاربة وأزيائيم المتبدلة، وىي تمثل ما ىو مشترك بين الأفراد 

والأمم في جميع العصور والأمكنة، وىي حاجة أساسية لمفرد وأىّم ميزة لو يثبت بيا وجوده في الكون، 

والحرّية كفكر قد فرضت نفسيا عمى الفكر الإسلبمي والغربي بطريقة أو بأخرى عمى مرّ العصور، 

فما مفيوميا في التصورين الإسلبمي والغربي؟  

:  في التصور الإسلامي-أ

يقتضي الحديث عن مفيوم الحرّية في الإسلبم الحديث عنيا في مصادره الرئيسية، القرآن والسنّة     

ثم رصد المسألة في التراث الإسلبمي في بعض مراحمو، فالإسلبم جاء لرفع من مكانة الإنسان 

ىم عميو بنعمة العقل وفضمو عمى سائر المخموقات، والحرّية ىي روح الدين الإسلبمي عوتكريمو فأ

وىي أعزّ شيء عمى الإنسان بعد حياتو، فبفقدانيا يفقد الأمل لأنّيا جوىر الحياة، فالحياة بدون حرّية 

. تصبح تافية مقيّدة في الشكل والمظير

: الحرية في القرآن الكريم/ 1

القرآن الكريم يمثل وثيقة جوىرىا وروحيا تحرير الإنسان بالمعنى الكامل والواسع لمكممة، فمما      

 إتخذوا أخبارىم ورىبانيم أربابا من »:جاء القرآن زعزع عقائد الكينة وىاجم عقائدىم، قال الله تعالى

 1« واحدا لا إلو إلّا ىو سبحانو عما يشركون إليا مريم وما أمروا إلّا ليعبدوا ابندون الله والمسيح 

وساطة بين العبد وربّو حتى ولو كان ذلك الإنسان من رسمو أو أنبيائو أو ممكا مقربا، قال  ، فلب

                                                           
1
 .31سورة التوبة، الآية -  
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، كما 1«سممون م ولا يأمركم أن تتّخذوا الملائكة والنّبيّين أربابا أيأمركم بالكفر بعد إذ أنتم»:تعالى

ورد الطبيري ، أ2«لا إكراه في الدين» الاختياررفض القرآن الكريم الإكراه في الدين وأعطى لو حرّية 

 نزلت الآية في قوم من الأنصار أو في رجل منيم كان لو أولاد قد ىودوىم أو »الشأنفي ىذا 

نصروىم، فمما جاء الإسلام أرادوا إكراىيم عميو فنياىم الله عن ذلك حتى يكونوا ىم المّذين 

  3«يختارون الدخول في الإسلام

 وقد أعطى الإسلام وزنا وأىمية كبيرة لمفرد العارف لمّو، فالإسلام جعل كلّ فرد غاية في »    

ىى نذاتو لأنّو العارف بالله، وستحصل منو ىذه المعرفة في المستقبل، وبذلك نجد الإسلام قد أ

التعارض الواضح بين حاجة الفرد والجماعة وأن ينسق بين ىاتين الحاجتين في رؤية واحدة، 

 أن يجعل تنظيم الجماعة وسيمة إلى الحرّية القائمة عمى مستوى شريعة التوحيد استطاعفالإسلام 

بط بين الفرد ير، فالإسلبم ىنا 4« المنقسمة إلى مستويين، مستوى الجماعة، ومستوى الفردالإليي

والجماعة بعلبقة وطيدة متكاممة، فالفرد يكمل الجماعة، والجماعة بدون الفرد لا يمكن أن تكون فحسن 

. العلبقة ىذه ىي التي تنظميا وتعطييما الحرّية التي يعيشان في ظمّيا

 دستورية، ومستوى بقوانين مستوى الحرّية المقيّدة »:نجد الحرّية في الإسلبم تنقسم إلى مستويين  

الحرّية المطمقة، والحرّ، في المستوى الأوّل ىو الذي يفكّر كما يريد، ويقول كما يحسّ ويستشعر، 

                                                           
. 80طٛرج آي ػّزاْ، اٌَح -   1

. 256طٛرج اٌثمزج، اٌَح -  2

.  ِٓ طٛرج اٌثمزج256اٌطثٍزي، جاِغ اٌثٍاْ ػٓ ذأًٌٚ أي اٌمزآْ اٌىزٌُ، ذفظٍٍز اٌَح -  3

 .93، ص2003ٌٕظز، ِذّٛد ِذّذ طٗ، اٌزطاٌح اٌثأٍح ِٓ الإطلاَ، اٌّزوش اٌثمافً اٌؼزتً، تٍزٚخ، دار لزطاج، اٌىٌٛد، -  4
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ويعمل كما يقول، شريطة أن لا تتجاوز ممارستو حرّيتو في القول والتعبير والعمل عمى حرّية 

أما الحرّ في المستوى الثاني فيو الذي يفكر كما يريد ويقول كما يفكر، ...الآخرين في الجماعة

، إذن من خلبل ىذا 1«ويعمل كما يقول، لكن لا تكون نتيجة ممارستو إلّا خيرا ونفعا لمناس

 بينيما إلّا أنّيما الاختلبفمقيّدة ومطمقة ورغم ىذا : التعريف، الحرّية في الإسلبم ذات مستويين

. تصلبن في الأخير إلى نتيجة واحدة وىي خدمة الناس

 وىبة فطرية، فطر الله عمييا الإنسان منذ المّحظة الأولى لولادتو، وىي إلييةالحرّية ىي منحة      

أصل من أصول الإسلبم، ومقتضيات الإيمان، والحرّية في الإسلبم تقتضي كرامة الإنسان في جميع 

، وقد منح الإسلبم الحرّية والاقتصادية، والسياسية، والاجتماعيةمناحي الحياة، وكافة مجالاتيا الدينية، 

 عمى يدّ رسمو وتطبيقيا إلييةلأفراد المجتمع الإسلبمي بإقرارىا منيجا وسبيلب يسمكو بتبميغيا كرسالة 

 2« لا إكراه في الدين قد تبيّن الرشد من الغيّ »:، قال عزّ وجلّ وتوضيحيافي الحياة 

نستنتج من ىذا العنصر أنّ الحرّية في الإسلبم ىي حرية مسؤولة فييا يصبح الإنسان مسؤولا      

 (ص) مجتمعو وذاتو، وقد بدأت ىذه الفكرة مع بعث الرسول محمد اتجاهومحاسباً عمى أقوالو وأفعالو 

. التي ترشد الإنسان بضوابط ىذه الحرّية الجالبة لمنفع والدافعة لمضرر

 الذي الوجو الإنسان ما كان ليصل لإدراك حرّيتو عمى »: مر الحرية الفرديةأ في علاء الفاسييقول 

إنّ الحرية لا تعني أن ... أراده الإسلام لولا نزول الوحي، ولو لا الرشد الديني الذي جاء بو القرآن

                                                           
. 103اٌّزجغ ٔفظٗ، ص-  1

 256 الآيةسورة البقرة، -  2
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ما يعتقد أنّو مكمّف بو وما فيو الخير ولكنّيا يفعل الإنسان ... ما يشاء ويترك ما يريديفعل الإنسان 

 ، فينا علبء الفاسي يرى أنّ الإسلبم ساىم بقدر كبير من الإعلبء بقيمة 1«صالح البشر أجمعين

 والتقدير، ومُقِت الإكراه عمى فعل الشيء بالاىتمام الحرّية حظيتالحرّية، فمنذ بداية البعثة النبوية، 

. لأنّو يقيّد من حرّية الفرد

 جاء لفظ الحرّية في كلام العرب مطمقا عمى معنيين »:أنّوالإمام الطاىر بن عاشور ويرى     

في  عن الآخر، فالمعنى الأوّل ضدّ العبودية، وىي أن يكون تصرف الشخص العاقل ناشئأحدىما 

 عن الأوّل ناشئ والمعنى الثاني... شؤونو بالأصالة تصرف غير متوقف عمى رضا أحد آخر

وىو تمكن الشخص من التصرف في نفسو وشؤونو كما يشاء دون الاستعمال بطريقة المجاز في 

، نستخمص من ىنا أنّ الحرية في الإسلبم ىي كل ما يبعد الإنسان من مجال العبودية 2«معارض

فيكون حرّا في جميع تصرفاتو فلب يكره عمى أيّ شيء حتى ولو كانت عبادة الله تعالى فيو حرّ مطمق 

 ولو شاء ربّك »: بذاتو، فمنع الإكراه فقال تعالىاللهفي معتقده وقراراتو والذي أعطاه ىذا الحقّ ىو 

، فالله عزّ وجلّ أوصى 3« مؤمنينيكونوالآمن من في الأرض كميم جميعا، أفأنت تكره الناس حتى 

.  في جميع معتقداتوالاختيارنبيّو بأن لا يكره أحدا عمى شيء لا يريده ويعطي لو حرّية 

                                                           
1

 248، ص 1993، 5ػلاء اٌفاطً، ِماصذ اٌشزٌؼح الإطلاٍِح ِٚىارِٗ، دار اٌغزب الإطلاًِ، ط- 

. 390، ص 2001، الأردْ 2ِذّذ اٌطا٘ز تٓ ػاشٛر، ِماصذ اٌشزٌؼح الإطلاٍِح، ذذمٍك ِذّذ اٌطا٘ز اٌٍّظاٚي، ط-  2

3
 .99طٛرج ٌٛٔض، اٌَح - 
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وىكذا ومن خلبل ما سمفنا في ذكره عن مكانة الحرّية في الإسلبم ومدى تحريرىا للئنسان يتضح     

بوضوح لنا ولكل ذي بصيرة بأنّ القرآن الكريم حقّ وثيقة جوىرىا وروحيا تحرير الإنسان بالمعنى 

 .العميق والدقيق لمكممة

: الحرّية في السنّة النّبوية- 2

 بأقوالو وأفعالو البيان التطبيقي لمقرآن الكريم، إذ لم يخرج ما جاء بو في (ص) مثل الرسول        

ثراء البحث وسنسعى  روحو ومضمونو عمّا جاء في القرآن الكريم، إلّا أنّنا زدنا عن ذلك بغية التنويع وا 

. إلى بيان منيج السنة في تحرير الإنسان

 بخمقو وسموكو أمن الناس من طغيان السمطة وتجبرىا فكان لا يدع مناسبة إلّا (ص)فالرّسول        

أكّد فييا عمى أنّو بشر مثميم ومنيم وكان يشاركيم أفراحيم وأحزانيم، كما أمنيم من المخادعة، 

والوقيعة، والكيد، والخيانة، لأنّ جميع ىذه الصفات ىي التي راح ضحيتيا مئات الأحرار، فالرّسول 

 حافظ عمييا وبذلك حافظ عمى مبدأ الحرّية في السيرة النبوية أن جعل كل الناس سواسية في (ص)

:  فقالوا« قريشا أىميم شأن المرأة المخزومية التي سرقت»: المجتمع، فعن عائشة رضي الله عنيا

أتشفع في حدّ من  » :(ص) فقال الرسول «فكممة أسامة ...(ص)ومن يكمم فييا رسول الله »

 الشريف تركوه،  إنّما أىمك الذين قبمكم كانوا إذا سرق فييم»: ختطب، ثم قالا فم، ثم قا«حدود الله

ذا سرق          ، 1« محمد سرقت لقطعت يدىاابنة الضعيف أقاموا عميو الحد، وأيم الله، لو أنّ فاطمة وا 

                                                           
1

. 3475صذٍخ اٌثخاري، رلُ - 
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 قد جعل المساواة سيدة الحرّية لأنّو إذا تساوى أفراد المجتمع ،(ص)فنستخمص من ىنا أنّ الرسول 

. تكون لدييم الثقة وتتعزّز الحرّية لدييم

: فقمنا (ص) في وفد بني عامر إلى الرسول انطمقت:  قالعبد الله بن الشحيز العمريوعن      

 1«السيد الله تبارك وتعالى: فقال...أنت سيدنا 

 فالرّسول الكريم ىنا يريد أن يوصل رسالة لمناس أنّيم سواسية ولا فرق بينيم، وليس لأحد أن     

يستبعد أحد آخر، وأن يكون سيد عمى الآخر، فالسيد الوحيد ىو الله عزّ وجلّ، وكل البشرية سواء، 

 للؤمة مدى الحرية التي أعطيت ليم من قبل الإسلبم، (ص)والدافع ليذا الشيء ىو أن يثبت الرسول 

 .فلب يكرىون عمى شيء، لأنّ الإسلبم أبعد العبودية عنيم تماماً 

 في سنّتو المطيرة وسيرتو العطرة مبدأ الحرّية، سواء في التفكير أم (ص)وقد عزّز رسول الله      " 

 في أمور الدين والدنيا، حرصا منو عمى تكوين الشخصية والاجتيادفي التعبير، أم في إعمال الرأي 

 أعطى مكانة لمحرّية  (ص)نستخمص من ىنا أنّ الرسول  2"المستقمة المتماسكة القويّة لدى المسممين

 الدينية أو الدنيوية وذلك من أجل أن يكونوا المسممين مستقمين في حياتيم متمتعين الأمور في سواءاً 

. بالحرّية الكافية المساعدة في بناء الشخصية السميمة

 فأوصى وألّح كثيرا عمييا، لأنّيا ،(ص) من المسيرة العطرة لرسول الله يتجزأوتعد الحرّية جزء لا     

 الحرّية ىي وسيمة تحقيق خلافة الفرد في نفسو وفي مجتمعو، » :أساس المجتمع السميم ذلك أنّ 

                                                           
1

. 127، رلُ (غاتح اٌّزاَ) ٚصذذٗ الأٌثأً فً 4806أخزجٗ أتٛ داٚٚد، فً طٕٕٗ، وراب الأدب، تاب وزا٘ح اٌرّادح، دذٌث رلُ - 

2
 .18، ص2017 ٖ،1438، طٕح 1ٔاصز تٓ طؼٍذ تٓ طٍف اٌظٍف، أطض اٌذزٌّح فً اٌفىز اٌغزتً، ط- 
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ومن ثم فلأخلاقو بدون حرّيتو ولا إنسانيتو بلا خلاقتو فمن تكون ىناك إنسانية بلا حرّية، إذاً، 

 صمبة وراسخة لحرّيتو، حيال المجتمع ورعايتو، ضماناتولذلك فإنّ التشريع القرآني يكفل لمفرد 

فالحرّية ىنا جزء ميم في حياة الفرد ، 1« في كل أمور حياتو وآخرتوالاختيارفجعل لكل فرد حق 

. فبدونيا لا يمكن لمفرد أن يعيش وسط مجتمع يسوده النظام والحرّية التي تضمن لو حقو في الإنسانية

 " لمعركة الاستعدادومما يدل أيضا عمى أنّ الحرّية معمول بيا في حياة المسممين ما حدث أثناء      

 يا رسول الله إنّ ىذا »: الصحابي الحباب بن المنذر رضي الله عنووالتخطيط ليا، قال " بدر الكبرى

 بنا إلى أدنى ماء إلى القوم، فإني علام بيا ويقمبيا، بيا فانطمقالمكان الذي أنت فيو ليس بمنزل، 

قميل قد عرفت عذوبة مائة، لا ينزح ثم تبنى عميو حوضا فنشرب ونقاتل ونغور ما سواه من 

 فنيض « الرأي ما أشار بو الحباب»: فقال(ص)، فنزل جبريل عميو السلبم عمى رسول الله «القمب

 2" ففعل ذلك(ص)رسول الله 

   نستخمص من ىنا أنّ الحرّية تسري في دماء المسممين، وىم تعودوا عمييا في حدود المعقول، 

، ىي أعظم دليل عمى تمتع العبد بكامل حرّيتو في ديننا (ص)فشورى ىذا الصحابي عمى رسول الله 

 .  الحنيف

                                                           
1

فارٚق  دطٛلً، دزٌّح الإٔظاْ فً اٌفىز الإطلاًِ، تذث فً اٌمضاء ٚاٌمذر، ٚاٌجثز ٚالإخرٍار، دار اٌذػٛج ٌٍطثغ ٚإٌشز - 

. 419ط، د ص، ص  شارع ِٕشأ، ِذزَ ته، الإطىٕذرٌح، د5ٚاٌرٛسٌغ، 

 .18أسس الحرّية في الفكر الغربي،  ، ص  ،ناصر بن سعيد بن سيف السيف-  2
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 في التراث الإسلبمي قد طرقت بقوة، فقد أولاىا الله تعالى "مسألة الحرّية" من كل ىذا أنّ نتج نست    

نزل فييا آيات كثيرات، كما سار في ىذا الدرب الذي لا ينطبق عن اليوى، فأكّد أقدر كبير في كتابو ف

. عمييا في مواقف كثيرة

: في التصور الغربي- ب

 دائما شعار اتخذتلأكثر جمالية ووجدانية، فميذا السبب ايعد مفيوم الحرّية من المفاىيم الفمسفية     

إعلان لمحركات التحرّرية والثورية، ومختمف المنظمات الحقوقية في العالم، فقد ذكرت الحرّية في 

، وىذا 1«خرينبالآ يضرحقّ الفرد في أن يفعل ما لا » : بأنّيام1789حقوق الإنسان الصادر عن 

 وأخرى وجدانية واجتماعيةنّ الحرّية ذات قيمة إنسانية تنطوي عمى موسوعات أخلبقية أيوضح 

. وجمالية

 بلا قيد والتحرّر من كل ضابط والتخمص من كل رقابة انطلاق »: عرّف الغرب الحرّية بأنّيا    

حتى ولو كانت تمك الرقابة نابعة من ذاتو ىو من ضميره، فمتحطّم وليحطّم معيما الضمير إن 

 2« بالحياة وحتى لا تفسد عميو نشوة المّذةاستمتاعو الأمر حتى لا يقف شيء في وجو احتاج

.  تكون مطمقة وىي كسر لكل القيود سواء كانت داخمية أو خارجية أنفالحرية ىنا يجب

 ترك الإنسان وشأنو يفعل ما يشاء »: في ىذا الأمر ومعناه، أنّ الحرّية ىيعمي فقيييويشير      

ويترك ما يشاء وىكذا بدون قيود ولا روابط، ولا رقابة، وعمى المجتمع أن يسمّم بذلك الحقّ، وعمى 

                                                           
 .(ِٛلغ ئٌىرزًٚٔ)، 2173الإػلاْ اٌؼاًٌّ ٌذمٛق الإٔظاْ، ِٓ اٌجّؼٍح اٌؼاِح ٌلأُِ اٌّرذذج، لزار رلُ -  1

2
. 13ٔاصز تٓ طؼٍذ تٓ طٍف اٌظٍف، أطض اٌذزٌّح فً اٌفىز اٌغزتً،  ص- 



                                                                               الحرية بين التصورين الاسلامي والغربيالفصل الأول

 

 

37 

، حسب ىذا التعريف الحرّية عند الغربيين، أن يفعل  1«الحكومة أن تحافظ عمى تمك الحرّية وتحمييا

. يّة قيودأالإنسان ما يشاء وقت ما يشاء دون 

 انطباعوولعلّ أىم ما يميز الفكر الغربي الحديث والمعاصر من غيره عن مفيوم الحرّية ىو        

ن فككّ الإنسان وجعمو كائنا آليا، أصبح عديم المرجعية ولا أالواسع بفمسفة التفكيك، فالفكر الغربي بعد 

. وجود لقوانين تحكمو وتنظمو ضنا أنّو مسك بجميع زمام الحرّية

 الحرّية مرتبطة بالوجود من خلال تمك »:  الغربيين أنّ المفكرينير من ث الكاعتبرلقد          

 لالعلاقات الجدلية التي بينيما ونجد منيم، ديكارت، ىيدغر، وياسرز، لافال، ومرسال، وجون بو

 الحرّية ىي الشيء الوحيد الذي ليس للإنسان الحرّية في التخمي عنو أيّ أنّيا اعتبرسارتر الذي 

، فالإنسان يولد حرّا  2«الحقّ الذي لا يممك الفرد الحقّ في التفريط فيو تحت أي ظرف من الظروف

لأنّ الحرّية عند الغرب نمط وجود الإنسان وكيانو، ولا يحق لأي كان وكيف ما كان ويموت حرّا، 

 أو سياسيا، أو مدنيا أو اجتماعياىي حقّ طبيعي قبل أن تكون حقاً سمب الإنسان حرّيتو التي 

أخلبقيا، فمن حقّ الناس جميعا أن يفكروا بحرّية تامة وأن يعبروا عن حرّيتيم تمك بدون قيد أو شرط 

 ىي القدرة باعتبارىافالإنسان الحرّ مسؤول عن أفعالو وأقوالو، وأفكاره ومبادئو، أي مسؤول عن إرادتو 

. الاختيارعمى 

                                                           

.5ػًٍ فمًٍٙ، ِفَٙٛ اٌذزٌّح، جاِؼح الإِاَ ِذّذ تٓ ِظؼٛد الإطلاٍِح تاٌزٌاض، دط، دص، ص  - 1  

2
. 27، ص 2016ػشٌش اٌؼزتاٚي، ِفَٙٛ اٌذزٌّح فً الإطلاَ ٚفً اٌفىز اٌؼزتً، رؤٌح تأٛراٍِح، ِإِٓ تلا دذٚد، دط، - 
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فالحرّية ىي ...»: في كتابو حول مفيوم الحرّية في التصور الغربي فقالعمر أركانأشار          

إنّ الحرّية تقتضي أن تكون »: بقولوبرتر إندراسل، وىو ما عبّر عنو « العنف والقوّة، والجبرانعدام

ن الحرّية ذ، إ1«إرادتنا وليدة رغباتنا، وليس وليدة قوى ممزمة تضطرنا إلى أن نفعل ما لا نريد فعمو

. ام بويىنا أن يكون الإنسان بعيدا عن كل ما يقيده، ويمزمو بأي شيء يكبح ما يريد الق

 ذات الطابع الخاص تمارس ضمن حدود »: عن الحرّية بقولو أنّياشوفاليو جون جاكويعبر       

الإحترام الواجب لمحكام والقوانين، لاسيما تمك التي تؤّمن الدفاع عن المضطيدين والتي بالرغم من 

عدم تدوينيا، تمحق بالذي يخرقيا إختراقا كميا، أما الحرّية السياسية فإنّيا ليست مجرّد قدرة عمى 

 ، إذن من خلبل ىذا التعريف نلبحظ 2«..الفعل، إنّ ممارستيا الفعمية إلزامية أخلاقيا عمى الأقل

جون جاك شوفاليو ىو الوحيد الذي حدّ  حدود لمحرّية، فقد فرض عمييا أن تمتزم وأن تكون في نطاق 

. إحترام القوانين

من خلبل التعاريف السابقة والمختمفة لمفيوم الحرّية في التصورين الإسلبمي والغربي نستخمص       

:  بينيماالفروقاتلأىم 

 فميس من حق الإنسان أن ينحرف عن الدين الصحيح، ىذا ليس حقاً لو، بل من :في الإسلام* 

إرادتو الواجب عميو أن ينطوي تحت لواء الدين الصحيح، ويعمل بما تمميو عميو إرادة السماء، وليس 

، وقناعاتو الخاصة، فلب تنفتح حرّيتو عمى التعالي عن النص الديني، بل ىو متعبد الشخصية ورغباتو

                                                           
 172-171، ص 2008، 1ػّز أرواْ، اٌفصذح، ٔٙاٌح اٌىراتح أَ ٔٙاٌح الأخلاق، دار أتً  رلزاق ٌٍطثاػح ٚإٌشز، اٌزتاط، ط-  1

. 23 َ، ص 1954، 4جْٛ جان شٛفاٌٍٗ، أِٙاخ اٌىرة اٌظٍاطٍح، ِٓ ِىٍافًٍٍ درى أٌإِا، أرِاْ وٛلاْ، تارٌض، ط-  2
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بيذا النص، خاضع لو كخضوع الغربيون لمقوانين التي يمشون بيا، فميس للئنسان الحرّية في الكذب 

، بل ىو ...عمى الله ورسولو وكتابو، ولا في الزنا أو ترك الصلبة، أو بالإساءة للآخرين أو الكذب إلخ

ممزم بتطبيق ما أمره الله بو، فمفيوم الحرّية عند الإسلبم يصنعيا الشرع والقانون وىي تخضع ليما في 

. آن واحد

 فيي مفيوم يتعالى عن النّص الديني، فيو يرى أنّ قرار كل إنسان بيده، :أما الحرّية في  الغرب* 

وأنّو ما من شيء يمزم الإنسان إلّا قناعاتو الذّاتية أو قناعاتو المجتمعية في حدود حرّية الآخرين 

 أي سموك أو دين أو عقيدة شرط أن لا يتنافى مع حرّية الآخرين اختياروحقوقيم، فالإنسان الحق في 

 عام، فالحرّية إذن في المفيوم الغربي ىي التي تضع القوانين والتشريعات اجتماعيوحقوقيم وفقا لعقد 

. والدساتير، والأعراف والثقافة

وكل ىذا التمايز في الحرّيات يرجع إلى علبقة الإنسان بذاتو وعلبقتو برّبو، ففي الغرب الإنسان      

ىو المحور في كل شيء، و القرار بيده في كل الأمور، في مقابل الله الذي لا يعدو أن يكون مجرد 

فكرة أو وجية نظر، ففي الثقافة الغربية ىناك نوع من تألية للئنسان، أما في الإسلبم فالمحور 

الأساسي ىو االله، والإنسان ىو بمثابة الكوكب الذي يدور في فمك الله تعالى، وقيمة الإنسان تكمن 

 1في عبوديتو لله تعالى

 

 
                                                           

 .10:30، على الساعة 2019- 06-25ينظر، الموقع الرّسمي لحيدر حبّ الله، -  1
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 : تمخيص القصّة/ 1

أمل "، وقد قامت بترجمتيا الكاتبة "دومينيك دومير" لمكاتبة الكندية "المدرسة العجيبة"تعود قصّة       

 موجية لشريحة الأطفال، بطمتيا مدرّسة عجوز غريبة الأطوار، شيّقة، وىي قصة ظريفة "راغب

والأفكار تتمتع بشخصية فريدة من نوعيا، حيث تستطيع أن تجذب وتؤثر، وتقنع الجميع، تدور 

 وتلبميذ صفيا، وأحياناً " الآنسة شارلوت"أحداث  ىذه القصّة في أحد المدارس بين ىذه المدرّسة 

. بتدخل أفراد آخرين من مدير المدرسة أو أحد المعممين، أو أولياء الأمور

تبعتيا ىذه اتعالج الكاتبة في ىذه القصّة الطريقة المختمفة والمميزة، والأفكار الجديدة التي       

يصال رسالتيا النبيمة في أكمل وجو" الآنسة شارلوت"المدرّسة  .  من أجل تحقيق ىدفيا، وا 

 مساحة كبيرة لتلبميذىا " الآنسة شارلوت"ومن أجل تحقيق ذلك أعطت ىذه المدرّسة العجيبة      

 الاختيار ما يريدون القيام بو، ومشاركتيم فيو، الأمر الذي مكنّيم من حسن اختيارمن الحرّية في 

لأىدافيم، والإيمان بيا، لأنّو السبيل الوحيد من أجل إنجاز أعماليم عمى أكمل وجو، دون أن يصيبو 

أي نقصان وأي خمل وتراضى في آدائو، فيؤدي بيم الأمر لتحقيق البناءة، فيتمكنون أيضا من 

 مواىبيم، وينمونيا، ويكتشفون الثقة بأنفسيم، والقدرة عمى التمييز بين الأمور الصائبة التي اكتشاف

 بين ما يناسبيم، وما لا يناسبيم، وما يتماشى مع الاختيارتنفعيم، والخائبة التي تضرىم، ومع 

ون دائما عميولاتيم وشخصياتيم، فيؤدي ذلك بيم للئحساس بالمسؤولية وروح التضامن والمثابرة، فيس

.  مجالو في، والإبداع كلالابتكار بقدراتيم في والارتقاءلتحقيق أىدافيم، 
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 بقدراتيم، الارتقاءفالحرّية التي منحتيا ىذه المدرّسة الذكية لطلببيا ساىمت بشكل كبير وفعّال في     

بداعاتووالكشف عن مواىبيم،  خراج كل ما يممكونموا   الآنسة " عفويا، فكانت ىذه المدرّسةه الخفية، وا 

 تمنح كل فرد في قسميا ما يستحق، وتعطي لكل شيء الوقت الكافي والضروري لو، فكانت "شارلوت

 ما يريدون، اختيارتعالج المواضيع والدروس التي يختارىا تلبميذىا، فتكون بذلك قد أعطتيم حرّية في 

في جعبتيم، وينجزون أعماليم عمى  فيشعرون بالثقّة في أنفسيم، وفييا أكثر، فيقدمون كل ما يممكون

ا أكمل وجو، كما كانت حريصة أيضا كل الحرص عمى تربيتيم عمى السموكات الحسنة، فكان لو

مقت السموكات الخاطئة المنتشرة في المدارس، تصداىا القوي من السموكات الذميمة، فكانت ترفض و

 الآخر، فمواقفيا الصارمة من الشجارات التي كانت تحدث في احترامخاصة العنف، والسباب، وعدم 

 أن تضع لو خطوط حمراء، ودروس استطاعت الذي يتداول ىنا وىناك، ئالقسم، والكلبم الجارح البذي

، فلب يتمكن تلبميذىا من العودة إليو أبداً، وكل ىذا راجع إلى الأساليب والطرق الأذىانمرسخة في 

رسائيم عمى الطريق الصحيح الذي يوصميم لمنجاح والتفوق، اتبعتياالتي   في تربيتيم وتعميميم، وا 

فزكت بذلك في نفوسيم القيم الحميدة التي يتكئون عمييا وتكون ليم كالمصباح الذي ينير ليم الطريق 

. طوال مشوارىم الدراسي

فالقارئ ليذه القصّة يتمنى لو وجدت مثل ىذه المدرّسات في مدارسنا، لأنّنا حقا بحاجة لمثل ىذه     

النماذج من المعممات والطرق التي تستخدميا من أجل النيوض بالمنظمة التعميمية، والنيوض من 

إلى المجال الواسع لمعمم والمعرفة   والنيوض بمدارسناوالارتقاء الابتكارالسبات الذي نحن فيو إلى 

 .التي لا حدود ليا
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:  تحميل النماذج/ 2

 لتجميات، ومظاىر الحرّية التي أعطتيا ىذه استظيارسنحاول في دراستنا وتحميمنا ليذه النماذج      

، وتطمعاتيم، وما النتيجة منفسيتو عمييم، وعمى انعكست لتلبميذىا، وكيف " الآنسة شارلوت"المدرّسة 

التي خرجوا بيا في الأخير، وكيف ساىمت ىذه الحرّية في  بناء شخصياتيم، وميولاتيم، والكشف عن 

. قدراتيم، ومواىبيم

:  الثقّة في النفس- أ

تعتبر الثقّة في النفس من أبرز مكونات الشخصية المتزنة، كما أنّيا إحدى سمات الشخصية     

، والتحمي بيا، لما تحققو من لاكتسابياالمتكاممة الحرّة، المستقمة، وىي صفة يسعى الإنسان دائما 

. توافق نفسي، وعقمي متكامل

 كبير من قبل عدة باحثين، وأولياء ومعممين، وفي ىذا باىتماموعمى ىذا حظيت الثقة بالنفس    

 عمى الثقّة بالنفس من جانب الحرّية المعطاة من قبل المعممين في المدارس، اىتمامناالعنصر سنركز 

.  عمى التلبميذانعكستوكيف 

 الذات، والشعور بالإيجابية، احترام»:  الثقّة بالنفس عمى أنّياأسعد يوسف ميخائيلفيعرّف      

. 1«، والقدرة عمى تحقيق الأىدافوالاطمئنان، بالارتياحوالقدرة عمى الفعل، والشعور 

وىذا التعريف الذي قدمو أسعد يوسف ميخائيل لمثقة بالنفس ينطبق عمى الأسموب والطريقة التي    

 مع تلبميذىا من أجل تحفيز " المدرسة العجيبة" في قصتيا " الآنسة شارلوت " المدرسة اعتمدتيا

                                                           
. 65، ص 2000الثقت بالٌفش، دار الٌهضت العربٍت، القاهرة، دط، : أصعذ ٌىصف هٍخائٍل-  1
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لدييم ثقتيم في أنفسيم، ولأنّيا السبيل الأمثل من أجل إخراجيم وتحفيزىم، ودفعيم لإيجابية الحياة، 

 .والتفاعل معيا، من أجل القدرة عمى تحقيق أىدافيم والشعور بالراحة، والحرّية

فاقد الشيء " نفسيا، لأنّيا مع المقولة " الآنسة شارلوت "وأوّل ما بدأت بو ىذه المدرّسة الذكية      

، فأرادت أن تكون قدوة لتلبميذىا في تعزيز الثقة في أنفسيم، فما داموا لا يؤذون الآخرين "لا يعطيو

 .يقولو أو يفكر بو الآخرونا  بمللبىتمامفيم أحرار في تصرفاتيم، وأفعاليم، وأرائيم، ولا داعي 

 عن المعممات الأخريات، وخاصة الكمي اختلبفياوأوّل ما يظير ثقة ىذه المدرّسة في نفسيا ىي    

 الاكتراثفي طريقة المّباس، وىذه أحد علبمات التي تبين بأنّيا حرّة واثقة، تفعل وتمبس ما تريد دون 

 وفجأة فتح باب الفصل، وظيرت عمى عتبة سيدة عجوز »: بالآخرين، ويظير ذلك من خلبل

 النحافة، كانت السيدة ترتدي قبعة غريبة الشكل، تشبو تمك التي ترتدييا وشديدةطويمة القامة جداً، 

 القبعة ذات التصميم الحاد، غير أنّ تاج صغيرا، مستديراً، كان يتوسط انتفاخاالساحرات، ولكن 

ثوبيا لم يكن يشبو عمى الإطلاق ثيابين، فقد كان نوعاً من ثياب السيرة العتيقة مزيناً بشرائط 

  1«ومشغولا بالدانتيلا البالية بعض الشيء التي لم تفقد عمى الرغم من ذلك جماليا

 جعميا تبدو مختمفة ومنفردة عن الآخرين، مما " الآنسة شارلوت"فيذا المنظر الذي بدت عميو     

 . من قبل تلبميذىا خاصةللبنتقادجعميا تتعرض 

 من فرط دىشتنا، وفغر الكثير منا فاه وكالعادة كان استدارتيا كانت أعيننا تشبو الكواكب في »

نّما خيال مآتة : أوّل من تحدث (ماريو)  2«!ىذه ليست مدرسة، وا 

                                                           
 .11، ص2012، 1دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، الوركز القىهً للترجوت، القاهرة، ط-  1

 12الوصذر ًفضه، ص-  2
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لكن من يستطيع أن يزعزع ثقة موجودة في أعماق شخص يتحمى بيا، وىدفو ىو إيصاليا لغيرىا، 

 إلى مكتبيا بكل ثقة وراحة اتجيت موجو ليا، إنّما انتقادفيي لم تكترث بأي شيء أو أي كلبم، أو أي 

.  بيماىتمامبال، ودون 

 وجمست مدرّستنا خمف مكتبيا، ولكنّيا لم تكن تبدو متعجمة، فقد »: ويظير ذلك من خلبل    

ثم رفعت برقة متناىية، دون حتى أن تنظر إلينا، الحافة العريضة لقبعتيا ...فردت بيدوء ثنية ثوبيا

 ، ومن ىنا تظير لنا تقنية وميارة ىذه المدرّسة في إيصال أوّل 1«اليائمة ووضعتيا عمى المكتب

أن تحفر في أنفسيم ذلك   " المدرسة شارلوت"درس عن الثقّة بالنفس لتلبميذىا، ففي ىذا أرادت 

 الموجية لو، لأنّو في الانتقادات الذي يجب أن يتمتع بو الإنسان رغم كل والارتياحالشعور بالرّاحة 

 أولًا وأعطاىا ذلك الشعور واحترمياقرارة نفسو يكون واثق بما يقولو ويفعمو، فإذا قدّر الإنسان ذاتو 

طمئّن وتمكن من ا والوصول إلى ما يريده، أىدافوبالإيجابية، وكان مؤمن بنفسو، وقدراتو عمى تحقيق 

يصال ما يريده للآخرين بكل سيولة وعزّة نفس  .تحقيق ىدفو، وا 

 أحد ما دامت في ييميا شامخة الرأس، واثقة النفس معتزة بنفسيا لا " شارلوت"كانت المدرّسة     

 .حدود المعقول فرحة مبتسمة، محبة لمحياة

 بعض الضحكات، ثم ساد الصمت، كانت كل الأعين تحدق في مدرّستنا الجديدة التي ارتفعت"    

ونظرت المدرّسة الجديدة من النافذة ...توجيت بيدوء إلى النافذة المطمة عمى الغابة الصغيرة

 2" جميمةابتسامتياكانت ...وابتسمت

                                                           
. 14دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، ص-  1

 .12المصدر نفسه، ص -  2
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والدليل الآخر عمى ثقة المدرّسة بنفسيا ىو حضورىا لممدرسة دون أي أدوات، وأغراض تساعدىا     

وىنا »في عممية التدريس، لأنّيا تعمم في قرارة نفسيا أنّيا بإمكانيا تدريسيم دون أية وسائل مساعدة، 

لاحظت أنّيا لا تحمل إلى المدرسة حقيبة بيا كتب وغيرىا من أغراض، لقد جاءت ىذه المدرّسة 

 ، ومعنى صفر اليدين ىنا دليل قطعي عمى الثقة الكبيرة 1« عمى المدرسة صفر اليدينالأطوارغريبة 

 .، وأنّيا واثقة من نفسيا لأبعد الحدود" شارلوت"التي تتحمى بيا المدرّسة 

 بالثقّة بالنفس كانت لدييا رغبة أكبر في إيصال " شارلوت"ومن شدّة تحمي ىذه المدرّسة العجيبة      

 ببعض التقنيات والأساليب التي تدعم بيا فاستعانتىذه الفكرة لطلببيا، لكي يكتسبوىا ىم أيضا، 

 أن تتحدث إلى اختارت، فكانت غير مبالية بيم وبتصرفاتيم، ولم ترد عمى أي واحد منيم، إنّما أفكارىا

 أىلا يا عزيزتي، آه، يا جميمتي الصغيرة المسكينة، أىل أيقضتك من نومك؟ »: زلطة قبعتيا فقالت

لقد جئنا إلى الفصل الجديد، ىل ىم ظرفاء؟ لست أدري بعد، ...أنا آسفة، فقد كنت أشعر بالوحدة

البجامة أو بملابسي " ثيابي، أو كما لو كنت جئت بارتداءإنّيم ينظرون إلي كما لو كنت قد نسيت 

، يجب أن القي عمييم التحية، ولكني أرغب قبل كل شيء في التحدث إليك قميلًا، لا "الداخمية

 .2«.لقد بدأت بالتحسن...تقمقي

 

                                                           
 13دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، ص-  1

 .15الوصذر ًفضه، ص -  2



 الفصل الثاني                                                                                 تجلياّت الحرية في قصة المدرّسة العجيبة 

 

 

47 

وىذا الكلبم الموجو من قبل المدرّسة لزلطتيا ىو في الظاىر فقط، لكنّيا في حقيقة الأمر أرادت أن 

 في أمور تافية لا تعنييم، ولا يستفيدون منيا أي شيء، انشغموا التلبميذ الذين إلىتوصل الرسالة 

 .كتركزىم عمى ملببس معممتيم كما سبق وقمنا

 لأحد التلبميذ " شارلوت" المدرّسة اتجيت أنيت كلبميا مع زلطتيا وساد اليدوء في القسم أن وبعد    

 ما باختيار، والراحة، المعزز بالاطمئنانوخاطبتو بطريقة سمسة، ىادئة كي تعطي ليم ذلك الشعور 

 اليوم بعمل بعض عمميات القسمة أم قميل نبدأ أن أنت يا أستاذ، ىل تريد »:يريدون القيام بو فقالت

 ، فينا ركزت ىذه المعممة الذكية بإذىاب  إلى المستقبل في طريقة مناداتو بالأستاذ، 1«من اليندسة

لا يا ...لا »:وىذا كمّو من أجل تعزيز الثقة فييم، وأجاب ىو الآخر بالرفض بكل طلبقة وحرّية قائلبً 

 2«لا عمى الإطلاق...ىو...لا يا آنسة...ىو...سيدتي

 نتائج ىذه المعممة في الظيور، فالمتعمّم في ىذه الفترة العمرية يتمكن تبدأومن خلبل ىذا الرد      

من إدراك الأشياء بممح البصر، فيستوعبيا دون أيّة صعوبات أو عوائق، ويظير كذلك جميا عميو من 

 . جددأفراد الذي يدخل فيو مع الاختلبطخلبل المعاممة التي يتمقاىا في بيئتو، ومن نوع 

ا زرعت في أنفسيم م معيا، وعرفوىا عن حق، كلأطولفكمما تحدثت ىذه المدرّسة إلييم وأمضوا وقت 

لا، ىنا »:   في إجابتو عمييا" ماريو"ثقة أكثر، ويظير ذلك أيضا في قول أحد تلبميذىا الممقب ب 

 3«الجميع يكره الإملاء، إنّيا تصيبنا بالتوتر الشديد

                                                           
 16دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، ص-  1

. 17الوصذر ًفضه، ص-  2

  .17الوصذر ًفضه، ص-  3
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 عن ىذا الأمر كمياً فمو لم يكن بالابتعادفطريقة رد ىذا التمميذ عن معممتو ىو بحد ذاتو تيديد     

واثق من نفسو، ومن الحرية التي أعطتيا ليم مدرستيم في قول ما يريدون، وفي فعل ما يريدون، لما 

تجرئ عمى قول مثل ىذه الإجابة، ولكن المدرسة كانت أذكى منيم، فقبمت رده بكل رضا وسرور، 

 المّذين يكسبان الثقة أكثر في أنفسيم وفي والطمأنينةوىذا كمّو من أجل أن تعزز فييم جو الرّاحة 

 .1« والأعجب أنّ مدرستنا الجديدة كانت تبدو سعيدة بيذا الرّد»:معممتيم، والدليل عمى ىذا

:  نجد أيضا    

! حسنا! حقا؟ ياه: لو المدرسة الجديدة في رضا، ولاح في عينييا بريق السعادة، وقالتفابتسمت »

 2«أكره الإملاءأيضا أنا

 ىو كسب ثقة تلبميذىا، " شارلوت"واليدف من ىذه التصرفات التي تقوم بيا ىذه المدرسة العجيبة    

ي فييم ثقتيم وتعززىا من موتوفير ليم جو الرّاحة والطمأنينة اللبزمين من أجل أن تحقق أىدافيا، وتن

 .خلبل المجال الواسع من الحرّية التي تعطييا ليم

 الذي ينمي عنده القدرة بالاطمئنان إنّيا شعور الفرد »:  الحرّية فقالت يونسانتصارعرفت وقد     

 عمى نفسو، وىذا يساعده عمى نموه العضمي، والجزئي، الذي يؤىمو لممارسة بعض الاعتمادعمى 

 سارة أو غير سارة، ويقدر التوازن بين خبرات انفعالات، وما يتبع ذلك من الاستقلاليةالخبرات 

النّجاح أو الفشل، تنموا ثقتو بنفسو، ويزداد تقديره لذاتو، ويتوفق ذلك كمو عمى نوع المعاممة التي 

                                                           
. 17دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، ص-  1

2
. 17الوصذر ًفضه، ص - 
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فالثقّة  ،1«الانفعالي، ونوع الخبرات التي يتعرض ليا ودرجة نضجو الاجتماعيةيتمقاىا في بيئتو 

.  المتولدين من الحرّية المقدمة ليماوالاطمئنانبالنفس يعزّزىا شعور الفرد بالرّاحة 

والجو الذي ىيأتو لطلببيا، من شعور بالرّاحة  "شارلوت"فالحرّية التي منحتيا ىذه المدرّسة     

، مكنتيم من تنمية قدراتيم العقمية، والجسدية، والتعبير عن رغباتيم بكل أريحية، فيكونون والاطمئنان

قادرين عمى التمييز بين ما يريدون وما لا يريدون، فيتمكنون أيضا من تقدير ذواتيم والتمتع 

بالإحساس الكامل بالثقة بالنفس المعزز أيضا بالجو المناسب الذي ينمو فيو ونوع المعاممة التي 

في معاممتيا ليم بمدىم القدر الكبير من الحرّية، وزرع "  شارلوت"يتمقاىا، وليذا الشيء ركزت الآنسة 

 .اختيارىم ما يريدون بأنفسيم كي يستمتعوا ويكسبوا ويتحممون نتائج واختيارىمالثقة بأنفسيم، 

 2«القيام ببعض المسائل الحسابية؟...ىو...ىل تريدون »:وسألتنا

فيذه المدرّسة كانت شديدة الحرص عمى أن يتمتع طلببيا بحس المسؤولية كي يستغموا الحرّية     

 .والثقة التي منحتيم إياىا عمى أكمل وجو

 ليا من حسن وسائل المييأولأن الثقة بالنفس تخرج من قمب الحرّية ومدى تمتع الفرد بيا، والجو    

 بإعطائيا لتلبميذىا من أجل الوصول وتحقيق " شارلوت"الرّاحة والطمأنينة، لم تبخل ىذه المدرّسة 

 : بو فقالواعترف"  ماريو"أىدافيم وطموحاتيم، كل حسب ميولاتو، وقد ظير ذلك جميا في قرارة نفس 

 3<< والأسوء من ذلك أنني في قرارة نفسي، كنت أعتقد أنني ربما عمى شيء من الصواب»

                                                           
. 174، ص 1988إًتصار ٌىًش، صٍكىلىجٍت الٌوى، والشخصٍت، القاهرة، هصر، دار الوعارف للٌشر، دط، -  1

 16دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، ص-  2

 .18الوصذر ًفضه، ص-  3



 الفصل الثاني                                                                                 تجلياّت الحرية في قصة المدرّسة العجيبة 

 

 

50 

ذا كان غير واثق كميا من قراره، لكن ثقتو         فثقة التمميذ بنفسو، مكنتو من إعطاء  نفسو الحق، وا 

 من معممتو، والجو المثالي الذي تعمم فيو من توفير لمحرّية في اكتسبيابنفسو، وتوظيفو الأمثل لمقدرات التي 

، كل ىذا ساىم في تكوينيم وتحفيزىم عمى الوثوق في أنفسيم، وتطوير ذواتيم والطمأنينة والرّاحة الاختيار

 .وقدراتيم

ومن خلبل جميع ىذه النماذج المحممة من قبل، نستخمص أنّ الثقة بالنفس صفة يكتسبيا الفرد من خلبل     

و الملبئم ليا من راحة وطمأنينة، جإن وجد ليا ال المعاملبت التي يتمقاىا في بيئتو، فإمّا أن تتعزّز ىذه الثقّة

 في الشواىد المدروسة " شارلوت"وأعطت لو المساحة اللبزمة من الحرّية، كما فعمت ىذه المدرّسة العجيبة 

ما أن تقمع ولا يكون ليا أيّة وجود من الأساس إن حكم عمييا في البداية بالعبودية والإتباع  مسبقا، وا 

 .والسكوت

 الارتقاءفالثقّة بالنفس غذائيا الرّاحة والطمأنينة والحرّية وشرابيا خمق التواصل البناء المفيد، وثمارىا     

 . والعبودية للآخر، دون إبداء الرأي الخاصالتبعيةبالمواىب وكشف القدرات الخفية وتنميتيا، وعدوّىا ىو 

:  المّعب/ 2

إنّ المّعب دور ىام في نمو الأطفال، وتطورىم، وفي تحفيزىم عمى التعمم وزيادة نشاطيم، وتجديد      

 الشخصية السوية لمطفل، لأنّو يتعمم، ويبني واكتمالحيويتيم، فالمّعب ىو وسيط ىام، وأساسي في تكوين 

مفاىيمو منو دون وعي منو، بل ويكون ذلك بطريقة ممتعة، فتستيويو وتجذبو، فيتعمم ويتطور وفق ما يتوفر 

 .لو، ونوع الألعاب التي يمعبيا

وعمى ىذا الأساس حضي المّعب بدراسات مختمفة، وأدخل في المنظمات التربوية لما لو من فوائد عمى     

الطفل، فأعطى لو الوقت اللبزم مثمو مثل أي مادة يدرسيا التمميذ في المدارس، ويكون إما عن طريق لعب 
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 فراس السميفيالرياضة، أو المّعب بالألوان، أو المّعب بالأشياء، أو عند الخروج لمفسحة، ويعرف الدكتور 

 نشاط ينيمك فيو الفرد لمحصول عمى المتعة التي تصاحب ىذا النشاط، دون إعتبار »:المّعب عمى أنّو

النتاجات الأخرى التي تحقق النياية، ويتميز ىذا النشاط بالتمقائية بعيدا عن الضغط والقوة، والإكراه 

  1«الخارجي

فالمّعب إذن ىو كل نشاط تمقائي يقوم بو الطفل دون إكراه أو ضغط من التعبير، فيحقق بذلك ذروة     

المتعة، والرّاحة النفسية التي تكسبو عدة فوائد في مشوار حياتو، وفي دراستنا ليذا العنصر سنستظير كيف 

 الألعاب التي يريدونيا، وكيف ساىم اختيارىم في التلبميذه "شارلوت" تجمت الحرّية التي منحتيا المدرّسة 

بداعاتيم  .الوقت الذي خصصتو ليم لمّعب في الكشف عن مواىبيم وا 

 وقتا كافيا لو "شارلوت" ونظرا لأىمية المّعب في حياة الطفل فقد خصصت لو ىذه المدرّسة العجيبة    

 :ويظير ذلك من خلبل توزيعيا لساعات الدراسة كما يمي

جدول حصص جديد تخصص فيو ساعات الصباح الأولى للؤمور " شارلوت"  عمينا الآنسة اقترحت »

 2«دراسة الفرنسية والإنجميزية و الحساب: الضرورية مثل

الساعات الصباحية الأولى لمدراسة، أين يكون فيو التمميذ في أوج " شارلوت"    فخصّصت ىذه المدرّسة 

 للبستذكار، والتركيز بشكل كبير، والساعات الأخرى فقد تركتيا بالاستيعانشاطو، فيكون قادرا عمى 

 جيداً، وقمنا بعمل استذكرنا قد حسبت أنّنا إذا "الآنسة شارلوت" كانت : " والمّعب، ويتجمى ذلك من خلبل

                                                           
، 1429، صٌت 1فراس الضلٍفً، إصتراتجٍاث التعلٍن والتعلن، والٌظرٌت والتطبٍق، عالن الكتب الحذٌثت، إرٌذ، الأردى، ط-  1

. 45، ص 2000

. 24، ص2012، 1دومينيك دومير، ترجمة أمل راغب، المدرسة العجيبة، المركز القومي للترجمة، القاهرة، ط- 2
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واجبات قميمة كل مساء، فإنّنا نستطيع أن نستوعب المواد الأساسية في ساعتين، وتبقى لنا ثلبثة ساعات 

 .1وثماني وخمسون دقيقة بالضبط لمّعب

    ىذا التوزيع لساعات ليس توزيع عشوائي وفقط، أو ىو إضاعة لموقت في المّعب، إنّما ىو من منطمق 

 دائما مساحة من الحرّية والوقت عطيمبني عمى مبادئ وأسس، وأسموب ىذه المدرسة في التعميم، فيي ت

خراج مواىبيم، والقيام  اللّبزم لتلبميذىا لكي يحسنوا اختيار ما يريدون، فيكونون قادرين عمى إعطاء وا 

 .طويرىابنشاطاتيم، واختراعاتيم، وىي بدورىا تساعدىم في تنميتيا وت

   وأوّل لعبة قاموا باختيارىا ىي لعبة كرة القدم، حيث كونوا فريقين وكانوا مسرورين كثيرا بأن منحتيم 

 : معممتيم الموافقة، ويظير ذلك في

أن تمعب مباراة كرة القدم، وكان الجو رائعاً، وحتى لو لم أكن مولعة بمعب " جون شارل" اقترح     » 

، ففكرة الجري في فناء المدرسة في الوقت الذي اعتادت فيو "الآنسة شارلوت" الكرة، كنت سأسعد بموافقة 

 2«عمى أن تكمفنا فيو بتصريف الأفعال كانت تجعل من ممارسة أي رياضة أمراً مثيراً " مدام جيرمان" 

    فالتلبميذ ىنا لما اختاروا أن يمعبوا ىذه المّعبة، وحضوا بقبول معممتيم كانت بالنسبة ليم كمن يخرج من 

سمح ليم ىذا باليروب من الضغوطات الواقعة عمييم من قبل إلى تجريب يالسجن لمحرّية المطمقة، ف

احتمالات كثيرة مميئة بالحرّية فكانوا في قمة المتعة والسعادة وىم يمارسون ىذه المّعبة، وخاصة لما شاركتيم 

 .معممتيم في لعبتيم، لأنّ أحد الفريقين كان ينقصو لاعب

                                                           
. 24، ص2012، 1دومينيك دومير، ترجمة أمل راغب، المدرسة العجيبة، المركز القومي للترجمة، القاهرة، ط-  1

 .22الوصذر ًفضه، ص  -          2
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فمشاركة ىذه المعممة مع تلبميذىا، المّعبة أعطاىم ثقة كبيرة في أنفسيم وفييا أيضاً، فيعتبرونيا      

كأنّيا أحد الأصدقاء أو فرد من أفراد العائمة، فيتشاركون معيا في أمور كثيرة، وىذا بالضبط ما سعت 

 .وأرادت الوصول إليو

بكممة، ورفعت ثنايا " شارلوت" وكونا فريقين، ولكن فريقنا كان ينقصو لاعب، فمم تنطق الآنسة »

ستعدتلتيا جو "  لعبت الآنسة ،وربطتيا حول خصرىا بالحزام، كي لا تتدلى وتعوقيا في المّعب، وا 

في البداية بشكل سيء لمغاية، وكأنّيا لم ترى كرة في حياتيا، حتى المرمى، لم تكن تعرف " شارلوت

 ماريو إحراز واستطاعولكن بعد مضي نصف الوقت، نجحت في تحرير كرة جميمة، ! عنو شيئا

 1«ىدف

لعب الجميع معاً، وتشاركوا في تحرير الكرة، والتخطيط، والتدبير لمفوز حتى حققوا مبتغاىم وما سعت 

، لأنّ في التعاون والمشاركة قوة، وفي الفرد ضعف، ويظير تحقيقيم ليدفيم "شارلوت" إليو الآنسة 

وكذلك ... المنافسة بين الجانبين، كنت غارقة في عرفي اجتيدت،5-4 بمغت النتيجة »:في

 2«...الآخرون

 في المّعب والمتعة التي حضو بيا جعمتيم غارقين في متاىات المتعة والمّذة والفرحة، كما      فانيماكيم

أكسبتيم عدة صفات حميدة منيا مشاركة الآخرين في عدة أمور، وكذلك الدفاع عن بعضيم البعض، ومد 

 في ىذا الأمر وغضب ":الآنسة شارلوت" يد العون لو أثناء الوقوع في أي مأزق، فمما وقعت ىذه المعممة 

                                                           
. 22دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، ص-            1

 .23الوصذر ًفضه، ص-          2



 الفصل الثاني                                                                                 تجلياّت الحرية في قصة المدرّسة العجيبة 

 

 

54 

 »:مديرلل أحد تلبميذىا لإنقاذ الموقف، وقال "ماريو" المدير مما قاموا بو في فناء المدرسة من لعب، تدخل 

 1«!وتبكراك...تعال، يا سيد! آه نعم: قائلاً " ماريو" وألّح

 من ىذا الموقف المحرج، لأنّو عادة تكون المعممات "الآنسة شارلوت" فيذه كانت أفضل طريقة لإنقاذ      

مرفوعات الأنف والرأس ولا تتشارك مثل ىذه الأمور مع التلبميذ، عمى خلبف المعممة الذكية التي أرادت أن 

التعرف إلى كل واحد منيم : تتشارك كل شيء مع تلبميذىا وتكون واحدة منيم، فتحقق أىداف كثيرة، منيا

 موىبة كل واحد عمى حد، ويظير ذلك جميا من خلبل كل الأشياء التي توصل إلييا اكتشافأكثر، وبالتالي 

، كل حسب ميولو، وكل ىذا جراء الوقت الذي خصصت ىذه المعمّمة واكتشافات اختراعاتالتلبميذ من 

. لمّعب

 أن ينتمي ويستظير موىبتو استطاعفالطفل يخرج جميع ما لديو في ىذا الوقت من المّعب، فكل تمميذ       

 قام جيوم بتقديم »: في ىذا الوقت المخصص لمّعب أثناء الدّراسة، ونستظير ذلك من خلبل ىذه الشواىد

 عمييا أن يقوم بنشرىا إلى قطعتين ليعيدىا إلى اقترحت عندما "الآنسة شارلوت"عرض سحري، وخافت 

 2«بعضيما بعض بعد ذلك

 وجولي التي تتسم بشيء من العجرفة، وتحمم بأن تصبح مقدمة برامج في التمفزيون، جعمتنا تتذوق، »

 3«و العينين، خمسة أنواع البسكويت لممطعم بقطع الشيكولاطة الصغيرة، كما في الإعلاناتبونحن معصو
 

 

                                                           
. 24دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، ص-  1

 .25الوصذر ًفضه، ص -  2

. 25، ص الوصذر ًفضه-  3
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ختر»  1«"سوبر" ت مانون عصيراً ع وا 

 2«عشر قطعة بسكويت بالصودا في أربع وخمسون ثانية دون أن يشرب قطرة ماءى أكل إيريك، إحد»

 3«أنفاسيا لمدة مئة وتسع ثوانحبست جنيقيق »

 4«الو من بيموان حقيقيي... لف سيمون ساقو حول رقبتو»

 5« برموشياالتصقتوفرقعت ماري فقاعة لبان بحجم ثمرة الجريب فرون،  »

 الأطفال أن يخرجوه لترى النور نستنتج أنّ ما قامت ىؤلاء استطاعومن خلبل كل ىذه المواىب التي      

بو ىذه المدرّسة لم يذىب سدى، وذلك الوقت الكبير الذي خصصتو لمّعب لم يذىب، إنّما كانت في قرارة 

. واكتشافيانفسيا تعمم أنّ المّعب ما ىو إلّا وسيمة محفزة عمى إخراج المواىب وتنميتيا 

ما لم تستطع أن تحققو المدرسات الأخريات فين لم يتمكن من " شارلوت" وبذلك حققت المدرّسة      

 أي موىبة في قسمين، وىذا كمّو راجع لمحرّية الكاممة التي أعطتيا ليم، والوقت الكافي الذي اكتشاف

.  المّعب كوسيمة لممتعة وتحقيق الأىدافباستخداميممنحتيم ليم لمتعبير عما يريدون 

: حرّية الرأي والتعبير/ 3

 من الإعلبن 19 يعترف بحق حرّية التعبير كحقّ أساسي من حقوق الإنسان بموجب المادة رقم     

العالمي لحقوق الإنسان، ويعترف بو في القانون الدولي لحقوق الإنسان في العيد الدولي الخاص بالحقوق 

                                                           
. 25دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، ص -  1

. 25الوصذر ًفضه، ص -  2

 .25الوصذر ًفضه، ص -  3

. 25الوصذر ًفضه، ص -  4

 .25الوصذر ًفضه، ص - ف 5
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 أراء دون اعتناقلكل إنسان حق في  »:  من العيد الدولي19المادة المدنية والسياسية، حيث تنص 

 مختمف ضروب التماسمضايقة، وأنّو لكل إنسان حق في حرّية التعبير، ويشمل ىذا الحق حرّيتو في 

 لمحدود، سواء عمى شكل مكتوب أو مطبوع اعتبارالمعمومات والأفكار، وتمقييا ونقميا إلى الآخرين دون 

 1«أو في قالب فني أو بأية وسيمة أخرى يختارىا

فحرّية الرأي والتعبير يمكن أن تجدىا في عدة مؤسسات والمؤسسة التي نحتاجيا في دراستنا ىي    

لتلبميذىا " شارلوت"  الحرّية التي منحتيا المدرّسة العجيبة انعكستالمؤسسة التربوية، وسنتطرق إلى كيف 

. عمى حرّية رأي وتغيير تلبميذىا، وكيف أصبحوا يتعاممون جراء ذلك

، فيرى الدكتور خالد مصطفى فيميوقبل كل ىذا سنتطرق لتعريف مبسط لحرّية الرأي والتعبير حسب     

 ما يشاء من آراء اعتقاد يعد الحق في حرّية الرأي حقاً مشروعاً ومكفولا، فكل إنسان يحق لو »:أنّو

وأفكار بناءا عمى تفكيره الشخصي الحرّ، ودون مضايقة من أحد، وىو من الحقوق المطمقة التي لا تقبل 

 2 «التقييد بأي حال من الأحوال

 حرّية الرأي والتعبير لدى التلبميذ وكيف يساىم إيجابياً في تكوين شخصياتيم القوية، وتنمية لأىميةونظرا    

 عمى أن يتمتعوا بيذا العنصر داخل قسميم عمى "الآنسة شارلوت" ميولاتيم ومواىبيم، حرصت معممتيم 

 واختيارالأقل، فينعكس عمييم في حياتيم وتصرفاتيم، فكانت تعطي لكل واحد منيم الحرّية في إبداء رأيو، 

وقول ما يشاء، لأنّيا في نفسيا ومن خلبل الخبرة في الحياة، كانت تعرف أنّ ىذه التقنية في إعطاء الحرّية 

                                                           
.  من العهد الدولي للإعلان العالمي لحقوق الإنسان19المادة رقم -  1

 .19، ص2009، صٌت 1ٌٌظر، خالذ هصطفى فهوً، حرٌّت الرأي والتعبٍر، دار الفكر الجاهعً، ط-  2
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تعود دائما بإيجابيات كثيرة، لأنّ التمميذ يكون قادرا عمى إطلبق العنان الواسع لمخيمتو،مما يؤدي بو إلى 

. الإنتاج الكثير والواسع من المعمومات والأشياء المفيدة لو ولمحيطو الذي يعيش فيو

ائماً من يقول ما يشاء دون قيود لأنّيا مع منطمق الحرّية د تشجع "الآنسة شارلوت" فكانت ىذه المدرّسة     

نّ في أذىاننا ملايين البمدان، الشخصيات، يإنّ بإمكاننا تخ »:ويظير ذلك من خلبل قوليا ل أي شيء، وا 

 1«، ويجب ألا نعبأ بما يمكن أن يقولو الناساستحضارىاالكواكب، وما عمينا سوى 

 وكلبم الناس، فحق كل إنسان في بآراء فحرّية الرأي والتعبير تتماشى مع الإنسان الذي لا يكترث     

 في قسميا وبأنّ يتمتع بو "الآنسة شارلوت"  ما يشاء من أفكار أو آراء أو عمل، حرصت عميو اعتقاد

ن كانت لأبسط  تلبميذىا، وكانت دائما تقول ليم بأنّ لدييم كامل الحق في الحديث وقول ما يريدون حتى وا 

بداء آرائيم عمى حسب ميوليم و والأشياء التي سنّيم الأشياء لدييم، فمن خلبليا يستطيعون التحدث وا 

لكل واحد الحق في الحديث إلى ممحاتو أو سيور حذائو، ىذا لا يعوض بالطبع  »: يمتمكونيا، فقالت

 2«الأصدقاء الحقيقيين، ولكن من الممتع أحيانا، أن تتخيل شخصيات نبوح ليا بأسرارنا

فحرّية التعبير تؤدي بالشخص إلى أن ينطمق إلى آفاق واسعة، فيبدي رأيو كما يشاء، وبذلك يكون قادراً    

عمى بناء شخصية قوية حرّة، قادرة عمى أن تتحمل مسؤوليتيا وتدافع عن تفكيرىا وآرائيا دون أيّة قيود أو 

 .ضغوطات، لأنّيا مبنية عمى أساس الحرّية

 ."شارلوت"     وىذا الأساس ىم يمتمكونو جراء الطريقة الذكية التي كانت تدرّسيم بيا مدرّستيم العجيبة 

                                                           
. 28دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، ص-  1

 .29، صالوصذر ًفضه-  2
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 يتمتعون بكامل حريتيم، وكانوا يبدون رأييم بكامل الأشياء ويعبرون "الآنسة شارلوت" فكان تلبميذ فصل    

 يختمج في أذىانيم بلب خوف أو تردد، فمثلب كان كل تمميذ ولو شيء  عماعنيا بكل حرّيتيم، ويعبرون

 ".جيوم" خاص بو يتكمم معو بما يريد دون خوف من أحد، ويظير ىذا جمي في أحد تلبميذ فصميا 

: وىو منيمك في الحديث إلى مقممتو، وسألو" جيوم" ب " وتبكاكر"  وفي وقت الغذاء، أمسك السيد »

إلى من تتحدث؟ 

:  في ىدوء" جيوم"فأجابو 

 1«إلى جدي

لى        فالطبيعة والطريقة التي تعامميم بيم معممتيم، أكسبيم تمك الحرّية التي يعبرون بيا عما يريدون، وا 

 وشدّة غضبو عمى التلبميذ "وتبكراك" من يريدون بلب أيو تردد وبلب أي خوف، فرغم الطباع الحاد لممدير 

قد أجابو بكل ىدوء وبكل راحة بال، وىذا كمّو من جراء آثار الحرّية التي أعطتيا " جيوم" إلّا أنّ التمميذ 

إياىم مدرستيم، فمم يكن خائف من مديره، ولا ردة فعمو، لأنّو متمسك بما عممتيم إياىم مدرستو بأنّو لكل 

 أحد الأمثمة فقط من تلبميذ ىذه "جيوم"  ما يريده في كل شيء، ويعتبر واعتناق اعتقادإنسان الحق في 

المدرّسة، ونفس الشيء لمتلبميذ الآخرين فيم يعبرون عن آرائيم ووجية نظرىم بكل حرّية وبكل طلبقة، فقد 

:   عن رأيو بمدرّستيم بكل طلبقة وحرّية وقال"ماريو" عبّر 

نّما خيال مآتة  »  2«!ىذه ليست مدرسة، وا 

 3«! إنّ مدرستنا الجديدة مجنونة»
                                                           

.29دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، ص - 1  

 .12، صالوصذر ًفضه 2

. 15الوصذر ًفضه، ص  -  3
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 تلبميذىا عمى الإفصاح بكل حرّية وبكل يقين عن "الآنسة شارلوت" وىكذا عودت ىذه المدرّسة         

أفكارىم وآرائيم وأن يعبروا عن كل ما يريدونو، ويطمقون كل ما يحول في خاطرىم بيدف تحقيق كل ما فيو 

. خير ومصمحة ليم

:  حسن القيادة/ 4

تقوم القيادة عمى ميارات، وأساليب لبناء فريق عمل ناجح، وذلك بالزّيادة أو المحافظة عمى إحساس كل     

فرد في فريق العمل بقيمتو الذاتية وأىمية فريق العمل ككل، لأنّيا تشكل محورا ميما ترتكز عميو مختمف 

. النشاطات

 عمى تنمية ىذه الصفة في تلبميذىا وعممت عمى أن يكتسبوىا، "شارلوت"  وعمى ىذا قامت المدرّسة    

وكل ىذا كان بطريقتيا الذكية الغير المباشرة، حيث تظاىرت بأنّيا سوف تستقيل من المدرسة، وسوف 

" كراكيوت"  لمسيد ا قولو»: تتركيم جراء التصرفات التي بدرت من بعض التلبميذ، ويظير ذلك في قوليا

  1«، وسيصمو خطاب رسمي بيذا الشأن بالبريد، وتركتنااستقالتيي قدمت نإنّ 

 كان من أجل أن ترى كيف ستكون ردة فعميم، وكيف "شارلوت" وىذا الفعل الذي قامت بو الآنسة     

ثير في الآخرين تأّ من التعامل مع ىذه الحالة، فيي تريد أن تكسبيم تمك الصفة التي تمكنيم من الـيتمكّنون

وتحقيق أىدافيم، والتحفيز في أنفسيم روح المسؤولية، وكيفية التعامل في مختمف المواقف التي تواجييم في 

 الأمر، لكنّيا أرادت شيء آخر منيم، فيي أرادت وانتيىحياتيم، لأنّيا لو أرادت لعاقبت الأطفال المخطئين، 

.  قائدىم، وتكوين فريق عمل متضامن ييدف لتحقيق الأىدافواختيارأن يتمكنوا من توحيد أنفسيم، 

                                                           
. 40دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، ص-  1
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 لتلبميذىا ىذه الصفة سنتطرق أولا لمتعريف بمعنى "شارلوت"  نفصل في كيفية تمقين المعممة أنوقبل      

 القدرة عمى التأثير في الآخرين من أجل تحقيق »: عمى أنّياأحمد بن عبد المحسن العسافالقيادة، فيرى 

 1«الأىداف المشتركة

وىذا يعني أنّ القيادة عممية تواصل بين القائد أو المدير أو المعمم ميما يكن مع من يشاركيم من     

  ويتعاونون عمى إنجاز الميام الموكمة إلييم بكل أريحيةوالاتجاىاتمرؤوسيو، حيث يتبادلون المعارف، 

 .وسيولة

فبحسن القيادة يحقق لمفرد أىدافو، وتمكنو من إشباع حاجاتو، فيي كل نشاط يؤثّر في مجموعة من     

أفراد المنظمة التربوية عمى سبيل المثال، وذلك بدافع تحقيق اليدف من خلبل العلبقة الإيجابية التي تكون 

. بين أفراد المنظمة

صفيا وتلبميذىا، تكون قد وضعتيم أمام الأمر الواقع الذي يحثيم ل "شارلوت"  فمن جراء ترك المدرّسة    

رون بيا عمى مدرّستيم من أجل تحقيق ثويحتم عمييم أن يتصرفوا بذكاء، وأن يختاروا الطريقة المثمى التي يؤ

 .ىدفيم، وىو رجوعيا إلييم

 أن يبقى رحيل الآنسة اتفقنا »: وأوّل خطة قاموا ببنائيا ىي أن يبقوا الأمر سر بينيم، ويظير ذلك في   

 2«سراً بيننا، يجب ألا يعمم بو أحد" شارلوت" 

 

 

 

                                                           
. 19، ص2012أحوذ بي عبذ الوحضي العضاف، ههاراث القٍادة، وصفاث القائذ، دٌىاى هطبىعاث الضعىدٌت، د ط، -  1

 .44دومينيك دومير، ترجمة أمل راغب، المدرسة العجيبة، ص-  2
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يجب أن  » :    وثاني خطة ىي أن يتصرفوا بسرعة، ويجدوا تفسيرا لغيابيا عن القسم، ويتجمى ذلك في

. 1«لنا" شارلوت" نتصرف بسرعة، يجب أن نجد تفسيرا لغيابيا، ونضع خطة حتى تعود الآنسة 

 فممّا قام بالسؤال عنيا تظاىروا بأنّيا قد ،"كراكيوت"  ثالث خطوة ىي أن يخفوا الأمر عن مديرىم السيد    

؟  "شارلوت" أين الآنسة : وتبل السيد كراكأ س»: خرجت، ويظير ذلك في

أستطيع أن أذىب ...تيداسأخذت نفسا عميقا، وقمت إنّيا في دورة المياه يا أستاذ، في دورة مياه ال

 2«لمبحث عنيا ىناك إن أردت

فمن خلبل ىذه التصرفات التي قام بيا التلبميذ نستخمص انّيم تمكنوا من السيطرة عمى المشكل الذي    

 مفتوح فيما بينيم من أجل وضوح أكثر في البحث عن السبيل لمواجية ىذه اتصال، وقاموا بتوفير اعتراىم

المشكمة والقضية التي وضعتيم فييا مدرستيم، وكل ىذا أخرجيم لإيجاد حل سريع متفق عميو، ويظير ذلك 

 الجميع أفكار بيذا الشأن، ولكنّيا كانت خططاً طويمة الأجل ومعقدة، يكانت لد »: من خلبل ىذا الشاىد

، كان حلًا في غاية البساطة، خطة صغيرة ىزلية، وىشة "شارلوت" وقررنا أخيراً أن نكتب خطابا للآنسة 

  3«لمغاية، ولكن كل منا تفانى في وضعيا

وىنا تبدأ ظيور علبمات حسن القيادة، والعمل الجماعي من أجل حل المشكل، وىذا بالتحديد ما سعت    

إليو مدرّستيم وىو أن يكونوا قادرين عمى السيطرة عمى مشكلبتيم وأن يكونوا قادرين عمى إيجاد الحمول ليا، 

 أىم مورد باعتبارىموأن ينموا ويدربوا أنفسيم عمى رعاية بعضيم البعض ويقدموا يد العون لبعضيم البعض 

                                                           
. 44دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، ص-  1
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لممؤسسة التربوية، وىم العمود الذي تقوم عمو ىذه المؤسسة، فإن أحسنوا القيادة تمكنوا من النيوض بيا، 

. وتحقيق أسمى الأىداف

 فقد كان يمسك بزمام الأمور، ويقوم "ماريو"  إسمو وأثناء ىذه المشكمة تولد قائد عظيم في القسم    

 من كتابة خطابيم لمعممتيم، أرادوا أن يوصموه ليا، لكنّو تدخل ابتوجييات مناسبة لكل موقف، فحين أنيو

من غير اللائق إرسال وفد من ثلاثين تمميذ في ميمة، من » : وأوضح الأمر ليم كقائد محترف وقال

 1«المفترض أن تكون سرية

 من سيرسل معو الرسالة ويظير اختيار التلبميذ بيذا الأمر وضع ليم خطة جديدة وىي اقتنعوحين      

 فيما بيننا، لنختار من سينوب عنا في توصيل الخطاب، ولم يكن الأمر اقتراع قمنا بعممية »: ىذا في

 رئيس اختيار مجرد نائب عن الفصل، ولكن المسألة بالنسبة إلينا كانت تعادل في الأىمية اختياريتعدى 

 ممك النمل، وكنت راضية عن ىذا اعتبرناه، الذي "شارل أنطوان" عمى الاختياروزراء الدولة، ووضع 

  2«الاختيار

 التلبميذ فيما بينيم ولدت لدييم روح بناءة مميئة بالثقة ىؤلاءفجميع ىذه التصرفات التي قام بيا      

. والتعاون بينيم

 تصل تدريجيا إلى مبتغاىا في تعزيز وتقوية القوى "شارلوت" وبيذا تكون المدرّسة العجيبة الذكية     

الإيجابية في المؤسسة التعميمية وتقميص الجوانب السمبية قدر الإمكان، وكل ىذا من خلبل تعزيز صفة 

 . الجماعيةأوحسن القيادة لدييم سواء الفردية 

                                                           
. 45دومينيك دومير، ترجمة أمل راغب، المدرسة العجيبة، ص-  1
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 لإيصال "شارل أنطوان"  اختاروا ومن "ماريو"  وبعد أن قرروا من سيوصل الخطاب، ذىب القائد    

 وانتظرناطرق شارل أنطوان الباب  »الخطاب، لكنيم لم يتمكنوا من لقاء معممتيم لأنّيا كانت خارج البيت،

كثيرا، ثم طرق الباب من جديد ثلاث مرات، وأحصيت في ذىني عدد المرات التي طرق فييا الباب إلى أن 

 1«بمغت خمسين مرة، ولم يكن من مجيب

ورغم أنّيم لم يجدوىا إلا أنّيم لم يستسمموا ليذا، وىذه أىم صفة يجب أن تكون موجودة في القائد، فقررا     

. بين بعضيما أن يترك ليا الظرف الذي يحمل الخطاب، وحينما ترجع سوف تتمكن من قراءتو

، وبذلك سيكون ظربان لم يكن ىناك صندوق بريد، فوضعنا الخطاب تحت القدمين الأماميتين لتمثال » 

من قراءة ما " شارلوت" ذا عند عودتيا من حيث ذىبت ستتمكن الآنسة كمرئيا ولن يذىب مع الريح، وه

 2«كتبناه ليا

 النتائج انتظارمن تنفيذ خطتيم، ذىبوا في اليوم الثاني إلى المدرسة من أجل إنتيو = و وبعد ما أننْوهُ     

. ومعرفة إن تمكنوا فعلًب من حل مشكمتيم وحسم الخلبف الذي وقع

ساد الصمت في الصف وىم ينتظرون ما سيحدث إلى أن توجت أتعابيم بتصفيقات حامية وضحكات      

كان الصف صامتا، في صباح اليوم التالي، كنا ننتظر وقموبنا تدق في ترقب ىل » يعج بيا الصف 

 ؟"الآنسة شارلوت"ستعود 

فاجتاحت الفصل عاصفة من ! تيك، تيك:      عندما سمعنا فجأة وقع خطواتيا المميزة في الردىة

 3«التصفيق، إذ كنا في منتيى الفرح
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وىكذا نجحت المعممة في التأثير عمى تلبميذىا ونجح التلبميذ في التأثير عمى معممتيم فحققوا ىدف        

 الفرد ىو أىم مورد لممؤسسة التربوية، فإنّ نّ مشترك بينيم وىو تنمية وتدريب ورعاية بعضيم بعض، لأ

أحسن قيادة ما أوتي لو سيل لممؤسسة التربوية تحقيق الأىداف المرسومة، وبذلك تزيد ميارات تنمية الفرد 

 .وتزيد مداركيم، فينمون مياراتيم في حل الصراعات والنزاعات التي تعتري حياتيم

:  عرض المواىب/ 5

 متميز في بعض المجالات استعدادإنّ الموىبة مصطمح يصف الفرد الذي يظير مستوى أداء أو لديو     

رسم، )، أم فنية (، طبيعة، ىندسةءكيميارياضيات، )التي تحتاج إلى قدرات خاصة سواء أكانت عممية 

 ...(ميكانيكا، زراعة، تجارة) ، أم عممية(موسيقى، تمثيل

وليس بالضرورة أن يتميز الفرد بمستوى من الذكاء، ولا يشترط أيضا أن يتميز بمستوى تحصيمي دراسي 

مرتفع بصورة ممحوظة بالنسبة لأقرانو، إنّما الموىبة تتوقف عمى الأداء المتميز لمفرد بالنسبة لأقرانو في 

 الذين "شارلوت" جميع المجالات وىذا الأمر سيتجمى لنا بوضوح من خلبل التطرق لمواىب تلبميذ الآنسة 

خراجيا لمنور ىو إيمان الابتدائيةيدرسون في أحد أقسام المدرسة  ، وكل ما ساعدىم في تنمية مواىبيم، وا 

 .، ومساندتيا ليم في جميع المواقفاختياراتيممعممتيم بيم، والحرّية المطمقة التي أعطتيم إياىا في 

يوسف ميخائيل أسعد وقبل أن تتعمق في ىذا سنتطرق أولّا إلى تعريف بسيط لمموىبة، حيث عرّفيا     

 الفطري الذي يعين عمى القيام بنوع من العمل، وىو ما يتطمب الاستعداد إنّ الموىبة تشير إلى »: قال

 1« الميارةاكتساب
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فالموىبة إذن ىي تمك القدرة الرائعة التي تجعل الطفل عند قيامو بنشاط ما يظير أدائو بتميز في ىذا     

المجال، حيث تجعمو متفردا وممتمكا لخصائص وسمات يحتمل ألا يمتمكيا الآخرون، فتجعمو منفرد بيذه 

. الموىبة عن الآخرين

رين عمى دحيث ينفرد كل واحد منيم بصفتو تجعميم قا" شارلوت" وذلك ينطبق عمى تلبميذ المدرّسة العجيبة 

ىتم بتربية النمل، ي الذي "شارل أنطوان" الأداء المرتفع كل في مجالو، ففي المجال العممي نجد النابغة 

. والبحث في ىذا المجال، وفي كل شيء يتعمق بيا

 وتعطيو المساحة التي "الآنسة شارلوت"  مثل كل مرة يحضى كل تمميذ موىوب بتشجيع من مدرّستيم 

بداعية، كما سبق وتحدثنا عن نابغة  يحتاجيا من الحرّية، فيقدمون بحوثيم ويعرضون مواىبيم بكل طلبقة وا 

 وممتمكات النمل الضخمة التي يقوم بتربيتيا، والبحث عن جميع خصوصياتيا من "شارل أنطوان" الفصل 

، ويظير للؤحسن ميارة كبيرة في التعامل معيا، وبدأت موىبتو في الظيور والتقدم اكتسبتخلبل بحوثو ىذه 

:  ذلك من خلبل ىذا الشاىد

غرق ساعة عن النمل، لم تبحثا إس" شارل أنطوان"  كان مدير المدرسة يراقبنا عندما قدم نابغة الفصل »

يربي في منزلو مستعمرات من النمل، فقد أحضر حوض من " شارل أنطوان" يكن أحد منا يعرف أنّ 

 مميء بالرمال، وشرح لنا أسموب تخاطب النمل مع بعضو بعض عن طريق تلامس قرون ،السمك زينو

، وكيف أنّو يحفر أعشاشو وأنفاقو تحت الأرض، وأوضح لنا أنّ النمل يبني حتى حجرات ليا استشعاره

 1«بأبواب من أجل يرقاتو، يا لو من أمر مدىش
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 الابتدائية في عمره ىذا والمرحمة التعميمية "شارل أنطوان" وجميع ىذه الأمور التي قام بيا ىذا التمميذ      

التي ىو في صدد الدّراسة فييا يدل بشكل واضح عمى الموىبة التي تولدت لديو، وأنّو ورغم صغر سنو إلا 

 اطمأن لقد »: أنّو قدم معمومات صحيحة وميمة، وتمكن من إقناع كل من حولو، وسنستشيد عمى ذلك ب

عن النمل، " شارل أنطوان" بالتأّكيد عمى سير الدراسة في الفصل يوم البحث الذي أعدّه " كراكيوت" السيد 

ورة كماً كبيراً من المعمومات، وتحدّث كثيراً مثل معمم حقيقي، وكان سبفقد كتب زميمنا العزيز عمى ال

 1« وىدوء وصمتانتباهالتلاميذ يستمعون إليو في 

فالموىبة التي يمتمكيا ىذا التمميذ جعمتو قادراً عمى إيصال المعمومات بشكل واضح، ومقنع فقد تمكن     

. من خمق أشياء ومعمومات لم يسبقو إلييا أحد من أقرانو

 أن يحموا مسألة صعبة استطاعوا في مجال الرياضيات، فقد "فريد"  و "إيريك"  و "جيوم" كما تألق أيضا    

اللازمة لمعرفة مساحة الفصل بوضع " الإسباغيتي"  كم عدد عيدان المعكرونة »: قدمتيا معممتيم وىي

عود مقابل آخر؟ 

    ولم تكن تريد منا بيذه المسألة أن تعرف مقاييس الفصل وأن نقسميا عمى طول عود 

 2«لا، لقد كانت تريد ببساطة أن تحفز الأمر وأن نتصوره...لا...المعكرونة

 تمكنوا "الحساب"  الأطفال الثلبثة في مجال الرياضيات ىؤلاءورغم صعوبة ىذه المسألة إلّا أنّ موىبة     

وبعد ثالث عدد، أعمن »: خلبل ىذا الشاىد من إيجاد الإجابة الصحيحة بعد ثالث عد ويظير ذلك من

   3«، وأكد فريد الإجابة، وكانت الإجابة الصحيحة!يريك متيملًا ىييوإوصاح !  عود إسباجيتي370جيوم 
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" ونجد أيضا موىبة في المجال العممي الميكانيكي عند عبقري الميكانيك والإلكترونيات وكل ما ىو آلي     

عادة إصلبحيا من جديد، وسنستشيد عمى ،"فريدريك  فقد تألق ىذا العبقري في كل ما يتعمق بفك الأشياء وا 

عبقري الميكانيك والإلكترونيات وكل " فريدريك"  وفي عصر أحد الأيام، فتح الباب بينما كان »: ذلك ب

إلى المّون الأحمر، ولكن الآنسة " كراكيوت" ما ىو آلي، ينتيي من فك ساعة الفصل، فتحول وجو السيد 

 ستعمق الساعة عمى الحائط من اثنينفي خلال ساعة أو : طمأنت مديرنا بصوتيا الرقيق قائمة" شارلوت" 

 بثقة ودعم معممتيم، وىذه الثقّة يحضستطاع كل تمميذ بأن ا وىكذا ،1«ستسير عقاربيا كما كانت و جديد

. في تنمية مواىبيم ىي التي زرعت فييم الأمل، والتطمع دائما لممستقبل والسير قدما دائما

بتمثيل " جوزيو" و "  ماتيو"كما نجد أيضا موىبة بارزة في المجال الفني المسرحي، حيث قام كل من     

 »: ، ويظير ذلك من خلبل"شكسبير"  لمكاتب الإنجميزي الشيير "روميو وجوليت"أىم الأدوار من مسرحية 

يقبلان بعضيما بعضاً وأسرعت " جوزيو" و " ماتيو" بينما كان " كراكيوت" وفي مرة أخرى دخل السيد 

بتفسير الموقف بأنّ الحبيبين كانا يقومان بأداء مشيد من مسرحية روميو " شارلوت" الآنسة 

 2«حفظا دورييما عن ظير قمب" جوزيو"و " ماتيو" حتى إنّ ! وكان ىذا حقيقيا...وجوليت

فالموىبة التي تكبر وتتطور يجب أن تجد من يؤمن بيا ويساندىا ويدعميا ويثق بيا، وكان أفضل    

 ".شارلوت" شخص ليذا ىو معممتيم 
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 الدعم من لقي بيا وتدريبيا، حيث والاىتمام منصب في تربية الحيوانات اىتماموفقد كان "  فرنسوا"أما 

 أن يدرب فأر صغير عمى فعل أشياء كثيرة، استطاع فتمكن من تنمية موىبتو، حيث "شارلوت" الآنسة 

. المدرب في القفز لممرة الرابعة فوق العقة"  فرانسوا"ونجح فأر 

يدرب فأره منذ أسابيع، فقد قرأ عدة كتب عن فن تدريب " فرنسوا"  كان »: ذلك من خلبل ويظير

 1«الحيوانات، وضع عُقْمَةً، كما في السيرك، ولكن صغيرة لتتناسب مع حجم الفأر

فمن ىنا نستخرج داعم آخر لمموىبة وىو حب المطالعة والبحث والتنقيب عن المعمومات، لأنّيا تؤدي إلى    

. زيادة المعارف، وىي بمثابة غذاء لمموىبة فيي تكبر بيا وتنموا من خلبليا

 أن يذىب بموىبتو استطاععمى العديد من الكتب والمعمومات العديدة " فرانسوا" من خلبل كل تطمعات     

المدرب في القفز لممرة الرابعة " فرانسوا" نجح فأر  »:، ويظير ذلك جميا فيحإلى آفاق بعيدة ويحقق النجا

 2«من فوق العقة

 فقد كان موىوب في البحث عن مظاىر الحياة في العصور الوسطى، بكل صغيرة "لويس فيميب" وأمّا      

بحثا عن مظاىر الحياة " لويس فيميب"  وفي اليوم التالي قدم »: وكبيرة كانوا يفعمونيا، ونستشيد عمى ذلك

أساء من جديد " كراكيوت" في العصور الوسطى، وكل قد قام بعمل بحث جيد عن الموضوع، ولكن السيد 

يشرح كيف كان الناس يأكمون بأيدييم في تمك الحقبة، " لويس فيميب"  الوقت ليراقبنا، فقد كان اختيار

وحتى يجعل شرحو واقعي، أحضر معو فطائر محشوة بالخضروات، وأخذ يأكميا بيديو أمامنا دون أن 

                                                           
. 57دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، ص-  1

. 57الوصذر ًفضه، ص -  2



 الفصل الثاني                                                                                 تجلياّت الحرية في قصة المدرّسة العجيبة 

 

 

69 

 يداه، وذراعاه، وخداه، وأنفو حتى حاجباه بحشو الفطائر من بطاطس فاتسختيستخدم شوكة أو ممعقة، 

 1«ميروسة وحبات ذرة، وقطع صغيرة من المّحم

يجابية مميئة بالميارات، والوظائف النافعة لو      فالموىبة إذن ىي التي تؤىل الفرد إلى إنجازات كبيرة، وا 

ولغيره، فيكون الفرد بموىبتو التي تميزه عن غيره قادر عمى الأداء الدائم والعطاء، الوافر، الذي يستفيد بو 

. ىو وغيره من خلبل مواىبو المتعددة وقدراتو المعطاءة

فالموىبة إذن تعني إمكانية الفرد لموصول إلى فعل ما يستطيع إليو، وذلك من خلبل عدة طرق سواء عن    

. طريقة نضجو، أو خبرتو المكتسبة من قراءة الكتب أو تعميمو، أو تدريبو عمى مزاولة نشاطات مختمفة

 الذي يتألق دائما بموىبتو العظيمة في التنظيم "التمميذ ماريو" وبجوار كل ىذه المواىب نجد القائد العظيم 

والقيادة فقد كان عن حق يتصرف تصرفات منتظمة مبنية عمى أساسيات متينة، تتيح لو حسن القيادة في 

. القسم

يجب  » الأمور، بالطرد والمتابعة القضائية، وأولياءلتيديدات المدير " شارلوت" فحين تعرضت الآنسة     

نّما ملاحقتيا قضائيا...ولا يجب فصميا من المدرسة فحسب...أن نتصرف بسرعة  2«!وا 

وتحت " شارلوت" وجدوا أنفسيم في مواجية قوية مع تلبميذ موىوبين أقوياء، مدربين من طرف معممتيم     

 بمساعدة والإىانة، فقد قرر ىذا القائد أن يصنع خطة محكمة، وأن ينقذ معممتو من الطرد، "ماريو" قيادة 

نقاذ مدرّستيم الاستعدادزملبئو ميما كمفيم الأمر، وكانوا كميم في أتم   "الآنسة شارلوت"  لتنفيذ الخطة، وا 
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 الاتفاق وبعد أن تم 1«إلى العمل"...الآنسة شارلوت" سننقذ  »: ويظير ذلك من خلبل ردة أفعاليم وأقواليم

 في مكان سري كي يعرف كل واحد منيم دوره، اجتمعواعمى الخطة المدروسة التي وضعيا ليم قائدىم، 

وعرضت فكرتي، ... فصمنا، خلال الغذاء في الغابة الصغيرةاجتمع »: ويقوم بتنفيذه، ونستشيد عمى ذلك ب

 عمى أن نمتقي في الساعة السادسة مساءاً، فمم واتفقناووضعنا معاً قائمة بكل ما تبقى عمينا تحضيره، 

 2«يكن ينبغي أن يرانا أولياء الأمور عمى الإطلاق

 جالسين شارلوت بستار القاعة ينفتح وتلبميذ الآنسة فوجئوا، الاجتماعات الكل في قاعة اجتمعوبعد أن     

 ويظير من "ماريو" في مقاعدىم ينتظرون مجيء معممتيم، وىذه كانت أوّل بداية لتنفيذ خطة قائدىم 

فبدلا من أن :  صمت مجيء مدرّستيم الجديدة، كانت ىذه خطتي كان التلاميذ ينتظرون في»: خلبل

 خطرة، وأنّنا نحبيا كثيراً، وكنا نتعمم معيا الكثير،  لم تكن" شارلوت"  الآنسة تشرح لأولياء الأمور أنّ 

فدىاء ىذا    ، 3«شارلوت" يًا كما لو كانت مسرحية، ولعبت دور الآنسة ملفكرت في أن نرييم كل ىذا ع

القائد مكنو من وضع ىذه الخطة، لأنّو إن شرح ليم لا يصدقوه، إنّما أراد أن يبرىن ليم ما تمكنت أن 

. تصنعو فييم معممتيم، ومدى المواىب والإبداعات التي نمتيا فييم

 ، فقام بتقميد أسموبيا في التعميم، "الآنسة شارلوت" فتقمص ىذا القائد الدور الأكثر أىمية، وىو دور       

 معيم، وكيف كانت تشجعيم، وتنمي فييم قدراتيم، ومواىبيم، فكانت دائما تثق بيم لوكيف كانت تتعام

 لقد حان »: وبقدراتيم وآداءاتيم، وتشجعيم عمى المضي قدماً، والتألق أكثر فأكثر، ونستشيد عمى ذلك ب
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" كان مستقبل الآنسة "...شارلوت" كان عمي أن أظير عمى خشبة المسرح، وأقمد الآنسة ...دوري الآن

 أولياء الأمور كافة، وأقنعيم انتباهيتوقف عمي، ولم تكن أمامي سوى دقائق معدودة، لأجذب " شارلوت

  1«بعدم فصل مدرّستنا الجديدة من المدرسة

بتقميد معممتو وأسموبيا في التدريس بشكل جيد، حتى أحس في قرارة نفسو بأنّو في مثل " ماريو" قام     

" شعرت بأنني أصبحت الآنسة ...وفي تمك الأثناء، شعرت بإحساس غريب» :ثقتيا وقوتيا

 2«شعرت بأنّني أماثميا في العمر والقوة"...شارلوت

ن دلّ عمى شيء فيو يدل عمى موىبة ىذا القائد والتمميذ في أداء دوره بشكل جيد إلى درجة أنّو إ ذاوه   

. دخل قمب الشخصية، ونجح في أدائيا

 منيم أولئك الذين يتمتعون بالمواىب، فقاموا اختار بعناية، فقد اختارىمأما أدوار التلبميذ الآخرين فقد     

، ونستدل عمى ذلك إقناعيمبعرضيا أمام الحضور بكل مصداقية وبكل حب، فأثاروا إعجابيم، وتمكنوا من 

دون أن " إستثناء"  كممة ابنياعندما تيجى ! برافو:  وصاحت والدة فرانسوارائعين كان التلاميذ »: بــٍ 

" التي لم تكن تعرف شيئا عن الحساب قبل مجيء الآنسة " ماريز" ، ونجحت "الثاء" ينسى حرف 

 3«...وقدم ثلاثة تلاميذ أبحاثاً ...في حل أربع مسائل ضرب معقدة" شارلوت

 أن يقنعوا أوليائيم، استطاعواومن خلبل رؤية كل ىذه الأشياء التي تمكن التلبميذ من تحقيقيا،     

 أن استطاعتومديرىم، بأنّيم فعلًب ليسوا في خطر، إنّما ىم في نعمة أن حضو بمثل ىذه المدرسة التي 

، والانتاجات كل عمى حسب الابتكاراتتعزز لدييم روح الثقّة بالنفس وتنمية مواىبيم، وتشجيعيم عمى 
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عمى العرض الممتع الذي  ن أولياء الأمور من قموبيمم ضحك الكثير »: ميولو، ونستدل عمى ذلك

 1«قدمو

 التلبميذ أن يحققوا استطاع وبيذا ،2«كنت شبو متأكد من ذلك! لقد نجحنا!!  وفجأة علا التصفيق، أخيرا»

النجاح، فمن جية أنقذوا معممتيم من سوء الظن بيا، ومن جية أخرى تمكنوا من أن يثبتوا إبداعاتيم، 

. ومواىبيم، ويخرجوىا لكي ترى النور

، كانوا جد فخورين بأنفسيم، وبما وصموا إليو، "ماريو" وبيذا النجاح الذي حققو التلبميذ، تحت لواء القائد 

فقد ىنأني كل أصدقائي، ! كان يجب أن أكون راضيا »:فشكروا قائدىم وثنوا عميو، ويظير ذلك من خلبل

 3«ونحن ننقل مكاتبنا مرة أخرى إلى الفصل المجاور

كما حضي التلبميذ أيضاً بإعجاب معممتيم، فقد كانت تراقبيم من بعيد، ففرحت كثيرا بما قدموه وبما     

 التلبميذ، ونستشيد عمى ليؤلاءوصموا إليو، فكانت راضية عمييم، وراضية عمى نفسيا وعمى كل ما قدمتو 

 أعمم أنّكم تستطيعون التصرف بدوني الآن، فكل منكم تملؤ »: ذلك بيذه الأسطر التي كتبتيا ليم معممتيم

المشروعات رأسو ولديو الملايين من القصص التي تدغدغ ذىنو، أخبروا مدرّسكم الجديد بيا، لا تخافوا، 

 4«أنا واثقة من أنّو سيتفيمكم، سأذكر دائما كلامكم، وأتمنى أن تذكروني كمما فعمتم شيئاً تعممناه معاً 

                                                           

. 68 دوهٌٍٍك دوهٍر، ترجوت أهل راغب، الوذرصت العجٍبت، ص 1 -
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 فاروقوبكل ىذه المواىب والإبداعات التي تمكن التلبميذ من تحقيقيا نستطيع أن نطبق عمييم قول       

 ىو ذلك الفرد الذي يُظْيِرُ أداءاً متميزا مقارنة مع المجموعة »:  عن الطفل الموىوب، فقال عنوالروس

: العمرية التي ينتمي إلييا في واحد أو أكثر من الأبعاد التالية

. القدرة عمى الإبداعية العالمية              - 

.  المرتفعالأكاديميالقدرة عمى التحصيل -               

. إلخ...القدرة عمى القيام بميارات متميزة كالميارات الفنية، أو الرياضية، أو المّغوية              - 

  في التفكير، أو سمات والاستقلال والدافعية العالمية، والالتزامالقدرة عمى المثابرة               - 

 1 «.              شخصية عقمية تميز الموىوب من غيره

" جميع ىذه الإمكانيات والقدرات التي تمكن التلبميذ من تحصيميا، إنّما كانت بفضل ىذه المدرّسة الرائعة 

، فيي بحق مثال المدرّسة التي تحتاج جميع مدارسنا إلييا، وىي قدوة لكل معمم يريد بناء جيل "شارلوت

. ناجح، مفيد معطاه، خادم ونافع لنفسو وبمده

 

                                                           
فاروق الروس، سيكولوجية الأطفال الغير العاديين، مقدمة في التربية الخاصة دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، عمان، الأردن، -  1
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 خاتمــــــــــــة

  لكل عمل بداية ونياية، وىا قد توصمنا إلى آخر المّمسات في بحثنا ىذا، والتي كانت بمثابة 

 :، وىي تتضمن ما يمياجتياداتنانتائج توصمنا إلييا خلال 

الأدب ىو أحد أشكال التعبير الإنساني عن مجمل عواطف الإنسان وأفكاره، وخواطره، - 

 الأساليب الكتابية التي تتنوع بين نثر وشعر، من أجل أن نفتح للإنسان أبواب القدرة بأرقىوىواجسو، 

 .عمى التعبير عما لا يمكن أن يعبر عنو بأسموب آخر

 أو والامتناع الاىتمامالقصة سرد واقعي أو خيالي لأفعال قد تكون نثراً أو شعراً يقصد بيا إثارة - 

 .التثقيف

قصص الأطفال تزرع في الطفل الأحلام، وتبني لدييم الآمال وتربي فييم العزّة، والكرامة - 

 .والشخصية القوية، فالطفل يريد أن يكون بطل قصتو التي سيصنعيا في المستقبل

ي غذاء الروح بالنسبة لمطفل، وىي دروس لمتأديب والفيم، والخيال، وتكوين ه الأطفالقصص - 

 .الشخصية السميمة، وىي تنقل ليم الواقع وتصوره ليم، فتنمي بذلك مياراتيم بطريقة مبتكرة ومفيدة

أدب الطفل ىو نوع من أنواع الأدب يقدم لشريحة الأطفال، حيث يراعي فيو مستوى إدراكيم، - 

 .ستعابيم، ويكون ذلك في جميع الأنواع الأدبية التي تكتب ليم من قصص ومسرحيات وأشعاراوقدرة 

أدب الأطفال ىو وسيط تربوي يتيح الفرص أمام الأطفال لمعرفة مختمف الإجابات عن أسئمتيم - 

 . الخيالواستخدام، الاستكشاف، ومحاولة واستفساراتيم

يتيح أدب الأطفال لمطفل الفرصة لممشاركة في وجيات نظر الآخرين تجاه حل المشكلات - 

.  ىذا إلى بناء شخصيتيم القوية المثقفةاشتراكيموصعوبة الحياة فيؤدي 
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 المتعمم الأسس البنّائة لممعرفة بطريقة منظمة، اكتسابالتعميم ىو عممية منظمة يتم من خلاليا -      

وىو من حقوق الإنسان لأنّو ىو المحرك القوي لمتنمية وىو كذلك أحد أقوى أدوات الحد من الفقر 

 .وفير لو السمم والسلام والمعرفةتوتحسين مستوى الحياة لدى الإنسان و

 ىو الذي يعطي مساحة من الحرية لتلاميذه، ولا يفرض عمييم آراءه، فيسمح ليم الكفءالمعمم - 

 .بالمشاركة بآرائيم ووجيات نظرىم

 الأساليب والطرق الفعالة، ىي التي تؤدي بالنيوض بالمؤسسات اختيارهكفاءة المعمم وحسن - 

 .التعميمية

إنّ العلاقة بين المعمم والمتعمم متى قامت عمى أسس سميمة واضحة، فالنتيجة تنعكس إيجابيا - 

 .عمى التعميم والمؤسسة التعميمية، فكل واحد منيم يكمل الآخر، ويأخذ بيده نحو النجاح

الحرّية ىي التحرر من كافة أشكال القيود التي تتحكم في الإنسان أو شخصيتو فيكون قادرا عمى - 

 . قراراتو دون أي تعرض لجبر أو إكراه أو ضغطاتخاذ

إنّ الحرّية ليست مجرد كممة عابرة في القاموس، بل ىي فعل ثم قول وىي من ضروريات - 

 .الكرامة الإنسانية، وىي جزء أساسي من الحياة السعيدة والكاممة للإنسان

لمحرّية مجال واسع ولا متناه، وىي تختمف في التصور الإسلامي عن التصور الغربي، ففي - 

التصور الإسلامي الحرّية ىي التي يصنعيا الشّرع والقانون والإنسان من واجبو أن ينطوي تحت لواء 

 .الدين الصحيح

أما التصور الغربي فيي مفيوم يتعالى عن النص الديني، وقرار كل إنسان بيده ىو، فالحرّية - 

 . والتشريعات والدساتير، والأعراف والثقافةالقوانينعندىم ىي التي تصنع 
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إنّ تلاميذ مدارسنا في أمس الحاجة إلى أن يحضو بحقيم من الحرّية في التعبير عن آرائيم، - 

 .ووجيات نظرىم، وتطمعاتيم، وأن يحددوا ويختاروا ما يريدون القيام بو في حياتيم

بفضل الحرّية يستطيع تلاميذنا أن يرتقوا إلى أقصى مجالات الحياة والنجاح فييا، فيي المفتاح - 

، وأفضل مثال عن ىذا الآنسة الرئيسي لكل إبداع، وموىبة تريد التطمع لأفاق واسعة، والذىاب إلى النجاح

 . وتلاميذىا"شارلوت" 

قبل بير كتعتبر قصة المدرّسة العجيبة من بين أىم القصص اليادفة، التي يتعمم منيا ال      - 

 .الصغير، وىذا لما تحتويو من خمفيات تعميمية ىادفة وميمة

قصة المدرّسة العجيبة، قصة تصور لنا تفاصيل ىامة في كيفية التعامل مع التلاميذ في        - 

 . الطرق والإستراتيجيات التي يجب أن يتبعيا المعمم الناجح مع تلاميذهع، وما ىي أنجالابتدائيةالمدارس 

إنّ قصّة الثقّة بالنفس من أىم الأمور التي يجب أن يتمتع بيا كل من المعمم والمتعمم عمى      - 

 وليذا ركزت عميو السواء، فيي من أىم الأسباب المساىمة في تكوين الشخصية المتزنة القوية السممية

 .قبل أي شيء، لأنّيا المفتاح الرئيسي لكل شيء" شارلوت" المعممة 

إنّ تمتع كل من المعمم والمتعمم بصفة الثقّة بالنفس يؤدي بيما إلى بناء مشترك لمشروع ناجح،     - 

 .وقسم متفوق، وبالتالي المساىمة البناءة والفعالة لمعممية التعميمية

 ميولات ومواىب اكتشافيعد المّعب بمثابة أنجح وأفضل الوسائل الحديثة التي يتم بواسطتيا     - 

، الطفل الخفية، فيو من بين الوسائل الفعالة في تحقيق المتعة من جيتو وتحقيق الأىداف من جية أخرى

 . قد أعطت ليذا العنصر وقت وأىمية كبيرة، ككبر أىميتو" شارلوت"فنجد أنّ المعممة الذكية 
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حرية الرأي والتعبير من أىم القضايا التي يجب أن تتوفر في مدارسنا، ويتمتع بيا تلاميذنا، لأنّيا     - 

" ، وعمى ىذا حرصت الآنسة تساىم بشكل كبير في تكوين شخصيتيم القوية، وتنمية ميولاتيم ومواىبيم

 .بأن يحضى ويتمتع جميع تلاميذ قسميا بيذا الحق" شارلوت

بداء الرأي لتلاميذنا داخل الأقسام يساىم     -  إعطاء المساحة الضرورية من الحرية في التعبير وا 

بشكل كبير في تحقيق النجاح العام لكل من المعمم والمتعمم والمؤسسة التربوية 

إنّ إعطاء الحرّية اللازمة والضرورية لمفرد، والإيمان بو، وبقدراتو يعزز في داخمو الثقة والرغبة في    - 

إعطاء كل ما ىو أفضل، وبذلك تتولد لديو الشخصية القوية القادرة عمى قيادة أي فريق نحو الأفضل 

 وما استطاعوا أن يحققوه "شارلوت"  وما يبرىن ىذا تلاميذ صف الآنسة وتحقيق أىداف مشتركة ناجحة

 .بفضل آنستيم

 في التأثيرإنّ تعزيز صفة حسن القيادة لدى التلاميذ تؤدي بيم للإحساس بالمسؤولية وبالتالي محاولة -  

. تنسيق جيوداتيم من أجل بموغ غايات نبيمة تخدم الجماعة ككلو ، مغيره

تمتع الفرد والمتعمم خاصة بمساحة من الحرّية ىي التي تنمي وتؤدي لو لمخوض في آفاق واسعة،   - 

ظيار مكتسباتو ومواىبو . وا 

تعتبر الحرّية الغذاء الذي ينمو بفضمو جميع المواىب وتكبر لأنّ الموىبة إن وجدت الحرّية كبرت     

ن قمعت وقيدت فيي تصبح كالرماد لا أساس ليا " ، وليذا ركزت المدرّسة وتطورت وخرجت لمنور، وا 

 . عمى إعطاء الحرّية لتلاميذ صفيا"شارلوت
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إنّ مدارسنا وأبناءنا بحاجة ماسة إلى أن تكون لدييم مساحة واسعة من الحرّية، لأنّيا بمثابة دافع ليم    

التمميذ قادراً عمى  لمنيوض بالمؤسسات التعميمية فبفضميا يكون أىم عنصر في ىذه المؤسسة وىو

ظيار جميع مواىبو وقدراتو، وعمى ىذا نقترح بعض التوصيات التالية : العطاء وا 

 الطريقة التي يوصل بيا المعمومات لتلاميذه لأنّو الأدرى اختيارإعطاء المعمم مساحة من الحرّية في 

. والأعمم بيم

عدم التقييد الكمي لممعمم بالقوانين التي تمزمو إتباع طريقة الحفظ فقط والتمقين 

 ما يريدون والتعبير عما يختمج في أذىانيم، اختيار لمتلاميذ داخل المدارس من أجل اللازمةمنح الحرّية 

 بالمؤسسة التعميمية التي ىو فيو والارتقاء

إعادة النظر في بعض قوانين المؤسسات التعميمية، و في المناىج التعميمية الجديدة التي حولت التلاميذ 

. إلى آلات تكتب وتمسح ومن ثم تطبع ما سمعتو، وىم ليس لدييم أي حق في إبداء الرأي والمشاركة

.  والنيوض بيا أكثرالارتقاءتخصيص وقت لمتلاميذ الموىوبين، ومساندتيم ومساعدتيم عمى 

مشاركة التلاميذ في الأمور التي تعنييم لأنّيم بذلك يشعرون بالمسؤولية، ويصبحون أكثر إنتاج ونفع 

. لمؤسستيم

 بكل من المعمم والمتعمم، لأنّيما الأساسان والاعتناءينبغي الحرص عمى النيوض بالمؤسسات التعميمية، 

. المّذان تقوم عمييما المنظمة التربوية، فبنجاحيا تزدىر الأمة وبفسادىا تسقط الأمة
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وفي الأخير نتمنى أن نكون قد وفقنا ولو بجزء قميل، تاركين الفرصة مفتوحة لمن بعدنا أن يكمموا 

نقائصنا، لأنّو لا يوجد بحث كامل، فكل نتيجة يمكن أن تتحول إلى إشكالية جديدة، وىذا الموضوع يبقى 

. دسما بمادتو، غنيا بفروعاتو، وىو يحتاج فعلًا إلى بحوثات كثيرة لأنّنا في أمس الحاجة إلييا

  وعمى ىذا ادعوا زملائي الباحثين أن يتخصصوا في ىذا المجال لأنّو فعلا مجال واسع ومفيد لكل أفراد 

المجتمع، وىو يعود بالفائدة العامة عمى الكل، ويساىم بالرقي بالمؤسسات التعميمية، وىي أىم عمود 

  .لمرقي البلاد



 

 

قائمة المصادر 



 المصادر والمراجع 
 

 
82 
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، دار الكتب العممية، بيروت، لبنان، ناشرون، 2، ج"تهذيب لسان العرب" بن منظور، لسان المّسان ا .3

.  م2003، 1ط
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: ستبيــــــان خاص بالتلميــــذا

اع المستقبؿ الزاىر، في إطار التحضير  فنّ عزيزي التمميذ، عزيزتي التمميذة، فمذة أكبادنا،        

تجليات   ": لمذكرة تخرج لمح وؿ عمى درجة الماستر، تخ ص أدب حديث ومعا ر الموسومة ب

 أف نستند إلى أفكاركـ وأرائكـ في مدى ارتأينا، لدومنيك دومر " الحرّية في قصّة المدرسة العجيبة

تحفظ تمتعكـ بالحرنّية داخؿ أقسامكـ، وىؿ لكـ رأي أو دور في القسـ، أو أننّكـ مجرد آلات تسجؿ و

 : ، وعمى ىذا نرجو منكـ أف تتفضموا عمينا وتجيبوف عمى ىذه الأسئمةدتعي

أثناء تقديـ المعمـ الدرس، ىؿ يمنح لكـ الفر ة في المشاركة؟  - 

 لا                     نعم   

ىؿ المعمـ يعطي لكـ مساحة مف الحرنّية في التعبير عما تريدوف؟ - 

 لا                     نعم   

أثناء تقديـ المعمـ لمدرس، ىؿ لديكـ الحؽنّ في التدخؿ في حالة شؾ أو عدـ فيمكـ لشيء ما، - 

أما عميكـ التقيد بما يمميو لكـ وفقط؟ 

 لا                     نعم   

ىؿ المعمـ يقيدكـ بمختمؼ القوانيف التي رسمتيا لو المؤسسة؟  - 

 لا                     نعم   

× 

× 

× 

× 
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ىؿ تحضوف بتشجيع مف المعمـ أثناء تفوقكـ في شيء أو مادة ما؟ - 

 لا                     نعم   

ىؿ يعاقبؾ المعمـ إف لـ تتقيد بطريقة في الإجابة؟ - 

 لا                     نعم   

ىؿ يعطي لكـ المعمـ وقت للإستراحة والمنّعب داخؿ القسـ؟  - 

 لا                     نعم   

ىؿ يسمح لكـ المعمـ بمناقشتو في ميولاتكـ ومواىبكـ داخؿ القسـ؟ - 

      نعم    لا                

ىؿ لديكـ الحؽنّ في إختيار المادة التي تدرسونيا؟  - 

     نعم    لا                 

ىؿ يفرض عميكـ المعمـ آرائو ومبادئو بالقونّة؟  - 

 لا                     نعم   

ىؿ يعجبؾ النظاـ الذي تدرس بو الآف؟ - 

 لا                     نعم   

× 

× 

× 

× 

 

× 

× 

× 
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ىؿ تريد أف تدخؿ تغيرات في طريقة التعميـ؟ - 

 لا                     نعم   

 ىؿ أنت مع فكرة الحرنّية في المدارس؟- 

  نعم    لا                    

ىؿ الحرنّية التي يمنحيا المعمـ لمتمميذ شيء إيجابي عندؾ؟  - 

   نعم    لا                   

ىؿ الحرنّية تساعدؾ فعلا عمى تنمية مواىبؾ وقدراتؾ وتحفز فيؾ الرغبة في التطمع الدائـ نحو - 

كؿ جديد نافع؟ 

 لا                     نعم   

 

 

 

 -3قاعــــدة- الإخــوة بوزقــــان- 

تيــــزي وزو                                                                

 

× 

× 

× 

× 
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خلاصــــــــــة 

مف خلاؿ ىذه الأسئمة المطروحة عمى تمميذ في السنة الخامسة إبتدائي مف أحد المدارس في           

 لنا جميا أفنّ التمميذ في المدرسة الإبتدائية اتضح" 3 مدرسة الإخوة بوزقان، قاعدة" ولاية تيزي وزو  

الجزائرية لا يتمتع بتمؾ المساحة مف الحرية، وىو مقيد بشكؿ أو بآخر حتى  ارت لديو ىذه الكممة 

غامضة غير واضحة، وما يؤكد ذلؾ ىو إجابات مختمؼ التلاميذ مف مختمؼ المؤسسات التربوية، 

. وىذه ما ىي إلانّ نموذج واحد مف بيف الإجابات التي كادت تكوف نفسيا

متواجد في مدارسنا وعمى ىذا التأينا إلى تحميؿ وفي حقيقة الأمر ىذا أمر مؤسؼ أف يكوف        

كنموذج يقتدى بيا مف طرؼ المعمميف لأننّيا بحؽ مثاؿ ناجح " شارلوت المدرّسة العجيبة" ستراتيجيات ا

 الذي يؤدي ب فة حقيقية و ادقة رسالتو، فيكوف بذلؾ قد أخرج جيؿ واعي، ءوممتاز لممعمـ الكؼ

.  المؤسسة التربويةوازدىارمتعمـ بحؽ الكممة، ويكوف قد ساىـ أيضا في تطوير 
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ستبيـــــان خـــــــاص بالمعلـــــم ا

 أستاذي الفاضؿ، أستاذتي الفاضمة، أساتذة الطور الإبتدائي، أعمدة المؤسسة التربوية، في         

بػ إطار التحضير لمذكرة تخرج لمح وؿ عمى درجة الماستر، تخ ص أدب حديث ومعا ر الموسومة 

، إرتأينا أف نستند إلى أفكاركـ وخبرتكـ لدومنيك دومر"  تجليات الحرّية في قصّة المدرّسة العجيبة ": 

في مدى تمتع كؿ مف المعمـ والتمميذ  بالحرنّية ، وىؿ ىي موجودة في مدارسنا، وكيؼ تتجمى عمى 

ف أمكنكـ أف تتفضموا عمينا بأف تجيبوف  ،  وا  المعمـ والتمميذ، وما أثرىا عمى المؤسسات التعميمية ككؿنّ

:  مف أجؿ إثراء بحثنا، سنكوف جدنّ ممنونيف لكـالاستبيافعمى ىذا 

أثناء تقديمؾ لمدرس عادة، ىؿ تكافئ التلاميذ عمى المعمومات التي يطرحونيا لإثراء الدرس؟ - 

 لا                     نعم          

أثناء تقديمؾ لمدرس، ىؿ تعطي لمتمميذ مساحة مف الحرنّية في التعبير عما يريد؟ - 

 لا                     نعم          

ىؿ تسمحوف لمتلاميذ بالتعبير عف آرائيـ وميولاتيـ؟ - 

 لا                     نعم          

داخؿ القسـ ىؿ تقيدوف التلاميذ بالأنظمة ال ارمة؟ - 

 لا                     نعم          

× 

 

× 

 

× 

 

× 
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ىؿ تشجعوف التلاميذ ذوي المواىب وتعطوىـ فر ة لتقديميا داخؿ القسـ؟ - 

 لا                     نعم          

ىؿ تحفزوف التلاميذ الموىوبيف عمى السير قدما في مشاريعيـ ؟ - 

 لا                     نعم          

ىؿ يحضى التمميذ داخؿ القسـ بفر ة مف الإستراحة؟  - 

 لا                     نعم          

ىتماماتيـ داخؿ القسـ؟ اىؿ يعطي المعمـ حرنّية لمتلاميذ في مناقشة مواضيع تثير - 

 لا                     نعم          

ضافي، ىؿ تسمح لمتلاميذ بالتعبير عف وجيات نظرىـ انيائؾ لمدرس، ويبقى وقت اعند - 

قتراحاتيـ؟ او

  نعم      لا                        

ىؿ المعمـ الجزائري يمارس الحرنّية في المدارس؟ - 

 لا                     نعم          

ىؿ أنت مع حرنّية التمميذ في الاختيار؟ - 

× 

 

× 

 

× 

 

× 

 

× 

 

× 
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 لا                     نعم            

ىؿ ترغب في إحداث تغيير في مدارسنا وفي المنظمة التعميمية ككؿ؟ - 

      نعم    لا                        

ىؿ أنت مع فكرة إدخاؿ الحرنّية في المناىج الدراسية؟  - 

   نعم    لا                           

عطاء الحرنّية لمتمميذ داخؿ القسـ مف أجؿ تنمية مواىبو وقدراتو؟ اىؿ تشجع فكرة - 

 لا                     نعم         

 

 

-  الإخـــــــوة يحياتـــــــــن- 

 بوغنــــــي                                                                               

 

 

 

 

× 

 

× 

 

× 

 

× 
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:  خلا ة

و لعينة مف الأساتذة مف مدرسة  " الإخوة يحياتن "         يتبيف لنا مف خلاؿ ىذا الاستبياف الموجنّ

، أف الحرية في مدارسنا شبو منعدمة، فالتمميذ لا يجد وقتا للافساح عف مواىبو والتعبير عف ببوغني

رأيو داخؿ القسـ، في ظؿ مناىج الجيؿ الثاني التي يتسابؽ التمميذ معيا مف أجؿ استيعابيا وفيميا، 

ومف جية أخرى نجد أف الأستاذ لا يمانع في ترؾ مساحة لمتمميذ لتكويف ذاتو، فيو يأمؿ بأف تكوف 

منظومة جديدة تيتـ بالتمميذ أكثر وتعطي لو أولًا ىذه المساحة مف الحرنّية في التدريس لكي يقوـ ىو 

بدوره بإعطائيا لو، لأفنّ فاقد الشيء لا يعطيو، فالمعمـ أيضا يأمؿ بأف تكوف ىناؾ تغييرات تخدـ كؿ 

.    مف أفراد المؤسسة التعميمية
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: التعريف بالمؤلفة

 دومينيك دومير 

 بمقاطعة أونتاريو و تعيش حاليا بمدينة مونتريال مع 1957كاتبة كندية متعددة المواىب، ولدت عاـ 

زوجيا وأطفاليا الثلاثة ، تخ  ت دومينيؾ دوميير في أدب الأطفاؿ الذي شغفت بو واستحوذ عمى 

كما عممت  حفية . اىتماميا، فنالت عنو درجتي الماجيستير و الدكتوراه و العديد مف الجوائز القيمة

في عدد مف المجلات و ال حؼ الكندية، قبؿ أف تتفرغ لمكتابة للأطفاؿ ونالت كذالؾ في ىذا المجاؿ 

بعد أف عممت في الحقؿ ال حفي و الأدبي و النقدي اتجيت إلى كتابة . الكثير مف الجوائز القيمة

.  سيناريو ق  يا الناجحة، لتحويميا إلى أفلاـ يستمتع بيا عشاؽ أدبيا و إبداعاتيا في أدب الأطفاؿ

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

الفهرس 



 الفهرس
 

 
98 

 07.....................................................................................مقدمة

 11.....................................................................................مدخل

 12..............................................................................مفهوم الأدب

 12................................................................................لغة - أ

 13..........................................................................اصطلاحا-ب

 14.............................................................................مفهوم القصة

 14................................................................................لغة - أ

 15..........................................................................اصطلاحا-ب

 16..............................................................................مفهوم الطفل

 16................................................................................لغة - أ

 17..........................................................................اصطلاحا-ب

 18.................................................................................أدب الطّفل

 19..............................................................................مفهوم التّعميم

 21..............................................................................مفهوم المعمّم

 23.............................................................................مفهوم المتعمّم

 25..............................................................................الفصل الأول

 26.............................................................................مفهوم الحرية

 26................................................................................لغة - أ

 27..........................................................................اصطلاحا-ب
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 28...................................................الحرية بين التصورين الاسلامي والغربي

 29..................................................................التصور الاسلامي - أ

 29........................................................... الحرية في القرآن الكريم -1

 33.......................................................... الحرية في السنة النبوية -2

 36.................................................................في التصور الغربي-ب

 40..............................................................................الفصل الثاني

 41.....................................................................تمخيص القصة -1

 43...................................................................... تحميل نماذج -2

 43....................................................................الثقّة في النفس - أ

 50..............................................................................المعب-ب

 55...............................................................حرية الرأّي والتّعبير- ج

 59.......................................................................حسن القيادة- د

 64...................................................................عرض المواهب- ه

 74.....................................................................................خاتمة

 80......................................................................المصادر والمراجع

 88....................................................................................الممحق

 89.................................................................استبيان خاص بالتمميذ

 93................................................................ استبيان خاص بالمعمم

 



 

 

: ملخص

قضية لدومنيك دومر  " تجليات الحريّة في قصة المدرّسة العجيبة" يتناول بحثنا الموسوم بـ 

التعميم وكيفية تنمية قدرات التلاميذ وذلك بترك الحريّة ليم لمتّعبير عن آرائيم ورغباتيم، 

لإحساس بالمسؤولية مما يمكنّيم باوفسح المجال أماميم  لتكوين ذواتيم، وتعزيز الثقة بأنفسيم، 

، والإبداع في كل الابتكار بقدراتيم في والارتقاءتحقيق أىدافيم، من أجل وروح التضامن والمثابرة، 

المجالات، وفي دراستنا ىذه نسعى من خلال تحميل  نماذج مختارة من القصة أن نبين أن التمميذ 

لايرى مدرّستو عجيبة بل بالعكس يتفاعل معيا وبالتالي فمردوده ايجابي،  كما قمنا باستبيانات 

خاصة باالمتعمم وأخرى تعني المعمم، لنبرز نسبة وجود الحرية في مدارسنا، وكيفية تفكير المعمم 

 . اتّجاه ىذا الموضوع


