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، والشكر الأوّؿ الله نحمد الله ونصمي ونسمـ عمى نبينا ورسولنا سيدنا محمد أعزّ خمؽ

 والأخير لله عمى توفيقنا عمى إتماـ مذكرتنا.

" التّي لـ فضيمة لرولكؿّ مف أساتذتي الكراـ وخاصة أستاذتي المشرفة "إلى ـ بالشكر نتقدّ 
يا القيّمة ونصائحيا السديدة فجزاىا الله خيرا وحفظيا وأبقاىا في خدمة تبخؿ عمينا بتوجييات

 العمّـ والمتعمّميف.

لى كؿّ مف ساعدنا بصوب النّجاح في مسارنا الدّراسي مف مرحمة الابتدائية حتى مرحمة  وا 
 قدير.عميـ العالي مع كؿّ احتراماتي والتّ التّ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 وتقدير شكر



 

 

 إىداء

 

 صّلاة والسّلاـ عمى الأنبياء والمرسميف، أىدي ىذا العمؿ إلىالحمد لله رب العالميف وال
مف ربتني وأنارت دربي وأعانتني بالصّموات والدّعوات إلى أغمى إنسانة في ىذا الوجود أمّي 

 الحبيبة "ويزة".

الآف أبي مني معنى الكفاح وأوصمني إلى ما أنا عميو في سبيمي وعمّ  إلى مف عمؿ بكدّ 
 ي." أدامو الله لر"عما

لى   راسيوأخواتي الذيف دعماني طوؿ مساري الدّ  إخوانيوا 

لى كؿّ   حي"يفسسعدي و و  عائمة "صالحي ولوتيس مف وا 

لى أ  وموموح وليا" فالصغار "نريما حبائيوا 

لى كؿّ زميلات "سعاد وليمية وسعدية" مع كؿّ احتراماتي   .وا 
 

 

 نصيرة 
 

 

 

 



 

 إىداء
 مى خاتـ الأنبياء والمرسميفالحمد لله رب العالميف والصلاة والسلاـ ع

 أىدي ىذا العمؿ إلى مف ربتني "أمي الحبيبة"

لى مف عمؿ بكدّ   افتخار "أبي الحبيب" مؿ اسمو بكؿّ حأ فمف أجمي ولم وا 

 تي أرتكز عمييا وأستمد منيا القوة أخي "بمعيد"إلى الأعمدة الّ 

 واخواتي "جميمة وكريمة"

لى كؿّ   ف مدّ لي يد العوف في اعداد صفحات ىذا العمؿ. م العائمة وجميع الأقرباء، وكؿّ  وا 
 

 

 

 

 

 

 

 

 سعدية
 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 مقدّمة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 مقدّمة
 

اليوـ ضرورة حتمية، لما ليا مف أىميّة بالغة في التّعمّميّة أصبح الاىتماـ بالعممية التّعميميّة 
مياديف حياة الفرد والمجتمع، ما جعميا تحظى باىتماـ العديد مف العمماء والباحثيف في 

معديد ل اعمـ الاجتماع وعموـ التّربية ... وأصبحت محور ، و فسواختصاصات عديدة كعمـ النّ 
زت الدّراسات الحديثة عمى وقد ركّ  .معقدة عمميّة باعتبارىامف الأبحاث والدّراسات وذلؾ 

ي المتعمّـ كموضوع لمدّراسة باعتباره المستيدؼ مف ىذه العمميّة، وشممت ىذه الدّراسات نواح
 .ممعرفةمختمفة منيا الصعوبات الّتي تواجو المتعمّميف أثناء عممية تحصيميـ ل

فجاء بعنواف "صعوبات التعمّـ وأثرىا عمى التّحصيؿ  ،موضوعال البحث في ىذا اخترنا يوعمو 
وذلؾ لمعرفة أىـ الصعوبات الّتي تواجو متعمّمي  ،"السّنة الخامسة ابتدائي انموذجا الدّراسي

 عميو. اسة ابتدائي في تحصيميـ الدّراسي وتأثيرىالسنة الخام

البحث في أكثر مف الأوقات إلى  الرّئيسي في السبب فيرجع مموضوعل نااختيار  أسبابأمّا 
نة وذلؾ مف خلاؿ جمع المعمومات والبيانات اللازمة والخاصة بيذه حؿّ مشكمة معيّ 

 .عيةالمشكمة، وتنقسـ ىذه الأسباب إلى قسميف ىما: ذاتية وموضو 

 تتمثؿ في: اتية:الأسباب الذّ 

 .يعضاالمو  مثؿ ىذهل إنجازناغبة الشخصية في الرّ -

 الاستفادة مف ىذا الموضوع في مسارنا المينّي والعممي.-

 وىي  ة:الأسباب الموضوعيّ 

 توافؽ موضوع الدّراسة مع التّخصص.-

 في المجتمع الجزائري.  والتعمّـ إعطاء نظرة حوؿ واقع التّعميـ -

 يمكف ذكر:  ابقة لموضوعناف الدّراسات السّ وم

 مقاييس التّحصيؿ الدّراسي لممتعمّميف: محمد زياد حمداف.-



 مقدّمة
 

 كامؿ محمد. يصعوبات التعمّـ الأكاديمية: محمد عم-

 : أمّا إشكاليّة الدّراسة، فقد جاءت عمى النّحو التّالي

 سنة الخامسة ابتدائي؟متعمّمي الصيؿ الدّراسي لتؤثر صعوبات التعمّـ عمى التّح كيؼ-

 تي:لآة وىي كاساؤلات الفرعيّ مجموعة مف التّ  قمنا بصياغةولمتفصيؿ أكثر في ىذه الإشكالية 

 ما ىو مفيوـ صعوبات التعمّـ؟ وما ىي أنواعو؟-

 ما ىي خصائص ذوي صعوبات التعمّـ؟-

 ىؿ تؤثر صعوبات التعمّـ عمى التّحصيؿ الدّراسي؟-

 ؿ الدّراسي بيف الذكور والإناث؟ىؿ توجد فروقات في التّحصي-

 :وجود فرضوللإجابة عمى الإشكالية المطروحة، ن

 نوعيف مف صعوبات التعمّـ نمائية وأكاديمية. -

 مجموعة مف الخصائص الّتي تظير عمى ذوي صعوبات التّعمـ كالنشاط الزائد.-

 صعوبات التّعمـ تؤثر سمبا عمى التّحصيؿ الدّراسي. -

 الإناث لأنيفّ الأكثر ميولا لمدّراسة.  و يؿ الدّراسي بيف الذكور فروقات في التّحص -

 تتمثؿ في:ف أىداؼ الدّراسةأمّا 

 محاولة تحديد والتّعرؼ عمى أىـ الصعوبات الّتي تعيؽ عمميّة التعمّـ.-

 محاولة معرفة ما مدى تأثير صعوبات التعمّـ عمى التّحصيؿ الدّراسي.-

 ي وجو المتعمّـ والّتي قد تؤثر عمى تحصيمو الدّراسي. معرفة أىـ العوامؿ الّتي تقؼ ف-

 .حصائيلإراسة بالمنيج ااستعممنا في دراستنا المنيج الوصفي، ودعمنا الدّ 



 مقدّمة
 

 قد جاءت الدّراسة في مقدّمة وفصميف أوليما نظري والثاني تطبيقي وخاتمة.و  

الذي ينقسـ إلى محوريف والتّحصيؿ الدّراسي" و الفصؿ الأوؿ المعنوف: "أنواع صعوبات التعمّـ 
و ليما عنوانو "صعوبات التعمّـ وأنواعو" وتطرقنا فيو إلى: مفيوـ صعوبات التعمّـ وأسبابأوّ 

و، ، وثانييما عنوانو "التّحصيؿ الدّراسي" واشتمؿ فيو: مفيوـ التّحصيؿ الدّراسي وأنواعووأنواع
 راسةالدّ الثاني يتمثؿ في  فصؿا الأمّ مبادئو، و أىدافو، و أىميتو، و أسبابو، و فيو العوامؿ المؤثرة 

وينقسـ إلى ثلاثة محاور: المحور الأوّؿ "منيجيّة البحث" فيو عرضنا مجتمع  ةالميداني
الدّراسة والمنيج المتبع إلى جانب وسائؿ جمع المعمومات أمّا المحور الثاني المعنوف "تقديـ 

المحور و  ،لة الاجتماعية والخبرةالمعطيات" لجأنا فيو إلى تقديـ المعمّميف حسب الجنس، الحا
مناه عنواف "تحميؿ المعطيات" قمنا فيو بتحميؿ معطيات الاستبياف الذي قدّ بالثالث والأخير 

 ثـ خاتمة ذكرنا فييا أىـ النتائج الّتي توصمنا إلييا. ،لممعمّميف

افعيّة لمتعمّـ العلاقة بيف استراتيجيات التعمّـ والدّ  مراجع أىمّيا: ةالبحث عمى عدّ اعتمدنا في 
وأثرىا عمى التّحصيؿ الدّراسي لأمؿ بف يوسؼ، أثر التوجيو المدرسي عمى التّحصيؿ 

 الدّراسي في المرحمة الثانوية لمحمد برو.

نعترؼ بعدـ استفائنا لمموضوع مف كؿّ جوانبو، بؿ حاولنا أفّ نبرز بعضيا باعتباره  ،وأخيرا
 ا نرجو أفّ يحظى ىذا العمؿ بشيء مف القبوؿ.نأنّ  قة، إلاّ موضوع يحتاج إلى دراسات معمّ 
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 المحور الأوّل: "صعوبات التعمّم وأنواعو"
 .تمييد

 مفيوـ صعوبات التّعمـ. .1
 أسباب صعوبات التّعمـ. .2

 الأسباب المباشرة. -3-1

 الأسباب غير المباشرة. -3-2

 أنواع صعوبات التّعمـ. .4

 الصعوبات النمائية. -4-1

 الصعوبات الأكاديمية.-4-2

 .خصائص المتعمّميف ذوي صعوبات التّعمـ. 5

 خلاصة الفصؿ.    
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تي حظيت باىتماـ كبير مف طرؼ تعدّ صعوبات التّعمـ مف بيف المواضيع اليامة الّ 
ختمفة، لذلؾ تطرقنا في ىذا الفصؿ العمماء والمختصيف في مياديف واختصاصات متعددة وم

 تي تؤدي ليا.لمفيوـ صعوبات التّعمـ وأىـ الأسباب الّ 

 مفيوم صعوبات التّعمم: -1
تي تي تناولت مفيوـ صعوبات التّعمـ وذلؾ لتنوع المجالات الّ عاريؼ الّ تعددت الآراء والتّ 

أفّ " ،1962اـ عSamuel Kirk فس الأمريكي صمويؿ كيرؾ تناولتو، وقد عرّفو عالـ النّ 
صعوبات التّعمـ تشير إلى تأخر أو اضطراب أو تعطؿ النّمو في واحدة أو أكثر مف عمميات 
التّحدث والتّخاطب أو المّغة أو القراءة أو الكتابة والحساب، أو في أي مادة دراسية أخرى 

الأداء  واحد عمى الأقؿ مف ىذيف العامميف وىما اختلاؿ تنتج عف إعاقة نفسيّة تنشأ عف كؿّ 
الوظيفي لممخ والاضطرابات السّموكيّة والانفعاليّة ولا تنتج صعوبات التّعمـ في الواقع عف 

قدّـ  "1.التّخمؼ العقمي أو الإعاقة الحسية أو العوامؿ الثقّافيّة أو التّعميميّة أو التّدريسيّة
تي سباب الّ صمويؿ كيرؾ تعريفا شاملا لمشكمة صعوبات التّعمـ بمختمؼ تجمياتيا وأىـ الأ

تؤدّي إلى ظيورىا، حيث يعتبر تعريؼ كيرؾ أساس ونواة معظـ التّعريفات الحديثة وذلؾ 
 يعود إلى مدى شموليتو. 

تي الّ  الإعاقاتتمؾ "كما عرّؼ معجـ المصطمحات التّربوية صعوبات التّعمـ عمى أنّيا: 
يّة، وقد تكوف صعوبة تحوؿ دوف الوصوؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ المرجوّة مف العمميّة التعميم

مرتبطة بالتمميذ نفسو سواء أكانت اجتماعية أو اقتصادية أو نفسيّة وقد تكوف مرتبطة بعممية 

                                                           
الفكر الأردف،  عبد الله محمود، مفيوميا وطبيعتيا التّعميـ العلاجي، دارتر دانياؿ ىالا لاىاف وآخروف: صعوبات التّعمـ، -1
 .51، ص2007، 1ط
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نفسيا كأساليب التّدريس المستخدمة أو شخصية المعمّـ أو المناخ العاـ السائد داخؿ  التّعميـ
 "1.المدرسة

التعميميّة التعمميّة الثلاث  ةصعوبات التّعمـ بوجود خمؿ في أحد عناصر العمميّ  تظير 
المتمثمة في المعمّـ باعتباره الشخص المكوّف والموجو لمتّعميـ وىو القائد التّربوي الذي ييتـ 
ة بتوصيؿ الخبرات والمعارؼ لدى المتعمّميف، إلى جانب المتعمّـ الذي يعدّ محور العمميّ 

ة الكثيرة والمتنوعة مف كتب ة فيو أىـ عنصر فييا إضافة إلى ذلؾ مصادر المعرفالتعميميّ 
 دور في تكويف المتعمّـ. ؤديومذكرات، والمجتمع الذي ينتمي إليو ي

 أسباب صعوبات التّعمم: -2
بذؿ الكثير مف العمماء جيود كبيرة لدراسة أىـ الأسباب المؤدية لصعوبات التّعمـ، 

يد أسباب صعوبات لكف لـ تصؿ الأبحاث والدّراسات إلى النتائج المرغوب فييا مف أجؿ تحد
ة الملائمة لتخطي التّعمـ بشكؿ واضح يسمح لمباحثيف والميتميف في وضع الخطط العلاجيّ 
 ىذا المشكؿ، ويمكف تقسيـ ىذه الأسباب إلى أسباب مباشرة وغير مباشرة.

 وتتمثؿ في: :الأسباب المباشرة-2-1 

 :)أفّ الذيف  باءوالأط الكثير مف المختصيف شيري أسباب دماغية )عضوية بيولوجية
الذي يعني تمؼ  يعانوف مف صعوبات التّعمـ لدييـ خمؿ في الجياز العصبي المركزي

اضطرابات المخ في الأشخاص " Broca د بروكاوقد أكّ  ،في عصب الخلايا الدّماغية
الذيف يعانوف مف صعوبات حيث قاـ بفحص مخ مريض حيث كاف يعاني مف قصور 

ىناؾ تمؼ بالمخ قابؿ لمملاحظة يتمثؿ في منطقة واصؿ فأظير ىذا الفحص أفّ التّ 
وأقنع زملائو أفّ قدرة  Brocaقتنع بروكا اف مستديرة في نصؼ المخ الكروي الأيسر

                                                           
، 1دريس، عالـ الكتب، القاىرة، طربوية المعرفة في المناىج وطرؽ التّ أحمد حسيف القاضي: معجـ المصطمحات التّ -1

 . 71، ص1997
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خلاؿ ما يتضح مف مف  "1مريضو عمى الكلاـ المضطربة مردىا الإصابة بالمخ.
اغية ترجع الدماغ تنعكس سمبا عمى التعمّـ وأفّ الإصابات الدّمفي أفّ الإصابة ، سبؽ

ة عوامؿ تكوف إمّا قبؿ الولادة وذلؾ إذا كانت الأـ تتناوؿ المخدرات بطبعيا إلى عدّ 
والعقاقير أوامّا تكوف ىذه العوامؿ أثناء الولادة كنقص الأكسجيف إلى جانب الولادة 

عمى المبكرة وبالتّالي كؿّ ىذه العوامؿ تؤثر عمى الطفؿ بالدرجة الأولى كما تؤثر 
   راسي بالدرجة الثانية.تحصيمو الدّ 

 :تنقؿ مف الأبويف إلى الأبناء عف  يثبت عمـ الوراثة وجود خصائص أسباب وراثية
فّ أجينات محددة مف قبؿ طريؽ  حد الوالديف مثؿ لوف الشعر ولوف العيوف وا 

وأفّ اضطراب "رجة الأولى طفاؿ مف نفس الأسرة بالدّ صعوبات التعمـ تظير بيف الأ
يني وراثي فمثلا الأطفاؿ الذيف يفتقروف لبعض الميارات التعمّـ لو أساس ج

إفّ  "2.المطموبة لمقراءة مف المحتمؿ أفّ يكوف أحد الآباء يعاني مف مشكمة مماثمة
العوامؿ الوراثية ليا الأثر البالغ في انتشار صعوبات التعمّـ وذلؾ أفّ الطفؿ الذي 

 ،والكتابة ،ة في القراءةالميارات المّغوية المتمثم ىحدإيعاني مف صعوبة في 
والاستماع فبالضرورة القصوى أفّ أحد مف أفراد الأسرة يعاني مف  ،حدثوالتّ 

ما يجعمنا نؤكد عمى مصعوبات مماثمة سواء أكاف الأبويف أو الإخوة يعانوف منيا و 
 .تدخؿ الوراثة في جودة التعمّـ

 بنسب محدودة تؤدي فّ جسـ الانساف يفرز مواد كيميائية إ حيوية: ةأسباب كيميائي
أفّ أي زيادة أو نقصاف في نسب ىذه المواد تؤدي إلى "وإلى حفظ توازنو ونشاطو 

 "3الي صعوبة التّعمـ.وحدوث خمؿ في المخ وبالتّ اختلاؿ في توازف جسـ الانساف 

                                                           
أكتوبر، دار الكتب  7ينظر: يوسؼ أبو القاسـ الأحرش ومحمد شكر الزبيدي: صعوبات التّعمـ، منشورات جامعة -1

 .16، ص2008، ليبيا، 1الوطنية، ط
 .27ص ،2015، فالأرد ،1دار صفاء، ط يائية،: صعوبات التّعمـ النّ وآخروفرشاد جبريؿ بف حسف العريشي، وفاء بنت -2
 .101، ص2006، 1ط عبد اليادي وآخروف: بطء التّعمـ وصعوباتو، دار وائؿ، الأردف،نبيؿ -3



 "أنىاع صعىبات التعلمّ والتحّصيل الدّراسي"  الفصل الأوّل: 
 

01 
 

مف المسببات لحدوث خمؿ في المخ ومف ثـ  فرازات الجسميةأي خمؿ في الإ يعتبر
  .مّـ في المستقبؿحدوث مشاكؿ تتعمؽ بالتع

وتتمثؿ في العوامؿ البيئية بمختمؼ أنواعيا، الاجتماعية،  :الأسباب غير المباشرة 2-2
 ىي:و والثقافية  ،الاقتصاديةو 

 :تعدّ في ظيور صعوبات التّعمـ لدى الطفؿ حيث  اكبير  االأسرة دور  ؤديت الأسرة 
الطفؿ مف خلاؿ ؤثر في نمو كما ت يترعرعالوسط الأوّؿ الذي ينشأ فيو الفرد و 

 عدّة جوانب وىي:

 حجـ الأسرة فإذا كاف كثيرا غالبا ما يؤثر سمبا عمى نمو الطفؿ وتحصيمو الدّراسي.-

 .الذي يؤدي إلى الانفصاؿ في أغمب الأحياف اضطراب العلاقة بيف الوالديف-

ية ربوية الكافية والضرور تدني المستوى الاقتصادي للأسرة لا يوفر لمطفؿ المسيرات التّ -
 لمتّعميـ الجيّد.

 كويف الجيّد لممتعمّـ.لأسرة دورا ىاما في التّ لالمستوى الثقافي يؤدي -

ربية والإىماؿ وأسموب التذبذب الاتجاىات الوالدية غير السوية مثؿ استعماؿ القسوة في التّ "-
سي العوامؿ الأسرية بطبيعة الحاؿ عمى الجانب النّفتؤثر  "1.فرقة والخلافات الأسريةوالتّ 

الطفؿ الذي يترعرع في عائمة مضطربة فنجده يعاني مف عمى كثيرا مف الأحياف ي لمطفؿ ف
في  الو عائقالاضطرابات النّفسية تشكؿ الشرود الذّىني ويتعرض كثيرا إلى النّسياف وبالتّالي 

  التعمّـ.

                                                           
أكتوبر، دار الكتب الوطنية، 07منشورات جامعية بات التّعمـ، صعو يوسؼ أبو القاسـ الأحرش ومحمد شاكر الزبيدي: -1
  ,16ص، 2008، ليبيا، 1ط
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 :لممدرسة تأثير كبير عمى مسار المتعمّـ إيجابا أو سمبا، ووجود أي خمؿ  المدرسة
تي تؤدي لصعوبات التّعمـ ما ومف الأسباب المدرسية الّ  .ؤدي إلى صعوبة التّعمـي

 يمي:

 الإمكانيات غير المتاحة مف مباني.-             

 عميميّة.عدـ توفير الوسائؿ التّ -             

 ر عممي الذي لا يرتبط بمتطمبات البيئةيتأثير المناىج مف حيث مضمونيا غ-            

تي تؤدي إلى صعوبات التّعمـ عندما لا المعمّـ يعدّ أحد الأسباب الّ "كما أفّ -         
 "1دريس المناسبة.يقوـ بمينتو بشكؿ جيّد وعدـ اتباعو لطرؽ التّ 

ـ تشجيعو ومراعاتو لمفروؽ الفردية بيف دسوء معاممة المدرّس لممتعمّـ، ع-     
 المتعمّميف.

 وذلؾ يعود إلى نقص الكفاءات لدى المعمّميف. "2.ريسيةدنقص ميارة المعمّميف التّ "-    

أدرؾ عمماء التّربية أفّ ىناؾ العديد مف الأطفاؿ لا يمكنيـ  :أنواع صعوبات التّعمم-3
التّعمـ ليس لأنّيـ معاقوف سمعيا أو بصريا أو جسديا، بؿ لأنّيـ غير قادريف عمى تطوير 

ة ة عصبيّ قاموا بإجراء عدّة دراسات تربوية نفسيّ  ميارات القراءة أو الكتابة أو الحساب، ولذلؾ
 تمكنوا مف خلاليا تصنيؼ صعوبات التّعمـ إلى نوعيف ىما:

ة الأساسية فسيّ تي تشمؿ العمميات النّ الصعوبات الّ "وىي  :ةمائيّ : صعوبات التّعمم النّ 3-1
مّـ الطفؿ كتابة ة، فحتى يتعتي يحتاجيا المتعمّـ بيدؼ التّحصيؿ في الموضوعات الأكاديميّ الّ 

                                                           
مي، جامعة قسنطينة، جماؿ بالبكاي: صعوبات التّعمـ، مجمة جيؿ العموـ الإنسانية والاجتماعية، مركز جيؿ البحث العمّ -1

 .20، ص2016الجزائر، 
، ال2- ة، الجامعة الأردنية، تشخيص، الأسباب( ، ماجستير ارشاد وصحة نفسيّ سعيد حسني العزة: صعوبات التّعمـ )المفيوـ

 .49، ص2002
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اسمو لا بد أفّ يطور الميارات الضرورية مف إدراؾ وتنافس حركي وتسمسؿ ذاكرة وتشمؿ 
ونفصؿ في  "1غة الشفوية.ىذه الصعوبات ما يمي: القصور في الانتباه والذاكرة والإدراؾ والمّ 

 الي:ىذه الأخيرة كالتّ 

 :رة إلى حدوث ة يؤدي بالضرو أي اضطراب في ىذه العمميّ  اضطراب الانتباه
 صعوبات في التّعمـ ومف مظاىر ذلؾ: 

 الفشؿ في عممية الانتباه يؤدي إلى ارتكاب أخطاء في العمؿ المدرسي.-
 عدـ الاستماع في الكثير مف الأحياف لما يقاؿ لو.-
 عدـ متابعة العمؿ والمواظبة عميو في المدرسة أو المنزؿ.-
 نيا.فقداف الأشياء بشكؿ مستمر ونسيا-
 تي تتطمب الانتباه المستمر.الأعماؿ الّ تجنب -
 "2حدث بدوف توقؼ.تي يقوموف بيا والتّ قطع المحادثات الّ "-

 :تتمثؿ ىذه اضطرابات في اضطرابات الادراؾ البصري  اضطراب الادراك
 السمعي والحركي ومف مظاىره:

 صعب عمى المتعمّـ ترجمة ما يراه.ي-
الي فإفّ استجابتو يعابو وبالتّ قد يعاني مف مشكلات في فيـ ما يسمعو واست-

 تتأخر.
  "3.يجد صعوبة في استخداـ أقلاـ التمّويف أو المقص أو في الكتابة والرّسـ"-

 تي ليا نفس الأصوات مثؿ: جَبَؿ، جَمَؿ.حيث أنّو يخمط بيف بعض الكممات والحروؼ المتشابية الّ 

                                                           
 .203ص، 2007، 1طمنشورات الحبر، فس، : بحوث ودراسات متخصصة في عمـ النّ ةبشير معمري -1
ار الفكر عادؿ عبد الله محمد، صعوبات التّعمـ، مفيوميا طبيعتيا لمتّعمـ العلاجي، د ينظر: جوف أوريد وآخروف: تر -2

 .396، ص2007، 1الأردف، ط
 .182سيكولوجيا الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة، ص :مصطفى نوري القمش وخميؿ عبد الرحماف المعايطة -3
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 :ذاتيا ولذاتيا، كما في لة تدرس تعدّ المّغة لدى دي سوسير نظاـ مف الأدّ  المّغة
  ووسيمة لنقؿ واكتساب المعرفة إلّا أفّ أداة لمتّواصؿ وتبادؿ الخبرات، أنّيا 

الأطفاؿ ذوي صعوبات التّعمـ قد يواجيوف صعوبات في المّغة خاصة الشفيية فمنيا تظير "
فس مف مشاعر وأفكار مستخدما المّغة عبير عما يجوؿ في النّ ىذه الصعوبات أثناء التّ 

 "1وقة بصورة سميمة وواضحة ومفيومو مف طرؼ الأخريف.المنط

تي تصيب مختمؼ الميارات مائية ىي جممة مف الاضطرابات الّ فّ صعوبات التّعمـ النّ إ 
 عمميّة.ة التّعميمية التّ تي تؤثر بطبعيا عمى العمميّ ة والّ فسيّ النّ 

تظير ىذه " يتعرض الأطفاؿ إلى صعوبات التعمّـ :: صعوبات التّعمم الأكاديمية3-2
تي يواجييا المتعمّميف في المشكلات غالبا بعد الدخوؿ المدرسي وتتجمى في الصعوبات الّ 

  "2.ياضياتتعمّـ المواد الدّراسية المختمفة وتتمثؿ ىذه الصعوبات في القراءة والكتابة والرّ 

نجاح  فّ القراءة والكتابة عنصراف ضرورياف في تعمّـ مختمؼ المواد فإتقانيما يؤدي إلىإ
 عممية التعمّـ والعكس صحيح.

 :تي تصيب إحدى إعاقات التّعمـ الّ "تعتبر صعوبات القراءة  صعوبات القراءة
مو وىي خمؿ أو قصور أو اضطراب الفرد مبكرا كغيرىا مف إعاقات مرحمة النّ 

ويمكف التّعرؼ عمى ذوي صعوبات القراءة مف خلاؿ  "3في القدرة عمى القراءة.
 ما يمي:

 أجزاء مف الكممات المقروءة. راءة الشفوية لدى المتعمّـ، كحذؼ بعض الكممات أوضعؼ الق-
 تظير عمى المتعمّـ الحركات الاضطرابية أثناء القراءة.-

                                                           
 .126، ص2007، 2: صعوبات التّعمـ النّظرية والممارسة، دار المسيرة، الأردف، ط: أسامة محمد البطاينة وآخروفينظر -1
 .204ص مرجع سابؽ، فس،ث ودراسات متخصصة في عمـ النّ : بحو ةبشير معمري -2
 .53، ص2008، 1أحمد عبد الكريـ حمزة: سيكولوجيا عسر القراءة، دار الثقافة، ط -3
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فقداف مكاف القراءة باستمرار وذلؾ أنّو لا يحافظ عمى المكاف الذي وصؿ إليو في النّص "-
 "1.أثناء تنقمو بيف الأسطر

 الدّراسي. تراجع معدؿ التّحصيؿ-

 :كالسيت يشير صعوبات الكتابةCalcite  صعوبة الكتابة تعود إلى أفّ  إلى :
الطفؿ يكوف غير  العجز الناتج عف الخمؿ الوظيفي البسيط بالمخ يرجع إلى أفّ "

سمسؿ الحركي لكتابة الحروؼ والكممات فالطفؿ يعرؼ الكممة قادر عمى تذكر التّ 
يا وكذلؾ يستطيع تحديدىا عند مشاىدتو تي يرغب في كتابتيا ويستطيع نطقالّ 

نتاج الأنشطة الحركية الازمة لنسخ أو  ليا ولكنو مو ذلؾ غير قادر عمى تنظيـ وا 
 "2.كتابة الكممة مف الذاكرة

مع أو الي صعوبة الكتابة ناتجة عف حدوث اضطراب في إحدى الميارات كالسّ وبالتّ 
 البصر أو الحركة.

 الكتابة مف خلاؿ النقاط الأتية:عرؼ عمى ذوي صعوبات ويمكف التّ 

 نظيـ، فقد لا يتقيد بالسطر.نسيؽ والتّ رتيب والتّ افتقار الكتابة إلى التّ -

 تكثر في كتابتو المسح دوف تنظيؼ صحيح.-

 حذؼ حروؼ أو مقاطع مف الكممات لا مبرر ليا.-

 "3.عكس الكممات أو الحروؼ وقمب أماكف الحروؼ في الكممات"-

 الحروؼ المتشابية مثؿ: )ت، ب(، )ر، ز(، )ص، ض( والخمط بينيما.ميز بيف عدـ التّ -

 :)ليرنر  تعريؼ صعوبات الحساب )عسر الحسابLerner  اضطرابات "بأنّيا 
                                                           

 .145أسامة محمد البطانية وآخروف: صعوبات التّعمـ، مرجع نفسو، صينظر:  -1
 .53،52، ص2003مركز الإسكندرية لمكتاب،المواجية، : محمد عمي الكامؿ: صعوبات التّعمـ الأكاديمية بيف الفيـ و نظري2
 .247، ص2004، 1أحمد الظاىر: صعوبات التّعمـ، دار وائؿ، الأردف، ط قحطاف-3
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جراء العمميات الحسابيّ القدرة عمى تعمّـ المفاىيـ الرّ  ة المرتبطة بيا وبعبارة أخرى ىو ياضية وا 
لأساسية وىي الجمع، الطرح، الضرب والقسمة صعوبة العجز عف إجراء العمميات الحسابية ا

 "1وما يترتب عمييا مف مشكلات في دراسة الكسور والجبر واليندسة فيما بعد.

 تي تظير عمى فئة ذوي صعوبات الحساب ما يمي:ومف الأغراض الّ 

 صعوبات في قراءة وكتابة الأعداد الكبيرة.-

 لتباسات بيف رموز العمميات.ا-

 لذّىني.صعوبات في الحساب ا-

 صعوبة في تعمّـ العدّ.-

الاستمرار في استخداـ الأصابع في العدّ بدلا مف استخداـ استراتيجيات أكثر تقدما مثؿ -
 ياضيات الذّىنية.الرّ 

 ياضيات.ياضيات أو عمى وضع خطة لحؿ مشكمة الرّ عدـ القدرة عمى فيـ لغة الرّ -

دريس الممموس المبكر لتّ يعتقد بعض الباحثيف أفّ عسر الحساب ناتج عف نقص في ا
تي ياضيات مجرد سمسمة مف القواعد الّ ياضيات، فالمتعمّميف الذيف تعمموا أفّ مفاىيـ الرّ في الرّ 

يجب اتباعيا ىـ الأكثر عرضة للإصابة بعسر الحساب حيث أنّيـ لـ يتعمموا الحساب 
 باستخداـ الأشياء الممموسة.

 لذوي صعوبات التّعمـ تتمثؿ ائصعدّة خصتظير  :خصائص ذوي صعوبات التّعمم -4
 فيما يمي:

 الحركي الذي يبدو بلا ىدؼ وعادة ما يكوف مزعجا.شاط الزائد وىو السموؾ النّ -

                                                           
 .81، ص1998نبيؿ عبد الفتاح حافظ: صعوبات التّعمـ والتّعميـ العلاجي، كمية التّربية، جامعة عيف شمس، القاىرة، -1
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 ىفاضطراب في الانتباه ويصاحب ذلؾ صعوبة في التركيز لفترات كافية وشرود في الذّ -

يوحد تاريخ مف تكرار عميميّة حيث تدني التّحصيؿ الأكاديمي وفشمو في ملاحقة المراحؿ التّ "-
عمى التّحصيؿ الدّراسي  حركة الكثيرة وتدني التركيزالتؤثر  "1مرات رسوب الفرد وفشمو.

 ويؤدي في بعض الأحياف إلى رسوب المتعمّميف.

ضعؼ الميارات الاجتماعية حيث أفّ المتعمّميف الذيف يعانوف مف صعوبات في التعمّـ -
 ميارات الإدراؾ الجماعي. نقصيـلخريف ة مع الأمبييظيروف تفاعلات اجتماعية س

ات حيث يظير العديد مف المتعمّميف ذوي صعوبات التّعمـ مفيوما ضعؼ مفيوـ الذّ "-
 "2منخفضا عف الذات وربما يرجع ذلؾ إلى الفشؿ المتكرر الذي يعاني منو ىؤلاء الأطفاؿ.

ي الأنشطة الجماعية استجابة ف بعض المتعمّميف الذيف يعانوف مف صعوبات التعمّـلا يظير 
و قد يصؿ بيـ أفس قة بالنّ كانت استجابة فتكوف سمبية وقد يعانوف أيضا مف انعداـ الثّ  فّ ا  و 
 ات نتيجة وصميـ بالفشؿ. ذّ لى كره الإمر لأا

 سياف(.فكير وتتمثؿ في صعوبة استرجاع المعمومات )النّ اضطراب في الذاكرة والتّ -

    مدرسي والرفاؽوالرسوب والنبذ مف الجانب ال ضعؼ الدّافعيّة حيث أفّ تكرار الفشؿ-

ة لدى ىؤلاء المتعمّميف وتراجعيـ افعيّ ىذه العوامؿ تعمؿ عمى انخفاض الدّ  ص التدعيـ كؿّ قن"و
عرض لمتنمر مف قبؿ ، بالإضافة إلى أفّ التّ عمى تحصيؿ المتعمّميف النّسيافيؤثر  "3دراسيا.

 فور. لتعمّـ وقد يؤدي بيـ إلى النّ الزملاء يضعؼ مف اندفاع المتعمّميف نحو ا

 

                                                           
 .16التّعمـ الأكاديمية بيف الفيـ والمواجية، مرجع سابؽ، ص محمد عمي كامؿ: صعوباتينظر: -1
 .106،105عبد الناصر أنيس عبد الوىاب: الصعوبات الخاصة في التّعمـ، مرجع سابؽ، ص-2
 .16، صنفسومحمد عمي كامؿ: مرجع -3
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ومف ونة الأخيرة لآتي انتشرت في افّ صعوبات التّعمـ مف المشكلات الّ إ :لاصةالخ
عداد و و لابد مف الكشؼ المبكر ليا، ة كبيرة لأنّ تي يجب إعطائيا أىميّ الّ  المشكلات ا 

معالجتيـ ووضع برامج علاجية ل ،مدرسيف متخصصيف مع المتعمّميف الذيف يعانوف منيا
 نتائج أفضؿ لممتعمّميف ذوي صعوبات التّعمـ وحتى لا تعيؽ السير ذلؾ إلىحتى يؤدي 

 الجيّد لتحصيميـ الدّراسي.
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 المحور الثاني: "التّحصيل الدّراسي"
 .تمييد

 .راسيحصيؿ الدّ مفيوـ التّ  .1
 .راسيحصيؿ الدّ أنواع التّ  .2
 .راسيحصيؿ الدّ العوامؿ المؤثرة في التّ  .3
 .راسيحصيؿ الد  سباب التّ أ .4
 .راسيحصيؿ الدّ ة التّ أىميّ  .5
 .راسيحصيؿ الدّ أىداؼ التّ  .6
 .راسيحصيؿ الدّ مبادئ التّ  .7

 ؿ.خلاصة الفص
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بدرجة عالية مف الأىميّة في الميداف التّربوي بشكؿ عاـ وفي  راسيحصيؿ الدّ يحظى التّ 
ميو مف قرارات تتعمؽ بالطالب مف حيث بشكؿ خاص لما يترتب ع التّعمميّة ةالعمميّة التّعميميّ 

ـ عمى جميع المجتمعات الاىتماـ لذا تحتّ  ،جاح أو الرسوب أو ترقيتو مف مستوى لآخرالنّ 
روؼ المناسبة لسير العمميّة بنجاح، ولتحقيؽ بقطاع التّعميـ مف أجؿ تطويره وتوفير جميع الظّ 

 فع.مي مرتنتائج جيّدة في ىذا المجاؿ والحصوؿ عمى مستوى عمّ 

 مفيوم التّحصيل الدًراسي: -1

جاء في معجـ لساف العرب أفّ: "التّحصيؿ الدّراسي مف فعؿ حصؿ: الحاصؿ  :لغة-1-1
مف كؿّ شيء، ما بقي وثبت وذىب ما سواه، يكوف مف الحاسب والأعماؿ ونحوىا حصؿ 

 مرئاحصيؿ: تميز ما يحصؿ، والاسـ الحصيمة، قاؿ لبيده وكؿّ شيء يحصؿ حصولا، والتّ 
يوما سيعمـ سعيو إذا حصمت عند الإلو الحاصؿ، وتحصؿ الشيء: تجمع وتثبت 
والمحصوؿ: الحاصؿ وىو أحد المصادر التي جاءت عمى مفعوؿ كالمعقوؿ والميسور، 

فالتّحصيؿ ىو ما حصؿ وثبت، وىو نتيجة عمؿ " 1وتحصيؿ الكلاـ: ردُه إلى محصولو.
 معيف.

ة التّحصيؿ الدّراسي مف أكثر المفاىيـ الإنتاجيّ " ةممحقة سعيدة الجيوي عدّ ت :اصطلاحا-1-2
د مف الآراء والكفاءة في مستوى محدّ " ؼ عمى أنّو:ة، حيث يُعرّ راعيّ ة والزّ ة والصناعيّ والمعرفيّ 

 يؤدي "2العمؿ المدرسي كما يقيّـ مف قبؿ المعمّميف أوعف طريؽ الاختبارات أو كمييما.
كما يـ أداء المتعمّـ وتحسيف جودة التّعميـ، التّعميـ لتقيّ التّحصيؿ الدّراسي دورا ميما في نظاـ 
تي اكتسبت في تي تـ الحصوؿ عمييا، أو الميارات الّ عرّفو مصمح الصالح بأنّو: "المعرفة الّ 

فّ إ "3س.تي تـ تحديدىا بواسطة درجة الاختبار مف قبؿ المدرّ أحد المواد الدّراسية والّ 

                                                           
 .153ص، 1990المجمد الثالث، دار صادر، لبناف، لساف العرب،  جماؿ الديف: بف منظورا-1

 .40ص، 2009،  ؿ( ص. )ح. مادة د، ط،ربوية، ربوي، المركز الوطني لموثائؽ التّ المعجـ التّ  :سعيدة الجيوية ممحقة2-
 .26، ص2004، الأردف، 1طوري في الطفولة والمراىقة، دار المسير، طفس التّ صالح محمد عمي أبو جادو: عمـ النّ -3



 "أنىاع صعىبات التعلمّ والتحّصيل الدّراسي"  الفصل الأوّل: 
 

11 
 

خلاؿ استقبالو لممعمومات والمعارؼ مف اتج مف المتعمّـ مف التّحصيؿ الدّراسي ىو المردود النّ 
 نتائج الاختبارات. يظير مف قبؿ معمّمو وذلؾ

 أنواع التّحصيل الدّراسي: - 2

قدراتيـ  إلىوترجع كميّة الاختلاؼ  ،إلى آخر متعمّـراسي مف حصيؿ الدّ يختمؼ التّ 
 ( مستويات وىي:03ي إلى ثلاث )ة، حيث يمكف تقسيـ التّحصيؿ الدّراسالذّىنية والإدراكيّ 

 :عمى مستوى أعمى  ـالمتعمّ  أداء" التحصيؿ الدّراسي ىو التّحصيل الدّراسي الجيّد
في نفس القسـ والمستوى، ويكوف المعدؿ الذي تحصؿ عميو الأخروف  ومرتفع عف

تي تكفؿ المتعمّـ لمحصوؿ عمى مستوى ذلؾ باستخداـ جميع القدرات والإمكانيات الّ 
 وأنّ د التّحصيؿ الدّراسي الجيّ  عدّ ي "1جاوز المستوى التّحصيمي المتوقع منو.أعمى وم

قدرات المتعمّميف والامكانيات بوذلؾ  ة وفيـ عميؽ لمموادأداء ممتاز بدرجات عاليّ 
 التّعميميّة المتوفرة.

 رجة الدّ "تكوف  الدّراسي المتوسط حينما التّحصيؿ يكوف :التّحصيل الدّراسي المتوسط
تي يمتمكيا ويكوف أدائو يتحصؿ عمييا المتعمّـ تمثؿ نصؼ الإمكانيات الّ تي الّ 

التّحصيؿ  كما أفّ  "2.متوسطا، وتكوف درجة استفادتو مف المعمومات متوسطة
في بعض  تحصيمو تحسيف متوسطة، ويحتاج إلىات المتوسط ىو أداء مقبوؿ بدرج

 .المواد
 :يكوف فيو أداء " وبأنّ  راسي الضعيؼالتّحصيؿ الدّ يعرؼ  التّحصيل الدّراسي الضّعيف

ـ ضعيؼ وأقؿ مف المستوى العادي، بالمقارنة مع بقية زملائو حيث تكوف نسبة المتعمّ 
راسي ضعيفة إلى درجة الانعداـ، وفي استغلالو واستفادتو مما قُدـ لو في المقرر الدّ 

                                                           
عيّة لمتعمّـ وأثرىا عمى التّحصيؿ الدّراسي، مذكرة لنيؿ شيادة أمؿ بف يوسؼ: العلاقة بيف استراتيجيات التعمّـ والداف-1

 .101، ص2007الماجستير، كميّة التّربية البميدة، الجزائر، 
 .101أمؿ بف يوسؼ: مرجع نفسو، ص-2
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ناتو الفكرية ـ لقدراتو العقمية ولإمكاحصيؿ يكوف استغلاؿ المتعمّ وع مف التّ ىذا النّ 
و لا يستغميا ولا يستفيد بيا مف القدرات لأنّ  سضعيفا عمى الرغـ مف تواجد نسبة لا بأ

يكوف نتيجة  التّحصيؿ الضعيؼ ىو أداء بدرجات منخفضة ويمكف أفّ يعتبر  "1.منيا
أو عدـ استثمار  شخصية اتدة مثؿ صعوبة في الفيـ أو ضغوطلأسباب متعدّ 

 .عرفيّةومكتسباتو المالمتعمّـ لقدراتو الفكرية 

الدّراسي  تؤثر عوامؿ عدّة عمى التّحصيؿ :العوامل المؤثرة في التّحصيل الدّراسي-3
ليس نتاج عامؿ واحد فقط بؿ ىو نتاج لعدّة عوامؿ والسبب في ذلؾ يرجع إلى أفّ "و ذلؾ أنّ 

ؿ أداء الشخص في أي ميداف كاف مرىوف دائما بجممة مف العوامؿ المختمفة سواء عوام
تي تتمثؿ في قدرات الشخص المختمفة وسماتو المميزة مف ذكاء وتحفيز أو داخمية )ذاتية( والّ 

 "2.تي تتمثؿ في المدرسة، البيت، الأسرةتي يعيش فييا الشخص والّ عوامؿ خارجية كالبيئة الّ 
 وتتمثؿ ىذه العوامؿ فيما يمي:

 :3نقسـ إلى ما يميتي تخص المتعمّـ وتوىي العوامؿ الّ : العوامل الذّاتية-3-1

 ة مف متعمـ لآخر وبالتّالي يختمؼ المردود الدّراسي تتفاوت القدرات العقميّ  :العامل العقمي
ة يحققوف نجاحا أكبر مف الذي يحققو ذو القدرات القدرات العاليّ  يذو و ميف بيف المتعمّ 

وتفاعمو مع ـ ة كذلؾ عمى تحصيؿ المتعمّ ة كما تؤثر الميوؿ المعرفيّ المتوسطة أو المتدنيّ 
 ة.عميميّ المواد التّ 

                                                           
 .101، صسابؽأمؿ بف يوسؼ: مرجع -1
ف المطبوعات الجامعية، الجزائر، راسي، ديواحصيؿ الدّ حفيز المختمفة وعلاقتيا بالتّ محمد مولاي بودخمي: نطؽ التّ -2

 329، ص2004
3
حصيؿ كري المرتبط بالأنسوليف وأثره عمى مستوى التّ فسي لدى المرىقات المصابات بداء السّ منيرة زلوؼ: المعاش النّ  
 .بتصرؼ .69-67، ص2011، الجزائر، 1راسي، دار ىومة، طالدّ 



 "أنىاع صعىبات التعلمّ والتحّصيل الدّراسي"  الفصل الأوّل: 
 

11 
 

  ّإلى تقيقر مستواه ـ وقد تؤدي ة عمى المتعمّ فسيّ تؤثر الحالة النّ  فسي الانفعالي:العامل الن
ني تحصيمو العمّمي فالحالة النّفسيّة غير مستقرة وتعرض المتعمّـ لمواقؼ الدّراسي وتدّ 

 ـ.ينعكس عمى نشاطاتو الحياتية ومنيا نشاط التّعمي مما سمبيّة
  :ـ قوؿ أفلاطوف فالمتعمّ  العقؿ السميـ في الجسـ السميـ عمى حدّ العامل الصّحي الجسمي

ة أكبر عمميّ ة التّ عميميّ ة التّ دة غالبا ما يكوف تفاعمو مع العمميّ حة البدنية الجيّ ذو الصّ 
ميف الذيف يعانوف مف أمراض مزمنة أو إعاقة ما راسي أكثر في حيف المتعمّ وتحصيمو الدّ 

 .يسراـ وقد يتأخر تحصيميـ الدّ ـ يعانوف أكثر في محاولاتيـ لمتعمّ يفإنّ 
عمى العموـ ىذه العوامؿ مرتبطة بعضيا ببعض فالتأخر العقمي أو الجسمي يولد لدى 

 ات وىذا سينعكس سمبا عمى حياتو التّعميميّة.ة مف عدـ قبوؿ الذّ صاحبو حالة نفسيّ 
 3-2- ّلأطفاؿ وىي تؤثر عمى الأمف والطمأنينة تعتبر الأسرة مصدر ا :ةالعوامل الأسري

تي ة الّ شخصيتيـ وسموكاتيـ وعمى مستوى تحصيميـ الدّراسي مف بيف العوامؿ الأسريّ 
 تؤثر عمى التّحصيؿ الدّراسي لممتعمّـ ما يمي:

 :عاوف تميز باليدوء والاستقرار والتّ يالأسري الذي  الجوّ  إفّ  العلاقات داخل الأسرة
الذي  سريلأا ا الجوّ راسة، أمّ ا مريحا ومييأ لمدّ ـ جوّ يوفر لممتعمّ " فراد،الأوالمحبة بيف 

مو ـ عف تعمّ بداخمو صراعات وفوضى وكثرة المشاحنات يؤدي إلى تشتيت ذىف المتعمّ 
العلاقات الجيّدة داخؿ تسيـ  "1راسي.الي ينخفض تحصيمو الدّ راسة وبالتّ وينفر مف الدّ 

عـ المتبادؿ، وىي عاوف والدّ ز التّ فرادىا، وتعزّ ة ومستقرة لأالأسرة في بناء بيئة صحيّ 
 أساس تكويف أفراد متوازنيف اجتماعيا ونفسيا.

 :الثقّافي والتّعميمي لموالديف  المستوى إفّ  المستوى الثّقافي والتّعميمي لموالدين
خصوصا ولجميع أفراد الأسرة عموما يؤثر تأثيرا كبيرا عمى التّحصيؿ الدّراسي لممتعمّـ 

ثقافي وتعميمي مناسب يكوف  فالمتعمّـ الذي يعيش في أسرة يسودىا جو  "رس، المتمدّ 

                                                           
 .102أمؿ بف يوسؼ: مرجع سابؽ، ص-1
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في الغالب متفوّقا دراسيا لأفّ بمقدور أسرتو مساعدتو في مشواره الدّراسي عكس 
المتعمّـ الذي يعيش في أسرة مستواىا الثقّافي ضعيؼ أو منعدـ يكوف في الغالب 

تزيد  تيص الخبرات والمعارؼ الّ ما يعانيو مف نق مستواه منخفضا وذلؾ يسبب
  "1.راسيمعارفو، فيجد صعوبة في متابعة دراستو وىذا ما يعرقؿ نجاحو وتفوقو الدّ 

عف مدى معرفتيما وتعميميما، ويشمؿ ذلؾ  المستوى الثقّافي والتّعميمي لموالديف يعبر
ة مستوى التّعميـ الرّسمي الذي حصلا عميو ومجالات معرفتيما وثقافتيما العامّ 

 وميارات المّغة والمعرفة العامّة والاستمرار في التّعميـ.
 :يعتبر مف العوامؿ الأساسية المؤثرة في التّحصيؿ  المستوى الاقتصادي للأسرة

فالمتعمّـ الذي يعيش في أسرة عالية الدخؿ سوؼ يكوف تحصيمو "الدّراسي لممتعمّـ، 
لذي يعيش في أسرة فقيرة يكوف الدّراسي مقبولا لأفّ بإمكانيـ تمبية حاجياتو وعكس ا

تحصيمو الدّراسي محدود أو ضعيؼ لأفّ أسرتو لا توفر لو الإمكانيات الضرورية 
 العامؿيؤثر  "2راسي.المطموبة لمدّراسة ومف ثـ يؤثر ذلؾ سمبا عمى تحصيمو الدّ 

مو غالبا ويجعمو المادي عمى المتعمّـ، فالافتقار إلى أبسط مستمزمات الحياة يعيؽ تعمّ 
 نخرط في قطاع الشغؿ ليمبي حاجياتو.ي

تتمثؿ المدرسة أحد العوامؿ المؤثرة في التّحصيؿ الدّراسي عمى : رسيةالعوامل المدّ -3-3
ة التّربوية، وتشمؿ العديد مف العوامؿ ا عمى العمميّ اعتبارىا أنّيا المؤسسة المسؤولة رسميّ 

 رسية ويمكف تناوليا بإيجاز فيما يمي:المدّ 

 أي ة ة بيف أفراد الجماعة المدرسيّ العلاقة التّربوية التّفاعميّ "ويقصد بو  ي:الجوّ المدرس
ـ والييئة الإدارية، فإذا كاف ـ وزملائو، وبيف المتعمّ ـ، وبيف المتعمّ ـ والمتعمّ بيف المعمّ 

يسوده الود والمحبة والصبر والعدؿ وعدـ التحيز والمرونة والتعاطؼ ومراعاة  الجوّ 

                                                           
 .66ص ،2010 ،عماف مي، دار صنعاء،طبيؽ العمّ ظرية والتّ مي الأسس النّ أساسيات البحث العمّ ربحي مصطفى عمياف: -1

 .129ص ،2000، مصر، حميؿ الإحصائي، مركز الكتابمي والتّ مصطفى حسف باىي: طرؽ البحث العمّ 2-



 "أنىاع صعىبات التعلمّ والتحّصيل الدّراسي"  الفصل الأوّل: 
 

13 
 

لذلؾ أثر عظيـ عمى نتائج  عاوف وتحمؿ المسؤولية فإفّ ح التّ الفروؽ الفردية ورو 
لتحقيؽ التّعميـ  خمؽ جوّ مدرسي إيجابي يعتبر أمر ميما إفّ  "1.راسيحصيؿ الدّ التّ 
ذا كاف اؿ والنّ الفعّ   سمبا قد يؤثر عمى تركيز المتعمّميفالجوّ جاح الأكاديمي، وا 

   روس.واستفادتيـ مف الدّ 
 :العنصر الأساسي الذي تقوـ عميو العمميّة التّربوية، والمواقؼ  يعدّ المعمّـ المعمّم

كما "تي تحدث بينو وبيف المتعمّميف، أو بيف المتعمّميف وأنفسيـ، ة الّ التّفاعمية التعميميّ 
 أنّو المسيطر عمى المناخ الدّراسي في القاعة الدّراسية وما يحدث فييا مف أحداث

وافع المتعمّميف المختمفة فيو المسيطر عمى تشكيؿ ويعدّ المعمّـ المحرّؾ الرّئيسي لد
اتجاىاتيـ ورغباتيـ ودفعيـ إلى المثابرة والإنجاز وذلؾ مف خلاؿ استخداـ الأساليب 

 "2.بتدريسياتي يقوـ دة لمناسبة المواد والموضوعات الّ وطرؽ التّدريس المتنوعة والمتعدّ 
عمـ، ودوره يمتد إلى ما بعد نقؿ ة التّعميـ والتّ ـ عامؿ أساسي في عمميّ المعمّ يعتبر 

خصي ىـ الشّ لتوجيو المتعمّميف ومساعدتيـ عمى تطوير مياراتيـ ونموّ المعرفة 
 والأكاديمي.

 :تي ىي مجموعة الخبرات التّربوية والثقّافية والاجتماعية والفنيّة الّ  المنيج التّربوي
اتو التّعميمية لممتعمّـ ربوي القائـ مف أجؿ تقديميا في إطار مؤسسظاـ التّ يييئيا النّ 

ة عميميّ راسي مف خلاؿ المادة التّ حصيؿ الدّ تّ ربوي في اليظير أثر المناىج التّ "و
ة واتصالا بالمتعمّـ قويـ، فكمما كانت أكثر عمميّ عميـ المختمفة وأساليب التّ وتكنولوجيا التّ 

 "3.داسي الجيّ ر حصيؿ الدّ وأكثر ملائمة لو كمما دفعتو لزيادة بذؿ جيد أكثر لتشكيؿ التّ 
المنيج التّربوي د ما يجب تعميمو وكيفية تدريسو ويسعى و إطار شامؿ يحدّ ف لنا أنّ يتبيّ 

                                                           
 2010، الجزائر، 1ط راسي في المرحمة الثانوية، دار الأمؿ،حصيؿ الدّ رسي عمى التّ محمد برو: أثر التوجيو المدّ -1

 .228-227ص
 .371، ص2011، الأردف، 1راسي، دار المسيرة، طحصيؿ الدّ مصطفى لمعاف الجلالي: التّ -2
 .229، صسابؽمرجع  أثر التّوجيو المدرسي عمى التّحصيؿ الدّراسي في الثانوية، محمد برو:-3
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ة وتطوير المتعمّميف في مجموعة متنوعة مف الجوانب عميميّ إلى تحقيؽ الأىداؼ التّ 
 .الأكاديمية والشخصية

انخفاض " تظير أسباب التّحصيؿ الدّراسي في راسي:حصيل الدّ أسباب ضعف التّ  -4
راسية أو راسي لممتعمّـ دوف المستوى العادي المتوسط لممادة الدّ نسبة التّحصيؿ الدّ ني تدّ  أو

ـ نفسو ومنيا ما يتعمؽ بالبيئة دة، منيا ما يتعمؽ بالمتعم  أكثر نتيجة لأسباب متنوعة ومتعدّ 
 "1.راسية والسياسيةالأسرية والاجتماعية والدّ 

 
 

 

 ضعؼ التّحصيؿ                                                                  

 الدّراسي العاـ   حصيؿ ضعؼ التّ 

 ضعؼ التّحصيؿ                راسي الخاصالدّ 

  الدّراسي الدائـ   

 التّخمؼ الدّراسي  حصيؿ ضعؼ التّ 

 يقيقالح                                                  راسي الموقفيالدّ 

 أسباب ضعف التّحصيل الدّراسي( 10الشكل )

                                                           
 .48، ص1972ة، مصر، المدرية والمجتمع، مكتبة أنجمو المصري :أحمد كماؿ، وعدلي سميماف-1
 

 سندك

1 

2 

3 

4                                     
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 ضعف التّحصيل الدّراسي العام: -4-1
يكوف في جميع المواد الدّراسية ويرتبط بتدني الذكاء حيث يتراوح نسبة الذكاء ما  الذي ىو 

 (.71-85بيف )

 ضعف التّحصيل الدّراسي الخاص:-4-2

 رتبط بنقص قدرة أو ميارة معينة.ويكوف في مادة دراسية بعينيا قط، كالحساب مثلا وي

 ضعف التّحصيل الدّراسي الدائم: -4-3
 حيث يقؿ تحصيؿ المتعمّـ عف مستوى قدرتو عمى مدى فترة زمنية.

 ضعف التّحصيل الدّراسي الموقفي:-4-4
وىو الذي يرتبط بمواقؼ معينة بحيث يقؿ تحصيؿ المتعم ـ عف مستوى قدرتو بسبب خبرات 

 مدرسة إلى أخرى أو مشكلات أسرية أو وفاة أحد الأولياء أو الأقارب.سيئة مثؿ النقؿ مف 

 التّخمف الدّراسي الحقيقي: -4-5
 ة لممتعمّـ. وىو الذي يرتبط بنقص مستوى الذكاء والقدرات الفكرية أو العقميّ 

 أىميّة التّحصيل الدّراسي: -5

 المدرسة"ـ في ذي يقوـ بو المتعمّ شاط العقمي الراسي أحد الجوانب اليامة لمنّ حصيؿ الدّ التّ  يعدّ 
راسي حصيؿ الدّ والتّ  رجة الأولىو عممية عقمية مف الدّ راسي عمى أنّ حصيؿ الدّ وينظر إلى التّ 

ة ة وتكشؼ عف جوانب القوّ عميميّ ة التّ تي تدؿ عمى مدى نجاح العمميّ مف المؤشرات الّ 
ء المتعمّـ وفيـ مستواه مما يعتبر التّحصيؿ الدّراسي أداة ميمّة لقياس أداو  "1.والضعؼ فييا

 يساعد في تحسيف وتحقيؽ أىداؼ التّعميـ بفعاليّة.

                                                           
، 2012ربية، جامعة صنعاء، اليمف ة التّ ، كميّ بالتّحصيؿ الدّراسيغيرات الأسرية وعلاقتيا : المتّ أمير محمد محمد المدري-1

 .61ص



 "أنىاع صعىبات التعلمّ والتحّصيل الدّراسي"  الفصل الأوّل: 
 

16 
 

ـ في المستقبؿ، حيث يحصمو المتعمّ  ف مدى ما يمكف أفّ محكا أساسيا يبيّ " يعتبركذلؾ 
إفّ أىميّة التّحصيؿ  "1.يميف ومجموعيـ الكمّ ة كبيرة لدرجات المتعمّ أىميّ  يالمدرسة تعط أفّ 

في تحديد مساره دورا حاسما  يؤديما لمدى نجاح المتعمّـ في المستقبؿ، و مؤشرا ىا الدّراسي
 ة. ة العاليّ والفرص المينيّ 

ة في مشوار راسي لما لو مف أىميّ حصيؿ الدّ ربويوف اىتماما كبيرا لمتّ لذلؾ يولي التّ 
 راسي فيما يمي:حصيؿ الدّ ة التّ ي، وتتمخص نقاط أىميّ راسي والمينّ ـ الدّ المتعمّ 

ميـ في التّحصيؿ وعند تّحصيؿ الدّراسي وسيمة فعَالة لتعرؼ المتعمّموف عمى مدى تقدّ يعدّ ال-
 وقوؼ المتعمّميف عمى درجة تقدّميـ فإفّ ذلؾ يحفزىـ عمى طمب المزيد مف التقدّـ.

 يقوـ التّحصيؿ الدّراسي بمساعدة المعمّـ عمى معرفة مدى استجابة المتعمّميف لعممية التعمّـ."-

 صيؿ الدّراسي عمى تحفيز المتعمّميف عمى الاستذكار وبذؿ جيد أكثر.يعمؿ التّح-

 تقرير نتيجة المتعمّـ لانتقالو إلى المرحمة تعميميّة أخرى.-

إفّ الاختبارات التّحصيمية تساعد عمى معرفة مقدار ما حصمو المتعمّموف مف المادة -
 الدّراسية.

المتعمّموف قد وصموا إلى المستوى يساعد التّحصيؿ الدّراسي عمى معرفة ما إذا كاف -
عف إنجازات المتعمّـ في الدّراسي أىميّة التّحصيؿ يعبر  "2.المطموب في التّحصيؿ الدّراسي

يشير إلى كما ة وفيمو ليا، راسيّ مدى استيعابو لممواد الدّ  عمى مجاؿ التّعميـ والمعرفة وأيضا
  مف الحياة. ختمفةجاح في مجالات مإمكانيات أكبر لمفرد قي المستقبؿ لمنّ 

                                                           
 .47، ص2013، مصر، 1اتي، مؤسسة حورس الدويمة، طقويـ الذّ حسناء فاروؽ الديب: التّ -1
  .110، صمرجع سابؽت التعمّـ والدّافعية لمتعمّـ وأثرىا عمى التّحصيؿ الدّراسي، العلاقة بيف استراتيجياأماؿ بف يوسؼ: -2
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في المقاـ الأوّؿ عمى  راسيحصيؿ الدّ ييدؼ التّ  :أىداف التّحصيل الدّراسي -6
والميارات الّتي تبيف مدى استيعاب المتعمّميف لما تعمموه مف  ،والميوؿ ،والمعمومات ،المعارؼ

 فيناؾ أىداؼ عديدة يمكف تحديدىا مف خلاؿ ما يمي:المواد الدّراسيّة، 

أكيد عمييا في تدريس تي يجب الاىتماـ بيا والتّ واحي الّ سيف مف معرفة النّ مكيف المدر ت-
 رة.مختمؼ المواد الدّراسية المقرّ 

ة المختمفة مف أجؿ تصنيؼ المتعمّميف تبعا لمستوياتيـ تمؾ الكشؼ عف المستويات التّعميميّ -
 ؼ السميـ مع وسطو المدّرسي.واحد منيـ عمى التكيّ  بغاية مساعدة كؿّ 

واحد  شؼ عف قدرات المتعمّميف الخاصة مف أجؿ العمؿ عمى رعايتيا حتى يتمكف كؿّ الك-
 منيـ مف توظيفيا في خدمة نفسو ومجتمعو معا.

لى مدى تقدّمو أو تأخره عف " - تحديد وضعية كؿّ متعمّـ بالنّسبة إلى ما ىو مرغوب فيو وا 
 النتائج المتّحصؿ عمييا سابقا.

 كؿّ متعمّـ لمواصمة أو عدـ مواصمة تمقي خبرات تعميميّة ماتحديد مدى فعاليّة وصلاحية -

ة والضعؼ لدى الوقوؼ عمى المكتسبات القبمية مف أجؿ تشخيص ومعرفة مواطف القوّ -
 الدّراسي مفتعتبر أىداؼ التّحصيؿ  "1واحد منيـ. اىنة لكؿّ المتعمّميف بغاية تحديد الحالة الرّ 

متنوعة  ، ويمكف أفّ تكوف ىذه الأىداؼيميّة التعمّميةفي تحقيؽ العمميّة التّعمالعوامؿ ىـ أ
 متعمّـ.بحسب احتياجات وأىداؼ كؿّ 

 يقوـ التّحصيؿ الدّراسي عمى مجموعة مف المبادئ أىمّيا: :مبادئ التّحصيل الدّراسي -6

في التعمّـ وعمى  الجزاء"ة أىميّة أكدّت النّظريات الارتباطية والسموكيّ  :الجزاء-7-1
مّا ة المتعمّـ وتوجيو نشاطاتو وىو يتخذ بشكميف إمّا الثّ تثارة دافعيّ قدراتو واس واب وا 

                                                           
 .216ص، مرجع سابؽ، راسي في المرحمة الثانويةحصيؿ الدّ رسي عمى التّ وجيو المدّ محمد برو: أثر التّ -1
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يتأثر مستقبؿ  "1.العقاب وىتيف الآخرتيف تدفع المتعمّميف نحو الدّراسة والإقباؿ عمييا
المتعمّـ بالجزاء الذي يحصؿ عميو في مجاؿ التّحصيؿ الدّراسي وليذا يشجع عمى 

 ة.  راسة لتحقيؽ نتائج إيجابيّ العمؿ الجاد والالتزاـ في الدّ 

حالة داخمية لدى الفرد تستثير سموكو وتعمؿ ال"في افعيّة تظير الدّ  :افعيّةالدّ -7-2
عمى توجييو نحو تحقيؽ ىدؼ معيف وىي تختمؼ باختلاؼ وجيات النّظر، فمف 

ة في حالة داخمية أو خارجية لدى المتعمّـ تحرؾ سموكو وأدائو التي موكيّ وجية السّ 
الدّافعيّة مف أىـ مبادئ  يعتبر مبدأ "2يو نحو تحقيؽ ىدؼ أو غاية معينة.توج

 .جاح الأكاديميالمتعمّـ لتحقيؽ النّ التّحصيؿ الدّراسي حيث تساىـ في تحفيز 

ة بناء متكامؿ متناسؽ للاجتياد العقمي انطلاقا مف موقؼ ىي عمميّ  :الحداثة-7-3
كرار والاستسلاـ لمكسؿ وتيف والتّ يخ، فالرّ ار قدـ نابعة مف حركة التّ فعجمو التّ "فكري، 

شبث بالقديـ تقضي عمى روح الاكتشاؼ والابداع لدى المتعمّميف، مما الفكري والتّ 
يؤدي بيـ إلى تدني التّحصيمي، لذا يتطمب مف المعمّميف إخضاع المتعمّميف باستمرار 

ى يجد المتعمّـ نفسو حتّ  ةالمسائؿ والأنشطة والخبرات الجديدة والميارات التقنيّة العالميّ 
 "3مضطرا لبذؿ المزيد مف الجيد الفكري مف أجؿ تحقيؽ التّحصيؿ الدّراسي الجيّد.

 ميّةيفكير النّقدي والإبداع في العمميّة التّعمالحداثة عمى تطوير ميارات التّ  تشجع
 افع، وتجمع ىاتيف المبادئ مف خلاؿ توجيو المتعمّميف بحيث يشعروف بالدّ التّعمميّة

 فكير بشكؿ مستقؿ وبناء. لتعمـ أشياء ويتعمموف كيفية التّ 

ؿ يولداف في نفس كؿّ متعمّـ غبة والميّ الرّ "أنّو عمى الاىتماـ  رؼيع :الاىتمام-7-4
ة فيقبؿ شاط والفعاليّ الاىتماـ والإقباؿ عمى الدّراسة والمدرسة معا، مما يخمقاف فيو النّ 

                                                           
1

 .210، صبؽسامرجع رو: أثر التّوجيو المدّرسي عمى التّحصيؿ الدّراسي في المرحمة الثانوية، محمد ب -
 .210نفسو، صمحمد برو: مرجع  -2
 .21محمد برو: مرجع نفسو، ص-3
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يشير الاىتماـ  "1.أجؿ تحقيؽ التّحصيؿ الجيّد عمّـ ببذؿ الكثير مف الجيد مفعمى التّ 
مف الاىتماـ يعتبر و والاىتماـ بالموضوعات الدّراسيّة ، غبة والفضوؿإلى تشجيع الرّ 

راسة ويساىـ أيضا في جاح في الدّ في تحفيز المتعمّـ عمى تحقيؽ النّ  ةميمّ العوامؿ ال
  .التّحصيؿ الجيّدالأىداؼ التّعميميّة و تحقيؽ 

مف المؤكد أفّ تعمّـ واكتساب المتعمّميف لمسموكات المختمفة بتأسيس  :يبالتّدر -7-5
في كثير مف الأحياف عمى كثرة التّدريب العممي عمى الأساليب والميارات والأنشطة 
المتنوعة شرط أفّ يرتبط ىذا التّدريب بحاجات المتعمّميف وقدراتيـ، وأفّ يتنوع بيف 

يب في الوقت المناسب يعتبر بمثابة تثبيت المعمومات فوي والكتابي لأفّ كثرة التّدر الشّ 
ة الرّصيد المعرفي تي تساعد عمى تنميّ ة القدرات الخاصة الّ وتحقيؽ الأىداؼ لتنميّ 

عمى تطوير الميارات يركز التّدريب  "2.والعمّمي لممتعمّميف وتحسف تحصيميـ الدّراسي
تحقيؽ  عمىو مؤشر يساعد لأنّ  ،ماريف والممارسة المنتظمةوالقدرات مف خلاؿ التّ 

 جاح الأكاديمي مف خلاؿ تعزيز الاىتماـ وتوفير الفرص لمتّدريب والتّطوير.النّ 
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 .101ص ، مرجع سابق،أثر التوجيو المدرسي عمى التحصيؿ الدراسي في المرحمة الثانوية محمد برو: 

 .211،محمد برو، مرجع نفسو 2-
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ة راسي معيارا يمكف مف خلالو معرفة مدى نجاح العمميّ حصيؿ الدّ التّ  يعتبر :الخلاصة
تحديد المستوى تي تسعى لتحقيقيا مع ة وذلؾ مف خلاؿ الأىداؼ المسيطرة الّ ربويّ ة التّ عميميّ التّ 
ة راسي لو أىميّ حصيؿ الدّ التّ  ـ ومدى نجاحو أو رسوبو، كما استنتجنا أفّ عميمي لممتعمّ التّ 

 ة قدراتو وشخصيتو.ومعمومات تيدؼ لتنميّ  ،ـ مف اكتساب معارؼومكانة كبيرة يُمكف المتعمّ 
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 ث: منيجيّة البحالمحور الأوّل

 تمييد 
 راسةمجتمع الدّ  .1
 المنيج .2
 راسة الميدانيةتعريؼ الدّ  .3
 : تقديـ ميداف البحث3-1  
 : وسائؿ جمع المعمومات 3-2   

  الملاحظة 
 الاستبياف 

 صعوبات البحث الميداني .4
 الثاني: تقديم المعطيات محورال
 تقديـ المعمّميف: .1

 الجنس 
   الحالة الاجتماعية 
 معمّميفعميمي لممستوى التّ ال 
 الأقدمية والخبرة في العمؿ 

 الثالث: تحميل المعطيات  محورال 
 لمعمّميفتحميؿ معطيات استبياف ا .1

 خلاصة الفصؿ

 خاتمة              
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 الميداني الجانبالمتمثؿ في  نيؿ الثاإلى الفص، انتقمنا ظريبعد انيائنا مف دراسة الفصؿ النّ 
تي توصمنا الّ المعطيات حميؿ ت ناحاول ومف خلالو ة البحث وتقديـ المعطيات.والذي يشمؿ منيجيّ 
 نة الخامسة.ور الابتدائي لمسّ ميف في الطّ زع عمى عينة مف المعمّ الموّ بياف إلييا مف خلاؿ الاست

 العينة: -1

دراسة حالة جزء معيف أو نسبة معينة مف أفراد "يقصد العمماء بالعينة عمى أنّيا 
فالاختيار الجيّد "وأيضا  "1.المجتمع الأصمي ثـ ينتيي ذلؾ بتعميـ نتائجو عمى المجتمع الكؿّ 

تي اشتقت منو وبمقدار تمثيؿ لمعينة يجعؿ النتائج قابمة لمتعميـ عمى المجتمع الأصمي الّ 
راسة عمى عينة مف في ىذه الدّ واعتمدنا  "2ليـ.سبة العينة لممجتمع تكوف النتائج صادقة بالنّ 

 ور الابتدائي ويعود سبب اختيارنا ليذه العينة باعتبارىا المناسبة لبحثنا.معمّميف الطّ 

 راسة: مجتمع الدّ  -2

دة مف الأفراد مجموعة كبيرة ومحدّ " :ومي عمى أنّ راسة في البحث العمّ عرؼ مجتمع الدّ يُ 
ئيسي ركيز الرّ راسة التّ تركة واحدة أو أكثر، ويمثؿ مجتمع الدّ تي تممؾ صفة مشأو العناصر الّ 

 بو أيضا نقصدو  "،مي بحيث يسعى الباحث لمحصوؿ عمى المعرفة أو المعموماتلمبحث العمّ 
جميع الأفراد أو الأشياء أو الأشخاص الذيف يشكموف موضوع مشكمة البحث. وىو "أنّو: 

ـ عمييا نتائج تي يسعى الباحث إلى أفّ يعمّ الّ  جميع العناصر ذات العلاقة بمشكمة الدّراسة
 الدّراسة فيينة عيّ  مّا، أالابتدائيمو المّغة العربيّة لمطور ا معمّ تنراسدمجتمع و  "3راسة.الد  
 السّنة الخامسة ابتدائي.    مومعمّ 

                                                           
 2000، ياضي، دار الفكر العربي، القاىرةفس الرّ ربية وعمـ النّ القياس في التّ : علاوي ومحمد نصر الديف محمد حسف-1

 .213ص
حميؿ الإحصائي، مركز الكتاب، مصر مي والتّ طرؽ البحث العمّ  :مصطفى حسيف باىي، إخلاص محمد عبد الحفيظ-2

 .129، ص2000
 تاريخ الاطلاع ،23/10/2018شر عمى الموقع ، تاريخ النّ "مجتمع البحث وعينتو" :ميدي محمد جواد محمد أبو عاؿ-3

08/08/2023.http://basiceducation.uobabylon.edu.iq/lecture.aspx?fid=11&lcid=78857  
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    منيج:                                                                           ال -3

منيج  د ليا، فمكؿّ راسات والمواضيع حسب المجاؿ المحدّ الدّ  تبايفالمناىج ب تتبايف
، فيعرؼ المنيج عمى أنّو: "الطريؽ المؤدي إلى خصائص تميزه عف غيره مف المناىج

الكشؼ عف الحقيقة في العموـ المختمفة وذلؾ عف طريؽ جممة مف القواعد عمى سير العقؿ 
تي كما عرؼ بأنّو: "الطريقة الّ  "1إلى نتيجة مقبولة ومعمومة.وتحدد عممياتو حتى تصؿ 
تي تثير موضوع البحث وىو البرنامج الذي يحدد سبؿ الوصوؿ يتبعيا الباحث في دراستو الّ 

إلى محاولة التّعرؼ عمى  تناموضوع دراس ييدؼ "2.إلى تمؾ الحقائؽ وطرؽ استكشافيا
 المنيج الوصفي يفرض عمينا اتباعسي الذي صعوبات التّعمـ وأثرىا عمى التّحصيؿ الدّرا

ة في فترات زمنيّ  ةونوعيّ  ةبطريقة كميّ  معينة لدراستيا ظاىرة الذي يقوـ عمى رصد ومتابعة
 مف حيث الشكؿ والمضموف. معينة مف أجؿ التّعرؼ عمييا

ويقوـ المنيج الوصفي عمى الوصؼ والتّحميؿ والتّقعيد لذا لجأنا في دراستنا إلى 
ة تي يتـ الانتفاع منيا في تنسيؽ وتجميع الظواىر والأشياء المعقدّ الدّراسة الكمّية الّ استخداـ 

  حميؿ.تي تساعدنا عمى التّ سوـ البيانية والمخططات الّ وذلؾ مف خلاؿ الجداوؿ والرّ 

 راسة الميدانية: تعريف الدّ  -4

إلى مراقبة  طريقة نوعية لجمع البيانات وتيدؼ ياأنّ عمى راسة الميدانية الدّ  دّ تع
راسة فاعؿ معيـ مف أجؿ فيميـ أثناء تواجدىـ في بيئتيـ الطبيعية، تكتسي الدّ الأشخاص والتّ 
يا تساعد الباحث عمى الإلماـ بجميع جوانب مي لأنّ ة كافية في البحث العمّ يالميدانية أىمّ 

 بحثو.

                                                           
 .31، ص1999، الأردف، 1مية، طمي في استخداـ مصادر المعمومات، دار اليازوري العمّ عامر قنداجي: البحث العمّ -1
، مصر 2المكتب الجامعي الحديث، ط راسات الاجتماعية،طبيقات في مجاؿ الدّ مي مع التّ محمد شفيؽ: البحث العمّ -2

 .85، ص2006
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 تقديم ميدان البحث:  -4-1
 حيث أفّ  ،بمقمع ومعاتقة *ئية( مؤسسات ابتدا05خمسة ) فيراسة ىذه الدّ  نجزتأ

ىي ابتدائية "مغني حسيف" بقرية تيزي نترقة بمدية مقمع، والمؤسسة الثانية  ىالأول ؤسسةالم
حسيف وزوجتو تيداؼ باية" بقرية أيت خير بمقمع، والمؤسسة الثالثة "إميف  فابتدائية "تيغري

ة الرابعة ابتدائية "تيكور لوناس وأولاده" بقرية أيت عيسى أوزياف بمدية معاتقة، والمؤسس
زليبو بمعاتقة، والمؤسسة الخامسة ابتدائية "بوزيدي عمي" بقرية لبير  وأعمر" بقرية ثلا حم

  بمدية معاتقة.

ليما قرب تمؾ الابتدائيات إلى مكاف عميمية لسببيف أوّ وقد تـ اختيارنا ليذه المؤسسات التّ 
في ىذه المؤسسات سواء مف حيث المدراء  تي وجدناىاإقامتنا والسبب الثاني التسييلات الّ 

 ميف.والمعمّ 

 وسائل جمع المعمومات: -4-2
 :اة مف أدوات جمع المعمومات في العديد مف البحوث أدّ الملاحظة تعتبر  الملاحظة

وتعرؼ  تساعد الباحث في جمع الحقائؽ والمعطيات وسيمة ىامة والدّراسات؛ فيي تعدّ 
تعتمد عمييا لموصوؿ إلى المعرفة العمّمية والحقيقة  تي يمكف أفّ النّواة الّ "بأنّيا: 

 "1.الظاىرة، بحيث تفيد في الكشؼ عف سموؾ الأفراد الفعمي داخؿ العمؿ
ة دراسة، لذا ة في أيّ مف الخطوات الأولى الميمّ  فيو أفّ الملاحظة تعدّ  ؾمما لا ش

لولاية تيزي وزو كانت أوؿ ما قمنا بو أثناء فترة تربصنا الميداني في بعض ابتدائيات 
بملاحظة مجموعة مف المتعم ميف الذيف يمثموف محور بحثنا، حيث لاحظنا لقد قمنا و 

 صعوبات القراءة والكتابة وضعؼ الانتباه لدى بعض المتعم ميف.

                                                           
 مع العمّـ أفّ كؿّ ىذه الأسماء الّتي سميّت بيا المؤسسات ىي أسماء مجاىديف.  *
 .518، ص1971، مصر، 1أصوؿ البحث الاجتماعي، مكتبة الأنجمو، ط :عبد الباسط محمد حسف-1
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 :موضوع بقة و وسيمة لجمع المعمومات المتعمّ عرؼ الاستبياف عمى أنّ يُ  الاستبيان
 .ه مسبقاعدادإبحث معيف عف طريؽ 

أداة مفيدة مف أدوات البحث العمّمي لمحصوؿ عمى حقائؽ والتّوصؿ إلى "وكذلؾ ىي 
الواقع والتّعرؼ عمى ظروؼ وأحواؿ ودراسة الموقؼ والاتجاىات والآراء، وتساعد الملاحظة 

  "1.ميةة الوحيدة لمقياـ بالدَراسة العمّ وتكمميا، وىو في بعض الأحياف الوسيمة العمميّ 

ما ممية، تي يعتمد عمييا بصفة أساسية في جمع البحوث العمّ سيمة الّ الاستبياف ىي الو و 
مجموعة مف الاستبياف عمى  حتويوعادة ما ي .جعؿ ىذه الوسيمة مناسبة لدراستنا الميدانيةي

وقد  ة مباشرة أو غير مباشرةا عف طريقة إمّ الأسئمة يتـ توزيعو عمى أفراد العينة بطرؽ عدّ 
صعوبات "ميف حوؿ الموضوع الأساسي لمبحث اؿ موَجو لممعمّ سؤ  22 عمىالاستبياف  ينابن

أسئمة  الاستبياف عمى ثلاثة أنواع: أسئمةقد جاءت و  "راسيحصيؿ الدّ ـ وأثرىا عمى التّ التعمّ 
 .عميو مف بيف الإجابات المطروحة يقوـ المستجيب باختيار إجابة ،دةمحدّ  ذات إجابةمغمقة 

، عبير عف آرائو حوؿ الموضوعء فرصة لممستجيب لمتّ مف خلاليا قمنا بإعطاوأسئمة مفتوحة 
الاستبياف  ناوقد وزعوىي تركيب لنوعيف مف الأسئمة المغمقة والمفتوحة.  وأسئمة مغمقة مفتوحة
 .معمّـ 18نة مف عمى عينة بحث مكوّ 

 صعوبات البحث الميداني:  -5

راسة لى طبيعة الدّ راسة وترجع في مجمميا إة صعوبات أثناء إجراء ىذه الدّ واجيتنا عدّ 
 دراسة ميدانية لا تخمو مف صعوبات وعراقيؿ. باعتبارىاذاتيا  في حدّ 

ما ملمتقييمات والاختبارات و  متعم ميفلجأنا إلى المؤسسات الابتدائية في فترة خضوع ال 
قمنا بإنفاقيا في  تيلّ االمعتبرة  ة، إلى جانب المصاريؼ الماليّ ميدافدفعنا إلى التسرع في ال

                                                           
 .329ص، 2002، إسكندرية، 1ة، طة الإشعاع الفنيّ مي، مكتبفاطمة عوض صابر وآخروف: أسس ومبادئ البحث العمّ -1
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ة تعيؽ عمينا حركة ية قاسيّ ظروؼ جوّ صادفتنا الميداني  بحثنافي فترة و نقؿ والطباعة، التّ 
ـ منشغميف بتصحيح نّيفي ضغط لأ معم ميفستبياف وجدنا الللاتوزيعنا  في مرحمةو  ،نقؿالتّ 

موا لنا المساعدة والإجابة رغـ ذلؾ قدّ و لات قاط وتحصيؿ المعدّ أوراؽ الامتحانات وتسجيؿ النّ 
 سئمة الاستبياف.عمى أ
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عميـ التّ  تي تتمثؿ في معمّميالّ المحور تقديـ معطيات العينة المدروسة  ىذا تناولنا في
 .الابتدائي

 : معمّمينتحميل معطيات استبيان ال-1

 :جنسال1-1
 سبة المئويةالنّ  العدد الجنس
 %94،44 17 الإناث

 %5،56 01 الذكور 
 %100 18 المجموع

  -معمّمينجنس ال-( 10جدول رقم ) 

 نستدؿ بالشّكؿ التّالي:

 
الإناث  أفّ  نسبة الإناث تفوؽ نسبة الذكور وذلؾ يعود إلى نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أفّ 

 دريس في الابتدائي عمى وجو الخصوصدريس بصفة عامة والتّ أكثر اىتماما بمينة التّ 
المواتي يممف إلى  ربية، فيفّ عميـ والتّ عميـ في الابتدائي بطبعو ينقسـ إلى شقيف التّ التّ  باعتبار

 تربية الأطفاؿ.

0

50

100

 الإناث

 الذكور

 جنس المعلمّين
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 :الحالة الاجتماعية 1-2
 سبة المئويةالنّ  العدد الحالة الاجتماعية

 %6 01 أعزب )ة(
 %94 17 متزوج )ة(
 %0 0 مطمق )ة(
 %0 0 أرمل )ة(
 %100 18 المجموع

 -الحالة الاجتماعية-( 10دول رقم )ج 

 ؿ بالشكؿ التّالي:نستد

 
تنتمي إلى فئة  %6ونسبة  متزوجات المعمّماتمف  %94سبة النّ  الجدوؿ أفّ  بيفي
 في حيف لا يوجد المطمقيف والأرامؿ. العزباء

 

6% 

94% 

 -الحالة الإجتماعية-

 (ة)أعزب

 (ة)متزوج
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 :المستوى التّعميمي لممعمّمين 1-3

 سبة المئويةالنّ  العدد الشيادة
 %11،11 02 ينممعيد تكوين المعمّ 

 %88،89 16 شيادة جامعية 
 %0 0 مدرسة عميا
 %0 0 شيءٍ خر 

 %100 18 المجموع
 -مستوى التّعميمي لممعمّمينال-( 10جدول رقم ) 

  

 الي:التّ شّكؿ نستدؿ بال

 
 الجامعة وىذا يقدَر بنسبة يخريج معمّميفأغمبية ال تبيف لنا إحصائيات الجدوؿ أفّ 

عامؿ مع يجعؿ التّ  ما خاصة عمـ النّفس وعمـ التّربيةخصصات في مختمؼ التّ  88،89%
 عامؿ مع ىذه الفئات،أمرا يسيرا، نظرا لخمفيتيـ المعرفيّة حوؿ كيفية التّ التعمّـ  ذوي الصعوبات

89% 

11% 

 المستوى التّعليمي للمعلّمين

 معهد تكوٌن المعلمٌّن شهادة جامعٌة
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وىذه الفئة أيضا تـ تدريبيا  ميفمعيد تكويف المعمّ ي ىـ خريج %11،11 ػونسبة قميمة تقدر ب
 باختلاؼ قدراتيـ وتفاوتيا. ميفحسف التّعامؿ مع المتعمّ وتكوينيا لت

 :الأقدمية في العمل 1-4
 سبة المئويةالنّ  العدد الأقدمية في العمل

 %16،66 03 سنوات 10أقل من 
 %55،56 10 سنوات 01إلى  10من 
 %0 0 سنة  01إلى  01من 
 %27،78 05 إلى ما فوق 01من 

 %100 18 المجموع
 -ة في العملالأقدميّ -( 10جدول رقم ) 

 الي:التّ  شّكؿنستدؿ بال

 
 

 

16% 

57% 

27% 

 الأقدميّة في العمل

 سنوات 05أقل من 

 سنوات 10إاى  05من 

 إلى ما فوق 20من 
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 05 فلدييـ خبرة تفوؽ مالمعمّميف  عظـف مم %55،55أكبر نسبة  الجدوؿ أفّ يظير  
وتمتاز سنة  20تفوؽ خبرتيـ  %27،77 ػوفئة تقدر ب ،عميـسنوات في مجاؿ التّ  10إلى 

عميـ ؽ القديمة والحديثة في التّ ىـ يستخدموف الطر باعتبار ىذه الفئة بخبرة عالية عمى غيرىا 
 سنوات.  05تبمغ نسبة أقدميتيـ أقؿ مف  %16،66أمَا فئة 
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 تالثالث: تحميل المعطيا محورال
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جاباتيـ إبيدؼ جمع ممعمّميف ـ لبتحميؿ معطيات الاستبياف المقدّ  لمحوراقمنا في ىذا 
ـ وأثرىا عمى وذلؾ لغرض دراسة صعوبات التعمّ ف عمى الأسئمة المدّرجة في الاستبيا

 راسي.حصيؿ الدّ التّ 

 :عممتي تظير فييا صعوبات التّ المواد الّ -1
 سبة المئويةالنّ  العدد المواد 

 %38،89 07 ةالمواد العربيّ 
 %22،22 04 ة المواد الاجتماعيّ 

 %27،78 05 ة المواد العمميّ 
 %11،11 02 ة المواد العمميّ 

 %100 18 المجموع
 -عممتي تظير فييا صعوبات التّ المواد الّ -( 10جدول رقم )  

 الي:التّ  شكؿنستدؿ بال

 

39% 

28% 

22% 

11% 

 المواد الّتي تظهر فيها صعوبات التّعلم

 المواد العربٌة

 المواد العلمٌة

 المواد الاجتماعٌة

 المواد العملٌة
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ة ـ المواد العربيّ صعوبة في تعمّ  %38،89 ػبميف تقدر كبيرة مف المتعمّ نسبة تعاني 
 متعمّميفوىذا راجع إلى ميوؿ ال %27،78مية بنسبة ـ المواد العمّ وىناؾ فئة تعاني في تعمّ 

باستيعاب المواد الاجتماعية وىذا ما يعود  %22،22كما تعاني نسبة تقدر بػ  ة،ة المادّ وطبيع
تعاني صعوبة في  %11،11ونسبة قميمة جدا  .فور منولمحفظ والنّ  متعمّميفإلى عدـ رغبة ال

     ة لعدـ توفر الإمكانيات والوسائؿ اللازمة لتمؾ الأنشطة.المواد العمميّ 

 :مظاىر ضعف الانتباه -2

 سبة المئويةالنّ  العدد المظاىر
 %33،33 06 راسيةة الدّ عدم استيعاب التمميذ لممادّ 

 %44،45 08 ىني لمتمميذالشرود الذّ 
 %22،22 04 راسيةة الدّ نفور التمميذ من المادّ 

 %0 0 شيء آخر  
 %100 18 المجموع

 -مظاىر ضعف الانتباه-( 10جدول رقم )                     

 الي:التّ بالشكؿ نستدؿ 

 

45 

33 

22 

 مظاهر ضغف الانتباه

 الشرود الذّهنً للتلمٌذ

 عدم استٌعاب التلمٌذ للمادة الدّراسٌة

 نفور التلمٌذ من المادة الدّراسٌة
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إلى كثافة الدروس ذلؾ راسية ويعود ة الدّ مف عدـ استيعاب المادّ  %33،33نسبة تعاني 
تعاني مف الشرود فيي  %44،45ا نسبة وصعوبتيا إلى جانب تداخؿ المواد فيما بينيا، أمّ 

رض ليا تي يتعوالمشاكؿ الّ  متعمّـتي يعيشيا الإلى الحالة الاجتماعية الّ  راجع ذلؾو ىني الذّ 
 متعمّميفمف نفور ال %22،22نسبة  تعانيو  .طبيقية معالجتوسانيات التّ وىذا ما تحاوؿ المّ 

ف يممعمّ ال نجد مفحيث  ـ؛وطبيعتي معمّميفإلى طريقة شرح الذلؾ راسية ويعود ة الدّ مف المادّ 
غبة الرّ  مما يولد لدييــ ليـ الطاقة والحيوية شاط وتقدّ والنّ  عمى الجدّ  متعمّميفحفز المف ي

 متعمّـالي يصبح الراسة وبالتّ لدّ امف  متعمّميفنفر اليكرَه و مف ي فيممعمّ ال كما نجد مفو والميوؿ، 
 راسة والميوؿ إلييا.غبة في الدّ عدـ الرّ مما يثير  لاو وكس خملا

 راسيةضعف الانتباه عمى فيم واستيعاب المادة الدّ  مدى تأثير -3
 النّسبة المئوية العدد 

 %55،56 10 دائما
 %44،44 08 أحيانا 

 %0 0 أبدا
 %100 18 المجموع

 -ةراسيّ ة الدّ ضعف الانتباه عمى فيم واستيعاب المادّ مدى تأثير  –( 10جدول رقم )      

 نستدؿ بالشّكؿ التّالي: 
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ضعؼ الانتباه  ى المتعمّميفيؤثر عم %55،56 معتبرة تقدر بػ نسبة لجدوؿ أفّ يبيف ا

تي يؤثر عمييـ ىـ الأكثر الّ  %44،44 نسبة تقدر بػراسية و ة الدّ لمادّ عمى فيـ واستيعاب ا
 أحيانا.ضعؼ الانتباه 

 صعوبة أثناء القراءة متعمّمال ةواجيم -4
 سبة المئويةالنّ  العدد 

 %77،78 14 نعم
 %22،22 04 لا

 %100 18 المجموع
 -القراءةصعوبة أثناء  متعمّمال واجية( م10جدول رقم )                   

 

 الي:التّ  شّكؿنستدؿ بال

56% 

44% 

 مدى تأثير ضعف الانتباه على فهم واستيعاب المادّة الدّراسيّة

 دائما

 أحٌانا
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إلى راجع صعوبة أثناء القراءة وىذا  ميفمف المتعمّ  %77،78 كبيرة تقدر بػ نسبةو جتوا
بيف الحروؼ  متعمّميفنقص الفرص المتاحة لمقراءة وضيؽ الوقت إلى جانب خمط ال

 لا %22،22نسبة كما نجد صوص ليست مشوقة وليست ىادفة، المتشابية، وبعض النّ 
الخامس فلا توجد الكثير مف الصعوبات إلَا  ىيـ في المستو صعوبة أثناء القراءة لأنّ  واجوت

إلى جانب اكتسابيـ طريقة سميمة عند تمقييـ سبة ليـ، بالنّ ة أو جديدة إذا كانت كممات عمميّ 
 لمحروؼ ومعرفتيـ لشروط القراءة.

 غبة في القراءةإلى الرّ  متعمّمينر الافتقا نسبة -5
 سبة المئويةالنّ  ددالع 

 %55،56 10 نعم
 %44،44 08 لا

 %100 18 المجموع
 -غبة في القراءةإلى الرّ  متعمّمينال رافتقنسبة ا –( 10جدول رقم )        

 الي:التّ  الشّكؿنستدؿ ب

0

100

 نعم

 لا

78 

22 

 مواجهة المتعلّم صعوبة أثناء القراءة
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غبة في القراءة وذلؾ يعود إلى إلى الرّ ميف مف المتعمّ  %55،56 معتبرة بػ نسبةتفتقر 
إلى غياب ثقافة  راجع غبة إلى القراءة وذلؾة وافتقار الرّ ركيبيّ غوية والتّ ء المّ خوفيـ مف الأخطا

ة أكثر عمى رفيييّ وسائؿ التّ الميف بالكتاب في البيوت وعدـ ممارسة المطالعة وانشغاؿ المتعمّ 
قة لدييـ الثّ  غبة في القراءة لأفّ الرّ  %44،44نسبة  تمتمؾ ة في حيفعميميّ التّ الوسائؿ حساب 

 شاط.النّ بفس وليـ قدرات وكفاءات تسمح ليـ بالنّ 

 موفي تعمّ  متعمّمينأكثر نشاط يعاني ال -6
 سبة المئويةالنّ  العدد شاطالنّ 

 %0 0 القراءة
 %11،11 02 الكتابة

 %0 0 غويالبناء المّ 
 %0 0 دراسة نص

 %55،55 10 عبير الكتابيالتّ 
 %33،33 06 عبير الشفويالتّ 

 %100 18 المجموع
 -موتعمّ  في متعمّمينأكثر نشاط يعاني ال-( 01جدول رقم )                

 

56 
44 

0
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60

 لا نعم

 نسبة افتقار المتعلمّين إلى الرّغبة في القراءة

 نعم

 لا
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 الي:التّ  شّكؿنستدؿ بال

 

عبير الكتابي وذلؾ يعود إلى مف نشاط التّ  %55،55 ميف تقدر بػمف المتعمّ  نسبةي عانت
عبير كتابيا ونسبة سمح ليـ بالتّ يلغوي  قاموسغوي وعدـ امتلاكيـ لضعؼ رصيدىـ المّ 

فظية وعدـ امتلاؾ عبير الشفوي وىذا يعود إلى غياب الطلاقة المّ ف نشاط التّ م 33،33%
حيث تعاني مف نشاط الكتابة ف %11،11ا نسبة ، أمّ بالمّغة العربيّة حدثميارة التّ  متعم ميفال

 عدـ احتراـ السطور أثناء الكتابة إلى جانب الأخطاء الإملائية.يلاحظ عمييـ 

 :ةعمميّ ة التّ عميميّ ة التّ عمميّ م خلال الصعوبات التعمّ  -7
 سبة المئويةالنّ  العدد الأسباب 
 %11،11 02 ةفيزيولوجيّ 

 %11،11 02 نفسيّة
 %33،33 06 ةصعوبة المادّ 

 %0 0 طريقة شرح الأستاذ
 %44،44 08 عدم تناسب محتوى البرنامج مع مستوى المتعمّمين

 100% 18 المجموع
    -عممية التّ عميميّ ة التّ م خلال العمميّ صعوبات التعمّ -( 00جدول رقم )               

%56 33% 

11% 

 أكثر نشاط يعاني المتعلمّين في تعلمّه

 التعبٌر الكتابً

 التعبٌر الشفوي

 الكتابة
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 الي:التّ  شّكؿنستدؿ بال

 

عمـ لصعوبة التّ ئيسي السبب الرّ  أفّ  %44،44 ػتقدر بميف مف المعمّ  ةر ينسبة كبترجع 
ة تؤدي القدرات العقميّ  أي أفّ  ؛متعمّميفعدـ تناسب محتوى البرنامج مع مستوى اليتمثؿ في 

ا رس أمّ ة تمقييا لمدّ ـ، فضعفيا لدى فئة معينة ينعكس سمبا عمى عمميّ التعمّ ة دورا في عمميّ 
 متعمّميفـ لدى الإلى صعوبة التعمّ ذلؾ  يؤديو ة تعاني مف صعوبة المادّ ف %33،33سبة ن

ا أمّ  .ميفعميـ السريع لبعض المتعمّ عائقا أماـ التّ تكوف المواد تحتوي عمى نشاطات  حيث أفّ 
لىة و سباب نفسيّ تعود لأف %11،11نسبة  ى نسبة تر في حيف تي يعيشيا الطفؿ الحالة الّ  ا 

ة بالإضافة إلى أسباب أخرى ساىمت في تفاقـ ىذه يا تعود لممشاكؿ الفيزيولوجيّ أنّ  11،11%
 المشاكؿ ومنيا: 

 . (قاعدة لبناء المكتسبات الجديدة متعمّميفعدـ امتلاؾ ال) -
 . (سعدـ مراعاة المنيج المندرج والمتسمسؿ لمدرو ) -
 .(كثافة البرنامج) -
 .، خاصة إذا كاف الأولياء أغنياء(ميفمييز العنصري بيف المتعمّ ظاىرة التّ ) -

0

50

عدم تناسب محتوى 
البرنامج مع مستوى 

 المتعلمٌن
 صعوبة المادة

 نفسٌة

 فٌزٌرلوجٌة

45 

33 

11 

11 

 صعوبات التعلّم خلال العمليّة التّعليميّة التّعلميّة
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 عبير عن أفكارىممن صعوبة في التّ  متعمّمينال معاناة -8
 سبة المئويةالنّ  العدد 

 %77،78 14 نعم
 %22،22 04 لا

 %100 18 المجموع
 –عبير عن أفكارىم التّ صعوبة من  مّمينمتعال معاناة -( 00جدول رقم )           

 الي:كؿ التّ نستدؿ بالشّ 

     
عبير عف أفكارىـ وىذا راجع مف الصعوبة في التّ  متعمّميفالمف  %77،78نسبة تعاني 

الاعتماد نعداـ المطالعة و وذلؾ لاعبير يسمح ليـ بالتّ  رصيد لغوي كاؼإلى عدـ امتلاكيـ ل
 أمّا نسبةمنزلية، تقدّـ ليـ كواجبات  تيالّ ات التّعبيريّة كمصدر لنيؿ الوضعيعمى الأنترنيت 

عبير عف يـ تعودوا عمى التّ عبير عف أفكارىـ لأنّ لا تعاني مف الصعوبة في التّ  22،22%
 ية ميما كانت الإجابة.حرّ  يـ بكؿّ رأيّ 

 

78% 

22% 

 معاناة المتعلمّين من صعوبة التّعبير عن أفكارهم

 نعم

 لا
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 :أثناء القراءة متعمّمينتي يواجييا الالصعوبات الّ  -9
 ةسبة المئويالنّ  العدد الصعوبات

 %38،88 07 الكتابة بشكل خاطئ
 %11،11 02 بط بين الحروفعدم القدرة عمى الرّ 

 %50 09 سوء الخطّ 
 %100 18 المجموع

 -أثناء القراءة متعمّمينتي يواجييا الالصعوبات الّ -( 00جدول رقم ) 

 الي:التّ  لشّكؿنستدؿ با

 
ندما يقوموف بالكتابة المتعمّميف الذيف يعانوف مف سوء الخط ع فئة %50تمثؿ نسبة 

تواجو صعوبة  %38،88نسبة  نجدمخططة مثؿ الكراس في حيف عمى السبورة لأنّيا ليست 
في  ىماؿ المدّ إفي الكتابة بشكؿ خاطئ وىذا يعود إلى عدـ الكتابة عمى السطر وأيضا 

ف يواجيو ف %11،11 ػا نسبة تقدر بمييز أثناء كتابة التاء واليمزة، أمّ الكممات وعدـ التّ 
 .خاصة بط بيف الحروؼ المتشابيةصعوبة في عدـ القدرة عمى الرّ 

%50 

%39 

%11 
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عدم القدرة على الربط بٌن  الكتابة بشكل خاطئ سوء الخط
 الحروف

 الصعوبات الّتي يواجهها المتعلمّين أثناء القراءة
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 متعمّمينتحفز ميارة الاستماع لدى ال الّتي نشطةالأ  -11
 سبة المئويةالنّ  العدد 

 %72،22 13 نعم
 %27،77 05 لا

 %100 18 المجموع
 -متعمّمينتي تحفز ميارة الاستماع لدى الالأنشطة الّ -( 00جدول رقم )        

 الي:التّ  شّكؿنستدؿ بال

 
أنشطة د عمى وجود مف المعمّميف تؤكّ  %72،22نسبة  فّ لاحظنا مف خلاؿ الجدوؿ أ
استعماؿ مجموعة مف الأنشطة مثؿ قد ذكروا و  .متعمّميفتحفز ميارة الاستماع لدى ال

استخداـ الوسائؿ ى إل ، بالإضافةالمنطوقة ومواضيع مشوقة وأشرطة الفيديو النّصوص
استعماؿ الياتؼ و وخاصة باستعماؿ الأشرطة  متعمّـزيد مف لفت انتباه التحيث  ةكنولوجيالتّ 
ي مثلا طرح أسئمة حفيز المعنوي والمادّ ور القرآنية والأناشيد وأيضا التّ قاؿ في تسميع السّ النّ 

 ػب قميمة بنسبة تقدر رس وفئةفيـ الدّ رغبة في ـ ممتعمّ لرس بعد نيايتو وذلؾ يُزيد عف الدّ 

72% 

28% 

 الأنشطة الّتي تحفز مهارة الاستماع لدى المتعلمّين

 نعم

 لا
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ذلؾ يجدوف صعوبة في لأنشطة تحفزىـ عمى ميارة الاستماع و  أجابوا بعدـ وجود 27،77%
 عبير الشفوي.التّ  نشاطيـ عمي يعسر مامعبير عف رأييـ التّ 

 :الذكورو راسي عند الإناث حصيل الدّ التّ اختلاف   -11
 النّسبة المئوية العدد 

 %77،78 14 نعم
 %22،22 04 لا

 %100 18 المجموع
 -راسي عند الإناث والذكورحصيل الدّ التّ اختلاف  –( 00جدول رقم ) 

 الي:نستدؿ بالشّكؿ التّ 

 
راسي عند الإناث حصيؿ الدّ التّ  أفّ  %77،78 ػب تقدر ة مف المستجوبيفر يسبة كبن ىر ت

ة في رغب الإناث أكثرىفّ  حصيؿ لدى الذكور وذلؾ يعود إلى أف  يختمؼ بالتأكيد عف التّ 
إلى مواد الحفظ  أغمبية الإناث يممفّ  راسة وأكثرىف طموحا في تحقيؽ أحلاميَف خاصة أفّ الدّ 

عكس الذكور الذيف يعانوف صعوبات في الحفظ ويميموف أكثرىـ إلى مواد الفيـ، ونسبة 
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 اختلاف التّحصيل الدّراسي عند الإناث والذكور
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راسي حصيؿ الدّ يقروف بعدـ وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في التّ  معمّميفمف ال 22،22%
 راسة.يحبوف الدّ  والإناث ذكورتبار الباعوذلؾ 

 محور عند انتيائو كتابة فقرة من أربعة أسطر حول موضوع كلّ  متعمّمينال ةعاستطا -12
 النّسبة المئوية العدد 

 %88،89 16 نعم
 %11،11 02 لا

 %100 18 المجموع
 كتابة فقرة من أربعة أسطر حول موضوع كلّ  متعمّمينلم استطاعة-( 00جدول رقم )

 -محور عند انتيائو

 الي:التّ  شّكؿنستدؿ بال

 
كتابة فقرة وجيزة حوؿ  متعمّميفباستطاعة ال أفّ  ستجوبيفمف الم %88،89نسبة كد تؤ  

( 03ة )يـ تطرقوا إلى معظـ العناصر بعد ما تناوليا في القسـ لمدّ الموضوعات المدروسة لأنّ 
يـ يوظفوف ما ـ لو ولأنّ ر مقدّ حصص قراءة لذلؾ يكتسب رصيد لغوي خلاؿ تعرضو لكؿ محو 

89% 

11% 

استطاعة للمتعلمّين كتابة فقرة من أربعة أسطر حول 
 موضوع كلّ محور عند انتهائه

 نعم

 لا
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ذلؾ المحور ولكف بوجود صعوبات لغوية وأخطاء إملائية لاكتسبوه مف ألفاظ خلاؿ دراسة 
 .ؤكد عكس ذلؾت %11،11نسبة نجد في حيف 

 روسة في نصوص المحورالكممات المدّ  متعمّمينف اليوظت-13
 النّسبة المئوية العدد 

 %94،45 17 نعم
 %5،55 01 لا

 %100 18 عالمجمو 
 -روسة في نصوص المحورلمكممات المدّ  متعمّمينف اليوظت-( 00جدول رقم )

 الي:نستدؿ بالشّكؿ التّ 

 
استجوابيـ عمى أفّ المتعمّميف يوظفوف  تـ مف المعمّميف الذيف %94،45نسبة  ؤكدت

الكممات المدّروسة في نصوص المحور لأنّيا تناوليا في حصص القراءة وتطرَؽ إلى شرح 
لمفردات وتوظيفيا في جمؿ، وذلؾ مف أجؿ تحسيف مستواه المعرفي ولأنّيـ أيضا يوظفونيا ا

في بعض الحالات ىي الكممات  كذلؾفي الوضعيات المختمفة والمتعمقة بنياية المحور 

95% 

5% 

 توظيف المتعلمّين للكلمات المدّروسة في نصوص المحور

 نعم

 لا
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ىـ متعمّميف لا  %5،55تي يممكيا وذلؾ حسب قدرات المتعمّميف إلَا أفّ نسبة الوحيدة الّ 
 المدّروسة وىؤلاء ىـ فئة المتأخروف دراسيا. يوظفوف تمؾ الكممات

 :ةالمناقشة الجماعيّ  وة أد يكون بالمناقشة الفرديّ حصيل الجيّ التّ  -14
 النّسبة المئوية العدد التّحصيل الجيّد
 %27،77 05 ةالمناقشة الفرديّ 

 %72،23 13 ةالمناقشة الجماعيّ 
 %100 18 المجموع

 -ةالمناقشة الجماعيّ  وة أالمناقشة الفرديّ -( 00جدول رقم ) 

 الي:نستدؿ بالشّكؿ التّ 

 
تيدؼ إلى تبادؿ باعتبارىا ة مف المعمّميف المناقشة الجماعيّ  %72،23نسبة تفضؿ   

الآراء والأفكار بيف المتعمّميف وأفّ العمؿ الجماعي فيو تذليؿ لمصعوبات وكؿّ واحد يتعمّـ مف 
المناقشة  كما تخمؽوتحفزىـ عمى بذؿ جيد أكثر  زميمو الأخر وأيضا تخمؽ روح المنافسة بينيـ

ة يفضموف المناقشة الفرديّ  %27،77 نسبةبدورىا الطّاقة والحيوية لدى المتعمّميف في حيف أفّ 
حيث يزعموف بأنّيـ يقدّموف الحرّية لممتعمّميف كي يعبروا عمى آرائيـ ويكوف لدى المتعمّـ الثقة 

73% 

27% 

 المناقشة الفرديّة أو المناقشة الجماعيّة

 المناقشة الجماعٌة

 المناقشة الفردٌة
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ؿّ جميع التّماريف وأفّ مف خلاؿ ىذه المناقشة يمكف تقيّيـ والاعتماد عمى نفسو في ح ،فسفي النّ 
 .تي يعانوف منياالمتعمّـ مف خلاؿ نشاطات متنوعة ولمعالجة الصعوبات الّ 

ة كما ىو مقرر راسي عمى حصيمة معرفيّ في نياية العام الدّ  متعمّمينل الوحصمدى -15
 ةربية الوطنيّ لدى وزارة التّ 

 النّسبة المئوية العدد 
 38،88 07 منع
 61،12 11 لا

 100 18 المجموع
 

ة راسي عمى حصيمة معرفيّ في نياية العام الدّ  متعمّمينال ولحصمدى -( 00جدول رقم )
 -ةربية الوطنيّ كما ىو مقرر لدى وزارة التّ 

 الي:التّ  بالشّكؿنستدؿ 

 
لعاـ في نياية ا حصؿتلا عمى أنيا  %61،12 ػتقدر ب ة مف المتعمميفر بيكتعد نسبة 

ة لأفّ الوسائؿ منعدمة الدّراسي عمى حصيمة معرفية كما ىو مقرر لدى وزارة التّربية الوطنيّ 

0

20

40
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80

 لا

 نعم

62 

38 

مدى حصول المتعلمّين في نهاية العام الدّراسي على 
 حصيلة معرفيّة كما هو مقرر لدى وزارة التّربية الوطنيّة
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 مستوى المتعمّميف ويُنقص ؽأثناء تقديـ الدّروس وثقؿ وكثافة البرنامج وصعوبتو الذي يفو 
إلى في بعض الأحياف  يديؤ ما مالاستيعاب والفيـ وأيضا اكتظاظ الأقساـ وضيؽ الوقت 

أمّا  .الحصيمة المعرفية لممتعمّميف تحقيؽإلى عدـ  الطويؿ مما يؤدينياء البرنامج إ عدـ
يـ يحصموف في نياية العاـ الدّراسي عمى ف %38،88بالنّسبة لمفئة الأخرى التي تقدر بنسبة 

ة كما ىو مقرر لدى وزارة التّربية وىذا يعود لسبب تفوقيـ ونسبة ذكائيـ حصيمة معرفيّ 
والحساب  ،والكتابة ،رة عمى القراءةامج وأفّ المتعمّـ يحقؽ مممح الخروج بالقدّ لاستيعاب البرن

 وغيرىا مف المواد الأخرى فالمتفوّقوف منيـ يحصموف عمى ىذه الحصيمة.

  :مين قميمي الاستيعابعامل مع المتعمّ تّ ال -16
جة مع المتعمّميف قميمي الاستيعاب عف طريؽ إدراج حصص المعال المعمّموف تعامؿي

البيداغوجية ومعرفة الأسباب الحقيقية لعدـ الاستيعاب ومساعدتيـ وأيضا بالتّكرار وجذب 
دراج بينيـ  ،الانتباه وتخصيص حصص إضافية لممعالجة وذلؾ بأخذ فئة قميمي الاستيعاب وا 

ركيز عمى الصعوبات عنصريف أو ثلاثة عناصر مف الجيّديف لعدـ حدوث جداؿ بينيـ والتّ 
حفيز، وأيضا الاتصاؿ بالأولياء والتنّويع مف تقديـ اتيجيات أخرى عمى التّ واستعماؿ استر 

 الدّرس وذلؾ مف أجؿ القضاء عمى مشكمة عدـ الفيـ ونقص الاستيعاب.

 متعمّمينراسي لدى الحصيل الدّ يم المكتسبات صورة واضحة عن التّ ن تقيّ بيا -17
 النّسبة المئوية العدد 

 %16،66 03 نعم
 %83،34 15 لا

 %100 18 المجموع
 

راسي لدى حصيل الدّ يم المكتسبات صورة واضحة عن التّ تقيّ بيان -( 00جدول رقم )
 -متعمّمينال
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 الي:نستدؿ بالشّكؿ التّ 

 
لا يبيف تقيّيـ المكتسبات صورة واضحة  %83،34نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أفّ نسبة 

لأنّو يزيد مف عبئيـ وىو امتحاف  عف التّحصيؿ الدّراسي بؿ عاف المتعمّميف منو كثيرا وذلؾ
سبة ليـ لأنّو يشمؿ مرىؽ بسبب طوؿ فترتو، والمتعمّـ لـ يتدرب عميو مسبقا، جاء جديدا بالنّ 

عبء كبير عمييـ مما أدّى بيـ إلى الممؿ والخموؿ  وكؿّ السنوات والفصوؿ الدّراسية وى
متحاف تقييـ ا ث خمؽفور منيا حيوأيضا مما جعميـ منزعجوف مف ىذه الامتحانات والنّ 

 %16،66 ػب تي تقدرأمّا بالنّسبة لمفئة الأخرى الّ  لممتعمّميف. المكتسبات اضطرابات نفسيّة
تبيّف ليـ تقييـ المكتسبات صورة واضحة عف التّحصيؿ الدّراسي لدى المتعمّميف لأنّو تقييـ 

عواـ الدّراسية السابقة شامؿ وعاـ لمكتسباتيـ القبمية ويشمؿ كؿّ البرنامج الدّراسي خلاؿ الأ
يشمؿ كؿّ المعارؼ التي اكتسبيا مف بداية دخولو المشوار الدّراسي إلى غاية اجتيازه كما 

 يائي لمسّنة الخامسة ابتدائي.لامتحاف النّ 

 

 

 

84% 

16% 

بيان تقيّيم المكتسبات صورة واضحة عن التّحصيل  
 الدّراسي لدى المتعلمّين

 لا

 نعم
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فّ مرحمة عرض وتحميؿ البيانات ومناقشة النتائج ىي أىـ مرحمة لمتوصؿ إلى إ: لاصةالخ
وضوع الدّراسة، حيث تناولنا في ىذا الفصؿ عرض لبيانات الدّراسة نتائج دقيقة متعمقة بم

لمدّراسة حيث وىي  دقيقة وتحميميا ومناقشتيا في ضوء الدّراسات السابقة، فتوصمنا إلى نتائج
 أفّ لصعوبات التّعمـ أثر في التّحصيؿ الدّراسي لممتعمّـ.
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ضمف  "صعوبات التعمّـ وأثرىا عمى التّحصيؿ الدّراسي"ا المرسوـ يندرج موضوع بحثن
، ومف مجمؿ ما قدمناه مف معمومات نظرية وبيانات ميدانية، توصمنا إلى مجاؿ التّعميميّة

صعوبات التعمّـ تؤثر نتائج منطقية تعبّر في محتواىا عمى صحة تصوّرنا الافتراضي بأفّ 
ميف، سواء كانت ىاتو الصعوبات تمس المتعمّـ في حدّ عمى التّحصيؿ الدّراسي لدى المتعمّ 

البحث  . وتوصمنا مف خلاؿاتبعنا المنيج الوصفيولإجراء بحثنا ، خارجة عف نطاقو ذاتو أو
ىذه العوامؿ كانت  كؿّ  غير الجيّدة؛ ةالظروؼ المدرسيّ كذا صعوبة الكتابة والقراءة و إلى أفّ 

الي يؤثر عمى ميف وعمى نتائجيـ الدّراسية، وبالتّ ة المتعمّ ليا أثار سمبية تؤثر عمى نفسيّ 
 تحصيميـ الدّراسي.

نيا تمس تعتبر صعوبات التعمّـ مشكمة يجب الاىتماـ بيا وأخذىا بعيف الاعتبار كوّ 
توضع حموؿ لمعالجتيا وتفادييا  المتعمّميف وتؤثر بشكؿ سمبي عمى تعمّميـ، لذا يجب أفّ 

الأسرة والمدرسة، خاصة بيف الأولياء والمعمّميف،  ويكوف ذلؾ مف خلاؿ تظافر الجيود بيف
وكذلؾ ضرورة الكشؼ المبكر عف المتعمّميف ذوي صعوبات القراءة والكتابة وضعؼ الانتباه 

 ومساعدتيـ عمى تفادييا وتشجيعيـ عمى التعمّـ.

أكثر يحتاج إلى دراسات  نا، نرى أفّ موضوعةراسدّ ال ومف خلاؿ ما لمسناه في ميداف
مف خلاؿ  التّعميميّة التّعمميّة ةالعمميّ  عنصر فاعؿ في وتوسعا تيتـ بتييئة المعمّـ لأنّ تعمقا و 

والتّعامؿ مع  ،والمعرفيّة ،فسيّةـ وخصوصياتو النّ يعمتكوينو تكوينا خاصا في مجاؿ التّ 
تي يواجييا داخؿ المدرسة وكذلؾ حسب الصعوبة الّ  ة وكؿّ حسب قدراتيـ العقميّ  المتعمّميف كؿّ 

  ير الاستراتيجيات التّدريسية الملائمة.تطو 
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 ةة الشعبيّ الجميورية الجزائرية الديمقراطيّ 

 مي عميم العالي والبحث العمّ وزارة التّ 

 -تيزي وزو-جامعة مولود معمري 

 ة الآداب والمغات كميّ 

 ة وآدابيا غة العربيّ قسم المّ 

 مين:جية إلى المعمّ موّ  بياناست

 

ـ شيادة الماستر حوؿ موضوع "صعوبات التعمّ ؿ نيلاستكماؿ  نحف بصدد إنجاز مذكرة تخرج     
 نة الخامسة ابتدائي " راسي، السّ حصيؿ الدّ وأثرىا عمى التّ 

جاباتكـ الدقيقة والموضوعية عمى أسئمة الاستمارة، ونحيطكـ إنمتمس منكـ المساعدة مف خلاؿ   
مي، ولكـ منا ث العمّ تي تدلوف بيا تبقى سرية ولا تستعمؿ إلا لأغراض البحالمعمومات الّ  عمما أفّ 

 قدير.جزيؿ الشكر والتّ 
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 ةيّ ل: البيانات الشخصالمحور الأوّ 

         أنثى                   ذكر      : الجنس           1

  متزوج)ة(                           ة( ة     أعزب): الحالة الاجتماعيّ 2

        أرمؿ)ة(                             ة(  ؽ)مطم                            

  :: الشيادة المتحصؿ عمييا3
       شيادة جامعية                   ميف           شيادة معيد تكويف المعمّ    

                 مدرسة عميا                              

  ...................................................................................   شيء آخر حدده 
 ......................................................................................................  

  :ة في العمؿ: الأقدميّ 4

    سنوات   10إلى  5مف                            سنوات       5أقؿ مف   

  إلى ما فوؽ   20مف                          سنة       20إلى  10مف   

 م المحور الثاني: صعوبات التعمّ 

 ـ؟ تي يظير فييا صعوبات التعمّ : ماىي المواد الّ 1

 ة   المواد الاجتماعيّ                           ة      المواد العربيّ   

         ةالمواد العمميّ                   ة                المواد العمميّ   

 ؟ متعمّميف: ما ىي في نظرؾ مظاىر ضعؼ الانتباه عند ال2

 ىني لمتمميذ  الشرود الذّ              عدـ استيعاب التمميذ لممادة الدَراسية      

      نفور التمميذ مف الدراسية                 

  ...................................................................................   شيء آخر حدده 
 ......................................................................................................  
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 راسية؟ : ىؿ ضعؼ الانتباه يؤثر عمى فيـ واستيعاب المادة الدّ 3

 أبدا                      أحيانا                             دائما                  

 صعوبة أثناء القراءة؟ : ىؿ يواجو التمميذ4

 لا                                 نعـ                   

لماذا.................................................................................................
..................................................................................................... 

 : ىؿ يفتقر التلاميذ إلى الرغبة في القراءة؟5

 لا                                 نعـ                   

 لماذا ................................................................................................

..................................................................................................... 

 مو؟: ما ىو أكثر نشاط يعاني التلاميذ صعوبة في تعمّ 6

  تعبير كتابي            البناء المغوي                        القراءة    

   تعبير شفوي            دراسة نص                        الكتابة     

لماذا.................................................................................................
..................................................................................................... 

 ة؟ة التعمميّ ـ خلاؿ العممية التعميميّ ما تتمثؿ صعوبات التعمّ : في7

 صعوبة المادة            ة    نفسيّ                          ة يزيولوجيّ             

 عدـ تناسب محتوى البرامج مع مستوى التلاميذ                       طريقة شرح الأستاذ  

 

 عبير عف الأفكار؟يذ مف صعوبة في التّ : ىؿ يعاني التلام8

 لا                                             نعـ                   
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 لماذا ................................................................................................

..................................................................................................... 
 تي يواجييا التلاميذ أثناء الكتابة؟ : ماىي الصعوبات الّ 9

                      بط بيف الحروؼ  عدـ القدرة عمى الرّ              الكتابة بشكؿ خاطئ   

                                سوء الخط             

  ..................................................................................... شيء آخر حدده 

 ......................................................................................................  

 : ىؿ ىناؾ أنشطة تحفز ميارة الاستماع لدى التلاميذ؟9

 لا                                             نعـ                   

 ىي: ................................................................فيما تتمثؿ في حالة وجودىا ما  

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 راسيحصيل الدّ المحور الثالث: التّ  

 راسي عند الإناث يختمؼ بالضرورة عف الذكور؟حصيؿ الدّ : ىؿ التّ 1

 لا                                             نعـ                   

..................لماذا...............................................................................
..................................................................................................... 

 : ما ىو متوسط عدد الكممات التي يكتسبيا التلاميذ مف خلاؿ نشاط القراءة؟                                                  2

.....................................................................................................
..................................................................................................... 

 انتيائو؟  : ىؿ يستطيع التلاميذ كتابة فقرة مف أربعة أسطر حوؿ موضوع كؿ محور عند3
 لا                                             نعـ                   
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لماذا.................................................................................................
..................................................................................................... 

 : ىؿ يوظؼ التلاميذ الكممات المدروسة في نصوص المحور؟4
 لا                                             نعـ                   

لماذا.................................................................................................
..................................................................................................... 

 حصيؿ الجيَد المناقشة الفردية أو الجماعية؟: بحسب رأيؾ أييما أفضؿ طريقة لمتّ 5
                                 المناقشة الجماعية                              المناقشة الفردية       
 ماذا ................................................................................................ل

..................................................................................................... 

ربية ة معرفية كما ىو مقرر ليا لدى وزارة التّ راسي عمى حصيم: ىؿ يحصؿ التلاميذ في نياية العاـ الدّ 6
 الوطنية؟ 

 لا                                             نعـ                   
 لماذا ................................................................................................

..................................................................................................... 

 ميف قميمي الاستيعاب؟: كيؼ تتعامؿ مع المتعمّ 7
.....................................................................................................

..................................................................................................... 

 راسي لدى التلاميذ؟حصيؿ الدّ يـ المكتسبات صورة واضحة عف التّ : ىؿ يبيف تقيّ 8
 لا                                 نعـ                   

...................................لماذا..............................................................
..................................................................................................... 
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الممخص-



 

 
 

راسي السنة الدّ حصيؿ ـ وأثرىا عمى التّ عمّ موضوع بحثنا "صعوبات التّ  جاء :الممخص
ـ عمى عمّ التّ الية: كيؼ تؤثر صعوبات ة التّ الإشكاليّ  الخامسة ابتدائي أنموذجا"، ليعالج

 مي السنة الخامسة؟ حصيؿ لمتعمّ التّ 
مف بمديتي معاتقة ومقمع  مررنا فييا بمجموعة مف الابتدائيات في كؿّ وقد قمنا بدراسة ميدانية 

مييـ تي يعانييا متعممو السنة الخامسة ابتدائي وكيفية تعامؿ معمّ لتعرّؼ عمى الصعوبات الّ 
 معيـ.

حصائي )منيجا ا بالمنيج الإعننحميمي في دراستنا كمّا واستاعتمدنا عمى المنيج الوصفي التّ 
 مساعدا(.

 يا:تائج أىمّ خمصنا إلى مجموعة مف النّ 
 عبير، أي الجانب الوظيفي لمغة.مي السنة خامسة ابتدائي مف صعوبة في التّ يعاني متعمّ -
اح نشاطات ـ وذلؾ باقتر عمّ تي يعاني مف صعوبات التّ ميف تدارؾ الفئة الّ يحاوؿ بعض المعمّ -

  ميا. ة تساعدىـ عمى تنميّة قدراتيـ وصقّ إضافيّ 
 المتعمّمين، صعوبات التعمّم، التّحصيل الدّراسي. الكممات المفتاحية:

Abstract 
The subject of our research is learning difficulties and their impact on academic 

achievement, the fifth year of primary school, as a model to be addressed. 

The following problem: How do learning difficulties affect the academic 

achievement of fifth-year primary school students? We conducted a field study 

in which we went through a group of primary school in both the municipalities 

of Maatkas and Mekla to learn about the difficulties faced by fifth-year primary 

school learners and how their teachers deal with them. 

We relied on the descriptive analytical approach in our study. We also used the 

statistical approach {an auxiliary approach}. We concluded a set of resultants, 

the most Important of which are: Students in the fifth year of primary school 

suffer from significant differences inexpression, that is, the functional aspect of 

the language. He tries with some teachers to address the group that suffers from 

learning difficulties by proposing additional activities that help them develop 

and refine their abilities.                  


