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 2015/2016 : انجايعيت انسنت

اتجاهات معلمي مرحلة التعليم الابتدائي نحو استخدام الحاسوب 

 في تعليم مهارة الكتابة لتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 

بولاية بومرداس ميدانية في ابتدائياتدراسة   



كلمة شكر

الحمد الله المبتدئ بحمد نفسه قبل أن یحمده حامد والحمد و الشكر الذي وفقني لهذا العمل 
وأعانني على إنجازه

ولأي شكر االله و الاعتراف بالجمیل من شیم النبلاء

عزیزةعیسيیسعني إلا أتقدم بخالص الشكر والامتنان إلى الأستاذة الفاضلة و المشرفة فلا 
ولم تبخل علیا بأي معلومةعلى توجیهاتها المفیدة وفي تقدیم ید العون لي ،

خیرافجزاها االله 

من بعید أو من قریبساعدني سواءكما أتقدم بالشكر إلى كل من 



إهداء

إلى من تسكن جسدي ونور بصري وأمال مستقبلي إلى من قاسمتني ألام الحیاة وأسكنتني 
بحرا یغمره الحنان و التضحیة و التسامح

إلى التى أزالت الصعاب أمامي كي أنجح ،وبذلت الكثیر 
ةـــــیـــي الغالــــــأم

،علجیة ،فتیحةإلى منبع الحنان والروح الصافیة والقلب الطیب خالتي بایة
إلى روح جدتي رحمها االله أسكنها فسیح جناته

إلى خوالي أرزقي ،محمد ،بوعلام ،وزوجاتهم وأولادهم
إلى أختي وصدیقة الصغر كهینة 

إلى كل الأقارب و الأحباب خاصة عائلة حسیني وعائلة داود
یقاتيصدمن قضیت معهم أجمل اللحظات أعز وأجود نبرات الحب والمشاعر إلى

مریم ،زینب ،كاتیة ،فاطمة الزهراء 
نأتي على ذكرهم إلى من ساندني إلى كل من تجمعنا به صلة الرحم و الصداقة ولم 

قریب وبعیدمنوشجعني

أمال
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البحث:ملخص
هدفت الدراسة الحالیة إلى التعرف على طبیعة اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي 

حاولنا التركیز لذا ،نحو استخدام الحاسوب وإبراز الفروق حسب الجنس والخبرة المهنیة
نحوالتعلیم الابتدائيمرحلةمعلمي اتجاهاتطبیعة ومعرفة كالحاسوبوسیلة تعلیمیة

التساؤلات م مهارة الكتابة لهؤلاء التلامیذ ولمعالجة الموضوع تطرقنا إلى استخدامها لتعلی
:التالیة 

ما اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب لتعلیم مهارة الكتابة-
لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم ؟

بتدائي نحو استخدام الحاسوب لتعلیم هل توجد فروق في اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الا-
؟مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الجنس

هل توجد فروق في اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو استخدام الحاسوب -
؟لتعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الخبرة المهنیة

یة :وتم صیاغة الفرضیات التال
اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب لتعلیم مهارة الكتابة -

لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم ایجابیة.
توجد اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب لتعلیم مهارة الكتابة -

لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الجنس .
نحو إستخدام الحاسوب لتعلیم معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي اتجاهات في توجد فروق-

مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الخبرة المهنیة .
وذلك من خلال إستخدام استبیان لقیاس اتجاهات لدراسة على المنهج الوصفيأسست ا

معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب لتعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي 
من بعض استقیناها ) معلم ومعلمة 100وتكونت عینة البحث من(صعوبات التعلم ،



،وقد طبق 2016اي بولایة بومرداس ،تم اختیارها بطریقة قصدیة في شهر متدائیاتإب
لكشف عن صحة الفرضیات وكانت النتائج على النحو spssالبحث بالبرنامج الاحصائي 

التالي :
اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب لتعلیم مهارة الكتابة -

لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم ایجابیة.
لیم الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب لتعلیم توجد فروق في اتجاهات معلمي مرحلة التع-

مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الجنس .
لا توجد فروق في اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب لتعلیم -

مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الخبرة المهنیة .



مقدمة

أ

:مقدمة
تعد مرحلة التعلیم الابتدائي الخطوة الاولى في طریق التلمیذ للعلم والمعرفة ،وبقدر 
الاهتمام بهذه المرحلة یصبح الفرد قادرا على الاسهام في تقدم المجتمع و النهوض به ،وتشكل 

تكوینه الشخصي ،وفي هذه المرحلة من التعلیم البیئة الثانیة للتلمیذ بعد الاسرة التي تسهم في 
كل منهما اهتمامفي العملیة التعلیمیة و على قدر حلة یكون المعلم و التلمیذ معا طر هذه المر 

یصلان إلى النتائج المرجوة من التعلیم وما یحقق تطلعات المجتمع و متطلباته .
التالیة ،وهي هذه المرحلة القاعدة الأساسیة التى ترتكز علیها إعداد التلمیذ للمراحل و 

بالقدر المناسب من المعلومات مرحلة عامة تشمل أبناء الأمة جمیعا وتهدف إلى تزوید التلمیذ 
في مختلف الموضوعات ،و تنمیة المهارات العددیة والمهارات الحركیة ،وتنمیة المهارات 

الأساسیة المختلفة كالمهارات الأكادیمیة مثل القراءة و الكتابة الصحیحة بخط جید.
من أجل تحقیق أهداف المرحلة الابتدائیة لابد من العمل على تطویر هذه المرحلة و 

،وأن تقدم له وذلك عن طریق ممارسة المعلم لعمله بأكمل وجه وأن یكون على قدر المسؤولیة 
أن یحسن المعلم كیف یتعامل من التلمیذ في تطویر المرحلة الابتدائیة ،و برامج تطویریة لیساهم

على الصعوبات التي یوصل المعلومة وأن یتعرف حلة و كیف یشرح المناهج و هذه المر في
.حاولة تجاوز أي مشكلة تواجههمو التلمیذ یعاني منها 

العدید من التلامیذ ولاسیما في المرحلة الابتدائیة یعانون المشكلات نجدبین هذه ومن 
سهلا إذ یتسم بعدم التعلم لیس أمراوالحدیث عن مصطلح  صعوبات،من صعوبات التعلم 

الوضوح ،وسیظل مدى الحیاة مشكلة تحتاج لتفهم ومساعدة مستمرة خلال سنوات الدراسة منذ 
الابتدائي ،لینال هؤلاء التلامیذ حقهم في التعلیم الذي یوفر لهم المناخ التربوي المناسب لیحققوا 

المتكامل.أقصى ما تؤهلهم له طاقاتهم و بإمكاناتهم من النمو
بالمقارنة مع زملائه للتلمیذالأكادیميى مستو التدني هي صعوبات التعلمولذا تعتبر

بالصف ،وتكون الصعوبة في إحدى المهارات التعلیمیة كالعملیات الحسابیة والمهارات الأساسیة 



مقدمة

ب

المهارات الفكریة كقلة التركیز ،والانتباه في الصف بالرغم من في القراءة والكتابة والتهجئة ،أو
توفر جمیع الامكانیات اللازمة للتدریس. 

وتندرج صعوبة الكتابة ضمن صعوبات التعلم الاكادیمیة و أكثرها شیوعا ،وأبعدها أثرا 
اللغة ،وفي عدم في الأداء الأكادیمي للمتعلم ،إذ ینعكس عجز المتعلم عن استقبال أو معالجة 

،ومن ثم تنغلق أمامه مفاتیح المعرفة والتعلم في مختلف مجالات قدرته على إنتاج اللغة الكتابیة
الدراسة وأتى للتلمیذ أن یحصل دروسه في أي مادة دراسیة وهو یعاني من صعوبات الهجاء 

والكتابة ،أو یؤدي ما یطلب منه من تكلیفات دراسیة یقوم أداؤه من خلالها.
إلى صفوف أعلى انتقالهمخاصة مع ،و تعد مشكلة كبرى للتلمیذ صعوبات الكتابةو 

خلال المرحلة الابتدائیة ،ولأنها تشكل عائقا هاما وذا دلالة للتعلم ،في حین تمثل الكفاءة فیها 
أساسا قویا یساعد على التعلم الكفء.

في ظل التطورات الهائلة والتقدم السریع اللازم للمعرفة ،توالت الدراسات التي ترتكز و 
إستخدام ىتعتمد علو ،على ضرورة تعلیم الأفراد الذین یعانون من صعوبات في تعلم الكتابة 

الصعوبة حدیثة من أجل تحسین مستوى التلامیذ الذین یعانون من أسالیب ووسائل تكنولوجیة
حاسوب الذي استطاع أن یحدث صدى بین المربین عند إدخاله إلى جهاز الخدامباستوذلك 

التربیة ،حتى اعتبره البعض بمثابة ثورة على التربیة التقلیدیة ،وأصبح الحاسوب من الركائز 
الأساسیة للعملیة التعلیمیة وجزء من النظام التعلیمي والأكثر تأثیرا بالنظر لمیزاته وما له من 

یة مهارات المتعلمین وتحقیق الأهداف التربویة المساعدة في حل المشكلات التى أثر في تنم
تواجه المعلم داخل القسم مع التلامیذ ذوي صعوبات الكتابة.

ویعتبر أیضا الحاسوب من الاجهزة التعلیمیة المتعددة الأغراض ،لذا فهو یعد ذو أهمیة 
ممیزات كثیرة تدفع عجلة التعلیم نحو الافضل ولعل كبیرة في العملیة التعلیمیة ،لما یحمله من 

الفرد للمعلومات وكیفیة تمثیلها وتحویلها إلى علم اكتسابمن أهم ممیزاته هو تأثیره الفعال في 
وتوظیفها واستخدامهاأو معرفة عن طریق التعلم ،لكي یتمكن بعد ذلك المتعلم من تخزینها 

لاحقا.



مقدمة

ج

معلمي مرحلة التعلیم  اتجاهاتومن هنا تكمن أهمیة هذه الدراسة في كونها تحاول إبراز 
الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم ،حیث 

تعد الكتابة من أهم المهارات التي یستخدمها التلمیذ في سیرورة تعلمه.
الجانب الأول خصصناه للدراسة النظریة جاء فیه الدراسة إلى جانبین ولقد تم تقسیم هذه 

الذي یحتوي على الإشكالیة خمسة فصول ،تعرضنا في الفصل الأول إلى الإطار التمهیدي
أهمیة البحث ،تحدید مفاهیم البحث والدراسات السابقة.و أهداف

ثین:یضم مبحمعلمي التعلیم الابتدائي و یشمل أما الفصل الثاني
المعلم ومهامه المعلم، دورالمعلم، خصائصه، مهاراتث الأول تناولت فیه تعریف المبح
شروط تقویم أداء المعلم.الصف، وداخل 

وخصائص وأهمیة الابتدائي، وظائفه، مبادئه، وأهدافتناولت فیه مفهوم التعلیم الثاني:المبحث 
تحسین مستوى أداء المدرسة الابتدائیة.الابتدائي، عیوبه، وشروطالتعلیم 

:مبحثینیتضمن أما الفصل الثالث
تعریفه وتاریخ الحاسوب و تطوره ،خصائصه ومكونات : تناولت فیه الحاسوب المبحث الأول

الحاسوب ،أنواعه وأهمیته .
المبحث الثاني : الحاسوب التعلیمي ویضم تعریف الحاسوب التعلیمي ،أسباب ومجالات 

ات استخدامه و الصعوبات التي تواجه الحاسوب في التعلیم و النظریات التي تستند إلیها وممیز 
إستراتیجیات التدریس بالحاسوب.

وتشمل الكتابة تعریفها وأهمیتها وأهدافها وأنواع الكتابة ومراحل تعلیم الكتابة :الرابعأما الفصل 
وخصائص الكتابة عند المبتدئین.

خصائص ومحكات تعریفه وأسباب وتصنیف و ت التعلمیضم صعوبا:أما الفصل الخامس 
تشخیص صعوبات التعلم ،نظریات صعوبات التعلم ،الاستراتیجیات المستخدمة في تعلیم ذوي 

صعوبات التعلم .
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الإشكالیة:-1

ذا أهمیة كبیرة في السلم التعلیمي ،وتأتي أهمیته من كونه أول الابتدائيیعتبر التعلیم
المراحل التعلیمیة التي یتوقف علیها بدرجة كبیرة النجاح في المراحل التعلیمیة الأخرى ،ففي 
هذه المرحلة یكتسب الطفل مختلف المهارات والعادات السلوكیة الأساسیة اللازمة لتكوینه 

مرحلة أیضا من تنمیة قدراته واستعداداته العقلیة ،ویكتسب كإنسان ،كما یتمكن في هذه ال
الكثیر من المیول والاتجاهات في الحیاة ،ویكتسب في هذه المرحلة المهارات الأساسیة التي 

تمكنه من تحصیل المعرفة وهي القراءة والكتابة والحساب.
الدراسي فیما یتعلق بتحصیلهمالمرحلة، وخاصةولذا وجب الاهتمام بتلامیذ هذه 

حتى إذا تم تشخیصها مثل صعوبة الكتابة على أسباب ومشكلاته ومعوقاته والتعرف
لها العلاج المناسب مبكرا قبل أن تستحیل ویصعب عندئذ وضعو جید والتعرف علیها بشكل 

علاجها.
یة والصحیة الدراسي بعوامل متعددة منها العوامل الأسر ویتأثر ضعف التحصیل 

ومنها أیضا عوامل الإعاقات الحسیة والحركیة والعقلیة وكذلك العوامل ،والنفسیةوالاجتماعیة 
طراب وظیفي في وظائف هذا النمائیة العصبیة للجهاز العصبي المركزي التي تؤدي إلى اض

وبالتالي إلى ما یعرف بصعوبات التعلم لدى الأطفال.الجهاز 
)40،ص2005( بشیر معمریة ،

تعد هذه الفئة من الفئات الحدیثة نسبیا قیاسها بالفئات التقلیدیة الأخرى لكنها تشكل 
شریحة كبیرة تفوق كل فئات التربیة الخاصة وقد یمكن القول أن هذه الفئة شائكة لتعدد 
أسبابها ومظاهرها فقد یكون أحدهم لدیه صعوبة تعلیمیة لسبب قد یكون أخر مع فرد أخر 

یجة لتعدد مظاهر صعوبات التعلم وعدم ثباتها لدى جمیع الأفراد ذوي لنفس الصعوبة ونت
صعوبات التعلم تعددت المصطلحات التي استخدمت لتدل علیها. 

)9،ص2004( قحطان أحمد الظاهر،
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) الذي استخدم kirk)1963وتحدد مصطلح صعوبات التعلم على ید صمویل كیرك 
ي نمو اللغة والكلام تظهر لدیهم اضطرابات فهذا المصطلح لوصف مجموعة من الأطفال 

وأیضا في مهارات التواصل اللازمة للتفاعل الاجتماعي ،ولا تتضمن هذه المجموعة  والقراءة 
من الأطفال ذوي الإعاقات الحسیة كالصم والمكفوفین ،كما یستبعد من هذه المجموعة ذوي 

التخلف العقلي.
( In : kaufman & kaufman , 2001, p3)

صعوبات التعلم هي صفة یطلقها على الأطفال الذین یواجهون صعوبة واضحة إذن
في القدرة على التعلم والتحصیل مع أن قدرتهم العقلیة تقع ضمن المتوسط أو أعلى من 

)11،ص2007( عصام جدوع  الیازوري ،المتوسط. 
الخاصة بذوي صعوبات التعلم ذو أهمیة ولاشك فیه أن تحدید النسب والاحصاءات

بالغة في بناء برامج التربویة وتكییفها مع برامج أخرى لهذه الفئة غیر أن اختلاف الآراء 
والتوجیهات والتعریفات لهذا المفهوم أدى إلى اختلاف تقدیرات الباحثین لنسب الانتشار 

%30-1) فإن مابین Ried )1988والدرجات التي تعرفها صعوبات التعلم وفي دراسة
) أن Feier)1971ن من صعوبات التعلم ،أما دراسةمن طلبة المدارس الابتدائیة یعانو 

،ویرجع هذا الاختلاف أساسا إلى تباین المحكات المستخدمة %2.5هذه النسبة لا تتجاوز
في التشخیص إضافة إلى أن صعوبات التعلم تكتشف لدى الذكور أكثر مما تكتشف عند 

لاناث وقد تصل إلى ثلاث أو أربعة أمثال.ا
)57،ص 2002سامي ،ملحم (

على تلامیذ الصفوف الثلاث الأولى إلى أن )Moran)1981بینما أكدت دراسة 
درجات الأطفال ذوي صعوبات العلم ،كانت أقل من أقرانهم العادیین في معظم مهام التعبیر 

. م الكلماتفي إستخداو وعلامات الترقیم والنقط والفواصل ،الكتابي ، والتهجئة
)488،ص 1998( فتحي مصطفى الزیات ،
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ومن بین صعوبات التعلم التي یواجهها التلمیذ في المدرسة صعوبة الكتابة 
Dysgraphieتعني عدم الانسجام بین الرؤیة التي سمیت أیضا باسم قصور التصویر

والحركة ،وقد تغزى هذه الصعوبات إلى اضطراب في تحدید الاتجاه أو لصعوبات أخرى 
تتعلق بالدافعیة حیث لایستطیع بعض الأطفال الذین یعانون من اضطرابات كتابیة كمسك 

تحتل القلم بشكل صحیح ،وقد یواجه آخرون صعوبة في كتابة بعض الحروف فقط ،فالكتابة 
المركز الأعلى في هرم تعلم المهارات والقدرات اللغویة ،حیث نسبقها في اكتساب مهارات 
الاستیعاب والتحدث والقراءة وإذا ما واجه الطفل صعوبة في اكتساب المهارات الثلاث الأولى 

،فإنه في الغالب سیواجه صعوبة في تعلم الكتابة أیضا. 
)84،ص2003( تیسیر مفلح كوافحة ،

وتعد الكتابة من المهارات الأساسیة في النظام اللغوي إذ تتكامل مع اللغة الشفهیة 
والقراءة في النظام ،وهي تمثل مهارة اتصالیة للتعبیر عن الذات ،وهي أیضا مهارة تعلیمیة .

إن مهارة الكتابة تتضمن عدة أبعاد ،ولذلك نجد أن العدید من الأفراد ذوي صعوبات 
،تكون لدیهم في التهجئة وفي التعبیر الكتابي ،وفي مواقف التعلیم المدرسي التعلم في الكتابة 

نوكل ذلك من شأنه أن یؤثر تأثیرا بالغا على التحصیل الدراسي والمستقبل المهني لهؤلاء 
الأفراد .

)319،ص2010( سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم ،
أول من استخدم مصطلح العسر الكتابي لیشیر فقط إلى Myklepestویعد 

الاضطرابات التي تكون رمزیة في طبیعتها ،وفي هذه الحالات فإن العسر الكتابي یحدث 
م الحركي.نتیجة اضطراب في خلل بین الصورة العقلیة للكلمة والنظا

)320،ص2010الواحد یوسف إبراهیم ،( سلیمان عبد



الفصل الأول :                                                                   الإطار العام للإشكالیة

10

ویصف كریمان بدیر صعوبة الكتابة بأنها عبارة عن تشوه في شكل الحروف أو 
درجات ضغط القلم السطور، وتباعدتمایل الكلمات، معتباعد حجمها وتباعد المسافات بین 

أثناء الكتابة.
)164،ص 2006( كریمان بدیر ،

من يالكثیر من الدراسات حول صعوبة الكتابة إلى أن الطفل الذي یعانأشارتولقد 
كلمات والأعداد ،وقد والحروف والالأشكالیستطیع أن یمیز ویفرق بصریا بین صعوبة لا
حروف نون من صعوبات في تمییز الفي دراسته حول الأطفال الذین یعاohnsonبین ذلك 

الكلمات بصریا یعانون أیضا من صعوبات في إعادتها أو إعادة إنتاجها أو نسخها بدقة و 
من خلال دراسته للأطفال ذوي صعوبات Harrisonویؤكد هذا الرأي إلى ما توصل إلیه 

الكتابة الناتج عن تلف المخ ،حیث یذكر أن اضطرابات الكتابة التي تظهر لدى هؤلاء 
ها إلى مشكلات في الادراك البصري .الأطفال یمكن إرجاع

)51،ص2005( محمد علي كامل ،
) أن أسباب صعوبة الكتابة Hildrethe)1998كما أثبتت الدراسات التي قام بها 

العجز في تعود إلى الإدراك البصري المكاني أو العجز في الإدراك البصري المكاني أو
Gibson etالذاكرة البصریة ،وقد ذكر  Mayklpest)1980 في دراسته أن ذوي (

صعوبات التعلم عامة وذوي صعوبة الكتابة خاصة یفتقرون إلى القدرات النوعیة الخاصة 
التي ترتبط بالكتابة كالذاكرة البصریة.

) 2005،73( صلاح عمیرة علي ،
ومن خلال هذه الدراسات نستنتج أن تلامیذ ذوي صعوبات التعلم بحاجة إلى إستخدام

في التي تواجههمتجاوز المشكلاتالطرق علمیة حدیثة في مجال التعلیم والتعلم لو أسالیب 
تأثیر التقنیات الحدیثة في التربیة والتعلیم على اهتمام ،حیث استحوذ موضوع المدرسة

خاص ومستمر من قبل الباحثین التربویین ،واستأثر الحاسوب بالجزء الاكبر من هذا 
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لمیزات وإمكانیاته التربویة من جهة ،ووفرة إنتاجه والبرمجیات التطبیقیة الاهتمام نظرا 
والتعلیمیة التي یتضمنها من جهة أخرى .

)34،ص2005( سلامة ،
الحاسوب جهاز إلكتروني قابل للبرمجة ویتصف بالقدرة على التخزین ویعتبر

م وسائط مختلفة ومن أهم والمعالجة والاتصال بالإنسان وبأجهزة ومكونات أخرى باستخدا
وظائفه معالجة البیانات للحصول على المعلومات.

)24،ص 2000( ریاض السید ،
إن من میزات استخدامنا للحاسوب كوسیلة في التعلیم هو أنه یساعد في رفع مستوى 
تحصیل الطلبة ،وأن استخدامه كوسیلة تعلیمیة یوفر اهتماما خاص بكل طالب حسب قدرته 

داته ومستواه العلمي مما یساعد على التحكم في العلم وكذلك إلى إستخدام الحاسوب استعدا
كوسیلة تعلیمیة یساعد في التدریب والتمرین على إجراء العملیات الحسابیة ویساعد على 
توضیح المفاهیم للطلبة ،وتشخیص جوانب الضعف وعلاجها من خلال إمكانات التي یتمتع 

ل إستخدام الصورة والحركة والصوت والتفاعل بین الطلبة بها الحاسوب دون غیره مث
والبرنامج ،ویساعد في تعلیم الطلبة الذین یعانون من صعوبات التعلم ،ویكون له تأثیر 

في تحصیلهم اتجاهاتهم نحو التعلم.إیجابي
)68ص،2001( العجلوني ،

بمساعدة الحاسوب من شأنه في وعلاوة على ذلك یرى العدید من الباحثین أن التعلیم 
) إلى Bialo & Sivin)1990،حیث یرىواقع الأمر أن حدوث تأثیرات إیجابیة من جرائه

أن هذا الأسلوب یعود بقدر كبیر من الفائدة على المتعلمین ذوي الإعاقات وذلك حال 
التعلم نتائج الدراسات التي استخدمته مع التلامیذ ذوي صعوباتاستخدامه معهم إذ أسفرت
،أو المضطربین انفعالیا ،أو ذوي اضطرابات اللغة المعوقین سمعیا أو مع المتخلفین عقلیا أو

یعود بقدر كبیر من الفائدة على هؤلاء المتعلمین ،وفي هذا الإطار یعد التعلیم والتواصل أنه 
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ي أفضل أسالیب التدخل التمن أهم و Hallahan et alأو التدریب بالحاسوب كما یرى 
یمكننا أن نلجأ إلیها في سبیل اكتساب الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة بصفة عامة الكثیر 

المحیطین بهم .من المهارات اللازمة لهم كي یتمكنوا من تحقیق التواصل مع الآخرین 
)65-64،ص 2008(عادل عبد االله محمد ،

التلمیذ وزیادة تحصیله ،لما الحاسوب وسیلة تعلیمیة تساعد في تفعیل دور ویعد جهاز 
یمتاز ممیزات شجعت المعلمین في المیدان على استعماله كوسیلة تعلیمیة متنوعة لا تتوفر 

هارات معرفیة مثل حل المشكلات والتفكیر ،جع البیانات ینمي مكذلك في أي وسیلة أخرى ،و 
.وتحلیلها وأیضا تنمیة المهارات الأكادیمیة كالحساب والقراءة والكتابة

)68،ص 2008عزو إسماعیل عفافة ،(
ومن خلال أهمیة الحاسوب ومدى مساعدته في تنمیة قدرات التلمیذ العلمیة وتطویرها 

التلمیذ في المرحلة الابتدائیة ي تصادف،فقد یساهم في التقلیل من الصعوبات الأكادیمیة الت
تخدام الحاسوب في تعلیم مهارة ومن أجل معرفة اتجاهات معلمي هذه المرحلة نحو اس

الكتابة للتلمیذ ذوي صعوبات التعلم . 
التالیة:فعنا إلى طرح التساؤلات وهذا ما د

ما اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة -
لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم ؟

مرحلة التعلیم الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب في هل توجد فروق في اتجاهات معلمي -
تعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الجنس ؟

هل توجد فروق في اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب - 
في تعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الخبرة المهنیة ؟ 
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:البحثفرضیات- 2
اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو استخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة -

للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم إیجابیة .
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو -

إستخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الجنس.  
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو -

ارة الكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الخبرة إستخدام الحاسوب في تعلیم مه
المهنیة. 

البحث:أهداف -3
یلي :تهدف دراستي إلى ما

اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو استخدام الحاسوب في تعلیم الكتابة رف التع-
.لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم 

معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو استخدام الحاسوب في تعلیم معرفة اتجاهات اتجاهات-
.الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الجنس

.إبراز أهمیة الحاسوب كوسیلة تعلیمیة -
الخبرة المهنیة.بي وعلاقتهالكشف عن اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائ-
البحث:أهمیة -4

تبرز أهمیة هذه الدراسة في كونها تصنف وسیلة جدیدة وفعالة إلى الوسائل التعلیمیة 
مرتفعة.المتبعة للمعلم ،والتي تعینه على أداء مهمته بكفاءة 

توظیف الحاسوب لتحقیق بعض الأهداف التعلیمیة في المرحلة الابتدائیة .-
الثابتة والمتحركة لتعلیم التلامیذ من توفیر بیئة تعلیمیة تفاعلیة مدعمة بالصوت والصورة -

خلالها حیث تدفعهم نحو الاهتمام بالحاسوب .
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إظهار أهمیة الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم.-
البحث:تحدید مفاهیم -5
:التعلیم الابتدائي معلمي مرحلة -1
المعلم:-أ

العلم.علم الرجل حصلت له حقیقة یعرفها، وجعل له أمارة علامة:علم له لغة:
وعلم الشيء : عرفه وتیقنه 

وعلم الأمر : أتقنه 
علم تعلیما و لاما ،وعلمه الصنعة : جعله یعلمها .

)526،ص2003( المنجد في اللغة و الأعلام ،
م ) ومنه المعلم في اللغة یعني ذلك الشخص الذي یعرف صناعة ما ( التربیة والتعلی

ویتقنها.
هو جزء من الاجهزة المنفذة لرسالة التعلیم في المجتمع ،وهو العمل الأول و اصطلاحا :

الأساسي و القائم على نقل المعلومات و المعارف العلمیة و الخلقیة إلى أبناء المجتمع ،ویتم 
ذلك ضمن المدرسة.

)583،ص 1973( إبراهیم مدكور ،
وهناك من عرفه بأنه المربي الذي یقوم بتدریس كل أو معظم المواد الدراسیة للأطوار 
الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائیة ،ویرتكز دوره في تهیئة الظروف التعلیمیة التعلمیة 

،بهدف متابعة نموه العقلي والبدني والجمالي والحسي والدیني والاجتماعي والخلقي.
)283،ص 2003( حسن شحاتة ،زینب النجار ،

هو الشخص الذي یمارس مهنة التدریس من خلالها یقدم المعلومات والمعارف إجرائیا:
للتلامیذ في مختلف المواد الدراسیة المقررة في المرحلة الابتدائیة الممتدة من السنة الأولى 
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المهارات واكتساب خبرات ابتدائي إلى السنة الخامسة ابتدائي بهدف الوصول إلى تنمیة 
.في مرحلة التعلیم الابتدائي جدیدة

الابتدائي:التعلیم - ب
التي تكفل مرحلة التعلیم الإجباري هایعرفه محمد زیدان حمدان فهو یرى أنإصطلاحا :

القاعدة الأساسیة للفرد التي یجب أن یتوفر فیها التعلیم العام لجمیع أبناء الشعب باعتبارها
الحد الكافي من المستوى الثقافي والمواطنة المستنیرة.

).28( محمد زیدان حمدان ،دون سنة ،ص 
لأطفال الذین یبلغون سنمان بأنه مرحلة تعلیمیة وحق لجمیع ایویعرفها عدلي سل

تهدف إلى تنمیة قواهم العقلیة والجسمیة والأخلاقیة والقومیة وتزودهم بالقدر السادسة 
والمعارف الفنیة والعلمیة ،التي یجب أن تتوفر عند الأساسي من المعارف والمهارات 

المواطن لشق طریقة الأساسي في الحیاة.
).10سلیمان ،دون السنة ،ص( عدلي 

هي أول مرحلة تعلیمیة منظمة مقصودة إلزامیة مجانیة في نظام التعلیم ،ویدخل إجرائیا : 
إلیها الأطفال الذین أكملوا خمسة سنوات وتقسم إلى ستة صفوف وتنتهي بالصف الخامس 

بتحصل التلمیذ على شهادة التعلیم الابتدائي . 
الحاسوب :-2

في المعجم العربي أن المادة الأصلیة لكلمة حاسب حسب المال ونحوه ،حسابا نجد لغة : 
وحسبانا :عده وأحصاه ،والحساب ،العدو الحسیب المحاسب .

)83،ص 2006( أحمد أحمد جمعة ،
البیانات واختزانها ومعالجتها الحاسوب جهاز إلكتروني له القدرة على استقبال إصطلاحا : 

ذاتیا بواسطة برامج أو تطبیقات تشمل على تعلیمات لانجاز مهمة معینة .
) 17،ص2012( وهیبة غرارمي ،
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بأنه آلة إلكترونیة قادرة على إجراء العملیات الحسابیة )1992عرفه العقیلي (الآليالحاسب 
المختلفة بسرعة عالیة وهي تخزن وتحلل و تحول المعلومات أو البیانات إلى لغة یتعامل 

معها الحاسب الآلي . 
)504،ص 1992( العقیلي ،

بأنه آلة یتم تغذیتها بالبیانات (المدخلات) ،فیقوم بمعالجتها وفقا )1997ویعرفه تیمور (
لبرامج موضوعیة مسبقا ( المعالجة) ،للحصول على بیانات لمطلوبة (المخرجات) في أي 
شكل من أشكال المخرجات مثل شاشة العرض أو في صورة تقریر أو في شكل جدول 

بیانات.
) 44،ص 1997( تیمور ،

البیانات وتخزینها استقبالو جهاز إلكتروني سریع ودقیق وله القدرة على هإجرائیا:
إنجاز أعمال متعددة بموجب التعلیمات التي تصدر إلیه ،ویستخدم في جمیع و معالجتها،و 

.للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم الأكادیمیةویساعد في تنمیة المهارات مجالات الحیاة كافة
الكتابة:-3

جاء في لسان العرب كتب الشيء یكتبه كتبا وكتابا وكتابة ،والكتابة لمن تكون له لغة :
صناعة مثل الصناعة والخیاطة .

)698،ص1968( إبن منظور ،
كتبه ،كتبا وكتابة وكتبه :خطه ،فهو كاتب ،والاسم الكتابة ،وكتبه اللغة:وجاء في معجم متن 

: أملاها علیه .الصبي :علمه الكتابة وأكتبه القصیدة
)17،ص 1960( رضا أحمد ،

عرف الكتابة على أنها عبارة عن رسم الحروف والحركات والرموز البصریة تاصطلاحا : 
الدالة على الأصوات بحسب مرورها بالأذهان وهذه الرموز تعبر عن المعاني واللمسیة 

والأفكار التي یراد نقلها إلى الغیر.
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)164،ص 2005( غافر مصطفى ،
وأحاسیسه المحبوسة في أفكاره، ومشاعرهوهي أیضا أداء منظم یعبر به الفرد عن 

عن سبب حكم الناس علیه.نظره، فضلانفسه ویكون شاهدا ودلیلا على وجهة 
)971،ص 2004أبو حشیش ،الهادي،( عبد 

لتربویة الفرنسیة محددة في النصوص القانونیة ا1977كما جاءت تعریفات الكتابة لعام 
وفقا للمراحل التعلیمیة ،حیث اعتبرت في هذه المراحل الأولى من التعلیم على أنها الإعادة 
الصحیحة والواضحة لتخطیط مختلف الحروف ،أما في المرحلة المتأخرة ،فالكتابة لا تقتصر 

على الإعادة والنقل فقط بل تشمل الإملاء والتعبیر الكتابي الحر.
( charmeux , 1985 , p15)

الكتابة هي قدرة التلمیذ على رسم الكلمات رسما سلیما صحیحا وترتیب الحروف إجرائیا : 
على بصورة صحیحة وكتابتها بحجم مناسب وكتابة علامات الترقیم ،وذلك من خلال القدرة 

كتابة عدد من السطور تتضمن فقرات صغیرة.
التعلم:صعوبات -4

صعبة، شاقةالعسر، ونقولصعب، یصعب، الصعب، وهوجاء من فعل صعوبة:لغة:
الصعوبة المشقة.

یتعلمها.ونقول علیه علم وغیره الصفة أي جعله علم، یعلممن فعل التعلم:
)33سنة، صالأبجدي، بدون( المنجد 
صعوبة التعلم عي مجموعة متباینة من الاضطرابات تظهر من خلال صعوبات :اصطلاحا

واضحة في اكتساب واستخدام قدرات الاستماع ،الانتباه ،الكلام ،القراءة ،الكتابة ،الاستدلال 
الریاضي ،ویفترض في هذه الاضطرابات أن تكون ناتجة عن خلل وظیفي في الجهاز 

عقلي أو حسي أو بسبب اضطرابات نفسیة أو حرمان العصبي المركزي وأنها لیست تخلف
بیئي أو ثقافي أو اقتصادي.
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)87،ص1997( أحمد عواد ،
صعوبة التعلم هي مجموعة من التلامیذ یظهرون انخفاضا في التحصیل الدراسي عن 

مجموعة من التلامیذ أقرانهم، وهيمستوى التحصیل المتوقع لدیهم ومن معدل تحصیل 
أنهم لدیهم صعوبة في بعض العملیات المتصلة المتوسط، إلایتمیزون بذكاء متوسط أو فوق 

بالتعلم.
)167، ص2000حافظ، ( نبیل عبد الفتاح 

صعوبة التعلم هو وجود اضطراب في واحد أو أكثر من العملیات السیكولوجیة إجرائیا : 
إستخدام اللغة سواء مكتوبة أو المنطوقة ،وهو اضطراب الأساسیة المتضمنة في فهم أو 

الذي یظهر في شكل قصور في قدرة التلمیذ على الاستماع أو التفكیر أو القراءة  أو الكتابة 
.التي یعاني منها الطفل في الابتدائيجراء العملیات الحسابیة المختلفةأو إ
الدراسات السابقة :–6
معرفة مدى ملائمة برامج الحاسوب المعدة لتدریس : حاولت)2002دراسة الكاشف (-

ومدى ،التلامیذ ذوي الإعاقة العقلیة من قبل وزارة التربیة والتعلیم بجمهوریة مصر العربیة
مراعاتها لقدرات واحتیاجات التلامیذ. كما تهدف إلى معرفة آراء معلمي التربیة الخاصة نحو 

بالإضافة إلى معرفة مدى ،مساعدة في عملیة التعلیماستخدام الحاسوب كتقنیة تعلیمیة 
فاعلیة التعلم بمساعدة الحاسوب في تدریس عینة من تلامیذ الإعاقة العقلیة ومقارنته 

،وقد أسفرت نتائج الدراسة عدم ملاءمة البرنامج الحاسوبي بالتدریس التقلیدي في الصف
مین نحو استخدام الحاسوب في كما كانت آراء المعل،المستخدم لخصائص أفراد العینة

تدریس المعاقین عقلیاً سلبیة. بالإضافة إلى وجود فروق دالة إحصائیاً بین المجموعتین 
وبذلك تثبت الدراسة مدى فاعلیة الحاسوب في تدریس المعاقین ،لصالح المجموعة التجریبیة

عقلیاً مقارنة بالطرق التقلیدیة 
)73ص،2005(سفر،
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على أثر تعلیم قام بها في أمریكا ،هدفت إلى التعرف ) :palenzuela)2002دراسة -
الكتابة باستخدام الحاسوب في التحصیل الكتابي ( الاملائي) لتلامیذ الصف الرابع الأساسي 
مقارنة بالطریقة التقلیدیة ،حیث تم توزیع عینة الدراسة لمجموعتین ،تجریبیة درست خلال 

مجموعة ضابطة ،وقد أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة الاختبارین القبلي و البعدي ،و 
إحصائیا بین تحصیل المجموعتین الضابطة و التجریبیة.

( palenzuela ,2002,p2)
هدفت الدراسة إلى معرفة أثر فاعلیة ألعاب الحاسوب في ) : 2006دراسة أبو مندیل (-

تدریس بعض قواعد الكتابة على تحصیل طلبة الصف الثامن بغزة ،من أدوات الدراسة التي 
استخدمها الباحث إختبار إملائي وتصمیم ألعاب حاسوب تساعد في تعلم الإملاء وتكونت 

عینة على مجموعتین أحدهما ) طالبا وطالبة ،بحیث وزعت ال120عینة الدراسة من (
) طالبا وطالبة 60) طالبا وطالبة ،الأخرى تجریبیة وتكونت من (60ضابطة وتكونت من (

،وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة إلى جانب 
وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح الإناث وأوصت الدراسة بضرورة استخدام ألعاب

.الحاسوب في عملیة التعلیم في المراحل المختلفة 
)64،ص 2006( أبو مندیل ،

هدفت الدراسة إلى تشخیص صعوبات تعلم القراءة ) :2002دراسة صلاح عمیرة علي (-
من تلامیذ المرحلة الابتدائیة وتصمیم برنامج علاجي لها ،وتكونت عینة ةوالكتابة ،لدى عین

) تلمیذ وتلمیذة من ذوي صعوبات التعلم المترددین على غرف المصادر 120الدراسة من (
،واستخدمت الدراسة مجموعة من الأدوات التالیة :اختبار مصفوفات رافن ،اختبار تشخیصي 

بة ،اختبارات تحصیلیة في القراءة والكتابة ،ومن أهم النتائج في صعوبات التعلم القراءة والكتا
التي تم التوصل إلیها ،وجود فروق دالة إحصائیا بین المجموعة التجریبیة والضابطة في 

القراءة والكتابة ،لصالح المجموعة التجریبیة ،وترجع إلى أثر البرنامج العلاجي المستخدم.
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) 13،ص 2002( صلاح عمیرة علي ،
هدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بین سرعة ودقة ) : Sharp)1994دراسة-

) تلمیذا من تلامیذ 217وترابط الانتاج في إحدى المهام الكتابیة ،وتكونت عینة الدراسة من (
الصفین الثاني والرابع من ذوي صعوبات التعلم والعادیین ،حیث قام التلامیذ بمهام كتابیة 

یث : تحدید الحرف ،التعرف على الكلمة ،كتابة حروف الهجاء ،الطلاقة تتطلب آلیة من ح
في نطق الكلمة ، الطلاقة في نطق الجملة ،واستخدمت الدراسة اختبار في قیاس التحصیل 

وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالیة : وجود فروق دالة إحصائیا اللغوي ( القراءة و الكتابة )
ي صعوبات التعلم في التحصیل اللغوي لصالح العادیین.بین الأطفال العادیین وذو 

( Sharp , 1994,p 54)
وهي بعنوان صعوبات تعلم الكتابة للطلاب المرحلة الابتدائیة ) :2000دراسة فوزي (-

من وجهة نظر المعلمین والمعلمات ،وهدفت الدراسة إلى التعرف إلى الصعوبات التي تواجه 
الطلاب في المرحلة الابتدائیة في تعلیم الكتابة ،ویتكون مجتمع الدراسة من جمیع معلمي 

،في حین اشتملت العینة على الأردنرس تربیة إربد في المرحلة الابتدائیة ومعلماتها في مدا
) معلما ومعلمة ،وقد استخدم الباحث الاستبانة كأداة للحصول على البیانات 150(

والمعلومات من أفراد العینة ،معتمدا على المنهج الوصفي ،وقد توصلت الدراسة إلى 
رات كتابة الأحرف الساكنة مجموعة من النتائج من أهمها :أن البدء في تعلیم الطالب مها

) من %79الكتابة لدیه ،حیث وافق نسبة (،من شأنه أن یساعد في تنمیة مهارة تعلم
على ذلك.الإجاباتمجموع 

)45،ص2005( القواسمي ،
قام بالـتأكد من فعالیة برنامج تعلیمي بمساعدة الحاسوب تم ) :Zhang)2000دراسة -
الصف الخامس ممن یعانون من صعوبات التعلم في من) أطفال 5یمه لعینة ضمت (تقد

الكتابة حیث تم تطبیقه على مدى العام الدراسي بأسره وذلك بمعدل مرة واحدة أسبوعیا 
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وأسفرت النتائج التي تم التوصل إلیها عن فعالیة ذلك البرنامج في تنمیة اتجاهاتهم الایجابیة 
ة مما قلل بدوره من تلك الاثار السلبیة نحو الكتابة فضلا عن تحسین مستواهم في الكتاب

الناجمة عن صعوبات التعلم من جانبهم.
)34،ص 2008( عادل عبد االله محمد ،

التي قام بها والتي كان موضوعها التعرف على إدراك )Hawsawi)2002دراسة -
المدرسین العاملین مع الطلاب ذوي التخلف العقلي البسیط لمهارات الاستخدام التقني 

) مدرسة تمثل 12) مدرساً في (17للحاسب الآلي في التدریس. وتكونت عینة الدراسة من (
دراسة في ثلاث مدن تقع في ولایتین من المراحل الابتدائیة والمتوسطة والثانویة ،وقد تمت ال

ولایات الشمال الغربي من الولایات المتحدة الأمریكیة. اتبع الباحث الأسلوب الكیفي في 
البحث ،وقام بتصمیم بطاقة ملاحظة بالإضافة إلى أنه قام بمقابلة كل المدرسین الذین قام 

لف العقلي البسیط یمكنهم بملاحظتهم. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن التلامیذ ذوي التخ
الاستفادة من استخدام الحاسب بطرق عدیدة بحیث ترفع من مستوى تحصیلهم الأكادیمي في 

استخدام الحاسب. أن التلامیذ من ذوي الاحتیاجات والریاضیات، ومهاراتالقراءة والكتابة 
د استخدام الخاصة یستمتعون كثیراً باستخدام الحاسوب بالإضافة إلى أن إیجابیات وفوائ

الحاسوب للتلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة بصفة عامة ولذوي التخلف العقلي البسیط 
بصفة خاصة كثیرة جدا وأخیرا وضع الباحث توصیاته الخاصة المقدمة لوزارة التربیة والتعلیم 
والأمانة العامة للتربیة الخاصة وكان أهمها : ضرورة استخدام التلامیذ ذوي الاحتیاجات 

اصة بصفة عامة استخدام الحاسب الآلي إذا لم یكونوا یستخدمونه حالیاً ،یجب على الخ
واضعي الخطط والمناهج الدراسیة جعل تعلیم واستخدام الحاسب الآلي ضمن المناهج 

والمقررات الدراسیة الأساسیة لعملیة تعلیم ذوي الاحتیاجات الخاصة. 

( Hawsawi ,A ,2002 ,p 54)
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دراسات السابقة :التعقیب على ال

على فعالیة برامج الحاسوب المعدة كشفت الدراسات السابقة التي تم استعراضها هنا
لتدریس تلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة ،ومدى معرفة أراء معلمین نحو إستخدام الحاسوب 

palenzuela )) ،كما أسفرت دراسة  2000الكاشف ،( على التعرف على أثر (2002 ,
) التي هدفت إلى معرفة أثر 2006الحاسوب ،ودراسة ( أبو مندیل ،باستخدامتعلیم الكتابة 

فاعلیة ألعاب الحاسوب في تدریس بعض قواعد الكتابة ،ودراسة( صالح عمیرة على 
Sharp,1994) حیث شخص في دراسته  صعوبات القراءة والكتابة ،ودراسة 2002، ) (

خلالها كشف العلاقة ودقة ترابط الانتاج في إحدى المهمات الكتابیة ،أما التي هدف من
و صعوبات ) تناولت اتجاهات معلمات ومعلمین المرحلة الابتدائیة نح2000دراسة (فوزي ،

Zhangتعلم الكتابة ،أما ) تهدف إلى فعالیة الحاسوب في تنمیة اتجاهات (2000,
ین مستوى الكتابة لأطفال ذوي صعوبات الكتابة.الایجابیة نحو الكتابة فضلا على تحس
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تمهید :
التي تدور علیها المنظومة التربویة الأساسیةیعتبر التعلیم الابتدائي المحور والحلقة 

والقاعدة الهامة في حیاة أي متعلم ،حیث تكون المرحلة الابتدائیة من المرحلة العمریة الجد 
حساسة والمهمة في حیاة أي طفل ،وركیزة من ركائز التي یقوم علیها مهام معلمي مرحلة 

،نظرا للتطورات والمستجدات التي التعلیم الابتدائي في علاقتهم بهنة التدریس الي یزاولونها 
تعرفها الساحة التربویة والتعلیمیة من إصلاح وتجدید في جمیع جوانبها .

هذا سوف یتناول في هذا الفصل إلى تعریف المعلم وخصائصه ومهاراته ودوره ول
تطرقنا إلى التعلیم الابتدائي و أدائه،ي والشروط التي یقوم على مه في الصف الدراسومها

ومفهومه ووظائفه ومبادئه وأهدافه وأهمیته وعیوبه وشروط تحسین مستوى أداء المدرسة 
الابتدائیة.



الثاني                                                                              التعلیم الابتدائيالفصل

25

المعلمأولا:
المعلم:تعریف -1

المعلم في الحقل التربوي تتعدد التعاریف المحددة لوصف المعلم ،فقد یطلق نظرا ادور
علیه المربي أحیانا وأحیانا أخرى المعلم وأحیانا المدرس ،فتعدد المفاهیم له مغزاه وأهدافه 

نظرا لمهام المختلفة الملقاة على عاتقه والتي نوضحها من خلال التعاریف التالیة:
GILBERTتعریف  DE LANDSHERE المدرس هو الفرد المكلف بتربیة التلمیذ

في المدارس ویشیر هذا التعریف إلى وصف المعلم بمفهوم المربي الذي یشرف على تربیة 
وتوجیه الاطفال نحو المثل الأعلى و القیم الاجتماعیة.

)44،ص2007،ان( ناصر الدین زید
للمتعلم، عملهلم الفردي المدرس هو منظم لنشاطات التعTORSTENتعریف 

نتائجها.مكلف بإدارة السیر وتطور عملیة التعلم وأن یتحقق من ومتناسق، فهومستمر 
)44،ص2007،ان ( ناصر الدین زید

ویعرف رابح تركي المعلم بأنه الرجل العلم الذي لا یستطیع أن یرسم خطته التربویة 
ها من بعد نظر وحسن تقدیر الأمور وأثر والتعلیمیة إلا إذا كان یتصف بما یتصف به العالم

یجب أن یكون على إیصال وثیق هو رجل عالم كذلك لأنه في تكوین الفرد والجماعة ،و 
حتى یستطیع أن یكون معلما ،م یظهر في میدان التربیة والتعلیبمصادر المعرفة وكل جدید 

حیویا ویتمكن مم تحقیق أهدافه ومثله العلیا التي رسمها لنفسه.
)378،ص1982تركي رابح  ،( 

تعریف محمد زیاد حمدان المعلم على أنه صانع التدریس وأداته التنفیذیة التقلیدیة 
الرئیسیة. 

)45،ص2007(ناصر الدین زیدان ،
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محمد سلامة أدم على أنه مدرب یحاول بالقوة والمثال والشخصیة أن یتحقق ویعرفه
والاتجاهات والشكل العام للسلوك المنشود التي تستند إلیهم  من أن التلامیذ یكتسبون العادات 

و بالتالي یعلمهم من خلال ذلك كیف یتصرفون في المواقف التي یتعرضون لها ،وكیف 
یحرزون النجاح و التقدم في سلوكا تهم الاجتماعیة و الیومیة.

(  capelle (J) , 1966 , p 164  )
ننظر للمعلم على أنه ذلك الشخص الذي یقوم بدوره ومن خلال هذه التعاریف یمكن أن 

داخل المؤسسة التعلیمیة من تربیة وتعلیم التلامیذ ،كما یقوم بتنسیق وتنظیم الوحدة التعلیمیة 
لما یتناسب ومستوى التلامیذ والأهداف المنشودة من وراء هذه العملیة التعلیمیة.

خصائص المعلم الفعال :-2
بین والباحثین على أن المعلم هو المفتاح الرئیسي لنجاح العملیة یتفق كثیر من امر

التربویة ،لأن المعلم هو الذي یهیئ المناخ الذي یقوي  ثقة المتعلم بنفسه أو یدمره ،ویقوي 
روح الإبداع أو یقتلها ،یفتح المجال للتحصیل الجید أو یغلقه ،ونظرا لأهمیة المعلم الذي 

لمیذ وجب التعرف والتطرق إلى الخصائص التي یتمیز بها المعلم یعتبر المثل الأعلى لكل ت
لكي یكون فعال ،والتي یسمح بدورها بتحقیق الاهداف التربویة المرجوة ،ومن هذه 

الخصائص نجد :
الذكاء هو أحد أهم السمات الأساسیة التي یجب توفرها لدى قدرة عقلیة فوق المتوسط :-

ة الذكاء فوق المتوسط هي شرط ضروري من شروط النجاح واعتبر الباحثون أن نسبالمعلم 
كان مستوى ذكاء المعلمین الناجحین التي حددها لبیشوبفي مهنة التعلیم وفي دراسة 

.للذكاءكسلردرجة على مقیاس و )128المشاركون في الدراسة (
)17،ص1982( محمد الطیب العلوي ،

بحب فالمعلم الذي تتوفر لدیه الرغبة سوف یقبل على تلامیذه الرغبة في التعلیم : -
ودافعیة سوف ینهمك في التعلیم فكرا وسلوكا ،سوف یتعامل المعلم الذي یتمیز بهذه الرغبة 
مع التعلیم لیس كمهنة وحسب وإنما كمهنة إنسانیة تتطلب منه كل محاولة جادة لتطویر 
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دفة توفر الاستعداد وهذا الأخیر یضمن تطویر العمل التعلیمي المرتبط به ،فالرغبة الصا
القدرات و الحماس العملي .

( Capelle (J) , 1966 , p 178 )
المعرفة:وهناك خمسة أنواع من وكافیة:المعرفة المعمقة المتطورة -
ومبادئها.تتمثل في معرفة أسالیب العلوم عامة:معرفة -أ 
فبضاعة المعلم هي المعرفة المتعمقة لموضوع تعلیمه تعلیمیة:معرفة خاصة بموضوع - ب

فكلما كان متمكن من موضوع تعلیمه كلما أقبل علیه تلامیذه.
وتشمل المعلومات النظریة الخاصة لتخطیط التعلیم وتحفیز معرفة طرق ووسائل التعلیم :-ج

عالة ووسائل معینة فالتلامیذ وتشویقهم للتعلم وكیفیة توصیل المحتوى الدراسي باستعمال طرق 
تیسر تعلم التلامیذ ،وكذلك إلمامه بالمعرفة الخاصة بإدارة الصف وتقویم تعلم تلامیذه وتوجیههم 

لمزید من التعلم.
المعرفة من تحدید الخصائص فهذا النوع من المعرفة یمكن یعلمهم:معرفة التلامیذ الذین -د 

الفكریة والنفسیة والاجتماعیة لتلامیذه ومن ثم یكون أقدر على اختیار أسالیب تعلیمهم وتوجیههم 
والتعلیمیة.وإرشادهم ومراعاة الفروق الفردیة بینهم وحل مشكلاتهم السلوكیة 

واضع قدراته علم الفعال هو الذي تكون لدیه درایة بمواطن ضعفه ومفالمذاته:معرفة -ه 
العامة في التعلیم مما یعنیه على الاختبار السلیم للطرق والوسائل التعلیمیة التي تتفق مع قدراته 

الشخصیة.وإمكانیاته 
)265،ص 2000خمیس ،السید سلامة (

: یتردد المعلمون عادة الافصاح عن عدم معرفتهم الشجاعة الادبیة في قول لا أعرف-
الإجابة  عن السؤال ما في موضوع تخصصهم أمام طلبتهم ،وفي كثیر من الأحیان یعطون 
إجابات غیر دقیقة ،وربما غیر صحیحة بدل اعترافهم بأنهم لا یعرفون الجواب الصحیح ،ویجب 

لا أعرف الاجابة «یعیبه أبدا أن یقول أن یكون المعلم صادقا وأمینا مع نفسه مع طلبته ،ولا 
إن التعلیم ینطوي على مواجهة مواقف كثیرة یكشف المعلم فیها »معاالإجابةدعونا نبحث عن 
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لدى طلبته مفاده أن جهله ،وما لم یكن مستعدا للاعتراف بذلك فإنه ینمي بذلك اتجاها سلبیا 
ضعف ومصدر للخجل ،ولذلك ینبغي إخفاءه حتى ولو تطلب ذلك إعادة الجهل بأي شيء

المعرفة ،أو إعطاء إجابات غیر صحیحة .
غرفة الصف على تنظیمیجب أن یكون المعلم قادراحسن التنظیم و الاعداد المسبق : -

لها وتنظیم قدر من المعرفة و الأنشطة الملائمة لمستوى الطلبة ووقت الحصة ،وتوصیلها أو نق
وتوفیر للطلبة وتشجیع الحس بالمسؤولیة الناجمة عن معرفة ما یتوقعه المعلم في وقت معین ،

متطلبات أساسیة لتعلیم فعال.
)44،ص2003( محمد أحمد كریم ، فاروق شوقي البوهي،

ومنها الانفعالیة:الخصائص النفسیة و-
وهو حتى یتمكن من إشباع حاجات التلامیذ الانفعالیة ،ومن المعروف الاتزان الانفعالي :- أ

یصاحبها "على الانفعالات القویة التيعلماء النفس یطلقون على مصطلح"انفعال أن أغلب
المشاعر الغضب الشدیدین ،أما الشعور بحالات خفیفة من اضطراب السلوك كالخوف و 

الوجدانیة مثل السرور الضیق فیطلقون علیه مصطلح "الوجدان " فالوجدان شعور ذو صیغة 
انفعالیة خفیفة .

حتى یتمكن من خلق المناخ التربوي السوي للتلامیذ وتوفیر الخبرات التكیف:القدرة على -ب
الخبرة الجدیدة.اكتسابلنموها وتنمیة مداركهم وتشجیعهم على اللازمة 

دافعیة التلامیذ لمساعدتهم على تحقیق النجاح ومواجهة القدرة على تنمیة الدوافع :-ج
الاحباط ،وللفرد دوافع كثیرة ورغبات متعددة ،وإن الاحباط أي دافع أو الرغبة یمكن أن یدفعه 

إلى القیام بعملیة التوافق.
: من التعزیز الایجابي أو المكافأة لتدعیم السلوك المراد تكرارهالقدرة على إستخدام-د 

،وامتناع المكافأة یتوقف التعلم .المعروف أن الفرد لا یعمل للحصول على تحدده واستمرار 
القدرة على العمل مع تلامیذ المرحلة الابتدائیة بطریقة إیجابیة ویتطلب ذلك ما یلي:-ه 
هم الجسمي والعلمي و الانفعالي و الاجتماعي و الروحي.الاهتمام بالتلامیذ ونمو -
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احترام شخصیة التلامیذ ومیولهم ورغباتهم والعمل على تحقیقها -
مواقف حیاتیة لها تحویل المعرفة إلى سلوك وذلك بتطویر المواقف التعلیمیة النظریة إلى -

معنى ومداول وفائدة في حیاة التلامیذ والعلاقات الانسانیة .
)270،ص2000( السید السلامة خمیس ،

هم الخصائص التي ینبغي توفرها في المعلم الناجح ومن كل ما سبق یمكن استخلاص أ
وهي : 

التام بالمادة التعلیمیة .الإلمام-
أن یتصف بقیمة الابتكار والتجدید والحكم الموضوعي .-
.یتصف بالأمانة والحیاد وعدم التحیزأن-
الاجتهاد في نشر روح العمل الجماعي وإشعار الجماعة بأنه واحد منهم وأن یزرع الاحترام -

المتبادل بینهم.
أن یكون متواضعا وغیر مغرور بنفسه ،فتواضع المعلم وحبه لتمریر معلوماته وخبراته إلى -

ارجه ،فالمعلم التلامیذ سیجذبهم إلیه ویجعلهم یقدرونه ویحترمونه ویتعاونوا معه داخل القسم وخ
الناجح یجب أن یكون متشددا ومتصلبا مع التلامیذ في نفس الوقت یجب أن یكون متساهلا 
ولینا معهم ،فالشدة المتزایدة تنتج النفور من المعلم والمادة ،والتساهل الزائد یولد الاستخفاف به 

وبحصته.
مهارات المعلم :-3

المهام التي یقوم بها المعلم وفق التوجهات الحالیة لمهنة التعلیم تستوجب علیه أن إن
بینها:یتمتع بعدة مهارات ومن 

حیث التشویق،وهي تهیئة أذهان الطلاب لتقبل الدرس بإثارة الدرس و الذهنیة:مهارة التهیئة -
لتعلیمیة المشوقة ،أو یقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب نحو الدرس عن طریق عرض الوسائل ا

طرح أمثلة من البیئة المحیطة بالتلامیذ.
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هو عدم الثبات على شيء واحد من شأنه أن یساعد على التفكیر مهارة تنویع المثیرات : -
الحماس والتنویع بالمثیرات مهارة هامة في ایصال المعلومة ،فاستخدام المعلم في كل وإثارة 

مثابة زیادة في التحصیل الدراسي لدى الطلاب ،مع لحظة من لحظات الدرس مهارة هي ب
الطلاب بموضوع التعلم ،ویتحقق ذلك عن طریق تنویع المثیرات التالیة:اهتمامالحفاظ على 

دین وتغییرات الجسم بالموافقة أو العكس ویقصد بها إیماءات الرأس وحركة الیالإیماءات:-أ
لفظیة متنوعة.والتحرك في غرفة الصف واستخدام تعبیرات 

به الصمت الذي یتخلل عرض المعلم لموضوع معین تنویع الحواس.الصمت :ویقصد -ب
عرض الوسیلة التعلیمیة أمام الطلاب یجب أن یدرك عند مهارة إستخدام وسائل تعلیمیة :-

،ویجب على استخدامهاالمعلم الغایة من هذه الوسیلة ومدى ملائمتها لمستوى الطلاب وكیفیة 
علم أن یجعل الطلاب یكتشفون تدریجیا أهداف الدرس من خلال هذه الوسیلة ،كما أن التربیة الم

الحدیثة تهتم بالجانب الحسي عند الطلاب لأن من خلاله یبقى أثر التعلم.
)25، صدون سنةعبید،( 

:،ومن فوائدهارغبة التلامیذ في التعلم وتحفیزهم علیه یقصد بها مهارة إثارة الدافعیة للتعلم:-
تجعل التلامیذ یقبلون على التعلم.-
تقلل من مشاعر مللهم وإحباطهم .-
تزید من مشاعر حماسهم واندماجهم في مواقف التعلم وعلى المعلم أن یستخدم إستراتیجیات -

لإثارة دافعیة الطلاب للتعلم والممثلة في :
التنویع في إستراتیجیات التدریس.-
ات بواقع حیاة التلامیذ .ربط الموضوع-
التي تتطلب التفكیر مع التعزیز إجابات الطلاب .الأسئلةإثارة -
ربط أهداف الدرس بالحاجات الذهبیة والنفسیة والاجتماعیة للمتعلم.-
التنویع من إستخدام المثیرات .-
مشاركة الطلاب في التخطیط لعملهم التعلیمي.-
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استغلال الحاجات الأساسیة عند المتعلم ومساعدته على تحقیق ذاته.-
تزوید الطلاب بنتائج أعمالهم فور الانتهاء منها.-
تحضیرها وتخطیط بشكل مناسب.إعداد الدروس و -

)51،ص1974( البیاتي ،
المدرس قدرات لغویة وعقلیة یتمكن من امتلاكوهي مهارة وضوح الشرح و التفسیر : -

شرحه للطلاب بیسر وسهولة ،ویتضمن ذلك إستخدام عبارات متنوعة مناسبة لقدرات الطلاب 
العقلیة.

لمتطلبات معینة ،أو هو استجابةالتعزیز هو وصف مكافأة تعطي لفرد مهارات التعزیز : -
تعلم المصحوب بنتائج مرضیة ،والتعزیز تكرارها ،أو هو تقویة الكل ما یقوي الاستجابة ویزید 

،والمعلم یعتمد على االله عز وجل ثم على خبرته في معرفة الأشخاصأنواع تختلف باختلاف 
معهم.استخدمهاطلابه وصلاحیة طرائق التعزیز التي 

)44،ص1977( قمبر ،
ة من أجل التفوق في مهامه نستخلص أن المعلم یجب أن یتقن إستخدام مهارات تعلیمی

مهارة التهیئة الذهنیة وهي تهیئة التلمیذ من أجل أهم هذه المهارات التي تناولتهاومنكمعلم 
الدرس وذلك بطریقة مثیرة ومشوقة ،وأیضا مهارة تنویع المثیرات حیث یقوم المعلم بعدة استیعاب

لمعلومة للتلمیذ ومهارة إستخدام طرق في التدریس وذلك بعدم استعمال طریقة واحدة في إیصال ا
باستخدام وسائل تساعده على تقدیم الدرس وذلك حسب وسائل تعلیمیة وذلك یعتمد المعلم 

،ومهارة إثارة الدافعیة للتعلم حیث یقوم المعلم من جعل استخدامهامستوى التلامیذ وكیفیة 
فسیر و مهارات التعزیز.ومهارة وضوح الشرح و التدافعیتهالتلمیذ یتقبل التعلم ویزید من 
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دور المعلم ومهامه داخل الصف الدراسي :-4
یلي :من أبرز الأدوار والمهام التي یقوم بها المعلم داخل الصف الدراسي ما

وهو الدور الأول والأساسي للمعلم ،ویتبع هذا الدور أدوار فرعیة تتمثل في :التدریس : -1
التدریسیة التي حددها ،ومع توفیر لبلوغ الأهداف تنفیذه سیتمتخطیط لما التخطیط :-أ 

الوسائل اللازمة لذلك.
وتعني مجموعة الاجراءات العملیة والممارسات التي یقوم بها المعلم أثناء الأداء :التنفیذ- ب 

الفعلي داخل الفصل ،وتعد عملیة التنفیذ المحك العملي لقدرة المعلم على نجاحه في المهنة 
لتنفیذ على مستوى الدرس یتطلب أن یكون المعلم قادرا على :وا
التمهید للدرس بطریقة تثیر اهتمام التلامیذ -
عرض المادة بطریقة سلیمة ،مع تنویع أسالیب التدریس وربط الدرس بخبرات التلامیذ السابقة -

أو الأحداث الجاریة. 
ة علیها .الاستخدام الجید للسبورة ،وتدوین النقاط الأساسی-
إستخدام الوسائل المعینة والناسبة.-
تشجیع التلامیذ على المشاركة في الدرس.-
الفروق الفردیة واستعمال التعلم الجماعي أثناء الدرس.مراعاة -
إلتزام بالوقت المخصص للحصة.-
في غرفة الصف من موالسبل التي یتخذها المعلالإجراءاتهي كل الإشراف والتابعة :-ج

أجل المحافظة على النظام وضبط حضور وغیاب التلامیذ وتوجیه التلامیذ وإرشادهم .
والأسالیب التي یلجأ إلیها المعلم للحكم على مدى تحصیل التلامیذ الإجراءاتهي التقویم :-د

وإنجازهم واكتسابهم المعارف والمفاهیم والمهارات وتمثلهم للقیم والاتجاهات المرغوب فیها.
التدریس بتوفر المناخ الصفي الذي یشعر المتعلم بالراحة : حیث یتحقق تنظیم البیئة الصفیة -2

والاستخدام الأمثل لغرفة الصف.والهدوء و الطمأنینة 
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: ویقصد بهذا الدور هو توفیر الجو الصفي الذي یتم بالمودة توفیر المناخ النفسي والإجتماعي -3
والتعاون بین التلامیذ مع بعضهم البعض ،وهو الشروط الاساسیة للتعلم.

)176،ص1999نادر فهمي الزیود ،(
الدراسي حیث یقوم بتشجیع التلامیذ على الدراسة یلعب المعلم دورا مهما في الفصل 

وحب العلم والعلماء والبحث على المعرفة ومتابعة كل جدید في مجال تخصصهم ویتولى قیادة 
جماعة الفصل المدرسي ،وذلك بأن یكون قدوة حسنة لتلامیذ فصله من حیث السلوك الشخصي 

میذ ،التخطیط للدرس ،تقدیم المعرفة ،توجیه والسلوك الاجتماعي وإثارة الدافعیة والرغبة عند التل
،إرشاد التلامیذ ،و التقییم.النقاش بین التلامیذ وإدارته ،الضبط والمحافظة على النظام

م : ـــم أداء المعلــــروط تقویــــــش-5
تنبثق أهمیة المعلم من الدور الهام الذي یقوم به في العملیة التعلیمیة ،والأثر الذي یمكن 
أن یحدثه المعلم الناجح في هذه العملیة ،وهناك شروط كثیرة یجب أن تتوافر في تقویم المعلم 

من في تحسین التعلیم ورفع كفاءته ،و حتى ینجح هذا التقویم ،ویؤدي أهدافه الأساسیة المتمثلة 
أهم هذه الشروط هي:

إذا یجب أن یشمل تقویم المعلم على كافة الجوانب التي یقوم بها ،ولا یجب أن الشمول :-
یصب في جانب واحد ویهمل الجوانب الأخرى ،ومن الجوانب الاخرى التي یعني بها التقویم 

النمو العلمي والمهني والثقافي للمعلم والأنشطة المختلفة التي یقوم بها داخل الفصل ؛الشامل 
وخارجه في المدرسة والبیئة ،ومدى علاجه لما قد یقع فیه من المشكلات أو أخطاء وعلاقاته 

ومظهره العام وأسلوبه في القیادة.والإدارةمع التلامیذ والمعلمین 
یكون الغرض من عملیة التقویم مجرد الوقوف على نقاط إذا لا یجب أنالطیب:الأثر -

تأخذ القوة، وأنوالقوة فقط ولكن أن یهدف إلى علاج مواطن الضعف وتنمیة جوانب الضعف
هذه الجوانب حظها من التقدیر بدلا من التركیز على سلبیات فقط.
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ویظهر ذلك إذا قام مدیر المدرسة والمشرف التربوي والمعلم بتقویم أداء المعلم المشاركة :-
وهناك من یرى إمكان الرجوع إلى التلامیذ عند تقویم عمل المعلم .

)700،ص2006( المعایطة عبد العزیز ،
الأول المعلم المشرف و مسبق من المدیر و اتفاقإن تقویم أداء المعلم أن یكون هناك 

وأن یتعاون كل من المشرف والمعلم على وضع خطة لتنفیذ المناهج والأسالیب التدریسیة 
التي في ضوئها یتم تقویم أدائهم ونتائج طلابهم ضافة إلى تعریف المعلمین بالأسسبالإ

وجهودهم مع الطلاب والمجتمع المحلي بحیث یشمل التقویم كل جوانب عمل المعلم ،وأن تبني 
قویم علاقة إنسانیة طیبة مع جمیع الأطراف المشاركة فیها.عملیة الت
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دائيــیم الابتـــــثانیا : التعل
مفهوم التعلیم الابتدائي :-1

یمكن تحدید المفهوم الحدیث للتعلیم الأساسي بأنه مرحلة التعلیم الأولى بالمدرسة التي 
تكفل للكفل التمرن على طرق التفكیر السلیم وتؤمن له الحد الأدنى من المعارف والمهارات 
والخبرات التي تسمح له بالتهیؤ للحیاة وممارسة دوره كمواطن منتج داخل إطار التعلیم النظامي 

جانب ما یقدم من خدمات تعلیمیة للكبار في المناطق المختلفة ،ریفیة كانت أم حضریة إلى
ل نطاق التعلیم النظامي وخارجه في إطار التربیة المستدیمة ،وبأنه التعلیم الذي یوثق داخ

والمجالات التقنیة الروابط بین التعلیم والتدریب في إطار واحد متكامل یهتم بالدراسات العملیة 
والفنیة في جمیع برامج التعلیم للصغار والكبار على سواء.

)99،ص1994( عبود عبد الغني ،
عرفه الشبلي :بأنه المستوى الأول من مرحلة التعلیم الاساسي تعمل على جعل التلمیذ 

عضوا فاعلا في مجتمعه.
)31،ص2000( الشبلي ،

أنه ذلك التعلیم الذي یتعلق بالحاجیات الرئیسیة التي یحتاج ) : 1990ورد عن الیونسكو(
إلیها جمیع الناس ،بجانب الحاجة إلى العمل والحصول على الحاجات الاستقلالیة الرئیسیة .

194 )،ص1994( علي تعوینات ،
رحلة التعلیم الأولى مالابتدائي هو فتشیر إلى أن التعلیم :)1990أما الیونیسیف (

بالتهیؤ للحیاة وممارسة دوره كمواطن بالمدرسة التي تتكفل بالطفل المتمدرس ،عن التفكیر 
.صالح

)194،ص1994( علي تعوینات ،
تعلیم الطفل مرحلة الاولى من لتعاریف أن التعلیم الابتدائي هو النستخلص من هذه ا

خلال مشواره الدراسي ،حیث یتعلم فیها كل المعارف والخبرات وتنمیة القدرات العقلیة للطفل 



الثاني                                                                              التعلیم الابتدائيالفصل

36

حصل على وجعله قدوة في المجتمع ،إذ یدرس في هذه المرحلة ستة سنوات وتنتهي بامتحان لیت
شهادة التعلیم الابتدائي لینتقل إلى المرحلة أخرى.

وظائف التعلیم الابتدائي:-2
یلي:هناك خمس وظائف رئیسیة للتعلیم في المرحلة الابتدائیة یمكن تلخیصها كما 

حیث یحتاج الناشئ إلى أن یلم بالمعلومات تمكین الطفل أن ینمو نموا جسمیا سلیما : ل-أ
الصحیة العامة ،وأن یؤمن ویقتنع بأهمیة الصحة في حیاته وحیاة المجتمع والمحافظة علیها 

الممكنة.بكل الطرق 
تعلیم مبادئ اللغة والریاضیات من أهم ویعتبر والریاضیات:تعلیم الطفل مبادئ اللغة - ب

من الأدوات التي لا یمكن الاستغناء عنها في تحصیل العلم الابتدائي، لكونهاوظائف التعلیم 
یلي:ویتألف تعلیم اللغة القومیة مع لغة الأرقام من مهارات خمس سنوجزها كما

 المكتوبةإن الهدف الرئیسي من القراءة هو اقتباس الأفكار عن اللغة القراءة:مهارة
مجرد فك رموزها وتحسین أدائها بصورة آلیة صامتة باعتباره أكثر استعمالا في الحیاة ولیس

فهما.الیومیة وأسرع 
: یعتبر الإصغاء من المهارات اللغویة التي ینبغي لكل متعلم أن یتقنها مهارة الاصغاء

وذلك لكثرة الروایات والقصص التي نحب أن نستمع إلیها كل یوم ،وخصوصا عن طریق 
المذیاع و قد أصبح من المقتنیات الضروریة لا الكمالیة.

: ى عادة الإنشاء ولا هنا التعبیر عن النفس خطیا وهو یسمنقصد بالكتابة مهارة الكتابة
یخفى ما لهذه المهارة من أهمیة في حیاة الفرد والمجتمع ولذا كان من الضروري أن تعني 

المدرسة بأمر عنایة خاصة فتجعل لدرس الاشیاء وقتا بحیث لا تطغى علیه سائر الدروس .
 معنى هذا أن تكون اللغة التي یستعملها المعلمون في جمیع الدروس التكلم:مهارة
وصحیحة.لیمة س
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: المتعلم إلا بالممارسة ،فیجدر بالمعلم هذه المهارة لا ترسخ في ذهن مهارة الریاضیة
أن یكثر من التمارین الریاضیة على اختلاف أنواعها على أن تنتزع هذه التمارین من حیاة 

المتعلم  ،كذلك یجدر بالمعلم أن یخرج بهذه التمارین عن العمل الفكري إلى التطبیق .
)55،ص2007( شبل بدران وأخرون ،

یقصد به تمكین الناشئ من تكوین شخصیته تمكین الطفل من اختیار بیئته الاجتماعیة :-ج 
الخلقیة و الاجتماعیة والروحیة بحیث یتحلى بالأخلاق الفاضلة والاتجاهات النفسیة والسلوك 

ربطه بأفراد مجتمعه ،ومبادئ الدین الاجتماعیة المبني على فهم وإدراك العلاقات التي ت
الأساسیة المتحررة من التعصب والخرافات من أجل ذلك یبذل المعلم المدرسة الابتدائیة جهده 
في توثیق الألفة بین التلامیذ وإعطائهم دروسا في الاحترام وأداء الواجب والتعاون وحب الخیر.

الاستطلاع لدى الطفل یدفعه إلى إن حبتمكین الطفل من اختیار بیئته الطبیعیة :-د 
إرواء تعطشه الفكري وتشوقه إلى معرفة ماهیة بیئته الطبیعیة والاستجابة لهذا التعطش الفكري 
یجب أن تكون نقطة الانطلاق في تدریس العلوم تدرسا صحیحا منذ بدایة المرحلة المدرسیة 

الأولى.
ومن وظائف التعلیم الابتدائي أخیرا تمكین الطفل من الوقوف عن الوطنیة الثقافیة :-ه 

أن یمكن الناشئ من الوقوف على اختبارات الآخرین وذلك بالإطلاع على الثروة العلمیة والفنیة 
والروحیة التى كدسها الجنس البشري .

60 )–59،ص2007( شبل بدران و آخرون ،
حیث تمكن الطفل من أن ینمو نموا صحیا بأن إن التعلیم الابتدائي لدیه عدة وظائف 

یعرف أهمیة الصحة وكیفیة المحافظة علیها وأیضا أن یتعلم مبادئ اللغة والریاضیات فهي أهم 
وظیفة من بین هذه الوظائف لأن اللغة أساس التعلم وأداة لا یمكن الاستغناء عنها وأیضا توجد 

كین الطفل من اختیار بیئته الاجتماعیة وهي أن تكون للطفل شخصیته الاجتماعیة وظیفة تم
والخلقیة والروحیة بحیث یحمل أخلاق عالیة والفاضلة والسلوك الجید ونفسیة مستقرة بعیدة عن 



الثاني                                                                              التعلیم الابتدائيالفصل

38

،فالمعلم في القسم یساعد التلامیذ على تكوین علاقات فیما بینهم وإعطائهم دروس الاضطرابات 
الحسنة والاحترام والتعاون ،وتمكین الطفل من اختیار بیئته الطبیعیة.الأخلاقفي 
مبادئ التعلیم الابتدائي :-3

إن التعلیم الابتدائي مبني على مجموعة من المبادئ ویمكن حصر أهم هذه المبادئ 
یلي:فیما

سواء.وإناثا في الحضر والریف على أنه تعلیم موحد لجمیع أبناء الشعب ذكورا-
البیئات.أنه تعلیم مرن بتنوع -
أنه تعلیم مفتوح الفتوات یمكن بكافة صیغه وأشكاله أن یؤدي إلى المراحل اللاحقة.-
أنه تعلیم یجمع بین النواحي النظریة والعلمیة مع الحرص على التكامل بینهما بحیث لا تغطي -

.لمبدأ تكامل الخبرة والمعرفة عند التلامیذعلى الآخرین تأكیدا
أنه یرتبط بحیاة الناشئین وواقع بیئاتهم بشكل یوثق الصلة بین ما یدرسه التلمیذ بالمدرسة وما -

یلقاه في البیئة الخارجة مع التأكد بالاهتمام بالناحیة التطبیقیة ،وتكون هناك إیصال مع بیئته 
لعمل والثروة ،وتكون هي مصدر المعرفة ومجال البحث والدرس واالإنتاجالخارجیة ومصدر 

والنشاط ثم تتسع أفاقها إلى أبعاد الحدود وإلى بیئات أخرى.
إن هدف هذا التعلیم هو إعداد الفرد لكي یكون منتجا فعالا فیشارك في العمل وفي جهود -

التنمیة ،ولا تستهدف التنمیة لذاتها وإنما تستهدف الإنسان صانع التنمیة والمستفید منها لتحقیق 
رفاهیته .

د على تحقیق الذات وانتماء المتعلم لمجتمعه. أنه تعلیم یؤك-
إستخدام ما یكتشفونه من معارف وخبرات ومهارات في وا علىبر أنه یحفز التلامیذ على أن یتد-

معالجة ما یقابلهم من مشكلات فردیة أو إجتماعیة .
)35-34،ص2003( صلاح الدین المتبولي ،

ني على عدة مبادئ حیث یكون التعلیم یجمع بین النواحي إن التعلیم الابتدائي مب
المعرفة مبدأالنظریة والعلمیة ،إنه متاح لجمیع الفئات سواء إناثا أو ذكور ویكون التعلیم 
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والبحث والهدف منه إعداد الفرد إعدادا لیكون مصدر إنتاج والثروة والنشاط ،في العدید من 
العلمیة.الاجتماعیة و المجالات الثقافیة و 

دائي : ــعلیم الابتــــیة التـأهم-4
تتبع أهمیة المرحلة الابتدائیة من كونها البدایة الحقیقیة لعملیة التنمیة الفكریة لمدارك 

كما أن المرحلة ،واكتسابهم الوسائل الأولى لاكتساب المعرفة وتنمیة المهارات ،الأطفال
الذي بات الیوم لا ینتهي عند حد معین بل ،الابتدائیة تعتبر أولى الخطوات على طریق التلمذة

كل الأطفالولعل أهمیة التربیة الأولیة تمثل بالنسبة لمعظم ،یستمر في حیاة الفرد على مداها 
ر طاقاتهم ویتلمسون في إطاج یوتتفتح بالتدر ،من خلالها أنفسهم فهم یكتشفون،شيء تقریبا

ن على حیاة في المجتمع و عنشاطاتها الوعي بما یحیط بهم من خلال دروسها وفعالیتها یطل
ویكبرون وتبدأ خبراتهم ومهاراتهم بالتراكم والتزاید وقدراتهم بالوضوح والتمیز والانطلاق .الكبیر

)21، ص1989( شفیق ،
إن التعلیم الابتدائي أهمیة كبیرة ونستخلص ذلك من خلال ما وضحه شفیق حیث یعتبر 

ویكتسب المعرفة لكي تنمي الطفل فكرة ،التعلیم الابتدائي هو المرحلة الأولى والبدایة الحقیقیة 
والمهارات ویكتشفون من خلالها أنفسهم وما یحیط بهم وذلك من خلال ما یتعلمونه في هذه 

الرحلة.
دائي :  ــــعلیم الابتـــداف التـــأه-5

تعتبر السنوات الأولى من التعلیم الابتدائي هام وفرید في وظیفته من حیث بناء المهارات 
الأساسیة في القراءة والتعامل بالحروف والأرقام وغرس الاستعداد للتعمق والتوسع في هذه 

المهارات.
)16(  شعلان وأخرون ،بدون سنة ،ص 
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لذلك تتجه أهداف هذه المرحلة نحو تزوید الأطفال بمهارات یمكن تركیزها حول مایلي :
الطفل على النمو المتكامل للنواحي الجسمیة والعقلیة والوجدانیة والروحیة مساعدة-

والاجتماعیة إلى أقصى حد تمكنه قدراته واستعداداته من تحقیقه.
في ضوء تعالیم الدین الاسلامي الحنیف.تنمیة الروح الوطنیة والقومیة -
والمهارات العلمیة والفنیة والعلمیة التي الإنسانیةتزوید الطفل بقدر مناسب من المعارف -

تعتبر أساسا لما سیحصل علیه من خبرات فیما بعد.
والتكیف لظروفهما الطفل على فهم البیئة الطبیعیة والاجتماعیة والتفاعل معها مساعدة-

غیرة.المت
)38،ص 1989شفیق،( 

الطفل خبرات إجتماعیة نابعة من قیم ومعتقدات ونظم وعادات وتقالید وسلوك اكتساب-
وتقدمت سائل الحضارة لدیه كلما احتاج للتربیة الإنسانارتقىالجماعة التي تعیش فیها ،وكلما 

واسطة تنقلها للأفراد بشكل منظم ولا یتم ذلك إلى عن طریق العملیة التعلیمیة إلىواحتاجأكثر 
التعلمیة.

)13،ص1990( ناصر ،
إن أهداف التعلیم الابتدائي ترمي إلى الوصول بالمتعلم لتكوین أحسن وأمثل على جمیع 

الفنیة وفهم الطبیعة مستویات حیث یسعى إلى تزوید الطفل بالمعارف والمهارات العلمیة و 
والتفاعل معها ،وتنمیة الروح الوطنیة والقومیة ،والنمو المتكامل للطفل من جمیع النواحي لكي 

یتمكن من تحقیق كل مبتغیاته.
الابتــدائي:یم ــــص التعلـخصائ-1

یمكن أن نحدد خصائص المدرسة الابتدائیة على الصعید المحلي أو العالمي حسب شبل بدران 
فیما یلي :وآخرون 

المدرسة الابتدائیة مجتمع یتعلم فیه الأطفال خبرات تختلف عن خبرات بیئته ومحیطه البیئي -
والعائلي.
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صحیة تساعدهم على النمو العام بخطوات مناسبة والعمل المدرسة الابتدائیة تهیئ الأطفال -
مجتمع المدرسة.أو طبقي خارج عن اجتماعيعلى تعویض مابین التلامیذ من تفاوت وتمایز 

التعلیم الابتدائي یشجع الفرد على فحص الأشیاء والعمل الإبداعي وتتیح له فرص إثبات ذاته -
من خلال الابتكار والابداع وهو كذلك یتدرب على المسؤولیة وتقبل نتائج سلوكه.

واللعب وأمور بالنسبة للجو التربوي العام تؤمن بأن المعرفة والعمل إن المدرسة الابتدائیة -
لیست بمعزل عن بعضها وأن كل منها یكمل الأخر ویدعمه.

)68،ص2007( شبل بدران وأخرون ،
ومن خلال كل هذه الخصائص نستخلص أن المدرسة الابتدائیة الحدیثة ترتكز على 

اتجاهاتهمو اهتماماتهمكلها على الطفولة ،وهذه الخصائص تضع اعتبارها میول الأطفال و 
وإثبات الذات والإبداعوتهیئ بیئة صحیة تساعدهم على النمو المناسب ،وتشجع على المبادرة 

وتحمل المسؤولیة.
دائي :ــــعلیم الابتــــــوب التـــــــعی–7

یلي:للمرحلة الابتدائیة الموروثة عیوب یمكن حصر أهمها فیما 
حاجز مسابقة الدخول إلى السنة الأولى من التعلیم المتوسط حیث تعتبر مسابقة السنة وجود-

الضعفاء.السادسة عائقا حقیقیا بنسبة للتلامیذ 
عن هذا الضعف مستوى الحد، ینتجمستویات الذین یتوقفون عن الدراسة عند هذا ضعف-

تكون غالبیة المهن في مهني، وبذلكالالتلامیذ المطرودین صعوبة تأهلهم مهنیا بمراكز التكوین 
هذا العصر تحتاج إلى قاعدة علمیة ومعرفیة غیر متوفرة عند التلامیذ ذلك المستوى الدراسي.

حیث أن صغر سن الأطفال المطرودین المتسربین من الشغل:بعالم التحاقهماستحالــة-
بالعمل.الجاري الخاص المدارس الابتدائیة لا یسمح بقبولهم في عالم الشغل حسب القانون

ین من المدرسة إمكانیة رجوعهم إلى عددا الأمین : إن ضعف مستویات التلامیذ المتسرب-
بیة المطرودین إلى عدادا الأمین قد یؤدي إلى رجوع غالأولیائهمغالبیةالابتدائیة ،وجهل 
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بین أفراد الجیل تضیع الجهود المبذولة من طرف المسؤولین للقضاء على الأمیةوبذلك
.الصاعد 

إمكانیة جنوح الأطفال المطرودین من المدارس في سن مبكرة قد یتم جنوح الأطفال نتیجة -
ینتمي المجتمع، حیثإهمالهم وتركهم بعنایة الشارع في سن مبكرة یحتاجون فیها إلى عنایة 

العدد.، فقر، كثیرةالجاهلغالبیة الأطفال المطرودین في أخر المرحلة الابتدائیة إلى أمر 
)40-39،ص2006،( بوفلجة غیات 
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شروط تحسین مستوى أداء المدرسة الابتدائیة :-8
أول عمل لإصلاح المنظومة التربویة هو تصحیح النظرة والبحث عن الأسباب الحقیقیة 

واقتراح حلول لها بل لابد من متابعة لمشاكلها فمشاكل التربیة خاصة ومعقدة لا یمكن تحدیدها 
دائمة و دراسات معمقة ویمكن القیام ببعض الاجراءات لتحسین أداء المدرسة الابتدائیة ومنها:

یوضح شروط تحسین مستوى أداء المدرسة الابتدائیة .)1الشكل رقم (
)130،ص2006( بوفلجة غیات ،

تربویة واضحةستراتیجیةإ

توفیر الامكانیات المادیة

إدارة الھیاكل و الوسائل 
التربویة

تحسین الظروف المادیة 
للمدرسین

ھیأة علمیة مستقلة للبحث و الدراسة

دراسة تربویة علمیة

مناھج وكتب مدرسیة مدروسة

تخفیف الضغوط على التلامیذ

إرتفاع مستوى الأداء المدرسي
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إن المدرسة الابتدائیة هي محور الأساس لكل طفل بلغ السادسة من عمره ،كما یعتبر 
إلزامي وإجباري لكل طفل دخوله المدرسة الابتدائیة ،لذلك تعمل المنظومة التربویة على تحسین 

یواجهها من مستوى أدائها حیث هناك شروط یجب القیام بها من أجل حل جمیع المشاكل التي
بتوفیر الامكانیات المادیة وهیأة علمیة مستقلة للبحث والدراسة وإدارة الهیاكل والوسائل وذلك 

من مستوى الأداء المدرسي.التربویة من أجل تخفیف الضغوط على التلامیذ ویؤدي إلى ارتفاع
خلاصة الفصل :

الابتدائي هي القاعدة من خلال ما ورد في هذا الفصل یمكن القول أن التعلیم 
صالح نظرا لأهمیته البالغة في تحدید المستقبل التعلیمي الأساسیة للتعلیم و تكوین مواطن

والمهني للمتعلم لذا لابد من إعطاء الأولویة لهذه المرحلة ،لكونها مرحلة حاسمة في حیاة 
مهنة التعلیم من أجل التلمیذ وتوفیر كل الوسائل التعلیمیة الضروریة و المعلمین الكفوئین في

تحقیق مستوى عالي من الكفاءة المهنیة و التعلیمیة في المستقبل . 
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تمهید:

یعد الحاسوب من أهم الوسائل التكنولوجیة الحدیثة التي أسهمت بشكل فعال في تیسیر 
عملیة التعلم لما یتوفر فیه من ممیزات لا تتوفر في الكثیر من الوسائل الأخرى، فقد سخر 

وتحسین نتائجها ومساعدة الطلاب في جمیع التعلمیة بكفایة عالیة لتطویر العملیة التعلیمیة 
أصبح الحاسوب الآن المراحل التعلیمیة على التعلم والمرور بخبرات جیدة في الحیاة ولقد 

یستعمل في كثیر من البلدان كأداة تربویة وذلك لأنه لیس آلة عادیة مثل الآلات السمعیة 
ربوي، وقد أدى استعماله إلى البصریة التي لم تحدث ثورة كبیرة عند دمجها في العمل الت

إعادة النظر في طرق التدریس وفي طرق اكتساب المعرفة.
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أولا : الحاسوب
تعریف الحاسوب:1-

على الرغم من سیطرة الحاسوب على كافة مجالات الحیاة سواء في المدرسة أو في 
المنزل أو في الجهات والهیئات الحكومیة والخاصة المختلفة إلا أنه لا یخرج عن كونه أداة 
لا یمكن أن تفعل شیئا بمفردها، ولكن من خلال قدر من الوعي والإدراك والدراسات العلمیة 

.استخدامه لا نهائیةات الجادة تصبح إمكان
أنه عبارة عن آلة مبرمجة من كیان مادي :سامي كاظم حسن الرماحيیعرفه و 

)HARDWARE) ومخزنة برمجیات (SOFTWARE تعطیه المرونة في التعامل مع (
المهارات التي تصاغ على شكل برامج مكونة من إیعازات تشغل الحاسبة الالكترونیة 

بسرعة فائقة وكفاءة موثوق بنتائجها.لمعالجة البیانات 
)63،ص2009(رانیا محمد قاسم علي،

على أنه جهاز الكتروني قابل للبرمجة ویتصف بالقدرة على السید:ویعرفه ریاض 
مختلفة لأجهزة ومكونات أخرى باستخدام وسائطالتخزین والمعالجة والاتصال بالإنسان وبا

ومن أهم وظائفه معالجة البیانات للحصول على المعلومات.
)24،ص2000(ریاض السید،
یقوم بمعالجة البیانات الحاسوب بأنه جهاز إلكتروني برمجته ل:كنسارةتعریف عاطر و 

وتخزینها واسترجاعها وإجراء العملیات الحسابیة والمقاربات المنطقیة لاستخلاص المعلومات 
یدة منها . المف

) 434،ص2004( عاطر عبد االله وكنسارة  إحسان ،
فاروق وآخرون بأنه عبارة عن مجموعة من الأجهزة الدقیقة (المعدات ) والتي ویعرفه

ومنطقي من خلال التعلیمات (برمجیات ) التي تعطي له من قبل تعمل معا بشكل منسق 
معین بسرعة ودقة عالیین .المستخدم لحل مشكلة ما أو تحقیق هدف 
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وذلك لكونه سریع التطور بفضل تقنیات طلق على الحاسوب بالعلم الناضج ،وی
الالكترونیات والمعدات مقارنة بالعلوم الاخرى .

)13،ص 2000( علي فاروق وآخرون ،
یخزن البیانات جهاز إلكترونيمن خلال التعاریف السابقة نستنتج أن الحاسوب هو

واسترجاعها متى أردنا واستعمالها ،ویتم توظیفه في والمعلومات التي نزوده بها في ذاكرته ،
العملیات الحسابیة ومعالجة المعلومات. 

تاریخ الحاسوب ومراحل تطوره :2-
تاریخ الحاسوب :-

بطرق مختلفة ،فبدأ حاول الانسان منذ قدیم الزمان تحسین قدراته الحسابیة الطبیعیة
ق .م استطاع الصینیون تطویر جهاز 2000باستخدام أصابع الید للعد ، وفي حوالي 

واستعملوه للحساب والعد وكان یدویا وبعد ذلك تم )abacosعداد لباكوس (یسمى 
1000نتقل إلى أوروبا حوالي استخدامه من قبل الیونان والرومان والمصریین القدماء ، ثم ا

وتضاعفت أهمیة هذا الجهاز بعد انتشار أنظمة العد العربیة والهندیة في حوالي القرن سنة 
.الثاني عشر المیلادي 

ثم تطورت أداة نصف آلیة للجمع والطرح ،1642عام فيPASCALالفرنسياخترع 
قادرة على تنفیذ عملیات وأجرى علیها إضافات مهمة فأصبحتLEIBNIZفمن طر 
الضرب.

اخترع آلة مبرمجة یمكن 1806في عام JACGWARDوقد تمكن الفرنسي 
وقام أول آلة حاسبة میكانیكیة ،CHARLESوصمم ثم شغیلها بواسطة البطاقات الثقبة ،ت

بتطویر الالة التحلیلیة التى احتاج فیها إلى مجموعة من العملیات مرتبة ضمن تسلسل معین 
فیما بعد البرنامج .وتنفیذ بواسطة وحدة تحكم سمیت 
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وتواصلت الجهود العلمیة لتطویر الالات  الذكیة وقد أدركت المجتمعات المتقدمة 
ومنذ بدایة الستینات الدور الذي یمكن أن یؤدیه الحاسب الالكتروني في تطور المؤسسات 

بتطویر وإعداد برمجیات لاستخدامها في1963التعلیمیة فقامت جامعة ستانفورد عام 
تدریس مادتي الریاضیات والعلوم الاجتماعیة .

مقررات دراسیة جامعیة UNIVERSTY OF CALIFORNIAوكما قدمت كالیفورنیا 
في الحاسب الالكتروني شملت التعلیم المبرمج والآلات التعلیمیة ،وقامت مؤسسات تربویة 

في الولایات المتحدة الامریكیة بتشجیع عدة مشاریع لإدخال الحاسب الالكتروني.
مراحل تطور استخدام الحاسوب:-

حدد تطور الحاسوب بأربع مراحل:
امتازت الأجهزة في هذه المرحلة باستخدام ) الأنابیب :1958-1950(المرحلة الأولى-

أنابیب التفریغ كبیرة الحجم واستخدام لغة الآلة لبرمجة الأجهزة، اقتصر عمل الحاسوب على 
بعض التدریبات والتمارین وأداء بعض العملیات الحسابیة، وقد استخدمت الأسطوانات 

كرة.لحفظ المعلومات في الذاالمغناطیسیة 
في هذه المرحلة استبدلت أسالیب :transistors) 1964-1959المرحلة الثانیة(-

التفریغ بالترانزستورات صغیرة الحجم و زاد سرعة الحاسوب وظهرت الأقراص المغناطیسیة 
راقیة في البرمجة مثل لغة الكوبل والفورتران وقد في الحواسب هذه الفترة واستخدمت لغات 

لة باستخدام الحاسوب في الأعمال والتجارة.اهتمت هذه المرح
ظهرت هذه المرحلة الدارات circuitsintegratd)1971-1965(المرحلة الثالثة-

وقد ظهرت ،المتكاملة بدلا من الترنواستورت مما ساهم في زیادة سرعة معالجة المعلومات
تطبیقات واستخدامات الحواسیب في هذه الفترة أجهزة الحواسیب متوسطة الحجم وازدادت

والعلمیة.الإداریةالعملیات إجراءویستطیع جهاز هذه المرحلة 
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امتازت هذه الفترة microeletronicsالثمانینات) -1972(:المرحلة الرابعة-
السیلكونالمشغل الدقیق المتكون من دارات متكاملة مدمجة مصنوعة من مادة باختراع

الحواسیب وزاد أسعاروانخفضتوظهرت الحواسیب الصغیرة المستخدمة قي المكاتب 
وللتسلیة والإداریةواستخدام الحاسوب في مجالات مختلفة منها الاقتصادیة والتربویة انتشارها
المرحلة الرابعة سریعة ومعقدة ولكن تقوم بعملیات حواسیب جیلأصبحتوهكذا وغیرها 

.رخیصةوأسعارهابشكل دقیق ومتقن 
)68،ص2010،(حنان بشتة

نستنتج أن الحاسوب له تاریخ طویل حتى تم تطویره كان أداة نصف آلیة تستعمل 
أول آلة للجمع والطرح فقط ،ثم تطور وأصبح یجري عملیة الضرب ،وبعد ذلك صمم شارلز

حاسبة میكانیكیة ،وتواصلت الجهود العلمیة إلى أن أصبح الحاسب الالي التي شملت التعلیم 
المبرمج وشجعت مؤسسات تربویة في الولایات المتحدة الامریكیة بإدخال الحاسب الالي ومن 

مراحل حتى أصبح الحاسوب سریع و تعمل بشكل دقیق ومتقن.ثم مر أربع
اسوب:خصائص الح-3

تتمثل خصائص الحاسوب في ما یلي   :
سرعة الفائقة في تنفیذ العملیاتتتمیز الحواسیب بال:العملیاتالسرعة الفائقة في تنفیذ-

الحسابات بإجراءفي ثانیة واحدة ،وكذلك تقوم الأعدادفهي قادرة على جمع الملایین من 
والحواسیب الحدیثة البیانات ،علومات من كم هائل من الریاضیة المعقدة واستخلاص الم

الإنسانوهذا مالا یستطیع  في الثانیة الواحدة ملیون عملیة حسابیة ألفسرعة فائقة تتجاوز 
فعل .

ذات إعدادتمتاز الحواسیب بالدقة حیث تستطیع التعامل مع :الدقة في حساب النتائج-
العملیة ملایین المرات.،والنتائج التي تعطیها دقیقة ولو قامت بهذه كسور عشریة
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یستطیع الحاسوب تخزین تخزین كمیات ضخمة من المعلومات في وحدات صغیرة جدا:-
الأخرىمع الوسائل صغیرة جدا، بالمقاربةأبعادذات أقراصالكثیر من المعلومات ضمن 

كتاب على قرص 2500یمكن تخزین حوالي إذالمصغرة ،الأقراصأوكالكتب والبطاقات 
نشا.إ12قطره لا یتجاوز ضوئي 

التي تقوم الأخرىیقوم الحاسوب بوظائف متعددة على غرار الوسائل :تعدد الاستعمال-
للبحث عن أو أداةحاسبةآلة،كآلة كاتبةیعمل أنویمكن للحاسوب بوظائف محددة،

أداةأووالصور البیانیة الأشكاللرسم أداةأوالمسموعة والمرئیة أوالمعلومات المكتوبة 
محطة اتصالات وغیرها من المهام.أوالصحف والمجلات لإعداد

العمل لفترات بالقدرة علىویمتاز ،تنفیذهاالإنسانیصعب على بأعمالیقوم الحاسوب -
.أخطاءطویلة دون 

البیانات .إدارةیمتاز الحاسوب بالكفایة العالیة في -
الفضائیة ومراقبة المركباتمثل قیادة الإنساندون تدخل ألیا معقدة أنظمةیدیر الحاسوب -

عملها .
)126،ص2000(ریاض السید،

إن للحاسوب خصائص عدیدة وقد استخلصنا البعض منها وتتمثل في السرعة الفائقة 
وإجراء الحسابات المعقدة  لأرقامافي تنفیذ العملیات فهو قادر على جمع الملایین من 

یات ضخمة من المعلومات في وحدات ویتمیز بالدقة في الحساب ویستطیع تخزین كم
الاستعمال في جمیع المجالات. غیرة ،وأیضا تعدد ص
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مكونات الحاسوب:-4
تشترك جمیع الحواسیب سواء كانت إلكترونیة أو رقمیة في أنها مكونة من ثلاث وحدات 

أساسیة هي:
یتلقى الحاسوب البیانات الخاصة لمشكلة معینة والبرامج المطلوب وحدات الإدخال:-

لحلها، عن طریق وحدات نذكر من بینها:
وحدة قراءة الحبر الممغنط.-أ

وحدة قراءة الحروف الضوئیة.- ب 
تعتبر هذه الوحدة القلب النابض للحاسوب، حیث أنها :وحدة التشغیل المركزیة-

تداول وریة لتخزین و الإمكانات الضر ،وتحتوي على كل الوحدة الرئیسیة في الحاسوب
،وهي التي تحدد سرعته وضبط جمیع العملیات الداخلیة للحاسوب،أوامر التحكم، و البیانات
وتتكون من ثلاث أجزاء هي:وقدرته 

تعتبر همزة الوصل بین وحدات الحاسوب وتقوم هذه الوحدة وحدة تخزین الذاكرة:-أ
إلى وحدات الحاسوب بتخزین وتداول البیانات، كما تقوم بإرسال البیانات المراد معالجتها 

الأخرى.
التنسیق ال التحكم والرقابة والتنظیم و تقوم هذه الوحدة بأعموحدة التحكم والرقابة الآلیة:- ب

ومن ثم یر التعلیمات الموجودة بالبرنامجالمختلفة، كما تقوم بتفسبین الوظائف والوحدات 
توجیه وتحدید العملیات اللازمة لجمیع وحدات الحاسوب.

،قسمة) ،طرحتقوم بأداء العملیات الحسابیة الأساسیة (جمع:المنطقو الحاسوبوحدة -ج
للتعلیمات الصادرة لها من وحدة المنطقیة على البیانات الواردة لها من وحدة التخزین طبقا و 

التحكم.
إخراجها على تقبال النتائج من وحدة التخزین و تقوم هذه الوحدات باسوحدات الإخراج: -

أوساط الإخراج المختلفة ومن أهم هذه الوحدات:
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وحدة الطباعة الخطیة.-أ
وحدة العرض المرئیة.-ب
وحدة رسم المنحنیات البیانیة.-ج

دات وحدة الآلة الكاتبة الاستعلامیة والتي تستخدم في تبادل التعلیمات ویضاف إلى هذه الوح
بین موظف التشغیل.

) 170-169،ص2001(محمد مصطفى عبد السمیع وآخرون،
نستخلص من هذا أن الحاسوب مكون من ثلاثة وحدات أساسیة وهي وحدات 

یتلقى الحاسوب من خلالها البیانات أو الارقام التي یتم معالجتها ،ووحدات التشغیل الإدخال 
المركزیة وهي مركز الحاسوب والوحدة الرئیسیة له وتعمل على تخزین وتداول البیانات 

العملیات الداخلیة ،ووحدات الاخراج والتي تقوم باستقبال النتائج وأوامر التحكم وضبط  جمیع 
وساط الاخراج مثل وحدة الطباعة ووحدة العرض المرئیة ووحدة رسم وإخراجها من أ

المنحنیات البیانیة.
أنواع الحاسوب:-5

تصنف الحواسیب عادة إلى ثلاث أنواع أساسیة وهي:
تقوم بتنفیذ العملیات عن طریق تمثیل الأعداد والكمیات الحقیقیة بطریقة :رقمیة-أ

یقوم الحاسوب بتحویلها إلى ،و طریق وحدات الإدخالحیث یتم إدخال البیانات عن رقمیة
ث تصل الأخطاء تقریبا بحی،ویتمیز هذا النوع من الحواسیب بالسرعة والدقة الشدیدین،أرقام

بالإضافة إلى القدرة الفائقة على إنجاز العملیات الریاضیة المعقدة.إلى الصفر،
هذا النوع من الحواسیب في إجراء عملیاته على طرق القیاس یعتمد :التناظریة- ب

على الأساس یعتبر هذا النوع من الحواسیب و ،للظواهر الطبیعیةالمتعلقة بالخواص الفیزیائیة 
جهاز قیاس إلكتروني، وتستخدم الحواسیب التناظریة في الدراسات العلمیة.
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یجمع هذا النوع من الحواسیب بین خصائص الحواسیب الرقمیة :المختلطة-ج
یة الأرقام في إجراء العملیات الحسابهذه الحواسیب على ظاهرة القیاس ،و وتعتمدوالتناظریة

الاستشعار جالات خاصة مثل استكشاف الفضاء و ویستخدم هذا النوع من الحواسیب في م
عن بعد وغیرها.

)168،ص2001آخرون،(محمد مصطفى عبد السمیع و 
أن للحاسوب ثلاث أنواع وهي رقمیة تقوم بتنفیذ العملیات عن طریق إن نستخلص

تمثیل الاعداد والكمیات بطریقة رقمیة ،والتناظریة ویعتمد هذا النوع بإجراء العملیات المتعلقة 
بالخواص الفیزیائیة وللظواهر الطبیعیة ،والنوع الثالث الحواسیب المختلطة یجمع بین 

ة . الحواسیب الرقمیة والتناظری
أهمیة الحاسوب:-6

فقد دخل تطوره السریع ونظرا لما یمتاز به من میزات فریدة نظرا لتقدم الحاسوب و 
في هو یستخدم في النواحي التجاریة والتعلیمیة و المیادین فالحاسوب معظم المجالات و 

یدخله مجالات الحیاة لم البحث العلمي وفي المستشفیات ،ولا یوجد مجال من مجالات 
الحاسوب من أوسع أبوبه ویرجع سبب هذا الانتشار الواسع لأسباب عدة أهمها:

: حیث یستطیع الحاسوب تنفیذ ملایین السرعة العالیة في المعالجة و الحصول على النتائج-
العملیات في ثانیة واحدة.

حیث یقوم الحاسوب بإعطاء النتائج وبدقة عالیة جدا تضم عشرات :الدقة العالیة-
الخانات الكسریة.

بحیث یستطیع الحاسوب العمل بتواصل لفترات طویلة من الزمن دون تعب ولا:الوثوقیة-
یتأثر بالمحیط الخارجي.

إمكانیة هائلة في تخزین كمیات من البیانات یمكن الرجوع إلیها في أي لحظة.-
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شخص استخدامه.سهولة العمل معه نظرا لتوفیر البرمجیات الجاهزة وبإمكان أي -
)68-67،ص2004،(سلامة

هناك ثمة سؤال یطرح نفسه ،وعلى الرغم من هذا الانتشار الواسع الذي عد ظاهرة علمیة
مازالت 1976فمنذ عام ،أي الأدوار ینبغي أن یلعبها الحاسوب في عملیتي التعلم والتعلیم

لا یعني التفكیر في ،سوب في التعلیم: " أن التفكیر في موضوع الحاAlessمقولة
تحتفظ بصوابها وفي معرض هذا المجهود الفكري قدمت "بل التفكیر في التعلیمالحاسوب

حججا وبراهین شتى لصالح استخدام الحاسوب وتكنولوجیا المعلومات ویمكن إجمالها على 
النحو الآتي:

یحسن من فرص العمل المستقبلیة استخدام الحاسوب في عملیتي التعلیم والتعلم -1
بتهیئة التلامیذ لعالم یتمحور التكنولوجیا المتقدمة.

إن استخدام الحاسوب في عملیتي التعلیم والتعلم یسمح للتلامیذ بأن یألفوا معالجة -2
من شأن ذلك أن یعدهم المعلومات ویقیسوا في آن واحد إمكانات الحاسوب وحدوده، كما

للعیش في بیئة ذات طابع تكنولوجي بیئة غیر منغلقة متفتحة محلیا وعالمیا.
إن استخدام الحاسوب من شأنه أن یحسن نوعیة التعلیم والتعلم والوقوف على أحداث -3

ما وصل إلیه العلم في كافة المجالات.
)134،ص2002(إبراهیم الفار،

نستنتج أن للحاسوب أهمیة كبیرة في مجال التعلیم حیث یساعد المعلم على إثراء 
المادة التعلیمیة وإظهار أهداف تعلیمیة جدیدة وأیضا یساعد من جهة أخرى المتعلم في 
الاعتماد على نفسه ویتولى مهمة تنظیم المعرفة ونقلها من خلال سلسلة من العملیة 

لوقت والجهد للمعلم والتعلم .المترابطة ،فالحاسوب یوفر ا
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ثانیا : الحاسوب التعلیمي 
:تعریف الحاسوب التعلیمي-1

هو جهاز حاسوب مثله كمثل أجهزة الحاسوب الاخرى ،إنه لا یختلف عنها في 
تركیبه الأساسي ،وأن یمیزه عن غیره من أجهزة الحاسوب هو نوع البرمجیات التي یستخدمها 

مطیعة في ید المعلم أو المتعلم ،وهذه البرمجیات عبارة عن مواد تعلیمیة یتم مما یجعله أداة
تصمیمها وإعدادها من قبل فریق متخصص كما یتم إنتاجها وتدریسها بواسطة أجهزة 
الحاسوب ویكون دور الحاسوب التعلیمي في مثل هذه الحالة هو تقدیم وعرض المادة 

تعلم.التعلیمیة بأسلوب متفاعل مع الشخص الم
)7،ص1995،( المفتوحة 

الحاسوب التعلیمي : أنه جهاز لا یختلف كثیرا عن غیره من داتایوسف أحمد عیهیعرف
جعله أداة نوع البرامج التي یستخدمها مما یالأخرى إلا أن ما یمیزه عنها هوالحواسیب

حیث أنه یستعمل برمجیات تدعى،المتعلمطبیعیة في ید المعلم و 
in structural software وهي عبارة عن موارد تعلیمیة یتم تصمیمها من قبل فریق

كما یتم تدریسها بواسطة أجهزة الحاسوب.مختص
)64،ص2004(یوسف أحمد عیادات،

بأنه عملیة إدخال الحاسوب في التعلیم ،وهذا یعني رفع رالزغبي ومطویعرفه 
والافادة منه ،وتوفر برامج المواد التعلیمیة ومستلزماتها المستوى التعلیم عن طریق الحاسوب 

،لیتم استخدامها وتوظیفها في العملیة التعلیمیة بفاعلیة.
)33،ص1994الزغبي ومطر منى ،(

بأنه الاستخدام الصحیح للتعلیم وهو للتعلیم والتعلم ،ویقصد : )2003(خمیسویعرفه
ي تنتج وتستخدم من خلال الحاسوب الاثارة التمتعددة أنماطبه تلك البرامج الالكترونیة 
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لإدارة التعلیم أو التعلیم مباشرة وكاملا إلى المتعلمین ،لتحقیق أهداف تعلیمیة محددة ،ترتبط 
بمقررات دراسیة معینة كجزء من تعلیمهم الرسمي النظامي.

)167،ص 2003( خمیس محمد عطیة ،
ب یبأنه لا یختلف عن الحواسنستنتجللحاسوب التعلیميمن خلال هذه التعاریف

نوع البرامج التعلیمیة التي تفید المعلم والمتعلم وذلك من أجل تحسین یتمیز بإلا أنه الأخرى 
الالكترونیة التي تستخدم العملیة التعلیمیة ورفع من مستوى التعلیم عن طریق هذه البرامج 

من خلال الحاسوب.
استخدام الحاسوب التعلیمي:أسباب -2
إن استخدام الحاسوب الآلي كأحد أسالیب تكنولوجیا التعلیم یخدم أهداف تعزیز -

تحسین نوعیة التعلیم الذاتي مما یساعد المعلم في مراعاة الفروق الفردیة، وبالتالي یؤدي إلى 
التعلم و التعلیم.

لامیذ من روتین الحفظ قدرته على جذب انتباه الطلبة فهو وسیلة مشوقة تخرج الت-
الصیني القائل "ما أسمعه أنساه وما أراه أتذكره وما والتلقین إلى العمل انطلاقا من المثل 

أعمله بیدي أتعلمه".
یخفف على المدرس ما یبذله من جهد ووقت في الأعمال التعلیمیة الروتینیة مما -

والخبرات للتعلم تساهم في وفي تخطیط المواقف یساعد المعلم في استثمار وقته وجهده، 
تنمیة شخصیات التلامیذ في الجوانب الفكریة والاجتماعیة.

إعداد البرامج التي تتفق وحاجات الطلاب بسهولة ویسر.-
عرض المادة التعلیمیة وتحدید نقاط الضعف عند الطلاب، وإمكانیة طرح الأنشطة -

العلاجیة التي تتفق وحاجة الطلبة.
زمن التعلم وزیادة التحصیل، وتثبیت وتقریب المفاهیم العلمیة للمتعلم.تقلیل-
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الآلي في إعداد الوسائل التعلیمیة وعرضها كالصور والشفافة یساعد الحاسوب-
والأفلام والتسجیلات الصوتیة.

)60،ص2002،محمد أبو ریا،(عبد الحافظ سلامة
مجالات استخدام الحاسوب الآلي في التعلیم:-3

انتشار استخدام الحاسوب الآلي كوسیلة تعلیمیة في التدریس والاعتماد علیها مع نجاح و 
لدقتها في إعداد البرامج وكتابتها، علاوة على نوع الأجهزة المستخدمة في الأغراض التعلیمیة 

وكذا ربط البرامج بإستراتیجیة التدریس حیث تخدم الأهداف التعلیمیة المنشودة.
خدام الحاسوب الآلي في مجالات كثیرة منها:ومن أجل است

لمقررات اوالعنوانحفظ البیانات الخاصة بالطلبة حیث یتم تصنیفهم كالاسم، تاریخ المیلاد -
علیها كل طالب.التي حصلالدرجات و 
من علمیة بواسطتها یتم إعداد الكثیر استخدام هذه البیانات في إجراء البحوث والدراسات ال-

دیدة تساعد في الحصول على والمعلومات وتصنیفها بسرعة وذلك وفق متغیرات عالبیانات 
الكثیر من النتائج یصعب الوصول إلیها بالطرق التقلیدیة السابقة.

التخطیط لمتطلبات التنمیة في الكثیر من مجالات التعلیم المختلفة على أساس علمي قائم -
ا في ذاكرة الحاسوب الآلي والتي تعبر على البیانات والإحصائیات التي یمكن اختزاله

نمیة في المستقبل بمختلف أنواعها.احتیاجات الت
والحصول على احتیاجاتها من الكتب والمراجع المختلفةأعمال المكاتب من حصر -

البیانات الخاصة بكل متعامل مع المكتبة، إدارة تسیر العمل في المكتبة، فیحصل بذلك 
الطلاب على ما فاتهم من محاضرات سابقة التسجیل.

الإفادة من استخدامه في عملیات مساعدات التعلیم والتدریب المختلف، ونتیجة لممیزات -
التعلیمیة، وله دور رئیسي في عرض المادة التعلیمیة استخدامه في التعلیم فهو یعاون اللجان 
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استجابات التلامیذ  وتحدید مستوى كل تلمیذ وتنویع البرامج لتتفق واحتیاجات كل وتسجیل 
فرد و استعداده.

یمكن عرض الأفلام التعلیمیة والأشرطة على شاشات الجهاز والاستفادة منها في تقدیم -
خبرات تعلیمیة للتلامیذ.   

إن استخدامات الحاسوب عدیدة في عملیتي التعلم والتعلیم حیث استخدم في الاعمال 
الطلاب ومتابعتهم تنسیق وتوزیع الطلاب ،وضع الجداول المدرسیة ،تسجیلالاداریة مثل 

أعمال المكتبات ،نظام شؤون الموظفین ،استخدام الحاسوب كأداة في إجراء البحوث.
الفصل مثل برامج معالجة النصوص وتوظیف الحاسوب أیضا للأعمال الاداریة داخل

ومعلومات عن الامتحانات) سجل الطالبعد البیانات () قواوأنواع الخطوطالإملاءالكتابة ،(
،الرسوم التخطیطیة) والاتصالات.،رسوم البیانیةالتصویراول البیانات ،رسامات الحاسوب(جد

)58-57،ص2003الباقي أحمد،(محمد عبد 
ممیزات استخدام الحاسوب التعلیمي:-4

یعد الحاسوب وسیلة تعلیمیة تساعد في تفعیل دور الطالب وزیادة تحصیله، وهو یتطلب 
عبر المناهج الدراسیة وتوظیفه بوصفة وسیلة تعلیمیة إلى جانب إنتاج برمجیات تعلیمیة 

الوسائل التعلیمیة الأخرى لما یمتاز به من ممیزات شجعت المعلمین في المیدان على 
.استعماله كوسیلة تعلیمیة تعلمیة

ینوع الحاسوب الفرص التعلیمیة المقدمة للطالب وذلك لسهولة إنتاج برامج تعلیمیة -1
لال الحاسوب وتوفیرها للطالب حتى یختار ما یحتاجه مما یحسن مستواه ویزید متنوعة من خ

تحصیله الدراسي.
یوفر الحاسوب إمكانات فنیة عالیة لإجراء التجارب العلمیة وخاصة المعقدة منها -2

بطریقة سهلة وبشكل آمن یضمن سلامة الطالب.



الحاسوبالثالث:الفصل 

60

ومعرفة الإجابة الصحیحة یوفر الحاسوب إمكانات فنیة من خلال المتابعة والتقویم، -3
وتسجیل العلامات والتعزیز والمساعدة التي یتیحها لزیادة ثقة المتعلم بنفسه، مما یثیر 

الدافعیة نحو التعلم.
تنمیة مهارات عقلیة علیا مثل حل المشاكل والتفكیر وجمع البیانات وتحلیلها -4

وتركیبها.
وذلك بتهیئة الطلبة لعلم یتمحور حول التقنیات تحسین فرص العمل المستقبلیة -5

المتقدمة.
الحاجة إلى المهارة والإتقان في أداء الأعمال والعملیات الریاضیة المعقدة.-6
الانفجار المعرفي وتدفق المعلومات أي تطور وسائل الاتصالات جعل الإنسان -7

غرض.یبحث عن وسیلة لحفظ المعلومات وكان الحاسوب وسیلة تؤدي هذا ال
أكدت الدراسات المتعددة أن للحاسوب القدرة على حل مشكلات التعلم خاصة لدى -8

تخلف بسیط أو مشكلات في مهارات الاتصال بالإضافة أنه یؤدي الفئة الذین یعانون من 
.استرجاعهاالكثیر من الأعمال الإداریة والفنیة بطریقة سهلة في إدخال المعلومات و 

مل مع الكم الهائل من المعلومات وبأسرع وقت وأقل جهد حاجة الإنسان إلى التعا-9
جعله یبحث عن وسیلة تحقق له ذلك فكان الحاسوب الوسیلة الأنجح. 

)86ص،2008،(عزو اسماعیل عفانة
یتمیز الحاسوب عن غیره من الوسائل التعلیمیة المساعدة في التعلیم بالفوریة وقدرته 

ویؤدي إلى زیادة دافعیة التعلم لدى التلمیذ والاستمراریة ویوفر الراحة على توصیل المعلومة 
في المادة الصورة والرسومات المعروضة یوفر الحاسوب إظهار الحركة ،و النفسیة للتلمیذ و 

.ةالتعلیمی
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الصعوبات التي تواجه الحاسوب في التعلیم :-5
بالرغم من النجاح المتوقع من دخول الكمبیوتر في المدارس إلا أن هناك بعض العوائق 

یلي :التي تواجه تعمیم استخدامه في التعلیم والتعلم ومن هذه العوائق ما
قلة المدارس التي توجد بها أجهزة الكمبیوتر وعدم توافر الكوادر الفنیة اللازمة لتشغیلها.-
حاسبات وتباینها وقلة البرامج التربویة المقننة التى یمكن استخدامها تعلیمیا.تعدد أنظمة ال-
ناسبة ( الانجلیزیة مثلا)ضرورة وجود مهارات لغویة م-
هربائیة الصدمات المیكانیكیة والك،الرطوبة ،تأثیر الأجهزة بالعوامل البیئیة ( المناخ-

.وغیرها)
:یليمن الصعوبات التي تواجه الحاسوب في التعلیم أیضا ماو 
مقاومة بعض المعلمین للحاسوب.-
.ارتفاع تكلفة البرمجیات الجیدة-
صعوبة المشاركة في إعداد البرامج داخل المدرسة .-
صعوبة ملائمة كل البرامج التعلیمیة لكل الأجهزة .-
التحدیث.أجهزة الحاسوب تتطلب الصیانة و -

)35، ص 2007( عزو اسماعیل عفافة ، 
في:رغم كل هذه الصعوبات نستنتج أن هناك صعوبات أخرى وتتمثل 

قلة عدد المختصین في الحاسوب -
غلاء ثمن أجهزة الحاسوب -
قلة البرمجیات التعلیمیة التي تخدم المناهج الدراسیة ولمختلف المراحل التعلیمیة .-
ت التدریبیة للحاسوب.قلة عدد دورا-
تطور صناعة الحاسوب السریع والمستمر یتطلب موالیة هذا التطور وتحدیث الشبكات -

القدیمة.
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النظریات التي تستند إلیها إستراتیجیات التدریس بالحاسوب :-6
النظریة السلوكیة : - 1

على نظیرة علم النفس السلوك وتؤكد على أهمیة البیئة الإستراتیجیاتوتستند هذه 
یلي : المرتبطة بعملیة السلوك ویمكن تلخیصها بما

همیة أن تجعل سلوك الطالب یتغیر عن طریق تغییر من أجل تعلم شيء فإنه من الأ-
هي:البیئة والأحداث الموجودة في البرنامج التعلیمي 

عرض المواد مع توجیهات حول كیفیة الاستجابة والأحداث المعززة التي تتطلع على ●
صحة الاجابة وأخیرا الاستعدادات للعرض القادم للمادة .

نتائج التعلیم الجدیدة نتیجة تكرار الاجابة بسبب الاحداث التعلیمیة في البیئة یجب أن ●
یكون لها دور لتؤدیه من أجل حدوث التعلیم .

الذي عادة ما یكون بطیئا إلى مستوى الطلاقة التى التعلیم یتقدم من المستوى الأدنى ●
تكون أسرع وأدق .

المعززات السلوكیة تشجع الاستجابة المستمرة وهناك نوعان من المعززات الایجابیة ●
مستنبطة :

رسائل شفویة بالضبط وطبیعیة مثل إظهار نتائج الطلاب بالعمل الكامل .-
الة الخطأ الضعیفة قد تكون لتقنیة المتعلم والعكس صحیح أما رسالة الخطأ فقد تقوي رس-

المتعلم.معنویات 
النظریة المعرفیة :2-

تهتم بما یفكر فیه المتعلم فهي تحاول استكشاف العملیات العقلیة الداخلیة في الذاكرة 
للمعرفة ، وكیف یمكن اكتشافها وزیادة عملیات المعرفة العمیقة فهي تعرض اهتماما خاصا 

و الاحتفاظ بها وكذلك كیف یتم فقدانها أو نسیانها ، وتمتاز الاستراتیجیات المستندة إلى هذه 
النظریة بالخصائص التالیة :
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أنها تزید من فعالیة الذاكرة عندما یكون الطالب منتبها حیث أن شرح فوائد الرس للطلبة -
نتباه .سوف یساعدهم في زیادة درجة الا

الصف بالأسئلة عن الموضوع التالي أو تقدیم معلومات تحفز حب الاستطلاع استهالة-
عند الطالب.

ربط المعلومات الجدیدة بالمعلومات القدیمة عن طریق إستخدام الترتیب الزمني من أجل -
زیادة فعالیة الذاكرة.

لمات بل إستخدام كلمات عدم إدخال الضجر إلى قلوب الطلاب عن طریق تكرار نفس الك-
تجذب الانتباه.

) 69-68،ص 2008( فراسي السلیتي ،
من خلال نظریات التي تستند إلى إستراتیجیات التدریس بالحاسوب نستنتج أن هناك 

فإنك يءشالبیئة المرتبطة بالسلوك وذلك من خلال تعلم النظریة السلوكیة التي تعتمد على 
جودة أما بالنسبة إلى النظریة تجعل السلوك یتغیر عن طریق تغییر البیئة والأحداث المو 

وزیادة عملیات المعرفة.عرفیة تهتم بالعملیات العقلیة الداخلیة للذاكرة الم
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خلاصة الفصل :
اتضح من خلال هذا الفصل أن التعلیم مساعدة الحاسوب هو نوع من التعلم الذاتي 
الذي یتخذ خلاله المعلم دور الموجه ویكون التلمیذ هو محور العمل التربوي ،حیث كانت له 
دواعي لاستخدامه في التربیة كمطور لها ،وكان لابد من الحدیث عن أهمیته والخصائص 

،مكونات الحاسوب وهذا ما ینبئ إلى أن التعلیم بالحاسوب له مبادئ التي یتمیز بها ،أنواعه 
في الحل العدید من المشاكل ومنطلقات یعتمد علیها ،حیث أن الحاسوب یساعد التلمیذ 
الدراسیة ،ویفتح مجال واسع للتعلم على مستوى عالي ومرموق.
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تمهید:

تمثل الكتابة الصیغة الثالثة للنظام اللغوي القائم على تكامل اللغة الشفهیة واللغة 
فهي ،واللغة المكتوبة هي صیغة اتصالیة على درجة عالیة من التعقید،المكتوبة والقراءة

وسنحاول من ،ووسیلة أكثر أهمیة للتعبیر عن الذاتتمثل مهارة تعلیمیة مهمة من ناحیة 
خلال هذا الفصل التعرف على اتجاه الأدبیات حول الكتابة للتعرف على أهم النقاط التي 

تتضمنها الكتابة.
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تعریف الكتابة:-1
تعرف الكتابة على أنها عبارة عن نظام لغوي تنظم فیه الأصوات والرموز وفق قواعد 

فتنتقل ،تصور الكلمات بشكل یحدد معانیهادقیقة تحدد كیفیة رسمها وضبطها بما یجعلها 
بالقراءة وقد ارتبطت ،إلى الذهن بصورة سلیمة یسهل على التلمیذ إدراك مقاصدها بوضوح

عن طریق النطق قیة للأفكار والمعاني والمشاعرفالقراءة عملیة إستنطا،والتصقت بها
والمعاني والمشاعر عن طریق الرموز بینما الكتابة عملیة تدوینیة لتلك الأفكار،والتسمیع

والأصوات.
)142،ص1999(هنى،

الكتابة فن تسجیل أفكار المرء وأصواته المنطوقة في رموز مكتوبة.
)12،ص2003،(الدلیمي والوائلي

ن بسیط ومحدد یعتمد على وتعرف الكتابة من الناحیة التقنیة على أنها إعادة لقانو 
إذ یدخل هذا القانون في الذاكرة عن طریق التحلیل الادراكي للإشارات المكونة له.الذاكرة 

)Valot ,1986 , p 6-8(
شعوریة تتصل بتكوین أنها عبارة عن مهارة عقلیة وجدانیة أو:مدكورویعرفها 

یدویة تتصل بوضع الأفكار على الصفحة ومهارة عقلیة ،الأفكار عن موضوع أو قضیة ما
البیضاء وفق قواعد معینة للسلامة والتنظیم والوضوح والجمال.

)229ص،2004،(مدكور علي أحمد
ویأخذ هذا التعبیر شلا ،ویعرفها شحاتة والنجار بأنها التعبیر عن اللغة بصورة منقوشة

،ولا تعتبر الرموز والصور المنقوشة نوعا من الكتابة إلا إذا من أشكال التنظیم والترتیب
القارئ الذي یعرف هذا النظام.شكلت نظاما یفهمه 

)244ص(شحاتة النجار،
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بأنها وسیلة تواصل وتبادل بین الأشخاص تتطلب Ajuriaguerra et alویعرفها 
والسرعة.الوضوح 

(Ajuriaguerra et al, 1979 ,p 5)
أن الكتابة ظاهرة إنسانیة یستخدمها الإنسان لتحقیق من التعاریف السابقة یتضح 

العدید من حاجاته الشخصیة إما بإبداء رأي أو نقل مشاعر وأحاسیس أو الوصول إلى غایة 
حیث تعتبر ،الإنسانكما أنها تعتبر مستندا قویا یفوق ما یتلفظ به،محددة أو غیر ذلك

تصال والتواصل.وسیلة الا
:أهمیة الكتابة2-
نقل بالماضي، و ثم فهي أداة اتصال الحاضر ونقله، ومنالكتابة أداة لحفظ التراث -

الخبرات بین الأجیال.المستقبل، وإیصالالمعرفة و الثقافة إلى 
"الخط أفضل یقال:تصل بین القریب والبعید لذلك الإثبات، وهيالكتابة أداة للتسجیل و -

یعلم الحاضر والغائب ".یعلم الحاضر بینما الخط اللفظ، اللفظمن 
فهي جزء المواطن، وبالتاليالقدرة على الكتابة جانب أساسي من جوانب محو أمیة -

أساسي من المواطنة السلیمة.
یستطیع فالمكتوب إذا كان صحیحا وواضحا ومنتظما ،الكتابة أداة من أدوات التعلیم-

بل ،المتعلم تحصیله بسهولة وبالكتابة یعرض المتعلم ما تعلمه ویكشف عن مدى فهمه له
ویعبر عن قدراته ومواهبه في مجالات كثیرة تتطلب التعبیر الكتابي ومن خلاله یمكن الحكم 

المعرفیة من خلال تقویم إجاباتهم على إمكاناتهم ،و على مستوى المتعلمین فكریا ولغویا
المكتوبة وأعمالهم التحریریة.

حسن والترتیب و رالاختیاالروایة، ودقةتعلم الكتابة وممارستها یعود الفرد على أعمال -
التنسیق والتفكیر المنظم.
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الفرد للآخرین عما یرید ویتعرف عبر كتابات بها الإنساني، یعبرالكتابة وسیلة الاتصال -
أداة الإنسان لنقل معلوماته وأفكاره وأخباره ومشاعره.، فهيلدیهمالآخرین إلى ما 

الخاطر خاصة في المواقف التي لا عما یدور في النفس و یلة التعبیرالكتابة وس-
جهة.لعدم الرغبة أو القدرة على المواالمكان، أویتیسر فیها الكلام لبعد 

وینفس عما یجول في خاطره،عن مشاعره،ویعبربالكتابة یخرج الفرد مكنوناته-
وبذلك یحقق لنفسه راحة نفسیة وطمأنینة قلبیة.

لرأي العام وتقارب وجهات النظرأنها تسهم في تكوین ااجتماعي، حیثللكتابة أثر -
الروابط بین أفراد المجتمع الواحد.بالتالي تقوي ، و الرؤى والأفكارالأفراد، وتوحدالتفاهم بین و 

) 277،ص1981(خاطر وآخرون،
من خلال ما توضح لنا من أهمیة الكتابة نستنتج أن أهمیتها كبیرة حیث تعتبر مفخرة 

فهي وسیلة من وسائل الاتصال التي بواسطتها یمكن ،العقل البشري عبر تاریخ البشریة
یبرز مفهومات ومشاعر ویسجل ما ،و على  أفكار غیرهللتلمیذ أن یعبر عن أفكاره وأن یقف 

لذا تعتبر الكتابة الصحیحة عملیة مهمة في التعلیم على ،یود تسجیله من أحداث ووقائع
اعتبار أنها عنصر أساسي من عناصر الثقافة وضرورة اجتماعیة لنقل الأفكار والتعبیر عنها

تحث على الكتابة.لقرآن الكریمولأهمیة وفضل الكتابة فقد وردت آیات كثیرة في ا،
أهداف تعلم الكتابة:-3

إن الهدف الأساس من تعلیم الكتابة هو خلق القدرة على التعبیر السلیم الواضح 
:وهذا الهدف العام یتطلب تحقیق أهداف خاصة لتعلیم الكتابة وهيالمتعلم،المتعمق لدى 

إكساب المتعلم القدرة على التعبیر عن الأفكار والأحاسیس والانفعالات والعواطف بشكل -
راق ورفیع ومؤثر فیه سعة الأفق ورحابة الإبداع. 

ة على التعبیر بلغة سلیمة تراعي قواعد الاستخدام الجید لأنظمة إكساب المتعلم القدر -
اللغة التركیبیة والصرفیة والدلالیة.
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القدرة على ممارسة التفكیر المنطقي في عرض أفكاره وتسلسلها والبرهنة إكساب المتعلم -
علیها لتكون مؤثرة في نفس المتلقي.

تنمیة قدرة المتعلم على مواجهة المواقف الحیاتیة المختلفة ككتابة بطاقة تهنئة أو رسالة -
أو كتابة المذكرات والخواطر.،لصدیق

الإنسانیة من جیل إلى جیل.حفظ التراث البشري وسهولة نقل المعارف -
قوة الملاحظة ودقتها.-
الثروة اللغویة.إغناءتوسیع الخبرات و -

)89،ص2008(خصاونه ،
إن الهدف من الكتابة یكمن في كتابة الكلمات بشكل صحیح وتثبیت صورتها في 

عما الكتابة من حصیلة الطفل من معلومات ومعارف ویستطیع التعبیرحیث تزود الذهن
ویقرأ.واضح صحیحیجول بخاطره بخط 

أنواع الكتابة:-4
ومنها (النسخ والرقعة)الخط بأنواعهالكتابة، منهاهناك أنواع مختلفة تندرج تحت مفهوم 

ومنها التعبیر بأنواعه (المقید والموجه والحر) ومن )(منقول، منظور، اختیارالإملاء بأنواعه 
أنواع الكتابة:

وهي الكتابة التي تؤدي وظیفة خاصة في حیاة الفرد والجماعة:الكتابة الوظیفیة-4-1
لهم في وهي ذلك النوع من الكتابة التي یمارسها الطلبة كمتطلب ،لتحقیق الفهم والإفهام
من المجالات الحاجة إلى الممارسات الرسمیة و ویمارسونها عند،حیاتهم الیومیة العامة

والبرقیات والسیر الأكادیمیة والإستدعاءات بأنواعها : كتابة الرسائل استعمال هذا النوع
سجلات والتقاریر والتلخیص.الإعلانات وكتابة الو 

)96،ص1999،(البجة،عبد الفتاح حسن
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هي عملیة تسمح بإنتاج نص مكتوب من خلال تطویر الفكرة الإبداعیة:الكتابة -4-2
الأساسیة ومراجعتها وتطویرها.

هي الكتابة التي تهدف إلى الترجمة عن الأفكار والمشاعر الداخلیة والأحاسیس و 
التأثیر في نفوس السامعین رفیع، بغیةوالانفعالات، ومن ثم نقلها إلى الآخرین بأسلوب أدبي 

ین تأثیرا یكاد یقترب من انفعال أصحاب هذه الأعمال.أو القارئ
)87،ص2008،(خصاونه

وفیها یستخدم الكاتب أسالیب ،وهي فرع من الكتابة الوظیفیةالكتابة الإقناعیة:-4-3
إثارة العطف ونقل المعلومات بطریقة تؤثر ،مثل ووسائل إقناعیة لإقناع القارئ بوجهة نظره

فهو یلجأ إلى المنطق والعاطفة أو ،واستخدام الأسلوب الأخلاقيلصالح موقف معین 
وربما إلى الدین لإقناع القارئ بآرائه.،الأخلاق

)56،ص2006(طعیمة،
حیث الفرد یعبر ،ونستنتج من خلال أنواع الكتابة أنها تكون حسب الحاجة إلیها

موضوع معین بطریقة تسمح للقارئ أن في،ویبني أفكاره وینسقها وینظمها عن أفكاره الذاتیة
یفهمها بعبارات منتقاة مستوفیة الصحة والسلامة النحویة واللغویة وهذا ما یسمى بالتعبیر 

أیضا توجد الكتابة الإقناعیة وذلك عند كتابة موضوع تستخدم ،الكتابة الإبداعیةالإنشائي أو
وهناك أیضا الكتابة ،ومات المكتوبةعبارات مقنعة وحجج للبرهنة للإقناع القارئ بالمعلفیه

الوظیفیة وهي التي یمارسها الأشخاص في حیاتهم الیومیة فیها بینهم.
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:مراحل تعلم الكتابة5-
تمر عملیة تعلیم الكتابة وفقا للمراحل العمریة التي یمر بها الفرد كما یلي:

ونعني بها المرحلة التي تسبق دخول الطفل إلى المدرسة المدرسة:مرحلة ما قبل -5-1
وتشمل على ثلاثة مراحل تطوریة هي:

وتسمى مرحلة الكتابة على الورق غیر مسطر وتمتد هذه التخطیط:ما قبل مرحلة-أ
المرحلة من السنة الثانیة من العمر وتتمیز بما یلي:

استخدام أیة أداة تستطیع ید الطفل الإمساك بها.
وتتصف بالعشوائیة بسبب عدم ،ولا ملامح محددة،أنها خربشات لیس لها اتجاه معین-

قدرة الطفل في هذه المرحلة على التحكم في القبض بعضلات الأصابع.
یقوم بها كیفما كان دون أن یكون قادرا الطفل،أنها كتابة آلیة غیر مقصودة من قبل -

على تجویدها أو تحسینها أو إصلاحها. 
وتسمى مرحلة الرسم بالألوان الشمعیة على ورق غیر حلة التخطیط التلقائي:مر -ب 

سنوات ویبدأ الطفل في بدایتها بالتخطیط غیر منتظم وتتخذ 4إلى 3مسطر وتمتد من سن 
ثم یتطور الطفل ،العقلیة والجسمیةالتخطیطات اتجاهات متباینة تعبر عن بعض الأحاسیس 

غیر المنتظم لیصبح منظما على شكل خطوط أفقیة أو مائلة إلى مرحلة التخطیط التقلیدي 
حیث یشعر الطفل بالسرور وتدل على میله إلى انطلاقه نحو التعبیر الرمزي ومیله إلى 

إیصال أمر ما إلى الآخرین.
سنوات ویتم 5إلى 4وتمتد من مرحلة المحاكاة عن بعد أو مرحلة الكتابة بالألوان:-ج

طفل على نقل نموذج للكلمة المكتوبة على مسافة بعیدة إلى حد مافیها استكمال قدرة ال
المنحیة والمستقیمة والدوائر التي تستند تغلب على خطوط الطفل في هذه المرحلة الخطوط و 

إلى التفكیر الواقعي الذي یصبح من جملة الخبرات للطفل.
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لنضج العقلي وهناك أصبح الطفل على قدرة من امرحلة الكتابة في المدرسة:-5-2
تقسیم هده المرحلة إلى أوضح، ویمكنوالجسمي والانفعالي یمكنه من تعلم الكتابة بصورة 

ثلاثة مراحل هي:
وتتمثل في إعداد التدریبات الخاصة بتهیئة الطفل للكتابة : مرحلة التهیئة للكتابة-أ

حیث تؤمن للطفل ما یلي:
.تعریفه بأدوات الكتابة-
أوضاعه الخاطئة.تعویده مسك القلم وتصحیح-
تعویده الاتجاه الصحیح في الكتابة من الیمین إلى الیسار.-
تعویده الجلسة الصحیحة.-
تمرین عضلات یده وتعویده مواكبة العین لها.-
تعویده بعض القیم والمهارات كالنظافة والترتیب وإتباع السطر.-

یستخدم في هذه المرحلة الكراسات الخاصة بالكتابة حیث یسیر المعلم الكتابة:مرحلة -ب 
في تعلیم الأطفال الكتابة حسب الخطوات التالیة:

یقرأ المعلم الجملة المراد كتابتها ثم یطلب من عدد التلامیذ قراءتها.-
یشیر المعلم إلى الحرف المقصود ویلفظه ثم یقوم الأطفال بمحاكاته.-
الكبیر مستخدما الحرف بحجمه الأسهم لیشرح للأطفال خطوات كتابة یشیر المعلم إلى -

یكتب الحرف على السبورة ببطء طالبا منهم متابعته.، ثمإصبعه أو المؤشر
وفي الهواء ینتقل المعلم بعد ذلك إلى ،التلامیذ تقلیده بأصبعهم على المقاعدیطلب من -

مع تحدید نقطة تدریبات الكتابة بوضع تعلیمات الكتابة فوق النقط والكتابة دون نقط 
وكتابة ،وكتابة الحرف أو المقطع ضمن الكلمة،، ومن دون تحدید نقطة البدایةالبدایة

المقاطع والكلمات والجمل وهكذا.
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یتم في هذه المرحلة تعلیم الخط على مرحلتین:(الخط):مرحلة تجوید الكتابة -ج
وتسیر هذه المرحلة جنبا مع جنبا مع تعلم القراءة للمبتدئین.الهجاء:مرحلة تعلیم -
تبدأ هذه المرحلة بعد أن یصل الطفل في القراءة الخط):مرحلة تحسین الكتابة (تجوید -

درجة تمكنه من البدء في تحسین كتابته.والكتابة إلى 
)309-307،ص2002ملحم،(
ویرى الدالي أن التلمیذ یمر أثناء تعلمه للكتابة بثلاث مراحل:

مرحلة المحاكاة:-1
ویتعرف على بعض ،بعد تدریبات التهیئة وبعد أن یجتاز التلمیذ بعض دروس القراءة

،ینسخها نسخا ي مرت بهیبدأ بتعلم الكتابة فیرسم بالمحاكاة الحروف الت،الكلمات والحروف
من النماذج المكتوبة.

مرحلة الكتابة من الذاكرة القریبة:-2
ولكن بعد عرضها علیهم ،وفیها یعود المعلم تلامیذه كتابة الحروف والكلمات من الذهن

وبعد النسخ والكتابة من الذاكرة القریبة (الإملاء الوقائي) وقایة للتلمیذ ،وقایة لهم من الغلط
ابة مبكرة من الذاكرة ترسخ في ذاكرته الأغلاط.من الوقوع في الغلط خیر له من كت

مرحلة الكتابة من الذاكرة البعیدة:-3
وذلك بعد أن ،وفي هذه الكتابة یبدأ التلمیذ برسم الكلمات التي مرت في ذهنه دون أن یراها

فیستعین بالرموز الكتابیة ویرسم أیة كلمة یسمعها حتى ولو لم یراها من ،یمتلك آلیة الكتابة
قبل.

)76،ص1997(الدالي،
تمر الكتابة بعدة مراحل وذلك من أجل تحسین خط التلمیذ وفقا للمرحلة العمریة للطفل 
فهناك مرحلة ما قبل المدرسة حیث یكون الطفل في سن مبكر حیث تمر بمراحل أیضا هي 

ویكون الطفل في هذه المرحلة یلعب بأشیاء لا یعرف كیف ،مرحلة ما قبل التخطیط
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المرحلة الثانیة هي مرحلة ،و ورق أبیض وذلك بطریقة عشوائیة،عملها مثل الخشیباتیست
التخطیط حیث یرغم الطفل باستعمال هذه الألوان والورق غیر المسطر بالتخطیط غیر 

وخطوط وثالثا مرحلة المحاكاة عن بعد وذلك المقصود حیث یقوم الطفل برسم عدة أشكال 
من الخطوط والدوائر.بعد استیعابه للكلمة وتمكنه 

بعد ذلك ینتقل الطفل إلى مرحلة الكتابة في المدرسة حیث یكون قد اكتمل نموه العقلي و 
والعضلي ویكون قادرا على استعمال القلم ویحسن إمساكه بطریقة صحیحة.

خصائص الكتابة عند المبتدئین:6-
إن الترتیب في فضاء الورقة من الأشكال الأولى التي ترتیب اتجاه السطور:-6-1

هذا الترتیب ینتج عند الحركة الكتابیة التي تنتج ،تجذب انتباهنا عند مشاهدة كتاب الطفل
تجعل الفراغات بینها وبین السطور مع ترك الهوامش.الكلمات على الورقة و 

انشغاله وقلقه بكیفیة كتابة مبدئیا الطفل في بدایة تعلمه یبدو جلیا :الهوامش-6-2
الحروف وصعوبتها دون الاكتراث لموقعها في فضاء الورقة فالطفل نادرا ما یكون له وصف 

لهذا نجده قد ضع الحروف في وسط الورقة أو في ،شخصي یحدد من خلاله موقع الحروف
الأعلى أو في الأسفل أو في أي اتجاه آخر.

بین السطور الغیر منتظمة،متموجة عند بدایة علم الفراغات راغات بین السطور:الف-6-3
أنه إذا كانت الفراغات بین السطور كبیرة وكلمات مرتعشة موضوعة على السطر، للعلم

بالنسبة لبعض الأطفال تعتبر عن صعوبة التركیز ،و فإنها تدل على الحاجة إلى الضوء
یب المستمر والمتواصل.وأحیانا عدم الاستقرار وهذا كله سوف یصلح مع التدر 

من الطبیعي أن الطفل مع بدایة تعلمه الكتابة یتصف :الفراغات بین الكلمات-6-4
بعصف التحكم الحركي وعلیه نلاحظ ما یلي:

فراغات صغیرة جدا تجعل الكتابة تظهر ملتصقة.-
فراغات كبیرة وواسعة بین الكلمات تجعل النص مبعثر:-
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الإرشادات الموجهة للطفل یصبح یراعي الفراغ الذي ینبغي وجوده بعد التدریب وإتباع و 
بین الكلمتین.

)(Jaquelin pengeot,1981,p20

غیر سلس یكون إتجاه حیث للكتابة خصائص عند الطفل المبتدئنستنتج أن
،وأیضا الهوامش حیث لا یكترث الطفل إلى الهوامش فهو الذي یحدد والكلمات وبین السطور

والفراغات بین موقع الحروف لهذا نجده یضعها في وسط او في أعلى أو أسفل الورقة ،
السطور وذلك بكونها غیر منتظمة وإذا كانت الفراغات كبیرة تدل على عدم وجود ضوء أو 

الفراغات بین الكلمات إذا كانت الفراغات صغیرة تظهر الكلمات ،والاستقرارعدم التركیز 
یرة تجعل النص مبعثر.ملتصقة وإذا كانت كب
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نماذج الكتابة:-7
White et)(نموذج -7-1 Arndts:

التقویم،تولید الأفكار،البناء،: المسودةالنموذج على عدة عناصر هيیشتمل هذا 
كما أن عملیة لاقة التفاعلیة بین هذه العناصر،كما یؤكد النموذج على الع،التنقیحالتركیز،

عرض هذا النموذج في الشكل التالي:ویمكن هي محوریة لكل العناصر،المراجعة 

white et atndtsنموذج ) یمثل 2الشكل رقم (

)White et Arndis,1991,p03) نقلا عن (2007(یاسین،

Focusing

التركیز

Drafting

المسودة

Evaluation

التقویم

Generatig ideas

تولید الأفكار

Re-Wiewing

المراجعة

Structuring

البناء
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تطبیقات النموذج تربویا:-
هذه ،و كما نلاحظ أن هذا النموذج یركز على عملیات عقلیة وأدائیة لإنتاج الكتابةو 
ندرب الطلبة على لابد لها من صقل وتمرین مستمر،ومن ذلك مثلا تولید الأفكار،العملیة

لتدریب الطلبة أیضا على البناء نعلمهم عناصر النص،و تولید الأفكار بالعصف الذهني
نعود الطلبة على المراجعة المستمرة لأي عمل كتابي یقوم به.و مكونات كل جنس أدبيو 

)243،ص2007(بني یاسین ،
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:)Hanley,Herron,Cole(نموذج -7-2

ولتنمیة التعبیر الإنشاء،یعتمد هذا النموذج على استخدام الفیدیو البصري متقدم لعملیة 
بالخبرات الكتابي بتأكیده تدریس مفردات كخطوة أولیة وعصف الأفكار وترتیبها لتزوید الطلبة 

النموذج أنظر الشكل التالي:ولبیان هذا ،المتعلقة بموضوع الكتابة

Tesch uocabulary prelininary ste
.تدریس المفردات كخطوة أولیة

Brairstorm ideas based
the visual cue

عصف الأفكار المرتكزة على 
.الوسیلة البصریة

List ideas ternsof
relevance and

significances
رتب الأفكار وفقا لمناسبتها و 

أهمیتها.
Provide escperiences direct

التزوید بالخبرات مباشرة.

Introduce a conceptual Framework.
تقدیم إطار مفهومي.

hanley & herron et cole) یمثل نموذج 3الشكل رقم (

)252،ص2007(بني یاسین،
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تطبیقات هذا النموذج تربویا:-
الاستفادة من هذا النموذج بالآتي:ویمكننا

الطلبة بتولید الأفكار.بصري، لمساعدةأن نبدأ درس التعبیر بمثیر -
لیفید بكتابتهم.،مساعدة الطلبة على إثر القاموس اللغوي-
تعوید الطلبة على ترتیب أفكارهم لتجلى ذلك في إنتاجهم الكتابیة.-

)253،ص2007( بني یاسین ،
Grabe(نموذج -7-3 et Kaplan(:

نموذجا ینظر للكتابة على أنها عملیة تواصل 1996عام grabe et kaplanوقدم 
ویتكون هذا النموذج من ،لذا أكد البعد الاجتماعيلغوي بالأفكار والثقافة والقیم والتعبیرات

أساسیین:مكونین
وهذا المكون یتأثر ویؤثر بالخارج ویتكون من::: مكون خارجيأولا

المدخلات المتمثلة في الموقف وتشمل على العناصر الآتیة:-أ
.المشاركون -
.الإعداد والضبط-
.المهمة-
.النص-
.الموضوع-

خرجات المتمثلة في الأداء وتشمل على المنتج أي النص بصورته النهائیة.الم- ب 
ویشمل على الآتي::: مكون داخليثانیا

أهداف الكتابة ومیوله.:الإعداد الداخلي أثناء الكتابة-
الكفایة اللغویة.-
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ب اللغوي الاجتماعي الذي یساعد على انتقاء الألفاظ المناسبة للتعبیر معرفة الجان-
الجید.

مع الآخرین (تصورات نظریة لإنتاج مادة كتابیة)المعالجة المباشرة -
اجات الداخلیة أو مراحل إنتاج الموضوع.معالجة النت-
إخراج النص بصورته النهائیة.النتاج النصي أي -

على أن الكتابة وسیلة تخاطب اجتماعي هامة لها بنائها وأبعادها هذا النموذج یرتكز 
الاجتماعیة ولها أهداف متفق علیها.

تطبیقات النموذج التربویة:-
و یمكن الاستفادة من هذا النموذج بالآتي:

تدریب الطلبة على كیفیة صناعة نص جدید.-
الطلبة على إبراز الذاتیة بالنص.تدریب-
تدریب الطلبة على العلاقات مكونات النص بإنتاجه.-
تمكین الطلبة من الكتابة بشكل مخطط ومنظم وهادف.-

)248،ص2007(بني یاسین،
ترتكز على العملیة الكتابیة حیث نموذج من خلال هذه النماذج للكتابة نستنتج أنها 

white & arndts بأن الكتابة عملیة عقلیة و أدائیة لإنتاج الكتابة وتعتمد على التمرین
فهو یعتمد على إستخدام الفیدیو بصري hanley & herron et coleالمستمر أما نموذج

عصف الافكار المتمركزة على للإنشاء وتنمیة التعبیر الكتابي وتدریس مفردات كخطوة أولیة و 
grrabe et caplanالبصریة وترتیبها ولتزوید التلمیذ بالخبرات الكتابیة ،أما نموذج الوسیلة 

فهم ینظرون أن الكتابة عملیة تواصلیة عن طریق اللغة أو الثقافة أو الأفكار أو القیم 
بشكل مخطط ومنظم والتعبیرات وهذا النموذج یساعد على إبراز الذاتیة وكتابة النص 

.وهادف
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خلاصة الفصل:
یمكن القول بأن الكتابة نشاط تعلیمي یتطلب مجموعة من المهارات التي تسهل 

لذلك ینبغي مستعصیةوعدم توفر هذه المهارات یخلق لدیه صعوبات ،تعلیمها على الطفل
لمین محاولة تطویرها لدى المتعلم فهي ضروریة لأي میدان من میادین على الأسرة والمع

الحیاة ،ولاسیما أنها إحدى مهارات اللغة العربیة والوجه الثاني لعملة التعبیر ،فمن هذا كله 
تنبع أهمیتها وضرورة الإهتمام بها كونها عملیة من عصب اللغة العربیة ورحم الحیاة 

الاجتماعیة.



 الفصـل الخـامـس
 صـــعوبــــــات التــــــــعلــم

 
 

 تمهـــيد 
 تعريف صعوبات التعمم  -1
 أسباب صعوبات التعمم. -2
 تصنيف صعوبات التعمم. -3
 خصائص الأفراد ذوي صعوبات التعمم.  -4
 محكات تشخيص صعوبات التعمم.  -5
 .الإستراتيجيات المستخدمة في تعميم ذوي صعوبات التعمم  -6
 النظريات المفسرة لصعوبات التعمم . -7

 خلاصة الفصل
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تمهید :

یعتبر میدان صعوبات التعلم من المیادین الجدیدة نسبیا في میدان التربیة الخاصة 
الإعاقات الأخرى كالإعاقة منصبا على أشكال التربیة الخاصة سابقا اهتمامبحیث كان 

من الأطفال الأسویاء في العقلیة والسمعیة والبصریة والحركیة ولكن بسبب ظهور مجموعة 
نموهم العقلي والسمعي والبصري والحركي ،ولكن یعانون من مشكلات تعلیمیة ،فقد بدأ 
المختصون في التركیز على هذه الفئة بهدف التعرف على مظاهر صعوبات التعلم عندها 

،ولهذا فإن مجال صعوبات التعلم قد الانفعالیةوخاصة في الجوانب الأكادیمیة والحركیة و 
لباحثین في مجال التربیة الخاصة تشغل بال الآباء والمربین واأصبح من المجالات التي

والباحثون یتعرضون لدراسة الخصائص الممیزة للذین یعانون صعوبات التعلم ،والتعرف على 
العلاجي المناسبة للتخفیف من طبیعة تلك الصعوبات وأنسب إستراتیجیات وأسالیب التدخل

تلك الصعوبات قدر الإمكان.حدة
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ف صعوبات التعلم :تعری-1
تعلیمیا اضطراباتصعوبات التعلم أن الأطفال الذین یظهرون :Bitmanیعرف 

بالاضطراباتواضحا بین مستوى الأداء العقلي والمتوقع وبین المستوى الفعلي المرتبط 
الوظیفي للعصب المركزي ،في الاختلافالأساسیة في العملیة التعلیمیة والتي قد تنشأ عن 

الوجداني أو الثقافي أو غیاب الحواس.الاضطرابحین أنها ترتبط بالتخلف العقلي العام أو 
) 22،ص2011( عمر محمد خطاب ،

یوضح سید عبد الحمید سلیمان أن صعوبات التعلم أنها فئة نجدهم في الفصول 
لتحصیل المتوقع والفعلي لأنهم یعانون عدم العادیة ولكنهم یظهرون تباعدا واضحا بین ا

للمهارات الأساسیة والأكادیمیة.القدرة على الإنجاز 
)68ص،2000( سید عبد الحمید سلیمان ،

صعوبات التعلم بأنها أصعب أنواع الإعاقات لأنها غیر مرئیة carolinaوتعرف 
وذوي صعوبات التعلم یستندون من وقت المعلم ومن طاقته الكثیر لذلك تمثل مشكلة عدم 

.ق لهم وعقبة في سیر العملیةالتشخیص الدقی
).116،ص2006( كریمان بدیر ،

جموعة من الخلل والاضطرابات إلى صعوبات التعلم على أنها مGerberویشیر
.وإستخدام الجمع والكلام والقراءة والكتابة وإدراك الأشیاءاكتسابالفرد على تؤثر على قدرة 

Gerber, 1996 , p 40)(
تظهر في الاضطراباتبأنها مصطلح عام یشیر إلى مجموعة متباینة من littleویعرفها

الاستماع والتحدث والكتابة والتفكیر والقدرات واستخداماكتسابشكل صعوبات دالة في 
وهذه الاضطرابات ذاتیة في الفرد ،ویفترض أنها ناتجة عن خلل وظیفي في الحسابیة ،

الجهاز المركزي ،وربما تحدث على حیاة الفرد.
( Little , 2002 , p 50)



الخامس:                                                                        صعوبات التعلمالفصل

86

میزون بذكاء ویذكر مجدي الشحات أن صعوبات التعلم مفهوم یصف مجموعة من الأفراد یت
قع منهم في أعلى من المتوسط ،إلا أنهم یظهرون تحصیلا أدنى من المتو متوسط أو
.التحصیلیةالاختبارات

)66،ص 1999( مجدي الشحات ،
في وجهات نظر اختلافمما سبق نستخلص من خلال هذه التعاریف أن هناك 

فمنهم من نظر إلیها على أنها صعوبات أكادیمیة الباحثین حول مفهوم صعوبات التعلم ،
،سواء كانت خاصة بالعملیات اللغویة أو الحسابیة أو غیرها ،ومنهم من نظر إلیها على أنها 

والإدراك والتفكیر والذاكرة وأیضا نلاحظ على الانتباهصعوبات نمائیة ترتبط بعملیات 
لدى المتعلم بشكل اضطراباتلتعلم التعاریف السابقة على أن منها من ركز على صعوبات ا

) little)2002عام ،یتضح ذلك في بعض المظاهر النمائیة والأكادیمیة كما في تعریف
وتعلم اكتسابتظهر في شكل صعوبات في اضطرابات،كما یوجد من نظر إلیها على أنها 

،ونلاحظ أیضا هناك من یشیر إلى Gerber(1996)اللغة وعملیاتها كما في تعریف 
صعوبات التعلم فئة ذوي ذكاء المتوسط ومتدني التحصیل عما هو متوقع منهم .

التعلم:أسباب صعوبات -2
یمكن تصنیف الأسباب التي تؤدي إلى صعوبات التعلم إلى أسباب مباشرة وأسباب غیر 

یلي :مباشرة وهي كما
كالتالي:وتنقسم إلى عدة أقسام وهي المباشرة:الأسباب -1
) إن نتائج الدراسات التي أجریت في مجال 1988یشیر كالفنت (الأسباب الوراثیة :-أ

الوراثة تؤكد أن الأسباب الوراثیة من العوامل المسببة لبعض حالات صعوبات التعلم قد 
بین وانتشارهایال ترجع إلى سبب وراثي بدلیل وجود تعاقب هذه الصعوبة التعلیمیة بین الاج

أفرادها والأمثلة على ذلك عدیدة ،إن الأطفال الذین یفتقرون إلى بعض المهارات المطلوبة 
من مشكلة مماثلة ،عندما یعاني أحد التوأم الآباءللقراءة من المحتمل أن یكون لدى أحد 

یعاني من صعوبات ر قدت في التعلم في جانب من المهارات الأكادیمیة فإن الأخالصعوبا
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التعبیر اللغوي تكون قدرتهم على التحدث مع اضطرابالذین یعانون من ذاتها ،الآباء
الطفل النموذج یعتقدأبنائهم أٌقل أو تكون اللغة یستخدمونها غیر مفهومة ،وفي هذه الحالة 

اللغة.اكتسابالصالح للتعلم و أوالجید 
)205، ص1998الزیات، ( 

یرى بعض المختصین في مجال صعوبات التعلم أن سبب :الأسباب البیولوجیة- ب
صعوبات التعلم یعود لتلف دماغي بسیط یؤثر على بعض جوانب النمو العقلي ولیس جمیع 

جوانب النمو.
یرى العدید من الباحثین بأن العوامل البیئیة عوامل مساعدة على :الأسباب البیئیة-ج

حدوث صعوبات التعلم مع أن هناك الكثیر من الادلة التي تؤكد إن الأطفال الذین یعانون 
من حرمان بیئي أكثر عرضة للمشاكل التعلیمیة و یؤكد البعض على أن عدم كفایة الخبرات 

وامل البیئیة المساعدة على حدوث صعوبات التعلم.التعلیمیة وسوء التغذیة من أكثر الع
یحتوي جسم الإنسان على نسب محددة من العناصر الأسباب الحیویة الكیمیائیة :-د

الكیمیائیة الحیویة التي تحفظ توازنه ونشاطه وأن الزیادة أو النقصان في معدل هذه العناصر 
ي البسیط .یؤثر على خلایا المخ فیها یعرف بالخلل الوظیفي المخ

مباشرة:الأسباب غیر -2
یؤكد كل العلماء على دور الأسرة وخاصة في حالة الظروف فیر مواتیة للنمو :الأسرة -أ

السوي للكفل حیث تلعب هذه الأخیرة دورا فعالا في ظهور صعوبات التعلم لدیه ومن أمثلة 
تعلیمي كنموذج ذلك الضغوط الأسریة والتفكك الأسري ،كما عدم وجود نموذج أبوي أو

وعدم وجود الدفء العاطفي في بیئة الأمنیةللتعلم خلال النمو الطفل المبكر والمهددات 
السلبیة نحوه وأسلوب العقاب المتبع من طرف الأسرة اتجاهاتهمله الطفل وعدم تقبل الآخرین 

ي تفاقم الأبوین نحو المدرسة كلها من العوامل غیر مباشرة والتي یمكن أن تساهم فاتجاهو 
المشكلة لدى الطفل.
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وانخفاضارتفاعلیس من شك أن المدرسة تلعب الدور الاساسي في المدرسة:- ب
المستوى التحصیلي لتلامیذ لأنها المسؤولة تعلیمیا ورسمیا في تحصیل التلامیذ للمواد 

المقررات المنهج خلال الوسائط التربویة التالیة :الدراسیة وهي تلعب ذلك الدور الهام من 
نظام التقویم والامتحانات ،،النشاط المدرسي ،نظام التقییم لمالدراسة ،الكتاب المدرسي ،المع

الإدارة المدرسیة والمناخ الدراسي ،كل هذه العوامل یمكن أن تسهم في تفاقم مشكلة صعوبات 
التعلم .

)289،ص2002( سامي ملحم ،
المرتبطة بالعملیة التعلیمیة بشكل مباشر أو غیر نستنتج أن هناك عددا من الأسباب

المهارات المطلوبة ،ومن هذه الأسباب اكتسابمباشرة والتي تعرقل وتحد من عملیة التعلم و 
أفراد لوراثیة حیث تكون تتعاقب بین التي عرضناها هي الأسباب المباشرة مثل الاسباب ا

وهناك عوامل عضویة أو بیولوجیة حیث تكون هناك تلف الآباءالأسرة ویرثها الأطفال عن 
في عصب الخلایا الدماغیة وتعود إلى عدد من العوامل البیولوجیة أهمها نقص الأكسجین 

أیضا أسباب بیئیة وتتمثل في سوء أو تسمم أو تعاطي العقاقیر أو صعوبات الولادة المبكرة و 
أو إجبار الطفل على الكتابة بید معینة ،وأیضا التغذیة أو سوء الحالة الطبیة أو قلة التدریب 

كان نقص في هذه العناصر الحیویة یؤثر على خلایا المخ ،وهناك أیضا أسباب غیر مباشرة 
مثل الأسرة والمدرسة التي تسبب في زیادة من مشكلة صعوبات التعلم.

تم تصنیف صعوبات التعلم لدى الغالبیة العظمى من التعلم:تصنیف صعوبات -3
وهما:علماء إلى قسمین من الصعوبات ال
وهي تتعلق بالوظائف الدماغیة ،وبالعملیات العقلیة والمعرفیة :صعوبات تعلم نمائیة-1

وظیفیة في الجهاز اضطراباتالتي یحتاجها التلمیذ في تحصیله الأكادیمي ،وهي ترجع إلى 
والإدراك والذاكرة ) الانتباهالعصبي المركزي ،وتنقسم إلى صعوبات أولیة ( تتعلق بعملیة 

وصعوبات ثانویة مثل ( التفكیر والكلام والفهم ).
)146،ص2001( إسماعیل الأمین ، 
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ة وهي النمو اللغوي والنمو ئیة توجد في ثلاث مجالات أساسیوصعوبات التعلم النما
المعرفي ونمو المهارات البصریة والحركیة .

لعجز عن تتعلق بموضوعات الدراسة الأساسیة مثل اوهي :صعوبات التعلم الأكادیمیة-2
) ،صعوبة أو عسر إجراء العملیات لكتابةعسر العجز عن الكتابة (،اعسر القراءة)القراءة (

الصعوبات وغیرها إنما تنتج عن ومثل هذه الإضافة إلى صعوبات التهجئة الحسابیة ب
الصعوبات النمائیة .

)164ص ،2000( السید عبد الحمید السید ،
هي قة بین صعوبات التعلم النمائیة والأكادیمیة ،فصعوبات الأكادیمیة العلاقة وثیو 

أي أن صعوبات التعلم النمائیة تكون سببا في حدوث صعوبات نتیجة صعوبات النمائیة
هي نتیجة للقصور في عملیات التفكیر التعلم الأكادیمیة ،ویمكن القول أن صعوبات التعلم 

اك والانتباه والتذكر حیث یتعرض المتعلم إلى صعوبات بالقراءة والكتابة والتهجئة والإدر 
والتعبیر الكتابي والإملائي والعملیات الحسابیة .
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تصنیف صعوبات التعلم

صعوبات التعلم النمائیةصعوبات التعلم الأكادیمیة                

/ التعبیر الكتابي                     الصعوبات الأولیة         الصعوبات الثانویةالتهجئة 
التفكیر -الانتباه-القراءة 
الكلام ،الفهم-الادراك- الكتابة

اللغة الشفویة-الذاكرة-الحساب

یوضح تصنیف صعوبات التعلم )4الشكل رقم ( 
).50،ص 2008وهناء حسن ،( إیمان علي 

عوبات نمائیة و صعوبات نستخلص أنه یوجد نوعین من صعوبات التعلم وهما ص
بحیث یظهر هذا النمو درات العقلیة والنفسیة ،الصعوبات النمائیة تتعلق بنمو القفأكادیمیة 

فالذي یعاني والفهم ،الانتباه التفكیر ،الذاكرة ،الكلامأوفیه خلل ،ومن أهمها الادراك ،مختلفا
ر لایستطیع أن یقوم بمهمات المرتبطة بهاتین القدرتین ،وهذا من نقص في الانتباه أو التذك

النوع یسبق الصعوبات الأكادیمیة ،وهذه الاخیرة فهي من المشاكل التي تظهر في المدارس 
أنه یعاني من القراءة حینها یؤخذ بعین الاعتبار ل التلمیذ في الكتابة والحساب و حیث یفش

صعوبات الأكادیمي .
التعلم:خصائص الأفراد ذوي صعوبات -4

العدید من الباحثین بتحدید خصائص الأفراد الذین یعانون من صعوبات اهتملقد 
التعلم والتي یظهر تأثیرها واضحا على مستوى تقدم الفرد في المدرسة ویمكن تصنیف تلك 
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،وخصائص عقلیة معرفیة ،نفسیة ،إجتماعیة ،لغویة الخصائص إلى خصائص سلوكیة 
،حركیة.

لم بالكثیر من الخصائص یتمیز المتعلمین ذوي صعوبات التعسلوكیة:خصائص -أ
تأثیر هذه العادیین، ویظهرالسلوك السوي لأقرانهم عن انحرافاوالتي تمثل السلوكیة 

راسات على تمیز هؤلاء الكثیر من الدالمدرسة، واتفقتالخصائص على تقدم المتعلم في 
وهي:المتعلمین بعدة خصائص سلوكیة 

والاندفاعیة.المرتفعة، القلقالعدوانیة -
العجز عن مسایرة الاقران.-
الاعتماد على الآخرین والإتكالیة .-
النشاط الحركي الزائد ( المفرط) دون مبرر.-
التعلم یعانون على الرغم من أن المتعلمین ذوي صعوبات : خصائص عقلیة معرفیة- ب

بصفة عامة من مشاكل دراسیة ،إلا أن منهم ذوي صعوبات تعلم القراءة أو الكتابة أو 
العدید من الدراسات على وجود عدة واتفقتأو أي مادة دراسیة أخرى ،الحساب أو علوم

یلي : خصائص تمیز هؤلاء المتعلمین عن غیرهم ،ویمكن تلخیصها فیما
التآزر الحسي.قصور الانتباه و قصور -
واضحة في العملیات العقلیة المعرفیة مثل الإدراك والانتباه والذاكرة.اضطرابات-
.ى تحویل وتشفیر وتخزین المعلوماتعجز واضح في القدرة عل-
وتؤثر سلبیا تبني أنماط معالجة معلومات غیر مناسبة لمتطلبات حجرة الدراسة ،وتتدخل -

على مقدار تعلمهم للمهام الدراسیة.
أجریت العدید من الدراسات بهدف تحدید الخصائص النفسیة التي نفسیة:خصائص -ج

تمیز هؤلاء المتعلمین على أساس أنها من الممكن أن تستخدم كمحك لتشخیص صعوبات 
التالیة:أنهم یتمیزون بالخصائص المتعلمین، ووجدالتعلم ووسیلة للتعرف على هؤلاء 
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تقدیر الذات انخفاض-
الدافعیة للإنجازانخفاض-
عدیدة.أكدت ذلك دراسات السلوك، حیثضعفا ملحوظا في تقدیر انخفاض-
الایجابیة محكا هاما یسهم في الحكم الاجتماعیةتعد الخصائص خصائص إجتماعیة:-د

الاجتماعیةعلى الإنسان السوي ،وباستعراض الدراسات والبحوث التي تناولت الخصائص 
ین ،وجد أنهم یتمیزون بعدة خصائص عن غیرهم وهي :لهؤلاء المتعلم

اللفظي والغیر اللفظي.الاتصالومهارات الاجتماعيالذكاء انخفاض-
ضعف الثقة بالنفس.-
لدیهم صعوبات في اكتساب أصدقاء جدد.-
.الاجتماعيسوء التوافق -
یشیر سلیمان عبد الواحد إلى أن الأفراد ذوي صعوبات التعلم لدیهم لغویة:خصائص - ه

في:العدید من الخصائص اللغویة والتي تتمثل 
والغة التعبیریة.الاستقبالیةصعوبات في اللغة -
.الكلام المطول الذي یدور حول فكرة واحدة أو المقصور على وصف خبرات حسیة-
حذف أو إبدال أو تشویه أو إضافة أو تكرار لبعض عدم وضوح بعض الكلام نتیجة-

الحروف.أصوات 
بالنصف الكروي الأیسر للمخ اضطرابفقدان القدرات المكتسبة وذلك بسبب وجود -
مسؤول عن اللغة.وال
إن الأفراد ممن لدیهم صعوبات في التعلم یظهرون مشكلات في :خصائص حركیة-و

ت .الجانب الحركي ومن أهم هذه المشكلا
والتي تشتمل على المشكلات التوازن العام التي تضم مشكلات :المشكلات الحركیة الكبیرة-

القفز) .الرمي ،الإمساك ،المشي،في ( 
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إستخدام الیدین في المشكلات الحركیة الصغیرة :والتي تظهر في شكل طفیف في (-
الیدین في الرسم والتلوین ،الكتابة ،واستخدام المقص وغیرها) ،وكذا وجود صعوبة في 

إستخدام أدوات الطعام.
.)141-140،ص 2010( سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم ،

یتضح مما سبق أن الأفراد ذوي صعوبات التعلم لدیهم خصائص سلوكیة وعقلیة 
ومعرفیة ونفسیة واجتماعیة تمیزهم عن أقرانهم العادیین ،والذي یظهر تأثیرها واضحا على 

على التعامل مع الآخرین مستوى تقدم المتعلم في المدرسة ،بل تؤثر على شخصیته وقدرته
سواء كان ذلك في المدرسة أو خارجها ،وبالتالي یؤثر على مستوى تحصیلهم الدراسي.

تشخیص صعوبات التعلم :محكات-5
یعد من الضروري تشخیص صعوبات التعلم والتعرف على الأطفال الذین یعانون منها 
في وقت مبكر ،بحیث یمكن التدخل العلاجي المبكر لها ،ومن ثم تخفیف حدة تأثیرها على 

صعوبات هؤلاء الأطفال ،ومن خلال التعاریف المتعددة ونتائج الدراسات والبحوث في میدان 
التعلم تم التوصل إلى مجموعة من المحكات ،والتي یمكن استخدامها بغرض التعرف على 

الأطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم .
).34،ص2005عمیرة علي ،( صلاح 

محك العملیات النفسیة الأساسیة :-1
تحصیل یكون نتیجة إن القانون التربوي الخاص بهذه الفئة یشیر بوضوح إلى أن تدني ال

إضطراب داخلي في إحدى العملیات النفسیة الأساسیة والتي تعود إلى القدرات التي تكتسب 
بها المعلومات كالإستماع والنظر واللمس والقدرات التي تعالج بها المعلومات كالانتباه 

إضافة إلى دمجها وتشكیل المفهوم وحل المشكلاتتمثیل المعلمین و والتمییز والذاكرة و 
القدرات الضروریة للاستجابة الكلام والحركیة الجسمیة.

).39،ص 2005( أسامة محمد البطانیة وآخرون ،
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الاستبعاد:محك -2
حیث یستبعد عند التشخیص أو تستثني الصعوبات التعلیمیة  التي یعاني منها الطالب 

،حركیة ،إعاقة عقلیة أو إنفعالیة.الناتجة عن إعاقة معینة مثلا : إعاقة بصریة أو سمعیة
).11،ص 2009( صباح العنیزات ،

التباعد:محك -3
ویقصد به وجود تباعد بین التحصیل الفعلي للتلمیذ في مادة ما عن التحصیل المتوقع منه 

مظهران:وله 
التفاوت بین القدرات العقلیة للتلمیذ والمستوى التحصیلي .-
التحصیلي للتلمیذ في المقررات الدراسیة ،وقد یكون متفوقا في تفاوت مظاهر النمو -

الریاضیات ولكنه متدنیا أو یعاني من صعوبات تعلم القراءة أو الكتابة ،أوقد یكون التباعد 
في التحصیل بین أجزاء المقرر الدراسي الواحد كاللغة العربیة مثلا : التعبیر، القراءة ،النحو 

.الحفظ
)18، ص 2008ن ، ( یحي محمد نبها

الخاصة:محك التربیة -4
یشیر هذا المحك أن ذوي صعوبات التعلم لا تصلح لهم وسائل وطرق التدریس المتبعة 
مع التلامیذ العادیین وكذا الأطفال المعاقین وإنما یتعین توفیر برامج ونوع من التربیة 

. )التشخیص، التصنیف، التعلمالخاصة من حیث ( 
).111،ص 2008( ربیع محمد ،طارق عبد الرؤوف عامر ،

وذلك لأن كل فرد ذوي صعوبة تعلیمیة یعتبر حالة فریدة بحد ذاتها تظهر علیها 
الصعوبة في مجال ما وقد لا تظهر في مجال أخر وكذلك لا توجد في القاعدة مشتركة من 

وبات التعلم. الممیزات والخصائص التي تشترك بها جمیع الأفراد ذو صع
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:لمشكلات الاجتماعیة و الانفعالیةمحك ا-5
وهو ما یطلق علیه صعوبات التعام غیر اللفظیة إذ كثیرا ما تتضمن المشكلة 
الاساسیة لبعض ذوي صعوبات التعلم ضعفا في المهارات الاجتماعیة وانخفاضا في مشاعر 
قیمة الذات وتدنیا في مفهوم الذات واكتساب سلوك غیر تكیفي ،تنشأ من الإحباطات التي 

شكل بعض المشكلات لدى الطفل تؤخذ بعین الاعتبار التعلم وتتعترض سبل النجاح في
كمحاولة عند التشخیص والتدخل العلاجي لدى صعوبات التعلم كالنشاط المفرط ،القابلیة 
للتشتت ،ضعف في مفهوم الذات ،مشكلات السلوك التكیفي ،ضعف المهارات الاجتماعیة 

التسرع الانسحاب الاعتمادیة.
).61،ص 2009( راضي الوقفي ،

ونستخلص مما سبق أن هناك محكات لتشخیص صعوبات التعلم من أجل التعرف 
المبكر على صعوبات التعلم والتدخل في علاجه ومن بین هذه المحكات هم محك العملیات 
النفسیة الاساسیة ،ومحك الاستبعاد ،ومحك التباعد ،ومحك التربیة الخاصة ،ومحك 

.المشكلات الاجتماعیة والانفعالیة 
الاستراتیجیات المستخدمة في تعلیم ذوي صعوبات التعلم :-6

ومنها:هناك عدة إستراتیجیات تستخدم مع هؤلاء الأطفال 
یقصد  به التدریب على مهارات التدریب القائم على التحلیل المهمة و تبسیطها : -1

كالقراءة والكتابة ضروریة ومحددة لأداء مهام معینة خاص بالمواضیع الأكادیمیة الأساسیة 
والحساب ،تستخدم هذه الاستراتیجیة أسلوب بسیط وتحلیل مكونات المادة المدروسة واحدة 
بواحدة حتى یتمكن الطفل من استیعابها وإتقانها ،ومن ثم ینتقل إلى عناصر أخرى أصعب 
وأدق ویرى الكثیر من المختصین في هذا المجال أنه الأسلوب الأكثر فعالیة في علاج 

صعوبات الأكادیمیة البسیطة .ال
یتطلب هذا الأسلوب وجود عجز نمائي التدریب القائم على العملیات النفسیة :-2

كالانتباه والفهم والمقارنة والتعمیم وذلك لتحسین الأساسیةلدى الطفل في العملیات النفسیة 
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عاني منه الطفل وتدریب القدرات العقلیة بهدف تطویر هذه العملیات لتجنب أو تدارك ما قد ی
من صعوبات أكادیمیة لاحقا ،لذا هذا الأسلوب یكون لأطفال ما قبل المدرسة.

تعتمد هذه الاستراتیجیة التدریب القائم على تحلیل المهمة و العملیات النفسیة : -3
على دمج الأسلوبین السابقین ،بتقییم قدرات الطفل وصعوباته ،والقیام بتحلیل المهمة ومعرفة 

ت الواجب تنمیتها ،وهو ضروري لعلاج الحالات الشدیدة التي یعاني من صعوبات المهارا
نمائیة وأكادیمیة معا.

)28،ص2009( جمال رشاد أحمد الفقعاوي ، 
الأسالیب التي تعتمد علیها یعد أسلوب تعدیل السلوك من تعدیل السلوك المعرفي : -4

تقدمه أكادیمیا ،ومن أهم طرق التعامل السلوكیة لدى الطفل التي تعوقجة المشاكل في معال
.مع الطفل التشجیع الدائم له ،وأهم أسالیب تعدیل السلوك التعلم الذاتي وأسلوب مراقبة الذات

یتضمن هذا التدریب على برنامج متكامل للأطفال الذین :التدریب النفسي التربوي-5
الممكنة لدى الأطفال تعتبر رزمة بات التعلم لمعالجة نواحي القصور یعانون من صعو 

vallet)1974ومن بین هذه البرامج استخداماثر الرزم العلاجیة فاعلیة وأكثر ) أحد أك
برنامج النمو الحركي الكبیر برنامج التكامل الحسي الحركي ،برنامج المهارات الادراكیة 

ج المهارات الاجتماعیة .الحركیة ،برنامج النمو اللغوي برنامج المهارات المفاهیمیة وبرنام
.)151-150،ص2009( إیمان عباس علي ،هناء رجب حسن ،

یعتبر الكمبیوتر من لامیذ ذوي صعوبات التعلم :توظیف الحاسوب في تعلیم الت-6
وذلك لتعزیز الخبرات التعلیمیة للتلامیذ الوسائل التكنولوجیة الحدیثة التي أدخلت للمدارس 

م تطویره باستخدام برمجیات الوسائل المتعددة التي تستخدم الصوت ذوي صعوبات التعلم ،وت
والصورة في تحسین  التعلیم وهذا الأسلوب یقدم عدة مساعدات منها : 

التعرف على الكلمة والأرقام لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم -
.واستجابة  فوریة للتلامیذیعطي التعلیم بمساعدة الحاسوب تغذیة راجعة -
بمساعدة الحاسوب تنظیم الدروس ،تحدید سرعة ودقة الإجابة عن الأسئلة.یمكن -
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.ض التشتت في الانتباه داخل القسمیخفف من أثر بع-
یخفف من عبء التمارین التقلیدیة .-

) .41،ص 2008( عبد العزیز بن درویش بن عابد المالكي ،
عنهم عملیة الكشف لم، بعدالتعللمعلم دور هام في مساعدة التلامیذ ذوي صعوبات 

إذا لم أدائه، خاصةیمكن أن تنجح العملیة العلاجیة إذا لم یظهر مهاراته وكفاءاته في ولا
خلال:من المدرسة، وذلكتوجد أقسام خاصة بهؤلاء التلامیذ داخل 

تفعیل التلامیذ داخل القسم عن طریق الأسئلة البسیطة.-
لنمط مشكلته.أن یكون تعلیم الطفل وفقا-
أن یكون التدریس وفقا لمستویات الاستعدادات المختلفة لدى الطفل.-
أن یكون تعلیم الطفل وفقا للحد الأدنى لما یستطیع أداؤه.-
،ویجب توقع زیادة العبء النفسي لدیهم .الإحباطمراعاة مستوى تحمل -
الاهتمام بالتعلم اللفظي والغیر اللفظي.-

أن هناك العدید من الاستراتیجیات لتعلیم ذوي صعوبات التعلم مما سبق نستنتج
هذه الاستراتیجیات وهي تدریب عل نلتشعب المشكلة وتعددها وتنوع خصائصها ومن بی

على شكل وحدات ذات معنى والبدء بالأسهل للانتقال إلى الأصعب تنظیم المواد الدراسیة 
على تنمیة الدافعیة عن طریق المكافآت وأیضا التدریب على التركیز والانتباه والعمل 

والتشجیع والتأكد من مفهوم الذات لدى هؤلاء التلامیذ ،فكلما كان تقدیرهم لذواتهم أكبر كلما 
زادت قدرتهم على التعلم ،وأیضا توضیح المادة التعلیمیة وذلك عن طریق إستخدام وسائل 

تلامیذ ذوي صعوبات التعلم .تعلیمیة التي تستخدم صوت و صورة في تحسین التعلیم لدى 
صعوبات التعلم :لالمفسرة نظریاتال-7

ساعدت العدید من النظریات في تفسیر شكل دقیق للمشاكل التعلیمیة التي یعاني 
منها الأطفال ذوي صعوبات العلم ،وبالتالي إعطاء طریقة یمكن استخدامها مع الاطفال أثناء 

.تعلیمهم أو علاجهم 
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التطوریة:النظریة -1
والتي ترى أن صعوبات التعلم تمكن العلاقة بین عملیات التعلم ومستوى نضج الطفل 
فالتعلم به مهارات ولكن كل مهارة مرحلة اكتساب مرتبطة بمستوى النمو ونضج العملیات 

تأخر لى جع إالمعرفیة لدى الطفل ،ویشیر المختصون بهذا المجال إلى أن سبب الصعوبة یر 
لعملیات المعرفیة والتي تسبب في تعلم المواد الأكادیمیة .بعض ا

)47،ص2008( محمود عوض سالم و أخرون ،
وقد قسم بیاجي النمو المعرفي إلى مراحل و المتمثلة في : 

سنوات ) : تسمى المرحلة الحسیة الحركیة.2إلى 0(من الأولىالمرحلة -
: تسمى المرحلة ما قبل العملیات الاجرائیة.سنوات ) 7إلى 2المرحلة الثانیة ( من -
سنة ) : تسمى مرحلة العملیات الحسیة.12إلى 7المرحلة الثالثة ( من -
فما فوق ) تسمى مرحلة التفكیر المجرد.12المرحلة الرابعة ( من -

)45-44،ص 2002( مریم سلیم ،
كل من الأطفال ذوي صعوبات التعلم والأطفال العادیین یمرون بهذه المراحل ولكن 
یوجد بعض الاخر في النمو المعرفي لدى هؤلاء الأطفال وتأخر في النمو المعرفي الإدراكي 
والمهارات الخاصة حیث یعتمد الطفل ذو صعوبة التعلم إلى اكتساب العملیات الحسیة عند 

لاء الاشیاء ،كما أنهم یتأخرون في اكتساب العملیات الحسیة مما یؤخر التعامل من هؤ 
الوصول إلى المستویات الإجرائیة متقدمة للتفكیر مما یؤدي إلى صعوبات التعلم.

).47،ص 2008( محمود عوض سالم و أخرون ،
: نظریة الإتجاه العصبي-2

لقد كان لطب الأعصاب دورا هاما في تشخیص و علاج بعض حالات صعوبات 
) صاحبا هذه النظریة وأرجعا السبب إلى Doman &Delacato)1964والعالمیین،التعلم 

التي هذه المشكلة غیر محددة في الجهاز العصبي المركزي ولیس في خصائص السلوك 
)73،ص2009رجب حسن ،( إیمان عباس علي ،هناءیظهرها المتعلم. 



الخامس:                                                                        صعوبات التعلمالفصل

99

المهارات هي :وبحسب رأي أصحاب هذه النظریة فإن جسم الإنسان یقوم بست وظائف
السمع واللمس ،وتطویر التنظیم العصبي الكامل الحركیة ،مهارات النطق ،الكتابة ،القراءة ،

عانون من للجهاز یؤدي إلى تحقیق الوظائف المشار إلیها بشكل الأمثل ،أما الأطفال الذین ی
صعوبات التعلم بسبب خلل في نمو إحدى الوظائف السابقة فإن هذا الخلل یؤثر على 

الناحیة العصبیة الأمر الذي یؤدي إلى وجود صعوبات في الحركة والاتصال.
.)45،ص 2008(یوسف أبو القاسم الأحراش ،محمد شكر الزبیدي ،

هذان العالمین برامج علاج یقوم على ترتیب الأطفال ذوي صعوبات التعلم اقترحاولقد 
هذا الخلل في على أنماط حركیة خاصة بهدف تحفیز مناطق محددة في الدماغ لعلاج 

الجهاز العصبي.
النظریة النفسیة :-3

والعقلیة یهدف هذا الاتجاه إلى التعرف على الصعوبات الناتجة عن عملیات النفسیة 
المختصون في هذا المجال یركزون على فهم القدرات المعرفیة والعملیات العقلیة التي لأن

یستخدمها الفرد في عملیة التعلم.
من أكثر العلماء اهتماما بالصعوبات التعلیمیة ذات المنشأ Henory hidالعالم و 

ینة لتلف الذي یصیب مناطق معإلى أن افقد توصل الإكلینیكیةالنفسي ونتیجة لملاحظاته 
ي وأن تلف في مناطق أخرى ینتج عنه من الدماغ هو المسؤول عن القصور اللغو 

عصبیة مختلفة.نفسیة و اضطرابات
) .34،ص 2009(ماجدة السید عبید ،

ویعد قصور العملیات النفسیة مظهرا من مظاهر الاضطراب الوظیفي البسیط وكذلك 
والذاكرة لدى الأطفال ذوي الإدراككز على الانتباه ،الأكادیمیة ،وهذا الاتجاه یر المشكلات 

صعوبات التعلم باعتبار أن خلل ما في هذه العملیات یؤثر على المهارات الاكادیمیة.
.)45،ص2008، آخرون( محمود عوض سالم و 
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السلوكیة:النظریة -4
لصعوبات التعلم على مبدأ صعوبة البحث في العلاقة ترتكز هذه النظریة في تفسیرها 

الوظیفي في العملیات العقلیة ،ویكتفي البحث في بین صعوبات التعلم وبین العجز
للغیر الشعور بالإحباط ،التقریر الزائد (الاعتمادیة ،ائص السلوكیة لهؤلاء الأطفال مثلالخص

القدرة على التركیز والانتباه واضطرابات،الانعزالیة ،النشاط الحركي الزائد ،ضعفالعدوانیة 
الذاكرة و التفكیر) .

).35،ص 2009( ماجدة السید عبید ،
وتعزي الأسباب إلى ممارسات تعلیمیة غیر كافیة من خلال تركیزها على أهمیة عملیة 

واستجابة للدروس.تمدرسمالانتباه وظروف التعلم والمثیرات المحیطة بال
)22،ص 2009العنیزات ،( صباح 

وهذا من وجهة أخرى یعتقد السلوكیون أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم لدیهم عجز في 
ؤثر على تحصیلهم ولا یظهر لدیهم خلل الجوانب الادراكیة ،المعرفیة أو الحركیة الذي ی

فسیولوجي في أنظمتهم العصبیة.
)36،ص 2009( ماجدة السید عبید ،

الإرتباطیون فیرون أن سلوك التعلم یتكون من مجموعات أو تنظیمات من حیث أما
وحدات صغیرة وكل وحدة تتكون من مثیر مرتبط باستجابة وهي بمثابة العناصر الأساسیة 

والأولیة للسلوك وترتبط هذه الوحدات ببعضها البعض لتكون تنظیما معینا وهو العادة.
ك في ضوء التعزیز ودوره في تشكیل السلوك المتعلم وقد فسرت صعوبات التعلم كذل

وتعدیله في عملیات التدریس.
)54-52،ص2008،حرش ،محمد شكر الزبیدي ( یوسف أبو القاسم الأ

وهناك من أرجع من السلوكیون صعوبات التعلم إلى عوامل خارجیة مثل متغیرات 
امة في النمو واكتساب المهارات السیاق الاجتماعي وتاریخ تعلم الطفل من الأمور اله

الأكادیمیة.
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كما أن علاج مشكلات التحصیل سیتم بشكل أفضل عن طریق تعدیل الظروف البیئیة 
التعلیمیة للطفل.

) .49،ص 2008( محمود عوض سالم وآخرون ، 
المعرفیة:النظریات –5

:النفسیة التالیةمن العملیاتأرجعت هذه النظریات صعوبة التعلم إلى واحدة أو أكثر
:النظریاتهذهبین،ومنالمشكلاتوحل،التفكیر،اللغة،التخیل،الذاكرةالإدراكالانتباه 

:المجالیةالنظریة-أ
التعلمأنیرونالذینكالجشطالتالتعلمعملیةفيوالفهمالإدراكبأهمیةتناديالتي

منفصلة.كأجزاءالموقفلإدراكنتیجةلیسوللموقفالكليللإدراكنتیجةیحدث
یكونالسلوكومؤثراتعدةفیهتؤثرالذيالمجالهوالموقففإنLEVINوبالنسبة

.المثیراتذلكنتیجة
عملیةتتضمنالتيمتوسطةعملیاتهناكوالمثیراتالسلوكبینأنفیرىTOLMANأما
فسیولوجیة.ولیسمعرفیةإدراكیة

)55،ص2008( یوسف أبو القاسم الأحرش ،محمد شكر الزبیدي ،
نظریة معالجة تجهیز المعلومات :- ب

ت التعلم فسرت هذه لنظریة صعوبات التعلم من منطلق إستخدام الأطفال ذوي صعوبا
مناسبة عند معالجتهم للمعلومات ،حیث أن هؤلاء الأطفال لدیهم قدرات سلیمة الأسالیب غیر

إلا أن أسالیبهم المعرفیة غیر ملائمة لمتطلبات حجرة الدراسة وتتدخل مع النتائج التي 
ل یتوصلون إلیها من التعلم ویؤثر فیها ،هم یختلفون عن أقرانهم العادیین في أسالیب استقبا

المعلومات وتنظیمها والتدریب على تذكرها ولكنهم لیسوا أقل منهم ،وأنهم یتعلمون بشكل جید 
. إذا تناسبت المهمات التعلیمیة مع أسالیبهم المعرفیة المنفصلة

)32،ص) 2012( یحي نصار،لین حطاب (
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) على أنها الذاكرةكالانتباه، الإدراك، التفكیر، هذه النظریة للعملیات العقلیة ( ر تنظ
بینهم.متصل من النشاط المعرفي ومن الصعب الفصل 

المعرفیة:Dasنظریة -ج
والمتزامنة والانتباه والتخطیط بأنه المتتابعةنموذج المعالجة المعرفیة dasوصف

نموذج في تداخل المعلومات یؤكد على العملیات أكثر من القدرات ،وهو یتكون من ثلاث 
والمتزامنة ،والعنصر المتتابعة:عنصر الانتباه ،عنصر المعالجة المعرفیة وهيعناصر

الثالث هو عنصر التخطیط ،وقد تم بناء هذه النظریة على النموذج النفسي العصبي للعالم 
Alexandre luriaالخبرة في الذي یهدف للتعرف على التكامل المعقد بین المیكانیزمات

النمو العقلي المعرفي ،ویقوم هذا النموذج على ثلاث روافد رئیسیة وهي : علم النفس 
العصبي ،علم النفس المعرفي والتحلیل العاملي.

) 65-62،ص2008(یوسف أبو القاسم الأحراش ،محمد شكر الزبیدي ،
أن صعوبات التعلم لیس نقصا في المكونات المعرفیة ولكنها rayan et alویذكر

تمثل تنسیقا للعدید من المكونات العقلیة المعرفیة المتضمنة في عملیة تجهیز المعلومات.
)53،ص 2008( محمود عوض سالم وآخرون ،

الحركي :الإدراكينظریات الاضطراب -6
أو نظریة التعلم الحركي قدرا كبیر من نظامهم یقیم أصحاب النظریة الحركیة الادراكیة

العلاجي على فروض راسخة ذات قبول عام ویعتقد أصحاب هذه النظریة أن الأطفال 
یتعلمون أول الأمر من خلال سلسلة من الاكتشافات الحركیة الأساسیة تفترض هذه النظریة 

الأسس من الإدراك أسس حسیة حركیة ثم تتطور هذهأن جمیع أنماط التعلیم تعتمد على
الحركي إلى مستوى أعلى من التنظیم هو الإدراك المعرفي ولذا یرى أصحاب هذه النظریة 
أن معظم الأطفال أصحاب صعوبات التعلم یعانون من اضطراب نیرولوجي المنشأ في 
المجال الإدراكي وأن هذا الاضطراب هو السبب في عدم قدرة الطفل على التعلم وحتى 
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من التعلم بشكل طبیعي یستلزم ذلك البدء في علاج جذور المشكلة وهي یتمكن لطفل 
الاضطراب في المجال الادراكي الحركي.

)71،ص 2011( محمد النوبي محمد علي ،
نستخلص مما سبق أن في مجال صعوبات التعلم تعددت النظریات المفسرة له حیث 

النظریات التي تناولتها النظریة التطوریة أن كل نظریة تدرسه من جانب معین ومن أهم هذه
التي ترى أن صعوبات التعلم تمكن في العلاقة الموجودة بین عملیات التعلم ومستوى النضج 
للطفل ،أما نظریة الاتجاه العصبي حیث ترى أن صعوبات التعلم ترجع إلى مشكلة في 

ناتجة عن عملیات نفسیة الجهاز العصبي المركزي والنظریة النفسیة تفسر صعوبات التعلم 
وعقلیة ،أما بالنسبة للنظریة السلوكیة فهي تأخذ اتجاه أخر فتفسیرها لصعوبات على مبدأ 

،والنظریة المعرفیة صعوبة لبحث حیث ترتكز على الخصائص السلوكیة لهؤلاء الأطفال 
تضم ثلاثة نظریات وهي النظریة المجالیة ونظریة معالجة المعلومات ونظریة داس وفي

الأخیر تطرقنا إلى نظریة الاضطراب الادراك الحركي الذي یرون أن معظم الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم یعانون من اضطراب الادراكي الحركي وهو السبب عدم قدرة الطفل على 

التعلم.
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خلاصة الفصل :
التعلم مما سبق نستنتج أن هناك خلاف في تبني تعریف موحد لصعوبات 

وخصائص التلامیذ ذوي صعوبات التعلم لیس ناجما عن عدم وجود مفهوم واضح لصعوبات 
التعلم أو لاهتمام العدید من المجالات فحسب ،بل یرجع أیضا إلى اختلاف زاویة النظر

والتركیز التي یعول علیها في فهم صعوبات التعلم ،في هذا الفصل تناولنا مفاهیم مرتبطة 
م والمحكات التشخیصیة لتمییز هذه الفئة وأیضا لتسهیل الدراسة فقد صنفت بصعوبات التعل

إلى نمائیة وأكادیمیة وتم التركیز علة صعوبات الكتابة بالتعرض إلى صعوبات التعلم 
الخصائص العامة لهذه الفئة والأسباب المباشرة والغیر مباشرة لصعوبات التعلم ،دون إهمال 

یه بعض الاستراتیجیات العلاجیة لفئة صعوبات التعلم ودون الجانب العلاجي الذي ذكرت ف
أن أنسى في الأخیر النظریات التي تبنى علیها صعوبات التعلم.
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تمهید :

تعد الدراسة المیدانیة جانبا مهما یمكن من خلالها التوصل إلى الإجابة على 
التساؤلات المطروحة واختیار فرضیات الدراسة ،وللقیام بهذه الدراسة ینبغي الاعتماد على 
مجموعة من الإجراءات المنهجیة التي تحدد كل الأبعاد المتعلقة بالبحث ،وتتمثل هذه 

اختیارهاستطلاعیة ،وتحدید المنهج المتبع ،وعینة الدراسة وكیفیة الإجراءات في الدراسة الا
وأدوات  جمع البیانات وأخیرا الأسالیب الإحصائیة المستعملة في الدراسة.



المیدانیةالدراسةإجراءاتالفصل السادس: 

108

الاستطلاعیة:الدراسة -1
الدراسة الاستطلاعیة من بین الخطوات الهامة في البحث العلمي حیث تساعد 
الباحث في مختلف مراحل بحثه ،بدءا من التعرف على موضوع الدراسة وتحدید إطاره العام 
وصیاغة تساؤلاته وفرضیاته ومن ثم تحدید المنهج الأكثر ملائمة لطبیعة موضوع الدراسة 

والتحقق من صلاحیة هذه الأدوات قبل تطبیقها انات والمعلوماتوالأدوات المناسبة لجمع البی
كما تساعد الدراسة الاستطلاعیة في التعرف على خصائص الفئة المدروسة .

التي وتعتبر الدراسة الاستطلاعیة دراسة مسحیة استكشافیة ومن الخطوات المهمة 
تسبق الدراسة الفعلیة حول موضوع معین .

)117،ص 2002،( محمد غانم
البحث العلمي نظرا لارتباطها المباشر هي مرحلة هامة فيالدراسة الاستطلاعیة 

بالمیدان.
)335،ص 1994عشوي ،( مصطفى 

،بحیث قمت بتوزیع أداة البحث 2016قد أجرینا دراستنا الاستطلاعیة في شهر ماي و 
على مستوى إبتدائیات معلم ومعلمة من مرحلة التعلیم الابتدائي )(20عددها على عینة

ن الاستبیان في فترة زمنیة معینة ،وكان الهدف ماسترجاعدائرة بغلیة بولایة بومرداس ،وتم 
تریة ودراسة الخصائص السیكومهذه الدراسة هو التأكد من توفر العینة الأساسیة للبحث

أیضا التعرف على مدى وضوح وفهم المعلمین للعبارات للتطبیق و ومدى ملائمتهللاستبیان
المستعملة في الاستبیان وفي الأخیر التعرف على الصعوبات التي ستواجهنا في الدراسة

.الأساسیة في كیفیة تجنبها
للدراسة:المنهج المتبع-2

المنهج هو عبارة عن مجموعة من القواعد التي یتم وضعها بقصد الوصول إلى 
الحقیقة العلمیة ،أي أنه طریقة التي یتبعها الباحث في دراسته للمشكلة وطبیعة دراستنا 
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تقتضي إتباع المنهج الوصفي الذي یعتمد على وصف الظاهرة في الوقت الراهن ،من أجل 
لهذا المنهج لملائمته مع دراستي بحیث طبیعة الظاهرة اختیاريتم وقد،الوصول إلى النتائج

بحیث یهتم بما هو كائن وتفسیره كما یحدد تتفق والخصائص التي یتمیز بها المنهج
الظروف والاتجاهات والعلاقات الموجودة بین متغیرات الدراسة.

المعلومات الكافیة یضا أنه أسلوب من أسالیب التحلیل المركز على ویعرف أ
والدقیقة عن ظاهرة أو موضوع محدد أو فترة أو فترات زمنیة معلومة ،وذلك من أجل 
الحصول علة نتائج علمیة ،وتم تفسیرها بطریقة موضوعیة بما ینسجم مع المعطیات الفعلیة 

للظاهرة.
)182،ص2000( رجاء وحید دویدي ،

ویرى آخرون أن المنهج الوصفي عبارة عن طریقة لوصف موضوع المراد دراسته من 
خلال منهجیة علمیة صحیحة ،وتصویر النتائج التي یتم التوصل إلیها على أشكال رقمیة 

معبرة یمكن تفسیرها.
)183،ص 2000( رجاء وحید دویدي  ،

وصفي القائم على المقارنة حیث من الوعلیه فإن منهج الدراسة الحالیة هو المنهج
أحاول إیجاد الفروق بین معلمي التعلیم الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب خلال هذه الدراسة 

،حیث یعتبر هذا المنهج الأكثر في تعلیم مهارة الكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم 
إستخداما في الدراسات النفسیة والاجتماعیة والتربویة.

عینة الدراسة :-3
إن الهدف الرئیسي لأي عملیة بحث هو الوصول إلى نتائج سلیمة للظاهرة المدروسة 
وللوصول إلى نتائج ینبغي على الباحث الحصول على بیانات واقعیة من مجتمع الدراسة 

عینة من مجتمع البحث.لاختیاروهذا ما یؤدي بنا للنزول إلى المیدان 
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ة على أنها عبارة عن نموذج یشمل جانبا أو جزءا أخر من وحدات وتعرف العین
وتكون ممثلة له بحیث تحمل صفاته المشتركة وهذا النموذج أو بالبحث،لي المجتمع الأص

الجزء یغني الباحث عن دراسة كل وحدات ومفردات المجتمع الأصلي.
).255،ص2009(عامر قندیلجي ،إیمان السمرائي ،

بین بناء المفاهیم انتقالیةریمون كیفي ولوك قان كمنبهود بأنها مرحلة ویعرفها 
والفرضیات من جهة وفحص المعطیات المستعملة لاختیار هذه المفاهیم والفرضیات من 

).187،ص1997،جهة أخرى.( ریمون كیفي ولوك قان كمنبهود ،ترجمة یوسف الجباعي
إستخدام العینة القصدیة أو العمدیة والتي وجدناها من هذا فقد تم اللجوء إلى وانطلاقا

) 100عددها (عینةاخترتالأنسب و الملائمة والتي تخدم أغراض وأهداف دراستنا ،حیث 
بولایة بومرداس.مرحلة التعلیم الابتدائي معلم ومعلمة  من

أفرادها بشكل مقصود من قبل انتقاء العینات التي یتم العینة القصدیة منوتعتبر
دون غیرهم ولكون تلك الخصائص الباحث نظرا لتوافر بعض الخصائص في أولئك الأفراد 

هي من الأمور الهامة في الدراسة ،وكما یتم اللجوء لهذا النوع من العینات في حالة توافر 
اللازمة للدراسة لدى فئة محددة من مجتمع الدراسة الأصلي.ناتایالب

).92،ص 1999( محمد أبو نصار ،محمد عبیدات ،
ویعرفها زیاد أحمد الظویسي على أنها العینة التي ینتقي الباحث أفراد عینته بما یخدم 
أهداف دراسته و بناءا على معرفته دون أن یكون هناك قیود أو شروط غیر التي یراها هو 

أو غیرها ،وهذه عینة ممثلة لكافة تصاصالاخمناسبة من حیث الكفاءة والمؤهل العلمي أو 
وجهات النظر ولمنها تعتبر أساس متین لتحلیل العلمي ومصدر ثري للمعلومات التي تشكل 

اسة .قاعدة مناسبة للباحث حول موضوع الدر 
).6،ص2001( زیاد أحمد الظویسي ، 
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:عینة البحثخصائص -
خصائص العینة حسب الجنس:

توزیع أفراد عینة البحث حسب الجنسیمثل :)1جدول رقم (
النسبة المئویةعدد الأفرادالجنس
%3232ذكر

%6868أنثى

%100100المجموع

من خلال الجدول نلاحظ بأن جنس الإناث هو المتفوق على جنس الذكور من حیث 
ونجد نسبة الذكور أقل %68الإناثالعدد والنسبة المئویة ،ففي الوقت الذي بلغت نسبة 

الإناث إلى التدریس في المرحلة وهذا راجع إلى میل % 32بكثیر من ذلك بحیث قدرت ب
الابتدائیة أكثر من الذكور.

المهنیة:خصائص العینة حسب الخبرة -
:یمثل توزیع أفراد عینة البحث حسب الخبرة المهنیة)2جدول رقم (

النسبة المئویةالتكراراتفئةال

 [0-10]4646%

 [10-20]3737%

%1717ما فوق–20] 

%100100المجموع
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سنة 20الفئة الأكثر أقدمیة هي الفئة التي تتراوح بین من خلال الجدول أننلاحظ
37بنسبة %20إلى 10،أما الفئة الثاني فهي تتراوح بین 17سبة %فما فوق وهي بن

سنوات فهي بنسبة كبیرة بحیث قدرت ب 10إلى 0أقدمیة أي التي تتراوح بین ،والفئة الأقل 
،وبذلك نستنتج أن الفئة الأكثر أقدمیة نسبتها قلیلة جدا ،أما الفئة الأقل أقدمیة %46 

نسبتها كبیرة .
مكان و زما ن إجراء الدراسة :-4

التعلیم الابتدائي على مستوى ولایة بومرداس استي المیدانیة على بعض مؤسساتأجریت در 
2016/ 2015أواخر شهر ماي من السنة الدراسیةدائرة بغلیة ودلس والناصریة ، خلال 

معظم استرجاعحیث تم ولقد تلقیت ردودا إیجابیة من طرف معلمي هذه المدارس 
.الاستمارات

أدوات جمع البیانات : -5
الوسائل الشائعة لجمع البیانات ،وهو من الاستبیانعلى في بحثي هذااعتمدتلقد 

في البحوث الوصفیة ،الذي هو أحد أدوات المسح الهامة لتجمیع البیانات المرتبطة بموضوع 
الدراسة من خلال إعداد مجموعة من الاسئلة یقوم المبحوث بالإجابة علیها ،تم صیاغتها في 

أیضا قائمة تتضمن مجموعة من الأسئلة المعدة ترسل إلى محددة ،وهو استفساراتشكل 
،الذین یكونون العینة الممثلة له على الحقائق وبیانات تتعلق عدد كبیر من أفراد المجتمع 

القائمة.الاجتماعیةبالظروف 
).103،ص2010( عبد الیمین بوداود ،

یطلب من الخبریة، والتيل أداة تضمن مجموعة من الأسئلة أو الجمالاستبیانویعتبر 
عنها بطریقة یحددها الباحث حسب أغراض البحث.المفحوص الإجابة

)82،ص 2000( ربحي مصطفى علیان ،
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ذج یضم مجموعة من الأسئلة توجه إلى الأفراد المبحوثین من كما تعتبر الاستمارة نمو 
.ماأجل الحصول على بیانات و معطیات حول موضوع مشكلة أو موقف

  ( Jean michel morin , 1999 ,p 23)
معلمي اتجاهاتلقیاس استبیانمت في هذه الدراسة بتصمیم من هذا قانطلاقا

بة للتلامیذ ذوي صعوبات نحو إستخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتاالابتدائیةالمرحلة 
بند بخمس إجابات محتملة یختار فیها المفحوص بند ،ویتبع كل30یتكون من حیثالتعلم ،

یلي :الإجابة الأكثر ملائمة ،و یكون سلم تصحیح هذا الاستبیان كما
: یوضح طریقة الإجابة على الاستبیان  حسب التدرج الخماسي لیكارت)3جدول رقم (

غیر موافق بشدةغیر موافقمحایدموافقموافق بشدةالإجابات

54321الدرجة

حساب الخصائص السیكومتریة للاستبیان :-
یقصد بصدق المقیاس صلاحیته لقیاس ما وضع لقیاسه ،ومدى ارتباطه الصدق :-أ

بالموضوع  ،ویعتبر التأكد من صدق أداة جمع البیانات الخطوة الأولى من تقنین المقیاس 
،حیث لا یمكن حساب حیث على البحث التأكد من صدق المقیاس قبل التطرق إلى الثبات 

الاختبار دون التأكد من صدقه.
)114،ص 1993( عبد الحفیظ مقدم ،

ویشیر الصدق على مدى صلاحیة فقرات الإستبانة في القیام بتفسیرات معینة.
)144،ص 1989أبو علام ، ( 

صدق المحكمین :-
إلى أن أفضل طریقة لتأكد من الصدق یتم من خلال عرض فقرات ( best )ویشیر 

الإستبانة على عدد من الخبراء أو الحكام من خلال قراءتهم لهذه الفقرات .
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( best , 1891 , P 197)
صادق في قیاس ما صمم لأجله قمت بعرض الصورة الأولیة الاستبیانلیكون 

) 5د أو عبارة على مجموعة من المحكمین متكونة من () بن34والذي یتضمن (للاستبیان
أساتذة من قسم علم النفس وعلوم التربیة بكلیة العلوم الاجتماعیة والإنسانیة بجامعة مولود 

خطوات التقنین العلمي والتأكد من صدق استكمال،وذلك من أجل تیزي وزو بمعمري 
لفقرات أو حذفها لعدم أهمیتها ،أو من رأي المحكمین  من حیث صیاغة اانطلاقاالاستبیان 

الموافقة علیها أو تعدیلها .
ولتأكد من صدق المحكمین تم الاعتماد على حساب نسبة موافقة المحكمین على 

التالي:البنود كما هو موضح في الجدول 
یبین نسبة موافقة كل موافقة المحكمین على بنود الاستبیان في صورته )4جدول رقم( 

الأولیة.
عدد العبارات الموافق المحكمین

علیها
عدد العبارات غیر 

موافق  علیها
النسبة المئویة

129570.58%
228664. 70%
326852.94%
433194. 11%
528664. 70%

القانون التالي الموافقة حسبتم حساب نسبة 

100×عدد البنود غیر موافق علیها–نسبة الموافقة =    عدد البنود الموافق علیها 

عدد بنود الإستبیان
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52.94ویتضح من خلال جدول الموافقة تتراوح النسبة المئویة للموافقة ما بین %
الملاحظات التي تخص المحكمین حول صیاغة الاعتبارولقد تم الأخذ بعین 94.11%و

بعض البنود ،وذلك قبل عرضه على عینة الدراسة  استبعادوحذف التكرار للعبارات و الأسئلة
حیث تم توضیح ذلك من خلال الجدول الذي یبین العبارات المحذوفة وذلك بناءا على أراء 

المحكمین لأنها تحمل نفس المعنى مع العبارات الأخرى.
یبین العبارات المحذوفة من الاستبیان)5جدول رقم (

العبارات المحذوفةرقم العبارة
أرى أن تلمیذ ذوي صعوبات التعلم بحاجة إلى إستخدام الحاسوب.8
التعلیم بالحاسوب یأخذ وقت أطول .20
یساعد الحاسوب في تنمیة مهارات الكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم.21
صعوبات التعلم في المحو أثناء الكتابة.یكثر تلمیذ ذو 27

یقوم التلمیذ ذوي صعوبات التعلم في إنقاص أو إضافة أحرف غیر مطلوبة أثناء 31
الكتابة.

یقدم الحاسوب تطبیقا موسعا في الصف .34

عبارات تم حذفها من 6یتضح من خلال جدول العبارات المحذوفة على هناك 
عبارات قبل وبعد فهناك أیضا عبارات یجب علینا تعدیلها والجدول التالي یمثل الالاستبیان
التعدیل.
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یوضح عبارات الاستبیان قبل و بعد التعدیل من طرف المحكمین):6جدول رقم (
العبارات بعد التعدیل العبارات قبل التعدیل الرقم

رفع مستوى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم-4
.وتحصیلهم عن طریق الحاسوب

ساعد الحاسوب على رفع مستوى التحصیل ی-
الدراسي لدى تلامیذ ذوي صعوبات الكتابة.

یساعد الحاسوب التلامیذ ذوي صعوبات -7
في التعلم في تنمیة قدراتهم على تحدید 

المشكلات الكتابیة.

یساعد الحاسوب التلامیذ ذوي صعوبات التعلم -
قدراتهم وتحدید مشكلاتهم الكتابیة.في تنمیة 

یتیح الحاسوب لتلامیذ ذوي صعوبات 10
الكتابة

في تنظیم مسافات بین الحروف و الكلمات 
و الجمل.

یتیح الحاسوب لتلمیذ ذوي صعوبات الكتابة في -
تنظیم مسافات بین الحروف.

یتیح الحاسوب لتلمیذ ذوي صعوبات الكتابة -
الكلمات .إلى ترك مسافة بین 

یتیح الحاسوب لتلمیذ ذوي صعوبات ترتیب -
بالحیز بالالتزامیتیح الحاسوب -17

المخصص 
للكتابة.

بالحیز المخصص بالالتزامیسمح الحاسوب -
للكتابة.

یتیح الحاسوب للتلامیذ اللحاق بالبرنامج-19
دون صعوبات كبیرة ودون أخطاء.

یتیح الحاسوب للتلامیذ اللحاق بالبرنامج -
الدراسي دون صعوبات كبیرة ودون أخطاء.

یتیح الحاسوب على التعرف على الكلمة -33
و الأرقام لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم 

یتیح الحاسوب على التعرف على الكلمة -
لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم .
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:للاستبیانالاتساق الداخلي صدق
،والذي ینص من خلال حساب صدق الاتساق الداخليالاستبیانتم التأكد من صدق 

،ودرجاتهم الكلیة الاستبیانلأفراد في كل بند من بنود على التأكد من مدى ارتباط درجات ا
،والجدول التالي یوضح ككل ،واعتمدنا في ذلك على معادلة ألفا كرونباخ الاستبیانعلى 

نتائج الصدق.
معلمي التعلیم اتجاهاتلاستبیانصدق الاتساق الداخلي :)7ـ الجدول رقم (

.نحو استخدام الحاسوب في تعلیم الكتابة لذوي صعوبات التعلمالابتدائي 

مستوى الدلالةالمجدولةrقیمة درجة الحریةالمحسوبةrقیمة رقم البند

010,858

180.418α =0.01

020,860
030,854
040,853
050,863
060,856
070,858
080,857
090,859
100,851
110,870
120,863
130,854
140,847
150,857
160,854
170,854
180,854
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مـن خـلال الجـدول بأن كـل قـیم معامــل الارتباط المحسوبة والمتراوحة ما بین یتضح
) وبالتالي فهي كلها دالة 0.444) أكبر من القیمة المجدولة والمقدرة بـ (0.870و 0.846(

% بأن 99وهذا ما یجعلنا متأكدون بنسبة ،)α =0.01إحصائیا عند مستوى الدلالة (
وهذا ما یجعله مناسبا لقیاس اتجاهات معلمي ،ال من الصدقالمقیاس یتمتع بمستوى ع

.في تعلیم الكتابة لذوي صعوبات التعلمالابتدائي نحو استخدام الحاسوبالتعلیم
الثبات :-ب 

إستقرار نتائجه فیما لو طبق على عینة من الأفرادیقصد ثبات المقیاس مدى إتساق و 
ظاهرة معینة في مناسبات مختلفة .في مناسبتین مختلفتین ،وإستقرار 

)141،ص2007( سوسن شاكر مجید ،
ویرى بعض المختصین والتربویین أن إستخراج معامل الثبات یعد شرطا أساسیا 

للحصول على الموضوعیة.
.)513،ص1984( فاندالین ،

190,850
200,847
210,846
220,850
230,860
240,853
250,848
260,865
270,850
280,853
290,849
300,846
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حصلنا منها على ثابتا إذاالاختبارفي النتائج ،ویعتبر الاتساقویعرف الثبات بأنه 
النتائج نفسها عند إعادة تطبیقه على الأفراد نفسهم في ظل الظروف نفسها ،ویحسب بعدة 

،طریقة التجزئة النصفیة .الاختبارطرق مثل طریقة ألفا كرونباخ  ،إعادة 
).42،ص2000( مروان عبد المجید إبراهیم ،

طریقة التجزئة النصفیة ،بحیث حددنا فقد استخدمنا ،الاستبیاند من مدى ثبات للتأك
درجـات كـل أفراد العینة الاستطلاعیة عــلــى الــبــنود الفردیة للمقیاس وعلى بنوده الزوجیة

،والجدول التالي یوضح بعدها بحساب معامل الارتباط "بیرسون" بین كلا الدرجتینوقمنا
كیفیة حساب قیمة معامل الثبات المتحصل علیها.
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اتجاهات المعلمین نحو استخدام الحاسوب في التعلیم استبیانثبات ) :8الجدول رقم (
بطریقة التجزئة النصفیة.

درجاتهم في الفرد
البنود الفردیة

درجته في 
البنود

الزوجیة

مستوى الدلالةالمجدولةrقیمة درجة  الحریةالمحسوبةrقیمة 

013028

0.922180.444α =0.01

025354
034745
044348
055755
064343
076065
084949
094652
104749
114747
125357
134543
146159
154549
165351
175156
184949
195956
205756

المحسوبة والمقدرة بـ rیتضح من خلال الجدول بأن قیمة معامل الارتباط 
) وبالتالي تكون القیمة المحسوبة دالة إحصائیا 0.444) أكبر من القیمة المجدولة (0.922(
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اتجاهات المعلمین % بأن مقیاس 99ومنه نتأكد بنسبة ،)α =0.05عن مستوى الدلالة (
یتمتع بدرجة عالیة من الثبات.،نحو استخدام الحاسوب في التعلیم

الإحصائیة المستعملة :الأسالیب -6
الأدوات استخدمتبالرجوع إلى فرضیات الدراسة والتي تتمحور حول الفروق ،

الإحصائیة التالیة :
على النسبة المئویة لوصف خصائص العینة .اعتمدت-
الاجتماعیةالرزمة الإحصائیة المستخدمة في العلوم استعملتولإجراء العملیات الحسابیة -

.(spss)والإنسانیة 
الداخلي .الاتساقمعادلة ألفا كرونباخ لحساب صدق -
.الاستبیانطریقة التجزئة النصفیة ( معامل بیرسون) بین كلا من الدرجتین لحساب ثبات -
-tإختبار - test نحو الابتدائيمعلمي مرحلة التعلیم اتجاهاتلحساب الفروق بین

إستخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة حسب الجنس.
معلمي مرحلة التعلیم اتجاهاتلحساب الفروق بین ANOVAإختبار تحلیل التباین -

.نحو إستخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة حسب الخبرة المهنیةالابتدائي
المعلمین الإیجابیة نحو إستخدام اتجاهاتالمعیاري لحساب الانحرافالمتوسط الحسابي و -

الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم .
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خلاصة الفصل :
سعى هذا الفصل إلى إعطاء نظرة عامة عن المراحل والأسس المنهجیة البعد المیداني 
للدراسة ،ویسمح بتحویل المعطیات النظریة إلى معلومات وتقدیرات كمیة تفید في تحقیق 

معلمي مرحلة اتجاهاتمنه هذه الدراسة وهو الكشف عن انطلقتالهدف العلمي الذي 
إستخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم نحوالابتدائيالتعلیم 

،من خلال إشكالیته وفرضیاته بعرض مفصل لمختلف الإجراءات المنهجیة المتعلقة بتحدید 
وبالأدوات منهج الدراسة ،والذي یكون ملائما لطبیعة موضوعها وإمكانیة تطبیقه في المیدان ،

من تحلیل وتفسیر البیانات انطلاقاالیب تحلیل هذه البیانات ،و الخاصة بجمع البیانات ،وأس
المجموعة من المیدان وسنحاول التعرض إلیها في الفصل الموالي .



 السابع: الفصل

 عرض وتحليل و مناقشة النتائج

 

 نتائج الفرضياتعرض وتحليل  -1

 تفسير ومناقشة النتائج -2

 العام الاستنتاج

 الخاتمة

 الاقتراحات
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نتائج الفرضیات : عرض وتحلیل -1
عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأولى :-1-1
اتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي  نحو استخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ -

ذوي صعوبات التعلم إیجابیة. 
الكتابة یمثل اتجاهات المعلمین نحو استخدام الحاسوب في تعلیم مهارة ) :9جدول رقم (

ذوي صعوبات التعلملتلامیذ
عدد 
الافراد

المتوسط علیاالقیمة الدنیاالالقیمة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

التباین

10052191104,4417,65311,54

) ،وهي أقل درجة حصل 52تساوي (الأدنى قیمة ) بأن 9من الجدول رقم (لنا یتضح 
،وهو أكبر من )104,44(المتوسط الحسابي الذي قدرت ببحیث نجد لم ،علیها المع

أن اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو إستخدام ویعني هذاالقیمة الأدنى بكثیر 
وعلیه نقول أن لم ایجابیةالحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التع

.الفرضیة تحققت
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یة الثانیة :عرض وتحلیل نتائج الفرض-1-2
هناك فروق دالة إحصائیا في اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو استخدام الحاسوب -

في تعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الجنس.
نحو الابتدائیةمعلمي المرحلة اتجاهاتلحساب الفروق في tاختبار) :10جدول رقم (

إستخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الجنس.
عدد الفئات

الأفراد
المتوسط 
الحسابي

tقیمة 
المحسوبة

درجة 
الحریة

tقیمة 
المجدولة

مستوى الدلالة

32101.50ذكر
0.47-982.63-α =0.01 68103.20أنثى

t) أكبر من القیمة-0.47المحسوبة (tیتضح من خلال الجدول بأن قیمة 
% من وجود فروق 99) وعلیه نرفض الفرضیة الصفریة ونتأكد بنسبة -2.63المجدولة (

بین اتجاهات المعلمین من كلا الجنسین نحو استخدام الحاسوب في تعلیم مهارات الكتابة 
وبما أن قیمة دلالة الفروق ،،وقد كانت الفروق لصالح الإناثلتلامیذ ذوي صعوبات التعلم

) فهذا ما یعني بأن الفروق لیست α =0.01) أكبر من مستوى الدلالة المعتمد (0.63(
).α =0.01دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة (

عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة :-1-3
ات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو استخدام الحاسوب هناك فروق دالة احصائیة في اتجاه-

في تعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الخبرة المهنیة.
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لتحلیل التباین لتحدید الفروق في اتجاهات معلمي التعلیم fاختبار:)11م(الجدول رق
الابتدائي نحو استخدام الحاسوب لتعلیم الكتابة لذوي صعوبات التعلم حسب متغیر الخبرة 

المهنیة.
مصدر 
التباین

المتوسطات 
المربعة

درجة القیم المربعة
الحریة

fقیمة 
المحسوبة

fقیمة 
المجدولة

مستوى 
الدلالة

داخل 
المجموعات

252,399504,7992

0.894.82α =0.01 بین 
المجموعات

282,12027365,64197

27870,44099المجموع

) أصغر من القیمة المجدولة 0.89المحسوبة (fیتضح من خلال الجدول بأن قیمة 
% من عدم وجود فروق في 99ونتأكد بنسبة الصفرينقبل الفرض) وعلیه4.82(

في تعلیم الكتابة الحاسوباعتماد الابتدائي من كل فئات الخبرة نحواتجاهات معلمي التعلیم 
.لذوي صعوبات التعلم

تفسیرو مناقشة نتائج الفرضیات :-2
تفسیر ومناقشة الفرضیة الأولى :-2-1

أن اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو استخدام تنص الفرضیة الأولى على
الحاسوب لتعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم ویتضح ذلك من خلال النتائج 

،وبالتالي 104.44المتحصل علیها وهذا ما تعكسه قیمة المتوسط الحسابي التي قدرت ب 
المعلم یعیش في عصر المعلوماتیة ووسط الفرضیة تحققت وقد تكون هذه نتیجة واقعیة لأن

،كما أن أكادیمي یتعامل مع التكنولوجیا عام بما فیها الحاسوب ویعتبر سمة للحیاة المعاصرة 
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الدراسة تبین مدى أهمیة الحاسوب في مرحلة التعلیم الابتدائي لتعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ 
ن الحاسوب ینمي القدرة على أ)2002ماجدة صالح (ذوي صعوبات التعلم حیث ذكرت 

التفكیر وتنمیة القدرات الفنیة واللغویة والریاضیة والاجتماعیة بجانب القدرة على الابتكار كما 
الطفل أسلوب حل المشكلات من خلال ممارسته لبعض الانشطة اكتسابیساعد على 

لمین إیجابیة وهناك العدید من الدراسات التي تتفق مع دراستي حیث تؤكد أن اتجاهات المع
دراسة علىفي نحو إستخدام الحاسوب لتعلیم تلامیذ ذوي صعوبات التعلم ومن بینها 

تناولت الدراسة إستخدام الحاسوب في التربیة الخاصة حیث أكد فیها أن تحصیل )1988(
بمساعدة الطلبة ذوي صعوبات التعلم الذین یتعلمون المهارات العددیة بطریقة التدریس 

د من تحصیل الطلبة ذوي صعوبات التعلم الذین یتعلمون المهارات ذاتها الحاسوب یزی
حول اتجاهات معلمات )2002دراسة إسماعیل (بطریقة التعلیم الصفي الاعتیادي ،وكذا 

المرحلة الاساسیة نحو تقدیم العروض باستخدام الحواسیب لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم في 
هناك شعورا ،ونجد أن هناك شعورا إیجابیا كبیرا لدى الغرف الصفیة في دولة قطر،ونجد أن 

دراسة السبیعي وكذا المعلمات عن إستخدام الحاسوب في الغرف الصفیة بالمدارس.
من ضمن ما هدف إله هو التعرف إلى اتجاهات الطلبة والمعلمین نحو استخدام ) 2002(

،وأشارت النتائج أن كلا الحاسوب كوسیلة تعلیمیة في تدریس تلامیذ ذوي صعوبات التعلم 
دراسة أحمد وتتفق هذه النتیجة مع تجاهات ایجابیة نجو استخدامه ،یتمتعون بامن المعلمین

والتي أثبتت أن استخدام الحاسوب في تعلیم الأطفال ینمي المهارات الریاضیة )2000(
ا أثبتته ن للحاسوب دور كبیر في تعلیم تلامیذ ذوي صعوبات التعلم وهذا موهذا ما أكد أ

الإیجابیة.أكثر الدراسات والتي اتجهت نحو 

تفسیر نتائج الفرضیة الثانیة : -2-2
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اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو فروق فيوجود تنص الفرضیة الثانیة على 
ة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم وذلك حسب الجنس وهذا استخدام الحاسوب لتعلیم مهارة الكتاب

أكبر من )-0,47المحسوبة (tما تبین لنا من خلال النتائج التي تحصلنا علیها أن قیمة 
) وعلیه نرفض الفرض الصفري ونقبل 0,01) عند مستوى الدلالة (-2,63القیمة المجدولة (

المعلمین حسب الجنسیین نحو استخدام الفرض البدیل ونتأكد من وجود فروق بین اتجاهات 
الحاسوب لتعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم ،وكانت النتیجة لصالح الاناث 

استخدام الحاسوب لتعلیم الكتابة نحو وهذا راجع أن جنس الإناث أكثر اهتمام بهذا الموضوع
وإیجاد الحل لمعالجة ن التربیةالذي أثار جدیة كبیرة في میدالتلامیذ ذوي صعوبات التعلم 

هذا المشكل الذي أصبح یواجه التلامیذ یشكل لهم صعوبة في التعلم وخاصة تعلم الكتابة
فالتلمیذ الذي یعاني من صعوبات التعلم تكون لدیه خصائص معرفیة من حیث عدم القدرة 

و خصائص نفسیة إذ یظهر ضعف في الدافعیة نحو التعلم وإنخفاض والإدراكعلى الانتباه 
ملحوض في مستوى الطموح فهذه الخصائص تمیزهم عن أقرانهم حیث تؤثر عل شخصیته 
وقدرته على التعامل مع الآخرین ولهذا أوضح العدید الباحثین و التربویین أن الحاسوب 

من صعوبة تعلم الكتابة إذ هذا ما یساعد هؤلاء التلامیذ في تحسین مستواهم والتخفیف
فى تجربة إستخدام الكمبیوتر في المدارس )1986مصطفى هاني الأتربي (دراسة وضحه 

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر إستخدام الكمبیوتر على تدریب تلامیذ المرحلة الابتدائیة 
من جهة نظر الابتدائیة على بعض المعارف و المفاهیم الخاصة بالریاضیات و الجغرافیا

فان الفرضیة ،المعلمین حسب الجنس وتوصلت النتائج إلى وهناك فروق بین الجنسین 
،وتحققت فرضیتنا وهذا راجع إلى ان الذكور تحققت وذلك بإیجاد فروق بین الذكور و الإناث

هدفت إلى )1994(الشیخكدراسةتعارضت مع دراستي دراسة وقد نجد أقل من الاناث ،
ت بعض المعلمین نحو استخدام الحاسوب في تعلم الریاضیات في الكویت معرفة اتجاها

ولم یكن وتوصلت وتوصلت إلى اتجاهات ایجابیة نحو جمیع الفقرات أداة المقیاس ودالة 
.هناك فروق بین الجنسیین
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تفسیر وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة:-2-3
اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي فروق فيوجود عدم على تنص الفرضیة الثالثة

ة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم وذلك حسب الخبرة نحو استخدام الحاسوب لتعلیم مهارة الكتاب
) 0.89المحسوبة (fالمهنیة وهذا ما تبین لنا من خلال النتائج التي تحصلنا علیها أن قیمة

الفرضیة الصفریة ونتأكد  من عدم ) وعلیه یتم عدم رفض 4.82(أصغر من القیمة المجدولة
ستخدام انحوالمهنیةالابتدائي من كل فئات الخبرةفي اتجاهات معلمي التعلیم وجود فروق

في تعلیم الكتابة لذوي صعوبات التعلم ،وهذا ندعمه بنتیجة الفرضیة الأولى التي الحاسوب
لحاسوب في تعلیم مهارة أشارت إلى أن اتجاهات معلمي التعلیم الابتدائي  نحو استخدام ا

وصعوبات التعلم مشكل یعیق التلامیذ و ،لامیذ ذوي صعوبات التعلم إیجابیةالكتابة لت
المعلمین أیضا في تأدیة واجبهم ومن المهم معرفة جمیع العوائق التي تؤثر في هذه العملیة 

الحاسوب تجنب هذا المشكل یجب إستخدام وسیلة من وسائل تكنولوجیا التعلیم كو من أجل 
الذي أشار إلیه العدید من الباحثین حیث یعتبر أهم وسائل وأهم إفرازات هذا العصر حیث 

أن الطلبة الذین یفتقرون إلى مهارات إستخدام الحاسوب یعتبرون أقل شامبرز وكلاركیرى 
حظا من الطلبة الاخرین من حیث القدرة على التفوق و التحصیل الدراسي ،وتحققت

،وهذا یبین اتجاهات المعلمین هذا راجع إلى عدم تدخل الخبرة المهنیة في معرفة الفرضیة و 
ذو الأقدمیة مع أقل أقدمیة المعلمین فأن الخبرة المهنیة لم تؤثر في معرفة تغییر اتجاهات 

اتجاههم نحو استخدام الحاسوب إیجابي في تعلیم الكتابة لذوي صعوبات التعلم ،وهذا یبین 
د منها لمین نحو معالجة مشكلة صعوبات التعلم التي یواجهها التلامیذ و الحمدى اهتمام المع

ولا یشكل متغیر الخبرة تغییر في الاتجاه وبهذا تحققت الفرضیة التي تم صیاغتها .
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:الاستنتاج العام
لقد أجریت الدراسة الحالیة للتعرف على اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو 

التعلم ،وذلك بغرض إعطاء هارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوباتإستخدام الحاسوب في تعلیم م
صورة واضحة وشاملة في نوعیة الاتجاهات أولا وثم الكشف عن بعض العوامل الشخصیة 

من خلال مثل الجنس ،الخبرة المهنیة ،وذلكالتي من شأنها أن تؤثر على تلك الاتجاهات 
الإجابة على ثلاث فرضیات مصاغة على النحو التالي :

م الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة معلمي مرحلة التعلیاتجاهات-
للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم إیجابیة. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو -
إستخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الجنس. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو -
إستخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الخبرة 

المهنیة. 
وللتحقق من مدى صدق هذه الفرضیات أو نفیها ،لقد قمنا بتطبیق استبیان " اتجاهات 

لتعلیم الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة للتلامیذ ذوي معلمي مرحلة ا
) معلم ومعلمة ،ولمعالجة البیانات التحصل 100صعوبات التعلم " على عینة بلغ حجمها (

علیها إحصائیا معالجة دقیقة اعتمدت على بعض التقنیات الإحصائیة .
تجاهات إیجابیة لمعلمي مرحلة التعلیم وقد كشفت نتائج الدراسة على أن هناك ا

الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب لتعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم.
كما أظهرت النتائج أیضا على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات معلمي 

صعوبات لتلامیذ ذويمرحلة التعلیم الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب لتعلیم مهارة الكتابة 
الخبرة المهنیة ،وبالتالي تم إثبات وعدم وجود فروق حسب متغیرالتعلم حسب متغیر الجنس

الثالثة.نفي الفرضیةصدق الفرضیة الثانیة و
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:الخاتمة

یعتبر العالم الیوم یشهد اهتمام كبیرا بالتعلیم و محاولة تغییر ما هو كائن بما ینبغي 
أن یكون زمن هذه المنطلق حاولت توجیه النظرً إلى موضوع صعوبات التعلم في مرحلة  
التعلیم  الابتدائي و خاصة صعوبة الكتابة التي یواجهها التلامیذ في هذه المرحلة و التي 
تعرقل التلامیذ نحو التقدم في مستواهم الدراسي ،ومن أجل محاولة التخفیف عن هذه 

وسیلة تعلیمیة كالحاسوب حیث یعد التعلیم بمساعدة الحاسوب من الصعوبة تم إدراج
الوسائل الممكنة لاستخدامها من التلامیذ ذوي صعوبات التعلم وذلك للمیزات التي یتمیز بها 

ة طبیعة اتجاه المعلمین نحو استخدمه في تعلیم الكتابة لتلامیذ ومن أجل معرفالحاسوب 
ذوي صعوبات التعلم .

جمیع المفاهیم والمحاور التي فقد تطرقت إلى جانبین جانب نظري حیث تناولت فیه
استخدم الحاسوب في یتضمنها البحث ویمكننا التأكد من إیجابیة اتجاهات المعلمین نحو

وي صعوبات التعلم .تعلیم الكتابة لتلامیذ ذ
أما فیما یخص الجانب التطبیقي وهو محاولة التحقق من فرضیات الدراسة تم 

لتعلیم الكتابة لتلامیذ ذوي الاعتماد على استبیان اتجاهات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي 
اتجاهات معلمي صعوبات العلم وقد تم التوصل إلى أن الفرضیة الأولى التي تنص على

لامیذ ذوي صعوبات التعلم الابتدائي  نحو استخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة لتالتعلیم
في اتجاهات معلمي المرحلة هناك فروقتحققت وأما الفرضیة الثانیة التي تشیر إلىإیجابیة

الابتدائیة نحو استخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب 
في اتجاهات معلمي هناك فروقتتحققت والفرضیة الثالثة التي تنص على أن الجنس

صعوبات المرحلة الابتدائیة نحو استخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ ذوي 
.ة لم تتحققالتعلم حسب الخبرة المهنی
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خبرة لا یؤثر وعلیه نتأكد أن اتجاهات المعلمین ایجابیة ونلاحظ أن عامل الجنس أو ال
اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو استخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة لتلامیذ في

التعلم .صعوباتذوي 
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الاقتراحات :

:بما یليأقترحدراسة الوصفیة النظریة فإننيفي ضوء ما أوضحته هذه ال

في استخدامهضرورة تدریب معلمي المرحلة الابتدائیة  على إستخدام الحاسوب وكیفیة -
عملیة تدریس التلامیذ ذوي الصعوبات التعلم . 

التلامیذ الذین یعانون من صعوبات ضرورة توفیر أجهزة الحاسوب بعدد كاف في فصول -
التعلم .

أهمیة توفیر برامج حاسوبیة تعلیمیة مشوقة تلائم مستوى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم  -
بحیث تلبي احتیاجاتهم . 

أهمیة إجراء دراسات أبحاث تطبیقیة في الوطن العربي بصفة عامة ،وفي الجزائر بصفة -
ي العملیة التعلیمیة لذوي صعوبات التعلم بصفة عامة خاصة حول الحاسوب واستخداماته ف

وذوي صعوبة الكتابة بصفة خاصة بهدف الوقوف مبدئیاً على الآثار المترتبة حول 
استخدامات الحاسوب لهؤلاء التلامیذ. 

العمل على متابعة عملیات الكتابة للتلامیذ من قبل المدرسین وتوجیههم توجها صحیحا -
ین الكلمات و الكتابة بخط مستقیم.لمراعاة الفراغات ب
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،دار النشر للجامعات ،مصر.التشخیصیة و العلاجیة

إستراتیجیات التعلم و التعلیم ( النظریة و التطبیق)) ،2008فراسي السلتي (.58
،عالم الكتب للنشر و التوزیع ،الأردن.1،ط 

،عالم الكتب المعلم الناجح وصفاته ،مدخل إلى العلوم التربویة،) 1977قمبر (.59
مصر،القاهرة.

،عالم الكتب ،القاهرة التعلم الإیجابي و صعوبات تعلم ) ،2006كریمان بدیر( .60
،مصر.

،دار مل معها صعوبات التعلم و كیفیة التعا) ،2009ماجدة السید عبید (.61
صفاء للنشر والتوزیع،عمان،الاردن. 

) 2003محمد أحمد كریم ،فاروق شوقي البوهي ،ابتسام مصطفى عثمان(.62
،شركة الجمهوریة الحدیثة لتحویل وطباعة الورق وأدوار المعلم فیهامهنة التعلیم،

،مصر.
ب ،عالم الكت1،ط كیف نعلم الاملاء و الخط العربي) ،1997محمد الدالي (.63

،القاهرة.
.2، ط التربیة و الإدارة المدرسیة الجزائریة) ،1982محمد الطیب العلوي (.64
مقیاس المهارات الاجتماعیة لدى الأطفال ) ،2011محمد النوبي محمد على (.65

،دار الصفاء للنشر و التوزیع ،عمان ، الأردن .صعوبات التعلمذوي
،قصر الكتاب یاغةالهدف الاجرائي تمییز وص) ،1999محمد بوعلاق (.66

للنشر والتوزیع الجزائر.



أدوات تدریس مناهجها واستعمالها في محمد زیدان حمدان (دون سنة ) ،.67
،دیوان المطبوعات الجامعیة السعودیة.تحسین التربیة

) ،البحث العلمي الخطوات المنهجیة لإعداد البحوث 1989محمد شفیق (.68
،المكتب الجامعي الحدیث.

،المكتب المعلم و الوسائل التعلیمیة) ،2003أحمد (محمد عبد الباقي.69
الجامعي للنشر والتوزیع ،مصر .

،مكتبة علم النفس(أصوله ،مبادئه )) ،1995محمد عبد الفتاح دویدار (.70
الأنجلو المصریة القاهرة. 

منهجیة  البحث العلمي ) ،1999محمد عبیدات ،محمد أو نصار ،عقلة (.71
،عمان ،دار وائل للنشر.         والتطبیقاتوالمراحل ،القواعد

.1،ط منتوجات تكنولوجیا التعلیم) ،2003محمد عطیة خمیس (.72
صعوبات التعلم الأكادیمیة بین الفهم و المواجهة) ،2005محمد على كامل (.73

،ب ط مركز الاسكندریة للكتاب ،الأزاریطة ،مصر.
،ط صي و العلاجصعوبات تعلم تشخی) ،2008محمد عوض سالم وآخرون(.74

،دار الفكر عمان ، الأردن.3
،دار القراءة والكتابة بین النظریة و التطبیق ) ،2007محمد فوزي بني یاسین (.75

المسیرة عمان.
الاتصال ووسائل التعلیمیة ) ،2001محمد مصطفى عبد السمیع وآخرون (.76

،القاهرة ،مركز الكتاب للنشر.  1،ط للطالب المعلم،قراءات
الأسالیب ) ،2000مروان عبد المجید إبراهیم ومحمد جاسم الیاسري (.77

،مؤسسة الوراق للنشر والتوزیع 1،طمجالات البحوث التربویةالإحصائیة في
،عمان.

،دار النهضة ،بیروت ،لبنان.علم النفس النمو) ،2002مریم سلیم (.78



اب ،جدارا للكتأسس تعلیم الكتابة الابداعیة) ،2008مصطفى خصاونة(.79
العالمي ،عمان. 

طرق تعلیم القراءة و الكتابة للمبتدئین و مهارات ) ،2005مصطفى غافر (.80
،دون طبعة دار السلام للنشر و التوزیع ،الأردن .التعلیم

،عمان.1،ط مناهج البحث في علم الاجتماع ) ،2004معن خلیل عمر(.81
إدخال الحوسبة التعلیمیة ،دراسة حول) ،1994منى مطر سلیم  الزغبي (.82

،مركز عبد الرحمن وعرب للتربیة العلمیة ،جامعة المدارس الفلسطینیةالحاسوب إلى
بیت لحم فلسطین.

،دار الفكر للنشر 4،طالتعلم و التعلیم الصفي) ،1999نادر فهمي الزیود (.83
و التوزیع والطباعة ،الأردن.

،دار عمار ،عمان.مقدمة في التربیة) ،1990ناصر إبراهیم (.84
سیكولوجیة المدرس دراسة وصفیة تحلیلیة ) ،2007الدین زبدي (ناصر .85

،دیوان الوطني للمطبوعات الجامعیة للنشر والتوزیع ،الجزائر.
،جامعة الخلیل كلیة الآداب فن الكتابة و التعبیر) ،2005نبیل القواسمي (.86

،فلسطین
بة ،مكتصعوبات التعلم و التعلیم العلاجي) ،2000نبیل عبد الفتاح حافظ (.87

زهراء الشرق ، القاهرة ،مصر.
،الجزائر.1،ط تقنیات التدریس) ،1999هني (.88
،دیوان 2،ط تكنولوجیا المعلومات في المكتبات ) ،2012وهیبة غرارمي (.89

المطبوعات الجامعیة ،الجزائر.
،بدون طبعة ، الفروق الفردیة و صعوبات تعلم) 2008یحیى محمد نبهان (.90

ي العلمیة للنشر والتوزیع ،.عمان ،الأردن دار الیازور 



صعوبات التعلم) ،2008یوسف أبو القاسم الأحرش ،محمد شكر الزبیدي (.91
،دار الكتب الوطنیة ، بنغازي لیبیا.

1،ط الحاسوب التعلیمي و تطبیقاته التربویة) ،2004یوسف أحمد عیادات (.92
دار المسیرة للنشر و التوزیع و الطباعة ،عمان .

والقوامیس :المعاجم 
،الهیئة المصریة للكتاب معجم العلوم الاجتماعیة ) ،1973إبراهیم مدكور(.93

،مصر.
لسان العرب) ،1968ابن المنظور ،أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم (.94

،المجلد الأول ،دار صادر،بیروت ،لبنان .
،طمعجم المصطلحات التربویة و النفسیة ) ،2003حسن شحاتة ،زینب النجار(.95

الدار المصریة اللبنانیة ،مصر.1
،مجلد الخامس ،دار مكتبة الحیاة معجم متن اللغة) ،1960رضا أحمد (.96

.،بیروت
،دار الشرق ،بیروت .  7،(بدون سنة) ، ط المنجد الأبجدي.97

:والدوریات المجلات 
صعوبات التعلم الأكادیمیة و المشكلات السلوكیة) ،2005بشیر معمریة (.98

،دراسة میدانیة على تلامیذ الطور الثاني من التعلیم الابتدائي بمدینة باتنة ،الجزائر 
،مجلة العلوم الاجتماعیة ،تصدر عن كلیة العلوم الاجتماعیة ،جامعة وهران ،العدد 

الثامن.
صعوبات التعلم ،تاریخها ،مفهومها ) ،2000السید عبد الحمید سلیمان السید (.99

الفكر العربي ،القاهرة ،مصر.،دارعلاجها تشخیصها



إستخدام الحاسوب في تدریس مادة الریاضیات لطلبة ) ،2001العجلوني (.100
1،المجلد 28،مجلة دراسات ،العدد مدارس مدینة عمانالمرحلة الثانویة في

،الجامعة الاردنیة الاردن.
الدلالات التمییزیة لبعض التغیرات تبعا ) ،2012لین حطاب (–یحیى نصار .101
،الإصدار قدرتها على اكتشاف صعوبات التعلم لدى طلاب الصف الثالث الأساسيل
.،مجلة جامعة النجاح للأبحاث ،عمان الأردن26،المجلد 3

رسائل الماجستیر و الدكتراه :
فاعلیة استخدام ألعاب الحاسوب في تدریس بعض ) ،2006أبو مندیل أیمن (.102

،رسالة ماجستیر غیر منشورة من بغزةعلى تحصیل طلبة الصف الثاقواعد الكتابة
،كلیة التربیة.

فعالیة برنامج مقترح في علاج ) ،2009جمال رشاد أحمد الفقعاوي (.103
لدى طلبة الصف السابع أساسي في مختلف خان یونسصعوبات التعلم الاملاء

،رسالة ماجستیر غیر منشورة ، الجامعة الاسلامیة ،غزة ،فلسطین.
تخدام الحاسوب وتأثیره عل الكسل العقلي لدى إس) ،2012حنان بشتة (.104

،مذكرة لنیل شهادة الماجستیر في علم النفس و علوم التربیة الطلبة الجامعیین
،جامعة باتنة الجزائر.

فاعلیة برنامج حاسوبي في تعدیل سلوك النشاط ) ،2005سفر عهود عدنان (.105
لفئة الإعاقة البسیطةالتعدیل باستخدام  تصمیم العینة الفرديالرائد و حفظ وقت

،رسالة ماجستیر ،كلیة التربیة ،جامعة الملك سعود الریاض.
أثر إستخدام أنشطة إثرائیة ) ،2008عابد المالكي (درویش بن عبد العزیز بن .106

برنامج حاسوبي في علاج صعوبات التعلم الریاضیات لدى تلامیذ الصف بواسطة
رسالة ماجستیر في مناهج البحث وطرق التدریس،جامعة الأزهر،غزة.   الثالث ابتدائي



تشخیص و علاج القصور في المشكلات ) ،1999مجدي الشحات (.107
،رسالة دكتوراه غیر منشورة ،كلیة تلامیذ ذوي صعوبات التعلمالریاضیة اللفظیة لدى

التربیة ،جامعة الزقازیق.
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 الملاحق



اتجاھات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي في إستخدام لقیاس : استبیان )1رقم (الملحق

الحاسوب في تعلیم مھارة الكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم.

استبیان

سیدي المعلم سیدتي المعلمة 

في تكنولوجیا التعلیم تحت نقدم لكم ھذا الاستبیان في إطار إعداد مذكرة التخرج ماستر

:"اتجاھات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي في استخدام الحاسوب في تعلیم مھارة عنوان 

أمام كل عبارة من ھذه ) +وذلك بوضع علامة (" صعوبات التعلميللتلامیذ ذوالكتابة 

نحیطكم علما أن ، العبارات  ( موافق بشدة ، موافق ، محاید ، غیر موافق ، غیر موافق بشدة )

ھذه الاجابات لا تستخدم إلا لغرض علمي.

شكرا لتعاونكم معنا ولكل الوقت والجھد الذي بذلتموه في الاجابة على ھذه العبارات. 

جزاكم الله خیرا

البیانات الشخصیة 

الجنس :      ذكر

أنثى  

سنوات الخبرة المھنیة :

للتلامیذ :المستوى الدراسي 



موافق عباراتال
بشدة

غیر محایدموافق
موافق

غیر موافق 
بشدة

یواجهونأرى أن التلامیذ ذوي صعوبات التعلم -1
مشكلات في الكتابة .

یساعد الحاسوب في حل العدید من المشاكل -2
لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم.

إستخدام إلى التلمیذ ذوي صعوبات التعلم یحتاج-3
.اسوب لتنمیة المهارات الاكادیمیةالح
التحصیل رفع مستوىیساعد الحاسوب على -4

.الكتابةصعوبات التعلمذويلدى التلامیذ
أرى أن التلامیذ الذین یجدون صعوبة في -5

الكتابة یحتاجون إلى الحاسوب .
یسهل الحاسوب مهمة المعلم في إیضاح -6

وتقریب المعلومة للتلامیذ ذوي صعوبات في التعلم
ت في یساعد الحاسوب التلامیذ ذوي صعوبا-7

همتحدید المشكلاتالتعلم في تنمیة قدراتهم و
الكتابیة.

تقدم برامج الحاسوب التعلیمیة تطبیقات تساعد -8
مهاراتهم التلامیذ ذوي صعوبات التعلم على تنمیة

الكتابیة.
صعوبات تعلم یساعد الحاسوب التلامیذ ذوي-9



الاعمال الكتابیة.كتابة في نسخال
یتیح الحاسوب لتلمیذ ذوي صعوبات الكتابة -10

.فات بین الحروففي تنظیم مسا
یسمح الحاسوب للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم -11
.ابة في تنظیم مسافات بین الكلماتالكت
تعلم یسمح الحاسوب للتلامیذ ذوي صعوبة-12

في ترتیب الجمل.الكتابة
یساعد الحاسوب على المحافظة على حجم -13

الكتابة وتنسیقها.
یساعد التلامیذ ذوي صعوبات وجود الحاسوب -14

التعلم في التركیز.
الحاسوب ینمي قدرة التلامیذ ذوي صعوبات -15

التعلم في تطبیق ما تعلمه.
لتلمیذ الذي لیحسن الحاسوب من الخط الردئ -16

یعاني من صعوبة الكتابة.
التعلم یسمح الحاسوب للتلمیذ ذوي صعوبات-17

.بالكتابة بشكل سلس وناعم
الحاسوب بالالتزام بالحیز المخصص یسمح -18

للكتابة.
میذ على كتابة الكلمات یساعد الحاسوب التل-19

.بشكل صحیح



یتیح الحاسوب للتلامیذ اللحاق بالبرنامج-20
.بیرة ودون أخطاءدون صعوبات كالدراسي

أتلمس أثار إیجابیة باستخدام الحاسوب في-21
.تعلیم تلامیذ ذوي صعوبات التعلم

ة التلامیذ أشعر أن الحاسوب یزید من دافعی-22
.ذوي صعوبات في التعلم

للتلامیذ اسوب أجد صعوبة في استخدام الح-23
.ذوي صعوبات التعلم

یساعد في تخفیف من وجود الحاسوب -24
.صعوبة الكتابة

شجع التلامیذ ذوي صعوبات التعلم الحاسوب ی-25
.التعلم الذاتيعلى 
علم في قلب یقوم تلمیذ ذوي صعوبات الت-26

.الأحرف أثناء الكتابة
یستطیع التلمیذ ذوي صعوبات التعلم في -27

على تسلسل الخطي أثناء استعمال المحافظة
الحاسوب.

م یساعد الحاسوب تلمیذ ذوي صعوبات التعل-28
.في تذكر أسماء الحروف وأشكالها

تغذیة راجعة التعلیم بالحاسوبیعطي-29
لتعلم مما فوریة للتلامیذ ذوي صعوبات اواستجابة



.یفید في تصویب الاخطاء
لدى ب على التعرف على الكلمة یتیح الحاسو -30

التلامیذ  ذوي صعوبات التعلم.



استمارة التحكیم:)2رقم (الملحق

الدرجة العلمیة :
التخصص :

مكان العمل :

أساتذتي الأفاضل 
:بعنوانفي إطار إعداد مذكرة التخرج لنیل شهادة الماستر في علوم التربیة 

معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو إستخدام الحاسوب في تعلیم مهارة الكتابة اتجاهات"
"صعوبات التعلمي للتلامیذ ذو

نضع بین أیدیكم هذا الاستبیان الموجه إلى معلمي التعلیم الابتدائي ،ونرجو منكم 
نیرة ،ولكم الحق في أساتذتنا الكرام أن تحكموا على هذا الاستبیان من خلال خبراتكم وأرائكم ال

التصرف أو التغییر أو حذف العبارة وفقا لما ترونه مناسب . 

الاحترام .وتفضلوا مني جزیل الشكر و



إشكالیة البحث :
اتجاھات معلمي مرحلة التعلیم الابتدائي نحو استخدام الحاسوب في تعلیم مھارة الكتابة ما- 

؟ذوي صعوبات التعلم للتلامیذ 

فرضیات البحث : 

اتجاھات معلمي الابتدائي نحو استخدام الحاسوب في تعلیم الكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات -

ایجابیةالتعلم

معلمي الابتدائي نحو استخدام الحاسوب في اتجاھات فروق ذات دلالة احصائیة في توجد-

تعلیم مھارة الكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم حسب الجنس. 

معلمي الابتدائي نحو استخدام الحاسوب في فروق ذات دلالة احصائیة في اتجاھاتتوجد -

علم حسب الاقدمیة.تعلیم مھارة الكتابة للتلامیذ ذوي صعوبات الت



الابتدائي نحو درجات أفراد العینة في مقیاس اتجاھات معلمي التعلیم):3ـ الملحق رقم (
علیم الكتابة لذوي صعوبات التعلم:في تاستخدام الحاسوب

Degré

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 52,00 1 1,0 1,0 1

,
0

65,00 2 2,0 2,0 3,0
75,00 1 1,0 1,0 4,0
76,00 3 3,0 3,0 7,0
78,00 2 2,0 2,0 9,0
79,00 1 1,0 1,0 10,0
82,00 2 2,0 2,0 12,0
83,00 1 1,0 1,0 13,0
85,00 1 1,0 1,0 14,0
86,00 2 2,0 2,0 16,0
87,00 3 3,0 3,0 19,0
90,00 2 2,0 2,0 21,0
91,00 2 2,0 2,0 23,0
92,00 3 3,0 3,0 26,0
93,00 3 3,0 3,0 29,0
94,00 2 2,0 2,0 31,0
95,00 1 1,0 1,0 32,0
96,00 4 4,0 4,0 36,0
97,00 1 1,0 1,0 37,0
98,00 4 4,0 4,0 41,0
99,00 1 1,0 1,0 42,0
101,00 2 2,0 2,0 44,0
102,00 6 6,0 6,0 50,0
103,00 1 1,0 1,0 51,0
104,00 1 1,0 1,0 52,0
105,00 4 4,0 4,0 56,0
106,00 3 3,0 3,0 59,0
107,00 1 1,0 1,0 60,0
108,00 3 3,0 3,0 63,0
109,00 2 2,0 2,0 65,0
110,00 1 1,0 1,0 66,0
111,00 1 1,0 1,0 67,0
112,00 2 2,0 2,0 69,0
113,00 1 1,0 1,0 70,0
114,00 1 1,0 1,0 71,0
115,00 2 2,0 2,0 73,0
116,00 4 4,0 4,0 77,0
117,00 3 3,0 3,0 80,0
118,00 3 3,0 3,0 83,0
119,00 4 4,0 4,0 87,0
120,00 2 2,0 2,0 89,0
121,00 1 1,0 1,0 90,0
122,00 2 2,0 2,0 92,0
123,00 1 1,0 1,0 93,0
124,00 1 1,0 1,0 94,0
125,00 1 1,0 1,0 95,0
126,00 2 2,0 2,0 97,0
128,00 1 1,0 1,0 98,0
144,00 1 1,0 1,0 99,0
153,00 1 1,0 1,0 100,0



Degré

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 52,00 1 1,0 1,0 1

,
0

65,00 2 2,0 2,0 3,0
75,00 1 1,0 1,0 4,0
76,00 3 3,0 3,0 7,0
78,00 2 2,0 2,0 9,0
79,00 1 1,0 1,0 10,0
82,00 2 2,0 2,0 12,0
83,00 1 1,0 1,0 13,0
85,00 1 1,0 1,0 14,0
86,00 2 2,0 2,0 16,0
87,00 3 3,0 3,0 19,0
90,00 2 2,0 2,0 21,0
91,00 2 2,0 2,0 23,0
92,00 3 3,0 3,0 26,0
93,00 3 3,0 3,0 29,0
94,00 2 2,0 2,0 31,0
95,00 1 1,0 1,0 32,0
96,00 4 4,0 4,0 36,0
97,00 1 1,0 1,0 37,0
98,00 4 4,0 4,0 41,0
99,00 1 1,0 1,0 42,0
101,00 2 2,0 2,0 44,0
102,00 6 6,0 6,0 50,0
103,00 1 1,0 1,0 51,0
104,00 1 1,0 1,0 52,0
105,00 4 4,0 4,0 56,0
106,00 3 3,0 3,0 59,0
107,00 1 1,0 1,0 60,0
108,00 3 3,0 3,0 63,0
109,00 2 2,0 2,0 65,0
110,00 1 1,0 1,0 66,0
111,00 1 1,0 1,0 67,0
112,00 2 2,0 2,0 69,0
113,00 1 1,0 1,0 70,0
114,00 1 1,0 1,0 71,0
115,00 2 2,0 2,0 73,0
116,00 4 4,0 4,0 77,0
117,00 3 3,0 3,0 80,0
118,00 3 3,0 3,0 83,0
119,00 4 4,0 4,0 87,0
120,00 2 2,0 2,0 89,0
121,00 1 1,0 1,0 90,0
122,00 2 2,0 2,0 92,0
123,00 1 1,0 1,0 93,0
124,00 1 1,0 1,0 94,0
125,00 1 1,0 1,0 95,0
126,00 2 2,0 2,0 97,0
128,00 1 1,0 1,0 98,0
144,00 1 1,0 1,0 99,0
153,00 1 1,0 1,0 100,0
Total 100 100,0 100,0





ـ نتائج الفرضیة الثانیة:

T-Test

Group Statistics

codsex N Mean Std. Deviation Std. Error Mean

degré
di

e

1

mal 32 101,5000 12,58007 2,22386

femal 68 103,2059 18,48804 2,24200

Independent Samples Test

Levene's Test for

Equality of Variances t-test for Equality of Means

F Sig. t df Sig. (2-tailed)

Mean

Difference

Std. Error

Difference

99% Confidence Interval of the Difference

Lower Upper

degré Equal variances

assumed

3,410 ,068 -,472 98 ,638 -1,70588 3,61107 -11,19191 7,78014

Equal variances not

assumed

-,540 85,279 ,590 -1,70588 3,15787 -10,02598 6,61421



ـ نتائج الفرضیة الثالثة:

Oneway

ANOVA

degré

Sum of Squares df Mean Square F Sig.

Between Groups 504,799 2 252,399 ,895 ,412

Within Groups 27365,641 97 282,120

Total 27870,440 99

Post Hoc Tests
Multiple Comparisons

degré

LSD

(I) codancieneté (J) codancieneté Mean Difference

(I-J) Std. Error Sig.

99% Confidence Interval

Lower Bound Upper Bound

dimension2

1 a 09
dimension3

10 a 20 4,59636 3,70917 ,218 -5,1494 14,3421

plus 20 -,20332 4,76742 ,966 -12,7296 12,3229

10 a 20
dimension3

1 a 09 -4,59636 3,70917 ,218 -14,3421 5,1494

plus 20 -4,79968 4,92140 ,332 -17,7305 8,1311

plus 20
dimension3

1 a 09 ,20332 4,76742 ,966 -12,3229 12,7296

10 a 20 4,79968 4,92140 ,332 -8,1311 17,7305



:spssنتائج فرضیات البحث باستخدام برنامج ):4ـ الملحق رقم ( 

ـ نتائج الفرضیة الأولى:

Descriptives

Statistiques descriptives

N Minimum Maximum Moyenne Ecart type Variance

ATTITUDES 100 52,00 191,00 104,4400 17,65055 311,542

N valide (listwise) 100
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