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 ملخص الدراسة:

البصریة لدى الأطفال المصابین بعسر القراءة  تهدف هذه الدراسة إلى مقارنة مستوى الذاكرة

والأطفال العادیین، والإجابة عن الإشكالیة التالیة: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین مستوى 

 الذاكرة البصریة لدى الأطفال المصابین بعسر القراءة والأطفال العادیین؟

إحصائیة بین مستوى الذاكرة وقد تم صیاغة الفرضیة كالتالي: توجد فروق ذات دلالة 

 .البصریة لدى الأطفال المصابین بعسر القراءة والأطفال العادیین

لإجراء هذه الدراسة، اعتمدنا المنهج الوصفي المقارن، حیث تم استخدام اختبار نقل 

 6طفلاً، منهم  12عینة الدراسة تكونت   Andrey Rey الأشكال الهندسیة (الشكل البسیط ب) لـ

سنوات. تم اختیار  8و 7أطفال عادیین، تراوحت أعمارهم بین  6صابین بعسر القراءة وأطفال م

 .العینة بناءً على معاییر محددة لضمان توافقها

بعد تحلیل النتائج إحصائیًا وحساب معدل الفروق مان ویتني، توصلنا إلى وجود فروق 

لمصابین بعسر القراءة والأطفال ذات دلالة إحصائیة بین مستوى الذاكرة البصریة لدى الأطفال ا

 .العادیین. وبالتالي، تمت الإجابة على إشكالیة الدراسة وتم إثبات فرضیتها

 الكلمات المفتاحیة: الذاكرة البصریة ، عسر القراءة 

 
Résumé de l’étude :  

Cette étude vise à comparer le niveau de mémoire visuelle chez les 
enfants dyslexiques et les enfants ordinaires, et à répondre à la question 
suivante : existe-t-il des différences statistiquement significatives entre le 
niveau de mémoire visuelle des enfants dyslexiques et celui des enfants 
normaux ? 



L'hypothèse a été formulée comme suit : il existe des différences 
statistiquement significatives entre le niveau de mémoire visuelle des 
enfants dyslexiques et celui des enfants normaux. 

Pour réaliser cette étude, nous avons adopté une approche descriptive 
comparative, en utilisant le test de transfert des formes géométriques 
(forme simple B) d'Andrey Rey. L'échantillon de l'étude était composé de 
12 enfants, dont 6 enfants dyslexiques et 6 enfants ordinaires, âgés de 7 à 8 
ans. L'échantillon a été sélectionné selon des critères spécifiques afin 
d'assurer sa cohérence. 

Après avoir analysé les résultats statistiquement et calculé le taux de 
différences par le test de Mann-Whitney, nous avons constaté l'existence 
de différences statistiquement significatives entre le niveau de mémoire 
visuelle des enfants dyslexiques et celui des enfants normaux. Ainsi, la 
problématique de l'étude a été résolue et son hypothèse a été confirmée. 

Mots-clés : mémoire visuelle, dyslexie. 

Study Summary: 

This study aims to compare the level of visual memory in dyslexic children 
with that of ordinary children, addressing the following question: Are there 
statistically significant differences between the level of visual memory in 
dyslexic children and that in normal children? 

The hypothesis is formulated as follows: There are statistically significant 
differences between the level of visual memory in dyslexic children and 
that in normal children. 

To conduct this study, we adopted a comparative descriptive approach, 
utilizing the geometric shape transfer test (simple shape B) by André Rey. 
The study sample consisted of 12 children, including 6 dyslexic children 
and 6 ordinary children, aged 7 to 8 years. The sample was selected based 
on specific criteria to ensure its coherence. 



After statistically analyzing the results and calculating the rate of 
differences using the Mann-Whitney test, we found statistically significant 
differences between the level of visual memory in dyslexic children and 
that in normal children. Thus, the research problem has been addressed, 
and the hypothesis has been confirmed. 

Keywords: visual memory, dyslexia. 
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الأستاذة المشرفة تشابونت و الأستاذة من الأستاذة سي صالح، الأستاذة عمرون ، 
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أھدي ھذا العمل إلى الذي تمنیت حضوره لمرافقتي في ھذه الخطوة، قدوتي في 

 -رحمھ الله-الحیاة : أبي 

الغالیة وعائلتي الصغیرة والكبیرة دون أن أنسى كما أھدي ھذا العـــمل لأمي 

 صدیقاتي المقربات.
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 مقدمة :

بتعلم كل من القراءة والكتابة و الحساب باعتبارها النشاطات یبدأ الطفل مشواره الدراسي 

و یحتاج في عملیة التعلم عدة عملیات معرفیة كالانتباه ، التركیز،  المفتاحیة لبقیة المسار الدراسي

إذ یتم من  رة بمختلف أشكالها واحدة من أهم هذه العملیاتتعد الذاك غیرها والذاكرة و الفهم و 

ـا سمعـــــیا أو بصریــــــــس) ، ـــــواء حسیا (اللمــارات المكتسبة ســــــخلالها استحضار المعلومات و المه

الذاكرة البصریة المتمثلة في القدرة على اكتساب و حفظ و استعادة المعلومات بصریا و تلعب 

لا سیّما لاعتماد أغلب المناهج   في التعلمفعّالا دوراترمیزها و تخزینها و بعدها استرجاعها، ب

ل توفر التربویة على دعائم بصریة و ذلك من خلال  الصور ، الرسومات وحتى الفیدیوهات في حا

الإمكانیات وهذا لكون الطفل ینجذب بصریا فیسهل بذلك الاكتساب لدیه. إلا أن هذه العملیة قد 

التي من ضمنها نذكر عسر و تتعرقل في حال وجود اضطرابات التعلم التي قد یعاني منها الطفل 

ي أو حسي القراءة الذي هو عبارة عن صعوبة في تعلم القراءة و التهجئة دون وجود أي قصور فكر 

أو أي اضطراب نفسي و قد یمتد إلى مراحل متقدمة من الدراسة إن لم یتم تشخیصه في الوقت 

 المناسب. 

 ،نظرا لكون القراءة تعتمد على البصر بالدرجة الأولى ولكونها تعتمد على فك الترمیز

فعنا إلى تساءلنا عن مدى اعتماد هذا الاضطراب على مستوى الذاكرة البصریة لدى الطفل مما د

إجراء دراسة میدانیة جاءت تحت عنوان " تقییم الذاكرة البصریة لدى الأطفال المصابین بعسر 

القراءة  مقارنة بالأطفال العادیین" و لإجراء الدراسة اعتمدنا فیها على تطبیق اختبار الذاكرة 

 .La figure de Rey (B)(ب) البسیط  شكل ال" اندریه راي"  ـالبصریة  لنقل الأشكال الهندسیة ل

في كلتا المجموعتین  اذ  سنوات  8و  7انتقینا عینة مكونة من ست حالات تراوحت أعمارهم بین

 الباحثة مكتب  علىیترددون  من المفحوصین الذین تكونت المجموعة الأولى من حالات  كانوا

تشخیص ، كما تم إجراء DSM5ظهرت علیهم علامات عسر القراءة الموافقة لمعاییر تشخیص 

او اضطراب  من أصل عضوي عصبي او فارقي سمح لنا بنفي وجود أي مشكل  او اضطراب

أي صعوبات في ، في  حین تكونت المجموعة الثانیة من أطفال عادیین لا یعانون من مصاحب

 متمدرسین بمدرسة قوس قزح بالمدینة الجدیدة.القراءة، 
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ة ــــى كل من  الذاكرة البصریــري إلــــــانب النظــــا من خلال هذه المذكرة بالتطرق في الجـــقمن

أما الجانب التطبیقي فقد تم تقسیمه  ،و عسر القراءة بشكل عام حیث خصصنا فصلا لكل منهما

راءات المنهجیة للدراسة و الفصل الأخیر لعرض ــــتناولنا فیه الإج فـــــــــصلهو الآخر إلى فصلین: 

 و تحلیل و مناقشة النتائج. 
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 الیة:ــالإشك

تلعب الذاكرة البصریة دورا هاما في حیاة الفرد لكونها تسمح له بالاحتفاظ بمختلف الخبرات 

التي عاشها و اكتسبها بصریا، و نجد القراءة واحدة من هذه المهارات التي تُكتسب بصریا إلا  في 

ئقا حالات خاصة، وهي بدورها ضروریة في الحیاة الیومیة إذ أن اضطرابات القراءة قد تشكل عا

في تمدرس الطفل و حیاته المستقبلیة، خاصة إذا كان  الاضطراب معقدا أو غیر مشخص في 

 الوقت المناسب. ومن بین أشهر هذه الاضطرابات عسر القراءة . 

لقد حظي كل من الذاكرة البصریة و عسر القراءة لأهمیتهما باهتمام الباحثین فمن بین 

 ) التيSarah Wokuri   )2024 نجد  دراسة  ینالدراسات التي تناولت هذین الموضوع

وضحت طبیعة عجز الذاكرة العاملة لدى الأطفال الذین یعانون من عسر القراءة. و دراسة  

ذاكرة العمل التسلسلیة   الفعالیة المحتملة للعلاج المستهدف للترتیب التسلسلي و قامت بتقییم قدرات

وترتیب العناصر، والمهارات الصوتیة، والتحكم المتعمد في الأطفال الذین یعانون من عسر القراءة 

والأطفال الذین ینمون عادة مراهقین یعانون من عسر القراءة. أظهرت النتائج أن الاضطرابات 

 للمادة. الصوتیة لدیهم یمكن أن تكون متتالیة لعجزهم في ذاكرة العمل 

الذاكرة  التي هدفت إلى تقییم  )2021زرزور كریمة و زراولة هاجر ( ونذكر أیضا دراسة 

اختبار رسم و ختبار الذاكرة العاملة، اتطبیق حیث تم  القراءة العاملة عند الطفل المصاب بعسر

 09حالات من تلامیذ المرحلة الابتدائیة تبلغ أعمارهم من  07الرجل ودلك على عینة تتكون من 

من انخفاض في  یعاني الطفل المصاب بعسر القراءة أن علىسنوات. وقد أسفرت الدراسة 10إلى 

 .الذاكرة العاملة

هدفت إلى   التي ) 2018( الباحثتین بن طیب نجاة و سحیري زینب نجد دراسة اكم

دراسة العلاقة بین ضعف الذاكرة العاملة و عسر القراءة عند ذوي التأخر الدراسي والكشف عن 

الفروق في مستوى الذاكرة العاملة و عسر القراءة بین تلامیذ مرحلة الابتدائي المتأخرین دراسیا و 

و اختبار الذاكرة  AISLEFAVR العادیین . تم تطبیق اختبار القراءة للباحث الفرنسي لوفافري 

 Baddeley etالنشیطة بفرعیه  المفكرة البصریة الفضائیة و الحلقة الفونولوجیة لــ  

ercoleGath   تلمیذ. و أثبتت النتائج وجود علاقة بین ضعف الذاكرة  20على عینة متكونة من
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بین التلامیذ العاملة و عسر القراءة عند ذوي التأخر الدراسي، ووجود فروق دالة إحصائیا 

الفضائیة و –المتأخرین دراسیا و العادیین في متغیري صعوبات القراءة بشقیه المفكرة البصریة 

 الحلقة الفونولوجیة .

 

 .Daniela Menghini, Alessandra Finzi, Giovanni Aدراسة  ونذكر أیضا

Carlesimo,  Silvia Vicari  )2018( عف الذاكرة العاملة لدى الأطفال المصابین حول ض

بعسر القراءة النمائي،  تبین من خلالها  أن الأطفال الذین یعانون من عسر القراءة یعانون من 

عجز على مستوى الذاكرة البصریة و أن هذا الأخیر یِؤثر على قدرتهم على التعرف السریع 

ل الذاكرة البصریة قصیرة المدى أیضا. مما ب  فحسب، الصوتیة الذاكرة  مع عدم تأثرللكلمات و 

یزید من تعقید عملیة القراءة . ومن خلال النتائج المتوصل الیها ظهر أن الذاكرة البصریة تلعب 

دورا رئیسیا في معالجة الكلمات لدى الأشخاص الذین یعانون من عسر القراءة ، مما یؤدي  إلى 

 .تفاقم صعوبات القراءة و النطق

ا ذكر أعلاه نرى أن الذاكرة لدى المصابین بعسر القراءة هي موضوع بحث على ضوء م  

متواصل إلى یومنا هذا ما دفعنا إلى إجراء دراستنا هذه التي ترمي إلى دراسة الذاكرة البصریة لدى 

 الاطفال المصابین بعسر القراءة و الأطفال و علیه جاءت إشكالیة بصیاغة التساؤل الآتي:

دالة إحصائیا بین مستوى الذاكرة البصریة عند الأطفال المصابین بعسر هل توجد فروق  -

 ؟ القراءة و الأطفال العادیین

 .الفرضیة : 2

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذاكرة البصریة لدى الأطفال المصابین بعسر القراءة و 

 الأطفال العادیین.

 . أهداف الدراسة: 3

إلى معرفة الصعوبات التي المصابین بعسر القراءة  الأطفالدى تهدف دراسة الذاكرة البصریة ل

تسلط الضوء على العوامل البصریة التي  كما  و تحدید احتیاجاتهم في المسار الدراسي.ونها یواجه

تؤثر على تعلم القراءة والكتابة. الأطفال المصابون بعسر القراءة غالبًا ما یواجهون صعوبات في 
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وكذا فهم مدى  ق قدرتهم على القراءةیریة مثل الحروف والكلمات، مما یعالبصمعالجة المعلومات 

 و تحصیلهم الدراسي. الذاكرة البصریة على أدائهم تأثیر

 

  . أهمیة الدراسة:4

ائج توجهنا في كیفیة المساهمة في تكمن أهمیة هذه الدراسة في محاولة التوصل إلى نت

وتحسین أدائهم  لدى المصابین بعسر القراءة  ات البصریةمهار الز تعز تطویر استراتیجیات علاجیة 

 .قد تساعد في تمییز عسر القراءة عن اضطرابات تعلمیة أخرى كما الأكادیمي. 

 برامج تصمیم قد تساعد أیضا فيفهم دور العملیات البصریة في القراءة لدى هذه الفئة .  وكذا 

 .هؤلاء الأطفاللمهارات الأكادیمیة وزیادة الثقة بالنفس لدى تعلم القراءة وا مناسبة لتحسین

 

 تحدید المفاهیم الأساسیة :  .5

 . تعریف الذاكرة البصریة إجرائیا: 1.5

المرئیة، مثل  استرجاع المعلوماتمعرفیة تتمثل في قدرة الدماغ على  عملیة الذاكرة البصریة هي 

. هذه الذاكرة تلعب أو طویلة  لفترة قصیرة الاحتفاظ بهاالصور، بعد  الوجوه والأشكال، الألوان، 

وه، قراءة النصوص، وتذكر في العدید من الأنشطة الیومیة، مثل التعرف على الوج هامادورًا 

 ، التنقل و غیرها .المواقع

 .  تعریف عسر القراءة إجرائیا:2.5

صعوبة دائمة  یظهر على شكل ، هو اضطراب (La dyslexie) الدیسلكسیاسر القراءة أو ع

یعاني  إذ للمصابفي القراءة والتعرف على الكلمات بشكل دقیق وسریع، رغم الذكاء الطبیعي 

 الحرفالربط بین  التعرف على الحروف أي الأطفال المصابون بعسر القراءة من مشاكل في

، مما یؤثر على قدرتهم على التهجئة والكتابة. عسر القراءة لیس ناتجًا عن ضعف بصري صوتهو 

أو سمعي، بل یرتبط بالعملیات المعرفیة المتعلقة بالقراءة في الدماغ. تتفاوت الأعراض من 

خطوة هامة للتدخل في الوقت المناسب و الحد من أثار شخص لآخر، ویُعد التشخیص المبكر 

.الاضطراب



 

 

 

 

 
 ــانب ــالجـ

 
 ـريـالنظــ 
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  :مفهوم الذاكرة.1
ذاكرة،  على أنها عملیة معرفیة یتم من خلالها ترمیز المعلومات وتخزینها واسترجاعها ال تعرف   

للاستخدام. وهي ضروریة لمجموعة واسعة من المهام المعرفیة، بما في ذلك التعلم واتخاذ القرار 

الحدیث الذاكرة إلى ثلاث مراحل رئیسیة من ترمیز، تخزین و والتفكیر. غالبًا ما یقسم علم الإدراك 

استرجاع . یتم الترمیز من خلال تحویل المعلومات الحسیة إلى شكل یمكن تخزینه في المخ. وهي 

تتضمن الانتباه والإدراك، وفي بعض الأحیان المعالجة التفصیلیة لفهم المعلومات، بینما یسمح 

المشفرة بمرور الوقت. یمكن تقسیم تخزین الذاكرة إلى ذاكرة قصیرة  التخزین بالاحتفاظ بالمعلومات

المهام قصیرة المدى والمهام  .المدى (أو ذاكرة عاملة) للاستخدام الیومي أو للاستخدام الشخصي

المدى. أما الاسترجاع فهو عملیة الوصول إلى المعلومات المخزنة ، سواء بوعي أو بغیر طویلة 

 نجاح هذه العملیة مدى جودة الترمیز و التخزین. وعي. غالبا ما یعتمد

 .)225ص.2014ي الملیجي،عن حلم( 

) الذاكرة على أنّها دراسة عملیات إستقبال ANDERSON،1995( یعرّف أندرسون -   

 المعلومات والإحتفاظ بها وإستدعائها عند الحاجة.

أنها عملیة الإحتفاظ بالمعلومات عبر  على )SANTROCK،2003( وعرّفها سانتروك-   

 وإسترجاعها.الزمن من خلال ترمیزها وتخزینها 

على أنها العملیة التي یتم من خلالها   )STERNBERG،2003(فها ستینبرغ كما یعرّ -   

،  2007 عن عبد الرحمان العیسوي،( إستدعاء معلومات الماضي لإستخدامها في الحاضر.

 ).263-261ص.ص.

قمنا بعرض مجموعة من المفاهیم حول الذاكرة من البدیهي أن نقوم بعرض بعدما 

 .أنماط الذاكرة أو أنواعها

 :أنماط الذاكرة 2.

الأنماط الثلاثة في  )أنATIKSON and SHIFFRIN،1971(عتبر أتكنسون وشیفرنإ   

حیث تدخل المعلومات الحواس ثم ،ة عن بعضها البعضنات منفصلة ومستقلّ الذاكرة مكوّ 
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تخزن للمرة الأولى في الذاكرة الحسیة لأقل من ثانیة ثم تنتقل إلى الذاكرة القصیرة المدى  

المعالجة المعرفیة للمعلومات لمدة قصیرة ثم تصل المعلومات إلى الذاكرة طویلة  حیث تتمّ 

 . 01كما هو موضح في الشكل رقم  .المدى لتخزینها لوقت الحاجة
 
 
 
  
 

 

 

 

 یمثل النموذج الثنائي للذاكرة )01الشكل (

 (ANDERSON 1995 ,STRENBERG 2003 ,SHAMSKS 1997)ث علماء النفستحدّ    

(عن محمد  : المعلومات وهذه الأنماط هيل ثلاثة نظم في تخزین عن ثلاثة أنماط للذاكرة تمثّ 

 .)135،ص.2001حمد شلبي،ٲ

 

 Sensory memory : الذاكرة الحسیة  1.2

تمریر  فهي تقوم بتنظیم و )Sensory Registerي (ل الحسّ تعرف بالمخزّن أو المسجّ    

 المعلومات بین الحواس والذاكرة قصیرة المدى حیث تسمح بنقل حوالي أربعة إلى خمس

وحدات معرفیة في الوقت الواحد علما بأنّ الوحدة المعرفیة قد تكون كلمة،حرفا،جملة أو 

صورة، وكذلك تخزین المثیرات لمدة قصیرة من الزمن لا تتجاوز الثانیة بعد زوال المثیر، إذ 

تقوم بنقل صور حقیقیة عن العالم الخارجي بدرجة من الدقّة عن طریق الحواس وإستعراض 

وترمیمها،هناك أنواع كثیرة من الذكریات الحسیّة تتنوع حسب  (تصفیتها)فلترتهاالمعلومات و 

ویهتم علماء النفس بالذاكرة الحسیّة وخاصة ما یتعلق بالذاكرة  ،المتلقاة الرسائل الحسیة

 البصریّة والسمعیّة.

المدى الذاكرة قصیرة  الذاكرة الحسیة
 

 الذاكرة طویلة المدى

 انــالنسی
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 : Iconic (Visual)Memoryالذاكرة البصریة 1.1.2-

 NEISSER)حسب العالم"imageأو  تعني صورة ،iconتسمّى بالذاكرة الأقیونیة (    

یعتقدون أنّ الذاكرة " وتشمل صورا لكل ما نراه،وقد ظلّ علماء النفس لسنوات كثیرة 1997

البصریة تحتفظ بمعلومات محدودة للغایة حیث یبنى هذا الإفتراض على دلیل من البحوث 

ن أغلب الناس إقریر الكلي فالتي تقیس مقدرة التخزین البصریة وعندما یستخدم إجراء الت

 .یتذكرون أربعة إلى خمسة بنود فقط

 Echoic( Auditory)Memory: الذّاكرة السّمعیة2.1.2- 

وظیفتها مماثلة لوظیفة الذاكرة البصریة وهي الإحتفاظ بالمعلومات للحظات لكي یمكن إنّ    

 .قصیرة المدى معالجتها في الذاكرة

  (Short-Term Memory):قصیرة المدىالذاكرة  3.2-

سمّیت الذاكرة قصیرة بهذا الإسم لأنّها تحتفظ بالمعلومات لفترة قصیرة لاتتجاوز ثمانیة     

ستبدالها بمعلومات أخرى،فهي الوحیدة التي تقوم بمعالجات معرفیة بصورة إعشر ثانیة قبل 

نها في الذاكرة حتى تصبح المعلومات بقالب یسمح بتخزی،مستمرة من ترمیز وتحلیل وتفسیر

إذ تحتل مكانة متوسطة بین أنماط الذاكرة الحسیة ،هالطویلة المدى أو الإستجابة الفوریة 

 تستقبل معلوماتها إمّا من الذاكرة الحسّیة أو من خلال الذاكرة طویلة المدى.و  وطویلة المدى

 .)-138 136،ص.ص.2001حمد شلبى،ٲ( عن محمد 

 

  (Long -Term Memory): الذاكرة طویلة المدى4.2-

عبارة عن خزّان یضمّ كمّا هائلا من المعلومات والخبرات التي إكتسبها الفرد عبر مراحل    

حیاته المختلفة فهي ذات سعة غیر محددة بكم معین من المعلومات حیث لا یعقل أن یصل 

ع إستقبال الفرد إلى مرحلة ما من حیاته تصبح الذاكرة الطویلة المدى ممتلئة ولا تستطی

المزید، فهي غیر محددة بزمن معین في التخزین حیث تبقى المعلومات مخزّنة فیها مادام 

 .)140 ­136،ص.ص.2001حمد شلبي، ٲ(عن محمد  . الإنسان على قید الحیاة
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وبعدما تطرقنا إلى عرض أنواع الذاكرة سنتطرق فیما یلي إلى تقدیم مفهوم للذاكرة    

  .المفهوم أهمیة بالنسبة لبحثناالبصریة لما كان لهذا 

  :مفهوم الذاكرة البصریة 3.

مفهوم الذاكرة البصریة من المفاهیم الصعبة للتعریف لأننا بصدد وصف عملیة  یعدّ     

ا یعكس ستجابة وغیرها ممّ ،الإدراك،التخزین والإنتباهلإمعرفیة حسیة معقدة ترتبط بعملیات ا

 . تجاه معالجة المعلوماتالبصریة وعلاقتها بإركیب الذاكرة وجهات نظر عدیدة حول ت

الذاكرة )FELDMAN،1996) وفیلدمان(BARON،1992(ف كل من بارونویعرّ    

   .سترجاعها وقت الحاجةإبالمعلومات و البصریة على أنها القدرة على الإحتفاظ

هي العملیة التي  )STERBERG،2003(غیر أنّ الذاكرة البصریة في وجهة نظر ستیرنبرغ

عن عدنان یوسف (ستخدامها في الحاضر.یتم من خلالها إستدعاء معلومات الماضي لإ

 . )117،ص.2004العتوم،

إستخدام ملامح الصورة أو التمییز ) على أنّها 2005حمد عليعكاشة أ(قد عرّفها و    

كما تستخدم الذاكرة في  علیها، فناومعلومة سبق لنا أن تعرّ  البصري لتشخیص صورة أو كلمة

    .)753،ص.2005حمد ٲ(عن عكاشة  . التعرف الآلي للكلمات والمثیرات

في  سنتعرضلذاكرة البصریة حسب بعض الباحثین والعلماء اوبعدما قمنا بعرض مفهوم 

 .مكونات الجملة العصبیة عرض إلى عنصرنا الموالي

 

 : مكوّنات الجملة العصبیة4.

ا من الخلایا التي تعمل على إیصال التیارات العصبي من عدد كبیر جدّ یتألف الجهاز    

العصبیة من الجسم إلى المخ والمخیخ والنخاع المستطیل وینقسم الجهاز العصبي كله إلى 

 : هما قسمین رئیسیین
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على نقل الإشارات والرسائل بین الجهاز العصبي  یقوم : الجهاز العصبي المستقل4. 1-

 المركزي وأعضاء الجسم المختلفة بواسطة الأعصاب المنتشرة فیها.

، وتوجد فیه ن من المخ المخیخ والنخاع المستطیلویتكوّ  : الجهاز العصبي المركزي2.4-

ثم تردها  أنحاء الجسم ة من شتىرات الحسیّ یثحساسات المختلفة التي تستقبل الممراكز الإ

 ستجابات تلائم الموقف.على شكل ا

ة من مصادر مختلفة فهو یستقبلها من خارج جسمه رات حسیّ یثالكائن الحيّ یستقبل م إنّ -  

حركات  هعضلاته ومفاصله التي ینتج عن،كذلك یستقبلها من أي من البیئة المحیطة به

   :مختلفة وهي كالأتي

تتمثّل في الإحساس بالجوع أو التقلّصات المعدیة أو التّعب  : الإحساسات الداخلیة1.2.4-

 وغیرها من الإحساسات. 

 -معفهي التي تنقلها إلینا الحواس الخمس المعروفة (كالسّ  : الإحساسات الخارجیة2.2.4-

 .)79-61ص.،ص.2005،وزملائھ(عن علي أحمد وادي  .الشمّ)-اللّمس-وقالذّ  -البصر

 ،فحاسة البصر تعدّ ذات أهمیة كبیرة ،أهمیتها بالنسبة للإنسانتختلف الحواس في درجة    

نقطاع التیّار الكهربائي فنشعر بالقلق والتوتر وكذا التردّد للقیام بأي عمل إویظهر ذلك أثناء 

ن كان هذا لا إ الإنسان و  لدىة من الأعمال فلا شكّ أنّ حاسة البصر من الحواس الهامّ 

( عن عبد الرحمن .لة الأهمیّة النسبیّةلها وإنّما المسألة مسأة الحواس لاقیمة یعني أن بقی

 .) 69ص.،1991،العیسوي

   

 :الحسينمو ال. 5

وهي  إن نموّ حواسنا وفي مقدمتها البصر واللّمس،هي أوّل مصادر خبراتنا البشریة،   

بیده الطریقة التي تؤدي إلى معرفة العالم الخارجي،فالطفل یدرك الأشیاء التي یلمسها 

للطفل.لذا تعتبر  يوالأشیاء التي یدركها بصریا،فنمو حاسة البصر یصاحب النمو الحرك

حاسة البصر من أهم الحواس لدى الإنسان من حیث نموه العقلي،ویستطیع الطفل حدیث 
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الولادة أن یحرك عینیه ولكنه لا یستطیع التفرقة بین الضوء والظلام،بعدها یستجیب تدریجیا 

 ینیه عندما یكون هناك ضوء شدید.وذلك بإغلاق ع

في نهایة أسبوعه الثاني،یتبع الطفل بعینیه ورأسه شیئا یتحرك أمامه،بعدها نلاحظ أن     

 حركة الرأس تقل تدریجیا في حین نلاحظ أن حركة العین تنمو. 

العام الأول،نموا  العین وفي منتصفوفي نهایة الأسبوع الرابع،نلاحظ إنسجام حركات    

في القدرة على الإبصار المرتبط بنمو قدراته الحركیة الناتجة عن نضج الجهاز  واضحا

 العضلي والعصبي.

تبدأ إدراكات الطفل في التطوّر بصفة تدریجیة، حیث یقوم بتكوین إدراكاته الحسیة شیئا    

ثم  فشیئا،إذ یصبح قادرا على التمییز بین الأصوات و الألوان بعدها ینتقل إلى إدراك الأشكال

 الأبعاد والأعداد.

الطفل في الأسابیع الأولى أن ینتبه للأصوات الحادة والقویة  یستطیعإدراك الأصوات:  ­1.5

ولكنه لایفهمها،بعد ذلك یمیز بین الأصوات العالیة الهادئة الناعمة،ویظهر من خلال 

إستجاباتهم لكلا النوعین، ویصبح كذلك قادرا على التمییز بین درجات الصوت، ولا تكتمل 

 إلا بعد سن الثالثة.

لایستطیع الطفل أن یمیّز بین الإحساسات والمدركات الحسیّة،إلاّ خلال الإدراك الحسي: ­2.5

عامه الثاني ویساعده في ذلك ظهور الكلام، الذي یمكنه من أن یعطي إسما لكل موضوع، 

ویبدأ الطفل تدریجیا في تكوین مدركاته الحسیّة، فیمیّز بین الأصوات والألوان، ثم إدراك 

 .)149،ص.2005عبد الفتاح،(عن فوفیة  الأشكال والأبعاد.

لا یستطیع الطفل أن یمیّز بین الألوان العادیة إلا بعد سنّ الثانیة، فقبل  إدراك الألوان:­3.5

ذلك لا یستجیب إلا للأضواء البراقة والأشیاء اللامعة ثم یبدأ تدریجیا في الإستجابة للألوان 

 هو اللّون الأحمر والأزرق.وتفریقها وربطها بأسمائها، وأكثر الألوان إثارة للأطفال 
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تتأخر القدرة على تمییز الأشكال عند الطفل إلى بدایة المرحلة الثانیة  إدراك الأشكال:.­4.5

من ثلاثة إلى ستة سنوات إذ یتعذر علیه في هذه المرحلة التمییز بین المثلث والمربع وعدم 

 القدرة على رسم وتقلید الأشكال قبل سن الدراسة.

یستطیع الطفل التمییز ما بین المثلث،المربع والمستطیل  بعاد والمسافات:إدراك الأ­5.5

إبتداءا من الخامسة إلى غایة السادسة من العمر الطفل، وبعد سنّ الرابعة یستطیع رسم 

الأشكال،وعند بلوغه سن مابین السادسة والتاسعة یستطیع أن یدرك الأحجام والأشكال 

 بطریقة سهلة من إدراكه للأوزان. 

ومن خلال هذه المراحل لاحظنا أن الطفل یتعلّم إنطلاقا من المحسوس أي (البصر)الذي    

 .)150،ص.2005.(عن فوفـیة عبد الفتاح،هـو البـدایة الطبیعـیة للإرتقـاء إلـى الفكــرة أي المجـرد

 .موقع الذاكرة البصریة في الدماغ سنقوم في العنصر الموالي بعرض

  :البصریة في الدماغموقع الذاكرة .6

توجد المنطقة المسؤولة عن الذاكرة في مناطق القشرة الدماغیة وبالتحدید في الفص     

القفوي أین نجد المنطقة البصریة والمنطقة النفسیة البصریة المسؤولة عن تثبیت الذكریات 

ك عن ویكون ذل )17­18­19،أي المناطق القشریة رقم (والتي یتم نقلها عبر حاسة البصر

إرتباطا وثیقا بالهیبوتلاموس والنخاع الشوكي والجهاز  مرتبطة طریق الرؤیة،فهذه المنطقة

وهي   )Hippocampeمنطقة تسمّى الحصین( دة بنیات منهایتكوّن من ع ،الحاجز

.(عن عبد الرحمن المسؤولة عن التذكر وهذه الأخیرة موجودة في كلا الفصین الجانبیین للدماغ

وعلى ذلك نجد أنّ الذاكرة ترسو في السطح الداخلي للفص الصدغي  )69.،ص1991العیسوي،

في موضعین هما اللوزة والحصین، وإصابتهما لیس السبب الوحید لفقدان الذاكرة فقد تفقد 

 تحت المهاد) ­ بسبب إصابة في  الدماغ المتوسط (المهاد 

الذاكرة أمّا إذا أصیب الفصین حد الفصین فهذا لا یؤثر على عمل ٲأصیب  وكذلك إذا ما   

ونجد هذه المنطقة الخاصة بالتذكیر فیها كمیات  كبیرة من  معا فهذا ما یؤدي إلى إضطراب.
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وهذه النواقل العصبیة ،الذي یعتبر ناقلا عصبیا مهمّا )Acétylcholine(مادة الأستیل كولین

إلى أخر فإذا إنقضت هي مواد كیمیائیة تنقل المعلومات أو الرسائل العصبیة من عصبون 

 (عن أمینة صدقاوي، . مادة الأستیل كولین ینتج من ذلك إضطرابات في الذاكرة

 02. انظر الشكل رقم )20،ص.2006­2007

 
 )17­18­19یبین المناطق المسؤولة عن الذاكرة البصریة رقم ( 02الشكل رقم 

http://www.cksu.com 

الآن بعرض أنواع الذاكرة  بعدما عرضنا عنصر موقع الذاكرة البصریة في الدماغ فسنقوم   

   .البصریة

      : أنواع الذاكرة البصریة.7

 صنفت عملیات التذكر إلى ثلاثة أنواع أساسیة وفق معاییر خاصة وهي:   

 :وتنقسم بدورها إلى نوعین  :حسب المدى  ­7.1

   :المدىذاكرة بصریة قصیرة   1.1.7-

ستدعاء الفوري المباشر للمثیرات المكتسبة و لا تزید مدتها عن خمس وتستند إلى الا   

ة بتخزین المعلومات بطریقة دقائق ویلجأ إلیها المخ في حالة التعامل مع أحداث قریب

مثلا:إذا كنت تضغط على أرقام هاتفك للتحدث مع زمیل لك ولمجرد أن یسألك سریعا،

ك الرقم وجزءا منه وتصبح غیر قادر على منث معك فانك قد یضیع شخص أخر أو یتحد

http://www.cksu.com/
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ذاكرة قصیرة المدى علینا أن نكررها مرات عدة لتبقى معلقة معلومات الموجودة في الفال ،طلبه

 ستیعابها.افي ذاكرتنا وقادرین على 

  :الذاكرة البصریة طویلة المدى 2.1.7-

في  التي یعتمد علیها و، بةمن الذاكرة تلك المعلومات المكتسبة والمرتّ  النوع ویقصد بهذا   

مختلفة كالقراءة والفهم والتلخیص،كما تذكر الوضعیات التعلیمیة وممارسة أنشطة التعلم ال

هذه الذاكرة تتحقق  .إلیها في مواجهة وضعیات المشكلة التي یتعرض لها الإنسان یلجأ

 ائق وقد تصل إلى ساعات وأیام وشهور وأحیانا سنوات.فاعلیتها بعد أكثر من خمس دق

 : حسب نوع العملیة 2.7-

التعامل الموقف أو الخبرة التي سبق المتعلم وتتمثل في معرفة الشيء،المثیر، :التعرف1.2.7

ختیار أو تعرف الشاهد على مرتكب الجنحة معها كما هو الشأن في الإختبار المبني على الإ

 .الأشخاص المعروضین علیهبین مجموعة من 

ویتمثل في استرجاع المكتسبات القبلیة التي تم تحققها لدى المتعلم  : ستدعاءالإ2.2.7-

حمد ٲ(عن محمد  .بصورة منتظمة كما هو الحال عند الإجابة عن أسئلة المقال في الاختبار

 .)131ص.  ،2001 شلبي،

 مراحل الذاكرة البصریة وخطواتها. والآن سنتطرق إلى عرض   

 :مراحل الذاكرة البصریة وخطواتها  .8

) أنّ دقة الإستدعاء تعتمد على ثلاث عملیات MUDROCK ,1974 یرى الباحث (   

  : منفصلة وهي

 :  مرحلة التسجیل أو الترمیز1.8- 

یمكن أن نخزنها تشمل الإدراك الأول لمنبه معین ثم تترجم أو ترمز هذه المعلومات لكي    

(عن محمد أحمد  (وضعها في فئات)Categorizingهذه العملیة تفوئة  وتشمل ،بسهولة

بین الحقائق الجدیدة وما  Associationsرتباطات ابعدها نحاول إقامة  )132،ص.2001شلبي،
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نعرفه بالفعل حیث نستطیع في ذاكرتنا أن نربط بین المعلومة الجدیدة والمعلومات المخزنة 

 .حتفاظ بالمعلومةا الربط یساعدنا فیما بعد على الاالمخ فمثل هذفي 

هي حفظ المعلومات التي تم ترمیزها في الذاكرة أي تخزینها لمدة  : مرحلة التخزین 2.8- 

السلیم لتخزین طویلة وتتم بطریقة منطقیة ومرتبطة، ازمنیة وجیزة جدا أو یتم تخزینها لمدة 

 .جاعهاستر للمعلومات یسهل من عملیة ا

وهي مرحلة سحب المعلومات من المخزن عند  : مرحلة الاسترجاع (الاستدعاء) 3.8-

ة استرجاع ما استبقه الفرد الحاجة إلیها التي سبق تخزینها وهي أصعب مرحلة كونها عملی

في ذاكرته من انطباعات وصور بمعنى آخر هي عملیة استعادة الفرد للاستجابات المتعلمة 

 .)133،ص.2001(عن محمد أحمد شلبي،ستثارة تحت ظروف الا

 . الذاكرة البصریة مراحلوفي هذا العنصر الموالي سنقوم بعرض 

 مراحل نمو الذاكرة البصریة: 9.

تبدأ نمو الذاكرة لدى الطفل في العامین الأولین كذاكرة لمسیة حسیة حركیة،وفي هذه    

ییز بین الذاكرة والعادة،إنّ الصورة في المرحلة یجدر الإشارة إلى أن الطفل لا یستطیع التم

المرحلة ما قبل ثلاث سنوات تخضع للتشویه وسرعة النسیان بسبب تأثیر المحیط وأوهام 

 الطفل والانفعالات وكذا درجة نضج اللغة وصعوبة تحدید الزمن.

وفي المرحلة ما بین أربعة وستّة سنوات یستطیع الطفل حفظ جمل تصف وقائع ­    

مضت، وحین یدخل الطفل المدرسة یحدث نموا حسنا للذاكرة ویعود ذلك إلى نموّ الجملة 

العصبیة وهیمنته على اللّغة ونموّ الذكاء بوجه عام،بعد ذلك تزوّده المدرسة بالمصطلحات 

تي تصبح بعدها نقاط تعیین یحدد التلمیذ ذكریاته بالنسبة لها،وتنمو الاجتماعیة والزمنیة ال

فعالیة الحفظ والاسترجاع باستمرار في هذه المرحلة حیث یصبح الطفل قادرا على حفظ 

الذكریات التي تمر علیه ولا یصل إلى استرجاع ذكرى واحدة إلاّ بعد استعادة المجموعة التي 
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في الطفل" ویكون حفظ الطفل في هذه المرحلة آلیا بسبب تشملها وهذا ما نسمّیه "بتكامل 

 .)A.DUMONT, 2007, p.21(.قدرته المحدودة على الفهم والإدراك بین العلاقات

ومابین تسعة وإثني عشر سنة یلجأ الطفل إلى إستعمال الصورة والمشاهدات التي ترافق ­    
حفظه وذلك بالإعتماد على  عملیة الحفظ،وبعد سن إثني عشر یستطیع حفظ وإستعادة ما

الفهم والإدراك بین العلاقات،لو یلجأ الطفل إلى تذكّر الصّور والمشاهد التي ترافق العملیة 
سمّیه "فالون" بقابلیة إستعمال الذاكرة وهي القدرة على إستعادة كلمة أو واقعة یتنمو لدیه ما 

 .)A .DUMONT, 2007, P. 22( واحدة دون إستعادة مجموعة الكلمات أو الوقائع.

   .نات الذاكرة البصریةوفي عنصرنا الموالي سنقوم بعرض مكوّ     

  :مكوّنات الذاكرة البصریة10.

من  عددا م المركزي الذي یضمّ الذاكرة البصریة تشمل المنظّ  یرى بعض الباحثین أنّ     

الحلقة الفنولوجیة لة في حتفاظ الزمني بالمعلومات والمتمثّ الأنظمة التابعة المسؤولة عن الإ

  :وهي كالآتي رة الفضائیة البصریةوالمفكّ 

  :الحلقة الفنولوجیة ­1.10

المرحلة الأولى یتم  :عندما یكون تقدیم المادة بصریا  إنّ عملیة التخزین تمر بمرحلتین   

 في المخیلة) انیزم التكرار اللفظي (إعطاء صورة لهافیها ترجمة المادة فونولوجیا بواسطة میك

تتم عملیة التنشیط بواسطة نفس  تم تخزینها في السجل الفنولوجي لكيثم في مرحلة ثانیة ی

 . حتفاظ بالمعلومة لزمن معیننیزم لأجل الإالمیكا

 :الحلقة الفضائیة البصریة 2.10 

یملك هذا  ،وهي المسؤولة عن التخزین القصیر المدى للمعلومات البصریة الفضائیة   

ریة و میكانیزم ـداث ذات طبیعة بصـور والأحـري للصـوحدة التخزین البصالنظام في آن واحد 

  .فضائي یسمح بنوع من البرمجة للحركات البصریة

 : المنظم المركزي ­3.10
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ى أیضا بالإداري المركزي حیث یشرف على النظامین السابقین (الحلقة الفنولوجیة ویسمّ     

مل على تنسیق عملیات التنشیط كنظام واعي یعوالمفكرة الفضائیة البصریة) كما یعتبر 

 .)16،ص.1978(عن عبد المنعم الحنفي،.حتفاظوالإ

  .ستراتیجیات الذاكرة البصریة وكذا نماذجهاإوالآن سنعرض 

 : ستراتیجیات الذاكرة البصریةإ11.

مات والخبرات وقدرة الذاكرة عملیة عقلیة إنتاجیة مستمرة تعمل على تخزین المعلو  إنّ    

، هناك بعض الإستراتیجیات ستخدام ومعالجة الذاكرة تؤثر بقوة في عملیة التعلمالمتعلم على إ

 : معینات الذاكرة منهابى ستخدام الذاكرة بفعالیة تسمّ التي تساعد على إ

   : إستراتیجیة السجع والقافیة ­1.11

 هذه وتعدّ ،القوافيستخدام المقاطع الموسیقیة والتوافق في تعتمد هذه الأخیرة على إ    

حفظ الكلمات الصعبة ، إذ تساعد على ستراتیجیات التي تستخدم بكثرةالإستراتیجیة من الإ

 .)141،ص.2010(عن عدنان یوسف العتوم،.مألوفة كما أنها تساعد على الحفظ والتذكرالوغیر 

  : إستراتیجیة إحلال الأماكن ­2.11 

للفقرات المراد حفظها عن طریق تمثیل كل شتقاق صور بصریة أو خیالیة منها إ یقصد   

ثم الرجوع إلى الأماكن  ،فقرة بمكان معین بین الأماكن التي تم أو سبق حفظها في الذاكرة

ار ستحضشمل یعود إٲبمعنى ،تذكر الفقراتمعروفة لدى الفرد عند الحاجة إلى السابقة وال

 .تخزینها  ستحضرنا المكان الذي تم فیهالمعلومات المخزنة بقوة كلما إ

  : إستراتیجیة تخیّل الاسم ­3.11 

تستخدم في تذكر الأسماء بصفة خاصة عن طریق الربط بین هذه الأسماء والخواص    

 .الفیزیقیة الممیزة لها مثلا رؤیة الأشجار الكثیفة نتذكر كلمة غابة

  : إستراتیجیة التسمیع ­4.11 
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مرات حتى یتم الاحتفاظ بها مدة طویلة في ویقصد بها تردید المادة موضوع التعلم عدة    

.(عن عدنان یوسف الذاكرة قصیرة المدى أو یتم نقلها إلى الذاكرة طویلة المدى

 .)142­143،ص.2010العتوم،

 . وكما ذكرنا سابقا سنقوم الآن بعرض نماذج الذاكرة البصریة   

  : .نماذج الذاكرة البصریة12

النماذج لمعالجة المعلومات حیث حاول الكثیر منهم لقد قدم علماء النفس الكثیر من    

 ،تفسیر مكونات الذاكرة ووظائفها وموقعها بالنسبة لغیرها من العملیات المعرفیة الأخرى

وتظهر قیمة هذه النماذج من خلال الدراسات والبحوث المهتمة بها ولهذا الغرض صنفت 

 : نماذج الذاكرة إلى نوعین

 :فصلةنماذج الذاكرة المن 1.12-

تقوم نماذج الذاكرة المتصلة على فكرة التخزین المتعدد وتقدم تصور نظري منطقي عن     

حد المكونات على ٲالمكونات والعملیات التي تكون عمل الذاكرة ویفترض هذا النظام تعطیل 

 تعطیل نظام الذاكرة بشكل عام.

  : نماذج الذاكرة المتصلة ­2.12

ام واحد غیر قابل ظالذاكرة للمعلومات تتم بصورة كلیة متكاملة كنتقوم على فكرة أن معالجة 

 ATIKSON( ریتشارد شیفرن -للتجزئة ومن الأمثلة عن ذلك نجد نموذج ریتشارد أتكنسون

and SHIFFRIN ( ونموذج أندیل تولفنجENDEL TULVING ونماذج سوسا. 

 

  :)ATIKSON and SHIFFRINشیفرن( ­نموذج أتكنسون  ­1.2.12

وهي مخازن  ثلاثة حیث یشیر إلى أن الذاكرة تتكون من 1968ظهر هذا النموذج عام    

(عن فتحي  ة المدى.ومخزن الذاكرة طویل ،مخزن الذاكرة قصیرة المدى مخزن الذاكرة الحسیة،

 ) 220 .، ص1995مصطفى الزیات، 
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ن في المثیرات البیئیة تدخل من خلال جمیع الحواس حیث تخزّ  إلى أنّ  كذلك ویشیر ­   

ا نقل المعلومات الحسیة إلى مخزن الذاكرة قصیرة ة لوقت قصیر بعدها یتم إمّ الذاكرة الحسیّ 

ا ض المعلومات الحسیة إمّ وفي الذاكرة قصیرة المدى تتعرّ ،ض للفقدان والنسیانالمدى أو تتعرّ 

ترمیز المعلومات في الذاكرة قصیرة  ثانیة فإذا ما تمّ ل ثلاثین إلى الترمیز أو یتم فقدانها خلا

ها تنتقل إلى مخزن الذاكرة طویلة المدى التي تستوعب كمیات غیر محددة من المدى فإنّ 

 ،المعلومات لفترات غیر محددة ویتم تخزین المعلومات في الذاكرة طویلة المدى وفق معانیها

 03أنظر الشكل رقم.والنسیان انا للفقدهذه المعلومات قابلة أیض أنّ  إلاّ 

 

 

 
 
 

 
 یمثل نموذج أتكنسون وشیفرن للذاكرة 03الشكل رقم 

  (ENDEL TULVING): نموذج تولفنج2.2.12 

وهو یقوم على إفتراض وجود مخازن لذاكرة الأحداث 1972إقترح هذا النموذج عام    

لتخزین المعلومات المتعلقة بالأحداث أو الوقائع ومخازن لذاكرة المعاني لتخزین المعرفة 

 المنظمة المتعلقة بالعالم من حولنا والذاكرة الإجرائیة المتعلقة بكیفیة إجراء أو عمل معالجة

 :وهي كالأتي  )221 .، ص1995(عن فتحي مصطفى الزیات، .الأشیاء

تدور حول الأحداث والمواعید والقصص  Episodic Memory: ذاكرة الأحداث •

  .مثل أعیاد المیلاد الزواج أو أي حدث له أهمیة خاصة عند الفرد

وتشمل المعلومات التي تعكس علاقتنا Semantic Memory: ذاكرة المعاني  •

 . ومعرفتنا للعالم الخارجي كمعاني الكلمات والمفردات قواعد اللغة وغیرها

 المثیرات البیئیة

 قصیرة المدى  مخزن الذاكرة 

 مخزن الذاكرة الحسیة

 مخزن الذاكرة طویلة المدى

 
 
 دانـــالفق

 و
 انـــالنسی
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تختص بالمعلومات المتعلقة   Procedural Memory : الذاكرة الإجرائیة •

ن عدنان یوسف .(عبالإجراءات التي یقوم بها الفرد یومیا مثل السباحة،قیادة السیارة

)131،ص.2010العتوم،



  

 

 
 
 

 ءةراــــــر القـل الثاني :  عسـلفصا
 

 تعریف القراءة  .1

 أنواع القراءة  .2

 القراءة  تعریف عسر .3

 أشكال عسر القراءة  .4

 أسباب  عسر القراءة  .5

 شخیص عسر القراءةت .6

 القراءة عند المصابین بعسر القراءة  .7
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 القــــــــــــــــــراءة: .1

 . تعریف القراءة:  1 .2

تعبتر القراءة ركیزة یعتمد علیها الفرد لكسب المعلومات في شتى المیادین، ولذا یولیها كل من   

الأولیاء والمعلمین أهمیة كبیرة منذ السنوات الأولى للدراسة و یسعون جاهدین لتلقینها للأطفال 

 لذارد. بطریقة صحیحة، نظرا للدور الجوهري الذي تلعبه في المسار الدراسي وبعده المهني للف

قد ثبت في الفكر التربوي كانت محط اهتمام العدید من الباحثین في مختلف المجالات   لطالما 

الحدیث والمعاصر أن القراءة عملیة عقلیة تتضمن التعرف على الحروف الأبجدیة ونطق أصواتها، 

ت، والاستفادة منها وفهم ما یقرأ، والتفاعل معه تفسیرها أو نقدها، فائدة هذه القراءة في حل المشكلا

 )09، ص2024 ، إسماعیل موسى د. مصطفى (.قضاء وقت الفراغ في

و تعتبر القراءة عملیة فك ترمیز یتمثل في إسناد صوت لكل رمز وبهذا یصبح حرفا، و معنى لكل 

 مجموعة حروف وهي الكلمة وهكذا تدریجیا. 

 

 . أنواع القراءة :2.2

 هناك تصنیفات كثیرة للقراءة أشهرها : 

 

هي القراءة بصوت مسموع و واضح و هذا النـوع یستلزم عدة أعضاء  :القراءة الجهریة  1.2.2

كالحنجرة ،الفم ، اللسان ، و الجهاز التنفـسي للـتلفظ بالكلمات بعد ر ؤیتها في النصوص المكتوبة 

  و الا نتقال إلـى مـدلولاتها

التلامیذ ید تعو  وتدریب التلامیذ على جودة النطق بضبط مخارج الحروف ،  - : أهدافها •

الإنفعالیة كلامات الترقیم ، و محاولـة تـصویر اللهجة للحالات صحة الآداء بمراعا ع

 و أیضا وید التلامیذ السرعة المناسبة في القراءة ،وتعالمختلفة من تعجب، ا و ستفهام ، 

 .تساب التلامیذ الجرأة الآدائیة و تنمیة قدرتهم على مواجهة الجمهوركا

 

https://www.google.dz/search?sca_esv=db38b91c37c5cf98&hl=fr&q=inauthor:%22%D8%AF.+%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%81%D9%89+%D8%A5%D8%B3%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D9%84+%D9%85%D9%88%D8%B3%D9%89%22&tbm=bks
https://www.google.dz/search?sca_esv=db38b91c37c5cf98&hl=fr&q=inauthor:%22%D8%AF.+%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%81%D9%89+%D8%A5%D8%B3%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D9%84+%D9%85%D9%88%D8%B3%D9%89%22&tbm=bks
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هي القراءة السریة المتحررة من النطق و تحریك اللسان و الشفتین ،  الصامتة :القراءة  -2.2.2

فهي تختصر المجهود العضلي ، الذي یقوم به جهاز النطق ، و تكتفي بالقراءة الذهنیة بواسطة 

 . ئ الجید الكلمات كوحدات دون أي جهدار نظر . و في هذا الصنف یدرك القال

 (Syllabique)و القراءة المقطعیة   (Globale)نجد القراءة الكلیة ومن بین أنواع القراءة الأخرى 

و باختلاف  أنواع القراءة نجد أن نسبة كبیرة من الأطفال یعانون من اضطرابات لغویة من أهمها 

 عسر القراءة الذي یعرف أیضا بالدیسلیكسیا.

 تعریف  عسر القراءة : .3

یعرف قاموس الأرطفونیا عسر القراءة على أنه اضطراب في تعلم القراءة یتمیز بصعوبات في 

التعرف ، فهم و ترجمة الكلمات و یضیف أن الأشخاص المصابین بعسر القراءة قد یعانون من 

 GIRAUD ,M,25صعوبات في فك ترمیز الكلمات مع مشكل في طلاقة القراءة وفهم النص (

)2011  

لدلیل التشخیصي والإحصائي للاضطرابات العقلیة في طبعته الخامسة على أنه و یعرفه ا

اضطراب خاص للتعلم یتمیز بصعوبات مستمرة في اكتساب القراءة و إتقانها رغم توفر مستوى 

الذكاء الطبیعي و التعلم المناسب و یظهر هذا الاضطراب على شكل صعوبة في التعرف على 

هم معنى الجمل أو التهجئة الصحیحة أو القراءة بطلاقة بصوت الكلمات و فك تشفیرها أو ف

 ).DSM5,2013عال.(

و نستنتج من التعاریف المذكورة أعلاه  أن عسر القراءة  اضطراب خاص بالتعلم، الذي یظهر  

نتیجة غیاب أي عجز بصري، سمعي، وعقلي. یتمیز بعجز في المكون الفونولجي في معالجة 

وبات خاصة في: التعرف على الحروف والمقاطع و قراءة الكلمات اللغة یظهر عن طریق صع

)Marie Montarnal-Anne بشكل صحیح ، فك ترمیز الكلمات ، والكتابة بدون أخطاء. 

,2012, p18) 

 أشكـــــــــــال عسر القــــــــــــراءة: .4
 تم تمییز عدة أشكال من اضطراب عسر القراءة من أشهرها نذكر:

https://www.google.dz/search?sca_esv=cc60acfe50cff9ff&hl=fr&q=inauthor:%22Anne-Marie+Montarnal%22&tbm=bks
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 عسر القراءة الفونولوجي: 4.1

یتصف بالخلط بین الأصوات و صعوبة في تشكیل الكلمات. یواجه الأطفال الذین 

یصعب قراءة الكلمات یعانون من هذا النوع من صعوبات في نسخ الكلمات، مما 

 الجدیدة. وغالبا ما یفضلون القراءة الشاملة.

 : (La dyslexie de surface)عسر القراءة التطوریة السطحیة  4.2

هذا النوع مرتبط بالتعرف البصري للحروف و الكلمات.یكتب الأطفال المصابین به 

إلى قراءة و بشكل مشوّه إملائیا و یكون بعیدا عن الكتابة الصحیحة للكلمة، إضافة 

 Christelle)هذا لسوء أو عدم احتفاظهم بالكلمات و ترددهم بخصوص المعنى. 

Piovan, 2023,p52) 

 :  (Dyslexie mixte)عسر القراءة المختلط  4.3

یجمع هذا النوع صعوبات النوعین السابقین، الأطفال الذین یعانون منه یخلطون 

 على الكلمات.بین الحروف و یواجهون صعوبات في التعرف البصري 

 :(Visuo-attentionnelle)عسر القراءة الانتباهي البصري  4.4

یمس هذا النوع تحلیل كل من الكلمات و النصوص بسبب اضطراب في التركیز 

). كما asseyez- essayezحیث یعوض الطفل كلمات متقاربة بصریا (مثلا: 

 ,Christelle Piovan)تتمیز القراءة بتخلیف السطور عند قراءة النصوص. 

2023,p53). 

 

 : أسباب عسر القراءة .5

العدید من العوامل قد تكون سببا في ظهور عسر القراءة من بینها سوابق عائلیة قد تكون 

 من الحالات مما یدعم فرضیة الأصل الوراثي . %50لدى 

احتمالیة  الإصابة بعسر القراءة كغیره من الاضطرابات تزداد في حال الولادة المبكرة أو 

عدم اكتمال النمو أو تعقیدات أثناء الحمل. ویجدر الإشارة إلى أن الوسط الثقافي و 
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) Claude Madelin ,Gabriel Wahl-الاجتماعي لا علاقة له بظهور عسر القراءة.

)2007, p25, Mitjaville 

هناك أیضا من ینسب سبب الاضطراب إلى أن دماغ الأطفال المصابین بعسر القراءة 

مما یستدعي التمرین ٍ. غیر قادر على تحلیل المعلومات المتتابعة في ظرف ثوان

 التدریجي. 

فإن عسر القراءة راجع   Kalinsky و من بین الفرضیات بخصوص ذلك نجد أن حسب 

لإنتاج اللفظي من جهة و الوعي الصوتي من جهة أخرى إلى وجود رابط بین الإدراك و ا

 . )Françoise Estienne, 2000, p20 (مما قد یترتب عنه تبعات في إمكانیة العلاج.

 

 تشخیص عسر القراءة : .6

  و Tops یعتمد تشخیص عسر القراءة على تعاون عدة متخصصین في القطاع الصحي، وفقًا لـ
Brysbaert (2020) المعیار یشیر B في DSM-5  ،إلى ضرورة إجراء اختبارات قیاس نفسي

وخصوصًا اختبارات الأداء المدرسي أو الأكادیمي، بشكل فردي، بحیث تكون ذات خصائص 
سیكومتریة قویة ومتكیفة ثقافیًا. من الضروري وجود درجات أداء منخفضة في اختبار موحد واحد 

الأكادیمي لضمان دقة التشخیص. ومع  على الأقل أو مكون فرعي من الاختبار ضمن المجال
 .ذلك، تختلف الدرجات المحددة بناءً على الاختبارات المستخدمة

ووفقًا للحكم السریري، تساعد  (DSM-5) وفقًا للدلیل التشخیصي والإحصائي للاضطرابات العقلیة
اكتساب هذه الاختبارات أخصائي علم النفس الإكلینیكي المدرب، أو المختص الأرطفوني، على 

معرفة كافیة بالأدبیات المتعلقة بالاضطرابات، مما یمكنهم من إجراء عملیة التشخیص. في سیاق 
البحث عن عسر القراءة، تركز الدراسات المتعلقة بالبالغین بشكل أساسي على تشخیص هذه 

 .الحالة بناءً على الأدلة العلمیة

لتحدید ما إذا كان الطالب یعاني من  نحن نرى أنه لیس من الضروري إجراء تقییم طویل ومعقد
عسر القراءة، حیث یمكن الاكتفاء بعدد أقل من ثلاثة اختبارات تركز على القراءة والتهجئة. ومن 

 :أبرز الاختبارات المستخدمة من قبل المختصین

https://www.google.dz/search?hl=fr&gbpv=1&dq=Dyslexie+%22cause+de+dyslexie+%22&pg=PA25&printsec=frontcover&q=inauthor:%22Claude+Madelin-Mitjaville%22&tbm=bks&sa=X&ved=2ahUKEwipidDtlb6IAxWyRUEAHTLWAlkQmxMoAXoECCUQAw
https://www.google.dz/search?hl=fr&gbpv=1&dq=Dyslexie+%22cause+de+dyslexie+%22&pg=PA25&printsec=frontcover&q=inauthor:%22Claude+Madelin-Mitjaville%22&tbm=bks&sa=X&ved=2ahUKEwipidDtlb6IAxWyRUEAHTLWAlkQmxMoAXoECCUQAw
https://www.google.dz/search?hl=fr&gbpv=1&dq=Dyslexie+%22cause+de+dyslexie+%22&pg=PA25&printsec=frontcover&q=inauthor:%22Gabriel+Wahl%22&tbm=bks&sa=X&ved=2ahUKEwipidDtlb6IAxWyRUEAHTLWAlkQmxMoAHoECCUQAg
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اختبار قراءة الكلمات، حیث یتم تقییم عدد الأخطاء والكلمات المقروءة بشكل صحیح في  •
 .ةدقیقة واحد

اختبار كتابة الكلمات، الذي یقیس عدد الأخطاء الإملائیة والكلمات المكتوبة بشكل  •
 .صحیح

 )Maëva Roulin, 2021(. نشاط لتقییم الوعي الفونولوجي، مع قیاس الوقت بالثواني •

     

 المصابین بعسر القراءة :  عندالقراءة  .7
 الكثیرینتعتبر القراءة لدى المصابین بعسر القراءة تحدیا و نشاطا صعبا و محرجا لدى 

و هذا نظرا للصعوبات التي یواجهونها عند التهجئة وأیضا عدم القدرة على تتبع السطور. فیما  
 یلي شكل تقریبي للقراءة من منظور الشخص المصاب بعسر القراءة .

 

 
 قراءة بین الأفراد العادیین و المصابین بعسر القراءةمبسط للتقریبي ) رسم 04شكل رقم(

https://sante.journaldesfemmes.fr/fiches-maladies/2533132-dyslexie-definition-symptome-
cause-traitement-test 

https://www.google.dz/search?sca_esv=ba03c581cf027f47&hl=fr&q=inauthor:%22Ma%C3%ABva+Roulin%22&tbm=bks
https://www.google.dz/search?sca_esv=ba03c581cf027f47&hl=fr&q=inauthor:%22Ma%C3%ABva+Roulin%22&tbm=bks
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تعتبر القراءة عملیة معقدة للغایة ولا یمكن القول أن منطقة دماغیة واحدة فقط هي المسؤولة عن 

رجاع معنى كل كلمة، دمج هذه العملیة. فالتعرف البصري، الوصول إلى المعجم العقلي، است

الكلمات في سیاق الجملة، وأخیراً نطق الكلمات، تتطلب تنشیط أكثر من عشر مناطق دماغیة 

  .موزعة في المناطق القفویة، الصدغیة، الجداریة، والجبهیة

لمنطقة التي تُسمى منطقة الشكل البصري للكلمات هي جزء من المسار البصري البطني الأیسر، ا

من القشرة الدماغیة یمتد في قاعدة الدماغ من القطب القفوي، الذي یشارك في تحلیل وهي شریط 

. فیما یلي صورة السمات البصریة، إلى المنطقة المغزلیة الأمامیة حیث یتم استخراج هویة الأشیاء

للتصویر بالرنین المغناطیسي  توضح اختلاف المناطق المفعلة أثناء القراءة لدى المصابین بعسر 

لقراءة و الأشخاص العادیین .ا  

 

 
 

الافراد العادیین (یسارا) و المصابین بعسر  لدماغ  صورة بالرنین المغناطیسي ) 05( الشكل
 القراءة(یمینا)  

https://www.researchgate.net/figure/Comparaison-de-lactivite-cerebrale-sous-IRMf-de-sujets-dyslexiques-et-
normo-lecteurs_fig7_345808077 

 
من خلال الصورة أعلاه نلاحظ أن المناطق المفعلة أثناء القراءة عند الشخص العادي مختلفة فهي 

 .خص المصاب بعسر القراءة أكثر من المناطق المفعلة عند الش
 

 
 



  

 

 
 

 
 انبــــالج 

 قي ـــالتطبی 
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 الدراسة الاستطلاعیة: .1

إن أول خطوة یقوم بها الباحث عندما یكون بصدد إجراء دراسة هي الدراسة    
الاستطلاعیة التي تعد أساسیة،  إذ یتم من خلالها التعرف على میدان الدراسة،  ظروف 
العمل والإمكانیات المتوفرة، غیر أن هذه الدراسة لم تستدع الكثیر من التنقلات  نظرا لكون 

عینة من المفحوصین المتابعین لدى الباحثة بمكتبها الخاص أما المجموعة الأولى من ال
بالنسبة للمجموعة الثانیة فقد تم التنقل إلى مدرسة قوس قزح بالمدینة الجدیدة حیث التقینا 

 مدیرة المدرسة التي رحبت بالعمل.
 

 منهج الدراسة: -2
أنه أحد الأسالیب  اعتمدنا في هذه الدراسة على المنهج الوصفي المقارن الذي یعرف على

البحثیة التي تهدف إلى دراسة الظواهر و المقارنة بینها لتحدید أوجه التشابه و الاختلاف 
، یركز هذا المنهج على وصف لظواهر أو الحالات كما هي موجودة في الواقع دون 
تدخل أو تعدیل، ثم یقوم بمقارنة هذه الظواهر وفق معاییر محددة مسبقا. یهدف هذا النوع 

 من البحوث إلى فهم الفروق والعوامل المشتركة بین الظواهر.

 مكان وزمان إجراء الدراسة: -3
 الزمن: -1.3

إلى أواخر شهر جویلیة من  2024تم إجراء الدراسة في الفترة الممتدة من أواخر شهر ماي 
 نفس السنة .

 مكان إجراء الدراسة:-2.3

الاختبار على الأطفال المصابین بعسر القراءة فیما یخص مكان إجراء الدراسة فقد تم تطبیق 
في مكتب الإستشــارات الأرطفونــیة حیث تمارس الباحثة ، الواقع بالمدینة العلیا لولایة تیزي 
وزو أما بالنسبة للأطفال العادیین فقد طبق الإختبار علیهم بمدرسة قوس قزح بالمدینة 

 الجدیدة بمدینة تیزي وزو.  
 عینة الدراسة:-4 
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طفلا تراوحت  12تم اختیار عینة الدراسة بطریقة قصدیة، حیث تكونت هذه الأخیرة من 
حالات  6سنوات توزعت على مجموعتین: المجموعة الأولى تكونت من  8و  7أعمارهم بین 

من مفحوصي مكتب الاستشارات الأرطفونیة الخاص بالباحثة، وقد توفرت فیهم أعراض 
ر تشخیص عسر القراءة في الدلیل الإحصائي التشخیصي عسر القراءة الواردة في معایی

، وكذلك تم إجراء تشخیص فارقي تم من  )01(ق، انظر الملح(DSM5)للأمراض العقلیة 
خلاله استبعاد الأسباب العضویة الممكنة و أي اضطرابات مصاحبة. أما بالنسبة للمجموعة 

أطفال متمدرسین  في الطور الإبتدائي لا یعانون من أي  6الثانیة فقد تكونت من 
التحقق من ذلك  اضطرابات لغویة شفهیة أو كتابیة حسب الفریق البیداغوجي للمدرسة، وتم

ند مقابلتهم قبل تطبیق الإختبار كما نشیر إلى أن كل أفراد العینة لا یلبسون نظارات طبیة ع
 ولم یسبق لهم إعادة الصف الدراسي.

 خصائص العینة: -1.4
 فیما یلي جدول یوضح خصائص العینة .

 ): توزیع عینة الدراسة من حیث العدد والسن و الحالة:01الجدول رقم (
 

 )02المجموعة الثانیة ( )01المجموعة الأولى ( العینة         عطیات     الم

 اطفال عادیین أطفال مصابین بعسر القراءة الحالــة

 السن
 03 01 سنوات 07
 03 05 سنوات 08

 06 06 عدد أفراد العینة 
  

واحدة نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن عینة الدراسة توزعت من حیث السن على حالة 
سنوات بالنسبة للمجموعة الأولى وهم الأطفال  08حالات بسن  05سنوات و  07بسن 

حالات لكلا  03المصابین بعسر القراءة، كما توزعت المجموعة الثانیة بالتساوي بعدد 
 العمرین وتمثلت في الأطفال العادیین.
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 أدوات الدراسة: -5
 اعتمدنا في إجراء الدراسة على أداتین هما:

  Test de figure de Rey(B)اختبار نقل الأشكال الهندسیة البسیط (ب)  -1.5 
تتمثل أداة الدراسة في اختبار نقل الأشكال الهندسیة لأندریه راي وهو اختبار شكل راي     

Test de figure de Rey (B). 
،الذي كان أستاذا محاضرا Andrey Rey : إن الاختبار مصمم من طرف تعریفه -1.1.5

بكلیة الطب بسویسرا ومسؤولا عن مصلحة الأطفال بجنیف ، قام خلال أربعینیات القرن 
باقتراح مجموعة من الاختبارات البصریة الفضائیة،من بینها اختبار الأشكال  1942العشرین 

الهندسیة، یعد هذا الأخیر من الاختبارات الأكثر تناولا لدراسة  الإدراك البصري والتنظیم 
ى مستوى الذاكرة، وهو عبارة عن اختبار یركز على إعادة رسم النموذج الأصلي الإدراكي عل

 للأشكال الهندسیة  اعتمادا على الذاكرة فقط .
 یتكون هذا الإختبار من نموذجین:    

  La figure complexe (A) النموذج (أ): المعقد أو المركب
 وهي المستعملة في دراستنا هذه.   La figure simple (B)النموذج(ب): البسیط 

 وصفه: -2.1.5 
الاختبار عبارة عن رسم متكون من مجموعة أشكال هندسیة مختلفة متداخلة التي نجد من     

بینها المربع الذي یوجد في الأسفل على الیمین ویوجد فیه خط مائل، كما نجد المستطیل الذي 
وضع في الوسط وبداخله قوس بأربع خطوط عمودیة وتوجد علامة یساوي(=)  في مساحة 

والمربع ،كذلك الدائرة والمثلث یقعان على الیسار إضافة إلى نقطة الدائرة تقاطع المستطیل 
 .  .)01رقم (  الملحقوعلامة زائد(+) الموجودة داخل المثلث. لشكل موضح في 

(Michel.C.MONTHEIL, 1998, P.26-27)    

 الهدف من الاختبار:  -3.1.5
 صمم هذا الاختبار لغرض قیاس القدرات التالیة :    
 الذاكرة  •

 الإدراك الحسي الخاص بالقدرات البصریة  •

 قیاس قدرة الفرد على إقامة علاقة بین ما یلاحظه و مدى إمكانیة استرجاع ذلك. •
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 مزایا الاختبار: -4.1.5
 مزایا كثیرة نذكر منها أنه: Reyإن لاختبار نقل الأشكال الهندسیة لراي    
 كبیرة من بینها الصم).اختبار غیر لفظي( یمكن تطبیقه على شریحة  •

 یمكن تطبیقه بشكل فردي.  •

 تعلیمته  بسیطة ،یسهل فهمها. •

 یطبق على مدى عمري واسع نسبیا.  •

 دقیقة). 15إلى 8لا یستغرق تطبیقه مدة طویلة (بین  •

 تطبیقه لا یعتمد على وقت معین.  •

 سهل الحمل •

(ورقة بیضاء،قلم الأدوات المستعملة في انجاز الاختبار بسیطة بالنسبة للنموذج (ب)  •

 رصاص،ممحاة، ورقة النموذج ،أقلام ملونة)

 كیفیة تطبیق الاختبار: -5.1.5
 یمكن تلخیص خطوات تطبیق الاختبار في ثلاث مراحل هي:   
  :المرحلة الأولى 

وفیها نقدم للطفل ورقة بیضاء وورقة النموذج  مع قلم رصاص وتكون تعلیمتنا  أن نطلب    
م ونقله على الورقة البیضاء (كانت التعلیمة بلغة الإشارات بالنسبة من الطفل ملاحظة الرس

 للأطفال الصم)، وأثناء نقله للشكل یتم حساب الوقت وهذا لمعرفة المدة المستغرقة لانجازه.
  :المرحلة الثانیة 

بعد نقل الشكل على الورقة نسحب كلا الورقتین (النموذج والشكل المنقول)، ننتظر مدة ثلاث    
 ) دقائق دون أن یرى الطفل أي من الشكلین.03(
  :المرحلة الثالثة 

دقائق نطلب من الطفل إعادة رسم الشكل على ورقة بیضاء  03بعد الاستراحة التي دامت   
 جدیدة ودائما نقوم بتسجیل الوقت المستغرق في إعادة رسم الشكل.

 
 :SPSSالبرنامج المعلوماتي الاحصائي  -2.5
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البرنامج بـ بغرض الوصول إلى نتائج أكثر دقة لنفي أو إثبات صحة الفرضیة قمنا بالإستعانة 
والاعتماد على معامل الفروق بین المتوسطات "مان ویتني" وحساب  SPSSالمعلوماتي 

 متوسط الرتب
 تصحیح وتنقیط الاختبار:  - .6.1

تنقیط للتمكن من تصحیح وتنقیط الاختبار على المُختبر أن یعتمد على ورقة تصحیح و    
  )02(. انظر الملحق رقم(Michel.C.MONTHEIL, 1998, P.28-30)الوجه (ب). 

 صعوبات الدراسة: -8

بالنسبة لصعوبات الدراسة فإننا لم نواجه صعوبات میدانیة فیما یخص مجموعة الأطفال العادیین 

حیث رحبت مدیرة مدرسة قوس قزح بالعمل و كانت متعاونة معنا و ذلك بتوفیر الظروف المناسبة 

لتطبیقه، أما بالنسبة للأطفال الذین یعانون من عسر القراءة فقد كانت الصعوبة في التوصل إلى 

 عدد  الحالات المطلوب لإجراء الدراسة و هذا نظرا لصعوبة تشخیص الاضطراب و انتظار نتائج

التشخیص الفارقي و التقییم و یجدر الإشارة إلى أن بعض هذه الحالات كانت مازالت في مرحلة 

التقییم إلا أن التشخیص الفارقي و الأعراض الظاهرة على الحالات كانت تتطابق مع أعراض 

  . اضطراب عسر القراءة
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 الفصل الرابع

 
عرض و تحلیل ومناقشة 

 النتائج
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 تحلیل النتائج كمیا:عرض و 
المجموعتین: الأساسیة لكلایوضح النتائج المئویة لنقل العناصر  )20(الجدول رقم   

 

 العینة العناصر المنقولة
 التنقیــط

0 ½ 1 

 الدائرة
)1( لمجموعةا  16.66%  33.33%  50%  
)2( لمجموعةا  0%  16.66%  83.33%  

 المثلث
)1( لمجموعةا  0%  50%  50%  
)2( لمجموعةا  0%  0%  100%  

 المستطیل 
)1( لمجموعةا  0%  50%  50 %  
)2( لمجموعةا  0%  0%  100%  

 المربع 
)1( لمجموعةا  0%  66.66%  33.33%  
)2( لمجموعةا  16.66%  0% 83.33% 

 معدل الأشكـال الرئیسیة
)1( لمجموعةا  4.16% 49.83% 45.83% 
)2( لمجموعةا  4.16% 4.16% 91.66% 

 
النسب المئویة لنقل العناصر الأساسیة للمجموعتین أن أعلى النسب التي نلاحظ من خلال 

وذلك بنسب متفاوتة بدءا من ) ½() كانت نصف العلامة 01تحصلت علیها المجموعة (
لكل من المثلث و المستطیل و أعلى نسبة كانت  %50للدائرة، تلیها نسبة  %16.66نسبة 

لكل من الدائرة و المثلث و  1 لامة الكاملةفي نقل المربع، كما تساوت نسب الع 66.66%
في نقل الدائرة و  0من المجموعة في حین تحصلت على علامة  %50المستطیل بنسبة 

) غیر أن هذه الأخیرة تحصلت 02والتي تساوت فیها مع المجموعة ( %16.66ذلك بنسبة 
 في نقل المربع.  0على علامة 

) باستثناء نقل شكل 02لكل المجموعة الثانیة( 0كما نلاحظ من خلال الجدول غیاب علامة 
أي بین   %100و  %83.33تراوحت نسبتها بین  01المربع، و أن العلامة الكاملة 

 الأغلبیة و الكل و ذلك في نقل كل من المستطیل و الدائرة و المثلث.
شبه متساویتین  1و) ½(و یظهر جلیا من خلال معدل نسب الأشكال الرئیسیة أن علامتي 

) بنسبة 02مع المجموعة ( 0) و أنها تساوت في علامة 01دى المجموعة الأولى (ل
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للعلامة الكاملة وهي  %91.66) على نسبة 02بینما تحصلت المجموعة ( 4.16%
 لكلیهما. %4.16نسبة ) ½و( 0الأغلبیة الساحقة في حین لم تتجاوز كل من علامتي 

 لعناصر الثانویة :) یوضح النتائج المئویة لنقل ا03الجدول رقم (
 

 العینة العناصر المنقولة
 التنقیــط

0 ½ 1 

 %16.66 %33.33 %50 )1المجموعة ( القوس داخل المستطیـل
 %100 %0 %0 )2المجموعة (

 خطوط داخل القوس
 %50 %0  %50 )1المجموعة (
 %100 %0 %0 )2المجموعة (

 النقطتین داخل الدائرة
 %50 %16.66 %33.33 )1المجموعة (
 %66.66 %33.33 %0 )2المجموعة (

 النقطة داخل المربع
 %66.66 %16.66 %16.66 )1المجموعة (
 %83.33 %0 %16.66 )2المجموعة (

 عـــــــلامة (+)
 %50 %0 %50 )1المجموعة (
 %66.66 %0 %33.33 )2المجموعة (

 عـــــلامة (=)
 %50 %0 %50 )1المجموعة (
 %83.33 %0 %16.66 )2(المجموعة 

 الخط المائل داخل المـربع
 %66.66 %0 %33.33 )1المجموعة (
 %83.33 %0 %16.66 )2المجموعة (

 المعدل العام للنسب
 %49.99 %9.52 %40.47 )1المجموعة (

 %83.33 %4.76 %11.90 )2( لمجموعةا

 

المئویة للعلامات المتحصل لاحظ النسب ) ن03( من خلال النتائج الموضحة في الجدول رقم

 01علیها في نقل العناصر الثانویة و التي جاءت متباینة حیث قدرت اعلى نسبة للعلامة الكاملة 

) و التي 02لدى المجموعة ( %100و التي تكررت مرتین بنسبة  %66.66) بـ 01للمجموعة (
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) 01للمجموعة الأولى ( %49.99تكررت مرتین هي الأخرى أما المعدل العام للنسب فقد مثل 

 ).02لدى المجموعة (  %83.33مقابل 

)  في حین انعدمت  لدى 01أربع مرات عند المجموعة ( %50نسبة  0. وقد بلغت علامة 

 ) في ثلاث عناصر متتالیة. 02المجموعة (

ین المجموعت ) یوضح النتائج المئویة للتقارب النسبي لأبعاد العناصر الرئیسیة عند04الجدول رقم(

 ):02) و(01(

 العینة العناصر المنقولــة
 التنقیــط

0 ½ 1 

 %0 %66.66 %33.33 )1المجموعة ( الدائرة والمثلث
 %66.66 %0 %33.33 )2المجموعة (

 %0 %50 %50 )1المجموعة ( الدائرة، المربع والمستطیل
 %16.66 %16.66 %66.66 )2المجموعة (

 %0 %33.33 %66.66 )1المجموعة ( ارتفاع المربع والمستطیل 
 %16.66 %16.66 %66.66 )2المجموعة (

 الدائرة ،المربع ،المستطیل والمثلث
 %0 %66.66 %33.33 )1المجموعة (
 %16.66 %16.66 %66.66 )2المجموعة (

 المعدل العام للنسـب
 %0 %54.16 %45.83 )1المجموعة (

 %29.16 %12.49 %58.32 )2( لمجموعةا

 

من خلال الجدول أعلاه نلاحظ النسب المئویة المتحصل علیها في بند التقارب النسبي لأبعاد 

العناصر الرئیسیة لدى المجموعتین و الذي كانت النسب فیه متقاربة إلى حد كبیر حتى أنها 

مرتین على التوالي في كل من تقارب ارتفاع الدائرة و المثلث و  0تساوت في تحصیل علامة 

على التوالي وهو البند الوحید الذي %66.66و %33.33المربع و المستطیل بنسبتي  ارتفاع 

 %58.32وذلك بنسبة  0) في تحصیل علامة 01) عن المجموعة (02تفوقت فیه المجموعة (

 ). 01للمجموعة ( %45.83مقابل 
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المجموعة للعلامة الكاملة بینما تحصلت  0%كما نلاحظ أیضا أن المجموعة الأولى سجلت نسبة 

 .%29.16) على نسبة 02(

 النتائج المئویة لتقاطع العناصر الرئیسیة لدى العینتین: ) یوضح05رقم(الجدول 

 

 العینة العناصر المنقولــة
 التنقیــط

0 1 2 

 تقاطع المثلث مع الدائرة
 %16.66 %66.66 %16.66 )1المجموعة (
 %66.66 %33.33 %0 )2المجموعة (

 مع المستطیلتقاطع المثلث 
 %16.66 %50 %33.33 )1المجموعة (
 %33.33 %33.33 %33.33 )2المجموعة (

 تقاطع الدائرة مع المستطیل
 %0 %33.33 %66.66 )1المجموعة (
 %33.33 %16.66 % 50 )2المجموعة (

 تقاطع المربع مع المستطیل
 %0 %50 %50 )1المجموعة (
 %83.33 %0 %16.66 )2المجموعة (

 المعدل العام للنسـب
 %8.33 %49.99 %41.66 )1المجموعة (
 %54.16 %20.83 %24.99 )2المجموعة (

 
النسب المئویة لنتائج بند تقاطع العناصر الأساسیة و التي كانت  )05( میبین الجدول رق

متفاوتة بین المجموعتین و متقاربة نوعا ما حیث تعادلت النسب عند كلیهما في تقاطع 
) بینما تحصلت 01و كانت أعلى نسبة للمجموعة (  %33.33المثلث و المستطیل بنسبة 

 . %83.33) على أعلى نسبة في تقاطع المربع و المستطیل بنسبة 02المجموعة ا(
بنسبة  1) في علامة 01فیما یخص المعدل العام للنسب فكانت أعلى نسبة للمجموعة ( أما

 %54.16ة مثلت في العلامة الكاملة ، و هذه الأخیر  %8.33و أدناها معدل   49.99%
 . %20.83بمعدل  1) و التي سجلت أدنى نسبة في علامة 02عند المجموعة (
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 لوضعیة العناصر الثانویة بالنسبة للمجموعتین ةیوضح النتائج بالنسب المئوی )06(الجدول

 

 العینة العناصر المنقولــة
 التنقیــط

0 ½ 1 

 %0 %16.66 %83.33 )1المجموعة ( النقطتان داخل الدائرة على الیمین
 83.33% 16.66% 0% )2المجموعة (

 علامة (+) یسار  المثلث
 %33.33 %0 %66.66 )1المجموعة (
 66.66% 0% 33.33% )2المجموعة (

 القوس داخل المستطیل في الوسط
 %33.33 %33.33 %33.33 )1المجموعة (
 %0 %100 0% )2المجموعة (

 عدد خطوط القوس أربعة
 16.66% 0% 83.33% )1( المجموعة

 %33.33 %0 66.66% )2المجموعة (
علامة (=) داخل حیز التقاطع بین المربع 

 والمستطیل
 33.33% 0% 66.66% )1المجموعة (
 %83.33 0% 16.66% )2المجموعة (

إذا كان الخط المائل داخل المربع 
 بوضعیة صحیحة

 66.66% 0% 33.33% )1المجموعة (
 %83.33 %0 16.66% )2المجموعة (

إذا كانت النقطة في المربع في المكان 
 الصحیح

 83.33% 0% 16.66% )1المجموعة (
 %83.33 0% 16.66% )2المجموعة (

إذا كانت نقطة المربع أكبر من نقطتي 
 الدائرة

 33.33% 0% 66.66% )1المجموعة (
 %83.33 %0 16.66% )2المجموعة (

 معدل النسب العام

المجموعة 
)1( 

%56.24 %6.24 %37.49 

المجموعة 
)2( 

%20.82 14.58% 64.58% 
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النتائج المتحصل علیها في مختلف بنود الاختبار بالنسب المئویة  یلخص )07رقم ( الجدول
 للعلامة الكاملة عند مجموعتي العینة:

 
 المعدل العام لنسب العلامات الكاملة العینة العناصر المنقولة

 الرئیسیةنقل العناصر 
 %45.83 )1المجموعة (
 %91.66 )2المجموعة (

 نقل العناصر الثانویة
 %49.99 )1المجموعة (
 %83.33 )2المجموعة (

التقارب النسبي لأبعاد العناصر 
 الرئیسیة

 %0 )1المجموعة (
 %29.16 )2المجموعة (

 تقاطع العناصر الرئیسیة
 %8.33 )1المجموعة (
 %54.16 )2المجموعة (

 وضعیة العناصر الثانویة
 37.49% )1المجموعة (
 %64.58 )2المجموعة (

 المعدل العام للنتائج
 %28.32 )1المجموعة (
 %64.57 )2المجموعة (

 
أعلاه حوصلة لنتائج الجداول المعروضة سابقا و التي جمعنا فیها المعدلات  دولتمثل نتائج الج

العامة للعلامات الكاملة بالنسب المئویة لدى المجموعتین، ومن خلالها نلاحظ ارتفاعا ملحوظا 
  %91.66) (الأطفال العادیین) حیث بلغت نسبة 02على مستوى كل البنود لصالح المجموعة (

)  و كانت هذه النسبة 01عند المجموعة ( %45.83ئیسیة مقابل في نقل العناصر الر 
بینما كانت أعلى نسبة سجلتها  الاختبار) أعلى نسبة على الإطلاق في كل نتائج 91.66%(

في حین سجلت أدنى معدل في  %49.99) في نقل العناصر الثانویة بمعدل 01المجموعة (
)، و كانت أدنى نسبة سجلتها %0التقارب النسبي لأبعاد العناصر الرئیسیة بنسبة معدومة (

 .%29.16 ) هي أیضا في نفس البند بمعدل02المجموعة (
و  %64.57) حیث 02ونلاحظ أیضا التباین في المعدل العام للنتائج كان لصالح المجموعة (

 ) .01عند المجموعة ( %28.32الذي قابلته نسبة  
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الذي یمثل    03رقمللإطلاع على النتائج الرقمیة الخام لكل أفراد المجموعتین،  انظر الملحق 
 أوراق تنقیط الاختبار. 

 
 .عرض و تحلیل النتائج كیفیا:2

 تقدیم حالات و نتائج المجموعة الأولى (الأطفال المصابین بعسر القراءة):  – 1.2

سنوات، تعاني من صعوبات في التمییز بین  8الأولى: م.جوهر تبلغ من العمر الحالة -

الحروف المتشابهة شكلا مع صعوبات في تهجئة المقاطع و الكلمات البسیطة مع صعوبات في 

 تكرار نفس الایقاع خلال الحصص.

لرسم ضیقا و عند النقل المباشر للرسم جاء رسم جوهر أسفل الورقة التي تناولتها بالطول و جاء ا

د و 1كانت الأشكال متداخلة بشكل مبالغ فیه مع عدم تقارب أبعادها،استغرقت في النقل مدة 

 ثانیة. 42

دقائق،  3في المرحلة الثانیة للاختبار أي بعد سحب الرسم الأول و ورقة الاختبار و انتظار مدة 

بالعرض و كان الشكل أكبر من قامت بالبدء بالرسم بعد أن ترددت لوهلة ثم نقلت الرسم هذه المرة 

الأول و حذفت منه كل من الدائرة و علامة (+) مع إبقاء نقطتي الدائرة، كما لم تحترم عدد 

ثانیة . تحصلت على 30د و 1خطوط القوس أو تداخل الأشكال و استغرقت في هذه المرحلة مدة 

 .14.5/31مجموع 

خلط بین أصوات الحروف المتشابهة  سنوات ی8الحالة الثانیة: د.ماستن یبلغ من العمر - 

 على شكل ع . 3كما یقلب الأعداد كتابیا أي على شكل انعكاس المرآة  ]d[و ]t[شفهیا كحرفي 

ثانیة كانت الأشكال غیر متناسقة من حیث  24د و 2قام ماستن بنقل الشكل في ظرف 

عدم احترام وضعیته  تقارب أبعاد الأشكال مع تشویه شكل القوس الذي تجاوز حدود المستطیل مع

و عدد خطوطه ، كما لم ینقل نقطتي الدائرة ولم یحقق تداخل كل من المربع و المستطیل و الدائرة 

ثانیة، حافظ على شكل  54و المستطیل، عند استئناف الاختبار أعاد الرسم بسرعة في مدة مدة 

ثلث كانا صغیرا بینما كان الورقة بالطول وشغل الرسم وسط الورقة في الأعلى ، شكل المربع و الم

المستطیل أكبر منهما ومن الدائرة ، تمیز رسمه بغیاب النقطتین على مستوى الدائرة و الخط المائل 

 . 10.5/31في المربع و علامة (+) . تحصل ماستن على مجموع 
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سنوات،  طفل كثیر الحركة، یخلف السطور عند  8الحالة الثالثة: س.أسامة، عمره  - 

ینقل من السبورة بشكل غیر صحیح تحققنا من سلامة قدراته البصریة عن طریق  القراءة و

التشخیص الفارقي. وهو متفوق في باقي المواد باستثناء القراء و اجاباته غالبا صحیحة عندما 

 یتعلق الأمر بالنشاطات الشفهیة. 

ارا على ورقة نقل أسامة كل عناصر الاختبار الثانویة و الرئیسیة، كان الرسم منزویا یس

التي أخذها بالعرض، جاءت أشكاله ضیقة، لم یتوسط القوس المستطیل كانت خطوطه مشوهة، 

كما لم یحقق تداخل الأشكال الثلاثة و لا تداخل المستطیل و الدائرة، استغرق في المرحلة الأولى 

ق الاول إلا أنه لم ثانیة. أما في المرحلة الثانیة فقد جاء الرسم شبه مطاب 23د و  01من الاختبار 

یحقق تداخل المربع و المستطیل وجاءت اشارة (+) كبیرة توسطت قاعدة المثلث أما في القوس فقد 

 40كان عدد الخطوط متطابقا. كان متسرعا أثناء تأدیة الاختبار واستغرق في هذا الرسم مدة 

 .16.5/31ثانیة. تحصل على مجموع 

سنوات، یعاني من صعوبات ملحـــــوظة في 8الحالة الرابعة: غ. ریــــان یبلغ من العمر -

،  ]zerzur[التهجـــئة و قراءة الكلمات البسیطة، خاصة إذا كانت الحروف متشابهة مثلا (زرزور) 

 وكثیرا ما یخطئ كتابیا سواء عند النسخ أو الإملاء.

لورقة التي تناولها بالعرض و رسم بطریقة غیر قام ریان بنقل الرسم مباشرة  في وسط ا

متناسقة حیث شوّه شكل المستطیل و لم یحقق التقاطع  بین المربع و المستطیل و لا الأشكال 

الثلاثة إنما فقط بین المثلث و المستطیل و المثلث و الدائرة،  القوس جاء أقرب لجهة الیمین ولم 

ثانیة. أما في المرحلة الثانیة فقد استغرق  45د و  1یحترم عدد الخطوط، استغرق في ذلك مدة 

ثانیة وبدت علیه علامات النسیان و التردد فرسم كل العناصر الرئیسیة مع عدم 48د و  1مدة 

إتمام شكل المستطیل في مكان التقاطع و شوّه شكل المربع كما حذف النقطة و رسم اشارة (+) 

ئرة فرسمهما من الجانب الأیمن و أدخل المثلث خارجه وحذف القوس و خطوطه، أما نقطتي الدا

 . 9.5/31في المستطیل بشكل مبالغ فیه . تحصل ریان على علامة 

سنوات، یواجه صعوبات في القراءة، حیث  8الحالة الخامسة: أ. مازیغ، یبلغ من العمر 

لمة دون یخلط بین الكلمات غیر المتشابهة، و قراءته أقرب إلى التخمین فیتسرع في قراءة الك
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، یكتب في بعض الاحیان ]xabar[و (خبر)  ]xubz[التركیز على حروف مقاطعها، كمثلا (خبز) 

 . ]dar[عوض كلمة (دار)  ]rad[مع مواضع الحروف مثلا (راد)  

في المرحلة الأولى من الاختبار شرع في رسم الشكل یمین الورقة نحو الأسفل مع العلم ان 

ان الشكل صغیرا نوعا ما، نقل كل العناصر الرئیسیة و الثانویة وضعیة الورقة كانت بالعرض، ك

باستثناء الخط المائل و النقطة كما كان تداخل المربع في المستطیل كاملا، جاء القوس نحو 

الیمین مع احترام عدد الخطوط. رسم النقطتین وسط الدائرة على شكل دائرتین صغیرتین. نقل 

ثانیة و 28د و 1أما بعد استئناف الرسم فقد استغرق مدة ثانیة . 40د و  02الرسم في ظرف 

شغل الرسم الحیز السفلي للورقة من جهة الیسار جاءت أشكاله صغیرة ومتقاربة نوعا من حیث 

الأبعاد، نقل كل العناصر الرئیسیة مع نفس التقاطعات التي جاءت في الرسم إلا أنه حذف القوس 

كل من الخط المائل و النقطة داخل المربع. تحصل  و خطوطه وخلافا للشكل الأول فقد رسم

 . 19.5/31مازیغ على مجموع 

سنوات، تقوم بنسخ الأرقام و الحروف بطریقة  7الحالة السادسة: ف. ملاك تبلغ من العمر 

كما صعوبة في التعرف على الحروف المتشابهة الشكل. و هذا مع  )  ( Effet miroirعكسیة

بصري. كما أنها نشیطة و كثیرة الحركة و متفوقة في دراستها في  عدم معاناتها من أي مشكل

 مختلف النشاطات الشفهیة .

ثانیة، جاء الرســم بشكل كبیـــر على ورقة مأخوذة 20د و1نقلت مـــــلاك الرســــم في مدة 

بالطـــــــول و شغل الرسم كل مساحة الورقة، رسمت كل العناصر الرئیسیة متباعدة، لم تحقق 

التقاطع إلا بین الدائرة و المثلث، أما بالنسبة للعناصر الثانویة فقد رسمت القوس خارج المستطیل 

 و لم ترسم علامتي (+) و (=) كما رسمت النقطتین  و نقطة المربع على شكل دوائر.

ثانیة، بشكل متفرق كما في المرة  41في المرحلة الثانیة أعادت ملاك الرسم في ظرف 

یاب نفس العلامات الثانویة إلا أن القوس جاء متقاطعا مع المستطیل لكن لیس الأولى، مع غ

 بداخله كما في الشكل الصحیح، كما رسمت النقطتین على شكل دائرتین أكبر من الرسم السابق.

 .تقدیم حالات و نتائج المجموعة الثانیة (الأطفال العادیین):2
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یزات تذكر عند أفراد هذه المجموعة سنكتفي تفادیا للتكرار و نظرا لعدم وجود أعراض أو م

بالتذكیر أنهم أطفال متمدرسین بمدرسة قوس قزح بالمدینة الجدیدة لولایة تیزي وزو. تحصیلهم 

الدراسي جید، لا یعانون من مشاكل لغویة شفهیا أو كتابیا، و فیما یلي سنكتفي بذكر إسم و سن 

 الطفل.

 سنوات. 8 العمر   (Léa)الحالة الأولى : أ. لیا 

قامت لیا بنقل الرسم بعد إمعان النظر فیه و تعلیقها على أنها لن تتمكن من رسمه، وبعد اعلامها 

ثانیة، وقد  19دو  3بأنها لن تنقط و لا یهم ان أخطأت شرعت في الرسم و استغرق ذلك مدة 

شكال الذي لم نقلت كل العناصر الأساسیة و الثانویة باستثناء عدد خطوط و التقارب النسبي للأ

یتحقق سوى في شكلي الدائرة و المثلث.  وحققت تداخل العناصر الرئیسیة بشكل صحیح. جاء 

الشكل متوسط الحجم،  شغل الجانب الایسر من الورقة التي تناولتها بالعرض. أما عند استئناف 

طابقا للرسم الاختبار بعد المهلة المحددة وعند الرسم اعتمادا على الذاكرة ، فإن الشكل كان م

الأول، باستثناء غیاب تقاطع الأشكال الثلاثة (الدائرة، و المستطیل و المثلث معا)، غیر أنه تحقق 

 نقطة. 31من  26في العناصر الأخرى. تحصلت لیا على مجموع 

 سنوات 8الحالة الثانیة: ب.ایلین  العمر  

یر، رسمت كل العناصر نقلت ایلین الرسم على الحانب الأیسر من الورقة و كان بحجم كب

الأساسیة و الثانویة في وضعیتها الصحیحة، باستثناء تقاطع الدائرة، و المستطیل و المثلث معا، و 

تحقق مع باقي العناصر، كما لم تحترم وضعیة القوس و التقارب النسبي لأبعاد العناصر و 

ثواني و  08د و 1لثانیة ثانیة، و استغرقت في المرحلة ا 26د و 3استغرقت في هذه المرحــــلة 

جاء الشكل متطابقا مع الشكل الأول باستثناء المثلث الذي جاء مائلا بعض الشيء،و المستطیل 

 نقطة. 31من  25.5الذي كان أكثر امتدادا عرضا. تحصلت ایلین على مجموع 

 سنوات . 07الحالة الثالثة: س.فرح  العمر 

رض، كان الرسم مائلا نوعا ما إلا أنه استوفى كل قامت فرح بنقل الرسم على الورقة بوضعیة الع

العناصر الرئیسیة على خلاف بعض التفاصیل في العناصر الثانویة كعدد خطوط القوس و 

النقطتین اللتین كانت على شكل دائرتین وسط الدائرة، كما لم تحقق تقاطع العناصر الثلاث، انما 
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ستطیل و المثلث و المستطیل و الدائرة وقد كان التقاطع على متسوى المربع و المستطیل، الم

 ثانیة.17د و  2أنهت الرسم في 

أما الرسم اعتمادا على الذاكرة فقد جاء مشابها للأول مع بعض الاختلافات البسیطة كشكل النقطة 

الذي جاء على شكل دائرة، والنقطتین اللتین بالرغم من كونهما على شكل دائرتین غیر أنهما كانتا 

ة في المكان الصحیح و هذا بعد أن استخدمت الممحاة ، شكل الدائرة هو الآخر جاء هذه المر 

 31من  18.5ثانیة كما تحصلت على مجموع  27د و  1مشوها بعض الشيء.استغرقت فرح مدة 

 نقطة.

 سنوات  8الحالة الرابعة: و. زینة  العمر: 

لورقة ، نقلت كل رسمت زینة في النقل المباشر للاختبار بحجم صغیر على یسار ا

العناصر الرئیسیة بشكل صحیح ما عدا المستطیل الذي اختفت نهایة ضلعیه خلف الدائرة و 

المثلث، كما رسمت أغلب العناصر الثانویة بشكل مغایر فقد أخفقت في رسم كل من علامة (=) 

علامة (+)  التي جاءت معكوسة و الخط المائل و النقطة اللذین لم یكونا في مكانهما، اضافة الى

 ثانیة . 43التي جاءت وسط قاعدة المثلث و استغرقت في نقل الرسم مدة 

أما في المرحلة الثانیة للاختبار فقد كان الرسم صغیرا جدا في الجانب الأیمن للورقة كما 

جاء معكوسا كلیا و العناصر جاءت متقاطعة بشكل مبالغ فیه مع غیاب كل من المربع، الخط 

 . 12.5/31ثانیة . تحصلت زینة على مجموع  49المائل و النقطة و كانت مدة اعادة الرسم 

 امسة: ل. أنیسالحالة الخ

قام أنیس بنقل الرسم على الجانب الأیمن من الورقة التي أخذها عرضا، جاء الرسم صغیرا 

مع تقارب نسبي لأبعاد العناصر الأساسیة ، لم یحقق التقاطع بین العناصر الثلاثة الرئیسیة بینما 

اصر الثانویة بدورها تحقق بین الدائرة و المثلث، المثلث و المستطیل و المستطیل و المربع، العن

كانت موجودة على خلاف علامة (+)، كما أخفق في عدد خطوط القوس، وكذلك رسم كل نقاط 

ثانیة أما الرسم الثاني الذي جاء  54د و  3الشكل على شكل دوائر. استغرق في الرسم الأول مدة 

 .22/31ع ثانیة. تحصل مجمو  27د و 1مطابقا للأول لكن أصغر حجما استغرق في رسمه مدة 

 الحالة السادسة : ش.آدم 
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نقل آدم الرسم بعد أن تردد و رفض قائلا أنه لن یتمكن من رسمه غیر أنه اقتنع بعد 

تشجیعه ، ثم باشر الرسم الذي توسط الورقة وشغل مساحتها بالعرض، قام برسم جمیع العناصر 

ها الصحیحة و كان عدد الرئیسیة و حقق كل التقاطعات ، كما رسم العناصر الثانویة في أماكن

خطوط القوس صحیحا غیر أن هذا الأخیر لم یكن في وسط المستطیل بل على الیمین ولم یحقق 

ثانیة. أما بالنسبة للرسم  38د و  3التقارب النسبي لأبعاد العناصر الرئیسیة. استغرق الرسم مدة 

ثانیة حیث رسم  آدم  27قائق و د 05اعتمادا على الذاكرة أي المرحلة الثانیة من الاختبار فقد دام 

العناصر الرئیسیة بسهولة لكنه تردد كثیرا بخصوص العناصر الثانویة ، تحدیدا علامة (+) و 

للتأكد من صحة شكوكه و بعد أن  الخط المائل و النقطة، حتى أنه حاول استدراج الباحثة 

لا أن التقاطع كان مبالغا فقد الأمل استكمل رسمه الذي كان صحیحا و شبه مطابق للرسم ألأول إ

 .27.5/31بالنسبة للمثلث و المستطیل .كان مجموع نقاطه 

 التحلیل الاحصائي . 3

 حسب الفرضیة :التحلیل الإحصائي  1.3 

المصابین  بین الذاكرة البصریة لدى الاطفالالفرضیة: توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 

 العادیین.الأطفال  بعسر القراءة و

 

 قیمة الدلالة المعتمدة Sigقیمة الدلالة  قیمة مان ؤیتني متوسط الرتب المتغیر العینة

الذاكرة  مصابین بعسر القراءة 6

 البصریة

4.90 
5.60 0.01 0.05 

 9.10 عادیین 6

 

 ) : یمثل نتائج معامل مان ویتني بین المصابین بعسر القراءة والعادیین08جدول رقم (

 

، في حین یصل 4.90متوسط الرتب للتلامیذ المصابین بعسر القراءة یبلغ تضح من الجدول أن ی

، 5.60. كما تشیر قیمة معامل مان ویتني إلى 9.10متوسط الرتب لدى التلامیذ العادیین إلى 

 .0.05عند مستوى دلالة معتمد مقداره  (sig) 0.01بینما تبلغ قیمة الدلالة 
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دلالة معامل الفروق بین المتوسطات لمعاییر مان ویتني نظرًا لأن قیمة  ي: التحلیل الإحصائ

، فهذا یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة 0.05، وهي أقل من القیمة المعتمدة 0.01تساوي 

إحصائیة بین المصابین بعسر القراءة والتلامیذ العادیین في الذاكرة البصریة. وعند مقارنة متوسط 

 .ن بعسر القراءة مقارنة بالعادیینالرتب، نجد أن قیمته أقل لدى المصابی

 
 . مناقشــــة النتائـــج :4

نتائج اختبار نقل الأشكال الهندسیة لـ"راي" الشكل البسیط ، كمیا ، كیفیا و إحصائیا،  بعد تحلیل

نلاحظ تفوق الأطفال العادیین على أقرانهم المصابین باضطراب عسر القراءة على المستویات 

لنتائج كانت مؤیدة لنتائج الدراسات المذكورة سابقا في بدایة المذكرة ومنها الثلاث. ونجد أن هذه ا

) 2021زرزور كریمة و زراولة هاجر (كل من ، و دراسة  )Sarah Wokuri   )2024 دراسة

اللتین توصلتا إلى وجود انخفاض في مستوى الذاكرة العاملة لدى الأطفال المصابین بعسر القراءة 

 خلاف الدراستین تدرس الذاكرة البصریة تحدیدا. و كانت دراستنا على
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 الاستنتاج العام:
 

من خلال دراستنا هذه و من خلال مقارنة النتائج المتحصل علیها كمیا و كیفیا و إحصائیا 

توصلنا أن الذاكرة البصریة لدى الأطفال المصابین بعسر القراءة یتمتعون بمستوى أضعف من 

ئیا أقرانهم العادیین مما یمكّننا من الإجابة على إشكالیة الدراسة و الجزم أنه توجد فروق دالة إحصا

بین مستوى الذاكرة البصریة لدى الأطفال المصابین بعسر القراءة و الأطفال العادیین و بهذا 

تتحقق فرضیة الدراسة التي مفادها أن هناك فروق دالة  إحصائیا بین الأطفال المصابین بعسر 

 .القراءة و الأطفال العادیین 

 الاقتراحات:   
القراءة و الاحتكاك بهم  سواء في المجال المدرسي من خلال التعامل مع المصابین بعسر 

أو من خلال الحصص الأرطفونیة  و النعامل عن قرب مع هذه الحالات یمكننا منح بعض 

 الاقتراحات للتخفیف من معاناتهم الیومیة  ومن بینها نذكر :

دمج عدة حواس (البصر، السمع، اللمس) في استعمال برامج تربویة و مناهج ت ­

التعلم لتعزیز الذاكرة والفهم. على سبیل المثال، الجمع بین القراءة والكتابة عملیة 

 .والاستماع والتفاعل الیدوي

التقییم الشفهي لهذه الفئة أو منح وقت اضافي أثناء الفترات الدراسیة و استخدام  ­

 الامتحانات 

 التعزیز الایجابي و التشجیع لرفع المعنویات و الثقة بالذات. ­

حددة للأشخاص الذین یعانون من عسر القراءة تساعد في تحسین تطبیقات م ­

 القراءة  كالاعتماد على تسجیلات صوتیة ....

التحسیس و التعریف بالاضطراب خاصة في الوسط المدرسي و ریاض الأطفال  ­

 .من أجل الكشف المبكر عند ظهور العلامات الأولى  من أجل الكفالة المبكرة 
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 ة:ــــــــخاتم

تأثیر عسر القراءة على الذاكرة البصریة لدى التلامیذ، حیث تم هذه الدراسة  بینا نتائج من خلال 

الكشف عن فروق ذات دلالة إحصائیة بین المصابین بعسر القراءة والتلامیذ العادیین حیث 

یشیر أظهرت النتائج أن متوسط الرتب للمصابین بعسر القراءة أقل بكثیر من أولئك العادیین، مما 

 .إلى تأثیر ملحوظ لعسر القراءة على أداء الذاكرة البصریة.

هذه النتائج أهمیة فهم عسر القراءة كاضطراب یؤثر على التعلم، وتبرز الحاجة إلى  توضح

استراتیجیات تعلیمیة مخصصة لدعم هؤلاء التلامیذ في مجالات الذاكرة البصریة. علاوة على ذلك، 

 .م إضافیة لتعزیز فهمنا لعسر القراءة وتأثیراته المختلفةیُوصى بتطبیق اختبارات تقیی

هذه الدراسة على ضرورة تعاون المتخصصین في الصحة النفسیة والتربیة لتطویر  تؤكدختامًا، 

برامج تعلیمیة تدعم التلامیذ المصابین بعسر القراءة، مما یسهم في تحسین تجربتهم التعلیمیة 

 .وتعزیز نجاحهم الأكادیمي
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 DSM5 حسب معاییر تشخیص عسر القراءة ):01الملحق رقم (

 DSM5معاییر تشخیص عسر القراءة 

تقدم الأسئلة لطرفین متابعین للطفل لمدة تتجاوز الستة أشهر ( الأولیاء، المعلم، المحتصالأرطوفوني، المختص  •

 النفسي......)

 موجه لصعوبات التعلم بشكل عام، ركز عند جمع الأجوبة على ما یخص القراءة. الإستبیان •

 هذا الإستبیان هو آداة أولیة تسمح بحصر أطفال یحتمل أن یكونوا مصابین بعسر القراءة، لكنه لیس آداة كافیة. •

جل وجودواحدعلىالأقلمنالأعراضالتالیةالتیاستمرتلمدةستةأشهرعلىالأقل،علىالرغممنالتدخلمن أ

 معالجةتلكالصعوبات.

 لا نعم

 قراءةالكلماتبشكلٍغیردقیقأوببطءرغمالجهد 1

مثلاً،یقرأكلمةواحدةبصوتعالبشكلٍغیرصحیحأوببطءوبتردد،وكثیراًمایخمنالكلمات،ولدیهصعوبةفیلفظالكلما(

 .)ت

  

 صعوبةفیفهممعنىمایقرأ 2

 .)قدیقرأالنصبدقةمثلاًولكنقدلایفهمالتسلسل،والعلاقات،والاستدلالات،أوالمعانیالأعمقلماقرأ(

  

   .)فمثلاً،قدیضیف،یحذف،أویستبدلأحدحروفالعلةأوالحروفالساكنة( الصعوباتفیالتهجئة 3

 صعوباتفیالتعبیرالكتابي 4

مثلاً،ارتكابأخطاءنحویةمتعددةأوأخطاءفیعلاماتالترقیموفیصیاغةالجمل،صیاغةسیئةالتنظیمللفقرات،التع(

 .)بیرالكتابیعنالأفكاریفتقرإلىالوضوح

  

 صعوباتالتمكنمنمعنىالأرقام،حقائقالأرقام،أوالحساب 5

ممنمرتبةواحدةعوضاًعنمثلاً،لدیهفهمضعیفللأرقام،قدرها،والعلاقاتبینها،الاعتمادعلىالأصابعلإضافةأرقا(

 .)الاستعانة بحقائقالریاضیاتكمایفعلالأقران،یضیعفیخضمالحساباتالریاضیةوقدیبدلالإجراءات

  

   حساب غیر صحیح أو بطيء 6

   تفكیر ریاضي غیر مجدي( لا یعطي نتیجة)، أو غیر صحیح. 7

   یتجنب النشاطات التي تستدعي: الكتابة، القراءة أو الحساب. 8

 لا نعم أخرى أسئلة

في هذه المجالات الأكادیمیة (القراءة، الكتابة، الحساب)، أقل بكثیر من مستوى  المتوقعة قدرة الطفل 1

 الأطفال من نفس السن(أقل من متوسط الأطفال).

  



   هذه الصعوبات قد لا تظهر بشكل واضح إلا إذا تجاوزت المهام المطلوبة قدرات الطفل المحدودة. 2

صعوبات التعلم المسجلة عند الطفل لا تفسر بتخلف ذهني، تخلف عام للنمو أو من خلال  3

 إضطرابات عصبیة، حسیة (نقص البصر أو السمع)، أو إضطرابات حركیة.

  

هذه الإضطرابات تتداخل بشكل واضح مع قدرة الطفل على النجاح في النشاطات المدرسیة و الحیاة  4

 الیومیة.

  

 



  a figure de Rey (B)  L ) : شكل الوجھ (ب) لاختبار نقل الأشكال الھندسیة لـ "اندریھ راي" 02الملحق رقم (









  :) یمثل ورقة تنقیط الاختبار عند المجموعتین04الملحق (

 :)01ائج حالة من حالات المجموعة () أعمدة ، یمثل كل عمود نت6تم توزیع النتائج على (

 

 العناصر المنقولة
الس
 لم

 الملاحظات
النقاط المسجلة لدى حالات المجموعة 

)1( 
1 2 3 4 5 6 

 1 الدائرة

 إذا كان :½ نسجل 

 العنصر المنقول مشوها-

تم نقل النقطتین على -
 شكل دوائر

 إذا تم نقل علامة (+)

 بشكل مغایر

0 1 0.5 1 1 0.5 
 1 1 1 0.5 0.5 0.5 1 المثلث

 1 1 0.5 0.5 1 0.5 1 المستطیل
 1 1 0.5 0.5 0.5 0.5 1 المربع

 0 0 0 0.5 0.5 1 1 القوس داخل المستطیل
 0 0 0 1 1 1 1 الخطوط داخل القوس
 0.5 1 1 1 0 0 1 النقطتین داخل الدائرة
 0.5 1 0 1 1 1 1 النقطة داخل المربع

 0 1 1 1 0 0 1 علامة (+)
 0 1 1 0 1 1 1 علامة (=)

 1 1 0 1 0 1 1 الخط المائل داخل المربع
التقارب النسبي لأبعاد العناصر 

الرئیسیة (المثلث،الدائرة ، المربع 
 و المستطیل)

- - - - - - - - 

هذا التقارب یكون في  1 الدائرة  والمثلث
 ممل4حدود 

 في حالة½ نسجل -

 غیاب الدائرة أو المثلث

0.5 0 0.5 0.5 0.5 0 
 0 0.5 0 0.5 0 0.5 1 الدائرة و المربع والمستطیل
 0 0 0 0.5 0 0.5 1 ارتفاع المربع و المستطیل

 0.5 0.5 0 0.5 0 0.5 1 المثلثلدائرة ، المربع ، المستطیل و ا

 

 



 

 - - - - - - - - تقاطع العناصر الرئیسیة
إذا كان هناك  1نسجل  2 تقاطع المثلث مع الدائرة

مجرد تجاوز بین العناصر 
دون تقاطع أو تقاطع مبالغ 

 فیه 

0 1 1 1 2 0.5 
 0 2 1 1 0 1 2 تقاطع المثلث مع المستطیل
 0 0 1 0 1 0 2 تقاطع الدائرة مع المستطیل
 0 1 1 0 0 0 2 تقاطع المربع مع المستطیل
 - - - - - - - - وضعیة العناصر الثانویة

النقطتین داخل الدائرة على 
 الیمین

1 

نقطة إذا كانت: ½ نسجل 
النقطتین بشكل عمودي  -

 أو متباعدتین 

إذا لم یكن القوس في -
 وسط المستطیل 

 إذا -

 كانت علامة (=) 

 تتعدى حیز التقاطع

0 0 0.5 0 0 0 

 0 1 1 0 0 0 1 علامة (+) على الیسار
القوس داخل المستطیل في 

 الوسط
1 1 1 0.5 0 0 0.5 

إذا كان عدد الخطوط في القوس 
 أربعة

1 0 0 1 0 0 0 

علامة (+) داخل حیز بین 
 المربع و المستطیل

1 1 0 0 0 1 0 

إذا كان الخط المائل بوضعیة 
 صحیحة في المربع

1 1 0 1 0 1 1 

إذا كانت النقطة في المربع في 
 المكان الصحیح

1 1 1 1 0 1 1 

إذا كانت النقطة في المربع أكبر 
 من نقطتي الدائرة

1 1 0 1 0 0 0 

 اعلیه لمجموع  النقاط المتحص
∑ 

-  14.5 10.5 16.5 09.5 19.5 08.5 

 

 

 

 

 



 ):02حالة من حالات المجموعة () أعمدة ، یمثل كل عمود نتائج 6تم توزیع النتائج على (

 

 الملاحظات السلم العناصر المنقولة
 )02اط المسجلة لدى حالات المجموعة (النق
1 2 3 4 5 6 

 1 الدائرة

 إذا كان :½ نسجل 

 العنصر المنقول مشوها-

تم نقل النقطتین على -
 شكل دوائر

 إذا تم نقل علامة (+)

 بشكل مغایر 

1 1 0.5 1 1 1 
 1 1 1 1 1 1 1 المثلث

 1 1 1 1 1 1 1 المستطیل
 1 1 0 1 1 1 1 المربع

 1 1 1 1 1 1 1 القوس داخل المستطیل
 1 1 1 1 1 1 1 الخطوط داخل القوس
 1 0.5 1 0.5 1 1 1 النقطتین داخل الدائرة
 1 1 0 1 1 1 1 النقطة داخل المربع

 1 0 1 0 1 1 1 علامة (+)
 1 1 0 1 1 1 1 علامة (=)

 1 1 0 1 1 1 1 الخط المائل داخل المربع
التقارب النسبي لأبعاد العناصر 

الرئیسیة (المثلث،الدائرة ، المربع و 
 )المستطیل

- - - - - - - - 

هذا التقارب یكون في  1 الدائرة  والمثلث
 ملم4حدود 

 ة لفي حا½ نسجل -

 غیاب الدائرة أو المثلث

1 0 0 1 1 1 
 0 0 1 0 0 0.5 1 والمستطیل الدائرة و المربع

 1 0 0 0 0 0.5 1 ارتفاع المربع و المستطیل
 الدائرة ، المربع ، المستطیل 

 و المثلث
1 0.5 0 0 1 0 0 

 

 

 

 



 

 - - - - - - - - تقاطع العناصر الرئیسیة
إذا كان هناك  1نسجل  2 تقاطع المثلث مع الدائرة

مجرد تجاوز بین العناصر 
دون تقاطع أو تقاطع مبالغ 

 فیه 

2 2 1 1 2 2 
 1 2 0 0 1 2 2 تقاطع المثلث مع المستطیل
 2 0 0 1 2 0 2 تقاطع الدائرة مع المستطیل
 2 2 0 2 2 2 2 تقاطع المربع مع المستطیل
 - - - - - - - - وضعیة العناصر الثانویة

النقطتین داخل الدائرة على 
 الیمین

1 

نقطة إذا كانت: ½ نسجل 
النقطتین بشكل عمودي  -

 أو متباعدتین 

إذا لم یكن القوس في -
 وسط المستطیل 

 إذا كانت علامة (=) -

 تتعدى حیز التقاطع

1 1 1 0.5 1 1 

 1 0 1 0 1 1 1 علامة (+) على الیسار
القوس داخل المستطیل في 

 الوسط
1 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 

إذا كان عدد الخطوط في القوس 
 أربعة

1 0 1 0 0 0 1 

) داخل حیز بین =علامة (
 المربع و المستطیل

1 1 1 1 0 1 1 

إذا كان الخط المائل بوضعیة 
 صحیحة في المربع

1 1 1 1 0 1 1 

إذا كانت النقطة في المربع في 
 المكان الصحیح

1 1 1 1 0 1 1 

النقطة في المربع أكبر إذا كانت 
 من نقطتي الدائرة

1 1 1 1 0 1 1 

 مجموع  النقاط المتحصل علیها

 )∑( 
-  26 25.5 18.5 12.5 22 27.5 
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