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بسم الله الرحمن الرحيم



 

 

 

 تقديرشكر و 
 
 

بعد بسم الله الرحمن الرّحيم، والصلاة والسّلام على خير الأنام سيّدنا محـمد وعلى آلو 
 وصحبو أجمعين، أما بعد: 

سألو مزيدا من عمل الدتواضع، وألإتمام ىذا ال ليشكره على حسن توفيقو أحمد الله وأ
 والنجاح. التوفيق
أحلام بن "تقدّم بالشكر الجزيل وفائق الِاحترام والتقدير للأستاذة والدكتورة الفاضلة أ

تي بالدعلومات والدراجع الّ   م  تبلل علي، على نصائحها وتوجيهاتها القيّمة، والّتي"عمرة
 قدير والاحترام والشّكر والعرفان.أسمى التّ  طوال عملية البحث، فلها مني ساعدتني
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 إهـــــــــــداء

 
 أىدي ثمرة ىذا العمل إلى: 

بي ومرشدة روحي إلى من بها أبصرت طريقي ....إلى أمي الغالية أطال نبع الحنان ورفيقة در 
 الله بعمرىا؛

 إلى من تعلمت منو الصبر والرحمة والحكمة إلى أبي العزيز أدامو الله علينا.
 وأسئل الله أنّ يحفظهما من كلّ شرّ.                    

  يفر  مللنا.أسئل الله أنّ لا ا الله،الكرام حفظهموأخواتي  إلى إخوتي
 وأسأل الله مزيدا من النجاح والتوفيق.
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 مقدمة:
 الّذؼمي، لأنّو الوعاء المنظومة التّربويّة الحديثة إلى الإىتماـ بالمسار التّعمّ تسعى 

سعي إلى نظـ فيو العقوؿ والأفكار، وىذا قصد بموغ الأىداؼ التّربويّة، بحيث تعمل عمى ت
تناسب مستوػ  الّتيتقدـ المواد المقرر دراستيا و  الّتيمراجعة البرامج التّعميميّة والمناىج 

في ضوئيا تحدّد مدػ استفادتيا مف ىذه المناىج مف خلاؿ الأنشطة المّغوية  الّتيالتّلاميذ، و 
  .تعمل عمى تعميمية التّواصل الّتيمف أجل تنشيط العمميّة التّعميميّة الحديثة 

ولذلؾ نجد الدّراسات الحديثة تعمل عمى خمق التّواصل المّغوؼ لدػ المتعمّـ، عكس 
الطرؽ التّقميدية القائمة عمى حفع القواعد والنّصوص وعدـ قدرتو عمى اِكتساب الكفاءة 
المّغوية، ومف خلاؿ ىذا تطرّقنا إلى طرح الإشكالية5 "ما مدػ تطبيق المنيج التواصمي في 

 الّتي، ومف خلاؿ ىذه الإشكالية تفرّعت جممة مف الأسئمة الفرعية ة العربيّة"تعميمية المّغ
 ساىمت في بناء ىذا البحث ومف أىـ ىذه الأسئمة نجد5 

جراءاتو اللّازمة مف أجل تطبيق ىذا المنيج؟ -  ما طرؽ التدريس واستراتيجياتو وا 
 المنيج؟ما الأىداؼ المرجوة مف أنشطة المّغة العربيّة في تجسيدىا ليذا  -
 ما ىو النشاط الأنسب لتجسيد المنيج التواصمي في تعميمية المّغة العربيّة؟ -

ادة أنشطة المّغة فوانطلاقًا ممّا تقدـ اخترت ىذا الموضوع ىو التعرّؼ عمى مدػ است
  العربيّة مف المنيج التواصمي.

عمى المنيج الوصفي والتحميمي مف أجل شرح ىذه  تومف خلاؿ ىذا فقد اعتمد
ظاىرة ووصفيا، كما قمت بدراسة ىذه الظاىرة وفق خطة عمى النحو الآتي5 مقدمة وىي ال

 5تخدـ البحث، وىي كالآتي الّتيإحاطة بالموضوع، ثـ مدخل وىو مجموعة مف المفاىيـ 
"التّعميميّة، العمميّة التّعميميّة، الكفاية التّواصمية، المقاربة نصية، مناىج تعميمية، منيج 

ثّـ قسمت البحث إلى فصميف، فصل أوّؿ معنوف بػ5 المنيج التواصمي وأىميتو  ، ومف"تواصمي
استفادة أنشطة المّغة العربيّة مف في أنشطة المّغة العربيّة، تطرقنا فيو إلى تمييد حوؿ مدػ 
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لمّغة العربية )مفيوميا(، ثّـ رصدنا أىـ المنيج التّواصمي وذلؾ بالتعرّؼ عمى أنشطة ا
تساعدىا في تحقيق ىذه الأىداؼ. كما  الّتيالأسس  ووضحتى إلييا، تسع الّتيالأىداؼ 

يستفيد بكثرة مف المنيج التواصمي مف بيف الأنشطة الأخرػ  الّذؼتمكننا مف تحديد النشاط 
وتناولناه مف خلاؿ )مفيومو، أىميتو، مضاميف نصوص القراءة المقررة في برنامج السّنة 

 واصل والتفاعل بيف المتعمّميف والمعمـ...(.الخامسة ابتدائي، ومدػ خمقيا التّ 
طريقة أو منيجية أمّا الفصل الثّاني فكاف عبارة عف دراسة ميدانية، قمت بتقديـ 

شاط نت حضور المنيج التّواصمي في ىذا النّ تدريس نشاط القراءة داخل قاعة الدرس وبيّ 
شاط، ريس ىذا النّ كلّ خطوة مف خطوات تدمباشر، وذلؾ بتقديـ مفيوـ وشرح ل بشكل غير

 وفي نياية ىذا الفصل قدمت نموذج عف كيفية تدريس نشاط القراءة.
عممي وأخيرًا ختمت بحثي بخاتمة تضمنت أىـ النتائج المتوصل إلييا، واعتمدت في 

 تخدـ الموضوع ومف بينيا5  الّتيىذا عف قائمة مف المصادر 
 مود.لإبراىيـ وجيو مح و وتطبيقاتوـ، أسسو ونظرياتالتّعمّ  -
 مناىجيا وطرائق تدريسيا "لطو حسيف الدليمي". ،المّغة العربيّة -

ل في عدـ وجود التسييل تتمثّ  الّتيمف تجاوز بعض الصعوبات و  توكما تمكن
في فترة جائحة أنجز فييا ىذا البحث  الّتيالمكاني في العمل الميداني، وكذا المرحمة 

 لتلاميذ في ىذه المدّة.اد ساعات كورونا، مما أثّر سمبًا وذلؾ مف خلاؿ تقميص عد
وفي الأخير أشكر كلّ مف ساعدني في ىذا البحث، وأرجو أف يكوف بحثي حقق 

قمت بيا، وأف يكوف في المستوػ، كما أشكر  الّتيبالجديد مف خلاؿ الدّراسة  وأتىالتوفيق، 
ذكرة، فأجازىا الله وجيتني بتوجيياتيا القيّمة حتى أقوـ بيذه الم الّتيأستاذتي "أحلاـ بف عمرة" 

القاعدة الرّابعة كل مف مدير وأستاذة المغة العربيّة لمسّنة الخامسة لابتدائية شكرًا، كما أشكر 
 رزيق رابح، المدينة الجديدة بتيزؼ وزو، المّذاف قدّما لي يد المساعدة.
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 مدخل:
 :  Le didactiqueالتّعميميّة -1

تطبق مبادئيا عمى مواد التّعميـ، وىي تقدّـ المعطيات الأساسية  الّتيىي تمؾ الدّراسة 
، بمعنى أنّيا تيتـ بجوىر العمميّة 1يمة تعميميّةالضرورية لتخطيط كلّ موضوع دراسي وكلّ وس

تستند إلييا والعناصر المكوّنة ليا، المنياج، استراتيجيات  الّتيالتّعميميّة وأىدافيا والمبادغ 
 التّدريس، الوسائل التّعميميّة، صيغ تنظيـ العمميّة التّعميميّة وأساليب التّقويـ...   

ؾ في كتابة مدخل إلى التّدريس تحميل العمميّة  الدريج" الديداكتيوقد عرّؼ "محمد
ىي الدّراسة العمميّة لطرؽ التّدريس وتقنياتو ولأشكاؿ تنظيـ مواقف »التّعميميّة كما يمي5 

ي يخضع ليا المتعمّـ، قصد بموغ الأىداؼ المنشودة، سواء عمى المستوػ العقم الّتيالتّعميـ 
، أؼ يقصد بيا عمـ يقوـ بدراسة طرائق 2«حركيالمعرفي أـ الانفعالي الوجداني أو الحسي ال

وتقنيات التّعميـ، وذلؾ مف أجل إعداد وتنظيـ وتقييـ وتحسيف مواقف التّعميـ، أؼ تخطيط 
 لموضعية البيداغوجية.

 العمميّة التّعميميّة: -2
إلى ظاىرتي التّعميـ  معمميّة التّعميميّة يقتضي الإشارةفّ محاولة وضع تعريف لإ
 ة.دىما الأساس العاـ ليذه العمميّ بعوالتعمّـ، 

تساعد المعمّـ عمى إنجاز التغيير  الّتيالتّصميـ المنظـ المقصود، والخبرات  التّعميم: 2-1
ـ لمطالب بالتوجييات وتحممو يمد فييا المعمّ  الّتيالمرغوب بو في الأداء، وىو أيضًا العمميّة 

يخططو المعمّـ  الّذؼ، وىو كذلؾ الجيد مسؤولية إنجاز الطالب لتحقيق الأىداؼ التّعميمية
عتمد عمى الدّراسة ي، وىذا يعني أفّ التّعميـ 3وينفذه في شكل تفاعل مباشر بينو وبيف التّلاميذ

                                                           
 .14، ص 4112، 1عبد القادر لوريسي، المرجع في التّعميميّة، جسور لمنشر والتّوزيع، الجزائر، ط -1
 .43، ص 4112، 1ر، تعميميّة النصوص بيف النّظرية والتّطبيق، عالـ الكتب الحديث، الأردف، طينظر5 بشير ابري -2
عبد الرحمف الياشمي، طو عمي حسيف الدليمي، استراتيجيات حديثة في فف التّدريس، دار الشروؽ، الأردف، عماف،  -3
 .14، ص 4113، 1ط
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والتّخطيط ليا مسبقًا بطريقة منظمة مف طرؼ اختصاصييف في طرائق التّدريس وأساليبيـ 
وير أداء المتعمّـ بواسطة كفاءة وتط فوضعت مف أجميا لتحسي الّتيوذلؾ لتحقيق الأىداؼ 

 المعمّـ وقدرتو.
لمعمّـ والمتعمّـ، بحيث يقع تعميـ يسيـ بو كلّ مف ا الّذؼالنّشاط » أيضًا بأنّو5 عرّؼكما 

ممعارؼ مف قبل المتعمّـ واستيعابيا وتعمّميا مف قبل المتعمّـ، ويتـ ذلؾ بصيغ آنية متوازية، ل
يصاؿ المعارؼ والمعمومات، بل يتعداه إلى تنظيـ غلا أف نشاط المعمّـ لا يقتصر عمى إ

العمل المتنقل لممتعمّميف وتوجييو، والاشراؼ والتّقويـ وتدويف القدرات العقمية والأخلاقية 
 .1«والجمالية والحسيّة

ومنو فإفّ التّعميـ نشاط إنساني تفاعمي يحدث بيف المعمّـ والمتعمّـ، فاليدؼ منو ىو إكساب 
 والخبرات. المتعمّـ المعارؼ

يكتسب الفرد عف طريقيا وسائل جديدة يتغمب بيا عمى  الّتيىو العمميّة » التّعمّم: 2-2
مشكلاتو، ويرضي عف طريقيا دوافعو وحاجاتو، والشّخص يتعمّـ إذا كاف ىناؾ دافع أو كانت 
ىناؾ حاجة عنده توجو سموكو نحو تحقيق ىدؼ معيّف يرضي ىذا الدّافع أو يشبو تمؾ 

المعارؼ  لاكتسابيؤدييا المتعمّـ، وىو في سعي دائـ  الّتيبمعنى ىو الميمة ، 2«الحاجة
 والمعمومات كما أنّو يتكوّف مف5 

ائد باعتباره خبير في التّعميـ، كما أنّو القلمتعمّـ يخطط  الّذؼفيو الشّخص » المعمّم: -أ
دارتيا ويعدّ المرشد والنّ  الإدارؼ والقيـ عمى إنشاء بيئة اضج في تشيد وبناء التعمّـ وا 

تكوف لديو الكفاءة اللّازمة المعرفية والبيداغوجية، وىو ذلؾ  الّذؼ، وىو ذلؾ 3«العقوؿ
 الشّخص الناجح المتمكّف مف التواصل بيف متعمّميو.

                                                           
 .01، ص 4111، ط4مكتبة نرجس، جسييمة محسف كاظـ الفتلاوؼ، المدخل إلى التّدريس،  -1
 . 41، ص 4114ينظر5 إبراىيـ وجيو محمود، المعمّـ أسسو، ونظرياتو، وتطبيقاتو، دار المعرفة الجامعية، ط -2
 .31 -24، ص 4112، 1ينظر5 كماؿ عبد الحميد زيتوف، التّدريس نماذجو ومياراتو، عالـ الكتب، القاىرة، ط -3
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ىو المستيدؼ مف وراء التّربوية والتّعميمية، حيث تسعى التّربيّة بمختمف » المتعمّم: -ب
ية المتعمّـ وتنشئتو وتوجييو وا عداده لممشاركة في حياة المجتمع مؤسستيا ووسائميا إلى ترب

يكوف مييأ عضويًا ونفسيًا لمتفاعل  الّذؼ، بمعنى ىو ذلؾ الإنساف 1«بشكل منتج مثمر
يقوـ عمى اِكتساب الميارات والخبرات الجديدة المغيرة لسموكو، أؼ  الّذؼالطّبيعي والاجتماعي 

 و وتطويرىا وتحسينيا باستمرار.تعمل عمى تغيير علاقاتو مع وسط

تساعد الطّالب عمى اِكتساب الميارات والمعارؼ  الّتيالمادة التّعميميّة المادة الدّراسيّة:  -جـ
والقيـ اللّازمة، ولذلؾ تختار المادة التّعميميّة بعناية فائقة مما يحقق الأىداؼ الموجودة مف 

يوضع  الّتيالعمميّة التّعميميّة، وىي مف الأسس  ، ىي دورًا ميمًا في إنجاح2البرنامج التّعميمي
عمييا البرنامج الدّراسي، وذلؾ أنّو لا يمكف تحقيق أىداؼ البرنامج إلّا بعرض الناجح لممادة 

 يعرؼ كيف يعرض المادة التّعميميّة. أف  ستاذالمّغوية، أؼ عمى الأ

 الكفاية التّواصمية: -3
اعتماد لائحة محدّدة مف قبل لإنتاج الكلاـ  دوف  وىي القدرة والابتكار المستمرّيف

وفيمو، وىي القدرة عمى المواجية والتكيّف مع الوضعية غير المنتظرة القابمة لمتطوّر، أؼ 
ل الجياز ، فيي ممكة ذىنيّة تمثّ 3القدرة عمى عمل شيء بفاعمية واتقاف وبأقل جيد ممكف

ؼ ممكة ذىنية مسؤولة يـ والاستعماؿ ألاث5 الانتاج والفالمسؤوؿ عف المّغة في مساراتيا الث
 عف إنتاج المّغة وفيميا واستعماليا لأىداؼ التواصمية المختمفة.

 المقاربة التّواصمية:  -4
إفّ المقاربة التّواصمية لـ تدخل سوؽ ديداكتيؾ المّغات كطريقة تعميمية، ولكّنيا »

المّغة، وتعمّـ اؼ تعميـ دخمت في البداية كتفكير تقني وسياسي لتحديد ووضع غايات وأىد
                                                           

 .01خل إلى التّدريس، ص سييمة كاظـ الفتلاوؼ، المد -1
،          4112، 4ينظر5 عبد الله عمي مصطفى، ميارات المّغة العربيّة، دار المسيرة لمنشر والتّوزيع، عماف، الأردف، ط -2

 .42ص 
 .14، ص 4112، 1عبد السّلاـ غشير، الكفاية التواصمية، المّغة وتقنيات التّعبير والتّواصل، دار النشر، ط -3
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فالقدرة المّغوية عند بعض الشرائح الاجتماعيّة مرادفة لمرأسماؿ الميني، ذلؾ أف المستعمميف 
ينتظروف مف التّعميـ أف يساعدىـ عف اِكتساب قدرات وميارات تكوف قابمة للاستثمار ثانية 

يعني أفّ المقاربة  ، وىذا1«في زمف محدد وحسب إيقاعات ملائمة لتدبر رأسماليـ الزّمني
التّواصمية ترتكز عمى التّواصل في تعميـ المّغة، أؼ استخداـ المّغة في مختمف الأغراض وفي 

ة، قدرات مختمف المواقف، كما تمكنو مف إكتساب قدرات تفاعمية، قدرات طبيعية صوري
 ب معرفة بالمّغة المستيدفة.ثقافية، وكلّ قدرة مف ىذه القدرات تتطمّ 

 التّعميمية: المناىج -5
ينشدىا المجتمع،  الّتييجب أف يتبع لبموغ الأىداؼ التّربوية  الّذؼعبارة عف المنيج »

وتسعى الترجمة إلى تحقيق منيج في الأصل، يعني كلّ ما تقدمو المدرسة إلى طمبتيا مف 
تحقيق وظيفتيا، وأىدافيا وفق خطتيا لتحقيق تمؾ الأىداؼ، وىذا يعني أفّ المناىج  أجل
 .2«بطة بالتّربيّة وأىدافيامرت

 المنيج التّواصمي:  -6
يتبناىا قادة  الّتيمجموعة المعارؼ الموّجية »يعرّؼ "الزند" المنيج بأنّو  المنيج: 6-1

المجتمع لمنشئ، ككفايات يجب تحقيقيا لصالح نموّىـ واِتجاىاتيـ الاجتماعيّة، مف خلاؿ 
ذا يعني أفّ المنيج ىو الوسيمة الفعّالة في ، وى3«تعميـ ىادؼ بتخطيط المؤسسة التّعميميّة

إلى عمميّة فعميّة، فيو  تترجـ الفمسفات والسياسات التّعميميّة الّتيالعممية التّعميميّة التعمّمية 
 .نظاـ متكامل مف عناصر منسجمة تشكّل أبعاده

صارـ جاء في لساف العرب، اِتصل الشيء لـ ينقطع... والتّواصل ضد الت» التّواصل لغة: -
 .4«)التقاطع(

                                                           
 .42، ص 4، ط4111سي، ديداكتيؾ، المنيجية، دار الثقافة، محمد مك -1
 .123 -122محمد عمي عطية، الجودة الشاممة والمنيج، دار المناىج لمنشر والتّوزيع، ص  -2
 .11وليد خضر الزند ىاني عبيدات، المناىج التّعميميّة، ص  -3
 .102 -101، ص 1433روت، ابف منظور، لساف العرب، المحيط، المجمد السادس، دار الجيل، بي -4
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فإنّو يعرؼ التّواصل بأنّو الإبلاغ ومسافة الاطلاع والاخبار، »"Le petit Robert 5أما معجـ "
 .1«شخص آخر مع أؼ نقل خبر ما مف شخص إلى آخر أو إقامة علاقة

توجد بواسطتو العلاقات  الّذؼىو الميكانيزـ »" بقولوCharles Cooley 5يعرّفو " اصطلاحًا:
ة وتتطوّر، إنّو يتضّمف كلّ رموز الذّىف مع وسائل تبميغيا عبر المجاؿ وتعزيزىا في الإنساني

الزّماف، ويتضمف أيضًا تعابير الوجو وىيئات الجسـ والحركات، ونبرة الصّوت، والكممات 
آخر ما تـ في الاكتشافات في  ووالمطبوعات والقطارات، والتمغراؼ، والتمفزيوف وكلّ ما يشمم

 .2«مافالمكاف والزّ 
وىذا يعني أفّ التّواصل ىو جوىر العلاقات الانسانية وتحقق تطوّرىا، وىو تبادؿ المعمومات 

 والرّسائل المّغوية وغير المّغوية.

 المنيج التّواصمي:  6-2
جاءت كبديل  الّتييعد المنيج التّواصمي مف المناىج الحديثة في تعميمية المّغة »

حدثت  الّتيقفية والسّمعية الشفوية، وجاء كاِستجابة لمتغيّرات لممناىج البنائية والطرائق المو 
فيا مكونًا جوىريًا لمقدرات المّغوية إلى صو بفي حقل عمـ المّغة، أيف تحوّؿ التّركيز مف القواعد 

، وىذا يعني 3«الاىتماـ بكيفية استخداـ المّغة مف قبل المتحدثيف في سياقات اِتصالية مختمفة
تعمل عمى النّظاـ القواعدؼ  الّتيتكز عمى التّواصل عكس المناىج التّقميديّة أفّ ىذا المنيج ير 

 لمّغة أؼ عدـ الاعتماد عمى حفع القواعد والقوانيف في تعميـ لغة.
  

                                                           
1- Dictionnaire de la langue française, Dicorobert, Imsc, 21, Montréal, Canada, 1994.  
2- Dictionnaire des concepts, clés française raynal et Alain rieunier, 1977.  

 .10، ص 4114، 1ط جاؾ ريتشاردر، تطوير مناىج تعميـ المّغة، دار الفجر لمنشر والتوزيع، -3
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خل تعميـ المّغة العربيّة، وتركيزنا عمى المدخل التواصمي سنحاوؿ في المد بعد تناولنا
خاصة ىذا الفصل5 البحث عف مدػ استفادة الأنشطة المّغوية مف المنيج التّواصمي المقررة 

في نشاط القراءة، وىذا ما يجعل العناصر التّعميميّة يستفيدوف منيا مف أجل اِكتساب المّغة 
 والكتابة المّغوية وتوظيفيا في المواقف التّواصمية.

 أنشطة المّغة العربية:  -1
يعتبر النشاط المدرسي جزءا أساسيًا مف التّربية الحديثة، فيو يساعد في تكويف 

قيـ وأساليب لازمة لمواصمة التّعميـ والمشاركة في التّنميّة الشاممة، وعميو عادات وميارات و 
فإفّ الأنشطة التّربوية تسعى بكلا مجالاتيا التّربوية إلى القضاء عمى وقت فراغ الطلّاب 
وانخراطيـ في أنشطة وجماعات تنظيميّة وتحت إشراؼ تربوؼ ونعودىـ عمى تحمل 

آخريف واِكتساب القدرة التّواصمية المرتبطة أساسًا باكتساب المسؤولية والتّعاوف مع أعضاء 
 الميارات المّغوية المدمجة في النشاط التّواصمي والتّعمّمي.

أنّو عبارة عف جيد عقمي أو بدني يبذلو المتعمّـ ويشارؾ فيو »ويعرؼ النشاط عمى 
، وىو في ة ومخطط لوخطة مقصود فقو برغبتو في سبيل انجاز ىدؼ ما، واشباع حاجاتو 

ذلؾ ليس منفصلًا عف المظير الدّراسي، بل ىو جزء مف عناصره في ظل المفيوـ الحديث 
، بمعنى ىو 1ما ىو حرمعينة داخل المنيج، ومنو أجزاء لو، ومنو ما ىو موجو بيدؼ إثراء 

ويكوف المتعمّـ ىو عممية يقوـ بيا المعمـ لإيصاؿ المعمومات لممتعمّميف وفق خطة معينة 
 ب ليذه العمميّة.المستجي

. 2«الكائف الحي مف فعل عضوؼ أو عقمي وويعرفو حسف شحاتة بأنّو كلّ ما يؤدي
يجابيتو أثناء مشاركتو في الموقف التّعميمي، وىو النشاط يعبّ وعميو ف ر عف فعالية المتعمّـ وا 

 عبارة عف سموؾ يبذؿ فيو المتعمّـ بيذا وطاقة، وذلؾ قصد الوصوؿ إلى ىدؼ محدّد.
                                                           

 .20، ص https://www.dirasalive.com ،4112مراد سياـ، معجـ مصطمحات التّربية والتّعميـ،  -1
 -ىػ1242، القاىرة، 1حسف شحاتة، زنيب النجار، معجـ المصطمحات التّربوية والنّفسية، الدار المصرية المبنانية، ط -2

4110 . 
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لعربيّة فيمكف تعريفيا عمى أنّيا ممارسات لغوية، يقوـ بيا االمّغة مفيوـ أنشطة أمّا 
المتعمّموف داخل القسـ وخارجو، تساعدىـ عمى نموىـ، منيا ما ىو مرتبط بالمنيج ومنيا ما 
ىو نشاط خارجو كالإذاعة المدرسية، وما يقدـ فييا مف موضوعات والصّحافة المدرسيّة 

 .1فييا الفرصة لمتّعبير تتاح الّتيات والمّقاءات والمناظرات والمشاركة في النّدو 
ي تمؾ الألواف المتنوّعة مف الممارسة لأنشطة المّغوية كذلؾ عمى أنّيا ىويقصد با

العمميّة لمّغة حديثًا، واستماعًا وقراءة وكتابة يقوـ بيا الطّلاب داخل حجرات الدّراسة وخارجيا 
 ة اِستخدامًا موجيا وناجحًا في المواقف الحيوية والطبيعية.برغبتيـ، ويستخدموف فييا المّغ

وىذا ما ييدؼ إلى تنمية قدرات التّلاميذ عمى فيـ المقروء فيما صحيحًا، وقدرتيـ 
عمى الانطلاؽ في التّعبير عف أنفسيـ ونقل أفكارىـ إلى غيرىـ بشكل واضح مرتب ومنظـ 

يح المعاني الغامضة، وتنمية قدرتيـ عمى وتنمية قدرتيـ عمى إنشاء المعاني الجديدة وتوض
 الاستعماؿ الدقيق والواضح لمغة كلامًا وكتابة.

 أىداف الأنشطة المّغويّة: -2
 تسعى الأنشطة المّغوية المتعمقة بالمّغة العربيّة إلى تحقيق الأىداؼ التاليّة5 

الوظيفي والابداعي،  ا في مجالات التّعبيرتمكيف الطلاب مف الانتفاع بالمّغة اِنتفاعًا عمميً  -
 ات والمناظرات.والمناقشويتحقق ذلؾ بممارسة الحديث، والحوار 

 الّتيخمقية اِجتماعية، وا عدادىـ لممواقف الحيوية، تربيّة تقوية شخصية الطلاب وتربيتيـ  -
 الآخر. ؼتتطمّب الاحتراـ خاصة احتراـ الرأ

ف يغمب عمييـ الخجل الّذيو ف يميموف إلى الانطوائية والعزلة، أالّذيمعالجة الطلاب  -
 والتييب والارتباؾ، في كثير مف ألواف النشاط المّغوؼ.

شباعيا.  -  الكشف عف المواىب والميوؿ خاصة بالمّغة العربيّة وا 
 ب في الحصص وتنميتو وتجديده.الطالترسيخ ما يصل إليو  -

                                                           
   .20والتّعميـ، ص مراد سياـ، معجـ مصطمحات التّربية  -1
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تثقف عقوليـ وتيذب  تيالّ تحبيب الطّلاب في المّغة العربيّة والقراءة الجيّدة الناقدة المتنوعة  -
 يـ.قأذوا

تنمية الميارات المّغوية لدػ متعمّمي المّغة  إلىكما تيدؼ الأنشطة المّغوية المختمفة 
العربيّة مف خلاؿ تحقيق أىداؼ المنيج التّعميمي، وتمكيف التعمّـ بالممارسة المّغوية التّطبيقية، 

وؼ، وتكويف اتجاىات إيجابية لديو نحو المّغة وزيادة دافعية المتعمّـ نحو التعمّـ والتّحصيل المّغ
خداميا في المتعممة، وتنمية قدراتو ومساعدتو في تثبيت العادات المّغوية الصحيحة واست

تساعد في تحقيق  الّتي. ويتـ تطبيقيا وفق مجموعة مف الأسس العامة مواقف الحياة الطبيعية
 5   1أىدافيا، ومف أبرزىا

 النشاط المّغوؼ والمفاىيـ المرتبطة بو. تعريف المتعمّميف بأىداؼ -
 الاىتماـ بآلية تنفيذ النّشاط المّغوؼ وفيميا بشكل صحيح. -
 المشاركة الفاعمة لممتعمّميف في تنظيـ وأداء الأنشطة المّغوية. -

مف خلاؿ تعرفنا عمى أىداؼ أنشطة المّغة العربيّة فتبيّف لنا أفّ لكلّ ىذه الأنشطة 
جل أفّ يكوف لكلّ نشاط ىدؼ معيّف وليذا يجب أف يكوف التنوّع في أسس تربويّة، وذلؾ مف أ

نشاطات التّعمّـ لتحقيق النموّ الشّامل لممتعمّـ والبموغ بو إلى أقصى درجة ممكنة مع مراعاة 
المتنوعة لممنيج والطرؽ والأساليب  تنوّع الأنشطة أيضًا لتتلاءـ الأىداؼتالتوازف فيو، وأف 
 ـ.المتنوّعة في التّعمي

ومنو نفيـ أف الضرورة ملاءمة الأنشطة لممستوػ العاـ لمجماعة، كما تلاءـ 
 المستويات المختمفة لمتلّاميذ لمنموّ الجسمي والعقمي والعاطفي والأخلاقي.

ونظرًا لذلؾ نجد المنظومات التّربويّة تعمل عمى إدراج مناىج تتلاءـ مع ىذه الأنشطة 
عربيّة وذلؾ لفروعيا المتنوّعة بما أفّ معممو العربيّة يعتمدوف المّغوية خاصّة في مادّة المّغة ال

 عمى المنيج التواصمي مف أجل اِكتساب التّلاميذ الاتصاؿ المّغوؼ.
                                                           

د. صابر كنوز، أعماؿ مؤتمر اتجاىات حديثة في تعميـ العربيّة لغة ثانية، في التّخطيط والتّخطيط الموازؼ لتعميـ  -1
 . 204العربيّة لغة ثانية، ص 
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وفي دراستنا السّابقة لأنشطة المّغة العربيّة المقررة لمسّنة الخامسة، نجد نشاط القراءة 
ضافة إلى الأنشطة الأخرػ، وذلؾ لو كفاية لازمة مف أجل خمق التّواصل في القسـ بالإ

تتمثّل في نصوص أختيرت ذات دلالة بالنّسبة لممتعمّـ، ومف صميـ واقعو المعيش وىي 
نسانية وأخلاقية واجتماعية كفيمة بأحداث التّواصل...  موحية بقيـ أسرية ووطنيّة وا 

لتنّوع تتميّز با الّتيبحيث يحتوؼ كتاب التّمميذ عمى مجموعة مف المحاور والنّصوص 
تفاعل والتواصل والانسجاـ لإرشاد التجعل النصّ محور كلّ التّعميمات في  الّتيوالانفتاح 

الكفاءات الأساسية، وباستغلاليا استغلالا منيجيًا مفيدًا يساعد عمى تمثيل الظواىر وتحميميا 
 ومحاكاة المصطمح النّحوية لموصوؿ إلى المفاىيـ المجردة ليا.

محاور ثقافية تتفرّع إلى وحدات تعميمية وتحتوؼ كلّ واحدة  تنتظـ ىذه النصوص في
يعتمد نصيا  الّتيمنيا عمى مجموعة مف الأنشطة وتستغرؽ أسبوعًا، تنطمق مف القراءة 

في إثراء نشاط التّعبير الشفوؼ والتّواصل، وتتوّسط الوحدة التّعميميّة  ومعطياتيا وصورتيا
ـ بإنجاز المشروع نشاطات تلصرؼ والإملاء، وتختالنحو وامحطة المّغة بظواىرىا الثلاث 

 .1إدماج
يمثل ركيزة كلّ  الّذؼوىكذا نرػ أفّ النصّ يمثل وحدة ويقصد بالنصّ نص القراءة، 

وحدة عمى مدار الأسبوع، وأف تتابع النشاطات المّغوية ىدفو التدرج بالمتعمّـ مف ميارة إلى 
الممكات المّسانية، وأفّ ىذا التتابع بشكل متوازف أخرػ وعمى رأسيا ميارة السّمع، فالسّمع أبو 

عمى مدارىا الأسبوع دوف انقطاع مف شأنو ترسيخ الكفاءة النصّية، لأفّ الممكات تترّسخ 
 .2بالتّكرار والتتابع

شغمت حيزًا كبيرًا مف اىتمامات الدارسيف  الّتيكما أفّ تعميمية القراءة مف المواضيع 
تدرس في المدارس إنما تقدـ لمتّلاميذ  الّتيبوؼ، فمعظـ المواد مجاؿ التّر الوالباحثيف في 

                                                           
 .11، ص 4114مفتاح بف عروس، الطاىر لوصيف عائشة بوسلامو، دليل كتاب المّغة العربيّة سنة الخامسة،  -1
اسماعيل بوزيدؼ، تعميميّة المّغة العربيّة بالمدرسة الجزائرية، التصوّرات النظرية والإجراءات التّعميمية، أطروحة الدكتوراه،  -2

 .422، ص 4111المدرسة العميا، بوزيعة، الجزائر، 
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يعاني منيا التي بصيغة مكتوبة، وعمى الرّغـ مف مشكمة ضعف القراءة في المّغة العربية 
الكثير مف التّلاميذ خاصة في مرحمة التّعميـ الابتدائي، كونيا المّبنة الأولى والأساس والرّكيزة 

 مراحل التّعميـ الأخرػ.تبني عمييا جميع  الّتي
 معموماتو.تنمو  ابيمف أىـ وسائل الاتصاؿ البشرؼ،  بالإضافة إلى ذلؾ فيي تعدّ 

 القراءة: نشاط مفيوم  -3
 : ةلمقراء التّعريف المّغوي  -أ

أبسط منو لشرفو،  القرآف5 التّنزيل5 العزيز، إنّما قدّـ عمييا ىو»جاء في لساف العرب 
 .1«ف الزجاج قرءا وقراءة وقرآنا الأولى عمى المحياني، فيو مقروءويقرؤوه الأخيرة عقراءه، 

قريت وقرأت، كتاب »وحكي "أبو زيد" صحيفة مقرية، وىو نادر إلّا في لغة مف قاؿ5 
القراءة وقرآنا ومنو سمي القرآف، واقرأه القرآف، فيو مقرغ وروؼ عف ابف مسعود5 تسمعت 

 .«ي ولـ يسفرهفإذا ىـ متقاربوف حكاه المّحيان لمقراءة
 . 2«أفّ الجف كانوا يروموف القراءة ػوعند»قاؿ ابف سيدة5 

 الاصطلاحي:  التّعريف -ب
القراءة تعني تشغيل مجموعة مف عمميات التّحميل، وتطبيقيا عمى النصّ، وتقدّـ ىذه 

أف القراءة نفسيا كإنتاج مقابل لموصف والشرح الكلاسكي لمنصّ، أنّيا قراءة لإشغاؿ النصّ 
 تؤسس كنص مف النّصوص. الّتيعمميات لم

دراؾ الدلالات المنطوية  والقراءة كذلؾ تيتـ بفؾ ألغاز الصيغة الخطية لممكتوب، وا 
والمتوازية في ثنايا ما ىو مكتوب، ومصطمح "القراءة" داؿ عمى جممة معنى اصطلاحية 

 أىميا5 
                                                           

، دار الصادر، ينظر5 أبو الفضل جماؿ محمد بف مكروـ ابف منظورة الافريقي المصرؼ، لساف العرب، مادة )ؽ.ر.أ( -1
   .143، ص 1441، 1، ط1بيروت، لبناف، مج

المخصص، أبي الحسف عمي بف اسماعيل النّحوؼ المّغوؼ الأندلسي المعروؼ بابف يسده القراءة والجواب، دار الكتب  -2
   .11العممية، بيروت، لبناف، دت، ص 
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، وىذا 2في الترتيل، ويقصد بيا العناصر المّغوية بعضيا إلى بعض 1يقصد بيا التلاوة
المعنى يحيمنا إلى مفيوـ القراءة لدػ عمماء القراءات، وىي أؼ القراءة مف ىذا المنطمق 
طريقة تلاوة ونطق ألفاظو مخففة أو متسددة، مما لو أو مضمومة، ممدودة أو مقصورة، ولابد 

 .3فييا مف التمقي والسّماع

 :وأىميتو  نشاط القراءة -ـ4
5 نشاطًا فعالًا وميـ في العمميّة التّعميميّة، فيي تحتل مركزًا ىامًا يعدّ نشاط القراءة ىو

في حياة الفرد، ويتوقف نجاح العمميّة التّعميميّة عمى اعتمادىا، لذلؾ أقيمت الكثير مف 
القراءة في الميارة المّغوية الأكثر اىتمامًا في العمل »البحوث في ىذا المجاؿ ذلؾ أف5ّ 

ّـ الكتابةالمدرسي، فالمدرسة ترك  .4«ز عمى تعميـ القراءة ث
لى إكسابو  والقراءة كحصة مبرمجة في المقرر تيدؼ إلى تعميـ المّغة مف جية وا 

يبني عمييا النصّ مف جية  الّتيآليات الفيـ والاستيعاب وكذا اِكتشاؼ السّمة التّركيبية 
كاة النماذج المثالية عبر يحاوؿ فييا محا الّتيأخرػ. وىذا إعداد لو لمرحمة الانتاج والابتكار 

 النظـ المّغوية. بإعادة تركي

 :النصوص المقررة لتحقيق التّواصل في نشاط القراءة -5
ولتعميـ نشاط القراءة حددّت محتويات متمثمة في مجموع نصوص، وىي نصوص 
قصص ليا حيزًا في دليل "الأستاذ" وىي مقاطع ذات دلالة بالنسبة لممتعمّـ، ومف صميـ 

                                                           
   .41، 41، ص 4112الإيماف لمنشر والتوزيع، مصر، نعماف عبد السمع، القراءة والتمقي، دراسة تطبيقية، دار العمـ و  -1
 ، مادة قراءة. 142، مادة قرأ الكياف لأبي أليفؾ القوؼ، ت 210مفردات ألفاظ القرآف، الرّاغب الصفياني، ت  -2
 محمد غرباؿ، الموسوعة العربية الميسرة، مادة القراءة.  -3
مّسانيات الاجتماعية والمّسانية النفسية، مرجع عبد السلاـ المسدؼ، محي الدّيف الغرايرؼ، مقاؿ5 تعميـ المّغات بيف ال -4

   .122المّسانيات مف خلاؿ النصوص، ص 
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نسانيّة و واقعو ا أخلاقية واجتماعيّة، وىي كفيمة لمعيش، وىي موحية بقيـ أسرية ووطنيّة وا 
 .1حداث التّواصلإب

ولذلؾ فإفّ طريقة أداء ىذا النّشاط يكوف حسب المنياج مف أجل تحديد الأىداؼ 
يعدّ محور اِىتمامنا في ىذا البحث، وعف باقي  الّذؼالمتوخاة منو مف أجل تحقيق التّواصل 

    تنجو مف ىذا النشاط )القراءة(.  الّتياؼ الأىد

 الصفحة النصّ  الرقم
 11 رفاؽ المدرسة 11
 10 الآفاؽ في العمل 14
 23 كمّنا أبناء وطف واحد 10
 12 حيف تصير النفايات ثروة 12
 31 أحسف الأطباء5 عصير الخضروات والفاكية 12
 110 الربوت المشاغب 11
 111 ا والسمطافجح 12
  كي ابف بطوطةح 13

 .2نصوص المقررة لتحقيق التّواصل في نشاط القراءةال: 11رقم  جدول

تعمل  الّتيرصدت في ىذه النّصوص المتنوّعة و  الّتي ومف خلاؿ ىذه المحتويات
دلالات ليا معنى فعمي وحقيقي، اصطناعي لدػ المتعمّـ، بحيث تثير مشاعره، وتحفزه عمى 

وميّة، كما ستحضر معطيات ثقافية واقتصادية التّفاعل مع محيطو وحياتو الي
يقصد بيا  الّتيواجتماعية...الخ، وىذا ما يعمل عميو مف أجل صياغة الكفاية التّواصمية و 

                                                           
 .41محفوظ كحواؿ، محمد بومساط، دليل الأستاذ العربيّة لمسنة الخامسة مف التّعميـ الابتدائي، ص  -1
 ابتدائي.  وزارة التّربية الوطنيّة، كتاب المّغة العربيّة لمسنة الخامسة -2
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قدرتو عمى استخداـ المّغة العربيّة بصورة تمقائية، والتّعبير بطلاقة عف أفكاره وخبراتو مع 
 لة.تمكنو مف استيعاب ما يتمقى مف المّغة بيسر وسيو 
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لنشاط القراءة لتلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي أثناء تقديـ دانية الدراسة الميخلاؿ  مف
الأستاذة ليذا النشاط سجمت الطّريقة أو المنيجية المعتمدة في تقديـ ىذا النّشاط، بحيث تقوـ 

استغلاؿ معموماتيـ و يـ، رس بأسئمة ىادفة مثيرة لاىتمامالأستاذة بتييئة أذىاف المتعمّميف لمدّ 
ذلؾ بعرض صورة ذات صمة بالدّرس المقصود أو أيّة و إلى موضوع الدّرس، القبمية لمتدرّج 

وسيمة تراىا المعمّمة مناسبة في تجسيد وضعية تعميمية حقيقية، ففي ىذه العممية تعتمد 
يعدّ استراتيجية تربويّة معرفيّة يتّـ مف خلاليا توجيو الطلّاب  الّذؼ»الأستاذة عمى التّخيل 

ة "كلاـ موجو" لإنشاء صورة ذىنيّة في عقوليـ تتعمّق بموضوع ما، بواسطة اقتراحات منطوق
تعمق فيميـ لمموضوع وتوسّع مداركيـ وقدراتيـ الابداعيّة، ما يمكف أف يقودىـ إلى ابتكار 

، بحيث تساعد ىذه الاستراتيجية في 1«معافٍ أفكار جديدة مبنيّة عمى ىذه الصّورة الذّىنيّة
المتعمّـ شخصًا فاعلًا يخطط لتعمّمو، ويشارؾ في القرارات تحسيف التعمّـ الصفي ويجعل 

الخاصة بيذا التعمّـ، وىذا يحولو مف متعمّـ سمبي يمارس عميو، فعل التعمّـ إلى متعمّـ إيجابي 
التّعميمية، وليذا نجد التخيل لو دور ىاـ في خمق التّواصل بيف المتعمّميف متفاعل في العمميّة 

مميّة تتطمّب وجود قائد يوجو المتعمّـ عمى التّفكير، كما أفّ استراتيجيّة وأستاذىـ، لأفّ ىذه الع
 التّخيل تعتبر طريقة فعالة لجعل المتعمّـ يتواصل مع ممكة الخياؿ.

 كما أف استراتيجية التخيّل إحدػ استراتيجيات تطوير ميارات الاستيعاب القرائي لما 
تحقق أعمى  الّتيالقراءة و  المقروء عمميات ل المتعمّميف مع النصّ ليا مف دور كبير في تفاع

يعد نقمو نوعية في حياة  الّذؼمستويات الاستيعاب القرائي لاسيما الصف الخامس الابتدائي و 
تساعده عمى استخداـ  الّتيالصف يمتمؾ الميارات المّغوية  ىذاالتّلاميذ، لأفّ التّمميذ في 

 ميزات المنيج التواصمي.الألفاظ والتّعبير عف أفكاره ويعتبر ىذا مف م
ومف ثّـ تطالب الأستاذة التّلاميذ لإخراج كتب القراءة مشيرة بذلؾ إلى رقـ الصّفحة مع 

ـ، ثّـ طمبت منيـ قراءة النصّ قراءة صامتة وىي القراءة القسالالتزاـ بالصّمت واليدوء داخل 

                                                           
 akhbar.alkhaleejأخبار الخميج5  -1
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دوف الاستعانة بالرّموز يحصل فييا القارغ عمى المعاني والأفكار مف الرّموز المكتوبة  الّتي
ا العنصراف الفاعلاف في أدائيا المنطوقة، ودوف تحريؾ الشفتيف، أؼ أفّ البصر والعقل ىم

ؿ بنطق المفيوـ تعني القارغ مف الاشتغا ذلؾ تسمى )القراءة الصامتة( وفي إطار ىذاول
 .1وّجو جل اىتمامو إلى فيـ ما يقرأالكلاـ وت

نا أفّ القراءة الصامتة تعتمد عمى عنصريف ىما5 ومف خلاؿ ىذا التّعريف يتضّح ل
المكتوبة دوف النطق بيا جيرًا، والنظر في المادة المقروءة وىي  إعماؿ العقل لفيـ الرّموز

وليذه العممية ليا  ،القارغ إلى فيـ المعاني والأفكار، والتّركيز عمى استيعابيا وتحميميا توجّو
ذىاف المتعمّميف وربط مكتسباتيـ القبمية أ المعمّـ أالتّعميمية، بحيث ييي أثر في العممية

بموضوع الدّرس، وليذا نجد حضور المنيج التواصمي وعناصره بشكل واضح، فقد قاـ المعمـ 
 بدور المرسل والمتعمّـ دور المرسل إليو.

كانت عبارة عف  الّتيبحيث يقوـ المرسل في بداية ىذا النّشاط بتقديـ أو طرح رسالة و 
يط لمدّرس، يستخدـ مف خلالو صوتو المباشر وذلؾ لمتأثير في المرسل إليو تمييد بس

 )المتعمّميف( وتشويقيـ لمدّرس، حيث أضيفت وسيمة أخرػ كرسالة ثانية في ىذه المرحمة.
ي قراءة بالنظر فقط دوف ىمس أو تحريؾ الشفتيف ومنو نفيـ أفّ القراءة الصامتة ى
ا بأقلاـ الرّصاص تحت الكممات الصعبة، وأف يقرؤوا ويأمرىـ في أثنائيا أف يضعوا خطوطً 

ستوجو إلييـ في حدود زمنية تتفق وطبيعة  الّتيقراءة فيـ ليستطيعوا الإجابة عمى الأسئمة 
 الموضوع.

قد أعدىا مسبقا  الّتيوبعد القراءة الصامتة يمقي المعمّـ عمى التّلاميذ بعض الأسئمة 
لغرض مف ىذه المناقشة أف يختبر المعمّـ مدػ فيـ حوؿ الأفكار البارزة في الموضوع، وا

يحرص التّلاميذ عمى الفيـ في أثناء القراءة الصامتة ويراعي في ىذه المناقشة  حتىتلاميذه 
لاّ   تستغرؽ وقتا طويلا. أف تتناوؿ النواحي الواضحة في الموضوع وا 

                                                           
، 4112، 4راتب قاسـ عاشور محمد فؤاد، الحوامدة، أساليب تدريس المّغة العربية، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، ط -1

 . 12ص 
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اتو إضافة إلى بحيث أف أسئمة القراءة ليا دور كبير في بناء معنى لمنصّ وفيـ معطي
يو وتعزز عف رأتدفع المتعمّـ لمتّعبير  الّتيتمثل ىي الأخرػ امتدادا لمنصّ و  الّتيأسئمة "أعبر" 

 .1لديو قدرة التوّاصل مع الأخريف وتمكنّو مف توظيف المّغة في ساعات مختمفة
أؼ  ،سياقات مختمفة، وىذا يساعد التّمميذ عمى الكلاـالمّغة في  توظيف وتمكّنو مف

ينتج  الّذؼعطي لو الفرصة لمتّعبير بحيث يعتبر الكلاـ )التعبير( ىو المظير الواقعي لمّغة ي
فياـ، وأحد جانبي الإنّو وسيمة لأفيو المتكمّـ أفكاره، وىو الغاية المنشودة مف تعمّـ المّغات 
الكلامية  ، بحيث تعدّ الأنشطة2عممية التّفاىـ، ويمثل في الغالب الجانب العممي التّطبيقي

بمختمف أشكاليا وأوضاعيا الممكنة طريقة فعّالة في تنمية وتفعيل العناصر المّغوية المكتسبة 
تعدّ أوّؿ قناة اِتصاليّة عند استخداـ المّغة  الّتيفيي تساعد عمى ممارسة المّغة الشفويّة 
 .3استخدامًا وظيفيًا في مجالات التّعبير الشّفوؼ 

استخداـ ميارة لمكلاـ، وذلؾ لتنمية قدرتو عمى التحدث وىذا ما يجعل التّمميذ مف 
ستخداـ الصحيح لاوالانطلاؽ في التّعبير مما يجعمو قادرًا عمى التّواصل، وكذلؾ تنمية عمى ا

لممفردات والتّراكيب عند الكلاـ بما يمكنو مف نقل أفكاره بشكل صحيح، إضافة إلى تنمية 
 ح المعاني الغامضة.قدرتو عمى إنشاء المعاني الجديدة وتوضي

كما أف نجد مثل ىذا النّوع مف الأسئمة ما يخمق التفاعل بيف الطّالب والمعمـ، وىذا ما 
عني بيا بالتّخطيط والتنفيذ الجيد لمدّرس، واتباع أساليب ن الّتي نسمي بو مف بالإدارة الصفية

وتوسيع  تحصيل منظّمة في الإدارة مف جية والتّدريس مف جية أخرػ، ممّا يسيـ في زيادة
 .4مدركاتيـ وتقديـ تغذية راجعة مف خلاؿ وسائل متعدّدة وتعديل السّموؾ غير الصّحيح

                                                           
تّعميميّة، أطروحة الدكتوراه، إسماعيل وزيدؼ، تعميمية المّغة العربيّة المدرسة الجزائرية، التصورات النظرية والإجراءات ال -1

 .  421، ص 4111المدرسة العميا، بوزريعة، الجزائر، 
 . 122، ص 1441، 1الوجو الفني لمعممي المّغة العربية، القاىرة، دار المعارؼ، ط عبد الحميـ إبراىيـ، -2
 . 14، ص 4144محمود عطية اسماعيل، نظريات فسرت اكتساب المّغة، جامعة المنوفية، مصر،  -3
، دار الشروؽ لمنّشر والتوزيع، الأردف، 1ماجد الخطايبة، أحمد الطويسي، عبد الحسيف السمطاني5 التفاعل الصفي، ط -4

4114 . 
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( حقيقة مفادىا أفّ تدريب المعمّميف 1432) نتائج دراسة إجرامًا "أفريسوت" أكدتكما 
لخدمة عمى الإدارة الصفية ومقوماتيا وعناصرىا وأساليبيا يمكف أف يكوف فاعلا في أثناء ا

حسيف جو التّفاعل بيف المعمـ والمتعمّـ، أضف إلى ذلؾ إدارتو لمصّف مما ينعكس عمى ت
 تعمّـ فعاؿ تكوف نتائجو واضحة في استيعاب الطمبة لمموضوعات وتطبيقاتيا.

وىذا ليتمكف التّمميذ مف إكتساب القدرة عمى توظيف التّواصل وأنماطو وأشكالو وأدواتو 
 .وكلّ ىذا يسمى بالتّفاعل الصفيل بيف المعمـ وتلاميذه، بفعالية وتيسير عممية التّواص

 :الصفي التفاعل مفيوم -1
جزءًا مف العمميّة التّعميميّة، وذلؾ مف أجل نجاحيا، ويعرفو ل الصفي التّفاع يعدّ 
يصف كلّ ما يجرؼ داخل الصّف مف أفعاؿ سموكيّة  الّذؼبأنّو ذلؾ التّفاعل »الكسواني 

ىو ما يسود في الصف مف معنى ب .1«ية المتعمّـ لتحقيق تعمّـ أفضللفظية بيدؼ زيادة فاعم
مرار في التعمّـ بدافعيّة مساعدة الطمّبة عمى الاستمنافسة وحوار وتبادؿ آراء بطريقة ىادفة ل

 .2وىو اتصاؿ الأفكار أو المشاعر مف شخص لأخر أو مجموعة أشخاصحقيقية، 

دراسة السّموؾ التّدريسي »أفّ التّفاعل ىو5 ويرػ "عمر سيد خميل" و"السيد عبد النافع" 
مف خلاؿ ما يصدر عف المعمّـ والتّلاميذ مف كلاـ وأفعاؿ أو حركات أو إشارات داخل 
الفصل الدّراسي، يقصد مساعدتو عمى مراجعة أسموبو في التّدريس وضبطو والتأثير في أداء 

 .3«ر حدوث التعمّـيالتّلاميذ وتعديمو وتسي
عمميّة التّفاعل الصفي ىي »لتّعاريف المذكورة أعلاه يتضح بأفّ ومف خلاؿ ىذه ا

بيدؼ تبادؿ الآراء  سيـفعمميّة إنسانية متفاعمة بيف الطّلاب ومعممييـ أو بيف الطلاب أن
ـ تسمح بممارسة عمميّة التّعمّ  الّتيالانسجاـ  ومناقشتيا لإيجاد نوع مف التّكيف الصفي وحالة

 .«بفاعمية
                                                           

 . 24، ص 4113نواؿ العيشي، إدارة التعمّـ الصفي، د.ط، دار اليازورؼ العممية لمنشر والتوزيع، الأردف،  -1
 .24المرجع نفسو، ص  -2
 .124، ص 4صفي وتحميمو، دار السير لمنشر والتوزيع، جىيـ، موسوعة التدريس، التفاعل الزيز إبرا مجدؼ عبد الع -3
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 اعل الصّفي: أىميّة التّف -2
أكدت نتائج العديد مف الدّراسات عف أىميّة التّفاعل الصفي، ودوره في تكويف بيئة 

 15تعميمية فعّالة، ويمكف إدراج ىذه الأىميّة مف خلاؿ النقاط التّالية
 يساعد عمى التّواصل وتبادؿ الأفكار بيف الطّمبة مما يساعد عمى نمو تفكيرىـ. -1
 تماعي والانفعالي الفعّاؿ.يساعد في تييئة المناخ الاج -4
 يساعد عمى الضبط الذّاتي. -0
 يتيح فرصًا أماـ الطمبة لمتّعبير عف أبنيتيـ المعرفيّة، وعرض أفكارىـ. -2

 أنماط التّفاعل الصّفي:  -3
 25الأنماط الأربعة الأساسية لمتّفاعل الصفي في

  نمط الاتصال وحيدة الاتجاه: 3-1
أو نقمو إلى التّلاميذ ولا يستقبل منيـ، وىذا النمط د قولو وىو نمط يرسـ المعمّـ ما يو 

مف الاتصاؿ ىو أقل الأنماط مف حيث الفعاليّة، ففيو يأخذ التّلاميذ موقفًا سمبيًا مطمقًا، بينما 
 الّذؼيتخذ المعمّـ موقفًا إيجابيًا، ويشير ىذا النّمط إلى الأسموب التّقميدؼ في عمميّة التّدريس و 

يجيد فف الالقاء، ويجعل مف نفسو  الّذؼة يجب أف تردد ما يقولو المعمّـ و يعتبر فيو مجرد ذاكر 
مصدرًا وحيدًا لممعرفة دوف أف يكوف لممتعمّـ أؼّ دور سوػ الاستقباؿ التّمقائي، كما يشير ىذا 

 فيو مجرد حقائق ومعارؼ يستوعبيا التّلاميذ. تت ّـ الّتيالنّمط إلى حصيمة التعمّـ 
 
 
 

                                                           
، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، الأردف، 1ماجد الخطابية، أحمد الطويسي، عبد الحسيف السمطاني، التّفاعل الصفي، ط -1

 .121ص 
،              1444، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، الأردف، 2ط نادر فيمي الزيود وآخروف، التعمّـ والتّعميـ الصفي، -2

 .01 -02ص 
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 : نمط الاتّصال وحيد الاتجاه11شكل رقم 

 نمط الاتصال ثنائي الاتّجاه:  3-2
أكثر فعاليّة مف النمط الأوّؿ، فيو يسمح المعمّـ بأف ترد إليو استجابات مف ىذا النّمط 

الو أو محاولة نقمو إلى عقوؿ التّلاميذ، ويشعر في قالتّلاميذ، ويسعى إلى معرفة صدػ ما 
و ربّما لا يكوف قد وصل إلى عقوؿ تلاميذه عمى النّحو الكثير مف الأحياف بأف ما يقول

حققوىا، ومع ذلؾ  الّتيائدة الفالمطموب، ولذلؾ يسأؿ التّلاميذ أسئمة تساعده عمى اِكتشاؼ ما 
حددّه منذ البداية، وىو نقل الحقائق والمعارؼ إلى عقوؿ تلاميذه،  الّذؼيظل المعمّـ في الخط 

معيـ،  رغبتو في زيادة التّفاعلستجابات التّلاميذ ليس مراده وأفّ ما سمح بو مف وقت لتمقي ا
نّما لمتأكد مف أفّ ما ق  دييـ، ويؤخذ عمى ىذا النمط أنّو لاالو كاف لو الصدػ المرغوب فيو لوا 

الاتصاؿ وأف استجابات يسمح بالاتصاؿ بيف تمميذ وتمميذ أخر، وأف المعمّـ فيو محور 
 ـ في الأداء التدريسي التقميدؼ.   ي وسائل لتدعيـ المعمّ التّلاميذ ى

 
 
 

 
 

 معمّـال

 تمميذ تمميذ تمميذ تمميذ

 معمّـ

 تمميذ تمميذ تمميذ تمميذ
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 : نمط الاتصال ثنائي الاتجاه.12شكل رقم 

 جاه:الاتّ  لاثيصال ثنمط الاتّ  3-3
جرؼ اتصالًا بيف تلاميذ ـ بأف يالنمط أكثر تطورًا مف سابقتيا، ففيو يسمح المعمّ  ىذا

ـ فيو لا يكوف لي فإفّ المعمّ الصفّ، وأف يتـ تبادؿ الخبراء والآراء ووجيات النظر بينيـ، وبالتا
المصدر الوحيد لمتعمّـ، كما أفّ ىذا النمط يتيح لمجميع فرص التّعبير عف النّفس والتدرّب 
عمى كيفية عرض وجيات النظر باختصار وبسيولة، وىي كمّيا ميارات يحتاج إلييا الأبناء 

 . 1في مجرػ حياتيـ اليوميّة

 

 

 

 

 جاه.الاتّ صال ثلاثي : نمط الاتّ 13شكل رقم 

  جاىات: صال متعدّد الاتّ نمط الاتّ  3-4
كاف  الّذؼمط الثّالث مف الأنماط السّابقة، وبخاصة النيمتاز عف غيره وىذا النمط 

لاميذ، ولكف في ىذا النمط تتسع صاؿ بيف المعمّـ وبيف عدد محدد مف التّ يجرؼ فيو الاتّ 
لتلاميذ بعضيـ بعض، كما تتوافر فيو صاؿ وتعدد بيف المعمّـ والتّلاميذ أو بيف افرص الاتّ 

أفضل الفرص لمتفاعل وتبادؿ الخبرات، مما يساعد كلّ تمميذ عمى نقل فكرة وخبراتو إلى 
 الآخريف.

لاميذ، يقوـ المعمّـ بشرح وبعد مناقشة الأفكار العامة مف خلاؿ الأسئمة الموجية لمتّ 
كممات المكتوبة بموف مغاير مشروحة في لاميذ أفّ الالمفردات المّغوية، بحيث ينبو المعمّـ التّ 

                                                           
دارة الفصل، منشورات مؤسسة الخميج العربي،  -1  .24، ص 1432فارعة حسف محمد، المعمّـ وا 

 معمّـال

 تمميذ تمميذ تمميذ تمميذ
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يسأؿ عنيا التّلاميذ بعد القراءة  الّتيالكتاب لا داعي لتسجيميا عمى السبورة، ويسجل الكممات 
ّـ يناقش الجميع في معانييا مع توجييو وتقويمو الصامتة في جدوؿ لت وضيح معناىا، ث

ب معنى لكلّ كممة، ويفضل أف ىا التّلاميذ حتى يصل معيـ لأفضل وأقر ر يذك الّتيلممعاني 
لب المعمّـ ايضع الكممات في جمل ليفيـ التّلاميذ معانييا مف خلاؿ سياؽ الجمل. كما أف يط

 يربط بيف القراءة والكتابة.  كتابة المعاني عمى السبورة حتى تلاميذل
بحيث تعدّ ىذه النقطة )شرح المفردات المّغوية( في نشاط القراءة خطوة ىامة، وذلؾ 

تتركب منيا،  الّتييتعمّـ التّمميذ المّفظة مف خلاؿ الجممة، ثـ تحميل المّفظة إلى الأحرؼ  أف
في متمثمة وىذه الطريقة وحدة كميّة ذات معنى متمثّمة في الكممة، ووحدة كميّة ذات معنى 

الجممة.  نضع أماـ المتعمّـ كممة مألوفة لديو، يعرؼ معناىا، ولكّنو لا يعرؼ شكميا، ونضع 
 .1، وىي الحروؼاتتكوّف مني الّتيمامو عدّة كممات ويبدأ بتحميميا إلى العناصر أ

فأسموب الكممة يعطي لممتعمّـ فرصة الفيـ لما ىو مقروء ومكتوب، كما يساعده عمى 
سرعة الثروة المّغوية وتمكينو مف سرعة تكويف الجمل البسيطة أف يعاني التّمميذ مف التعثر 

تـ بمعاني الكممات المقروءة ويربط المعاني بينيا، وبيف مدلولاتيا في والبطء في القراءة ويي
حياتيا، أما ما يؤخذ عنو أنو يضيق دائرة التعرّؼ إلى كممات جديدة، ويوقع التّمميذ في الخطأ 

 .2في النّطق نتيجة تشابو بعض الكممات في الرّسـ )الكتابة( ولكّنيا تختمف في المعنى
ة التّمميذ عمى الفيـ الجيد لمعاني الكممات مف خلاؿ السّياؽ بحيث تساعد ىذه العمميّ 

نّيا تساعد أويكسب ثروة لغوية وفكرية ومعنوية ويعالج العيوب البارزة في أسموب الكممة، ما 
شرح لممفردات الغير المفيومة. وىذا يساعد الالطمبة عمى التّفاعل مع النصّ مف خلاؿ 

 اتجاىات وأساليب. التّلاميذ عمى ايصاؿ أفكارىـ بعدّة

                                                           
غة العربيّة في يوسف ماروف، طرائق التّعميـ بيف النظرية والممارسة في ضوء الاتجاىات التّربوية الحديثة وتدريس المّ  -1

 .424 -421، ص 4113التّعميـ الأساسي، المؤسسة الحديثة لمكتاب، طرابمس، لبناف، 
 .11ينظر5 طو عمي حسيف الدليمي وآخروف، المّغة العربيّة مناىييا وطرائق تدريسيا، ص  -2
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بعد أف قراءة النصّ قراءة جيرية بذتو يمفردات النصّ يطالب المعمّـ تلاموبعد شرح 
التّلاميذ ليحاكوه في القراءة، ولابد في ذلؾ الوقت مف انتباه ىو الأوّؿ، وذلؾ لكي يجذب  هقرأ 

القراءة          »يا حيف لآخر يتأكّد مف متابعة التّلاميذ لو بحيث تعرؼ القراءة الجيرية عمى أنّ 
ينطق القارغ خلاليا بالمفردات والجمل المكتوبة صحيحة في مخارجيا مضبوطة          الّتي

. كما أفّ ليا أثر             1«تتضمنيا الّتيفي حركاتيا مسموعة في أدائيا معبّرة عف المعاني 
تدرب التّلاميذ             في التّواصل خاصّة مف حيث الجانب النّفسي والاجتماعي بحيث أنّيا

تعيف  الّتيعمى مواجية الجماىير، وىي وسيمة لمتّعبير عف الثّقة بالنّفس وأنّيا مف الوسائل 
عمى توصيل المعاني للآخريف عف طريق القراءة ما ىو مكتوب ليـ مف رسائل وغيرىا وأنّيا 

 .   2عمى الأسئمةتساعد الفرد عمى التمكّف مف الحديث والمناقشة والمحاورة والردّ 
يعني بنفسية المتعمّـ  الّذؼبحيث لمقراءة الجيرية مزايا عديدة تشمل الجانب النّفسي 

، وىذا يساعده عمى )الطّفل( ومشاعره وأحاسيسو، مف خلاؿ استحساف ومديح المعمّـ لأدائو
محاورة دريب عمى الحديث والوالجانب الاجتماعي يكوف بالتّ  ،الاجتياد وتنمية ميارة القراءة

والمنافسة، أما الجانب التّربوؼ ىو النّطق الصّحيح لمخارج الحروؼ ومقاطع الجمل بتطبيق 
 قواعد المّغة والتخمّص مف مظاىر الخجل والخوؼ مف مواجية الآخريف.

وفي ىذه المرحمة يقوـ التّلاميذ مف تقسيـ موضوع النصّ إلى فقرات يتراوح طوؿ كلّ 
سة، ويقوـ كلّ طالب بقراءة فقرة واحدة ويُحقق تكافؤ الفرص، فقرة بيف ثلاثة أسطر إلى خم

ذتو أىـ الأفكار، بحيث تعدّ ىذه النقطة مف بيف أىـ يوفي نفس الوقت يناقش المعمـ مع تلام
ّـ بيف المرسل والمستقبل، بحيث يقوـ المعمـ  الّتيالنّقاط مف أجل اتماـ عممية الاتصاؿ  تت

أف يفيـ لمتلاميذ مضموف النصّ، وىنا في دوره يقوـ بدور بمناقشة أفكار النصّ، أؼ يحاوؿ 

                                                           
، 4112، 4لمنشر والتّوزيع، عمّاف، طراتب قاسـ عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المّغة العربيّة، دار المسيرة  -1

 . 12ص 
،   4113، 1محسف عمي عطية، ميارات الاتصاؿ المّغوؼ وتعميميا، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عماف الأردف، ط -2

 .413ص 
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"المرسل" لأفّ لديو رغبة في توصيل رسالة معيّنة، والتّلاميذ يستقبموف المعمومات مف طرؼ 
أفكار المرسل )مثير واستجابة(، محاولًا التنبؤ بمعاني ما غمض منيا، ومنو نفيـ أفّ معالجة 

 صل بيف التّمميذ وأستاذه خلاؿ نشاط القراءة.النصّ ليا دور فعّاؿ في خمق التّوا
ذا نجد مصطمح )التّواصل المّغوؼ( يخمق مف ىذه العمميّة، وذلؾ مف خلاؿ ىذه  وا 

 الأفكار والمعمومات، بما أنّيا تشمل عمميات الإرساؿ والاستقباؿ.
وبعد ذلؾ يطمب الأستاذ مف التّلاميذ استخراج بعض الأفعاؿ الصّحيحة والمعتمّة 

 عبارة عف قوانيف أو ضوابط أو أحكاـ»ىي5  الّتي، أؼّ يدخل في القواعد النّحوية و مثلاً 
تتحكّـ في ىذه الظاىرة أو تمؾ، والقاعدة النّحويّة في عموميا مبنيّة عمى الاستقراء، وذلؾ 

يقرّىا الاستعماؿ  الّتيحد ذاتيا أو الظواىر المّغوية المختمفة  انطلاقًا مف ملاحظة المّغة في
 .1«شّائع في لساف ماال

ىما  الّتيومف خلاؿ ىذه العمميّة يكسب المتعمّـ الممكة المّغويّة أو المعرفة المّغوية و 
مظيراف لمتّواصل المّغوؼ، بحيث يكسب المتعمّـ القدرة عمى التّواصل أو ممكة التّواصل بمعنى 

الوظائف المّغوية أفّ الانساف يعرؼ قواعد استخداـ المّغة في المجتمع، في التّعبير عف 
ويشارؾ في المواقف التّواصميّة بحيث تسعى أيضًا عمى اِكتساب المتعمّميف الميارات المّغويّة 

لدييـ، وتمكينيـ مف ميارات الاتصاؿ، واِستخداـ القواعد المّغوية مف أجل أداء الأربع وتنميتيا 
طبيعية فردية وجماعيّة  وظائف اِتصالية معنية في مواقف معيّنة، فإنّو مف قبل يخمف مواقف

اِتصاليّة مباشرة، مف خلاؿ محتوػ لغوؼ، يركز فيو عمى تدريبيـ عمى المحادثة الشفوية أولًا، 
ّـ التّدريب عمى باقي ميارات المّغة بعد ذلؾ، مع أفضمية تكامميا عند تدريسيا ت

2. 
تصار ىي لغة الاخ»يعرّؼ بأنّو5  الّذؼوأخيرًا يقوـ التّلاميذ مف تمخيص النصّ 

عف الأفكار الأساسية بكممات قميمة  بإظيار المفيد ويعبّر عنو في الاصطلاح بتعبير الايجاز

                                                           
 .  https//www.m-a-arabia.com>siteأ.د. عبد الحميد النورؼ عبد الواحد، لمقاعدة النّحوية، مجمع المّغة العربيّة -1
د. أحمد عبده عوض، مداخل تعميـ المّغة العربيّة، دراسة مسحية نقدية، جامعة أـ القرػ، كميّة التّربيّة، مكة المكرمة،  -2
 .11، ص 1ط
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يقاؿ لخصت  «التّقريب والاختصار»، ويعرّؼ في المّغة5 «دوف الإخلاؿ بالمضموف والفكرة
 .1«احتاجو اقتصرت فيو واختصرت مف»القوؿ أؼّ 

 منيجية تقديم درس القراءة: -4
 متعمّميف لمدّرس بأسئمة ىادفة بالتدرّج إلى موضوع الدّرس.تييئة أذىاف ال -
مطالبة المعممة لمتّلاميذ بقراءة النصّ قراءة صامتة بعد فتح الكتاب عمى الصفحة  -

 موضوع النصّ. 
مناقشة المعمّمة مع تلاميذىا حوؿ موضوع النصّ عف طريق أسئمة شفويّة لمراقبة الفيـ  -

 العاـ.
ع الحرص عمى مراعاة الاسترساؿ في القراءة واخراج الحروؼ قراءة المتعمّميف لمنصّ م -

 مف مخارجيا الصّحيحة.
 مناقشة المتعمموف في مضموف النصّ ومعانيو والاجابة عف أسئمة النصّ. -
 شرح مفردات النصّ الغامضة. -
 استخراج الأفكار الأساسية لمنصّ. -
 مطالبة الأستاذة بتمخيص مضموف النصّ. -
 
 
 
 
 
 

                                                           
    ،         1داليا محمد، أماني محمود، المّغة العربيّة، التّمخيص في المّغة العربيّة، كمية الآداب، جامعة الفنيا، مطبعة اقرأ، ط -1

 .11ص 
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 رس القراءة لمنصّ "رفاق المدرسة":نموذج تقديم د -5
، اليوـ اليجرؼ والميلادؼ في السّبورة. -  تقوـ المعمّمة بكتابة تاريخ اليوـ
 كتابة النشاط والموضوع والكفاءة المستيدفة مف الدّرس، دوف كتابة عنواف الدّرس. -
          وبعض الأسئمة   تقوـ المعممة بتييئة أذىاف المتعمّميف لنص الجديد، مف خلاؿ تمييد -

 . واىـأو التّعبير عف الصّورة الموجودة في الصّفحة، ىنا تقوـ بتقويـ تشخيصي لمعرفة مست

 الأسئمة: 
 ماذا تشيدوف في الصّورة؟ -
 مف ىو الصّديق المخمص؟ -
 ؟التّلاميذ فيما بينيـ ونوف كيف يك  -
 ما ىو عنواف درسنا اليوـ؟ -

فاؽ المدرسة" بعد توجيييـ إلى رقـ تقوـ المعمّمة بطمب مف التّلاميذ بقراءة النصّ "ر  -
 (.11الصفحة )

 طرح بعض الأسئمة عمى التّلاميذ لمعرفة مدػ فيميـ لمنصّ. -
 مف المتحدّث في النّص؟ -
 عمف يتحدّث؟ -

ثّـ تكمّف الأستاذة المتعمّميف بقراءة النصّ بعد أف قرأتو ىي الأولى، فتعطي الفرصة لجميع  -
مف طرؼ المعمّمة، وتقف عند الكممات الغير  التّلاميذ، وذلؾ مف أجل تصويب الأخطاء

 الواضحة.
 توظيف الكممات الصّعبة المشروحة في جمل مفيدة مف طرؼ المتعمّميف مثل5  -

 الرّفيق المخمص في السّراء والضراء. السّرد والضراء       

الكتاب  تختبر المعمّمة مدػ فيـ التّلاميذ لمنصّ بطرح الأسئمة الموجودة في صفحة -
 .(. مف خلاؿ مشاركتيـ ومدػ تفاعميـ معيا11)صفحة 
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 كيف يعامل رفاؽ المدرسة بعضيـ بعضًا؟ -
 ذا يتمرّف الرّفاؽ في المدرسة؟عمى ما -

 استخراج الأفكار الأساسية لمنصّ، واختيار المعمّمة لأحسف الأفكار وتسجيميا. -
 الفكرة الأولى5 صفات الرّفيق الصّالح.

  مدرسة مصنع الأجياؿ.الفكرة الثّانية5 ال
 الفكرة الثّالثة5 المدرسة منبع الأخلاؽ الفاضمة.

 الفكرة الرّابعة5 أثر الرّفقة الصّالحة في المدرسة والمجتمع.
وأخيرًا طمبت المعمّمة مف المتعمّميف بتمخيص النصّ، وذلؾ لتدرؾ مدػ استيعابيـ  -

 لمتعميمات المقدّمة ليـ.
لقراءة  حبيـالنّشاط مف رفع معنويات التّلاميذ مف أجل كما أفّ حاولت المعمّمة في ىذا  -

 النصّ وتشجيعيـ عمى مشاركتيـ ليا ومدػ تفاعميـ مع أسئمة النصّ.
تستخدميا الأستاذة أثناء عرضيا لمدّرس ىي الطّريقة التّحميميّة لأنّيا  الّتيأمّا عف الطّريقة  -

يستدرج شيئًا  الّذؼيا لطبيعة المتعمّـ متالطّريقة المناسبة في تعميـ نصّ القراءة، وذلؾ لملائ
 فشيئًا.  
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 خاتمة: 
وفي نياية ىذا البحث فقد قمت بدراسة ظاىرة تعميميّة المّغة العربيّة في ظل المنيج 

تسعى إلى تحقيق موقف تعميمي مف  الّتيىدؼ المنظومة التّربويّة يعدّ  الّذؼالتواصمي، و 
 غوؼ بيف المعمّـ والمتعمّـ.شأنو يبرز ويحقق التّواصل المّ 

 ومف خلاؿ الدّراسة الميدانية استخمصت مجموعة مف النتائج5
 يمثل نشاط القراءة الميارة المّغويّة وىو الأكثر اِىتمامًا في العمل المدرسي. -
 يسيـ نشاط القراءة في اكساب المتعمّـ آليات الفيـ والاستيعاب. -
 المتعمّـ التقدّـ في جمع الأنشطة التّعميميّة.  القراءة مفتاح التعمّـ، بواسطتيا يستطيع -
 يتضح المنيج التّواصمي في نشاط القراءة أكثر مقارنة بالأنشطة المّغوية الأخرػ. -
يؤدؼ الأستاذ دورًا ميمًا في العمميّة التّعميميّة بحيث يعمل عمى إثراء التّفاعل بينو وبيف  -

 تّواصل.المتعمّـ داخل حجرة الدّرس مما يعزّز عمميّة ال
حسف اتقاف الأستاذ الطّريقة الأنسب لتقديـ نشاط القراءة مف أجل الوصوؿ إلى البيئة  -

 المّغوية.
تعكس مضاميف نصوص المقرر دراستيا في نشاط القراءة عمى فعالية العمميّة التّعميميّة  -

 داخل القسـ.
خلاؿ التفاعل بيف  تؤدؼ أسئمة النصّ ومناقشة الأفكار دورًا في إنتاج التّواصل المّغوؼ مف -

 المعمّـ والمتعمّـ.
تسعى الأنشطة التّربوية إلى تفعيل دور المتعمّميف وانخراطيـ في أنشطة وجماعات  -

تنظيمية لتعودىـ عمى التّعاوف مع الآخريف، واكتساب القدرة التّواصمية المرتبطة أساسًا 
 يمي.باكتساب الميارات المّغوية المدمجة في النشاط التّواصمي والتّعم

 تسعى المنظومة الترّبويّة الحديثة إلى خمق متعمّـ منتج ومتفاعل ومتواصل مع الآخريف. -
  تأكيد الأستاذة عمى تطبيق المنيج التّواصمي في تعميمية أنشطة المّغة العربيّة. -
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 قائمة المصادر والمراجع
 

 المصادر.أوّلًا: 
 كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الخامسة ابتدائي. .1
 واؿ محمد بومشاط، دليل الأستاذ لمّغة العربيّة، السّنة الخامسة ابتدائي.حمحفوظ ك .4
 وزارة التّربية الوطنية. .0

 .المعاجم: ثانيًا
 .1433، بيروت، الجبل، دار المحيط، المجمد السّادسإبف منظور، لساف العرب،  .1
المصرية  حسف شحاتة، زينب النجار، معجـ المصطمحات التّربويّة والنفسيّة، الدار .4

 .4110 -ىػ1242، القاىرة، 1المّبنانيّة، ط
3. Dictionnaire de la langue française, Dicorobert, Inc, 21 Montréal, Canada, 

1994. 
4. Dictionnaire des concepts, Clès Françoise Roynal et Alain Reiunier, 1977. 

 ا: المراجع.الثً ث
نظرياتو وتطبيقاتو، دار المعرفة الجامعية، ط إبراىيـ وجيو محمود، التعمّـ، أسسو و  .1

4114. 
أبي الحسف عمي بف اسماعيل النّحوؼ المّغوؼ الأندلسي المعروؼ بابف سيدة، القراءة  .4

 والجواب، دار الكتب العممية، بيروت، لبناف.
أحمد عبده عوض، مداخل تعميـ المّغة العربية، دراسة مسحية نقدية، جامعة كمية التّربية،  .0

، طمكة ا  .1لمكرـ
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بشير ابرير، تعميمية النصوص بيف النّظرية والتّطبيق، عالـ الكتب الحديث، الأردف،  .2
 .4111، 1ط

 .4114، 1جاؾ ريتشاردر، تطوير مناىج تعميـ المّغة، دار الفجر لمنشر والتوزيع، ط .2
راتب قاسـ عاشور فؤاد، الحوامدة أساليب تدريس المّغة العربيّة، دار المسيرة لمنشر  .1

 .4112، 4لتّوزيع، عماف، طوا
راتب قاسـ عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المّغة العربية، دار المسيرة لمنشر  .2

 .4112، 4والتوزيع، عماف، ط
 .4111، ط4سييمة محسف كاظـ النقلاوؼ، المدخل إلى التدريس، مكتبة نرجس، ج .3
 تدريسيا. طو عمي حسيف تمدليمي، المّغة العربيّة، مناىجيا وطرائق .4
عبد الرحمف عبد الياشمي، طو عمى حسيف الدليمي، استراتيجيات حديثة في التّدريس،  .11

 .4113، 1دار الشرؽ، الأردف، عماف، ط
عبد السلاـ عنتر، الكفاية التّواصمية، المّغة وتقنيات التّعبير والتّواصل، دار النشر،  .11

 .4112، 1ط
، 1مّغة العربيّة، القاىرة، دار المعارؼ، طعبد العممي ابراىيـ، الموجو الفني لمعممي ال .14

1441. 
، 1عبد القادر لوريس، المرجع في التّعميميّة، جسور لمنّشر والتّوزيع، الجزائر، ط .10

4112. 
عبد اّللّ عمي مصطفى، ميارات المّغة العربيّة، دار المسيرة لمنشر والتّوزيع، عماف،  .12

 .4112، 4الأردف، ط
دا .12  .1432رة الفصل، منشورات مؤسسة الخميج العربي، فارعة حسف محمد، المعمّـ وا 
، 1كماؿ عبد الحميد زيتوف، التّدريس، نماذجو ومياراتو، عالـ الكتب، القاىرة، ط .11

4112. 
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، دار 1ماجد الخطابية، أحمد الطويسي، عبد الحسيف السمطاني، التفاعل الصفي، ط .12
 .4114الشروؽ لمنشر والتوزيع، الأردف، 

ىيـ، موسوعة التّدريس، التفاعل الصفي وتحميمو، دار المسير مجدؼ عبد العزيز إبرا  .13
 .4لمنشر والتوزيع، ج

محسف عمي عطية، ميارات الاتصاؿ المّغوؼ، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عماف،  .14
 .4113، 1الأردف، ط

 محمد عمي عطية، الجودة الشاممة والمنيج، دار المناىج لمنشر والتوزيع. .41
 .4111، 4منيجية، دار الثقافة، طكتيؾ المحمد مكسي، ديدا .41
محمود عطية اسماعيل، نظريات فسرت اكتساب المّغة، جامعة المتوفية، مصر،  .44

4114. 
 والنشر لمطباعة الفكر دار ،2ط الصفي، والتّعميـ التعمّـ وآخروف، الزيود فيمي نادر .40

 .1444 الأردف، والتوزيع،
دار العمـ والإيماف لمنشر والتوزيع،  نعماف عبد السمع، القراءة والتمقي، دراسة تطبيقية، .42

 .4112مصر، 
نواؿ العيشي، إدارة التعمّـ الصفي دط، دار اليازورؼ العمميّة لمنشر والتّوزيع، الأردف،  .42

4113. 
 وليد خضر الزندىاني عبيدات، المناىج التّعميمية. .41
ثة يوسف ماروف، طرائق التّعميـ بيف النّظرية والممارسة في ضوء الاتجاىات الحدي .42

 .4113لمكتاب، طرابمس، لبناف، 

 المذكرات.ا: رابعً 
بنت خميفة ىاجر، طويل راضية، المدخل التّواصمي في تعميـ أنشطة المّغة العربيّة، لنيل  .1

 .4141 -4114شيادة الماستر، 
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عمر محمد ورسمة، تعميـ المّغة العربيّة في ضوء المدخل التّواصمي تطبيقًا عمى المدارس  .4
ويّة بجميورية الصوماؿ، بحث مقدـ لنيل شيادة دكتوراه، دائرة المّغة العربيّة، العربيّة الثّان

 كميّة الدّراسات العميا.
 خامسًا: المواقع.
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 ممخص: 
 الّذؼيثة في تعميّمية المّغة العربيّة، و سعت ىذه الدّراسة إلى دراسة أحد المناىج الحد

يتمثل في المنيج التّواصمي وتركيزؼ عمى مدػ تطبيقو في أنشطة المّغة العربيّة المقرّرة عمى 
تلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي وبالضّبط في نشاط القراءة، مركّزًا عمى دور التّواصل وبياف 

حقيق نجاح العمميّة التّعميميّة التّواصمية، وذلؾ مف تجمياتو فييا ومدػ توافر عناصره وتكامميا لت
خلاؿ الدّراسة الميدانية المتمثّمة في طريقة عرض نشاط "القراءة" عمى تلاميذ السّنة الخامسة 

 ابتدائي. 

 الكممات المفتاحية:
 المنيج التّواصمي. -النماذج الحديثة

Résumé: 
Cette étude visait à étudier l'une des approches modernes dans 

l'enseignement de la langue arabe, qui est l'approche communicative et je me 
concentre sur l'étendue de son application dans les activités de la langue arabe 
prescrites aux élèves de cinquième année primaire et exactement dans le 
activité de lecture, en se concentrant sur le rôle de la communication et en 
expliquant ses manifestations et la disponibilité de ses éléments et leur 
intégration pour réussir Le processus éducatif communicatif, à travers l'étude de 
terrain représentée dans la méthode de présentation de l'activité "lecture" au 
cinquième élèves de première année. 

Les mots clés: 
Modèles modernes – l’approche communicative.  
 


