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 انــــــــــــــــــــــر وعرفــــــــــــــــــشك

ـ بالشّكر الجزيؿ إلى كؿّ مف كاف لو أثر بعد أف وفّقنا ا﵀ إلى إنجاز ىذه الدّراسة، نتقدّ 
عممي واضح في تحسينيا وتقويميا، بالإضافة إلى معموماتيا، وىنا أسجّؿ شكري وتقديري 
إلى الأستاذة المشرفة "بف فضة فريدة" عمى ىذه الدّراسة الّتي بذلت معنا جيدا يُذكَر ويُشكَر، 

 لشّكر والثنّاء والعطاء، وجميؿ العرفاف.فقد أسدت لنا الرّأي والتّوجيو، فميا منّا جزيؿ ا

كما نتقدّـ بالشّكر إلى أعضاء لجنة المناقشة الّذيف تقبّموا وتحمّموا عناء قراءتيا 
 وتفحُّصيا ومناقشتيا.

وفي الختاـ، نشكر كؿّ مف ساعدنا وساىـ في ىذا العمؿ سواءً مف قريب أو مف بعيد، 
 حتّى لوؿ بكممة أو ابتسامة عطرة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 داءـــــــــــــــــــــــإه

بني آدـ في تركيبة عقمو، فأعطاه بذلؾ القدرة عمى جعؿ وسيمتو أوزع الحمد ﵀ الّذي 
 الكفاح وغايتو النّجاح.

 .﴾وَقَضَى رَبُّؾَ أَلَّا تَعْبُدُوا إِلَّا إِيااهُ وَبِالْوَالِدَيْفِ إِحْسَانًا﴿قاؿ تعالى: 

جيدي إلى ملاكي في الحياة، إلى معنى الحبّ وعمى ضوء ىذه الآية؛ أىدي ثمرة 
والحناف، إلى بسمة الحياة وسرّ الوجود، إلى مف  كاف دعاؤىا سرا نجاحي، إلى أمّي الغالية 

 أطاؿ ا﵀ في عمرىا.

إلى مف كمامو ا﵀ بالييبة والوقار، إلى مف عمّمني العطاء دوف انتظار، إلى مف أحمؿ  
عؿ مصباح عقمي، وأطفأ ظممة جيمي، أبي أطاؿ ا﵀ في اسمو بكؿّ افتخار، إلى مف أش

 عمره.

إلى مف تقاسمت معيـ أجواء المحبّة الأسريّة، أختي "ميميسا"، وأخي رابح وخالتي نبيمة 
 وأبناؤىا "جولياف" و"ميلاني".

 إلى كؿّ مف مدّ لنا يد العوف مف قريب أو مف بعيد.

 أميرة.

 

 

 

 

 



 
 

 ـــــداءإهـــــــــــــــــــــــــــــ

إلى مف زرعوا في نفسي المثؿ العميا والتّربية الفاضمة، وحبّ العمؿ، وتشجيعي في 
 مساري الدّراسي.

إلى مف لقّنوني دروس الحياة، إلى مف كاف دعاؤىما سرّ نجاحي؛ "أمّي وأبي" الغالياف 
 المّذاف لَّ يقداراف بثمف.

 إخوتي وأخواتي الأعزّاء.إلى القموب الطّاىرة ومف تقاسمت معيـ معيشة الحياة؛ 

 إلى كؿّ صديقاتي وزميلاتي.

 إلى كؿّ أستاذ قدّـ لي يد العوف مف قريب أو مف بعيد.

 وردية.
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تؤدّي المّغة وظيفةً جوىريّة في حياة الإنساف، فيي أداة التّواصؿ بيف المجتمعات، وبيا 
لَّتّصاؿ والتّواصؿ بيف أفراد المجتمع، كما أفّ يتّـ نقؿ الأفكار وتبادؿ الآراء، وتعزيز روابط ا

المشاعر القوالب المّغويّة الّتي توضع فييا الأفكار والصّور الكلاميّة الّتي تُصاغ فييا 
 لَّ تنفصؿ مطمقا عف مضمونيا الفكريّ والعاطفيّ.والعواطؼ 

وأرضية  وبما أفّ المّغة العربيّة ىي المّغة الرّسمية في بلادنا الجزائر، وىي وسيمة
العموـ والمعارؼ، حيث شيدت المنظومة التربويّة حركة إصلاح تربويّ في السّنوات انطلاؽ 

بعناصرىا المختمفة، حيث أُدرِجت بيداغوجية  التّربويّ المنياج الأخيرة، وأعيد النّظر في 
 .ـ2003في الطّور الَّبتدائيّ سنة  المقاربة بالكفاءات

 ايمكف أف يحَسِّف بيو أىّـ النّشاطات الّتي يقوـ بيا التّمميذ تعدّ مادّة التّعبير الكتابي مف 
أداءه المّغويّ، وبناءً عمى ىذا؛ كاف بحثنا قائما عمى تعميمية التّعبير الكتابي في ضوء 
المقاربة بالكفاءات السنة رابعة ابتدائي أنموذجا. مبرزا مدى مساىمة المقاربة بالكفاءات في 

 بيف الأفراد.تطوير التّعبير والتّواصؿ 

وقد انطمؽ البحث مف إشكالية مفادىا: ما مدى مساىمة المقاربة بالكفاءات في تطوير 
 تعميـ التّعبير الكتابيّ؟

تتّضح مف خلاليا معالـ البحث، وتتمثّؿ  أسئمةومف خلاؿ ىذه الإشكاليّة تفرّعت عدّة 
 في:

 ىؿ حقّقت المقاربة بالكفاءات مرادىا في التّعبير الكتابي؟ -

 ما ىي المبادئ والأسس الّتي تقوـ عمييا المقاربة بالكفاءات؟ -
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وللإجابة عف ىذه التّساؤلَّت نفترض الفرضية الآتية: تساىـ المقاربة بالكفاءات في 
عمُّمية وعنصرا فاعلا وفعاالًَّ، وتساىـ بشكؿ فعّاؿ في جعؿ المتعمّـ محور العمميّة التّعميميّة التّ 

 تّعبير الكتابي لدى المتعمّميف.)تحسيف( اكتساب ميارة ال

وقد اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى المنيج الوصفي التّحميمي، إذ عمدنا في موضوعنا إلى 
 دراسة ىذه المقاربة وتحديد خصائصيا وتصنيفيا.

 أمّا بالنّسبة للأسباب الّتي دفعتنا إلى اختيار ىذا الموضوع ىي:

 : الأسباب الذاتية

 كؿّ ما يحيط بالمتعمّـ في بيئتو التّعميمية. اىتمامنا الخاص بدراسة -

رغبتنا في الَّطّلاع عمى حقيقة التّعميـ والجديد والتّغيير الّذي أتت بو المقاربة بالكفاءات 
 في مادّة التّعبير الكتابيّ.

 :الأسباب الموضوعية

بدا - عاتيـ معرفة الجديد الّذي أضافتو المقاربة بالكفاءات في تحسيف مستوى التّلاميذ وا 
 في التّعبير الكتابي.

يصاؿ أفكارىـ وكثرة الأخطاء  - عدـ قدرة التّلاميذ عمى التّعبير بالشّكؿ المطموب وا 
 بشتّى أنواعيا. 

 ولعؿّ اليدؼ مف ىذه الدّراسة ىي:

 معرفة مدى نجاعة التّدريس بالكفاءات في عممية التّعميـ. -

 ة التّعميميّة التعمُّمية.معرفة مدى تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في العمميّ  -
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ولإثراء ىذه الدّراسة وللإجابة عف التّساؤلَّت المطروحة، جاء بحثنا مفصالا عمى النّحو 
 الآتي: مقدّمة وفصميف )نظري وتطبيقيّ( وخاتمة وقائمة المصادر والمراجع.

عمى طرح الإشكالية، وأسباب اختيار الموضوع، وأىداؼ البحث  احتوت المقدّمة
المتابع، بالإضافة إلى بعض المصادر والمراجع الّتي اعتمدنا عمييا أثناء الدّراسة،  والمنيج

 والصّعوبات الّتي واجيتنا.

، حيث مبحثيفمناه إلى ػػػػػّ خصّصناه لمدّراسة النّظرية، بحيث قسقد فأمّا الفصؿ الأوّؿ: 
يا، والأىداؼ ػػػػػػيا ونشأتػػػػػػػيا وأنواعػػػػػػة، مفيومػػػػػػػحث الأوّؿ عمى التّعميميػػػػنا في المبػػػػػػػػتحدّث
فخصّصناه لمتّعريؼ بمفيوـ المقاربة  الثاّنيالمبحث عميمية وأنواع البيداغوجية. أمّا التّ 

 وأىداؼ التّعميـ بيذه البيداغوجية.وخصائصيا بالكفاءات 

راسة ومجتمع اشتمؿ عمى منيج الدّ  وقدالفصؿ الثاّني: وقد خصّصناه لمدّراسة الميدانية 
الدّراسة. وقد قمنا بتحميؿ بعض تعابير التّلاميذ وبعض التّماريف مف كراريس الأنشطة لمسّنة 

ؿ إلييا. عزّزناالرّابعة ابتدائي. وفي الأخير   الدّراسة بخاتمة احتوت عمى أىّـ النّتائج المتوصا

 مّيا:عة مف المصادر والمراجع أىوقد اعتمدنا في إنجاز ىذا البحث عمى مجمو 
"أساليب تدريس المّغة العربية بيف الميارة والصّعوبة" لفيد خميؿ زايد، "الَّتّجاىات التّربويّة 

 المعاصرة في تدريس المغة العربية" لمحمد رجب عبد ا﵀.

وفي نياية ىذا العمؿ المتواضع لَّ يسعنا إلَّّ أف نحمد ا﵀ عزّ وجؿّ أف وفّقنا إلى إنجاز 
يعود إليو أوّلَّ وأخيرا، ويرجع الفضؿ بعده إلى الأستاذة المحترمة "فريدة ىذه الدّراسة، فالفضؿ 

رشاداتيا الّتي أعانتنا كثيرا في إخ راج ىذا ػػػػػبف فضة" الّتي لـ تبخؿ عمينا بتوجيياتيا وا 
 مؿ، والشّكر لكؿّ مف ساعدنا مف قريب أو مف بعيد.ػػػػػالع
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 :تمهيد
إفّ الطّريقة التّربوية الّتي يستعمميا المعمّـ ليا أىمية كبرى في عمميّة التعمّـ، فميوؿ 

أف يشركو بطريقة لممعمـ ينبغي و التّلاميذ ورغباتيـ ليا القيمة في توجيو واختيار المحتويات، 
كير والبحث والتّمحيص ليصؿ إلى الحقائؽ بنفسو، ولينتقؿ تدريجيا مف ديمقراطية في التّف

 عممية التّعميـ نحو عممية التّعمُّـ.

تجربة بيداغوجيّة المقاربة بالكفاءات موضِع متابعة وتمحيص عمى الصّعيد لَّزالت 
ارسات حقيقيًّا لأنموذج تطوّر المناىج والممتغييرا ، بعد أف أحدَثَت 1990العالميّ منذ سنة 

 1الّتي ترافقو.

مف خلاؿ المّجاف المختصّة في محاولَّت بناء  1998وليذا شرعَت الدّولة الجزائريّة منذ 
وتوفير المحتويات الدّراسيّة لكؿّ مراحؿ التّعميـ، لكي تصبح ىذه المقاربة طريقة رسميّة في 

 .2003سنة 

ة مف حيث تصميـ المناىج جديدٍ لمعمميّة التّعميميّ دفع تيدؼ ىذه المقاربة إلى إعطاء 
عداد طرائؽ التّدريس، كونيا تيدؼ إلى تحقيؽ الكفاءات لدى المتعمّميف والَّعتماد عمى  وا 
أنفسيـ مف خلاؿ التّحميؿ والتّطبيؽ والتّقويـ، واستجابات التّمميذ في تمقيف معارؼ واستعماؿ 

د قدراتو في وضعيّات يوميّة تنطبؽ عمى حياتو وتساعده عمى التّعميـ ب نفسو. وينبغي أف يُزَوا
التّمميذ بالأدوات الملائمة لكي يكوف قادرا عمى حؿّ المشكلات الّتي تواجيو في حياتو اليوميّة 

 ويتمتّع بالأىميّة لمواجية المجتمع الّذي لَّبدّ لو مف العيش فيو.

 

 

                                                           
، التّدريس بالكفاءات، وضعيات الإدماج المكتسبة، تر: عبد الكريـ غريب، منشورات عالـ التربية، روجييفإكسافي  - 1

 .07، ص2007المغرب، 
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 : التّعميمية والبيداغوجياالمبحث الأوّل

 :نشأة التّعميميّة -1
مرجعيّتو النّظرية، كذلؾ ىو الحاؿ مع التّعميمية التي ليا أصوليا لكؿّ عمـ أصولو و 

ومرجعيّاتيا الّتي نشأت منيا، ففي الرّبع الأخير مف القرف العشريف أخذ مصطمح تعميميّة 
يبرز بقوّة في مقابؿ استخداـ مصطمح التربيّة  (Didactique des Disciplines)المواد 
 العامّة.

ـ لمدّلَّلة عمى الدّراسة العمميّة 1961التػػعّميميّػػػة لأوّؿ مػػػرّة سنة  استػُػػػخدِـ مصطمػػػػح
لتعميـ المّغات، قصد تطوير "المحتويات والطّرائؽ والوسائؿ وأساليب التّقويـ لموصوؿ بالمتعمّـ 

 1..".إلى التّحكُّـ في المّغة كتابةً ومشافيةً. ونجد ىنا تعميميّة القراءة والتّعبير وتعميمية النّحو.

تخصّ النّشاطات المتعمّقة بالتّعميـ في ابتكار  نظريّةفيي فالتّعميمية تستيدؼ تربية الفرد 
 في المغة والكتابة والتّعبير.وأساليب تدريسو لمتحكـ طرائؽ 

مع مجموعة تحوّلَّت عمى رأسيا انتقاؿ  Didactiqueولقػػػد تػػػػػرافؽ بػػػػػروز التػػػػػعّميميػػػػػة 
التّربية والتّعميـ مف المعمّـ إلى المتعمّـ الّذي أصبح محور العمميّة التعميميّة، وقد المحور في 

تحوّلت النّظرة إلى المعارؼ الّتي تدور حوليا العمميّة التعميميّة، "ففي الماضي كانت ىذه 
 ووضوح إلى التّمميذ الّذي كاف عميوبففّ المعارؼ بضاعةً يمتمكيا المعمّـ، ويجتيد في نقميا 

 2أنّو تمقّنيا وتسمّميا وأنّو قادر عمى إعادة تمريرىا بدوره".مُثْبتًا أف يعيد إنتاجيا، 

ىي مجموعة مف التحوّلَّت التي تنتقؿ مف المعمّـ إلى المتعمّـ بيدؼ توصيؿ المعارؼ 
والأفكار الّتي يممكيا المعمّـ إلى التّمميذ ويجتيد في نقميا وفيميا لإيضاح الفكرة، وعمى 

                                                           
 .12ـ، ص1999التربية الوطنية، الجزائر، دط،  التعميميّة العامّة وعمـ النّفس، منشورات وزارة - 1
 .17ـ، ص2006، 1، دار النيضة العربية، لبناف، ط1أنطواف صياح، تعميمية المغة العربية، ج - 2
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ـ أف يعيد صياغتيا مُثبِتا أفّ الفكرة قد فيميا، واستيعاب المعمومات وىو قادر عمى المتعمّ 
 إعادة الفكرة بأسموبو الخاص.

 :مفهوم التعميميّة -2
عمّمتو الشّيء، وليس التّشديد ىاىنا، : جاء في لساف العرب لَّبف منظور: "لغة -2-1

عمما: عرفتو، وقولو تعالى:  لتكثير ويقاؿ أيضا: تعمـ في موضوع أعمـ وعممت الشّيء
نْسَافَ )2( عَماَـ الْقُرْآَفَ )1الراحْمَفُ )﴿ -2-1الرحمف، الآية: ] (﴾4( عَمامَوُ الْبَيَافَ )3( خَمَؽَ الْإِ
فتو. 1. جعمو مميّزا أي الإنساف".[3-4  بمعنى عمّمتو الشّيء، أي: عَرا

 : اصطلاحا -2-2

سة العمميّة لتنظيـ مواقؼ المتعمّـ لبموغ ىدؼ تربويّ التّعميميّة عمى أنّيا "الدّراتُعرَؼ 
  2معرفيًّا كاف أـ حسّيًا، بمعنى آخر ىي تبحث عف فعاليّة العمميّة التّربوية المواقؼ التعميميّة".

بأنّيا: "مجموعة الطّرائؽ والوسائؿ الّتي تساعد عمى  (Reuchlin)ويعرّفيا روشلايف 
يّ موضوعو تحضير وتجريب استراتيجيات بيداغوجية تدريس مادة معيّنة، وىي عمـ تطبيق

 3تيدؼ إلى تسييؿ إنجاز مشاريع".

نلاحظ مف خلاؿ التّعريفات السّابقة لمفيوـ التعميميّة بأنّيا عمـ مف عموـ التربية، تنفرد 
التي تيدؼ إلى تسييؿ المشاريع التّعميميّة البيداغوجية وتعتمد عمى ثلاث والنظريّات بالقواعد 
 ىي: )المعمّـ، المتعمّـ، المنيج الدّراسي(.أسس و 

 نستنتج ممّا سبؽ ذكره أفّ التعميميّة وسيمة لتوصيؿ المعارؼ وتبادليا بيف المعمّـ 

 والمتعمّـ لترقية ففّ التّعميـ.
                                                           

 .870ـ، ص1997، 1، دار صادر لمطباعة والنشر، لبناف، ط1ابف منظور، لساف العرب، ج - 1
 .125ـ، ص2010ر ىومة، الجزائر، دط، تعميمية، داسيكوتربوية ، ممفات يربحندير بف  - 2
 .44، ص2008فريدة شناف وآخروف، المعجـ التربوي، ممحقة سعيدة الجيوية، دط، دب،  - 3
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 :عناصر العمميّة التّعميمية -3
تعتبر عممية توصيؿ المعارؼ لمتلاميذ ظاىرة معقدة تستوجب التطرؽ إلى عناصرىا 

لثلاثة التي اصطمح عمييا بالمثمث الديداكتيكي )المعمـ، المتعمـ، المادة التعميمية( التي تعتبر ا
عناصر ميمة في ىذه العممية، وبفضميا نستطيع الحكـ عمى نجاحيا أو فشميا، "إفّ تناوؿ 

طمّب ظاىرة معقّدة تتيعني أف عممية توصيؿ المعارؼ إلى التّلاميذ مشكلات التّعميـ والتاعمُّـ 
وسائؿ عديدة، كما أنّو ينبغي النّظر دائما إلى الأقطاب الثّلاثة: المعمّـ والمتعمّـ والمعرفة وىي 

 1مجتمعة، دوف أف يحصر التّحميؿ في قطب واحد فقط".

ّـ العممية التعميميّة بشكؿ جيّد يجب أف تقوـ باستخداـ الوسائؿ والطّرؽ المناسِبة  لكي تت
قطاب الثّلاثة وىي: المعمّـ والمتعمّـ والمعرفة. فيي أقطاب تكامميّة ويجب أف تتدخّؿ دائما الأ

يجب أف تتفاعؿ وتجتمع لكي تتحقّؽ أىداؼ التّعميـ، لأفّ حصوؿ أيّ خمؿ في طرؼ أو ركف 
 مف ىذه الأركاف سيؤدّي إلى خمؿ.

ه : "ىو الّذي يمتمؾ قدرات وعادات واىتمامات، فيو مُيياأ سمفًا للانتباالمتعمّم 3-1
والَّستيعاب، ودور الأستاذ بالدّرجة الأولى ىو أف يحرص كؿّ الحرص عمى التّدعيـ المستمرّ 

ّـ تقدّمو وارتقاؤه الطّبيعي الّذي يقتضيو استعداده لمتعمُّـ". لَّىتماماتو وتعزيزىا ليت
فالمتعمّـ ىنا  2

 يا.قد اكتسب خبرة وميارة وقدرة مسبقًا، أمّا المعمِّـ فما ىو إلَّّ مرشدا وموجِّ 

وأىّـ ما يميّز المتعمّـ:
3 

معرفة قابمية المتعمّـ الذّاتية في اكتساب الميارات والعادات المغوية الخاصّة بمغة  -
 معيّنة.

                                                           
مارس 04، 10أحمد مداني، تعميمية المغة العربية مف منظور المسانيات الحديثة والطّرائؽ التربوية، مجمة التعميمية، ع - 1

 .121، ص2014
 .142، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، ص2احث في المّسانيات، طأحمد حساني، مب - 2
 .42المرجع نفسو، ص - 3
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 تعزيز آلية المشاركة لدى المتعمّـ وتحسيف علاقتيا بالتّحصيؿ والَّكتساب. -

ى انعكاسيا عمى مراعاة الفروؽ الفرديّة )العضويّة والنّفسية والَّجتماعيّة(، ومد -
 المردود البيداغوجي.

تحميؿ الصّعوبات الّتي تعوؽ سبيؿ المتعمّـ باستعماؿ الوسائؿ السمعية، أي أفّ  -
المعمّـ ىو ذلؾ الشّخص الذي ينفرد بصفات عف غيره، فيو يتمتّع بميارات وقدرات وميزات 

لثػّػػػغرات الموجػػػػودة في خاصّة تجعمو دائما ينتبػػػو إلى كؿّ ما يدور حػػػػولو ويكتػػػػشؼ ا
تػػػلاميػػػذه، وينتبو إلى الصّعوبات التي يعانوف منيا، خاصّة مف يعانوف مف صػػػػػعوبات 
الػػػػتعمّـ، ولَّ ينسى مراعاة خصوصيّات الفئة الّتي يدرسيا وكيفية التّعامؿ مع كؿّ فئة. فدوره 

ييـ وتحسيف العلاقة بينو وبيف الأساسيّ يقتصر عمى تشجيعو المستمرّ ليـ وزرع الثقّة ف
 تلامذتو.

 :المادّة التّعميمية 3-2

وىي المادّة المغويّة المستيدَفَة مف عمميّة التّعمُّـ، وىي تمؾ المحتويات المّغويّة المحدادة 
مسبقا في المقرّرات والبرامج المعدّة مف طرؼ الخبراء والمختصّيف في شؤوف التّعميـ والموزاعة 

فيي تمؾ الأجيزة والعناصر المصمامة خصيصا  1احؿ التّعميـ المختمفة.عمى أطوار مر 
بالتّدريس، بمعنى آخر إنّيا موارد يمكف لممدرِّس أو المعمّـ استخداميا مف أجؿ تنفيذ عمميّة 

 التعمّـ مع طلّابيـ.

                                                           
، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر: 2أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المغات، ط - 1

 .139، ص1994
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 Triangle)ونمثّؿ ىذه العلاقة بيف ىذه العناصر مف خلاؿ مثمّث تعميمي، 
didactique) 1ياف في الشّكؿ الآتي:المب 

 

 

 

 

 

 

تشمؿ مواد التّدريس مجموعة مف المواد الحية وغير الحية التي يستخدميا المعمّـ في 
التّعمّـ لممساعدة في تحقيؽ أىداؼ التعمّـ المطموبة، بمعنى آخر موارد يمكف مواقؼ التّعميـ و 

لممدرّس استخداميا مف أجؿ تنفيذ عممية التعمّـ مع التّلاميذ، وىذه الوسائؿ ىي الّتي تُسَيِّؿ 
 وتبسِّط أنشطة التّدريس.

 المعمّم )المدرِّس(: 3-3

لي، وعف ىو المييّأ لمقياـ بالعمؿ الشّاؽ عف طريؽ التّكو  يف العمميّ البيداغوجي الأوا
طريؽ التّحسيس المستمرّ الّذي يجب أف ينحػػػػصر في التّكويػػػػػف المّسػػػػاني والنّػػػػفسي 
والػػػػػتّربػػػوي، بطريقة تجعؿ الأستاذ نفسو يقبؿ عمى تجديد معموماتو وتحسينيا باستمرار لأفّ 

                                                           
، كمية الآداب والعموـ الإنسانية، جامعة قاصدي مرباح، 05ثر، ععبد الكريـ قريش، مرتكزات التّدريس الجيد، مجمة الأ - 1

 .256ـ، ص2006ورقمة، الجزائر، مارس 

 جة(.المعرفة )المادة التعميمية المبرم

 القطب الإبستمولوجي

المدرّس )التّخطيط، التنّفيذ، التقويـ، 
 (.وجدانية

 القطب البيداغوجي

المتعمّـ )مواصفات ثقافية، 
 منيجية، تواصمية(.

 القطب السيكولوجي.
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يدا إضافيًّا خاصا يجعؿ معموماتو ومعارفو الأستاذ كما يُقاؿ كالميندس يجب أف يبذؿ ج
 1حاضرة حضورا يوميًّا في الميداف ولَّ يتحقّؽ ذلؾ إلَّّ بالتّكويف المستمرّ.

المعمّـ ىو الّذي يمتمؾ قدرا مف العمـ والمعرفة ويقوـ بإيصاليا إلى التلاميذ فيساعدىـ 
بتربية وتعميـ المتعمّـ وذلؾ  عمى اكتساب المعرفة أو الكفاءة أو الفضيمة، فالمعمّـ ىو مف يقوـ

يتقبّؿ بتوجيو الخبرات الّتي اكتسبيا إلى المتعمّـ، وذلؾ بطرؽ ووسائؿ مبساطة تجعؿ المتعمّـ 
 ذلؾ بسيولة، فالمعمّـ قائد المجتمع بتنشئة أجياؿ المستقبؿ.

 التعمّـ:

جتماعية ىو جميع التغيّرات الثاّبتة نسبيّا في جميع المظاىر السّموكية العقمية والَّ
 2والَّنفعالية والمّغويّة والحركيّة النّاتجة مف تفاعؿ الفرد مع البيئة المادية والَّجتماعيّة.

فو "آرثر جيتس" أنّو: "تغيير في السّموؾ عف طريؽ الخبرة والمراف، لو صفة  كما يعرِّ
ؽ الَّستمرار وصفة بذؿ الجيد المتكرّر حتّى يصؿ الفرد إلى استجابة تُرضي دوافعو وتحقِّ 

  3غاياتو".

والتّعمّـ أيضا ىو "اكتساب الطّرؽ الّتي تجعمنا نشبع دوافعنا أو نصؿ إلى تحقيؽ 
التعمّـ ىو عمميّة تغيّر شبو دائـ لمفرد في سموكو، كونيا عمميّة يكتسب الفرد مف  4أىدافنا".

 خلاليا سموكيات جديدة وميارات تساعد عمى التكيّؼ مع البيئة الّتي يتعامؿ معيا.

                                                           
 ,Denis Girard. نقلا عف: 142ينظر: أحمد حساني، دراسات في المّسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المغات، ص  - 1

Linguistique appliquée et didactique des langues, p :12. 
ـ، 2012، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربية المتحدة، 2عماد عبد الرحيـ الزغموؿ، مبادئ عمـ النفس التربوي، ط - 2
 .82ص

 .48، ص2006، دار المسيرة، عماف، 1سامي محمد ممحـ، سيكولوجية التعميـ والتعمـ، الأسس النظرية والتطبيقية، ط - 3
 .17، ص2009، دار كنوز المعرفة، عماف، 1يـ، طأمؿ يوسؼ التؿ، التعمّـ والتّعم - 4
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تعمّـ ىي تمؾ العمميّة الّتي تغيّر في أداء الفرد وتعديؿ في سموكو عف طريؽ التّمريف ال
 والخبرة، فيي عمميّة مسؤولة عف نموّ الفرد وتحسينو الّذي يمكِّنو مف التّكيُّؼ مع بيئتو.

 : نجد تعريفات كثيرة لمتّعميـ، ومف بينيا نذكر ما يمي:التّعميم 3-4

ّـ بيا الوصوؿ إلى المعرفة  التّعميـ كما يعرّفو ميدي التميمي بأنّو: "العممية التي يت
 1والتبصّر، أو تطوير المواقؼ والميارات".

التي تساعد المتعمّـ عمى إنجاز الخبرة ويُعرؼ أيضا بأنّو: "التّصميـ المنظّـ المقصود 
 2.التغيّر المرغوب فيو في الأداء، وعموما ىو إدارة التعمّـ الّتي يقودىا المعمّـ"

ويعرّفو محسف عمي عطية بأنّو: "نقؿ المعمومات منساقة إلى المتعمّـ، أو إنّو معمومات 
يصاليا إلى فرد أو أفراد  تُمقى ومعارؼ تُكتَسَب، فيو نقؿ معارؼ أو خبرات أو ميارات وا 

 3بطريقة معيّنة".

ثارة قوى المتعمّ  ـ العقمية ومف ىذه التّعريفات نستنتج أفّ التّعميـ ىو عمميّة تحفيز وا 
ونشاطو الذّاتي، بالإضافة إلى توفير الأجواء والإمكانيات الملائمة الّتي تساعد المتعمّـ عمى 

 القياـ بتغيير في سموكو النّاتج عف المثيرات الدّاخمية والخارجية ممّا يؤكّد حصوؿ التعمّـ.

 :فروع التّعميمية -4
ديداكتيؾ، ىما: الديداكتيؾ العاـ لقد ميّز أغمب الدّارسيف بيف نوعيف متكامميف مف ال

 والديداكتيؾ الخاص، ومف ىنا سنحاوؿ تقديـ مفيوـ لكؿّ منيما:

 

                                                           
 .46، الأردف، ص1محمد محمود الخوالدة، أسس بناء المناىج التربوية وتصميـ الكتاب التعميمي، ط - 1
 .81محمد محمود الحبمة، تكنولوجيا التعميـ بيف النظريّة والتّطبيؽ، ص - 2
 .55، ص2006، 1عربية، دار الشّروؽ، الأردف، طمحسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المّغة ال - 3
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 :الديداكتيك العام 4-1

تُعرؼ عمى أنّيا "تيتّـ بكؿّ ما يجمع بيف مختمؼ مواد التّدريس أو التّكويف، وذلؾ عمى 
داكتيؾ يحصر اىتمامو مستوى الطّرائؽ المتّبعة، ولعؿّ ىذا ما يجعؿ ىذا الصّنؼ مف الدي

عمى ما ىو عاـ ومشترؾ في تدريس جميع المواد إلى القواعد والأسس العامّة الّتي يتعيّف 
 1مراعاتيا مف غير أخذ خصوصيات ىذه المادّة أو تمؾ بعيف الَّعتبار".

مف حيث تنتقؿ ففّ التعمّـ يعني كؿّ ما ييّـ التّدريس والتّعميـ، حيث يشير إلى طريقة 
مف المعمّـ إلى التمميذ، فالديداكتيؾ يضمف فيما لطريقة التّدريس، وىي النّظرية المعمومة 

ّـ بتقديـ كؿّ ما يتحكّـ في العممية التّعميمية مف مناىج  والتّطبيؽ الفعّاؿ لمتعمّـ والتّعميـ، وتيت
 وأساليب تدريسو ووسائؿ بيداغوجية لَّستغلاليا أثناء التّخطيط لأيّ عمؿ تعميمي.

 :اكتيك الخاصالديد 4-2

ويسمّى أيضا "ديداكتيؾ مادة، وييتّـ بما يخصّ تدريس مادّة مف مواد التكويف مف حيث 
الطّرائؽ والوسائؿ والأساليب الخاصػػػػةّ بػػػػػيا، وىكػػػػػذا يمػػػكف أف نتػػػػػحدّث عػػػػػف ديداكتيؾ 

 2لتّعبير والكتابة وغيرىا".بتدريس مكوّنات المّغة كالقراءة واالتعمؽ المغػػػػػة، ونعني بذلؾ 

نستخمص ممّا سبؽ أفّ التّعميمية الخاصّة جزء مف التعميمية العامّة، أي علاقة الجزء 
 بالكؿّ، فيي تيتّـ بتخطيط عمميّة التّدريس أو التعمّـ لمادّة دراسية معيّنة.

 : مفهوم الأهداف التعميمية -5
ي يودّ الشّخص تحقيقو أو الغاية التي يسعى تُعرَؼ الأىداؼ التّعميمية بأنّيا: "الشّيء الّذ

ليا الفرد ويتطمّع إلى تحقيقيا، وفي لغة عمماء النّفس السّموكييف تُعرَؼ الأىداؼ بأنّيا عبارة 

                                                           
 .21، ص2005:  ، المغرب1عمي آيت أوشاف، المسانيات والديداكتيؾ، دار الثقافة، ط - 1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 2
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عف سموكيات ملاحظَة وقابمة لمقياس، يتوقّع مف المتعمّـ أف يُظيرىا بعد تعمُّمو درسًا تعميميًّا 
 في حصّة دراسيّة.

يبدأ المعمّـ عممو بعد تحديده للأىداؼ الّتي يرمي إلى تحقيقيا مف مف المفترَض أف 
خلاؿ تدريس مادّة معيّنة، أي يجب عميو أف يحدّد مسبقا التغيّرات السّموكية الّتي ييدؼ إلى 
إحداثيا عند تلاميذه، ويساىـ عمـ النّفس التّربوي بطرؽ عديدة ومتنوّعة في عممية وضع 

حاتيا وطرؽ صياغتيا وآثارىا في التّحصيؿ، كما يبحث الأىداؼ، حيث يبحث في مصطم
في أنواعيا وطرؽ تصنيعيا الأمر الّذي يُسيِّؿ عمى المعمّـ ميمّة تحديد أىدافو وصياغتيا 

بمعنى أفّ الأىداؼ التّعميمية ىي تمؾ الغاية أو الأشياء الّتي يسعى الفرد إلى  1وتقويميا".
تعرؼ عمى أنّيا طرائؽ وتقنيّات خاصّة تطبؽ عمى  تحقيقيا بطريقة ما، فعند عمماء النّفس

فئة معيّنة بشكؿ أنشطة تحمؿ ىدؼ مرسوـ يمكف وصفيا وقياسيا بشكؿ دقيؽ مف خلاؿ 
ملاحظتنا في فكر التمميذ أو سموكو أثناء تعمُّمو لدرس تعميميّ معيّف. فدور المعمّـ لَّ يقتصر 

مّـ، بؿ عميو أف يضع جممة مف الأىداؼ عمى تقديـ الدّرس فقط بؿ يسعى أف يُفيـ عند المتع
الّتي يجب أف يتوصّؿ إلييا وتظير عند متعمّميو، بمعنى أنّو يخطّط جيّدا لتمؾ العمميّة الّتي 
يقوـ بيا ويحدّد التّغيّرات التي يريد أف يُحدِثيا. وىنا نجد عمـ النّفس التّربوي اىتّـ بيذا الجانب 

ىذه الأىداؼ وبحث فيو وأحاط بو مف كؿّ جوانبو، وساىـ بطرؽ عدّة ومتنوّعة في تحديد 
 ليذا ينصح أف يتكوّف المعمّـ نفسيًّا وتربويّا كي يسيؿ عميو تحديد أىدافو وصياغتيا وتقويميا.

 وىما:  وىي عمى نوعيف:  الأهداف التّعميمية -6

وتُعرؼ بأنّيا جممة إخبارية تصؼ عمى نحو موجز  أهداف تربويّة عامة: 6-1
ات الّتي بوسع المتعمّـ أف يُظيرىا بعد تعمّمو لوحدة تعميميّة أو منيج دراسيّ في فترة الإمكاني

                                                           
 .23، ص2003، 4عبد المجيد نشواتي، عمـ النفس التربوي، دار الفرقاف، الأردف، ط - 1
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زمنيّة لَّ تقؿّ عف أسبوعيف ولَّ تزيد عف سنة أكاديمية. فاليدؼ التّربويّ ىو ىدؼ عاـ يصؼ 
 1الّتي يتوقّع مف المتعمّـ أف يظيرىا بعد عممية التّعمّـ.الكمية النّيائية الميارات 

ممّا سبؽ أفّ اليدؼ التّربوي يختمؼ حسب التّخصص، وعندما نطالب مف نستنتج 
المدرّسيف الأىداؼ الّتي يرغبوف في تحقيقيا فنحصؿ عمى إجابات عامّة وغير واضحة 

 تختمؼ مف إجابات إلى أخرى.

فخلاؿ حدوث عممية التّعميـ يكتسب التّلاميذ الخبرة والميارات، وبالمقابؿ يجب أف 
 جة ويكوف قادرا عمى حؿّ المشكلات )التّماريف(.يتوصّؿ إلى نتي

: تعرؼ أنّيا عبارة عف جممة إخبارية تصؼ وصفا أهداف سموكية خاصّة 6-2
مفصالا بوسع المتعمّـ أف يظيره بعد تعمّمو لمفيوـ أو مبدأ أو إجراء أو حقيقة تدرس في فترة 

 دقيقة. 180دقيقة ولَّ تزيد عف  45زمنيّة قصيرة نسبيًّا لَّ تقؿّ عف 

وللأىداؼ التعميميّة مواصفات وشروط يجب أف تتوافر فييا سواء كانت ىذه الأىداؼ 
 2 تربوية عامّة، أو سموكية خاصّة قد ييتدي بيا المعمّـ أثناء صياغتو ليذه المواصفات ىي:

 الفعؿ أو الأداء المتوقاع مف المتعمّـ القياـ بو. -

 القياـ بالعمؿ. الشّرط التعميمي الّذي يجب توفيره لدى -

 ىذا المعيار الّذي يحدّد جودة العمؿ في نجاح. -

يشير اليدؼ السّموكي إلى الأداء المتوقاع مف الطّالب لمعمميّة التّدريسيّة، أي أنّو يركّز 
عمى التّغيير الإيجابي المراد حدوثو في سموؾ الطّالب بعد مروره بخبرة تعميميّة مصمامة 

                                                           
اسيات في عمـ النفس التربوي، استراتيجيات الإدراؾ ومنشطاتيا كأساس لتصميـ دراسات وبحوث أفناف نظيرة دروزة، أس - 1

 .207، ص2004، 1وتطبيقات، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عماف/الأردف، ط
 .208المرجع نفسو، ص - 2
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ذي يعبّر عف سموؾ التّمميذ المراد تحصيمو في الميارات القابمة لمعالجة ىذا السّموؾ الّ 
 لمملاحظة التي يكتسبيا بعد فترة دراسيّة قصيرة.

 :المفهوم المغوي والاصطلاحي لمبيداغوجيا -7
 : المفهوم المغوي 7-1

عمى أنّيا "كممة يونانية مركّبة مف مقطعيف، المقطع  (Pédagogie)تُعرَؼ البيداغوجيا 
بمعنى القيادة أو  (agogie)، بمعنى طفؿ، والمقطع الثاّني: (paidos)أو  (ped): الأوّؿ

 1فالكممة تعني إذا توجيو الأطفاؿ وقيادتيـ أو تربيتيـ". ، (Action de conduire)التّوجيو 
 فيي تدؿّ عمى التّوجيو والتّأطير لممتعمّـ.

 : المفهوم الاصطلاحي 7-2

منيا: "ىي مجموعة مف الطّرائؽ يداغوجية ونذكر لقد تعدّدت التّعريفات حوؿ الب
والتقنيّات والخطوات الّتي تميّز تعميـ مادّة معيّنة"، فف التعميـ فنقوؿ: بيداغوجية الػػػػػػػػػقراءة، 
الحساب، العموـ الطبيعية وغيرىا، أو نشاطا تحفيزيا يجب تحفيزه عند المتعمّـ "بيداغوجيا 

الممارسة التربوية "بيداغوجية الأىداؼ وبيداغوجية  الَّكتشاؼ"، أو دخولَّ محدّدا في
الإيػػػػػػقاظ"، وبالتّعارض مع التّعميـ ىي إعداد ونشر المعارؼ بحيث يصبح التّعميـ موضع بناء 

لصاؽ ىذا البناء بعالـ بيداغوجي معيّف إلى الإعداد  الفكري نظري، وعقائدي منتظـ وا 
ومف خلاؿ ىذا التّعريؼ يظير لنا أفّ  2بيا التربية.والمشاريع والأعماؿ الّتي تتطمّ لمقراءات 

البيداغوجية ىي التّصوّر النّظري الأمثؿ والقابؿ لمتّطبيؽ ويكوف المتعمّـ ىو المستفيد الأكبر 

                                                           
جمة العموـ الإنسانية والَّجتماعية، شرقي رحيمة وبوساحة نجاة، بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة التّعميمية، م - 1

 .53عدد خاص، ممتقى التّكويف بالكفايات في التربية، ص
خالد بصيص، التدريس العممي والفني والشفاؼ بمقاربة الكفاءات والأىداؼ، دار التنوير لمنشر والتوزيع، الجزائر،  - 2

 .130، ص2004
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مف خلاؿ ىذه العممية والَّعتماد عمى مجموعة مف الطرؽ والمنيجيات والوسائط التي توجيو 
 .بغية تحقيؽ الغايات والأىداؼ المنشودة

 :الفرق بين التعميمية والبيداغوجية -8
تشير القواميس التّربويّة إلى أفّ البيداغوجية ىي مجموعة القواعد والنظريّات الّتي تتّخذ 
موضوعيا التربية، بفمسفتيا وغايتيا، في حيف أفّ التعميمية ىي التّفكير في طرؽ التّعميـ 

 ومرتبطة بمحتويات معيّنة.

ّـ بالوسائؿ التي "إفّ التّعميمية تيتّـ  بالتّخطيط للأىداؼ ومراقبتيا وتعديميا، كما تيت
تسمح ببموغ الأىداؼ مف طرؼ مجموعة مف المتعمّميف، أمّا البيداغوجية فإنّيا تستخدـ 
المعطيات التي تستقييا مف التعميمية لإثارة التّعمـ لأحسف عند كؿّ المتعمّميف، وذلؾ باستعماؿ 

ة الممكنة، وبالمقابؿ تأخذ التّعميمية بعيف الَّعتبار المعطيات أنسب الوضعيّات البيداغوجي
ينص  1النّاتجة عف الممارسة البيداغوجية لإعداد مخطّطات تستجيب بشكؿ جيّد لمحاجات".

التقويـ في التعميمية عمى التّخطيط لموضعيّات البيداغوجية، وذلؾ قصد تحديد صلاحياتيا 
البيداغوجية فإفّ تحصيؿ التّلاميذ ىو الذي يحظى  وتطويرىا عند الضرورة، أما مف منظور

 بالتّقويـ، وذلؾ لموقوؼ عمى مستوى نجاحيا إمّا بغرض تقويـ تكويني أو تقويـ تجميعي.

لَّ يمكف القوؿ بأفّ التعميمية ىي مجرّد تقنية، ذلؾ لأنّو لَّ وجود لمتعميمية دوف خمفية 
 ذاتو عمؿ بيداغوجي.بيداغوجية، إف مجرّد تبرير التعميمية ىو في حدّ 

                                                           
 .03، ص1999، الجزائر، 1الإرساؿ -مديرية التكويف–وزارة التربية  -ةوحدة المغة العربي–التعميمية العامة وعمـ النفس  - 1



 انفصم الأوّل                                                                      انتعهيميت وانبيداغىجيا
 

18 
 

ومف جية أخرى لَّ يمكف لمبيداغوجية أف تنفصؿ مف التعميمية لأفّ الحديث عف المتعمّـ 
دوف التّطرؽ إلى المحتويات الدّراسية ضرب مف الخياؿ، فالبيداغوجية لَّ تمثّؿ شيئا دوف 

 1التّعميمية.

ف زاوية خصوصية بينما لَّ تحتاج البيداغوجيا إلى دراسة وضعيات التعميـ والتعمُّـ م
ّـ بأبعاد أخرى نفسية واجتماعية. ّـ بالعمؽ والبعد المعرفي لمتعمّـ بؿ تيت  المحتوى، ولَّ تيت

وبشكؿ أدؽّ يمكف القوؿ أنّو في الوقت الّذي تواصؿ فيو البيداغوجيا التّساؤؿ حوؿ 
 الغايات؛ تتساءؿ التعميمية عف الوسائؿ.

ا مف منطؽ المعرفة، أمّا البيداغوجيا فتتناوؿ التّعميميّة تتناوؿ منطؽ التّعميـ انطلاق
 منطؽ التعمّـ انطلاقا مف منطؽ القسـ.

ّـ التركيز في التعميمية عمى شروط الَّكتساب مف طرؼ المتعمّـ، وتعتبر الوضعيات  يت
التعميمية كمساعد عمى التّفاعؿ الأقصى بيف المعرفة والتعمّـ والمعمّـ، أمّا في البيداغوجيا 

 ة المينية التي تتضمّف التفكير السابؽ لوضع العلاقة التربوية في مجاؿ محدّد.عمى الممارس

ّـ بذلؾ التعميميّة بالتّفاعؿ القائـ بيف المعرفة والمعمّـ والمتعمّـ، )تفاعؿ، معرفة،  فتيت
ّـ البيداغوجيا بكؿّ ما يتعمّؽ بالتنظيـ داخؿ القسـ بما في ذلؾ  معمّـ، متعمّـ(، بينما تيت

ضعيات نشاط المتعمّميف فرادى أو مجموعات، وبعبارة أدؽّ فيي تيتّـ بجغرافية الفضاء، و 
 القسـ.

: لقد تنوّعت بيداغوجية التّدريس إلى حدّ كبير، وىي في تطوّر أنواع البيداغوجية -9
 مستمرّ ذلؾ نتيجة لتطوّر فمسفة التّربية، وتعدّد الأىداؼ، ومف أنواع البيداغوجية نذكر:

                                                           
، 1999، الجزائر، 1الإرساؿ -مديرية التكويف–وزارة التربية  -وحدة المغة العربية–التعميمية العامة وعمـ النفس  - 1
 .04ص
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 : الأهدافبيداغوجية  9-1

تتمثّؿ بيداغوجيا الأىداؼ في تقسيـ التعمّمات إلى أىداؼ إجرائيّة، يتعيّف عمى التّلاميذ 
أف يحقّقوىا، إنّيا تحدو بالمرء للإجابة عمى السّؤاؿ التّالي؛ ماذا يجب أف يعرفو التّمميذ في 

رة، وذلؾ مف ؟ فيي تسمح لممعمّـ مف التّأكّد مف تحقيؽ الأىداؼ المسطا مفروضنياية نشاط 
 1خلاؿ تقنيات صغيرة أثناء النّشاط وفي نيايتو.

تعني بيداغوجية الأىداؼ تمؾ الأىداؼ الّتي يتوصّؿ إلييا التّمميذ مف خلاؿ العمميّة 
التّعميميّة، بحيث يكوف قد اكتسب الميارات والمعارؼ والمكتسبات الّتي تحصّؿ عمييا المتعمّـ 

كما يقوـ المعمّـ بإجراء اختبارات مف حيف لآخر مف أجؿ بعد انتياءه مف عممية التّعميـ، 
 تقويـ التّمميذ ومعرفة مدى استيعابو وفيمو لمدّرس.

 : بيداغوجية الإدماج 9-2

لقد تعدّدت التّعريفات حوؿ بيداغوجية الإدماج، نذكر منيا: فلا نسمي إدماجا إلَّّ ما 
، تتطمّب مف المتعمّـ تجنيد جيزيةتعجاء عمى شكؿ وضعيّات مشكّمة جديدة وىادِفة، ولَّ ىي 

رصيده المعرفيّ معتمِدًا عمى مياراتو واستعداداتو لحمّيا، عمى عكس ما كانت التّماريف 
 2مباشرة نوعا ما يكفي المتعمّـ استدعاء ذاكرتو وقميؿ مف الجيد".

ومنو فبيداغوجية الإدماج ىي عبارة عف مجموعة مف المعمومات والبيانات الّتي يوظّفيا 
المتعمّـ في حؿّ ىذه الوضعيّات، وعمى المتعمّـ أف يتعمّـ كيؼ يدمج طاقتو ومعارفو مف خلاؿ 
استرجاع ذاكرتو وبذؿ القميؿ مف الجيد لكي يقوـ بحؿّ التّماريف داخؿ المدرسة، ويكوف قادرا 

 عمى مواجية وضعيّات جديدة في حياتو اليوميّة.

                                                           
ي، الديواف الوطني لممطبوعات ، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية، تر: ناصر موسى بختروجيرسإكزافيي  - 1

 .16، ص2006المدرسية، الجزائر، 
 .16المرجع نفسو، ص - 2
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 الكفاية: بيداغوجيا   9-3

ة تيدؼ إلى استظيار واستخراج القدرات والمكتسبات القبمية لممتعمّميف ىي مقاربة تربويّ 
بغية مواجية وحؿّ المشاكؿ أو الوضعيات، والتّكيّؼ أو التّأقمـ مع المحيط، بحيث يستغؿّ 
المعمّـ في ذلؾ كؿّ المعارؼ والمكتسبات القبميّة لممتعمّميف. كما يضيؼ معمومات وخبرات 

يذ القبمية لأفّ ىناؾ تبايُف بيف خبرات التّلاميذ، فميست كؿّ الخبرات جديدة إلى خبرات التّلام
متساوية لدى جميع التّلاميذ، وىذا يَحُوؿ دوف بناء منيج دراسي عاـ دوف إدماج المتعمّـ في 
العمميّة التعميميّة إدماجا ناجحا، وفي التّعميـ تعني القاعدة النّظرية الّتي تتكوّف مف مجموعة 

الّتي يقوـ عمييا إعداد برنامج دراسي وكذا اكتساب استراتيجيات التّعميـ مف المبادئ 
أي أنّيا مقاربة تسعى إلى ترسيخ بعد العمـ الذاتي البنائيّ لدى المتعمّـ، أي أنّيا  1والتّقويـ.

تجعؿ المتعمّـ يعتمد عمى نفسو في بناء معارفو مف خلاؿ استغلاؿ كؿّ معارفو ومكتسباتو 
ؿ وضعو أماـ وضعيّة مشكمة يتطمّب استرجاع مكتسباتو القبمية، فبحثو عف القبميّة مف خلا

حؿّ لتمؾ المشكمة يستدعي استرجاع مكتسباتو القبميّة المشابية لتمؾ المشكمة يستدعي 
استرجاع مكتسباتو القبمية المشابية لتمؾ الوضعية أثناء بحثو عف الحؿّ يكتسب معارؼ 

ويكتسب معمومات جديدة، ولكف تختمؼ يثري وـ ما جديدة لـ يكف يعرفيا مف قبؿ، في
فمنيا المكتسبات القبميّة لممتعمّميف، فيمكف أف نجد نسبة المكتسبات لدى المتعمّـ عالية وكثيرة 

عند متعمّـ آخر قميمة وضعيفة، فينا عمى المعمّـ أف يكوف متفطِّنا ليذه النّقطة ويتبع طريقة 
 نجح العمميّة التّعميمية.مناسِبة لمراعاة ىذه الظّروؼ لكي ت

 

 

                                                           
، 2003، دار الريحانة لمنشر والتوزيع، الجزائر، 1عزيزي عبد السلاـ، مفاىيـ تربوية بمنظور سيكولوجي حديث، ط - 1
 .147ص
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 مفهوم المقاربة بالكفاءات واستراتيجيات التّعميم وفروعها: المبحث الثاّني
أولت ىياكؿ المنظومة التّربوية الجزائرية أىمية بالغة لتعميمية المّغة العربية، حيث 

وفي حرصت عمى القياـ بجيود معتبرة لتواكب مف خلاليا التّطوّر الحاصؿ في العالـ كمّو 
الميداف التكنولوجي خاصّة، ووقع اختيار وزارة التربية الجزائرية عمى المقاربة بالكفاءات الّتي 

 تقوـ أساسا عمى الوضعيات المشكمة في العممية التّعميمية التّعممية.

 :مفهوم المقاربة بالكفاءات -1
 : تعريف المقاربة 1-1

فّ كممة "المقاربة" جاءت مف : جاء في معجـ لساف العرب لَّبف منظور ألغة 1-1-1
 1مادة: "قرب: القرب نقيض البعد وقرب الشّيء بالضّـ، يقرب قرب أي دنا، فيو قريب".

أمّا في المعجـ الوسيط، فإفّ المقاربة ىي: "قرب الشّيء قربانا، دنا وقرب؛ دنا، فيو 
  2قريب، ويقاؿ قرب منو، وقرب إليو".

لممقاربة؛ إلَّّ أنّيا تدؿّ عمى مفيوـ واحد وىو  وبالرّغـ مف تعدّد المصطمحات المّغوية
 الَّقتراب والدّنو مف الشّيء.

 : اصطلاحا  1-1-2

عرّفيا أحد الباحثيف عمى أنّيا: "الَّنطلاؽ في مشروع ما، أو حؿّ مشكمة أو بموغ غاية 
وـ معيّنة، وفي التّعميـ تعني القاعدة النّظرية الّتي تتكوّف مف مجموعة مف المبادئ الّتي يق

نستخمص ممّا سبؽ  3عمييا إعداد برنامج دراسي، وكذا اختيار استراتيجيات التّعميـ والتّقويـ".

                                                           
، لساف العرب، ج - 1 ، تح: خالد رشيد القافي، دار الصبح لمنشر 11ابف منظور أبو الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ

 . )مادة قرب(72والتوزيع، لبناف، دت، دط، ص
 .723ـ، ص2004، 4مجمع المغة العربية، معجـ الوسيط، مكتبة الشروؽ الدولية، مصر، ط - 2
 .147، ص2003عزيزي عبد السّلاـ، مفاىيـ تربوية بمنظور حديث، دار ريحانة لمنشر والتوزيع، دط، الجزائر،  - 3
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أفّ المقاربة بالكفاءات في العرؼ الَّصطلاحي لَّ تختمؼ عف المفيوـ المغويّ، بحيث أنّيا 
تمثّؿ الطّرؽ والَّستراتيجية لوضع منياج دراسي مع تخطيطو وتقويمو مسبقا مف أجؿ تسييؿ 

 عمميّة التّعميمية وتقريب المعارؼ والمفاىيـ لممتعمّـ، وجعميا قابمة للاستيعاب والممارسة.ال

يرتبط مصطمح المقاربة بالعديد مف المصمحات التي تجاوره في المعني، نذكر بعضيا 
 كالآتي:

: ىناؾ مف يعرّؼ القدرة عمى أنّيا: "كؿّ ما يستطيع الفرد أف يؤدّيو في القدرة -1
اضر مف مختمؼ الأعماؿ، سواءً أكانت عقميّة أـ حركيّة أـ وجدانية، أـ تكيّفا مع الوقت الح

أوضاع متنوّعة واجيت الفرد في لحظة مف المّحظات. فكؿّ عمؿ يستطيع الفرد أف يؤدّيو أو 
يقوـ بو أو يتكيّؼ معو ىو نتاج القدرة، ويتّـ ذلؾ عف طريؽ تدريب الفرد أو بدوف تدريب، 

 1ولكنّيا تنمو بالتّدريب والممارسة، وىي نتيجة الَّستعداد وليست مقدّمة لو".فيي صفة فطريّة 

ويتبيّف ممّا سبؽ أفّ مفيوـ القدرة ىو أف يكوف الفرد يممؾ القدرة عمى أداء عمؿ ما عف 
طريؽ تدريب أو بدوف تدريب، فيي قدرة فطريّة وكؿّ عمؿ يقوـ بو الفرد ينتج عف القدرة عمى 

يؽ تدريب أو بدوف تدريب، فيي قدرة فطريّة وكؿّ عمؿ يقوـ بو الفرد أداء عمؿ ما عف طر 
 ينتج عف القدرة، بحيث تنمو وتتطوّر عف طريؽ الممارسة والتّدريب.

: الميارة ىي "ضرب مف الأداء، تعمـ الفرد أف يقوـ بو بسيولة وكفاءة المهارة -2
داء عقميًّا أو اجتماعيا أو حركيًّا، مثؿ ودقػّػػػػػػة، مع اقتصاد في الوقت والجيد سواءً كاف ىذا الأ

ميارة الكتابة، القراءة، التّعبير، التّعميؿ، التّعميـ، التّركيب، إبداء الرّأي، ميارة تطبيؽ 
 2المتعمّميف لما تعمّموا مف حقائؽ ومعمومات ومفاىيـ عمى مواقؼ وقضايا جديدة".

                                                           
 .98، ص2005، الجزائر، 1خير الديف ىني، مقاربة التدريب بالكفاءات، ط - 1
 .26، ص2006سييمة محسف كاظـ الفتلاوي، المنياج التّعميمي والتّدريس الفعّاؿ، عماف،  - 2
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حركية الّتي يتقنيا المدرِّس أو وتُعرَؼ أيضا بأنّيا: "مجموعة الأفعاؿ المنيجيّة وال
التّمميذ، بالنسبة لممدرّس الميارة التعميمية، مجموعة أفعاؿ ترتبط فيما بينيا ومف وظائؼ 
التّدريس )حوار، إلقاء، ضبط، تشخيص(، بالنّسبة لمتّمميذ الميارة ىي مجموعة أفعاؿ يقوـ 

 1بيا لأداء مياـ وتماريف معيّنة".

ؿ بكثرة خاصّة في الحياة المينيّة، حيث يقوـ الفرد بإنجاز إفّ مصطمح الميارة متداوَ 
العمؿ بدقّة وسرعة، فالميارة مرتبطة جدا بالتّطبيؽ والتّدريب والتّحكّـ الخاص في إنجاز أيّ 

 ميمّة.

: يُعرَؼ الَّستعداد عمى أنّو "نشاط حيويّ يوظّفو الفرد العاقؿ لتنمية ذاتو الاستعداد -3
بات عمميّة التّعميـ والتّعمُّـ والتّكويف مف جية أخرى، ولو صمة مف جية، ولمواجية متطمّ 

 2أساسيّة دائمة بالقدرات، حيث أنّو في النّياية يصير مجموعة الَّستعدادات قدرات وميارات".
والَّستعداد يتعمّؽ بحاؿ المتمقّي أثناء قيامو بعمؿ ما، أي لديو خبر مسبقا لقيامو بذلؾ 

 فسيًّا لمتّمقي مف أجؿ الخبرة أو الميارة المقصودة.الشّيء، ويكوف مييّأ لو ن

 : تعريف الكفاءة 1-2

 : لغة 1-2-1

تعني المماثمة، وىي مأخوذة مف كممة "كفأ" "يقاؿ كفاؾ الشّيء يكفيؾ، وقد كفى كفاية 
كفاء: الكاؼ والفاء واليمزة أصمية، يدؿّ أحدىما عمى التّساوي والكفئ المثيؿ، قاؿ تعالى: 

ْـ يَ ﴿  3".[04الإخلاص:] ﴾كُفْ لَوُ كُفُوًا أَحَدٌ وَلَ

                                                           
زو، الجزائر، ، دار الأمؿ، تيزي و 1إرزيؿ رمضاف وحسونات محمد، نحو استراتيجية التعميـ بالمقاربة بالكفاءات، ج - 1

 .199، ص2002
 .92، ص2004خالد البصيص، التدريب العممي والفني بمقاربة الكفاءات والأىداؼ، دار التنوير، الجزائر،  - 2
 .249، 248، ص1999، دار الكتب العممية، لبناف، دط، 2أبي الحسف بف فارس بف زكريا الرازي، مقاييس المغة، ج - 3
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وفي معجـ الصّحاح: "الكفأ، النّظير، وكذلؾ الكؼء والػػػػػػػػػػكفؤُ، عمى وزف فػُػػػػػػػػػعْؿٌ 
 1وفُعُػػػػػػؿٌ، والمصدر الكفاءة بالفتح والمدّ".

وي والقدرة يمكف القوؿ ممّا سبؽ ذكره أفّ الكفاءة في المفيوـ المّغوي تعني النّظير والمسا
 والميارة.

 : اصطلاحا 1-2-2

بالرّغـ مف تعدّد التعريفات حوؿ مصطمح "الكفاءة" إلَّّ أنّيا تتّفؽ فيما بينيا وتمّؿ 
بعضيا البعض، ويعرّفيا محمد الدّريج بأنّيا: "قدرات مكتسبة تسمح بالسّموؾ والعمؿ في 

لخ مندمجة يشكّػػػػػػػؿ سياؽ معيّف ويتكوّف محتواىا مف معارؼ وميارات واتّجاىات...إ
مركػػػػػػػػػػػب، كما يقوـ الفرد الّذي اكتسبيا بتجنيدىا وتوظيفيا قصد مواجية مشكمة ما، وحمّيا 

 2في وضعية محدّدة".

أمّا في المجاؿ التربوي فيي: "إمكانيّة المتعمّـ في توظيؼ جممة مف الػػػػػػػمعارؼ 
 3يّة مشكمة ما وحمّيا في وضعية محددة".الفعميّػػػػػػػػػػة منيا والسّموكية لحؿّ وضع

نستخمص مف ىذه التّعريفات أفّ الكفاءة ىي إعداد المتعمّـ وتعويده عمى الَّعتماد عمى 
نفسو في حؿّ مشكمتو الدّراسية واليوميّة بشكؿ عاـ، متجنِّدا برصيده المعرفيّ ومياراتو 

 وقدراتو.

رة الفرد أو المؤسّسة عمى الإنتػػػػػػاج، : ىي قدالمفهوم الإجرائي لممقاربة بالكفاءات 1-3
 وكمّما كانت الكفاءة الإنتاجيّة عالية دؿّ ذلؾ عمى أفّ الإنتاج يتّصؼ بالوفرة 

                                                           
، تح: أحمد عبد الغفور عطار، دار العمـ لمملاييف، 1تاج المغة وصحاح العربية، ج إسماعيؿ بف حماد الجوىري، - 1

 .68، ص1990، 4لبناف، ط
 .283، ص2004، الإمارات، 1محمد الدريج، التّدريس اليادؼ، دار الكتاب الجامعي، ط - 2
ة العموـ الإنسانية، جامعة أـ البواقي، محمد فوزي كنازة، سيارة خميري، بيداغوجية المقاربة في العممية التعميمية، مجم - 3

 .198، ص2017، ديسمبر 08، ع2الجزائر، ج
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وبجيد والنّوعيّة الجيّدة، فالطّالب ذو الكفاءة العالية يحصؿ عمى مقدار أكبر في وقت قصير 
 1وديّة العالية في التّحصيؿ".وبجيد قميؿ، ويرتبط المفيوـ البيداغوجي بالنّوعية والمرد

مف خلاؿ ىذا التّعريؼ نستنتج أفّ المقاربة بالكفاءات ليا علاقة تربط بيف الوسط 
محورا أساسيًّا في مرحمة تيدؼ إلى جعؿ المتعمّـ  المدرسي والواقع الَّجتماعي، حيث أنّيا 

و ومياراتو وحؿّ التّعميـ فتدفعو إلى بناء معارفو بنفسو، وتفتح لو المجاؿ لإظيار قدرات
يجاد الحموؿ، فالمتعمّـ ىنا ىو محور فعّاؿ في العممية  المشكلات اعتمادا عمى نفسو وا 

 التعميمية.

بالكفاءات عمى ربط المعارؼ مباشرة بالممارسات الَّجتماعية ووضعيّات تعمؿ المقاربة 
ارؼ فضلا عمى متعدّدة ومشكلات ومشاريع لأنّيا تأخذ بعيف الَّعتبار القدرة عمى تحويؿ المع

 2تحصيميا.

نستنتج ممّا سبؽ أفّ المقاربة بالكفاءات تركّز عمى ربط المدرسة بالحياة وتوسّع مجاؿ 
 العمميّة التّعميميّة، حيث تُمكِّف المتعمِّـ مف توظيؼ مكتسباتو ومعارفو داخؿ القسـ وخارجو.

 :الأصول التاريخية لممقاربة بالكفاءات -2
ويّة في العالـ قبؿ ظيور المقاربة بالكفاءات تعتمد عمى طريقة كانت جؿّ الأنظمة التّرب

التّدريس بالأىداؼ السّموكيّة، والّتي كانت تعتمد في عمميّة التّعميـ والتعمّـ عمى مبادئ 
المدرسة السّموكيّة الّتي كانت تحصر عممية التّعمُّـ في مبدأ "المثير" و"الَّستجابة" بيدؼ 

ره مف خلاؿ الَّستجابة الشّرطية لممثيرات الخارجيّة. ونظرا لمعيوب تعديؿ سموؾ المتعمّـ وتغيي
البيداغوجية الّتي مسّت مختمؼ جوانب المدرسة السموكية، فقد ثارت عمييا المدرسة البنائيّة 

                                                           
العاربي عبد المطيؼ وآخروف، معجـ مصطمحات عمـ التّربية، سمسمة عموـ التربية، دار الخطابي لمطباعة والنشر،  - 1

 .79، ص1999المغرب، 
ات مف وجية نظر أساتذة تخصّص عمـ الَّجتماع التّربوي، قويدر نمور، الجودة التعميمية في ظؿّ المقاربة بالكفاء - 2

 .41، ص2017الجمفة، 
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والبرغماتية وذلؾ مف خلاؿ أعماؿ المربي الأمريكي "جوف دي وي" والذي توصّؿ إلى ابتكار 
لمشكلات في عمميّة التّعميـ، وىذا المذىب كاف يقيس قيمة التعمّـ طريقة الحوار وأسموب حؿّ ا

بما يحقّقو مف فائدة ومنفعة، وىذا يعدّ مف أىّـ مبادئ التّدريس بالكفاءات حاليا".
1 

وقد عمؿ روّاد المدرسة البنائيّة أمثاؿ "بياجيو" و"بيرونير" عمى تطوير المبادئ الأولى 
بنظرية النّمو المعرفي التي كانت سائدة، والقائمة بأنّو لَّ  ليذه المدرسة، حيث ساىـ "بياجيو"

يوجد ىناؾ تعمّـ دوف مثير واستجابة، إذ إفّ "بياجيو" فسّر عمميّة التّعمّـ عمى أنّيا علاقة تأثير 
وتأَثُّر الفرد بمحيطو الَّجتماعي، وكذلؾ مف خلاؿ الإدماج بيف مثيرات البيئة والتّطوّرات 

ا مع سيطرة النّمو العقمي عمى عمميّة التعمّـ، فتعمّـ الفرد يتّـ مف خلاؿ السّابقة لمفرد، وىذ
المعارؼ، فعمؿ البنائيّوف أمثاؿ "ماتيس" عمى تطوير أفكار بياجيو باقتراح مفيوـ الأزمة 
الَّنفعالية الَّجتماعية كقاعدة لمنّمو والتعمّـ بالنّسبة ليـ، فإفّ الأزمة المعرفيّة الدّاخمية لمفرد 

المعمّـ والمتعمِّـ في القسـ، فإنّيا افية لمتّعمّـ، إلى جانب أنّو عممية تبادؿ وتحاور بيف غير ك
اجتماعية عمى اعتبار أفّ المتعمّـ لَّ يتعمّـ الأشياء والحقائؽ بمعزؿ عف  كذلؾ عممية

المجتمع، إنّما يتّـ ذلؾ مف خلاؿ محاكاتو لعدّة مواقؼ وسموكات ونماذج اجتماعيّة معينة.
2 

 :مبادئ المقاربة بالكفاءات -3
 تقوـ بيداغوجية الكفاءات عمى جممة مف المبادئ لعؿّ أىمّيا:

"يعتمدىا المعمّـ في تحميؿ الكفاءة انطلاقا مف وضعية شاممة، بحيث  :الإجمالية 3-1
الّتي تتمثّؿ في  3يسمح ىذا المبدأ بالتّأكّد مف قدرة المتعمّـ عمى تجميع مكوّنات الكفاءة"

 والمعرفة والدّلَّلة(. بمعنى تحميؿ عناصر الكفاءة انطلاقا مف وضعيّة شاممة.)السياؽ 

                                                           
 .29، ص2002، الجزائر، 34المركز الوطني لموثائؽ التربوية، المقاربة بالكفاءات، سمسمة مف القضايا التربوية، ع - 1
 .30، ص2006لتربوية، الجزائر، ، المركز الوطني لموثائؽ ا1الطاىر عمي محمد، بيداغوجية المقاربة بالكفاءات، ط - 2
نصر الديف الشيخ بوىني، العممية التربوية وتفاعؿ عناصرىا وفؽ المقاربة بالكفايات، مجمة جامعة القدس المفتوحة  - 3

 .364، ص2014، 33للأبحاث والدراسات، ع
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أي بمعنى العمؿ عمى  1يُعنى بو: "دمج المكتسب السابؽ بالجديد". :البناء 3-2
استرجاع المعمومات السّابقة لمتّمميذ قصد ربطيا بمكتسباتو الجديدة بيدؼ حفظيا في ذاكرتو 

ّـ يقوـ بربطيا  الطّويمة المدى، وبمعنى آخر؛ يقوـ التّمميذ باسترجاع المعمومات السّابقة ث
 بالمكتسبات الجديدة ويخزّنيا في ذاكرتو.

أي بمعنى ممارسة الكفاءة  2يقصد بو: "الممارسة والتّصرؼ والإجراء". :التّطبيق  3-3
ضعية بغرض التّحكـ فييا بما أفّ الكفاءات عند البعض عمى أنّيا "القدرة عمى التّصرؼ في و 

فالتّطبيؽ معناه التعمّـ بالتّصرّؼ والتعمّـ بواسطة  3ما، حيث يكوف التّمميذ نشطًا في تعمّمو".
 الفعؿ قصد التّحكّـ فييا.

َـ  :التكرار 3-4 ُـ المتعمِّ وىي تعني "تعميؽ الَّكتساب بيدؼ التّحكّـ، بحيث يضع المعمِّ
 و إلى الَّكتساب المعمّؽ لممعمومة.أو التّمميذ أماـ نفس المياـ والمحتويات بيدؼ الوصوؿ ب

فيو يسمح بممارسة الكفاءة عندما تػػػػػػػػقترف بأخػػػػػػػػرى، كما تتيح لممتعمّـ  :الإدماج 3-5
 4التّمييز بيف مكوّنات الكفاءة والمحتويات وذلؾ ليدرؾ الغرض مف تعمّمو".

لمتعمّـ مجموعة فممّا سبؽ نستخمص أفّ مبادئ المقاربة بالكفاءات تعمؿ عمى إكساب ا
مف السّموكيات والأداء الّتي تساعده عمى مواجية وحؿّ المشاكؿ الّتي قد يصطدـ بيا في 

 واقعو الَّجتماعي.

 

                                                           
 .15، ص2014أحمد محمد نونو، المقاربة بالكفاءات بيف النظري والتطبيقي، شبكة الأكوكة، دط،  - 1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 2
شرقي رحيمة، نجاة بوساحة، بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعميمية، مجمة العموـ الإنسانية والَّجتماعية،  - 3
 .60، ص2011، الجزائر، 04ع
 .59المرجع نفسو، ص - 4
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: يسمح ىذا المبدأ لممعمّـ والمتعمّـ "بالرّبط بيف أنشطة التّعميـ وأنشطة التّرابط 3-6
كفاءة لَّ يمكف أف تنمّي إلَّ بربط بمعنى أفّ ال 1التّقييـ الّتي ترمي كمّيا إلى تنمية الكفاءة".

أنشطة التّعميـ بالتّقييـ، لأفّ التّعميـ وحده دوف تقييـ غير كامؿ، فالتّقييـ يكشؼ عف مدى 
استيعاب التّمميذ لتمؾ الأنشطة ومدى فيمو ليا، فلا يمكف الحكـ عف التّمميذ أنّو فيـ وتمكّف 

 مف النّشاط إف لـ يُقَياـ.

 دت أنواع الكفاءات ويمكف حصرىا في ما يمي:: تعدّ أنواع الكفاءات -4

: كفاءة تتضمّف كؿّ القدرات والميارات الّتي تساعد الطّالب أو الكفاءة المعرفية -4-1
نّما تمتدّ إلى  الفرد في الأداء في جؿّ المياديف، و"لَّ تقتصر فقط عمى المعمومات والحقائؽ، وا 

ت المعرفة، ومعرفة طريقة استخداـ ىذه المعرفة امتلاؾ كفاءات التعمّـ المستمرّ واستخداـ أدوا
فيي تشير إلى تمؾ المعمومات والميارات والقدرات العقمية التي تسمح  2في المياديف العممية".

 لممتعمّـ بالأداء في شتى المجالَّت.

: ىو تمؾ الكفاءة التي تسمح لمطّالب بإظيار سموؾ معيّف أثناء كفاءة الأداء -4-2
مشكمة، وتُعرؼ بأنّيا "قدرة المتعمّـ عمى مواجية الوضعيات المشكمة، أي  تواجده في وضعية

 3أنّيا تتعمّؽ بأداء الفرد لَّ بمعرفتو، ومعيار الكفاءة ىو القدرة عمى القياـ بالسّموؾ".

ىو قدرة المتعمّـ عمى إظيار سموؾ أثناء مواجيتو لوضعيات معقّدة، بمعنى القياـ 
 الكفاءات ىو الأداء. بالسّموؾ المطموب منو، فأساس

: إفّ امتلاؾ الكفاءات المعرفية يعني امتلاؾ المعرفة اللّازمة كفاءات الإنجاز -4-3
لممارسة العمؿ دوف أف يكوف ىناؾ مؤشّر عمى أنّو يمتمؾ القدرة عمى الأداء، أمّا امتلاؾ 

                                                           
ميـ الَّبتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر، وزارة التربية الوطنية، مناىج السنة الثالثة مف التع - 1

 .74، ص2004
 .19عمي عباس، التربية الإبداعية في ظؿ المقاربة بالكفاءات، دار الغرب لمنشر والتوزيع، ص - 2
 .168صعبد الكريـ وآخروف، نحو قراءة الميثاؽ الوطني لمتربية والتكويف، مطبعة النجاح الجديدة، الجزائر،  - 3
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ر يدؿّ عمى الكفاءات الأدائية فتعني القدرة عمى إظيار قدراتو في الممارسة دوف وجود مؤشّ 
 1القدرة لإحداث النّتيجة المرغوبة في أداء المتعمّميف.

بالتّالي نستنتج أفّ كفاءات الإنجاز ىو سموؾ قابؿ لمقياس، فيو التّمكّف مف المعمومات 
والميارات وحسف الأداء ودرجة القدرة عمى عمؿ شيء معيّف في ضوء معاييػػػػػر متّفؽ 

 وخصائصو الشخصية التي يمكف قياسيا.عمييػػػػػػػػا، وكذا نوعية الفرد 

 :أسس المقاربة بالكفاءات -5
 تتمثّؿ أسس المقاربة بالكفاءات فيما يمي: 

يتمثّؿ الجديد الّذي أتت بو المقاربة بالكفاءات الَّنتقاؿ مف منطؽ التّعميـ الّذي يركّز  -
جعؿ دوره محوريا في عمى المادّة المعرفية، إلى منطؽ التّعمُّـ الّذي يركّز عمى المتعمّـ وي

 الفعؿ التربوي.

تحتؿّ المعرفة في ىذه المقاربة دور الوسيمة الّذي تضمف تحقيؽ الأىداؼ المتوخّاة  -
مف التّربية، وىي بذلؾ تندرج ضمف وسائؿ متعدّدة تعالج في إطار شامؿ، تركّز عمى 

 الأنشطة وتبرز بينيا.

الحالي المعتمد فيو عمى الحفظ  تسمح المقاربة عف طريؽ الكفاءات بتجاوز الواقع -
 والسّماع، وعمى منيج المواد المدرسيّة المنفصمة.

يتفادى ىذا الطّرح التّجزئة الحالية التي تقع عمى الفعؿ التّعميمي الميتّـ أساسا بنواتج  -
ّـ بمتابعة العمميّات العقميّة المعقّدة الّتي ترافؽ الفعؿ باعتباره كمًّا لَّ متنا ىيا مف التّعمّـ لتيت

 السّيرورات المتداخمة والمترابطة والمنسجمة فيما بينيا.

                                                           
جراءات، دط، مكتبة النيضة،  - 1  .133، ص1982محمد الغريب كريـ، البحث العممي، تصميـ ومنيج وا 
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يمكف اعتماد المقاربة بالكفاءات في التّدريس مف الَّىتماـ بالخبرة التّربوية لَّكتساب  -
عادات جديدة سميمة، وتنمية الميارات المختمفة والميوؿ وربط البيئة بمواضيع دراسة التّمميذ 

 وحاجاتو الضّروريّة.

اء دلَّلة لمتّعمُّمات، وذلؾ بتحديد أبعادىا عف طريؽ جعؿ المعارؼ النّظرية إعط -
روافدىا مادية تساعد المتعمّـ بفاعمية في حياتو المدرسيّة والعائميّة، ومستقبلا في حياتو 

 بصفتو راشدا وعاملا ومواطنا.

للاستعماؿ جعؿ أشكاؿ التّعمّـ أكثر فعالية بتثميف المعارؼ المدرسيّة وجعميا صالحة  -
في مختمؼ مواقؼ الحياة، حيث تكوف المكتسبات أكثر ارتباطا فيما بينيا، ويكوف الَّىتماـ 
منصبّا عمى الأىّـ دوف الياـ، ولعؿ ىذا ما جعؿ أحد المربّيف يطمؽ عمى بيداغوجيا 

 1الكفاءات تسمية "بيداغوجيا الأىـ وترؾ الياـ".

اسؽ تدريجي، وتوظيؼ متّصؿ في جعؿ مختمؼ مكتسبات التّلاميذ في وضعية تن -
وضعيات ذات دلَّلة، فكؿّ ىذا يجعؿ ىذه المكتسبات تتجاوز إطار القسـ البيداغوجي أو 

 2العاـ الدراسي، حيث يبني داخميا لدى المتعمّـ نظاما أكثر شمولية وثراءً.

فعند انتقاؿ التّلاميذ مف سنة إلى أخرى أعمى منيا مستوى، يستغمّوف معارفيـ 
 تيـ القبمية المتراكمة في أذىانيـ تدريجيا.ومكتسبا

 :مزايا المقاربة بالكفاءات -6
 تساعد المقاربة بالكفاءات عمى تحقيؽ الأغراض التالية:

                                                           
مدونة التربية والتعميـ الجزائرية، كتب ووثائؽ تعميمية: التربية والتعميـ ومبحث المقاربة بالكفاءات، نشر في الموقع:  - 1

u.infini.dzwww.ed  :2017ماي  29بتاريخ :  .09:50، عمى الساعة 2012أكتوبر  26، واطمع عميو يوـ
، اطمع عميو www.onefed.edu.dzوثيقة مرافقة لمنياج السنة الرابعة مف التعميـ الَّبتدائي، وزارة التربية والتعميـ،  -2 

 :  .09:48، عمى الساعة 2022أكتوبر  26يوـ

http://www.edu.infini.dz/
http://www.edu.infini.dz/
http://www.onefed.edu.dz/
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: مف المعروؼ أفّ أحسف الطّرائؽ تبني الطّرق البيداغوجية النّشطة والابتكار -
يمية التّعمُّمية، والمقاربة بالكفاءات البيداغوجيّة ىي تمؾ الّتي تجعؿ المتعمّـ محور العممية التّعم

ليست معزولة عف ذلؾ، إذ أنّيا تعمؿ عمى إقحاـ التّمميذ في أنشطة ذات معنى بالنّسبة 
إليػػػػػػو، منيا مثاؿ: إنجاز مشاريع وحؿّ المشكلات، وقد يتّـ ذلؾ إمّا عمى شكؿ فرديّ أو 

 1جماعيّ.

جباره عمى إنجاز تسمح المقاربة بالكفاءات بممارسة حؿّ المشاري ع بالعمؿ الجماعيّ وا 
 تمؾ الأنشطة مف أجؿ القدرة عمى التّصرّؼ والتعوّد واكتسابو لميارات تسمح لو باستخداميا.

: يترتّب عف تبنّي الطّرؽ البيداغوجية النّشطة تولد تحفيز المتعمّمين عمى العمل -
دـ انضباط التّلاميذ في القسـ، الدّافع لمعمؿ لدى المتعمّـ، فتخؼّ أو تزوؿ كثير مف حالَّت ع

ذلؾ لأفّ كؿّ واحد منيـ سوؼ يكمؼ بميمّة تناسب وتيرة عممو، وتتماشى مع ميولو 
 2واىتمامو.

عمى الطّالب والمعمّـ العمؿ معا لتحقيؽ ىذا العمؿ، وعمى الطّالب أف يكوف لو ذلؾ 
شويش بذلؾ، لأفّ كؿّ الَّىتماـ والميوؿ والَّستعداد لمعمؿ مع طلّاب القسـ لمتّخفيؼ مف التّ 

 طالب يكماؼ بميمة معيّنة عمى حسب رغبتو وقدرتو الفكريّة عمى مدى استيعابو.

(: إفّ المقاربة بالكفاءات لَّ تعني استبعاد عدم إهمال المحتويات )المضامين -
نّما سيكوف إدراجيا في إطار ما ينجزه المتعمّـ لتنمية كفاءاتو، كما ىو الحاؿ  المضاميف، وا 

 اء إنجاز مشروع مثلا.أثن

                                                           
 .40، ص2003أحمد إبراىيـ أحمد، الجودة الشاممة بيف الإدارة المدرسية والتعميمية، دار الوفاء،  - 1
شرقي رحيمة وبوساحة نجاة، بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعميمية، مجمة الباحث في العموـ الإنسانية  - 2

 .57والَّجتماعية، ص
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: تعتبر المقاربة بالكفاءات أحسف دليؿ عمى أفّ اعتبارها معيارا لمنّجاح المدرسيّ  -
الجيود المبذولة مف أجؿ التّكويف ستأتي بثمارىا، وذلؾ لأخذىا الفروؽ الفرديّة بعيف 

 الَّعتبار.

مّـ في إطار العممية وبالتاّلي فإفّ المقاربة بالكفاءات تعمؿ عمى إثارة التّفاعؿ بيف المع
التّعميمية التعمُّمية، حيث تشرؾ المتعمّـ في القياـ بنشاطات فرديّة كانت أو ضمف مجموعات 
لتنمية مياراتو وقدراتو ومكتسباتو السّابقة، كما تأخذ بعيف الَّعتبار الفروقات الفرديّة بيف 

 المتعمّميف.

 : مستويات الكفاءة -7
تويات الأولى مف الكفاءات، والأساسي الذي تبنى : ىي المسالكفاءة القاعدية 7-1

عميو بقيّة الكفاءات وىي: "مستوى خاصّ مف المعارؼ والميارات المقبولة استنادا إلى معيار 
أو مجموعة مف المعايير تمثّؿ مجموع نواتج التعمّـ الأساسيّة المرتبطة بالوحدات التّعميمية في 

حكّـ فييا ليتسنّى لو الدّخوؿ دوف مشاكؿ في ظروؼ محدّدة، ويجب عمى المتعمّـ أف يت
 1تعمّمات جديدة ولَّحقة، وىي الأساس الّذي يُبنى عميو التّعمّـ".

منو فالكفاءة القاعدية ىي مجموع نواتج التعمّـ الأساسيّة المرتبطة بالوحدات التعميمية 
وف مشاكؿ في في ظروؼ محدّدة، ويجب عمى المتعمّـ أف يتحكّـ فييا ليتسنّى لو الدّخوؿ د

 تعمّمات جديدة لَّحقة، وىي الأساس الّذي يُبنى عميو التّعمّـ.

ىي مجموعة مف الكفاءات القاعديّة، ولَّ يمكف لممتعمّـ   : الكفاءة المرحمية 7-2
تحقيقيا إلَّّ إذا امتمؾ الكفاءة القاعديّة، وىي "مجموعة مف الميارات المتكاممة تسمح بممارسة 

اؿ في وضعية بيداغوجية محدّدة، وتساعد عمى اكتساب الكفاءات نشاط أو ميمة بشكؿ فعّ 

                                                           
زغموؿ، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثانية مف التعميـ المتوسّط، وزارة التربية الوطنية، أوراس لمنشر، ميمود  - 1
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فيي إذف وضعية بيداغوجية محدّدة تساعد  1وترتبط بفترة تعميمية محدّدة وىي مرحمة دالّة".
 المتعمّـ عمى اكتساب الكفاءات وترتبط بفترة تعميمية محدّدة، وىي مرحمة دالة.

 الكفاءة العرضية:  7-3

تشترؾ فييا مختمؼ المواد الدّراسية، وىي "مجموعة منظّمة مف  ىي تمؾ الكفاءة التي
المعارؼ والميارات والَّتّجاىات تسمح بالتّكيؼ ضمف مجموعة مف المواد الدّراسية أو 

 2الوضعيات المشكمة وتصنّؼ في الفئات الآتية:

 كفاءات ذات الطابع الفكري، )يستعمؿ كؿّ المعمومات التي بحوزتو ويمارس قدراتو(. -

كفاءات ذات الطّابع المنيجي )استعماؿ منيجيّات ناجحة يتوصّؿ مف خلاليا إلى  -
 نتائج إيجابية(.

كفاءات ذات الطّابع الشخصي والَّجتماعي، )يتّخذ قرارات ومواقؼ ومبادرات  -
 شخصية اتجاه شيء ما(.

ائؿ كفاءات ذات الطّابع التّواصمي، )استعماؿ وسائؿ التّعبير العممي، استعماؿ وس -
 الإعلاـ والَّتّصاؿ...(

إذا ىي تمؾ الكفاءة التي تسمح لممتعمّـ بالتّعامؿ مع مختمؼ الوضعيات الّتي تتطمّب 
منو كفاءات متنوّعة، وبوضوح أكثر ىي تمؾ المعارؼ والخطوات الفكرية والمنيجيّة المشتركة 

 بيف كؿّ المواد، فيي كفاءة قابمة لمتّوظيؼ في مواد مختمفة.

                                                           
، 2002محمد الصالح الحثروبي، المدخؿ إلى التّدريس بالكفاءات، دار اليدى لمطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر،  - 1
 .28ص

 .29ستخداـ كتاب المغة العربية السنة الثانية مف التعميـ المتوسط، صميمود زغموؿ، دليؿ ا - 2
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وىي تمؾ الكفاءة المنتظرة مف المتعمّـ في نياية فصؿ أو سنة  :ة الختاميةالكفاء 7-4
دراسيّة، فيي إذف "نصؼ ما يمكف أف يكوف المتعمّـ قادرا عمى القياـ بو في مجابية نمط ما 

 1مف الوضعيات المعقّدة، وتظير في نياية سنة دراسية معيّنة".

سيّ أو في نياية السّنػػػػػػػػة إذف يقصد بيا تمؾ الكفاءات المكتسبة في فصؿ درا
الدّراسيػػػػػػػة، والتي لَّ تتحقّؽ إلَّّ بالكفاءات المرحمية. فالكفاءة القاعدية إذف تكتسب بعد عدد 
مف الحصص أو نياية وحدة تعميمية، وىي ترتبط بأىداؼ يستمرّ العمؿ بيا طواؿ السّنة 

ءات القاعديّػػػة تظػػػػػػػػير نيايػػػػػػػػة الدّراسية، أمّا الكفاءة المرحمية فيي مجموعة مف الكفا
 الفصػػػػػػؿ، وأخيرا الكفاءة الختاميّة تظير نياية السنة أو المرحمة.

ونظرا لحاجة المتعمّـ إلى أنشطة تحقيؽ الكفاءة النّيائية، ذىبت المقاربة بالكفاءات إلى 
تمثّؿ في المقاربة النصية، فيي تبنّي إحدى الطّرائؽ الجديدة في تعميـ المّغة العربية، والّتي ت

تعتبر مف الدّعائـ الأساسيّة في تدريس المغة العربية، وتعدّ أحد أىّـ روافد المقاربة بالكفاءات 
ووسيمة لتحقيؽ جميع الأىداؼ التي سطّرتيا وجاءت بيا ىذه الأخيرة، فيي ميارة تقوـ عمى 

في بناء الكفاءات المّغوية، إذ  أساس النّص ومحورا تدور حولو جميع أنشطة المغة العربية
تمكِّف المتعمّـ مف قراءة النّص وفيمو واستثماره، وبالتّالي فإنّيا تأخذ بيد المتعمِّـ لَّكتساب 

 جممة مف الكفاءات مثؿ كفاءة القراءة وكفاءة التّعبير الشفيي والكتابي.

وـ عمى أساس جاءت المقاربة النّصية لغرض استغلاؿ النّص في بناء الكفاءة، وىي "تق
اتّخاذ النّص محورا تدور حولو جميع نشاطات المغة، فيو المنطمؽ في تدريسيا وىو الأساس 
في بناء الكفاءات المّغويّة، )فيو المنطوؽ والمكتوب والتعبػػػػػػػػير المنطوؽ والػػػػػػػػمكتوب(، 

ػػػػػػة )الصوتيػػػػػػػة، الصّرفية، والنّص ىو البنية الكبرى الّتي تظير فييا كؿّ الػػػػػػمستويات المغويّػ
التّركيبية، الدّلَّلية( لما تنعكس فيو مختمؼ المؤشّرات السّياقية والثقّافية والَّجتماعية، وليذا 
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فالمقاربة النّصية إذف ىي  1أصبح النّص أساس العمميّة التّعميمية التّعمُّمية بكؿّ أبعادىا".
غة العربية الّذي انبثؽ عف المقاربة بالكفاءات، فمف الَّختيار البيداغوجي الجديد في تعميـ المّ 

 النّص يُثري المتعمِّـ رصيده المّغوي كمورد معرفي يعينو عمى بناء كفاءة مف الكفاءات.

 استراتيجيات التّعميم بالمقاربة بالكفاءات:  -8
ا تقوـ مينة التّعميـ عمى الكفايات مف نوعيف؛ تعميمية وغير تعميمية، أو ما يقاؿ لي

مساندة، وىذه الكفايات الأخيرة إف لـ تكف عماد التّدريس فلا يقوـ بدونيا، فإذا كاف فمحاؿ 
نسانيا، وبغير ىذه البيئة في أبعادىا  تصور ىذا النّظاـ مف دوف بيئة يجري فييا ماديا نفسيا وا 

ّـ العمميّة التّعميمية بطريقة جيّدة يجب اتبّا 2الثّلاثة لَّ يكوف التّعميـ. ع استراتيجية لكي تت
مناسبة وناجحة، ويجب أف يكوف في بيئة تتوفّر فييا جميع شروط التّدريس وذلؾ عف طريؽ 
الَّعتماد عمى وسائؿ العمؿ ومتطمّباتو اللّازمة لغرض الوصوؿ إلى أىداؼ محدّدة ومنشودة 

 ومرتبطة بالمستقبؿ.

فيي  3ميـ الجديدة.استخداـ وتوظيؼ الطّرائؽ والوسائؿ الّتي تنسجـ مع معطيات التّع -
العمميّة الّتي تكوف فييا نواتج التعمّـ تمثّؿ أىدافا تعميميّة عامّة محدّدة في المناىج المدرسية 
في صيغة كفاءات تكوّنيا نتائج تعمّمات تترجـ في صورة أفعاؿ سموكيّة، حيث ينتج عف كؿّ 

 تعمّـ مف التعمّمات اكتساب سموؾ جديد لو تأثير عمى المتعمّـ.

 أهداف وأهمية المقاربة بالكفاءات:  -9
 : الأهداف 9-1

إفّ اليدؼ مف التّدريس بالكفاءات ىو البحث عف الجودة والفعالية وعقمنة الموارد 
البشرية رغبة في استثمارىا، وتحقيؽ التكيّؼ السّميـ لمفرد مع محيطو، وىذا الفرد الّذي سيكوف 

                                                           
 .06، ص2016الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية لمرحمة التعميـ الَّبتدائي، الجزائر،  - 1
 .103، ص1998، 2سالـ، التربية الميدانية وأساسيات التدريس، مكتبة العبيكاف، طميدي محمود  - 2
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ركة في بنػػػػػاء وتطويػػػػػػػػر الػػػػػػػػمجتمع بصفػػػػػػػة قادرا عمى حؿّ مشاكمو اليوميّة وعمى المشا
فعّالػػػػػػػة، وتكويف شخصيّة مستقمّة ومتوازنة ومتفتّحة، وتقوـ عمى معرفة دينيا وتاريخ وطنيا 
وتطوّرات مجتمعيا قصد تزويد المجتمع بمواطنيف مؤىاميف لمبناء المتواصؿ لموطف عمى جميع 

 1ؿ إكساب المتعمّميف الكفاءات الملائمة".المستويات، وذلؾ مف خلا

  2الَّستبصار والوعي بدور المعمّـ والتعمّـ في تغير الواقع وتحسيف نوعية الحياة". -

تنمية تفكيرىـ ومياراتيـ الفكرية وقدراتيـ عمى حؿّ المشاكؿ مف خلاؿ مواجية  -
 المواقؼ الحقيقية والمحاكاة.

ستقلالَّ ذاتيا وذلؾ مف خلاؿ تطوير خبراتيـ تحويميـ إلى متعمّميف مستقمّيف ا -
 ومياراتيـ بفعؿ الممارسة.

أىّـ ما نستخمصو مف ىذا العنصر أفّ المقاربة بالكفاءات اىتمّت بجعؿ المتعمّميف 
يعتمدوف عمى أنفسيـ، وىذا ما يولّد لدييـ القدرة عمى توظيؼ المعارؼ والميارات المكتسبة 

 د الحؿّ المناسب.مسبقا ضمف وضعية مشكمة قصد إيجا

 3"الَّستبصار والوعي بدور المعمّـ والتعمّـ في تغير الواقع وتحسيف نوعية الحياة". -

 القدرة عمى تكويف نظرة شاممة الأمور ولمظواىر المختمفة التي تحيط بالمتعمّـ. -

استخداـ أدوات منيجية ومصادر متعدّدة مناسبة لممعرفة التي يدرسيا المتعمّـ  -
 سابيا.وشروط اكت

                                                           
، 2005حاجي فريد، بيداغوجية التدريس بالكفاءات، الأبعاد والمتطمّبات، دار الخمدونية لمنشر والتوزيع، الجزائر،  - 1
 .22ص
حنفري، مدى فاعمية الَّختبارات والتقويـ في الكشؼ عف الكفاءات النيائية عند تلاميذ التعميـ المتوسط في مادتي إلياـ  - 2

 .149، ص2008الرياضيات والمغة العربية، بحث شيادة الماجستير، جامعة منتوري، قسنطينة، 
 .149صالمرجع نفسو،  - 3
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زيادة قدرة المتعمّـ عمى إدراؾ قدرة المعرفة والتبصّر بالتّداخؿ والإدماج بيف الحقوؿ  -
 المعرفية المختمفة.

أىّـ ما نستخمصو مف ىذا العنصر أفّ المقاربة بالكفاءات اىتمّت بجعؿ المتعمّميف 
يولّد لدييـ القدرة  داخؿ قمب العممية التعميمية، ودفعيـ إلى بناء تعمّماتيـ بأنفسيـ، وىذا ما

عمى توظيؼ المعارؼ والميارات المكتسبة مسبقا ضمف وضعية مشكمة قصد إيجاد الحؿّ 
 المناسب.

 :الأهمية 9-2

إفّ المقاربة بالكفاءات تعطي أكثر معنى وحيوية لمتّعميـ وذلؾ بوصؼ التعمّـ عنصرا  
تمرارية المعارؼ وبنائيا وكيفية ميمّا في العممية التعميمية التعمُّمية، كما أنّيا تعمؿ عمى اس

توظيفيا واستثمارىا، وتنظيميا إضافة إلى أنّيا توجّو المتعمّـ وتدفعو نحو الَّستقلاؿ الذّاتي 
والتّكويف الشّامؿ مف خلاؿ اىتماماتيا بمختمؼ الجوانب الشّخصيّة سواء أكانت معرفيّة أو 

  1وفائدة بالنّسبة لممتعمّـ.وجدانية أو نفسية حركيّة، كما أنّيا تسمح بإعطاء معنى 

يتبيّف لنا أفّ المتعمّـ يبني معارفو بنفسو ويرسّخ تمؾ المعمومات ويحرص عمى تزويد 
 مقومات لغوية وفكرية، الّتي تمكِّنو مف مواصمة مساره الدّراسي.

 

 

                                                           
 .11، ص2005ماجية، دار الخمدونية، الجزائر، فريد حاجي، المقاربة بالكفاءات كبيداغوجية إد - 1
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 :منهج الدّراسة -1
: ىو الطّريقة الّتي يسمكيا أو يتبعيا الباحث في دراسة مشكمة ما قصد منهج البحث

اكتشاؼ الحقيقة والإجابة عف التّساؤلَّت والَّستفسارات الّتي يثيرىا موضوع الدّراسة، وىو 
مبادئ العمميّة المبنية عمى "خطّة معقولة لمعالجة مشكمة ما، وحمّيا عف طريؽ استخداـ ال

أي عمى الطّالب أف يختار المنيج  1الموضوعية والإدراؾ السّميـ المدعّـ بالبرىاف والحجّة".
الّذي يتناسب مع دراستو، أمّا بالنّسبة لدراستنا ىذه انطلاقا مف أىدافيا والمتمثّمة في معرفة 

الػػػػػواجب عمينا التّوجّػػػػػػػو إلى  أثر المقاربة بالكفاءات في تدريس التّعبير الكتابي، فمف
الميػػػػػػداف؛ فالمنيج الّذي اتّبعناه في بحثنا ىذا ىو المنيج الوصفي لأنّو ىو الّذي يفتح لنا 
المجاؿ لمدّراسة في وصؼ الظّاىرة والبحث عف طريؽ جمع المعمومات وتصنيفيا وتحميميا 

خضاعيا لمدّراسة، كما استعممنا المنيج الإحصائ ي مف أجؿ مساعدتنا في معرفة أنواع وا 
حصائيا واستخلاص النّتائج وتفسيرىا.  الأخطاء الّتي يقع فييا الطّالب وا 

 :مجتمع الدّراسة -2
شممت ىذه الدّراسة قسميف مف مدرستيف "ثماذاغث أزمور" بمعاتقة، و"جمعة أعمار" 

ػػػػػػي: السنػػػػػػة الرّابعػػػػػػػػة بسيدي عمي بوناب، وذلؾ في الطّور الرّابع مف التّعميـ الَّبتدائػػ
ابتدائػػػػػػي، ويشمؿ كؿّ قسـ عمى ثلاثة وثلاثيف تمميذا، حيث تمّت معاينتيـ مف خلاؿ 
الحضور إلى تمؾ المدرستيف، إضافة إلى مساعدة المعمّمة في إعطائنا المعمومات اللّازمة 

 لممعاينة. بالنّسبة

 :أدوات الدّراسة -3
اسات الميدانيّة خصوصا المرتبطة بالمجاؿ التّعميمي إلى أدوات تحتاج مختمؼ الدّر 

البحث العممي اليامّة منيا الملاحظات والمقابمة...إلخ. ومادامت دراستي تيدؼ إلى تعميميّة 
التّعبير الكتابي في المدرسة الَّبتدائيّة؛ فقد اخترنا الَّعتماد عمى الملاحظة لجميع المعطيات 
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ميداني، وذلؾ مف خلاؿ حضورنا الحصص داخؿ القسـ لملاحظة والبيانات في الجانب ال
كيفية تقديـ التّعبير الكتابي ومدى تفاعؿ التّلاميذ، والحصوؿ عمى مجموعة مف التّعابير 

 الكتابية لمتّعرّؼ عمى مستوى نشاط التّعبير الكتابي لدى تلاميذ السّنة الرّابعة.

 :مراحل تدريس التّعبير الكتابي -4
التّعبير الكتابي في الطّور الرابع عمى مرحمتيف: "المرحمة الأولى تتمثّؿ في  تمرّ حصّة

 1مرحمة التّحرير، والمرحمة الثاّنية ىي حصّة التّصحيح".

ّـ فييا استذكار بعض المعارؼ السّابقة والقيـ  الحصّة الأولى )حصّة التّحرير(: -1 ويت
ضوع المدروس مف قبؿ، نصّ القراءة التي المرتبطة بالوحدة التّعميمية الّتي ليا صمة بالمو 

تمعب دورا ىامّا، "فتعميـ القراءة لمتّمميذ تعني إمداده بالأفكار والثّروة المّفظية وىذا يعينو في 
فالقراءة إذف تدرّب التّمميذ عمى التّعبير الجيّد واكتساب معارؼ جديدة، كما تستدرج  2التّفكير".

 دفة واستنتاج الفكرة العامّة مرفقا بالتّعميمية.المتعمّميف مف خلاؿ المساءلة اليا

 :طرق تدريس التعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات -5
بعد نياية كؿّ شير يُخصاصُ أسبوعٌ للإدماج، وفييا يقوـ المعمّـ باختيار التّماريف التي 

لحجـ الزّمني ليا وا 01ليا علاقة بالدّروس السّابقة، فمثلا حصّة التّعبير الكتابي عددىا 
د، ويتمثّؿ نشاط التعبير مكانة ىامّة ضمف الوحدة التعميمية في تجسيد مكتسبات 45

الػػػػػػمتعمّـ، فبواسطة التعبير الكتابي يبرز المتعمّـ أفكاره ويعبّر عف أحاسيسو ويظير معالـ 
لمتعمّـ موضوعات شخصيّتو ويدمج ما اكتسبو، ففي السنة الرّابعة مف التعميـ الَّبتدائي يعالج ا

فالتّعبير الكتابي ينمّي  3متعمّقة بمجالَّت حياتو واىتماماتو فيُنمّي إبداعاتو ويوسّع خيالو".
الخياؿ ويساعد عمى الإبداع ويحافظ عمى جماؿ المّغة وينمّي قدرة المتعمّـ ليا ووصولَّ إلى 

                                                           
 .75، 74، ص2019/2020دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية، السنة الرابعة ابتدائي،  - 1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 2
 .18وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمناىج السنة الرابعة ابتدائي، ص - 3
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ينة حصص التّعبير الأىداؼ المتوخّاة مف ىذا النّشاط، ومف أجؿ التّوضيح أكثر قمنا بمعا
الكتابي لمسّنة الرّابعة ابتدائي، وىذا مف أجؿ الكشؼ عف كيفية سير ىذه الحصص، وعف 
الطّرائؽ المستخدمة في تقديـ الدّروس وكيفية شرحيا، وىذا مف أجؿ إنجاح العمميّة التّعميمية، 

 وقد مرّت ىذه المعاينة بمرحمتيف ىما:

 :المرحمة الأولى: مرحمة الانطلاق -1

ّـ تبدأ بطرح الأسئمة عف النّص  تقوـ ىذه المرحمة مف خلاؿ تييئة المعمّمة لمتّلاميذ، ث
المدروس سابقا مف أجؿ استذكار أىّـ الأفكار الواردة في النّص، فالتّلاميذ ىنا قد اكتسبوا 
خبرة حوؿ ذلؾ الموضوع، "فالخبرة السابقة لمحديث عف أيّ موضوع ضروريّة وميمّة، إذ لَّ 

بمعنى ابتعاد عف إقحامو  1الطّالب أف يتحدّث أو يكتب عف شيء لَّ معرفة لو بو"،يستطيع 
أي يجب عمى المعمّـ أف يييّئ التّلاميذ مسبقا قبؿ  2بموضوعات مبيمة وغير واضحة.

وضعو أماـ وضعية مشكمة مف أجؿ أف تكوف لديو الفكرة والخبرة عمى ذلؾ الموضوع، 
مف أجؿ الربط بينيما، بيف نصّ القراءة والتّعبير الكتابي  فالتّذكير بنصوص القراءة السّابقة

ممّا يساعد المعمّمة عمى تشخيص وتقويـ التّلاميذ ومعرفة مدى استيعابيـ لدرس القراءة 
السّابقة، كما لَّحظنا أيضا اختلاؼ الإجابات، فبعضيا كانت صحيحة وأخرى خاطئة، فينا 

 لى متوسط وضعيؼ.تختمؼ قدرات التّلاميذ ومياراتيـ مف جيد إ

 :المرحمة الثانية: مرحمة بناء التّعميمات -2

وىي مرحمة تحرير الموضوع، حيث شرعت المعمّمة بكتابة السّند عمى السّبورة ثّـ 
 التّعميمة.

                                                           
راتب قاسـ عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنوف المغة العربية وأساليب تدريسيا بيف النظرية والتطبيؽ، عالـ الكتب  -1

 .127، ص2009، 1الحديث، عماف، ط
 .137، ص1مي، المغة العربية مناىجيا وطرؽ تدريسيا، دار الشّروؽ، عماف، ططو حسيف الديممي، سعاد عبد الكريـ الوائ -2
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: في أحد الأيّاـ ذىبت رفقة أبيؾ إلى السّوؽ، فلاحظت طفلا في عمرؾ يجمس السّند
 ية.عمى حافة الطّريؽ ويبيع المناديؿ الورق

: اكتب تعبيرا تصؼ فيو ىذا الطّفؿ وتبيّف سبب انقطاعو عف الدّراسة، وكيؼ التّعميمة
 ساعدتو؟

تقرأ المعمّمة السّند وبعدىا يقرأ تمميذاف السّند، لتواصؿ المعمّمة بمطالبة التّلاميذ 
 استخراج عناصر الموضوع، فكانت بعض الإجابات كالآتي:

 وصؼ الطفؿ الصغير. -

 قطاعو عف الدّراسة.ذكر سبب ان -

 ما ىي المساعدات الّتي تقدّميا لو. -

فمف خلاؿ ىذه الأسئمة استطاعت المعمّمة بتشخيص معمومات تلاميذىا السّابقة 
والوقوؼ عمى نقاط الضّعؼ والقوّة، ثّـ تطمب منيـ المباشرة بالعمؿ، بحيث يكوف عملا 

معرفة مستوى التّلاميذ والوقوؼ عمى نقاط  فػػػػػػرديًّا، أي كؿّ واحد يكتب تعبيرا لوحده مف أجؿ
 الضّعؼ وتصحيحيا وتقييميـ.

كما لَّحظنا أيضا أفّ المعمّمة تمرّ عمى كؿّ تمميذ مف أجؿ إرشاده والإشارة إلى 
 الأخطاء الّتي وقعوا فييا، والمطالبة بتحسيف الخطّ، ثّـ في النّياية تجمع أعماليـ لمتّصحيح.

 :لتّعبير الكتابيتصحيح االحصّة الثانية:  -6
تختمؼ طرؽ تصحيح التّعبير الكتابي مف معمّـ لآخر، فلا معيار يعتمدونو أثناء 
تصحيحيـ، وىذا ما صعب عمييـ عممية تقويـ تعابير تلاميذىـ، ليذا جاء منياج الجيؿ 

 الثاّني معدالَّ ليذا وفؽ معيار مقسّـ أساسا عمى مجاليف )مجاؿ الشّكؿ والمضموف(.
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 :لشّكلمجال ا 6-1

عطاء درجة ليا في  وذلؾ بالإشارة إلى كؿّ الأخطاء الإملائيّة الموجودة في التّعبير وا 
ضوء الدرجة الكمية لمتّعبير، فينا التّمميذ يتوجّب عميو أف يراعي جانبيف ىما: صحّة رسـ 
 الحروؼ والكفاية التّامة في قواعد الإملاء و"الخموّ مف الأخطاء النحوية، ويتمثّؿ ذلؾ في

فالتّمميذ يجب عميو أف يراعي القواعد النحويّة  1الصّحة والكفاية في قواعد النحو والصرؼ".
 والصرفيّة أثناء كتابتو لمتّعبير.

 :جودة الخطّ  6-2

ويتمثّؿ في رسـ الحروؼ كما يجب وعمى استقامة، والكتابة عمى السّطر، ووضع 
 الكممات. النّقاط في مكانيا المناسب لكي لَّ يؤثّر ذلؾ عمى شكؿ

ويجب الَّلتزاـ بالمنيجية )مقدمة، عرض، خاتمة(، وتنظيـ الورقة والمحافظة عمى 
 نظافتيا، مع توظيؼ علامات التّرقيـ.

 :مجال المضمون 6-3

ىنا المعمّـ يركّز عمى المعنى إذا كاف يخدـ الموضوع أو خارجا عنو، وصحّة ووضوح 
 كانت مناسِبة في محمّيا.الأفكار والعبارات والكممات الّتي وظّفيا إذا 

 

 

 

                                                           
، 2006فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة والصّعوبة، الأردف، دار البارودي لمنشر والتوزيع،  - 1
 .146ص
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 ولمتّوضيح أكثر قمنا برسـ الجدوؿ:

 المؤشّرات المعايير

 الملاءمة
 بالتّعميمة.يمتزـ  -
 أسطر. 8حجـ المنتج لَّ يقؿّ عف  -

 يرتّب الأفكار. - الَّنسجاـ
- )...  يستخدـ أدوات الرّبط )و، أو، ثّـ

 التّرتيب السّميـ لمجمؿ والتّراكيب. - سلامة المّغة
 خموّ الموضوع مف الأخطاء النّحوية والصّرفية والإملائيّة. -

 الإتقاف والإبداع
 تنظيـ الورقة ووضوح الخطّ. -
 توظيؼ الشّواىد. -
 احتراـ علامات الوقؼ. -

وبعد نياية حصّة التّعبير الكتابي حضرت لحصّة تصحيح التّعبير، فبعد تييئة التّلاميذ 
ؿ مف أجؿ التّذكير بالموضوع السّابؽ، ما ىو موضوعنا بدأت المعمّمة درسيا بطرح سؤا

 السّابؽ؟

موضوعنا السّابؽ ىو: كتابة فقرة حوؿ الطّفؿ وسبب انقطاعو عف الدّراسة، وكيؼ  -
 قمنا بمساعدتو.

وبالَّعتماد عمى ذلؾ الجدوؿ والّذي تبيّف فيو المعايير الّتي وضعتيا مف أجؿ  -
 تصحيح التّعبير الكتابي.

المعمّمة بكتابة بعد الأخطاء التي وقع فييا التّلاميذ عمى السّبورة ويقوـ حيث تقوـ 
بتصحيحيا جماعيا، كما تنوّعت الأخطاء الّتي وقع فييا التّلاميذ مف أخطاء إملائية، نحويّة 

 وصرفية...إلخ.

 ومف خلاؿ ىذا الجدوؿ دوّننا بعض الأخطاء الّتي وقع فييا التّلاميذ:
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 الصّواب الخطأ
 فقاؿ لي فاقؿ
 النّيار انيار

 في أحد الأيّاـ في ذات الأياـ
 ما أجمؿ ىذه النّصيحة ما أجمؿ ىذه النصح

 فقمت لو فقمة لو
 أتمنّى أف اتمنى اف

 لأطمئفّ عمى أحوالؾ لَّطمئف عمى احوالؾ
 زملائي زملاؤي
 لَّ تأخذ لَّ تئخذ

 وقت الضيؽ وقة الضيؽ
 الحياة الحيات

 تدوـ تدـ
 كانوا يمعبوف بواكانوا يمع

 يشتروا منو المناديؿ يشترواف منو مناديؿ
 لماذا أنت لست في مقاعد الدّراسة لماذا لست أنت في مقاعد الدّراسة

 فاشتد بطني مف آلَّـ الجوع فشتد آلَّـ الجوع بطني
 فكاف وسخا فكانوا وسخا

 لأقدـ لؾ المساعدة المساعدة لأقدـ لؾ
 

ط بيف ىمزة الوصؿ وىمزة القطع، فيمزة الوصؿ "تنطؽ نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ الخم
إذا وقعت أوّؿ الكلاـ، وتسقط لفظا فقط عند وصؿ الكممة بما قبميا وتكتب ألفا بدوف ىمزة 

 1ىكذا: )ا("

                                                           
 https://www.sylingo.com. 03/11/2022: قواعد المغة العربية، ىمزتا الوصؿ والقطع، فايسبوؾ،  منقوؿ عف - 1
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فمثلا: "انيارَ" والصّواب ىو: "النّيار". فنلاحظ ىنا الخمط بيف ىمزة الوصؿ والقطع. 
اء الكلاـ، وفي وصمو، وتكتب ألفا فوقو ىمزة مفتوحة أو أمّا ىمزة القطع "فيي تنطؽ في ابتد

 1مضمومة، ىكذا )أ(، أو ألؼ تحتيا ىمزة مكسورة )إ(".

فالأخطاء ىنا تمحورت حوؿ أحكاـ رسـ اليمزة، فإذا كانت اليمزة ساكنة في الوسط 
ذا كانت مضمومة كتبت عمى الواو، مثاؿ: )قرأوا(، أمّا إ ذا رسمت عمى الياء نحو )يئس(، وا 

كانت مفتوحة رُسِمت عمى حرؼ مف جنس حركة ما قبميا، فإذا كاف ما قبميا ساكف غير 
ذا كاف ىذا السّاكف حرؼ مد رسمت مفردة نحو:  حرؼ مد رسمت عمى الألؼ مثؿ )سأؿ(، وا 
)تفاءلت(، أمّا في آخر الكممة فإذا سُبِقت بحركة رسمت عمى حرؼ تتجانس لحركة ما قبميا 

ذا  ذا سبقت بحرؼ ساكف نحو: )يبدأ(، وا  سبقت بحرؼ ساكف رسمت مفردة نحو: )جزء(، وا 
وكانت منوّنة في حاؿ النّصب رسمت عمى النبرة بيف ألؼ التنّويف والحرؼ السّابؽ ليا، نحو: 
ّـ الفتحة، ففي حالة  )شيئا(، ففي كتابة اليمزة تعتبر الكسرة أقوى الحركات، تمييا الضّمة ث

 2ا قبميا رسمت حسب أقوى الحركات".اجتماع حركتيف عمى اليمزة وم

كما نلاحظ أيضا الخمط بيف التّاء المربوطة والتاء المفتوحة، وىذا الخطأ يقع فيو  -2
 غالبيّة التّلاميذ. 

فالتّاء المفتوحة أو الممدودة وىي تاء )ت( المتحرّكة أو السّاكنة وتػُػػػػػػكتَب آخػػػػػػر 
 ىو: )فقمت(، جاءت، قمت. الكممػػػػػػة، مثاؿ: )فقمة( والصّواب

                                                           
 .35، 20أحمد طاىر حسني وحسف شحاتة، قواعد الإملاء العربية بيف النظرية والتطبيؽ، مكتبة الدار العربية، ص - 1
 .2018مصطفى بف زىية، تعمـ الإملاء التاء المفتوحة والتاء المربوطة، مقاؿ إلكتروني،  - 2
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أمّا التّاء المربوطة ىي الّتي تكتب ىاء بنقطتيف )ة(، وتُكتَب تاء عند الوصؿ وتُنطَؽ 
ىاء عند الوقؼ، وتُكتَب التّاء المربوطة في نياية الَّسـ المفرد المؤنّث غير الثّلاثي، السّاكف 

 1الوسط مثؿ: الدّراسة، شجرة، نياية...".

فكانوا لأخطاء الصّرفيّة الّتي يقع فييا بعض التّلاميذ، مثاؿ: )كما نلاحظ أيضا بعض ا
يجيموف أحواؿ الكممػػػػػة إفرادًا وتثنيػػػػػػػػة  وَسِخًا( بدلَّ مف )فكاف وسخًا(، فمعظـ التّلاميذ

 وجػػػػػػمعا، ويخمطوف بيف المذكّر والمؤنّث. 

توظيؼ بعض العبارات  بالإضافة إلى وجود بعض الأخطاء التّركيبيّة والّتي نتجت عف
(، وكذلؾ استعماؿ المّغة المساعدة لأقدّـ لؾ( عوضا مف )لأقدّـ لؾ المساعدةالغامضة مثؿ: )

 العامية أثناء التّعبير، وىذا راجع إلى ضعؼ الرّصيد المّغوي والثقّافي لدييـ ونقص المطالعة.

ميذ نستنتج أفّ ومف خلاؿ ما سبؽ تحميمو لمختمؼ الأخطاء الموجودة في أوراؽ التّلا
قواعد المّغة العربيّة ىي قواعد ذات فوائد كبيرة لجميع الطّلاب خاصّة في المراحؿ المبكّرة مف 
التّعميـ، فيي تساعد التّلاميذ عمى كتابة التّعبير الجيّد كتابةً صحيحة وتعيف القارئ عمى فيـ 

 وقراءة المكتوب.

 :نشاطات المغة العربيةتدريبات وتمارين التّعبير الكتابي في كراّس  -7
أدرجت تماريف ىذا النّشاط بالَّعتماد عمى ما دُرِّس في نصوص كتاب المّغة العربية، إذ 
نجد محتوى تماريف التّعبير الكتابي لَّ يخرج أبدًا عف المتطرّؽ إليو في الوحدة وقواعد نحوىا 

وصؼ صورة وصرفيا حتّى إملائيا، وتكوف عمى شكؿ إكماؿ قصّة أو استخراج عنصر أو 
أو إملاء مخطّط...، ىذا النّشاط عبارة عف قصة يروي لنا عف رجؿ غنيّ. فينا التّعميمة 
تقوؿ لنا اقرأ ىذه القصّة ثّـ قـ بالمياـ، أي بملأ الخانات بالعودة إلى النّص واستخراج 

 ة.شخصيّات القصّة، مكانيا وزمانيا، بداية القصّة، الأحداث الرّئيسية لمقصّة، نياية القصّ 

                                                           
 .2018تاء المفتوحة والتاء المربوطة، مقاؿ إلكتروني، مصطفى بف زىية، تعمـ الإملاء ال - 1
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تماريف إثراء الرّصيد المّغوي، ىي مجموعة تماريف أدرجت مف المواضيع الّتي يتناوؿ 
فييا التّمميذ، وىي مجموعة مف الألفاظ والمفردات والمصطمحات الجديدة الخاصّة بعنصر ما 
ثرائو وتفتػػػػػػػح طاقاتػػػػػػػػ ػو يممسو ىذا المتعمّـ في محيطو، بيدؼ تنمية رصيده المّغوي وا 

نشائو جمؿ أو تعابير  الفكريّػػػػػػػػة، وذلؾ باستعماؿ ىذه المفردة أو المصطمح في حديثو وا 
 انطلاقا مف مكتسباتو القبميّة.
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التّماريف المّغويّة الواردة في كرّاس نشاطات المّغة العربية ومدى ملاءمتيا لأىداؼ 
 البرنامج:

وعة مف العناصر الرّئيسيّة الّتي يرتبط يرتبط بناء أيّ منيج أو برنامج تعميميّ بمجم
بعضيا ببعض، وتتمثّؿ ىذه العناصر في: الأىداؼ، المحتوى، الأنشطة وطرائؽ 
التػػػػػػػدّريػػػػػػػس، التّقويـ وأساليبو، وتعتبر الأىداؼ أىّـ عنصر باعتبارىا العنصر الّذي يتحكّـ في 

 1بتقي عناصر المنيج، ويظير ىذا في أنّو:

ف أف تكوف عمميّة التّخطيط ناجحة ما لـ تستند إلى أىداؼ محدّدة، ومف دوف لَّ يمك -أ
 ذلؾ تكوف عشوائيّة لَّ يمكف أف تؤدّي إلى نتائج محدّدة.

                                                           
 .66، ص2009، عماف، 1محسف عمي عطية، المناىج الحديثة وطريقة التّدريس، دار المناىج لمنشر والتوزيع، ط - 1
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 بالأىداؼ يستيدي مصمّـ المنيج لَّختيار محتوى المنيج وخبراتو وأنشطتو. -ب

عميـ، والأنشطة بالأىداؼ يستعيف منفّذ المنيج في رسـ الخطط واختيار وسائؿ التّ  -ج
 الملائمة وطرائؽ التّدريس القادرة عمى تحقيؽ الأىداؼ بأقؿّ وقت وجيد.

بالأىداؼ يسترشد مقوـ المنياج لمحكـ عمى مدى فعاليّتيا واختيار الأسموب  -د
 الملائـ.

فينا نلاحظ نجاح التّماريف المّغوية الواردة في كرّاس نشاطات المّغة العربيّة في تحسيف 
ر لمجيؿ الثاّني، إذا شممت تمارينو وملاءمة ا لأىداؼ المبرمَجة في المنياج التّعميمي المقرا

الكفايات المّغويّة الأربعة. إلَّّ أفّ الأىداؼ لـ تصغ بعبارات واضحة في الكتاب ولكنّيا 
 تُستنبَط مف خلاؿ ملاحظة نصّ التّمريف، ومثاؿ عمى ذلؾ التّمريف التّالي:
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في كراس النّشاطات: التّمريف ىنا يستيدؼ ميارة  30ص 3بالعودة إلى المقطع 
الَّستماع، إلَّّ أفّ التّمريف الموالي يستيدؼ ميارة القراءة، إذ يعبّر فيو المتعمّـ عف مدى قدرتو 

 عمى وضع علامات التّرقيـ.

 
 

واليدؼ الأوّؿ الأساسيّ لمنياج الجيؿ الثاّني ىو تحقيؽ الكفاءة الشّاممة التي تعتبر 
ّـ "ال يدؼ الّذي تسعى منياج الجيؿ الثاّني لتحقيقو خلاؿ مرحمة أو طور أو سنة أو ييت

." ويتمثّؿ في الوصوؿ بالمتعمّـ إلى القدرة عمى التّواصؿ مشافية في وضعيّات  1بالعموـ
متنوّعة بمساف عربيّ، والقدرة عمى قراءة نصوص أدبيّة مشكمة قراءة سميمة ومسترسمة 

نتاج نصوص طويمة نسبيّا في وضعيات دالّة، وىو ما نجده ماثلا في معظـ  ومعبّرة، وا 
 الأسئمة مف تماريف كراس النّشاطات.

 

                                                           
 .09صبف صيد بورني وبف عاشور عفاؼ، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربيّة لمسنة الرّابعة مف التّعميـ الَّبتدائي،  - 1
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 :أتدرّب عمى التّعبير الكتابي -8
أستعيف بجدار الكممات وأنشئ جملا وجيية لتصؼ ىاتيف الصّورتيف وقؿ رأيؾ في كؿّ 

 منيما.

 
لخامس، أنّنا نستعيف بجدار في المقطع ا 55فما نلاحظ في كرّاس النّشاطات صفحة 

الكممات لإنشاء جمؿ بالرّجوع إلى الصّورتيف، كما نلاحظ في الصّورة وجود صورتيف 
مختمفتيف، فالصّورة الأولى تعبّر عف الأكؿ الصّحي، والصّورة الثانية تعبّر عف الأكؿ غير 

 الصّحي.

وجبة متنوّعة وصحية فينا الصّورة الأولى تعبّر عف التّغذية الصّحية، يتناوؿ الطّفؿ 
ويجمس معتدلَّ ويتناوؿ طعامو بنظاـ ويمضغ أكمو منتظما وجيدا، بينما الطّفؿ في الصّورة 
الثاّنية يتناوؿ أغذية سريعة غير صحّية، فمف ىنا سوؼ نذكر بعض الجمؿ مف خلاؿ ىذه 
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لفواكو الكممات الجدارية بالَّعتماد عمى الصّورة الأولى "التّغذية الصّحية" وىي الخضر وا
 والماء، التّكامؿ في الوجبة، التّنوّع، المضغ جيّدا، الجموس، الَّنتظاـ.

وبالَّعتماد عمى الصّور والمكتسبات القبميّة يقوـ الطّفؿ بإنشاء جمؿ بنفسو قادرا عمى 
ّـ الرّبط بينيما مف خلاؿ الكممات  تكويف عبارات وتركيب فقرة لِكِلا مف الصّورتيف، ويت

 وؿ ومف خلاؿ الصّورتيف يتّـ تصور وربط الكممات.الموجودة في الجدا

يتناوؿ الطّفؿ وجبة صحية متكاممة ومتنوّعة تتكوّف مف مختمؼ الػػػػػػػمجموعات 
الغذائيػػػػػػة، منيا الخضر والفواكو والمّحوـ والماء الضروري لمجسـ، وىو معتدؿ في جموسو 

انتظاـ، وفي الأخير يقدّـ نتائج ورأيو وىو يمضغ الأكؿ أو المّقمة جيدا وينظّـ أوقات أكمو ب
مف نتائج الأكؿ الصّحي وىي سلامة الجسـ وصحّتو. أمّا بالنّسبة لمصّورة الثانية إف الطّفؿ 
يتناوؿ طعاما غير صحّي، ويتمثّؿ في وجبة سريعة ومشروبات غازية تحتوي عمى الكثير 

العظاـ والسّكري. وفي الأخير مف الزيوت والدّىوف والسكريات التي تسبِّب السّمنة وىشاشة 
يقدّـ التّمميذ أيضا نتائج الأكؿ غير الصّحي بتوضيحات وىي: تسبّب الكثير مف الأمراض 

 ولَّ يقدـ أي فائدة لمجسـ.

 وفي نياية ىذه الحصّة استنتجنا مجموعة مف الملاحظات وىي: 

ة ابتدائي؛ يتّضح لنا بعد النّظر في مجموعة مف التّعابير الكتابيّة لتلاميذ السّنة الرّابع
أف مستوى التّعبير الكتابي لدييـ متوسّط، بسبب عدـ قدرة أكثرىـ عمى الرّبط بيف أفكارىـ 
كتابيًّا، فيكتفوف فقط بكتابتيا وراء بعضيا مف دوف استعماؿ أدوات الرّبط مثؿ: نصحو أف 

عدـ استعماؿ  يبتعد عف تناوؿ السّكريات، الدّىوف، وكؿّ شيء مضرّ بالصّحة. فينا نلاحظ
أداة الرّبط "الواو" واستبداليا بالفاصمة، ومنيـ مف لَّ يستحسف استعماؿ أدوات الرّبط فتجده 
عقب كؿّ كممتيف يضع الواو مثؿ: كاف الطّفؿ يتيما ويرتدي ملابسًا ممزّقة ومتوسّخةً وكاف 

اء وحيدا وانقطع عف الدراسة وليس ىناؾ مف يعولو. ومنيـ كذلؾ ممف نجد أفّ الأخط
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الإملائية طاغية بشكؿ كبير في كامؿ التّعبير رغـ أفّ البعض منيا جاء مُشكالا بطريقة 
: )وقاؿ ليو ماذ تفعؿ(. فنوع الخطأ إملائيّ، والصّواب: )وَقاؿَ لَو ماذا تفعَؿُ(. 1مقبولة، مثاؿ

: )في أحد مف الأياـ كانت نائمت(. نوع الخطأ إملائي نحوي تركيبي صرفي، 2مثاؿ
: )فذىبت مسرعًا إليو أخذة معي بعض 3اب: )في أحد الأيّاِـ كُنت نائمة(. مثاؿوالصّو 

الحاجياة(. نوع الخطأ إملائيّ نحوي تركيبي، والصّواب: )فذىبت إليو مسرعا وأخذت معي 
بعض الحاجيات(. فينا نلاحظ أفّ الأخطاء الإملائيّة عند التّلاميذ مختمفة وىي الرّسـ 

حرؼ والتّشكيؿ، مثؿ التّاء المربوطة يكتبيا مفتوحة، اليمزة عمى الخاطئ لمكممة، ورسـ ال
الألؼ يكتبيا عمى الواو مثؿ: )سؤؿ( وصوابيا )سأؿ(، أو ينقص حرفا أو يزيد حرفا، مثؿ: 
)أخذة( صوابيا )أخذت(. إضافة إلى وجود تعابير كتابيّة لـ تستعف بما ذُكِػػػػػػر في 

مف النّص المُعطى مف دوف ربط الأفكار بشكؿ جيّد، ولَّ احتراـ  الػػػػػػػػمطموب، بؿ اكتفوا بالنّقؿ
علامات الوقؼ مثؿ الفاصمة، النّقطة، ولَّ تكوف حتّى مفيومة، وىنا يكتفي المعمّـ بتقديـ 
ملاحظات  لمتقيد بالمطموب والمطالعة ومحاولة الرّبط بيف الأفكار، ونجد أيضا أخطاء 

فاعؿ وجعميا منصوبا مثؿ: )فشاىدتُ طفؿٌ يبيعُ نحويّة قد يخطئ التّمميذ في حركات ال
المناديؿ(، فينا كممة "طفؿٌ" رفعيا بدؿ أف ينصبيا، )لـ يحسفِ خطأ( في الحركة، والصّواب 
)لـ يحسفْ(. اشترى أبي منديؿ نوع مف الخطأ، خطأ في نصب المرفوع، والصّواب )اشترى 

 أبي منديلا(.

ذكير والتّأنيث: )ليا، لو( عدـ تفريؽ التّمميذ ونجد أيضا أخطاء صرفيّة مثؿ خطأ في التّ 
بيف التّذكير والتّأنيث )منو، منيا(، )كثير، كثيرة(، وعدـ التّفريؽ بيف التّأنيث والتّذكير لأفّ 

 كثيرة تكتب بالتّاء.

: يذىبوف، والصّواب: يذىب. فنلاحظ أفّ الأخطاء الصّرفية متمثّمة في الجمع 2مثاؿ
فمعظـ التّلاميذ لـ يوفاقوا في استعماؿ ىذه الكممات، وىذا راجع لعدـ والتّذكير والتّأنيث، 

 تمييزىـ بيف المفرد والجمع رغـ أنّيـ تطرّقوا إلى ىذا الموضوع في كتابيـ المدرسيّ.
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: إفّ النظفة مف الأمـ والأوسخو مف شطاف، نوع الخطأ إملائي نػػػػػػحوي 3مثاؿ
 مف الإيماف والوسخ مف الشّيطاف. صػػػػػػػرفي، والصّواب: )إفّ النّظافة

وىنا يكتفي المعمّـ بتقديـ ملاحظات لمتّقيد بالمطموب، وما عميو إلَّّ أف يقوـ بالتّسطير 
ف كانت  أسفؿ كؿّ خطأ ليعالجو في حصّة التّصحيح إذا كاف مف بيف الأخطاء الشّائعة، وا 

المتعمّـ صوابيا، وفييا  أخطاء طفيفة في التّعبير يقوـ بتصحيحيا فوريا أسفؿ الخطأ ليدرؾ
يقوـ كؿّ تمميذ بتصحيح أخطائو بنفسو، وذلؾ بالرّجوع إلى النّموذج الصّحيح، وىي تعدّ 
د التّلاميذ عمى دقّة الملاحظة والثقّة بالنّفس والَّعتماد عمييا، ومف  أفضؿ الطّرؽ لأنّيا تُعوِّ

فوؼ ليرشدىـ إلى ما قد الأحسف أثناء تطبيقو ليذه الطّريقة أف يتجوّؿ المعمّـ وسط الصّ 
 يستفسروف عنو في التّصحيح، ويتأكّد مف سلامة قياميـ بالتّصحيح.

فتبقى ىذه الأخطاء متواجدة عند الأغمبية منيـ، أحيانا تكوف بسبب عدـ فيميـ الجيّد 
لموضوع التّعبير، وأحيانا لعدـ تمكّنيـ مف الميارات المّغوية كالقراءة والكتابة، إلَّّ أنّيـ 

 يعوف تجاوزىا بالمطالعة مثلا لزيادة الثّروة المّغوية.يستط

إلَّّ أنّنا نجد بعضا مف التّعابير الكتابيّة استطاع التّلاميذ احتراـ المطموب والقدرة عمى 
الرّبط بيف أفكارىـ، إضافة إلى الخموّ مف الأخطاء واحتراـ علامات التّرقيـ، فتعدّ بذلؾ مف 

 ا المعمّـ أحيانا باستخداـ تعبيرات شفويّة أو كتابيّة كمثاؿ.التّعابير المميّزة يُثنى عميي

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 خاتمة

 

 

 

 

 

 

 

 



 خاتمت
 

57 
 

مف خلاؿ إنجازنا ليذا البحث توصّمنا إلى مجموعة مف النّتائج، يمكف ذكرىا عمى 
 النّحو الآتي:

كّزت حقّقت المقاربة بالكفاءات نتائج إيجابيّة إلى حدّ ما في العمميّة التّعميميّة، حيث ر  -
عمى كيفية إيصاؿ الرّسالة إلى المتعمّـ بأنجح الطّرؽ والوسائؿ، وجعمت منو المسيِّر الأساسيّ 
نجازه،  لمعمميّة التّربويّة، حيث يساىـ بالدّرجة الأولى في المشاركة في تحضير الدّرس وا 

 ويكوف المعمّـ مجرّد موجّو ومرشد لممتعمّميف.

ترفع مف قيمة التّعميـ إذ ما توفّرت عمى شروط إفّ ىذه البيداغوجيا يمكف ليا أف  -
تطبيقاتيا عمى أرض الواقع، وذلؾ بتوفير الوسائؿ التّعميميّة المختمفة، وتكثيؼ النّدوات 

 التّربويّة لممعمّميف خاصّة الّذيف ألفوا النّظاـ القديـ، وتقميؿ عدد التّلاميذ في القسـ.

ية مدرسية لَّ تكتفي باكتساب المتعمّـ لممعارؼ تعدّ المقاربة بالكفاءات مقاربةً بيداغوج -
 والكفاءات؛ بؿ إفّ الكفاءة لدى المتعمّـ تكمف في أف يتعمّـ كيؼ يستفيد مف معارفو.

التّعبير الكتابي أىّـ أغراض الدّراسة المّغوية، وىو أداة لمتّواصؿ بيف الأفراد  -
لاميذ عمى الَّجتياد والتّغمب والمجتمعات، وىي عمميّة ذىنية معقّدة لذلؾ وجب تحضير التّ 

برازىا لو.  الذّاتي عمى الصّعوبات المغويّة الّتي يعانييا وا 

عمى المعمّـ منافسة الصّعوبات المغويّة داخؿ القسـ جماعيا لتشخيص الأسباب  -
 والبحث عف طرؽ علاجيا.

ييا وىنا وضعنا بعض الحموؿ والمقترحات لمتّقميؿ مف المشاكؿ والصّعوبات الّتي يواج
المتعمّـ والمعمّـ في حجرة الدّرس، كذلؾ محاولة التّقميؿ مف الأخطاء المغويّة في الإنتاجات 
الكتابية لدى التّلاميذ، وتمكّنيـ مف اكتساب ممكة لغوية سميمة وذلؾ بالَّستعانة إلى معرفة 

ما يساىـ في الميارات المّغوية الّتي تتمثّؿ في: الَّستماع، التّحدّث، القراءة، الكتابة. وىذا 
اكتساب لغة سميمة وأسموب جيّد خاؿٍ مف الأخطاء، ويجب توعية التّلاميذ بأىمية التّعبير 
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الكتابي والشفيي، وعمى المعمّـ مساعدة التّمميذ عمى تصويب الخطأ، وتعويده عمى الكتابة 
 المطالعة.الصّحيحة لمكممات والعناية التّامة بعلامات التّرقيـ أثناء الكتابة وتشجيعيـ عمى 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 قائمة المصادر والمراجع

 

 

 

 

 

 

 

 



 قائمت انمصادر وانمراجع
 

60 
 

 :المعاجم -1

، لساف العرب، ج -1 ، تح: خالد 11ابف منظور أبو الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ
 .رشيد القافي، دار الصبح لمنشر والتوزيع، لبناف، دت، دط

، دار الكتب العممية، لبناف، 2جأبي الحسف بف فارس بف زكريا الرازي، مقاييس المغة،  -2
 .1999دط، 

 ـ.2004، 4مجمع المغة العربية، معجـ الوسيط، مكتبة الشروؽ الدولية، مصر، ط -3

 :المراجع -2

 .2003أحمد إبراىيـ أحمد، الجودة الشاممة بيف الإدارة المدرسية والتعميمية، دار الوفاء،  -1

، ديواف 2ية، حقؿ تعميمية المغات، طأحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيق -2
 .1994المطبوعات الجامعية، الجزائر: 

 ، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر.2أحمد حساني، مباحث في المّسانيات، ط -3

أحمد محمد نونو، المقاربة بالكفاءات بيف النظري والتطبيقي، شبكة الأكوكة، دط،  -4
2014. 

العربية مف منظور المسانيات الحديثة والطّرائؽ التربوية،  أحمد مداني، تعميمية المغة -5
 .2014مارس 04، 10مجمة التعميمية، ع

، دار 1إرزيؿ رمضاف وحسونات محمد، نحو استراتيجية التعميـ بالمقاربة بالكفاءات، ج -6
 .2002الأمؿ، تيزي وزو، الجزائر، 

، تح: أحمد عبد الغفور 1جإسماعيؿ بف حماد الجوىري، تاج المغة وصحاح العربية،  -7
 .1990، 4عطار، دار العمـ لمملاييف، لبناف، ط



 قائمت انمصادر وانمراجع
 

61 
 

أفناف نظيرة دروزة، أساسيات في عمـ النفس التربوي، استراتيجيات الإدراؾ ومنشطاتيا  -8
كأساس لتصميـ دراسات وبحوث وتطبيقات، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عماف/الأردف، 

 .2004، 1ط

مقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية، تر: ناصر موسى بختي، إكزافيي روجيرس، ال -9
 .2006الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر، 

 .2009، دار كنوز المعرفة، عماف، 1أمؿ يوسؼ التؿ، التعمّـ والتّعميـ، ط -10

، 1، دار النيضة العربية، لبناف، ط1أنطواف صياح، تعميمية المغة العربية، ج -11
 ـ.2006

 -مديرية التكويف–وزارة التربية  -وحدة المغة العربية–التعميمية العامة وعمـ النفس  -12
 .1999، الجزائر، 1الإرساؿ

 ـ.1999التعميميّة العامّة وعمـ النّفس، منشورات وزارة التربية الوطنية، الجزائر، دط،  -13

المتطمّبات، دار الخمدونية لمنشر حاجي فريد، بيداغوجية التدريس بالكفاءات، الأبعاد و  -14
 .2005والتوزيع، الجزائر، 

خالد بصيص، التدريس العممي والفني والشفاؼ بمقاربة الكفاءات والأىداؼ، دار  -15
 .2004التنوير لمنشر والتوزيع، الجزائر، 

 .2005، الجزائر، 1خير الديف ىني، مقاربة التدريب بالكفاءات، ط -16

، دار 1سيكولوجية التعميـ والتعمـ، الأسس النظرية والتطبيقية، طسامي محمد ممحـ،  -17
 .2006المسيرة، عماف، 

 .2006سييمة محسف كاظـ الفتلاوي، المنياج التّعميمي والتّدريس الفعّاؿ، عماف،  -18



 قائمت انمصادر وانمراجع
 

62 
 

، المركز الوطني لموثائؽ 1الطاىر عمي محمد، بيداغوجية المقاربة بالكفاءات، ط -19
 .2006 التربوية، الجزائر،

العاربي عبد المطيؼ وآخروف، معجـ مصطمحات عمـ التّربية، سمسمة عموـ التربية،  -20
 .1999دار الخطابي لمطباعة والنشر، المغرب، 

عبد الكريـ وآخروف، نحو قراءة الميثاؽ الوطني لمتربية والتكويف، مطبعة النجاح  -21
 الجديدة، الجزائر.

 .2003، 4التربوي، دار الفرقاف، الأردف، ط عبد المجيد نشواتي، عمـ النفس -22

عزيزي عبد السّلاـ، مفاىيـ تربوية بمنظور حديث، دار ريحانة لمنشر والتوزيع، دط،  -23
 .2003الجزائر، 

 .2005:  ، المغرب1عمي آيت أوشاف، المسانيات والديداكتيؾ، دار الثقافة، ط -24

 ة بالكفاءات، دار الغرب لمنشر والتوزيع.عمي عباس، التربية الإبداعية في ظؿ المقارب -25

، دار الكتاب الجامعي، 2عماد عبد الرحيـ الزغموؿ، مبادئ عمـ النفس التربوي، ط -26
 ـ.2012الإمارات العربية المتحدة، 

 .2008فريدة شناف وآخروف، المعجـ التربوي، ممحقة سعيدة الجيوية، دط، دب،  -27

المغة العربية بيف الميارة والصّعوبة، الأردف، دار فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس  -28
 .2006البارودي لمنشر والتوزيع، 

كسافي روجييف، التّدريس بالكفاءات، وضعيات الإدماج المكتسبة، تر: عبد الكريـ  -29
 .2007غريب، منشورات عالـ التربية، المغرب، 



 قائمت انمصادر وانمراجع
 

63 
 

، دار الشّروؽ، الأردف، محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المّغة العربية -30
 .2006، 1ط

 .2004، الإمارات، 1محمد الدريج، التّدريس اليادؼ، دار الكتاب الجامعي، ط -31

محمد الصالح الحثروبي، المدخؿ إلى التّدريس بالكفاءات، دار اليدى لمطباعة والنشر  -32
 .2002والتوزيع، الجزائر، 

جراءات، دط، مكتبة النيضة، محمد الغريب كريـ، البحث العممي، تصميـ  -33 ومنيج وا 
1982. 

محمد عمي خاف، منيجية البحث العممي، منشورات مخبر الأبحاث في المغة والأدب،  -34
 .2011، 1الجزائر، ط

، 1محمود الخوالدة، أسس بناء المناىج التربوية وتصميـ الكتاب التعميمي، ط محمد -35
 الأردف.

، 2دانية وأساسيات التدريس، مكتبة العبيكاف، طميدي محمود سالـ، التربية المي -36
1998. 

ميمود زغموؿ، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثانية مف التعميـ المتوسّط، وزارة  -37
 .2017التربية الوطنية، أوراس لمنشر، 

 ـ.2010ندير بف يربح، ممفات سيكوتربوية تعميمية، دار ىومة، الجزائر، دط،  -38

ارة التربية الوطنية، مناىج السنة الثالثة مف التعميـ الَّبتدائي، الديواف الوطني وز  -39
 .2004لممطبوعات المدرسية، الجزائر، 

 



 قائمت انمصادر وانمراجع
 

64 
 

 :المجلات -3

شرقي رحيمة وبوساحة نجاة، بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة التّعميمية، مجمة  -1
 التّكويف بالكفايات في التربية. العموـ الإنسانية والَّجتماعية، عدد خاص، ممتقى

، كمية الآداب والعموـ 05عبد الكريـ قريش، مرتكزات التّدريس الجيد، مجمة الأثر، ع -2
 ـ.2006الإنسانية، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، الجزائر، مارس 

قويدر نمور، الجودة التعميمية في ظؿّ المقاربة بالكفاءات مف وجية نظر أساتذة  -3
 .2017ـ الَّجتماع التّربوي، الجمفة، تخصّص عم

محمد فوزي كنازة، سيارة خميري، بيداغوجية المقاربة في العممية التعميمية، مجمة العموـ  -4
 .2017، ديسمبر 08، ع2الإنسانية، جامعة أـ البواقي، الجزائر، ج

فايات، نصر الديف الشيخ بوىني، العممية التربوية وتفاعؿ عناصرىا وفؽ المقاربة بالك -5
 .2014، 33مجمة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات، ع

 الأطروحات والرسائل الجامعية: -4

إلياـ حنفري، مدى فاعمية الَّختبارات والتقويـ في الكشؼ عف الكفاءات النيائية عند  -1
امعة تلاميذ التعميـ المتوسط في مادتي الرياضيات والمغة العربية، بحث شيادة الماجستير، ج

 .2008منتوري، قسنطينة، 

 :الوثائق والمستندات

 .2019/2020دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية، السنة الرابعة ابتدائي،  -1

، 34المركز الوطني لموثائؽ التربوية، المقاربة بالكفاءات، سمسمة مف القضايا التربوية، ع -2
 .2002الجزائر، 



 قائمت انمصادر وانمراجع
 

65 
 

 .2016ربية لمرحمة التعميـ الَّبتدائي، الجزائر، الوثيقة المرافقة لمنياج المغة الع -3

 وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمناىج السنة الرابعة ابتدائي. -4

 المواقع الإلكتروني:

 .03/11/2022قواعد المغة العربية، ىمزتا الوصؿ والقطع، فايسبوؾ،  -1

مية: التربية والتعميـ ومبحث المقاربة مدونة التربية والتعميـ الجزائرية، كتب ووثائؽ تعمي -2
، واطمع عميو 2017ماي  29بتاريخ:  www.edu.infini.dzبالكفاءات، نشر في الموقع: 

 :  .09:50، عمى الساعة 2012أكتوبر  26يوـ

مقاؿ إلكتروني، مصطفى بف زىية، تعمـ الإملاء التاء المفتوحة والتاء المربوطة،  -3
2018. 

وثيقة مرافقة لمنياج السنة الرابعة مف التعميـ الَّبتدائي، وزارة التربية والتعميـ،  -4
www.onefed.edu.dz :09:48، عمى الساعة 2022أكتوبر  26، اطمع عميو يوـ. 

 

 

 

 

 

 

http://www.edu.infini.dz/
http://www.onefed.edu.dz/
http://www.onefed.edu.dz/


 

 

 

 

 

 

 

 

 الفهرس
 

 

 

 

 

 

 



 انفهرس
 

67 
 

 1 .................................................................................. مقدّمة

 الفصل الأوّل

 التعميمية والبيداغوجيا

 5 ...............................................................................  تمييد

 6 ................................................. التّعميمية والبيداغوجيا  :المبحث الأوّؿ

 6 ...................................................................  نشأة التّعميميّة -1

 7 .................................................................  مفيوـ التعميميّة -2

 7 ........................................................................ لغة -2-1

 7 .................................................................  اصطلاحا -2-2

 8 ........................................................  عناصر العمميّة التّعميمية -3

 8 ....................................................................... المتعمّـ 3-1

 9 ..............................................................  المادّة التّعميمية 3-2

 10 ..........................................................  المعمّـ )المدرِّس( 3-3

 12 .................................................................  فروع التّعميمية -4

 13 ...........................................................  الديداكتيؾ العاـ 4-1

 13 ........................................................  صالديداكتيؾ الخا 4-2

 13 ......................................................  مفيوـ الأىداؼ التعميمية -5

 14 .............................................................. الأىداؼ التّعميمية -6

 14 .......................................................  أىداؼ تربويّة عامة 6-1



 انفهرس
 

68 
 

 15 ...................................................... أىداؼ سموكية خاصّة 6-2

 16 ......................................  المفيوـ المغوي والَّصطلاحي لمبيداغوجيا -7

 16 ............................................................  المفيوـ المغوي 7-1

 16 ......................................................  المفيوـ الَّصطلاحي 7-2

 17 ...............................................  الفرؽ بيف التعميمية والبيداغوجية -8

 18 .............................................................. أنواع البيداغوجية -9

 19 ........................................................  بيداغوجية الأىداؼ 9-1

 19 ........................................................  بيداغوجية الإدماج 9-2

 20 .........................................................  بيداغوجيا الكفاية  9-3

 21 .............. مفيوـ المقاربة بالكفاءات واستراتيجيات التّعميـ وفروعيا  :المبحث الثاّني

 21 ......................................................  مفيوـ المقاربة بالكفاءات -1

 21 ............................................................  تعريؼ المقاربة 1-1

 23 ............................................................. تعريؼ الكفاءة 1-2

 24 ......................................... المفيوـ الإجرائي لممقاربة بالكفاءات 1-3

 25 ...........................................  الأصوؿ التاريخية لممقاربة بالكفاءات -2

 26 ......................................................  مبادئ المقاربة بالكفاءات -3

 26 ...................................................................الإجمالية 3-1

 27 ...................................................................... البناء 3-2

 27 .................................................................... التّطبيؽ 3-3



 انفهرس
 

69 
 

 27 ..................................................................... التكرار 3-4

 27 .................................................................... الإدماج 3-5

 28 ..................................................................... لتّرابطا 3-6

 28 ................................................................. أنواع الكفاءات -4

 28 ........................................................... الكفاءة المعرفية -4-1

 28 .............................................................. اءة الأداءكف -4-2

 28 .......................................................... كفاءات الإنجاز -4-3

 29 .......................................................  أسس المقاربة بالكفاءات -5

 30 .......................................................  مزايا المقاربة بالكفاءات -6

 32 ..............................................................  مستويات الكفاءة -7

 32 ............................................................ الكفاءة القاعدية 7-1

 32 ............................................................ الكفاءة المرحمية 7-2

 33 ...........................................................  الكفاءة العرضية 7-3

 34 ............................................................ الكفاءة الختامية 7-4

 35 ........................................  استراتيجيات التّعميـ بالمقاربة بالكفاءات -8

 35 ..............................................  أىداؼ وأىمية المقاربة بالكفاءات -9

 35 ..................................................................  الأىداؼ 9-1

 37 ...................................................................  الأىمية 9-2
 

 



 انفهرس
 

70 
 

 الفصل الثاّني

 ة العربيةدراسة تحميمية لمتّعابير الكتابيّة الواردة في كراس نشاطات المغ
 39 .................................................................  منيج الدّراسة -1

 39 ................................................................  مجتمع الدّراسة -2

 39 .................................................................  أدوات الدّراسة -3

 40 ..................................................  مراحؿ تدريس التّعبير الكتابي -4

 40 .......................  طرؽ تدريس التعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات -5

 42 ........................................  تصحيح التّعبير الكتابي  الحصّة الثانية -6

 43 ..............................................................  مجاؿ الشّكؿ 6-1

 43 ................................................................  جودة الخطّ  6-2

 43 ...........................................................  مجاؿ المضموف 6-3

 47 ...............  تدريبات وتماريف التّعبير الكتابي في كرّاس نشاطات المغة العربية -7

 52 ....................................................  تدرّب عمى التّعبير الكتابيأ -8

 57 ................................................................................ خاتمة

 60 .............................................................. قائمة المصادر والمراجع

 67 .............................................................................. الفيرس

 الملاحؽ

 ممخص

 



 انفهرس
 

71 
 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 الملاحق
 

 

 

 

 



 انملاحق
 

- 2 - 
 

 



 انملاحق
 

- 3 - 
 

 



 انملاحق
 

- 4 - 
 

 

 



 انملاحق
 

- 5 - 
 

 

 

 



 انملاحق
 

- 6 - 
 

 

 

 

 



 انملاحق
 

- 7 - 
 

 

 



 :ممخّص

تيدؼ العمميّة التّعميمية إلى جعؿ الممارسة المّغوية ممارسةً حيّة، بابتكار طرائؽ 
، جاءت نتيجة جيود تعدّ المقاربة بالكفاءات مف الأساليب الحديثة وأساليب تدريس حديثة.

وأبحاث عمميّة كبيرة في مجاؿ التّعميمية، حيث تجعؿ مف المتعمّـ عنصرا فاعلا نشطا، 
وتسعى ىذه المقاربة إلى التّعبير عف إمكانيّة كؿّ تمميذ في توظيؼ مجموعة مف المعارؼ 

 الّتي اكتسبيا لإيجاد حؿّ لمختمؼ الوضعيات.

ؿ نشاطات المّغة العربية، فيو تظير الكفاءات يُعتبر نشاط التّعبير الكتابي مركز ثق
 وبواسطتو يتحقّؽ الإدماج الفعميّ لممعارؼ والقدرات، وبو يتحقّؽ التّواصؿ.

 : التّعميمية، المقاربة بالكفاءات، التّعبير الكتابي.الكممات المفتاحية

Abstract : 

The Learning process aims to make language practice a living practice by 

creating modern teaching methods and methods. 

The competency approach is one of the modern methods that came as a 

result of great scientific efforts and research in the field of education, as it makes 

the learner an active player. 

The activity of written expression is considered the center of gravity of the 

activities of the Arabic language in which the competencies appear and through 

which the actual integration of knowledge and abilities is achieved and through 

it communication is achieved.  

Key words:   Educational approach, Approach to competencies, written 

expression. 

 
 


