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Introduction

Dans un monde en perpétuelle évolution Séigme et technologique,
I'enseignement des langues étrangéres est ndeveine nécessité.
Cependant, apprendre une langue étrangeresendimite pas a l'aspect
linguistique, il concerne aussi I'aspect camimatif. Enseigner une langue
étrangere impligue de développer chez [l'apgmé une capacité a
communiquer. L’enseignement des langues étrangdpit étre bien élaboré
dans la perspective d’avoir des apprenants pmurraient communiquer
correctement avec la langue étrangere enseigméous remarquons au
qguotidien, autour de nous, que beaucoup Bélé Tizi-Ouzou trouvent
des difficultés a communiquer a l'oral en dae étrangere. Il existe chez
eux comme un refus ou une peur de communiere francais, Cette
situation nous amene a poser la question si@van

Quelles sont les origines des difficultés carirées par les éleves de
année moyenne, cas du college de « Zamoum Mohamea niveau de
'expression orale en francais langue étram@er

3éme

En guise de réponse nous supposons plushgyrstheses :

* La langue francaise n’est pas parlée enselgmr les éléves.

» Le pauvre Dbagage linguistique chez les aports provoque
I'ignorance du sens des mots et par la sdilecompréhension de la
langue francaise.

* La négligence de la lecture parles éléves.

» L'inexistence d'évaluation de l'orale.

e La primauté de I'écrit dans les programmes scedair

* L'influence du milieu extrascolaire sur lespegnants.

Notre travail concerne I'enseignement/appssage de (FLE) en
Algérie, il nous permet de mettre au joes ldifficultés rencontrées par
les éléves de 3éme année du college enessipn orale en francais,
plus précisément au niveau de la grammaire, lal phonétique , de la
conjugaison , de l'orthographe et du vocabelair



Nous avons choisi de mener une enquéte lesréleves du 3éme
année de college de « Zamoum Mohamed commeiBnidMendes daira de
Boghni wilaya de Tizi-Ouzou » .

Nous avons partagé notre travail en trdiapdres :

Un chapitre premier ou nous présentons itetruments théoriques et
méthodologiques relatifs a notre recherche

Le deuxieme chapitre est réservé exclusimtma la pratique dont
'objectif est de vérifier les hypotheses plar biais d’analyse et d'une
enquéte menée a laide d’'un questionnaires ,damegistrement , et d'une
observation pour I'étude de notre cas des élede 3™ année moyenne du
college de « Zamoum Mohamed ».

Dans le troisieme chapitre nous présentons l'analyse et
linterprétation des données recueillies seirtérrain ce qui nous permettra
de déterminer les causes relatives aux dités rencontrées par les éleves
pour suggérer déventuelles solutions dEmédiation et permettre
'amélioration de la communication orale chexs |éleves en francais. Ces
propositions pourraient étre testées et figés par une autre étude future.
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Chapitre 01 :L’enseignement/apprentissage de l'oralen francais langue
étrangere

1. La place de la langue francaise en Algérie

La langue francaise est considérée comnge langue trés présente en
Algeérie, elle occupe une place trés importanteevméme indispensable dans la
société algérienne, notamment au sein du systeotatf L'apprenant algérien
commence & étudier la langue francaise dés sore jage en %' AP, les
programmes scolaires consacrent un nombre éleléus pour son
enseignement, au niveau de tous les cycles éducatissi, aux examens on lui
attribue un coefficient relativement élevé pamp@p a celui consacré aux autres
langues, et dans les universités le francais esirigue des sciences et des
spécialités.

La langue francaise est reconnue comme la prer@agrie étrangere en
Algérie, elle est caractérisée par une large ddfuselle est présente dans
'ensemble des domaines (économique, scolaireale)cien particulier dans le
secteur des médias (radio, télévision), c’'est lagle de travail et de la
communication. Malgré les efforts de la loi gouwsnentale  apres
l'indépendance, pour l'arabisation des entreprisee®e politique qui a pour
objectif d’éliminer ou de diminuer la place deldmgue francaise, le francais
garde toujours son prestige et son influence ee, itre R. SEBAA" souligne
que

«ceux qui connaissent I'Algérie savent qu’il exiskens cette société
une configuration linguistique quadridimensionnellese composant
fondamentalement de l'arabe algérien, la langueladenajorité, de l'arabe
classique ou conventionnel, pour l'usage de I'rdfitd, de la langue francaise
pour I'enseignement scientifique, le savoir etdonalité et la langue amazigh,
plus communément connue sous l'appellation dargue berbére, pour 'usage
naturel d’'une grande partie de la population ca&®ia une quasi clandestinité ».

On peut dire que l'ancrage de la langue francaiseAlgérie, est la
conséquence de 132 années de la colonisation afsengCette derniere a

'SEBAA, RCulture et plurilinguisme en Algéri€2002)http://www/inst.at/trans/13Nr/Sebas 13htm
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considéré I'Algérie comme une colonie francaise axt pentiere (Algérie
francaise). La colonisation francaise a trouvé lquangue est le moyen le plus
efficace, pour écraser lidentité culturelle etioaale algérienne, et implanter
les principes et la culture francaise.

2. Définition de I'oral

Dans les différents dictionnaires que nous avoonsultés, il n’y a pas
de grandes différences entre les diversesiitéfis de « l'oral ».

Le Robert Dictionnaire d’aujourd’hdi défini I'oral comme « opposé a
I'écrit, qui se fait, qui se transmet par la gdeyqui est verbal. »

Quant au dictionnaire, HACHETTE encyclopédijuedéfinit
I oral comme suit: «transmis ou exprimé pda bouche, la voix (par
opposition a écrit) qui a rapport a la bouchd.e Petit Robert de la langue
francaisé donne aussi une définition de l'o@mme « mot quivient du
latin o0s, oris « bouche »,(opposé a écrit) gai fait, setransmet par la
parole ».Tandis que l'oral dans le dictionnaire Petit Larousse illustté
désigne le: «fait de vive voix, transmisr ga voix (par opposition a
écrit) . Témoignage oral, tradition orale, qappartient a la langue parlée. »

En somme, nous pouvons définir l'oral canta parole, la voix, ce qui
est dit et prononcé o@xprimé par le biais de I'appareil phonatoire et qui
s’'oppose a I'écrit.

En général on peut dire que l'oral estsmbdré comme I'un des

deux outils (l'oral et I'écrit) avec lesquels sansmet le savoir dans le
processus de I'enseignement/apprentissage.

% Le Robert Dictionnaire D’aujourd’hyiAlain Ray, Canada, 1991, p.700

% DictionnaireHACHETTEencyclopédique, HACHETTE, Paris, 1995, p.1346
“Le petit Robert de la langue frangajsictionnaire Robert, Paris, 2006 P.1792
®Le Petit Larousse illusttd_arousse, Paris, 1995, p.720



3. La Place de l'oral en didactique du FLE:

L'importance de l'oral est incontestable dansrésmission des savoirs
et des savoir-faire, selahF, HALTE® «les trois-quarts des échanges scolaires
se passent en échange de parole. »

L’oral occupe une place tres importantesdas pratiques d’enseignement
en didactigue de (FLE), dans (les réponses, lestur discussions,
interprétations.)l permet aux apprenants d’interagir, et d’accéaex autres
cultures.

Cependant, la valeur de [l'oral est encore moinairel dans
'enseignement/ apprentissage d’une langue étrangeest grand temps de
remettre en cause les facteurs qui dévalorise oeepsus, car l'oral est
primordial non seulement dans le cadre scolaires maussi dans la vie
quotidienne. Comme le no@érard BAULIEU ’ dans son ouvrage titré Re
I'oral dans notre enseignememtaurquoi s'interroger suforal ? »

« L'aisance orale, la faculté du communiqakargumenter a l'oral est un
facteur essentiel de réussite sociale et professi alors qu'a l'inverse,
I'absence d'apprentissage de I'oral explique kesrédhecs »

4. Les fonctions de l'oral: I'oral se place au centre de [lactivité de
I'enseignement/apprentissage d’'une langue étrangerde rbéle incontestable
gu’il joue dans ce processus, il a plusieurs fonst et GARCIA-DEBANC.

C et SPLANE?® en distingue cinq :

\

41 L’oral moyen d’expression: c'est le fait d'offrir a I'apprenant des
occasions pour parler en classe, pour verbaliesr pensées, défendre ses
positions, argumenter ses opinions, et s'imposemme un sujet ayant un

® Jean Francois HALTEour quoi faut-il oser I'oral? p 16.

" BAULIEU, Gérard De l'oral dans notre enseignement : Pourquoi stsger sur l'oral ? (En ligne),
Disponible sur Internet : http://www.ac-rennesédpgogie/hist_geo/ResPeda/ORAL/Pourquoiloral.hita (s
consulté le : 06/07/2017)

8GARCIA-DEBANC. Claudine et Sylvie .PLANE (Coajdcomment enseigner I'oral & I'école primaire ?,
Paris, Hatier, 2004
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droit a la parole, dans le but de construire sagmmalité en tant que personne
et étre social.

La prise de parole en classe c’est un droit tgreséignant doit attribuer
pour chaque éleve en consacrant des séances ds #kpressions loin des
regles scolaires.

4.2 L'oral moyen d’enseignement :dans cette situation I'oral est considéré
comme moyen par lequel 'enseignant véhicule l&wmnations, I'oral participe

a la transmission du savoir, I'enseignant I'ugilipour expliquer les legons,
guider les interactions des éléves, vérifier lemmpréhension, corrige leurs
fautes, et contréle leurs attitudes en classe, pattgindre les objectifs
disciplinaires poursuivis.

43 L'oral objet d’apprentissage : l'apprenant est censé acquérir des
compétences communicatives et développer seslaogegiers au long de son
cursus d’'apprentissage d’'une langue étrangerepptémant peut apprendre a
communiquer a travers les activités qui favorid@ral comme : les jeux de
rle, les débats, les dialogues, et aussi legaictiens de I'enseignant en classe.
L’apprenant doit apprendre ainsi a écouter ceuxparlent pour bien recevoir
les informations fournies par I'émetteur.

44 L'oral moyen dapprentissage: l'oral est un médium
d’apprentissage, c’est l'outil par lequel se traatent tous les savoirs, et a
travers lequel I'apprenant peut obtenir de noagetionnaissances dans le but
de rendre ses compétences discursives meilleunestretire sa pense.

45 L’oral objet d’enseignement: l'oral est considéré non seulement
comme un outil d’apprentissage mais aussi un abggtseignement, en faisant
des situations de communication en classe un aliptseignement pour
améliorer a la fois les connaissances linguistigetesommunicationnelles. I
joue un role décisif dans la construction du savbéest nécessaire de favoriser
I'oral en lui accordant un statut notable danditlactique des langues, car lui-
méme c’est un axe a part entier dans I'enseignemen



5. Les formes de I'oral :selonE. Charmeux", il existe deux formes de l'oral :

5.1 L'oral parlé : c’est la parole spontanée et suscitée, commetledai
répondre a une question, entrer dans une discusiitiat, créer des situations
de communication. Il met en jeu un oral poly géaééosur des interactions.

5.2 L'oralisation de I'écrit: c'est le fait de lire ce qui est écrit, par
exemple lire un texte, un exposeé, répondre a westmpn par une réponse
préparée a l'écrit. Ce type d’oral contient plussepoints en communs avec
I'écrit, ce qui peut aider I'apprenant a parler @®vles autres. Il met en jeu un
oral mono géré.

6. Les caractéristiques de l'oral {'oral est le moyen par lequel communiquent
les étres humains, dans le cadre scolaire ainsidgne la société, on peut
soulever plusieurs caractéristiques liées a I'ckate titreCuq™® souligne que
I'oral se caractérise par :

« [...] dimmédiateté, a lirréversibilité du proess, a la possibilité de réglages
et d’ajustements, a la présence de référents isituels communs et a la
possibilité de recours a des procédés non verlguix caractérisent la

communication orale».

-L’'immédiateté : ce qui se produit instantanémdatant I'instant actuel, d’'une
maniére directe sans intermédiaire.

-L’irréversibilité : ce qui est final, et on ne fepas le supprimer et produire
autres choses a la place parce que lorsqu’on dinahon ne peut jamais
I'effacer, c’est une action définitive.

-La possibilité de réglage et d’ajustement : cegluii parle, il peut corriger une
erreur par la reproduction et I'ajustement.

® CHARMEUX E.,Ap-prendre la parole : l'oral aussi ¢a s'apprefibulouse, Editions SEDRAP, 1997.
12 cuQ, J-RP Dictionnairede didactique du francais langue étrangére et sdedParis, CLE international. .
(2003 :182).
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-La présence des référents situationnels : chaituetion de communication a
ses propres référents (spatio-temporels, des algetsle monde réel.)

-Le recours a des procédés non verbaux : celupae a la possibilité de faire
appel a des procédés extralinguistiques commes :eft@ressions faciales, des
gestes, des mimiques, etc.)

7. L’enseignement/apprentissage de l'oral :

De nos jours, malgré la critique inévitable deshudes, techniques ou
ressources et matériaux disponibles, la parolgergtralement percue comme la
compétence la plus fondamentale a acquérir, eligriboe a la formation de
I'éleve qui est avant tout un étre et un futur wdli social, I'oral est considéré
comme le but ultime de I'enseignement/apprentssat) son développement
approprié est devenu le centre d’attention desigmasets et des apprenants.
Cependant, il est communément admis que l'acqusi’'une compétence
langagiére dans une langue étrangere n’'est pagache facile, méme les
apprenants doués finissent toujours un cours dguinavec la conviction
gu’ils ne sont pas suffisamment préparés pourepavec aisance en classe.
Cette difficulté résulte essentiellement du caractet de la fréquence
insuffisante des occasions de parler en classegmmort a I'abondance des
variétés naturelles et des genres de communicatale. En fait I'acquisition
d’'une compétence communicative dépend de plusiéasteurs, les plus
évidents, le niveau des apprenants, le contextppcteatissage et le but de
I'enseignement.

7. Le rOle de l'enseignant et de l'apprenant dans Ig@rocessus
enseignement/apprentissage de l'oral :

-L’enseignant joue le rdle de vecteur de savdirest chargé de la
transmission des informations d'une maniére qui vimme avec la
compréhension de ses éleve, c’est le meneur dgujegére la prise de parole,
c’est lui qui décide de quel genre d'activitéxereices a traiter en classe, |l
propose des themes de discussion, il interrogsaillue les éléves. Aujourd’hui
il est censé étre un médiateur, guide et animageurutilise des meéthodes,
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techniques et des, stratégies adaptées aux nivdasxapprenants pour
améliorer leur expression orale.

E’'apprenant joue un réle passif, c’est le réceptes informations,
dans les méthodes traditionnelles, en revanchst itensé étre celui qui doit
construire son propre apprentissage d’une manigianame et participer dans
'acte d’acquisition de ses connaissances. L'él@og faire des efforts pour
apprendre a s’exprimer et parler liborement en elas®st en prenant la parole
gu’on apprend une langue.

8. Les compétences communicativedes échanges verbaux des apprenants
en classe nécessitent une maitrise de la langle, op@ur pouvoir mener une
discussion, un débat, exprimer ses propres idégspser son point de vue,
argumenter, ou méme donner une simple réponse.

PourSophie Moirand"! la compétence communicationnelle ne peut étre
atteinte que par I'association des quatre compesativantes, qu’elle cite dans
son ouvrage intitulé : « Enseigner a communiqudaegue étrangere »

8.1 La composante linguistique : elle englobe les prérequis et les
connaissances qui reléevent du domaine grammateatal, phonétique et le
systéme de la langue. La maitrise de ces aspa@ssaatombiner entre les mots
et former des phrases correctes lors d’'une prigacde.

8.2 La composante discursive il s’agit de connaitre les principes et les
types de discours ainsi que leur structuratiomespecter les normes de la
situation de communication, en choisissant le mdn#al pour prendre la
parole.

8.3 La composante réeférentielle elle rassemble toutes les connaissances
concernant les représentations référentielles dans le mordeuerelation.

! Moirand, Sophiex Enseigner & communiquer en langue étrangéted : Hachette, 1982, p20.
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84 La composante socioculturelle : c’est-a-dire la maitrise des
connaissances concernant les normes socialaesiedkes d’interaction entre les
gens, par exemple faire référence aux regisedarmjue selon la situation de
communication.

9. Les obstacles qui entravent la prise de pdechez les apprenants

Au cours de son appropriation d’une langue étramgeut apprenant est
confronté a des obstacles divers pour s’exprimer.

9.1Les obstacles didactiques les méthodes et les stratégies utilisées par
certains enseignants peuvent ne pas aider legsei@ acquérir des bases
communicatives formelles dans une langue étrang&mme les manques au
niveau de la conjugaison, la grammaire, la proradimei, et méme les
programmes scolaires qui donnent peu d’'importaricea.

92 Les obstacles psychologiquesparmi les éléments psychologiques
qui empéchent les apprenants de s’exprimer enectaspeut citer :

-La mauvaise estime de soi : les éleves qui éviterprendre la parole en
classe, sous-estiment leurs capacités, ils peqsélst ne sont pas aptes a parler
devant les autres, ils croient qu'ils sont nuls.

-Le manque de confiance en soi : c’est un problgo touche beaucoup
d'apprenants qui ont toujours peur des préjugésl’@eseignant ou des
camarades de classe, ils pensent que parler lessexpaux rires et aux
critiques, donc ils ne prennent pas le risque dadgre la parole afin de ne pas se
tromper. A propos,Escudieb?® écrit que « Culturellement, socialement,
intellectuellement, leur parole reste rentréeeS3ig dis rien, au moins suis-je sir
de ne pas me tromper. »

-La timidité et la nervosité : les apprenants esstent dans une situation
d’'insécurité, ils ne trouvent pas quoi dire, ilsmf@stent des blocages, des
expressions faciales non naturelles, des répdéitides faux départs, la perte de
la couleur normale de la peau, ils évitent le occintasuel, ils tremblent, ils

12 ESCUDIER le buveur de matsDI, n 2, Octobre 1995, p 64-67.



13

transpirent au moment de prendre la parole dewsnalitres dans une langue
étrangere.

9.3 Les obstacles familiaux et sociaux :la famille et la société sont des
facteurs tres importants qui aident I'apprenanté@atuer dans ses pratiques
langagieres, parce que l'apprenant trouve dansamaillé et la société des
occasions en dehors de I'école de parler et detigpest ce qu’il a appris et
acquit. Cependant les éleves qui ne sont pasr@aaavec la langue francaise
en dehors de I'école trouvent beaucoup de difiésutiour la parler parce qu'ils
ne recoivent pas d’aide de la part des parentkos I'entourage.

10. Quelles sont les stratégies d’enseignement tedl ?

Pour enseigner l'oral, les enseignants suivest stratégies différentes,
dans le but de faire acquérir aux apprenants ldrigga des compétences
communicatives. Ces stratégies sont en rappod @ee modeles pédagogiques
et les situations de communication qui se dérouflanis une classe de langue.
Germain, Jean Netteri® cite trois stratégies pour enseigner l'oral :

104 La modélisation : la modélisation c’est le fait de donner un exemple
linguistique par I'enseignant des énoncés authees (vocabulaire ou des
structures langagieres), pour simplifier la lecofia@e passer le message d’'une
maniéere claire, et 'apprenant puisse acquérircoespétences a l'oral.

102 La correction : I'enseignant doit corriger les erreurs des apprenan
parce gu’il n'est pas suffisant de réussir a fameguérir aux éleves des
compétences langagieres dans une nouvelle lan@i® jlrast important que ces
formes soient correctes et formelles, et aussoteection des lacunes, doit étre
suivie par une reproduction correcte et complétenie par I'apprenant.

13 GERMAIN, Jean NetterPlace de I'oral dans I'enseignement/apprentissagee L2.
WWW.Babylonia.ch,Claude
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103 L’interaction (avec correction): la communication entre
enseignant/apprenant ou entre apprenant/appremans le cadre d’activités
organisées en groupe en classe, permis d’offiragprenants des opportunités
d’entrer dans des interactions dans la langue ,cd#ecette facon I'apprenant
aura la chance de se concentrer sur I'idée qui transmettre ce qui aidera a
rendre sa structure langagiére et son vocabwdab@mnatique de plus au fur et a
mesure les éleves arriveront a se corriger réciygognt.

11. Les activités qui stimulent les interactions @les dans une classe de
(FLE) : I'enseignement de I'oral dans une classe de (FEE@nsidéré comme
un processus complexe, parce que son objectif esfamle acquérir aux
apprenants une habileté d’interagir dans cette uanétrangére, néanmoins
'apprenant qui parle en classe seulement pourndggoaux questions sans
rentrer dans des interactions, sans avancer des @éntamer des discussions,
ne peut pas développer de réelles compétences auinatives. Pour cela,
'enseignant accomplis sa tache a l'aide d’adwiincitatives pour mettre
I'apprenant dans une ambiance de travail et auggmnénniveau de motivation,
Selon Bucheton Dominique“« C’est 'augmentation du volume de l'activité
langagiere lui-méme qui est le moteur du dévelomgperiangagier et culturel et
pas le discours sur le langage. » Pour l'autewtiVaé langagiere en classe est
le moyen le plus efficace pour la maitrise dempétences langagieres et non
pas le fait de parler sur le langage et de faiseatiedes théoriques.

111 Le dialogue : c’est une technique utilisée par les enseignants po
susciter I'interaction chez les éleves au seinrdug, il se présente sous forme
d’échanges verbaux entre les sujets parlants susujgt précis, choisi par
'enseignant ou par I'apprenant lui-méme. Cettavdét offre a I'éléve une
opportunité d’entrer dans une situation de comupatiin avec ses camarades
qui sont du méme age et du méme niveau. L'enseigmeut favoriser cette
situation en proposant des sujets gqu’intéressentafgrenants (le sport, le
cinéma, I'actualité...)

1 BUCHETON Dominiqueinteractions dialoguer communiquer, I'art du meége, le francais aujourd’huiN
113, Paris, Ed, Armand colin.
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11> La lecture a haute voix :c’est une activité qui porte sur la lecture
d’'un texte écrit a haute voix par un apprenantlasse tandis que les autres
suivent dans le livre et écoutent en méme tempgcAcette activité
I'enseignant peut repérer les erreurs des appteijarononciation, hésitation,
les liaisons), les apprenants peuvent apprendn®aecaux mots, et s’habituer a
prononcer les sons, lettres, mots dans une largarggére.

Selon E. Charmeux : « Lire a haute voix consiste,l® sait, a transmettre
oralement a des auditeurs qui en ont manifest@sr da propre lecture d’'un
7 . 15

ecrit. »

113 commenter des imagesil s'agit de coller des images au tableau,
ou les choisir dans le manuel scolaire, ou un dutre, puis demander aux
éleves de décrire ce qu’ils observent. A travers exercice I'apprenant
s’exprime en classe et utilise ses prérequis léescal développe sa capacité
de concentration et de compréhension.

114 L'objectif des activités langagiéres en classe (FLDE I'objectif
ultime de ces activités est de faire parler lggr@mpants au sein du groupe. La
prise de parole par I'éléve en classe c’est una@tessaire et important dans le
processus d’enseignement/apprentissage, a ce tileehel Tozzi'® écrit
que : « Notre fonction de professeur n'a de seres mpr rapport a I'éleve. La
parole de I'éléve est comme un baromeétre : plugliges demandent la parole,
plus le cours est intéressent ».

De cette facon I'apprenant prend I'habitude agraglevant les autres et
acquiert de nouvelles connaissances a 'oral egukawcible.

1> CHARMEUX, Evelyne/ a lecture a voix haute, est-ce de la lecture, éciure Nathanpédagogie 1991
8 TOZZI. Michel. Professeur a I'université de Moritpelll, www.sgen-cfdt.org/act/article1380.html.



16

12. L'approche communicative : cette approche est née en France vers les
années 1970, afin de répondre aux besoins soa#axest considérée comme
un bouleversement dans I'histoire des méthodeate anéthodologies dans le
champ de I'enseignement/apprentissage des langitesngeres, «la
méthodologie de I'enseignement des langues étrasgmrise ses racines dans
I'histoire des besoins de la communication socisie.

Cette approche a entrainé de réelles finations, elle a fondé un nouvel
objectif qui consiste a ne pas enseigner une lagtramgere, mais enseigner a
communiquer dans cette langue, cette approchedsrasia langue comme un
outil de communication, elle tente de développeezches apprenants des
compétences a communiquer dans une langue étrapgsrseulement d’étudier
son systéme structurel (grammaire), elle favoriggelaction, et la parole
spontanée, son objectif fondamental c’est I'orad, proposCug® souligne
que :

«Les approches communicatives, visant le développe des
compétences de communications, ont acheveé le muses faisant de I'oral un
objectif a part entiere . de nouvelles techniqyesx de roles et cadres de
simulations globales, en sont I'expression la ghigente. »

13. L’enseignement de la compréhension orale :

13. La compréhension orale: S. Moirand® définit  la
compréhension orale ainsi: « Comprendre, c’'estiyire de la signification a
partir des données du texte mais en les recoratitudsapres ce qu’on connait
déja. » Selon l'auteur la compréhension oraletadesner des significations
pour des informations fournies par un texte erafgisppel a des connaissances
acquises deéja.

La compréhension orale n’est pas seulement ledfé@douter mais elle
est considéréee comme une activité complexe comaférthe I. GRUCA
cité par LLPORCHER « n'est pas une simple activité de réception: elle

" MARTINEZ, Pierre. La didactique des langues étrangérBaris : PUF (Coll. : que sais-je ?). (1R98!7.
8CuUQ, J-PDictionnaire de didactique du francais langue éane et second®aris, PUG. (2003P183.
1 MOIRAND, Sofie.Enseigner & communiquer dans en langue étrandass : Hachette. (COLL.
F/autoformation). (1982p 192.
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suppose la connaissance du systéeme phonologiqualdar fonctionnelle et
sémantique des structures linguistiques véhiculéewis aussi la
connaissance des regles socioculturelles de la coranté dans laquelle
s'effectue la communication, sans oublier les fasteextralinguistiques
comme les gestes ou les mimiques. La compétenda dempréhension de
I'oral est donc, et de loin, la plus difficile a qgaérir, mais la plus
indispensable. Introduire une pédagogie de I'écpate apprivoiser l'oreille
et favoriser le temps d'exposition a la languengféae et aux différents types
de discours sont nécessaires dés les débuts geeldizssage méme si lI'acces
au sens n'est que partiéf.

La compréhension orale selon l'auteur n’est paslesnent le fait de
percevoir un message, mais cette composante @mfmsmaitrise des
connaissances sur le plan : (phonologique, soltioely et aussi les fonctions
et les sens des structures linguistiques) pour gouvdécoder ce qui a été
entendu , la compréhension orale contient ainsiélfaments extralinguistiques
qui sont les expressions faciales ou corporellesstégy , mimiques)
L’auteur ajoute que la compétence de la comprébensiale est difficile a
acquérir mais elle est tres importante et nécesgaiur cela il faut adapter une
pédagogie pour perfectionner l'activité d’écouteexhles apprenants, en
favorisant le temps d’exposition et des différediscours dans la langue
étrangere méme si les apprenants ne connaissele pens de chague mot mais
ils peuvent accéder au sens général d’'un contenu.

132 Les étapes de la compréhension oraleles didacticiens Rost 1990 ;
Mondelshon, 1994) proposent habituellement une démarcheaie temps
cités paiCornaire®* :

-La pré-écoute : c’est la phase primitive qui conduit I'apprenardry la
compréhension du message, en utilisant les comamaies acquises, c’est une
étape préalable a la lecon qui permet de motiverajfgrenants, qui peuvent
formaliser des hypothéses en guise des indicenitmupar I'enseignant.

“PORCHERLouis, Le francais langue étrangérParis, L'Harmattan, Coll. Cent mots pour, 20151 ¢52.
2L CORNAIRE. C La compréhension oral®@aris, Clé international, 1998, p 159.
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-L’écoute : c’est une étape trés importante dans la comprénemsale, cette
étape met I'apprenant en situation d’écoute duodisca I'oral, et met en ceuvre
des stratégies qui peuvent l'aider a gérer sonté pour percevoir le message.
Cette étape contient deux phases :

La premiére écoute :elle vise la compréhension globale du texte, en
posant des questions pour déterminer le cadrextig, fgour que les apprenants
puissent connaitre le contour dans lequel se tEoautexte.

1a deuxieme écoute :elle vise la compréhension détaillée de
document entendu et enrichit les données de laiprerétape, cette étape aide
les apprenants a tester leur niveau en réalissraceités plus complexes.

-Post-écoute c’est la derniere étape, elle permet a 'appredantonfirmer les

hypotheses formulées durant les écoutes précéddwai@srenant doit étre au
courant de ce que I'on attend de lui, quelles tdcdneaccomplir, et comment
introduire ses connaissances pour réaliser legtaéstique I'enseignant propose.

133 Les types d’écoute :I'enseignant dans une classe d'une langue
étrangere doit développer chez les apprenantiffésents types d’écoute que
les auditeurs natifs utilisent inconsciemment quitselon CUQ et GRUCA??
les suivantes :

- Lécoute de veille: c’est une activité qui se déroule d’'une maniéere
inconsciente et qui vise a attirer I'attention deprenants pour qu’ils entrent et
gardent le contact avec I'enseignant jusqu’a ladénla lecon, les apprenants
doivent écouter attentivement tout ce qui est dit.

-L’écoute globale : durant cette écoute l'apprenant peut découlair
signification générale du document écoute, et a@imiquelques hypotheses
formalisées au début.

- L’écoute sélective: c’est une étape de sélection I'enseignant demand
'apprenant le repérage de certaines informatmensni d’autres entendues et
les présentées sous forme de réponses simplesceiqy.

#2CUQ, Jean-Pierre et GRUCA Isabell@ours de didactique du frangais. Langue étrangémseeonde,
Grenoble, PUG. (2003) P.156.
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- L’écoute détaillée : dans ce type d’écoute l'apprenant doit rectunesti
entierement le document écouté d’'une maniereopd# et identifier toutes les
idées existantes dans ce support.

14. L’expression orale :

Hélene Sorez définit I'expression orale comme suit
« s'exprimeroralement c’est transmettre des messages, générglanx autres,
en utilisant principalement la parole comme moyen cdmmunication.»>
Selon l'auteur I'expression orale c’est le fait tl@nsmettre un message a un
auditeur par le moyen de la parole.

L’expression orale c’est un processus pguél I'étre humain peut
exprimer ses idées, sentiments, émotions, au mdgda parole dans la langue
maternelle ou dans une langue étrangere acquise.
L’expression orale, autrement dit production oraet une compétence que
'apprenant d'une L2 doit acquérir, d’'une facorogressive durant son
apprentissage dans le but d’interagir dans deatsins de communication dans
cette langue en tenant compte des regles de seugblhonétique, linguistiques.
Mais il faut lui offrir une certaine liberté powg’exprimer selon ses compétences
et sa facon de voir les choses.

15. L'oral et I'écrit :

L’écrit dans nos écoles garde la place la plus domehtale dans
I'enseignement et I'apprentissage d’une maniére&igde, par rapport a l'oral.

Pour commencer l'oral a existé avant I'écrit et gout étre humain parle
avant d’écrire, I'écrit c’est la transcription geparole, I'oral est plus naturel du
fait qu’il existe dans la faculté innée d’'une pers® qui est le langage, I'écrit
est le résultat d’'un apprentissage scolaire sp@afiil n'est que I'image de

HELENE. Sorez « Prendre la parole »éd. Hatier, Paris, 1995, p.5.
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l'oral, avec I'écriture l'oral devient stable etsgFvé Halté et Rispail®
définissent le rapport qui existe entre I'éctit’'@ral comme suit : « C'est
I'écrit de la trace, I'écrit de la note pour se senir, I'écrit mémoire, I'écrit qui
transcrit une parole de maitre ou d’éléve en lataneten exergue, I'écrit qui
maintient une information et libére du contexte iéaat ».

On somme on peut dire que loral et l'écrit sontuxeentités
complémentaires dans le processus enseignememiiispage. En effet
classer l'oral apres I'écrit ne favorise pas l'asgion des compétences
langagieres chez les apprenants ce qui entraineedigaves au niveau de
I'expression oral. SeloRaytard J*°. « L’oral s'écoute, s'analyse et s’explique
comme l'écrit ».

YHALTE, J-F. & RISPAIL, M L'oral dans la classe : compétences, enseigneraetitjtés Paris,
I’'Harmattan. (2005 :28).

% PEYTARD, J. Des signes et des phrases: Grammaire, nouveau pnoge 5B : Guide pédagogique Bordas,
1978, p07.



21

La deuxieme
partie

Le cadre pratique




22

Chapitre 01 : méthodologie de I'enquéte et I'analysdes données recueillies

L’analyse de la pratique de l'oral au college Zamoum Mohamed »
de Beni Mendes, Tizi Ouzou.

1. La méthodologie

Pour I'élaboration de ce mémoire, nous avoffieceié un travail de
terrain, en l'occurrence au college « Zamoum Muobdc» de Boghni. Nous
avons remis des questionnaires aux élévestdaablissement. Nous avons
aussi procédé a [lobservation des cours pmenant notes et en
accomplissant des tests oraux avec les éleves.t€sts contiennent des
dialogues, des commentaires d’'images afficheés tableau et des lectures
suivies de questionnement. Les tests ont étérenient enregistrés

Au commencement de notre travail nous avons renetontbeaucoup
d’entraves surtout relatifs a la difficulté d'aceéd a [lintérieur de
I'établissement malgré une attestation établielpalépartement de francais
de l'université de Mouloud Mammeri de Tizi Quz

Nous avons, apres une interminable attente finigvair 'accord de la
direction de I'éducation de wilaya ; notre travaidlonc commencé tardivement.
Le recueil des données sur le terrain a ptécédé par une phase
préliminaire qui consiste en une prise detatt avec les  collégiens
Lors de cette reconnaissance de terrain, Bve®is eu l'occasion de tisser
des liens d’amitié avec les éléves et lasfegseurs de francais des classes
de 3AM du dit college.

Nous avons eu l'opportunité pour présentebjéctif de notre travail
en linsérant dans le cadre d'un travailivarsitaire : expliquer les buts,
les finalités de la recherche et demandautdrisation d’enregistrement
des voix des éleves a l'administration, gquefesseurs et aux apprenants.
Nous avons aussi garanti aux informateurs ohgmat des données
récoltées. Aprés le recueil des données d@mqliéte, une analyse est
effectuée pour mieux comprendre la réalité paiuvoir suggérer des
solutions.
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La vérification des résultats obtenus permet delealou d’invalider les
hypothéses formulées.

1.1.Le questionnaire

On a commencé notre enquéte par la disiib des
questionnaires aux éléves du 3AM du collegégamoum Mohamed ».

Ce questionnaire a pour objectif de recwedes données liées a
la pratique de l'oral en classe de FLE aspdes apprenants du 3AM de
college « Zamoum Mohamed ». Le questionnaireéta distribué a (73)
éléves des classes de 3AM (3AM1 ,3AM2 ,3AMBarmi ces (73) éléves,
41 éleves sont du sexe masculin, tandis de® autres (32) éléves sont
du sexe féminin.

1.2. L'observation

Dans la deuxieme partie de notre enquéitgs rmvons d’une part
observer, en classe et pendant le déroulerdest séances des cours, les
éléves de 3AM1 et 3AM2 pour voir de pres ag ge passe, et découvrir
les maniéres et les comportements que lese®l manifestent, face a une
situation de communication, d’'autre part on saelé a mentionner les
différentes pratiques langagieres et releves difficultés des éleves au
niveau de l'expression orale.

L’ activité s’est déroulée pendant deux séanda premiére séance on a
assisté a un cours de grammaire portant sudjettf qualificatif » et la
deuxieme séance on a assisté a la correctionddwoir numéro « 1 » du
troisieme trimestre.

Pour ne pas affecter les comportements gdoupe observé et
dans le but deffectuer une observation dbjecnous avons gardé une
certaine distance avec les apprenants obselwgs pas de prise de parole
et pas de participations aux activités .Natrgque tache était d’observer
et prendre note , de comprendre les phénesnéridentifier les pratiques,
de cerner les difficultés que les éleves eatau moment de prendre la
parole.
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A chague séance dobservation, nous avoms noter des
remarques relatives a la réalité des comditid’enseignement/apprentissage
de l'oral en classe de FLE.

1-3.renregistrement

A cette  étape de notre travail, nous avopses comme
échantillon trois classes de™3année afin d'enregistrer leurs lectures et
leurs réponses a nos questions. L'utilisatiomnd'dictaphone est nécessaire ;
pour assurer une meilleure qualité sonoretil @chaque fois posé sur la
table de I'éleve interrogé . Nous avons demaadg apprenants de ne pas
s’inquiéter a propos du dictaphone.

L'activité s’est déroulée pendant quatre séan ou on a
enregistré les lectures des apprenants efrs leéponses aux test oraux
quon a effectué. Pour la premiere seéanceclasse de ( 3AM2), on a pris
un texte de notre choix du manuel, le texte iesitulé « L’age d’homme ».
On ademandé a quelques éleves de lire s paus avons posé deux seéries
de questions celles du manutdl que formulées et sans aucune modifications
puis nous avons repris les mémes questions autte@@®rmulées dans le
but de vérifier notre hypotheése concernant blegage linguistique des
apprenants.

Pour la deuxiéme séance elle s’est déroul@tasee de 3AM3, on a
pris un autre texte titré « Mondo » et proverduniméme manuel, et on a
fait la méme chose que pour le premier textest-a-dire des lectures
suivies de questions.

La troisieme séance s’est déroulée en clakse(3AM4), on a
demandé aux éleves de sortir au tableau geuxdeux, le premier salut
son camarade puis il lui demande si il hian, et qu'est-ce qu’il fait
apres I'école, durant la fin de semaine daeh les vacances ... etc.

Pendant cette étape on a eu des ennuec ks éleves, parce
que , a part quelgues volontaires, la plupghentre eux ne voulaient pas
sortir au tableau par peur du regard dessutre

Au final on a pu faire parler ceux qui eesbulaient pas, en leur
posant des questions stimulantes (des qusessan le foot, cinéma...) .

Durant la derniere séance, en classe (3AbIba pris des images
de notre choix (sur internet), puis on les facla¢ au tableau, en suite on a
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interrogé des éleves a tour de rble pour noes ck qu’ils voyaient sur les
dites images.

Identification de public :

Le sexe Le nombre L’'age
Masculin 41 Entre 13ans et 16 ans
Féminin 32

2. La partie analytique :

2-1 L’analyse du questionnaire :

Une fois les questionnaires récupérés nous avare@é a 'analyse et
a l'interprétation des réponses obtenues.

Rapport des éleves a la langue francaise

Selon les réponses aux questionnaires distjbu82% des éleves
aiment la langue francaise et 8% deux pesie 'arabe. Comme la
majorité des éleves aiment la langue fraecaisela est déja un grand
facteur de motivation non seulement pow édeves mais aussi pour les
professeurs de francais. Il sera plus facilenskigner le francais a ceux qui
aiment la langue francaise.

Le francais, une langue difficile ?

A la question «la langue francaise est-édleile ? » 72% des
apprenants interrogés ont répondu positivensends 28% ont dit que la
langue francaise était difficile.
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Graphique 1 : La situation de communication en fracais

¥ en classe 67
¥ 3 la maison 26
™ en dehors de la classe 24

> al'école 21

® danslarue 7

La plus grande partie des éleves disent guileat le francais et aussi
elle est une langue facile, en revanche selorgrephique nous constatons que
la majorité des éleves ne parlent le francgisen classe. Ceux qui le
pratiqguent a la maison, en dehors de la classaret th rue sont de moindre
importance. A partir des réponses obtenuas mmuvons affirmer que les
eleves parlent peu le francais en dehorsladelasse. Tous les éléeves ont
dit qu’ils parlaient le francais trés peugme en classe ils ne parlent le
francais que lorsqu’ils sont interrogés pkur professeur, lorsqu’ils
participent au cours . De notre part et durarg oleservations nous avons
constaté que la langue maternelle (le kabye} présente pendant les
cours de francais, les éleves parlent eatne en kabyle.

Il serait intéressant que les éléves commumiguamiguement avec la
langue francaise pendant le cours de frantas professeurs de collége
« Zamoum Mohamed » doivent inciter les éléaesommuniquer seulement
et uniqguement en francais et expliquer lompnce de la langue francaise
dans la société actuelle .
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Graphique 2: La fréquence des communications en frangais

¥ rarement 48%

¥ souvant 40%

M toujours 12%

A travers ce graphique, nous pouvons voir fi@quence de
I'utilisation de la langue francaise par lésvés . Nous pouvons conclure
gue la majorité des éleves (48%) ne pandgem rarement la langue
francaise .

Par ailleurs,(91%) des éléves qui utilisent Enfais affirment qu’ils
parlent le francais seulement avec leur ps#ar de francais, cela indique
gue les apprenants n'utilisent pas le fracde maniére courante , ils
parlent seulement pour répondre au profesgeamr peur et obligation,
d’ailleurs nous avons remarqué qu’ils répomdavec hésitation et avec des
phrases discontinues. Il ya des éleves qui palent jamais durant les
cours de francais. Tandis que (9%) des apprenafiirment qu’ils parlent le
francais avec leurs camardes ce qui donnespoir d'une amélioration
en l'expression orale chez eux.
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Graphique 3 : [Iutilisation de la langue frangaise & la maison

¥ non 52%

¥ oui 48%

Nous constatons que la plus grangdartie (52%) des éleves
n'utilisent jamais le francais ala maisore, qui confirme [l'influence du
milieu socioculturel sur le niveau des apprdsa, ces derniers ils ne
recoivent pas daide de la part de leurseqa ou leurs familles pour
pouvoir s'ameéliorer en francais, cependant%g8des éleves ont affirmé
gu’ils parlaient le francais avec leurs pgnere ,freres , soceurs, tentes etc.
Cela est un facteur positif pour entrain@s lapprenants a parler le
francais et a se corriger.
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Graphique 4 : La fréquence d’'usage des média en fngais

™ quelques fois 50
» tous mes jours 14

M jamais 6

> fréquement 3

Le questionnaire proposé demande aux élevis suivent des
émissions en francais. Parmi eux, 92% ontmédpogu’ils suivent des
programmes en francais, dont (50) éléves estiivquelque fois ces
émission, tandis que (3) éléeves seulement rebsefrequemment des
diffusions en langue francaise, et (14) og&pondus tous les jours, et (6)
autres éléeves ont affirmé qu’ils ne regardgaminais des émissions en
francais.

Les émission que les éleves suivent en &ancgsont nombreuses et
variées. Selon leurs réponses, (40%) d’entre @bservent des programmes
télévisés , (15%) suivent des documentairesregardent des films sur
DVD, (35%) le font a via l'internet, et (10%)es apprenants en écoutant
la radio.
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I ya un nombre élevé déleves qui suivemes émissions en
francais. Cependant, ils ne les suivent pasneal’'unaniere réguliere et
habituelle, les éleves devraient suivre plos genre d’émissions pour
perfectionner davantage leur compréhension de lguk francaise et
I'articulation des sons, et aussi développer leumpétence d’écoute.

Graphique 5 : La lecture en langue francaise

¥ quelquefois 51

¥ tous les jours 13
® fréqguemment 6

¥ jamais 3

En ce qui concerne la lecture chez lesrammts, 96% lisent en
francais, parmi eux 6 éléves seulement lisk@guemment, tandis que la
majorité (51) éleves ont répondus qu’ils neeris que quelquefois, les
autres (13) éleves ont la passion de lires tées jours, cependant (3)
eléves ne lisent jamais en francais.

(2) éleves ont eu la possibilité de lea francais a travers des
sous titres sur la télé, et (30) autres aemmavdes journaux, magazines,
bandes dessinées, la plus grande part)jeé(@tes utilisent des livres et
au méme temps l'internet pour lire.
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Ces éleves devraient lire beaucoup et plusguemment , pour
parler le francais correctement , car de ceati@niere, ils enrichiront leur
vocabulaire, ce qui les aide a communiquer facon plus libre et
spontanée.

En somme, nous pouvons affirmer que la frégeed utilisation du
francais par les éléves en dehors de laselaest trés faible ou presque
inexistante . Les éleves doivent étre incééparler le francais en classe et
a la maison par leurs professeurs et lepasents , mais aussi les
sensibiliser sur I'importance de la languan€aise. Une culture doit étre
créee entre les éleves afin de les ameaecommuniquer obligatoirement
ente eux pendant les cours de francais,pfesesseurs de college peuvent
faire des concours de lecture et donner dmgirs de maison, pour qu'ils
puissent étre en contact avec la languecdéiaa en dehors de I'école, a
chaque fois que les éléves entrent en cbraaec la langue francaise, ils
ont plus dopportunité d’améliorer leurs catences dans cette langue.

Graphique 6 : la langue utilisée par le professeur

» |le kabyle et le frangais 56%

¥ seulement le frangais 40%

¥ la langue matérnelle 4%

Ce graphique nous montre quelle est laguanla plus utilisée avec
les éleves par les professeurs du francais diesses de 3AM de college



32

« Zamoum Mohamed » (56%) des éleves ont déglaecle professeur de
francais utilise le kabyle et le francaisn, suite (40%) d’autres ont
témoigné que leur professeur utilise seulementrancais, alors que (4%)
éléves ont confirmé que le professeur utiliaelangue maternelle qu’est
le kabyle.

En analysant ce graphique, nous pouvonslaw@gue la langue la
plus utilisée est le francais , mais il y aregours trés important a la
langue maternelle, souvent pour expliquer l&gons .

Les professeurs de francais de college « ZamoMohamed »
devraient utiliser seulement le francais eemdnder aux apprenants
d'utiliser le dictionnaire en cas d’ambiguid@ d’incompréhension .

Graphique 7 : La pratique du francais

VN

™ pose beaucoup de questions a
I'oral 41%

¥ présente des exercices précis de
prononciation en frangais 40%

® demande a faire des dialogues
en francgais 15%

» demande a faire des comptes
rendus des textes en francais a
I'oral 4%

A partir de ce graphique nous powvo/oir la méthode utilisée par
le professeur pour faire pratiquer la landtencaise a ses éleves en classe.
Selon (41%) des éleves , lewprofesseur pose beaucoup de questions a
I'oral pour pratiquer la langue , cependadt0%) éleves ont déclaré que le
professeur présente des exercices précigrdaonciation en francais, le
professeur demande aussi a faire des dialogue$rancais selon (15%)
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éléves, tandis que (4%) éleves ont dit que lerofesseur leurs demande
de faire des comptes rendus des textes a &ardrancais.

En analysant ce graphigue nous pouvons denstpe les méthodes
utilisées par les professeurs pour pratigleer langue francaise sont
différentes , ils posent beaucoup de questigsur vérifier la
compréhension de la lecon parles éleves.t@au professeurs demandent
a faire des dialogues en francais, celat pdanner ['occasion aux
apprenants de parler en classe pour s’améliau niveau de I'expression
orale. Les professeurs demandent aussi de fales comptes rendus et
ils proposent des exercices de prononciatiopour débusquer les
difficultés des éleves au niveau du lexiqet au niveau de la
prononciation, en francais, afin de les corriger

Les exercices proposés par les professeurs pouratiguer 'oral
intéressent-ils les apprenant®

Dans le programme scolaire des®" 3année moyenne de collége
« Zamoum Mohamed » on a constaté quil n'exispas de séances
consacrées spécialement a [I'expression orata@js il existe quelques
applications dans le manuel scolaire, odemandé aux apprenants si les
exercices proposés pour pratiquer l'oral dasse les intéressaient, leurs
réponses sont comme suit : (83%) d’éleves ontodit tandis que le reste des
éleves (17%) ne trouvent pas ce genre d'exengioposés intéressants.
faut consacrer plus de séances pour l'otalatérer les éleves avec des
exercices incitatifs et stimulants.
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Graphique 8 : Difficultés a parler francais

¥ oui 66%

¥ non 34%

On observant ce graphique ,on remarque quandgorité des éleves
(66%) ont du mal a parler la langue fraseaet ils ont tous reconnu
guils commettent des erreurs en parlantfrencais, (11) d’entre eux
disent qu’ils commettent méme beaucoup deefaudt (39) éleves ont dit
gu’ils faisaient des fautes de temps a aurependant (23) éléves ont
affirmé qu’ils commettent des erreurs raremehées éléves devraient faire
des efforts a fin de s’améliorer pour ne pase des erreurs et les
professeurs devraient aussi les aider a seyenr

La compréhension des explications des professeurargdes éleves

En ce qui concerne les explications donnges les professeurs
,(92%) des éleves ont dit gu’ils comprenaidout, en suite (8%) ont
déclaré qu’ils ne comprenaient pas les eapbos des professeurs, donc
gue la plupart des éleves comprennent quangrofesseur leur explique
les lecons, cela est un facteur positif ddesseignement/apprentissage
d'une langue étrangere .
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Les difficultés des apprenants a trouver les metpour parler en francais

(80%) Des éleves qui ont participé au qoaesiire , ont témoigné
gu’ils avaient des difficultés pour trouvedeurs mots en parlant le
francais , cela confirme notre hypothese corarg le bagage linguistique
pauvre chez les apprenants et (60%) peir de communiquer en
francais et ca c’est [linsécurité linguistqu,(58%) ont peur détre
corrigés ,(68%) ont honte de parler en fremca qui est di0 au manque de
confiance en soi par ce que les apprenamst npas I'habitude de parler
le francais .

2.2. L’analyse de I'observation :

Durant la premiere séance d’observation ou anassisté a une
interaction, qui s’est déroulée entre lesvede de (3AM1) de college
« Zamoum Mohamed » et leur enseignante, lotgn dcours de grammaire
(I'adjectif qualificatif).

Au début de cette séance on a salué legeslpuis on a pris une
table au fond de la classe.

L’enseignante a présenté son cours, puis &llevancé des exemples,
en suite elle a donné plusieurs applicationseetoutes ces activités il y a
eu une interaction entre I'enseignante etdpprenants.

La premiere remarque était que les apprenavsient compris et
savaient ce que l'enseignante attendait d’eax .plupart des éléeves
voulaient travailler, ils participaient au ceuceci est di peut étre au fait
que le cours était facile, et qu’ils ont éa temps de le préparer a la
maison avant de le faire en classe, nousmsavmonstaté que la majorité
prenait la parole, ils étaient a l'aise daesir rapport avec la langue
francaise, tandis que les autres n’intervenaigu¢ quand l'enseignante les
interrogeait, ils étaient stressés, ils répogmtaia voix basse, par manque
d’assurance de leur réponses et leur pronoocia

On a remarqué qu’il existe une interactidbrel entre la majorité
des éleves et I'enseignante.
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Dans cette classe, il ya au totale (8) edeyui sont intervenus l'un
apres lautre tout au long de la séance quiduré une heure, on
remarque que la circulation de la parole mstlongée entre les éléves, ils
prennent la parole a tour de role durant un bomems, et ca c’est un facteur
positif pour I'amélioration des actes de cammation a l'orale en classe
de (FLE).

On a remarqué aussi des interactions enwasdignante et les
éleves a travers les questions/ réponses.

La deuxieme séance on a assisté a un comgpigu sur le devoir
numeéro « 1 » du troisieme trimestre, cette s@am’est déroulée entre les
éleves de (3AM2) et leur enseignant, on margqué que les éleves ont
déja travaillés sur les questions de I'examamais ils ont toujours peur
de prendre la parole.

On a constaté aussi que c'est les mémes élgmeni répondaient
volontairement a chaque fois (4 filles).

Nous avons notamment observé que les apmeerant beaucoup de
problemes au niveau de la prononciation, sdane qui suit quelques
exemples des fautes de prononciation comnpsesles éleves :

Le mot Prononciation des éléeves
Récit [récite]

confusément [confussiment]
Nostalgie [nostalgui]

Petits [pautit]

Etroit [étroite]

On a remarqué que méme lorsque les élevds des réponses
justes, elles sont mal formulées, et ca est ad fait qu’ils ont pas
'habitude de parler francais, et qu’ils néengrainent pas a prononcer
toutes les lettres de l'alphabet du francperce que pour apprendre
quelgue chose il faut l'apprendre en suitgpdliquer et ['utiliser assez
souvent pour atteindre le résultat voulu @toir une prononciation
correcte.

On a observé aussi chez les éléves unairerdifficulté au niveau
de la grammaire, quand l'enseignant leureenahdé de relever du texte
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(un déterminant possessif, démonstratif, un adjesgtithéte, un complément du
nom, une proposition relative.) ils ont des peokes au niveau de la
grammaire qui est considérée comme la base sisteme de la langue,
cela peut provoquer de nombreux ennuis poonstruire des phrases
completes et correctes a l'oral et a chafms qu’ils parlent ils sont
bloqués par un obstacle d'ordre grammaticale.

A partir des séances d'observation qu'on anénesn classe, nous
pouvons affirmer que les difficultés des éfevear rapport a I'expression
orale se situe au niveau de la prononciatida,la grammaire , plus les
obstacles psychologiques tél que le tracniadité etc.

2-3.L’analyse des enregistrements

Nous avons effectué des séances degmn orale, enregistrées, a
partir d’'interaction en classe de (FLE), queusx avons mené avec les
éleves de (3AM1,3AM2,3AM3) de college « ZammoMohamed ».

L’étude de notre corpus dans cettdigpaest centrée sur les tests de
I'expression orale chez les apprenants H&anée moyenne, en mettant
'accent dans notre analyse sur la facon pdenoncer des phrases, des
mots, des lettres et des sons, ainsi leursonfacde répondre , leurs
motivations et leurs attitudes en classe.

a- La premiere séance d’enregistrement :

Dans les deux grilles d’évaluation des lecturesafgmgenants, qui suivent,
on a pris quelques exemples de fautes et de difficuencontrées par la
majorité des éleves.

Durant la premiere séance on a enrégitds lectures des éleves, et
leurs réponses aux questions.

Le premier texte intitulé « L’age d’homme » damuel scolaire de*3année
moyenne, page (122).
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La grille d’évaluation des lectures des apares

les éleves I’articulation | la ponctuation I'intonation La liaison
Eléve (1) Une articulation| Elle essaye de lire¢ Elle lit avec une voix| Elle fait toutes leg
moyenne avec unevite, pour cela elle ne haute, elle diminue saliaisons sans faute
difficulté au niveau dg respecte pas lavoix lorsque elle] comme dans (d’'éviter,
(f|IIe) quelques lettres ponctuation, elle rencontre des mots qu'ils)
comme :(bruns), elle s’arréte seulement qu’elle ne connait pas

le prononce (brune), quand elle trouve um déja comme dans les

et(veines) elle g mot difficile. mots (étroites, torse)
prononce (vine),
(teint) prononcé (té)

E|éV€ (2) Une ayticulation treg Elle ne respecte aupunEIIe lit avec une yoix I.Ellle ne fait aucune
mauvaise, elle s’'arréte signe de ponctuation, basse, elle manifesteliaison, elle sépare
apres chaque lettre, | vu qu'elle s’arréte| des blocages a chaquigoresque tous les mots
elle prononce| apres chaque lettre. | fois, le stress et le traccomme : (les épaules,

. [e]comme [0], et [€] ont influencé sg trop étroites).

(f|||e) comme [a] dans les lecture qu’est]
mots (je, éviter).elle incompréhensible.
prononce [au]
commefou] dans (les
épaules)

E|éV€ (3) une bon_ne articulation Il respecte_ presquell lit a ha_tute voi_x Il lie tous_ Ies mots
mais il rencontre tous les signes ded’'une maniere claire d’'une maniére juste.
quelques  difficultég ponctuation. et sans stress.
au niveau des verbgs

(gargon) conjugués comme |
(ils ondulent) il le
prononce [ondulon].

E|éV€ (4) Une articulation| Elle rgspectg Ig EIIQ lit avec une voix I.Ellle fait toutes les
moyenne, elle a une ponctuation mais elle claire et haute ef liaisons sans aucune
difficulté pour faire la| rate quelques virgules, compréhensible. difficulté.

(fI”e) différence entre [g] ef par ce qu’elle lit vite.

[gu] comme dang
(élégance, guere), elle
les prononce
(élégence, gére).

E|éV€ (5) Il articule. les mots| Il ne res.pect.e pas Ial! .Iit. avec peur et| Il ne fait pas la liaison
trés mal, il prononce ponctuation, il lit mot| timidité, on remarque sauf dans quelques
le[e] comme un [a] par mot et quelques que sa voix tremble, i| mots.

(gargon) comme dans_ fois  syllabe par| essaye de_ lire vit
(moyenne) il| syllabe. pour terminer, san
prononce toutes les respiration, ce qui
lettre qu'il observe endommagé SO
comme dans : (corps, souffle.
assis)

Commentaire

On a remarqué pendant cette séance d’enregisttequen la majorité
des éleves faisaient la méme faute, quila@sterminaison de la troisieme
personne de pluriel au présent de lindicféint] , ils disaient tous [on] au
lieu de [e], on constate qu’ls ont des difftés au niveau de Ia
conjugaison et cela est un grand probleme,qqzand on parle il faut
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bien conjuguer les verbes pour pouvoir tramgmeun message d'une
maniére juste.

On a remarqué aussi la mauvaise articulatian dens [e] et [u], les
apprenants disaient [pautit] au lieu de [pait[voulou] au lieu de [velues]
et aussi ils ne faisaient pas la difféerencdree le [g] etle [gu] on a
remarqué cette faute commise pas plusieurgegl@ans les : [élégance], qui
est prononce [élégence] et le mot [guere] pronggére].

On a noté qu’environ trois éleves seulement kb d’'une maniére juste,
avec une prononciation parfaite et a voixuteamais les autres lisaient
tous avec des fautes et a voix basse eteplele vibration, ils se
bloquaient apres chaque mot, ils ne respatdtgamais la ponctuation, ils
avaient l'air timides et stressés, ils étaidétoncentrés par la peur de lire
en public, on a remarqué aussi gu’ils prgagmt toutes les lettres gu'ils
observaient comme dans : [corps] ils pronongailn [p] et le [s] a la fin
[corpesse].

Aprés les lectures, on a posé directementdeestions suivantes
telles gu’elles sont posées dans le manuel.

-Qui est l'auteur de ce texte ?

-A partir du titre, de la source et du début deetedis de quoi il s’agit ?
-Quel est I'age de personnage décrit ?

-Quelles sont les parties du corps décrites ?

Qui est le narrateur ?

Apreés avoir posé la premiere tjoasles apprenants participaient
tous a la fois, puis au fur et a mesure ge® duestions se compliquaient,
ils manifestaient un véritable blocage, enesujuand on a reformulé
guelgues questions comme «A qui est-adressétesge ? » comme ils
comprenaient pas la question, on I'a reformuté désant « A quelle personne
est écrit ce texte?» on a vu quelgues ntales participaient et les
autres ne faisaient qu’observer.

On a demandé aux apprenants de donner geenygnes pour
quelques mots comme : ( étroites, vouté, guéne), a constaté que la
majorité ignoraient le sens de ces mots didsxme pouvaient pas trouver
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des synonymes, entre temps on a entendu wpsel@gléves qui 'ont des
réponses justes mais en langue maternell@figle) et ca, nous démontre
que le lexiqgue des apprenants est pauvreem&its ont des idées et des
réponses justes mais ils n‘arrivent pas exmimer en langue étrangeére.

b-La deuxieme séance d’enregistrement

Cette séance on I'a effectué avec leve8 de (3AM2), on a enregistré
leurs lectures et leurs réponses aux questiduingexte titré « Mondo » du

manuel scolaire d€¥ année moyenne, page 123.

La grille d’évaluation destieres des apprenants

(fille)

comme [i] comme
dans [prés] [décide].

d’interrogation

timidité et stresse.

prononce (changeyé).

Eléve (3) Une mauvaisg Elle ne respecte pdsElle essaye de lire aElle ne fait pas des
articulation  surtout la ponctuation, ellg haute voix mais ellg fautes au niveau des
au niveau des sonss’arréte lorsqu’ellel a des difficultés a lirg liaisons.

(f|IIe) [ou][en] comme| veut. quelques phrases.
dans :( couleur) ellg
l'articule  (coleure)

(silencieuse) elle g
prononce
(siloncieuse)

E|éV€ (4) Qn remarque II' ne fait pas lal| Il Ilit a haute voix I] fait des fautes des
linfluence du kabyle| différence entre un mais avec des fauteg. liaisons comme
dans sal point et une virgule. dans: (s’était,
prononciation, il fait peut-étre)

(gargon) des fautes au niveau
des verbes conjugués
comme dans
(changeaient) il le

Les éleves I'articulation La ponctuation| [I'intonation La lias

E|éV€ (1) Une bonne| Il ne respecte pas lesll lit a haute voix| Il fait la liaison pour
articulation en| signes de| sans stresse. tous les mots.
générale. ponctuation, il it

(g argon) avec vitesse.

E|éV€ (2) Elle articule mal la| Elle respecte toute la Elle lit avec une voix| Elle fait des fautes de
plus part des lettres ponctuation, basse, on entendliaison comme dans
elle prononce [€é] seulement les points presque rien aveg [cet-age],[s’était].
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Commentaire

Dans cette grille on remarque que la plupart d&ges, ont des difficultés
au niveau de la ponctuation, ils n'ont jamais flt part des signes de
ponctuation, qu’ils ont rencontré lorsqu’ils ont Il texte.  Surtout le point
d’interrogation tous les apprenants I'ont ignoilé pnt lu la phrase interrogative
comme une phrase affirmative. On remarque ausdgluénce de la langue
maternelle (kabyle) en articulant des mots en fEngt aussi on a remarqué
gu’ils ont fait beaucoup d’efforts pour lire towt texte et on a demandé a
quelques éléves de s’arréter au milieu du teatecp qu’ils ont plus le souffle
pour continuer a cause du trac et du stress

On a constaté gu’ils ont des difficultés pptononcer les terminaisons de
quelques verbes comme fd'Bersonne du pluriel a 'imparfait (changeaient,
paraissaient), ils ont dit [changeyé, parraissay].

Suite aux lectures des apprenants on a posé lesange suivantes :
1-Qui est le narrateur de ce tete

2-De qui nous parle-t-il ?

3-Quel age a Mond®

4-A-t-il des amis dans cette vilke

On a posé aux apprenants des questionsesirapclaires, mais ils hésitent
a repondre, on a interrogé ceux qui n'ont pas leué main, pourtant, ils ont
des réponses justes, on constate qu’ils évitemqireledre la parole par peur de
commettre des erreurs. Certains d’entre eux ofieruie de participer, mais ils
hésitent par manque de confiance. lls ont peur s'dgprimer en langue
étrangere, alors ils utilisent des gestes, des auies etc.

La troisieme séance d’enregisteims’est déroulée avec les
éleves de (3AM3), au long des (60) minutes aoraffiché des images au
tableau, puis nous avons interrogé les apptengmour solliciter leur
creativité, pour s’exprimer a propos de ce quibservaient. En effet c’est
'une des meilleures méthodes d’'inventer une intéya en classe de (FLE)
dans le but de perfectionner l'oral.
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Nous avons voulu analyser les prises delgpades éleves a fin de
dégager les difficultés rencontrées dans recgssus d’apprentissage d’'une
langue étrangére en l'expression orale.

Les réponses des éléves

Eleve (1) : (je vois un enfant dans la plage ... ®utha main en haut.) Puis
il s'arréte, il manifeste des gestes avec ses snaiuis il rigole (ahhh c’est
tout).

Eleve (2) : (un garcon demande pour aider et ahhlautre hein...un autre
garcon donne une bouée de sauvetage) une phrasail®s on remarque qu’il a
des idées justes mais il n'a pas un lexique sulfisapour s’exprimer,
I'utilisation incorrecte de la préposition « poufpour aider], au lieu de dire
([le vois un garcon qui se noie, il demande deléaet un autre qui lui lance une
bouée de sauvetage.)

Eleve (3): (dou garcons jouer le ballon ... dansdbéle.) Confusion entre
[eux] et [ou], et erreur de conjugaison au lieu[jdeent] il laisse le verbe a
linfinitif. L’utilisation incorrecte de la prépason « dans » au lieu de dire
« sur le sable »,

Eleve (4) : (un garcon hein !!! courir c’est I’heupour I'école, il regarde dans
sa main la montre ahhh c’est trop tard) une phrasa construite, erreur de
conjugaison (courir) au lieu de (qui court).

Eleve (5) : (je vois un garcon qui a peur étreetard il court pour ne pas étre
en retard), au lieu de dire (je vois un garconajpeur d’étre en retard, il court
vite pour arriver a I’heure) on remarque la répmiit d'une méme phrase deux
fois « étre en retard » a cause du lexique pautez des apprenants, ils
n'arrivent pas a former une phrase complete eecter

Eleve (6) : (je vois une fille qui lave ses deele mange et elle hein ... mit les
chausseurs pour partir a I'icole) on remarque confusion entre le son [é] et
[i], on remarque I'emploi incorrect des mots, lerbe (lave) au lieu de dire
(brosse) et (mange) au lieu de dire (elle prendostih déjeuné).

Eleve (7) : (je vois un garcon) il s’arréte puigépond en langue maternelle,
il rigole,
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Eleve (8): (deux garcons construire un chateats daable) on remarque le
verbe a [linfinitif, au lieu de le conjuguer a & m personnes du pluriel au
présent de l'indicatif.

Commentaire

Grosso-modo, on remarque dans les réeponseapeenants des difficultés
pour s’exprimer, ils ne trouvent pas les mots gmanter, ils pensent longtemps
avant de s’exprimer en cherchant les mots, ilsmépot avec des fragments de
mots, et avec des énoncés discontinus. A centagments ils connaissent une
période d’angoisse et d’inquiétude qui provientutpire de la peur face au
(FLE).

On constate aussi des erreurs au niveawa decdnjugaison des verbes
utilisés dans les réponses des apprenants, a@ongjorité laisse les verbes a
linfinitif lorsqu’ils parlent. (un gargcon couri)dou garcons jouer...)

Les réponses des éleves étaient varieggvihit méme des interventions
en langue maternelle (les réponses que nous n’'gamianscrits) cela infirme
gue les apprenants comprennent ce qui leudessandé mais n’arrivent pas
a s’exprimer oralement en francais. On remarqussiades lacunes dans les
phrases produites par les apprenants, on congstateanque au niveau de la
structure de conversation qui assure I'enchainendgsttursif tel que les
prépositions : (de, pour, puis, qui ...)

Nous trouvons la prononciation des apprenamguvaise, Nous pouvons
dire que ce probleme pése assez dans la productle des apprenants, ce
qui peut entraver la communication orale parceug@’articulation incorrecte
des sons peut changer le sens des messages.

On remarque que les apprenants manifiesties pauses et des
hésitations lorsqu’ils répondent, ils ne sonhs @ssez courageux, ils
n'‘arrivent pas a prendre la parole, ce gugine la communication par
peur de faire des erreurs.

La derniere séance d’enregistrement 'areffectuée avec les apprenants
de (3AM1), dans le but de mener a bien notre éhmles avons procédeé a des



44

dialogues on leur a demandé de sortir au talleax par deux, on leur donne
un sujet de discussion.

Groupel : (deux filles)
Question {( vous faites quoi durant les vacances ?)

A-« ahhh salut Linda, alors ahhh tu fais quonhe tu fais quoi au vacances
d'été ? »

B-« Heinnn d’abord le premier mois c’est juiest le ramadan jeeee je reste a
la maison j'ai aide ma mere je pars je sors quesdais pour acheter des choses
pour la maison comme les besoins je va avec mdléainla plage je m'amuse
avec mon frere avec ma sceur ahhh on nage om muemuse on mange les
repas que ma mere elle a préparé jaime bienameistoi ? »

A- «Moi le premier mois ahhh c’est vrais c’estaigrc’est le ramadan, je passe
je passe quinze jours a la maison mais les aytness je les passe avec mes
cousins chez ma grand-mere apres ahhh apresmmban on on (elle rigole,
elle est devenue toute rouge) on va a la plaggasse quelques jours la-bas
Jamuse avec ahhh bien sur je pars avec ma fammés cousins on nage on
amuse bien la-bas on marche sur heinnn sur la pkagres apres apres apres

toujours des fétes soit soit dans la famille $egsvoisins moi jaime les fétes
alors je pars et je danse un peut ahhh c’estsout.

Groupe?2 :(deux filles)
(La méme question)

A-« bonjour, Melissa tu vas bien ? »
B-« cava, bien »

A-« que est ce que tu fais dans les vacances ?%¢té

avec la ahhh (elle rigole) avec du sable et aiiét b

A-(Elle manifeste un blocage totale elle ne dittaumot, elle a I'air stressée et
mal a l'aise, on I'a aidé a commencer puis eltitaapidement) « je nage jou
avec le sable. »
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Groupe 3 : (deux garcons) :

Question : (Que préféres-tu le Barca ou le Réalida? »

A-« Salut ! »

B-« Bonjor I »

A-« cava ? »

B-« cava ! », (ils manifestent un silence).

A-« J'aime le club de Real Madrid parce qu’il dss grane joueurs. »

B-« moi jaime le Barcelone parce qu’il y a des iheeirs joueur du monde dons

le meilleur joueur ou monde, il a cing ballonsrd

A-« Cristiano Ronaldo c’est le meilleur. »

Groupe 4 : (deux filles)

Question : (tu fais quoi apres I'école ?)

A-« Salut, tu vas bien ? »

B-« Oui bien et toi »

A-« Caroule ! Alors tu fais quoi d’habitude hemia soirée apres I'école. »

B-« j'arrive a la maison, je heinnn , jarrive ar@ison je prends mon café et
jai éééé fais mes exercices d'école qui les pegfiess me donner et je
regarde un peu la télé heinnn a 9h je mange e ( elle s’arréte un bon
moment) et toi ? »

A-« Heinnn moi heinn quand je sors heinnn quarslis a la maison, je bois

mon café, apres je sors pour un peu amuser avaeousne, apres je reviens a
la maison, je fais la vaisselle, apres je faifaje mes devoirs de maison, apres
avoir mangeé mon diner, je dorme. »
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Commentaire

En somme, nous pouvons dire que les apprenantenteant beaucoup
d’obstacles et difficultés, dans leur rapport aleedangue francaise, lors de la
communication a l'oral, on a marqué que tous léses ont été stressés et
timides, ils commencent a parler apres une lanéilexion.

On remarque que certains éleves mordent laloigts, d’autres qui
regardent le plafond ou les mures, et certainstidBegux devient tous rouges.
Donc nous pouvons synthétiser, en disant que p@senants ne sont pas
habitués a ce genre d’exercices en classe, cergubgue un handicap pour la
production orale. Nous trouvons aussi que cettatson est due au sentiment
d’insécurité linguistique, et au manque de conf&a@g Soi.

Nous avons noté aussi beaucoup de pausessigdtions manifestées par
les fameuses expressions (heinn, ahhh, iiii ...ymosilence total, parce que les
apprenants sont dans lincapacité d’atteindre agrtaine spontanéité dans le
moindre acte de parole, ils cherchent les motanduls ne trouvent pas, ils
manifestent des blocages, a cause de I'appauvrsgadexicale.

Le probleme noté chez les éléves c’est almsi mauvaise prononciation,
et I'influence de la langue maternelle sur leurcatation de quelques sons, est
cela est due au fait que chaque langue a un syst#raaologique propre a elle
et 'absence ou la présence de guelques sons daagsie langue, et aussi au
manque de contact avec la langue francaise eit ledaivre dans un milieu non
francophone , les éleves parlent francais seuleeeta classe, et cela est un
facteur négatif pour parler le francais d’'une mamicorrecte.

On remarque le probléme de conjugaisorz e apprenants, surtout les
verbes pronominaux (je sors pour amuser, on ametd¢ «aller» (je va).
Le verbe« jouer » (on jouer).

On note aussi des erreurs grammaticales chezéessdlelles que :(tu fais
quoi dans les vacances ?) C’est une phrase agraraleatau lieu d'utiliser le
complément circonstanciel du temps (durant ou pahdail utilise la
préposition « dans ».

On peut dire que ce genre d'erreurs esadine mauvaise base en
grammaire.
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Chapitre 02 : Propositions et suggestions pour rendéer aux difficultés
rencontrées par les apprenants au niveau de I'expssion orale :

Aprés linventaire des difficultés et les ob&acque les apprenants
rencontrent au niveau de l'expression orale, catl@us permet d’avancer
guelques propositions a fin de remédier a I'échec.

a- Aux enseignants :

-1l faut mettre en ceuvre de nouvelles stratégieim &'dméliorer 'expression
orale.

- Il faut inciter les éléves a prendre la paroleckxsse, méme avec des réponses
fausses.

-Il faut bien soigner la maniére de faire des re&mas aux apprenants, dans le
but de ne pas les intimider.

-L’enseignant devrait demander aux apprenantsicdedas exposés a l'oral.

-Il faut passer dans les rangs pour comprendreliceegpasse avec les éleves, et
de vérifier leur compréhension et leur concentratio

-Les enseignants doivent proposer des exercicesulsmts qui favorisent
I'expression orale comme : les jeux de role, ledadjues, les devinettes, les
chansons en francais etc.

-I'enseignant doit orienter I'apprenant quand itlpa

-Implanter la culture de lire chez les apprenaihiseut proposer des titres des
livres, et méme faire des concours de lecture.

-consacrer des séances de libre expression power ailes apprenants a
s’exprimer spontanément sur des sujets de leuk ¢bgrtra-scolaire).

B- Aux apprenants :

-L’apprenant doit parler en classe, saisir 'otma®fferte par I'école et
prendre la parole.
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-Il faut essayer de surmonter les problemes pdggivues : la peur, la timidité,
le stress.

-Il faut oser a parler et penser que « si on nepas d’'erreurs on n’apprend
rien.»

-Il ne faut jamais dire « moi je ne sais pas @tgevais pas reussir ».
-Il ne faut pas penser aux autres quand on parle.

-Les apprenants devraient lire des livres, desnpux, des revues, voire des
émissions et écouter la musique en francais. Ae datfon I'apprenant sera en
contact directe avec la langue francaise par dggnsodéstressants.

-Il faut écouter I'autre quand il parle.

-Il faut exploiter les données acquises en parlant.
-Il faut parler a haute voix et trouver le plaigike faire.
-Il ne faut jamais couper la parole a l'autre.

-Il faut retenir toutes les données linguistiquesoq apprend et faire des
recherches en dehors de |

-Les apprenants devraient s’amuser entre eux eorslele la classe en créant
des jeux de rble en francais par exemple lintégtign des personnages
préférés (super héros).

-Regarder des films constructifs ou documentaims tirés aide beaucoup a
apprendre le francais.

-Chercher toutes les occasions possibles pourgpeatila langue francaise en
dehors de I'école.
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Conclusion
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Conclusion :

La présente recherche nous a permis, de nous chygwrdes apprenants
et du milieu scolaire, pour concevoir de prés kaasion d’enseignement/
apprentissage, et d’avoir plus d’expérience daneheaine des recherches.

Les résultats recueillis au sujet de notreditawvnous ont permet de
confirmer nos hypothéses, concernant le bagagaistique pauvre chez les
apprenants c’est pour cela qu’ls narrivent papaaler librement car ils
négligent la lecture qui est un facteur essentel gnrichir le vocabulaire mais
aussi ils ne parlent pas le francais en classec favprimauté de I'écrit dans les
programme scolaires I'oral est négligé par lesedést les enseignants, il n’y a
pas suffisamment de séances consacrées spécial@miéantal a fin de favoriser
l'acquisition des compétences langagieres et deeldgper [I'habilité
communicative chez les éléves.

Nous espérons avoir réalisé notre but péale de ce simple travail qui
consiste a aider les apprenants a s’améliorer eal, gparce que,
I'enseignement/apprentissage de ce dernier neirg@ugse par I'acquisition des
compétences de communication par les apprenants.

En fin pour améliorer la situation de l'oral,fdut lui donner plus de
valeur, il faut qu’ils aient des examens notd%ial des le cycle primaire,
surtout il faut aider I'enseignement de l'oral p@s matériaux et les moyens
nécessaires.

La perfection de I'oral ne pourra étre atteinte gae des efforts fournis
par les enseignants et par les apprenants.

Nous souhaitons que notre contributiornvesed’aide dans le domine
d’enseignement/apprentissage du (FLE), et puiss#r amis en lumiere les
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difficultés que rencontrent les apprenants de 3/ I'expression orale, et
nous espérons par l'intermédiaire de ce travailvpouy remédier a quelques
problemes.
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Annexe 01.

QUESTIONNAIRE

L’objectif principal du présent questiomeaest de recueillir des données
liées a la pratique de l'oral en classe de FLE esigles apprenants de$'3
année moyenne du college de Mohammed Zamoum comdaiBeni Mendes
daira Boghni Tizi Ouzou a fin de rédiger un mémareJMMTO qui sera
élaboré par BOUABOUD Mohand Cherif et LARABI bika.

. Réponds aux questions suivantes :

Sexe MU F U

Age niveau_

Nombres d’années d’études du francais :

1. Aimes-tu la langue francaise ? Oui [ non [

2. La langue francaise est-elle facile ?0ui 1 non [

JUSLIIE 1A FPONSE. ..ttt e

3. Communiques-tu en frangais ?0ui 1 non [
4. Dans quelle situation ?
En classe O Dans la rue] A l'école [
En dehors de la classe A la maison O
5. Parles-tu le frangais ?
Rarement [ souvent [ Toujours O
6. Avec qui tu parles le francais ?

Le professeur OJ les camarades de classe
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7. Parles-tu francais a la maison 2Oui [ non [

8. Suis tu des émissions en francais ? Oui [1 non [
Fréquemment L] Quelque fois [

Tous les jours [ Jamais[]
9. Lesquelles ?

La télé (TV5 et autres) L] Des DVD [
Laradio [ L'internet [

10. Lis-tu en francais ? Oui [ non [l

Fréequemment L] Quelque foisl]

Tous les jours [ Jamaid_|

11. Que lis-tu ?

Sous-titre (sur TV5 et autres) | Les magazines]
Les journaux [ L’internet [

Les bandes dessinéed | Les livres[]

12. Quelles sont les langues que le professetitise le plus en classe ?
La langue maternelle] Seulement francaikl

Kabyle et francais O
13. Pour pratiquer la langue francaise, le profgseur vous :

Pose beaucoup de question a l'oral2
Demande a faire des dialogues en francaisl?
Demande a faire des comptes rendus en frangsitegtes a I'oral ? [

Présente des exercices précis de prononciatogdise ? [
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14. Les exercices proposes pour pratiquer I'oralans la classe tintéressent-ils ?
Oui Ul nom|
JUSLIfIE 18 FEPONSE......ceiiieeiceeeee e,
15. As-tu du mal & parler la langue francaise 20ui [J non [
16. Commets-tu des erreurs en parlant le francais 20ui [1 non [
Beaucoup LI De temps a temps_] Rarement [
17. Comprends-tu les explications des professeuns #ancais ? Oui L1 non [

18. Comprends-tu les expressions utilisées en fraais ? Oui L] non [

19. As-tu des difficultés pour trouver des mots eparlant le francais ?

Oui 0 non O

20. As-tu peur de communiquer en francais ?0ui [ non [
21. As-tu peur d’étre corrigé en francais ?Oui [J non L[]
22. As-tu honte de parler en francais ? Oui [ non [

23. Si oui, devant qui ? Le professeur [ Les éléeves]
Tes parents [

Autres [

Pl C SO ZAl ... oo

24- Etudier la langue francaise me plait :

Beaucoup L]
Pas du tout []

Un peu [
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Annexe 02 : Les trois textes

Texte 01
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Texte 02.
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Texte 03.
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Annexe03.
C.E.M. Zamoum Mohamed Niveau : 3¢me AM
Devoir_de francais N°I du troisiéme trimestre
Texte :

Tant de souvenirs du passé surgissent lorsqu’on essaie de revoir en -
imagination d’un enfant de cinq ans les traits d’un étre aimé. Qu’on voit ceux-ci
confusément 2 travers ces souvenirs comme 2 travers des larmes. Lorsque je
m’efforce de me rappeler ma mere telle qu’elle était a cette époque, je vois
seulement ses yeux marron qui exprimaient toujours la méme bonté et le méme
amour, un grain de beauté qu’elle avait sur le cou, un peu plus bas que I’endroit
o bouclait de petits cheveux, son étroit col blanc orné de broderies sa main
seéche et tendre qui me caressait si souvent ,que si souvent j’embrassais ,avec une
expression enfantine qui m’échappe avec un sentiment de nostalgie ,de tristesse

mais aussi de réconfort.

Léon Tolstoi (1828-1910), enfance, 1852.Traduit du russe par
Sylvie Luneau, bibliothéque de La Pléiade, Gallimard.

1-Compréliension de l’écrit :

1)-Choisis la bonne réponse :

-ce texte est un : -récit de vie ou -un récit de fiction o8
2)-a-Qui parle dans ce texte ? b-Justifie ta réponse. A
3)-Quelle période de sa vie évoque le narrateur ? ok
4)-Reléve du texte deux mots de la méme famille que « enfance » : 4
| SO i SHERE S RGRES
5)-Le narrateur décrit sa mere. Donne L' expression” qui le montrent. 04

6)-Réponds par vrai ou faux :

oL
a)-le narrateur raconte un souvenir d’adulte..............

b)-Le narrateur évoque le souvenir de SAMETE «...vververnneessens

¢)-Le narrateur éprouve un sentiment de peur en se rappelant sa mere......
d)-1’auteur s’efforce de se souvenir de Sa METC......ooveernnenrnrees

7) Quels sentiments le narrateur éprouve-t-il a I’égard du souvenir de samére ? o,{

) Prapeee wn fifre an iexie, &
L
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)-Releve du téxte :

-un déterminant possessif.

y- un déterminant démonstratif.

. -un adjectif épithete.

i-un complément du nom.

e- une proposition relative. >

10)-Mets le verbe entre () au conditionnel présent : i
_Sji ¢’était a refaire, je (FEHOULNEL). o eseesesesanerssesse st 2ot 00 dans mon enfance.
11)-Mets la phrase suivante au pluriel : « C’est le meilleur souvenir qui a 3

marqué mon enfance »

11-Production écrite (4 Al

A ton tour, raconte un souvenir qui t’as marqué en insérant le portrait d’un
personnage cher a ton cceur (ta maman, ton ami(e).....- )

Tu diras :

_Ou cela était pass€

-Quel 4ge tu avais.

-Ce qui t’est arrivé et ce que tu as ressenti.

_Utilise le lexique du portrait et le présent de indicatif.

Commence ainsi :

Je me souviens de c© jour- 13, o’ était le plus beau jour de ma vie.

**BON COURAGE**
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Annexe 04 : les 08 images

Image 01
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Image 02.
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Image 03.
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Image 04.

Sty
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Image 05.
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Image 06.
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Image 07.
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Image 08.
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