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 كممة شكر

ّّ لًا أوّ  وجؿّ زّ ناء لمَو عَ كر والثّ الشّ   فالحمد ، بر والقدرة عم  إنجازنا ليذا العمؿ عم  نعمة ال
 لمَو عم  ىذه النعـ.

يْنَا الِإنْسَافَ بِوَالِدَيْوِ إِحْسَانًا  :كر إل  مف قاؿ فييـ المَو تعال نتقدـ بخالص الشّ  ث ّـ َّّ  .""وَوَ
 ا.ا سندً اف دعاؤىما لنَ ومف ك

 ف توجيياتمتو لنا مِ ما قدَّ  عم  كؿّ  فضيمة لرول"كر إل  الأستاذة "ـ بجزيؿ الشّ تقدّ ونَ 
 ف جوانبو المختمفة.مة ساىمت في إثراء موضوع بحثنا مِ ومعمومات قيّ 

دوف  سوهيمة دريوش"و"، "جميمة راجاح"كر إل  أعضاء المجة المناقشة كما نتقدـ بجزيؿ الشّ 
ودائرة ، وبمدية سوؽ الإثنيف، في منطقة تيزي وزّوط عميـ المتوسّ في التّ  العربيّةغة ف أساتذة المّ نسيا

 ذراع بف خدة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 :الإهداء

ي انِ يَ بَّ ا رَ مَ ا كَ مَ ي  مْ حَ ارْ  ؿْ ق  وَ  ةِ مَ حْ الرَّ  فَ مِ  ؿَ الذَّ  احَ نَ ا جَ مَ ي  لَ  ضْ فِ "واخْ  شأنو: إل  مف قاؿ فييما جؿّ 
 ". ايرً غِ َّ 

 .لي درب الحياة وأنارتْ ، نتْ فحَ  طفتْ ت وعَ فربَّ  نجبتْ تي أَ إل  الّ 

 فظيا المَو. ي الغالية حَ أمّ 

َّّ حسَ فأَ  ذي رع  فأجاد ونّحإل  الّ    .ف وعمـ فو

 في عمره. المَو أطاؿالعزيز أبي 

 ."رفيؽو ، سعيدو ، لياس" اء:ممؾ إخوتي الأعزّ ف أَ مَ  زّ إل  أع

 إل  خالتي العزيزة "فريدة".

ديقتي، ا مشاؽ ىذا العمؿ زميمتيقاسمت معيتَ  فْ   مَ إل  "حجيمة ". وّ

ديقاتي في الجامعة:، إل  زميلبتي  ."سيمياو ، كاتيةو ، ربيحة" وّ

 

 .حسينة

 

 

 

 

 

 

 

 



 إهداء

 عباده أىدي ثمرة جيدي: وشكر، نعمة حمده ذي أنعـ عميَّ الّ  اللهالحمد 

 عني بدعوة وتودّ ، إل  مف تستقبمني بإبتسامة

 يحفظيا لي. لغالية أسأؿ المَو أفّ ي اأمّ 

 .والاجتياد لأرسـ طريقي إل  النجاح، إل  مف عممني الجد

 أبي العزيز أطاؿ المَو في عمره. 

 ي ودفئ العائمة حـ أمّ ف تقاسموا معي رَ إل  مَ 
 ّارة."و ، بوسعدو ، تسعديتو ، جيلبليو ، راديةو ، "مخموؼ :روحي شقائؽ

ديقتي"حسينة"، تيزميم حث العمميالبل  مف تقاسمت معيا مشاؽ ىذا اإ  .وّ
 .ي"يلبتِ مِ ورفقتيـ "زَ ، ّحبتيـ أمؿّ  ذيف لاإل  الّ 

 ىذا العمؿ المتواضع. مف سيقرأ إل  كؿّ 
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ز الإنساف عف سائر تميَّ وبيا يَ ، غويةواّؿ مع الجماعة المّ أىـ وسائؿ التّ  غة مفْ المّ  عدّ ت  
 .والدارسيف، أساسية لمباحثيففيي  ؛والتحاور مع الغير، فاىـاعتبارىا وسيمة التّ ب ؛الكائنات الأخرى

غة المّ ىي  العربيّةوالمّغة مية عمّ التّ  التّعميميّةسات تي تعتمد في المؤسّ الّ  الأول ىي  غةالمّ فوعميو 
شير إل  ع ي  الواقو  .وتنمية الميوؿ إزاءىا، ربوية بتدريسياسات التّ المؤسّ التي تيتـ بيا  سميةالرّ 

غوية الأربعة في الميارات المّ  الضّعؼ  ذلؾ ويتجمّ ، مياغة عند تعمّ في ىذه المّ  لتّلبميذؼ اضعْ 
نتج ا يَ ممّ ، شاط التعميميأىداؼ النّ  وىي تعيؽ، والكتابة، والقراءة، حدثوالتّ  الاستماع مة في:المتمثّ 

 وعمي وما تدؿّ ، العربيّةوالكممات  ،ذي ىو عدـ قدرة معرفة الحروؼغوي" الّ المّ  الضّعؼبما يسم  "
 اىرة متفشيةوىذه الظّ ، لتّلبميذعيؽ فئة مف االمشكلبت التي ت   أى ّـ فمِ  عدّ وي   معاف مختمفة. فْ مِ 
في المرحمة الأساسية مف ضعؼ في  لتّلبميذما يعانيو أغمب اا لِ ونظرً  .مدارسالنتشرة بكثرة في وم  
حثنا طرحنا إشكالية بَ وَ ، اىرةت إل  ىذه الظّ تي أدّ سباب الّ شرعنا في البحث عف الأ .العربيّةغة المّ 

 الي:حو التّ عم  النّ 

 نة الأول ؟ط السّ عميـ المتوسّ غوي لدى تلبميذ مرحمة التّ المّ  الضّعؼؿ ظاىرة فيما تتمثّ  -

 الية:ة التّ ساؤلات الفرعيّ رح التّ طْ رح العاـ للئشكالية ف خلبؿ الطّ ومِ 

 ؟لتّلبميذلدى ا يّةالعربغة مّ ؼ الماىي أسباب ضعْ  -
 والكتابة؟، والقراءة، حدثوالتّ ، مف ميارة الاستماع غوي في كؿّ المّ  الضّعؼماىي مظاىر ػ -

 الية:تة التّ فرضنا الإجابات المؤقّ ، ىذه الإشكالية وللئجابة عف

  ّلتّلبميذمع والبّر لدى اضعؼ الس. 
  ّالعربيّةغة طريقة تدريس الم. 
  ّمف  بسبب ؛مة ليـروس المقدَّ مدّ ل لتّلبميذل  عدـ استيعاب اإي راسية تؤدّ كثافة البرامج الد

 ف جية أخرى.مِ ، ودوف إنجاز تطبيقات يأو إنياء البرنامج الدراس، راسيعدـ إنياء البرنامج الدّ  جية
  ّلتّلبميذا عم  اؿ خطرً شك  رة لدى بعض الأساتذة ي  الغيابات المتكر. 
  ّةإىماؿ تّحيح الواجبات المنزلي. 
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  ّراسي.اعي الدّ واحتراـ الحجـ السّ ، دقيعدـ الت 
  ّسبَ كتَ الم   غة الأ ّـتداخؿ مستويات الم ّّ  والمستوى، حويوالمستوى النّ ، رفية )المستوى ال

 مة.المتعمَّ  الأول  غةالمعجمي( مع مستويات المّ 
  ّسر أثناء أداء الدّ  لتّلبميذركيز والانتباه عند اضعؼ الت.  
 نتيجة الخوؼ والخجؿ.في القسـ  لتّلبميذعدـ مشاركة بعض ا 
 تي تتقارب أّواتيا.عم  قراءة بعض الحروؼ الّ  لتّلبميذعدـ قدرة ا 
  ّلتّلبميذتي يقع فييا االأخطاء الإملبئية ال. 

عميـ غوي لدى تلبميذ مرحمة التّ المّ  الضّعؼ:"  الدراسة الموسوـ بػ ا اختيارنا لموضوعأمّ 
 يا:ة عوامؿ أىمّ عدّ كاف بناء عم  ، اجً ط السنة الأول  أنموذَ المتوسّ 

  ّة في دراسة ىذا الموضوع.خّيّ غبة الشّ الر 
  ّّّّنا، دريسارتباط الموضوع بمجاؿ الت  .وبتخ
  ْلًب ستقبَ دريس م  ورغبتنا في التّ ، ديدمنا الشّ مي. 
  ّالبحث. ف إتماـتي مكنتنا مِ ر المراجع الّ توف 
 .حداثة الموضوع 
  ّمعالجة ىذا الموضوع.ل راسات السابقةنقص الد 

في  لتّلبميذتي يعاني منيا اغوي الّ المّ  الضّعؼف قيمة بحثنا وأىميتو في معرفة ظاىرة كموتَ 
 لتّلبميذا لدى غويالمّ  الضّعؼ مظاىرؼ عم  أىـ عرّ وذلؾ مف حيث التّ ، المرحمة المتوسطة

 تي أدت إل  ذلؾ.الّ  الأسبابو 

في الذي ي ؼ وبيدؼ تحقيؽ نتائج عممية اعتمدنا في بحثنا عم  المنيج الوّ قوـ عم  وّ
وؿ إل  لغرَ ، تي تخدـ بحثناالّ  خاذ مجموعة مف المعطياتوذلؾ باتّ ، الظاىرة المدروسة ض الوّ

 مةاحتوت دراستنا عم  مقدّ  الذ، تناسب موضوعنا ةعنا خطّ ضَ كما وَ . غيرنامنيا  ديستفينتائج 
 وخاتمة.، وفّميف تطبيقييف، فوفّميف نظرييْ 
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ّْ  في تطرقنا ووظائفيا ، غةمّ ماىية ال عرؼ عم :غة" إل  التّ "ماىية المّ  :ػالموسوـ ب ؿ الأوؿالف
 في المرحمة الإعدادية.  العربيّةغة وأىداؼ تدريس المّ ، تياوأىميّ ، وخّائّيا

 ّْ عرؼ عم  قنا فيو إل  التّ تطرّ ، غوية الأساسية""الميارات المَّ  :بػالموسوـ  :ؿ الثانيوفي الف
 .تياوأىميّ ، أنواعياو ، وطبيعتيا، وأىدافيا، ميارة ماىية كؿّ 

ّْ  وتناولنا المفاىيـ  أى ّـ الإطار المنيجي وتقديـ المعطيات: :ػؿ الثالث الموسوـ بفي الف
دراستنا الميدانية في دراسة عف . وتمثمت بعالمتّ  وعينتو، والمنيج قة بمجتمع البحثالأساسية المتعمّ 
بمختمؼ أنواع الأسئمة  ـ الاستبيافتقديب . كما قمناعف طريؽ الاستبياف ، ودراسةطريؽ الملبحظة

في تقديـ ميداف  يإجراء البحث الميدانالتي استعممناىا مف أجؿ جمع معطياتنا الميدانية. وتمثؿ 
عوباتةة الميدانيّ الفعميّ  ، والدّراسةراسةالدّ   المعطيات البياناتتقديـ . وعرضنا في البحث ، وّ
 . نة الأول  متوسطمسّ ل العربيّةغة أساتذة المّ  تي تخصّ خّية الّ الشّ 

 ّْ ذي ؿ في تحميؿ الاستبياف الّ تمثَّ فَ تحميؿ المعطيات الميدانية  :ػؿ الرابع المعنوف بأما الف
تي تائج الّ النّ  منا أى ّـقدّ ، خاتمة البحثوفي  .ااستبيانً  عشريف ؿ فيم  المستجوبيف والمتمثّ عوزعناه 
 ّّ  ازنجإ عمميّةخلبؿ و  ممحؽ.في الستبياف والا ،مة المّادر والمراجعقائ ووَضعنا، منا إليياتو
ّّ  بحثنا ّْ واجيتنا بعض ال  يا:نْ طبيقي مِ ؿ التّ عوبات في الف

   ّ ّف الوقت.الكثير مِ  لنا ذا أخمَ مِ  التّعميميّةسات خوؿ إل  بعض المؤسّ عوبة الد 
  ّمنيا بعضالف مف استرجاع مكّ عدـ التّ و ، ياناتة طويمة لاسترجاع الاستباستغراؽ مد. 

بخؿ عمينا ولـ تَ ، وساندتنا، تي أشرفت عم  بحثناالّ  فضيمة لروؿلأخير نشكر الأستاذة ػ وفي ا
 بحثنا. معمومة طيمة مشوار بأيّ 



 

 ل الأوّل:صْ الف  

 ماهية المّغة 
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 ّْ وأىداؼ  تياوأىميّ ، وخّائّيا، وذكر أىـ وظائفيا، غةؿ تقديـ ماىية الم  تناولنا في ىذا الف
 غوية.الم  واّؿ بيف أفراد الجماعة التّ  عمميّة  في تحقيؽ تي تتجمّ يفتيا الّ وظِ ا لنظرً  ؛دريسيات

 غة:ماهية المّ  -1
 ف بينيا ما يمي:ة تعاريؼ مِ غة عدّ ـ لمفيوـ الم  قدّ   

 سافتاج اجتماعي لممكة المّ نِ " يا:نّ غة عم  أمّ ال De Saussure سوسيردي عرؼ  -  
 ."1عد أفراده عم  ممارسة ىذه الممكةتبناىا مجتمع ما ليساتي ومجموعة مف التقاليد الضرورية الّ 

روط كبيرة لتكوف وخطوط ىذه الشّ ، اساف ممكنً جعؿ بناء المّ تي تَ روط الّ " مجموعة الشّ  -
 ."2يفة إنسانية وظيفة مرتبطة بالجنسغة وظساف فالمّ ّالحة ميما كاف المّ 

ـ فيو بّفة حك    جميع مستعممييا التّ فرض عمي تَ غة نظاـ أي مجموعة مف القواعد التّ " المّ  -
 ."3مباشرة

وبيا ، كائف بشري كؿّ  يا تخصّ أنّ  ف الجماعة إذْ نة في ذىْ زَّ خَ ة م  غة ظاىرة اجتماعيّ المّ  عدّ ت    
مع بني جنسو في المجتمع  فاىـوالتّ ، عامؿف التّ نو مِ مك  وت  ، المخموقات الأخرى ز عف سائرتميَّ يَ 

وىذه الأخيرة تكوف ، والقوانيف، توي عم  مجموعة مف القواعدماعي يحيا نظاـ اجتكما أنّ ، الواحد
 فْ مَ  خارج عفْ   أيْ وىذا النظاـ بدوره يكوف معزولًا ، ذيف يستعممونيامفروضة عم  جميع البشر الّ 

 عميو بّفة مباشرة. رَ سيطِ ي   غة أفْ قدر مستعمؿ ىذه المّ ولا يَ ، ستعمميايَ 

 

                                                           

 .27ص، دس، بغداد، دار أفاؽ عربية، 3ط، عمـ المغة العاـ، زيجوئيؿ يوسؼ عز  تر:، فرديناف دي سوسور 1-
 .67ص، 2007، بيروت، مة العربية لترجمةالمنظّ  ،1ط، تر:عبد القادر المييري، سانياتمدخؿ لفيـ المّ ، روبير مارتف -2
"، مجمة الممارسات المّغوية، يّدرىا مخبر غاتيجات والمّ رات الجنس الأنثوي إزاء المّ مواقؼ وتّوّ "، فضيمة لروؿ -3

   .252ص،  2020، مارس01، ع11، ـوجامعة مولود معمري تيزي وزّ الممارسات المّغوية في الجزائر، 
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 ة نجد ما يمي:غمف وظائؼ المّ : المّغة وظائف -2

غة حيث نعني:" أبرز وظائؼ المّ  فْ واّمية مِ الوظيفة التّ  عد  ت   :واصميةالوظيفة التّ  -2-1
يّا، تبميغ المعمومات عمميّةطرفيف في واّؿ عند المؤلؼ ىو اشتراؾ بالتّ  وتبادليا بيف اثنيف ، لياوا 

 ."1أو أكثر

غة المّ ، سالةوالرّ ، والمخاطب، ؿف:" المرسف مِ عناّر ىذه الوظيفة تتكوّ  وعم  ىذا نجد أفّ 
 . "2سالةرّ ملغوي المشتركة المحتوى المّ 

واّؿ وتقوـ عم  التّ ، غةيا أساس المّ لأنّ  ؛غةوظيفة في المّ  واّمية ىي أى ّـالوظيفة التّ  إفّ   
 والأفكار، وذلؾ بيدؼ إيّاؿ المعمومات ؛والقارئ، وكذلؾ بيف الكاتب، غويةبيف أفراد الجماعة المّ 

وليا دور في ، أساسية ة أسسف عدّ ف مِ ىذه الوظيفة تتكوَّ  نجد أفّ  وعميو، الإفّاح عنياالمراد 
مكف لو أف يكوف كاتبا ذي يؿ في المرسؿ الّ وتتمثّ  .أكثر ة بيف الطرفيف أوواّميّ التّ  عمميّةتحقيؽ ال

ي و المتمقّ ثـ نجد استقباؿ المعمومات أ، واّؿاؿ في تأدية وظيفة التّ وىو العنّر الفعّ ، أو مخاطبا
سالة التي يتمقاىا مف طرؼ   في استقباؿ المعمومات أو الرّ ودوره يتجمّ ، ؿأو ما يسم  بالمستقبِ 

تي يسجميا أو يمقييا المخاطب أو والمعطيات الّ ، ماتؿ في أىـ المعمو والرسالة تتمثّ  .المرسؿ
 عبير عنيا. وذلؾ بعد التّ ، الكاتب

ّاؿ بيف البشر بجانب وسائؿ الاتّ  أى ّـ": ة بكونياغؿ المّ وتتمثّ : الوظيفة الاتصالية -2-2
 ."3ةفظيغة غير المّ والمّ ، والإشارات، موزّاؿ الأخرى كالرّ وسائؿ الاتّ 

                                                           
 ظساني: المفّ حميؿ المّ مدخؿ إل  التّ  "قراءة في كتاب:"، واّؿالتّ  عمميّةأىمية المغة ووظائفيا في  ر،رشاعبد القادر ش -1

 18-17، ع 06ـ ،ة الجزائرية في الأنثروبولوجيا والعموـ الاجتماعيةالمجمّ  ،إنسانيات، العربي قلبيمية ياؽ".السّ ، الدلالة
 .14ص، 2002

 .19ص، نفسو -2
 .299ص، 2012، عماف، دار المسيرة، 3ط، طبيؽظرية والتّ فس المعرفي النّ عمـ النّ ، وـعدناف يوسؼ العت -3
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فيي  فاىـ بيف الأفرادوالتّ ، واّؿأداة مف أدوات التّ  ىاغة في اعتبار ّالية لمّ الوظيفة الاتّ  تتمثؿ
لب ف والمستقبؿ ،والحاضر بالماضي، والبعيد ،القريبيتواّؿ و ، اس فيما بينيـتعمؿ عم  توحيد النّ 

نجد أدوات ، ومف جية أخرى .يتواّؿ مع غيره بيا أفْ  لا بدّ و  ،يعيش بمفرده مكف للئنساف أفْ ي  
ا وأيضً ، واّؿ مع غيرهوالإشارات عند الحديث أو التّ ، موزستعمؿ الرّ ف يَ ؿ مَ واّؿ الأخرى مثْ التّ 
شخص ما يمر أماـ  :والحركات مثلًب ، والأفعاؿ، شارةالإ قّد بياتي ي  والّ  ؛فظيةغة غير المّ المّ 

 .ـ بؿ يرفع يده فقطكمَّ تَ يَ  لبـ عميكـ دوف أفْ مقي السّ نة ي  جماعة معيَّ 

غوية والفكرية " تعمؿ عم  تنمية الحّيمة المّ :غةية لمّ الوظيفة الفكرّ : الوظيفة الفكرية -2-3
ّّ ، كامؿ في كؿ أعضاء جسمو طرأ عميو نموّ مميذ يَ التّ  أفّ  إذْ  ؛لتّلبميذلدى ا احية ف النّ ة مِ خا
 ويت ّـ، عم  التفكير للؤشياء المحيطة بوه خطوة مف خطوات نموّ  ف في كؿّ وعميو يتمكّ  ؛العقمية

 ."1ةىنيّ ة إل  المدركات الذّ ف المدركات الحسيّ ويتحوؿ مِ ، غةالإفّاح عف ىذا الفكر بواسطة المّ 

ة يا علبقة بالمعاني الحسيّ نتمي إليو بكممات لذي يَ محيط الّ عبير عف البالتّ التّمميذ أوّلًا  يقوـ
كما  .المعموماتعف رة مف نموه للئفّاح ومتطو  ، رةرتقي إل  مرحمة متحض  يَ  وذلؾ لكيْ  ؛مباشرة

 ا. ا جديدة غير معروفة سابقً أفكارً  ئشنط الكممات بمعانييا لي  مؿ عم  ضبْ يَع

 :2 غةالمّ  أفّ  ف خلبلياكر مِ نذ مكف أفْ ي   :الوظيفة الاجتماعية -2-4

شباع الحاجات، والإفياـ، ووسيمة الفيـ، عبيرفاىـ والتّ متّ ل أداة -أ والمطالب ، غباتوالرّ ، وا 
 . "كيؼ مع غيره بنجاحف التّ نو مِ فرد تمكّ  فيي مطمب أساسي لكؿّ  ؛غةىذه الوظيفة الأول  لمّ  ولعؿّ 

 عوبشّ مورباط قوي ميـ ل، دة الأمةف أسس وحغة أساس قوي مِ عوب: المّ رباط قومي لمشّ  -ب
 . "والاجتماعي، ياسيوكيانيا السّ ، إحدى دعائـ استقلبؿ الأمـ وىي تعدّ 

وتنسيؽ ، ة في تنظيـ الأسرفيي وسيمة ميمّ  ؛اىا اجتماعي  وتحضر  ، الأمة عم  رقيّ  تدؿّ  -ج
 ة. مة ّادقة لحضارة الأمّ وىي ممثّ ، العلبقات

                                                           
 بالتّرؼ.، 20ص، 2005، القاىرةة، ، دار المعرفة الجامعيّ  دطة، غة العربيّ إبراىيـ، طرؽ تدريس المّ زكريا  -1
 .14ص، 2000، عماف، دار الفكر، 1ط، ظرية والممارسةة بيف النّ غة العربيّ أّوؿ تدريس المّ ة، اح حسف البجّ عبد الفتّ  -2
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واّؿ الاجتماعي غة وسيمة مف وسائؿ التّ المّ  اعتبار أفّ  في ةيتجم  دور الوظيفة الاجتماعيّ 
فاىـ ؿ تحقيؽ التّ ف أجْ مِ  ؛بيدؼ تكويف علبقات فيما بينيـ ؛غويةتي يتواّؿ بيا أفراد الجماعة المّ الّ 

 ّْ  ةغة عنّر ضروري يساىـ في بناء الأمّ فالمّ ، أرائو واحد منيـ عفْ  د تعبير كؿّ ق
 . وازدىارىا، مياوتقدّ واستقلبليا

 :1ويبرز فييا :قافيةالوظيفة الثّ  -2-5

 والفف، والمعرفة، ة في نواحي العمـنتجتو البشريّ جميع ما أَ  إذ أفّ  :اث العقميتسجيؿ الترّ  -أ
 زا تتوارثو الأجياؿ المتتالية.وخزنتو كنْ ، غويةجلبت المّ والأدب حفظتو السّ 

وىي ، وتوجيييـ، لتّلبميذة افيي الوسيمة المعتمدة في تربي :وسيمة التعميـ والتحّيؿ -ب
 والمعارؼ. ، ب الخبراتذي يقوـ عميو كسْ الأساس الّ 

ف عموـ ما قاـ بو الفرد مِ  كؿّ  وىذا يعني أفّ  ؛راث العقميؿ التّ ة في سجّ قافيّ ؿ الوظيفة الثّ تتمثّ 
في ف دوّ ، ونثر، وروايات، وقّص، ف شعروائع الأدبية مِ ف الرّ ا مِ ا أو أدبً كاف فن  سواء ، ومعارؼ

   .تي تأتي فيما بعديّؿ إل  الأجياؿ الّ   وحتّ ، ياعف الضّ ا عميو مِ وذلؾ حفاظً  ؛كتب ومقالات
 لتّلبميذد اساعِ تي ت  رورية الّ كيزة الضّ حّيؿ بحيث ىي الرّ والتّ ، عميـمتّ لا وسيمة غة ىي أيضً وكذلؾ المّ 

في تربية  ستاذعتمد عمييا الأتي يَ ر الأداة الّ بَ تَ عْ كما ت  ، يـىانِ ظيا في أذْ وحفْ  ،عم  إدخاؿ المعمومات
رشادىـ إل  الطّ ، ونّحيـ، تلبمذتو ّّ وا    .حيحريؽ ال

غة ر المّ بَ عتَ "ت   أحمد مدكور: عميعند  التّعميميّةوتتمثؿ الوظيفة  :التّعميميّةالوظيفة  -2-6
 وأحاسيسو، وعواطفو، عبير عف مشاعرهوالتّ ، الإفّاح فكير لما يودّ متّ لد الإنساف عمييا عتمِ أداة يَ 
 ّّ إيجاد عم  عتمدىا تي يَ رؽ الّ ف الطّ يا طريقة مِ كما أنّ  .تي يتمقاىا في حياتو اليوميةعوبات الّ وال

ّّ  ،حؿ لمعوائؽ ف عم  ذلؾ ىي طريقة تحّ زيادةً ، واّؿ مع الغيروالتّ ، تي يّادفياعوبات الّ وال
 وتدوينو، مؿ في حديثووالج، الإنساف الكمماتؼ وظ  ي  و  ؛"2والعمؿ عم  تطويرىا، أجداده ثرات

                                                           
 . 15ص، ابؽسّ المرجع ال أّوؿ تدريس المّغة العربيّة بيف النّظرية والممارسة، ،ةاح حسف البجّ عبد الفتّ  -1

 ؼ.ّرّ بالتّ ، 37، ص36ص، 1991، القاىرة، واؼدار الشّ ، دط، ةمغة العربيّ تدريس فنوف الّ ، عمي أحمد مدكور 2-
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ـ ف تعمّ ف الإنساف مِ تمكّ غة يَ بواسطة المّ ، عيا في كتب غيرهالويط، ف خلبؿ غيرهنّت إلييا مِ وي  
كاف ذلؾ في مكاف وظيفتو أوفي اء و س ؛اقً سبَ كو م  درِ ي   وكؿ مال ْـ، والمعطيات، واكتساب المعمومات

 ذي ينتمي إليو. جتماعي الّ يطو الاحِ م  

  :فسية عند راتب قاسـ عاشور في أفّ الوظيفة النّ  جم تت :فسيةالوظيفة النّ  -2-7

 ر الأزمافتي لا تتغير بتغيّ الّ  والعواطؼ البشرية، يمة مف وسائؿ المشاعر الإنسانيةغة وس"المّ 
 .[خر ]..آف جيؿ إل  جيؿ تنتقؿ مِ  ة أفْ ة الإنسانيّ غة استطاعت الأثار الأدبيّ وعف طريؽ المّ  ]...[
 ."1عوروالشّ ، ذوي الإحساس لييا كؿّ إوىياكؿ تطيير يمجئ ، ؿ ّوامع شعورمثّ ر ت  لآثاوىذه ا

 فْ عبير عَ تي تساعد الفرد عم  التّ أداة مف الأدوات الّ  رىاغة في اعتبافسية لمّ غة النّ المّ تتمثؿ  
غة لمّ ا ف خلبؿومِ ، ما ىو كائف في نفسيتو فْ لإفّاح عَ ف انو مِ تي تمك  الّ ، الأحاسيس والوجداف

متْ   .ر التاريخعبْ  نتْ وّ تي د  والنثر الّ ، رعوالشّ ، وروايات، قّص فْ وائع الأدبية مِ الرّ  إلينا كؿّ  وّ

 رهِ يْ غَ  فْ ا عَ ز فردً مي  تي ت  مات الّ "مجمؿ الس   :تتمثؿ ىذه الوظيفة في :الوظيفة الهواتية -2-8
ّّ  غيرىا. فْ أو مجموعة مِ  :اوْ بَ  ولَ الإِ  دبْ ارة عَ بَ رْ بَ دد تؤكد في ىذا ال  فولةذكريات الط  غة بِ المّ  ط  بِ تَ رْ تَ  ر 

كما ، قافيةالثّ  تووىي أساس ىويّ  ،خصمشّ لىوية  فْ وىي جزء مِ ، وبتاريخ العائمة، والأجداد، والأولياء
تقوـ  الّتي الأمة، و ياسيةوالوحدة السّ ، والبمد، وبالمنطقة، ا بالموقع الجغرافيغة أيضً ترتبط المّ 
 ."2بتمثيمو

ّّ  في أىـ اليوية ؿتتمثّ   ؽ بكؿّ غة تتعمَّ المّ  باعتبار أفّ  ؛غويةالمّ تميز أفراد الجماعة ي فات التّ ال
خص ة الشّ ضروري ليويّ  جزء تي تعدّ والّ  وعائمة... ،طفولة فْ مِ ، ما ىو ماضي في حياة الإنساف

 حيط بمكاف نشوء الفرد.ما ي   ؽ كذلؾ بكؿّ وتتعمّ ، قافيةالثّ 

 

                                                           
، دار المسيرة، عماف 1ط، طبيؽظرية والتّ ة بيف النّ غة العربيّ أساليب تدريس المّ مد فؤاد الحوامدة، مح، راتب قاسـ عاشور -1

 ؼ.ّرّ بالتّ . 38، ص2003
 .266صالمرجع السّابؽ،  ،"غاتيجات والمّ ثوي إزاء المّ نرات الجنس الأمواقؼ وتّوّ "، فضيمة لروؿ -2
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 بينيا ما يمي: فْ غة عدة خّائص مِ لمّ  :غةخصائص المّ  -3

 فغة إذا كانت مرتبة في مجموعات وفؽ نظاـ معيّ الأّوات في المّ " :غة نظامالمّ  -3-1
 ".1غةوالمّ ، والعمؿ، حيث الوظيفة فْ ي الأداء مِ وره فِ دَ  مجموعة عناّر لو   فْ ف مِ نظاـ مكوّ  وكؿّ 
 ة: أربعة عناّر أساسيّ  فْ ف مِ ا عم  ذلؾ تتكوّ بناءً 

 أػ الأّوات أو الحروؼ.

 ب ػ المفردات.

ّّ ج ػ النّ   رفي.ظاـ ال

 حوي.ظاـ النّ د ػ النّ 

ؿ ـ ىذه الأّوات في شكْ نظَّ ا ت  ميا لمّ قابِ تي ليا رموز ت  ف الأّوات الّ غة نظاـ مِ ر المّ بَ عتَ ت  
ف العناّر ليا مياـ في القياـ إل  مجموعة مِ  أجزّ غوية م  ف الأنظمة المّ نظاـ مِ  كؿّ و  ؛مجموعات
مة في الأّوات المنطوقة ة متمث  غة تنقسـ إل  عناّر أساسيّ المّ  يو نجد أفّ وعم، زـبعمميا اللّب 

والأنظمة ، انً معيَّ   حمؿ معنتي تَ ف الكممات الّ تي ىي مجموعة مِ والمفردات الّ ، موز المكتوبةوالرّ 
ّّ ، و ةغويّ المّ   ة.حويّ والنّ ، ةرفيّ ال

منيا  ـ في وحدات تحمؿ كؿّ نظَّ ت   ةغة الإنسانيّ "الأّوات في مادة المّ  :ةوتيّ صّ الغة المّ  -3-2
 ."2بيا ومفيوميا الخاصّ  ،ح ليا مدلولياّبِ ف ي  معن  معيَّ 

وذلؾ بعد  ؛غويواّؿ المّ حقيؽ التّ ـ تَ تِ وبواسطتيا يَ ، غوية أساس لغة الإنسافإفَ الأّوات المّ 
 ّّ لديو  ويكوف، عم  معن  دؿّ يَ  فّ لابد أ، ّوت لغوي كؿّ و  ؛وتيةتشكيؿ وترتيب ىذه الوحدات ال

 ز بو. تميَّ يَ  ومعن  خاصّ ، قّد
                                                           

 .14 -13ص، عماف، 1998، دار الثقافة، 1ط، ةغة العربيّ لمّ ا مدرسّيي لالفنّ ، المرشد فيّؿ حسيف طحمير العمي -1
 . 14 -13ص، نفسو 2-
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 ."1ذي يعيش فيوبائو وعائمتو والمجتمع الّ آيكتسبيا مف " حيث :المّغة سموك مُكت س ب -3-3

 ث ّـ، والأب  الأ ّـلًا كتسبيا مف والديو أوّ غة يَ فالمّ  ؛ة لغةفؿ حديث الولادة لا يعرؼ أيّ الطّ  إفّ   
غوية الم   ف أفراد الجماعةمِ  أيْ ، كتسب لغة مجتمعويَ وبعدىا ، أسرتو سواء كاف إخواتو أو أجداده

 ذيف ينتموف إليو. الّ 

غوية نما تبدأ وتنمو داخؿ الجماعة المّ وا  ، وجد في فراغغة لا ت  "المّ  :غة اجتماعيةالم   -3-4
 ."2لو لغة تكوفَ  ا لفْ وحيدً  دَ لِ ذي و  فالفرد الوحيد أو الّ 

غة لا المّ  لأفّ  ؛والأزمنة ،العّور ر عبر كؿّ وتتطوَّ ، نموة نجدىا تَ بيعيّ غات الطّ ف المّ لغة مِ  كؿّ 
عف الجماعة  لًا معزو ذي يكوف الفرد الّ  أفّ  إذْ  ؛ف مجتمع معيفس ضمْ لغة تتأسَّ  كؿّ و  ؛مف عدـتنشأ 

ا في عيش وحيدً غة عند إنساف يَ تتواجد المّ  ف المستحيؿ أفْ مِ و  .تكوف لو لغة يتواّؿ بيا غوية لفْ المَ 
تبادلوف أطراؼ الحديث عند الحوار ويَ ، تكوف موجودة عندما تكوف عند جماعة معينةغة فالمّ  ؛ئتوبي

 أخذ لغة الأخر.واحد منيـ يَ  فيما بينيـ وكؿّ 

عم  ، فقواواتّ ، فوا" أفراد المجتمع تعرّ  :أفّ ف حيث مِ  غةالمّ رفية عِ  تتمثؿ :غة عرفيةالمّ  -3-5
 ."3ودلالتيا، لفاظ الأ

غوية فيما فاؽ أفراد الجماعة المّ تِ اا بؿ جاءت نتيجة وألفاظيا عبثً  ،كمماتياغة المّ  عوضَ لـ ت  
يدؼ وذلؾ بِ  ؛يـتِ غَ ا لم  ا معينً تي تحمؿ معنً مات الّ والكمِ ، والألفاظ، المفردات عم  وضع كؿّ ، بينيـ

ّّ تميّ ف المجتمعات يَ مجتمع مِ  كؿّ  لأفّ  ف لغة أخرىلغة عَ  مييز كؿّ تَ   ة بو. ز بمغة خا

 

 
                                                           

 .14 صفيّؿ حسيف طحمير العمي، المرشد الفنّي لمدرسّي المّغة العربيّة، المرجع السّابؽ،  1-
 .34 صة، غة العربيّ ، تدريس فنوف المّ عمي أحمد مدكور 2-
 .14ص ، ةغة العربيّ المّ درسّي مل الفنّي ، المرشدفيّؿ حسيف طحمير العمي 3- 
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 :1ؿ أىميتيا في اعتبار أفّ المّغةوتتمثّ ، غة أىمية كبيرة لحياة الإنسافلمّ  :غةأهمية الم   -4

يا وسيمة الإنساف نّ لأ ،ف أىـ ضرورياتياوىي ضرورية مِ ، ةأساس ميـ لمحياة الاجتماعيّ  -1 
  عبير عف حاجتو ورغباتو.لمتّ 

 اعر.والمش، وتبادؿ الأفكار والآراء، خاطب مع الآخريفوالتّ ، أداة الإنساف -2

ل  تييئتو لمعطاء، وتجاربو، وسيمة الإنساف إل  تنمية أفكاره -3 وعف ، والإبداع والمشاركة، وا 
وخبراتو ، ي قدراتوكسب الإنساف خبرات وينمّ ا يممّ  ؛غة يحدث اجتماع واختلبط الآخريفالمّ  طريؽ
  .ر حياتوتتطوّ  حيث

 الأساس في توفير الحماية للئنساف.  -4

والعقمي ، ّاؿ الاجتماعيف وسائؿ الاتّ فظية ىي وسيمة مِ وغير المّ  فظيةبنوعييا المّ  -5
 وع الإنساني.جؿ الحافؿ بثقافة النّ السّ  ىي ةوىي بّورتيا الكتابيّ ، قافيوالثّ 

فؿ مع استخداميا بطريقة جيدة غة لدى الطّ اكتساب المّ  ليا أىمية في حياة الطّفؿ فإفّ  - 6
 فؿ.كبير في حياة الطّ  رليا دو 

عرؼ عم  ف التّ فؿ مِ ف الطّ مك  وت  ، أبعاده وجوانبو بكافة وِ مِ لَ اكويف عَ م  تَ عَ فؿ د الطّ اعِ سَ ت   -7
 الأشياء مف حولو.

 ة بشكؿ عاـ.قدراتو العقميّ  ونموّ ، ذكاءهو ، فؿالطّ  ذاكرة مف ليا ارتباط وثيؽ بكؿ -8

 ا يريد أفْ فّاح عمّ ف الإف مِ تمكَّ يَ  ؛أىـ شيء في حياة الإنساف بيا رىافي اعتبا تياأىمي تتمثؿ
 وعواطفو ،ؿ معيـ أفكارهتبادَ يَ و ، رف البشتواّؿ مع غيره مِ وبيا يَ ، ا ىو كائف في نفسيتووعمّ ، قولويَ 
غة عم  عمؿ المّ كما تَ ، اسف النّ عيش بمعزؿ عِ يَ  مكنو أفْ و لا ي  لأنّ ، شيء في كؿّ ، فاىـ معيـتَ ويَ 
ّّ ع قيمتو أماـ النّ ورفْ  ،ظ الإنسافحفْ  اىـ فف التّ ف مِ مكّ يتَ و  ؛غاتف المّ ف عدد كثير مِ تقِ ي   فْ ة مَ اس خا

                                                           

، 07/04/2020 :نّشرتاريخ ال ، 05/2022/ 19 :عميو لبعطّ الاِ تاريخ  ،غة بالنسبة للئنسافأىمية المّ  عامر محمّد، 1-
https://www.annajah.net. 
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عمؿ عم  تي تَ ف الوسائؿ الّ وسيمة مِ  ا أى ّـغة أيضً ر المّ بَ عتَ وت   .مع جميع البشر بمختمؼ لغاتيـ
ومف خلبليا ، ف الاكتشاؼ والاختراعنو مِ تي تمكّ والّ  ،تي يعيشيا الإنسافجارب الّ ؽ التّ حق  وت  ، رتطوّ 

غة بقسمييا ز المّ تميَّ وتَ ، راتياوتطوّ ، ي إل  زيادة خبراتووذلؾ يؤدّ  ؛مع غيره ماجلانداف ف مِ تمكّ يَ 
ا وىي أيضً ، قافيوالثّ ، واّؿ الاجتماعييا عبارة عف أداة مف أدوات التّ ظية بأنّ مفّ الوغير ، ظيةالمفّ 

ا يا إذَ بحيث أنّ ؛ فؿلطّ حياة ا فيغة ولا ننس  أىمية المّ  .ةقافة الإنسانيّ فييا الثّ  تْ نَ وّ نة د  عبارة عف مدوّ 
ا عم  اكتماؿ أيضً  هكما تساعد .في حياتو ةا ىامّ ي ميامً فيا كما يجب تؤدّ ميا ووظَّ وتعمّ ، اكتسبيا
غة والمّ ، ما يتواجد أمامو حيث تكوف لو القدرة عم  معرفة نوع كؿّ ، فؿذي يعيش فيو ىذا الطّ العالـ الّ 

 وما يفكر فيو.  ،أي ما يدور في عقمو وذكاءه، فؿا بذاكرة الطّ ؽ كثيرً تعمّ وتَ ، رتبطتَ 

في  العربيّةغة لتعميـ المّ  :ةمتوسطال في المرحمة العربيّةغة المّ  أهداف تدريس -5
 :1مة فيما يميف الأىداؼ المتمثّ مجموعة مِ  المتوسطةالمرحمة 

ّّ مميذ القدرة عم  التّ اكتساب التّ  -  .والكتابة، ثحدّ والتّ ، بخاطحيح في التّ عبير ال

ّّ يب التّ تدر  - والاستفادة ، تي يقرأىاوفيـ الأفكار الّ ، ميـحيحة أو نطؽ السّ مميذ عم  القراءة ال
 غوية.ف قراءتو في تنمية حّيمتو المّ مِ 

 .ـعم  أنواع القراءات المختمفة بعد تنمية ميارات القراءة لديي لتّلبميذتدريب ا -

وروعتو أو ، إدراؾ جماؿ الأسموب اعده ذلؾ عم مميذ بحيث يسوؽ الأدبي عند التّ تربية الذّ  -
 وركاكتو.  ضعفو

 .روالأفكا، ّو المعانيواستخلب، يسمعوما  مميذ عم  فيـتنمية قدرات التّ  -

ا يعرض لو مف ؼ عمّ والكشْ ، فاتف مؤلّ لبع عم  ما في المكتبة مِ ف الاطّ مميذ مِ تمكيف التّ  -
 ألفاظ ّعبة في المعاجـ.

                                                           
 .54-53ص، ةة العربيّ غإبراىيـ، طرؽ تدريس المّ زكريا  -1
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حرير والتّ ، عبيرمميذ عم  التّ إل  تعويد التّ  متوسطةلمرحمة الفي ا العربيّةغة تعميـ المّ ييدؼ  
  ظياوتمفّ ، قياونطْ ، ف حيث تدوينياوذلؾ مِ  ؛رستي تقدـ لو في قاعة الدّ ميـ لممواضيع الّ السّ 

 وسميمة، ّحيحة ّوص قراءةوالنّ ، والفقرات، والجمؿ، مميذ عم  قراءة الكمماتومساعدة التّ 
يده المّ ويَ ، ستفيد منوواستيعابو لما يقرأه بحيث يَ  ـ أكبر عدد ممكف تعمّ يَ و ، غويظير ذلؾ في إثراء رّ

ف لديو جميع أّناؼ القراءات ومف خلبؿ إتقانو لميارة القراءة تتكوّ ، والمفردات، مف الألفاظ
ّّ المتمث   ح يّبو  ذوؽ الأدبيمميذ خاّية التّ ج لدى التّ نتِ وىذا ما ي  ، الاستماع، الجيرية، امتةمة في ال

وقرأىا إذا كاف ، عياالط تيالذي تكتب بو النّوص الّ والمنيج ، درا عم  التعرؼ عم  الطريقةقا
ستنتج ويَ ، سمعوف استيعاب ما يَ مميذ مِ ف التّ وبعد ذلؾ يتمكَّ  .عكس ذلؾ أو، اوسميمً ، اا ّحيحً أسموبً 

وتشجيع ، فيزا إل  تحؼ أيضً وتيد  ، انً معيّ   حمؿ معنتي تَ والمعمومات الّ ، ف الأفكارمجموعة مِ 
 العربيّةوذلؾ مِف أجْؿ مطالعة بعض الكتب  اب إل  مكتبة المدرسة أو خارجيا؛التّمميذ عم  الذّى

ّّ ، الّتي تَخدـ مستواه الدّراسي يَمجأ إل  المعاجـ ، عبة الّتي يتعرّض ليا أو يَجدىاولفيْـ الألفاظ ال
ْـ يفيميا الّتي يجد فييا شرْح ْـ ي، ىذه الكممات الّتي ل  ستوعبيا.ول

ّْ تطرّ    مة في ماىية والمتمثّ ، ة لموضوع بحثناؿ إل  تحديد المفاىيـ الأساسيّ قنا في ىذا الف
ّْ وسنتطرَّ ، مياوأىداؼ تعمّ ، تياوأىميّ ، وخّائّيا، عض وظائفياا بوذكرنَ ، غةالمّ  ؿ ؽ في الف

الكتابة.و ، القراءةو ، ثالحديو ، الاستماع :مة فيوالمتمثّ ، ويةعرؼ عم  الميارات المغّ الموالي إل  التّ 



 
 

 ل الثاّني:صْ الف  
 المهارات المّغويّة الأساسيّة. 
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ّْ اتناولنا في ىذا   ثدّ حالتّ و  الاستماع :ة المتمثمة فيغوية الأساسيّ الميارات المّ  ؿ تقديـ أى ّـلف
لؾ لذ، زىا عف غيرىاف ىذه الميارات ليا ما يمي  ميارة مِ  ولكؿّ ، مياتي يتـ تعمّ والّ ، الكتابةو ، القراءةو 

  وأنواعيا.، أىدافيا، تياأىميّ ، ميارة ليا ماىيتيا كؿّ  نجد أفّ 

 و:ف بينيا نجد أنّ للبستماع تعاريؼ عديدة مِ  :ماهية الاستماع -1

 ف الألفاظوالأفكار الكافية وراء ما يسمعو مِ ، ستقبؿ فييا الإنساف المعانيتي يَ الّ  عمميّة"ال -
 ."1ث في موضوع ماا المتحد  تي ينطؽ بيوالعبارات الّ 

 ."2ف مّدر الإلقاءوالمفاىيـ المنقولة مِ ، ف المفردات"قدرة الفرد عم  استيعاب أكبر عدد مِ  -
تي يقوـ مع الّ اقؿ أفراد أو أجيزة سمعية إل  حاسة السّ ف المّدر النّ و مِ "الكلبـ الموجَّ  -
 ."3وخزنيا لإعادة استعماليا، بويبياوت، بتحميميا
تي ومعارؼ الّ ،   معموماتا ليتمقّ يً نتبِ وم  ، ازً رك  كوف فييا الفرد م  تي يَ الّ  عمميّةالاستماع ال ربَ عتَ ي  

كاف سواء  ؛ثد عم  المتحد  ف الرّ ف مِ تمكَّ   يَ ما يسمعو حتّ وذلؾ لغاية فيمو لِ  ؛ما ف فردتّدر مِ 
دراؾ عدد كما يمكف الفرد مِ  .قاش عميوذي ىو بّدد النّ فض لمموضوع الّ بالقبوؿ أو الرّ  ف فيـ وا 

ف ؿ في مجموعة مِ تمثَّ ىو يَ و ، ثؿ المتحد  بَ ف قِ تي يتمقاىا مِ والألفاظ الّ ، ف المّطمحاتىائؿ مِ 
ف الأفراد أو الأجيزة السمعية أكاف مِ  ف قبؿ المتكمميف سواءً تي تّدر مِ والأقواؿ الّ ، الألفاظ

 .أجؿ استرجاعيا عند الحاجة إلييا فمِ  اينيَ خزِ تَ وـ بِ ق  يَ و ، ف المستمعؿ إل  أذ  ِّ ـ تَ ث  ، لمختمفةا
 :4ؿ فيما يميلبستماع أىمية كبيرة تتمثّ ل :أهمية الاستماع -1-1

ف مِ  عدّ فيو ي  ، ؿ عاـة بشكْ ة الاجتماعيّ ؿ الاستماع مكانة كبيرة في الحياة الأسريّ مث  ي   -
 رسة حديثو.ا في أثناء مماا رئيسي  ث عنّرً تي يرى فييا المتحد  العادات الاجتماعية الّ 

                                                           
 . 95ص، طبيؽظرية والتّ ة بيف النّ غة العربيّ اليب تدريس المّ أس محمد فؤاد الحوامدة،،رراتب قاسـ عاشو   -1
 .55ص، 2016عماف، ، ةدار المنيجيّ ، 1ط، طبيؽظرية والتّ غوية بيف النّ الميارات المّ ، أسماء تركي داخؿ، سعد عمي زاير-2
 .55ص، نفسو  -3

 .24ص، دابياوآ ةغة العربيّ اح حسف البجة، أساليب تدريس المّ عبد الفتّ  -4
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 ميف للؤفكار المطروحة.د قادر عم  تحسيف استيعاب المتعم  الاستماع الجي   -

 ف مفردات وتراكيب.د عم  إثراء حّيمة المستمع مِ يساعد الاستماع الجي   -

ّّ ، اؿ في تعميميـ القراءة والكتابةد وسيمة ناجحة للؤطفالاستماع الجي   - حيح والحديث ال
 ي المواد الأخرى.أو فِ  بيّةالعر غة في المّ  سواءً 

 :1يانّ أ زايد فيفيد خميؿ  ا عند  ىذه الأىمية أيضً كما تتجمّ 

فيـ مدلوؿ الألفاظ يَ  فؿ أفْ ستطيع الطّ يَ  ف طريقوِ عَ  إذْ  ؛في حياة الإنساف ـمّ وسيمة لتع أى ّـ -
ّّ ض لو عندما يَ عرَ تي ت  الّ   .الة عمييافظة الدّ والمّ ، ذي يراهيء الّ مشّ لة ورة الحسيّ ربط بيف ال

 عرؼ عمييا.ية التّ غْ بيعة ب  والطّ ، ةّؿ بيا بالبنية البشريّ تَّ تي يَ الوسيمة الأول  الّ  -

وقد  وتوجييات، ونّائح، وأخبار، ف أحاديثـ المستمع لما يدور حولو مِ فيْ  عف طريقو يت ّـ -
ي ستغرقو فِ يَ ستغرؽ في الاستماع ثلبثة أضعاؼ ما الإنساف يَ  بت عف طريؽ الأبحاث الكثيرة أفّ ثَ 

 لأفّ  ؛ذ الّغرا بتربية أبنائيا عم  الإّغاء منْ ي كثيرً عتنِ عوب المتحضرة تَ الشّ  ولذا فإفّ  ؛القراءة
 ـ وتحّيؿ. سموب فيْ و أ  ونِ ف الاستماع أدب رفيع بالإضافة إل  كَ حسْ 

 اضروري   ار عنّرً بَ عتَ ىو ي  و ، ةة الاجتماعيّ ي الحياة العائميّ بمكانة رفيعة فِ  الاستماعز ميّ تَ يَ 
الاستماع  كما أفّ ، تي ينبغي احترامياف أىـ العادات الاجتماعية الّ و مِ لأنّ  ؛وأساسيا عند أداء الكلبـ

غوي ّيد المّ كذلؾ يقوـ عم  إثراء الرّ  .روس المقدمة ليـالدّ  لتّلبميذا في استيعاب ادورً  ؤديالجيد يَ 
لذلؾ  ؛والكتابة، ف ميارة القراءةكسابيـ كؿ مِ إ م ع لتّلبميذر وسيمة تساعد ابَ عتَ ىو ي  و ، لتّلبميذلدى ا
 .عطي ليذه الميارة أىمية كبيرة كونيا عنّر ضروري في تربية أبنائيـوؿ المتقدمة ت  الدّ  نجد أفّ 

 

 

                                                           
ّّ غة العربيّ أساليب تدريس المّ ، يد خميؿ زايدف -1  .64-63، ص 2006، ، الأردفدار اليازوري، دط، عوبةة بيف الميارة وال
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 :1يَيدؼ الاستماع إل  أفْ :أهداف الاستماع -1-2

 ـ عادات الاستماع الجيد.يتعمّ  -

ّّ ف نغْ ستطيع استخلبص المعن  مِ يَ  -  .وتمة ال

 يح.حِ َّ  ع  اب  تَ ي تَ ر نظاـ الأحداث فِ يتذكّ  -

 م  الاستماع.درتو عَ ق   زداد  تَ  -

 بب ونتيجة.درؾ علبقة سَ ي   -

 خريف في جماعة الاستماع.درؾ أف يحترـ حاجات الآي   -

 لبؿ معاني الكممات.ا بالظّ تزايدً ا م  ر وعيً ظيِ ي   -

 ـ. ض المتكمّ رَ كتسب القدرة عم  معرفة غَ يَ  -

 ة. ئيسيّ القدرة عم  معرفة موضوع الحديث وأفكاره الرّ كتسب يَ  -

دراؾ مدى تتابع ىذه الأفكار وتَ ع الأفكار الجزئيّ القدرة عم  تتب   يَكتسب -  سمسميا ومدىة وا 
 ة.ئيسيّ ئيسي والأفكار الرّ تيا مع الموضوع الرّ منطقيَّ 

 .إعادة ّياغتيا كتسب القدرة عم  تحميؿ ىذه الأفكار وتدابيرىا ث ّـيَ  -

ًّ قد  ي   -  ة المسموعة.ا لممادّ ا شفوي  ـ تمخي

ر وقدرتو عم  تذك  ، قياد نطْ ف استنتاج معن  الكممات عنْ مميذ مِ يدؼ الاستماع إل  تمكيف التّ يَ 
ا قادرً  ويّبحَ ، ي جماعةحترـ حاجات الغير فِ ؼ يَ عرؼ كيْ ويَ ، ؿسمسِ تَ وم  ، ؿ ّحيحالأحداث بشكْ 

  يوحدث فِ د التّ دَ َّ ذي ىو بِ عرفة الموضوع الّ وكذلؾ مَ ، ف كلبموث مِ ة ما يقّده المتحد  رايَ عم  دِ 

                                                           
 .102-101ص، بيف النّظرية والتّطبيؽ ةغة العربيّ أساليب تدريس المّ  محمّد فؤاد الحوامدة، راتب قاسـ عاشور، -1



الميارات المّغويّة الأساسيّة                                                 ؿ الثاّني:ّْ الفَ   

20 
 

 

يِ ، ركاِ ؿ الأفْ حميِ م  تَ ساعده عكما ي  ، ةالأساسيّ  أفكارهِ  واستخلبص أى ّـ ع ووضْ ، جاد ّياغتياوا 
 وع. م  سْ وع المَ وض  ا لممَ ا شفوي  ًّ ممخَّ 

 :1د ما يميجِ   الاستماع نَ عم رؤث  تي ت  ف العوامؿ الّ مِ  :الاستماع في المؤثرة العوامل -1-3

 يجب أف يتوفر عم : ، ث(ؿ)المتحد  نيا بالمرسِ ما يتعمؽ م   -أ

مف اختيار الزّ ، ف المادة العمميةف مِ مك  التّ ، قوة الإقناع، ةتشويؽ المادّ ، خّيةقوة الشّ ، باقةالمّ 
 ض الموضوع.والمكاف المناسب لعرْ 

 ر فيو:فَّ تو يَ  يجب أفْ  امع()السّ  ؿما يتعمؽ بالمستقبِ  -ب

وؽ معاف  ولديو الشّ  ع  مِ ستَ ما كاف الم  فكمَّ ، ثمع لممتحد  رىؼ السّ ي  ، فسيوالنّ ، ىنيالحضور الذّ 
 ة.يمّ ارة الم  يَ ه المَ ذِ ة ىَ يَ مِ نْ وتَ ، الاستماع عمميّةـ في إنتاج ساىِ فيذا ي   ؛رسمدّ لللبستماع 

  :شمؿ عم تَ  (سالة)الرّ  ة المراد سماعياالمادّ  - ج

 ضو.وعرْ ، وجودة الموضوع، والأسموب، والأىمية، يؽشو عنّر التّ 

ة في حياة وميمّ ، ةاسيّ ناّر أسَ لبثة عَ ي ثَ ؿ فِ وتتمثَّ ، ة عوامؿر ميارة الاستماع بعدّ تتأثَّ 
ؿ عامؿ أوّ  لذلؾ نجد أفّ ؛ ة بياي وظيفتو الاستماعيّ ؤدّ بيا ي   نيا ليا دورىا الخاصّ مِ  وكؿّ ، مميذالتّ 

َّّ يَ  ولكيْ  .ـ()المتكم  ؿي المرسِ ؿ فِ رئيسي يتمثَّ   نبغي عميو أفْ ي يَ و إل  المتمقّ التِ سَ ؿ إل  إيّاؿ رِ تو
ّّ تحمَّ يَ  وشجاعة ، والجرأة، ةلبقوالطّ ، شاقةوالرّ ، ةمة في الخفّ مات المتمث  السّ  فات أو  بيذه ال

 .ضوعووانتقاء المادة الزمنية الملبئمة لإظيار مو ، أثيرة التّ وقوّ ، ةحفيز لممادّ والتّ ، توشخّيَّ 
ف أجؿ إقناع وبراىيف مِ  ،ؼ عبارات تحتوي عم  حججوكذلؾ يوظّ ، ـؿ لمفيْ ويستعمؿ أسموب سيْ 

ِّ وثاني عامؿ يتمثَّ  .عالمستمِ   ت( ودوره ىو استقباؿ المعمومة أيْ ؿ في المرسؿ إليو أو)المن
  يفيـ   عميو حتّ مقَ ا عم  ما ي  زً رك  ا وم  يً يكوف منتبِ  أفْ  ووينبغي عمي، ثوالإنّات لممتحد  ، ماعالسّ 

                                                           
 .126ص، ةغة العربيّ المّ  يمدرسّ ي لنّ المرشد الف، ميعفيّؿ حسيف طحمير ال -1
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ِّ ي   وأفْ ، معناه كذلؾ  عمميّةيؽ وفِ ع إل  تَ ي بالمستمِ ؤد  والمتابعة ي  ، الإّغاء فث فحسلممتحد   تَ ن
ر فَّ و تت نبغي أفْ تي يَ والّ ،  مقَ سالة أو الموضوع الم    في الرّ تجمَّ والعمؿ الأخير يَ ، يايتِ مِ نْ وتَ ، الاستماع

 شويؽويكوف حامؿ لعنّر التّ ، ذو فائدة ء موضوع مي ّـيا انتقانْ روط مِ ف الشّ يو مجموعة مِ فِ 
 ض بطريقة مناسبة.عرَ ـ وي  قد  وي  ، توِ دَ وْ وجَ ، توِ ص عم  توعيَ والحرْ 

 د ما يمي:جِ بينيا نَ  فْ ومِ ، ريؼ ميارة الحديثاتع تْ تعددّ  :ماهية الحديث -2

ّّ " مجموعة الأداءات الشّ - ـ فمارسيا الفرد التعم  ا بتدريجي   متْ تي نَ حيحة المقروءة الّ فيية ال
 "1وأفكار بأسموب شفيي واضح، وأراء، ف مشاعرد الإنساف مِ ؿ ما يدور بخمْ لنقْ ، وسيولة، بحذافة

دور ف أفكار أو ما يَ ؿ الإنساف لإيّاؿ ما لديو مِ بَ ف قِ ة مِ مَ ستخدَ غوية الأول  الم  الوسيمة المّ  "-
 ."2خريفوأحاسيس للآ، ف مشاعرسو مِ في نفْ 

ريقة طَ وبِ ، يةمِ عَ فاَ ومشاعره بِ ، ف أفكارهفظية لتعبير الفرد عِ موز المّ م  استخداـ الرّ " القدرة ع-
 ."3تكمـعبير عف نفسو أو الممتّ لستدعي الانتباه المفرط ولا تَ ، الاتّاؿر عم  تؤث  

 ةوالسياسيّ ، ةوالمواقؼ الاجتماعيّ ، ةالإنسانيعبير الشفوي عف المشاعر "القدرة عم  التّ -
 ."4ف الإلقاءوحسْ ، مع سلبمة النطؽ إبداعيةة أو قافية بطريقة وظيفيّ الثّ ، ةيّ والاقتّاد
ف الفرد ذي يمك  فوي الّ عبير الشّ التّ  أيْ  ؛ذي يّدر مف الفردظ الّ ؿ الحديث في الكلبـ المتمفّ تمثّ يَ 

 أفْ ريد ما ي   وكؿّ ، فوطوعوا، عبير عف أحاسيسووالتّ ، ر فيوما يفك   والإخبار بكؿّ ، ف الإفّاحمِ 
ِّ ي   ؿ ف أجْ يث ىو قدرة الفرد عم  استخداـ الكممات مِ دالحو ، وذلؾ بيدؼ إفادة غيره، مو إل  غيرهو
ا يريد ب الانتباه المفرط لمَ وأحاسيس لا تتطمَّ ، ف معتقداتجوؿ في خاطره مِ ما يَ  عبير عفْ التّ 

 ع. مستمِ مْ ل عبير عنو سواء عف ذاتو أوث التّ المتحد  
 

                                                           

، دط ،متوسط( ةنيانة الثّ غوية )السّ الميارات المّ  ، الإدارة العامة لتطوير الخطط والمناىج بالجامعة،محمد بف سعود 1-
 .22ص، 2016، ياضالرّ 

 .38دابيا، صآة و غة العربيّ ، أساليب تدريس ميارات المّ عبد الفتاح حسف البجة -2

 . 93ص، 2011، عماف، دار المسيرة، 1ط، والأداءعمميّة، ث الحدّ ميارات التّ ، شعباف عبد الباري ماىر -3

 .151ص، 2007، دار المسيرة، عماف، 1ة، طغة العربيّ طرؽ تدريس المّ عمي أحمد مدكور،  -4
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 حريري.عبير التّ والتّ ، فويعبير الشّ ؿ أنواع الحديث في التّ تتمثّ  :أنواع الحديث -2-1

 ونقصد به:: فويعبير الشّ التّ -2-1-1

ما ىو مدفوف في نفسية ووجداف الإنساف بالقوؿ  وضيح عف كؿّ ؼ والتّ عبير والكشْ التّ  -
 1:مة فيوالمتمثّ ، وفؽ أربعة مراحؿ عبير يت ّـف التّ وع مِ ىذا النّ  إذ نجد أفّ  ؛شفاىة

 ودّ ف فيما يَ خم  ر وي  فك  ي   ث أفْ حد  التّ  عمميّةروع في ـ قبؿ الشّ ث أو المتكم  نبغي عم  المتحد  يَ  -
 .عرضيا عم  غيرهيَ تي سَ ة الّ يف أفكاره الأساسيّ يقوـ بتعحيث يَ  ؛الإفّاح عنو

 ـوملبئ ،تي ليا معن  مناسباختيار الألفاظ والجمؿ الّ ، قوـ بانتقاءيَ  ث أفْ عم  المتحد   -
حيحً ا سميمً قً نطقيا نطْ يَ  ذي ينبغي أفْ عبير عف فكره والّ لمتّ   .اا وّ

ف خلبليا ف مِ تمكَّ تي يَ ة الّ غويّ والألفاظ المّ ، ف معاني الكمماتؽ في توظيؼ الكثير مِ عم  تّ لا -
 .ثـ فكرة المتحد  فيْ  مِفْ  عالمستمِ 

 ب  جِ بؿ يَ ، عمِ ستَ كاره لمم  ض أفقمؽ أثناء عرْ ولا يَ ، بطرِ ضْ لا يَ  ث أفْ ينبغي عم  المتحد   -
 .دـ الخوؼوعَ ، اعةِ جوالشّ ، فس  بثقة بالنّ حمّ تَ يَ  و أفْ ميِ عَ 

 و:رؼ بأنّ عَ وي   :التعبير الكتابي -2-1-2

وعميو ، اا مكانً يبعده زمانً  فْ مّ غوية وغيرىـ مِ ف أفراد الجماعة المّ يْ واّؿ بَ ف أدوات التّ أداة مِ  -
 2:ف مظاىرهومِ ،  عمميّةوظائؼ الة في مختمؼ الو خاّية ضروري  نجد أنّ 

ّّ  ملبحظة أى ّـ -  رس.ضيا في قاعة الدّ وعرْ ، تحرير تعبير كتابي عنيا  ّـور ث  ال

ف ّات عِ ـ الممخَّ ة أىَ ابَ تَ وكِ ، مة عند القراءة الّامتةف تقديـ إجابات للؤسئمة المقدَّ مِ  لابدّ  -
 وعة. م  سْ وءة أو المَ ر  قْ ة المَ بيّ تب الأدَ الك  

                                                           
 ّرؼ.بالتّ . 106، ص105ص، والأداءعمميّة، ث الحدّ ميارات التّ ، ماىر شعباف عبد الباري -1

 ّرؼ.بالتّ . 152ص، ةغة العربيّ ي المّ ي لمدرسّ و الفنّ الموجّ ، ـإبراىيعبد العميـ  -2
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 :1يا ما يمينْ ة أىداؼ نذكر مِ ث عدّ حدّ تّ مل :الحديثأهداف  -2-2

تي اسيس الّ والأحَ ، اؿعَ والأفْ ، ياءف الأشْ عبير عَ متّ لفؿ تي يحتاجيا الطّ غوية الّ نمو القدرات المّ  -
 .يشعر بيا

ّّ مفّ التّ  -  .ميـ لمحروؼطؽ السّ حيح لمكممات والنّ ظ ال

 .غةمّ لوحسب قواعد ا ،كمـ في جمؿ سميمة غير مبتورةالتّ  -

 .ّاؿ بالآخريفامع معن  الكلبـ ميارة الاتّ ليفيـ السّ  ؛اكتساب ميارة ترتيب الأفكار -

فيـ يَ  لكيْ ، روتّنيؼ الأفكا، مميذ الجدارة عم  ترتيبميارة الحديث إل  إكساب التّ تيدؼ  
لفاظ ر الأا إل  زيادة وتطوّ كما ييدؼ أيضً  .ثف طرؼ المتحد  ظ بو مِ امع معن  الحديث المتمفَّ السّ 
ّّ النّ  مِفمميذ ف التّ تمكَّ ويَ ، ح بوّر  ي   د تعبيره عما يريد أفْ مميذ عنْ تي يوظفيا التّ غوية الّ المّ  حيح طؽ ال

 مميذ عم  تكويفد التّ وتعوّ  .كاتياوالحروؼ دوف تغيير حر ، راكيبوالتّ ، والجمؿ، ميـ لممفرداتوالسّ 
نشاء جمؿ ّحيحة مركبة تركيبً  مميذ كما يكوف لدى التّ ، ثووتحدّ ، مواء تكم  ا أثنودلالي  ، اا نحوي  وا 

يكوف لو  نبغي أفْ يَ ، امقي كلبمً ث ي  تحدّ مميذ عندما يَ التّ  وىذا بمعن  أفّ  ؛ّاؿ بالآخريفالاتّ  ميارة
 ف إيّاؿ ما يريد قولو إل  غيره.ف مِ تمكّ ويَ ، ليوإنّت امع ي  جذب أذف السّ معن  يَ 

ما ىي إنّ ، حدث فجأةمباشرة تَ  عمميّةـ ليست الكلب عمميّة إفّ :الحديث عمميّةطبيعة  -2-3
 :2تتـ بعدة خطوات دةمعقَّ  عمميّة

 .ػ الاستشارة
 .ػ تفكير

 .ػ ّياغة
 .ػ نطؽ

                                                           
 .73ص، 2007، عماف، دار الفكر، 1ط، وية لأطفاؿ ما قبؿ المدرسةتنمية الميارات المغَّ ىدى محمود ناشؼ،  -1

 . 111 -110 -109ص، ةغة العربيّ تدريس فنوف المّ ، أحمد عمي مدكور -2
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ا ر دافع يكوف داخمي  وتوفّ  ،ف حضورلو مِ  إذ لابدّ  ؛كلبـ أو نقاش الانطلبؽ عند أيّ نقطة  إفّ 
اخمي والمثير الدّ ، الإجابة عميو مباشرةويقوـ ب، ـ سؤاؿتقديـ عم  المتكم   :ومثاؿ ذلؾ، أو خارجيا

افع تأتي مرحمة ر الدّ وبعد توف  ، غيرهيحاوؿ الإفّاح عنيا لو  ؛ف أحد مادور فكرة في ذىْ تَ  : أفْ مثلًب 
ّّ  .وترتيب أفكاره، وتنظيـ، ـ في تحديديشرع فييا المتكم  و فكير التّ   ركيبوالتّ ، ياغةوبعدىا يبدأ بال

 .وذلؾ بيدؼ إيّاؿ فكرتو لمغير ؛تي تحمؿ معن الجمؿ المفيدة الّ و ، فاظوانتقاء الأل، ريابمعن  اخت
طؽ فيما النّ  تي يت ّـوالّ  ؛ل  الخطوة الأخيرة ألا وىي النطؽإىذه الخطوات نّؿ  وبعد ذكرنا لكؿّ 

 ّّ  ث. حد  ف خطوات التّ تي عالجيا في الخطوة الأول  مِ ظ لكؿ الأفكار الّ وتمف  ، ميـوالسّ حيح ال
 ف بينيا: مِ و ، عاريؼـ بعض التّ قد  لإدراؾ المفيوـ الاّطلبحي لمقراءة ن   :لقراءةماهية ا -3

ّّ ي   عمميّة" - ف ؼ لغة الكلبـ مِ وتتألَّ ، موز الكتابيةمة بيف لغة الكلبـ والرّ راد بيا إيجاد ال
 ."1ي ىذه المعانيتي تؤد  والألفاظ الّ ، المعاني
ب عف طريؽ عينيو وتتطمَّ  ؛اىا القارئتي يتمق  موز الّ شمؿ تفسير الرّ ة تَ عقدَّ ة م  عقميَّ  عمميّة" -
 ."2خّية وىذه المعانيط بيف الخبرة الشّ ـ المعن  والربّ موز فيْ ىذه الرّ 
ّّ إراد بيا ي   عمميّةة القراءة البّريّ "  - موز ولغة الرّ ، سانيةمة بيف لغة الكلبـ المّ دراؾ ال
 ـ وففّ ف عمْ ة مِ فكري لاكتساب القارئ معرفة إنسانيّ  وىي نشاط ]...[ تي تقع عمييا العيفة الّ الكتابيّ 

 ."3ومعتقدات
ّّ  القراءة عمميّةتشترؾ في  ف تمكَّ ف خلبليا يَ ومِ ، ة منيا العيف والمسافمعظـ الحواس خا

د ويكوف ؿ جي  ميا بشكْ وفيْ ، طؽ بياوالن  ، الحروؼ موز المكتوبة أيْ ؼ عم  الرّ عر  ف التّ مميذ مِ التّ 
  معيا.متفاعلًب 
 
 

                                                           

 .54ص، ةغة العربيّ سي المّ ي لمدرّ نّ و الفالموجّ ، إبراىيـعبد العميـ  1-

 .295ص، م مارسَةوال الّنظريةة بيف العربيّ  المّغة ّوؿ تدريسأة، اح حسف البجّ عبد الفتّ  -2

 نجمو المّريةوأنماطيا العمميّة، دط، مكتبة الأة ة وانطباعاتيا المسمكيّ غة العربيّ تدريس المّ  ففّ ، د ّالح سمؾمحمّ  -3
 .142ص، 1975، القاىرة
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 :1ؿ فيما يميلمقراءة أىمية كبيرة تتمثَّ  :أهمية القراءة -3-1

فعف طريقيا يفتح باب العمـ والمعرفة أماـ  ؛الوسائؿ لمعثور عم  الحكمة ف أى ّـىي مِ  -
 ـ عاداتو.قوَّ ب وت  يذَّ ع مداركو وت  ـ فتتوسَّ المتعم  

فيا عاملب مف عوا - مؿ الشخّية كما أنيا مظير مف مظاىر النمو ليا أىميتيا بوّ
 ."واتزانيا

 :2ما يمي في سالـ بف ناّر الكحاليؿ أىمية القراءة عند كما تتمثّ 
فيي وسيمة لربْط أفراد المجتمع ببعضيـ ، ت عتَبَر القراءة ميمّة في حياة الفرد والمجتمع -
 البعض".

الأساس وىي ت مث ؿ ، ضاري المكتوب بيف أجياؿ المجتمعكما أنّيا أداة لنقْؿ التّراث الح -
 القويّ لممعرفة المنظَّمة والمتعمّقة.

ر فيي الجس، ت عمَّـ في المرحمة الابتدائيّةءة مِف أىّـ الميارات الدّراسيّة الّتي ار ت عدّ الق -
ؿ إل  المعارِؼ الأ خرى ِّ  وعف طريقيا يَتمكّف التّمميذ مِف متابعة دروسو.، المو

 الجمالي لديو. القراءة ت ساعِد المتعمّـ عم  تيذيب الذّوؽ -

مِف و ، الّتي تَعمؿ عم  إيجاد الحكمة الوسائؿ تَكمف أىميّة القراءة في أنّيا ت عتَبَر مِف أى ّـ  
وتَعمؿ ، حيَرتفع م ستواه الدّراسي ويَنجو ، واكتساب معارؼ جديدة، مِف الفيـخلبليا يَتمكّف التّمميذ 

 بَر مِف بيف العوامؿ الشّخّيّةنّيا ت عتَ تتّسـ بأىميّة لأ، م  إظيار وتبياف مظاىر النّموا عأيضً 
باعتبارىا أداة مِف الأدوات الّتي تَعمؿ عم  ، القراءة مِف بيف أىّـ الميارات المّغويّة في حياة التّمميذو 

يّا، ظ عم  التّراث الحضاري المدوَّفكما ت حافِ  فيما بينيـ.إدماج أفراد الجماعة  لو ونقْمو مِف جيؿ وا 
والمعمومات ، ي بمثابة الرّكيزة الميمّة الّتي ت مك ف التّمميذ مِف اكتساب المعارؼىو ، إل  جيؿ آخَر
لتّمميذ فيي أوّؿ شيء يَتعمّمو ا، لذا ت عط  لمقراءة قيمة كبيرة في المدراس الابتدائيّة، بشكْؿ م نتظـ

                                                           
 .  484 ، ص2014،ّفاء، عماف ، دار1ط، ة وطرؽ تدريسياغة العربيّ المّ عايز، مناىج  إسماعيؿر إيماف ناّعد عمي زاير، س-1

 .56 -55ص، 2011، الكويت، مكتبة الفلبح، 1ط، وعلبجيا، ـ القراءة تشخيّياسالـ بف الكحالي، ّعوبات تعمّ  -2
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مة الدّروس التّمميذ عم  م   وذلؾ لأنّيا بواسطتيا يتمكّف، في المرحمة الأول  مِف مراحؿ تعميمو َّ وا
كما ت ساعده عم  القدرة مِف تذوّؽ جماؿ وروْعة ما ي طالعو مِف الكتب ، التاّلية خلبؿ مِشواره الدّراسي

  في م ختَمَؼ المجالات.

 ف حيث الأداء إل  ثلبثة أنواع:تنقسـ القراءة مِ  : أنواع القراءة -3-2

 ػ القراءة الّامتة 1

 ػ القراءة الجيرية2

 تماعػ قراءة الاس3

 يا :ة تعريفات ومف بينيا نجد أنّ عرفت القراءة الّامتة بعدّ : امتةالقراءة الصّ  -3-2-1

موز الكتابية دوف الاستعانة ف الرّ فكار مِ والأ، حّؿ فييا القارئ عم  المعانيتي يالقراءة الّ  "
لبف في أدائيا ؿ ىما العنّراف الفاعوالعقْ ، رالبّ أفّ  فتيف أيْ موز المنطوقة ودوف تحريؾ الشّ بالرّ 

ؽ ف الانشغاؿ بنطْ عفي القارئ مِ وىي في إطار ىذا المفيوـ ت  ، ة"  "القراءة البّريّ ولذلؾ تسمّ 
 ."1ـ ما يقرأو جؿ اىتمامو إل  فيْ وتوجّ ، الكلبـ

دراؾ مدلولاتياموز الكتابيّ بيا تفسير الرّ  تي يت ّـالّ  عمميّةال " ف القارئ دوف ومعانييا في ذىْ ، ة وا 
 ."2شفاه ّمت أو تحريؾ

دراؾ مدلولاتيابيا تفسير الرّ  تي يت ّـالّ  عمميّة"ال  ومعانييا في ذىف القارئ عفْ ، موز الكتابية وا 
 ."3لا تحريؾ لساف أو شفتيف أو ىميمةو ، رولا جيْ ، ف غير تمفظ بالمقروءظر فقط مِ طريؽ النّ 

ّّ إفّ  ف أو مِ ، ةموز الكتابيّ ىذه الرّ  ف أجؿ تفسير وحؿّ مِ  ؛ت فييالّوْ ادخؿ يَ امتة لا القراءة ال
نّ ، موزـ معاني ىذه الرّ أجؿ فيْ  ّّ د تحريؾ شفاه أو المّ ما بمجرّ وا  ىف الذّ  فإفّ  ؛امتةساف عند القراءة ال

                                                           

 .63ص، طبيؽظرية والتّ ة بيف النّ غة العربيّ ريس المّ أساليب تد محمد فؤاد الحوامدة،راتب قاسـ عاشور، 1-

ّّ أساليب تدريس المّغة العربيّ ، فيد خميؿ زايد -2  .53ص، عوبةة بيف الميارة وال

 .75ص، دابياآو  ةغة العربيّ أساليب تدريس ميارات المّ ، اح حسف البجةعبد الفتّ  -3
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ؿ واضح عند ا بشكْ ّبح مفيومً ي   إذْ  ؛صموز المكتوبة في النّ ذي يقوـ بتحميؿ محتوى الرّ ىو الّ 
 القارئ.

ّّ ز القراءتتميّ  :امتةمزايا القراءة الصّ  -أ  تية:ة نواحي الآمة في عدّ والمتمثّ ، امتة بعدة مزاياة ال

ّّ تتجمّ  احية الاجتماعية:النّ  -  :1ياأنّ في احية الاجتماعية ف النّ امتة مِ   سمة القراءة ال

س في الكتب المنيجية مارِ فيي ت  ، ا في المجتمعات والأفرادأكثر القراءات انتشارً  عدّ ت   "
ّّ ، ولامنيجية  ."وعفرض طبيعتيا ممارستو القارئيف ىذا النّ تي ت  ت الّ والمجالا، حؼوفي ال

ّّ تتمثّ احية الاقتصادية: لنّ ا -  :2احية الاقتّادية فيامتة مف النّ ؿ ّفة القراءة ال

ف والمعاني بسرعة أكبر مِ ، ظ الأفكارتمفّ يَ  ف طريؽ ىذه القراءة أفْ القارئ بمقدوره عَ  " أفّ 
 .القراءة الجاىرة"

ّّ تتمثّ ناحية الاستيعاب:  -  :3ف ناحية الاستيعاب فيامتة مِ ؿ سمة القراءة ال

ّّ  أفّ  " الأول   لأفّ ، ف القراءة الجاىرةر مِ ثوالاستيعاب أك، د عم  الفي ْـساعِ امتة ت  القراءة ال
 ."اانية معنية بالمعاني والألفاظ معً والثّ ، ة بالمعاني دوف الألفاظمعنيّ 

ّّ    سمةتتجمّ فسية: ربوية النّ احية التّ النّ  - فسية في ربوية النّ احية التّ ف النّ امتة مِ القراءة ال
ا فيي ليست بحاجة لذَ  ؛ؽطْ منّ لالي فييا إىماؿ تاـ وبالتّ ، رظمجرد النّ   تعتمد في أدائيا عم " :4ياأنّ 

خراجيا مِ ، غويةمفظ بالأّوات المّ أو التّ ، ا أو خارجيا داخمي  كيؿ الكممات تشكيلًب إل  تشْ  ف مخارجيا وا 
 ّّ  غةف قواعد المّ حرر مِ ف التّ اجميف مِ رور النّ ّري المتعة والسّ فييا عنْ  فإفّ  ف ث ّـومِ ، حيحةال

 ."واختلبط الأّوات، ر ّفوة الفوض ىادئ لا تعكّ  في جوّ  دّىيا تؤ إضافة إل  أنّ ، والالتزاـ بيا

                                                           
 .77صربيّة وآدابيا، المرجع السّابؽ، ، أساليب تدريس ميارات المّغة العاح حسف البجةعبد الفتّ  -1
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 ّّ ف مراعاة ومِ ، طؽ وأثقالوف النّ رة مِ يا محرَّ لأنّ ، ةف القراءة الجيريّ سر مِ امتة أيْ "القراءة ال
خراج الحروؼ مِ ، كؿ والإعرابالشّ   ."1برومراعاة النّ ، وتمثيؿ المعن ، ف مخارجياوا 

ّّ تتميَّز  مميذ في حياتو ستخدميا التّ ة يَ احية الاجتماعيّ ف النّ  مِ مثلًب و  ؛بعدة نواحي امتةالقراءة ال
ّّ ، اة كثيرً اليوميّ  ّّ ، ةة أثناء قراءة الكتب الخارجيّ خا ف ا مِ أمّ  .ت وغيرىالبالمجوالجرائد أو ، حؼوال

ؿ أكبر عم  والأفكار بشكْ ، التقاط المعانيمِف ف خلبليا ف مِ تمكَّ مميذ يَ التّ  ة نجد أفّ احية الاقتّاديّ النّ 
ّّ  ؿ في أفّ ف ناحية الاستيعاب تتمثّ ميزتيا مِ  كما أفّ  .قراءة الجاىرةف الغيرىا مِ  ر امتة تيسّ القراءة ال

ثر دوف كعم  المعن  أ ركيز فييا ينّبّ التّ  لأفّ  ؛ةف القراءة الجيريّ تزيد الاستيعاب أكثر مِ و ، الفيـ
لأفّ فييا طلبقة ، وأعوف مِف القراءة الجيريّة، التّربوية النّفسية نجد أنّيا أيسر احيةف النّ ا مِ أمّ ، فظالمّ 
 ف تحررعاتجة والسّرور النّ ، إذ تحتوي عم  عنّري المتعة رية وفييا يَسود اليدوء والراحة؛وح

 غوية وعدـ الالتزاـ بيا. القواعد المّ 

 :2يمثؿ فِ تتَ  لمقراءة الّامتة أىدافاً  :أهداف القراءة الصامتة. ب

 غوية.مميذ المعرفة المّ كسب التّ  -

 ي القراءة والفيـ.رعة فِ تعويده السّ  -

 تنشيط خيالو وتغذيتو. -

 الانتباه مدة طويمة.مميذ وتنمية حواسو وتعويده تركيز ة الملبحظة لدى التّ تقوية دقّ  -

 مميذ.ـ لدى التّ قد والحكْ تنمية روح النّ  -

 فيد منو في الوقت نفسو.تَ سْ ستمتع بما يقرأ أو يَ مميذ أف يَ تعويد التّ  -

ّّ تَ  رعة وتعويده عم  السّ ، غويةف اكتساب المعرفة المّ مميذ مِ يف التّ امتة إل  تمكّ يدؼ القراءة ال
ة ي فيو دقّ وتقوّ ، وتنشيطو، كما تقوـ كذلؾ بتغذية ذىنو، والاستيعاب، وحسف الفيـ، في القراءة

                                                           

 .64-63ص، ةغة العربيّ ي المّ ي لمدرسّ و الفنّ الموجّ ، إبراىيـميـ ععبد ال 1-

 .65ص، طبيؽظرية والتّ ة بيف النّ غة العربيّ أساليب تدريس المّ ، راتب قاسـ عاشور 2-
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ه عم  وكذلؾ تعودّ ، ؿة عم  الانتباه لمدة أطوَ معية والبّريّ وتعويد حواسو السّ ، ركيز والملبحظةالتّ 
 يستمتع بما يقرأ أو يستفيد منو. أفْ 

ّّ  فّ إ :عيوب القراءة الصامتة.ج  إلاّ ، ا اليوميةائعة في حياتنامتة ىي القراءة الشّ القراءة ال
 :1أف يا تنتابيا بعض العيوبأنّ 

 مميذ عم  حد سواء.ـ والتّ ىف مف المعمّ وشرود الذّ ، ة التركيزي إل  قمّ القراءة تؤدّ  -

 .الاجتماعيةاء عم  مواجية الجماىير في المواقؼ يا تعيف القرّ قراءة فردية بمعن  أنّ  -

ىمالًا ، طؽ لسلبمة النّ فييا إغفالًا  -  يا قراءة بالعيف لا بالمساف.لحروؼ لأنّ  لمخارج اوا 

  .التمفظؼ في طؽ أو ضعْ ؿ في النّ ف خممِ  لتّلبميذـ عم  استشراؼ ما لدى الا تعيف المعم   -

ليا عيوب شائعة في الحياة   أفّ إلاّ ، متةز بيا القراءة الّاّ تي تتميَّ ف المزايا الّ غـ مِ بالرّ 
 لبحظ أفّ ن   يووعم، ء لا ينتابو عيبشيْ  إذ لا نجد أيّ  ؛بكثرةس مارَ تي ت  باعتبارىا الوسيمة الّ  ؛الواقعية
كما  .رسمدّ لـ ىف أثناء شرح المعمّ وشرود الذّ ، ركيزمميذ إل  فقداف التّ ي بالتّ ف القراءة يؤدّ ع مِ ىذا النوّ 

 فمِ  ظ أفّ لبحِ كما ن   .عيف القارئ عم  مواجية الموقؼ الاجتماعييا لا ت  أنّ  أيْ  ؛بالفردية ـيا تتسّ أنّ 
غفاؿ سلبمة النّ ، ؽ مخارج الحروؼإىماؿ كبير لنطْ  العيوب فيياأكثر  يا قراءة باعتبار أنّ  ؛طؽوا 
ميذ تمّ  كاف أيّ  ذْ عم  معرفة إ ستاذـ يد العوف للؤ  يا لا تقد  أنّ  كما .ؾساف المتحر  دة ولا بالمّ ف المجرَّ بالعيْ 

 ظ الأّوات.ؼ في تمفّ طؽ أو ضعْ ف خمؿ في النّ عاني مِ ي  

 :يمي ة تعاريؼ منيا مامت لمقراءة الجيرية عدّ دّ ق  : ةالقراءة الجهريّ  -3-2-2

ّّ شمؿ عم  ما تتطمّ قراءة تَ  ػ" دراؾ و ، ةموز الكتابيّ ؼ بّري لمرّ امتة مف تعرّ بو القراءة ال ا 
ؽ والمعاني بنطْ ، فوي عف ىذه المدلولاتعبير الشّ زيد عمييا التّ وت  ، عقمي لمدلولاتيا ومعانييا

 ."2ير بياوالج، الكممات

                                                           

 .79 -78 ص، دابياآو  ةغة العربيّ ميارات المّ  تدريس يباح حسف البجة، أسالعبد الفت 1-
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والجمؿ المكتوبة ّحيحة في مخارجيا ، ف خلبليا بالمفرداتمميذ مِ تي ينطؽ التّ القراءة الّ  "
 ."1نتياتي تضمّ رة عف المعاني الّ مضبوطة في حركاتيا مسموعة في أدائيا معبّ 

وأّوات مسموعة ، ة إل  ألفاظ منطوقةموز الكتابيّ فييا ترجمة الرّ  تي تت ّـالّ  عمميّةتمؾ ال "
 ."2لالة حسب ما تحمؿ مف معن اينة الدّ متب

ر أثناء قراءتيا عم  ا أكبَ بذؿ فييا جيدً مميذ يَ التّ  لأفّ  ؛بة الأداءة ّعْ القراءة الجيريّ  نجد أفّ 
 ّّ ؿ في إعادة ترجمة العيف لما ىو مكتوب عم  القراءة الجيرية تتمثَّ و ، امتةغيرىا مف القراءة ال

حسب ما  ؛وأّوات مسموعة بحاسة الأذف، سافاظ منطوقة بالمّ لو إل  ألفوتحوّ ، الورؽ برموز كتابية
 ا. طؽ بيا جيرً والنّ ، ومدلولات، ف معانيكممة مِ  تحممو كؿّ 

 ة ما يمي:ومف مزايا القراءة الجيريّ  :ةمزايا القراءة الجهريّ  -أ

اح عبد الفتّ  حسب احية الاجتماعيةف النّ ة مِ تتميز القراءة الجيريّ ة: احية الاجتماعيّ النّ  -
 :3يافي أنّ  ةالبجّ  حسف

ة التّ  متّلبميذؽ القراءة الجاىرة لتحقّ  " ذ نجـ عنو نبْ يَ  اخريف ممّ دريب عم  مواجية الآفرّ
نيا وسيمة مف وسائؿ إعداد بالإضافة إل  كوْ ، قة لدييـوزيادة الثّ ، والخجؿ عف نفوسيـ، الخوؼ

 .حؿ المشكلبت" الي الإسياـ فيوبالتّ ، رة عم  المشاركة في المناقشةوالقدْ ، التمميذ لمحياة

 :4ياة باعتبارىا أنّ ربويّ احية التّ ف النّ ؿ سمة القراءة الجيرية مِ تتمثّ ربوية: احية التّ النّ  -

تقاف الأداء، طؽ تمثيؿ المعن ؿ الوسائؿ لإجادة النّ ة أفضَ القراءة الجيريّ  عدّ ت   " ّّ ، وا  ة وبخا
  تسنّ يَ ف، لتّلبميذطؽ عند اداة لتشخيص عيوب النّ ر أولذلؾ فيي خيْ ، نياة الدّ في المراحؿ الأساسيّ 

ّلبح الخمؿ الّ ، ميف محاولة العلبجلممعمّ  ساعدة في ا وسيمة م  وىي أيضً ، ألسنتيـ عتريذي يَ وا 
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 ّّ وفي ، في تحّيؿ المواد الأخرى متّلبميذلوفوؽ ىذا فيي وسيمة ، ؽ الأدبا عم  تذوّ فوؼ العميَ ال
 ." ثقيؼ...التّ  عمميّة

 :1فسية في أفّ ف الناحية النّ   ّفة القراءة الجيرية مِ تتجمّ ة: فسيّ النّ  احيةالنّ  -

ؽ ذاتو عندما حقّ فيي ت   لتّلبميذشاط عند اف أوجو النّ دعاة لإشباع كثير مِ القراءة الجاىرة مَ " 
خريف الآ وحينما يممس أفّ ، ؾ نجاحو فييادرْ عندما ي  ، تو فيطرب لو ويستريحستمع إل  ّوْ يَ 
يف إّرارىـ عم  ف المربّ يعمؿ كثير مِ ، شرنابب كما أَ وليذا السّ ، ثنوف عميوفي  ، ّوتو عوف إل ستمِ يَ 

 ."معظميا قراءة جاىرةيا أو نيا كمّ تكوف القراءة في المرحمة الأساسية الدّ  أفْ 

 :2احية الانفعالية في ما يميف النّ ة مِ ؿ سمة القراءة الجيريّ تتمثَّ ة: احية الانفعاليّ النّ  -

 .ردد أو الخوؼ مناسبا لمقضاء عم  الخجؿ أو التّ لًا مجا عدّ ت   -

 .خريففسيـ والقدرة عم  مواجية الآقة في أنميف الثّ تمنح المتعمّ  -

ة إثبات ذاتوّة لرفع معنويات الفرد وسط أقرانو بمنْ فرْ  -   .حو فرّ

 :3ياغوية باعتبارىا أنّ ف الناحية المّ تتمثؿ سمة القراءة الجيرية مِ غوية: احية المّ النّ  -

 .وحسف الأداء، وجودة النطؽ، وسيمة لتمريف عم  ّحة القراءة -

 .طؽعف طريقيا تكشؼ الأخطاء في النّ  -

 .ؿ عم  معالجتياوالعمَ ، مف خلبليا تعرؼ عيوب القراءة -

-  ّّ ة لتدريب عم  الأداء ال  .روتي المعبّ فرّ

                                                           
 .85ص، المرجع السّابؽ، دابياآو  ةغة العربيّ يس ميارات المّ أساليب تدر ، اح حسف البجةعبد الفتّ  -1

مكتبة ، 1ط، ة"اليّ نفعوالا، ةيّ جتماعوالا، ميةيوالأكاد، مائية"النّ ، ـعمّ إبراىيـ، المرجع في ّعوبات التّ سميماف عبد الواحد  -2
 .301-300ص، 2010، القاىرة، الأنجمو المّرية

 .301نفسو، ص -3
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مميذ مف ف التّ عية نجدىا تمك  احية الاجتماف النّ فمثلب مِ  ؛ة نواحيز القراءة الجيرية بعدّ تتميّ 
 .فسثقة في النّ بوتزويده ، وذلؾ عف طريؽ ممارستو لميارة القراءة، الخوؼ والخجؿ مِفخمص التّ 

 وذلؾ في، رمنحو قدرة عم  مناقشة الغيوتَ ، مميذ لمحياةوسائؿ إعداد التّ  ف أى ّـر مِ بَ عتَ يا ت  كما أنّ 
وؿ  ف تحديد مِ  ستاذف الأ  مك  ربوية فيي ت  احية التّ ف النّ ا مِ أمّ  .ةل  حؿ المشكلبت اليوميّ إسبيؿ الوّ

 ة لدى كؿّ كما يكشؼ عف العيوب الفرديّ ، ؽ الكمماتخاّة أثناء نطْ  لتّلبميذعند ا الضّعؼمواطف 
ميزة القراءة الجاىرة مف  كما نجد أفّ  .ؽ حميا ومعالجتيابعدىا بالبحث عف طر  ستاذيقوـ الأ  و تمميذ 

خاّة  ستمتع بّوتو ويرتاح لوجده يَ مميذ عندما يقرأ قراءة جيرية نَ التّ  ؿ في أفّ فسية تتمثّ احية النّ النّ 
 بأفّ وكذلؾ أثناء رؤيتو  .ؽ الأّوات والحركاتف حيث نطْ دة وسميمة مِ قراءتو جيّ  ا يرى بأفّ لمّ 

ّّ شارِ ي   افعية لكيْ يثير فيو الدّ  مما ؛ستمعوف إليو أثناء قراءتوزملبءه يَ  ما  اوىذ ؛ة القراءةؾ في ح
 ة. تكوف القراءة في المراحؿ الأساسية قراءة جيريّ  ف إل  إّرارىـ بأفْ يسانيّ يف المّ المربّ دَفع 

ّّ ما تَ  كؿّ  :أهداف القراءة الجهرية-ب الجيرية جري عم  امتة يَ قدـ مف أىداؼ لمقراءة ال
 :1الجيرية أىداؼ أخرى أىميا القراءة ولتعميـ، اختلبؼ في نسبة الأىمية

 ط مخارج الحروؼ.طؽ بضبْ عم  جودة النّ  تّلبميذلتدريب ا - 

يجة لمحالات ومحاولة تّوير المّ ، رقيـة الأداء بمراعاة علبمات التّ تعويدىـ ّحّ  - 
ّّ ، ...ف تعجب أو استفياـ أو غضبة المختمفة مِ الانفعاليّ  وانخفاضا حسب ، اوت ارتفاعً وتنويع ال
 ."المعن 

 ة.رعة المعقولة في القراءتعويدىـ السّ  -

 .رة الجميو وتنمية قدرتيـ عم  مواجي، ةالجرأة الأدبيّ  لتّلبميذاكتساب ا -

دىـ كما تعوّ ، ؽ الكممات مف مخارجياف نطْ عم  حسْ  لتّلبميذتقوـ القراءة الجيرية بتدريب ا  
 ع كيفية أداء أّوات الكممات حسبوتنوي، وذلؾ بمراعاة علبمات الترقيـ، ة أداء القراءةعم  ّحّ 

                                                           
 .67ص، طبيؽظرية والتّ ة بيف النّ غة العربيّ اتب قاسـ عاشور، أساليب تدريس المّ ر  -1



الميارات المّغويّة الأساسيّة                                                 ؿ الثاّني:ّْ الفَ   

33 
 

 واكسابيـ الجرأة، عة القراءةوتعويدىـ كذلؾ عم  سرْ  .اة انخفاضً ومرّ ، ايا تارة ارتفاعً ل  معن كؿ
 ملبء.جاعة لمواجية الزّ والشّ 

 :1ة ما يأتيمف عيوب القراءة الجيريّ  :ةعيوب القراءة الجهريّ  -ج

ّّ تستغرؽ ممارستيا وقتا أطوؿ مِ  - خراج وا  ، طؽ السميـفييا مراعاة النّ  لأفّ ، امتةف القراءة ال
ّّ  ولذلؾ فإفّ ، والانتباه لأّوات أواخر الكممات، ف مخارجياالحروؼ مِ  ة الواحدة لا تكفي الح

 .لتّلبميذلقراءة جميع ا

ّّ  لتّلبميذوا، سمف المدر   ي ىذه الطريقة إل  إجياد كؿّ تؤدّ  - امتة إذا ما قيست بالقراءة ال
 بأّوات عالية.وبخاّة إذا كانت تؤدي ، رالقارئ فييا يبذؿ جيدا أكب لأفّ 

ّّ وع مف القراءة غير اقتّادي في التّ ىذا النّ  -  امتة.حّيؿ إذا ما وازناىا برسيمتيا ال

ّّ مِ  الاستيعاب فييا أقؿّ  -  ط الكمماتتنّرؼ إل  مراعاة ضبْ  لتّلبميذامتة لأف أذىاف اف ال
جادة نطْ   قيا.وا 

 ف القراءة السرية.ورجعات أكثر مِ ، ف وقفاتف لما فييا مِ ىذه القراءة إجياد لمعيْ  -

 وليس بالإمكاف ممارستيا خارجو.، ى داخؿ قاعة الدرسؤدّ ىذه القراءة ت   أفّ  -

ّّ  نجد أفّ  ىذه الأخيرة تحتاج إل  قدر كبير مف  لأفّ  ؛ف الجيريةامتة أفضؿ مِ القراءة ال
ّّ ميو وع، ؿ ّحيح وسميـوالحروؼ بشكْ ، ؽ الكمماتوذلؾ نتيجة نطْ  ؛الوقت لأدائيا ة الح

 عند القراءة الجيرية لتّلبميذف اد مِ ف أجؿ معرفة مستوى كؿ فرْ مِ  ؛ّة لمقراءة غير كافيةَّّ المخ
أثناء  ستاذد كثيرا الأ  جيِ كما ت  ، قرأ بّوت مرتفعخاّة عندما يَ  ؛جعؿ التمميذ يبذؿ جيد كبير فيياتَ و 

ّّ  .ا يقرأ بّوت جيريمميذ لمّ وكذلؾ التّ ، رسمدّ لتأديتو  اقتّادية أثناء  امتةوتكوف القراءة ال
والاستيعاب في ، الفيـ وتقؿ قدرة، ةغوية عم  غيرىا مف القراءة الجيريّ اكتساب الحّيمة المعرفة المّ 

ّّ القراءة الجيريّ  القراءة الجيرية أثناء تأديتيا تكوف عقوؿ  ذلؾ أفّ  ؛امتةة عم  غيرىا مف القراءة ال

                                                           
 .86 -85ص، دابياآو  ةغة العربيّ اح حسف البجة، أساليب تدريس ميارات المّ عبد الفتّ  -1
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ّّ قونجد أف ال .ؽ الكممات بشكؿ ّحيحنتبو إل  مراعاة نطْ تَ  لتّلبميذا امتة ىي الأفضؿ عم  راءة ال
رقيـ والوقؼ عم  مات التّ لبعو لا يراعي ذلؾ أنّ  ؛د نفسو فييا أثناء تأديتياجيِ لا ي   ؛ومميذ لأنّ التّ 

 علبمات بأشكالياالي يجد نفسو فييا مرىقة بسبب إجباره عم  احتراـ التّ ، ف القراءة الجيريةغيرىا مِ 
ولا يمكننا ، الدراسة س داخؿ قاعةمارَ القراءة الجيرية ت   كما أفّ  .رظلنّ ة اوفييا إجياد كبير لحاسّ 
 ممارستيا في خارجيا.

يا ف بينيا نجد عم  أنّ ة تعريفات ومِ فت قراءة الاستماع بعدّ رّ ع   :قراءة الاستماع -3-2-3
 :تعدّ 

 ".1ابع بعد القراءة والكتابة والمحادثة...غوي الرّ شاط المّ النّ  "

شأف  ذلؾ امع فشأنو فيـ والسّ غوي بيف المتكمّ ّاؿ المّ الاتّ و  الفيـ و وسيمةاءة لأنّ ع مف القر نوْ  "
ّّ ، ّاؿالاتّ و ، ي إل  الفيـتي تؤدّ القراءة الّ  ذا كانت القراءة ال والقراءة الجيرية ، قراءة بالعيف امتةوا 

ّّ في   ّـتِ تتي ة الّ ّحبيا العمميات العقميّ الاستماع قراءة بالأذف تَ  ساف فإفّ بالمّ  امتة كمتا القراءتيف ال
 ."2والجيرية

 ".3ي المقروء عف طريؽ الأذففييا تمقّ  تي يت ّـ" القراءة الّ 

 والأفكار الكافية وراء ما يسمعو مف الألفاظ، ستقبؿ فييا الإنساف المعانيتي يَ الّ  عمميّةال "
مت لبعض الرموز ي موضوع ما أو ترجفث تي ينطؽ بيا القارئ قراءة جاىرة أو المتحدّ والعبارات الّ 

 ". 4والإشارات مسموعة

وتمييا الكتابة في ، يا القراءةالمرتبة الأول  تحتمّ  أفّ  أيْ  ؛قراءة الاستماع رابع نشاط لغوي عدّ ت  
ّاؿ والاتّ ، ر وسيمة الفيـبَ عتَ الاستماع ي   نجد أفّ  وعميو، والمحادثة في المرتبة الثالثة، ةنياالمرتبة الثّ 
ّّ  أيْ  ؛ف القراءةؿ مِ وع الأوّ النّ  وجدنا أفّ  فإفْ  امعـ والسّ بيف المتكم   وع النّ  فإفّ ، ى بالعيفؤدَّ امتة ت  ال

                                                           
 .67ص المرجع السّابؽ، ،طبيؽليب تدريس المّغة العربيّة بيف النّظرية والتّ أساراتب قاسـ عاشور،  -1

 .70ص  المرجع السّابؽ،، إبراىيـميـ ععبد ال -2

 .202ص  المرجع السّابؽ، ،د ّالح سمؾمحمّ   -3
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خلبؿ  فمميذ مِ التّ  أفّ  أيْ  ؛بالأذف ؤدَّىالث الاستماع ت  النوع الثّ  أما .سافى بالمّ ؤدَّ اني الجيرية ت  الثّ 
عف  والإّغاء، ؿ الاستماعف خلبوذلؾ مِ  ؛عرؼ عم  المقروءف التّ ف مِ تمكَّ ف القراءة يَ وع مِ ىذا النّ 

 د.اؿ لتعمـ القراءة بشكؿ جيّ ّغاء العنّر الفعّ الإ عدّ كما ي  ، ف إل  المعمـطريؽ الأذنيْ 

ف المراحؿ مميذ بمجموعة مِ ـ القراءة عند التّ تعمّ  عمميّةمر تَ  :م القراءةمراحل تعمّ  -3-3
ذيف يعانوف ضعفا الّ  لتّلبميذوا، ءةوتنتيي بمرحمة إتقاف القرا، ةمسمة تبدأ بمرحمة ما قبؿ القراءالمتس

ص وتتمخّ ، حقةنوات اللّب مسّ ل الضّعؼـ القراءة غالبا ما يرافقيـ ىذا في المراحؿ الأول  في تعمّ 
 :1فيمراحؿ القراءة الأول  

بدأ ىذه المرحمة في منتّؼ مرحمة وتَ  :ل كممةمرحمة قراءة الحروف عمى شكْ  -3-3-1
سـ الكممة عم  الحرؼ ولا يستطيع أف يربط بيف أّوات فؿ احيث يطمؽ الطّ  ؛رياض الأطفاؿ

 موز الحرفية.الرّ 

ؼ عم  الحروؼ عرّ فؿ ىنا بالتّ بدأ الطّ ََ :م الحروفة في تعمّ المرحمة المبكرّ  -3-3-2
 ."افؿ تركيب الكممات وتحميميـ الطّ كما يتعمّ ، وكتابتيا

 ؿ كممات وقراءتيافؿ تشكيحيث يستطيع الطّ  :اضجة لمحروفمرحمة القراءة النّ  -3-3-3
ّّ وتبدأ ىذه الميارة في الفّؿ الثّ ، وتذكرىا كقطعة واحدة  ؼ الأوؿ الأساسي.اني مف ال

ميذ إذ يقرأ بطريقة مماذج المطبوعة مألوفة عند التّ ىنا تّبح النّ  :مرحمة الإملاء -3-3-4
بيف الكممات لمعرفة ناظر ويستعمؿ ىذا التّ ، ا أقؿ لتيجئة الحرفية لمكمماتعطي دورً وي  ، أكثر فاعمية

 . "الكممات الجديدة

فؿ القراءة بدأ الطّ تظير ىذه المرحمة عندما يَ  :لاقةوجه نحو الطّ مرحمة التّ  -3-3-5
ِّ ، ربسيولة ويسْ  مميذ إل  ىذه المرحمة فيو بحاجة إل  قراءة مكثفة مثؿ قراءة ؿ التّ ولكي ي
 القّص.

                                                           

، دار العمـ 1ط، ووضع خطوات عمؿ فردية لعلبجيا، "تشخيّيا، )الديسمكيا( ّعوبة القراءة، بمطجي لم  بنداؽ 1- 
 .52-51ص، 2010، فيمملبيل



الميارات المّغويّة الأساسيّة                                                 ؿ الثاّني:ّْ الفَ   

36 
 

وىي جاءت عم  نحو متسمسؿ ، وأساسية، ة مراحؿ ميمةعدّ في ـ القراءة تعمّ تتمثؿ مراحؿ  
مرحمة قراءة الحروؼ في  جم رحمة نجدىا تتأف أوؿ م ليا ما يميزىا عف غيرىا إذْ  وكؿّ ، بومرتَّ 

 أيْ  ؛عميـ ىو الحرؼمو في مراحمو الأول  مف التّ تعمّ ؿ شيء يَ مميذ أوّ التّ  وذلؾ أفّ  ؛عم  شكؿ كممة
 ّّ طريقة إخراجو لمحرؼ مف الأحباؿ و  ؛نطؽ بكمماتو ينطؽ الحروؼ كأنّ نجده يَ و  ؛وت المنطوؽال
 ّّ ـ وثاني مرحمة ىي مرحمة تعمّ  .في إخراج الحروؼا يمدد وتية لديو تكوف بطيئة جدا ممّ ال

وطريقة ، والأّوات، مميذ في ىذه المرحمة ىو الحروؼمو التّ تعمّ ؿ ما يَ أوّ  أيْ  ؛االحروؼ مبكر  
 ؿ كممات ليا معن  إذْ شك  طيا لي  بدأ في ربْ وبعد ذلؾ يَ ، سوكيفية كتابتيا وتدوينيا عم  الكرا، قيانطْ 

ف مميذ مِ اضجة لمحروؼ فييا يتمكف التّ مة في القراءة النّ الثة المتمثّ والمرحمة الثّ . يمياف مف تحميتمكّ 
ورابع مرحمة ىي  .كوف محتاجا إلييارىا عندما يَ يتذكّ و ولا ينساىا ، ؿ سميـقيا بشكْ إنشاء كممات ونطْ 

ا عم  كتابة مختمؼ أنواع القطع الإملبئية سواء مف تمميذ في ىذه المرحمة قادرً ّبح الّ ي   ،الإملبء
ماعدا ، وسرعة قراءتو ليا أّبحت أكثر سيولة كما أفّ ، د عميياو تعوّ لأنّ  ؛يسمعوالكتب أو ما 

ىي   خر مرحمة تتجمّ آو  .مييز بينياأي يجد ّعوبة في التّ  ؛يستوعبيا تي لـ يكفْ بعض الحروؼ الّ 
مميذ ينبغي عميو أف يزيد مف مطالعتو كتمؿ ىذه المرحمة لدى التّ لبقة لكي تَ و نحو الطّ وجّ مرحمة التّ 

غوي المعرفي لدى ّيد المّ عمؿ عم  إثراء الرّ تي تَ خاّة الّ  ؛والكتب الخارجية، الكتب أو القّص
   ـ.دوف ّعوبة أو تمعث القراءة بطلبقة أيْ  عمميّةف أداء نو مِ وتمك  ، مميذالتّ 

 :1لتعميـ القراءة عدة أىداؼ مف بينيا نجد ما يمي :أهداف تعميم القراءة -3-4

 طؽ وحسف الأداء وتمثيؿ المعن .تحقيؽ جودة النّ  -
ف الوقوؼ عند اكتماؿ والاستقباؿ في القراءة وحسْ ، عةاكتساب الميارات القرائية كالسرّ  -
 وتحديد أفكار المادة المقروءة.، المعن 
 قدرة عم  الفيـ.تنمية ال -
 راكيب الجديدة.مميذ مف المفردات والتّ تنمية حّيمة التّ  -
 ـ.روة الفكرية لدى المتعمّ تنمية الثّ  -

                                                           
 .14 ص، 2006، القاىرة، عالـ الكتب، 1ط، تنمية التفكيرو  عيد عبد المَو لافي، القراءةالسّ  -1
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ّّ مميذ عم  التّ تدريب التّ  -  حيح عف المادة المقروءة.عبير ال
 ؿ والإبداع.خي  تنمية القدرة عم  التّ  -
 المشكلبت. الاستفادة مف المادة المقروءة في حؿّ  -
 لبع.استغلبؿ وقت الفراغ في القراءة المثمرة والاطّ  -
 روقوائـ الأسعا، والإعلبنات، كقراءة الخطابات عمميّةلانتفاع بالمادة المقروءة في الحياة ال -

 عميمات.والتّ ، فتاتوالا
 :1ؿ فيأىداؼ تتمثّ  سالـ ناّر الكحاليكما يضيؼ 

عة مف خلبؿ الموضوعات المتنوّ  ؛والجسمي فسيمو العقمي والنّ ؽ النّ مميذ بما يحقّ تزويد التّ  -
 ."تي يقرأىاالّ 

اؿ في العلبقات ا بدورىا الفعّ مانً يبحيث تحكـ سموؾ التمميذ إ العربيّةو ، ترسيخ القيـ الدينية -
 خّية والاجتماعية.الشّ 

عف طريؽ القّص ودروس الاستماع المثيرة للبنتباه  ؛مميذتنمية ميارة الاستماع لدى التّ  -
 والفيـ.
 تي يميؿ التمميذ إل  قرائتياوذلؾ باختيار الموضوعات الّ ، مميذتنمية الميؿ لمقراءة لدى التّ  -

 .ي حاجتو ورغباتووتمبّ 
ّوص بطريقة والنّ ، والجمؿ، الأّوات ؽف نطْ مميذ مِ يدؼ تعميـ القراءة إل  تمكيف التّ يَ 
 ةريقة المناسبة لقراءة المادّ طّ ا تكسبو كذلؾ الممّ ، وتحسيف أداءه، وتوظيفو، ـ المعن وفيْ ، ّحيحة

ف مميذ القدرة عم  حسْ دؼ إل  تكويف لدى التّ كما تيَ  .فظومعرفة كيفية الوقؼ أثناء اكتماؿ مدلوؿ المّ 
مة عامةمكّ ويتَ ، ويفيـ المعن  مباشرة، يسرع فيياو القراءة  مع ذي اطّ ص الّ عم  النّ  ف مف وضع حوّ
وارتفاع مستوى ، عمؿ عم  زيادةكما تَ ، تي يحتويياوالجزئية الّ ، ةا فيو أىـ الأفكار العامّ برزً وم  ، عميو
يده المّ وتثْ ، مميذوالاستيعاب عند التّ ، الفيـ  ـ عدد كبير مف الألفاظتعمّ يَ و ، غوي المعرفيري رّ
فكير ز كذلؾ قدرتو عم  التّ عزّ وت  ، تي لـ تكف معروفة لديو مسبقابة الّ   الجمؿ المركَّ وحتّ ، ماتوالكم

وتكوف  تي يدرسياف الأخطاء عف المواد الّ ميـ الخالي مِ عبير السّ ده عم  التّ وتعوّ ، والابتكار، والإبداع
                                                           

 .58 -57ص، علبجياو  تشخيّيا، ـ القراءةلـ بف ناّر الكحالي، ّعوبات تعمّ سا -1
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ف ىذه القراءة في ستفيد مِ لي يَ بالتاّ و ، بأشياء جديدة والإتياف، الاستكشاؼ والميوؿ إل ، غبةلديو الرّ 
نو إذ تمكّ  ؛عميمي التعمميض ليا في مشواره التّ تعرَّ تي يَ والعوائؽ الّ ، مّعوباتلإيجاد حموؿ إيجابية 

 عمميّةوال، اتو المينيةيجمب لو الفائدة في حي ما وقت راحتو في القراءة المفيدة لوف قضاء ا مِ أيضً 
 قدراتو العقمية مميذ إل  تنمية كؿّ تي يطمع عمييا التّ ي اختلبؼ الموضوعات الّ تؤدّ  .المستقبمية
ؿ عدّ بذلؾ ت  و مميذ لدى التّ  العربيّةو ، ينيةيـ الدّ وتقوـ القراءة عم  تثبيت الق، والجسمية، والنفسية
مف خلبؿ الاستماع لمقّص  ؛مميذالقراءة ليا دورفي تنمية ميارة الاستماع لدى التّ  .سموكو
 تي يميؿ إلييا.والإرادة في قراءة مختمؼ الموضوعات الّ ، ا تنمية الرغبةوأيضً ، واياتوالرّ 

 الكتابة:-4

 :أنيا ومف بينيا نجد، عةة تعريفات متنوّ يارة الكتابة عدّ مت لمدّ ق   :ماهية الكتابة-4-1

تسجيمو  ؿ ما يودّ سجّ ي   ّاؿ التي عف طريقيا يستطيع الإنساف أفْ ف وسائؿ الاتّ وسيمة مِ ال" -
 ."1خريفلآلميا ونقْ ، والحوادث، مف الوقائع
الكتابة التأليؼ  وتتضمف، ياضافتو لخبراتِ ب وا  غة لجمْ فييا استخداـ المّ  تي يت ّـالّ  عمميّة" ال-

 ؿ التعبير المكتوب عبر عدة أشكاؿ مثؿ القّصنقْ  وقد ت ّـ، وترتيب الأفكار، الاختبار الإقّاء
 ."2عرالشّ ، رقاريالتّ و ، الخطابات
 وتّورييا في حروؼ، را كفاءة أو قدرة عم  تّور الأفكادة في ذاتيمعقَّ ال عمميّةال"-
 ."3اوتراكيب ّحيحة نحوً ، وكممات
عبير والقدرة عم  التّ ، عبير في مواقؼ الحياةغوية التي تتضمف القدرة عم  التّ المّ  الميارة "-

ّّ والاتّ ، عف الذات بجمؿ متماسكة مترابطة فييا الوحدة ّّ حة المّ ساؽ وتتوافر فييا ال حة غوية وال
 ."4أو أدبيوىي تعبير وظيفي ، سـرّ وجماؿ ال، اليجائية

                                                           
 .255، ص2016، مّر، مكتبة الأنجمو المّرية، دط، والكتابة لبت تعميـ القراءةمشك، عدناف عبد الخفاجي -1

 .255ص، نفسو -2

 .5صدت،  ،شبكة الألوكة، دط، ونماذج تعميميا، ميارة الكتابة، عمي ربابعة إبراىيـ -3

شرفيف ر الم  ظَ جية نَ ف وِ طة مِ المرحمة المتوسّ  لدى طمبة والكتابة، ي وضعؼ القراءةتدنّ " ، سماعيؿإوليد عبد الرحماف  -4
 .514صدت، ، ربيةة التّ جامعة واسط كميّ ، دابة مداد الآمجمّ " بغداد ةالتربوييف في مدني
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 يعيشو في الحياة اليومية ف تدويف ماتي تمكف الفرد مِ الّ  ؛الكتابة أداة مف أدوات الاتّاؿ عدّ ت  
وزيادتو ، غة لكسب المفيوـتي تساعد الفرد عم  توظيؼ المّ الّ  عمميّةأي ىي تمؾ ال ؛ريّاليا لمغيْ ا  و 

 ؿ حروؼؿ التّورات عم  شكْ تخيّ  مِفف والتمكّ ، ّعبة في داخميا القدرة عمميّة ىيو ، لمعارفو
ىو  ما عف كؿّ  والإفّاح، رعبيف التّ مميذ مِ تمكف التّ  وكذلؾ، ومعنويا، اميمة نحويوجمؿ س، وألفاظ

 .يعيشو وما، مدفوف في ذاتو
 :1أنّيا ؿ فيلمكتابة أىمية كبيرة تتمثّ  :أهمية الكتابة -4-2

قؼ عم  يَ  وأفْ ، يعبر عف أفكاره أفْ  ذمميمتّ لتي بواسطتيا يمكف ّاؿ الّ وسيمة مف وسائؿ الاتّ  -
 تسجيمو مف حوادث ووقائع. يودّ  وتسجيؿ ما، ومشاعر، ف مفيوماتلديو مِ  يبرز ما وأف، أفكار غيره
وضرورة ، قافةف عناّر الثّ يا عنّر أساسي مِ عمـ عم  اعتبار أنّ ميمة في التّ  عمميّة -

 والوقوؼ عم  أفكار الغير والإلماـ بيا.، عبير عنياوالتّ ، ؿ الأفكاراجتماعية لنقْ 
ّّ عم  الك لتّلبميذقدرة ا - جادة ال، حيحة إملبئياتابة ال ا عبير عمّ وقدرتيـ عم  التّ ، فظمّ وا 

 ة.لدييـ مف أفكار في وضوح ودقّ 
 ا.ا ّحيحً مً ـ الحروؼ رسْ مميذ عم  رسْ قدرة التّ -
 مميذ عم  كتابة الكممات.قدرة التّ  -
 عيا في نظاـ خاص.الكممات ووضْ  قدرتو عم  اختيار -
 خبارالإد ما يوّ  عفْ  بالإفّاحسمح لتمميذ تي تَ واّؿ الّ وات التّ ر ميارة الكتابة أداة مف أدبَ عتَ ت  

تي الوقائع الّ  وكذا تدويف أى ّـ، وعواطفو بمغة سميمة، وأفكار أو التعبير عف أحاسيسو، عموماتعنو مف م
 التّعميميّة عمميّةفي ال ومي ّـ، ميمة الخالية مف الأخطاء عنّر ضروريتعد الكتابة السّ و ، يعيشيا

 والمعطيات ر المعموماتقافة التي تساعد عم  نشْ مف أىـ عناّر الثّ اعتبارىا ود إل  عوىذا ي، ةعمميالتّ 
متيا، والمعارؼ حيحة أثناء ّّ ال ف معرفة الكتابةمميذ مِ ف التّ يتمكَّ وعميو ؛ وملبحظة أفكار الغير وحوّ

 ةمميذ عم  كتابوقدرة التّ ، عف أفكاره والإفّاح، تقاف الخطا  و ، الإملبء عمميّة
 ة.ة والإملبئيّ حويّ والكممات كتابة سميمة خالية مف الأخطاء النّ ، الحروؼ 

                                                           

مؤسسة ، 7ط، ربوية الحديثةجاىات التّ ربية الدينية في ضوء الاتّ ة والتّ غة العربيّ ، طرؽ تدريس المّ خروفآحسف شحاتة و 1- 
 .277ص، 1997، الكويت، الكتب الجامعية
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 :1ؿ أىداؼ الكتابة فيما يميتتمثّ  :م الكتابةأهداف تعمّ  -4-3

 . سميـ الواضح المتعمؽ لدى التمميذؽ القدرة عم  التعبير الخمْ  -
والعواطؼ بشكؿ ، الاتوأحاسيسو للبنفع، عبير عف أفكارهمميذ القدرة عم  التّ اكتساب التّ -

 ومؤثر.، رفيع
غة د لأنظمة المّ مميذ القدرة عم  التعبير بمغة سميمة تراعي قواعد الاستخداـ الجيّ اكتساب التّ  -

ّّ ، ركيبيةالتّ   لالية.والدّ ، رفيةوال
وتسمسميا لتكوف ، فكير المنطقي في عرض أفكارهمميذ القدرة عم  ممارسة التّ اكتساب التّ  -

 ي.المتمقّ س مؤثرة في نفْ 
رسالة  ككتابة بطاقة تينئة أو، مميذ عم  مواجية المواقؼ الحياتية المختمفةتنمية قدرة التّ  -

 والخواطر.، راتلّديؽ أو كتابة المذكّ 
حرير تّ المميذ مف توليد القدرة عم  ف التّ يا تمكّ حيث أنّ  ؛في التعبير الكتابة عنّر مي ّـ عدّ ت  
 ّّ كما ، اؿوفعّ ، ومشاعره بطريقة ذات مستوى عالي، سيسوفّاح عف أحاوالإ، فكارللؤحيح ال
ساعده وت  ، غةد لمستويات المّ وظيؼ الجيّ ف الأخطاء تجسيد مبادئ التّ نو مف امتلبؾ لغة خالية مِ تمكّ 

ذ إِ ، ؿستقبِ ع أو الم  ستمِ ومتتالية بيدؼ تأثيرىا عم  نفسية الم  ، عم  تقديـ أفكاره بطريقة متتابعة
  ة.اليوميّ  وض ليا في حياتتي يتعرّ مواقؼ الّ تساعده عم  مقاومة ال

 تنقسـ الكتابة إل  نوعيف : :أنواع الكتابة -4-4

 :2قّد بياونَ  ة(:واصمية )الوظيفيّ الكتابة التّ  -4-4-1

 ؿ الأفكار في وضوحا إل  نقْ وتيدؼ أساسً ، لغة التواّؿ المباشر تي تعمؿ عم :"الكتابة الّ 
ملبء المحاضرات ستخدميا فيتي نَ كتمؾ الّ )وشفافية  والبحوث العممية(."، قاريرالتّ ، تأليؼ الكتب وا 

                                                           

 .7ص المرجع السّابؽ، ،يميا، ونماذج تعمميارة الكتابة، عمي ربابعة إبراىيـ1- 

 .20ص، 2001، الكويت، ةمكتبة دار العربيّ ، 1ط، ة ميارتيا وفنونياالكتابة العربيّ ، جارد رجب فضؿ النّ محمّ  -2
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 :1تيونعني بيا الكتابة الّ  :بداعيةالكتابة الإ -4-4-2

يقوـ في  الأدب خطاب لا ؛لسبب بسيط ىو أفّ  واّؿقوـ عم  لغة الأدب الفارقة لمغة التّ تَ  "
  وتتجمّ  .الكلبـ(لمؤلوؼ في إنجاز ا عف ا  خارجً فاؽ )ولذلؾ فيو يتجمّ والاتّ ، لغتو عم  المواضعة

والمقالة ، عرأشكاؿ بنائية مختمفة كالشّ  الكتابة الإبداعية أو الخطاب الأدبي في أنواع أو
 واية....".والرّ الأدبية

والمعمومات بطريقة واضحة مف ، الوظيفية عم  إيّاؿ الأفكار واّمية أوعمؿ الكتابة التّ تَ 
وتدويف ، نشاء كتبلإ وفي توظيفوع مف الكتابة   ىذا النّ يتجمّ و  ، يأو المتمقّ ، الكاتب إل  القارئ

ونجد أف الكتابة الإبداعية تختمؼ عف الكتابة ، ميةيوالبحوث الأكاد، قاريروالتّ ، المحاضرات
 ا إل  كوفوذلؾ يعود أساسً  ؛بتكاريةاو ، ىي لغة إنشائيةو عتمد عم  لغة الأدب يا تَ التواّمية لأنّ 

 الأديب حرّ و ؛ عةوالمواض، لبحطّيوظؼ لغة الا أو قوؿ أو حديث لا، الأدب عبارة عف خطاب
وحكايات أو ، وروايات، ؿ تأليؼ قّصا مثْ ا أو نثرً نو سواء كاف شعرً دوّ وي  ، د فيما يكتبووليس مقيَّ 

 والمجالات.، ة في مختمؼ المواضيعقّائد شعريّ 

 :2ف الخّائص وىيلمكتابة مجموعة مِ  :خصائص الكتابة -4-5

ا ممّ  ؛حيةمب أو التّ ؿ الطّ ونقِ ، ـ في إعطاء التعميماتساىِ حيث ت   :صاليفن اتّ  -4-5-1
 قضاء حاجات الأشخاص.  يساىـ في

 عمميّة :وىي، بثلبث خطوات ة تمرّ عقميّ  عمميّة عدّ حيث ت   :دةمعق   عمميّة -4-5-2
 المراجعة. عمميّةو ، الإنشاء عمميّةو ، خطيط لمكتابةالتّ 

                                                           

 .21ص الكتابة العربيّة مياراتيا وفنونيا، المرجع السّابؽ ،محمّد رجب فضؿ النّجار 1- 

  06/06/2022 النّشر:اريخ ت ،2022 \05\ 29 عميو: لبعالِاطّ تاريخ  خّائص الكتابة،، خالد سدر -2
com. https:// mawdoo3 
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غة في شكؿ يا تيدؼ إل  ترميز المّ حيث أنّ  :غويةمّ لاسالة الرّ ترميز  عمميّة -4-5-3
تحديد  رميز ما يأتي:التّ  عمميّةف ميارات ومِ ، ف الحروؼعف طريؽ ترابط مجموعة مِ  ؛يخطّ 

 وتحديد طريقة تنظيـ موضوع الكتابة، ف الكتابةوتحديد اليدؼ مِ ، ئيسية لمموضوعالأفكار الرّ 
 وغيرىا. ، عة لمموضو وتحديد الأفكار الفرعيّ 

كتابة  يأتي: تي يجب الالتزاـ بيا ماف القواعد الّ مِ  :محكومة بقواعد عمميّة -4-5-4
 .والإملبء، حووالنّ ، رقيـوالخاتمة لمراعاة علبمات التّ ، والمضموف، مةالمقدّ 

 .رفكيموضوع عم  التّ  عتمد كتابة أيّ حيث تَ  :تفكير عمميّة-4-5-5

يا تقوـ وذلؾ لأنّ  ؛اتّالي ليا اعتبار الكتابة ففّ ئص أوّ ز الكتابة بمجموعة مف الخّاتتميّ 
 باتيـاس لمتطمّ يؤدي إل  تأدية النّ  ما ؛ي تنفيذىانبغي عم  المتمقّ تي يَ والّ ، بإّدار الأوامر

ف يدوّ  أفْ  دّ المرسؿ لما يو ف، ّعبة عمميّة اثانييا اعتبارى، والمعطيات، نتقؿ المعموماتوبواسطتيا تَ 
 عمميّةوذلؾ باعتبارىا ، متزـ بيايَ  تي ينبغي أفْ وفؽ بعض الخطوات الّ  يمرّ  أفْ لو  لابدّ  ؛شيء أيّ 

تي ىي الثة الّ وتمييا الخطوة الثّ ، وتكويف أفكار مناسبة، ربتكاايقوـ ب ؽ ث ّـسبَ م  ، وتّميـ، تخطيط
عادة النّ ، محيصالتّ  عمميّة سالة لمرّ ترميز  عمميّةىا ثالثيا عدَّ ، اقً سبَ ف م  ىو مدوَّ  ما ظر في كؿّ وا 
شارات لمّ ، تقوـ بوضع علبماتوالتي ، المَغوية ط ف خلبؿ ربْ وذلؾ مِ ، يغة عم  شكؿ خطّ وا 

بعيا را، ـ اليدؼ أو الغاية منياورسْ ، ةتعييف الأفكار الأساسيّ  ث ّـ، ف الحروؼ فيما بينيامجموعة مِ 
 واعد أثناء كتابتوبمجموعة مف الق، يمتزـ الكاتب ينبغي عميو أفْ و  ؛محكومة بقواعد عمميّةىا عدّ 
واستيلبؿ ، مةع المقدّ ة تقوـ عم  وضْ وىي عناّر ضروريّ ، تشكيمة مف القواعد يا عبارة عفْ نّ لأ

 رقيـوالتّ ، ننس  علبمات الوقؼ والخاتمة دوف أفْ ، وتدويف المحتوى، جلمموضوع المعالَ 
 مجاؿ لابدّ  ي أيّ موضوع ف ف أيّ الكاتب قبؿ أف يدوّ و ، رتفكي عمميّة خامسيا تعدّ ، والإعراب...

وبعدىا يبدأ ، وثباتيا، قياف ّدْ ؽ مِ حقّ والتّ ، وترتيبيا، ويقوـ بتمحيص أفكاره، رفكّ ي    أفْ عميو أولًا 
 وكتابة أفكاره.، تدويف عمميّةب

ّْ تطرّ   الاستماعوالمتمثمة في ، ةغوية الأساسيّ ت المّ االميار  ؿ إل  تحديد أى ّـقنا في ىذا الف
 والأنواع.، والأىداؼ، والأىمية، يةالماى :ةميار  نا في كؿّ كرْ كما ذَ  .ابةوالكت، والقراءة، والحديث
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I- الإطار المنهجي:  ّْ ؿ التّطبيقي تَقديـ ك ؿّ المعمومات الّتي تخصّ الجانب تناوؿ ىذا الف
وكذا تقديـ ، ق منا بو مِف أجْؿ إتماـ بحثنا تبياف الّذيوالاس، وعيّنتو، يداني مِف مجتمع البحثالم

 المنيج الم عتمَد عميو مِف أجْؿ إجراء البحث الميداني.

 :نَعني بمجتمع البحثو  :مجتمع البحث -1

" جميع الأفراد أو الأشياء أو الأشخاص الّذيف ي شكّموف موضوع م شكمة البحث وىو جميع •
 ".1دّراسة الّتي يَسع  الباحث إل  أفْ ي عم ـ عمييا نتائج الدّراسةالعناّر ذات العلبقة بم شكمة ال

 متمؾ ّفة م شتركة واحدة أو أكثر" مجموعة كبيرة وم حدَّدة مِف الأفراد أو العناّر الّتي تَ •
فة بواسطة معايير أخْذ العيّنة الّتي وَضعيا الباحث ّّ  ".2وت حدّد ىذه ال

والّتي ي راد منيا الحّوؿ عم  ، الم عرَّفة بّورة واضحة" مجموعة مِف الوحدات الإحّائيّة •
   ".3بيانات

سواءً كانوا أشخاص أو ، فئة معيّنة لإجراء عمييا دراسةيَتمثّؿ مجتمع البحث في اختيار   
 وىو خطوة أساسيّة وضروريّة إذ يَنبغي عم  الباحث الأخذ بو في البحث الميداني.، أشياء

 ومتوسّطة مولود فرعوف، متوسّطة عميود سماعيؿ ثمانية مدارس:في  ؿ مجتمع دراستنايَتمثّ 
 دومتوسّطة الإخوة حدا، وكذلؾ متوسّطة بعبوش سعيد، وزايدي ّادؽ بف أحمد، وبناري عمراف

 ومتوسّطة الإخوة خميفاتي سعيد.، ومتوسّطة الإخوة رايح الأربعة

 

                                                           
 ، تاريخ النّشر:05/2022/ 30ميدي محمّد جواد محمّد أبو عاؿ، مجتمع البحث وعيّنتو، ، تاريخ الِاطّلبع عميو:  -1
 23\ 10\ 2018 .https:// basicediscation. Dobabylon. edu. iq\ Lecture aspx?11&\ cid: 78857  
 تاريخ النّشر:  ،2022 \04 \ 30أنوار العزاـ، مجتمع الدّراسة في البحث العممي، ، تاريخ الِاطّلبع عميو:  -2

03\ 04\2022   . https:// mawdoo3.com 
 .161، ص2008دار الدجمّة، الأردف، رحيـ يونس كروا العزاوي، مقدّمة في منيج البحث العممي، د ط،  -3
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 ت عرؼ العيّنة عم  أنّيا: :عيّنة البحث -2

تمع الّذي ت جرى عمييا الدّراسة يَختارىا الباحث لإجراء دراستو عميو عم  وفْؽ جزء مِف المج"•
ة لكيْ ت مث ؿ المجتمع تمثيلًب ّحيحًا ّّ  ".1قواعد خا

جراء ، مع الدّراسة يتّـ بطريقة معيّنةعبارة عف مجموعة جزئيّة مِف مجت"• ومِف  الدّراسة عميياوا 
ّـ استخد  ". 2كامؿ مجتمع الدّراسة الأّميا عم  وتعميمي، اـ تمؾ النّتائجث

أيْ بمعن  ىي جزء مِف الكؿّ يَستخدميا ، تتمثّؿ العيّنة في تمؾ الفئة الضّئيمة مِف المجتمع  
ّـ تعميميا عم  ، ديمي أثناء دراستو لموضوع بحْثوالباحث الأكا ؿ إل  نتائج يت  ّ وذلؾ بيدؼ التّو

 المجتمع الّذي أ جريَ عميو ذلؾ البحث.

ويَرجَع ، ل  مِف مرحمة التّعميـ المتوسّطلمسّنة الأو  العربيّةعيّنة بحثنا في أساتذة المّغة  تتمثّؿ  
ط في مادّة المّغة سبب اختيارنا ليذه الفئة مِف الأستاذة لدِرايتيـ بمستوى تلبميذ السّنة الأول  متوسّ 

 ؿّ مِف ىذه المؤسّسات التاّلية:في ك   العربيّةنجد أفّ العدد الإجمالي لأساتذة المّغة  . وعميوالعربيّة

تيزي وزّو يَبمغ عدد منطقة وبعبوش سعيد المتواجِدة في ، ومولود فرعوف، عميود سماعيؿ  
 والإخوة رايح الأربعة، ؿّ مِفْ الإخوة حدادأمّا فيما يَخصّ ك  ، أستاذًا (19عشر) تسعة أساتذتيا

ستاذًا. أ  (21عدد أساتذتيا بػ: واحد وعشروف) خدّة ت قدّر وخميفاتي سعيد المتواجدة في دائرة ذراع بف
وزايدي ّادؽ بف أحمد المتواجدتاف في بمديّة سوؽ الإثنيْف تَبمغ عدد ، وفي مؤسّسة بناري عمراف

 أ ستاذًا.( 12اثن  عشر) أساتذتيا

 

 
                                                           

 .161رحيـ يونس كروا العزاوي، مقدّمة في منيج البحث العممي، المرجع السّابؽ، ص -1
نادية سعيد عيشور، عبد الرّحماف برقوؽ، منيجيّة البحث العممي في العموـ الاجتماعيّة، دط، مؤسّسة حسيف رأس  -2

 .266، ص2017الجبؿ، الجزائر، 
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 ميدان الدّراسة
 عدد الأساتذة

عدد 
 المستجوبين

 النّسبة العدد النّسبة العدد
 د سماعيؿو يمع: تيزي وزّو

 بعبوش سعيد، مولود فرعوف
 
19 

 
36,53 

 
7 

 
%35 

 الإخوة حداد :ذراع بف خدّة
خميفاتي ، ح الأربعةالإخوة راي

 سعيد

 
21 

 
40,40 

 
7 

 
%35 

ف ناري عمرا: بسوؽ الإثنيْف
 زايدي ّادؽ بف أحمد

 
12 

 
23,07 

 
6 

 
%30 

 100% 20 100% 52 المجموع
 .التّعميميّةض المؤسّسات ععيّنة الأساتذة في ب(: 1جدول رقم )

 نعني بالمنيج أنّو: :منهج البحث -3

وؿ إل  نتيجة، مجموعة مِف الإجراءات " • والطّرؽ الدّقيقة الم تبنّاة مِف أجْؿ الوّ
1." 

ة جب عم  الباحث اتبّاعيا مِف بدايوالإرشادات الّتي يَ ، والمبادئ، " جممة مِف القواعد •
والضّروريّة الّتي تَخضَع ليا ، والجوىريّة، عف العلبقات العامّةؼ البحث إل  نيايتو بغية الكشْ 

 ".2ظواىِر موضوع الدّراسة

ؿ إل  بغية ، ي عتبََر الطّريؽ الّذي يَتبّعويَعتَمد الباحث أثناء دراستو عم  المنيج الّذي    ّّ التو
 ويَحتكـ عم  مجموعة مِف القواعد الّتي تسير بحثو.، نتائج عمميّة دقيقة

                                                           
 . 36، ص2006، دار القّبة، الجزائر، 2رس، منيجيّة البحث العممي في العموـ الإنسانيّة، طموريس أنج -1
 .14، ص2019وتقنيّاتو في العموـ الاجتماعيّة، دط، المركز الدّيمقراطي العربي، ألمانيا،  ، منيجيّة البحث العمميعمار بوحوش-2
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في الّذي يَعتمد عم  الدّراسة الكمية والنّوعيّةاعتَم لأنّو ، دنا في بحثنا عم  المنيج الوّ
ؼ، راسة بحثناالأنسب لد ّْ  وتقييميا، لظّاىرة الّتي نحف بّدد دراستياوتحميؿ ا، وي ساعدنا عم  و

ؿ إل  نتائج عمميّة دقيقةوذلؾ بيدؼ ال  ّ في ي عرَؼ عم، تّو    أنّو:وعم  ىذا نجد أفّ المنيج الوّ

د• ّْ ومتابعة دقيقة لظاىرة أو حدث م عيّف بطريقة كمية أو نوعيّة في ، " منيج يَقوـ عم  ر
توى فترة زمنيّة معيّنة أو عدّة فترات مِف أجؿ التّعرّؼ عم  الظّاىرة أو الحدث مِف حيث المح

وؿ إل  نتائج، والمضموف  ".1وتعميمات ت ساعِد عم  فيْـ الواقع وتطويره، والوّ

في مِف أحد أىّـ المناىج الّتي ي وظّ ي      الباحث في بحثو العممي الميدانييا فعدّ المنيج الوّ
وؿ إل  استنتاج أىّـ الأسبابوشرْح الظّاىرة المدروسة ، وذلؾ مِف أجْؿ تفسير والعوامؿ الّتي ، لموّ

 أدّتْ إل  حدوث ىذه الظّاىرة.

في عم  الدّراسة     أو الكيفية حيث نعني بالدّراسة النّوعيّة وعية؛والنّ ، الكميةكما يَعتمد المنيج الوّ
 أنّيا:

يا "• َّ ائِ َّ ؼ لنا الظَاىرة وت وضِح خَ ِّ  ".2تَ

 :أنّيا نعني بياأمّا الدّراسة الكمية 

فا رقميًا ي وضِح مِقدار ىذه الظَاىرة أو حَجميا "• ّْ  ".3تعطي و

ؿ إل  إيجاد حؿّ ، بياناتحث في تقديـ المعطيات والت ساعِد الدّراسة النّوعية البا   ّ بيدؼ التّو
وذلؾ ، ىا أثناء إجرائو لبحثو الميدانيأمّا الدّراسة الكميّة نجد أفّ الباحث يَعتمد لإشكالية البحث.

د ّْ  والمتمثّمة في عيّنة البحث.، الظّاىرة المدروسة وتتبّع، بر

                                                           
فاء، عماف 1البحث العممي، النّظرية والتّطبيؽ، طربحي مّطف  عمياف، عثماف محمّد غنيـ، مناىج وأساليب  -1 ّّ ، دار ال

 .43، ص2000
الجامعيّة،  ، ديواف المطبوعات4مناىج البحث العممي وطرؽ إعداد البحوث، ط عمار بوحوش، محمّد محمود الذنيبات، -2

 .138، ص2007الجزائر،
 .138 نفسو، ص -3
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 الدّراسة الميدانيّة: -4
ت وظَّؼ  ظة أداة مِف أدوات البحث العمميالم لبحَ ت عتَبَر  :دراسة عن طريق المُلاحظة -4-1

 وت عرؼ الم لبحظة عم  أنّيا: والبيانات حوؿ موضوع البحث.، بيدؼ جمْع المعمومات

 " وتَسجيؿ جوانب ، سموؾ م عيَّف أو ظاىرة م عيَّنةوم تابَعة ، توجيو الحواس لم شاىَدة عمميّة
 ".1وخّائّو، ذلؾ السّموؾ

 " 2مات عف طريؽ م لبحَظة النّاس أو الأماكفجمْع المعمو  عمميّة." 

 واستخلبص نتائج حوليا.، ثّؿ في تتبّع الظّاىرة المدروسةوالّتي تتم، ت عتَبَر الم لبحَظة رؤية  

الّتي ، التّعميميّةإل  بعْض المؤسّسات ومِف خلبؿ دراستنا الميدانيّة الّتي تَوجّينا فييا   
 ثّؿ في ثلبث م توسطات:وتتم، ر بعْض الحّصخوؿ مِف أجْؿ ح ضو سَمحتْ لنا بالدّ 

في مدرسة حَضرنا ":  مولود فرعون الواقعة في منطقة تيزي وزو المتوسّطة الأولى: "
تيْف مولود فرعوف ّّ ومنذ  15:00إل   13:00 الساعة مِف 2022أفريؿ  28وذلؾ في تاريخ . ح

 مؿ وجو.واستقبالنا عم  أَك، بنابالتّرحيب  الأ ستاذةقامتْ ، البداية
ة الأول  قراءة مَشروحة نصّ عنوانو " في  ّّ ويَتجمّ  موضوع الدّرس الّذي حَضرناه في الح

 .*الغابة"
 :وتتمثّؿ طريقة تقديـ الدّرس مِف قِبَؿ الأ ستاذة في

 حيث قامتْ بفتْح المجاؿ ، الشّروع في شرْح الدّرس الجديد ث  ّـ، دّرس السّابؽالتّذكير بال
ث ّـ بَدأ ، قَرأتْ النّص ىي بدورىا أوّلًا  عْدىاوب، د 8قراءة ّامتة لمدّة قراءة النّص  مِف أَجْؿ متّلبميذل
 :بعضيـ لاحظنا أفّ خلبؿ قراءتيـ لمنّص ومِف ، ي شاركوف مِف أجْؿ قراءة النّص لتّلبميذا

 كممة : مثؿ إل  بعض الكممات الأخرى إضافة( د  ج  رْ الزّب  ) ّعوبة في قراءة كممة: وجدوا -
 .(ين  تُ دْ ج  و  و  )، (ةي  ج  سْ المُ )

                                                           
 .150، ص2019، دار الكتب، اليمف، 3، طمحمّد سرحاف عمي المحمودي، مناىج البحث العممي -1
 . 94، ص2007، دار المسيرة، الأردف، 1منذر الضّامف، أساسيّات البحث العممي، ط -2

 ( في الممحؽ1ينظر : الّورة ) - *
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 .اء القراءةأثن عدـ احتراـ علبمات الوقؼ -

ة الثاّنية الّتي كانت مِف وفي ّّ ما ي فيد " :واف الدّرسعن، 15:00إل 14:00الساعة  الح
وذلؾ بيدَؼ تنمية ، السّابؽ الّذي سَبؽ أفْ شَرحتْوبالدّرس ". بَدأَتْ الأ ستاذة بالتّذكير التّوكيد
 ولاحظنا:، ىا شَرعتْ في الدّخوؿ في الدّرسوبعد، كتَسباتيـ القبميّة حوْؿ الدّرسم  و ، معارفيـ

 .(مزالكتبيا) (مازال)ؼ السّاكنة في بعْض الكممات مثؿ:كتابة الأل لتّلبميذإىماؿ ا -

 ة.في القراء لتّلبميذبطئ ا -

 . وعدـ وضوحو، لتّلبميذرداءة خطّ بعْض ا -

 .(مأكّدًاكتبيا ) (مؤكّدًاإملبئيّة كثيرة مثْؿ: كممة ) خطاءأ لتّلبميذارتكاب بعْض ا -

 والتاّء المربوطة.، م  التّمييز بيف التاّء المفتوحةع لتّلبميذضعْؼ قدرة بعْض ا -

 تأدية واجبيـ المنزلي. لتّلبميذإىماؿ بعْض ا -

أو جيْميـ  علبمات التّرقيـيـ لعدـ التزامعم  القراءة المعبّرة ل لتّلبميذاضعْؼ قدرة بعْض  -
 معاني بعْض الكممات.

 واضحًا.و عم  نطْؽ الأّوات نطْقًا ّحيحًا  لتّلبميذضعْؼ قدرة بعْض ا -

 :الواقعة في بمدية سوق الإثنين بناري عمران "الثانية: متوسّطةال •

وذَكَر ، (02)ف بينيـ أ ستاذتيْفمِ ، ( أَساتذة03)حيث حَضرنا فييا ثلبثة حّص عند ثلبثة 
ة الأول :ال (01)واحد ّّ  12:00إل   11:00عم  السّاعة 2022ماي  04كانت يوْـ  ح

ة يَتمثّؿ في: قراءة مشروحة نصّ  ّّ  " في الغابة ".وموضوع الح

بعْض  ولاحظْنا أفّ ، ةقراءالالم شارَكة في  لتّلبميذقَرأتْ الأ ستاذة النّص ث ّـ طَمبَتْ مِف ا  
 ...ي مذ  ، ورٌ بمّ ، ر أ يْتُن يت مثؿ كممة: ّعوبات في قراءة بعْض الكمماوجدوا  لتّلبميذا

                                                           
 - ( في الممحؽ2ينظر : الّورة ). 
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 إل  عدـ تدخّؿ الأ ستاذة. ذلؾ جعير و ، م شارَكة فوضويّة -

 وتشجيع البقيّة عم  الم شارَكة.، وعدـ تحفير، لتّلبميذس الفئة مِف اذة عم  نفت رك ز الأ ستا -

 كتبيـ. لتّلبميذلـ ي حضر ا -

 .لا يَستمعوف لمّا يَقرأ زملبءىـ النّص -

ؿ لتّلبميذمييز اعدـ ت -  القطْع.و ، بيف ىمزتيْ الوّ

 .(إندفع)كتبيا  (اندفع)و، (نسانا)كتبيا  (نسانإ):مثؿ: 

ْـ ي حضروا كتبيـ لا ي نّتوف لمدّرس. لتّلبميذم عظـ ا -  الّذيف ل

ة الثاّنية - ّّ عم  السّاعة ، 2022ماي  05اليوـ التاّليكانت في  :أمّا الح
ة يَتمثّؿ في در . وموضو 11:00إل 10:00 ّّ اعتَمَدَتْ ، " ما أ جم ل الطّبيعة" اسة نصّ ع الح
ومِف  التّعمّمية. التّعميميّة عمميّةلأيْ التّحاو ر بيف عناّر ا ذة في تدرسييا عم  طريقة الحوار؛الأ ستا

 الم لبحَظات الّتي سجّمناىا تتمثّؿ في:

 الشّاعر (إعدادفكممة )، ثناء الإملبءوالانتباه أ، عم  التّركيز لتّلبميذدرة بعْض اض عْؼ ق -
 .(تعداد) كَتبيا

 .لتّلبميذض عْؼ ميارة القراءة لدى بعْض ا -

 والجزئيّة.، عم  تكويف الأفكار العامّة لتّلبميذعدـ قدْرة ا -

زّء)كتَبيا (ي تجزأّ) أخطاء في كتابة بعْض اليمزات مثْؿ: كممة لتّلبميذارتكاب ا -  .(ي تج 

 .(ت شدُ )كتَبيا (ت شدو)والحروؼ مثؿ: كممة، عم  التّمييز بيف الحركات لبميذلتّ عدـ قدْرة ا -
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ة الثاّلثة - ّّ لدّرس حوْؿ وكاف ا، 12:00إل   11:00في نفْس اليوـ مِف السّاعة : أمّا الح
ومَنَح ، بعْض نماذج م ختَمَؼ التّماريف". قاـ الأ ستاذ بتقديـ  تمارين متنوّعة" إدماج ما بيف المياديف

 لاحَظْنا:و ، يـ وقْتًا مِف أجْؿ حؿّ التّماريفل

د  )قَرأىا  (ق صْد)حركات بعْض الكممات أثناء القراءة مثؿ: كممة  لتّلبميذتغيير ا -  (.ق ص 

ل عْ ف  )قَرأه  (مفعول مُطم ق)عدـ تركيز التّمميذ في قراءة ما كَتَبو عم  الك رّاس مثلًب:  -
 .(طمقمُ 

 الدّروس الم قدَّمة ليـ. لبعْض لتّلبميذعدـ استيعاب ا -

في حالة  لتّلبميذولا يَترؾ ا، ومقْطع نثري، وشعْر، وظ ؼ أمثمةالأ ستاذ لمّا يَشرح الدّرس ي   -
 وتركيزىـ.، وي ثير انتباىيـ، وي شوّقيـ، ي حمّسيـ، تَشرّد

 ويَشرح ليـ بطريقة جيّدة.، لتّلبميذي سيْطِر عم  اكيؼ ؼ رِ يَعْ  -

 .م  الم شاركةِ ع لتّلبميذي شجّع ا -

 تيزي وزّومنطقة المتواجدة في  بعبوش سعيدمتوسّطة المتمثمّة في  :المؤسّسة الثاّلثة .
تيْف: ّّ  حَضَرنا مع الأ ستاذة ح

يَتمثّؿ موضوع . 12:00 إل 11:00عم  الساعة 2022 ماي 08في يوـ  :الأ ول  الحّة 
 ".ما بين الميادين استثمار النصالدّرس في " 

 حظات الّتي سَجّمناىا ما يمي:ومِف الم لب  

 مِف ضعؼ السّمع والبّر. (02)وجود حالتيْف -

 عم  تكويف جمْمة م فيدة. لتّلبميذعدـ قدرة ا -

 .(ألف)كتبيا  (ألفًا)كممة  حذْؼ الألؼ في بعْض الكممات مثؿ: -
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 .لتّلبميذوالانتباه لدى بعْض ا، ضعْؼ التّركيز -

ة الثاّنية: ّّ مع نفْس الأ ستاذة الدّرس كاف حوْؿ قواعد  13:00إل  12:00مِف السّاعة  الح
 ".الحال وصاحبهالمّغة " 

م حتوى  لتّلبميذيَكتشؼ اتْ بالشّرح لكيْ ث ّـ بَدأ، الدّرس ة بتقديـ أمثمة حوْؿقامت الأ ستاذ  
 تّلبميذل". طَمبتْ الأ ستاذة مِف ا " الحال وصاحبهوبعْد استنتاج موضوع الدّرس المتمثّؿ في  الدّرس.
 ومِف بيف الم لبحظات الّتي سَجّمناىا ما يمي:، لقاعدةتدويف ا

 حالات مِف ضعْؼ البّر. (03) ثلبثةوجود  -

 .(يصغ)كَتبيا (يُصاغ)كممة  ثناء الكتابة عم  الك رّاس مثْؿ:في الأخطاء أ لتّلبميذوقوع ا -
 (.الحال وصاحبها( كتبو )الحال وصاحبه) وفي عنواف الدرس:

 أنّو: الاستبياف عم ي عرؼ  :اسة عن طريق الاستبياندر  -4-2

رسَؿ يتّـ وضْعيا في استمارة ت  ، ة الم رتَّبة حوؿ موضوع م عيَّفمجموعة مِف الأسئم" •
أو ي جرَى تسميميا باليد تَمييدًا لمحّوؿ عم  أجوبة للؤسئمة الواردة ، للؤشخاص المعنيّيف بالبريد

 ".1فييا

ولة بواقع ، ولفظيّة، نيّة تتضمّف م ثيرات حسيّةأداة جمْع بيانات ميدا" • واستجاباتيا الموّ
 ".2العميؿ وبمواقفو نحو الذّات أو نحو الغير

يَتبيّف أفّ الاستبياف يَتمثّؿ في مجموعة مِف الأسئمة الّتي يَقوـ الباحث بطرْحيا وفؽ احترامو   
يدؼ الحّوؿ عم  معمومات لم راد دراستيا بوبعْد ذلؾ ي قدّمو لمعيّنة ا، حثو وأىّـ فرضيّاتولإشكالية ب
 وأجوبة للؤسئمة المطروحة.، ومعطيات

                                                           
 - ( في الممحؽ3ينظر : الّورة ). 

 .67بحث العممي، وطرؽ إعداد البحوث، المرجع السّابؽ، صعمار بوحوش، محمّد محمود الذنيبات، مناىج ال -1
 .17، ص2010زياد عمي الجرجاوي، القواعد المنيجيّة التّربويّة لبناء الاستبياف، دط، مطبعة أبناء الجرّاح، فمسطيف،  -2
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ّـ إ :تقديم الاستبيان -4-3 نو ي عدّ مِف أىّـ طرائؽ لأ، جراء دراستنا عف طريؽ الاستبيافت
ونظرًا لوجود عيّنة واحدة في دراستنا  ات.جمْع المعمومات والمعطي عمميّةوي سي ؿ ، البحث العممي

ّّ  اواحد ااعتَمدنا عم  استبيان، السّنة الأول  متوسّط العربيّة مة في أساتذة المّغةالمتمثّ   اخا
 بالأساتذة.

يا الّتي أَكّدنا في، تناولنا فيو مقدّمة الاستبياف في القسـ الأوّؿ قَسّمنا الاستبياف إل  قسْميْف:  
يَتكوّف مِف  أمّا القسـ الثاّني أنّنا سن وظ فيا فقط لغرض عممي.و ، للؤساتذة عم  سرية المعمومات

 والأسئمة المفتوحة، الأسئمة الم غمَقة م ختمؼ أنماط الأسئمة منيا: الّتي تتضمّف، أسئمة الاستبياف
 والأسئمة المغمقة المفتوحة.

أي  تكوف فييا الإجابة م حدَّدة؛ىي ذلؾ النّوع مِف الأسئمة الّتي  ونعني بالأسئمة الم غمَقة:  
ميا الم ستجوَب عم  غيرىا مِف الأنواع الأ  ، ""لا "بنعـ" أو ولكف مِف النّاحية ، خرىوىي سَيْمة ي فض 

ولا تَتطمّب الوقت عند ، يا لذلؾ لا نَستفيد منيا كثيرًاولا تتحكّـ في، يّة نَجدىا لا ت فس ر الظّواىرالعمم
 .(16، 12، 6، 4، 3، 2، 1)الإجابة عمييا. ويَتعمّؽ الأمر بالسّؤاؿ 

والحرية والإفّاح ، ستجوَب المجاؿمّا الأسئمة المفتوحة ىو نوْع مِف الأسئمة الّتي يًترؾ لمم  أ  
ف وعم  الباحث أفْ لا ي كثِر منيا لأنّيا تَستغرِؽ كثيرًا مِ ، وىي ّعبة وحسّاسة جد ا، عف آرائو

 ؿ عم  معمومات أكثرف خلبليا يحّوت عدّ مِف النّوع الم فيد لأفّ مِ  الوقت وتَتطمّب جيْدًا كبيرًا.
يغة: كيؼ؟ مف؟ ماذا؟ ، ويكوف الجواب عمييا طويلًب  ّّ بحيث ت طرَح مثْؿ ىذه الأسئمة عم  ىذه ال

 .(15، 9، 8)كـ؟ ما رأيؾ؟ ويَتعمّؽ الأمر بالسّؤاؿ 

بيف السّؤاؿ  ي تَمزجة الّتمنعني بيا تمؾ الأسئ، فتوحةأمّا فيما يَخصّ الأسئمة الم غمَقة الم  
أو  "أيْ "نعـ" أو "لا ؛تمثّؿ في السّؤاؿ الم غمَؽالجزء الأوّؿ يَ  إذ يَحتوي عم  جزئيْف: الم غمَؽ؛المفتوح و 

أمّا في الجزء الثاّني يَتمثّؿ في السّؤاؿ المفتوح  ف الاختيارات يَختار واحدة منيا.تقديـ لو مجموعة مِ 
ويَتعمّؽ الأمر ، وّؿ مِف السّؤاؿبو عف الجزء الأوتفسير جوا، وتحميؿ، قوـ الم ستَجوَب بتبريرفيو يَ 

 .(14، 13، 11، 10، 7)بالسّؤاؿ رقـ 
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 إجراء البحث الميداني: -5
ّـ إجراء دراسة بحثنا في ثمانية م ؤسّسات تعميميّة: :تقديم ميدان الدّراسة -5-1  ت

 في: تتمثّؿ المؤسّسة الأول 

يَبمغ عدد أساتذة : زي وزوالواقعة في المدينة الجديدة لمنطقة تي متوسّطة عميود سماعيل •
 سبعةيَبمغ عددىـ  العربيّةأمّا فيما يَخصّ عدد أساتذة المّغة  أ ستاذًا. (40أربعوف )ىذه المؤسّسة 

. أمّا عدد تلبميذ السّنة أساتذةلمسّنة الأول  ثلبثة  العربيّةة المّغة وعدد أساتذ، أساتذة وك مّيـ إناث
 تمميذًا. 202 افمئتاف واثن الأول  متوسّط يَبمغ عددىـ

 :المتمثمة في أمّا المؤسّسة الثاّنيّة

عدد أَساتذتيا سبعة  :*العميا لتيزي وزّو المدينةلواقعة في ا متوسّطة مولود فرعون •
أمّا عدد  وكًمّيـ مِف الجنس الأ نثوي.، العربيّةمغة لأساتذة  سبعة مِف بينيـ، أ ستاذًا(37)وثلبثوف

مئة وسبعة  وعدد تلبميذ السّنة الأول  متوسّط يَبمغ .أ ستاذتيْفأساتذة السّنة الأول  متوسّط 
 تمميذًا. (197)وتسعوف

 في: وتتمثّؿ المؤسّسة الثاّلثة

زي وزّو: في بمدية سوق الإثنيْن دائرة معاتقة ولاية تي الواقعة عمرانمتوسّطة بناري  •
ساتذة في مادّة المّغة أ ستة بينيـمِف ، أ ستاذًا(35خمسة وثلبثوف)أساتذة ىذه المؤسّسة  عدد ي قدَّر

ذ الجنس الأ نثوي وأ ستاة مِف أساتذ ثلبثةسّنة الأول  متوسّط يَبمغ عددىا أمّا عدد أساتذة ال .العربيّة
 .اتمميذً  (141) مئة وواحد وأربعوف لبميذ السّنة الأول  ي قدَّر بػ:وعدد ت، واحد

 ثّؿ في:والّتي تتم، أمّا فيما يَخ صّ المؤسّسة الرّابعة 

                                                           
 عاّمةبالجزائر ال، 1962مارس  15توفي في ، أث دوالة، بتيزي ىيبؿ، 1913مارس  8ولد مولود فرعوف يوـ  - *

مدينة ، الدروب الوعرة، الأرض والدـ، وأشير مؤلفاتو الأدبية: ابف الفقير، (OASرية الفرنسية )سنضمة الجيش الاغتالتو م
 ة لغات.والتي ترجمت إل  عدّ ، الورود
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ويَبمغ عدد أساتذة ىذه  :في شمال غرب تيزي وزّو الواقعة متوسّطة بعبوش سعيد •
 وك مّيـ إناث العربيّةأساتذة في مادّة المّغة  خمسةمِف بينيـ ، أ ستاذًا (29تسعة وعشروف) المؤسّسة
 .ايذً تمم (13ثلبثة عشر) الّذيف يَبمغ عددىـ، السّنة الأول  لتّلبميذ أساتذة ثلبثةومنيـ 

 في: الخامسة وتتمثّؿ المؤسّسة 

 (50خمسوف)ويَبمغ عدد أساتذتيا  : في دائرة ذراع بن خدّة الواقعة متوسّطة الإخوة حداد •
السّنة  لتّلبميذوك مّيـ إناث. ومنيـ أ ستاذتيْف  العربيّةفي مادّة المّغة  اتذةومِف بينيـ ثمانية أس، أ ستاذًا

 .اتمميذً  (275مئتاف وخمسة وسبعوف ) ددىـالّذيف يَبمغ ع، ول  متوسّطالأ

 وفيما يَخصّ المؤسّسة السّادسة المتمثّمة في:  -

ويَّؿ عدد أساتذة ىذه  :الّتي تتواجد في دائرة ذراع بن خدّة ح الأربعةة رايمتوسّطة الإخو  •
 ك مّيـ إناث.و  يّةالعربلمادّة المّغة  اتذةأس (07) سبعةمِنيـ ، أ ستاذًا (37) وثلبثوف سبعةالمؤسّسة إل  

 .اتمميذً ( 214)مئتاف وأربعة عشرالّذيف يَبمغ عددىـ ، السّنة الأول  متوسّط لتّلبميذ أساتذة أربعةومنيـ 

 في: وتتمثّؿ المؤسّسة السّابعة 

 :المتواجدة في بمديّة سوق الإثنيْن متوسّطة زايدي صادق بن أحمد )فكران( •

أساتذة  (06) ستةمِنيـ ، أ ستاذًا( 35سة وثلبثوف )خم ويَّؿ عدد أساتذة ىذه المؤسّسة إل 
الّذيف يَّؿ ، السّنة الأول  متوسّط لتّلبميذأساتذة  (03)ومنيـ  ك مّيـ إناث. العربيّةة المّغة لمادّ 

 .اتمميذً  (164)مئة وأربعة وستوف عددىـ إل  

 والمتمثّمة في:، والأخيرة وفيما يَخصّ المؤسّسة الثاّمنة 

 العربيّةيَّؿ عدد أساتذة المّغة  :الّتي ت قع في بمدية ذراع بن خدّةاتي سعيد مؤسّسة خميف •
مِف الجنس  اتذةأس (08)ثمانيةول  متوسّط السنة الأ العربيّةوعدد أساتذة المّغة ، أ ستاذًا (60ستوف)
 ول  متوسّط يَبمغأمّا عدد تلبميذ السّنة الأ .العربيّةلمادّة المّغة  (02)ومِف بينيـ أ ستاذتيْف، الأ نثوي

 . اتمميذً  (995تسعة مئة وخمسة وتسعوف)
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       انطمقتْ دراستنا الفعميّة الميدانيّة لموضوع بحْثنا يوـ :الدّراسة الفعميّة الميدانيّة -5-2
توزيع  عمميّةونعني بالدّراسة الفعميّة الميدانيّة .2022جواف  12وانتيتْ في يوـ ، 2022 أفريؿ 24

بعد التأّكّد مِف ّحّة ووضوح أسئمة الاستبياف. وتَجدر الإشارة إل  أفّ ، الأساتذة الاستبيانات عم 
ْـ ي وزَّع فعمي ا إلّا بعِد قرار مِف الأ ستاذة الم شرِفة عم  أنّو قابِؿ لمتّوزيع وأفّ معموماتو ، الاستبياف ل

 ّحيحة.
إلّا  ساتذة ليتّـ الإجابة عنياا للؤاستبيانً  (29)تسعة وعشروف ق منا بتوزيع ومِف خلبؿ دراستنا  

 تمثّمتْ طريقة توزيعنا للبستبياف كما يأتي:، استبيانًا (20)عشروف أنّنا لـ نَسترجع إلاّ 
 "عميود سماعيؿ"والمتمثّمة في متوسّطة ، أوّؿ م توسّطة 2022أفريؿ  24 ق منا بزيارة يوـ 

.وقَدّمنا لمم    ا عم  الأساتذة المعنيّيف بتدريس مادّة المّغةليقوـ بتوزيعي دير الاستبيانات في نفْس اليوـ
 .2022 ماي18حيث أنّنا لـ نَسترجعيا إلّا في يوـ  لمسّنة الأول  متوسّط؛ العربيّة

ق منا ، (تيزي وزّو)"  مولود فرعوف" انتَقمنا إل  متوسّطة ، 2022أفريؿ  28أمّا في يوـ 
تيف. و  ّّ  .2022 ماي 09تاريخ استرجاعيا كاف يوـ بتوزيع الاستبيانات للؤساتذة بعْد ح ضورنا ح

بحيث سَمح لنا ، " عمراف" بناري ذىَبنا إل  م توسّطة  2022 ماي 05و 04وفي يوميْ  -
تيْف. وحضَرْنا، الم دير بالدّخوؿ ّّ تيْف قمنا بإعطاء الأساتذة ىاتيْف  وبعْد انتياء مع الأستاذة ح ّّ الح

استبيانيا. كما تقوـ بإعطاء باقي الاستبيانات للؤساتذة  لتقوـ ىي بدورىا بالإجابة عم ، الاستبيانات
 .2022ماي  05وذلؾ بتاريخ ، استبيانات ثلبثة للئجابة عنيا. إلّا أنّيا لـ ت سمّـ لنا إلاّ ، الأخرى
)فكراف( سوؽ " "زايدي ّادؽ بف أحمدانتَقمنا إل  متوسطة  2022ماي  05وفي يوـ  -
حيث استَرجعناىا ، استبيانات لمم راقِبة العامّة لكيْ ت سمّميا للؤساتذة (03)ق منا بإعطاء ثلبثة، الإثنيْف
 .2022ماي  09يوـ 

 المتواجدة في منطقة "" بعبوش سعيدق منا بالذّىاب إل  متوسّطة  2022ماي  08في يوـ  -
تيْف معي، استبيانات (03)ووزّعنا عم  الأساتذة ثلبثة، تيزي وزّو ّّ  ابعْد أفْ سمحت لنا بح ضور ح

 .2022جواف  12بعْد يوـ  استرجاعيا إلاّ  حيث أنّنا لـ نَتمكّف مِف
كانت وِجيتنا إل  الم توسّطتاف المتواجدتاف في ذراع بف خدّة. المتوسّطة  2022 ماي 11وفي يوـ  -
 تذة.بحيث أَعطينا لمم راقِبة العامّة استبيانيْف لتقَوـ بتوزيعيما بتوزيعيا عم  الأسا " لإخوة حداد" الأول  
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قَدّمنا كذلؾ لمم راقِبة العامّة خمسة ، "الإخوة رايح الأربعة"أمّا المتوسّطة الثاّنية المتمثّمة في 
ّـ تسميميا للؤساتذة  .2022ماي  17وذلؾ بتاريخ ، ولـ نَسترجعْ إلّا استبيانيْف، استبيانات ليت

 بف عة في دائرة ذراعالواق ،"خميفاتي سعيد" ق منا بزيارة متوسّطة  2022ماي  18وفي يوـ  -
واستَرجعناىا يوـ ، لمم دير والّذي تولّ  توزيعيما عم  الأساتذة المعنيّيف (02)وأَعطينا استبيانيْف خدة
 .2022ماي  25

عوبات الّتي واجيتنا مِف  :صعوبات الدّراسة الميدانيّة -5-3 ّّ لا ي مكننا أفْ ن غفِؿ ذكْر ال
عوبات إذْ أفّ ك ؿّ ، خلبؿ دراستنا الميدانيّة ّّ  ومِف بينيا نَذكر:، بحْث ميداني لا يَخمو مِف بعْض ال

 أوّؿ تجربة ميدانيّة ق منا بيا لـ ت قد ـ لنا الم ديرة أيّ اعتبار ورَفضَتْ أخْذ الاستبيانات -
 وتَتحجّج بوجود امتحانات.

 كما أفّ مدّة استرجاع الاستبيانات استَغرقتْ مدّة طويمة. -
ورغْـ ذلؾ ، امّة أًخْذ الاستبيانات في إحدى الم ؤسّسات إلّا بعْد الإلحاح عمييارفْض الم راقبة الع -

لكيْ نعرؼ كـ استبياف ن قدّـ ليا وأَخذتْ فقط استبيانيْف. كما أنّيا ، لـ تَودْ أفْ تقوؿ لنا كـ عدد الأساتذة
 ة المعمومات.وذلؾ خوفًا منيا عم  عدـ سريّ ، تتردّد في تقديـ المعمومات الّتي تخصّ المؤسّسة

 وذلؾ لتَحجّجيا بضيؽ الوقت.، وكذلؾ رَفضتْ أ ستاذة الإجابة عف أسئمة الاستبياف -
عوبات الّتي وَاجيناىا   ّّ  إلّا أنّنا لا ن نكر أفّ ىنالؾ بعْض الإيجابيّات منيا:، فرغْـ ك ؿّ ىذه ال
 وعمّاؿ المؤسّسة.، والأساتذة، استقباؿ حارّ مِف طرؼ الم دير -
تيْف أو ثلبثة في جوّ م لبئـ.كما أ - ّّ  نّيـ سَمحوا لنا بحضور ح
ؿ إل  أىّـ النّقاط الأساسيّة الّتي ت عتَمَد في الدّراسة الميدانيّة: مِف تقديـ    ّْ تطرّقنا في ىذا الف

ؼ موضوع بحثنا. إذ اعتَمدنا في دراستنا ىذه  ّْ مجتمع الدّراسة وعيّنتو والمنيج الم عتمَد في و
جمْع المعمومات  عمميّةقة الاستبياف وطريؽ الم لبحَظة. وذلؾ مِف أجْؿ تَسييؿ طريقتيْف: طري

دْقيا. ، ولمتأّكيد عم  مدى ّحّة الفرضيّات، لتَحميميا بيدؼ الإجابة عم  الإشكاليّة المطروحة وّ
تقديـ المعمومات  عمميّةكما أفّ المعمومات الشّخّيّة الّتي حَّمنا عمييا ساعدتنا في تَسييؿ 

 الّذي يَتمثّؿ في تقديـ المعمومات وتحميميا.، عتماد عمييا في الإطار التّطبيقيوالا
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-II ة بعيّنة بحثناتن :تقديم المعطيات ّّ ؿ تقديـ أىّـ المعطيات الخا ّْ  تاوَؿ في ىذا الف
وذلؾ بيدؼ التّعرّؼ عم  م ستوى أساتذة ، لمسّنة الأول  متوسّط العربيّةوالمتمثّمة في أساتذة المّغة 

 .العربيّةالمّغة 

 ي بيّف الجدوؿ التاّلي جنْس الأساتذة: توزيع الأساتذة حسب الجنس -1

 النّسبة المئويّة العدد الجنس
 %5 1 ذكر
 %95 19 أنث 

 %100  20 المجموع
 توزيع الأساتذة حسب الجنس.: 1 جدول رقم

حيث  ؛الجنس الأنثوي أكبَر بكثير مِف الجنس الذّكري يَتّضح لنا مِف ىذا الجدوؿ أفّ نسبة  
 .%5. أمّا نسبة الذّكور تَبمغ %95أفّ نسبة الإناث ت قدَّر بػ 

 ونَستدؿّ بالشّكؿ الآتي:

 

باعتبار أفّ التّمميذ في سفّ ، رغْـ أنّنا نجد أفّ الأ ستاذ ىو الأنسب لمتّعميـ في ىذه المرحمة  
عبة ع، المراىقة َّ ىو بمثابة و ، في ىذه المرحمة لتّلبميذفيَـ اميو. فالأ ستاذ ىو مَفْ يَ وىي مرحمة 

95% 

5% 

 توزٌع الأساتذة حسب الجنس

 أنثً

 ذكر
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كونيا حنونة ، ة ىي الأنسَب لمتّعميـمعمِ فييا أفّ الم   س المرحمة الابتدائيّة الّتي نجدالأب عم  عكْ 
 يَمثّؿ في أفّ معظـ، أمّا السّبب الّذي أدّى إل  قمّة الجنس الذّكري، وعاطفيّة. فيي بمثابة الأ ّـ

ْـ يَتمكّنوا مِف ، الثّلبثة التّعميميّةالذّكور الّذيف يَحمموف شيادات التّدريس في م ختَمؼ المراحؿ  إفْ ل
 العمؿ بشياداتيـ يَمجؤوف م باشَرة إل  ميف أ خرى خارج مجاؿ التّعميـ.

 سفّ الأساتذة:الأتي بيّف لنا الجدوؿ ي :توزيع الأساتذة حسب السّن -2

 

 .العمرية توزيع الأساتذة حسب الفئة: 2 جدول رقم

 بالشّكؿ الآتي:والجدوؿ ممثؿ 

 

ت قدَّر نسبتيـ  (50 -45)الّذيف تتراوح أعمارىـ بيف  أفّ الأساتذة 2رقـ ن لبحِظ مِف خلبؿ الجدوؿ  
. (30 -25)للؤساتذة الّذيف تتراوح أعمارىـ بيف  20% وىي نسبة كبيرة جد ا. ث ّـ تمييا نسبة، %40

. وبعْدىا نسبة الأساتذة الّذيف تتراوح (35 -30)للؤساتذة الّذيف تتراوح أعمارىـ بيف  %15وتمييا نسبة 

20% 

15% 

10% 

10% 

40% 

5% 

 توزٌع الأساتذة حسب الفئة العمرٌة

 30 - 25من 

 35 - 30من 

 40 - 35من 

 45 - 40من 

 50 - 45من 

 55 - 50من 

 المجموع 22-23 23-02 02-03 03-02 02-03 03-52 السّن
 20 1 8 2 2 3 4 عدد الأساتذة

 %100 %5 %40 %10 %10 %15 %20 النّسبة المئويّة 



الإطار المنيجي وتقديـ المعطيات                                     ؿ الثاّلث:ّْ الفَ   

60 
 

للؤساتذة الّذيف  %5. أمّا النّسبة الأخيرة ت قدَّر بػ %10ت قدَّر بػ  (45 – 40)و، (40 -35أعمارىـ بيف )
وليـ إل  مرحمة التقّاعد.، (55 -50)تتراوح أعمارىـ بيف   وىي نسبة ضئيمة جد ا نظرًا لوّ

 :الحالة الاجتماعيّةتوزيع الأساتذة حسب  -3

 ي وضّح الجدوؿ الحالة الاجتماعيّة للؤستاذة: 

 النّسبة المئويّة العدد حالة الاجتماعيّةال
 %65 13 متزوّج )ة(
 %30 6 أعزب )ة(
 %5 1 مطمّؽ )ة(
 %0 00 أرمؿ )ة(
 %100 20 المجموع

 .توزيع الأساتذة حسب الحالة الاجتماعيّة :3 جدول رقم

 بالشّكؿ الآتي:نمثؿ النتائج 

 

وىي نسبة كبيرة ، %65تزوّجيف تَحتؿّ المرتبة الأول  بنسبة ت قدَّر بػ فّ نسبة الأساتذة المإ
نسبة المطمّقيف الّتي ت قدَّر  . عم  غِرار%30م قارَنة بنسبة الأساتذة غير المتزوّجيف الّتي ت قدَّر بػ 

65% 

30% 

5% 

ٌّة  توزٌع الأساتذة حسب الحالة الاجتماع

 (ة)متزوّج 

 (ة)أعزب 

 (ة)مطلقّ 
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 وانعداـ نسبة الأرامؿ. %5بنسبة ضئيمة جد ا 

  نوع الشّهادة:توزيع الأساتذة حسب  -4
ح ل  نوع الشّيادة لدى الأساتذة: نا الجدوؿي وض 

 النّسبة المئويّة العدد نوع الشّهادة
 %00 00 بكالوريا
 %65 13 ليسانس
 %30 6 ماستر

 %00 00 دوف شيادة
 %05 01 كتوراه(شيء آخر )د

 %100 20 المجموع
 .توزيع الأساتذة حسب نوع الشّهادة: 4 جدول رقم

 ستدؿّ بالشّكؿ الآتي:ونَ 

 

منيـ لدييـ شيادة  %30و، مِف الأساتذة تَعمؿ بشيادة المّيسانس %65يَتّضح لنا أفّ نسبة   
الماستر. وانعداـ للَؤساتذة الّذيف ي درّسوف بشيادة البكالوريا ودوف شيادة. أمّا النّسبة المتبقيّة المتمثّمة 

 لدّكتوراه.لدييـ شيادة أ خرى تتمثّؿ في شيادة ا %5في 

65% 

30% 

5% 

 توزٌع الأساتذة حسب نوع الشّهادة

 لٌسانس

 ماستر

 (دكتورة)شٌئ أخر حدده 
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 ة الأساتذة في التّعميـ:يوضّح الجدوؿ أقدميّ  :الأقدميّة في التّعميمتوزيع حسب  -5

 المجموع (03-03)  (03-53)  (53-13)  (13 -1)  الأقدميّة
 20 1 5 5 9 عدد الأساتذة
 %100 %5 %25 %25 %45 النّسبة المئويّة

            .لأساتذة حسب الأقدمية في التّعميـ: توزيع ا5 جدول رقم

   بالشّكؿ التاّلي: نمثؿ

 

سنوات ىي  (40 -30)يَتبيّف مْف خلبؿ ىذا الجدوؿ أفّ الأساتذة الّذيف لدييـ الخبرة مِف   
سنوات يَبمغ  (30 -20)و (20 -10)أمّا خبرة الأساتذة مِف ، %5نسبة ضئيمة جد ا ت قدَّر بػ 

للؤساتذة الّذيف لدييـ خبرة  %45متوسّطة. في حيف أف النّسبة الكبيرة ت قدَّر بػ وىي نسبة ، 25%
 . (10 -1)مِف 

ممّا أدّى إل  ، تَعرّضنا في ىذا المحور إل  تقديـ حالات البيانات الشّخّيّة لعيّنة الأساتذة
حّاء وتقديـ المعطيات عمميّةتسييؿ  لّتي جَمعناىا الّتي ت ساعدنا في تحميؿ المعطيات ا، جمْع وا 

 عف طريؽ الاستبياف.

45% 

25% 

25% 

5% 

ٌّة فً التّعلٌم  توزٌع الأساتذة حسب الأقدم

 10 - 1من 

 20 - 10من 

 30 - 20من 

 40 - 30من 



 

 

 ل الراّبع:صْ الف  

 تحميل المعطيات الميدانيّة.
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وذلؾ مِف ، نتناوؿ في ىذا الإطار التّطبيقي تحميؿ الم عطيات الّتي جَمعناىا مِف ميداف دراستنا
ؿ إل  تقديـ إج، خلبؿ الم لبحظة الّتي جَمعناىا ّّ ابة لإشكاليّة وذلؾ بيدؼ تحميميا مِف أجْؿ التّو

 بحثنا.

  :أثناء تقديم الدّرس لدى الأساتذة المّغة المُستعم مة -1

عممة أثناء تقديـ ستَ الم   (:" ما ىي المّغة06ستجوبيف حوؿ السؤاؿ رقـ )جابات الم  إكانت 
  الدّرس؟"

 النّسبة المئويّة عدد الأساتذة المّغة
 %95 19 الفّح  العربيّة

 %5 01 عربيّة فّح + العاميّة
 00% 00 القبائميّة

 00% 00 لغة أ خرى
 %001 20 المجموع

 .قديم الدّرستأثناء  لدى الأساتذة المّغة المُستعم مة: 6 جدول رقم

 نستدؿّ بالشّكؿ الآتي:

 

95% 

5% 

  اللّغة المستعملة لدى الأساتذة أثناء تقدٌم الدّرس

 اللغة العربٌة الفصحى

 العامٌة+ اللغة العربٌة الفصحى 
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فيي لغة ، الفّح  أثناء شرْحيـ لمدّرس العربيّةيَستعمْؿ م عظـ الأساتذة الم ستجوبيف المّغة   
ّ ؿ مع ا في بعْض الأحياف  . إلّا أفّ ىناؾ أستاذة أَشارتْ أنّيا تَمجأ%95وذلؾ بنسبة  لتّلبميذالتّوا

ؿ إيّاؿ الرّسالة وذلؾ نتيجة اضطرارىا مِف أجْ ، الف ّح  معًا العربيّةو ، إل  استعماؿ العاميّة
ؿ لدى ا، وتحقيؽ الفيْـ  ّ ة لفئة معيّنة مِ ، لتّلبميذوالتّوا ّّ الّذيف لا يَستوعبوف المّغة  لتّلبميذف اخا

 . %5وذلؾ بنسبة ، الفّح  العربيّة

 جاءتْ إجابات الم ستجوبيف عم  النّحو التاّلي:: لتّلاميذلدى ا ضعْف السّمع والبصر -2

 

 .في السّمع والبصر لتّلاميذا مدى ضعف :7 جدول رقم

 ونَستدؿّ بالشّكؿ التاّلي:   

 

الّذيف ي عانوف مِف ضعْؼ السّمْع والبّر ت قدَّر  لتّلبميذعف ا "نعـ" ػالأساتذة ب إفّ نسبة إجابات 
أمّا فيما يَخصّ  .%40 بمغتَ  "لا"وىي نسبة كبيرة. في حيف سَجّمنا نسبة إجابة الأساتذة بػ  %60بػ: 

60% 

40% 

 مدى ضعف التّلامٌذ فً السّمع و البصر

 نعم

 لا

 المجموع لا نعم ضعْف السّمع والبصر
 20 08 12 عدد الأساتذة
 %100 %40 %60 النّسبة المئويّة
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نجد أنّيا تَختمؼ مِف مؤسّسة ، الّذيف ي عانوف مِف ضعْؼ في السّمع والبّر لتّلبميذعدد حالات ا
 إل  أ خرى. فيناؾ مَفْ أَجاب بوجود:

 حالات في ك ؿّ فوج ". (10عشرة ) إل  (02) اثنافمِف  -
 مِف الحالات. %50ىناؾ مَفْ قاؿ  -
 مِف الحالات. %20ىناؾ مَفْ قاؿ  -
 مِف الحالات.  %25ىناؾ مَفْ قاؿ  -
ا ىي الطّريقة حوؿ ىذا السّؤاؿ: م تمثّمتْ إجابات الم ستجوبيف :طريقة تقديم الدّرس -3

 تقديـ الدّرس؟ عم  النّحو التاّلي: الّتي تَعتمدىا أثناء

 النّسبة المئويّة عدد الأساتذة الطّريقة
 %60 12 الم قارَبة بالكفاءات

 %40 08 الحواريّة
 %100 20 المجموع

 .طريقة تقديم الدّرس: 8 جدول رقم

 ونستدؿّ بالشّكؿ التاّلي:   

 

60% 

40% 

 طرٌقة تقدٌم الدرس

 المقاربة بالكفاءات

ٌّة  الحوار
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 يَعتمد الم ستجوبيف أثناء تقديـ الدّرس عم  طريقتيْف ىما:

دارة ريقة الم قاحيث تَحتؿّ ط، لطّريقة الحواريّةطريقة الم قارَبة بالكفاءات وا   ّّ ربة بالكفاءات ال
وىي نسبة كبيرة م قارَنة بالطّريقة الحواريّة؛ وذلؾ يَعود إل  أنّيا ىي الطّريقة الّتي ، %60بػ: 

 وىي نسبة قميمة. %40أمّا الطّريقة الحواريّة ت عتَمَد بنسبة ، فَرَضتيا وزارة التّربية الوطنيّة

 ستجوبيف المتمثّؿ في:ميؿ النّوعي لآراء الم  ولتفسير ىذه الم عطيات الميدانيّة نَقوـ بالتّح  

بة بالكفاءات:طالطّريقة الأولى:   ريقة المُقار 

 ستجوبيف في:تتمثّؿ آراء الم  

 " وضْع المتعمّـ في وضعيّة محوريّة تفاعميّة". -1

ؼ  جديد ن راجع أوّلًا الدّرس السّابؽ ث ّـ نَبدأ " قبْؿ الشّروع في درس -2 ّْ باستراتيجيّة الع
ث ّـ ندخؿ التّمميذ في جوّ ، ويَكوف الانطلبؽ بوضعيّة انطلبقيّة م ستَمدَّة مِف الواقع الم عاش، ذّىنيال

 الدّرس الجديد".

 أسئمة تمييديّة تَحضيرًا لمدّرس الجديد، " وضعيّة الانطلبؽ بعْد التّذكير بالدّرس السّابؽ -3
ة، سمناقشة وتحضير الدّر  َّ  عرْض شفوي المتعمّميف".، تفادةسقيمة م  ، القاعدة الم ستخمَ

" أبسط الطّرؽ لإيّاؿ المعمومة لمتّمميذ وعم  حسب الدّرس المقدَّـ والمعارؼ الم ستَيدَفة  -4
الوارد )ستخلبص الأمثمة الخادمة لمدّرس : توجيو لا(تمييد)فمثلًب درس القواعد: وضعية انطلبقيّة 

ثمة لنَستخمص القاعدة المراد ترسيخيا لدى التّدرّج في شرْح الأم، (في نصّ القراءة المدروس
ؿ المتعمّميف إل  استخلبّو)المتعمّميف مع تسجيؿ جزئي لمقاعدة  ّّ وىكذا ، (عم  حسب ما تو

ّـ استنباط القاعدة مع الوقوؼ عم  ك ؿّ جزء منيا ما ي لبزِـ تقويـ مرحمي وأخيرًا تطبيؽ لأىّـ  حنّ  يت
 ".لتّلبميذعناّر القاعدة؛ لت بيّف مدى استيعاب ا

لبناء التّعمّمات مناقَشة وتحميؿ الوضعيّة ، "وضعيّة الانطلبؽ بتذكير الدّرس السّابؽ -5
 الإدماجيّة".
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 أَشار الم ستجوبيف إل  أفّ طريقة الم قارَبة بالكفاءات ىي الطّريقة الّتي تَعمؿ عم :  
ذ ىو العنّر الفعّاؿ في وضْع المتعمّـ في وضعيّة محوريّة تفاعمية؛ أيّ بمعن  أفّ التّممي •

 ؾ في تفعيؿ الدّرس.وي شارِ  فيَكوف عنّرًا فعّالًا ، التّعمّمية عمميّةال
يدؼ معرفة مدى استيعاب وذلؾ ب، ؿ الدّخوؿ في درس جديدالتّذكير بالدّرس السّابؽ قبْ  •

 ا:ي ي قّد بي  استراتيجيّة العّؼ الذّىني الّتبعدىا يَعتمد المعمّـ عم، التّمميذ السّابؽ
 " قياـ الباحث أو المعمّـ بوضْع مسألة أو فكرة في محؿّ النّقد والمناقَشة مِف قِبَؿ الطّلبب  

وبعْد ذلؾ يقوـ الباحث أو المعمّـ بجمْع جميع ، لعرْض أفكارىـ وم قتَرحاتيـ المتعمّقة بحؿّ الم شكمة
". بمعن  أفّ الأ ستاذ ي قد ـ 1ؿوي ناقشيا مع الطّلبب لإيجاد الَأنسب منيا والَأفض، ىذه الم قتَرَحات

ث ّـ ، ويَمنح ليـ بعْض الوقت؛ مِف أجؿ التّفكير والمناقَشة فيما بينيـ، هلتّلبميذسؤاؿ أو إشكاؿ 
وك ؿّ ىذا ، ي ّحّح ذلؾ الإشكاؿ جماعي ا. ويَكوف موضوع ىذا السّؤاؿ مأخوذ مِف الواقع الم عاش

وضعية تيدؼ إل  كشافيّة الّتي ت عرؼ عم  أنّيا: " أو الوضعية الاست، يَكوف بوضْعية انطلبقيّة
ل  إحداث خمخمة في مكتسبات المتعمـ السابقة  كما تميد إل  إرساء موارد جديدة، تمييد لمدرس وا 

". إفّ وضعية الانطلبؽ ىي مرحمة 2داد إل  تعمـ جديدعفيي تتضمف أنشطة تعميمية تستيدؼ الإ
وي حد د المفاىيـ ، بيا؛ في ميّد لمدّرس الجديد؛ حيث يَقدّـ عنوانو أساسيّة يَجب عم  الأ ستاذ أفْ يَمتزـ

ث ّـ ، الّتي يَجب عم  التّمميذ أفْ يَتعرَّؼ عمييا ويَشرحيا. كما يَتناقَش مع المتعمّـ وي قد ـ لو أسئمة
د بيا: ة إدماجيّة والّتي جيب عمييا بعد ذلؾ يتّـ استخلبص النّتيجة أو القاعدة. ث ّـ ي قد ـ وضعيّ  َّ ي ي ق

ىي وضعيّة دالّة م ركَّبة ودالّة بالنّسبة لممتعمّـ ي طمَب منو حمّيا باستعماؿ وتوظيفو ك ؿّ الموارد الّتي "
ت قدَّـ ىذه الوضعيّة لمتّمميذ عم  شكْؿ تطبيؽ يَقوـ بتحميمو؛ وذلؾ بتطبيؽ المعمومات الّتي ". 3اكتسبيا

 مدى استوعابو وفيْمو لمدّرس الم قدَّـ لو.تحّؿ عمييا سابقًا؛ بيدؼ معرفة الأ ستاذ 
 نَذك ر آراء أ خرى لمم ستَجوبيف: -

                                                           
،   28/05/2018، تاريخ النّشر: 31/07/2022وساـ طلبؿ، أىّـ طرؽ التّدريس الحديثة، تاريخ الِاطّلبع عميو:  -1

https://mawdoo3.com   
، تاريخ النّشر: 31/07/2022البشير الّالحي، الوضعيات التعميمية سبيؿ لبناء الكفايات، تاريخ الِاطّلبع عميو:  -2

13/06/2019  ،https://www.almofid.com  

 ،  10/04/2012تاريخ النّشر: ، 31/07/2022تاريخ الِاطّلبع عميو: ما معن  وضعيّة إدماجيّة،  ،عيشوش محمد -3
https://physique.yoo7.com  

https://mawdoo3.com/
https://mawdoo3.com/
https://www.almofid.com/
https://physique.yoo7.com/
https://physique.yoo7.com/
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وؿ إل  الاكتساب "• د الوّ ّْ وكذا تنمية القدرات بعْد ، اعتمد عم  تكميؼ المتعمّـ بالمياـ ق
 الكشْؼ عنيا".

ّـ استخراج المعمومات المتعمّقة بالدّرس "• وحثّ ، طريقة لتقديـ الموضوع وطرْح الأسئمة؛ ليَت
 عم  الم شارَكة والمنافَسة الإيجابيّة اليدّافة". لتّلبميذا

وضْع المتعمّـ أماـ م شكمة مِف شأنيا أفْ ت ثير فضولو المعرفي؛ شريطة أفْ تكوف قابمة  "•
ويَترؾ المجاؿ ، وىي مِف الواقع المعيشي. وىذا الأسموب ي بعِد المتعمّـ عف الاستعماؿ، لمتّحميؿ

وؿ إل  الحؿّ. ودور الأ ستاذ ىو تحديد المواد لممتعمّميف ليَك تشفوا الطّريقة اللّبزمة اتّباعيا لموّ
وي ساىِـ في ، وتوجيييـ أثناء تأدية النّشاطات، بناء وضعيات واختيار الأنشطة الم ناسبة، المعرفيّة

وؿ إل  حؿّ لمم شكلبت  وتقييـ تجاوز بعْض العقبات الّتي ت واجييـ. ويَربط بيف المعمومات لموّ
 سيْر التّعمّـ بيا".

 يَتبيّف مِف خلبؿ الآراء الّتي ذَكرناىا أفّ طريقة الم قارَبة بالكفاءات تَعمَؿ أيضًا عم :  

ة؛ وذلؾ بيدؼ تعمّـ واكتساب معمومات  "• ّّ تقديـ الأ ستاذ عملًب لمتّمميذ ليَقوـ بو أثناء الح
د بتنمية القدرات حسب برنامج الأ مـ المتّحدة وكذا تنمية القدرات بعْد التّعرّؼ عمييا؛ وي  ، جديدة َّ ق

الّتي يَقوـ مِف خلبليا الأفراد والمنظّمات والمجتمعات باكتساب وتعزيز  عمميّةالإنمائي أنّيا: " ىي ال
ة وبموغيا عبر الزّمف ّّ ". إفّ تنمية 1القدرات اللّبزمة والاحتفاظ بيا؛ لوضْع أىداؼ إنمائيّة خا

يَقوـ ، وبعْد أفْ ي نجز التّمميذ عممو، تّفكير ورسْـ الأىداؼ الم راد تحقيقياال عمميّةالقدرات ىي 
عم  الم شارَكة والمنافَسة فيما بينيـ. ومِف الضّروري أفْ يكوف  لتّلبميذبتّحيحو؛ وك ؿّ ىذا ي حف ز ا

لسّؤاؿ يَكوف مِف أيْ موضوع ا، سؤاؿ العمؿ الّذي ي قدّمو الأ ستاذ لمتّمميذ م ستمَدّ مِف الواقع المعيشي
وليستْ شيء مِف الخياؿ؛ فبذلؾ ي حف ز فضولو المعرفي الّذي ، الأ مور الّتي يَعيشيا التّمميذ في الواقع

د بو: " أحد الأدوات الذّىنيّة الّتي ت ساعِد في اكتساب ميارة جديدة َّ د بو الرّغبة القويّة ، ي ق َّ وي ق
                                                           

ـ الأم -، برنامج 31/07/2022، تاريخ النّشر:31/07/2022تاريخ الِاطّلبع:  أسماء يحي، تنمية القدرات،  - 1
 https://ar.m.wikipedia.org/wikiالإنمائي، -المتحدة
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والطّموح إل  تَعمّـ  ونعني بالفضوؿ المعرفي التّشوّؽ ".1ؿفي حيازة المعرفة والتّعمّـ واكتشاؼ المجيو 
وي ساعد ىذا الأ سموب التّمميذ عم  إيجاد حؿّ م ناسِب لمم شكمة ، أشياء جديدة غير معروفة سابقًا

وتحضير أسئمة لمدّروس. وكذا تنقية ، الّتي طرحت عميو. كما يَقوـ المعمّـ بوضْع المواد المعرفيّة
لؾ بتقديـ تماريف وتطبيقات تَشم ؿ ك ؿّ الدّروس الّتي دَرسيا التّمميذ. ويَنبغي عم  أنشطة مناسبة؛ وذ

ولا ب دّ أفْ تكوف ك ؿّ المعمومات ، الأ ستاذ أفْ ي تابع التّمميذ في ك ؿّ خطوة وي رشده ويَشرَح لو الدّرس
 لتّلبميذكلبت وفيْـ االّتي ي قدّميا مترابطة فيما بينيا؛ ممّا يَيدؼ إل  إيجاد حؿّ م ناسِب لمم ش

 لدروسيـ.

 أَشارتْ فئة مِف الم ستجوَبيف إل  ضرورة استثمار المكتسبات القبميّة قبْؿ البدْء بدرْس جديد -
 وتتمثّؿ آراءىـ في:

 استثمار الم كتَسَبات القبميّة قبْؿ الشّروع في تقديـ الدّرس". "•

ي م شكمة تَجعمو ي فك ر وي حمّؿ بتوظيؼ في حيف ي وضَع التّمميذ ف، الأ ستاذ بمثابَة م وجّو "•
 م كتسباتو القبميّة".

يَجب أفْ يَستثمِر الأ ستاذ الم كتَسَبات القبميّة قبْؿ تقديـ الدّرس؛ بمعن  أنّو يَبني معارؼ  •
يا ر ك ؿّ المعمومات والمعارؼ الّتي اكتَسَبالم كتَسَبات القبميّة؛ والّتي ت عتَبَ الدّرس الجديد انطلبقًا مِف 

وتَعمّميا الفرد سابقًا. فيَقوـ التّمميذ بإعادة استخداـ م كتَسَباتو القبميّة في جميع المواقؼ الّتي يَتعرَّض 
فيَنبَغي عميو أفْ يَتمكّف مِف توظيفيا في ك ؿّ الم شكلبت الّتي ي ّادفيا. ودور ، ليا في حياتو اليوميّة

رشاد ا  تنظيـ موقفو التّعميمي الم رتَبط بكيفية تسيير الدّرس.؛ وذلؾ بلتّلبميذالأ ستاذ ىنا ىو توجيو وا 

؛ سواء مع حالات سريعة لتّلبميذذَكَر أحد الم ستَجوَبيف كيفية التّعام ؿ مع ك ؿّ فئة مِف ا •
 الاستيعاب أو فئة م توسّطة الاستيعاب أو ضعيفة الاستيعاب كما يمي:

                                                           
، تاريخ 31/07/2022تاريخ الِاطّلبع عميو:  (،cognitive curiosity)ىارفارد بزنس ريفيو، شرْح معن  الف ضوؿ المعرفي  -1

 . https://hbrarabic.com، المفاىيـ الإدارية، الفضوؿ المعرفي2022النّشر:
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 تتمثّؿ آرائيـ في: -

بالتّدريب ، سريعة الاستيعاب بالتّدرّج بالأىداؼ الإجرائيّةالتّدريس بالكفاءات لمحالات  "•
الم كثَّؼ مع الفئة المتوسّطة لبموغ اليدؼ مِف الدّرس بالتّمقيف مع الفئة الضّعيفة الاستيعاب 

 والتّخطيط للؤساسيات".

تَعتمد طريقة الم قارَبة بالكفاءات عم  التّسمسؿ بالأىداؼ الإجرائيّة مع الحالات الّتي لا ي مكف ليا 
د بالأىداؼ الإجرائيّة: " ، أفْ تَستوعب الدّروس بسرعة َّ ىي الأىداؼ التي تّؼ السموؾ والأداء وي ق

ؼ وحدة دراسية الذي يتوقع مف المتعمـ القياـ بو بعد الانتياء مف حّة أو  ".1معينة مف خلبؿ الوّ

ة    ّّ ؼ السّموؾ الّذي يَّدر مِف المتعمّـ في نياية ح ّْ تَعمَؿ الأىداؼ الإجرائيّة عم  و
ة يَنبغي أفْ يَكوف ، الدّراسة؛ في لبحِظ المعمّـ إفْ استوعَبَ التّمميذ الدّرس الم قدَّـ لو ّّ وفي نياية ك ؿّ ح

ة.التّمميذ قادرًا عم  فيْـ ومعرفة ما تناولَ  ّّ  و أثناء الح

وي عنَ  بالتّدريب ، يَعتمد الأ ستاذ عم  التّدريب الم كثَّؼ مع الفئة المتوسّطة الاستيعاب -
 الم كثَّؼ: تكرار وممارَسة باستمرار الدّرس الم نجَز؛ حتّ  يَتَرسّخ في ذىْف التّمميذ.

ىو ونعني بالتّمقيف: "  ،ويَعتمد الأ ستاذ عم  أ سموب التّمقيف مع الفئة الضّعيفة للبستيعاب  
ة السؤاؿ أو الحوار  ". يَكوف الأ ستاذ ىو مَفْ يَتكمّـ ويَقوـ بالدّرس2لقف الدرس والمحاضرة دوف فرّ

وىو ، ىا الزّمف ولـ يَستحنيا العمماءفي حيف التّمميذ يَستمع وي نّت دوف تَفاع ؿ. وىي طريقة تَجاوز 
. في حيف أفّ ".. بالتّمقيف مع الفئة الضّعيفة للبستيعابرأي أَشار إليو أحد الم ستجوَبيف في قولو: ".

لأنّو لا ي مك ف التّمميذ ، ىذا الرّأي أيْ التّعام ؿ بأ سموب التّمقيف يَتناف  مع مبادئ الم قارَبة بالكفاءات
ّـ ممْؤه. وقد أَكّد عم  ذلؾ العالـ ، مِف التّعمّـ في " Einstein"أينشتايف فيو لا ي عتَبَر وعاء فارغ كيْ يت

                                                           

: عميو لبعتاريخ الاطّ ، ة الأدب العربيعش العربيّ ، ة ّياغة الأىداؼ السموكية والإجرائيةميار ، علبء الشويش -1
  https://3shal3arabia.com، 01/12/2021تاريخ النشر: ، 31/07/2022

تاريخ النّشر: ، 31/07/2022: الِاطّلبع عميوتاريخ  ما الفرؽ بيف التعميـ والتمقيف.، محمد العمايرة إبراىيـعبد الرحماف  -2
12/12/2015 ،https://www.specialities.bayt.com  

https://3shal3arabia.com/
https://www.specialities.bayt.com/
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"؛ فالتّمميذ يَممؾ قدرات تمكّنو مِف الاستيعاب والتّعمّـ؛ فما 1" الطّالب ليس وعاء عميؾ ممؤهقولو: 
 عم  الأ ستاذ إلّا أفْ ي ساعده عم  تفجير ىذه القدرات.

أَشار أحد المستجوبيف إل  أفّ طريقة الم قاربة بالكفاءت جاءتْ بعْد الم قارَبة بالأىداؼ.  -
 أيو في:ويَتمثّؿ ر 

في ظؿّ  العربيّة" الكشؼ عف م قارَبة نوعيّة عرفتيا المنظومة التّربويّة في تعميميّة المّغة   
ّـ استمياميا في الفكر النّظري الخاصّ لمّسانيّات النّّيّة. أثّرتْ الم قارَبة ، الم قاربة بالكفاءات ت

تقؿ مِف النّمط البيداغوجي الأوّؿ )الم قارَبة النّّيّة الم عتَمَدَة في النّظاـ التّربوي التّعميمي؛ حيث ان
 ".(الم قارَبَة بالكفاءات)بالأىداؼ( إل  النمط البيداغوجي الثاّني 

إفّ طريقة الم قارَبَة بالكفاءات تّـ الاعتماد عمييا حيف ظَيَرتْ م قاَربة نوعيّة في تعميميّة المّغة   
يّة مِف دراسة الجممة إل  دراسة النّص كك ؿّ في تعميـ ؛ وذلؾ عندما انتقمتْ الدّراسات المّسانالعربيّة

فو الوحدة لنّّيّة الّتي ع رّفتْ بأنّيا: "المّغة وس مي بالمّسانيّات ا ّْ عمـ معرفي يَدرس النّص الأدبي بو
 "؛ فيي عمـ مِف عموـ المّغة تتمثّؿ وظيفتو في دراسة وتحميؿ النّص ك مّو.2المّغوية الك برى

د بيا: " وبيذا فإفّ الم     َّ القدرة عم  تحويؿ إجراءات التّدريس إل  سموؾ قارَبة بالكفاءات ي ق
ّّّو، لتّلبميذيَظير عند ا وىي أعم  م ستوى ي حقّقو المعمّـ في مجاؿ تدريسو لمادّة تخ

 ".إفّ تمكّف3
 ي. يَظيَر في مدى فيْـ واستيعاب تلبميذه وفي م ستواىـ الدّراس، الأ ستاذ مِف أداء دوره بإتقاف

مِف الأساتذة  %60ت عدّ طريقة الم قاربة بالكفاءات مِف إحدى أىّـ الطّرؽ الّتي يَعتمدىا نسبة   
وعنّرًا فعّالًا؛ وبناءً  التّعميميّة عمميّةأثناء تقديميـ الدّروس؛ إذ تَقوـ عم  اعتبار التّمميذ محورًا لم

 ؼ وزارة التّربية والتّعميـ.المفروضة مِف طر ىي الطّريقة نجد أفّ ىذه الطّريقة  ؾعم  ذل

                                                           
، تاريخ النّشر: 2022 \07 \31، تاريخ الِاطّلبع: التعميـ بالتمقيف لا يّنع مف الطمبة جدراف ّماء، زينب دنبوس -1

2016.https://www.elsada.net   

  10/05/2022، تاريخ النّشر:05/10/2022لبع: براءة النّسور، تعريؼ لسانيات النّص لغة واّطلبحًا، تاريخ الِاطّ  -2
https://mawdoo3.com  

، 04/03/2022، تاريخ النّشر: 31/07/2022لبع: يجيّة المقاربة بالكفاءات،  تاريخ الِاطّ آية أحمد أزقزوؽ، استرات -3
https://www.almrsal.com   

https://www.elsada.net/
https://mawdoo3.com/
https://mawdoo3.com/
https://www.almrsal.com/
https://www.almrsal.com/
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 بة بالكفاءات استثمار المُكت سبات  -وضعيّة الانطلاق -العصْف الذّهني  =طريقة المُقار 
 تقديم وضعيّات إدماجيّة. -القبميّة

 م ستجوبيف في:وتتمثّؿ أراء ال الطّريقة الثاّنية: الطّريقة الحوارية:

التّعرّؼ عم  الموضوع ومناقشتو عف طريؽ طرْح ، عيَكوف م شوّقًا لو علبقة بالواق التّمييد:" -
ؿ إل  نتائج مِف طرؼ المتعمّـ ّّ ث ّـ يميو ، كاستنتاج وتسجيميا في السّبورة بالتّدرّج، الأسئمة والتّو

 مع تقيـ تطبيؽ بسيط ي نجَز في البيت".، تطبيؽ فوري م ّحّح جماعي ا

 لمتعمّـ".اجمْب اىتمامو يَربط الدّرس مع حياة التّركيز عم  المناقَشة والم شارَكة لممتعمّـ و  "-

ة الّتي  التّعميميّةخلبؿ تحضير الدّرس الأ ستاذ لا ب دّ أفْ يَقوـ بوضًع الأىداؼ  "- ّّ مِف الح
وأفْ تكوف م رتبطة وم تسمسمة. ويَحرص عم  تقريب الفكرة مِف أذىاف المتعمّميف ، سَيقوـ بتدريسيا

قيؽ أىداؼ الدّرس؛ وذلؾ باستخداـ الأ سموب الم باشر واستخداـ باختيار الطّريقة المناسبة لتح
 والعمؿ الجماعي لحؿّ الم شكلبت".، النّشاط التّعاوني

 لمم حتوى المعرفي". لتّلبميذطريقة تَعتمد عم  مدى جاىزية ا "-

ّـ تقديـ إجابات مِف طريؼ ا "-  ".لتّلبميذتقديـ أسئمة ويت

 يْ أسئمة وأجوبة م نتظمة".أ، اعتماد الطّريقة الحواريّة "-

 اعتمد عم  طرْح الأسئمة والمناقشة؛ مِف أجْؿ الحّوؿ عم  الأجوبة النموذجيّة". "-

 طريقة تَختمؼ مِف درس إل  درس آخَر". "-

 ف إل  أفّ الطّريقة الحواريّة تَعتمد عم :يوبجأَشار الم ست  

نّر التّشويؽ ويَكوف م ستمد ا مِف وضْع تمييد لموضوع الدّرس؛ ولا ب دّ أفْ يَتضمّف عم  ع •
ّـ ، لتّلبميذث ّـ تكتب موضوع الدّرس. بعْدىا يَبدأ الأ ستاذ بطرْح أسئمة وي جيب عمييا ا، الواقع وتت

وؿ إل  استخلبص قاعدة الدّرس. بعْدىا ي قد ـ الأ ستاذ تطبيؽ  ّـ الوّ المناقَشة فيما بينيـ؛ حتّ  يت
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ث ّـ ي حمّؿ جماعي ا. وفي نياية الدّرس ي قدّـ ، ض الوقت لمتفّكير فيوبعْ  متّلبميذويَمنح ل، حوؿ الدّرس
وي حفّز ، ومِف الضّروري أفْ ي ركّز الأ ستاذ عم  الم ناقشة، ليـ تطبيؽ كواجب ي نجَز في المنزؿ

ة بالواقع الّذي يَعي، التّمميذ عم  الم شاركة ّّ  شو.وي وضّح لو مدى أىميّة ربْط الدّرس الم قدَّـ في الح

د بالأىداؼ  التّعميميّةوضْع الأ ستاذ الأىداؼ  • َّ : "حّيمة التّعميميّةلمدّرس الّذي ي قدّمو؛ وي ق
التّعمّـ والتّعميـ ت تَرجَـ إل  سموؾ ي مكف م لبحظتو وقياسو عمميّة

1." 

ميّة مِف التّعمّ  التّعميميّة عمميّةك ؿّ النّتائج الّتي تّؿ إلييا الفي  التّعميميّةتتمثّؿ الأىداؼ 
 التّعميميّةمِف اكتسابيـ لمعارؼ وميارات جديدة. ويَتمثّؿ دور الأىداؼ ، لتّلبميذتغيّرات سموكات ا

ويَنبغي أفْ تكوف ىذه الدّروس الّتي ، في تغيير سموؾ التّمميذ؛ باكتسابو لميارات وخبرات جديدة
ورة اختيار طريقة مناسبة ت ساعد عم  وضر ، ؿ عميو فيْمياالتّمميذ م ترابطة فيما بينيا؛ ليَسييَتمقّاىا 
د بو: عمميّةنجاح  َّ  التّعميـ؛ وذلؾ بالاستعانة بالنّشاط التّعاوني الّذي ي ق

  ك ؿّ فوج والأ ستاذ يَمرّ عم، تقسيـ المتعمّميف إل  أفواج وي قدّـ لكؿّ فوج عمؿ يقوـ بو -
ح لو كيؼ يَنجز  ات جماعي ا.وكذلؾ العمؿ عم  تّحيح التّطبيق، العمؿ وي وض 

معرفة إذ ما كاف التّمميذ جاىزًا مِف أجْؿ الحّوؿ عم  المعرفة؛ ويَظير ذلؾ حينما ي شارؾ  -
التّمميذ ويتَناقَش مع الأ ستاذ؛ لأفّ ىذه الطّريقة تَعتمد عم  أ سموب الحوار بيف التّمميذ والأ ستاذ؛ 

قدّـ أجوبة نموذجيّة؛ أيْ ت قدَّـ أجوبة م حدَّدة الّذي بدوره ي  ، فالأ ستاذ يَقوـ بطرْح الأسئمة عم  التّمميذ
تتضمّف عم  العناّر الأساسيّة ، لا تَخرج عف ّمْب الموضوع. وتكوف واضحة غير غامضة

 وتكوف مترابطة فيما بينيا.، لمموضوع. ويَنبغي أف ت عرَض بإيجاز وتسمسؿ

خَر؛ أيْ بمعن  أفّ لكؿّ درس أشار أحد المستجوبيف أفّ الطّريقة الحواريّة تَختمؼ مِف درس لآ -
يتو. ك ؿّ درس يَختمؼ الأ سموب أو الطّريقة الّتي يجب أفْ يَتبّعيا الأ ستاذ في تقديمو؛ فمثلًب  خّوّ
طريقة تقديـ درس القواعد تختمؼ عف طريقة تقديـ درس التّعبير الكتابي؛ فالأوّؿ يَعتمد عم  تقديـ أمثمة 

                                                           
، 18/06/2019، تاريخ النّشر: 31/07/2022محمّد مجد الدّيف، فوائد الأىداؼ التّعميميّة، تاريخ الِاطّلبع:  -1

https://www.startimes.com 
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ث ّـ ي قدّـ تطبيؽ حولو. أمّا الدّرس الثاّني ، بعدىا يستنتج القاعدة ،ثّـ يستخمص موضوع الدّرس، وشرْحيا
 وي طمَب منو تحرير فقرة ي عبّر فييا عف ذلؾ الموضوع.، فيَعتمد عم  تقديـ موضوع لمتّمميذ

وعميو فإفّ الطّريقة الحواريّة ت عرّؼ بأنّيا: " إحدى الطّرؽ الم ستَخدَمة في تدريس مادّة المّغة 
وخبراتيـ السّابقة؛ بغية فيْـ القضيّة  لتّلبميذحيث يَعتمد المعمّـ مِف خلبليا عم  معارؼ ا، العربيّة
جابات ا، الجديدة أيْ أفّ الطّريقة الحواريّة ، "1لتحقيؽ أىداؼ دروسو لتّلبميذم ستخدمًا الأسئمة المتنوّعة وا 

دّرس قبؿ الشّروع في تقديمو؛ لكيْ والتّمييد لم، تَعتمد عم  التّحضير الجيّد لمدّروس مِف طرؼ الأ ستاذ
وي قدّـ تطبيؽ ، لتّلبميذث ّـ يقوـ بطرْح الأسئمة وتقديـ إجابات عمييا مِف طرؼ ا، لتّلبميذي شوّؽ بو ا

ة لا ب دّ مِف تقديـ تطبيؽ كواجب منزلي ي نجَز في البيت. ّّ  ي ّحّح جماعي ا. وفي نياية الح

 لمناقشة.أسموب الحوار+ ا  =الطّريقة الحواريّة 

إفّ إجابات الم ستجوبيف حوؿ السّؤاؿ: ما رأيؾ في  :آراء الأساتذة حول البرنامج -4
 البرنامج الم سطَّر مِف قِبَؿ وزارة التّربية لمسّنة الأول  مِف التّعميـ المتوسّط؟ كما يمي:

 النّسبة المئويّة  الأساتذةعدد   البرنامج 
 %60  12  برنامج م كثّؼ 
 %30  06  لتّلبميذوؽ م ستوى ابرنامج يَف 
 %10  02  برنامج مقبوؿ 
 %100  20  المجموع 

 .آراء الأساتذة حول البرنامج: 9 جدول رقم

 نستدؿّ بالشّكؿ التاّلي:

                                                           
، الموقع 28/05/2011، تاريخ النّشر:31/07/2022وجيو المرسي أبو ليف، الطّريقة الحواريّة، تاريخ الِاطّلبع عميو: .د -1

    .https://kenanaonline.com./users/maiwagieh/poste/268048  التربوي
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مج مِف الم ستجوبيف أفّ البرنامج الم سطَّر مِف وزارة التّربية الوطنيّة برنا %60تعدّ نسبة   
وأجابت نسبة متوسّطة مِف المستجوبيف بأفّ البرنامج يَفوؽ م ستوى ، كثيؼ جد ا وىي نسبة كبيرة

 أجابتْ بأفّ البرنامج مقبوؿ. %10في حيف أفّ الفئة المتبقية الم قدَّرة بػ ، لتّلبميذا

 ويَعود ذلؾ إل  عدّة عوامؿ:  

 ف في: تتمثّؿ آراء المستجوبيالعامل الأوّل: كثافة البرنامج: 

دراؾ المتعمّميف العربيّةبعْض نّوص المّغة ، برنامج كثيؼ "- والتّعرّض إل  ، فوؽ م ستوى وا 
ة قيمتيا؛ بحيث لا يترؾ المجاؿ لمتّمميذ التّعبير". ّّ  الأنماط في نّوص فيْـ المنطوؽ ي فقد الح

 برنامج كثيؼ جد ا ". "-

م ستواىـ الضّعيؼ لدروس أساسيّة في دوف مراعاة ، برنامج جدّ م كثَّؼ وكثرة المفاىيـ "-
دوف العودة إلييا في الم ستويات ، المّغة وشاممة لأساسيات الجممة الفعميّة والاسميّة والمتمّمات

 .(النّواسخ، الضّمير ج ؼ إ)وىي أساس المّغة ، اللّبحقة

 ". لتّلبميذولا يتناسب مع م ستوى ا، البرنامج الم سطَّر كثيؼ جد ا "-

60% 
30% 

10% 

 آراء الأساتذة حول البرنامج

 برنامج مكثف

 برنامج ٌفوق مستوى التلامٌذ

 برنامج مقبول
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 .طويؿ " "-
 وعدـ تتابع دروس الظّاىرة المّغويّة ".، يجب النّظر فيو، برنامج طويؿ جد ا "-
برنامج م كثَّؼ وطويؿ؛ فبعض النّّوص الم بَرمَجة في القراءة المشروحة ودراسة النّص  "-

 العقميّة ". لتّلبميذتَفوؽ م ستوى وقدرات ا
 مّميف ".لا ي راعي الفروؽ الفرديّة لممتع، برنامج طويؿ وكثيؼ "-
 برنامج كثيؼ وكذلؾ ضيْؽ الوقت مع الوضْع الاستثنائي ". "-
 كثيؼ وطويؿ لا يَتناسب معو ". "-
 برنامج طويؿ ". "-
 برنامج طويؿ ". "-

 كثافة. ، إفّ كثافة البرنامج كممة م ركّبة مِف مّطمحيْف برنامج  

ع لم ستوى دراسي م عيّف؛ حيث جميع النّشاطات والخبرات الّتي توضَ ي عرّؼ البرنامج بأنّو: "  
وت درّب ذوقيـ وحكميـ حتّ  يَتمكّنوا مِف التّكيّؼ مع المواقؼ ، واتّجاىاتيـ لتّلبميذت شكّؿ عادات ا
 ". إفّ البرنامج ىو المقرّر التّعميمي أو الدّروس الّتي تَضعيا وزارة التّربية الوطنيّة1الجديدة والمتغيّرة

 المتعمّـ.، المعمّـ، وىي: المحتويفي ك ؿّ مرحمة وفؽ شروط عدّة 

ر التّعميمي   د بو: كثرة الدّروس ومواضيع الم قرَّ َّ الّذي وَضَعتو ، أمّا م ّطمح الكثافة ي ق
 وزارة التّربية الوطنيّة. 

 إفّ برنامج وزارة التّربية الوطنيّة برنامج كثيؼ جد ا وىذا أدّى إل  عدّة ّعوبات:  

ة كامؿ مرحمة التّعرّؼ عم  أنماط • ّّ فيحرـ ، النّّوص في فيْـ المنطوؽ يَأخذ وقت الح
د بيا: " الطّريقة الّتي ، التّمميذ مِف حقّو في التّعبير والإفّاح عف رأيو َّ وأنماط النّّوص ي ق

                                                           
وتأثيرىا عم  طرؽ التّدريس في المرحمة الابتدائيّة، دراسة ميدانية  خولو قورميدي، عمي قوادرية، "كثافة البرامج الدّراسيّة -1

 ، سكيكدة، تاريخ النّشر: 1955أوت  20، جامعة 3،ع 10في ابتدائيّات تاجنانت ولاية ميمة، " مجمّة أفاؽ عمميّة، ـ 
 .101، ص2018 \12 \08
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خراجو "؛ فك ؿّ كاتب يَكتب نصّ لا بدّ أفْ يعرؼ 1يَستخدميا الكاتب في إعداد النّص وتنظيمو وا 
و؛ وذلؾ بيدؼ إيّاؿ رسالتو إل  القارئ. الطّريقة الّتي يتبّعيا ّّ  لكتابة ن

ة لتّلبميذضعؼ م ستوى ا • ّّ مثؿ: الجممة الفعميّة والاسميّة ، في دروس أساسيّات المّغة خا
لا يَعرفوف ّياغة جممة بشكْؿ  لتّلبميذوالنّواسخ؛ لأنّيا لا ت بَرمَج في ك ؿّ الم ستويات؛ فبعض ا

 ّحيح أو قراءتيا دوف أخطاء.

د بو:ر عدـ مراعاة الفروؽ الف • َّ فات الّتي يَتميّز بيا ك ؿّ "  ديّة لممتعمّميف والّذي يق ّّ تمؾ ال
في خاّية أو عدّة  لتّلبميذأيْ بمعن  وجود تبايف واختلبؼ بيف ا، "2طالب عف غيره مِف الطّلبب

إفّ بعْض تمميذ يَتميّز عف غيره؛ فيَختمؼ م ستوى الفيْـ والاستيعاب عندىـ.  فك ؿّ ، خّائص
في حيف البعض الآخر منيـ لدييـ ، ويَتفوّقوف في جميع المواد، يَفيموف دروسيـ بسيولة لتّلبميذا

ولا يَفيموف حتّ  ي عيد ليـ الأ ستاذ الشّرح عدّة مرّات؛ فمذلؾ يَنبغي م راعاة ، ضعْؼ في الاستيعاب
 .التّعميميّةالفروؽ الفرديّة عند وضْع البرامج 

ّّص لمحّص:ضيْؽ الوقت الم   • بما أفّ البرنامج كثيؼ جد ا يَستحيؿ إكمالو في الوقت  خ
ّّص لو فْ تَمكّف الأ ستاذ مِف إنياء البرنامج لكف دوف إجراء التّماريف؛ ممّا ي ؤدّي با، الم خ  لتّلبميذوا 

 إل  عدـ الفيْـ والاستيعاب لمدّروس الم قدَّمة ليـ. 

 تتمثّؿ آراء المستجوبيف فيما يمي:و : لاميذلتّ العامل الثاّني: برنامج ي فوق مُستوى ا

 وطويؿ ". لتّلبميذبرنامج يَفوؽ م ستوى ا "-
لكف ىناؾ بعْض النّّوص تَفوؽ ، البرنامج الم سطّر مِف قبَؿ الوزارة عم  العموـ حسف "-
 ". لتّلبميذم ستوى ا
 مِف حيث النّّوص ". لتّلبميذىذا البرنامج يَفوؽ م ستوى ا "-

                                                           
تاريخ النّشر ، 31/07/2022:  ميوالمرساؿ، تاريخ الِاطّلبع ع \دينا محمود، أنماط النّّوص ومؤشرات -1

28/03/2020 ،https://www.almrsal.com 
، تاريخ النّشر: 08/08/2022أحمد حسف محمّد عمي، ميارة التّعام ؿ مع الفروؽ الفرديّة لمطّلبب، تاريخ الِاطّلبع عميو:  -2

17/05/2017  ،https://www.new-educ.com 
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 ب لمم ستوى الذّىني لممتعمّـ ".غير م ناس "-
ة القّائد الشّعريّة ". "- ّّ  فوؽ م ستوى التّمميذ خا
 لغتيا بالنّسبة لمنّّوص أحيانًا لغتيا تفوؽ م ستوى المتعمّميف؛ فيَجدوف ّعوبة في فيْميا "-

ّـ تقميص عدد النّّوص الكيؼ: الإبقاء عم  النّّوص الّتي فييا عنّر التّشوي ؽ كمّيا حبّذا لو ت
 والابتعاد عف الجفاؼ منيا حتّ  لا يَتوه التّمميذ ".، حتّ  يَتفاعؿ معيا المتعمّـ

لمطّور الم توسّط  التّعميميّةمِف الم ستجوبيف أفّ البرنامج الم عتَمد في الم ؤسّسات %30أَكّد  
؛ وذلؾلتّلبميذلمسّنة الأول  ىو برنامج يَفوؽ م ستوى ا مِف حيث  ؛ أيْ ىو برنامج ذات م ستوى عاؿ 

والمفاىيـ الّتي تَحتوييا. ، والم ّطمحات، النّّوص الم بَرمَجة؛ فيي نّوص ّعبة مِف حيث المّغة
عم  التفّاع ؿ  لتّلبميذوىناؾ غياب لعنّر التّشويؽ فييا الّذي ي عتَبَر عنّر ضروري؛ لأنّو ي حف ز ا

عظميا تَحتوي عم  م فردات وكممات وكذلؾ القّائد الشّعريّة الّتي نجد م  ، والم شاركة أثناء الدّرس
عبة مأخوذة مِف التّراث القديـ؛ فالتّمميذ لا يَعرؼ معناىا لأنّيا ليستْ مِف الم فردات ، غامضة وّ

فم ستوى ىذا البرنامج لا ، فيميا ولا استيعابيالو الّتي ت ستَعمَؿ في عّرنا الحالي؛ فلب ي مكف 
 .لتّلبميذيَتناسب مع قدرات ا

 لث: برنامج مقبول:العامل الثاّ

 تتمثّؿ آراء المستجوبيف في:

 مقبوؿ ". "-

 لكف في مادّة التّربية الإسلبميّة م كثَّؼ قميلًب ".، لا بأس بو في مادّة المّغة "-

أَجابوا بأفّ البرنامج الم سَطَّر مِف وزارة  %10تعتبر فئة قميمة مِف المستجوبيف وذلؾ بنسبة   
ول  متوسّط ىو برنامج مقبوؿ؛ أيْ أنّو برنامج م لبئـ ومتناسب مع قدرات التّربية الوطنيّة لمسّنة الأ

 .لتّلبميذا
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  :مدى كفاية الوقت لإنهاء البرنامج -5

تَمثّمتْ إجابات الم ستجوبيف حوؿ السّؤاؿ: ىؿ الفترة الزّمنية الم سطّرة لدى وزارة التّربية الوطنيّة 
 كافية لإنياء البرنامج؟ كما يمي:

 المجموع  لا  نعم  لوقت لإنهاء البرنامجكفاية ا 
 20  17  3  عدد الأساتذة 
 %100  %85  %15  النّسبة المئويّة 

 مدى كفاية الوقت لإنهاء البرنامج :10 جدول رقم

   ونَستدؿّ بالشّكؿ التاّلي:  

 

لزّمنيّة الم سطّرة مِف وزارة التّربية الوطنيّة إفّ إجابات الم ستجوبيف حوؿ ما إذا كانت الفترة ا  
وىي ت شكّؿ نسبة كبيرة جد ا م قارَنة بالّذيف أجابوا بػ ، %85كافية لإنياء البرنامج بػ "لا" بنسبة 

 .%15"نعـ"فيي نسبة ضئيمة ت قدَّر بػ 

إل  عدّة  تعود، أمّا الأسباب الّتي أدّتْ إل  عدـ توفّر الوقت لإكماؿ البرنامج الدّراسي  
 عوامؿ وىي:

15% 

85% 

 مدى كفاٌة الوقت لإنهاء البرنامج

 نعم

 لا
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 تتمثّؿ آراء المستجوبيف في: :لتّلاميذالعامل الأوّل: ضعْف مُستوى ا

 إضافة إل  كثرة المعمومات ".، لتّلبميذبسبب طوؿ الدّرس وضعْؼ م ستوى ا "-

ة لتّلبميذي عاني ا   ّّ  فلب يَقرؤوف بشكْؿ ّحيح، مِف ضعْؼ في المّغة والقراءة والكتابة خا
ة وأفّ الدّروس ويَرتكبوف أخط ّّ اء أثناء الكتابة؛ فيـ لا يَممكوف قدرات لمفيْـ والاستيعاب بسرعة؛ خا

 الم برمَجة ليـ ىي دروس ّعبة وتفوؽ م ستواىـ المعرفي.

  العامل الثاّني: كثافة البرنامج:

 وتتمثّؿ آراء المستجوبيف في:

 لا يَتناسب مع الحجـ السّاعي ".  التّعميميّةحجْـ المقاطع  "-

يف". "- ّّ  لأفّ ك ؿّ مقطع يَحتوي أكثر مِف ن

 البرنامج طويؿ ". "-

 لأفّ البرنامج كثيؼ ". "-

تيْف مثلًب: دروس القواعد والقراءة ". "- ّّ  تَحتاج الدّروس إل  ح

 مج لـ يَنتيي ".الأفّ الوقت انتي  والبرن "-

 مج ".نظرًا لكثافة البرنا "-

 دقيقة ". 60يَستحؽّ أَكثر مِف  "-

 طوؿ المقاطع وكثيرة النّّوص غير المدروسة وبدوف غاية لغويّة أو اجتماعيّة ". "-

ولـ ي درَس جيّدًا ، إفّ البرنامج يَحتوي عم  دروس كثيرة لا ي مكف إكماليا في الوقت الم حدَّد  
أفْ يَكوف  مِف قبَؿ واضعيو؛ كأنّيـ لا يَنتموف إل  مجاؿ التّربية والتّعميـ؛ فعم  مَفْ يَضع ىذه البرامج

ا في مجاؿ التّربية والتّعميـ.  ًّ ّّ  م تخ
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 وتتمثّؿ آراء المستجوبيف في:العامل الثاّلث: جائحة كورونا: 

 م ضطرّوف إل  حشْو الدّروس ".، بسبب الوضع الاستثنائي جائحة كورونا "-

ة ىذه الفترة الأخيرة مع كوفيد  "- ّّ  ". 19الظّروؼ الم حيطة بالأ ستاذ خا

عم  وزارة  2019الوباء الّذي ظَيَر في أواخر سنة  19ئحة كورونا أو كوفيد فرضتْ جا  
ة الواحدة تَستغرؽ  ّّ التّربية الوطنيّة ضرورة تقميص الحجـ السّاعي لمحّص؛ حيث أَّبحت الح

 بعدما كانت مدّتيا ساعة. وكذلؾ التّدريس بنظاـ التّفويج؛ أيْ تقسيـ ك ؿّ قسْـ إل  فوجيْف، د 45
 ع انتشار ىذا المرض. وذلؾ لمنْ 

حاولنا  :متّلاميذعمى المستوى المّغوي ل ذةللأسات مدى تأثير الغيابات المتكرّرة -6
 .متّلبميذدراسة غيابات الأساتذة لمعرفة مدى تأثيرىا عم  الم ستوى المّغوي ل

 المجموع  لا  نعم  غيابات الأساتذة  
 20  4  16  عدد الأساتذة 
 %100  %20 %80  النّسبة المئويّة 

 .متّلاميذساتذة عمى المُستوى المّغوي للأاغيابات مدى تأثير  :11 جدول رقم

 ونستدؿ بالشّكؿ الموالي:
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إل  أفّ الغيابات المتكر ة ، وىي نسبة م رتفعة جد ا %80أَشار معظـ الأساتذة وذلؾ بنسبة   
 %20. أمّا الفئة المتبقية والمتمثمّة في متّلبميذبًا عم  الم ستوى المّغوي للدى بعْض الأساتذة ت ؤث ر سم

. وانطلبقًا مِف ىذه النّسب لتّلبميذأيْ لا ت ؤث ر الغيابات عم  ا، وىي نسبة قميمة كانت إجاباتيـ بػ "لا"
 فناىا كما يمي:راء المستجوبيف الّتي ّنن قدّـ آ

 

 

 

 

 

 

 .متّلاميذل المّغوي مستوىالعمى  غيابات الأساتذة مدى تأثير مخطط:

 

80% 

20% 

 مدى تأثٌر غٌابات الأساتذة على المستوى اللّغوي للتّلامٌذ

 نعم

 لا

 تأثير الغيابات عمى المُستوى المّغوي لمتّلاميذ

دـ الاستيعابع  

1العامل  5العامل    

ضعؼ الرّّيد 
 المّغوي

0العامل     

قطْع العلبقة  المّغة الشّفويّة
التّربوية بيف 
 الأستاذ والتّمميذ

0العامل   

تدنّي م ستوى 
التّحّيؿ 
 الدّراسي

المّغة 
 الم ستعممة

عدـ تسمسؿ 
 الدّروس

2العامل  6العامل    
7العامل   
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 العامل الأوّل: عدم الاستيعاب:

 " عدـ استيعاب الدّروس ". -1

 " نقْص الاستيعاب ". -2

؛ بظيور م شكمة متّلبميذت ؤث ر الغيابات المتكرّرة لدى بعْض الأساتذة عم  الم ستوى المّغوي ل  
روس الم قدَّمة ليـ؛ لأفّ الأ ستاذ لمّا ي كثِر مِف الغيابات ي ؤدّي إل  عدـ انتظاـ عدـ الاستيعاب لمدّ 

بِح المادّة غير مفيومة وتتعقّد أكثر الاستيعاب  عمميّةونجد أفّ ، وقْت إجراء الحّص؛ لذلؾ تّ 
غار أو الكبار ّّ ا في سمؾ التّعميـ؛ سواء لدى ال ًّ  مميّةعونعني بالاستيعاب: " ، ميمّة جد ا خ ّو

دراكيّة وعوامؿ أ خرى تَيدؼ إل  ، ومعرفيّة، عقميّة وذىنيّة نشطة تتداخَؿ فييا عدّة عوامؿ لغويّة وا 
 ". 1أو الرّسالة الّتي قَّد الم رسؿ إيّاليا، أو الفكرة أو المفيوـ، والدّلالة، فيْـ المعن 

شكْؿ جيّد؛ فعدـ التّعمّـ ب عمميّةونَفيـ مِف ىذا أفّ الاستيعاب شرْط ضروري لتحقيؽ   
ّابتو بالقمؽ وت سبّب لو تراكمًا في ، والخوؼ، الاستيعاب ي ؤدّي إل  إّابة التّمميذ بالضّغوطات وا 

 الدّروس.

 العامل الثاّني: ضعْف الرّصيد المّغوي:

 " ضعْؼ الرّّيد المّغوي ". -1

 ". متّلبميذ" الغيابات المتكرّرة ت ؤث ر سمبًا عم  المردود المّغوي ل -2

 وبذلؾ سي ؤث ر عم  الرّّيد المّغوي ".، " لأنّو سي عرقِؿ سيْر الدّروس-3

 " قمّة الحضور يَعني قمّة الممارسة؛ وىذا سيَنعكس سمبًا عم  الرّّيد المّغوي الم كتَسَب-4
 ".لكتابيوالتّجاوب المّغوي سواء الشّفيي أو ا، وبالتاّلي عم  م ستوى التّفاعؿ

                                                           
المطالعة عم  التّحّيؿ الدّراسي في مرحمة التّعميـ المتوسّط مادّة المّغة  تأثير فراف عربي، سعيدي عبد الرّحيـ، /فع -1

مذكّرة تخرّج مقدّمة لنيْؿ شيادة الماستر في عمـ الاجتماع التربية، جامعة أحمد دراية الجزائر، كمية العموـ الإنسانيّة  العربيّة،
 .42، ص2020 -2019ة، والإجتماعيّة والعموـ الإسلبميّة، قسـ العموـ الإجتماعيّ 
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ستمرّ؛ يَعني قمّة الح ضور وقمّة الممارسة؛ وىذا ي سبّب ضعْفًا لمرّّيد غياب الأ ستاذ بشكْؿ م    
فيَبدأ ، والظّروؼ الم تاحة لو بك ؿّ أريحيّة، المّغوي لمتّمميذ؛ فيذا الأخير يَتعمّـ المّغة لمّا تكوف الأجواء

ماعي والأ سري والمعارؼ الّتي سَبؽ لو أفْ تعمّميا في م حيطو الاجت، في تعمّـ مجموعة مِف الكممات
لذلؾ نجد أفّ الرّّيد المّغوي: " يَتمثّؿ في ثروة التّمميذ المّغويّة في الكممات الّتي يَعرؼ مدلولاتيا 

وتعمّمو ، وىو يَنظر إل  المّغة عم  أنّيا تأليؼ بيف الكممات، عندما يَسمعيا أو يَقرأىا أو يَستخدميا
ثراء بمعن   "؛1المّعة يَتطمّب تعمّـ الكممات أوّلًا  أفّ الرّّيد المّغوي ميّـ جد ا لأفّ التعميـ مفاده تنمية وا 

 .لتّلبميذىذا الرّّيد لدى ا

 العامل الثاّلث: المّغة الشّفويّة:

 " لأفّ التّمميذ لا يَأخذ مِف الأ ستاذ المّغة الشّفويّة".-1

 " بسبب عدـ توظيؼ لغتيـ كثيرًا". -2

 " بحيث يَنس  التّمميذ المّغة ". -3

بؿ يَكتفي فقط ، كثار الغيابات عند الأ ستاذ تَجعؿ التّمميذ لا يَأخذ المّغة الشّفوية مِف أ ستاذهإ  
بما ىو مكتوب وم سجَّؿ عم  السّبورة. ونجد أفّ المّغة الشّفويّة ميمّة جد ا يَتمكّف بواسطتيا التّمميذ 

  وقد تَحدّث، وقد يَنساىا أيضًالكف غيابو تسبّب لو عدـ توظيفيا واستعمالو لمغتو. ، مِف التّعبير
Croupe Orale Créteil وعَرّفيا بأنّيا: "الأداة الّتي تَجعؿ ، كروب أوراؿ كريتيؿ عف المّغة الشّفويّة

وخ ضوعيا  والقدرة عم  التأّثير مِف خلبؿ تسمسؿ الأفكار، ومياراتو في الإقناع، فرد يَختبر كفاءاتوال
لتحقيؽ ما ي فس ر أفّ المّغة الشّفويّة ت عدّ أحد الغايات الأساسيّة ، "2ومناسبة الأ سموب، لقواعد المّغة

                                                           
عف/ زاوية أحلبـ، تقييـ الفيـ الشّفيي وعلبقتو بثراء الرّّيد المّغوي، دراسة مقارنة روضة نييؿ والمدرسة القرآنيّة  -1

ّّص أمراض المّغة والتّواّؿ، جامعة  بالمسجد العتيؽ بعيف البيضاء ولاية أّـ البواقي، مذكّرة مكمّمة لنيْؿ شيادة الماستر تخ
 .41، ص2020 \2019، كمية العموـ الاجتماعيّة والإنسانيّة، قسـ العموـ الاجتماعيّة، -أّـ البواقي -بف مييدي العربي

عف/ خالد عبد السّلبـ، دور المّغة الأّـ في تعمّـ المّغة العربيّة الفّح  في المرحمة الابتدائيّة بالمدرسة الجزائريّة،  -2
ة، تخّص أرطفونيا، جامعة فرحات عبّاس سطيؼ )الجزائر(، كمية العموـ الاجتماعيّة أ طروحة مقدّمة  لنيؿ شيادة الدكتورا

 .96، ص2011/2012والإنسانيّة، قسـ عمـ النّفس وعموـ التّربية والأرطفونيا،
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ّ ؿ، حيث أنّيا ت مكّف التّمميذ مِف التّعبير، ودراسة المّغة أيضًا، التّعميـ والتفّاىـ. وىذا ما يَتبيّف ، والتّوا
وأىميّتيا والّتي اعتبرىا ، عند تَحدّثو عف المّغة الشّفويّة، عبد الفتاّح إبراىيـأيضًا مِف خلبؿ رأي نازؾ 

وكسْب العموـ الم ختمفة ليست العموـ ، والفعّالة الّتي ت مكّف الفرد مِف التّعمّـ، بأنّيا: "الوسيمة الم ناسبة
بؿ تعمّـ ك ؿّ المواد الدّراسية الأ خرى. كما أنّيا أحد أبعاد شخّيّة التّمميذ الدّالة عم  ، المّغويّة فحسب
 وىو ما يَجعمو، ؾ فالعجز عف التّعبير الشّفوي يَترؾ آثارًا سمبيّة في نفسيّة التّمميذلذل، الثقّة بالنّفس

عوبة الاندماج المدرسي، والانعزاؿ، وقد ي ؤدّي بو الأمر إل  الانطواء، يَضطرب عم  ىذا  ". وبناءًا1وّ
وت شعره بعدـ الخوؼ لمّا ، ي النّفسنجد أفّ المّغة الشّفويّة ميمّة جد ا في حياة التّمميذ؛ لأنّيا ت كسبو الثقّة ف

 ويَتميّز بالقدرة عم  الشّجاعة في مواجية زملبئو.، ّاح عف قولوفيَودّ الإ

 العامل الراّبع: قطْع العلاقة التّربويّة بين الُأستاذ والتّمميذ:

 " ت ؤدّي الغيابات الم تكرّرة إل  قطْع العلبقة التّربويّة بيف الأ ستاذ والتّمميذ ".-1
مة بيف الأ ستاذ والتّمميذ-2 ّّ مة الّتي تأَخذ ، " الغيابات الم تكرّرة ت ؤدّي إل  قطْع ال ّّ ىذه ال

 وقتًا لتنميتيا مرّة أ خرى ".
 التّمميذ، وأَقطاب رئيسيّة )الأ ستاذ، التّعمّميّة عم  ثلبثة عناّر التّعميميّة عمميّةتَنطوي ال  

ومتينة وتفاعميّة؛ إذ ي عتَبَر الأستاذ ، قة تربويّة قويّة جد االمادّة(؛ حيث يَنبغي أفْ تكوف بينيما علب
ؿ بيف التّمميذ والمادّة داخؿ قاعة  ّْ العنّر الياّـ ضمف ىذه العناّر الثّلبث؛ باعتباره ىمزة و

و الّذي ي ساىـ في تنشئة ّمة بيف تلبميذه، الدّرس؛ فيو بمثابة الم ربّي  وتسود بينيـ المحبّة، والم وج 
ي عرّفو بأنّو:  شيردي لاندأفّ نجد تراـ المتبادؿ بيف الطّرفيْف؛ ونظرًا لمدّور الذي يَقوـ بو الأ ستاذ والاح

" الفرد الم كمَّؼ بتربية المتعمّميف في المدراس
اختيار و ، التّربويّة عمميّة". أمّا التّمميذ فمِف أجْمو تقوـ ال2

ستواه أو مِف حيث خّائص نموّه. لكنّنا نجد أنّو ـ معو؛ سواء مِف حيث م  لو ما يَتناسب وما يَتلبئَ 
مة بيف الطّرفيْف؛ لأفّ التّمميذ كثيرً ، إذ ما غاب الأ ستاذ عف أداء حّّو ّّ تنقطع ىذه العلبقة وال

 ما نجده متعمّقًا بأ ستاذه.
                                                           

 .96خالد عبد السّلبـ، دور المّغة الأـ في تعمّـ المّغة العربيّة الفّح  في المرحمة البتدائيّة،المرجع السّابؽ، ص -1
جماؿ بمبكاي، "العلبقة التّربويّة بيف المعمّـ والمتعمّـ في مرحمة التّعميـ المتوسّط، المدرسة العميا للؤساتذة لمتّعميـ  -2

 .67، ص2018 جواف ،01، ع 09سكيكدة، ـلمدّراسات الاجتماعيّة والتّاريخيّة، التّكنولوجي"، مجمّة النّاّريّة 
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 العامل الخامس: تدنّي مُستوى التّحصيل الدّراسي:

وتتسبّب في عدـ حّوؿ التّمميذ ، الدّراسي لمتّمميذ" الغيابات الم تكرّرة تَضرّ بالم ستقبَؿ -1
 وفشميـ ي ؤدّي إل  تدنّي م ستوى تحّيميـ الدّراسي ".، عم  الشّرح الوافي لمدّروس

وعدـ ، والجيّد لمدّروس، ت ؤدّي كثْرة الغيابات عند الأ ستاذ إل  عدـ التزامو بالشّرح الكامؿ  
 حي ا. وىذا الأمر يَحّؿ عندما يجد الأ ستاذ نفسو قد تغيّبالدّقة كذلؾ؛ لأفّ الشّرح حينيا يَكوف سط

وىو م مزَـ بأفْ ي كمؿ جميع حّّو في الوقت الم ناسِب. بعدىا يَبدأ في التّسارع لإنجاز ، كثيرًا
قد استوعبوا أو لا؛ فيذا ي يدّد ويَضرّ كثيرًا م ستقبؿ  لتّلبميذدوف مراعاة إذ ما كاف ا، الدّروس

وتدنّي م ستوى تحّيمو ، اسي. وي مكف أفْ ي ؤدّي بو الأمر إل  الفشؿ أو الإحباطالدّر  لتّلبميذا
والّذي ي عدّ مِف أَّعب الم شكلبت الّتي قد ي واجييا أو ي ّادفيا التّمميذ خلبؿ مِشواره ، الدّراسي

الدّراسي  التّعميمي التّعمّمي. ونَقّد بتدنّي التّحّيؿ الدّراسي بأنّو: " انخفاض أو تدنّي التّحّيؿ
دوف الم ستوى المتوسّط لمادّة دراسيّة أو أكثر نتيجة لأسباب م ختمفة ومتعدّدة متّلبميذل

وفي ىذا  ".1
دد نجد  ّّ يقوؿ بأفّ: " غياب المعمّميف بشكْؿ م ستمرّ يَتسبّب في حدوث ظاىرة  حكمت العرّابيال

تدنّي م ستوى التّحّيؿ الدّراسي مع غيرىا مِف الأسباب الأ خرى
. ي ؤدّي غياب الأ ستاذ إل  ضعْؼ "2

 مستوى التّحّيؿ الدّراسي لمتّمميذ. 

 العامل السّادس: المّغة المُست عم مة:

ذا غاب المعمّـ يفقد فرص التّعمّـ ".، " يَتعمّـ المتعمّـ المّغة عف طريؽ الاستعماؿ -1  وا 

عمّـ المّغة عف طريؽ التّوظيؼ ي ؤث ر غياب الأ ستاذ عم  م ستوى تعمّـ التّمميذ؛ فيذا الأخير يَت  
والّذي يمدّ ليا الحيويّة والنّشاط. ومنو ، والاستعماؿ؛ إذ ي عدّ الاستعماؿ أحد مقاييس ومعايير المّغة

عرّؼ المّغة الم ستعمَمة بأنّيا: " تقوـ بوظائؼ عديدة في  François Coquetنسوا كوكي افر  نجد أفّ 
                                                           

تّحّيؿ الدّراسي في مادّة الدّراسات الاجتماعيّة لدى طمبة المرحمة الأساسيّة العميا مِف أكرـ سعد وادي، عوامؿ تدنّي ال -1
أفريؿ  2وِجية نظر المعّمميف ومديري المدارس، كمية التّربية، جامعة الأقّ  فمسطيف، المجمّة العربيّة، تاريخ الإّدار: 

 .514، ص2020
 .515نفسو، ص -2
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وقيمة المّغة ، "؛ ما ي فس ر أفّ أىميّة1رة المعمومات الحديثةكما أنّيا تقوـ بم سايَ ، م ختمؼ أغراضيا
ؿ.  ّ  تتجمّ  مِف حيث الاستعماؿ والتّوا

 العامل السّابع: عدم تسمسل الدّروس:

 وذات ّمة بالدّرس السّابؽ واللّبحؽ ".، " بدوف شؾّ ما داـ ك ؿّ درس أساسي-1

ديـ أو تأخير أو حذْؼ درس عف الآخر ك ؿّ درس سابؽ يَخدـ الدّرس اللّبحؽ؛ فلب ي مكف تق  
تبّتْ عم  التّسمسؿ والتّوالي بحسب أىميّتيا وقيمتيا؛ لذلؾ نجد بأفّ غياب ، لأفّ الدّروس نظّمتْ ور 

 الأ ستاذ بشكْؿ م ستمرّ يَعمؿ عم  تغيير مسار إنجاز الدّروس.

  ة:مدى تصحيح الواجبات المنزليّ  -7
تّحيح الواجبات المنزليّة كما ىي م مَثَّمة في الجدوؿ  جاءتْ إجابات الم ستجوبيف فيما يَخصّ 

 التاّلي:

 المجموع لا نعم تصحيح الواجبات المنزليّة 
 20 1 19 عدد الأساتذة

 %100 %5 %95 النّسبة المئويّة 
 نسبة الأساتذة في تصحيح الواجبات المنزليّة: 12 جدول رقم

   كؿ التاّلي:نَستدؿّ بالشّ   

                                                           
قسـ المّغة العربيّة وآدابيا وقسـ المّغة الأمازيغيّة إزاء المّغة العربيّة الف ّح  جامعة عف/ ّونية زوبير، مواقؼ طمبة  -1

، مذكّرة لنيْؿ شيادة الماستر في المسانبات التطبيقية، جامعة مولود معمري تيزي وزّو، كمية -أ نموذجًا  –مولود معمري 
 .63ص، 2019 \2018وآدابيا،  الآداب والمّغات، قسـ المّغة العربية
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 وىي ت مث ؿ أعم  نسبة، %95وذلؾ بنسبة ، إفّ معظـ الأساتذة كانت إجاباتيـ بػ " نعـ "  
الّذيف كانت إجاباتيـ  %5م قارَنة بالنّسبة ، متّلبميذأيْ أنّيـ ي ّحّحوف الواجبات المنزليّة الم قدَّمة ل

 ليّة.ّحّحوف الواجبات المنز أيْ لا ي  ، " لا "  ب:

  لمدّروس: لتّلاميذمدى استوعاب ا -8

 لدروسيـ: لتّلبميذتناولنا مِف خلبؿ الجدوؿ مدى استوعاب ا
 المجموع حيادي عدم استيعاب الدّروس استيعاب الدّروس

 النّسبة   العدد  النّسبة   العدد  النّسبة   العدد  النّسبة   العدد 
7 35% 11 55% 2 10% 20 100% 

 .لمدّروس لتّلاميذمدى استوعاب ا: 13 جدول رقم

 

 

 

95% 

5% 

ٌّة  نسبة الأساتذة فً تصحٌح الواجبات المنزل

  نعم

 لا
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   نستدؿّ بالشّكؿ الموالي:

 

استوعَبوا الدّروس الم قدَّمة ليـ في  لتّلبميذمِف الأساتذة بػ " نعـ "؛ أيْ أفّ ا %35أجابت نسبة 
كانوا يَميّزوف بيا أثناء  والميارات الّتي، دائيّة؛ وقد لا حظوا ذلؾ مِف خلبؿ القدراتتبالمرحمة الا

وّر نَذكر رأْي أحد الم ستجوَبيف المتمثّؿ في:  لتّلبميذ" أفّ أغمبيّة ا القراءة والتّعبير. ولتدعيـ ىذا التّّ
 لدييـ كفاءات القراءة والتّعبير".

أيْ عدـ ، ت إجاباتيـ بػ " لا "منيـ كان %55كما نجد أفّ النّسبة المتبقية الّتي ت مثّؿ 
لمدّروس الم قدَّمة ليـ في المرحمة الابتدائيّة؛ ويَعود ذلؾ إل  عدّة عوامؿ حسب  لتّلبميذااستوعاب 

 آراء الأساتذة والمتمثّمة في:

 العامل الأوّل: ضعْف الرّصيد المّغوي:

 ويَظير ضعْؼ الرّّيد المّغوي مِف خلبؿ ىذه الآراء والمتمثّمة في: 

ة في القراءة والكتابة ".، الرّّيد المّغوي ضعْفًا في لتّلبميذ" أفّ لدى أغمبيّة ا-1 ّّ  خا

35% 

55% 

10% 

 مدى استوعاب التّلامٌذ للدّروس

 استٌعاب الدروس

 عدم استٌعاب الدروس

 حٌادي



تحميؿ المعطيات الميدانيّة                                             ؿ الرّابع:ّْ الفَ   
 

91 
 

وي لبحَظ ىذا ، الاستوعاب لدييـ عمميّةفي  لتّلبميذي ؤث ر ضعْؼ الرّّيد المّغوي لدى ا  
ة الجيريّة الضّعؼ ّّ وعدـ فيْميـ ، واعتلبؿ لسانيـ، بالتأّتأة لتّلبميذويَبدأ ا، أثناء أداء القراءة خا

رفيّة لتّلبميذقع المعن  النّص المقروء. كما يَ  ّّ  أو النّحويّة، في أخطاء كتابيّة سواءًا مِف النّاحية ال
 أو التّركيبيّة.

ة في الوضعيّات الإدماجيّة والأخطاء لتّلبميذالرّّيد المّغوي لدى ا"  -2 ّّ   ناقص جد ا خا
 الإملبئيّة ".

يدىـ المّغوي؛ وىذا بسبّب ع لتّلبميذغمبيّة اأي عاني    دـ استوعابيـ لمدّروس ضعْفًا في رّ
تحرير أفْ يَقوموا ب لتّلبميذف االم قدَّمة ليـ في المرحمة الابتدائيّة؛ ويَتجمّ  أثناء طمب الأ ستاذ مِ 

نشاء  ا في المفردات المّغويّةوا  ًّ  وكثرة الأخطاء الإملبئيّة.، وضعيّة إدماجيّة ي لبحظ عمييـ نق

 إثر جائحة كورونا: العامل الثاّني: تقميص الحجم السّاعي لمتّدريس

 يظير لنا مِف خلبؿ ىذه الآراء التاّلية: 

ة في فترة كوفيد -1 ّّ  ". 19" تقميص الحجـ السّاعي خا

تسبّبت جائحة كورونا خلبؿ الموسميْف الماضييْف بتغيير نظاـ التّعميـ المعتاد عميو م سبَقًا   
وتقميص الحجـ السّاعي الدّراسي؛ بعدما ، ويجلذلؾ فَرضتْ وزارة التّربية الوطنيّة أفْ تَعمؿ بنظاـ التفّ

ة أَّبح  45كاف  ّّ د في المرحمة الابتدائيّة. أمّا في المرحمة الأساسيّة والثاّنويّة  30د لك ؿّ ح
د؛ وىذا ك مّو جرّاء منْع انتشار الوباء الّذي أَّاب ك ؿّ أنحاء العالـ.  60د بعد ما كاف  45أَّبح 

 .لتّلبميذالتّعميـ لدى ا عمميّةفترة الكورونا في التأّثير عم  وقد ساىـ تقميص الوقت خلبؿ 

  :خاصّة 11العامل الثاّلث: عدم كفاية الوقت لمتّدريس في فترة الكوفيد

َّّص في الابتدائي غير كاؼ   " :مِف خلبؿ ىذا الرّأيظير يَ والذي  ويَعتمد ، الوقت الم خ
ة في فترة كورونا ". لتّلبميذادوف م راعاة استيعاب ، الدّروس حشوالأ ستاذ عم   ّّ الفترة الزّمنيّة  خا

َّّّة لمتّدريس في المرحمة الابتدائيّة غير كافية لإنياء جميع الدّروس؛ لذلؾ يَمجأ بعْض  الم خ
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ة واحدة؛ وذلؾ مِف ير طرّ أحيانًا إل  إنجاز درسيْف تقويَض، سو الأساتذة إل  حشو الدّر  ّّ بًا في ح
 استوعبوا أـ لا. لتّلبميذدوف م راعاة منيـ إذ كاف ا، وقت المناسبأجْؿ إنياء الدّروس في ال

 تتمثّؿ آراء الم ستجوبيف فيما يمي:العامل الراّبع: كثافة البرامج وصعوباته: 

 " كثافة البرامج السّنويّة ".-1

 ".  لتّلبميذ" البرنامج فوؽ م ستوى ا-2

 ". لتّلبميذ" البرنامج أكبر مِف م ستوى ا-3

ر البرنامج الدّراسي كخطّة يَتبّعيا الأ ستاذ؛ وذلؾ بيدؼ تيسير الدّروس الم وكّمة ي عتَبَ   
نجازىا ل، والم قدَّمة مِف طرؼ وزارة التّربية الوطنيّة لتقديميا ة في المرحمة الابتدائيّة متّلبميذوا  ّّ  خا

ّـ تزويد المعمومات وتنمية المع والم كتَسَبات القبميّة ، ارؼالّتي ت عتَبَر كمرحمة ميمّة وأساسيّة فييا يت
 لديو؛ لذلؾ نجد بأفّ البرنامج ي عرَؼ بأنّو: " عبارة عف قائمة مِف المعارؼ والمواضيع الم راد تعميميا

 ". 1وفي فترة مِف فترات التّعميـ، وفؽ منطؽ خاصّ بمجاؿ أو مادّة دراسيّة م عيَّنة

ي ؤث ر عم  عمميّة الاستيعاب  لتّلبميذنجد أفّ البرنامج لمّا يكوف أكبر أو يَفوؽ م ستوى ا  
؛ ما ي ول د لتّلبميذوتراك ميا في أذىاف ا، كما أفّ كثافة ىذه البرامج ت ؤدّي إل  حشْو الدّروس، لدييـ

 وش عورىـ باضطرابات نفسيّة كالخوؼ والقمؽ.، لدييـ عدـ الفيـ والاستيعاب لم حتوى ىذه البرامج

بنسبة ، لمدّروس حيادي ا لتّلبميذة حوؿ مدى استيعاب اوقد جاءتْ مواقؼ بعْض الأساتذ  
 ؛ وذلؾ راجع إل  ىذه الأسباب والعوامؿ المتمثمّة في:10%

 العامل الأوّل: الفروقات الفرديّة:

 الفروؽ الفرديّة ليا دورىا ".، " ك ؿّ تمميذ وحالتو-1

                                                           
 .101خولة قوميدي، كثافة البرامج الدّراسيّة وتأثيرىا عم  طرؽ التدريس في المرحمة الإبتدائيّة، ص -1
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وي عر ؼ أيوب ، داخؿ القسـفي  لتّلبميذتَظير الفروؽ الفرديّة في الاختلبؼ الّذي يكوف بيف ا  
دخؿ الله الفروؽ الفرديّة عم  أنّيا: " تدؿّ عم  الانحرافات الفرديّة عف م توسّط المجموعة في ّفة 

"؛ بحيث نجد 1وقد يكوف مدى ىذه الفروؽ ّغيرًا أو كبيرًا، أو عقميّة أو نفسيّة، أو أ خرى جسميّة
 لتّلبميذالتّعميـ والتّعمّـ؛ فقدرة استيعاب ا عمميّةعم  تأثير كبير  لتّلبميذأفّ لمفروؽ الفرديّة بيف ا
إل  أفّ: " التّمميذ الذّكي أو ما  وليد فتحيوأَشار ، ثلبثة م ستويات لتّلبميذلدروسيـ تَختمؼ؛ لأفّ ا

أمّا التّمميذ الم توسّط العاديّ يَقرأ بم ساعدة ، ولو م ستوى جيّد، ي سمّ  بالجيّد يَقرأ بدوف م ساعدة
أمّا فيما يَخصّ الم ستوى الثاّلث فيو التّمميذ الضّعيؼ أيْ بطيء التّعمّـ لا يَقرأ بشكْؿ جيّد ، بسيطة

ويَحتاج إل  م ساعدة وت عتبَر ىذه الحالة أشدّ وأَعقد عم  غيرىا مِف الحالات الأ خرى
 "؛ لذلؾ نجد2

عم  غيره ، استوعابيـ جيّدة أفّ الأ ستاذ الّذي يَقوـ بم راعاة ىذه الفروقات بيف تلبميذه تكوف نسبة
ادؼ أفّ م عظـ تلبميذه لا يَستوعبوف دروسيـ.  مِف الأ ستاذ الّذي لا ي راعي ىذه الفروقات تّ 

 عمميّةت ساىِـ الم راجعة الجيّدة لمدّروس في تحسيف وتطوير  العامل الثاّني: قمّة المُراجعة:
أفّ التّمميذ الّذي ي داوِـ عم  م راجَعة دروسو ؛ لذلؾ نجد بلتّلبميذوت نمّي معارؼ وقدرات ا، التّعميـ

الم راجعة  عمميّةولا ت عيقو أيّ مشاكؿ. عم  عكْس الّذي تقؿّ ، يَكوف م ستوى فيْمو واستوعابو جيّدًا
 المّغوي الضّعؼلديو نجد أفّ م ستوى فيْمو واستوعابو ناقص جد ا؛ ما ي ولّد لدى ىذه الفئة ما ي سمّ  ب

 الم راجعة ربّما ". " قمّةحيث سجمنا 

  العامل الثاّلث: الظّروف الُأسريّة:

" ظروؼ م ستجدّة في حياة التّمميذ ت خؿّ  أفّ آراء الم ستجوبيف عم  بعض والّذي عبّرت عنو 
وت ساىـ في رفْع نسبة ، ت ؤدّي الأ سرة دورًا ىام ا في م ستوى التّحّيؿ الدّراسي بك ؿّ توازف عرفو".

؛ بحيث نجد أفّ التّمميذ الّذي ي عاني مشاكؿ داخؿ أ سرتو لتّلبميذتيعاب لدى االفيـ والاس عمميّة
ىماؿ الوالديْف لأولادىـ، كالشّجار بيف الوالديْف والحالات المرضيّة؛ ك ؿّ ، وكذلؾ الم عامَمة السّيئة وا 

                                                           
 .80، ص2014، دار الخمدونيّة، الجزائر، 1أيوب دخؿ الله، عمـ النّفس التّربوي، ط -1
ة -2 ّّ -20، ص2007العمـ والإيماف، دب، لعلبج م شكلبت القراءة بالمدارس الابتدائيّة، دط، وليد فتحي، الطّرؽ الخا

21 . 
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تكوف  دةعم  عكْس الّذي تكوف ظروفو المعيشيّة جيّ ، لتّلبميذىذا ي ساىـ في تدنّي وضعْؼ م ستوى ا
الفيـ  عمميّةوتَعمؿ عم  تحسيف ، نفسيتو م طمئنّة بعيدة عف الشّرود الذّىني أثناء إنجاز الدّرس

 "1إل : " أفّ اىتماـ الآباء بأبنائيـ ي ساعدىـ عم  التّفوّؽ الدّراسي حسف طمعتوالاستيعاب. وأَشار 
والعكس  واستوعابو، ستوى فيْموم  م  عسمبًا  لتّلبميذت ؤثّر الظّروؼ الأ سريّة المَضطربة لدى ا

 ّحيح.

 في حيف ترى بعْض الم ستجوبات:  

مكانيّات الم تاحَة مع م ختمفة النّشأة والمحيط اختلبؼ م تبايف في الإ لتّلبميذ" أفّ فئات ا-2
إىماؿ ، آباء أميّوف، ريفيّوف، يتـ، سريّة: فقرأ  و ، شرائح اجتماعيّة متنوّعة مِف حالات اجتماعيّة

 .عائمي "

ي ؤدّي ك ؿّ مِف الم ستوى الثقّافي والاجتماعي والاقتّادي للؤبويْف دورًا كبيرًا في التأّثير سمبًا   
إل  أفّ: "التّمميذ  محمود عبد القادر قراقزةوأشار ، لدروسيـ لتّلبميذأو إيجابًا عم  مدى استيعاب ا

مِف اضطرابات نفسيّة وانفعاليّة تنعكس نجده ي عاني ، الّذي يَنتمي إل  أ سرة فقيرة متفكّكة اجتماعي ا
تكوف ، أمّا التّمميذ الّذي يَنحدر مِف أ سرة م ترابطة وم ستواىا المادّي جيّد، عم  تحّيمو الدّراسي

 "؛ ما ي فس ر لنا أفّ ليذه الم ستويات الثّلبثة الّتي سبؽ ذكْرىا2نتائجو وتحّيمو الدّراسي غالبًا م رضيًا
كْؿ م باشر عم  م ستوى فيْـ واستوعاب التّمميذ؛ لذا نجد أفّ ك ؿّ تمميذ وحالتو نجد أنّيا ت ؤث ر بش

وكذلؾ الأبويْف ، الأ سريّة؛ ممّف يَنتمي إل  أ سرة يكوف م ستواىا الاجتماعي والاقتّادي جيّد
ي عم  ويَنجح في مِشواره الدّراس، متعمّميْف ومثقّفيْف؛ لذا يكوف م ستوى فيْـ واستيعاب التّمميذ جيّد

وأبويْف غير ، غِرار التّمميذ الّذي يَنتمي إل  أ سرة م ستواىا الاجتماعي والاقتّادي ضعيؼ جد ا

                                                           
عف/ أماؿ خرخاس، أميرة عبد السّلبـ، الاتّّاؿ بيف الأ ستاذ والتّمميذ وأثره عم  التّحّيؿ الدّراسي، دراسة ميدانيّة في  -1

ديؽ بف يحي، ميمة، ولاية جيجؿ، م ذكّرة م كممّة لنيؿ شيادة الماستر عموـ الإعلبـ والاتّّاؿ ّّ ، جامعة محمد ثانوية محمّد ال
ّّص اتّّاؿ وعلبقات عامّة، كميّة العموـ الإنسانيّة والاجتماعيّة، قسـ عموـ الإعلبـ  الّديؽ بف يحي جيجؿ، تخ

 . 119، ص2018-2017والاتّّاؿ، 
 .119نفسو، ص -2
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لا ي رك ز لذا يَفشَؿ في مِشواره ، م ستوى فيْمو واستيعابو ضعيؼ جد ا يكوف، م ثقّفيْف وغير متعمّميْف
  الدّراسي.

 

 

 

 العامؿ الرّابع             العامؿ الثاّلث                     نيالعامؿ الثاّ           العامؿ الأوّؿ

 

 

 

 

 

 

 

 

 العامؿ الثاّلث                          العامؿ الثاّني                       العامؿ الأوّؿ 

 

 

 .لتّلاميذعوامل عدم استيعاب الدّروس لدى ا :1رقم مخطّط

عدم الاستيعاب   

اعي تقميص الحجـ السّ  ضعْؼ الرّّيد المّغوي
 لمتّدريس إثر جائحة كورونا

عدـ كفاية الوقت 
ة في  ّّ لمتّدريس خا

19فترة كوفيد   

كثافة البرنامج 
عوباتو  وّ

 حيادي

قمّة المراجعة  الفروقات الفرديّة الظّروؼ الأ سريّة    
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 :لتّلاميذلدى االمّغوي  الضّعفمدى  -9
 المّغوي؟ " كالآتي: الضّعؼمِف  لتّلبميذاكانت إجابات الم ستجوبيف حوؿ السّؤاؿ: " ىؿ ي عاني 

 المجموع  لا  نعم  المّغوي الضّعف 
 20 0 20 عدد الأساتذة 
 %100 %0 %100 النّسبة المئويّة 

 .لتّلاميذدى االمّغوي ل الضّعفمدى  :14 جدول رقم
 نستدؿ بالشكؿ التالي:

 
في ك ؿّ مِف ، المّغوي الضّعؼي عانوف مِف  لتّلبميذمِف الأساتذة أفّ ا %100أجابت نسبة   

 والكتابة.، والقراءة، والحديث، الميارات المّغويّة والمتمثّمة في: الاستماع
 (الكتابة، القراءة، التّحدّث ،الاستماع)المّغوي في ك ؿّ الميارات الأربعة:  الضّعؼيَتجمّ   ◄

 الّتي ي وضّحيا الجدوؿ الموالي:
 النّسبة   العدد  المهارات المّغويّة 
 %15 3 الاستماع 
 %65 13 القراءة 
 %75 15 الحديث 
 %55 11 الكتابة 

 .في المهارات المّغويّة المّغوي الضّعف :15 جدول رقم

100% 

 مدى الضّعف اللّغوي لدى التّلامٌذ

 نعم
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والّذي يَتجمّ  في ، المّغوي الضّعؼي عانوف مِف  لتّلبميذبيف أفّ معظـ او لم ستجأجاب جميع ا
، في ميارة القراءة %65وتمييا نسبة ، %75ك ؿّ الميارات المّغويّة. تَحتؿّ ميارة التّحدثّ نسبة 

 تتمثّؿ في ميارة الاستماع. %15في ميارة الكتابة. أمّا نسبة  %55و

 :لتّلاميذدى االمّغوي ل الضّعفأسباب  -11
 العربيّةالمّغوي في المّغة  الضّعؼفإفّ أسباب  15حسب إجابات الم ستجوبيف عم  السّؤاؿ  

 لدى التّمميذ تَرجع إل  عدّة عوامؿ المتمثمّة في:

 أسباب تعود إلى التّمميذ:•

 العامل الأوّل: نقْص المطالعة والقراءة: 

 ا يمي:وتتمثّؿ آراء الم ستجوبيف حوؿ ىذا العامؿ في م
 وضعْفو في المرحمة الابتدائيّة ".، " قد يَرجع ذلؾ إل  عدـ الم طالعة كثيرًا-1
 والنّّوص الم بَرمَجة تفوؽ م ستواىـ ".، " عدـ اعتماد كتب المكتبة لمم طالعة-2
 عدـ المطالعة ". -"3
 وأليتو وسائؿ الأنترنت".، يقرأ القّص " لأنّو لا ي طالع النّّوص ولا-4
 ".لتّلبميذالمطالعة لدى ا" غياب -5
مف المادّة  لتّلبميذإضافة إل  نفور ا، والتّعبير الشّفوي في القسـ، " قمّة حّص المطالعة-6

 بسبب كثافة الدّروس".
 "نقْص المطالعة ". -7
وبالتاّلي الابتعاد ، " عدـ التّمكف مِف مفاتيح القراءة التّي تعد مفتاحًا لاكتساب المعارؼ-8

 عف المطالعة.
 " نقْص في القراءة ".-9
بحيث أنّيما ي عتَبَراف ، لتّلبميذنقْص المطالعة والقراءة لدى ا الضّعؼمِف أىّـ أسباب   

ووسيمتاف لمتّعمّـ وك ؿّ واحدة منيما ، عنّراف ىامّاف؛ فبيما ي ّبح التّمميذ م تذوّقًا وعارفًا لك ؿّ معمومة
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وبفضميا يَتمكّف التّمميذ ، وسيمة مِف وسائؿ التّسمية والتّمتّع ليا ما ي ميّزىا عف الأ خرى؛ فالم طالعة ت عدّ 
ادفو وتواجيو في حياتو؛ سواء داخؿ أ سرتو أو  مِف تحرير نفْسو مِف الضّغوطات والمشاكؿ الّتي تّ 

ويَمجأ إلييا في أوقات فراغو؛ فيي بدورىا تَسع  إل  تحقيؽ التّعمّـ الفردي ، في الجوّ المدرسي
 بيا يَكتسب التّمميذ المعارؼ والمعمومات الجديدة إل  الذّىف. و ، والم ستمرّ 
انفعاليّة تَشمؿ تفسير الرّموز  عمميّةالمطالعة بأّنيا: " طو عمي الحسيف الدّيميمي وقد عرّؼ  

وفيْـ المعاني والرّبْط بيف الخبرة السّابقة وىذه ، والرّسوـ الّتي يَتمقّاىا القارئ عف طريؽ عينيْو
والتّذوّؽ وحؿّ الم شكلبت، كذلؾ الاستنتاج والنّقد والحكـو ، المعاني

 عمميّة"؛ وبيذا تكوف الم طالعة 1
وتكوف ، فكريّة عقميّة تتطمّب مِف التّمميذ شروط يَنبغي احتراميا المتمثّمة في التفّاعؿ أثناء القراءة

ّـ استخدامو في حؿ الم ش، بطريقة سميمة ّحيحة ّـ نقْده؛ ليت  كلبت.وفيْـ المقروء ث

أو ، المطالعة؛ سواءً مِف حيث التّعريؼ عمميّةونجد أيضًا بأفّ القراءة تتشابو كثيرًا مع   
لذا وتنمية القدرات المعرفيّة لمتّمميذ؛ ، ىادفة تقوـ بتطوير عمميّةالدّور الّذي ت ؤدّيو؛ فالقراءة 

والحرص عمييما؛ فيما ، امبيفالم طالعة والقراءة مِف بيف أحد العناّر اليامّة الّتي يجب الاىتماـ 
القراءة. وبيا يَتعوّد التمميذ  عمميّةم ّطمحاف م رادفاف لبعضيما البعض؛ لذا فالم طالعة ت عدّ تطوير ل

الكتاب  إبراىيـعبد الحميـ وقراءتو لمعديد مِف الكتب وبم ختَمَؼ أنواعيا. وي عرّؼ ، عم  حبّ القراءة
فيو مّدر ، ي يَستقي منيا الفرد المعمومات الّتي يَحتاجيابأنّو: " مّدر مِف مّادر المعرفة الّت

"؛ باعتبار أفّ الكتاب ي مثّؿ المّدر 2وىو المنبع الدّائـ لممعرفة، التّثقيؼ والبحث والتّعمّـ والتّرقية
 كما أنّو ي عدّ مّدرًا لثقافتو.، وتنمية الرّّيد المّغوي لديو، مو التّمميذ لكسْب المعرفةمالّذي يَستع

بؿ تَشمؿ كذلؾ القّص ، المطالعة لا تَقتّر فقط عم  قراءة الكتب عمميّةونجد أفّ   
إلّا أفّ في زمننا الحالي قمّما نجد أيّ شخْص ي طالِع بالكتاب؛ فبسبب التّطوّر الّذي يَشيده ، وغيرىا

 ميي كثيرًاالعالـ مِف التّكنولوجيا والانتشار السّريع لم ختمؼ أنواع مواقع التّواّؿ الاجتماعي ي  
وي شغِؿ عف إنجاز الأعماؿ. رغـ الإيجابيّات الّتي لديو نجد أيضًا أفّ لو سمبيّات؛ فجيمنا ىذا قميؿ 

                                                           
ية لتلبميذ السّنة الأول  ثانوي، مذكّرة لنيْؿ شيادة ا -1 لماستر في المّسانيّات عف/ جميمة عامر، تعميميّة المطالعة الموجَّ

 .8، ص2019-2018التّطبيقيّة، جامعة مولود معمري تيزي وزّو، كميّة الآداب والمّغات، قسـ المّغة العربيّة وأدابيا، 
 .12نفسو، ص  -2
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تسبّب ضعْفًا في الرّّيد المّغوي لمتّمميذ. و والقراءة؛ وىذا ما ي ؤدّي إل  ظيور مشاكؿ ، الم طالعة
ـ ت عالَج المشكمة ستَنتشر خلبؿ المراحؿ الأ خرى ث ّـ إذا ل، يَنجـ أوّلًا مِف المرحمة الابتدائيّة الضّعؼو 

بح عقدة ي عاني منيا التّمميذ طواؿ مِشواره التّعميمي، المتبقية يبو بالإحراج ، وتّ  وي مكف أفْ تّ 
 والخجؿ أو امتناعو عف الدّراسة.

 العامل الثاّني: عامل الحواس والاضطرابات الكلاميّة: 

 حو التاّلي:وتتمثّؿ آراء المستجوبيف عم  النّ 
 ". لتّلبميذ" ضعْؼ البّر عند ا-1
 ". لتّلبميذ" ضعْؼ السّمع عند ا-2
والّتي ، مؿ الحواس الخمسةإل  عا لتّلبميذمّغوي لدى بعْض اال الضّعؼت رجع الأساتذة   

لّد تتمثّؿ في البّر والسّمع؛ الّذي ي ؤث ر سمبًا عم  م ستوى فيْميـ لمدّروس الم قدَّمة ليـ. وأيضًا ي و 
ة ّّ عبة منيا خا ّّ  لدييـ نقْص الاىتماـ والتّركيز والانتباه؛ ممّا ي شكّؿ عائقًا لإدراؾ دروسيـ ال

 عمميّةإل  أفّ: " التّمميذ الّذي ي عاني مِف عيوب النّظر تَّعب عميو  م ّطف  رياض بدري وأَشار
ل  الكممة المطبوعة فترة مِف وذلؾ لأنّو يَعجز عف توجيو عينيو بدقّة إ، ولا يستطيع إجادتيا، القراءة
"؛ لذلؾ فضعْؼ السّمع والبّر 1وفقْدانو لموضع الكممة وترْكو لسطر أو أكثر أثناء القراءة، الزّمف
يمتو المّغويّة.، ي ؤدّي إل  بطْئ القراءة لتّلبميذلدى ا ّّ  وضعْؼ م ستوى تعمّمو وتقؿّ ح

 ض الأساتذة في:أمّا فيما يَخصّ الاضطرابات الكلبميّة فيَتمثّؿ حسب بعْ 
 ". لتّلبميذ" ّعوبة النّطؽ عند ا-1
؛ سواءً التأّتأة أو الفأفأة أو اعتلبؿ المّساف في لتّلبميذإفّ العيوب النّطقيّة الّتي ي عاني منيا ا  

ة، أثناء الكلبـ ّّ دد ، ت سبّب لو إحراجًا وتَمنعو مِف أداء التّعمّـ بشكْؿ جيّد القراءة خا ّّ وفي ىذا ال
ة الجيريّة منيا؛ ما ي فس ر لنا أفّ لمعيوب  ّطف  رياض بدريم   أَشار ّّ إل  أنّيا: " تعيب قراءتو خا

ة. عمميّةالنّطقيّة تأثير كبير عم   ّّ  تعمّـ القراءة خا
                                                           

عف/ ميرا محمّد رمضاف زيد، أسباب تدنّي م ستوى القراءة وم قترحات علبجيا في المدارس الأساسيّة مِف وجيات نظر  -1
معمّميف والم شرفيف التّربويّة في م حافَظة نابمس، رسالة ماجستير في مناىج وطرؽ التّدريس، جامعة النّجاح الوطنيّة في ال

 . 19، ص2016العميا، نابمس )فمسطيف(، كميّة الدّراسات 
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  العامل الثاّلث: العوامل الُأسريّة:
وؼ أ سرتو ت ؤث ر العوامؿ الأ سريّة عم  نفسيّة التّمميذ وسموكاتو؛ فالتّمميذ الّذي تَكوف ظر 

واضطراب ، وعدـ توفّر الأجواء الم ناسبة والم لبئمة في البيت، ككثرة الشّجار بيف الأبويْف)مضطربة 
 ؛ ممّا ي سبّب ضعْفًا في م ستوى التّمميذ المّغوي.(الحالة العائميّة كالانفّاؿ والطّلبؽ لموالديْف

 العامل الراّبع: العوامل العقميّة: 

 الرّأي التاّلي: والّذي يَظيَر مِف خلبؿ
 ". لتّلبميذضعْؼ الذّاكرة لدى ا -"1

 م ّطف  رياض بدريوأَشار ، لتّلبميذي عدّ العامؿ العقمي العامؿ الّذي يَختمؼ فيو جميع ا
إلّا أفّ التّمميذ المنخفض ، وضعْفيـ عم  حسب نضْج عقميـ، تتوقّؼ نسبة ذكائيـ لتّلبميذبأفّ: "ا
 الذّكاء 

في م ستوى  الضّعؼ". ي ؤدّي ضعْؼ الذّاكرة لأيّ سبب كاف إل  حدوث 1يَكوف بطيء التّعمّـ
  لتّلبميذا

 والانتباه والنّسياف.، والتّمميذ يَكوف حينيا غير قادر عم  التّركيز، المّغوي
 العامل الخامس: العوامل المدرسيّة:

أيْ التّسبّب في حدوث التّربويّة لمتّمميذ؛  عمميّةت ساىـ العوامؿ المدرسيّة في إنجاح أو إفشاؿ ال
: " زيادة عدد أفراد إيياب البيلبويومِف ىذه العوامؿ ما ذَكره ، المّغوي عم  م ستوى التّمميذ الضّعؼ

ّّؼ الواحد عف الحدّ المعقوؿ أو ضعْؼ طرائؽ التّدريس أو عدـ توفّر الوسائؿ التّربويّة العمميّة ، ال
 التّربويّة عمميّةالعوامؿ المدرسيّة الجيّدة ي ؤدّي إل  فشؿ ال"؛ ما ي فس ر لنا أفّ عدـ توفّر 2المناسبة...

 والتّسبّب في ضعْؼ م ستوى التّمميذ في المّغة.

                                                           
 . 21ميرا محمّد رمضاف زيد، أسباب تدنّي م ستوى القراءة وم قترحات علبجيا، المرجع السّابؽ، ص -1
عف/ أحلبـ حجاج، الحرماف العاطفي وعلبقتو بالتّأخّر الدّراسي لدى تلبميذ المرحمة المتوسّطة بمدينة جامعة، مذكّرة  -2

 -الوادي -م كمّمة لنيْؿ شيادة الماستر في عموـ التّربية، كمية العموـ الاجتماعيّة والإنسانيّة، جامعة الشّييد حمّة لخضر
  .39، ص2018 \2017
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 أسباب تعود إلى الُأستاذ:•
 أثناء عرْضيـ لم حتوى الدّرس عدـ التنّويع في طرؽ التدريس لدى بعْض الأساتذة" -1

 .واستخداميـ أسموب وطريقة واحدة لتدريس الدّروس "
 ي عدّ الأ سموب أو الطّريقة مِف بيف أحد الاستراتيجيّات الّتي ت ستَخدَـ مِف أجْؿ تنظيـ خبرات  

بيدؼ تنمية معارفيـ  لتّلبميذوالّتي يَتفاعؿ معيا ا، التّعميميّة عمميّةومعارؼ التعمّـ ومواقؼ ال
لأ سموب عم  أنّو: " مجموع ي عرَّؼ ا وتطويرىا؛ وذلؾ ضمف المواد الّتي يَتمقّاىا في المدرسة؛ لذلؾ

"؛ نفيـ مِف ىذا أفّ 1ما وىو ي شكّؿ نمط سموكو العمميّات والإجراءات الّتي ي ؤدّييا المعمّـ لأداء درس
لأداة أو الوسيمة أو وىو أيضًا ي عتَبَر جزء مِف الطّريقة؛ ونقّد بيا: " ا، الأ سموب يَرتبط بالأ ستاذ

يؿ م حتوى المادّة لمتّمميذ أثناء قيامو بال ي يًستخدميا المعمّـ فيالكيفية الّت بّور  التّعميميّة عمميّةتوّ
وأشكاؿ م ختمفة

يَتّضح لنا بأفّ الطّريقة تتمثّؿ في الوسيمة أو المنيج الّذي يَتبّعو الأ ستاذ؛ مِف ، "2
يؿ ونقْؿ معمومات ومعطيات المادّة إل  التّمميذ.  أجْؿ توّ

ا أفّ الم قارَ ، ةكما تتنوّع طرؽ التّدريس الحديث   ًّ ة بالكفاءات الّتي فَرضتيا وزارة بوخّو
     التّربية الوطنيّة عم  ك ؿّ الم ؤسّسات التّربويّة أفْ تَستعمميا؛ فيي تَشم ؿ عم  عدّة طرؽ المتمثّمة في

حة (. والطّريقة لمّا تَكوف غير جيّدة وغير واضوالمناقَشة وغيرىاوحؿّ الم شكلبت ، الحواريّة والإلقاء)
لديو. وأَشار  الضّعؼتكوف نتائجيا سمبيّة؛ بحيث ت ؤدّي بو إل  تسبّب م شكمة ، لا يَستوعبيا التّمميذ

إل  أفّ: " الاعتماد عم  طريقة أو أسموب واحد في تدريس جميع  عبد الله خميس ّالح نّير
ف لنا أفّ الأ ستاذ لمّا لا وعميو يَتبيّ ، "3لتّلبميذالمّغوي لدى ا الضّعؼي عدّ أحد أسباب ظ يور ، الدّروس

 وتقيّده بطريقة واحدة ي ؤث ر سمبًا عم  الم ستوى المّغوي لمتّمميذ.، يَقوـ بتنويع طرؽ التّدريس
 كما يرى أحد الم ستجوبيف أفّ:  

                                                           
جة كمالي، آية بوشوارب، أثر طرؽ التّدريس عم  التّحّيؿ الدّراسي، مذكّرة لنيْؿ شيادة الماستر في ميداف ع/ خدي -1

المّغة والأدب العربي، كميّة الآداب والمّغات، قسـ المّغة العربيّة والأدب العربي، جامعة العربي بف مييدي، أـ البواقي، 
 .20، ص2019-2020

 .27نفسو، ص -2
خميس ّالح نّير، ظاىرة ضعْؼ المّغة العربيّة عند طلّبب المرحمة الأساسيّة، المظاىر، الأسباب، العلبج   عبد الله  -3

حراء )حضرموت(،والتعميـ د ط، شبكة الألوكة، مكتب إدارة التربيّة  ّّ  .11دت، ص بالوادي، ال
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 وعدـ تّحيحيا". لتّلبميذ" بعْض الأساتذة يَتساىموف في الأخطاء المّغويّة الّتي يَرتكبيا ا-2

 ضعْفًا في م ستواىـ المّغوي لتّلبميذيح الأخطاء المّغويّة الّتي يَرتكبيا اي سبّب إىماؿ تّح
ي عدّ  لتّلبميذي يَقع فييا اتإل  أفّ: " التّساىؿ في الأخطاء المّغويّة الػّ عبد الله خميس ّالح وأَشار

الأخطاء  ي ؤدّي إىماؿ الأ ستاذ لتّحيح، "1المّغوي الضّعؼمِف أحد الأسباب الّتي ت ساىـ في ظيور 
 .العربيّةفي المّغة  الضّعؼإل  حدوث ظاىرة  لتّلبميذالّتي يَقع فييا ا

 المّغوي: الضّعؼويَرى م ستجوب آخَر أفّ أحد أسباب  
 " كثْرة غيابات بعْض الأساتذة عف إنجاز حّّيـ ".-3
دد أَشار عبد وفي ىذا ال، لتّلبميذت ؤث ر كثرة الغيابات لدى بعْض الأساتذة سمبًا عم  م ستوى ا   ّّ

في المّغة  الضّعؼالله خميس ّالح نّير إل  أفّ: كثرة تغييب الأ ستاذ عف الحّص ي عدّ أحد أسباب 
 إفّ عدـ إتماـ الدّروس في وقْتيا ي ؤدّي إل  عدـ فيْميا واستوعابيا مِف طرؼ التّمميذ.، "2العربيّة
  البرنامج: أسباب تعود إلى•

 ا يمي:وتتمثّؿ آراء الم ستجوبيف فيم
ولا يَتناسب مع قدراتيـ وفروقاتيـ ، لتّلبميذوكثافتو لا ي راعي م ستوى ا، م ستوى البرنامج -"1
 والوقت لا يَسمح بالم عالجة البيداغوجيّة ".، الفرديّة

  ولا يَتناسب مع قدراتيـ الفكريّة ".، لتّلبميذكثافة البرنامج لا يَتماش  مع م ستوى ا -"2
كثيؼ جد ا لا يَمنح الوقت الكافي للؤ ستاذ بأفْ يَقوـ بم راعاتو لم ستوى ك ؿّ  البرنامج لمّا يَكوف

بأنّيا: زين سميم والّتي عرّفيا ، مِف حيث الفروقات الفرديّة أو قدراتيـ العقميّة أو الفكريّةسواءً ، تمميذ
ة بو ّّ ". 3تقباؿ المعموماتواس، واكتساب الميارات المعرفيّة، " قدرة الفرد عم  اتّخاذ القرارات الخا

لدييـ اختلبفات كبيرة عم  م ستوى قدراتيـ الفكريّة أو الفرديّة؛ فالبرنامج  لتّلبميذي فس ر لنا بأفّ ا ما
ولا ، لتّلبميذلمّا يَكوف كثيؼ لا يَسمح للؤ ستاذ بأفْ يَجد الوقت الكافي مِف أجْؿ مراعاتو لم ستويات ا

                                                           
 .11ص، الأساسيّة، المظاىر، الأسباب، العلبج عبد الله خميس ّالح نّير، ظاىرة ضعْؼ المّغة العربيّة عند طلّبب المرحمة -1
 .11نفسو، ص -2
، ما ىي 06/11/2017، تاريخ النّشر:2022 \09 \19زيف سميـ، ما ىي القدرات العقميّة، تاريخ الِاطّلبع عميو:  -3

 https:\\ mawdoo3. com \القدرات العقميّة
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بأنّيا: " نشاطات  عبد القادر أمير وآخروفجيّة. والّتي عرّفيا ي مكنو أفْ يَقوـ بالم عالجة البيداغو 
"؛ بمعن  أفّ الم عالجة 1؛ بيدؼ استدراؾ النّقائص الّتي أَظيرىا التّقويـمتّلبميذتعميميّة ت قدَّـ ل

 ّّ ي وكذلؾ النّقائص الّت، عوبات أو المشاكؿالبيداغوجيّة تَقوـ عم  الاىتماـ بتشخيص العوائؽ وال
 . لتّلبميذيا اي عاني من

المّغوي  الضّعفأسباب    
 

 

  

 

 

 

 

 

 

 .لتّلاميذالمّغوي لدى ا الضّعفأسباب  :5رقم  مُخطّط

 

 

                                                           
ر الدّراسي لدى تلبميذ السّنة م فيدة، واقع فعالية المعالجة البيداغوجيّة  كرازة عف/ -1  -ابتدائي 3في م واجَية م شكمة التّأخ 

، كميّة العموـ الإنسانيّة -أـ البواقي -، مذكّرة تخرّج، جامعة العربي بف مييدي-دراسة ميدانيّة بمدينة عيف البيضاء
 .25، ص2018-2017قسـ العموـ الاجتماعيّة،  والإجتماعيّة،

أسباب تعود إلى البرنامج  أسباب تعود إلى التّمميذ أسباب تعود إلى الُأستاذ  

 عدـ التّنويع في طرؽ التّدريس

امؿ أ سريّةعو   

 عوامؿ عقميّة

برنامج كثيؼ لا ي راعي م ستوى 
 التّلبميذ

 نقص المطالعة والقراءة

 عوامؿ مدرسيّة

التّساىؿ في الأخطاء المّغويّة 
 وعدـ تّحيحيا

كثرة غيابات الأستاذ عف إنجاز 
 الحّص

عوامؿ حسيّة واضطرابات 
 كلبميّة
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  :العربيّةفي المّغة  لتّلاميذالمّغوي لدى ا الضّعفتقييم درجة  -11
 .ميذلتّلبمّغوي لدى اال الضّعؼ تناولنا في الجدوؿ مدى تقييـ الأساتذة لدرجة

 النّسبة عدد الأساتذة الضّعفتقييم  
 %40 08 درجة كبيرة 
 %55 11 درجة متوسّطة 

 %5 01 درجة قميمة
 %0 0 منعدمة 
 %100 20 المجموع 

 .لتّلاميذالمغوي لدى ا الضّعفمدى تقييم الأساتذة لدرجة  :16 جدول رقم

 :نَستدؿّ بالشّكؿ الموالي  

 

 كما يمي: لتّلبميذالمّغوي لدى ا الضّعؼكانت إجابات الأساتذة حوؿ تقييـ درجة  

وتمييا ، %40أمّا بدرجة م توسّطة ت قدَّر بػ ، %55بدرجة كبيرة ت قدَّر بػ الضّعؼفّ نسبة إ 
 ذو لتّلبميذويَظير لنا أفّ ا %40، %55. ومِف خلبؿ النّسبتيْف الّتي سجّمناىا %5 درجة قميمة بػ

 م ستوى دوف المتوسّط.

40% 

55% 

5% 

 مدى تقٌٌم الأساتذة لدرجة الضّعف اللّغوي لدى التّلامٌذ

 درجة كبٌرة

 درجة متوسطة

 درجة قلٌلة
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ؿ إلييا؛ مِف خلبؿ    ّّ منا التّطبيقي الّذي ق منا بدراستو إل  تطبيؽ النّتائج الم تو ّْ يَيدؼ ف
منا النّظري ّْ والّتي ت عدّ مِف ، تَطرّقنا فيو إل  أىّـ الخطوات المنيجيّة الم عتَمَدة في بحْثنا الميداني، ف

والمتمثّمة في أدوات جمْع المعطيات ، كاديميأبرز العناّر الأساسيّة لإعداد أيّ بحث أ
وؿ لممعطيات ومعالجتيا وتحميميا وتقديـ تفسير لأىّـ ، والمعمومات الّتي مِف خلبليا ي مكف الوّ

ؿ عمييا. َّ  النّتائج المتحّ
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وسّط السّنة المّغوي لدى تلبميذ مرحمة التّعميـ المت الضّعؼتناولنا مف خلبؿ بحثنا الموسوـ بػ: 
ّّص التّعميميات الّتي انتشرتْ في  ظاىرة مِف أىّـ الظّواىر ،الأول  أنموذجا والّذي يَندرج ضمف تخ

ْـ يَتداركيا الأساتذة؛ فيي عا، مرحمة التّعميـ المتوسّط خاّة التّعميميّةالمراحؿ   لتّلبميذئؽ يَمنع اإفْ ل
المّغوي لدى تلبميذ التّعميـ  الضّعؼظاىر وم، إل  معرفة أسباب وتَيدؼ دراستنا .مِف التّعمّـ
ا عمييـ لمسّنة الأول ؛ حيث وزّعن العربيّةوذلؾ مِف خلبؿ تعاممنا مع أساتذة المّغة  ؛المتوسّط
المّغوي الأكثر انتشارًا لدى  الضّعؼأفَّ مظاىر  سجمناف خلبؿ ملبحظتنا الميدانية وم .الاستبياف

بػ: ة الحديث بأعم  نسبة ت قدَّر ظر الأساتذة كانت في ميار تلبميذ التّعميـ المتوسّط مِف وجية ن
أمّا المرتبة الأخيرة ، % 55ثّـ ميارة الكتابة بنسبة ، % 65وتَمييا ميارة القراءة بنسبة ، 75%
 %.  15تحتمّيا ميارة الاستماع؛ وذلؾ بنسبة ضئيمة جد ا تقدر بػ ف

منا مف خلبؿ دراستنا و  ّّ وتمثّمت نتائج الإشكالية الأول  ، بحثنا إل  الإجابة عف إشكاليةتو
 ونَذكر منيا: ، لدى تلبميذ السّنة الأول  متوسّط العربيّةفي أسباب ضعْؼ المّغة 

 .لتّلبميذوالبّر لدى ا، ضعْؼ السّمع -

 .التّعميميّةوكثافة البرامج ، ّعوبة -

 .لتّلبميذوالقراءة لدى ا، غياب المطالعة -

 عبير الشّفوي في القسـ.والتّ ، قمة حّص المطالعة -

 .لتّلبميذضعؼ الرّّيد المّغوي لدى ا -

 بوسائؿ التّواّؿ الاجتماعي. لتّلبميذوانشغاؿ ا، والكتب الخارجية، عدـ مطالعة النّّوص -

عوبة النطؽ لدى بعض ا، النّقص في القراءة -  . لتّلبميذوّ

 عدـ منح الوقت الكافي لإنياء الدّروس الميمة.  -

 .لتّلبميذيح الأخطاء المّغوية الّتي يرتكبيا اتّح إىماؿ -
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المّغوي في كؿّ مِف ميارة  الضّعؼأما نتائج الإشكالية الثاّنية لمبحث المتمثّمة في مظاىر  -
 عم : لتّلبميذتتجمّ  في ضعؼ قدرة بعض ا والكتابة، والقراءة، والحديث ،الاستماع

 التّركيز والانتباه. -

 لأفكار الجزئيّة.تحديد الفكرة العامّة وا -

 ربط الكممات فيما بينيا لإنتاج جممة مفيدة. -

 تحرير التّعبير الشّفوي. -

 ومترابطة. ، تكويف أفكار متسمسمة -

 وأدلّة منطقية.، تدعيـ أفكارىـ بحجج -

 وجيْميـ معاني بعض الكممات.، القراءة لعدـ التزاميـ لعلبمات الوقت -

 نطْؽ الأّوات نطقًا ّحيحًا. -

ـ قراءة بعض الكممات نسْيانيو ، كارتكابيـ الأخطاء المّغوية، ةلقراءة الّحيحة السميما -
 في القراءة.  ةسرعالنتيجة 

  كتابة: لتّلبميذفي عدـ تميز بعض ا الضّعؼكما يظير 

ؿ والقطْع. - ّْ  ىمزة الو

 التاّء المفتوحة والتاّء المربوطة. -

 :لتّلبميذويظير أيضًا في ارتكاب بعض ا

 الألؼ(.، الواو، طاء إملبئية كثيرة في اليمزات خاّة عم  )النّبرةأخ -

يات الّتي يمكف تقديمياومف بيف   الّذيف يعانوف مِف ضعؼ  لتّلبميذالأستاذ ا ضعي أف التّوّ
فوؼ الأماميّة مع الا ّّ اؿ بأولياء أمرىـ لمعالجةالبّر في ال  المشكؿ. تّّ

 كما يمحّ بعض الأساتذة عم :
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 عم  المطالعة والقراءة. ميذلتّلبحثّ ا -

 .لتّلبميذتخّيص حّص إضافية لتنمية التّعبير الشّفوي لدى ا -

 عم  الإملبء. لتّلبميذتعويد ا -

 عم  المشاركة. لتّلبميذتشجيع ا -

 استعماؿ عنّر التّشويؽ أثناء تقديـ الدّرس.  -

فّقنا في إتماـ موضوع بحثنا.، وفي الأخير    نَأمؿ أفْ نكوف قد و 
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 المجلات: -5
عوامؿ تدنّي التّحّيؿ الدّراسي في مادّة الدّراسات الاجتماعيّة لدى طمبة "، أكرـ سعد وادي .1

جامعة  ، العربيّةالمجمّة ، " ميف ومديري المدارسمّ اسيّة العميا مِف وِجية نظر المعالمرحمة الأس
 .2020، الأقّ  فمسطيف
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يادة الماستر مذكّرة م كمّمة لنيْؿ ش، -بمدينة جامعةط ميذ مرحمة المتوسّ دراسة ميدانية عم  تلبّ 
كمية العموـ ، -الوادي -تخّص إرشاد وتوجيو، جامعة الشييد حمة لخضر في عموـ التّربية

 .2018 -2017، ةقسـ العموـ الاجتماعيّ  ،الاجتماعيّة والإنسانيّة
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اؿ بيف الأ ستاذ والتّمميذ وأثره عم  التّحّيؿ ، أميرة عبد السّلبـ، أماؿ خرخاس .2 الاتّّ
ديؽ بف يحيدراسة ميدا، الدّراسي ّّ م ذكّرة ، ولاية جيجؿ -ميمة -نيّة في ثانوية محمّد ال

اؿ اؿ وعلبقات عامّة، م كممّة لنيؿ شيادة الماستر عموـ الإعلبـ والاتّّ ّّص اتّّ  ،تخ
قسـ عموـ الإعلبـ ، كميّة العموـ الإنسانيّة والاجتماعيّة جامعة محمد الّديؽ بف يحي جيجؿ،

اؿ  .2018-2017 ،والاتّّ

مذكّرة لنيْؿ شيادة ، السّنة الأول  ثانوي لتّلبميذتعميميّة المطالعة الموجَّية ، عامرجميمة  .3
قسـ  ،كميّة الآداب والمّغات جامعة مولود معمري تيزي وزّو، ،الماستر في المّسانيّات التّطبيقيّة

  .2019-2018 وآدابيا، العربيّةالمّغة 

الفّح  في المرحمة الابتدائيّة  العربيّة المّغةدور المّغة الأّـ في تعمّـ ، خالد عبد السّلبـ .4
، تخّص أرطفونيا، جامعة فرحات أ طروحة مقدّمة لنيؿ شيادة الدّكتوراه، بالمدرسة الجزائريّة

قسـ عمـ النّفس وعموـ التّربية عبّاس سطيؼ)الجزائر(، كميّة العموـ الاجتماعيّة والإنسانيّة، 
 .2012 -2011 ،والأرطفونيا

مذكّرة لنيْؿ شيادة ، أثر طرؽ التّدريس عم  التّحّيؿ الدّراسي، آية بوشوارب، يخديجة كمال .5
كميّة  ،-أـ البواقي -جامعة العربي بف مييدي ،الماستر في ميداف المّغة والأدب العربي

 .2020-2019 ،والأدب العربي العربيّةقسـ المّغة ، الآداب والمّغات

دراسة مقارنة روضة نييؿ ، تو بثراء الرّّيد المّغويزاوية أحلبـ تقييـ الفيـ الشّفيي وعلبق .6
ّـ البواقي مذكّرة مكمّمة لنيْؿ شيادة ، والمدرسة القرآنيّة بالمسجد العتيؽ بعيف البيضاء ولاية أ

ّّص أمراض المّغة والتّواّؿ ّـ البواقي -جامعة العربي بف مييدي، الماستر تخ كمية ، -أ
 .2020 -2019 العموـ الاجتماعيّة، قسـ ،العموـ الاجتماعيّة والإنسانيّة

وآدابيا وقسـ المّغة الأمازيغيّة إزاء المّغة  العربيّةمواقؼ طمبة قسـ المّغة ، ّونية زوبير .7
في المسانيات  مذكّرة لنيْؿ شيادة الماستر، -أ نموذجًا –الف ّح  جامعة مولود معمري العربيّة
 وآدابيا، العربيّةقسـ المّغة  ،داب والمّغاتكمية الآ، تيزي وزّو جامعة مولود معمري، التطبيقة
2018- 2019. 

تأثير المطالعة عم  التّحّيؿ الدّراسي في مرحمة التّعميـ ، سعيدي عبد الرّحيـ، فراف عربي .8
 مذكّرة تخرّج مقدّمة لنيْؿ شيادة الماستر في عمـ الاجتماع، العربيّةالمتوسّط مادّة المّغة 
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، كمية العموـ الإنسانيّة والاجتماعيّة والعموـ الإسلبميّة ، -الجزائر -جامعة أحمد دراية ،التّربية
 .2020-2019، وـ الاجتماعيّةمقسـ الع

ميذ واقع فعالية المعالجة البيداغوجيّة في م واجَية م شكمة التأّخ ر الدّراسي لدى تلبّ ، كرازة م فيدة .9
جامعة العربي بف  ،كّرة تخرّجمذ، -دراسة ميدانيّة بمدينة عيف البيضاء -ابتدائي 3السّنة 
-2017، كميّة العموـ الإنسانيّة والاجتماعيّة، قسـ العموـ الاجتماعيّة، -أـ البواقي -مييدي
2018. 

أسباب تدنّي م ستوى القراءة وم قترحات علبجيا في المدارس ، ميرا محمّد رمضاف زيد .10
ير رسالة ماجست، م حافَظة نابمس الأساسيّة مِف وجيات نظر المعمّميف والم شرفيف التّربويّة في

(، كميّة الدّراسات فمسطيف)جامعة النّجاح الوطنيّة في نابمس، في مناىج وطرؽ التّدريس
 .2016العميا، 

 :الإلكترونيةالمواقع  -2

لبع: طّ ، تاريخ الاِ ميارة التّعام ؿ مع الفروؽ الفرديّة لمطّلبب، أحمد حسف محمّد عمي .1
 https://www.new-educ.com  .17/05/2017 تاريخ النّشر:، 08/08/2022

،  2022\03\30: عميو طّلبع، تاريخ الاِ "مجتمع الدّراسة في البحث العممي"، أنوار العزاـ .2
 https:// mawdoo3.com.03/04/2022لنّشر:تاريخ ا

: عميو  لبعتاريخ الِاطّ   ،استراتيجيّة المقاربة بالكفاءات، آية أحمد أزقزوؽ .3
   https://www.almrsal.com. 04/03/2022تاريخ النّشر: ، 31/07/2022

، 05/10/2022:لبعتاريخ الِاطّ ، تعريؼ لسانيات النّص لغة واّطلبحًا، براءة النّسور .4
  https://mawdoo3.com .10/05/2022تاريخ النّشر:

لبع: تاريخ الِاطّ ، سبيؿ لبناء الكفايات التّعميميّةالوضعيات ، البشير الّالحي .5
 https://www.almofid.com . 13/06/2019تاريخ النّشر: ، 31/07/2022

. 28/05/2011:تارٌخ النّشر          

https://www.kenanaonline.com./users/maiwagieh/poste/268048         

https://www.new-educ.com/
https://www.almrsal.com/
https://mawdoo3.com/
https://www.almofid.com/
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، 31/07/2022طّلبع: تاريخ الاِ ، المرساؿ" \"أنماط النّّوص ومؤشرات، دينا محمود .6
 https://www.almrsal.com 28/03/2020تاريخ النّشر: 

نّشر: تاريخ ال ،2022 \09 \19طّلبع: تاريخ الِا ، "ما ىي القدرات العقميّة"، زيف سميـ .7
 https://mawdoo3.com \ما ىي القدرات العقميّة 06/11/2017

: عميو لبعتاريخ الِاطّ ، التعميـ بالتمقيف لا يّنع مف الطمبة جدراف ّماء، زينب دنبوس .8
   https://www.elsada.net.2016تاريخ النّشر: ، 31/07/2022

تاريخ ، 19/05/2022: لمّغة بالنّسبة للئنساف، تاريخ الاطّلبع عميوعامر محمّد، أىمية ا .9
   https://www.annajah.net،07/04/2020النّشر: 

 عميو: طّلبعما الفرؽ بيف التعميـ والتمقيف. تاريخ الِا ، محمد العمايرة إبراىيـعبد الرحماف  .10
. 12/12/2015تاريخ النّشر: ، 31/07/2022

https://www.specialities.bayt.com 
، الأدب العربي العربيّةعش ، ميارة ّياغة الأىداؼ السموكية والإجرائية، علبء الشويش .11

 01/12/2021شر: تاريخ النّ ، 31/07/2022: عميو لبعطّ تاريخ الِا 
https://3shal3arabia.com 

، 31/07/2022: عميو لبعتاريخ الِاطّ "، ما معن  وضعيّة إدماجيّة،" عيشوش محمد .11
  https://physique.yoo7.com، 10/04/2012تاريخ النّشر: 

اريخ ت .31/07/2022طّلبع: تاريخ الِا ، "التّعميميّة"فوائد الأىداؼ ، محمّد مجد الدّيف .13
 www.startimes.com 18/06/2019النّشر: 

 ،31/07/2022: عميو لبعطّ تاريخ الاِ  التّعميميّة،فوائد الأىداؼ ، محمّد مجد الدّيف .14
 https://www.startimes.com .18/06/2019تاريخ النّشر: 

: عميو طّلبعتاريخ الاِ ، حث وعيّنتو""مجتمع الب، ميدي محمّد جواد محمّد أبو عاؿ .15
 ،23/10/2018، تاريخ النّشر: 2022/ 30/05

https://basicediceducation.Uobabylon. Edu. iq\ Lecture aspx?118\ cid: 

78857 
تاريخ ، (cognitive curiosity)شرْح معن  الف ضوؿ المعرفي ، ىارفارد بزنس ريفيو .16

الإدارية/الفضوؿ  -. المفاىيـ2022يخ النّشر:، تار 31/07/2022: عميو لبعالِاطّ 
     /https://hbrarabic.comالمعرفي

   . 2022\07\31عميو: طّلبعتاريخ الِا ، الطّريقة الحواريّة"، "ليف، أبو يوجيو المرس .11

https://www.elsada.net/
https://www.specialities.bayt.com/
https://www.specialities.bayt.com/
https://3shal3arabia.com/
https://3shal3arabia.com/
https://physique.yoo7.com/
https://www.startimes.com/


 قائمة المّادر والمراجع

117 
 

تاريخ ، 31/07/2022: عميو لبعتاريخ الِاطّ "، أىّـ طرؽ التّدريس الحديثة، "وساـ طلبؿ .18
   https://mawdoo3.com،28/05/2018النّشر: 
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 الجميوريّة الجزائريّة الدّيمقراطيّة الشّعبية
 وزارة التّعميـ العالي والبحث العممي
 جامعة مولود معمري تيزي وزّو

 كمية المّغات
 وآدابيا العربيّةقسـ المّغة 

 : 1ممحق رقم 

 طعميم المتوسّ السنة الأولى من التّ  العربيّةان موجه للأساتذة المّغة يباست

الإجابة عم  ىذه الأسئمة المرتبطة بظاىرة مساعدتنا بأساتذتي الأفاضؿ إل   ندعوكـ  
ونطمئنكـ عم  سرية المعمومات التي ستدلوف بيا إذ ، نة الأول المّغوي لدى تلبميذ السّ  الضّعؼ

 ض عممي فقط.سيتوقؼ استعماليا لغر 

  ضع علبمة )+( في الخانة المناسبة. البيانات الشخصية:

  أنث     ذكر  :الجنس /1

 ..............................................دالميلبأذكر سنة  :السن / 2

  (أرمؿ)ة  مطمؽ)ة(  أعزب)ة(  : متزوج)ة(ةالحالة الاجتماعيّ / 3

 :العربيّة/ نوع الشيادة المتحّمة عمييا لتعميـ المّغة 4

 ػ البكالوريا 

 ػ ليسانس

   ػ ماستر

 ػ بدوف شيادة
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 ...........................................ػ شيء أخر حدده

 ........................شيء أخر حدده . ة في التعميـ: ............سنة مي/ ماىي الأقد5

 / ماىي المّغة التي تعتمد عمييا أثناء شرح الدرس؟6

  الفّح  العربيّةػ 

 ػ العامية 

 ػ القبائمية

 ػ لغة أخرى حددىا 

  لا  نعـ  مف ضعؼ في البّر أو السمع ؟ يذلتّلبم/ ىؿ يعاني ا7

 ................................................... ىو عدد الحالات في ضعؼ البّر والسمع ؟ ػ ما

 ..................................../ ماىي الطريقة التي تعتمدىا أثناء تقديـ الدرس؟...8
  ػ اشرحيا بّفة موجزة

...................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................... .

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................ 

 

 / ما رأيؾ في البرنامج المسطر مف قبؿ وزارة التربية الوطنية لسنة الأول  مف التعميـ المتوسط؟9
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

 / ىؿ الفترة الزمنية المسطرة لدى وزارة التربية الوطنية كافية لإنياء البرنامج؟10

  لا     نعـ

 ............................ ....................................................لماذا؟...
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  ؟ لتّلبميذالمّغوي لدى ا / ىؿ تؤثر الغيابات المتكررة لدى بعض المعمميف عم  المستوى11

 ...................................................................................................كيؼ ذلؾ ؟

  لا  ؟ نعـ  لتّلبميذ/ ىؿ تّحح الواجبات المنزلية المقدمة 12

 الدروس المقدمة ليـ في المرحمة الابتدائية؟ لتّلبميذ/ ىؿ استوعب ا13

  لا    نعـ

لماذا..........................................................................................
............................................................................................. 

  لا     نعـ المغوي ؟ الضّعؼمف  لتّلبميذ/ىؿ يعاني ا14

 في أيّ ميارة يتجم  ذلؾ مف خلبؿ الميارات الآتية: ضع علبمة )+( الضّعؼػ إف وجد ىذا 
 .في الخانة المناسبة

   الاستماع
    القراءة 

   الحديث
    الكتابة

.................................................................................................................... 

     ؟التّمميذلدى  العربيّةالمّغوي في المّغة  الضّعؼ/ ما أسباب 15
................................................................................................................... 

................................................................................................................... 

 

 ؟العربيّةغة في المّ  يذلتّلبمالمّغوي لدى ا الضّعؼ/ كيؼ تقيـ درجة 16
  درجة متوسطة              درجة كبيرة

        منعدمة              درجة قميمة 

 .......................................ىؿ تود إضافة شيء آخر؟........................
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  : فهرس الجداول5ممحق رقم 

 58 .............................................. .توزيع الأساتذة حسب الجنس :1 الجدوؿ رقـ
 59 ......................................... .العمرية ساتذة حسب الفئةتوزيع الأ :2 الجدوؿ رقـ
 60 .................................... .توزيع الأساتذة حسب الحالة الاجتماعيّة :3 الجدوؿ رقـ
 61 .......................................... .توزيع الأساتذة حسب نوع الشّيادة :4 الجدوؿ رقـ
 62 ................................... .ة في التّعميـتوزيع الأساتذة حسب الأقدميّ  :5 الجدوؿ رقـ
 64 ............................ .تقديـ الدّرس أثناء لدى الأساتذة المّغة الم ستعمَمة :6 الجدوؿ رقـ
 65 .................................... .في السّمع والبّر لتّلبميذا مدى ضعؼ :7 الجدوؿ رقـ
 66 ........................................................ .طريقة تقديـ الدّرس :8 الجدوؿ رقـ
 75 ................................................ .آراء الأساتذة حوؿ البرنامج :9 الجدوؿ رقـ
 80 ......................................... مدى كفاية الوقت لإنياء البرنامج :10 الجدوؿ رقـ
 82 ................. .متّلبميذالأساتذة عم  الم ستوى المّغوي ل غيابات مدى تأثير :11 الجدوؿ رقـ
 88 ............................... نسبة الأساتذة في تّحيح الواجبات المنزليّة :12 الجدوؿ رقـ

 89 ........................................... لمدّروس لتّلبميذمدى استوعاب ا :13 وؿ رقـالجد
 96 ....................................... .لتّلبميذالمّغوي لدى ا الضّعؼمدى  :14 الجدوؿ رقـ
 96 ..................................... .لميارات المّغويّةالمّغوي في ا الضّعؼ :15 الجدوؿ رقـ
 104 ................... لتّلبميذغوي لدى االمّ  الضّعؼمدى تقييـ الأساتذة لدرجة  :16 الجدوؿ رقـ
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 1 ...................................................................................... مقدّمة
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 ماهية المّغة

 6 ..........................................................................  ماىية المّغة -1
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  :البحث صممخّ 

ط السنة الأول  ػ أنموذجاػ "محاولة رحمة التعميـ المتوسّ المّغوي لدى تلبميذ م الضّعؼ" :ػ عْتَبر بحثنا الموسوـ بي  
قمنا بإنجاز دراسة ميدانية يوـ و  .لتّلبميذالمّغوي التي يعاني منيا ا الضّعؼومظاىر ، لمكشؼ عف أىـ أسباب

المتمثمة في ثمانية  التّعميميّةفي بعض المؤسسات  2022جواف 12وانَتيت يوـ  ،2022أفريؿ  24
 :وفي بمدية سوؽ الإثنيف، وبعبوش سعيد، ومولود فرعوف، عميود سماعيؿ :وتيزي وزّ  منطقة في متوسطات

رايح  والإخوة ،وخميفاتي سعيد ،الإخوة حداد :وفي دائرة ذراع بف خدة، وزايدي ّادؽ بف أحمد ،عمراف بناري
 .الأربعة

ناىا مف خلبؿ حضورنا إل  كؿّ والملبحظة الميدانية التي سجم، وأجرينا دراستنا الميدانية عف طريؽ الاستبياف
منا إليّيا أفّ: .وبعبوش سعيد، وبناري عمراف، مفْ متوسطة مولود فرعوف  الضّعؼ ومف بيف النتائج التي توّ
 يمكف اعتباره دوف المتوسط. العربيّةفي المّغة  لتّلبميذوأفّ مستوى ا، ثحدّ المّغوي يتجم  في ميارة التّ 

ية، العربيّةغَة الم  ، ويالمّغَ  الضّعؼ الكممات المفاتيح:  و.تِيزي وزّ ، طالتَعميـ الم تَوس  ، المَياراتْ الم غَو 

Résumé 

Notre recherche intitulée : " La faiblesse linguistique chez les collégiens en première 

année" a pour but de révéler les causes et les manifestations les plus importantes de la 

faiblesse linguistique dont souffrent les élèves.  

Nous avons commencé notre enquête de terrain le : 24 avril 2022 jusqu’au 12 juin 2022, 

dans quelques établissements de la région de Tizi-Ouzou : Ameyoud Smail, Mouloud 

Féraoun, et Babouche Said, ainsi que dans la commune de Souk El Ténine : Benari 

Amran, et Zaidi Sadek Ben Ahmed. Dans la daïra Draa Ben Khedda : les frères Heddad, 

les quatre frères Rayeh et Khellifati Said. 

Nous avons mené notre enquête de terrain par observation et par questionnaire. 

Les résultats obtenus montrent que la faiblesse linguistique chez les collégiens se 

manifeste plus particulièrement à l’orale. Aussi, il nous paraît important de signaler que 

le niveau des élèves en langue arabe est inférieur à la moyenne. 

Mots clés : faiblesse linguistique, langue arabe, compétences linguistiques, 

enseignement moyen, Tizi-Ouzou. 

 


