
 الالستكش شهلدة  ستكمال  يل مزكشة بحث لا
 الالذان: لغت وأدب عشبي

 الفشع: دساستلث لغىيت 

 خصص: لسليللث تطبلقلتالك
 

 العنىان:
 

 

 

 
 

 

 

 -مقاربة نصية -
 إشــشاف الأستكلر )ة(:       إعذاد الطللبت: 

 لشليي فلصيت . أ                          خشابيججلقت  -

 لجنت الانلقشت

 سئلسًل  ................. جلمعت مىلىد معاشي تلضي وصو. أستكلرة محلضشة "أ"صاهلت ساكن، .د

 مششفلً ومقشسًا … جلمعت مىلىد معاشي تلضي وصو. حلضشة "أ"أستكلرة م، فلصيت لشليي. د

 اكحنلم ............... جلمعت مىلىد معاشي تلضي وصو. أستكلرة مسلعذة "أ" أ.كهلنت صمىش،

 

 وصاسة الكعّللم العللي والبحث العلاي
Ministère de l’Enseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique 

ⴰⵖⵍⵉⴼⵏⵓⵙⴻⵍⵎⴻⴸⵓⵏⵏⵉⴴⴴⵓⵏⴰⴸⵉⵓⵙⵏⴰⵏ 

ⵝⴰⵙⴸⴰⵡⵉⵝⵏⵍⵎⵓⵍⵓⴸⴰⵝⵎⵄⴻⵎⵎⴻⵕⵏⵝⵉⵣⵉⵓⵣⵣⵓ 

Université Mouloud Mammeri de Tizi-Ouzou 

Faculté des Lettres et des langues 

Département de Langue et littérature Arabes 

 

 

 وصو -تلضي -جلمعت مىلىد معاشي 

 كللت الآداب واللغّلث

 قسم اللغّت العشبلت وآدابهل

 2012/.  .../.  ...الشقم

 سقم الكشتلب:

 الشقم الكسلسلي:

 أثر استراتيجيات التّعلم النّشط في تنمية كفاءة الإنتاج
  الكتابي لدى متعلّمي السّنة الرّابعة ابتدائي

 

 0202-0202السنة الجامعية:  -

 

 0202-0202السنة الجامعية: 
 



 
 كممة شكر

والصلاة ، الحمد لله الذي أمدّنا بالصحة والعافية وأفرغ علينا صبرا وجهدا لإتمام ىذا العمل
 . آلو وصحبو ومن تبعو بإحسان إلى يوم الدّين والسّلام على نبيّنا المصطفى وعلى

كما نتقدّم بخالص الشّكر والامتنان لمن قال فيو الشّاعر أحمد شوقي: كاد المعلّم أن يكون 
وكانت لنا خير ، الأستاذة الفاضلة " لشاني فازية " التي لم تدّخر أيّ جهد لإفادتنا، رسولا

ممّا يسّر لنا إنجاز بحثنا ، مة وملاحظات بنّاءةمرشد اىتدينا بو لما أسدتو لنا من نصائح قيّ 
لا ننسى جميع أساتذة قسم اللغة العربية وآدابها جامعة . وفّقها الله وسدّد خطاىا. المتواضع

 . مولود معمري الذين لم يبخلوا علينا بعلمهم
اءة لا يسعنا كذلك سوى تقديم الشّكر الجزيل لأعضاء لجنة المناقشة على تفضّلهم بقبول قر 

 . وتصويب ىذه المذكّرة وستكون ملاحظاتهم محلّ اىتمامنا لإثرائها وإخراجها في أبهى حلّة
كما نتقدم بكلّ معاني الامتنان لمديري المؤسسات التعليمية والأساتذة الذين أفادونا بآرائهم 

 . جزاىم الله كلّ خير، القيّمة
بعيد ولو بمساىمة بسيطة أو بكلمة  الشكر موصول لكلّ من مدّ لنا يد العون من قريب أو من

 . طيّبة
فالحمد لله ربّ العالمين والصّلاة والسّلام على نبيّو ، لله الشّكر كلّو إن وفّقني لهذه اللّحظة

 . الكريم
 

شكرا 
 
 
 



 إىـداء
 إلى من قال فيهما جلّا وعلا بعد بسم الله الرّحمن الرّحيم:

 . ﴾رحمهما كما ربيّاني صغيراإ وقل ربّ ﴿
أغلى ما أملك وقرّة عيني أمّي ، ى من مكانتها في القرآن مذكورة وغلاوتها في القلب محفوظةإل

 . الغالية حفظها الله تعالى ورعاىا
والدي العزيز الذي غرس في قلبي حبّ ، إلى الذي لا تكفيو كلمات الشّكر والعرفان بالجميل

 . يةأمدّه الله تعالى بالصّحة والعاف، العمل والعلم والنّجاح
كلّهم لي ينبوعا من الحنان ،  إلى إخواني وزوجاتهم وأولادىم وإلى أخواتي وأزواجهنّ وأولادىنّ 

 . والعطاء
، إلى من ساندني وكان لي خير عون طيلة مشواري الدّراسي بكلّ ثقة وإخلاص زوجي الغالي

 . حسين وعائلتو صغيرا وكبيرا
 . درب العلم والعرفانإلى كافة الأصدقاء والزّملاء الذين رافقوني في 

إلى الأستاذة المشرفة السيدة "لشاني فازية " نشكرىا على رحابة الصّدر وحسن الإشراف 
 . والمرافقة الطيّبة

 . إلى الذين تسعهم ذاكرتي ولم تسعهم مذكّرتي
 . أىدي عملي ىذا المتواضع وأتمنّى أن يكلّل بالنّجاح

               
  

 ججيقة



 

 
 

 

 
 
 
 

 مةمقد  
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 مقدمة
 
 

2 
 

 مةمقد  

 اي تقوـ عمييتال يةالأساس رّكيزةوال، يمثّؿ التّعميـ السبيؿ الأمثؿ إلى التنمية الذّاتية
إنّو . كما يشكّؿ أىمية بالغة بالنسبة لمفرد والمجتمع عمى حدّ سواء، المجتمعات المتطوّرة

لذلؾ تسعى . زوضماف مستقبؿ متميّ ، والازدىارالمحرّؾ الرئيس لمتنمية المستدامة ولمتقدّـ 
خاصة النّامية منيا للاىتماـ الشّديد بالعممية التعميمية /التعمّمية وأركانيا باعتبارىا ، كؿ الدوؿ

وفي نجاح ، لما ليا مف أكبر الأثر في نشأة الأجياؿ الصّاعدة نشأة صالحة، عنصرا ميمّا
 .المنظومة التربوية وتحقيؽ أىدافيا

تجاىات الحديثة المؤثّرة في العممية ويعتبر التعمّـ النّشط مف أبرز الا 
وأحد التوجّيات التربوية الحديثة التي تعتمد عمى إيجابية المتعمّـ في ، التعميمية/التعمّمية

، ليا وبانياالموقؼ التعميمي/التعمّمي والتي تجعمو في قمب الفعؿ التربوي مكتشفا لمعارفو 
 أسموب الحفظكانت ترتكز أساسا عمى  التي يعتمد الطرائؽ التقميدية قديما بعدما كاف التدريس

أفّ ىذه الطّرائؽ لا تسيـ في تعمّـ ، راسات التربويةالدّ و  فقد أظيرت نتائج الأبحاث. مقيفالتّ و 
 نقصد بذلؾ المقاربة بالكفاءاتو ، دريسلا تواكب المقاربات الحديثة المعتمدة في التّ و  فعّاؿ

ت متكرّرة إلى تطوير طرؽ تدريس تزيد مف ممّا ساعد في ظيور دعوا. المقاربة النّصيةو 
 . فاعمية المتعمّـ في تعمّمو

مجالات المسانيات  ضمفالذي يندرج ، مف ىذا المنطمؽ تبمورت لدينا فكرة البحث
أثر استخداـ استراتيجيات التعمّـ النّشط في  :ػفجاء معنونا ب، أي حسب تخصّصنا، التطبيقية

 .-مقاربة نصيّة  –سنة الرابعة ابتدائي ال تعمّميم لدى تنمية كفاءة الإنتاج الكتابي
 ولعؿّ ما دفعنا لاختيار ىذا الموضوع: 
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اشتغالنا بقطاع التربية والشّكاوي المختمفة للأساتذة مف تدنّي مستوى المتعمّميف في  -
ميداف الإنتاج الكتابي وعدـ قدرتيـ عمى التعبير وايصاؿ أفكارىـ كتابة بالشّكؿ 

 . إلى كثرة الأخطاء في أعماليـ الكتابية بالإضافة، المطموب
التأّكّد مف مدى تأثير استخداـ استراتيجيات التعمّـ النّشط في تنمية كفاءة الإنتاج -

 . الكتابي لدى متعمّمي السنة الرّابعة ابتدائي
بداعيـ في  - معرفة القيمة المضافة ليذه الاستراتيجيات في تحسيف كتابات المتعمّميف وا 

 . تابيالإنتاج الك
ومف جية أخرى فإفّ فضولنا دفعنا لمحاولة التعرّؼ عمى الطّرائؽ الحديثة لمتدريس  -

باعتبارىا إحدى المفاتيح ، بغية الاستعانة بيا لتحسيف أداء الممارسيف في الميداف
وكذلؾ الوقوؼ عمى الدور الذي تؤدّيو ىذه . والتعمّـ الأساسية في تحقيؽ جودة التعميـ

في إنجاح العممية التعميمية / التعمّمية وكيفية تفعيميا لمحصوؿ عمى الطرائؽ النّشطة 
 . أنجع النتائج وأفضميا

ويتمثّؿ اليدؼ مف ىذه الدّراسة في تسميط الضّوء عمى بعض استراتيجيات التعمّـ 
 والكشؼ عف أىميتيا في تحسيف الأداء الأكاديمي لدى المتعمّـ وضرورة إيلائيا كؿّ ، النّشط

لما تمعبو مف دور ممحوظ ، جعميا عنصرا مميّزا في العممية التعميمية/التعمّميةالاىتماـ و 
 . وجعؿ عممية التعمّـ أكثر تفاعلا وفعالية، وايجابي في صقؿ ميارات المتعمّميف

التي تسيـ في إبراز أىمية  الإشكاليةتسعى دراستنا في ىذا الموضوع للإجابة عف 
حيث جاء نصّيا . نتاج الكتابير كفاءة المتعمّميف في الإودورىا في تطوي، ىذه الاستراتيجيات

  كالآتي:
نتاج الكتابي ما مدى فعالية استخداـ استراتيجيات التعمّـ النّشط في تنمية كفاءة الإ

 . وما ىي المعوّقات التي يواجييا المدرّس أثناء تطبيقيا؟ لدى متعمّمي السنة الرّابعة ابتدائي؟
 وتتمثّؿ في: ، الفرضيات التي ستكوف منطمقا لدراستنا وعميو أسّسنا لمجموعة مف
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يكتسي التعمّـ النشط أىمية كبيرة في نجاح العممية التعميمية/التعمّمية كونو يتمحور  -
 . دّراسية الالحجرة ويتيح لو فرصة القياـ بالدور الأساسي داخؿ ، حوؿ المتعمّـ

حيث يصبح النّص  مناسبصية كطريقة حديثة وكمنيج ضرورة اعتماد المقاربة النّ  -
والوصوؿ بالمتعمّـ إلى التّحكّـ في  ،ميدانا وظيفيا خصبا لممارسة الفعؿ التعميمي
 . غوية بكؿّ أبعادىاكفاءة الإنتاج الكتابي باعتباره بؤرة الأنشطة المّ 

ميف الذيف درسوا يوجد تبايف ممحوظ وفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف نتائج المتعمّ  -
مية النّشطة حيث كانت أعماليـ الكتابية أفضؿ بكثير مف نتائج فاعبالطرائؽ التّ 

 . زملائيـ الذيف تمقّوا التعمّمات بالطريقة التقميدية
، لإنجاز ىذا العمؿ اعتمدنا المنيج الوصفي كونو يتلاءـ مع موضوع بحثنا ىذا

ا بو في تحميمنا أمّا المنيج التّحميمي فقد استعنّ . فالوصفي يتطمّبو الجانب النّظري في دراستنا
راسة جمعناىا أثناء الدّ ولمحقائؽ والمعمومات والملاحظات التي ، الكتابية المتعمّميفلأعماؿ 
كما اعتمدنا في بعض الأحياف المنيج المقارف في بياف بعض الفروؽ بيف نتائج ، الميدانية

براز أثر استخداـ استراتيجيات ال، متعمّمي المدرستيف في الإنتاج الكتابي تعمّـ النّشط في وا 
 . تنمية كفاءة ىذا النّشاط

وآخر تطبيقي( بالإضافة ي )فصؿ نظري فصميفاقتضى موضوع بحثنا تقسيمو إلى 
 . إلى مقدمة وخاتمة

 "النّظري لمدّراسة و  لإطار المفاىيمي: "ا ػػالفصؿ الأوؿ موسوـ ب
  المتعمّـ فيوـ و دور كؿ مف المعمّ و ، أىدافوو ، تحدّثنا فيو عف مفيوـ التعمّـ النشط

 بالإضافة إلى، أساليب معالجتيامعوّقاتو و ، الفرؽ بيف التعمّـ التقميدي والتعمّـ النّشطو 
تطبيقيا في الغرفة  بالشرح والتفصيؿ وحضرنا أثناءالتي ركّزنا عمييا بعض الاستراتيجيات 

. الأسسو  ،الأىداؼو ، مف حيث المفيوـ الإنتاج الكتابي كما تناولنا في ىذا الفصؿ الصفيّة
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مكانة ىذا النّشاط في مناىجنا و  أىدافيا وأىميتيا، كما حدّدنا فيو مفيوـ المقاربة النصيّة
 . الدّراسية

وقد «راسة الميدانية ونتائجيا الدّ » تطبيقي بالدّرجة الأولى معنوف كالآتي: نيفأمّا الفصؿ الثا
نّاه أدوات جمع ىذه المعطيات كما ضم. التّحديد الزّماني والمكاني، الدّراسة عمى عينةاشتمؿ 

 . الأساليب الإحصائية(و ، الأعماؿ الكتابيةو ، المقابمةو ، الخاصة بالبحث وتحميميا )الملاحظات
 التي كانت عونا لنا في بحثنا ىذا نذكر:و  ومف بيف المراجع التي اعتمدنا عمييا

 . ؽالتطبيو التعمّـ النشط بيف النظرية ، الدكتور جودت أحمد سعادة وآخروف -
التعمّـ النّشط نحو فمسفة تربوية ، لدكتور يوسؼ ذياب عواد ومجدي عمي زامؿا -

 . تعميمية فاعمة
أثر التعمّـ النشط في تنمية التفكير الابتكاري لدى طلاب ، حسف حميد حسف الباوي -

 . ر في التربيةيرسالة الماجست، المرحمة الإعدادية في مادة التاريخ
 ، ي معالجة ىذا الموضوع مشكمة ضيؽ الوقتومف الصعوبات التي واجيتنا ف

والإشراؼ عمى ، ومف جية أخرى القياـ بواجبنا الميني، وصعوبة البحث الميداني
)مفتشة التعميـ الابتدائي . المقاطعة التفتيشية بالزيارات الميدانية للأساتذة وتكوينيـ

ستاذة الفاضمة فمولا فضؿ الله عزّو جؿّ أوّلا وتشجيعات الأ. (02لمقاطعة معاتقة 
 ولما وصمنا إلى ىذه المحطّة النيائية مف، لاستسممنا، السيدة "لشاني" لنا ثانيا

 . التوفيؽ لما يحبّو ويرضاهو نسأؿ الله ليا السّداد . الدّراسة
نحمده ونشكره عمى ، الحاتوجؿّ الذي بنعمتو تتّـ الصّ  وفي الختاـ نشكر الله عزّ 

 . ضعتوفيقنا لإتماـ ىذا العمؿ المتوا



 

 

 

 الأول:الفصل 
 (الن ظري لمد راسةو  الإطار المفاهيميالتعم م الن شط )

 
 تمهيد 

 . التعمّـ النّشط -1
 . النّشطفي التعمّـ المتعمّـ و  دور المعمّـ -2
 . معالجتياوأساليب . معوّقات التعمّـ النّشط -3
 . النّشطبعض استراتيجيات التعمّـ  -4
 . الإنتاج الكتابي -5
 . المقاربة النّصية -6
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 خلاصة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



       والن ظري لمد راسة( التعم م الن شط )الإطار المفاهيميالفصل الأول:                 
 

7 
 

 تمهيد 

، يشيد العالـ في الآونة الأخيرة تطورات مذىمة وسريعة في شتى المجالات )الاقتصادية
الثقافية( والمجاؿ التربوي ليس بمنأى عف ذلؾ حيث شيد ىو الآخر انفجارا ، الاجتماعية

وفي ظؿ ىذا الكّـ اليائؿ مف المعمومات . المعرفة وتضاعفيا عمميا أدى إلى تضخّـ حجـ
أصبح مف الضروري البحث عف طرائؽ واستراتيجيات تدريسية حديثة تتناسب وخصائص 

وتمكّنيـ مف الإحاطة بتمؾ المعارؼ وتنظيميا والتفاعؿ معيا ، المتعمّميف في ىذا العصر
شطة التي لطالما شغمت اىتماـ طرائؽ النّ ومف بيف ىذه ال. لمواجية تحدّيات الحياة ومطالبيا

نظرا لأىميتو البارزة ودوره الفعّاؿ في ، عمـ النشطارسيف في عمـ التربية التّ معظـ الباحثيف والدّ 
 . تعميـ المتعمّـ كيؼ يتعمّـ وكيؼ يفكّر وكيؼ يشارؾ بفاعمية

اتيجياتو في دور استر  وأىميتو؟ وما ماىي أىدافو؟. ومنو ماذا نقصد بالتعمّـ النّشط؟
خاصة ما تعمّؽ منيا بنشاط الإنتاج الكتابي باعتباره العصب  ؟تنمية الميارات المغوية لممتعمـ

 . الذي لا تقوـ بدونو بقية الأنشطة التعميمية الأخرى

 التعم م الن شط:-1
 المتخصّصيف مف رجاؿ التربيةو  اىتماـ الباحثيفكمصطمح تربوي  لقد ناؿ التعمّـ النّشط

. يرجع ذلؾ إلى الأىمية البالغة التي يكتسييا ىذا الموضوع بيف الأوساط التربويةو  ،غيرىـو 
 نوردىا فيما يأتي:دراستنا ىذه مجموعة مف التعاريؼ  لو وسوؼ تورد

 التعم م:مفهوم -1-1

 والسموؾ الإنساني في معظمو يتـ تعمّمو والبعض، ـ عممية أساسية في الحياةيعدّ التعمّ   
أمّا التعمّـ كعممية ، ي فطري مثؿ نقر صغار الطيور لمحبوب مف الأرضالآخر منو غريز 

ـ عند عمماء النفس عمى مكتسبة فيو يختمؼ في مفيومو عف ذلؾ وقد اختمؼ مفيوـ التعمّ 
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ـ بأنّو: تغيّر في الأداء أو تعديؿ في السموؾ حيث عرّؼ ثورندايؾ التعمّ . اختلاؼ مدارسيـ
العممية الحيوية الديناميكية التي تتجمّى في جميع » بأنّو:ؿ ناتج عف الخبرة كما يعرفو الزغو 

 والعمميات المعرفية التي تحدث لدى الأفراد، التغيّرات الثابتة نسبيا في الأنماط السموكية
 . (1) «مع البيئة المادية والاجتماعية نتيجة لتفاعميـ

 بامتدادىا مف الميد يمتدّ و  نفيـ ىنا بأفّ التعمّـ عممية أساسية في الحياة يسير معيا
إنّو أمر . فرد يكتسب الأنماط السموكية التي يعيش بيا عف طريؽ التعمّـ فكؿّ ، إلى المحد

اىتماما بالغا في العصر ـ ونظرياتو معروؼ في حياتنا الاعتيادية فمقد أخذ الاىتماـ بالتعمّ 
ويمكننا القوؿ  مفيومو.وىناؾ اختلاؼ شديد في ضبط ، العمماء والباحثيفف قبؿ الحديث م

بأنّو يتعمّؽ بتغيير في سموكات وتصرّفات الأفراد لتأخذ وجيات ومناح نريدىا ونستيدفيا بناء 
 .عمى خبراتنا وتجاربنا وقدرتنا عمى التوجيو والتأثير

التعمّـ ىو عممية تغيّر شبو دائـ في سموؾ »يعرّؼ أنور محمد الشرقاوي التعمّـ بقولو:  
كما ، ولكف يستدؿّ عميو مف السموؾ ويتكوّف نتيجة الممارسة، باشرلا يلاحظ بشكؿ م، الفرد

والتعمّـ عمى ىذا النحو يتطمّب ضرورة أف يتعرّض ، يظير في تغيّر الأداء لدى الكائف الحي
ولمّا كاف التغيّر في الأداء لدى الكائف الحيّ ىو . الكائف الحي لمموقؼ السموكي المراد تعمّمو

فإنّنا لا نستطيع أف نقوؿ أفّ كؿّ تغير في الأداء يعتبر  مى التعمّـالأساس في الاستدلاؿ ع
 . (2)«لأنّنا نستطيع أف نتنبّأ بسموؾ الفرد في المستقبؿ في بعض المواقؼ تعمّما

فيو مفيوـ افتراضي يشير إلى ، ـ نشاط دائـ لاستيداؼ سموكات بعينيا وتوجيييافالتعمّ 
تتمثؿ في التغيّر في الأنماط السموكية والخبرات عممية عقمية تحدث لدى الكائف البشري و 

وتمعب ىذه العممية دورا . ويستدؿّ عمييا مف خلاؿ السموؾ الخارجي القابؿ لمملاحظة والقياس

                                                             
 37، ص2010، الأردف، عماف، دار الشروؽ، الإصدار الثاني، 1ط، نظريات التعمـ، عماد عبد الرحيـ الزغوؿ -1
  2012، جامعة عيف شمس، كمية التربية، مكتبة الأنجمو مصرية، التعمّـ نظريات وتطبيقات، أنور محمد الشرقاوي -2

 . 12ص 
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بارزا في حياة الإنساف إذ مف خلاليا يستطيع الفرد السيطرة عمى البيئة المحيطة بو والتكيّؼ 
 ؿ اليامة في تطوّر المجتمعات ونموّىا وازدىارىامع الأوضاع المتغيّرة وتشكّؿ أحد العوام

 . حظيا بكيفية غير مباشرة ويأتي ىذا التغيير بالمراف والممارسةيمكف ليذه السموكات أف نلا
ـ الذي يرتبط بعدد مف العوامؿ تتمثّؿ في ـ الحقيقي ىو التعمّ أفّ التعمّ وىنا نستشؼّ ب

لؾ النضج يمكّف المتعمـ مف الانتباه والتركيز وأفّ ذ. النضج والتفاعؿ مع البيئة الاجتماعية
 . والفيـ وبالتالي تحقيؽ جودة العممية التعميمية/التعمّمية

I-2- مفهوم التعم م النشط: 
تعدّدت تعريفاتو بالرغـ مف أنّو مف المصطمحات الحديثة في التربية وقد تعود 

التي تناولت ىذا الموضوع  الاختلافات في ىذه التعريفات إلى البحوث والدراسات المتنوعة
لى اختلاؼ الخبرات التربوية لأصحابيا مف جية  في عصر الثورة المعموماتية مف جية وا 

جودت أحمد سعادة  ومف بيف أىّـ التعريفات الدقيقة لمفيوـ التعمّـ النّشط ما طرحو. أخرى
بة في الأنشطة طريقة تعميـ في آف واحد حيث يشارؾ الطمو  طريقة تعمّـ»الذي يرى فيو أنّو: 

تسمح ليـ بالإصغاء ، خلاؿ بيئة تعميمية غنية متنوعة، والمشاريع بفاعمية كبيرة والتماريف
والتأمّؿ العميؽ  والتفكير الواعي والتحميؿ السميـ، الايجابي والحوار البناء والمناقشة الثرية

يشجّعيـ عمى تحمّؿ مع وجود معمّـ ، أو طرحو مف مادة دراسية لكؿّ  ما تتـ قراءتو أو كتابتو
ويدفعيـ إلى تحقيؽ الأىداؼ الطّموحة ، مسؤولية تعميـ أنفسيـ بأنفسيـ تحت إشرافو الدقيؽ

لممنيج المدرسي والتي تركّز عمى بناء الشخصية المتكاممة والابداعية لطالب اليوـ رجؿ 
 . (1)«الغد

ّـ النشط ىو ذلؾ المتعمّـ الذي يتحّمؿ مسؤو    لية تعميـ نفسو بنفسونفيـ مف ىنا بأف المتعم
حيوي ومباشر في العممية التعميمية/التعمّمية ضمف استراتيجيات التعمّـ العديدة  يقوـ بدور

                                                             
 ،دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، الإصدار الثاني، 1ط، التعمّـ النشط بيف النظرية والتطبيؽ، جودت أحمد سعادة وآخروف -1

 . 33ص، 2011، الأردف، عمّاف
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المتمثمة في الاستقصاء وحؿّ المشكلات والعمؿ التعاوني والتعمّـ القائـ عمى الاكتشاؼ 
 . ليومية المتنوّعةوالتجربة لتطبيؽ ما تعمّمو في مواقؼ حياتية مختمفة ومواجية التحدّيات ا

الفاعمة في  تسمح ليـ بالمشاركة ،طريقة لتعميـ الطمبة»: نّو بألتعمّـ النشط ا كما يعتبر
 الأنشطة التي تتّـ داخؿ الصؼّ حيث تأخذىـ تمؾ المشاركة إلى ما ىو أبعد مف دور
الشخص المستمع السمبي الذي يقوـ بتدويف الملاحظات إلى الشخص الذي يأخذ زماـ 

عمى ، درة في الأنشطة المختمفة التي تتـ مع زملائو خلاؿ العممية داخؿ غرفة الصؼالمبا
بدرجة أقؿ ويوجّو الطمبة إلى اكتشاؼ المواد التعميمية  أف يتمثّؿ دور المعمّـ في أف يحاضر

المنيج الدراسي" بدرجة أكبر بحيث تشمؿ فعاليات التعمـ النشط جممة "التي تؤدي إلى فيـ 
اليب تدريس متنوعة تيدؼ إلى تشجيع المتعمميف عمى تعميـ أنفسيـ بأنفسيـ مف آليات وأس

 . (1)«تحت إشراؼ وتوجيو المعمـ
وبناء عمى ذلؾ فإف التعمّـ النشط ىو نيج تعميمي يشرؾ المتعمّميف في القياـ بأشياء 
 تشجّعيـ عمى التفكير فيما يتعمّمونو قصد مساعدتيـ عمى اكتساب مجموعة مف الميارات

ويمكف تعريفو . ـ وتطبيؽ مبادئو في حؿّ مشكلاتيـ الحياتيةالمعارؼ والاستقلالية في التعمّ و 
بأنّو البيئة التعميمية التي تتيح لمطمبة فرصة التحدّث والإصغاء الجيّد والقراءة »: أيضا كالآتي

شكلات ساليب متعدّدة مثؿ حؿّ المأخلاؿ استخداـ تقنيات و  والكتابة والتأمؿ العميؽ وذلؾ مف
ولعب الأدوار وغيرىا مف الأنشطة التي ، ودراسة الحالة والمجموعات الصغيرة والمحاكاة

 . (2)«تطبيؽ ما تعمّموه في عالـ الواقع تتطمّب مف الطمبة
ممّا سبؽ يتّضح لنا بأفّ التعمّـ النشط ىو ذلؾ النوع مف التعمّـ الذي يجعؿ مف المتعمّـ 

ومسؤولا عف تعمّمو مف خلاؿ ، العممية التعميمية/ التعمّميةعنصرا فعّالا مشاركا ايجابيا في 

                                                             
 . 29ص، التعمّـ النشط بيف النظرية والتطبيؽ، جودت أحمد سعادة وآخروف -1
مركز ديبونو ، 1ط، أنشطة وتطبيقات عممية :النشطاستراتيجيات التعمـ ، حسف خميؿ المصالحة، سيا أحمد أبو الحاج -2

 . 18ص، 2016، المممكة الأردنية، عماف، لتعميـ التفكير
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واكتساب الميارات واتّخاذ القرارات المرتبطة ، قيامو بالبحث والتقصّي واكتشاؼ المعمومات
بتعمّمو وكؿّ ىذا يكوف تحت إشراؼ معمّمو الذي يكتفي بدور التوجيو والإرشاد والميسّر لعممية 

   .رةالتعمّـ لتحقيؽ الأىداؼ المسطّ 

ىو ذلؾ  وبناء عمى التعريفات السابقة لمتعّمـ النشط يمكف تمخيص مفيومو بالآتي:
لو دور كبير في إدارتيا مف ، التعمّـ الذي يجعؿ مف المتعمّـ محور العممية التعميمية/التعمّمية

مكاناتو وىذا النوع مف . حيث تحديد بعض الأنشطة التي تمبي حاجياتو وتتوافؽ مع قدراتو وا 
لتعمّـ يقوـ عمى الممارسة والبحث والاكتشاؼ والمشاركة الفعّالة تحقيقا وتكريسا لمبدأ التعمّـ ا

 عمى التوجيو والمرافقة والإرشاد. عمى أف يقتصر دور المعمـ 

 أهداف التعم م النشط :-1-3

تعتمد أىداؼ التعمّـ النّشط عمى جعؿ المتعمّـ المحور الأساس لمعممية 
 ونقمو مف دور المتمقّي السمبي إلى صاحب الدور، يقوـ بالدّور الأكبر فييا، يةالتعميمية/التعمّم

تساعد أىداؼ التعمّـ النشط في تحقيؽ مجموعة مف الفوائد لممعمّـ و ، الأكبر في حدوث التعمّـ
تمكيف المتعمّميف مف اكتساب ميارات في وتتمثّؿ ىذه الأىداؼ والمتعمّـ في ذات الوقت 

. كما والتواصؿ مع الآخريف وتدريبيـ عمى أف يعمّموا أنفسيـ بأنفسيـ التعاوف والتفاعؿ
عمى المرور بخبرات تعميمية وحياتية حقيقية مع اكتشاؼ القضايا الميمّة  تساعدىـ

وحؿّ   بداع(والإ، التقويـو ، التركيبو ، )التحميؿ وتشجيعيـ عمى اكتساب ميارات التفكير العميا
 . قدراتيـ عمى بناء الأفكار وتنظيمياالمشكلات وطرح الأسئمة وقياس 

الزيادة مف درجة ـ النشط طريقة تدريسية حديثة تسيـ إلى حدّ كبير في التعمّ ويعتبر 
 كما يعمؿ عمى نتاج والعمؿالإ ىاندماج المتعمّميف في البيئة التعميمية وتحفيزىـ عم
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أىداؼ تعمّميـ عمى المشاركة في وضع  يـتشجيعو . زيادة الأعماؿ الإبداعية لدييـ - 
 . والسعي نحو تحقيقيا وفي تحمّؿ مسؤولية تعمّميـ

عميمية الملائمة لمطمبة لتحقيؽ الأىداؼ التربوية المنشودة نويع في الأنشطة التّ التّ  -
 . (1)«وتشجيعيـ عمى اكتساب ميارات التفكير العديدة والقراءة الناقدة

ويجعؿ التعمّـ أكثر متعة وبيجة ، ميفيعزّز روح المسؤولية والمبادرة لدى المتعمّ كؿّ ىذا  
لدى المتعمّـ في البحث  الرغبةينمّي كما . لممشاركة في مختمؼ مياديف المعرفة المتنوّعة

لخوض في فا. ما يصعب تحقيقو في البيئة الدراسية التقميدية ذاوى، والتعمّـ حتى الإتقاف
التعمّـ المتنوّعة والذكاءات المتعدّدة يتماشى مع أساليب ، مواقؼ تعميمية فعّالة قريبة مف الواقع

 . قديمةالتي قد لا تجد مكانا مع طرؽ الإلقاء والتمقيف ال
أفّ التعمّـ النشط يسعى إلى تنمية خبرات  نخمص إلى، مف خلاؿ كؿّ ىذه الأىداؼ

كسابيـ ميارات التفكير التي تمكّنيـ مف التواصؿ والتكيّؼ في المجتمع كما ، المتعمّميف وا 
الثقة بالنفس وينمي ييـ لى إضفاء جوّ مف الحيوية والمتعة عمى التعمّـ ويعزّز لدييدؼ إ
 . الإبداعي والابتكاري تفكيرىـ

 :شطالن  والتعم م ، الفرق بين التعم م التقميدي-1-4

التي يكتفي فييا المتعمّـ بالاستماع إلى  قديمةيعدّ التعمّـ التقميدي مف أساليب التعميـ ال
 أمّا في أساليب التعمّـ ، الملاحظات ممّا يجعؿ التأثير في شخصيتو شبو معدوـ المعمّـ وتدويف

ويمكف توضيح . تفاعؿ في الأنشطة المختمفةشط فيحصؿ المتعمّـ عمى فرصة لممشاركة والّ النّ 
 :(2)الفروقات بيف التعمّـ النشط والتعمّـ التقميدي مف خلا ؿ الجدوؿ الآتي

                                                             
، أثر التعمّـ النشط في تنمية التفكير الابتكاري لدى طلاب المرحمة الإعدادية في مادة التاريخ، حسف حميد حسف الباوي -1

 . 27ص، 2012، العراؽ، جامعة ديالي، إشراؼ الدكتور عبد الرزاؽ عبد الله زيداف العنبكي، في التربية رالماجستيرسالة 
مجمّة ، "استراتيجيات التعمّـ النشط ودورىا في تفعيؿ العممية التعميمية"، بو القمحمحمد ، دماف دبيح نور اليدىنظر،  -ي

 . 918ص، 2023جواف ، 1العدد، 10المجمد ، جامعة أـ البواقي، العموـ الانسانية
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 وجه المقارنةأ ديالتعم م التقمي التعم م النشط
 الأىداؼ غير معمنة لممتعمّميف معمنة ويشاركوف في وضعيا وتخطيطيا
يشارؾ المتعمّميف في اختيار نظاـ 

 نظاـ العمؿ يفرضو المعمّـ . العمؿ

، المرافقة تنظيـ العمؿ، التوجيو والإرشاد
 . التعمّـ التحفيزالتواصؿ تيسير عممية 

كيفية يركّز عمى عممية التعمّـ وتعمّـ 
 التعمّـ

الإلقاء ونقؿ ، الحشو، التمقيف
 . المعمومة

يركّز عمى تقديـ المعمومة 
نياء البرنامج  . وا 

 دور المعمّـ

إيجابي ومشارؾ في العممية التعميمية / 
 دور المتعمّـ . متمقّي لممعمومة فقط، سمبي . التعمّمية

 . التعميمات . يصدرىا المعمّـ بنفسو . يشارؾ المعمّـ والمتعمّـ في وضعيا
التعاوف والتواصؿ ، المرح، الحماس

 . والمرافقة
 . شخصية المعمـ . الصرامة والحزـ والتسمّط

تعمّمية ويشارؾ المتعمّـ في ، متنوّعة
 . إعدادىا

تعميمية ويختارىا ، قميمة جدا
 المعمّـ

 
 الوسائؿ
 

التنوّع في الجموس وحرية الحركة 
في أفواج حسب ، )نصؼ دائري

 وخارج الصؼّ . ط(النشا
 . جموس المتعمّميف . عمى المقاعد الثابتة

يعتمد عمى الأنشطة النّابعة مف 
احتياجات المتعمّميف ويراعي اىتماماتيـ 

 . وقدراتيـ

يعتمد عمى الحفظ واسترجاع 
 المنيج . المعارؼ والمعمومات

المتعمّموف يطرحوف الأسئمة عمى المعمّـ 
يـ وعمى زملائيـ الحرص عمى إكساب

 . ميارة التساؤؿ الفعّاؿ
 الأسئمة . المعمّـ يسأؿ غالبا
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 التّواصؿ في اتّجاه واحد )عمودي فقط( . في جميع الاتجاىات )عمودي وأفقي(
يراعي ، كؿ متعمّـ يتعمّـ حسب وتيرتو

الفروؽ الفردية التي يشيدىا الصؼّ 
 . الدّراسي

 سرعة التعمّـ . واحدة لكؿّ المتعمّميف

مستويات تفكير عميا ، تحؿّ المشكلا
، ـ )الفيـ1956وفؽ صنّافة بموـ 

، التركيب، التحميؿ، التطبيؽ، التذكّر
 . التقويـ والإبداع

 . النّواتج . تذكّر وحفظ المعمومات، فيـ

توجد وتيدؼ إلى تطوير منظومة التعمّـ 
 . التغذية الرّاجعة . راجعةلا توجد تغذية  . ونواتجيا

اكتشاؼ نواحي مساعدة المتعمّـ عمى 
 . القوة ومواطف الضعؼ ومقارنتو بنفسو

إصدار حكـ بالنّجاح أو 
الفشؿ ويقارف المتعمّـ بغيره 

 . دائما
 . التقويـ

تعتمد عمى المعمومات الأوّلية مف 
 . الأنشطة تعتمد عمى الكتاب المدرسي . مصادر تعمّـ مختمفة

 ، المكتبة، المعمؿ، تشمؿ الغرفة الصفية
سيؿ فييا الحركة مع وفرة ت ...المسرح

 .وسائؿ الإيضاح والمصادر التعميمية

وقمّة المصادر ، حجرة الدرس
 التعميمية
 

 

 . بيئة التعمّـ
 

 

 ( يبي ن أوجه الاختلاف بين التعم م التقميدي والتعم م الن شط.1جدول رقم )
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ؿ مف عممية التعميـ تتغيّر أدوار ك مع تطوّريتجمّى لنا مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أفّ 
ة الأساليب التدريسية الحديثة تضفي عمى التعميـ ميمّ  اعتمادوأفّ . المتعمّميفو  المعمّميف

بداعاو  جديدة في صناعة الأجياؿ بكيفية أكثر إنتاجا  التكنولوجي المذىؿو  فالتطوّر المعرفي. ا 
 مميّز لجعؿو  عف كؿّ ما ىو جديدو  السريع أوجد الحاجة إلى البحث عف سبؿ تعمّـ جديدةو 

 . أيسرو  التعمّـ أفضؿ

 . الن شطفي التعم م المتعم م و  دور المعم م-2
مف أجؿ ، يؤديانيا إذ جعؿ ليما أدوارا بارزة، المتعمّـ معاو  لقد اىتـ التعمّـ النّشط بالمعمّـ

 فما ىي ىذه الأدوار؟. الحصوؿ عمى مخرجات تعميمية ايجابيةو  تحقيؽ الأىداؼ المسطّرة
 النشط:تعم م م في الدور المعم  -2-1

فيجعؿ منو محورا ، شط عمى التعمّـ الذاتي لممتعمّـ والمشاركة الفعّالة لويعتمد التعمّـ النّ 
يشارؾ في الموقؼ التعميمي بإيجابية عف طريؽ البحث والعمؿ . لمعممية التعميمية/التعمّمية

يتحوّؿ فيو دور بينما . تشاور والتعاوف مع الأقراف كؿّ حسب قدراتو ومياراتوفكير والّ والتّ 
النّاقؿ لممعمومات ، الممقّف، ـ مف المالؾ الوحيد لممعرفة والآمر النّاىي في إدارة الصؼّ المعمّ 

 . معدّ لوضعيات تعمّمية تسمح لممتعمّـ أف يكوف محورىاو ، ميسّرو ، مرشدو ، إلى موجّو
 : يأتيما  نذكرومف أىّـ أدواره 

م:  -   تعمّماتو تقويـ تقدّـ، متابعة مسيرة المتعمّـ، إنّيا أىّـ ميمة يضطمع بيا المعمّـمقو 
 . وتقديـ التغذية الراجعة

حيث يكوف المعمّـ مممّا بمادتو المعرفية ومتابعا لكؿّ التغيّرات التي تطرأ خاصة في خبير:  -
 . المناىج والتعديلات التي تعترييا
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ساعدة لتقريب يذلّؿ الصعوبات التي تعترض المتعمّـ ويحضّر كؿّ الوسائؿ الم ميس ر: -
بؿ يسعى إلى تكييؼ الوضعيات ، المفاىيـ والمعارؼ إلى أذىاف المتعمّميف

 . التعميمية/التعمّمية حسب مستويات التعمّـ
يعزّز الثقة بالنفس لدى المتعمّـ ويحفّزه نحو التعمّـ وعمى بذؿ الجيد والابتكار كما  محف ز: -

 . يشجّعو عمى ممارسة ميارات التفكير أثناء التعمّـ
ه ومرشد:  -  . يوجّو المتعمّميف نحو مصادر المعرفة وطرؽ اكتسابياموج 
يقوـ بالتّصميـ الفعّاؿ لمدرس إذ يخطّط لميمات ثرية ومواقؼ تعمّمية مثيرة  مخط ط: -

 . لمتفكير والتي تراعي تمايز الطلّاب
دارة الصؼّ الدراسي وتنشيطو مدير: - وكؿّ كما يدير المناقشات والحوارات ، يقوـ بضبط وا 

 (1).ذكيةالمواقؼ التعميمية إدارة 

أىّـ مدخلات العممية التعميمية/التعمّمية وذلؾ لكونو العنصر الأساس مف ويعدّ المعمّـ 
في تحقيؽ المخرجات والأىداؼ التربوية لذا عميو أف يرتقي في أدواره إلى مستوى الإبداع في 

أف يقحمو في بناء و ، عميمية/التعمّميةطرائؽ التدريس التي تجعؿ المتعمّـ في صمب العممية الت
تعمّماتو بنفسو وفؽ تفاعؿ إيجابي ومساعدتو عمى كيفية التعمّـ لتحقيؽ الأىداؼ التي تصبو 

 . إلييا منظومتنا التربوية

 دور المتعم م في التعم م النشط:-2-2

ده حتى تتحقؽ وتكتمؿ عممية التعمـ النشط بفاعمية ونجاح فإف دور المعمـ لا يكفي وح
لمقياـ بميامو التعميمية/التعممية بؿ لابد مف دور إيجابي لممتعمّـ وينبغي عميو أف يمعب الدور 

حيث يعتبر . الأىـ والأكثر حيوية في تحمّؿ مسؤولية تعميـ نفسو بنفسو تحت إشراؼ معمّمو
                                                             

مركز اليقظة ، مداخمة في ممتقى استراتيجيات التعمّـ النّشط، المتعمّـ في التعمّـ النّشطو  دور المعمـ، حرايز رابح، ينظر - 1
 5/ص4ص 10/12/2018، البيداغوجية
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لممتعمّـ في  ومف تمؾ الأدوار الميمة، التعمّـ النشط المتعمّـ محور العممية التعميمية / التعمّمية
 التعمّـ النشط نذكر ما يمي:

يتفاعؿ مع كؿّ النشاطات ، يجب أف تكوف مشاركتو إيجابية لا سمبيةيشارك بفاعمية:  -
وبتقديـ الحجج لما يراه . داخؿ وخارج المدرسة في جوّ ديمقراطي يسمح لو بإبداء رأيو

 . صوابا
منقاش والحوار ضمف عقد وىنا تتاح لو الفرصة ل يتعاون مع الآخرين ويتحاور معهم: -

 . ديداكتيكي متفّؽ عميو بأف يمتزـ آداب الحوار وأبجدياتو وأف يقبؿ الرّأي والرّأي الآخر
 . مسؤولا عمى التقدّـ الذي يحرزه يتحم ل المسؤولية: يكون -
يكوف ىو نفسو الباحث عف المعرفة مف مصادر متعدّدة ولا تقدّـ يصل لممعمومة بنفسه:  -

 . جاىزة مثمما كاف سابقا في المقاربات التمقينية لو مف طرؼ المعمـ
يشترؾ مع زملائو في الأعماؿ ، يمارس أنشطة تعميمية متنوّعة يقوم بمعظم النشاطات: -

 (1) .الجماعية وفي الموقؼ التعميمي النشط بإيجابية وفاعمية

ر الزاوية استراتيجيات التعمّـ النشط تجعؿ المتعمّـ حجبأفّ  يمكننا القوؿ ممّا سبؽ ذكره
كما تدعو إلى خمؽ ، وتعمؿ عمى إشراكو في تنفيذ عممية التعمّـ ،في العممية التعميمية/التعمّمية

يثمّف كما   يبادر ويساىـ في تحديد مساره التعمّميف، ووضعيات حقيقية مستقاة مف واقع
عنيا في  يقوـ بمحاولات يقنع بيا أقرانو ويدافعو  ،تجربتو السابقة ويعمؿ عمى توسيع آفاقيا

يبادر ويناقش  في أنشطة قائمة عمى التعمّـ النّشط يجعمو الممتع فالانخراط. جوّ تعاوني
يفكّر تفكيرا تأمميا إيجابيا في طريقة تعمّمو وجودة ىذا ، ويطرح أسئمة ذكية ناقدة تطوّر تعمّمو

 . التعمّـ ونوعيتو

                                                             
مركز ، 1ط، أنشطة وتطبيقات عممية :النشطاستراتيجيات التعمـ ، حسف خميؿ المصالحة، سيا أحمد أبو الحاجينظر،  - 1

 . 34/35ص، 2016، المممكة الأردنية، عماف، ديبونو لتعميـ التفكير
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قات التعم م النشط-3  . معو 

التعميمي الذي يشارؾ فيو جميع المتعمّميف في العممية  يجشط ذلؾ النّ يعدّ التعمّـ النّ 
مبي لممعمومات كما ىو الحاؿ في طرؽ ولا يقتصر دورىـ عمى التمقّي السّ  ،التعميمية/التعمّمية
بما في ، وتتّخذ مشاركة المتعمّميف في التعمّـ النشط العديد مف الأشكاؿ، التدريس التقميدية

فاعمية التي تمكّنيـ مف التعمّـ بشكؿ التّ  نشطة الجماعيةذلؾ النقاشات ولعب الأدوار والأ
 . أفضؿ

كما أفّ نتائج البحث التربوي تؤكد لنا  »وذلؾ ما يوضّحو جودة أحمد سعادة في قولو:
بأف ىؤلاء الطمبة يتعمّموف بشكؿ أكثر فاعمية عندما يتجنّبوف تمقّي المعمومات مف الآخريف 

دما يشاركوف بنشاط وحيوية في العممية وعن، والاستماع مباشرة لمحاضراتيـ
 . (1)«فالتركيز أصبح كثيرا ىذه الأياـ عمى التعمّـ أكثر مف التعميـ. التعميمية/التعمّمية

قبؿ  نفيـ ىنا أفّ التعمّـ النشط يركّز كثيرا عمى الأساليب التدريسية المستخدمة مف
أكثر مف تركيزه عمى ، تعمّميفوكيفية تأثيرىا عمى تنمية وصقؿ الميارات لدى الم ،المعمّـ

ولكف رغـ كؿّ ما سبؽ مف جوانب إيجابية لمتعمّـ . تحويؿ المعمومات ونقؿ المعارؼ إلييـ
إلّا أنّو يواجو تطبيقو جممة مف الصعوبات والمعوّقات التي تحوؿ دوف استكماؿ ، النشط

 نوردىا فيما يأتي:، تحقيؽ الأىداؼ المنشودة

وكذا . شط إلى وقت أطوؿ وجيد أكبر مف المحاضرة العاديةحاجة فعاليات التعمّـ النّ  -
اعتبار المعمّـ خبيرا في تخصّصو يستفيد منو الطمبة دائما في حيف لا يتوقع مف الطمبة أف 

كما أفّ ، النقص في الأجيزة والمعدّات والمواد والأدوات»كذلؾ . و يتعمّموا مف بعضيـ كثيرا

                                                             
 . 403ص، المرجع السابؽ، جودت أحمد سعادة -1
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نتاج الوسائؿ التعميمية يحتا ج جيدا ووقتا كبيريف ممّا يحوؿ دوف إمكانية تطبيؽ إعداد وا 
 . (1)«المعمّـ لاستراتيجيات التعمّـ النّشط داخؿ الحجرة الدراسية

ـ النّشط تتمحور حوؿ عدة أمور أىمّيا يظير لنا ممّا سبؽ ذكره أفّ معوقات التعمّ و 
ة إلى القصور بالإضاف، راسيةزيادة أعداد المتعمّميف في الحجرات الدّ و ، ضيؽ وقت الحصص

مع عدـ ملاءمة البيئة الصفية ، ـ النّشطالوسائؿ المطموبة لتطبيؽ التعمّ و  في توافر الأجيزة
كثافة و  كما أفّ نقص التكويف أثناء الخدمة لممعمّميف. النّشطة لاستخداـ بعض الاستراتيجيات

تويات التدريس مع جميع مسلاف صعوبة كبيرة في تنفيذ طرائؽ راسية يشكّ البرامج الدّ 
مع ، المتعمّميف أثناء تطبيؽ الأنشطة الخوؼ مف فقداف السيطرة عمى » وكذلؾ. المتعمّميف

تنفيذ الاستراتيجيات  مشاركتيـ خلاؿو  عدـ تمكينيـ مف استخداـ ميارات التفكير العميا
 . (2)«. تفاعميةـ في اعتماد مثؿ ىذه الأنشطة الّ ط عزيمة المعمّ يثبّ الحديثة ممّا 

ضعؼ وعي إلى جانب ، لاختراؽ المألوؼمجيوؿ و  جديدتغيير مف كؿ التخوّؼ ف 
أدّى ، وعدـ الثقة بالعائد التربوي النّاتج عنو، القيادات التربوية بأىمية مشروع التعمّـ النشط

 جعؿ الفاعميف مّام. انطواء استخداـ أساليب التعمّـ النشط عمى نوع مف المجازفةإلى 
 .وف بالطرائؽ التقميدية المألوفةالممارسيف في الميداف يتشبّثو 

 
 التعلّم النشط معالجة معوّقاتأساليب -2 

ظاىرة معيقة راسية فوؼ الدّ يعتبر مشكؿ زيادة أعداد المتعمّميف في بعض الصّ 
يستطيع المعمّـ توزيعيـ إلى مجموعات مصغّرة ، ولتجاوزىا، لاعتماد أساليب التدريس النّشطة
الآخر خارج الصؼ في  تنفيذ بعضيا داخؿ الصؼ وبعضيايكمّفيا بميمات محدّدة تقوـ ب

                                                             
 . 408-406صص ، المرجع السابؽ، ودت أحمد سعادةج -1
، دار المناج لمنشر والتوزيع، فاعمة ةتربوية تعميميالتعمّـ النشط نحو فمسفة ، مجدي عمي زامؿ، يوسؼ ذياب عواد ينظر: -2

 . 33ص، 2009، الأردف، عماف
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، تكييؼ وقت الاستراتيجية مع الوقت المخصّص لمرحمة الدرس ويمكنكما . المكتبة أو البيت
أمّا . ص لتمؾ الوضعية التعمّميةحتى تتوافؽ مع الوعاء الزمني المخصّ  ياالتصرّؼ في مراحمو 

يمكف لممعمّـ اختيار ف، زمة لدعـ التعمّـ النشطفيما يتعمّؽ بالنقص في المواد والأجيزة اللّا 
العصؼ ، لعب الأدوار، ىادفة وغير مكمّفة مثؿ أساليب المناقشة، استراتيجيات بسيطة

. تنفيذىا بأبسط الإمكانات يستطيعحيث . شارؾ، زاوج، فكّر. خذ واحدة واعط واحدة، الذىني
توفير البيئة التربوية »و. بسيطةالكما يمكف إشراؾ المتعمّميف في إعداد بعض الوسائؿ 

 . (1)«الداعمة والمشجّعة لممعمّميف عمى استخداـ استراتيجيات التعمّـ النشط
تشجيع وتحفيز المعمّميف الممارسيف عمى اختلاؼ المستويات الدراسية التي وىذا يعني 
ـ مف قبؿ عمى توظيؼ استراتيجيات التعمّـ النشط عمميا مع المتابعة والتقيي، يشرفوف عمييا

ومف أجؿ النّجاح في . الجيات الإشرافية لما ليا مف آثار إيجابية عمى المتعمّـ بالدرجة الأولى
شط خطيط الجيد والمنظـ لفعاليات التعمّـ النّ راسي يتطمّب الأمر التّ تغطية مادة المنيج الدّ 

يدفة وأف تكوف ىذه الخطط مراعية لمفئة المست، والذي يقوـ عمى أسس عممية ومنطقية
 . إضافة إلى كونيا مرنة وواضحة، والنشاط وطبيعة المحتوى

  :بعض استراتيجيات التعم م النشط -4

لما ، تعتبر استراتيجيات التعمّـ النّشط مف المواضيع الميمّة في مجاؿ التربية والتعميـ
نا ىذا ييدؼ بحثلذا . ليا مف فاعمية في تنشيط وتفعيؿ ونجاح العممية التعميمية / التعمّمية

  إلى تسميط الضوء عمى بعض الاستراتيجيات التدريسية الحديثة القائمة عمى التعمّـ النشط
التي يوظفيا المعمـ داخؿ الغرفة الصفية أو خارجيا والتي تساىـ بشكؿ كبير في إنماء كفاءة 

 . الانتاج الكتابي لدى المتعمّـ

                                                             
التعميـ قبؿ الجامعي بالمممكة العربية دراسة تحميمية لتطبيؽ التعمّـ النشط في مؤسسات "، ليوف محمد صالح الثبيت-1

 . 892ص، 2020يناير، الجزء الثالث، 185 العدد، جامعة الأزىر، مجمة كمية التربية، "السعودية
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معمـ وتنعكس تمؾ القرارات في مجموعة مف قرارات يتّخذىا ال :»لاستراتيجية يقصد باو 
والعلاقة بيف الأىداؼ ، التلاميذ في الموقؼ التعميميو أنماط مف الأفعاؿ يؤدييا المعمـ 

التعميمية والاستراتيجية المختارة علاقة جوىرية حيث يتـ اختيار الاستراتيجية عمى أساس أنّيا 
 . (1)«أنسب وسيمة لتحقيؽ الأىداؼ

منتظمة ، أفّ الاستراتيجية عبارة عف خطوات عممية إجرائيةيتّضح لنا مف ىذا التعريؼ 
تستغؿّ فييا كؿّ الإمكانات ، تراعي طبيعة واحتياجات المتعمّميف، تتّسـ بالمرونة والقابمية

المتاحة وتوفّر مشاركة إيجابية لممتعمّـ وشراكة فعّالة بيف المتعمّميف قصد تحقيؽ الأىداؼ 
 . التعميمية المسطّرة

 المثم جاتتيجية أعواد استرا-4-1
بثلاث خطوات يقوـ بيا  مجموعة إجراءات تدريسية محدّدة» يمكف تعريفيا عمى أنّيا 
يكوف تركيز المتعمّـ و جذّابو وتيدؼ إلى خمؽ جوّ صفّي شيّؽ المعمّـ في الموقؼ التعميمي

 (2) «عمى استعداد طواؿ الحصّةو عالي

ية وىي تشجّع جميع المتعمّميف عمى الاستماع تستخدـ ىذه الاستراتيجية لممرحمة الابتدائ
مناسبة بشكؿ خاص في الأسئمة المفتوحة . الفعّاؿ والمشاركة الإيجابية في مناقشات الفصؿ

 . الآخريفحيث يركّز المتعمّموف انتباىيـ ليتشاركو الأفكار مع زملائيـ 
 تتمثؿ فيما يأتي:. وخطوات استراتيجية أعواد المث مجات 

 . )أيس كريـ(المتعمميف عمى أعواد خشبية مموّنة ماء اس كتابة -
أماـ المتعمّميف ما يجعؿ كؿ متعمّـ عرضة لممشاركة في ضع الأعواد في عمبة و  -

خبار ، رسمجريات الدّ   . وكيفية إجرائيابالطريقة ىـ وا 
                                                             

 . 57ص، 2017، الأردف، عماف، دائرة المكتبة الوطنية، استراتيجيات التعمّـ النشط ،فرح سعد أيمف -1
استخداـ استراتيجيتي التعمـ بالمّعب وأعواد المثمجات عمى تحصيؿ طمبة أحلاـ محمد سالـ البطوش، أثر التدريس ب–2

 147، ص2023، 02، العدد 12الصؼ الثالث الأساسي في مادة الرياضيات، مجمة عموـ الإنساف والمجتمع، المجمد 
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صاحب و  مطالبة أحد المتعمّميف بسحب عود بشكؿ عشوائي أماـ مرأى الجميع -
  الاسـ

 د ىو مف يجيب عمى السؤاؿ المطروح المكتوب عمى العو 
عادة العود مرة أخرى إلى العمبة ل - يدرؾ المتعمموف أنّو مف الممكف أف يوجّو ليـ وا 

دائما في أتّـ استعداد وجاىزية لممشاركة والتعمّـ عمى التّوالي ما يجعميـ السؤاؿ 
 . باستمرار

  الاستراتيجيات تطبيقا أسيؿو  تجدر الإشارة إلى أفّ ىذه الاستراتيجية تعدّ مف أبسطو 
 . تركيزه حوؿ الدّرسو  وأكثرىا إثارة لانتباه المتعمّـ

 :المرق مةاستراتيجية الرؤوس -4-2
مف استراتيجيات التدريس الحديثة التي تسيـ بشكؿ ، تعدّ استراتيجية الرؤوس المرقّمة

ية سواء عمى وتحقّؽ نتائج تعميمية مرض، في تشجيع التعمّـ النشط لدى المتعمّميف، فعّاؿ
أو عمى انسيابية خطواتيا وانعكاس نتائجيا عمى مستوى أداء ، مستوى تحصيؿ المتعمّميف

 . المعمّـ في الدرس
ستراتيجية الرّؤوس المرقّمة تقوـ عمى ترقيـ المتعمّميف بأرقاـ غير معروفة لدى اف
ابة عف وىو إجراء يجعؿ كؿ متعمّـ عرضة لممشاركة في مجريات الدرس والإج، المدرّس

كونو يشمؿ أكثر مف طالب بسبب تكرار كؿ رقـ ، والأسئمة التي تطرح عندما يتـ اختيار رقم
تّكالية عند تيدؼ إلى القضاء عمى الا»و. عمى عدد المجاميع الموجودة داخؿ الصؼّ 
تنمي الشعور بالمسؤولية الفردية فضلا عف . المتعمّميف لأنيا تدعو إلى التفاعؿ والتعمّـ النشط
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فاليدؼ الأسمى الذي تصبو إليو مثؿ ىذه الاستراتيجيات . (1)«، يز الثقة بالنفس لدييـتعز 
 . زيادة فيمو لممحتوى بشكؿ فعّاؿو  ىو تعزيز مفيوـ المسؤولية عند المتعمّـ

 
  الرؤوس المرق مة ستراتيجيةاخطوات . 

 :فيما يأتيىذه الخطوات تتمثؿ و 

أربعة متعمّميف وقد تزيد إلى خماسية أو  مفموعات مجيقسـ المعمّـ المتعمّميف إلى  -
( أو حسب عدد 5–1كؿ عضو في المجموعة رقما مف الأرقاـ ) مع إعطاء. سداسية

 . أفراد المجموعة

 . يناقش المتعمّموف شفويا ويتّفقوف عمى الإجابةو  يطرح المعمّـ سؤالا -
  .مستخدما طريقة عشوائية 2ينادي المعمّـ مثلا الرقـ  -

مف المجموعة بالإجابة عف السؤاؿ نيابة عف المجموعة  2يحمؿ الرقـ  يقوـ كؿ متعمّـ- -
 . ويفسّر إجابتو

قد تكوف  ...، المغة، الاجتماعيات، العموـ، الرياضيات، تشمؿ الأسئمة أي مادة- -
ويفضؿ دائما الأسئمة التي تنمي ميارات ، الأسئمة ذات مستويات عقمية دنيا أو عميا

 . التفكير الناقد والإبداعي

  )استراتيجية خطوات نحو الكنز( استراتيجية البحث عن الكنز-4-3

إحدى استراتيجيات التعمّـ النشط التي تساعد المعمّـ ، تعدّ استراتيجية البحث عف الكنز
عمى  تقوـ. التعمّميةوتعزيز دورىـ في العممية التعميمية/، في ترسيخ المعمومات لدى المتعمّميف

                                                             
تنمية  الوطنية عمى معا في تدريس التربية فاعمية استخداـ استراتيجيات الرؤوس المرقّمة"، صباح أميف عمي سعد الله -1

، ـ2022يوليو ، (2الجزء )، 195العدد، كمية التربية بالقاىرة، جامعة الأزىر مجمّة التربية،، "الأمف الثقافي والمرونة النفسية
 179ص
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ميمة المتعمّـ ىي الذّىاب في رحمة ومغامرة عظيمة ومثيرة ، ز مفقودىناؾ كن، الإثارةالمتعة و 
يجب أف يتجاوز محطّات الحراسة لموصوؿ إلى الكنز والحصوؿ في ، مف أجؿ العثور عميو

 . الأخير عمى ىدية أو جائزة
  البحث عن الكنز: ستراتيجيةاخطوات 

 تتمثّؿ ىذه الخطوات فيما يأتي :

 . ذلؾ الصندوؽ بالكنز تسميةمجموعة مف اليدايا الرّمزية و أو صندوقا فيو  عمبةإحضار  -
. تحديد مجموعة مف الأسئمة عمى بطاقات ويطمب مف الجميع الإجابة عمييا أو مناقشتيا -

 . ىذه الأسئمة تتضمّف موضوعا ما وتخدـ أىداؼ الدرس لموصوؿ إلى الكنز

 . متعمّـوىنا ينصح أف تكوف متدرّجة الصعوبة وحسب مستويات التفكير لم

 حيث ثـ يوزّع البطاقات عمييـ، اتعدد مف الطلّاب ليكونوا حرّاسا لممحطّ لالمعمـ  اختيار -
 . يقؼ الحرّاس بانتظاـ أماـ الجائزة

 . للإجابة عف المحطّة الأولى وقد تسانده مجموعتو المتعمّميفحد اختياره لأ -

حالة لـ تكف الإجابة  أمّا في. فإنّو ينتقؿ لمحارس الثاني، إذا كانت الإجابة صحيحة
 . صحيحة فإنو يخرج مف المسابقة

 يجب عمى الطالب أف يتجاوز محطّات الحراسة لموصوؿ إلى الكنز )ىدية أو جائزة( -
 . حيث في كؿ محطّة ىناؾ سؤاؿ

 . عند الإجابة الصّحيحة يتقدّـ المتعمّـ كؿ مرّة بخطوة واحدة اتّجاه الكنز -
 . تجاوز الحارس الأخير ويجيب عف جميع الأسئمةيفوز المتسابؽ أو المجموعة التي ت -
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 . (1)يتـ استلاـ اليدية مف الصندوؽ مباشرة عند الوصوؿ
ىذا يسيـ إلى . و تجذب انتباه المتعمّميف، ممتعةو  نلاحظ بأفّ خطوات ىذه الاستراتيجية سيمة

 . كميّا مع المّعبة مف درجة استيعابيـ وانسجاميـ حدّ كبير في الزيادة

 اتيجية لعب الأدوار:استر -4-4

تستند إلى ، تعتبر استراتيجية لعب الأدوار أداة قوية في مجاؿ التعميـ وتطوير الأفراد
مما يساعد المتعمّميف عمى تحفيز التفاعؿ العاطفي ، تمثيؿ الشخصيات والتعبير الدرامي

ؿ تمثيؿ تشجّع عمى التفاعؿ مف خلا. وتنمية الميارات الاجتماعية لدييـ بشكؿ مبتكر وشيّؽ
استخداـ ىذا النّيج في مجموعة عمى و ، أدوار محدّدة تحاكي مواقؼ وسيناريوىات واقعية

بدءا مف الصّفوؼ الدّراسية وحتى جمسات التدريب وورش ، متنوّعة مف السّياقات التعميمية
 . مميارات التعبيريةلتنمية و  يا تعزيز للإبداعويمكف تصويرىا عمى أنّ . العمؿ

الأدوار عامة إلى التمثيؿ التمقائي لممواقؼ التي تشمؿ عمى  يرمز مصطمح لعب
وتيدؼ ىذه الطريقة إلى إضفاء المزيد مف الواقعية عمى المواقؼ ، العلاقات الإنسانية

حيث يقوـ المتعمّموف بتمثيؿ دور ، ويطمؽ أحيانا عمى لعب الأدوار بالمعب التمثيمي ،التعميمية
دّ ىذا النوع مف المّعب مف أنسب أنواع الأنشطة التمثيمية ويع. أو الممؾ، أو القاضي، الطبيب

نشاط يقوـ بو التمميذ » :بأنو يمكف تعريفوو . التي يمكف الاستفادة منيا داخؿ حجرة الدراسة
فمعب . نفسوفي لعب الأدوار أو تمثيمو بتبنّي سموؾ أو أحاسيس الفرد الذي يجسّد الدور 

                                                             
بعض استراتيجيات التعمـ النشط لتحسيف ميارة الضبط والمرونة عند المعاؽ سمعيا، مجمة الباحث  عبيد سمية،ظر، ين-1

  .579، الجزائر، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، ص2020( 01) 12وـ الانسانية والاجتماعية، المجمد في العم
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العواطؼ أو المشاعر  يعايش التمميذبؿ ، منيجية محدّدةالأدوار لا يعمّـ فقط معرفة أو خبرة 
 . (1) «طبيعتياالإنسانية سواء كانت ىذه بالطبع إيجابية أو سمبية في 

حدى الطرائؽ الميمّة في تجسيد شخصيات يعتبر  لعب الأدوار أحد أساليب التعميـ وا 
 . ممّا يدخؿ السرور والمتعة لدى المتعمّميف، مف الواقع

  الأدوار: لعب تيجيةاستراخطوات 
 ياف أحمد العماوي في :يتتمثؿ خطوات استراتيجية لعب الأدوار حسب ج

 . توضيح عممية تمثيؿ الأدوارمع ، تفسيرىاو  تقديـ المشكمة تييئة المجموعة مف خلاؿ: -1"
 . منيـدور كؿ و  تحديد صفاتيـو  اختيار المشاركيف -2
 . الدّخوؿ في الموقؼ المشكؿو  ؿتحديد خط سير العم تييئة المسرح مف خلاؿ: -3
مع تعييف مياـ  تقرير الأمور التي ينبغي ملاحظتو إعداد المشاىديف مف خلاؿ: -4

 . الملاحظة
 . ذلؾالاستمرار في و  تمثيؿ الأدوار ءبد مف خلاؿ: وينمىالتمثيؿ -5
  والتقويـالمناقشة -6

مف الطرائؽ الجيّدة والميمّة في أفّ استراتيجية لعب الأدوار  سابقا ذكرهممّا تّـ  لنا يتّضح
تجعؿ المتعمـ أساس إذ ، بأنشطة المحاكاةالعممية التعميمية / التعمّمية خاصة ما يتعمّؽ منيا 

يتعمّـ  إذ. و العقمية والتعبيريةعمى صقؿ ميارت هتساعد كما، العممية التعميمية/التعممية ومحور
الشعور و  الخلّاؽ، العقؿ المتفتّحو ، سؤوليةتنمّي إحساسو بالم. و العممياتو  عف طريقيا الحقائؽ

 . الحياتيةو  بالثقة في مواجية المشكلات المدرسية

                                                             
أثر استخداـ طريقة لعب الأدوار في تدريس القراءة عمى تنمية التفكير التأممي لدى طمبة الصؼ ، جيياف احمد العماوي -1

، كمية التربية في الجامعة الإسلامية، تور محمد زقوتإشراؼ الدك، ي المناىج وطرؽ التدريسف رماجستي، الثالث أساسي
 . 26ص، 2008/2009، غزّة
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 :استراتيجية التعم م التعاوني-4-5

 تسعى المجتمعات المعاصرة إلى تحقيؽ قيمة التعاوف بيف أفرادىا وذلؾ لنشر 
متطوّرة لابد مف العدؿ والعمـ ولكي تبمغ ىذه المجتمعات مصاؼ الدوؿ ال، الرفاه، الأمف

ويعدّ التعمّـ التعاوني . الاىتماـ بالقيـ التعاونية خلاؿ عممية التعمّـ في المواقؼ التعميمية
راسات والتي أثبتت الدّ ، إحدى تقنيات التدريس التي جاءت بيا الحركة التربوية المعاصرة

بميغ ، ني بسيط في معناهفالتعمّـ التعاو . راسي لممتعمـحصيؿ الدّ الحديثة أثرىا الإيجابي في التّ 
تقوـ عمى ، دريس وليا أساليب متنوّعةإحدى استراتيجيات التّ » في مؤداه فيو عبارة عف:

تضّـ كؿ مجموعة متعمميف مف مستويات ، أساس تقسيـ المتعمّميف إلى مجموعات صغيرة
 ميـيتراوح عددىـ عادة مف أربعة إلى ستّ متعمّميف يمارسوف فيما بينيـ أنشطة تع مختمفة

اجتماعية و  كأفراد بفوائد تعميميةو  تعمّـ متنوّعة لتحقيؽ ىدؼ مشترؾ يعود عمييـ كمجموعةو 
 . (1)«تفوؽ مجموع أعماليـ الفردية

وىذا يدؿّ عمى أفّ ما جاء بو التعمّـ التعاوني ىو إيجاد كيفية أو ىيكمة تنظيمية لعمؿ 
التعمّـ وفؽ أدوار واضحة حيث ينغمس كؿ أعضاء المجموعة في  ،مجموعة مف المتعمّميف

مع الحرص عمى أف يتعمّـ كؿّ عضو المادة التعميمية ويتقنيا ممّا يجعمو يشارؾ في  ،ومحدّدة
تجدر الإشارة ىنا إلى أفّ التعمّـ التعاوني يتضمّف العلاقات الايجابية المتبادلة . تحقيؽ نجاحو

 فيو أسموب تعميمي. ج المصغّرةبيف المتعمّميف أثناء تحقيقيـ للأىداؼ المشتركة ضمف الأفوا
مف  حيث يقسـ المتعمّموف إلى مجموعات صغيرة تتكوّف كؿّ منيا، يقوـ عمى تنظيـ الصؼّ 

يتعاونوف مع بعضيـ البعض ويتفاعموف فيما بينيـ ويناقشوف  –عمى الأقؿّ –أربعة أفراد 
 . ممكف حيث ترتفع فييا دافعيتيـ بشكؿ أكبر لزيادة تعمّميـ إلى أقصى حدّ ، الأفكار

                                                             
، 2014، دار المناىج لمنشر والتوزيع عماف، الطبعة الأولى، أساسيات التدريس، عبد الرحمف حامؿ، خميؿ ابراىيـ شبر -1

 . 204ص
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استراتيجية تدريس يتـ فييا استخداـ الجماعات »: ـ التعاوني بأنّوالتعمّ  كما يمكف تعريؼ
الصغيرة وتضّـ كؿّ  جماعة تلاميذ ذوي مستويات مختمفة في الخبرات والقدرات ويمارسوف 

وكؿّ عضو في الجماعة ليس ، أنشطة تعمّـ متنوعة لتحسيف فيـ الموضوع المراد دراستو
فقط عمى أف يتعمـ بؿ عميو أف يساعد زملاءه في جماعة التعمّـ وبالتالي يحقّؽ جوّا مسؤولا 

 . (1)«مف الإنجاز والمتعة أثناء التعمّـ
لنا أفّ طريقة التعمّـ التعاوني طريقة تدريسية حديثة  السابقة يتضحومف خلاؿ التعاريؼ 

ميف بيدؼ الوصوؿ إلى تعتمد عمى نظاـ التفويج أو تكويف مجموعات تعاونية مف المتعمّ 
 وأنّو أسموب تعميمي يرفع تحصيؿ المتعمّميف واحتفاظيـ. تحقيؽ اليدؼ التربوي المسطّر

أنّو يزيد الرغبة في التعمّـ  كما بالمعمومات الدراسية واتقانيـ ليا وتطبيقيا في مواقؼ أخرى
وتجعؿ المادة إنّو استراتيجية تقضي عمى الممؿ ، اتّجاىات ايجابية نحو الموضوع ويولد

بالحكمة ، التعمّـ التّعاوني، إيماف عبّاس في كتابياكما تصؼ . التعميمية مثيرة لمتعمّـ ومشوّقة
 . (2)«أشركني أتعمّـ، أرني أتذكّر، أخبرني أنسى» :القائمةالصينية 

ويشارؾ في آف واحد ، ينقد، يناقش، يتكمّـ، يتعمّـ، بمعنى أفّ كؿ فرد في مجموعتو يعمّـ
مو عنصرا فعّالا في فوجو مكتشفا لمعارفو وبانيا ليا وكؿّ ذلؾ يساعده عمى تكويف ما يجع

فيما بينيـ بيدؼ تطوير  التواصؿعادات اجتماعية قيّمة كاحتراـ تعدّد الآراء وتنمية ميارة 
 . الخبرة التعميمية لكؿ عضو في المجموعة إلى أقصى حدّ ممكف

 ي:خطوات تنفيذ استراتيجية التعم م التعاون 
 س أف يتّبع عدة خطوات ىي:ليتحقّؽ التعمـ التعاوني بفعالية عمى المدرّ 

                                                             
 . 71ص، 2008، عماف، عة والنشر والتوزيعدار وائؿ لمطبا، الطبعة الأولى، التعمّـ التعاوني، جودت أحمد سعادة -1
 . 30ص، 2013، دار المناىج لمنّشر والتوزيع عماف، 1التّعمّـ التّعاوني، ط، إيماف عباس الخفاؼ -2
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تتمثؿ في وتتضمّف ىذه الخطوة عددا مف الاجراءات  (:التخطيط )الاستعداد والجاىزية-
مع  توزيع المتعمميف في المجموعاتو تحديد الأىداؼ التعميمية والتربوية المراد تحقيقيا 

 . مراقبة اعماليـ وتوجيييا بسيولة ويسربـ عمّ ترتيب المكاف بشكؿ يسمح لمم
. تصميـ استراتيجيات العمؿ وتقنياتو ولوازمو العامة ممّا يسيّؿ التعاوف بيف المتعمّميف

 . توزيع الأدوار بيف أعضاء المجموعة(و 

عطاء و ، تشكيؿ المجموعات بحسب ما تّـ التخطيط لو سابقاويتّـ مف خلاؿ  التنفيذ:- ا 
عتماد محكّات ومؤشرات نجاح محدّدة لمحكـ عمى مستوى إتقاف المتعمّميف ا مع، التعميمات

 . والكشؼ عنيا ليـ قبؿ عممية التنفيذ
حاجتيـ  ومقدارحسب الطمب  والمساعدةتقديـ التوجيو  و تتمثّؿ في:التنفيذ( )أثناءالإسنادية -

 . إلييا
وا إليو )خلاؿ عرض خلاصة ما توصّملمناقشة المتعمّميف تتّـ ىذه المرحمة :التقويـ-

خلاصة الأفكار المراد ترسيخيا  حوؿتقويما ختاميا  يـتقويـ مستوى تعمّمقصد . (الأعماؿ
يقدّـ المعمّـ تغذية راجعة بناءة بيدؼ تطوير ممارسات المتعمميف وبعدىا . لدييـ

 . (1)وسموكياتيـ

إلى دورىا إضافة ، تطويرهو  ميمة في تعديؿ السموؾو  عممية التغذية الراجعة ضرورية
أكّدت الأبحاث التربوية  لذا. الفعّاؿ في استثارة دافعية المتعمّميف لموصوؿ إلى الأداء الأمثؿ

لـ  فإنّو يتيح مشاركة فعالة لممتعمميف حيث ،إذا ما طبؽ بطريقة صحيحة التعمّـ التعاوني أفّ 
بتشجيع المتعمّميف بؿ زاد الاىتماـ بشكؿ كبير ، يعد الاىتماـ بالمعمومات ىو الغاية الوحيدة

                                                             
 المجمّد الخامس عشر /العدد الثامف، رمز سر ي مجمة، "استراتيجية التعمـ التعاوني"، نياد ساجد عبود السامرائي ينظر،-1
  (504 ص - 501ص)، 2019، جامعة سامراء، التربية كمية، الخمسوفو 
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فيشعر كؿ فرد مستويات تفكيرىـ عمى القياـ بالمزيد مف التفاعؿ مع الزملاء وتنشيط 
 . بمسؤوليتو اتّجاه مجموعتو

 :الإنتاج الكتابي-5

 ومف، يعتبر الإنتاج الكتابي مف أىّـ النشاطات المغوية التي يتّـ تعميميا في المدرسة
إنّو العصب الذي . ة وباقي أنشطتيا وسائؿ مساعدة لوأسمى غايات تدريس فروع المغة العربي

 . لا تقوـ بدونو بقية الأنشطة التعميمية الأخرى

  :مفهوم الإنتاج الكتابي-5-1

ومف المفاىيـ . بتعدّد وجية نظر العمماء والدارسيف لو الإنتاج الكتابي تعدّدت مفاىيـ
ار والمشاعر إلى الآخريف كتابة التي نجدىا ىو أنّو امتلاؾ الفرد القدرة عمى نقؿ الأفك

 . مستخدما ميارات لغوية أخرى كفف الكتابة وقواعد المغة وعلامات الترقيـ المختمفة
اكتساب المتعمّميف الأدوات والعوامؿ الموجستية المساندة لمكتابة » :ويقصد بو تربويا

ية فنب جمالية المعبّرة عف أفكارىـ وعواطفيـ واحتياجاتيـ وتمرّنيـ عمى التحرير بأسالي
وتعويدىـ الدقة في اختيار الألفاظ الملائمة وتنسيؽ الأفكار وترتيبيا وجمعيا وربط بعضيا 

 . (1)«ببعض
نجد المتعمّـ في الإنتاج الكتابي يفصح بقممو عف أفكاره ومشاعره وأحاسيسو وخبراتو 

بذلؾ وسيمة ومشاىداتو بمغة عربية سميمة ويتّصؿ لغويا بالآخريف عف طريؽ الكتابة وىو 
 في كونوالإنتاج الكتابي يتمثّؿ . الاتصاؿ بيف الافراد والآخريف ممف يبعدوف زمانا ومكانا

القالب الذي يصبّ فيو المتعمـ أفكاره بمغة سميمة وتصوير جميؿ وىو الغاية مف تعمّيـ »
تقانو يعدّ دلالة عمى ثقافتو وقدرتو التعبيرية عف أفكاره بعبارات سميمة و . المغة ولذلؾ ، بميغةوا 

                                                             
دار الكتاب ، 1ط، المرجع المغوي الوافي في التعبير الابداعي والوظيفي لمتعميـ العاـ والجامعي، فواز بف فتح الله -1

 123/124ص، 2007، المتحدةات العربية ر الجامعي الإما
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كاف الإنتاج الكتابي ذات أىمية بالغة لدى الأستاذ الذي يعمؿ ما في وسعو عمى أف يدرّب 
 . (1)«المتعمّـ عمى حسف التفكير وجودتو

نستنتج ممّا سبؽ أفّ الإنتاج الكتابي ىو قدرة التمميذ عمى استثمار المعطيات السابقة 
ذلؾ ، تضارعيا أو تحاكييا، ع عمى منوالياالتي تناوليا خلاؿ قراءتو لمنصوص ونسج مواضي

كونو عممية نقؿ لمصيغ المنطوقة والمرئية إلى صيغة مكتوبة باستعماؿ رموز ومصطمحات 
تمثّؿ عممية تأليؼ ، متفّؽ عمييا في المغة المدروسة وأحكاـ تخضع لقواعدوبنى لغوية 

معرفي  ونشاطنية معقّدة عناصر المغة فيو عممية ذى وبيفمزدوجة إنّيا تأليؼ بيف الأفكار 
يستغمّو المتعمّـ ليثبت ذاتو ويبرىف عف قدراتو في الإفصاح عف تصوّراتو وأفكاره والتبميغ عف 

 مقاصده كتابة بتجنيد موارده وتوظيفيا في موقؼ معيّف ويتعمّؽ تحقّقو بػ:
مستوى النمو العقمي لممتعمّـ وقدرتو عمى استغلاؿ مكتسباتو المعرفية وتوظيؼ » -

 . مميات الفكرية في بناء منتجو الكتابيالع
مستوى تمكّنو مف التقنيات و ، مدى امتلاكو لمثروة المغوية المناسبة المحقّقة ليذه الغاية -

 . (2)«الكتابية المعينة عمى طرح المنتج في الوضعية المحددة
أ يبد، تتخذ الممارسة الكتابية في ىذه المرحمة منحى متدرّجاما تّـ ذكره وبناء عمى 

وتوظيؼ ، )كرسـ الحروؼ والحركات بتمكيف المتعمـ مف الضوابط الشكمية الثابتة لمغة
ليتـ الانتقاؿ إلى مرحمة توليد الأفكار وصياغتيا ، علامات الوقؼ وتنظيـ الكممات والجمؿ

الإنتاج الكتابي يركّز أساسا عمى تزويد المتعمّـ بما يصمح ف  .وتنظيميا وصبّيا عمى الورؽ
ثارة الرّغبة لديو ليخمص لمغة العربيةو ، موقمو  لسانو  يكوف قادرا عمى حفظياو  ،يحبّياو  ،ا 

 . لساناو  ىويةو  انتماءو  كياناو  استيعابيا ليحصؿ عمى الممكة المغوية روحاو  
                                                             

مجمة ميلاؼ (، "-السنة الرابعة متوسط–في ظؿ المقاربة التواصمية تعميـ التعبير الكتابي ، )"لعلاويفتيحة ، زلةكماؿ  -1
 . 141ص، 2022ديسمبر ، ميمةالحفيظ أبو الصوؼ  الجامعي عبدالمركز 2العدد  8المجمد ، لمبحوث والدراسات

مجمة ، "مارسةقراءة تحميمية في الاختبارات البيداغوجية ومعوقات الم، ...الإنتاج الكتابي في رحمة"، أـ ىاني رحماني -2
 . 82ص، 2020السنة ديسمبر، 4العدد، 6المجمد، جسور المعرفة
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  :أسس الإنتاج الكتابي -5-3

ف بيف الرّكائز التي ميعتبر الإنتاج الكتابي مف أرقى درجات التحصيؿ الإنساني و 
المغة العربية فيو يسمح لممتعمـ  كما أنّو أحد أىّـ ميارات. ييا المنياج الدّراسييقوـ عم

لذلؾ يعتمد ىذا الأخير عمى جممة مف ، بالتعبير عف أفكاره ومشاعره بطريقة واضحة وفعّالة
 :الأسس أىمّيا

  :الأسس النفسية )الوجدانية(-5-3-1

بحاجات وميوؿ المتعمّميف بالأسس النفسية مجموعة مف العناصر المتعمقة  يقصد
تساعدىـ عمى تنمية القدرة عمى الإنتاج الكتابي ومف ىذه الأسس مراعاة تخيير  والتي

الاستعانة بالصّور والنّماذج أثناء و  ممتعمّميف في المراحؿ المختمفةل الموضوعات الملائمة
الذي يتخيّؿ رحمة ف، الدافع كما يستثار أو ينشط التلاميذ إذا توفّر لدييـ الحافز أو. الدرس

: ما يؤكده عبد العميـ في قولو ىذا. ليس كالّذي كمّؼ بكتابة موضوع عف رحمة عاد منيا
  فييا كثير مف العسر والتعقيد، ة عمميات عقميةبعدّ  في أثناء محاولة الإنتاج يقوـ الذّىف»

 . (1)«إلى عمميات ىي عممية التحميؿ وعممية التركيب وىذه العمميات عمى كثرتيا تؤوؿ
ـ ـ يتعمّ يمجأ إلى المغة الفصيحة في الحديث كوف المتعمّ  أفـ إذف عمى المعمّ يتوجّب 

خلاؿ تدريسو  الجانب النفسي عند المتعمّـ مع مراعاة. المحاكاة لما يسمع ويقمّده عف طريؽ
 ووتدفعالموضوعات التعبيرية التي تحمّس التمميذ  توفيرو  ميولاتوبمسايرة  وذلؾميارة التعبير 

الجو  مع خمؽ، أو ترؾ حرية اختيار موضوع التعبير لو، لمحديث أو الكتابة بانفعاؿ وتأثّر
الأخذ بعيف الخوؼ والتخمّي عف الخجؿ و  رس ذلؾ لتفادي عامؿالعائمي داخؿ قاعة الدّ 

 . الحالات الخاصة المرضية مثلاالاعتبار 

                                                             
 . 148ص، 1991، مصر 1، دار المعارؼ، عدد المجمّدات:14طالمغة العربية،  مدرسيالفنّي لعبد العميـ إبراىيـ، الموجو  -1
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 :غوية للإنتاج الكتابيالأسس الم  -5-3-2
ميف مف التّحكّـ في آليات الإنتاج مّ ية عاملا ميما في تمكيف المتعتشكّؿ الأسس المغو 

 تنظيمياو  صاقؿ لو إذ ينمّي القدرة عمى توليد الأفكارو  الكتابي كوف ىذا الأخير شاحذ لمفكر
ذلؾ أف  غوي والمفرداتي لممتعمّـمّ لتنمية المعجـ ابالمعمـ ممزـ ثبات لذا فإفّ و  عرضيا في ثقةو 

لتعبير بصفة عامة تستدعي أفكارا لائقة وأسموبا ملائما ويتحقّؽ ذلؾ عف عمميات الإنتاج وا
مواجية مشكمة »يتوجّب عمى المعمّـ كما . طريؽ القراءة والاستماع وسرد بعض القصص

وذلؾ مف خلاؿ تزويد المتعمّميف بالمّغة ، التي تعرقؿ عممية التعبير السّميـ ازدواجية المّغة
 . (1) «فةوقراءة وسماع بعض القصص المختم ناشيدالفصحى عف طريؽ الأ العربية

زدواجية بيف المّغة الفصحى الا نفيـ ىنا بأفّ الاستعماؿ المغوي العربي يعاني مف
في المدرسة ويقارنيا بالتّواصؿ المغوي  والمتعمّـ يستمع إلى لغة سميمة مف المعمّـ، والعامية

أف يزوّده بالرّصيد المّغوي الكافي في المّغة  فكاف عمى المعمّـ، في الشارع بالمّيجات العامية
ومف خلاؿ متابعة ، العربية الفصحى عف طريؽ الأناشيد وسماع القصص المختمفة وقراءتيا

بالمغة العربية السّيمة والإكثار مف المطالعة داخؿ وخارج  أفلاـ الكرتوف الموجّية للأطفاؿ
 . وية عند المتعمّـ وتغذّيياالقراءة تنمّي الثروة المّغ الحجرة الدّراسية لأف

 :الأسس الت ربوية والت عميمية للإنتاج الكتابي-5-3-3
نتاج المتعمّميفو  في مجموعة المبادئ التربوية التي ترتبط بتعبير ىذه الأسس تتمثّؿ   ا 

تتوقّؼ عمى جممة مف الإجراءات يقوـ بيا المعمّـ في . تسيـ في إنجاح العممية التعميميةو 
 :في عدّة نقاط نذكر منيايكف تمخيصيا و . ىداؼ المرصودةسبيؿ تمرير الأ

                                                             
تاريخ النشر ، 02العدد، 11لمجمدا، مجمة التعميميةال، "تدريسو التعبير الشفيي والكتابي وطرائؽ"، بوسعيد جميمة -1

 . 263ص، 2021، اليابس سيدي بمعباس)الجزائر( جامعة جيلالي، 04/11/2021
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أف يعبّر عنو والطريقة التي  أف يعطى التّمميذ الحريّة في اختيار الموضوع الذي يريد -
 . أو قيد فيدركيا ويحسّيا في نفسو دوف فرض، يعرض بيا أفكاره

لمواقؼ مف تستدعي تمؾ ا ربط موضوعات التعبير بالموضوعات الحياتية الواقعية وما -
 . كتابة الرسائؿ والبرقيات والإعلانات واللّافتات وغيرىا

ومف السّيؿ ، إلى المجرّد مراعاة مبدأ التدرّج في موضوعات التعبير مف المحسوس -
 . إلى الصّعب

 . لخبرات أخرى قد يمرّ بيا تقديـ التّغذية الرّاجعة لمتمميذ لتكوف معيارا تربويا -
العربية في مجاؿ  يستغؿّ جميع دروس المغة ميو أفع عمى المعمّـ أف يستفيد بؿ -

الغرض الرئيس مف تعمّـ المّغة وكؿ درس مف  بمعنى أف الإنتاج الكتابي ىو. التعبير
فيو نشاط لغوي مستمرّ عمى المعمّـ أف ، المغة فيو مجاؿ لمتدرّب عمى التعبير دروس

 . حصة التعبير وحدىا مع الفروع المغوية الأخرى دوف الاقتصار عمى يغذيو باستمرار
حيث إف التمميذ ومتعمّـ ، تعدّ الخبرة السابقة لتناوؿ أي موضوع ضرورية وميمّة -

فوجب غمي المعمّـ ، بو العربية لا يستطيع أف يتحدّث أو يكتب في شيء لا معرفة لو
 . (1)التصوّرية أف يختار موضوعات التعبير مف مجاؿ خبرة التلاميذ أو قدراتيـ

إعطائيـ الحرية في الإنتاج  إشعار المتعمّميف بأىميةي نّو مف الضرور ويقصد بذلؾ أ
يجب أف يكوف ضمف مجاؿ  وفي اختيار المفردات والتراكيب بؿ اختيار الموضوع الّذي

 . خبراتيـ ومعارفيـ القبمية

                                                             
، ـ2005، عماف، دار المسيرة، عمـ المغة التدريسي التعبير الشفيي والكتابي في ضوء، خالد حسيف، أبو عمشة -1

 . 11ص
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 :صيةالن   المقاربة-6

كنتيجة منذ سنوات  تعدّ المقاربة النصية مقاربة لغوية تعميمية بيداغوجية تطوّرت
التربوي الذي باشرت فيو وزارة  وكنتيجة أيضا للإصلاح، لتطوّر المّسانيات وتشعّب مناىجيا

وذلؾ لإعادة ىيكمة المدرسة  2004/2003 التربية الوطنية ودخؿ حيّز التطبيؽ منذ سنة
دخاؿ مناىج تربوية حديثة تعتمد عمى ، المدرسي وتنظيـ المراحؿ التعميمية وتجديد الكتاب وا 

 . أ اكتساب الكفاءاتمبد
وىو عبارة عف ، المقاربة النصية مف المبادئ التي جاء بيا منياج المّغة العربية مبدأ

خطّة اعتمدتيا وزارة التربية كأساس في تدريس وتناوؿ أنشطة وفروع المغة العربية المختمفة 
ية والبنائية كبرى تظير فيو مختمؼ المستويات المغو  مف جانبيا النّصي باعتبار النّص بنية

العربية  عدّت المقاربة النصية طريقة حديثة في تعميـ المغة. والاجتماعيةوالفكرية والأدبية 
المعمّـ  والعمؿ عمى توطيد العلاقة بيف ،وىي كيفية بيداغوجية موجية لنشيط فروع المغة

شطة باعتباره المنطمؽ في تدريس مختمؼ الأن يوتتأسّس عمو  تنطمؽ مف النّص، والمتعمّـ
 .مكتسباتو كما تمثّؿ رافدا قويا يمكّف المتعمّـ مف ممارسة كفاءتو عف طريؽ تفعيؿ. التعميمية

 لذلؾ تعدّ المقاربة النّصية مف الإجراءات التربوية التي تقوـ عمييا البيداغوجيات
 . عميـ إلى مبدأ التعمّـ المنتج لممعرفةقد انتقمنا في رحابيا مف منطمؽ التّ و المعاصرة 

 :مفهوم المقاربة النصية-6-2

 :جاء في منياج المغة العربية بأف المقاربة النصية ىي
النص ونظامو حيث تتوجو  مف منظور بيداغوجي: ىي مقاربة تعميمية تيتـ بدراسة«

تعمّـ المّغة ىو التّعامؿ  لأف، وليس إلى دراسة الجممة فقط، العناية إلى مستوى النص ككؿ
ىنا تنصبّ العناية عمى  ومف، لأجزاء ومنسجـ العناصرمعيا مف حيث خطاب متناسؽ ا

مجموعة متتابعة مف الجمؿ  ظاىرة الاتّساؽ والانسجاـ التي تجعؿ النص غير متوقّؼ عمى
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نصّ محكـ البناء  بؿ تتعدى ذلؾ إلى محاولة رصد كؿ الشروط المساعدة عمى إنتاج
 . (1)»ومتوافؽ المعنى

لتنمية كفاءة المتعمّـ  لنّصية ترتكز عمى النّصنستنج مف ىذا التعريؼ أف المقاربة ا
محورا تدور حولو جميع فروع المغة  في دراسة قواعد المغة فيي تعني اتّخاذ النّص منو تنطمؽ
إلى امتلاؾ المعارؼ التي يحمميا  تعتبر مقاربة بيداغوجية تصبو في جوىرىاكما . . العربية

كسابالاجتماعية مف جي، الأخلاقية، فيةاالنص الثق المتعمـ ناصية المّغة مف جية  ة وا 
التّعامؿ مع النّص وتحميمو  مجموعة طرائؽ»: ويقصد بيا مف الناحية البيداغوجية. أخرى

 . (2)»لأجؿ أغراض تعميمية
نمطو وخصائصو والتّعامؿ  ويتـ ذلؾ بقراءة النص والتمعّف فيو لتحميمو ومعرفة

 . المواقؼ والأوضاع المناسبة ثمة فيلاكتساب ممكة لغوية تمكّف مف إنتاج نصوص مما
البيداغوجيا التربوية المعاصرة في الجزائر  تعدّ المقاربة النصية المقاربة المعتمدة في

  طريؽ تفعيؿ مكتسباتو كفاءاتيفالمتعمّـ مف ممارسة  رافد قويّ يمكّف» وىي في أساسيا :
فالنّص يصبح ، مف النّصتدريس المغة العربية تنطمؽ  حيث أفّ النّشاطات المقرّرة في
التعبير الكتابي والشّفيي  كفاءةفمكو ىذه النشاطات خدمة ل المحور الرئيس الذي تدور في

ضمف اختيار بيداغوجي  أي، في ىذا السياؽتندرج المقاربة النّصيّة و . (3) «لدى المتعمّـ
ـ عمى جعؿ النص تقنية تعميمية تقو  )المقاربة النّصية( وىي، المقاربة بالكفاءات ؿ فييتمثّ 

 تماتعمّ حيث تكوف ىذه ال، غويةفي جميع الأنشطة المّ  تماالتعمّ لبناء  محورا رئيسا ومنطمقا

                                                             
جذع مشترؾ ، دابآجذع مشترؾ  وثيقة المرافقة لمنياج السنة الثانيةال، مديرية التعميـ الثانوي، وزارة التربية الوطنية -1

 . 15ص، 2008جواف ، الوطنية لممطبوعات المدرسية الديواف، عموـ
، 14العدد  5المجمد ، تعميميةمجمة الال، "وفؽ المقاربة النصية أسس تعميـ المغة العربية وتعمّميا"، عبد الكريـ بف محمد -2

 . 373ص، 2018ماي 
، 1ط، دار الخطابي، الرباط، مصطمحات البيداغوجيا والديداكتيؾ معجـ عموـ التربية، وآخروفعبد المطيؼ الفرابي  -3

 . 185ص، 1994
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 العناصر فيــ إمكانية مما يتيح لممتعمّ . مختمفةالعبر مستوياتو ، ليا علاقة بالنص الأصمي
تالي وبال. يستثمرىا في إنتاج نص خاص بوو  يستوعبياالتي تدخؿ في تكوينيا فتجعمو 

 . تمكّنو مف النّسج عمى منوالوة عالية كفاءات نصيّ  يكتسب

 :أهمية المقاربة النصية-6-3

المّغة العربية في  تتبدّى لنا أىمية المقاربة النّصية في كونيا تصوّر جديد لتعميـ
نزعة التعبير  تقويةو  لممتعمّـ إذ تمعب دورا كبيرا في إثراء الرصيد المغوي، المدرسة الجزائرية

عمّا يختمج في نفسو مف أفكار و  ذلؾ لتمكينو مف الإفصاح عف حاجاتوو  لديو والتواصؿ
الشفوي والكتابي وذلؾ مف  نّيا تسمح بتنمية الميارات الأساسية في التعبيرإ. يسرو  بميارة

المتعمّـ كفاءة لغوية تمكّنو مف  خلاؿ التوغّؿ في النّصوص والقراءة الدائمة ليا فتصبح لدى
مف مجرد  تعزيز ثقتو بنفسو وتحويمو معـ في أدوات المغة )مادة المغة العربية( التحكّ و  التعبير

 . بنائياو  المعرفة اكتشاؼمتمقي سمبي إلى إيجابي مساىـ في 
النّصية  مف خلاؿ خاصيتي الإنتاج والتمقي التي تتميز بيا المقاربة تجعؿ المتعمـ كما

 مماثؿ ثـ إنتاج نصّ  ومف، في المقرّر قادرا عمى التفاعؿ مف خلاؿ النصوص المدرجة
في العممية التّعميمية مف خلاؿ  المقاربة النّصية تؤدي دورا ىاماف. الذي درسويتطابؽ مع 

بداء الرأي النّقدعمى  وتنمية قدراتو المختمفة ،غويةـ المّ صقؿ ميارات المتعمّ  دراسة  ومف ،وا 
عامؿ مع البنية النصية كوحدة لغوية تّ انطلاقا مف ال النصّ دراسة واقية مف مختمؼ الجوانب

 نستخمص مماو . ليامعرفة أنواع النّصوص وأنماطيا والعناصر المكوّنة إلى ، كبرى ومتكاممة
طريقة  ـصية وظيفة أساسية وىي وظيفة الإنتاج إذ عندما يستوعب المتعمّ سبؽ أف لممقاربة النّ 

 . لابداع وانتاج نصوص جديدةيستطيع ا، منيا النص بناء النصوص والعناصر التي يتشكؿ
وفيـ  ،أف فؾّ أسرار النّصوص المستيدفة مف حيث خصوصياتيا وأنماطيا وىنا نفيـ
وتعويدىـ عمى مقاربة النصوص ، يمكّف متعمّمينا مف إنتاج ما يماثميا آليات اشتغاليا
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لمستمر مع التدريب المتواصؿ عمييا بفعؿ احتكاكيـ الدائـ وا، الكتاب المدرسي المقترحة في
في  وتحميميا ليصموا، يجعميـ يكتسبوف القدرة عمى إدراؾ خصائص كؿ نمط منيا ما. بيا

رافدا قويّا يمكّف المتعمّـ  »تعدّ  النصوصوذلؾ كوف . إلى إنتاج نصوص خاصة بيـ النياية
 فالنص ىو محور الدّراسة وىو نقطة، كفاءاتو باسترجاع وتفعيؿ مكتسباتو القبمية مف ممارسة

النص  صية مقاربة تعميمية تيتـ بدراسة بنيةفالمقاربة النّ . طلاؽ ونقطة الوصوؿ أيضاالان
 . (1)»ونظامو
يتبيّف لنا أفّ لممقاربة النّصية أىمية كبيرة تتجمّى في كونيا ، سبؽ ذكره انطلاقا ممّاو
  ماتومف ذلؾ اعتماده عمى نفسو في بناء مختمؼ تعمّ ، تكويف المتعمّـ في عدّة جوانب تسعى إلى

لذا . الكتابي كما أنّيا تساعده عمى التّواصؿ والإنتاج. محورا لمعممية التعميمية /التعمّمية وجعمو
التطبيقي العممي الذي تصبح المعارؼ  يمكف القوؿ عمى العموـ أنّيا مقاربة تركّز عمى الجانب

في آخر المطاؼ  وتمكنو، وقممولساف المتعمـ  لغوية يبرز أثرىا عمى وسموكياتبموجبو موارد 
 . لتي يعيشيا داخؿ المدرسة وخارجيا الأوضاعو مف إنتاج نصوص مناسبة لممواقؼ 

 . المناهج الجديدةمكانة الإنتاج الكتابي في -7

يشكّؿ  باعتباره لإطلاؽا عمىغوية المّ النّشاطات الإنتاج الكتابي مف بيف أىّـ  يعدّ   
ّـ المغة يذا لو  .الأخرى تصبّ فيو وتخدمو ياع فروعجمي و، العربية الغاية الأسمى مف تعم

الكفاءة  فيو يعدّ بمثابة عممية تقويمية تسيّؿ عمى المعمّـ معرفة إلى أيّ مدى تتحقّؽ
 التعميميةنجد مناىجنا ، تحسينوو  نظرا لأىميتو البالغة في تفعيؿ المردود التربوي. و المسطّرة

لو حصة في آخر  تولذلؾ خصّص .جعمتو مف أبرز غايات الإصلاحو ، و أىمية كبيرةأولت
الاسبوع حصة التدريب عمى الإنتاج الكتابي وىي حصة مستحدثة في المناىج المعاد كتابتيا 

                                                             
التعميـ  ة لمسنة الثانية مفيكتاب لغتي الوظيف-لسانية ديداكتيكيةتعميمية النص نحو مقاربة )"، إسماعيؿ بوزيدي -1

 . 33ص، 2014، 26العدد، يةمجمة الممارسات المغو  (،الابتدائي
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مي)أسبوع ابع مف المقطع التعمّ سبوع الرّ الأكما خصّصت لو حصّتاف في . ـ 2016 عاـ
 . حصّة أخرى لمتصحيحو  ىي حصة الإنتاج الكتابيو  الإدماج(

بأفّ الإنتاج الكتابي يعتبر الغاية التي يريد المنياج أف يصؿ إلييا  ومنو يمكننا القوؿ
خاصة بعد  ،الغاية التي تّـ اتّخاذىا كوسيمة لتحقيؽ ىذه، اعتمادا عمى الوحدات التعميمية الأخرى

بمختمؼ أشكالو محؿّ ممارسة الفعؿ التعمّمي بمعنى آخر أفّ  صفيكوف النّ ، تبنّي المقاربة النّصية
تدور حولو   المّغوي  ّـاربة تجعؿ المتعمّـ يشتغؿ عمى النّص كمحور أساسي في التعمىذه المق

 نص يمارس مف خلالو التعبير الشفيي، فيكوف المنطمؽ الوحيد ليا، غويةجميع الأنشطة المّ 
يتممّس منو القواعد و   أفكاره فيتعرّؼ عمى كيفية بنائوو ، مفاىيموو ، يكتشؼ أسرارهو ، التواصؿو 

نتاج ما يماثميا حينما   إدماجيا في أعمالو الكتابيةوالإملائية ليتمكّف مف ، الصّرفيةو  ،النّحوية وا 
عبارة عف الرّكيزة الأساسية التي تتمحور حوليا كؿ النّشاطات  فالنّص. يقتضي المقاـ ذلؾ

ية الذي يمكف اعتباره كمحطّة تقييم، المغوية مف أجؿ تنمية كفاءة الإنتاج الكتابي لدى المتعمّـ
 . لاكتشاؼ مدى تحقؽ الأىداؼ التعمّمية المسطّرةو ، أوجو القصورو  الثغرات لتشخيص

ل خلاصة الفصل  الأو 

شط أىمية كبيرة في نجاح ـ النّ تعمّ مف خلاؿ ما تطرقنا إليو سابقا نستخمص أف لمّ 
الأساسي ويتيح لو فرصة القياـ بالدور ، ـكونو يتمحور حوؿ المتعمّ  ،العممية التعميمية/التعمّمية

ىذا لما لو مف قدرة عمى إثارة اىتمامو )المتعمـ( العفوي وتشجيعو عمى ، داخؿ الغرفة الصفية
 . الممارسة والإنجاز وحتى الإبداع

ـ في آف واحد تسمح طريقة تعميـ وتعمّ -شط عمـ النّ التّ  -ـعمّ يعتبر ىذا النمط مف التّ   
وليذا نجد ، لي تحقيؽ الكفاءات المستيدفةالة في الأنشطة وبالتاميف بالمشاركة الفعّ لممتعمّ 

التماس و  شطةعميمية النّ راسية توصي باعتماد مثؿ ىذه الطرائؽ والأساليب التّ مناىجنا الدّ 
 . بطريقة تفاعميةالحياتية و  غويةدورىا الفعّاؿ في تنمية الميارات المّ و  إيجابياتيا
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المبنة الأساسية في العممية  تعدّ وية التي المغ مف أبرز المياراتالإنتاج الكتابي  ويعتبر
تكمف كما . في حياتو داخؿ المدرسة وخارجيا االمتعمّـ إلييلحاجة  ميةالتعميمية / التعمّ 

بينما بقية الفروع الأخرى وسائؿ معينة في سبيؿ ، تيا في كونيا غاية في حدّ ذاتياأىمي
عمى الممارسيف في  يتوجّب، فالمتعمّميلبموغ كفاءة الإنتاج الكتابي لدى . و تحقيؽ ىذه الغاية

مع ، النّشطة المتمركزة حوؿ المتعمّـ الاستراتيجياتو  الأساليبتدريسيا باستخداـ الميداف 
حيث يصبح النّص ميدانا وظيفيا ، وكمنيج قويـ، صية كطريقة حديثةالمقاربة النّ  اعتماد
اءة الإنتاج الكتابي بالمتعمّـ إلى التّحكّـ في كف والوصوؿ، التعميميلممارسة الفعؿ  خصبا

 . بكؿّ أبعادىا غويةباعتباره بؤرة الأنشطة المّ 
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 :تمهيد

راسة الميدانية التي تعدّ خطوة ضرورية الدّ تميو ، بعد إتمامنا لمجانب النظري مف البحث
وبما أفّ بحثنا . وطريقة نوعية مفيدة في اكتشاؼ معظـ التفاصيؿ، مف خطوات البحث العممي

يتطمّب التّجميع المباشر لممعطيات والبيانات التي تحيط بموضوع دراستنا مف جميع الجوانب 
فبناء عمى ذلؾ قمنا بإجراءات ، المسطّرةوالتي تعتمد عمى الملاحظة والتحميؿ لتحقيؽ الأىداؼ 

راسة الميدانية لإثبات صحّة الفرضيات التي تّـ طرحيا مف جية ولجمع بيانات ومعمومات الدّ 
 . تساعدنا في فيـ سياؽ الدّراسة التي نحف بصدد تحميميا مف جية أخرى

 المعطيات المنهجية لمبحث: -1
 راسة:الد  عي نة -1-1-

المجموعة التي تؤخذ منيا المعمومات لإجراء دراسة ما أو »: ياتعرؼ العيّنة عمى أنّ 
أنّيا  وىي تعتبر جزء مف الكؿّ بمعنى، راسة الذي نصنع منو البيانات الميدانيةىي مجتمع الدّ 

راسة جزء معيّف مف نسبة معيّنة مف أفراد المجتمع الأصمي التي تعمّـ عمييا نتائج الدّ 
 . (1)«المتوصّؿ إلييا مف العتبة

نة تعتبر جزء مف المجتمع الذي يسحب منو الباحث عتبة بحثو وىنا نستشؼّ بأفّ العيّ 
ويراد بو المجموعة التي ييتـ بيا الباحث ويجري عمييا دراستو ويريد أف يعمّـ النتائج التي 

وقد استيدفنا في دراستنا ىذه مجتمع المرحمة الابتدائية وشممت . يصؿ إلييا مف خلاؿ العتبة
عشروف و  ذكرا (19تسعة عشر )منيـ . ( متعمّما39ثلاثيف )و  تتكوّف مف تسعةنة عمى عيّ 

نة البحث نت عيّ عميو تضمّ . و سنوات (10عشر)و  (9) تسعبيف  ما ىـتتراوح أعمار ، إناثا(20)
السنة الرابعة ابتدائي مف مدرسة خالص محمد قرية  متعمّميوىي ، لمتعمّميففئتيف مف ا

 . ابعة ابتدائي مف مدرسة حجار سعيد قرية أقني بوفاؿالرّ نة السّ  متعمّمي. و تاغميط
                                                             

مجمة ، "(الدلالة الإحصائية العينة ومستوىدراسة تحميمية حوؿ كيفية اختيار حجـ )"، عادؿ مرابطي وعائشة نحوي -1
 . 96ص، 2009، الجزائر، جامعة غرداية، 4العدد، الواحات لمبحوث والدراسات
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I-2- :الت حديد الز ماني والمكاني لمد راسة 

والثانية . تاغميطقرية  الأولى خالص محمد/، شمؿ فضاء ىذا البحث مؤسّستيف
. ولاية تيزي وزو، دائرة معاتقة، بمدية سوؽ الاثنيف، أقني بوفاؿقرية ابتدائية حجار سعيد / 

ماي 23ـ إلى2024ماي  08في الفترة ما بيف ، راسة الميدانية أسبوعيف كامميفت الدّ ودام
دريب عمى الإنتاج الكتابي باعتماد الأسموب التعويضي حيث حضرنا حصص التّ  .ـ2024

اني لحصص الإنتاج في حيف خصّصنا الأسبوع الثّ . في كمتا المدرستيف خلاؿ الأسبوع الأوّؿ
ولمعرفة أثر ، ىذا مف جية، دى تحقّؽ الأىداؼ المسطّرةالكتابي وذلؾ لمكشؼ عف م

السنة الرابعة استخداـ استراتيجيات التعمّـ النّشط في إنماء كفاءة الإنتاج الكتابي لدى متعمّمي 
 . مف جية أخرى ابتدائي

دريب عمى الإنتاج الكتابي تّـ تقديميا في المؤسسة تجدر الإشارة إلى أفّ حصص التّ 
استراتيجية البحث ، )استراتيجية أعواد المثمّجات. استراتيجيات التعمّـ النشط باعتماد الأولى

استراتيجية لعب ، استراتيجية الرّؤوس المرقّمة، استراتيجية التعمّـ التّعاوني، عف الكنز
فتّـ تقديـ حصص التدريب عمى الإنتاج الكتابي فييا باعتماد ، أمّا المؤسسة الثانية. الأدوار(

 . تقّميدية )الإلقاء والتّمقيف(الطريقة ال
 وفي الجدوؿ الآتي قمنا بعرض ممخّص للإجراءات المتبّعة:

نة العدد القسم المعني زمن الد راسة مكان الد راسة الابتدائية  المدو 
خالص محمد 

 تاغميطقرية 
 ، الاثنيفبمدية سوؽ 

 دائرة معاتقة
 -د45و8سا
 د30و 9سا

قسـ السنة 
 ي نةالع 22 الرابعة ابتدائي

 حجار سعيد 
 أقني بوفاؿ قرية

، الاثنيفبمدية سوؽ 
 دائرة معاتقة

د 45و 9سا
 د30و10سا

قسـ السنة 
 العي نة 18 الرابعة ابتدائي

 يمث ل المعطيات المنهجية لمبحث (:02)الجدول رقم 
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ة بالبحث وتحميمها:  -2  أدوات جمع المعطيات الخاص 

ة بمجموعة مف الأدوات والوسائؿ المساعدة عمى لمقياـ بأيّ بحث عمميّ لابدّ مف الاستعان
استعنّا في بحثنا بمجموعة مف ، وبما أفّ دراستنا ميدانية بالدرجة الأولى. فيـ الدّراسة وتحميميا
 الأدوات وىي كالتاّلي:

 . ملاحظة الممارسة التعميمية / التعمّمية-1
 . المقابمة-2
 . الامتحاف )الأعماؿ الكتابية لممتعمّميف(-3

 :يل ملاحظات الممارسة التعميمية/ التعم ميةتحم-2-1

وىي أوّؿ خطوة قمنا بيا في عممنا الميداني إيمانا منّا بأفّ الملاحظة ىي طريقة فعّالة 
ودقيقة في جمع البيانات لمحصوؿ عمى المزيد مف المعمومات والتأكّد مف صحّة فرضياتنا إذ 

سموؾ معيّف أو ظاىرة معيّنة وتسجيؿ تتمثّؿ الملاحظة في توجيو الحواس لمشاىدة ومراقبة 
جوانب ذلؾ السموؾ أو خصائصو بيدؼ الوصوؿ إلى كسب معرفة جديدة عف تمؾ 

 . (1)الظاىرة
تعتبر الملاحظة مف الأدوات الشائعة في البحث العممي تعتمد عمى الدقّة والتّركيز في 

عف الظّاىرة موضوع  التفاصيؿ والمشاىدة العميقة وذلؾ لجمع أدلة دامغة وبيانات تفصيمية
 . خاصة أف الملاحظة تساىـ بشكؿ كبير في التحميؿ والتفسير، الدّراسة

وىذا ما قمنا بو أثناء معاينتيا لمدرسيف مع الأستاذ تيف المطبقتيف لنشاط أتدرّب عمى 
 . الإنتاج الكتابي

                                                             
، بف عكنوف، ديواف المطبوعات الجامعية، 3ط، مناىج البحث العممي طرؽ إعداد البحوث، عمر بوحوش، ينظر -1

 . 52ص، 2009، الجزائر
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ابتدائية خالص في السنة الرابعة رس ملاحظات حول طريقة إنجاز الد   -2-1-1
 . /ثاغميطمحمد

بعد حضورنا لحصة" أتدرّب عمى الإنتاج الكتابي" المقدّمة باعتماد استراتيجيات التعمّـ النّشط 
 خمصنا إلى جممة مف الملاحظات نذكرىا فيما يأتي:

 في شكؿرس بطرح مجموعة مف الأسئمة عمى المتعمّميف كانت الانطلاقة في الدّ 
  .تالمثمّجاأعواد  ةباستعماؿ استراتيجي، ألغاز

لاحظنا استعداد وجاىزية جميع المتعمّميف للإجابة عف الأسئمة وفؾّ شفرات الألغاز 
وبعد أف استوفت مرحمة . المعرفة الجديدة واكتسابالمقترحة ممّا آثار دافعيتيـ نحو التعمّـ 

شرعت الأستاذة في مرحمة بناء التعمّمات حيث استقدمت ، الانطلاؽ حقّيا مف الوقت
عمّميف إلى السّبورة لتقديـ مسرحية بسيطة بعنواف "شييدة الجزائر" وىنا تجمّى مجموعة مف المت

ما يساىـ في إثراء رصيدىـ المغوي ، لمسرحة الأحداث ولعب الأدوار لنا حبّ المتعمّميف
وبعدىا قامت الأستاذة بتعميؽ صورة الشّييدة . لدييـ والتعبيريةوتنمية الميارات الاجتماعية 

في دفتر  ةالمقترح يميةو الوضعية التقعمى السبورة مع الكشؼ عف حسيبة بف بوعمي 
 . 35ص في المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي الجيؿ الثاني الأنشطة

 الرؤوس المرقمة للإجابة عنيا: ستراتيجيةاثـ طرحت مجموعة مف الأسئمة واستعانت ب-
مية/ التعمّمية وىذا ما يضفي فلاحظنا إثرىا انخراط جميع المتعمّميف في العممية التعمي

ثّـ واصمت الأستاذة درسيا باستدراج المتعمّميف إلى . جوّ الحيوية والمتعة في الغرفة الصفيّة
تصنيؼ الصفات المادية والمعنوية لمشييدة " حسيبة بف بوعمي" في الجدوؿ وذلؾ باعتماد 

 . ي تقوـ عمى المتعة والإثارةالتي استقطبت أذىاف المتعمّميف والتاستراتيجية البحث عف الكنز 
ثـ كمّفتيـ بتعويض اسـ أفواج مصغّرة العمؿ التعاوني  وبعدىا قامت بتوزيعيـ إلى

وذلؾ بغرض ، الشييدة "حسيبة" باسـ" عمريا سؼ" في النصّ مع تغيير ما يجب تغييره
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نشاط الأىّـ ما ميّز ىذا و . تدريبيـ عمى استعماؿ الأسموب التعويضي في الانتاج الكتابي
وسجّمنا . ىو المشاركة الفعّالة لممتعمّميف التي تشيد حراكا نشطا وحيوية في الأداءالتّعاوني 

 . فسية التي وجدوىا عند تبادؿ المعمومات فيما بينيـ والقدرة عمى استيعابيااحة النّ الرّ 
دية وتحمّميـ مسؤولية التعمّـ والسّمات القيا ،كما برزت الثقّة بالنفس لدى المتعمّميف

عمـ التعاوني يزيد مف فالتّ . واصؿ والعمؿ ضمف الفريؽ والرغبة في التعاوفوتطوير ميارات التّ 
دافعية المتعمّميف وينمّي لدييـ القدرة الإبداعية والقدرة عمى حؿّ المشكلات وتطبيؽ ما تعمّموه 

 . مف الخطأكما يؤدي إلى تزايد القدرة عمى تقبّؿ وجيات النّظر والتعمّـ ، في مواقؼ جديدة
وختمت الأستاذة درسيا بمرحمة الاستثمار حيث اقترحت عمى المتعمّميف وضعية تقويـ 

 . فردية لتتأكّد مف مدى استيعابيـ لمموارد المقدّمة ومدى تحقيقيا للأىداؼ التعمّمية المسطّرة

في السنة الرابعة  ملاحظات حول طريقة إنجاز الدرس في ابتدائية حجار سعيد -2-1-2
 . دائية حجار سعيدابت

استيمّت الأستاذة درسيا بمجموعة مف الأسئمة الشّفيية حوؿ الثورة التحريرية كتمييد 
فلاحظنا المشاركة المحدودة لممتعمّميف ممّا دفع بيا إلى التدخّؿ في الفور للإجابة ، لمدّرس

ية التعمّـ أمّا كانت الأستاذة ىي الأساس في عمم. عف الأسئمة التي تعذّر عمييـ الإجابة عنيا
اكتفوا بالاستماع وتمقّي المعمومات دوف بذؿ أيّ جيد في البحث ، المتعمموف فكانوا سمبييف

والاستقصاء فبدت لنا عممية التعمّـ مف بدايتيا خالية مف التّفاعؿ بيف الأستاذة والمتعمّميف 
 . وبيف المتعمّميف أنفسيـ

قامت الأستاذة بنقؿ نصّ  التعمّمات(وفي المرحمة الثاّنية مف الدّرس )مرحمة بناء 
وبعد القراءة النموذجية لمنّص والقراءات الفردية مف  ،الوضعية التعمّمية مف الكتاب المدرسي

طرؼ المتعمّميف طالبتيـ بتعويض اسـ الشييدة حسيبة بف بوعمي باسـ الشييد عمر ياسؼ 
وبعد مضي عشروف دقيقة . ومنحت ليـ فترة زمنية لإنجاز العمؿ، مع تغيير ما يجب تغييره
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استقدمت أحد التلاميذ إلى السبورة للإجابة عف السؤاؿ وكانت في كؿّ مرّة تشرح ، د(20)
المعمومة شرحا مستفيضا وتطمب منيـ استعماؿ حاستي السمع والبصر في الموقؼ التعميمي 

 . ثّـ يقوموف بنقؿ المعمومة كما سجّمت عمى السبورة
)مرحمة الاستثمار( بنفس الكيفية أي  لثالثة مف الدّرسواصمت الأستاذة المحطّة ا

دوف إعطاء المتعمّميف  ،مركّزة عمى المعرفة النظرية والمفاىيـ الأكاديمية ،بالتمقيف والحشو
الملاحظ أنّيا وضعتيـ في و . فرصة تطبيقيا عمميا والتفاعؿ الايجابي معيا ومع أقرانيـ

لإعادة تفريغيا عند ، حفظيا وتخزينيا في ذاكرتيـو ، موضع تمقّي الكـ الأكبر مف المعمومات
نويع بؿ تسير عمى نمط واحد دوف التّ ، فيذه الطريقة لا تيتّـ بالنشاطات (.ر)الاختباالحاجة 

في الوضعيات ولا استخداـ الوسائؿ التوضيحية التي تمبّي احتياجات المتعمّميف وتراعي 
عمى ذلؾ نجدىـ يفتقروف إلى الفرصة  وبناء. الفروؽ الفردية التي يظيرونيا في الصؼّ 

حيث . لمتعبير عف أفكارىـ وتبادليا مع زملائيـ وتطوير ميارات التواصؿ والعمؿ الجماعي
 . د مستقبميف لممعمومات بدلا أف يكونوا شركاء في عممية التعمّـنّيـ مجرّ أ

في موقؼ  جعؿ متعمّمينا، إفّ اعتماد الأستاذة لمثؿ ىذه الأساليب التعميمية القديمة
كما أدّت في . الفاعمية اللازمة لنمو الخبرات لدييـو  حيث أىممت حاجتيـ إلى النّشاط، سمبي

  فطوؿ مدة حديثيا ورتابتو أدّى بيـ إلى الممؿ والتّعب، كثير مف الأحياف إلى شرودىـ ذىنيا
 القدرات الإنتاجية طمس روح الابتكار وخفضبسبب ، وبالتاّلي إلى العزوؼ عف الدّرس

ولا يقيـ وزنا ، ىذا المنيج التقميدي في التدريس ييمؿ ميوؿ واىتمامات المتعمّميفإفّ . ييـلد
ما جعؿ دور . ووضعيا ىدفا بحدّ ذاتو، التشديد عمى حفظ المعمومات وتمقينيامف كثرة  ليا

عمّمات الواردة في المقرّرات ونقؿ التّ ، في التحفيظ والتمقيفالتربوي ينحصر و  الأستاذ التعميمي
عميمية وفؽ ىذا المنيج ارتباطا وثيقا بالمعمومات التي يتضمّنيا ترتبط العممية التّ و . راسيةالدّ 

 . الكتاب المدرسي ويعدّ ىذا الأخير المصدر الأساس لتزويد المتعمّميف بالمعمومات
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 تحميل المقابمة: -2-2

إلى جانب الملاحظات الميدانية ، عموماتاستعنّا في دراستنا بكيفية أخرى لجمع الم
وذلؾ لمحصوؿ عمى أكبر قدر ممكف مف البيانات . وتحميؿ الانتاج الكتابي لممتعمّميف

والتأكّد مف النتائج التي توصّمنا إلييا مسبقا في بداية التحميؿ ، والمعطيات التي تخصّ بحثنا
يؿ الإنتاج الكتابي مف تقديميا لنا ولبموغ حقائؽ لـ تتمكّف لا الملاحظات الميدانية ولا تحم

ي وىي المقابمة الت. حقائؽ نستنطقيا مف أفواه الممارسيف الفاعميف في الميداف والمعنييف بيا
لمحصوؿ عمى بيانات ذاتية في عالـ القيـ والاتّجاىات والمفاىيـ  ائؽمف أنسب الطر  عدّ ت

يا عف و مف النّاس وسؤاليـ شف وتعني الالتقاء بعدد، يو وىي الاستبياف الشف». الاجتماعية
بعض الأمور التي تيّـ الباحث بيدؼ جمع إجابات تتضمّف معمومات وبيانات يفيد تحميميا 

 . (1)«في تفسير المشكمة أو اختبار الفروض
مف أىّـ أدوات البحث العممي و ، للإجابة عف بعض التساؤلات وسيمةتعتبر المقابمة 

وتعرؼ بأنّيا لقاء يحدث بيف . قد تختمؼ مف فرد لآخرلمتعرّؼ عمى الحقائؽ والآراء التي 
الباحث والمبحوث وىو الشّخص الذي يتّـ طرح مجموعة مف الأسئمة عميو للإدلاء بيا 

 . لمباحث حيث تمكّنو مف التوصّؿ إلى استنتاجات بشأف موضوع الرسالة البحثية
ارتأينا اتّخاذىا كأداة  لذا. كما تعدّ المقابمة في البحث العممي مف أكثر الأدوات صدقا

وتتمثّؿ بيانات بحثنا في . مف خلاؿ مصادرىا البشرية معطياتلمحصوؿ عمى معمومات و 
رأي الأستاذتيف المطبّقتيف في كلا المدرستيف حوؿ موضوع استراتيجيات التعمّـ النّشط وأثرىا 

نت المقابمة عمى وكا. في تنمية كفاءة الإنتاج الكتابي لدى متعمّمي السنة الرابعة ابتدائي
 النّحو الآتي:

                                                             
، الأردف، عماف، مؤسسة الوراؽ، 1ط، الرسائؿ الجامعية أسس البحث العممي لإعداد، براىيـإمرواف عبد المجيد  -1

 . 171ص، 2000
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مقابمة شخصية مع أستاذة المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي مدرسة خالص -2-2-1
 . محمد / تاغميط

بعد مرحمة جمع الملاحظات مف الميداف انتقمنا إلى مرحمة أخرى لا تقؿّّ أىمية مف 
محمد/ تاغميط حيث  الأولى وىي القياـ بإجراء مقابمة شخصية مع أستاذة مدرسة خالص

طرحنا عمييا مجموعة مف الأسئمة حوؿ أىمية استراتيجيات التعمّـ النّشط ودورىا في تفعيؿ 
نتاج الكتابي وأسئمة المقابمة كانت عمى النّحو الآتي حيث سنرمز مردود المتعمّميف في الإ

 . ولإجابتو بحرؼ الجيـ "ج" "س" لمسؤاؿ المطروح بحرؼ السيف
 . ممتقيات في مسارؾ الميني؟، محاضرات، ات تربويةىؿ حضرت ندو  :1س
بالتأكيد لقد استفدنا مف عدّة ندوات تربوية وأيّاـ دراسية عمى مستوى المقاطعة مف  :1ج

وتفعيؿ المردود التربوي لممتعمّميف مف ، شأنيا تحسيف أداء الأساتذة وصقؿ مياراتيـ مف جية
 . جية أخرى

 . في ىذه العمميات التكوينية؟ ما طبيعة الموضوعات المطروحة :2س
يتضمف المخطط التكويني الذي قامت بتسطيره السيدة المفتشة عمى مستوى المقاطعة  :2ج

والذي ييدؼ إلى تنمية كفاءات التدريس لدى الأساتذة وضماف اندماجيـ في عممية الإصلاح 
لمعمّـ والمتعمّـ عمى عدّة عمميات تكوينية تعالج مف خلاليا مواضيع مختمفة تخدـ ا، والتّجديد

 ر:ومف بيف ىذه المواضيع نذك. سواءحدّ 
  ...ومياـ المدرسة، غايات التّربية، التشريع المدرسي ويشمؿ حقوؽ وواجبات الموظّؼ -
الخصائص النمائية ، المراحؿ العمرية لممتعمّـ، عمـ النفس )مبادئ عمـ النفس -

 (...لمطّفؿ
أىمية ، مفيوـ المشروع البيداغوجي، المناىج الدّراسية )فيـ مصطمحات المنياج -

 (...الوسائط البيداغوجية
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الفروؽ ، طرائؽ التدريس الحديثة منيا والتقميدية، التّعميمية )مكونات الوضعية التعمّمية -
 . (...التغذية الراجعة، أنماط التعمّـ، الفردية

 (...المقطع التعمّمي، المخطّطات السّنوية، التّخطيط )الوثائؽ البيداغوجية -
أدوات ، التّسيير البيداغوجي )التّحضير القبمي وأثره عمى العممية التّعميمية/ التعمّمية -

 . التقويـ والمعالجة البيداغوجيةمع  (...العمؿ
 . التّعميـ؟طّلاعؾ عمى ما جدّ في ميداف اما مدى  :3س
فاءات التي بالك اعتماد المقاربةأىّـ ما جدّ في ميداف التعميـ حسب معرفتي الشّخصية  :3ج

تركّز عمى ربط المدرسة بالحياة وتعطي لمعممية التعميمية بعدا وظيفيا حيث تمكّف المتعمّـ مف 
. وتعتبره المحرّؾ الأساسي لعممية التعمّـ، توظيؼ مكتسباتو ومعارفو داخؿ القسـ وخارجو

يدية التي ويمارس التعمّـ بحؿّ المشكلات فييا في جوّ تفاعمي ىادؼ يختمؼ عف الأجواء التقم
تستيمؾ فييا معظـ الأوقات في الإصغاء والصمت والمواقؼ السمبية التي تحوؿ دوف التعمّـ 

كما تساعد ىذه المقاربة الحديثة عمى تحسيف نتائج المتعمّميف وتطوير . المجدي الفاعؿ
رض خبراتيـ ومياراتيـ بفعؿ الممارسة وتحويميـ إلى متعمّميف مستقمّيف استقلالا ذاتيا حيث تف

العمؿ بالطرائؽ النّشطة التي تتبنّى مبدأ المشاركة والعمؿ الجماعي وترتكز عمى خبرة 
المتعمّميف ومساىمتيـ في دراسة الوضعيات المناسبة وتجعؿ مف الأستاذ والمتعمّـ شريكيف في 

ىذا إضافة إلى توسيع استخداـ الألواح الرّقمية في المدارس . العممية التعميمية/التعمّمية
 . بتدائية كإجراء جديد لتخفيؼ ثقؿ المحفظةالا
 . كيؼ تحكميف عمى علاقتؾ بالمتعمّـ في ظؿ ىذه الطرائؽ النّشطة؟ :4س
فيما يخصّ علاقتي بالمتعمّميف في ظؿّ ىذه الطرائؽ النّشطة فيي علاقة بيداغوجية : 4ج

في خمؽ بيئة  مبنية عمى التّفاعؿ والمشاركة والاحتراـ المتبادؿ حيث أساىـ إلى حدّ كبير
كما تحفّزىـ ، تعميمية ديناميكية تشجّعيـ عمى المشاركة الفعّالة وتطوير مياراتيـ بشكؿ مستقؿّ 

 . عمى التفكير الإبداعي والنّاقد وحؿّ المشكلات ممّا يعزّز التفاعؿ الايجابي وحدوث التعمّـ
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 . بي؟ىؿ تجديف صعوبات في تطبيقيا مع المتعمّميف في نشاط الإنتاج الكتا :5س
تطبيؽ استراتيجيات التعمّـ النّشط في نشاط الإنتاج  نعـ تصادفني عدة صعوبات أثناء: 5ج 

 حوؿ عدة أمور منيا: تتمحور الكتابي

 . قصر زمف الحصة المخصّصة لمتدريب عمى الإنتاج الكتابي -
ازدحاـ الصّفوؼ الدّراسية بالمتعمّميف بشكؿ لا يمكّننا مف استخداـ أساليب التعمّـ  -

 . لحديثةا
 . والقاعات المجيّزة بالوسائؿ التعميمية التي يحتاجيا التعمّـ النّشط، عدـ توفّر الأبنية -
الخوؼ مف عدـ مشاركة المتعمّميف وعدـ استخداميـ ميارات التفكير العميا ممّا يترتّب  -

 . عميو عدـ حدوث التعمّـ بالقدر الكافي
 . ما ىو أسموبؾ في معالجة ىذه الصعوبات؟ :6س
: يمكف التغمّب عمى ىذه الصعوبات بالتخطيط الجيّد والإعداد المسبؽ بشكؿ يومي ممّا 6ج

يحقّؽ الأىداؼ المطموبة مع مراعاة الفئة المستيدفة واحتياجاتيا وطبيعة المحتوى المعرفي 
 . المقرّر

عمى الوثائؽ الديداكتيكية للاستزادة مف  طّلاع المستمركما يمكف تخطّييا بالا
وعمى الكتب والمراجع الخاصة بالتعمّـ ، ت التربوية ذات الصّمة بالمقاربات الحديثةالتوجييا

 . النّشط وكيفية تنفيذه في الغرفة الصفيّة
 بعد تحميمنا ليذه المقابمة التي كانت مع الأستاذة توصّمنا إلى مجموعة مف النتائج وىي:

وايجابية المتعمّـ ويجعمو بالرّغـ مف أفّ التعمّـ النّشط يقوـ في الأساس عمى نشاط  -
إلّا أفّ دور المعمّـ فيو ، المسؤوؿ الأوّؿ عف تعمّموو  محور العممية التعميمية /التعمّمية

فنجاح العممية التربوية مرىوف بتييئة ىذا الأخير لبيئة ديمقراطية ، لا يستياف بو
بداعية وبتشجيعو للأفكار الإ، محفّزة تسمح لممتعمّميف القياـ بالأنشطة المختمفة
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ولمتعاوف الايجابي فيما بينيـ مف خلاؿ التنويع في الاستراتيجيات وطرائؽ التدريس 
  .الحديثة

التعمّـ النّشط يستوجب مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمّميف لتحقيؽ أفضؿ سبؿ التعمّـ  -
 . والحرص عمى أف يكوف التعمّـ واقعيا مرتبطا بحياة المتعمّميف

التعمّـ الموجّو لصالح المتعمّـ وعمى مسؤوليتو لمحصوؿ عمى ضرورة التركيز عمى  -
 . المعرفة الجديدة واكتساب الميارات المّغوية المختمفة

حجار  مقابمة شخصية مع أستاذة المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي مدرسة-2-2-2
 . سعيد / أقني بوفال

 اعتمدنا نفس الطريقة في طرح الأسئمة وكانت كالآتي:
 . ممتقيات في مسارؾ الميني؟، ىؿ حضرت ندوات تربوية :1س
 . لـ أحضر كثيرا مف الأياـ التكوينية كوني مستخمفة في الميداف : 1ج

 . ما طبيعة الموضوعات المطروحة في ىذه العمميات التكوينية؟ :2س
طبيعة الموضوعات المقترحة في رزنامة العمميات التكوينية عمى مستوى مقاطعتنا  :2ج
دارة الصؼّ ، مثّؿ في تعميمية المادة وعمـ النفس الطفؿ والتشريع المدرسيتت التخطيط وا 

كؿ ىذه المواضيع في غاية الأىمية مف شأنيا تحسيف أداء الأساتذة وتفعيؿ . وغيرىا
إلّا أنّني أنا شخصيا لـ أستفد منيا الكثير كوني حديثة العيد بالمينة ، مردودىـ التربوي

وىذه الفترة الزمنية المحدودة حالت دوف  مرضية )عطمة الأمومة( ومستخمفة عمى عطمة
 . تمكيني مف استيعاب منيجية التدريس والممارسات البيداغوجية المثمى

 . ما مدى اطّلاعؾ عمى ما جدّ في ميداف التعميـ؟ :3س
جميع يعدّ التكويف أحد الرّكائز الأساسية في تنمية الموارد البشرية وتأىيميا لمقياـ ب :3ج

المياـ والأعماؿ المنوطة بالعامميف في كافة المنشآت والمنظمات العامة والخاصة عمى حدّ 
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حيث أنّو يؤدي إلى اكتساب الميارات المختمفة وتنمية قدرات الموظفيف وصقؿ ، سواء
 . مواىبيـ

 أصبح الاىتماـ بإعداده، ونظرا لأىمية الدّور الذي يقوـ بو الأستاذ في تنشئة الأجياؿ  
وتكوينو يحتؿّ مكانة كبيرة في جميع دوؿ العالـ لأنّو يسيـ إسياما فاعلا وأساسيا في تحقيؽ 

وىذا ما . أىداؼ العممية التعميمية وىو يعتبر مف أىـ مقوّمات نجاح التعميـ في بموغ أىدافو
 الوثائؽ المرافقة ليا، طّلاع المستمر عمى مضاميف المناىجدفعني إلى التكويف الذاتي والا

حتى أتمكّف مف أداء وتبميغ رسالتي  ،والسندات الديداكتيكية مع الاحتكاؾ بزملائي في الميداف
وأىـ ما استجدّ في الميداف في الآونة الأخيرة حسب رأيي كأستاذة . بيسر وبكؿ صدؽ وأمانة

مبتدئة يتمثّؿ في المقاربة بالكفاءات وطرائؽ التدريس الحديثة كأكثر الطّرؽ والأساليب 
دريسية نجاحا حيث تخمؽ تعمّما حقيقيا يعتمد عمى خبرات المتعمّـ واستقلاليتو في اكتشاؼ الت

 . وبناء معارفو بنفسو
 . ؟القديمةكيؼ تحكميف عمى علاقتؾ بالمتعمّـ في ظؿ ىذه الطرائؽ  :4س
أحاوؿ في كثير مف الأحياف أف أطبّؽ بعض استراتيجيات التعمّـ النّشط لكف كوني  : 4ج 

فأنا في أمسّ الحاجة إلى فرص تكويف أكثر ، لعيد بالمينة وفترة عممي محدودة جدّاحديثة ا
وبالرّغـ مف افتقاري إلى . خاصة في ما يتعمّؽ بآليات تنفيذىا وتطبيقيا في الأنشطة التعميمية

تبقى علاقتي بالمتعمّميف علاقة حبّ قواميا  منيجية مثمى في التدريس )أستاذة مستخمفة(
لإخلاص ذلؾ أنّيـ بمثابة أولادي فتقوية المحبّة وأواصر التعاوف بيني وبينيـ مف الاحتراـ وا

 . أكبر الأسس الدّاعمة لنجاح العممية التربوية والتعميمية
ىؿ تجديف صعوبات في تطبيؽ الطّرائؽ النّشطة مع المتعمّميف في نشاط الإنتاج  :5س

 . الكتابي؟
ي تطبيؽ استراتيجيات التدريس الحديثة في أكيد واجيتني بعض الصعوبات ف، نعـ :5ج 

فعمى مستوى الممارسة افتقد كثيرا إلى آليات وتقنيات التنشيط وانتياج . نشاط الإنتاج الكتابي
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)كأستاذة مستخمفة( في  فضعؼ تحكّمي .أنماط تواصؿ وطرؽ تدريس متمركزة حوؿ المتعمّـ
اجعة لتصحيح غذية الرّ ميف بالتّ المتعمّ  وعدـ تزويد ،وعدـ القدرة عمى تحويميا،المادة المعرفية

وأجد صعوبات معتبرة في . أخطائيـ كؿ ىذا مف شأنو أف يعمّؽ الصعوبات التعمّمية لدييـ
بالإضافة إلى ذلؾ ىناؾ . )العمؿ التعاوني في مجموعات(وتقنيات تسيير القسـ  ،إدارة الصؼّ 

ضيؽ الوقت ، يا كثافة الأقساـموجودة في الوسط المدرسي من ،عوامؿ أخرى خارجة عف نطاقنا
النقؿ الآلي لجميع التلاميذ مف التحضيري إلى السنة الأولىُ ثّـ إلى ، المخصّص ليذا النّشاط

كما . القراءة والحساب، السنة الثانية ابتدائي رغـ تدنّي مستواىـ في الميارات الأساسية كالكتابة
. الميارات المغوية الأخرى كافةؾ المتعمّـ دريب عمى نشاط الإنتاج الكتابي يستدعي امتلاأفّ التّ 

ونجد أيضا صعوبات أخرى في المادة الدراسية التي تفوؽ مستوى المتعمّـ أو غامضة 
 . يصعب فيميا أو ليست مرتّبة ترتيبا سيكولوجيا يراعي اىتماماتيـ ويستثير دافعيتيـ للإنتاج

 الصعوبات؟ما ىو أسموبؾ في معالجة ىذه  :6س
 ىذه الصعوبات ولوضع حدّ ليا نقترح الحموؿ الآتية: لمواجية :6ج

 .اختيار المواضيع التي تتلاءـ مع ميوؿ المتعمّـ لجذبو إلييا والتّفاعؿ معيا -
الاطّلاع المستمرّ عمى الكتب والمقالات المتعمّقة باستراتيجيات التعمّـ النّشط وكيفية  -

ذىا تدريجيا مف الأكثر بساطة ومحاولة تجريبيا وتنفي. تقديميا في الأنشطة التعميمية
 . إلى الأكثر تركيبا

اعتماد عنصر التحفيز وتشجيع المجدّ مف المتعمّميف لمحفاظ عمى الدافع وتقميؿ  -
 . الأفكار أو المشاعر السّمبية

 . التدريب عمى التعبير الشفيي عف كؿ فكرة قبؿ الانتقاؿ إلى التعبير الكتابي -
 . كتب غير الكتب المدرسية التدريب عمى المطالعات الواسعة في -
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قناعيـ أفّ ىذه الاخيرة وسيمة  - ساسية أمساعدتيـ عمى تخطّي الخوؼ مف الاخطاء وا 
 . لمتعمّـ

 :يأتينلاحظ مف المقابمة التي قمنا بيا مع الأستاذة ما 

فلابدّ أف تتوافر لديو ، يعدّ الأستاذ وسيطا ميمّا في نقؿ المعمومات إلى متعمّميو -
وأف يمتمؾ الكفاءات ، وطريقة توصيميا، ة بالمواضيع التي يدرسياالمعرفة المناسب

وكونو كناقؿ لممعمومات يجب أف يكوف ، الّلازمة لأداء واجبو الميني عمى أكمؿ وجو
 . معدّا لو إعدادا جيّدا، متيقّنا مف مصدره، عمى دراية بأساليب التدريس الحديثة

ط وخلاليا يقوموف بغالبية العمؿ يستحسف المتعمّموف استراتيجيات التعمّـ النّش -
الأكاديمي ويستخدموف عقوليـ بفاعمية ويدرسوف الأفكار المطروحة بدقّة ويتمكّنوف 

 . مف حؿّ المشكلات العديدة ويطبّقوف ما قد تعمّموه بكؿ ثقة ومتعة
ضرورة تدريب المتعمّميف عمى ميارات الإنتاج الكتابي منذ السنوات الأولى مف  -

فأىمية التعبير . ميارة الكتابة(، ميارة القراءة، ميارة التحدّث، ة الاستماع)ميار . التعميـ
 . الكتابي كبيرة بالنسبة لممتعمّـ إذ تساعده عمى تنمية خبراتو وتطوير معارفو

 الظ روف التي أنجز فيها الاختبار:-2-3
 تسميـحيث قمنا ب، التعبير الكتابي ة المخصّصة لنشاطلقد أنجزنا الاختبار في الحصّ 
تمتيا ، بعد القراءة النّموذجية لنص الوضعية. عمى السبّورةالموضوع لممعمّمة التي تكفّمت بكتابتو 

بتنظيـ طالبتيـ  بعدىاو ، جاء في التعميمة بشرح ما ثّـ قامت بعض القراءات الفردية لممتعمّميف
مدة زمنية تقدّر ذلؾ في و  فقرة لا تتعدى عشرة أسطر يصفوف فييا أحد أبطاؿ الثّورة المجيدة

سمّمتيا لنا في نياية و  جمعت المعمّمة الوثائؽ، وفي الأخير. د(45دقيقة ) أربعيفو  بخمس
 دماجية الذي طرحناه عمى المتعمّميف فيو كالآتي:أمّا فيما يخصّ نص الوضعية الإ. الحصّة
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ئر أكثر من مليون ونصف مليون شهيد.ى من أجل الجزاالسند: ضحّ     

فا ى عشرة أسطر تصف فيها أحد أبطال الثورة المجيدة موظّ فقرة لا تتعدّ  التعليمة: أكتب

.فةالصّ    

 تحميل الإنتاج الكتابي: -3 

يعتبر الإنتاج الكتابي القالب الذي يصبّ فيو الفرد مشاعره وحاجياتو المختمفة مف 
المختمفة خلالو يتحقّؽ التواصؿ المّغوي بالآخريف عف طريؽ الكتابة مستخدما ميارات المّغة 

استخداـ الرموز » :علامات الترقيـ ويعرؼ بأنّو، قواعد المغة، والتّواصؿ كفنوف الكتابة
وتنظيميا بطريقة مشوّقة ، الكتابية في صوغ الأفكار استخداما دقيقا يراعى فيو وضوح الأفكار

 . (1)«ومقنعة لمقارئ
وتنسيؽ ، ت المناسبة بدقّةتيار العباراونفيـ ىنا بأف الإنتاج الكتابي ىو التمكّف مف اخ 

تقاف ربطيا وتنظيميا وذلؾ لعرضيا حسب مقتضيات الحاؿ فيو الوسيمة التي تنمّي . الألفاظ وا 
تخمو مف الأخطاء بقدر ، لدى المتعمّـ القدرة عمى ترجمة أفكاره وأحاسيسو بمغة عربية سميمة
 . عنياة والتعبير يتلاءـ مع قدراتو المغوية والنّظر ببصيرة ووعي في خبراتو الشّخصي

عينة "وفيما يمي قمنا بإجراء امتحاف في الإنتاج الكتابي عمى المتعمّميف في المدرستيف 
وذلؾ لقياس مدى استيعابيـ لمموارد المقدّمة في حصة التّدريب عمى الإنتاج ، "الدراسة
باعتماد  مع العمـ أف المدرسة الأولى "خالص محمد /تاغميط تّـ تقديـ الدّرس فييا، الكتابي

في حيف تّـ تقديمو في المدرسة الثانية" حجار سعيد" بالطريقة ، استراتيجيات التعمّـ النّشط
ومدى ، الكتابية لاستخلاص مدى تفوّقيـ في الإنتاج الكتابي بتحميؿ الأعماؿ وقمنا ،التقميدية

ءة الإنتاج وىؿ ليا دور في تنمية كفا، تأثير استراتيجيات التعمّـ النّشط عمى ىذه النتائج
وفؽ شبكة تقييـ الوضعية الإدماجية التي تنصّ عمييا وكاف تقييميا . الكتابي لدى المتعمّميف

                                                             
  دار المسيرة ،4ط، نظرية والتطبيقيأساليب تدريس المغة العربية بيف ال محمد فؤاد الحوامدة، راتب قاسـ عاشور، ،ينظر -1

 . 203ص، 2014، الأردف
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)معيار  إلى أف ىذه الشبكة تتكوّف مف أربعة معايير تجدر الإشارة. المناىج الدّراسية
قمنا . معيار الإتقاف(، معيار السّلامة المّغوية، معيار الانسجاـ وترابط الأفكار، الوجاىة

كما لجأنا إلى استخداـ تقنية النسبة المئوية لمحصوؿ عمى نتائج ، بتحميؿ دقيؽ لمؤشراتيا
 . إحصائية موضوعية لبحثنا

 X 100التحكّـ الأقصىالنسبة المئوية= 
 عدد التلاميذ                    

النسبة المئوية=
 X 100التحكّـ الجزئي 

 عدد التلاميذ                    

 :نة شبكة تقييم المدو  -3-1

اعتمدنا في تقييـ الانتاج الكتابي شبكة التصحيح وىي أداة تسمح بحصر عناصر 
يساعد استخداميا في . وأفعاؿ عف وضعيات تعمّمية معيّنة قصد أغراض تقويمية ،وعمميات

لإعدادىا ينبغي ضبط معايير التقويـ . ضماف الحدّ الأقصى مف الموضوعية في التقييـ
 . وتحديد سمّـ التقديرات غة المؤشرات )العناصر القابمة لمملاحظة والقياس(وصيا

يمثّؿ المعيار الخصائص أو الأبعاد المجرّدة لمنتوج منتظر أو أداء أو أي نشاط مف »
تصنّؼ . إنّو صفة ينبغي أف تظير في ىذا المنتوج. نشاطات المتعمّـ التي يراد تقويميا

معيار الصّوابية أو سلامة ، لأدنى )معيار الملاءمة والوجاىةالمعايير إلى معايير الحدّ ا
 . (1)«معيار الإتقاف أو الإحاطة، معيار الانسجاـ، المغة

بمعنى أفّ اعتماد ىذه المعايير في التصحيح يمعب دورا كبيرا في تثميف الجوانب 
 . الايجابية في إنتاجات المتعمّميف واكتشاؼ فئة المتخمّفيف منيـ

                                                             
 . 78ص، 2013الجزائر ، الورسـ لمنّشر والتوزيع، 2ط، الوضعية الإدماجية، محمد طاىر وعمي -1
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كّـ المتعمّـ في المعايير يتعيّف عمى المصحّح أف يقوـ بعممية أجرأتيا ولبياف تح
وتفسيرىا ويعتمد في ذلؾ عمى المؤشرات حيث يبيّف المؤشر بشكؿ ممموس العناصر القابمة 

أمّا السلالـ التقديرية فإنّيا تساعد . لمملاحظة والقياس في كؿّ إنتاج انطلاقا مف المعيار
ومف ثّـ اتّخاذ القرارات  مف المعاييراـ عمى مدى تمكّف المتعمّـ المقوّـ عمى إصدار الأحك

والجدوؿ الآتي يمثّؿ شبكة التقييـ التي اعتمدناىا في تقييـ مواضيع الإنتاج الكتابي . المناسبة
في الحصص ـ النشط في المدرسة الابتدائية خالص محمد حيث تّـ تطبيؽ استراتيجيات التعمّ 

أمّا . (وثيقة22) وثيقة عشريفثنتيف و االمدرسة تتمثّؿ في ىذه  مدونة مع العمـ أفّ . التدريبية
بيّف يوالجدوؿ الآتي . (وثيقة17)وثيقة بمغت سبع عشرة ، حجار سعيد، مدونة المدرسة الثانية

 شبكة تقييـ الإنتاج الكتابي في المؤسسة التربوية خالص محمد بقرية تاغميط:

 الرقم
لقب 
واسم 
 المتعم م

 معيار الانسجام هةمعيار الوجا
 معيار

 معيار الإتقان سلامة المغة

  
الكتابة 

في صمب 
 الموضوع

نمط 
 النص

 حجم
 المنتج

ترابط 
 الأفكار

 احترام
 علامات
 الوقف

 توظيف
 أدوات
 الربط

خمو 
 المنتج
من 

 الأخطاء

 التركيب
 السميم
 لمجمل

 توظيف
يغة  الص 

 المطموبة

 وضوح
 الخط  

تنظيم 
 الورقة

 الشواهد

 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 خ ـ1ـ 01
 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 خ ـ2ـ 02
 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 خ ـ3ـ 03
 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 خ ـ4ـ 04
 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 خ ـ5ـ 05
 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 خ ـ6ـ 06
 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 خ ـ 7ـ 07
 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 خ ـ8ـ 08
 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 خ ـ9ـ 09
 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 خ ـ10ـ 10
 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 خ ـ11ـ 11

 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 خ ـ12ـ 12
 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 خ ـ13ـ 13
 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 خ ـ14ـ 14
 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 خ ـ15ـ 15
 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 خ ـ16ـ 16
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 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 خ ـ17ـ 17
 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 خ ـ18ـ 18
 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 خ ـ19ـ 19
 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 خ ـ20ـ 20
 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 خ ـ21ـ 21
 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 خ ـ 22ـ 22

 (.)ابتدائية خالص محمد/تاغميط شبكة تقييم الانتاج الكتابي(: 03الجدول رقم )

نة الأولى:)و  الكمي حميلت  ال-4  . وثيقة(22الوظيفي لوثائق المدو 

الكتابة في صمب و  توافؽ الإنتاج مع الوضعيةيقصد بو و  :مة(ءمعيار الوجاهة )الملا-4-1
مع مراعاة  التقّيّد بوو  وببيذا المعيار تقاس قدرة المتعمّـ في احتراـ المطم. الموضوع
 . التعميمات

في جميع  %100 نسبة تحكّـ المتعمّميف في معيار الوجاىة والملاءمة بمغت
عالية جدا إذ نلاحظ تمكّف كؿ المتعمّميف مف ىي نسبة و ، ليذا المعيار المؤشرات المرصودة

حجـ  محترميف، مع التركيز عمى النمط الوصفي المطموب، الكتابة في صمب الموضوع
ذلؾ الأعمدة البيانية أسفمو تظير و  والجدوؿ الآتي. المنتج حيث أنو لا يتعدّى عشرة أسطر

 :الوجاىةتحكّـ المتعمّميف في مؤشرات معيار  نسبةأي 
 

 معيار الوجاهة
 حجم المنتج نمط النص الموضوع الكتابة في لب   
 22 22 22 العدد

 %100 %100 %100 النسبة
 نسبة تحك م المتعم مين في معيار الوجاهة : (04) الجدول رقم
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 .نسبة تحك م المتعم مين في معيار الوجاهةتمث ل أعمدة بيانية 

كبير في  التي وفقت إلى حدّ ( ـخ  19ـ  )ومف أمثمتنا عمى ذلؾ موضوع التمميذة
 وىو كالآتي :. معيار الوجاىة

 كما كتبته التمميذة : الموضوع 
 . أبطاؿو  مف أجميا رجاؿ ضحّى، الجزائر أرض المعجزات

عينيف جميمتيف ، مربوع القامة، وجيو مستدير، ولد الأمير عبد القادر في معسكر
مفتوؿ ، لديو لحية سوداء، أقنى الأنؼ، عريض الجبيف، يمبس برنوسا بنيّاو ، خضراويف
 حبّو لموطفو  يقضتوو  عرؼ بذكائوو  إفّ البطؿ عبد القادر تشعّ نظرتو بالشّجاعة. العضلات

 . لا يياب الاستعمار الفرنسيو 
قاؿ تعالى: ، الدّـو  تسقى بالعرؽو  الوطف شجرة طيّبة لا تنمو إلّا في تربة التضحيات

 . اتا بؿ أحياء عند ربّيـ يرزقوف""لا تحسبفّ الذيف قتموا في سبيؿ الله أمو 
كاف أقؿّ احتراما لمؤشر حجـ النص  الذي. (خ ـ 3وفيما يأتي موضوع المتعمّمة)ـ 

 . معيار الوجاىة مف
ـ ب 1917مصطفى بف بولعيد ولد سنة :(خ م 3الموضوع كما كتبته المتعم مة )م

نحيؿ الجسـ ذو عينيف ، مقاوـ بطمنا متوسط القامةو  عسكري مجاىدفو  ىو قائد سياسي باتنة

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

 حجم المنتج نمط النص الكتابة في لبّ الموضوع

100% 100% 100% 
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لو كبيرة عمى ذكي و  شجاع، بنيتيف اسمر البشرة حميؽ المحيت قويا العزيمة ذوا اخلاؽ حسنة
 ـ التنظي

 نترحـ عمى روحيا الزكية رحـ الله شيداءنا الابراراو  دائما يجب عمينا أف نتذكرىو
  تناسقياو لأفكار ل التسمسؿ المنطقيو  ترابطال يقصد بوو :معيار الانسجام  -4-2

 . خمو الإنتاج مف التّناقضات الداخميةو 
 %95ا تقدّر بػسبة المئوية المحقّقة في مؤشر تسمسؿ الأفكار وترابطينّ نلاحظ أف ال 

التاّمّة بالعناصر التي يتكوّف منيا  ة المتعمّميفتدؿّ عمى دراي، ي نتيجة مرضية جداوى
متّسقا و ، وعمى أساسيا يكوف المنتج منظّما. الخاتمة(، العرض، عبير )المقدمةموضوع التّ 

 . ومنسجما في تراكيبو بعيدا عف التناقض في أفكاره
احتراـ علامات الوقؼ وتوظيؼ  يا في المؤشريفوىي نفس، كما سجّمنا نسبة عالية

روس والتي يترجـ نجاح الطرائؽ النّشطة التي قدّمت بيا الدّ  ما وىذا %86.36أدوات الربط 
الجدوؿ الآتي و  عمدة البيانيةالأ. نتاجاتيـإاستحسنيا المتعمّموف وتمكّنوا مف توظيفيا في 

  التّرابط:و  نسجاـلاا تحكّـ المتعمّميف في مؤشرات معيار نسبةوضّح ت
 

 لانسجامامعيار 
 توظيف أدوات الربط احترام علامات الوقف ترابط الأفكار 

 19 19 21 العدد
 %86.36 %86.36 %95 النسبة

 نسبة تحك م المتعم مين في معيار الانسجام : (05) الجدول رقم
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 نسبة تحك م المتعم مين في معيار الانسجام تمث ل أعمدة بيانية

منسجمة ومرتّبة  اكانت أفكارى (خ ـ 22)ـالمتعمّمة مف أمثمتنا عمى ذلؾ موضوع و 
 . ترتيبا منطقيا

 :المتعم مةكما كتبته الموضوع 
 . نصؼ مميوف شييدو  ضحّى مف أجؿ الجزائر مميوف

فيو يعرؼ . رمز مف رموز الثورة الجزائرية إفّ البطؿ عميروش الممقّب بأسد جرجرة
أسنانو و  جبينو العريضو  شواربو السّوداء كسواد الفحـو  ابيتو البنيةقشو  بعمامتو البيضاء
 التّواضعو  الجرئةو  اليقضةو  الشّجاعةو  فيو ذو شخصية ترمز إلى الذّكاء. البيضاء كالثّمج

 . حبّو الشديد لوطنوو 
أسكنيـ فسيح جنانو كما قاؿ الله تعالى: "لا تحسبفّ الذيف و  رحـ الله الشيداء الأبرار

 . ي سبيؿ الله أمواتا بؿ أحياء عند ربيـ يرزقوف "قتموا ف
عدـ و  الذي التمسنا في عدـ تناسؽ أفكاره (خ ـ 15وفيما يأتي موضوع المتعمّـ )ـ

 . احتراـ علامات الوقؼ
بد القادر ىو ابطؿ مف أبطاؿ ثورة المجيده لقد الامير ع الموضوع كما كتبه المتعم م:

فارس ، بندقية مف جنوده إف الأمير عبد القادر ا أسود شعر زجما أخذو  درس جنودىا عمى البندقية

82%

84%

86%

88%

90%
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94%

96%

 توظيف أدوات الربط احترام علامات الوقف ترابط الأفكار

95% 

86,36% 86,36% 
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مد قومو لمحربة إفّ سنوات سبعة عشر مف الكفاح ىماـ يقضي يومو يراقبو جنوده لكي يست
  الجزائرو  جمت مكانتا وطنو

  .العمؿ مثؿ الأمير عبد القادرو  ليذا يا صديقي عميؾ بالجدي
وابيةمعيار سلامة المغة )-4-3 خمو و  د بو الاستعماؿ السّميـ لقواعد المغةويقص :(الص 

 . الإنتاج مف الأخطاء المغوية
نسبة المواضيع التي تخمو مف الأخطاء المغوية والتي وظّفت فييا بمغت  التحميل :
في حيف تقدّر النّسبة المئوية لممواضيع التي استعممت  %77قارب ي ما الصيغة المطموبة

وىذا الأمر يجعمنا . مرضية إلى حدّ بعيدو  بة عاليةوىي نس %95فييا علامات الوقؼ بػ 
التي يعتمد فييا الأستاذ الطرائؽ النّشطة كمعب الأدوار وغيرىا مف  بأف الحصص نؤكّد

كسابو كفاءة لغوية  الاستراتيجيات مف شأنيا أف تساىـ في إثراء الرصيد المّغوي لممتعمّـ وا 
ما يؤكّد أف لمتعمّـ النشط أثر إيجابي في . ياتواصمية تمكّنو مف إتقاف قواعد المّغة وقوانين

تحكّـ المتعمّميف في  نسبةوضّح ت الأعمدة البيانية أسفموو  الجدوؿ الآتي. عممية التعمّـ
 السلامة المغوية: مؤشرات معيار

 
 معيار سلامة المغة

ميم لمجمل خمو المنتج من الأخطاء المغوية   توظيف الصيغة التركيب الس 
 17 21 17 العدد

 %77.27 %95 %77.27 النسبة
 ةالس لامة المغوي نسبة تحك م المتعم مين في معيار :(06) الجدول رقم
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 .السلامة المغويةنسبة تحك م المتعم مين في معيار تمث ل أعمدة بيانية 

 
خالية و  الذي كانت لغتو سميمة (خ ـ 09)ـ  المتعمّمةومف أمثمتنا عمى ذلؾ موضوع 

 . طاءمف الأخ
 :المتعم مةالموضوع كما كتبته 

 . الشّييدة حسيبة بف بولعيد بطمة مف أبطاؿ الثّورة المجيدة
 حسيبة بف بولعيد مخمصة لوطنيا فقد ضحّت بنفسيا مف أجؿ استقلاؿ وطننا الجزائر

 لوجييا تراه معبّرا فيو مزيج مف القوّة عندما تنظر، ىادئةو  فيي قويّة جدّا. لنعيش نحف فيوو 
الإخلاص جعمت لمشّييدة و  إفّ الإرادة. ب لمحربتأىّ تىي و  تقضي يوميا. الصّفاءو  لسّكينةاو 

 . مكانة محترمة خالدة في بلادنا
 . يجب أف نقتدي بيذه الشّخصية الفذّةو  كما يقاؿ حبّ الوطف مف الإيماف
خ ـ( الذي ظيرت فيو بشكؿ جميّ الأخطاء  6وفيما يأتي موضوع المتعمّمة )ـ

 . إلى حدّ كبير الذي كاف مقبولا (خ ـ 9مقارنة بموضوع زميمتيا )ـ .المغوية
نصؼ و  ضحّى مف أجؿ الجزائرة أكثر مف مميوف:(خ م 6موضوع المتعم مة )م 

 مميونف شييد 
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أقنحاه و  فيو مربوع القامة إف البطلا العربيا بف مييدي رمزف مف رموزا الثورة الجزائرية
مفتوؿ العضلات لحيتيا سوداء كسواد و  ريضة الجبيفعو  عرؼ بابتسامتو العريضة، الأنؼ
 محبتو لموطناو قتو بنفسيي و  شجاعتوو  عرؼ بذكائو. الفحـ

لا تحسبنني الديف قتمو في »أسكنيـ فسح جنانيـ لقوليا تعالى و  رحـ االله شيدائنا
 سبييؿ الله أمواتا أحياء عند ربيـ يرزقونا

 بو تقييـ نوعية الإنتاج مف حيث الإتقافيقصد و :()معيار النوعيةمعيار الإتقان-4-4
 استخداـ الشواىد المناسبة لمموضوع و  جودة الخطّ و  جماؿ التعبيرو  الجودة كحسف العرضو 

في كؿّ  نسبة مرضية جدّانسبة أو درجة تحكّـ المتعمّميف في ىذا المعيار بمغت  التحميل:
ب وفيـ معارفيـ السابقة ومف وىذا يشير إلى أفّ المتعمّميف تمكّنوا مف استيعا، المؤشرات

 . توظيفيا في سياقات ومواقؼ مختمفة
كما يدؿّ ىذا التحكّـ الأقصى في المعيار عمى نجاح المعمّـ في إرساء التعمّمات لدى 
المتعمّميف فدوره في التعمّـ النّشط لا يقتصر فقط عمى إرساء الموارد المعرفية إنما يتمثّؿ أيضا 

كميارة الخطّ والإخراج الجيد ، ت أدائية تخدميـ أثناء التعمّـفي إكسابيـ ميارات وسموكا
لمورقة وكذا الاستشياد بأدلّة تدعـ أفكارىـ وتثبتيا وىذا مف خلاؿ الاستراتيجيات الحديثة التي 

فانخراطيـ في العممية التعميمية/ التعمّمية ومشاركتيـ ، مارسوىا في حصص التّدريب
 . في بقاء أثر التعمّـ في أذىانيـ الإيجابية فييا يمعب دورا كبيرا

 تحكّـ المتعمّميف في مؤشرات معيار نسبة أسفمو توضّحالأعمدة البيانية و  الجدوؿ الآتي
 الإتقاف:
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 معيار الإتقان
 توظيف الشواهد تنظيم الورقة وضوح الخط 

 21 21 22 العدد
 %95 %95 %100 النسبة

 في معيار الإتقاننسبة تحك م المتعم مين  :(07) الجدول رقم

 
 الإتقاننسبة تحك م المتعم مين في معيار  تمث ل أعمدة بيانية

وفّؽ إلى حدّ كبير في  الذي (خ ـ 08)ـ  ومف أمثمتنا عمى ذلؾ موضوع التمميذ
 . معيار الإتقاف

 الموضوع كما كتبه التمميذ :
 . ة بلادىـالعربي بف مييدي مف شيداء الجزائر الذيف ضحّوا بأنفسيـ في سبيؿ حريّ 

بنيّ ، مربوع القامة، كاف أبيض البشرة، بعيف مميمة 1923العربي بف مييدي سنة  دول
 . يعمو عينيو البنيّتيف حاجباف مقوّسافو  يتفرّع مف منخاريو شارب دقيؽ، حميؽ المحية، العينيف

ممتزـ ضد المحتؿ الفرنسي سياسيا فاستشيد تحت التعذيب سنة ، مثقّؼ، بطمنا باسؿ
 . ـ1957

 «جعؿ مثواؾ الجنة و  رحمؾ الله يا شييد الجزائر »نا الأبرار ءيجب أف نقتدي بشيدا
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خ ـ( الذي كاف أقؿ عملا بمؤشرات معيار الإتقاف  16وفيما يأتي موضوع متعمـ آخر )ـ 
 خاصة ما تعمّؽ بمقروئية الخطّ واستعماؿ الشّواىد

 ية القيطنة قرب مدينة معسسكر ـ في قر 1808ف محي الدينولد بالمضوع :الأمير عبدالقادر 
 لحبة سوداءو  البياض بطمنا ابيض البشرة ذوجية عريية ة عيوف زرقاويف اسنانو ناضعة. 

غائد سساسى وعسكري محامد عرؼ سحرا بو للاحتلاؿ الفرنسي رمز مف رموز المقاىمة 
 يـ لندكرىـتو  اف بغتتر شيداتنا الاجرار القوةو حسف التنظيـ عميناو  الذكاءو  ميز بالشجاعة
 . أصبحت الجزائر مستقمة داتما فبفصميـ

نة و  يالكم   ت حميلال-5  . وثيقة(17)الثانية:الوظيفي لوثائق المدو 

ي تحميؿ نتائج امتحاف الإنتاج الكتابي في المدرسة الثانية التي تعوّد فييا أتفيما ينعرض 
تقوـ عمى إعطاء الدور  المتعمّموف عمى الطريقة التقميدية وىي أحد أساليب التعميـ التي

يمقّف المتعمّميف المعمومات دوف مشاركتيـ الفاعمة ، ـىو أساس عممية التعمّ ، ـبأكممو لممعمّ 
مجرّد متمقّي سمبي غير مشارؾ يفتقر إلى  والاستقصاءودوف بذؿ أي جيد في البحث 

 . الحيوية والنشاط
ة التربوية حجار سعيد قرية الجدوؿ الآتي يبيّف شبكة تقييـ الإنتاج الكتابي في المؤسس

 أقني بوفاؿ:
لقب واسم  الرقم

 المتعم م
 معيار معيار الانسجام معيار الوجاهة

 سلامة المغة
 معيار الإتقان

الكتابة   
في 

صمب 
الموض

 وع

نمط 
 النص

 حجم
 المنتج

ترابط 
 الأفكار

 احترام
 علامات
 الوقف

 توظيف
 أدوات
 الربط

 خمو
 المنتج
من 

 الأخطاء

 التركيب
 مالسمي

 لمجمل

 توظيف
يغة  الص 

 المطموبة

 وضوح
 الخط  

تنظيم 
 الورقة

 الشواهد

 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 سح 1م 01
 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 سح 2م 02
 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 سح 3م 03
 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 سح 4م 04
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 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 سح 5م 05
 0 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 0 سح 6م 06
 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 سح 7م 07
 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 سح 8م 08
 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 سح 9م 09
 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 سح 10م 10
 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 سح 11م 11

 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 سح 12م 12
 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 سح 13م 13
 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 سح 14م 14
 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 سح 15م 15
 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 سح 16م 16
 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 0 1 سح 17م 17

 (.)ابتدائية حجار سعيد / أقني بوفالالكتابي شبكة تقييم الانتاج  :(08) الجدول رقم
في معيار الوجاىة  النّسب المئوية المسجّمةيتبيّف لنا مف خلاؿ  :معيار الوجاهة-5-1

نجد أنيا منخفضة وذلؾ ، الأولى ونةما قارنّاىا بنظيرتيا في المد لكف إذا، بأنيا مقبولة إلى حدّما
فالطريقة التقميدية التي تقوـ ، يعزى إلى أسموب التدريس الذي تنتيجو الأستاذة في ىذا القسـ

شراؾ إدوف ، لمعرفي في مستوياتو الدنيا مف تذكّر وفيـوالتمقيف المباشر لمجانب ا عمى الحشو
مف شأنو أف يؤثّر سمبا عمى تحصيمو الدّراسي عامّة ، في اكتشاؼ تعمّماتو وبنائيا بنفسو المتعمّـ

 . غويةباعتباره البوتقة التي تنصير فييا كؿ الأنشطة المّ . وعمى الإنتاج الكتابي خاصة
تحكّـ المتعمّميف في مؤشرات  سفمو توضّح انخفاض نسبةالأعمدة البيانية أو  الجدوؿ الآتي

 الوجاىة  معيار
 معيار الوجاهة )الملاءمة(

 حجم النص نمط النص الكتابة في صمب الموضوع 
 12 11 08 العدد

 %70.58 %64.70 %47.05 النسبة
 : نسبة تحك م المتعم مين في معيار الوجاهة(09) الجدول رقم
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 .الوجاهة نسبة تحك م المتعم مين في معيار مث لت أعمدة بيانية

الذي يظير تعثّره في مؤشري نمط  (سح 7)ـالمتعمـ  ومف أمثمتنا عمى ذلؾ موضوع
 حجمو و  النّص

 :(سح  7)م  المتعممالموضوع كما كتبه 
 بقرب مدينة معاسكرة 1917 الأمير عبد القادر ولد سنة

 . شاب يحب بلاده. سنية لو كؿ التنظينـبطؿ متوصط القامة قوي العزايمة ذو أخلاؽ ح
 ح س( 16)ـ وفيما يأتي موضوع آخر لـ يحترـ فيو مؤشر حجـ المنتج موضوع المتعم ّـ

 عمر ياسؼ شييد صغير العمر يحب وطنو الموضوع :
السرعة و  الطفؿ الشييد كاف صغير القامة أبيض البشرة نحيفة الجسـ كاف يتميز بالذكاء

 ساعده كير المجاىديف 
 أقتدي بصفاتو و  أنا أحبو كثيرا ىذا الشييذ الصغير
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  :معيار الانسجام )ترابط الأفكار(-5-2

  التحميل:
حيث بمغت ، ومنخفضة نلاحظ أف نسبة تحكّـ المتعمّميف في معيار الانسجاـ ضئيمة

الأولى التي يعتمد  وّنةخاصة إذا ما قارنّاىا بنتيجة زملائيـ في المد %41.17و 52.94%
عمى اكتساب الخبرة  يساعدالتعمّـ النشط الذي يشجّع المتعمّميف عمى العمؿ الإيجابي فييا 

فخلاؿ التعمّـ النشط يتوصّموف إلى ، موصوؿ إلى حموؿ ذات معنى لممشكلات المطروحةل
نتائج أو التعبير عف فكرة معيّنة تجبرىـ عمى استرجاع المعمومات المخزونة في الذّاكرة ثـ 

فاستثارة المعارؼ السابقة شرط أساس ، وىذا يشبو المواقؼ الحقيقيةببعض  بعضيا ربط
جراءات مألوفة لدييـ   .لحدوث التعمّـ كونيـ يربطوف المعارؼ المكتسبة أو النتائج بأفكار وا 

ويجعميـ ، يؤثر سمبا عمى تحصيؿ المتعمّميفو ، ىذا ما تفتقر إليو الطرائؽ التقميديةو 
دوف بذؿ أي جيد في ، تمقّي المعمومة جاىزة مف المعمّـ يأخذوف أدوارا سمبية تقتصر عمى

الأعمدة و  ويمكف تمثيؿ ذلؾ بالجدوؿ. العمياو  البحث أو ممارسة التفكير بمستوياتو الدنيا
ذلؾ في و  البيانية الآتية التي تبيّف جميّا انخفاض نسبة تحكّـ المتعمّميف في معيار الانسجاـ

 وثائؽ المدوّنة الثانية :
 

  لانسجام )ترابط الأفكار(معيار ا

 احترام علامات الوقف ترابط الأفكار 
توظيف أدوات 

 الربط
 07 07 09 العدد

 %41.17 %41.17 %52.94 النسبة
 .نسبة تحك م المتعم مين في معيار الانسجام :(10) الجدول رقم
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 . الانسجام نسبة تحك م المتعم مين في معيار تمث ل أعمدة بيانية

 الذي لـ تكف أفكاره منسجمة (سح  11)ـ موضوع المتعمّمةتنا عمى ذلؾ مف أمثم
 . المطموبمتناسقة بالشّكؿ و 

 :(سح  11الموضوع كما كتبته صاحبته )م
 نصؼ مميوف شييد و  ضحّى مف أجؿ الجزائر مميوف

 ترى وجو معبّرا مزيج مف القوة طوؿ القامة ضخـ الجسـ أسود الشعر أبيض وجو
 نصؼ شييد تنوؿ أحدىـ و  أجؿ مميوفو  يرقب الجنود ضحى الصّفاءو  السكنةو 

 . ىـ ىو شجاع قويّ العضلات بشوش الوجوو  ماكنة مربوقة خالدة في بلادة
ح س( الذي اتّسمت أفكاره بعدـ التناسؽ  08وفيما يأتي موضوع المتعمـ )ـ 

 . والانسجاـ
ة ولد في المعسكمر الأمير عبد القادر بطاؿ مف أبطاؿ الثورة المجدالموضوع كالآتي :

 ـ1808سنة 
الجسـ ر أبيض البشر  الأمير عبد القادر فارس ىمـ شديدة البئس مرنوع القامة قويا

ربع يفضي كؿ أوقاتو في المرقبة  تراى وجييـ الشعر عندما تنظره الييو أسودو  كثيؼ المفية
 الجنودة وىـ يأىبونا الحربي 
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 مرموقة  فاح منحة مكنتالصمود السنواة السبعة عشر الكو  إف الادارة

 :(دوات المغةمعيار سلامة المغة )الاستعمال السميم لأ-5-3

  الت حميل:
حيث ، منخفضةنسبة الثانية في معيار سلامة المغة  وّنةتحكّـ متعمّمي المدبمغت نسبة 

الذي وفّقوا في مؤشر خموّ المنتج مف الأخطاء  المتعمّميف الذيففقط ىي نسبة  %29 إفّ 
نسبة الذيف وظّفوا علامات الوقؼ ونفسيا لمّذيف احترموا ما جاء في التّعميمة  %41والمغوية 

 . ووظّفوا الصّفة
يـ بالقدر الكافي عمى توظيؼ القواعد المّغوية في وضعيات يبذلؾ إلى عدـ تدر  يعزى

وغياب الطرائؽ النشطة في العممية التعميمية/ ، والاكتفاء بحفظيا كقاعدة فقط، مختمفة
إضافة إلى عدـ اندماج المعمومات الجديدة بصورة  .مية يؤثّر سمبا عمى نوعية الإنتاجالتعمّ 

  وىذا يساىـ في إصابتيـ بالتبمّد الفكري، حقيقية في عقوؿ المتعمّميف بعد كؿ نشاط تقميدي
وىذا كمّو يبرز في ، الفكريةكما ييمؿ الأنشطة التي تساعد عمى إظيار مياراتيـ ومواىبيـ 

 جيّدا:ذلؾ  يوضّحالجدوؿ الآتي و . مميئا بالأخطاء، متعمّـ فنجده ركيكاإنتاج ال
 

 معيار سلامة المغة

 توظيف الصيغة علامة الوقف المنتج من الأخطاء خمو 

 07 07 05 العدد

 %41.17 %41.17 %29.41 النسبة

 .: نسبة تحك م المتعم مين في معيار سلامة المغة(11) الجدول رقم
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 سلامة المغة نسبة تحك م المتعم مين في معيار تمث ل نيةأعمدة بيا

الذي كاف مميئا بالأخطاء  (ح س 08)ـ المتعمّـومف أمثمتنا عمى ذلؾ موضوع 
 المغوية:

 :(ح ج08)م المتعم مالموضوع كما كتبه 
 إف أمير عبدو القادر ىو بطاؿ مف أبطاؿ المجيدة 
إنّو قوي الجسـ  أخذ بندقية جنود إفّ عبدو القادر درس جنوده عمى البندقية ربما

 . ىـ يستغدوف لمحربو  مفتوؿ العضلات أسود الشعر كاف في الميداف يراقب الجنود
فيما يأتي و . إفّ السنوات السبعتعشر مف الكفاح جعمة مكانة مرموقة في بلادنا

 خمو المنتج مف الأخطاءمؤشر  صاحبو فيو يحترـالذي (ح س 15 المتعمّـ )ـموضوع 
 . يةغو المّ 

فاطمة نسومر مف رىوز المقاومة الجزائر لممحتؿّ  لالة الموضوع كما كتبه المتعم م:
 الفرنسي 

كانت تتمتّع ، النفسو ، فكانت ماثزمة مثقفة عزيزة العمـ، نشأت بطمتنا الثائرة الإسلامي
حبيا لوطنيا جعميا تكافح مف أجؿ ، عينيف بنيتيفو  متوسط وقامة ببشرة بيضاء شعره أسود

 . ياوطن
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 توظيف الصيغة علامة الوقف خلو المنتج من الأخطاء

29,41% 
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  أعتبرىا بطمة جزائرية بحؽ أعتز بلالة فاطمة نسومرو ، أعتز بلالة فاطمة نسومر
 . االميو أسكنيا فسيح جناتو رحيمو»أعتبرىا بطمة جزائرية بحؽ و 

 :معيار الإتقان-5-4
  الت حميل:

أقؿّ و  المدوّنة الثانية نسبة ضئيمة نسبة تمكّف المتعمّميف مف معيار الإتقاف فيبمغت 
الأولى ىذا راجع إلى التمقيف المتبّع في ىذه  وّنةنتائج زملائيـ في المد نسبة مفبكثير 

المؤسسة فلا يمكف بأي حاؿ مف الأحواؿ أف يبدع المتعمّـ وىو عنصر مستقبؿ فقط غير 
إىماؿ المعمّـ لجانب الاستقصاء ومستويات التفكير العميا وتشبّثو بمادة المنيج إفّ . مشارؾ
لى خفض القدرات الإنتاجية لدى المتعمّميف وىذا يظير جميّا في أعماليـ إالضرورة بيؤدّي 
 . خاصة وفي تحصيميـ الدّراسي عامّة() الإنتاج الكتابيالكتابية 

 . الأعمدة البيانية أسفموو  يمكف تمثيؿ ذلؾ بالأرقاـ في الجدوؿ الآتي
 

 معيار الإتقان )الإحاطة(
 الشواهد تنظيم الورقة وضوح الخط 

 08 12 10 ددالع
 %47.05 %70 %58.82 النسبة

 نسبة تحك م المتعم مين في معيار الإتقان :(11) الجدول رقم
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 . نسبة تحك م المتعم مين في معيار الإتقان تمث ل أعمدة بيانية

 
 الذي لـ يعر اىتماما لمعيار الإتقاف(ح ج 09)ـ مف أمثمتنا عمى ذلؾ موضوع المتعمّـو 
 . النّوعيةو 

 :(سح  09م) وع كما كتبه المتعم م الموض
 ىو بطؿ مف أبطؿ الثورة المجيدة فارشجاع وىماـ الأمير عبد القادر

مفتوؿ الغظات مربوع القامة قويّ  وعند ترى وجيو تار وجو معبر أبيض البشرة أسود الشعر
 ـ ىماو  شجاعو  ولأنّو قويّ  كـ أحب الأمي عبد القادر يمبس برنوسا أبيضو  أقوى بطؿو  جيّدا

 . وكؿ أبطاؿ الثورة المجيدة بطؿ أنا أحب الأمير عبد القادر
لا جمالية و  الذي لـ تراع فيو نظافة الورقة(ح س 10 المتعمّمة )ـفيما يأتي موضوع 

 . (الموضوع كما كتبتو المتعمّمة في الممحؽ) الخط

نتين :لمعايير شبكة تقييم وثائق دراسة مقارنة -6  المدو 
  المدوّنتيفشرات معايير شبكة تقييـ الإنتاج الكتابي في وثائؽ مف خلاؿ تحميمنا لمؤ 

حيث توصّموا إلى الكتابة في صمب ، الوجاىةمعيار  مفاتّضح لنا تمكّف معظـ المتعمّميف 
راسة الإحصائية سجّمنا ارتفاع وفي ضوء الدّ . المقترحالحجـ و  احتراـ نمط النصو  الموضوع
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أعمى  يى. و % 100التي قدّرت ب و ، ئؽ المدوّنة الأولىنسبة ورودىا لدى المتعمّميف في وثا
التي بمغ متوسط النّسبة فييا و  نسبة مقارنة بالتي سجّمناىا في وثائؽ المدوّنة الثاّنية

 . توظيفا 97بمجموع كمّي قدّر ب:  60.77%
  المتعمّميفتجدر الإشارة إلى أفّ مؤشر احتراـ حجـ النّص قد وفؽ فيو تقريبا معظـ 

المدوّنة في و ، %100بنسبة مئوية قدرىا المدوّنة الأولى  أعماليـ الكتابية فيا تبيّنو ىذا مو 
 . %70الثانية بنسبة 

لقد جاء في المرتبة الثالثة مف حيث التوظيؼ في ، الانسجاـأمّا فيما يتعمّؽ بمعيار 
  %89.24ىذا ما شكّؿ نسبة و ، استعمالا 79المدوّنتيف بمجموع كمّي قدره 

ي بمغ ذالو  معتبرة مقارنة بمتوسط النسبة المسجّؿ في المدوّنة الثاّنيةو  مرتفعةة وىي نسب
 .  23قدّر ب بمجموع كمّي  45.09%

بطريقة متواترة  افتّـ مراعاتي، معيار سلامة المغةمؤشرات ومف خلاؿ التحميؿ المقارف ل
بمغ في حيف  %83.18حيث وصؿ متوسط النسبة فيو إلى ، السّابقيفمقارنة بالمعياريف 

 . فقطتوظيفا  19مف مجموع كمّي قدّر ب  %37.25متوسط نسبة وروده في المدوّنة الثاّنية 
ارتفاع متوسط نسبة إدراج ، كما يتّضح لنا مف خلاؿ التحميؿ المقارف لمعيار الإتقاف

مف جدّا ىي نسبة عالية و  %96.66الذي قدّر ب و  مؤشراتو الثّلاثة في المدوّنة الأولى
بمجموع كمّي قدّر  %58.62إذ ورد بأقؿّ نسبة في وثائؽ المدوّنة الثاّنية . 64جموع الكمّي الم
  .استعمالا 30 ب

وفي الأخير نحاوؿ أف نمخّص ىذه الدّراسة الإحصائية المقارنة في الجدوؿ الآتي الذي 
 . سابقايوضّح مختمؼ النتائج المذكورة و  يبيّف
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 . متوسّط النّسبة المدوّنة الثّانية . متوسّط النّسبة الأولى المدوّنة  المؤشرات  المعايير 

  النسبة العدد   النسبة  العدد 

الكتابة في صلب  الوجاهة 

 الموضوع 

00 022%  

 

022% 

 

08 %47. 05  

 

%60. 77 

 

 70 .64% 11 %022 00 نمط النّص

 58 .70% 12 %022 00 حجم النّص

  %59 00 ترابط الأفكار  الانسجام 

 

%89. 24 

09 %52. 94  

 

%45. 09 

احترام علامات 

 الوقف 

05 68 .28% 07 %41. 17 

توظيف أدوات 

 الرّبط 

05 68 .28% 07 %41. 17 

خلو المنتج من  سلامة اللغة

 الأخطاء اللغوية 

01 11 .01%  

 

 

62 .06% 

05 %29. 41  

 

 

%37. 25 

التركيب السّليم 

 للجمل 

00 59% 07 %41. 17 

 17 .41% 07 %01. 11 01 توظيف الصيغة 

 الإتقان

 الإحاطة و

  %022 00 وضوح الخط

 

58 .88% 

 

10 %58. 82  

 

%58. 62 

 70% 12 %59 00 تنظيم الورقة 

 05 .47% 08 %59 00 توظيف الشواهد 

 

 . المدوّنتين ثائقو نتاج الكتابي فيمعايير شبكة تقييم الإلدراسة مقارنة  (00)جدول رقمال

 

استراتيجيات التي تكتسييا ية ىمّ الأإلى ، راسة التحميمية لمنتائجالدّ  ونخمص في نياية
إذ تبيّف لنا جميّا أفّ تعابير ، ميفكفاءة الإنتاج الكتابي لدى المتعمّ ـ النشط في إنماء التعمّ 

أحسف بكثير مف نتائج زملائيـ  ،ذيف تمقّوا التعمّمات بالأساليب النّشطةوثائؽ المدوّنة الأولى لمّ 
. المتميّز في المعايير الأربعة المعتمدة في التقييـ لمسنا تحكّميـو ، في المدوّنة الثانية

انخراطيـ الفعمي و  ،فاستخداـ مثؿ ىذه الاستراتيجيات يؤّثّر تأثيرا إيجابيا في اندماج المتعمّميف
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ما يحفّزىـ عمى الإنتاج وعمى كتابة . يةالتعبير و  تنمية قدراتيـ العقميةو  في الموقؼ التعميمي
الوصوؿ بيـ إلى و ، ما درسوه سابقاو  القبمية مكتسباتيـبنية بناء عمى و  نص منسجـ معنى

 . تعبير يوميو  وسيمة تفكير، جعؿ المغة أداة طيّعة لدييـ
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 خلاصة الفصل:

إلى أفّ ىناؾ تبايف ممحوظ وفروؽ ذات دلالة ، قيةتوصّمنا في نياية الدّراسة التطبي
حيث أفّ تلاميذ المؤسّسة الأولى الذيف درسوا ، إحصائية في نتائج متعمّمي المدرستيف

أعماليـ الكتابية أفضؿ بكثير مف إنتاجات أقرانيـ في المؤسّسة ، بالطّرائؽ التفاعمية النّشطة
والمقابمة التي أجريناىا مع ، لمملاحظات الميدانية ستنتجناه مف خلاؿ تحميمناا وىذا ما. الثاّنية

إضافة إلى نتائج تحميؿ الإنتاج الكتابي التي عكست تماما مستوى كؿّ تمميذ مف ، الأستاذتيف
حيث تأكّدنا مف تدنّي مستوى المتعمّميف الذيف تمقّوا التعمّمات بالطريقة التقميدية ، العيّنة

وأثّر ذلؾ سمبا عمى تحصيميـ ، دوف تفاعؿ أو مشاركة فانحصر دورىـ في التمقّي والاستماع
نتاجاتيـ  . وا 

وعمى النّقيض مف ذلؾ فقد وفّؽ زملاؤىـ الذيف انخرطوا في العممية التعميمية/التعمّمية 
في المدرسة الأولى حيث كاف اىتماـ الأستاذة بموضوع استراتيجيات التعمّـ النّشط وتطبيقيا 

ويعتبر . أصبح مصدر نجاح الفعؿ التربوي، ث يواكب العصرميدانيا باعتبارىا موضوع حدي
مقارنة بالوسائؿ التقميدية ، مف أحسف الوسائؿ البيداغوجية المساعدة في استيعاب المتعمّميف

فينتج عف اعتمادىا صؼّ مفعـ بالنّشاط ، وىذا بسبب سرعتيا ونجاعتيا في إيصاؿ المعمومة
 . والحيوية
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 خاتمة:

"أثر استخداـ استراتيجيات التعمّـ النّشط  حاولنا مف خلاؿ ىذه الدّراسة الموسومة ب :
الوقوؼ عند أىمية ىذه ، في تنمية كفاءة الانتاج الكتابي لدى متعمّمي السنة الرابعة ابتدائي"

لتركيز عمى بياف مع ا، وجعمو أساسا لمعممية التعمّمية، الاستراتيجيات في تفعيؿ دور المتعمـ
تعزيز ثقتو بنفسو ومساعدتو  وكذا، فاعمية اعتمادىا في إكسابو ميارات التعبير كتابةو  أثرىا

  .عمى الفيـ الأفضؿ لما يتعمّمو
توصّمنا إلى جممة مف النتائج التي كانت عبارة ، بعد تحميمنا ودراستنا ليذا الموضوع

 والمتمثّمة في: ، عف أجوبة لإشكالية بحثنا
يجابي لاستراتيجيات التعمّـ النّشط في تنمية كفاءة الانتاج الكتابي لدى إأثر  ثحدو  -

 . متعممي السنة الرّابعة ابتدائي
تبايف ممحوظ وفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف نتائج المتعمميف الذيف درسوا  وجود -

بالطرائؽ التفاعمية النّشطة حيث كانت أعماليـ الكتابية أفضؿ بكثير مف نتائج 
 . لائيـ الذيف تمقّوا التعمّمات بالطريقة التقميديةزم

استخداـ المعمّـ لاستراتيجيات التعمّـ النّشط ينمّي الميارات المغوية نتيجة لإعطاء  -
بالإضافة لإفساح ، ويميموف إليو، المتعمّميف الحرية كي يتحدّثوا فيما يريدوف ىـ
 . المجاؿ أماميـ لمتّعميؽ عمى الموضوعات ونقدىا

التعمّـ النّشط وىذا مف خلاؿ أساليب و فرؽ جميّ وواضح بيف التعمّـ التقميدي  ىناؾ -
 . التدريس المعتمدة ونواتجيا

  التّحميؿ، تنمية قدرات التفكير العميا )التركيب فياستراتيجيات التعمّـ النّشط  مساىمة -
نتاجية جعموو  لدى المتعمّـ الإبداع(، التقويـ  . أكثر فعالية وا 
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فيو تظير الكفاءات ، التعبير الكتابي مركز ثقؿ نشاطات المغة العربية نشاط اعتبار
بعض المتعمّميف يعانوف ضعفا  غير أفّ وبواسطتو يتحقّؽ الإدماج الفعمي لمتعمّمات 

 . قمّة التحكّـ في السلامة المغوية كبيرا فيو بسبب
بأفّ ضعؼ الرصيد المعجمي لدى بعض  حيث لاحظناضعؼ القدرة المعجمية  -

وعدـ توفّرىـ عمى معرفة معجمية واسعة كانت سببا في ضعؼ القدرة ، متعمّميفال
 . التواصمية لدييـو  التعبيرية

إىماؿ الجانب الإبداعي لممتعمّـ أثناء التعبير والتقيّد بالمادة فقط يشكّؿ طمسا - -
 . وجمحا لروح الابداع والابتكار

مف  دوف تمكّنويحوؿ ، المغوي نقص رائوو  القبمية لممتعمّـ استخداـ المكتسباتضعؼ  -
 . بوإنتاج نص خاص 

 وفي ضوء النتائج المستخمصة نقترح ما يمي:
بناء برامج تدريبية لإكساب المعمّميف وغيرىـ مف الممارسيف التربوييف ميارة التخطيط  -

وكيفية ممارستيا ، والتنفيذ وتقييـ المواقؼ التعمّمية باستخداـ استراتيجيات التعمـ النّشط
 . مية في تعميـ المتعمّميف وتعمّميـبفاع

تشجيع المعمّميف عمى اختلاؼ المستويات الدّراسية التي يتعامموف معيا عمى توظيؼ  -
 . استراتيجيات التعمّـ النّشط لما ليا مف آثار إيجابية عمى العممية التعميمية ككؿّ 

تعمّـ النّشط في إجراء المزيد مف البحوث والدّراسات بيدؼ استقصاء أثر استراتيجيات ال -
 . المستويات الدراسية

تاحة الفرصة ، ينبغي عمى المعمّـ أف يعطي وقتا كبيرا لممتعمّميف في التفكير والتعبير - وا 
ليـ للإجابة عف الأسئمة التي تعتبر مثيرات يستجيب ليا المتعمّـ مع تقديـ تغذية راجعة 

 . دائوأمف شانيا تحسيف وتجويد 
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شيف( لتزويدىـ بآليات تنفيذ ميف والمشرفيف التربوييف )المفتّ تنظيـ أياـ تكوينية لممعمّ  -
 . استراتيجيات التعمّـ النّشط

 . ضرورة إدراج ىذه الاستراتيجيات في برامج التكويف التحضيري لممعمميف -
 . تشجيع المعمّميف المتميّزيف والمبادريف لمعمؿ بيذه الاستراتيجيات النّشطة- -
مع تغيير دور المعمّـ إلى مرشد وموجّو وميسّر ، لتعميميةجعؿ المتعمّـ محور العممية ا -

 . تمشيا مع الاتّجاىات الحديثة
حيث يتجشّـ ىو بذاتو عناء إثراء زاده ، أف يكوف ضمير المعمّـ متّصلا لا منفصلا -

  .المعرفي بالبحث والكدّ والاحتكاؾ بذوي الخبرة في سمؾ التعميـ
تاحة الفرص ليـ  ينبغي عمى المعمّـ أف يعطي وقتا كبيرا - لمتلاميذ في التفكير والتعبير وا 

 . لمتّجاوب والتفاعؿ مع الأنشطة التعمّمية
وكذا تشجيعيـ عمى الإبداع كطرح ، ترؾ مساحة أكبر لممتعمّميف في التّواصؿ -

 . موضوعات مف اختيار المتعمّـ
 . العمؿ عمى تغيير ذىنيات المعمّـ الرّافضة لأيّ تغيير في طرائؽ التدريس -
 . تسخير الوسائؿ اللّازمة لتيسير تطبيؽ ىذه الطّرائؽ -
 . توفير البيئة الصفية الدّاعمة والمحفّزة عمى استعماؿ استراتيجيات التعمّـ النّشط -
إعادة النظر في الوعاء الزمني المخصّص لمثؿ ىذا النّشاط الإدماجي لما يستمزمو - -

 . مف وقت كاؼ لتقديـ الأساليب التدريبية المقرّرة
ذا لـ نعتف بو سيبقى التعميـ منحطّا ميما ، فّ الركيزة الأساسية في التعميـ ىو المعمّـإ - وا 

وتوفّر لو مناخا مناسبا ، بذلنا مف مجيودات فعمى الوزارة الوصيّة أف تيتّـ برجؿ التربية
ليؤدي رسالتو المقدّسة أداء يحقّؽ الغايات . وتسوّي لو أوضاعو الاجتماعية، لمعمؿ

 . ي تنشدىا المنظومة التربوية مستقبلاالمثمى الت



 خاتمة
 

 

84 
 

ترتيب وتنظيـ مسابقات تشجّع المبدعيف في التعبير والمتمكّنيف مف المغة العربية  -
 . وتحفيزىـ بيدايا قيّمة، الفصحى

وفي الأخير نحمد الله ونشكره عمى توفيقو لنا في تقديـ ىذا البحث في ىذه الصورة 
ف أخطأنا  فمف أنفسنا ونحف لا ندّعي الكماؿ لأفّ الكماؿ لله وحده لأنّو إف وفقنا فمف الله وا 
 . وكفانا نحف شرؼ المحاولة والاجتياد

وجؿّ أف يجعؿ ىذا البحث محطّة انطلاؽ لمزيد مف الأبحاث العممية  وندعو الله عزّ 
 . وأف يكوف نافعا لكؿّ الباحثيف والميتميف بيذا المجاؿ الواسع، المستقبمية
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 ص ممخ  
 أثر استخدام استراتيجيات التعم م الن شط في تنمية كفاءة الإنتاج الكتابي» ىدفت دراستنا الموسومة:

ودور ، إلى الكشؼ عف أىمية طرؽ التدريس الحديثة «-مقاربة نصية -لدى متعم مي السنة الرابعة ابتدائي
خاصة ما تعمّؽ بالإنتاج الكتابي باعتباره ، التعمّـ النّشط في صقؿ الميارات المّغوية الأساسية لدى المتعمّـ

 . المحطّة النّيائية ومركز ثقؿ كافة ألواف النّشاط المغوي
الرّؤوس ، زنا في دراستنا ىذه عمى بعض الاستراتيجيات النّشطة )استراتيجية أعواد المثمّجاتركّ 
لما . استراتيجية البحث عف الكنز( وكيفية تفاعؿ المتعمّميف معيا، العمؿ التّعاوني، لعب الأدوار، المرقّمة

ثارة دافعية المتعمّـ لمتعمّـ مكانات تساعد عمى التطبيؽ ولما توفّره مف و . تتيحو مف فرص لتعزيز وا  سائؿ وا 
 . الفعمي لمتعمّـ المفيد

تعتبر الاستراتيجيات التدريسية الحديثة القائمة عمى التعمّـ النّشط مف الأدوات الفعّالة ومف المواضيع 
مف و . حجرة الدراسيةلما ليا مف تأثير إيجابي عمى عممية التعمّـ في ال، الميمّة في العممية التعميمية/التعمّمية

ىذا السّياؽ أردنا مف بحثنا ىذا تسميط الضوء عمى ماىية التعمّـ النّشط وعمى بعض استراتيجياتو ودورىا في 
، تكسبو ميارات وخبرات ضمف الموقؼ التعميمي، الأداء التربوي حيث تجعؿ مف المتعمّـ عنصرا فعّالا ونشطا

وكؿّ ىذا مف شأنو تحريؾ . وية منيا والكتابيةكما تسيـ في صقؿ مواىبو وتقوية قدراتو وتنمية كفاءاتو الشف
 . والرّفع مف جودة نوعية التّعميـ لبموغ وتحقيؽ الأىداؼ التربوية المسطّرة، الجانب الابداعي لديو

 . المقاربة النّصية، الإنتاج الكتابي، الكفاءة، التّعمّـ النّشط استراتيجيات الكممات المفتاحية:
Abstract: 

The aim of our study, titled: 'The Impact of Using Active Learning Strategies on Developing 

Writing Competencies Among Fourth-Year Primary Students,' is to reveal the importance of 

modern teaching methods and the role of active learning in refining essential linguistic skills 

among learners. This is especially relevant to writing production, considered the final 

destination and the focal point of all linguistic activities. " 

In our study, we focused on some active strategies (such as substitution strategies, monitoring 

roles, role-playing, cooperative work, and the treasure hunt strategy) and how learners interact 

with them, along with the resources and tools that support the practical application of beneficial 

learning. Modern teaching strategies based on active learning are considered effective tools and 

important elements in the teaching/learning process due to their positive impact on the learning 

process in the classroom. In this context, our research aims to shed light on the nature of active 

learning, some of its strategies, and its role in the educational process, as it makes the learner an 

active and engaged participant, equipping them with skills and experiences within the learning 

environment. It also contributes to discovering their talents, strengthening their abilities, and 

developing their oral and written competencies. All of this is expected to stimulate their creative 

side and improve the quality of learning to achieve the set educational goals. " 


