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عرق تصیب على صفحاتي، فأصبح نسیما یلھم أفكاري فعدى منیرا اعتلیتھ في  إلى

  صالح. نجاحي " أبي الغالي"

  إلى أغلى وأحب الناس إلى قلبي " إخواني وأخواتي"

  إلى خالي العزیز وجدتي.

  وحماتي وإلى كل أصدقائي "إیلین" إبنتي الغالیةو "ریاض" وإلى زوجي العزیز

 لیةوإلى صدیقتي العزیزة سی

 

 

 

 

  إیمان



  

  

  كلمة الشكر

  

نحمد الله عز وجل كما یلیق بحلال وجھھ وعظیم سلطانھ وشكره على نعمھ التي لا 
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  :الدراسة  ملخص

الھدف من الدراسة ھو معرفة ما إذا كان ھناك علاقة بین الإدراك الزماني والمكاني 

كان الطفل  لزرع القوقعي والتعرف على ما إذامع القراءة عند الأطفال الصم الحاملین ل

الحامل للزرع القوقعي من صعوبات في الإدراك الزماني والمكاني وما مدى تأثیر ھذه 

المفاھیم على تحسین أسلوب القراءة على الطفل الحامل للزرع القوقعي، وللقیام بھذه الدراسة 

من قمنا بانتقاء مجموعة من الأطفال المستفیدین من الزرع القوقعي، ولھذه الدراسة أھمیة تك

) سنة الحاملة للزرع القوقعي وأھمیة الإدراك 13-09في إبراز أھمیة الفئة المستھدفة بین (

الزماني والمكاني في تنمیة قدرات القراءة لدى الطفل المتمدرس الحامل للزرع القوقعي، 

وقمنا باختبار ھذا الموضوع لأسباب وھي الأھمیة الكبیرة لعملیة الإدراك الزماني والمكاني، 

لقراءة كونھا إحدى الروابط الأساسیة بین العملیات المعرفة والاھتمام بھذه الفئة المحرومة وا

من حاسة السمع والتقرب منھا ومعرة خصائصھا وممیزاتھا كون ھذه الفئة یمكنھا التعلم 

  والاندماج مع الأطفال العادیین.

  وبعد ذلك قمنا بتطبیق الاختبارات والتي تتمثل في:

والذي یھدف إلى تشخیص صعوبات  "يلغلاب L’Aouette"اختبار القراءة  -

 القراءة.

" ویھدف إلى معرفة مدى وعي الطفل Borel Moussony"المكانيإختبار التنظیم  -

 بالمفاھیم المكانیة.

اختبار التوجھ الزماني یتمثل في التعبیر عن طریق سلسلة من الصور وھي قصة  -

والھدف ھو معرفة ما  "Cheverie Mullerمیلر "لشفري السقوط في الوحل "

 إذا كانت الحالة قادرة على التعبیر الشفھي.

  وقد انطلقت ھذه الدراسة من إشكالیة یمكن صیاغتھا على الشكل التالي:

ھل توجد علاقة إرتباطیة بین الإدراك الزماني والمكاني بالقراءة عند الطفل الأصم  -

 الحامل للزرع القوقعي؟

قة إرتباطیة بین الإدراك المكان بالقراءة عند الطفل الأصم الحامل للزرع توجد علا -

 القوقعي.



توجد علاقة إرتباطیة بین الإدراك الزماني بالقراءة عند الطفل الأصم الحامل للزرع  -

 القوقعي.

عند الطفل الأصم و الادراك المكاني توجد علاقة إرتباطیة بین الإدراك الزماني  -

 .القوقعيالحامل للزرع 

والنتائج المتحصل علیھا، توصلنا من خلال الأسالیب الاحصائیة إلى عدم تحقق الفرضیة 

 الأساسیة والفرضیات الجزئیة، وذلك لصغر حجم العینة. 

 



	Résumé	:		
          L’objectif de l’étude est de savoir si il y a une relation entre la  

perception temporelle et la perception spatiale  avec la lecteur chez 

l’enfant sourd implanté scolarise (de 09 à 10 ans). 

         Et pour savoir s’il éprouve des difficultés dans la cognition 

temporelle et spatiale et dans quelle mesure ces concepts affectent 

l’amélioration de lecteur chez l’enfant sourd implanté. Et pour faire 

cette étude, nous avons sélectionné un groupe d’enfants ayant 

bénéficié d’une implantation cochléaire, et pour cette étude 

importance pour souligner l’importance du groupe du cible entre 9et 

10 ans et l’importance de le perception temporelle et spatiale le 

développement des capacité de lecteur chez l’enfant sourd implanté 

scolarise nous avons choisir ce sujet pour une raison et c’est la grand 

importance du processus de cognition temporelle et spatiale et la 

lecteur entre l’un des l’uns fondamentaux entre les processus cognitifs 

et attention a cette catégories privé d’audience et de s’approcher d’eux 

et la connaissance de ses caractéristiques le faite que cette catégories 

puisque apprendre et s’intégrer aux enfants ordinaires  

          Et puis nous avons appliqué les textes qui est représenté dans :   

      -Le test alouette du lecteur adapté en langue arabe par GHALLEB 

SALIHA ce test vise diagnostiquer des difficultés du lecteur. 

       -test de la latéralité de (Mira Stambak ) visant à sensibiliser 

connaissance de l’enfant a sa latéralité de la droite et de la gauche. 



         -test de l’organisation de l’espèce, de (Borel Maisonny) pour 

tester le savoir de l’enfant aux concepts spatiale. 

          -test de l’orientation temporelle et exprimée à travers une série 

d’images de l’histoire de la chute dans la boue de (Chevrie Muller) 

pour tester l’enfant au niveau de l’expression orale. 

     Cette étude avait été lancée depuis une problématique qui peut être 

maintenu sous la forme suivante :  

   Ace que y a-t-il une relation entre la cognition temporelle et spatiale  

avec la lecteur chez l’enfant sourd implanté ?    

-Existe-t-il une relation entre la perception temporelle et la lecteur 

chez l’enfant sourd implanté. 

-Existe-t-il une relation entre la cognition spatiale et la lecteur chez 

l’enfant sourd implanté . 

- Existe-t-il une relation entre la cognition spatiale  et la cognition 

temporal chez l’enfant sourd implanté . 

 

 

 



  

  

  

  

  

  

  

  مقدمة
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خلق الإنسان وھو مزود بمجموعة من الحواس التي بواسطتھا یدرك عالمھ المحیط بھ 

  ویصبح بمقدوره الاتصال والتعرف على كل ما یوجد حولھ.

ومن بین ھذه الحواس التي یمتلكھا الإنسان نجد حاسة السمع التي تعتبر للفقدان 

، أو عدم القدرة على التعرف على الأصوات في حالة . دیسبیل8السمعي الذي یتعدى عادة 

  استخدام الأجھزة المعینة من دون اللجوء إلى استخدام الحواس الأخرى للاتصال بالأخرین. 

  )122، 129، ص 2003(أحمد محمد الزغبي، 

إذا یترتب علیھا فقدان القدرة على الكلام، حیث تكون فرصة الطفل المعاق سمعیا 

مختلف الخبرات ویكون غیر قادر على الاتصال وتجعلھ شخص منعزلا  محدودة في إكساب

تمنعھ من التطور في بعض القدرات أھمھا القراءة التي تعتبر عملیة انفعالیة دافعیة تشمل 

تفسیر الرموز التي یتلقاھا القارئ عن طریق عینھ، وفھم المعاني، والربط بین الخبرة السابقة 

  اج، النقد، الحكم، التذوق وحل المشكالات.وھذه المعلومات ومن الاستنت

  )72-71، ص 1999(على تعوینات 

وإلى أن الإعاقة السمعیة تعد من العوامل الرئیسیة المرتبطة بالمھارات الإدراك 

المكاني والزماني فالإدراك الزماني الذي یعتبر الوعي المكالني أي قدرة الفرد على الوعي 

ة على الوعي بالعلاقة المكانیة بین الفرد والأشیاء بموضوع جسمھ في الفراغ، والقدر

  المحیطة بھ.

)Tasset, J.M.1972, p14(  

والإدراك الزمني الذي یعتبر بأنھ فترة تتمیز بتسلسل الأحداث وتغییر وضع وھو 

  تركیب ذھني یھدف إلى التحكم في الزائل.

)Sillany, N. 1989, p237(  

وانب حتى یستطیع المعاق سمعیا أن یكون قادرا لذلك یجب الاھتمام بشكل خاص بھذه الج

 على تطور ھذه المھرات و تحسین مستوى القدرات القرائیة.
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یضم خمسة سیم هذه الدراسة إلى جانب نظري و تق ارتأینامام بهذا الموضوع لللإو 

أهداف الدراسة، إشكالیة، دوافع الدراسة أهمیة و  فصول متمثلة في الفصل الأول هو طرح

  فرضیات الدراسة.حات الدراسة، الدراسات السابقة و الإجرائي لمصطلضبط 

رف قد تطرقنا فیه إلى فیزیولوجیة السمع، تعاو هو الإعاقة السمعیة الفصل الثاني و 

  ، تصنیفاته.نواعالصمم، أ

فه، مكوناته، أنواعه، كیفیة فیه تطرقنا إلى تعریالفصل الثالث: وهو الزرع القوقعي و 

التعقیدات الناجمة عن عملیة مراحل زراعة القوقعة، المشاكل و العملیة،  ، شروط إجراءعمله

  الزرع القوقعي.

  ، الجانبیة.المتمثلة في الادراك المكاني والزماني الفصل الرابع و التي هي المهارات

تم التطرق فیه إلى تعریفها، أنواعها، الخامس تعرضنا فیه إلى القراءة و الفصل 

  عند الطفل الأصم. أهمیتها، كذلك القراءة

هو الإجراءات المنهجیة للدراسة حیث انب التطبیقي یضم الفصل السادس و أما الج

عرضنا من خلاله: التذكیر بفرضیات الدراسة، الدراسة الاستطلاعیة، منهج الدراسة، أدوات 

مناقشة نتائج صائیة، كما تناول الفصل السابع وهو عرض و الدراسة، الأسالیب الإح

  ثم الاستنتاج العام.الحالات، 

وأخیرا قائمة المراجع            الذي یعتبر كخلاصته للعمل المیداني لینتهي بخاتمة

  الملاحق.و 

 



  

  

  

  

  

  

  

  

 تمھیديالفصل ال



  

  التمهیديالفصل 

 الإشكالیة. .1

 فرضیات الدراسة. .2

 أهمیة الدراسة. .3

 أهداف الدراسة. .4

 أسباب اختیار الموضوع. .5

 الضبط الإجرائي للمصطلحات الدراسة. .6
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 إشكالیة الدراسة: .1

تعد حاسة السمع من بین الوظائف الأساسیة التي یعتمد علیھا الفرد في حیاتھ إذ تلعب 

و أي خلل في ھذه الحاسة قد  دورا أساسیا وھاما في عملیة التواصل والتفاعل بین الأفراد

                                                                    . السمعیة  الإعاقة إلىیؤدي 

أنھا انحراف في السمع یحد من القدرة على "ماجد السید عبید"فالإعاقة السمعیة حسب

        التواصل السمعي اللفظي، وشدة الإعاقة السمعیة.

اف الفقدان السمعي ومعالجتھا والمدة أنما ھي نتاج لشدة السمع والعمر عند اكتش

الزمنیة التي استغرقھا الفقدان السمعي ونوع الاضطرابات التي أدت إلى فقدان السمع 

وفاعلیة أدوات تضخیم الصوت والخدمات التأھیلیة المقدمة والعوامل الأسریة والقدرات 

  التعویضیة أو التكیفیة.

ن أكثر الفئة تضررا من العجز السمعي وتعد فئة الأطفال من ذوي الإعاقة السمعیة م

حیث صنفوا ضمن الحاد أین لم ینفعھم التجھیز عن طریق المعینات السمعیة التقلیدیة في 

عملیة التعویض السمعي لكن كنتیجة للتطور التكنولوجي في العشریة الأخیرة أصبح بإمكان 

نقل المعلومات الصوتیة الطفل الأصم الاستفادة من جھاز متعدد الإلكترودات وھو یستخدم ل

إلى الأذن الداخلیة فھو لا یعید السمع الطبیعي لكن یحسن من القدرة على سماع الأصوات 

إن  "Bouchart, oullet et cohen, 2009"المحیطة بالفرد وھذا ما أثبتتھ دراسة 

الأطفال الحاملین للزرع القوقعي یصبحون قادرین على الإدراك السمعي لأغلبیة الأصوات 

الخارجیة فھذا الجھاز الإلكتروني مصمم لالتقاط الأصوات وفھم الكلام المحیط بالأفراد الذین 

یعانون من فقدان سمعي حسي عصبي، فقد أتاحت ھذه التقنیة الفرصة لأطفال الصم بالإدماج 

رسي مع الأطفال العادیین حیث أنھا تساھم في مساعدتھم على مختلف الإدراكات بصفة المد

عامة والإدراك الزماني والمكاني بصفة خاصة، فالإدراك الزماني على اعتباره أنھ یصنف 

ضمن مختلف المفاھیم المعرفیة التي یوالیھا الطفل اھتماما بالغا، فھي تمكنھ من القیام بالفعل 

  والشعور بھ.

في دراسة لھ  یشیر فیھا إلى أن الطفل Walz man 2009وھذا ما أكده دراسة 

الأصم الحامل للزرع القوقعي لا یدرك الزمن بصفة دقیقة وإنما یدركھ كسلسلة في علاقاتھ 
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إلى  "2009عام  Walzman" مع الأنشطة التي یقوم بھا دائما وفي نفس الدراسة تطرق 

فھم للمكان وقدرة الطفل على استیعاب علاقاتھ المكانیة أن الإدراك المكاني ھو بمثابة 

بالمحیط (عملیات استقبال داخلي) والعلاقة المكانیة بین الأفراد مع بعضھم (عملیات استقبال 

  خارجي)

فوجود إدراك مكاني جید یعني امتلاك القدرة على النمو والتوجھ واتخاذ القرارات 

طنا وعلاقة  أحس من فالتوجھ الزمان والمكاني متعددة وأیضا تحلیل أوضاع وتصورات محی

یبدأ تكوینھ في نفس الوقت مع الصورة الجسمیة و الذي یتعلم من خلالھ أن یسكن شیئا فشیئا 

العالم المعاش، فالطفل الأصم یعاني غیاب الإدراك الزماني والمكاني وھذا ما یؤدي 

خرى من نشاطھم، خاصة بالضرورة إلى تشكیل عوائق تمنعھم من بلوغ المستویات الأ

المبادئ الأساسیة للتعلم ألا وھي القراءة فھي وظیفة متلازمة وأساسیة تتطلب تدخل 

المھارات والعملیات الحركیة والعقلیة والحسیة التي ھي عبارة عن شروط واستعداد 

  لاكتساب آلیة القراءة.

"ھارث سة حیث أن القراءة تتطلب مھارات الإدراك والفھم وھذا ما أثبتتھ درا

في مناقشة لموضوع القراءة حیث أشار إلى الأسلوب الذي یقوم بھ على أساس )" 1979(

ربط اللغة المكتوبة بالمنطوقة والأسلوب الذي یعتمد على تعلیم المعنى المرتبط بالكلمة 

المكتوبة لذلك یمكن استخدام الأسلوبین مع بعضھما وغالبا ما یقوم المدرس بذلك عندما یعمل 

 مساعدة الأطفال على تحویل الرموز إلى معاني.على 

  و من هنا نصل إلى طرح التساؤل التالي:

ة عند الطفل الأصم الحامل اءبین الإدراك الزماني والمكاني والقر ارتباطیھھل توجد علاقة  -

  للزرع القوقعي؟

  :الفرضیات الجزئیة-2

الحامل  المتمدرستوجد علاقة ارتباطیة بین الإدراك الزماني والقراءة عند الطفل الأصم  -

  للزرع القوقعي.
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الحامل  المتمدرس توجد علاقة إرتباطیة بین الإدراك المكاني والقراءة عند الطفل الأصم -

 للزرع القوقعي.

المتمدرس الطفل الأصم  عندتوجد علاقة ارتباطیھ بین الإدراك الزماني و الإدراك المكاني -

 الحامل للزرع القوقعي.

  :دراسةال أھداف - 3

  موعة من الأھداف المتمثلة في:ف من خلال ھذا البحث إلى تحقیق مجنھد

ك المكاني ارر الدراسة (الإدراك الزماني ، الإدالوصول إلى حقیقة المفاھیم الثلاثة محو -

نظریات عملیة  إطاروالقراءة) عند الطفل المتمدرس الحامل للزرع القوقعي ووضعھ في 

  كجوھر للعلوم.

 التعرف على العلاقة الزمانیة والمكانیة والقراءة لدى الطفل الأصم المتمدرس الحامل -

  للزرع القوقعي.

صعوبات في الإدراك التعرف على ماإذا كان الطفل الحامل للزرع القوقعي یعاني من  -

الزماني والمكاني ومامدى تأثیر ھذه المفاھیم على تحسین أسلوب القراءة على الطفل الحامل 

  للزرع القوقعي.

 تقدیم بنیة من النصائح للمختصین انطلاقا من النتائج المتحصل علیھا . -

  

  

  :دراسةأھمیة ال - 4

  .تقدیم مجموعة من المعلومات عن الإدراك الزماني والمكاني والقراءة -

إبراز أھمیة الإدراك الزماني والمكاني في تنمیة قدرات القراءة لدى الطفل المتمدرس  -

  الحامل للزرع القوقعي.

  لفت النظر إلى التطور الكبیر للقراءة لدى الحاملین للزرع القوقعي. -



15 
 

 أسباب اختیار الموضوع: - 5

تتمثل أسباب اختیار ھذا الموضوع لأھمیتھ الكبیرة لعملیة الإدراك الزماني والمكاني،  -

والقراءة، كونھا إحدى الروابط الأساسیة بین العملیات المعرفیة التي تشكل القواعد 

الأساسیة التي تعمل على تسھیل ونجاح مختلف البرامج الأرطوفونیة لمختلف 

 الاضطرابات.

ة المحرومة من حاسة السمع وكذلك التقرب منھا ومعرفة الاھتمام بھذه الفئ -

 خصائصھا وممیزاتھا عن غیرھا.

كذلك غیاب استراتیجیات تسھل التكفل بالأطفال زاري القوقعة ما یجعل ھذا یجعل  -

 ھذا البحث یسھم في مساعدة ھذه الفئة عملیة التعلم.

 ن.كون ھذه الفئة یمكنھا التعلم والاندماج مع الأطفال العادیی -

  قلة المراجع والدراسات السابقة لمثل ھذا الموضوع المھم. -

  :دراسةتحدید مصطلحات ال - 6

  تعریف الإعاقة السمعیة:

  

  إجرائیا:

عبارة عن مشكل یحدث على مستوى عضو السمع في الأذن یتمیز بفقدان سمعي خفیف، 

  متوسط، حاد، عمیق ویعود السبب إما العوامل وراثیة أو خلقیة.

  الزرع القوقعي:تعریف 

  

  

  إجرائیا:

ح حاسة السمع عند الصم تھدف إلى تصلی أذناصطناعیةھو تجھیز سمعي حدیث یعتبر بمثابة 

  مكانیة السمع وتحسین القدرة على الاتصال اللفظي لدیھم.لكي یتیح إ
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  :تعریف الإدراك الزماني

  إجرائیا:

  .ھو القدرة على التمركز والتوجھ في الزمان، القدرة على التنظیم في مختلف مكونات الزمان

  تعریف الإدراك المكاني:

  

  إجرائیا:

ھو طریقة حیث كل فرد ینظم الفضاء حسب جسده ومعاشھ وكذلك قدرة الفرد على یناء عالم 

  خیالي أو حقیقي.

  :تعریف القراءة

  إجرائیا:

عقلیة، یراد بھا ترجمة الرموز المكتوبة إلى معان وأفكار رموز منطوقة ھي عملیة عضویة 

بالإضافة إلى فھم معاني ھذه الرموز والتمیز بینھا، وھذه العملیة تتطلب تنسیقا بصریا، 

  سمعیا، حركیا وذھنیا.

  تعریف الطفل الأصم:

  

  إجرائیا:

الشخص الأصم من الناحیة الطبیعیة بأنھ ذلك الذي حرم من حاسة السمع (من الولادة)  یعرف

  إلى درجة تجعل المنطوق مستحیل السمع مع أو بدون المعینات السمعیة.

  



  
  
  

 الجانب النظري



  

  

  

  

  

  

  

  

 الفصل الأول



 

  : الإعاقة السمعیةولالفصل الأ 
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  تمھید:

ن ھي عضو استقبال الأصوات بالسمع، و تركیبھا مخصص لوظیفة توصیل ذالأ

  الموجات الصوتیة للخلایا الحاسة بالمخ.

تحتوى على نوعین من المستقبلات الحسیة: و الاتزانوالأذن عضو یختص بالسمع و

  أحدھما للموجات الصوتیة للسمع و الأخرى للتوازن.
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  و وظائفھا: تشریح الأذن - 1

  أقسام الجھاز السمعي:

  إلى ثلاثة أقسام: الأذنتنقسم 

 الأذن الخارجیة. ·

 الوسطى. الأذن ·

 الأذن الداخلیة. ·

  الخارجیة الأذنأولا: 

یتألف ھذا الجزء إلى الطبلة والصوتیة و یوصلھا  الأمواجو ھي الجزء الذي یجمع 

  : من

 الصیوان:  . أ

 Cartilageو تتكون من أنسجة غضروفیة  الأذنھي الجزء الخارجي الظاھر من و

تتكون و lobuleھي الجزء العلوي من الصیوان، أما الجزء السفلي و یسمى حلمة الأذن و

  ھنیة.من أنسجة ذ

  :الأذنوظیفة صیوان 

 و اتجاه الصوت.لتقاط الأمواج الصوتیة: تحدید مصدر ا .1

 .حمایة الأذن الوسطى .2

 قناة الأذن الخارجیة:  . ب

عبارة عن الأذن و الأذن الوسطى. و ھي قناة تشكل حلقة وصل بین صیوان  -

 أنبوب بدایتھ تجوف الأذن الخارجیة، و نھایتھ غشاء الطبلة.

 ملم. 6-8ملم و عرضھا  25-35یتراوح طول القناة بین  -
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الوسطى من  الأذنتقوم القناة السمعیة بإفراز مادة صمغیة وظیفتھا حمایة القناة و  -

 الأجسام الغریبة. و الأوساخ

 أیضا یوجد في القناة شعیرات و وظیفتھا الحمایة. -

 وظیفة القناة السمعة: ·

 حمایة غشاء الطبلة و الأذن الوسطى. -

(مصطفى نوري القمش،  15db-10تضخم و  khz3تضخیم الذبذبات القریبة من  -

 ).20- 19، ص 200

 غشاء الطبلة:   . ت

 یفصل الأذن الخارجیة عن الأذن الوسطى. -

 من ثلاث طبقات.یتكون  -

ü .الغشاء الخارجي 

ü .الغشاء الأوسط 

ü .الغشاء الداخلي 

ھو  ن الذي یتجددالغشاء الأوسط لا یتجدد، فعند حدوث ثقب في غشاء الطبلة، فإذ ·

 الغشاء الخارجي و الداخلي فقط.

 .Par flacidملم، و الجزء العلوي 80-90مساحتھ غشاء الطبلة  ·

  وظیفة الغشاء:

 لداخلیة.حمایة الأذن الوسطى، ا .1

 توصیل الصوت إلى الأذن الداخلیة. .2

  الوسطى: الأذنثانیا: 

الأذن تجویف یقع بین الأذن الخارجیة و عبارة عن الأذنھي القسم الثاني من و

  ، تتكون من:الداخلیة
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 العظیمات الثلاثة:  . أ

الذي یتصل  طبلة و تتصل بالسنداتو ھي ترتكز على السطح الداخلي ل المطرقة: .1

 بالركاب.

(لھا  لھ جسم و السندات: .2 داخل یقترب من  انحناءتدوء قصیر و أخر طویل 

 عظیمة الركاب).

 (ماجدة السید عبید،و أخر خارجي.  لھ رأس و عنق و جسم داخلي الركاب: .3

 ).24، ص 2000

  وظیفة العظیمات الثلاثة:

الداخلیة من خلال النافذة البیضاویة،  الأذنتقوم بنقل الذبذبات الصوتیة من الطبلة إلى 

  الداخلیة. الأذنإلى  الاھتزازاتبعد تضخیم الموجات الصوتیة و نقل ھذه 

 قناة أستاكیوس:  . ب

و التخلص من إفرازات الأذن من الجانبین  الأذنتحقق توازن الضغط على طبلة 

طبیعي لمنع الوسطى على شكل تجویف مغلق في حالة السكون ال الأذنى، لذلك تكون الوسط

الوسطى  الأذنتربط  يعبر قناة أستاكیوس الت الأذنأصوات مرور ھواء التنفس إلى  انتقال

  بالبلعوم.

  الداخلیة: الأذنثالثا: 

     الدھلیز و الداخلیة من القوقعة الأذنتتحكم في السمع و في وقت واحد، تتكون 

  قنواتھ الھلالیة.و

 القوقعة:  . أ

المسئولة عن السمع، تشبھ الشكل الحلزوني و في الجزء الخارجي من القوقعة  و ھي

توجد النافذة البیضاویة و الجزء الداخلي من القوقعة یوجد على شكل قناة یوجد بھا سائل 

  یعرف باسم السائل اللمفاوي الداخلي.
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 تنقسم القوقعة إلى ثلاثة أقسام: ·

 الجزء العلوي -

 يالجزء السفل -

 ).26، ص 2000(ماجدة السیدة عبید،  الجزء الوسطي -

 تحتوي على عضو السمع كورتي و یحتوي على:  ·

 الشعیرات الخارجیة. .1

 الشعیرات الداخلیة. .2

سم و داخل القوقعة تتم عملیتان  1ملم طولھا و عرضھا من القاعدة  35حجم القوقعة و

  صوت.، ثانیھما یتم تحدید نوع الالأصواتمن أھم و أدق ما یمكن أولھما تمییز 

 الدھلیز:   . ب

في ھذا الجھاز توجد القنوات الھلالیة الثلاث، و یقوم جھاز الدھلیز بخطط توازن 

 الجسم.

 العصب السمعي:  . ت

على شكل إشارات  الاھتزازاتالعصبیة الحسیة لنقل  الألیافیتكون ھذا العصب من  

عصبیة إلى مركز السمع بالمخ حیث تسبب الإحساس بالسمع و تمییز الأصوات.  كھروبائیة

  )26، ص 2000(ماجدة السید عبید، 

  السمع: آلیة - 2

ة ی، الجسم یصدر عنھ ترددات صوتاھتزازالسمع بحدوث أصوات ناتجة عن  آلیةتتم 

الصیوان مام إلى الخلف، فیقوم على شكل حركات الأ الاتجاھاتتنتشر إلى الخارج بكل 

ذن، فعندما تتصل الذبذبات الصوتیة عبر القناة السمعیة إلى طبلة الأ لتقاط الأصوات، و تمربا

مطرقة المتصلة بھا، فتھز بغشاء الطبلة، یتحرك إلى أمام و الخلف فیؤدي إلى تحریك ال

 Fenetreالسندان و بعدھا الركاب، و یغطي الطرف الداخلي من الركاب النافذة البیضاویة 
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ovale  التي تمثل بدایة الأذن الداخلیة المملوءة بالسائل الدھلیزيPérilymphe و عندما ،

یتحرك فھو یؤدي إلى تحریك السائل في القوقعة، تنتقل إلى الشبك الدائري و الذي بدوره 

السائل في القوقعة یتحرك بشكل أمواج حیث تثیر الخلایا  الاھتزازاتیھتز. و تجعل ھذه 

عصبیة إلى العصب السمعي، الذي ینقلھا إلى الدماغ بحث  نبضاتالشعریة الداخلیة مرسلة 

تحول الإھتزازات المیكانیكیة إلى إشارات كھربائیة، التي تحمل عبر العصب السمعي إلى 

. (مصطفى تتم المعالجة المعلومات السمعیةالمستویات العلیا من الجھاز العصبي المركزي ل

  ).27، ص 2000نور القمشي، 

 تعریف الإعاقة السمعیة: - 3

ھي حالة عجز عن السمع بسبب خلل أصاب الجھاز السمعي لعوامل وراثیة أو خلقیة 

 آو الآخرینمكتسبة، بحیث لا تمكن الفرد من فھم الكلام أو الأصوات إلا بمساعدة  أو بیئیة 

  بأجھزة سمعیة معینة.

 تعریف المعجم الأرطوفوني: ·

، مع مشاكل في دعلى مستوى الاتصال الشفوي عند المولو اضطرابالإعاقة السمعیة 

           على مستوى الكلام و الصوت، اضطرابالنمو العقلي، غیاب أو تأخر في اللغة، 

 )27، ص 2007(عصام نمر یوسف، صعوبات في الإدماج المدرسي. و

 أنواع الإعاقة السمعیة: - 4

  الفئات الرئیسیة التالیة: تصنیف الإعاقة السمعیة إلى

 :la surdité de transmissionلیة یالإعاقة السمعیة التوص .1

أي خلل ناتج في الأذن الخارجة أو الوسطى یسبب ضعف سمعي توصلي و معظم 

  ھذه الحالات قابلة للعلاج أو لعملیة جراحیة.
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 la surdité de perceptionالسمعیة الحسیة العصبیة  الإعاقة .2

سمعي حسي، أو في العصب  لل في الأذن الداخلیة، فیسبب ضعفالخیتواجد 

السمعي یكون دائم أي لا  فالسمعي، فیسبب ضعف سمعي عصبي و ھذا النوع من الضع

  علاج لھ، و المصاب بھذا النوع یواجھ مشكلتھ في الكلام و تمییزه.

 la surdité mixte: المختلطةالسمعة  عاقةالإ .3

ذن تلط نتیجة لحدوث خلل في أجزاء الأیحدث الضعف السمعي المركب أو المخ

عاقة السمعیة الحسیة الإعاقة السمعیة التوصیلیة و الإ الثلاثة، و ھو عبارة عن خلیط ما بین

  ).31، ص 2000(مصطفى نوري القمش، العصبیة 

  تصنیف الإعاقة السمعیة: - 5

  عاقة السمعیة تبعا لثلاثة معاییر أساسیة و ھي:الإ تصنیف

عاقة نیف تبعا للعمر الذي حدثت فیھ الإعاقة: و في ھذه الحالة تصنف الإالتص -

 السمعیة إلى:

 La surdité congénitaleالصمم الولادي   . أ

یظھر ھذا الصمم منذ ولادة الطفل، فاللغة عنده لا تنمو بصفة عادیة فھو غیر قادر 

  الداخلیة مصابة خاصة العصب السمعي. الأذنلأصوات و ھذا لان على سماع ا

 Surdité acquiseالصمم المكتسب:   . ب

و الحوادث، و ینقسم إلى  الأمراضیكون بعد الولادة نتیجة بتعرض الطفل لبعض 

 اللغة حیث یكون صاحبھ لم یكتسب اللغة بعد مما یصعب علیھ تعلمھا  اكتسابصمم قبل 

مل غة و ھو قادر على الكلام إذ لم یعكتسب اللقد اكتساب اللغة، أي أن الطفل صمم بعد او

  ).102، ص 2002(محمد حلاوة، یجھز و یوجھ إلى مراكز مخصصة. و
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  عاقة: و ھي أربعة أنواع:التصنیف تبعا لطبیعة الإ

 Surdité de transmissionالصمم التوصیلي:   . أ

          الخارجیة أو الوسطى أو كلیھما معا، الأذنینتج عن تعقیدات أو عیوب في 

المشكلة الرئیسیة في ھذا النوع من الصمم لا یمكن في تفسیر الأصوات و تحلیلھا، إنما في و

  )203، ص 1998(حسین سلیمان،  الداخلیة. الأذنإیصالھا و تحویلھا إلى 

 Surdité de perceptionالصمم الإدراكي:   . ب

ھذا النوع من الصمم بسبب تلف في القوقعة أو حلف العصب السمعي لأسباب  ینشأ

وراثیة أو مكتسبة، و المشكل یكمن في تحلیل و تفسیر الصوت، و ھذا لنوع من الصمم 

(خالدة  أو التدخل الجراحي، كما أن المعینات السمعیة لا تنفع بالأدویةیصعب علاجھ سواء 

  ).15، ص 2009نسیان، 

 Surdité mixteلط: الصمم المخت  . ت

في ھذه الحالة یعاني الشخص المصاب من إعاقة توصیلیة و حسیة في نفس الوقت، 

، و ھذا النوع من الصمم یصعب علاجھ و یؤدي الأذنالثلاثة  الأجزاءعائد لوجود خلل في 

  )31(خالد عوض، حسین البلاح، ص إلى عدم قدرة الفرد على الكلام مطلقا. 

 Surdité centraleالصمم المركزي:   . ث

ینتج عن إصابة في ممرات الأعصاب السمعیة، أو في مراكز السمع الواقعة في 

للمخ، و یصعب تحویل الصوت من جذع الدماغ غلى المراكز السمعیة في  للحائیةاالقشرة 

  )92، ص 2002(سمیر سندي، الدماغ، كما یصعب تمییز المؤثرات السمعیة و تفسیرھا. 
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  لدرجة الفقدان السمعي: التصنیف تبعا

  و یصنف ھذا النوع إلى أربعة أصناف و ھي:

 Surdité légèreالصمم الخفیف:   . أ

سبال، تكون عناصر الكلام غیر واضحة دی 40-20درجة فقدان السمعي تتراوح بین 

في الضجیج، حیث یستطیع الطفل الكلام بصورة عادیة، و لكنھ یجد صعوبة في الكلام 

  المھموس.

 Surdité moyenneالمتوسط:  الصمم  . ب

دیسبال، فھم أطفال یفھمون لغة الحدیث 55-41تتراوح درجة الفقدان السمعي بین 

بدون صعوبة كبیرة، و قد یكون لدیھم صعوبة في إخراج الأصوات و في السمع بشكل كبیر، 

  .مرئيخاصة عندما یكون صوت المتحدث ضعیف و إذا كان وجھھ غیر 

 Surdité Aigueالصمم الحاد   . ت

و المصابون بھ یحتاجون إلى  دیسبال 90- 55تتراوح درجة الفقدان السمعي بین 

خدمات خاصة لتدریبھم على الكلام و تعلم اللغة، حیث یعانون من صعوبات في سماع 

  )24، ص 1999(أحمد حسین اللقائي، الأصوات و تمییزھا و عیوب نطقیة. 

 Surdité profondeالصمم العمیق:   . ث

دیسبال، أفراد ھذه الفئة لا  90الفقدان السمعي في ھذا النوع أكثر من  تتراوح درجة

 باستخدامعلى أذانھم أو حتى  بالاعتمادفھم و تعلم اللغة، سواء  الأحیانیمكنھم في أغلب 

  )104، ص 2009(رحاب أحمد راغب، . المعینات السمعیة
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  خصائص الأطفال المصابین بالإعاقة السمعیة: - 6

تختلف خصائص المعاقین سمعیا عن بعضھم البعض، ولكل فئة منھم خصائص معینة 

یتمیزون بھا، وذلك بسبب إختلاف حدة تأثیر الإعاقة السمعیة في المصاب ویرتبط بمجموعة 

من الأسباب، مثل: نسبة فقدان السمع، والفئة العمریة عند الإصابة وغیرھا من الأسباب، 

  لعامة للمعاقین سمعیا وھي:وتوجد مجموعة من الخصائص ا

  الخصائص اللغویة:-أ

تعد من أكثر الخصائص التي تؤثر فیھا الإعاقة السمعیة، فیتأثر النمو اللغوي الخاص 

  بالمریض تأثرا سلبیا واضحا. ومن علامات ھذا التأثر:

عدم قدرة الطفل على التواصل مع البیئة المحیطة بھ، بسبب فقدانھ للقدرة على سماع  ·

  الأصوات الصادرة حولھ.

 فقدان القدرة على إكتساب مفردات لغویة جدیدة. ·

 صعوبة في تركیب الكلمات معا للحصول على جمل مفیدة. ·

)Silvester,Ramspott et pareto,2007,p95.(  

إلى وجود ثلاث أثار سلبیة  (Hallhan et Kauffman,1981) وقد أشار ھالمان وكوفمان

  للإعاقة السمعیة على النمو اللغوي، وبخاصة لدى الأفراد الذین یولدون صما وھي:

عدم وصول أي رد فعل سمعي من قبل الآخرین للطفل الأصم عندما یصدر صوتا من -

  الأصوات.

  ن الطفل الأصم لا یوجد أي تعزیز لفظي من الآخرین لأي صوت یصدر ع-

  ). 321ص 2000(عبید،                                                                                   

لیس لدى الطفل الأصم إمكانیة لسماع النماذج الكلامیة من قبل الكبار كي یكررھا ویقلدھا -

  وھذه الأثار تولد مشكلات لغویة مختلفة لدى المعاق سمعیا.

كلمة،  200إن الطفل الذي یعاني من إعاقة سمعیة یفقد القدرة على حفظ الكلمات فیحفظ 

وكلما كانت درجة الإعاقة السمعیة مرتفعة فقد الطفل العدید من الكلمات التي من المھم أن 

  یحفظھا، مما یؤدي إلى تراجع قدرتھ على التواصل مع الأفراد المحیطین بھ.
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  الخصائص المعرفیة:-ب

الدراسات والإختبارات التي تم إعدادھا لمتابعة الحالة المرضیة للمعاقین سمعیا إلى أن  یشیر

قدراتھم المعرفیة لا تختلف عن قدرات الأفراد العادیین، بمعنى أن الطفل الذي یعاني من 

فقدان السمع یمتلك مستوى من الذكاء یتناسب مع مرحلتھ العمریة، فیكون عارفا للعدید من 

محیطة بھ، مثل أفراد عائلة، وطبیعة الأشیاء الموجودة حولھ، وأیضا یتمیز بقدرتھ الأمور ال

على التعلم، وفھم بعض المھارات العملیة، ولكنھ یفقد القدرة على فھم أغلب المھارات اللغویة 

العادیة، حیث توصلت الدراسة إلى أن مستوى القدرات العقلیة للمعاق سمعیا في الصغر 

دى الطفل العادي، ویعلل ذلك بأن الأمراض المسببة لحدوث الإعاقة السمعیة تكون أقل منھا ل

  أثرت على المخ، وبالتالي یسبب التخلف العقلي.

  ).232،292، ص1990(عبد الرحیم،                                      

جوھریة بین  إلى أنھ لا توجد إختلافات (Rosenotein)وكذلك فقد توصل روزنتین -

الأطفال ضعاف السمع العادیین في القدرات العقلیة ویقرر بأن الأطفال قادرون على 

أحمد ودنوره، (الإنخراط في السلوك المعرفي، ولكن ینبغي تعویضھم لخبرات لغویة أكثر. 

  ).120، ص1991

) أن تفوق الأطفال عادیو السمع على ذوي الإعاقة 1992ویضیف (رشاد عبد لعزیز، -

  لسمعیة في بعض القدرات المعرفیة والإبتكاریة.ا

  الخصائص الاجتماعیة والنفسیة:- ج

) أن ظھور المشكلات النفسیة والتوافقیة لدى المعوقین (Moores,2001,p48یشیر موریس 

سمعیا یكون نتیجة لكیفیة تقبل الآخرین المحیطین بھم في بیئتھم لإعاقتھم وخاصة الوالدین. 

تبین الدراسات أن الخصائص النفسیة للمعوقین سمعیا ترجع إلى تعرضھم لمواقف  حیث

تتسم بالقسوة والتفرقة وإثارة الشعور بالنقص والإھمال، والسخریة أو تتسم بالإشفاق 

  ).51ص2006والتعبیر عن ھذا الإشفاق أمامھم.     (التھامي،

لى أن الأصم في الطفولة لا ) إRichard et Harethan,1980ویشیر مورثان وریتشارد (

یشعر بحنان الأمومة وعطفھا الدافئ، ویرجع ذلك إلى عدم سماعھ صوت أمھ وترانیمھا 

خلال فترة عنایتھا بھ وھو في حضانتھا، ویضیف أن الأطفال الصم یعانون من الإحباط 
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للطفل  نتیجة لعدم فھم الآخرین لھم، بسبب إفتقادھم وسیلة التواصل (اللغة) حیث إننا نشرح

العادي مثلا بسبب رفض شيء ما، في حین أننا لا نفعل شیئا للأصم سوي أو یجیب بالرفض 

  ).57ص2003حنفي،(فیشعر بالإحباط لأنھ لا یفھم سبب رفض شيء ما، في معاقبتھ. 

فالإعاقة السمعیة تحد كثیرا من عالم خبرات الفرد وتحرمھ من بعض المصادر التي یكون 

ھذا من شأنھ أن یجعل سلوكھ جامدا ویواجھ الكثیر من موافق الشعور من خلالھا شخصیتھ، و

  ).64ص2004قوشم،(بعدم الأمن، ویعیش فراغ صامت مما یؤثر على توافقھ النفسي. 

  الخصائص الجسمیة والحركیة:-د

إن مشكلات التواصل التي یعانیھا المعاقین سمعیا تضع حواجز وعوائق كبیرة أمامھم 

تفاعل معھا، وإذا لم یزود المعوق سمعیا بإستراتیجیات بدیلة للتواصل فإن لإكتشاف البیئة وال

  ).89، ص1997مرثمارك،(الإعاقة السمعیة قد تفرض قیودا على النمو الحركي. 

لذا فالأشخاص المعوقین سمعیا لا یتمتعون بالیاقة البدنیة مقارنة مع الأشخاص العادیین، 

من مجموعة أطفال ھذه  %30التأزر الحركي نحوه ویعاني المعاقیین سمعیا من إضطرابات 

الفئة ونعني بإضطراب التأزر الحركي والذي یمكن وصفھ بأنھ سلوك یتم وفق لحركات 

منظمة ومخططة أو ما لدى الشخص من قدرة على السیطرة على أطرافھ والتنسیق بینھما 

  بسرعة وسیر.

  .)313، ص2000(عبید،                                 

فالإعاقة السمعیة تفرض قیودا على النمو الحركي لدیھم، من خلال حرمان المعاقیین سمعیا 

  ).82ص2003الصفدي،(من الحصول على التغذیة الراجعة السمعیة. 

الأمر الذي یطور لدیھم أوضاعا جسمیة خاطئة، فبعضھم یمشي بطریقة ممیزة فلا یرفع 

حركة، وربما لأنھم یشعرون بالأمن عندما تبقى قدمیھ عن الأرض، وذلك لأنھم لا یسمعون ال

  ).14، ص1999حسن،(أقدامھم على إتصال دائم بالأرض. 

أنھ یمكن التغلب على الأثار السلبیة  (Jakson et ,1997) ویرى جاكسون وآخرون-

للإعاقة السمعیة على النمو الجسمي منذ البدایة، بالتدریب الحركي المتواصل للأطفال الصم، 

وخاصة الأعضاء المتعلقة بجھاز الكلام والسمع كالصدر والحلق والرئتین والحبال الصوتیة 
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لاف النمو الجسمي والحركي والفم كي لا تصاب ھذه الأعضاء بالركود فیؤدي ذلك إلى إخت

  .(Jakson et 1997,p179)لھم.

  الخصائص الأكادیمیة:-ه

على الرغم من أن الذكاء الطلاب المعاقین سمعیا لیس منخفضا إلا أن تحصیلھم العلمي 

عموما منخفض بشكل ملحوظ عن تحصیل الطلاب العادیین، فالأداء الأكادیمي یعتمد كثیرا 

تأخرھم الدراسي خاصة في مجال التحصیل القرائي، ومثل ھذا على التعلم اللغوي، ویظھر 

  التأخر یزداد بزیادة شدة الضعف السمعي الذي یعاني منھ المعاق سمعیا.

.(Trybus et Karchmer, 1977, p53)  

أن المتوسط العام لمستوى القراءة بالنسبة للتلامیذ المعاقین  (Fuart,1971)وقد وجد فیرت

الثالث الإبتدائي، كما أن المعاقین سمعیا الذین بلغو عمر السادسة سمعیا لا یتعدى الصف 

عشرة لم یتجاوزوا في مھارتھم القرانیة أكثر من مستوى الصف الإبتذائي، كما كانت 

حصیلتھم من المفردات اللغویة شبیھة بحصیلة تلمیذ عادي في الصف الثالث إبتدائي. 

  ).315ص2000عبید(

ن الدراسات إلى أن إنخفاض المستوى العام للتحصیل الدراسي وبشكل عام، أشارت العدید م

لدى المعوقین سمعیا مقارن بنظراتھم العادیین یكون من ثلاثة إلى خمسة أعوام، ویزداد ھذا 

 التأخر مع زیادة السن، وأن أكبر تأخر دراسي یكون في القراءة وفھم الكلمات والفقرات.

(Sarataur et al, 1998, p36).  

المشكلات الأكادیمیة بإزدیاد شدة الإعاقة السمعیة، وتتأثر بمدى تأثر القدرات  وتزداد-

العقلیة، والشخصیة والدعم الذي یقدمھ الوالدان، والعمر عند حدوث الإعاقة السمعیة، 

 ,Usseldyke) والوضع السمعي للوالدین، والوضع الاقتصادي والإجتماعي للأسرة.

1995, p63) ئمة النماذج الدراسیة أو طرق التدریس أو تدني كفاءة بالإضافة إلى عدم ملا

العاملین معھم أو إنخفاض مستوى دافعیتھم، فالمعوقین سمعیا یحتاجون إلى جھد أكثر لتكیف 

البیئة التعلیمیة. بما تضمھ من برامج تربویة ومناھج تعلیمیة، و كوادر تدریسیة بما یتناسب 

  ة لدى المعاقین سمعیا.مع إمكانیات وقدرات ونقاط الضعف والقو
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وقد عمدت الباحثة عند تطبیق أداة الدراسة مراعاة ھذه الخصائص المعاقین سمعیا، حیث تم 

طرح بنود الأداء على المعاقین سمعیا (الصم) من قبل أخصائي لغة الإشارة، الذي شرح لھم 

فقد طرحت التعلیمات والبنود كل على حدا. أما بالنسبة للمعاقین سمعیا (ضعاف السمع) 

  الباحثة علیھم بنود الأداة بمساعدة معلم الصف في المدارس الحكومیة.

ومما سبق ترى الباحثة أن تأثیر الإعاقة السمعیة على الفرد لیس مجرد عدم القدرة على 

الكلام، ولكن الواقع یشیر بعكس ذلك فالعجز عن الكلام لیس إلا أحد أضعف الأثار التي 

ة السمعیة، فھي تفرض علیھ جدارا من العزلة والإنطواء والخجل، یمكن أن تنتج عن الإعاق

وتقوده أیضا إلى عدم النضج الاجتماعي والإعتمادیة فالشخص المعاق سمعیا لا یتلقى تغذیة 

  رجعیة سمعیة في تواصلھ مع الآخرین.
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  خلاصة الفصل:

تلعب حاسة السمع دورا ھاما في عملیة التواصل و النمو اللغوي لدى الطفل، حیث 

اللغة من الوسط المحیط بھ و تكون الحصیلة اللغویة یستمد الكلمات منھا  اكتسابتمكنھ من 

عندما یؤھل مستوى نصحھ إلى ممارسة الكلام، و أي خلل یحدث على مستوى ھذه الحاسة 

     تعلمھا،اللغة و اكتسابإعاقة سمعیة، و بالتالي تؤثر على ینتج عنھا عجز فتؤدي إلى 

  حرمان صاحبھا من سماع الأصوات.و
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  تمھید:

ن ھي عضو استقبال الأصوات بالسمع، و تركیبھا مخصص لوظیفة توصیل ذالأ

  الموجات الصوتیة للخلایا الحاسة بالمخ.

تحتوى على نوعین من المستقبلات الحسیة: و الاتزانوالأذن عضو یختص بالسمع و

  أحدھما للموجات الصوتیة للسمع و الأخرى للتوازن.

المھمة لدى الانسان یؤدي الى عرقلة قدرتھ على اكتساب و فقدان مثل ھذه الحاسة 

  الخبرات و التعایش الاجتماعي
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  الزرع القوقعي:

 تعریف الزرع القوقعي: .1

یعرف الزرع القوقعي على أنھ تقنیة تجمع بین الجراحة و التجھیز تعمل على تحویل 

عند حث إلكترود و 22ا الجھاز یحتوي على ھذربائیة، والإشارات السمعیة إلى إشارات كھ

  .161تلك الإلكترودات یصبح عددھا 

ئیة في زراعة القوقعة مصمم لإثارة العصب السمعي مباشرة، إذ تزرع أقطاب كھرباو  

عندما تصلة مع دورة كھربائیة مزروعة، وئي یكون ملحقا و مالقطب الكھرباالقوقعة، و

  فإنھ یزود القوقعة بإشارات كھربائیة.یستقبل القطب الكھربائي الإشارة 

أما الموسوعة الأرطوفونیة فتعرف الزرع القوقعي على أنھ تقنیة موجھة للأشخاص   

من المعینات السمعیة التقلیدیة  الاستفادةالذین یعانون من إعاقة سمعیة عمیقة و لا یستطیعون 

كترود واحد أو عدة أن ھذا الجھاز ینبھ مباشرة العصب السمعي من خلال إل باعتباره

  )F. Brin et al, p 206(إلكترودات مزروعة داخل القوقعة 

یجب التوضیح أن تقنیة الزرع القوقعي لن تعید السمع الطبیعي و لكنھا تحسن من   

أنماط النطق كما تحسن مقدرة الشخص على سماع الأصوات المحیطة، و سماع الإیقاعات و 

 )A. Dumont, 1997تسھل من عملیة قراءة الشفاه. (و

تخلص في الأخیر إلى أن الزرع القوقعي ھو عبارة عن زرع حاسوب صغیر یقوم و 

 بالتقاطبالتالي فیقوم الجھاز الصوتیة إلى إشارات كھربائیة، و الاھتزازاتبوظیفة تحویل 

    من الوسط الخارجي حتى یرسلھا إلى الحاسوب الذي یقوم بتحلیلھا،  ةیالصوت الاھتزازات

ھا ثم ترسل الإشارة إلى اللقطة الداخلیة المزروعة التي تقوم بإیصال الرسالة تضخیمو

 الكھربائیة السمعیة.
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 مكونات جھاز الزرع القوقعي: .2

  :. یتكون جھاز الزرع القوقعي من جزأین أساسین1.2

یتكون من میكروفون، أسلاك و علبة  الأخیرجزء داخلي و جز خارجي متحرك ھذا  

صغیرة تقوم بمعالجة الإشارات، و ھوائي أما الجزء الداخلي فیتم تثبیتھ أثناء العملیة 

داخلي موجود في العظم  استقبالالجراحیة و یتكون ھذا الجزء الغیر مرئي من جھاز 

  ).13- 11(أحمد بنوي عبده، ص قطب كھربائي ملفوف داخل القوقعة و  صدغيال

و یستقبل الأصوات و ھو یشبھ على العموم المعین  :Microphoneمیكروفون  -

  السمعي التقلیدي و یوضع على إلتفاف الأذن من الجھة المزروعة.

      تشفیر وظیفتھغ و 100: یزن حوالي Le processeur vocalالمعالج الصوتي  -

و تحویل الأصوات إلى نبضات كھربائیة و یحتوي كذلك على بطاریات قابلة للشحن 

و ھي مسئولة على توفیر الطاقة اللازمة لتشغیل النظام و یمكن أن یحمل بطرق 

  متنوعة.

تستعمل لنقل الأصوات قبل و بعد المعالجة و یمكن أن تكون ذات  :le filsالأسلاك  -

الذي یختار أن یوضع فیھا المعالج  یة للفرد و المكانسب البنیة الجسمأطوال مختلفة ح

  الصوتي.

ھو عبارة عن قرص یحتوي على مغناطیس في الجزء  :Antenneالھوائي  -

المركزي منھ لكي یسمح بالتوصیل عبر الجلد و العظم، یثبت ھذا الھوائي الخارجي 

لجھاز نوع ا باختلافمغناطیسیا على الجمجمة و حجمھ و طریقة تثبیتھ فتختلف 

 .المستعمل
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  . الجزء الداخلي من الجھاز: یتكون من:2.2

 : Récepteur-Simulatorالمنبھ المستقبل  - 

ملم) و تضم مغناطیسا  8-4ونیة بسمك (یتراوح بین رھو عبارة عن كبسولة إلكت

یسمح بالاتصال مع الھوائي الخارجي و ھي مسدودة بواسطة سیرامیك و محمیة بمادة لزجة 

إرسال ضما الاتصال بالھوائي الخارجي و الثغرات، أما دورھا فیتمثل فيبیضاء لسد 

  )A. Dumont, p12-14(الأصوات المشفرة إلى الأقطاب الموجودة داخل القوقعة. 

 الحزمة الإلكترونیة:  - 

ھا باختلاف نوع الجھاز المستعمل نمجموعة من الإلكترودات، یختلف ع تتكون من

وظیفتھا نقل الرسالة إلى الألیاف العصب السمعي الموجودة توضع جراحیا داخل القوقعة، 

  ز القشرة الدماغیة عبر العصب السمعي.ة و التي تنتقل فیما بعد إلى مراكفي الأذن الداخلی

 )A. Dumant, p14(  

  . أنواع أجھزة الزرع القوقعي:3

  سم بشكل عام إلى:ھي تنقأجھزة الزرع القوقعي ولقد ظھرت العدید من 

حیث یتم إدخال الإلكترودات إلى داخل القوقعة عبر النافذة  داخل القوقعة:أجھزة  -

 المدورة و ھي الأكثر فعالیة.

تطبق الإلكترودات على سطح العظم المسمى (الخرشوم)  أجھزة خارج القوقعة: -

فھي محدودة و متناقضة مع الزمن دون تدخل إلى داخل القوقعة أما فعالیتھا 

 السابقة.أسعارھا أقل بكثیر من و

و ھي تحتوى على مسرى كھربائي واحد كما أنھا قلیلة  أجھزة وحیدة القناة: -

 الفعالیة.
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و ھي الأكثر فعالیة مقارنة ببقیة الأجھزة الأخرى و تحتوي  أجھزة متعددة الأقنیة: -

     على عدد متفاوت من الإلكترودات، یختلف باختلاف الشركة المصنعة للجھاز،

 )L.Nathalie et Demis, p 70-75( أھمھامن و

  (Spectra Cochléaire). جھاز الزرع الأسترالي: 1.3

، 1986منذ سنة  استعمالاحسب الاسم القدیم لھ، و ھو الأول  Nucleusیسمى غالبا 

  الذي عرف مبیعات كبیرة.و

و یبقى دائما تقنیة تجمع  اھتزازیةحزمة  12إلكترود مع  12یحتوي ھذا الجھاز على 

  ما بین الجراحة و التجھیز السمعي.

  Digisomic MXM. جھاز الزرع الفرنسي: 2.3

حداثة، و ھو جھاز ذو إلكترود واحد كونھ یعطینا  الأكثرو ھو جھاز عددي و 

       مجموعة كبیرة من المعلومات بناءا على حثھ للعصب السمعي و كذا إدراك الإیقاعات

  المحیطة بالفرد الذي یحملھ.الأصوات و

  Claron Minimed. جھاز الزرع الأمریكي: 3.3

و یعرف أیضا على  Richard et Sybienھذا الجھاز من طرف العالمین  اخترع

أنھ جھاز عددي و ھو جد قریب من الجھاز الفرنسي الذي سبق و أن ذكرناه من حیث 

المكونات التي یحتوي علیھا لكنھ معروض بنسبة قلیلة بفرنسا بالإضافة إلى أنھ یحتوي على 

  إلكترود یعطي معلومات من خلالھا. 15

  El Med. جھاز الزرع الھولندي: 4.3

مرة بنسبة  یعتبر أول أجھزة الزرع القوقعي المتعدد الإلكترودات، إذ أستعمل لأول

أنھ یتمتع بسرعة تفوق ألف و خمس مائة نبضة في الثانیة  ولوحظ من خلال استعمالھ 1994
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               أنھ ھناك أیضا أجھزة أخرى یمكن أن نذكر منھا: الجھاز نمساوي، لكل قناة، كما

 )Y-larose 2001m p 22(لجیكي...الب و الجھاز

  .كیفیة عمل الجھاز:4

موضوع  الأخیرتلتقط الرسائل الصوتیة عن طریق ملتقط الصوت حیث یكون ھذا  -

 خلف صیوان الأذن الخارجیة.

تتم معالجة ھذه الرسائل بواسطة العلبة المعالجة التي تعمل كذلك على اختیار، ترمیز  -

 كھربائیة.و تحویل الأصوات إلى ذبذبات 

تمر الذبذبات عبر الأسلاك و الھوائي للجزء العظمي، وھنا تحول نحو الإلكترودات  -

 المتواجدة في القوقعة.

و في الأخیر ترسل الرسالة للنھایات العصبیة السمعیة التي بدورھا توصلھا إلى  -

 )A. Dunont, 1997; p 40(المنطقة السمعیة عن طریق العصب السمعي. 

مستقبل حامل الإلكترودات داخل القوقعة والجھاز فإنھ یوضع  ما كیفیة تركیب

تصل یر كلي وعملیة جراحیة و ھذه الأخیرة تتم بتخدالأصوات الداخلي في العظم یتطلب 

  المدة الخاصة بالعملیة إلى حدود الساعتین.

عن طریق ح التجویف العظمي وتشریحیة، حیث أن الجراح یقوم بفت تكون العملیة

بالتالي یكون تثبیت یمرر الإلكترودات نحو القوقعة و إلى النافذة الدائریة والطبلة یصل 

  مستقبل الأصوات داخل المنطقة لعظیمة الصدغیة.

التعفنات لتفادي  اتبعد العملیة الجراحیة، یجب مراقبة المریض و تغییر الضماد

بالإضافة إلى نزع الشعر خاصة المحیط بالجانب المزروع في المنطقة الصدغیة كما أن 

  )A. Dumont, 1997, p 41(البقاء في المستشفى یرتبط بمدى الخطورة أو الصعوبات 
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  إجراء عملیة الزرع القوقعي: شروط. 5

المرشحین المناسبین لزراعة القوقعة من العملیات الحیویة  اختیارتعتبر عملیة 

مثل ھذه الأجھزة بین الأفراد المصابین حیث أنھ من المتوقع أن  استخداماللازمة لنجاح 

السامعین إذا تم  الأطفالیلتحق الأطفال الذین یلتقون عملیة الزرع القوقعي إلى المدرسة مع 

  .نتقاءالاعتبار مجموع شروط بعین الا الأخذ

ختیار مریكیة للصحة حالیا على مجموعة من المعاییر لاقد وافقت الوكالة الأو

  الشخص المرشح لزراعة القوقعة و یمكن تلخیص ھذه المعاییر في النقاط التالیة:

 الصمم العصبي الحسي الشدید المزدوج. ·

 صغر عمر المترشح. ·

 من المعینات السمعیة. الاستفادةعدم  ·

 وجود أي موانع طبیة. عدم ·

 تحمس المترشح و الأسرة. ·

بالإضافة إلى ذلك فقد حددت المراكز التي لھا خبرة في عملیة زراعة القوقعة عددا 

من القضایا الإضافیة التي یمكن تقییمھا عند اختیار المترشحین تشمل الكلام، القدرات اللغویة 

  )L. Nathalie et B. Denis, p 34(المعرفي و الاجتماعي  الاستعدادو 

  زراعة القوقعة الإلكترونیة: مراحل. 6

  تمر زراعة القوقعة الإلكترونیة بثلاث خطوات أساسیة ھي:

  .  مرحلة ما قبل العملیة الجراحیة: تشمل ھذه المرحلة ما یلي: 1.6

من  الاستفادةإجراء اختبارات سمعیة و طبیة متتابعة قبل إجراء الجراحة لتقییم مدى  -

ختبارات في (الفحص الطبي، التحالیل الطبیة، ة الزرع القوقعي و تتمثل ھذه الاعملی

 فحص الجھاز السمعي، فحص جھاز النطق). IRMأشعة مقطعیة 
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إجراء اختبارات نفسیة و سلوكیة (اختبارات القدرات العقلیة العامة، اختبار تطور  -

 المھارات الجسمیة و الحركیة العامة).

مرضى و أھالیھم یتم من خلالھا عرض كافة المعلومات إجراء مقابلات مع ال -

   الضروریة عن عملیة الزرع القوقعي، كیفیة حدوثھا ، مزایاھا، و سلبیاتھا المحتملة،

و من نتائج المرحلة الأولى یخرج فریق العمل بتصور مبدئي عن حاجة الطفل للزرع 

 القوقعي.

  . مرحلة الجراحة و النقاھة:2.6

دم وجود عوائق جراحة طبیة أو تشوھات خلقیة تمنع إجراء العملیة بعد التأكد من ع

ساعات الأذن  3خدیر العام لمدة تالجراحیة یتم بعد ذلك تحضیر الطفل للعملیة التي تتم بال

الواحدة، و القیام بشق الجلد، و یقوم الجراح برفع طبقة من الجلد للكشف على العظم الناتئ 

قب العظمة الناتئة خلف الأذن بعد تحدید العصب الوجھي خلف الأذن، و تستخدم طریقة ث

  كعلامة للدخول إلى قوقعة الأذن.

و بعدھا تأتي فترة النقاھة حیث تعتبر الأسابیع الأولى ھي الفترة الأصعب من العملیة 

مما یحتم على الفریق الطبي تقدیم برنامج مكثف یتضمن نوع من التدریب و المعالجة النفسیة 

)L. Nathalie et Denis, p 60-64(.  

  التأھیل: د. مرحلة ما بع3.6

أسابیع من العملیة الجراحیة أي بعد  06تتم برمجة حصص إعادة التأھیل بعد تقریب 

الجرح و بدایة تنشیط الإلكترودات المزروعة داخل القوقعة و ذلك و باستخدام  التأم

مناسبة لكل حالة و التأكد من أن الجھاز قد برمج على أفضل و أدق وضع  إستراتیجیات

لخدمة الحالة، و بعدھا یتم إخضاع الحالة إلى مجموعة من البرامج المصممة للتكفل یمثل 

  ).A. Dumont, 1997, p 112(. الأجھزةھذه 
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  . مرحلة ضبط جھاز الزرع القوقعي:4.6

إن جھاز زراعة یحتاج إلى ضبط جد دقیق لكل الإلكتوردات وذلك بین أسبوعین إلى 

أسابیع بعد العملیة والمكلف بھذه المھمة ھو أخصائي في قیاس السمع، ففي الحصة الأولي  6

یتم تشغیل الجھاز، ثم یقوم المختص باختبار فردي لكل إلكترود، فینشط كل إلكترود على حدا 

لى مجموعة من الحروف مثل (أ) یستطیع أن یكون مسموع  من طرف وكل واحد مسئول ع

قبل ھذا التنشیط لا  14و  7تنبیھ   )aو ( 19و  12الأصم إذا كان ھناك تنبیھ الإلكترود بین 

تكون ھناك استجابة لا من طرف الشخص، فیقوم المختص ببعث كمیات متتابعة من التیار 

یقوم بحركة في الوقت الذي یستقبل فیھ أصوات  الكھربائي لكل إلكترود، وعلى الشخص أن

في الأول ذو  مستوى أدنى ثم یبدأ بالارتفاع  unibipوالصوت المسموع یكون على الشكل 

تدریجیا حتى یصل إلى أقصى مستوى قد تدوم ھذه الحصة حوالي عشرون أو أكثر وذلك 

 حسب عدد إلكترودات الشخص.

ل یدوم على مراحل طوال مدة الكفالة وضبط الجھاز لا یكون مرة واحدة فقط ب

الأرطوفونیة فعلى المختص أن یعطي تقریر كامل لنتائج الفحوص أثناء الكفالة ویتم خلال 

تلك النتائج معرفة ما إذا كان المفحوص أثناء الكفالة ویتم خلال تلك النتائج معرفة ما إذا كان 

ل شھر وعند الحصول على المفحوص یحتاج إلى ضبط إضافي أم لا، ونكون المراقبة ك

  مستوى جید من الفھم یعني أن الضبط جید، في ھذه الحالة یكون المراقبة كل عام تقریبا.

 )A. Dumont, loc.cit.p25(  

خلق الإنسان وھو مزود بمجموعة من الحواس التي بواسطتھا یدرك عالمھ بھ 

  ویصبح بمقدوره الاتصال والتعرف على كل ما یوجد حولھ.

ذه الحواس التي یمتلكھا الإنسان نجد حاسة السمع التي تعتبر الفقدان ومن بین ھ

دیسبل، أو عدم القدرة على التعرف على الأصوات في حالة  80السمعي الذي یتعدى عادة 

استخدام الأجھزة المعینة من دون للجوء إلى استخدام الحواس الأخرى للاتصال بالآخرین. 

  )192-129، ص 2003(أحمد محمد الزغبي، 
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إذ یترتب علیھا فقدان القدرة على الكلام، حیث تكون فرصة الطفل المعاق سمعیا 

محدودة في إكساب مختلف الخبرات ویكون غیر قادر على الاتصال وتجعلھ شخص منعزلا 

تمنعھ من التطور في بعض القدرات أھمھا القراءة التي تعتبر عملیة انفعالیة دافعیة تشمل 

لقاھا القارئ عن طریق عینھ، وفھم المعاني، والربط بین الخبرة السابقة تفسیر الرموز التي یت

(علي تعوینات، وھذه المعلومات ومن الاستنتاج، النقد، الحكم، التذوق، وحل المشكلات. 

  )72- 71، ص 1999

وإلى أن الإعاقة السمعیة تعد من العوامل الرئیسیة المرتبطة بالمھارات الإدراك 

لإدراك الزماني الذي یعتبر الوعي المكاني أي قدرة الفرد على الوعي المكاني والزماني فا

بموضوع جسمھ في الفراغ، والقدرة على الوعي بالعلاقة للمكانیة بین الفرد والأشیاء 

  )Tasset. J. M., 1972, p14(المحیطة بھ. 

والإدراك الزمني الذي یعتبر بأنھ فترة تتمیز بتسلسل الأحداث وتغییر وضع وھو 

  )Sillany, N, 1989, p 237(كیب ذھني یھدف إلى التحكم في الزائل. تر

لذلك یجب الاھتمام بشكل خاص بھذه الجوانب فیستطیع المعاق سمعیا أن یكون قادرا 

  على تطور ھذه المھارات وتحسین مستوى القدرات القرائیة.

  نتائج الزرع القوقعي: - 7

  الفوائد: -1- 7

  فھم الكلام الموجھ للشخص الذي قام بالزرع القوقعي. -

  الاتصال بالأشخاص الذین تكون أصواتھم واضحة ومألوفة. -

  إمكانیة الشخص التمییز بین الأصوات المختلفة. -

  قدرة الشخص على التحكم في صوتھ أي التحكم في الحلقة الفونولوجیة. -
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  تطویر مھارات الاتصال وكذا تنمیة المھارات الإجتماعیة. -

  ).Dumant, 1999, p 100تحسین مھارات القراءة على الشفاه (  -

  :المخاطر -2- 7

  ظھر بعض التعفنات والإلتھابات، إضطربات في الذوق، فقدان الشھیة وخلل في الإتزان. -

  ساعة. 24التھاب السحایا البكتیري، حیث تظھر أعراضھ بعد  -

  شھر . 23) یوصى للأطفال البالغین Pneumococciqueالتلقیح ضد ( -

  ) یمكن إجراءه على الراشدین.Pneumococcique Polysavhariqueالتلقیح ضد ( -

  ) للاطفال البالغین أكثر من عامین. Anti-qatiduvalentالتلقیح ضد ( -

 )M.Deriaz, 2001, p 68.(  
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  خلاصة الفصل:

تعد زراعة القوقعة الإلكترونیة أملا جدیدا لتعویض فقدان السمع، إلا أنھ لا یجب أن 

ننتظر نتائج باھرة معتقدین أن الطفل الأصم سیتحول إلى صاحب سمع كبیعي بمجرد عملیة 

الزرع، إذ أن الزرع سیقدم لصاحبھ محاولة جدیدة لدخول عالم الأصوات بعد فشل الوسائل 

أفضل أداة  اختیاركن ذلك لن یأتي إلا بتوفر مجموعة من الشروط أھمھا المعتادة. ل الأخرى

بعد عملیة الزرع  التأھیل،  Chirurgic، العمل الجراحي المتقنAppareillageمتاحة 

 و زمن الإصابة و الزمن المنقضي من حدوثھا. Reeducationالقوقعي 

  



  

  

  

  

  

  

  

  الفصل الثالث



  .: الإدراك الزماني والمكانيثالثالفصل ال

  تمھید

  الادراك المكاني

  تعریف الادراك المكاني - 1

  عوامل الإدراك المكاني - 2

  الجانبیة - 3

  الإدراك الزماني

  تعریف الإدراك الزماني - 1

  عناصر الإدراك الزماني - 2

 مراحل الإدراك الزماني. - 3

  خلاصة الفصل.
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  تمھید:

       ، یكتسب اللغةالمھاراتتعد مرحلة نمو الطفل المرحلة التي یبدأ فیھا مختلف 

یبدأ في التعرف على الأشیاء المحیطة بھ، یتعلم الطفل تجارب عدیدة نابعة من معرفتھ و

  لذاتھ.

 بالتالي یستطیع إدراك مختلف الوضعیات التي یكون فیھا و الوسط الذي یعیش فیھ،و

مة ممن اجل التعلم التي الحركیة التي تعتبر جد مھعملیاتھ الذھنیة والجسمیة و وتدریب كل

  .المھارات الادراك الزماني والمكانيتعرف ب
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I  . :الادراك الزماني .  

  . تعریف الزمان:1.1

یعرف الزمن بأنھ فترة تتمیز بتسلسل الأحداث و تغیر وضع، وھو تركیب ذھني   

  ).Sillany, N, 1989, p 237(یھدف إلى التحكم في الزائل 

یعرف الزمن أنھ الزمن الذي یكمن في الخبرة الإنسانیة و یخضع لحركة الزمن في   

رى ھو النظام مجرى الأحداث، أو ھو سرعة اطراد الحالات الشعوریة أو بعبارة أخ

(مراد یوسف،  الإیقاعي الذي یعطي شكلا ذاتیا خاصة لثنائي ھذه الحالات الشعوریة.

  ).253، ص 1982

  . العناصر المكونة للزمان: یتكون الزمان من ستة عناصر ھي: 2.1

یتعلم الطفل تطبیق و تذكر الأفعال، الأحداث حسب التسلسل  التنظیم و التعاقب: ·

 الزمني، نعلمھ استعمال العبارات مثل: بعد، فیما بعد، غدا، أمس...

الطفل یتعلم كل شيء یمر، و أن الزمان لا یتوقف و یبقى من  لا رجعیة الزمن: ·

 المستحیل الرجوع إلى الوراء مثل متأخر، في نفس الوقت، ...الخ.

سعي الطفل أن بعض النشاطات أكثر و أقل من الزمان، فیدرك المدة التي  المدة: ·

(ولسون كولن، یستغرقھا نشاط ما تختلف عن المدة التي یستغرقھا نشاط أخر 

 ).145، ص 1996

 یدرك الطفل بصفة مبكرة مختلف السرعات بین مختلف وسائل النقل. السرعة: ·

دوریة، كما یستوعب الطفل تناوب  بمعنى التعرف على كل ما یعود بصفة المرحلة: ·

 اللیل و النھار، الفصول الأربعة، الأسابیع، الأشھر.

یعیش الطفل إیقاعاتھ الخاصة و إیقاعات العالم الخارجي، و من خلالھا  الإیقاع: ·

 یستطیع أن یحدد وضعیتھ و توجیھھ في الزمان

 )De lièvre B. Steas, L. , 1993, p 80(  

 



:                                                             الإدراك المكاني والزمانيثالثالفصل ال 	
 

54 
 

  اھیم الزمان:. مراحل إكتساب مف3.1

  حسب نظریة بیاجھ:

 المرحلة الأولى: المرحلة الحسیة الحركیة: - 

تمتد منذ الولادة إلى سنتین حیث أن التنظیم بالنسبة للنظام الزمني یبدأ في مرحلة   

الذكاء الحسي الحركي، فالرضیع عندما یشعر بالجوع مثلا یطلب الغذاء عن طریق البكاء   

یقدر مدة انتظاره، بمعنى أنھ یقیم نظاما تابعیا بین الوسیلة و  و الصراخ فیلبى طلبھ و یصبح

  الھدف و لكن رغم ذلك فإن مثل ھذا التتابع التطبیقي لا یفي وجود مفھوم زماني محض.

 المرحلة الثانیة: مرحلة اكتساب اللغة و المفھوم اللفظي الحركي: - 

فتظھر المفاھیم الخاصة الحركیة لیصل إلى الفكر،  –ھنا یتجاوز ذكاء الطفل الحسیة   

بالمفاھیم الزمان بین سنة و نصف و أربع سنوات، حیث تظھر جمیع التطورات الخاصة 

بالمفاھیم الزمانیة، فالمستقبل یصبح حاضرا (غدا یتحول إلى الیوم) و (الحاضر یتحول إلى 

ة عند الطفل ماضي) و (الیوم یتحول إلى أمس)، فإن ما یلفت انتباھنا في بناء المفاھیم الزمانی

من وجھة نظر سیكولوجیة، ھو كون ھذا الأخیر یتوصل دائما إلى بناء نفس نظام المفاھیم 

الزمانیة، لكن باستعمال طریقتین مختلفتین فتارة یكتشف تعاقب الزمان قبل معرفة إندماج 

مروره و تارة یعكس العملیة و لعل أھم شيء نأخذه ھنا بعین الاعتبار ھو كون الطفل 

  في الحالتین إلى نفس النتیجة العملیة. یتوصل

إن الطفل و وفقا لقانون عام یمیز الانتقال من المستوى الحسي الحركي إلى مستوى   

الفكر حیث أنھ یتعلم تسلسل الأحداث داخل الحركة كما یكتسب بفص المعارف الأخرى. 

)Piaget J. 1993, p 51(  
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II:الادراك المكاني .  

  . تعریف الادراك المكاني: 1.2

یقصد بھا الوعي المكاني أي قدرة الفرد على الوعي بموضع جسمھ في الفراغ        

  والقدرة على الوعي بالعلاقة المكانیة بین الفرد و الأشیاء المحیطة بھ.

 )Tasset J. M., 1972, p 14(  

ا المفھوم یمثل تعرف حسب الموسوعة النفسیة: كلمة مشتقة من كلمة لاتینیة ھذ

المجال الذي سیضم الفرد و وسطھ السیكولوجي، فھذا الامتداد المكاني یظم كل المتغیرات 

  السیكولوجیة المستقلة و التي تؤثر تحدید سلوك الفرد في أي وقت.

 )Sillany. N., 1989, p 259(  

  . العوامل المساھمة في التنظیم المكاني:2.2

  سمع، اللمس، ...الخ.البصر، الأ.  الوظائف الحسیة: 

تطور الوضعیة تسمح بتنویع الوضعیات التي یكتسبھا الجسم،  ب. تطور الوضعیة:

  و إثراء الحقل الفضائي البصري.

: یمثل الأعصاب، الشبكة التي یرتكز علیھا الجانب الحسي ت. النضج العصبي

للمعلومات الحركي للجسم كما أنھا تساھم في استقبال و تكامل و الاحتفاظ السھل 

  المتحصل علیھا.

یتمثل في دور تفاعل الوالدین مع الطفل المربین و المدرسین، الذین  ث. التفاعل:

یملكون القدرة على السماح أو منع الطفل من التفاعل مع المحیط الخارجي 

 ).265، 264، 2007(ادیتوكریس، 
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  . عوامل الادراك المكاني:3.2

  البنیة المكانیة إلى ثلاثة عوامل و ھي: قسم جیلفورد

: و ھو القدرة على تكوین التنظیمات المدركة للأشكال عامل إدراك الاتجاه المكاني  . أ

بالنسبة للشخص الملاحظ و یتعلق ھذا العامل بالقدرة على اكتشاف الدقیق للتنظیمات 

 المكانیة و ذلك بالنسبة لوضع جسم الشخص نفسھ.

و ھو القدرة على تمییز الشكل و تحویلھ إلى  المكاني: عامل التصور البصري و  . ب

تنظیم بصري أخر، أو ھو القدرة على إحداث بعض التغیرات في الأشكال المدركة 

 بصریا، و ھو القدرة على تخیل الحركة و الشكل أو بعض أجزائھ.

 ھو القدرة على تمییز الأشكال الیمینیة على الأشكال عامل التصور الحركي المكاني:

الیساریة، و یقیس ھذا العامل اختبار الإنسان وحاجاتھ، كما یقیس اختبارات تكملھ للأشكال و 

(أدیتوكریس، التعرف على الأشكال في وضع مائل أو منحرف أو معكوس أو مقلوب. 

  ).265، 264، ص 2007
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  خلاصة الفصل:

من أھم المراحل التي یمر بھا الطفل في  ھاراتذكرناه سابقا تعتبر الم من خلال كل ما  

الجانبیة فكل مرحلة لھا أھمیة في حیاة الطفل فإذا حدث المفاھیم الزمانیة والمكانیة و اكتساب

  خلل في ھذه المیكانیزمات حتما سیؤدي إلى اضطرابات على مستوى القراءة.

 



  
  
  

  الفصل الرابع



  

  : القراءةرابعالفصل ال

  تمهید

 تعریف القراءة .1

 أهمیة القراءة .2

 أنواع القراءة .3

 طرق تعلم القراءة .4

 القراءة عند الطفل الأصم .5

  خلاصة الفصل
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  تمھید: 

ل من خلالھا الفرد على المعارف تعد القراءة وسیلة اتصال إنسانیة ھامة، نافذة یط

الثقافات المتنوعة، الأمر الذي یساھم في تطور شخصیتھ و رقیھ، إضافة إلى كونھا وسیلة و

شبع الفرد حاجاتھ وینمي فكره، من وسائل النمو الاجتماعي و العلمي. فعن طریقھا ی

  یثري خبراتھ بما تزوده من أفكار و خبرات.عواطفھ، و و
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 تعریف القراءة: .1

  بعض تعارف القراءة:

 Demaistre, 1983)(للقراءة:  "دوماستر"تعریف   -  أ

حركیة، فیھا میكانیزمات سمعیة، بصریة و القراءة عبارة عن عملیة معقدة تشترك

لا تستخدم لمعرفة الأصوات فحسب بل أثناء فھم معاني الكلمات، كما  فھذه المیكانیزمات

  یتطلب أیضا مشاركة الجانب العقلي و تجربة الطفل.

 للقراءة: "حسان شحاتة"تعریف   - ب

یتلقاھا القارئ عن  يدافعیة تشمل تفسیر الرموز و الرموز الت انفعالیةالقراءة عملیة 

، الاستنتاجطریق عینة، و فھم المعاني و الربط بین الخبرة السابقة و ھذه المعلومات و من 

  )72-71، ص 1999(علي تعونات،  النقد، الحكم، التذوق و حل المشكلات.

  القراءة:

         خبراتھ الحیاتیة و اتجاھاتھ المرءھي عملیة شخصیة، دینامیكیة یستثمر فیھا 

 مشاھداتھ، لذا فإن القراءةأفكاره، ومشاعره ومخزونھ المعرفي وأعمالھ وملاحظاتھ وو

  مقومات النجاح في إتقان كفایاتھا.تختلف من فرد لأخر في عناصرھا و

 (Rondal J. A. et Cool, 1985, p73)  

 أھمیة القراءة: - 2

الإنسان أن فھي الوسیلة الوحیدة التي یستطیع  تمنح الفرصة للشخص للتعلم الذاتي ·

    یكتسب المھارة (التعلم الذاتي) و التي أصبحت ھذه النقطة من أھم النقاط للتطور

 مواكبة العصر الحدیث.و
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فات و العلوم الأخرى القراءة تعتبر وسیلة اتصال رئیسیتین للتعلم و التعرف على الثقا ·

لنمو  مصدررد، وتعتبر القراءة المصدر الرئیسي للنمو اللغوي للفالموجودة، و

 شخصیتھ.

تعتبر القراءة من أھم الأمور لتقویة شخصیة الإنسان لما لدیھ من معلومات و خبرات  ·

قد قام باكتسابھا من القراءة في المجالات الشتى في الحیاة، و تعطي الشخص القدرة 

 في الحیاة. الآخرینعلى نقاش 

 افة الفرد.قالقراءة فرصة لاكتساب و التطور و التعلم و لزیادة ث ·

تعتبر القراءة من الأمور الھامة لتطویر المھارات و توسیع مدارك الإنسان و قدرات  ·

 العقل و الفكر لدیھ.

 القراءة الوسیلة الوحیدة التي تعتبر من أھم الأمور لبناء الحضارات و تطورھا. ·

 أنواع القراءة:.3

  قسم الباحثین القراءة إلى عدة أنواع أھمھا:

 القراءة الصامتة:.1.3

تھا و معانیھا في بھا العملیة التي یتم فیھا تفسیر الرموز الكتابیة و إدراك مدلولا یقصد

ذھن القارئ، دون إحداث صوت أو مھمة أو تحریك الشفاه و لا تحتاج إلى حركة أجھزة 

الكلام أي لا یلفظ القارئ شیئا مما یقرأ بل یكتفي نتصور الألفاظ و المعاني دون أن یخرج 

    المجردة من النطق  بالنظریةعلیا، إذا یدرك بھا القارئ المعنى المقصود أصواتھا إخراجا ف

و الھمس عن طریق ما تحملھ الصور من معنى یقوم الربط بین الرموز، و تستخدم في جمیع 

  مراحل التعلیم بنسب متفاوتة.

 أغراضھا: ·

 غبة على القراءة و تذوقھا.تنمیة الر -

 و فكریا.زیادة قاموس القارئ و تنمیتھ لغویا  -

 تربیة الذوق و الإحساس بالجمال. -
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 حفظ ما یستحق الحفظ من ألوان الأدب الرفیع. -

 مزایاھا:  ·

التي ینتھي إلیھا القارئ بعد الطریقة الطبیعیة لكسب المعرفة وتحقیق المتعة وأنھا  -

 المدرسة في تحصیل مزایا أو معارفھ.

في التحصیل لأنھا أسرع  دیةاقتصا. طریقة الانتباهتشغل ذھن التلمیذ و تتیح لھ شدة  -

 )68، ص 2007(مراد على عیسى، من الجھریة. 

  . القراءة الجھریة:2.4

القراءة الجھریة عملیة یتم فیھا ترجمة الرموز الكتابیة إلى ألفاظ منطوقة و أصوات 

    مسموعة، متباینة الدلالة حسب ما تحملھ من معنى لذلك فھي تتشكل من ثلاثة عناصر 

  ھي:و

 العین للمكتوب. التقاط -

 العملیة الذھنیة التي تحلل الرمز المكتوب. -

  أھدافھا: 

 تدریب التلامیذ على جودة النطق بضبط مخارج الحروف. ·

محاولة تصویر اللھجة الأداء بمراعاة علامات الترقي، وتعوید التلامیذ صحة  ·

 .استفھامجب و المختلفة من تع الانفعالیةللحالات 

 المناسبة في القراءة. تعوید التلامیذ السرعة ·

التلامیذ الجرأة الأدائیة و تنمیة قدرتھم على مواجھة الجمھور، فھي القراءة  اكتساب ·

التي تشمل على ما تتطلبھ القراءة الصامتة من تعرف بواسطة البصر على الرموز 

الكتابیة و إدراك عقلي لمعانیھا، و تزید علیھا التعبیر بواسطة الجھاز النطقي عن ھذه 

 معني و النطق بھا بصوت جھري.ال
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  و من مزایاھا:

القراءة الجھریة في أساسھا عملیة تشخیصیة علاجیة، إذ ھي وسیلة في تشخیص  -

 جوانب الضعف في النطق عند الأطفال و محاولة علاجھا.

، و خاصة إذا كان الصوت ي تنمیة الأذن اللغویة عند الطفلتساعد القراءة الجھریة ف -

 مؤثرا و جذابا.

(مراد علي عیسى، ، و فیھا إنماء لروح الجماعة. استمتاعي وسیلة إمتاع و فھ -

 ).79، ص 2007

  . القراءة السمعیة:3.3

ھي العملیة التي یستقبل فیھا الشخص المعاني و الأفكار وراء ما یسمعھ من موضوع 

و الإشارات ترجمة مسموعة، وھي في تحقیقي أھدافھا تحتاج  ما، أو ترجمة لبعض الرموز

  كالبعد عن المقاطعة و التشویش.() الاستماعالسمع و  آداب مراعاةإلى حسن الإنصات و 

  .طرق تعلم القراءة:4

  و ھي ثلاثة أقسام:

  . الطریقة التحلیلیة (التركیبیة): و منھا: 1.4

  . طریقة الحروف(الطریقة الھجائیة):1.1.4

بالترتیب الذي المرحلة یتعلم الحروف الھجائیة وأسمائھا، وأشكالھا وطفل في ھذه ال

یسیر المعلم في تدریسھا على لذلك سمیت بالطریقة الھجائیة، و ھي علیھ (أ. ب. ت. ث...)

  النحو التالي:

) عدة یقوم المعلم بالطلب من التلامیذ على أن یرددوا من خلفھ أصوات (أ. ب. ت.... ·

سألھم عن أشكالھا، ثم یقوم بالعملیة المخالفة بین مواقع الحروف، ثم یسأل مرات ثم ی

 عنھا لیتأكد من معرفتھم لھا.
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 یقوم المعلم بتدریب التلامیذ على كتابتھا حتى یتقنوھا. ·

ینتقل المعلم إلى مجموعة أخرى من الحروف و ھكذا حتى النھایة، مع التركیز على  ·

 ).15، ص 2004(دحال سھام، أھمیة الترتیب لھذه الحروف. 

  . الطریقة الصوتیة:2.1.4

یبدأ الطفل في ھذه الطرقة بأصوات الحروف مباشرة بدلا من أسمائھا لذا فھي 

 :الآتیةتنحصر على مرحلة تعلم الحروف نفسھا، و یتبع في تدریسھا الخطوات 

واضح یكتب المعلم الحرف الأول (أ) أمام الطلب، أو یعرضھ على بطاقة بخط كبیر  ·

(أ)        مع صورة أرنب مثلا و یقول و ه یشیر إلى الحروف: ألف  ھمزة و فتحة 

، و یستطیع المعلم أن ینتقل الأخرىالتلامیذ یرددون خلفھ، ثم ینتقل إلى الحروف و

س، -فتحة -ر، س-فتحة-د، ر -فتحة- إلى الحروف المنفصلة، ثم مجتمعھ كأن یقول د

لا ثة مائة وأربعة وستین صوتا، وح للمعلم أن یتعلم ثلایقول دَرَسَ و ھذه الطریقة تتیو

الطفل  امتلاكإلى تكوین كلمات إلا بعد  الأحیانینتقل المعلم بتلامیذه في الكثیر من 

 عدد كبیر من الأصوات.

  . الطریقة المقطعیة: 3.1.4

تعتمد ھذه الطریقة على مقاطع الكلمات، و تجعل منھا لتعلیم وحدات لتعلم القراءة 

لمبتدئین بدلا من الحروف و الأصوات ولذلك سمیت بالطریقة المقطعیة و ھي محاولة لتعلیم ل

و الصوت ولكنھا أقل من الكلمة الطفل القراءة عن طریق وحدات لغویة أكبر من الحرف 

من المعلوم أیضا أن الكلمات ذات المقطع في اللغة العربیة قلیلة مثل (من، لم، أقل، أب، و

ثیرا منھا لا یمكن تقدیم صورة موضحة لھا، لذا كانت ھذه الطریقة صعبة لدى أم،...)و أن ك

في العادة ھذه الطریقة تبأ تدریب الأطفال على كتابة الحروف العلة مع لفظھا، عن لأطفال. وا

 ).16، ص 2004طریق كلمات تتضمن ھذه الحروف حتى یتقنھا الطفل. (دحال سھام، 
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  . الطریقة الكلیة:2.4

التلمیذ في ھذه الطریقة أیضا طریقة أنظر و قل یتعلم القراءة عن طریق الكلمة یبدأ 

مما لا شك فیھ أن الطریقة الكلیة تحقق ھذه المیزة ة جیدة و ناجحة بالنسبة للطفل، وتعد طریق

مما لا شك فیھ أن الطریقة الكلیة تحقق ھذه المیزة ة جیدة و ناجحة بالنسبة للطفل، وإلى طریق

یر، إضافة إلى ھذا فإن الطریقة تتوافق مع عملیة الإدراك التي یمر بھا الإنسان، إذ إلى حد كب

(بناء على یبدأ بإدراك الأشكال بشكل كلي، وھو في طبیعتھ  لا یدرك أجزاءھا أول مرة 

لكل ما  لانتمائھالجزء نفسھ لا قیمة لھ الطریقة الجشطلتیة) و یصوغون ھذه الطبیعة بأن 

إطار الكلمة التي ینتمي إلیھا،  معنى لھ في نفسھ و لا دلالة إلا في یربط بھ، فالحرف لا

یتضح إلا مع ما وضعت في الجملة ناھا الدقیق لا لكلمة أیضا قد تحمل معنى و لكن معاو

لذلك كانت ھذه الطریقة في تعلیم القراءة أنسب لنمو المتعلم، و أقرب إلى طبیعة علاوة على و

لھذه الطرقة عدة أشكال منھا لة، فیتولد لدیھ الدافع الذات وذات دلا شعور الطفل بأنھ یقرأ شیئا

  )17، ص 2001(دحال سھام، : 

  . طریقة الكلمة: 1.2.4

یتعلم القراءة عن طریق الكلمة لا الحرف و لا الصوت و لا المقطع، و مع أنھا تبدأ 

معان یفھمھا الطفل، ففي عن طریق تعلم الوحدات اللغویة كسابقتھا إلا أنھا أوسع منھا، و لھا 

لكلیة من خلال إستعمالھا الصور ھذه الطریقة یقوم الكثیر من المعلمین بتعلیم طریقة الكلمة ا

  یلي: البطاقات و یتبع ففي تدریسھا ماو

ینطق المعلم الكلمات بصوت واضح مشیر إلیھا، و یقوم التلامیذ بمحاكاتھ ناظرین  ·

      الوقت یؤكد المعلم العلاقة بین الصورة  إلى الكلمة بإمعان و تركیز، و في نفس

 الكلمة.و

 یقوم المعلم بتكرار نطق الكلمة عدة مرات لتثبیت صورتھا في أذھان التلامیذ. ·

عن الصورة المرافق لھذه الكلمات حتى یصبح الطفل  الاستغناءیتدرج المعلم في  ·

 بالصور. الاستعانةقادرا على التعرف على الكلمة، و یمیزھا دون 
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 یقوم المعلم بتحلیل الكلمة إلى حروفھا، حتى یستطیع الطفل التمییز بین الحروف. ·

 ).18، ص 2004(دحال سھام،  

  . طریقة الجملة:3.4

  تعد الجملة في ھذه الطریقة الحدة التي یتم بھا تعلم القراءة و تقوم على الأسس التالیة:

 و تركیز و دقة. بانتباهینظر التلامیذ إلى الجملة  -

 تقوم ھذه الطریقة على أساس نفسي، تبدأ بالكلیات دون التركیز عن الجزئیات. -

تعرض الجمل و تقرأ على أسماع التلامیذ بطریقة ألیة و بالتالي، إذا انتقل الطفل من  -

 .جملة فیھا كلمات موجودة في جمل التي من قبل، لا یمكنھ التعرف علیھا 

 )19-15، ص 2005(دحال سھام، 

  د الطفل الأصم:.القراءة عن5

) إلى أن عندما نرید تقییم الطلاب المعاقین سمعیا في القراءة 1970( "أودام"أشار 

یجب أن تقیم قدراتھم في اللغة و یستلزم ذلك وجود مقیاس تلك اللغة كما یستلزم رأي 

بواسطة الأسئلة ذات  الأداءالمختصین في عملیة تحویل اللغة إلى إشارة، و یمكن أن یقاس 

تأثیرا بالإعاقة السمعیة ھي  الأكادیميابة صح أو خطأ و أكثر محاولات التحصیل الإج

  القراءة لأنھا تعتمد إعتمادا كبیرا على النمو و المھارات اللغویة.

) في مناقشتھا لموضوع القراءة للطفل المعاق سمعیا إلى أن 1979تشیر "ھارت" (

م كما تشیر إلى الأسلوب الذي یقوم یلمفاھعملیة القراءة تتطلب مھارات الإدراك و الفھم و ا

على أساس ربط المكتویة بالكلمة المنطوقة و الأسلوب الذي یعتمد على تعلم المعنى المرتبط 

بالكلمة المكتوبة، ھذا و یمكن استخدام الأسلوبین معا و غالبا ما یقوم المدرس بذلك، إذ یعمل 

في  الأھمیةعلى تحویل الرموز إلى معاني و قد أشار "كومسكي" إلى  الأطفالعلى مساعدة 

 الأطفالس "نیقر" ما تتضمنھ نظریة اللغة عند الجملة للمعاقین سمعیا، و ناق اكتساب

  ومعرفتھم لذلك.
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اللغوي و القرائي لتعلم اللغة بشكل طبیعي،  للاستیعابو القراءة مھمة  فالاستماع

ستقبال الصوت اللغوي كذلك م میكانیزمات حسیة سلیمة لان لدیھیجب أن یكو فالأطفال

الخبرات المحیطة بھم في البیئة الطبیعیة و ھو ما یحتاجون إلیھ على تعلیم الخبرات  بلاكتسا

  الشخصیة.

ستیعاب القرائي دیمي مرتبط بمھارات القراءة و الابما أن أساس النجاح في التحصیل الأكاو

تواصل و مھارات القراءة ھذه العلاقة تتضح و تنمو بازدیاد فلا بد من وجود علاقة بین ال

الخبرات اللغویة و التواصل نتیجة التفاعل الإنساني فعندما یتقدم المعاق سمعیا في العمر فأن 

عجزه في نطق الجمل الطویلة التي یستعملھا یظھر بشكل واضح و تقل نتیجة لذلك ثروتھ 

  )108، ص2007(عصام حمدي الصفدي، اللغویة. 
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  خلاصة الفصل:

أنھا مطلب من معقد، إلا أنھا مھارة جد مھمة و القراءة نشاط لیس من السھل تعلمھا و

باشرة فھي سبیل ممتطلبات الفھم السریع، فللقراءة أھمیة كبیرة في تنمیة الخبرة غیر ال

  التدبر.و ،التحقق، التفكیر ،القراءة المطلوبةعلى المعرفة و الإنسان للحصول

فالطفل المعاق سمعیا یعاني من صعوبات كبیرة في تعلم القراءة بسبب عجزه على 

الأصوات، إلا أن ھناك العدید من الطرق لتعلم ھذه الفئة من الأطفال حتى یتمكن من  التقاط

  العادیین. الأطفالالقراءة مثلھ مثل باقي 

  

  



  
  
  

 الجانب التطبیقي



  
  
  

 خامسالفصل ال



 .منھجیة الدراسة: خامسالفصل ال
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  الدراسة الإستطلاعیة.- 1

  منھج الدراسة.- 2

  .دراسةمكان وزمان إجراء ال- 3

  .دراسةعینة ال- 4
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  .دراسةصعوبات ال- 7

  .لفصلخلاصة ا
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  تمھید 

بعد ان تطرقنا في الجانب النظري الى تحدید الاطار العام للإشكالیة لتحدید 

في الكشف المبكر الفرضیات والى اھم الجوانب التي لھا علاقة بالموضوع الدراسة المتمثلة 

  .و اللغة و الصمم

المتمثلة في مكان  في ھذا الجانب التطبیقي الاول منھجیة الدراسة وإجراءاتھا سنتناول

زمان اجراء البحث و بعدھا وصف  الادوات لمستخدمة لجمع البیانات و الاسالیب و

الاحصائیة التي نستخدمھا في معالجة النتائج و في الاخیر نتناول عرض و تحلیل و مناقشة 

 .حة او نفي الفرضیة المطروحةالنتائج المتحصل علیھا لیتم ص
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  الدراسة الإستطلاعیة:- 1

ھي من بین الخطوات المھمة في البحوث العلمیة، نجد الدراسة الاستطلاعیة كونھا ترتبط 

بالمیدان وتھدف إلى الحصول على أكثر قدر ممكن من المعلومات المتعلقة بمختلف جوانب 

الإبتدائیة میمون المتواجدة بتیزي وزو، بعد أخذ الموافقة من توجھنا إلى المدرسة الدراسة، و 

الأكادیمیة وھي المدرسة التي تحوي قسم خاص بذوي الإحتیاجات الخاصة وبالتحدید 

) حالات المتوفرة في 06الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي فقمنا بالتعرف على الست (

مع المختص الأرطوفوني المتكفل في  المدرسة، وجمع المعلومات علیھا كذلك التواصل

المؤسسة وھو ما یساعدنا على التعامل مع بعض الحالات ذات السلوك الصعب بعد ذلك 

تربصین وتشویش بعض الحالات، ذ الإختبارات في جو صعب لكثرة المتطرقنا إلى تنفی

حیث قمنا بالتحدث مع المختصین  الوةوكذلك توجھنا أیضا إلى المستشفى الجامعي ب

) حالات إضافیة بعد القیام بجمع المعلومات  04الأرطفونیین وبصعوبة تحصلنا على أربعة (

وقمنا بتطبیق الإختبارات علیھم، حیث أن أجواء إجراء الإختبارات كانت جیدة مقارنة 

  بأجواء مدرسة میمون وقمنا بتطبیق الإختبارات حالة على حدى في متسع من الوقت.

  :دراسةمنھج ال-2

إختبار المنھج في أي بحث علمي مرتبط بطبیعة المشكلة محل الدراسة فھي التي تفرض إن 

على الباحث ذلك وبما أن الموضوع یناول دراسة الإدراك الزماني والمكاني وعلاقتھما 

سنة فإن المنھج  13إلى  09بالقراءة عن الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي المتمدرس من 

  ناسب لدراسة ھذا الموضوع.الوصفي ھو المنھج الم

یستخدم ھذا الأخیر في دراسة الأوضاع الراھنة للظواھر من حیث خصائصھا، أشكالھا، 

والأحداث یھتم بدراسة حاضر الظواھر وھذا یعني أنھ  علاقتھا، والعوامل المؤثرة في ذلك،

ملاحظة أن المنھج الوصفي یشمل في كثیر من الأحیان على عملیات تنبؤ المستقبل  مع

   .یدرسھا، وھو یرتبط غالبا بدراسات العلوم الإجتماعیة والإنسانیة والأحداث التيالظواھر 

  .)43- 42، ص200(ربحي مصطفى علیان، عتمان محمد غنیم،
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  .دراسةال وزمان إجراءمكان -3

تیزي وزو في الفترة الزمنیة  ةإجراء ھذا البحث في مدرسة إبتدائیة متواجدة في ولایلقد قدم 

  الجامعي بالوى" ى"المشتشفԩ، و شھر التي دامت مدة

  وتتمثل ھذه المدرسة في:

مقابل مقر  الواقع شمال تیزي وزو"محمد میمون أعلي محمد أرزقي"،المدرسة الإبتدائیة 

وإفتتحت  ،1970وتأسست عام  1969دشنت عام  مربع،م 4000تبلغ مساحتھا  الولایة،

معلم اللغة،  02معلم،  2علیھا  تلمیذ یشرف480تستقبل حوالي  ،1972أبوابھا في سبتمبر 

الفرنسیة وواحد أمازغیة، یحتوي أربع قاعات: قاعتین للتحضیر وقاعتین خاصة للتربیة 

وأخرى للمصابین بعرض دوان الأرطفونیة، واحد للأطفال الصدم حاملین للزرع القوقعي، 

یضا في المشتشفى الجامعي بالوى ، وأ2012أفریل  16و الذي فتح أبوابھ اھذه الفئة 

أمراض الأنف و الحنجرة، یقع في أعلى جبال تیزي وزو یتكون من عد بالحضور في قسم و

قسم أمراض  أقسام مختلفة منھا قسم جراح الإستعجالات قسم جراحة العظام والأعصاب،

  كلیة، قسم تصفیة الدم، قسم الطب الداخلي، قسم الأمراض الصدریة، قسم طب الأطفال.ال

  :دراسةلعینة ا- 4

إختیارھا بطریقة عشوائیة،  وقد تمحالات  10إقتصرت العینة في ھذا البحث على

  وقفا للمعاییر التالیة:إختبارھا  والتي تم

  خصائص العینة: -

سنة عند الأطفال الصم الحاملین  13سنوات إلى  09إلى المرحلة العملیة ما بین  الإنتماء

  للزرع القوقعي.

  أطفال صم حاملین للزرع القوقعي في الطور الإبتدائي.-

  لا یأخذ الجنس بعین الإعتبار في دراستنا.-
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سنة الإلتحاق   نوع الصمم  العمر  الجنس  أفراد العینة

  بالمدرسة

  2012أفریل   صمم عمیق  سنة13  ذكر  (ر)1الحالة 

  2012أفریل   صمم عمیق  سنة12  ذكر  )إ( 2الحالة 

  2012أفریل   صمم عمیق  سنة12  ذكر  )م( 3الحالة 

  2012أفریل   صمم عمیق  سنة13  أنثى  )ل( 4الحالة 

  2012نوفمبر   صمم عمیق  سنة9  أنثى  )ك(5الحالة 

  2012أفریل   صمم عمیق  سنة9  أنثى  )م(6الحالة 

  2015نوفمبر   صمم عمیق  سنة9  ذكر  إ)( 7الحالة

  2016نوفمبر   صمم عمیق  سنة11  أنثى  (س)8الحالة 

  2016مارس   صمم عمیق  سنة11  أنثى   (ل) 9الحالة

  2016مارس   صمم عمیق  سنة10  ذكر  (ر)10الحالة 

  

  الدراسة.): یمثل عرض حالات 01جدول رقم (

  :دراسةأدوات إجراء ال- 6

تطبیق أدوات بحث منھجیة عملیة من أجل التعمق أكثر في  في الدراسة الحالیةعتمدنا إ

  یتبین ھذا في الخطوات التالي:ء الجانب التطبیقي والموضوع وإثرا

التي تعتبر الخطوات الأولى في البحث العلمي، لأنھا توصل الباحث إلى دقائق  الملاحظة:

أو حادثة معینة أو  ةإلى ظاھر علمیة حول الظاھرة، إذ یعرفھا سامي ملدم على أنھا الإنتباه

  قوانینھا.عن أسبابھا وشيء ما یھدف إلى الكشف 
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رطفونیة، فھي ھي تقنیة أساسیة في جمع البیانات في البحوث الأ المیزانیة الأرطوفونیة:

تزود الباحث بفھم المشكلة المراد دراستھا، كما أنھا تتیح في جمع قدر ممكن من المعلومات 

  .اللازمة عن الحالات

إعتمدنا في بحثنا ھذا على عدة إختبارات من أجل الكشف الإضطرابات المراد  الإختبارات:

  وفیما یلي نقدم تعریف الإختبار وعرض الإختبارات المطبقة.دراستھا، 

  تقدیم الإختبارات:  - أ

  تقدیم إختبار القراءة:- 1

 ھو عبارة عن نص تم تصمیمھ من طرف الباحثة :(L'alouette) إختبار

lefavraais,1967) (  لیتم بعد ذلك تعدیلھ من طرف الباحثDebray,1980   لیكیف على

وقد صمم ھذا الإختبار لأھداف عدیدة  )1998(غلاب،المجوعة الجزائریة من طرف الطالبة 

  منھا:

  تشخیص صعوبات القراءة.-

  خروج الفاحص من الأحكام القرائیة، ویكون لدیھ مرجع موضوعي.-

  القراءة عند الأطفال المتمدرسین.تحدید مستوى -

 مبدأ الإختبار: ·

من مقاطع سھلة القراءة بالنسبة للأطفال ھذا لكي یتمكنوا  L'alouetteیتكون نص القراءة 

من تكوین كلمات سھلة بسیطة، لیتم بعد ذلك تجمیعھا على شكل جمل بسیطة وسھلة من 

سلسلة  29كلمة و 265الناحیة الصرفیة كما أن مزین برسوم أو صوره النص یتكون من 

  مقطعیة.

 محتوى الإختبار: ·

  ائل التالیة:یحتوي ھذا الإختبار على الوس

  والرسومات، قصد جلب إنتباه الطفل للقراءة وتشویقھ.ورقة تحتوي النص المزین بالصور -

  ورقة التنقیط، أین یتم تسجیل الإجابات.-
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  ساعة لحساب الزمن المستغرق أثناء عملیة القراءة.-

  التعلیمة:

  مامھ.تكون التعلیمة سھلة بسیطة، بحیث یطلب من التلمیذ أن یقرأ النص الذي أ

 تعدیل الإختبار: ·

عبارة عن مجموعة من النصوص تعرض على مجموعة من التلامیذ، لیتم بعد ذلك الإختبار 

حساب الأخطاء التي یقع فیھا أي طفل یعاني من مشكل على مستوى القراء، ھذا ما یسمح 

  "العطلة" للطالب في الأخیر من وضع نص

  التالي: تصنیف الأخطاء على النحو ·

  .والصوتالبصري بین الحروف المتشابھة من ناحیة الشكل  الإلتباس -

  الإلتباس السمعي بین الالمجھور والمھموس. -

  المقاطع.حذف بعض  -

  حالة القلب في التسلسل. -

  إضافة الحروف.-

  تغییر مكان الحروف.-

  الإلتباس بین الكلمات المتابھة.-

  حذف الجملة.-

كلمة، كتب النص بخط  125ورھا تحتوي على فقرات والتي بد 4ھكذا، فالنص یحتوي على 

قصد التأكد من عدم وجود أي مشكل على مستوى الرؤیة، وكذا  مختلف من فقرة إلى أخرى،

ملاحظة كیف تتغیر السرعة بتغیر حجم الكتابة. كما نجد النص مزین برسومات مستمدة من 

  الموضوع.

 أدوات الإختبار المطبق على المجموعة الجزائریة: ·

إستعملت في الإختبار  )(L'alouetteت نفس الوسائل التي في الإختبار الأصلي إستعمل ·

  المكیف (النص، ورقة التنقیط، ساعة).

  نفس التعلیمة الملقاة في الإختبار الأصلي وھو: إقرأ النص الذي ھو أمامك. التعلیمة:-
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  إختبار التنظیم المكاني: -3- 2

 Test d'orientation de jugement et de)الحكم واللغة د طبقنا بنودا من إختبار لق

langage ojl وھو من وضع ،("Barel Maisonny"  حیث یحتوي على إختبارات

سنوات ونصف، وكذلك أطفال تتراوح أعمارھم  5یمكن تطبیقھا على الأطفال إنطلاقا من 

ن مسنة، لكن یعانون 14وحتى  12،10سنوات، كما یطبق على الأعمار التالیة  9إلى 8من 

  نقص في میادین أخرى.

  یحتوي ھذا الإختبار على قسمین: قسم لغوي وقسم غیر لغوي.

 :(position du corps dans l'espace)وضعیة الجسم في الفضاء  ·

) لأشخاص متجھین 4()، 3()، 2()، 1یتضمن ھذا الإختبار إعادة إنتاج حركات للوضعیات (

  إلى الفاحص بظھورھم.

 طریقة التطبیق: ·

مغمض العینین (لا یجب ترك  الطفل أن یقف أمامنا (ملفتا إلى الوراء) وھونطلب من 

  ) علیھ بدقة شدیدة دون تقدیم أي شرح لفظي.1بتطبیق الوضعیة ( نقوم )،الصورة أمام عینیھ

مع تركھ في ھذه الوضعیة لمدة ثانیة أو ثانیتین لیحتفظ بھا جیدا ثم نطلب منھ أن یفتح عینیھ، 

  للوضعیات الثلاثة المتبقیة. نفس الشيء بالنسبة

طریقة التنقیط: یكون التنقیط بحسب مقدرة الطفل على إعادة إنتاج الحركات على النحو -

  التالي:

  ).2ھیئة صحیحة تمنح درجة (-

  ).01ھیئة قریبة یمنح (-

  ).0ھیئة خاطئة(-

 تقلید الوضعیة: ·

  وضعیة الشخص الموجود في الصورة المقدمة للطفل. یتضمن ھذا الإختبار الجزئي إتخاذ

  طریقة التطبیق:-

  نضع الصورة أمام الطفل ونطلب منھ إعادة الوضعیة التي یكون علیھا الولد في الصورة.
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بإمساكھ تحت إذا كان الطفل یعاني من إضطراب في التوازن فإنھ یمكننا مساعدتھ وذلك 

  یتمكن من تنفیذ الوضعیة.ذراعیھ أو بتركھ یستند إلى الحائط حتى 

  طریقة التنقیط:-

یكون بحسب مقدرة الطفل على تقلید الوضعیة المبنیة في الصورة، وتوضع العلامة 

  المتحصل علیھا في الجدول التالي:

  تقلید خاطئ  تقلید شبھ صحیح  تقلید صحیح

4  2  0  

  ) یمثل طریقة تنقیط إختبار الوضعیة.2جدول رقم(

  الاحصائیة:الأسالیب  - 7

إن الأسالیب والطرق الإحصائیة ھي ذات أھمیة بالغة حیث لا یمكن الاستغناء عنھا 

حیث أننا بفضلھا تتحقق من فرضیات البحث المصاغة والإجابة على الرزنامة الإحصائیة 

  ، حیث تم الاستعانة بالأدوات الإحصائیة التالیة:SPSSللعلوم الاجتماعیة 

  

  

  ي:الانحراف المعیار -1- 7

ھو مقیاس للتشتت وھو الجذر التربیعي للتباین ویفضل استخدامھ بدلا من التباین لأن 

القیاس فیھ متساویة لوحدة قیاس البیانات الأصلیة وبالتالي یمكن التفكیر فیھ كمتوسط 

  ).Sللمسافات بین القیم والمتوسط الحسابي، ویرمز لھ بحرف (

  النسبة المئویة: -2- 7

النسبة المئویة تقنیة إحصائیة، تعتمد على حساب التكرارات وعدد الأفراد، یقسم  تعتبر

) 100إذا كان حم العینة كبیرا، وتقسیم ھذا التكرار على المجموع الكلي، ثم یضرب في (
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	  وقانونھا:

عدد	التكرارات
عدد	أفراد	العینة

=  100× النسبة	المئویة

  ).47، ص1995(سید غریب أحمد، 

  :SPSSبرنامج 

تعني الحركة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة، وھو إلى یستخدم لإجراء  SPSSكلمة 

عملیات إحصائیة كثیرة بشكل أسھل، ویتم خلالھا التعامل مع البرنامج لكسب الكثیر من 

  الوقت والجھد والموضوعیة والدقة في النتائج.

  ).164، ص2013(بلخیر رشید، 

من المساویات الدلالیة الثلاثة، یتم رفض " أصغر من واحد Pفي حالة كون قیمة "

، 01" أكبر من Pالفرضیة وتعتبر الفرضیة البدیلة ذات دلالة احصائیة، أما في كون قیمة "

  فیتم رفض الفرضیة البدیلة ویحتفظ بافرضیة الصفریة. 00، 01أو  00، 05، 00

  ).33، ص2009(محمد بوعلاق، 

  

  معامل ارتباط بیرسون: -

بیرسون من مقاییس العلاقة، یستعمل لمعرفة العلاقة الموجودة بین یعتبر ارتباط 

  صنفین أو أكثر.

  ).20، ص1981(عبد الرجمان العیساوي، 

ولقد لجأ لاستخدامھ من أجل معرفة ھل ھناك علاقة ارتباطیة بین الإدراك الزماني 

  والمكاني عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي.
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لا یخلو أي بحث علمي من صعوبات تواجھھ، وھذه الصعوبات تتمثل : دراسةصعوبات ال- 8

  في:

وجدنا صعوبات جمو في الحصول على المراجع المناسبة لبحثنا مما إضطررنا للتنقل -

لمكتسبات أخرى خارج الجامعة خاصة المراجع الخاصة بالمكتسبات الأولیة، ونقص 

  الدراسات السابقة حولھ. 

صعوبات متعلقة بعینة البحث لأن الفئة اللازمة التي یجب أن یطبق علیھا الإختبار ھو أن -

  یتوفر لدیھا القدرة على القراءة.

صعوبات في الحالات التي طبقنا الإختبار بحیث یقرأون جزء صغیر من الإختبار مما -

  مدة طویلة لإتمام تطبیق ھذه الإختبارات.یجعلنا نأخذ 

  .یة عن الحالات التي أشرفنا علیھامات كافتوفر معلوعدم -

 

 

 

  

  

  

  

  

  

  خلاصة الفصل:

اللازمة في بحثنا ثم فرز النتائج  بعد جمع المعلومات حول عینة البحث وإجراء الإختبارات

في الجداول وأیضا حساب النسب المئویة وكذا دراسة العلاقة والتي سمحت لنا بالتواصل إلى 

  النتائج وتحلیلھا ومناقشتھا، وھذا ما سنتطرق إلیھ في الفصل الموالي.
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  الفصل السادس



  

 

  : تحلیل ومناقشة النتائج.سداالفصل الس

  

  . عرض وتحلیل النتائج1

  . مناقشة النتائج.2

  . الاستنتاج العام.3
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  عرض وتحلیل نتائج القراءة:- 1

 الحالات:عرض تحلیل نتائج -1- 1

  

  ) یمثل نتائج الحالات في إختبار القراءة03جدول رقم (

  

 125درجة من أصل  51من خلال الجدول نلاحظ أن الحالة الأولى تحصلت على مجموع 

مما یدل على أنھا أخفقت في نطق الكلمات حیث تنوعت  % 40,8بنسبة مئویة یقدر ب 

خطاء بین حذف وقلب وإبدال وخلط في مدة زمنیة طویلة وإبتسمت بالتقطیع التردد كما الأ

جاءت الكلمات على شكل حروف متقطعة خالیة من الربط وغیر مفھومة، أما بالنسبة للحالة 

من 34,4 %  أي ما یعادل نسبة  125خطأ من أصل  43الثانیة لقد تحصلت على مجموع 

لحدف والقلب والإضافة والإبدال والخلط، فجاءت القراءة غیر الأخطاء فتنوعت ھذه بین ا

مربوطة بین الكلمات كما تبین أن الحالة تعاني من نقص في التركیز والإنتباه والمدة الزمنیة 

خطأ من  61كانت طویلة وأیضا فیما یخص الحالة الثالثة نلاحظ أنھا تحصلت على مجموع 

ھذه الأخطاء تنوعت بین القلب، ذا دلیل على أن وھ % 48,8بنسبة مئویة تقدر ب 125أصل 

والحدف والإبدال كما أنھا جاءت غیر مفھومة في معظم الأحیان، مما أدى إلى فقدان البنیة 

الكلیة للنص وذلك خلال مدة زمنیة طویلة، أما بالنسبة للحالة الرابعة ومن خلال الجدول 

حیث  % 52ما یعادل نسبة أي  125خطأ من أصل  65نلاحظ أن الحالة تحصلت على 

والخلط والحدف مما أدى إلى فقدان البنیة الكلیة للنص والمعنى تنوعت الأخطاء بالإضافة 

الحقیقي للنص والمدة الزمانیة كانت طویلة، أما الحالة الخامسة نلاحظ أن الحالة تحصلت 

حیث تنوعت الأخطاء  % 8,8وذلك ما یعادل نسبة  125خطأ من أصل  11على مجموع 
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  64  17  14  12  06  11  65  61  43  51  المجموع
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بین الحذف، القلب، بالإضافة ونادرا ما وقعت في الإبدال والخلط وبغض النظر عن الأخطاء 

  كانت القراءة واضحة ومفھومة، والمدة الزمنیة كانت قصیرة.

خطأ من  06وبالنسبة للحالة السادسة ومن خلال الجدول نلاحظ أن الحالة تحصلت على 

حیث تنوعت الأخطاء بین الحذف والقلب في بعض  4,8%أي ما یعادل نسبة  125أصل 

الكلمات فقط فأما القراءة فجاءت مفھومة وواضحة في مدة زمنیة قصیرة، وفیما یخص 

بنسبة مئویة تقدر  125خطأ من أصل  12لى مجموع الحالة السابعة نلاحظ أنھا تحصلت ع

وھذا یعني أن تنوعت ھذه الأخطاء بین الحذف والقلب في بعض الكلمات فقط مع  %  9,6ب

قلیل من الإضافة ونادرا ما وقعت في الخلط، نوعا ما جاءت القراءة واضحة والمدى الزمني 

  قصیر.

أي ما یعادل  125خطأ من أصل  14ع للحالة الثامنة فقد تحصلت على مجمو أما بالنسبة 

من الأخطاء بحیث تنوعت ھذه الأخطاء بین الإضافة والحذف والإبدال لكن  % 11,2نسبة 

في بعض الكلمات فقط والمدة الزمانیة كانت قصیرة كما نلاحظ أن الحالة التاسعة لقد 

بحیث تنوعت الأخطاء  % 13,6ما یعادل  125خطأ من أصل  17تحصلت على مجموع 

بین الحذف والإبدال حیث جاءت الكلمات على شكل حروف خالیة من الربط وغیر مفھومة 

خطأ أن  64وكانت المدة الزمانیة طویلة، وأخیرا بالنسبة للحالة العاشرة تحصلت الحالة على 

ما یدل على أن ھذه الأخطاء تنوعت بین الحذف  51,2%بنسبة مئویة تقدر ب  125أصل 

والقلب والإضافة حیث تعاني الحالة من خلل في ترتیب الحروف وجاءت غیر مفھومة كما 

 .قراءة بعض الكلمات في مدة زمنیةأھملت 
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  إختبار التوجھ الزماني

  عرض وتحلیل نتائج إختبار شفري میلر بند قصة السقوط في الوحل- 2

  عرض وتحلیل نتائج الحالات:-1- 2

  

) یمثل نتائج الحالات في إختبار التوجھ الزماني لشفري میلر بند قصة 04(جدول رقم 
  سقوط في الوحل

بند قصة السقوط في الوحل وكان ذلك بعد ترتیب الصور الخمس بالتتابع، طالبنا  بعد تطبیق-

من الحالة الأولى أن تعبر عن ما تشاھده في الصور ومن خلال ما قامت بسرده وإعتمادا 

جملھ [الولد، الكلب،  على الجدول نجد أن في الصورة الأولى عبرت عما تلاحظھ بإستخدام

یجرون] ھذه الجملة تحتوي على إسمین وفعل وفي الصورة الثانیة فقالت [سقط الطفل][یبكي 

لأنھ سقط] كما أنھا إستخلصت أن الطفل سقط بسبب الكلب وھذا یعني أنھا فھمت أحداث 

القصة، فیما یخص الصورة الثالثة عبرت فیھا كما یلي [غسل في الحمام]و[غسل 

[أوضع  ي مایخص الصورة الخامسة والأخیرةن][الثیاب على الأرض]، فبالصابو

منشفة][ینظر للمرأة][یضحك]ومن خلال تحلیل ھذه النتائج نجد أن الحالة تحصلت على نسبة 

وھذه النسبة دلیل على أنھا تمكنت من فھم الأحداث، ومن أیضا من خلال متابعة  % 45

  سقوط في الوحل جاء السرد الذي قامت بھ الحالة لبند قصة ال

قمنا بترتیب الصور الخمسة بالتتابع وطلبنا منھا أن تحكي ما شاھدة في كل صورة كما فعلنا 

في الصورة  الأولى. [الولد یجري مع الكلب] في الحالة الأولى، فقد وضعت في الصورة

لسببیة [بسبب الكلب] بحیث إستعملت ا الثانیة عبرت فیھا بأنھ فیھا بأنھ [سقط على الأرض]

إستعملت منفردة أما في الصورة الرابعة  [توسخت ثیاب الولد] أما في الصورة الثالثة جاءت
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  26  49  47  48  25  22  41  43  41  45  المجموع
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لكنھا متسلسلة مع الأحداث [یغسل، صابون] [الأم، ثیاب] و الصورة الأخیرة غبرت فیھا 

: [ینظر إلى المرآة] [یقف على الرجل] [الولد سعید] من خلال بصورة كاملة وھي كالأتي

وھذا دلیل على فھمھا لأحداث القصة وسردتھا  %  41ھذا تحصلت على نسبة تقدر ب 

بنفس الشيء مع الحالة الثالثة قدمنا لھا الصور الخمسة بترتیب وطلبنا بتسلسل كما قمنا أیضا 

ة بسرد القصة بترتیب وتسلسل [الولد مع الكلب منھا أن تعبرعما شاھدة كالأتي قامت الحال

السببیة [اغسل في الحمام] [نزعت  استعملتیجري] [سقط الولد] [یبكي لأن الكلب أسقطھ] 

ف] ومن خلال ھذه النتائج الأم ثیابھ] [غسل بالصابون] [وضع منشفة ] [فرح لأنھ نظی

ھذا دلیل على التحكم الجید في أحداث  % 43تحصلت الحالة على نسبة مئویة تقدر ب 

نفس الشيء أیضا مع الحالة الرابعة أین قمنا بتقدیم بالقصة وإثراء الرصید اللغوي. وقمنا 

للحالة الصورة الخمسة للقصة السقوط في الوحل بعد ترتیب الصور بالتتابع وقلنا للحالة أن 

كنت من التعبیر عن القصة ھذا نلاحظ أن الحالة تم الصورة وعلىتعبر عما تشاھده في 

دلیل على أن الحالة تمكنن  وھذا%   41بتسلسل ومن خلال النتائج تحصلت الحالة على نسبة 

الخامسة تحصلت على نسبة جیدة  ةمن فھم الأحداث، ومن خلال الجدول نلاحظ أن الحال

ھذا دلیل على أن الحالة تمكنت إستطاعت أن تعبر على الصور بطریقة %  22تقدر ب 

فھمت أحداث ومعبرة وھذا یعني أن الحال  ونسبیة وصحیحةصحیحة إستعملت جمل مركبة 

بعدما  % 25السادسة تحصلت على نسبة  ةخلال الجدول نلاحظ على أن الحال القصة. ومن

قمنا بتقدیم لھا الصور الخمس لقصة السقوط في الوحل وعلى ھذا أن الحالة بعد ترتیب 

على  معنى. وھذا یدلالصور وصفت أحداث ھذه القصة إستعملت كلمات لا تدل على أي 

، إفتقارھا للمفاھیم الدالة على الزمان والربط وتسلسل عدم تمكنھا من سرد أحداث القصة

ید لغوي غیر وافر، كما أن وإعتمادا على الجدول نلاحظ أ، الحالة الأحداث وكذلك رص

التعبیر عما تشاھده فلقد  ةوطلبنا من الحال ر یتابع وتسلسلالسابعة بعدما قدمنا لھا الصو

وھذا دلیل على أن الحالة تمكنت من سرد الأحداث  % 48تمكنن الحالة من الحصول على 

وھذا دلیل  % 47تحصلت  ثامنةلجدول أن الحالة الحظ أیضا في اكما نلا بتسلسل وفھمھا.

التعبیر عن القصة وفھم الأحداث وإثراء الرصید اللغوي، وأخیرا الحالة إستطاعت  على أن

وھذا ما  % 26تحصلت على  ،والعاشرة %49تاسعة  ومن خلال الجدول نلاحظ أن الحالة ال
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للربط والتسلسل وخالیة من المفاھیم  إفتقارھا یدل على أن الحالة لم تتمكن من فھم الأحداث

 الزمانیة ورصید لغوي فقیر.

  عرض وتحلیل نتائج إختبار التوجھ المكاني:- 3

 عرض وتحلیل نتائج الحالات-3-1 

  

  ): یمثل نتائج الحالات في اختبار التوجھ المكاني.05جدول رقم (

  

درجة بنسبة تقدر  36درجة من أصل  18من خلال الجدول تحصلت الحالة الأولى على 

وعلى ھذا فإن الحالة أخفقت في تقلید جمیع الوضعیات، وھذا یعني أن الحالة لا  %  50ب

  تدرك وضعیة جسمھا في الفضاء وأیضا لا تفرق. بین الیمین والیسار.

وھذا  % 88,9درجة بنسبة تقدر ب  36درجة من أصل  32أما بالنسبة للحالة الثانیة على 

) فإن 4) والرابعة (2في الوضعیة الثانیة ( یعني أن الحالة نجحت في تقلید الوضعیات إلا

الحالة تدرك جیدا وضعیة جسمھا في الفضاء وأیضا تفرق بین الیمین والیسار من خلال تقلید 

  وضعیة الفتى الموضح في الصورة.   

 36درجة من أصل  16وإستنادا على نفس الجدول نلاحظ أن الحالة الثالثة تحصلت على 

وھذا یعني أن الحالة أخطأت في تقلید جمیع الوضعیات، وھذا  % 44,5درجة بنسبة تقدر ب 

  فإن الحالة لا تعني وضعیة جسمھا في الفضاء ولا تفرق بین الیمین والیسار.

 36درجة من أصل  22من خلال الجدول نلاحظ أیضا أن الحالة الرابعة تحصلت على 

ولم تقم بتقلیدھا بشكل فإن الحالة أخفقت في أغلب الوضعیات  % 61,11بنسبة تقدر ب 
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  35  14  23  19  20  35  22  16  32  18  المجموع
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صحیح وھذا دلیل على أن الحالة لا تدرك جیدا وضعیة جسمھا في الفضاء ولا تفرق بین 

  (یمین ویسار).

 97,22بنسبة مئویة تقدر ب  36درجة من أصل  35وبالنسبة للحالة الخامسة تحصلت على 

إلى في  وھذا یعني أن الحالة نجحت في جمیع الوضعیات وقامت بتقلیدھا بشكل صحیح

) وھذا یدل على أن الحالة تعني بوضعیة جسمھا في الفضاء وتدرك (الیمین 4الوضعیة (

  والیسار).

 36درجة من أصل  20تحصلت على الجدول نلاحظ أن الحالة السادسة وأیضا من خلال 

وھذا یعني أن الحالة أخفقت في أغلب الوضعیات ولم تقم بتقلیدھا  % 55,6بنسبة تقدر ب 

وھذا دلیل على أن الحالة لا تدرك جیدا وضعیة جسمھا في الفضاء ولا تدرك بشكل صحیح 

  یمینھا ویسارھا.

وبنسبة مئویة تقدر ب  36درجة من أصل  19أما بالنسبة للحالة السابعة تحصلت على 

أن الحالة أخفقت في أغلب الوضعیات الخاصة بالتوجھ المكاني على ھذا یتبین لنا  % 52,77

وھذا یعني أنھا لا تعني نوعا ما وضعیة جسمھا في الفضاء بشكل صحیح ولا تفرق بین 

  الیمین والیسار من خلال تقلید صورة الفتى.

وبنسبة مئویة تقدر ب  36درجة من أصل  23وأخیرا وبالنسبة للحالة الثامنة تحصلت على -

فإن الحالة أخطئت في بعض الوضعیات مما یدل على أن الحالة لا تدرك نوعا ما  % 63,88

  وضعیة جسمھا في الفضاء.

بنسبة  36درجة من أصل  14من خلال الجدول نلاحظ أن الحالة التاسعة تحصلت على 

ھذا یعني أن الحالة أخفقت في أغلب الوضعیات الخاصة بالتوجھ  %38.90مئویة تقدر ب 

وضعیة جسمھا بشكل جید ولا تدرك الیمین والیسار من وھذا یعني أنھا لا تدرك  المكاني

  خلال تقلید وضعیة الفتى في الصورة.

بنسبة  36درجة من أصل  35من خلال الجدول نلاحظ أن الحالة العاشرة تحصلت على -

وھذا فإن الحالة لقد نجحت في تقلید جمیع الوضعیات إلا في  %97.22مئویة تقدر ب 

  ) مما یدل على أن الحالة تدرك جیدا وضعیة جسمھا وتفرق بین الیمین والیسار.4الوضعیة (
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  تحلیل النتائج في ضوء الفرضیات :

  عرض درجات الارتباط بین اختبار الادراك المكاني و القراءة :

 العینة الاختبار القیمة المحسوبة القیمة المجدولة الدلالة الاحصائیة

 10 الادراك المكاني  0,06 0,57 غیردالة احصائیا

 القراءة

  ) : عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الاولى06جدول رقم (

  تحلیل نتائج الفرضیة الاولى

) اصغر من مثیلتھا التي 0,06المحسوبة و التي تقدر ب( rنلاحظ من خلال الجدول ان قیمة 

على عدم وجود دلالة ) وھذا دال 0,05(∝=)عند مستوى الدلالة 0,57تقدر قیمتھ ب (

احصائیة مما یعني نفي الفرضیة الجزئیة الاولى و بالتالي لا توجد علاقة ارتباطیة بین 

  الادراك المكاني و القراءة .

  عرض درجات الارتباط بین اختبار الادراك الزماني و القراءة :

 العینة الاختبار القیمة المحسوبة القیمة المجدولة الدلالة الاحصائیة

 10 الادراك الزماني  0,10 0,57 غیردالة احصائیا

 القراءة

  ): عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة07جدول رقم (

  تحلیل نتائج الفرضیة الثانیة

) اصغر من مثیلتھا التي 0,10المحسوبة و التي تقدر ب( rنلاحظ من خلال الجدول ان قیمة 

) وھذا دال على عدم وجود دلالة 0,05(∝=)عند مستوى الدلالة 0,57تقدر قیمتھ ب (
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احصائیة مما یعني نفي الفرضیة الجزئیة الاولى و بالتالي لا توجد علاقة ارتباطیھ بین 

  الإدراك الزماني و القراءة .

  عرض درجات الارتباط بین اختبار الادراك المكاني والادراك الزماني : 

الدلالة 

 الاحصائیة

 العینة الاختبار سوبةالقیمة المح القیمة المجدولة

 10 الادراك المكاني  -0,66 0,57 دالة احصائیا

 الادراك الزماني

  ): عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة .08جدول رقم (

  تحلیل نتائج الفرضیة الثالثة

) اكبر من مثیلتھا -0,66المحسوبة و التي تقدر ب( rنلاحظ من خلال الجدول ان قیمة 

) وھذا دال على عدم 0,05(∝=)عند مستوى الدلالة 0,57بجدول  التي تقدر قیمتھ ب (

وجود دلالة احصائیة مما یعني نفي الفرضیة الجزئیة الاولى و بالتالي توجد علاقة ارتباطیة 

  بین الادراك المكاني و الادراك الزماني .

 تحلیل نتائج الفرضیة العامة :

) التي تنفي الفرضیة الجزئیة الأولى و 08) و(07) و ( 06وانطلاقا من نتائج الجدول رقم (

الثانیة و تحقق الفرضیة الجزئیة الثالثة نستنتج أن الفرضیة العامة التي تقول بوجود علاقة 

  بین الإدراك الزماني و الإدراك المكاني والقراءة  .

  

  

  

  



 عرض وتحلیل النتائج                                        :                       سسادالفصل ال
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  شة النتائج :مناق

من خلال النتائج الإحصائیة التي تحصلنا علیھا من خلال تطبیق الاختبارات و باستعمال 

) توصلنا في اختبار الإدراك الزماني و المكاني و القراءة إلى rمعامل الارتباط برسون (

نتائج حیث استطاع بعض أفراد العینة تقدیم إجابات تقریبا صحیحة و البعض الأخر عجز 

الإجابة ،و قد یعود ھذا الإعاقة الأطفال التي تمنعھم من التركیز مع التعلیمة ، و اختلاف عن 

  في السن و تاریخ الزرع و مدة التكفل . 

إلى الفرضیات بتطبیق معامل الارتباط بیرسون على النتائج فوجدنا أن  تطرقنا كذالك

الفرضیة العامة التي تتمثل في كوجود العاقة بین الإدراك الزماني و المكاني بالقراءة لم 

) مما یدل على عدم 0,05(∝=تتحقق حیث توصل إلیھا معامل الارتباط بیرسون عند درجة 

ك الزماني والمكاني بالقراءة عند الطفل الأصم الحامل وجود علاقة ارتباطیھ بین الإدرا

تقول العكس في مناقشة لموضوع  1979ھارت)للزرع القوقعي المتمرس ، رغم أن دراسة (

القراءة حیث أشار إلى الأسلوب الذي یقوم بھ على أساس ربط اللغة المكتوبة بالمنطوقة و 

كلمة المكتوبة لذلك یمكن استخدام الأسلوب الذي یعتمد على تعلیم المعنى المرتبط بال

الأسلوبین مع بعضھما و غالبا ما یقوم المدرس بذلك عندما یعمل على مساعدة الرموز إلى 

  معاني. 

كما توصلنا كذالك إلى نفي  الفرضیات ة الجزئیة الأولى و الثانیة التي تنص على وجود 

) و 0,06رتباط بیرسون بدرجة (علاقة بین الإدراك المكاني و القراءة التي حددھا معامل الا

) عند مستوي 0,10الإدراك الزماني و القراءة التي حددھا معامل الارتباط بیرسون بدرجة (

  ) وھذه القیم تعد غیر دالة إحصائیا على علاقة ارتباطیھ .0,05(∝=الدلالة  

الزماني  وفیما یخص الفرضیة الجزئیة الثالثة التي تتمثل في وجود علاقة بین الإدراك

) عند مستوي الدلالة          -0,66المكاني التي حددھا معامل ارتباط بیرسون بدرجة (و

  ) وھذه القیم تعد دالة إحصائیا على علاقة ارتباطیھ .0,05(∝=
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  الاستنتاج العام:

لقد ھدفنا من خلال ھذه الدراسة  الى معرفة العلاقة الموجودة بین الادراك الزماني 

و من اجل التحقق  والادراك المكاني و بالقراءة لدى الطفل المتمدرس الحامل للزرع القوقعي

من ھذه العلاقة الموجودة بین المتغیرات الثلاث موضوع الدراسة ( الادراك الزماني / 

الادراك الزماني/ القراءة ) ارتقینا الى اتباع المنھج الذي یقدم لنا نتائج دقیقة لھا الا و ھو 

مم والحاملین ) افراد مصابین بالص10المنھج الوصفي این قمنا باختیار  عینة متكونة من (

للزرع القوقعي المتمدرسین , كما اشتملت اداة بحثنا على اختبار القراءة و اختبار التنظیم 

معامل  (LOGICIEL SPSS)المكاني و اختبار الجانبیة و اعتمدنا في التناول الاحصائي .

  الارتباط بیرسون.

ن بعض بعد عرض نتائج الاختبارات المطبقة على الحالات وتحلیلھا نستنتج أ

الحالات تعي بجسمھا في الفضاء وتعي بجانبھا وتدرك یمینھا ویسارھا والبعض الأخر لما 

لھا أھمیة في تنمیة القراءة علاقتھما بھا فھناك بعض الحالات كانت القراءة عندھم سلیمة 

ومفھومة وغالبا ما یقعون في الأخطاء والخلط والحذف والبعض الأخر العكس وھذا یعود 

ل والأرطفوني الذي لم یأخذ بعین الاعتبار تعلیم ھذه المھارات ومحاولة تنمیتھا لدى إلى التكف

ھؤلاء الأطفال الصم، ومن خلال ھذه النتائج التي توصلنا إلیھا و إلي تراوحت نسبة الأخطاء 

و قد تنوعت الأخطاء بین القلب والحذف و الإضافة و %04 %  52فیھا وذلك بین  و  

في بعض الأحیان فقد النص بنیتھ الكلیة بالنسبة لاختبار القراءة أما بالنسبة الإبدال و الخلط و

اي ان الحالات  97,22%و %38,88لاختبار التوجھ المكاني فتراوحت نسب الأخطاء بین 

وھذا % 26و  %49لم تكن تعي وضعیة جسمھا , لتتراوح نسب اختبار التوجھ الزماني بین 

  . د القصص لحد ماما دل على ان الحالات قامت بسر

فاستنادا على المراحل التي قمنا بھا في الدارسة و النتائج الاحصائیةالتي تحصلنا 

) 0,05علیھا  من خلال تطبیق الاختبارات بحساب معامل بیرسون عند مستوى الدلالة (

توصلنا الى رفض الفرضیة الرئیسیة القائلة: توجد علاقة ارتباطیة بین الادراك الزماني و 

. وكذلك عدم تحقق الفرضیات الم كاني و القراءة عند الطفل الاصم الحامل للزرع القوقعي 

الجزئیة الأولى التي نصت على وجود علاقة بین الادراك الزماني و القراءة لدى الطفل 
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الاصم الحامل للزرع القوقعي و الفرضیة الجزئیة الثانیة القائلة انھ توجد علاقة بین الادراك 

  لقراءة لدى الطفل الأصم  الحامل للزرع القوقعي وبھ .المكاني و ا

فعلى الرغم من ان الدراسات السابقة تقول انھ ھناك علاقة بین المتغیرات الادراك 

  الزماني و المكاني و القراءة فان صغر حجم العینة ادى الى عدم تحقق فرضیات الدراسة .

) 0,05) عند مستوي الدلالة (-0,66غیر أن فرضیة الدراسة الثالثة  تحققت بدرجة (

 فھي دالة إحصائیا ما دل على وجود علاقة بین الإدراك الزماني و المكاني

 

  



  الخاتمة:

من خلال دراستنا أردنا تبیان أن الإدراك الزماني والمكاني تعد من أھم المراحل 

إلى مشاكل وصعوبات على مستوى حركیة التي یمر بھا الطفل تؤدي بالضرورة  -الحسو

توصلنا إلى أن الأطفال الصم ھناك من یتمتع  ءة، فرغم أننا طبقنا ھذه الإختبارتارالق

      ءة الجیدة وصعوبة في إدراك مفاھیم الزماناریتمتع بالق بالقراءة الجیدة وھناك بعض لا

من نشاطاتھم،  الأخرىالمكان وھذا یؤدي إلى تشكیل عوائق تمنعھم من بلوغ المستویات و

فكلما زاد الطفل بجسمھ وبفضائھ  اني یبدأ تكوینھ في نفس الوقتكفالتوجھ الزماني والم

المحیط بھ وبالزمن الذي ھو فیھ یستطیع التعایش مع مختلف الوضعیات التي یكون فیھا لذا 

بھا یؤثر على مستوى التحصیل تعتبر ھذه العملیات الذھنیة الحركة أساس للتعلم فغیا

 العلمیاتمختلف  ءة التي تعد وظیفة معرفیة متلازمة تتطلب تدخلارالأكادیمي كمھارات الق

  الحركیة والعقلیة والحسیة.

ومن ھنا فقد توصلنا إلى عدم تحقیق فرضیاتھا رغم تطبیقنا للاختبارات علیھم، 

  وبالرغم من اھمیة النتائج إلا أن فرضیتنا لم تتحقق لأن عینتھا اقتصرت على فئة صغیرة.

ان البحث العلمي وأخیرا ما یمكن قولھ أن دراستنا ما ھي إلا محاولة بسیطة في مید

  الواسع نرجو أن نكون قد وفقنا في إختیار ھذا الموضوع وفي دراستنا لھ.
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