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الحمد لله ربّ العالمين، والصّلاة والسّلام عمى أشرف الأنبياء والمرسمين، نبيّنا 
 محمّد وعمى آلو وصحبو أجمعين.

نتوجّو بالشّكر الجزيل إلى أستاذتنا المشرفة كاىنة محيوت، التي كانت لنا نعم 
 المشرف والمرشد، الله نسأل أن يزيدىا عمما عمى عمم وفضلا عمى فضل.

لى  أعضاء لجنة مناقشة المكوّنة من الأساتذة الأكارم، الذين سيتفضمون وا 
 بقراءة ىذه المذكرة.

 أساتذتنا الكرام. نشكر جزيل الشّكر من ميدوا لنا طريق العمم،
إلى كلّ من ساىم في إرشادنا ولو بكممة بسيطة، لكم كلّ الشّكر والاحترام 

 والتّقدير.
 



 

 الإىداء.
     
 

 :وأىدي ثمرة جيدي، ىذه المذكرةنشكر الله العمي القدير الذي وفقنا في إنجاز  
 إلى من خمّد الله ذكرىا في القرآن الكريم يتمى إلى يوم الدّين،

 وجعل الجنّة تحت قدمييا حممتني وىنا عمى وىن، إلى والدتي أطال الله عمرىا. 
سعادي.إلى عائمتي بأكمميا، إخواني   وأخواتي الذين سيروا من أجل نجاحي وا 

 والدي أطال الله عمره مّمني بمثالية، وتواضع صفاتو،إلى طيب القمب الذي ع   
 إلى عائمة زوجي التي كانت لي عائمة ثانية

ذي تحمّل إلى من جمعني بو القدر، زوجي الذي كان لي سندا في كلّ صغيرة وكبيرة، وال     
 فأدعو أن يحميو الله لي. الدّراسيّة، متاعبي

سيموا ميمتي في سبيل إتمام ىذا العمل ولو بكممة طيّبة، متمنية ليم  الذين إلى الأساتذة      
 التّوفيق في مسارىم الميني.

 إلى كلّ الصّديقات المّواتي جمعني بين القدر، إلى الذين قاسموني مقاعد الدّراسة
 في الجامعة. 

لى كلّ من نسييم القمم ول  يم القمب.م ينس  وا 
 إلى كلّ من ساعدني في طبع ىذه المذّكرة.
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 مقـــــــــدّمــــــــــــة
 

 ‌أ
 

كلّ أمة لمتّعميم ومحاربة  يعتبر التّعميم مفتاح ازدىار حياة الأمم، لذلك تسعى مقدّمة: -
ورفع مستوياتيا، لذلك اعتبرت المناىج الدّراسيّة ولا تزال من  ،وتتسارع لتعميم أرقى وأسمى الجيل

المنهج ) :وتطويرىا أمر ضروري، فقد قمنا باختيار موضوع ،أىم القضايا التي تشغل التّربويين
لسّنة الثاّلثة ا، (أنموذجا الابتدائيتمميذ الطّور  -وأثره في إثراء الرّصيد المّغوي التّربوي الجديد

 لسّنوات الأخيرة حول ىذه القضيّةالتّربويون خاصّة في ا نظرا للأىميّة الكبيرة التي أولاىا ابتدائي
في ظلّ المقاربة بالكفاءات من الجيل  ،وكذلك لمحاولة مواجية المعضلات التي يواجييا التّمميذ

ب المدرسيّة في اكتشاف المتغيرات الجديدة التي طرأت عمى الكت الأوّل إلى الجيل الثاّني، ورغبتنا
كيف يساهم المنهج التّربوي الجديد في إثراء الرّصيد المّغوي في ظلّ الجيل : عام ىو بطرح تساؤل

 الثاّني؟
 ومن جممة الفرضيات التي يبنى عمييا ىذا البحث ما يمي: الفرضيات: -
 ما معنى المنيج التّربوي الجديد؟ -
 ما معنى التّدريس بالكفاءات؟ وما ىو الجيل الثاني؟ -
 ىو الرّصيد المّغوي؟ ما -
 ؟ةالابتدائيفي المرحمة التّمميذ  ورصيد كيف يسيم ىذا المنيج في إثراء لغة -
بوصف المنيج  وذلكي، ىذا البحث المنيج التحميمي الوصف في سنتبع المنهج المتبع: -

 التّربوي الجديد، بتعريفو وتقديم أىم القضايا التي تدخل فيو ىذه التّعريفات والتّفسيرات، ثمّ بعد ذلك
فالمناىج  ؛الجديد الذي أتى بو ىذا الأخيرو  ،بتعريف التّدريس بالكفاءات في ظلّ الجيل الثاّني نقوم

التي يعدّ نصوص كتاب السّنة الثاّلثة ابتدائي  ةبالإضافة إلى دراسالمدرسيّة متعدّدة  قابمة لمتّطور، 
 .احتوائو ألفاظا وعبارات تغني رصيدهو  ،معنى كبير في إثراء لغة الطّفل فييا الرّصيد المّغوي ذا

 التّعميم في حياة الأمم فييا لأىميّة سنميد، حيث مقدّمةقسّمنا بحثنا إلى و  بنية البحث: -
يد إشكاليّة مدى إثراء الرّص ، وطرحونحيط بيذا الموضوع عموما، ونذكر أسباب اختياره ودوافعو

 المّغوي في ظلّ الجيل الثاّني.
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فيو يتم إطار مفاهيمي حول المنهج التّربوي الجديد لممرحمة الابتدائية، بعنوان:  الفصل الأوّل 
ى إل كذا التطرقعمييا المنيج الحديث، و المنيج القديم والحديث ثمّ الأسس التي يبنى  تعريف

  خطوات إعداد المناىج المدرسيّة.
بمدخل، وتعريف  فسنميده ،المقاربة بالكفاءات في ظلّ الجيل الثانيبعنوان:  الفصل الثاّنيأمّا 

 الكفاءة ومميزاتيا ومركباتيا ومبادئيا، والتّدريس وفق المقاربة بالكفاءات.
بوصف كتاب  فسنقوم فيو، تحميل كتاب السّنة الثاّلثة ابتدائيعنوانو: الذي  الفصل الثاّلثأمّا  

والألفاظ التي  ،أىم القيّم التي تحمميا النّصوص والعبارات الجديدة المغة العربيّة ابتدائي واستخلاص
 .لدى التمميذ تسيم في إثراء الرّصيد المّغوي

 ، فقد ذيمنا بيا ىذا البحث، وسنورد فييا أىم النتائج المتوصل إلييا.الخاتمةأما 
 إنّ من بين النتائج التي نتوقع الوصول إلييا ما يمي: النّتائج المتوقّعة: -
 تحديد مفيوم المنيج التربوي الجديد، والأسس التي يبنى عمييا المنيج الحديث في التعميم؛ -
 تدائية، والتي من بينيا المقاربة بالكفاءات؛معرفة طرائق التدريس في المرحمة الاب -
 اكتشاف خبايا المنيج الجديد، وخصائصو. -
سيتم استعماليا ىم المصادر والمراجع التي لأذكر  ىناك المصادر والمراجع المعتمدة: -

 لإثراء ىذا البحث، ومن بينيا عمى سبيل المثال:
 شوقي حساني محمود، المناىج رؤية معاصرة./ 1
 إبراىيم محمد وآخرون، المنيج المدرسي من منظور جديد. / الشّافعي2
 / فراء موسى، المناىج ومفيوميا، أسسيا، عناصرىا، تنظيميا. 3

ن التي واجيتنا في ىذا البحث، تتمثل فيالصعوبات:  - كثرة المادة : لكل بحث صعوبات، وا 
سباب التنقل إلى الذي عرقل كثيرا من أ 11وصعوبة الإحاطة بيا، بالإضافة إلى وباء كوفيد 

وفي الأخير لا يسعنا إلا أن نشكر الأستاذة المشرفة )كاىنة محيوت( عمى قبوليا المكتبات. 
رشادنا ونصحنا بكلّ ما أوتيت من عمم، كما نشكر المجنة المكونة من  الإشراف عميو، وتوجيينا وا 

 الأساتذة الأفاضل التي ستتولى قراءة ىذا البحث وتقييمو.
 .00/12/2020يخ: تيزي وزو، بتار 
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تمثّؿ المناىج المدرسيّة الرّكيزة الأساس في عمميتي التّعميـ والتّعمـ، إذ إفّ ىذه الأخيرة  مدخل: -
تبنى عمى أساس المنيج التّربوي الذي يشارؾ في تنمية وتربية التّمميذ، لذا نجد المختصّيف في ىذا 

عادة ىيكمتيا خاصّة وبمف جديد،  المجاؿ يولوف اىتماما كبيرا لممناىج، ويحاولوف كؿّ مرّة تييئتيا وا 
وما ترتب عمييا مف تعاظـ دور البرامج المدرسيّة في  ،بعد الطّفرة العائمة في مجاؿ التّكنولوجيا

ذلؾ التّقدـ اليائؿ النّاجـ عف إجراء العديد  ،أخرى ناحيةؾ التّطور، ىذا مف ناحية، ومف مواكبة ذل
 ؽ التّدريس.مف البحوث والدّراسات العمميّة في مجاؿ عمـ النّفس وطرائ

 لتحقيؽ أىدافيا في أية عممية ،ويعتبر المنيج التّربوي الأداة الرّئيس التي تقوـ عمييا التّربيّة     
لمواد الاعتماد عمى مجموعة مف الأنظمة المعرفيّة المنطقيّة أو ا إلىتربويّة، وبذلؾ عمدت المدرسة 

المدرسي أفضؿ طريقة لتبسيطيا وتقديميا ، وكاف الكتاب الناشئةعميـ تواستخداميا في  ،الدّراسيّة
ة الموضوعات الدّراسيّة، حتى يتمكف التّلاميذ ممكتلمتّلاميذ، عمى أف يقوـ مؤلؼ الكتاب والمعمّـ ب

مف تعمميا بفاعمية، عمى أف يقاس نجاح الكتاب والمعمّـ بقدر ما يسترجعو التّلاميذ مف ىذه المعرفة 
 راز أثر المنيج التّربوي الجديد عمى رصيده المّغوي.في نياية العاـ، فنحف ىنا نحاوؿ إب
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رجع إلى كممة لاتينية ت، وكممة منيج ةالمنيج في المّغة: الطّريؽ الواضحمفهوم المنهج:   -1
فإنّيا تأخذ معنى ودلالة مختمفة  ،تعني ميداف أو حمبة السّياؽ، ولكف عندما تستخدـ في التّربيّة

تعني قائمة المقررات ىذه الكممة  ثير مف النّاس، إلا أفالقديمة السّائدة في أذىاف كنظرا لمصّورة و 
 الدّراسيّة التي يدرسيا الطّلاب.

لساف العرب لابف )إضافيّة، ففي  ي  ومع مرور الزّمف توسّع ىذا التّعريؼ متّخذا عدّة معان    
عديدة حوؿ آراء  ىناؾ أفّ  نستنتج مف التّعريؼو  ؛1"نّ منهاجا يعني طريقا واضحاأنجد " (منظور

 عريفا واحدا وجامعا، فالبعض يراهالمنيج واختمؼ الدّارسوف حوؿ مفيومو، لذا يصعب إعطاؤه ت
عمى أنّو الطريقة التي ينيجيا الفرد حتّى يصؿ إلى ىدؼ معيف، أو أنّو الدّروس التي تقدّميا 

حمبة السّباؽ، فيكذا يمكف أف نقوؿ إفّ  عمى أنّو مكاف أو سة لمتّلاميذ، والبعض الآخر يراهالمدر 
 ي المياديف المختمفة.فؽ المعنى، والدّلالة في السّياؽ فمفيوـ المنيج يظير و 

عبارة عف " :وقد عرؼ المنيج بمفيومو القديـ بأنّوالمفهوم القديم لممنهج الدّراسي:  -2
حجرة الدّراسة ويدرّسيا لو مجموعة مف المواد أو المقرّرات الدّراسية التي يدرسيا الطالب في 

ا راسيّة، ويكوف فيو المعمّـ ممقّنالمادة الدّ  في محور تعميـ ينحصر القديـ وبذلؾ فالمنيج 2المدرّس."
"ولكف المفيوـ القديـ أدّى إلى إىماؿ معظـ في الدّرس.  اشتراكوغير فعّاؿ دوف و ، والمتعمّـ متمقيا

فإفّ ىذا  ،إليو كثير مف الانتقادات، ورغـ ذلؾ وبكؿ أسؼجوانب العمميّة التّعمميّة، لذلؾ وجّيت 
 3المفيوـ القديـ لممنيج مازاؿ مستخدما حتّى الآف، رغـ أفّ مفيوـ الإنتاج قد تغيّر تغييرا جوىريّا."

أفّ المنيج القديـ ركّز عمى المعمّـ أكثر مف المتعمّـ، فيو يعتبر مجموعة المواد ومف ىنا يتّضح 
يطمب مف التّمميذ اكتسابيا في المدرسة، ومعرفة حقائقيا بمختمؼ الطّرائؽ دوف الدّراسيّة التي 

نّما ىو منيج  ،القدرات إظيار والاستعدادات الفطريّة والأمور التي يخضع ليا المتّعمّـ في حياتو، وا 
 يعتمد الأساليب وطرائؽ المعمّـ فقط. 

                                       
-19ـ، ص  2009، المجموعة العربية لمتّدريب والنّشر، القاىرة: 1شوقي حساني محمود، المناىج: رؤية معاصرة، ط - 1
20. 
المممكة العربية السّعودية  الشّافعي محمد إبراىيـ وآخروف، المنيج المدرسي مف منظور جديد، د ط، مكتبة العبيكات - 2

 .30ـ، ص  1417الرّياض: 
 .31، ص2002فؤاد موسى، كتاب المناىج: مفيوميا، أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيا، دط، جامعة المنصورة:  - 3
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النّاحيّة العقميّة "ركّزت المادة الدّراسيّة اىتماميا عمى  النّقد الموّجه لمفهوم المنهج القديم: -3
وأغفمت نواحي النّمو الأخرى، وتأكيد المنيج المدرسي عمى المنفعة الذّاتيّة لممعمومات والمعارؼ 
جبار التّلاميذ بضرورة تعمّميا وحفظيا، واقتصار عممية اختيار محتوى المادة الدّراسيّة عمى  وا 

في المواد الدّراسيّة فقط، والاىتماـ بتحصيؿ المادة الدّراسيّة، وبالتاّلي  مجموعة مف المختصّيف
د كؿّ نشاط بغضّ النّظر عف جدواه في نشاط التّلاميذ، واستبعا ،أصبح ىذا التّحصيؿ غاية في ذاتو

الدّراسة، ويمكف أف يسيـ في تنميّة ميارات التّمميذ الحركيّة ويزيد مف  يمكف أف يتّـ خارج قاعات
 واكتساب طرائؽ التّفكير العمميّة ،قتو بنفسو، وكذلؾ استبعاد تنميّة الاتجاىات النّفسيّة السّميمةث
، واعتبار النّجاح في الامتحاف وظيفة مف أىّـ وظائؼ (وظةىميّة الكبرى لكميّة المادة المحفالأ)

مقوّماتو مف الفكر القديـ يستمد لنا مف خلاؿ ىذا النّقد أفّ المنيج ويتّضح  1المادة الدّراسيّة ."
الذي يحدد أىدافيا بالتّركيز عمى الجانب العقمي لممتّعمـ، أي أنّو ييتـ فقط بالمحتوى ىو  ،متّربيّةل

بما فيو مف حقائؽ ومفاىيـ ومبادئ وحفظ المادة الدّراسيّة، ويستند إلى الفكر الذي يعتبر أفّ العقؿ 
سة محصورة في تزويد الطّمبة بالمعمومات، وحشو ينمو عمى حواس الإنساف، وبيذا أصبحت الدّرا

مف أجؿ النّجاح  ؛أذىانيـ بالمادة الدّراسيّة، وعمى المتّعمّـ حفظيا فقط واسترجاعيا وقت الامتحانات
 في نياية السّنة الدّراسيّة.

نشطة داخؿ المدرسة أو تنظيـ وتخطيط الأ"فالمنيج الحديث ىو : لممنهج المفهوم الحديث -4
سواء كانت مرتبطة بجوانب فعميّة أو تدريبيّة، وينطبؽ ىذا التّعريؼ عمى تنظيـ الأنشطة خارجيا 

لوحدة تعميميّة صغيرة في إطار إحدى المواد الدّراسيّة، أو عمى الأنشطة المتعدّدة المرتبطة بعدّة 
ربويّة الثقّافيّة مواد دراسيّة، والتي تستغرؽ عدّة سنوات متتالية. فالمنيج أيضا ىو مجموع الخبرات التّ 

بتعمّميا ليقوموا  ،والاجتماعية والفنيّة الرّياضيّة والعمميّة.... التي تحفظيا المدرسة وتييئيا لتلاميذىا
مف خلاؿ ىذا  ونستخمص 2، بيدؼ إكسابيـ أنماطا مف السّموؾ."داخؿ المدرسة أو خارجيا

داخؿ القسـ أو  يايما المدرسة لمتعمّ أفّ المنيج ىو جميع الخبرات والدّروس التي تقوـ بي ،التّعريؼ
ليتحقؽ النّمو الشّامؿ في جميع النّواحي، فالمنيج يعمؿ عمى إعدادىـ لممارسة أنشطة خارجو، 

                                       
 .23ص ، شوقي حساني محمود، المناىج: رؤية معاصرة - 1
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بؿ  ،حدّ كبير بالمادة التعميميةإلى المنيج الحديث لا ييتـ حيث إف المجتمع بطرائؽ ناجحة، 
المنيج يعتمد عمى الطّالب بما يحممو مف يعتبرىا وسيمة وأداة لتحقيؽ أىداؼ التّربيّة، فيذا 

، والمعمّـ ىو موّجو فقط، وبيذا يمكف لممتعمّـ إظيار قدراتو ات والخبرات والنّشاطات المختمفةالمعموم
بداء رأيو، وكؿّ ىذا مف أجؿ مساعدة المتعمّميف عمى النّمو الشّامؿ في جميع  ومكتسباتو وا 

 لتّربوي المرغوب.المجالات، ومنو يمكف الوصوؿ إلى اليدؼ ا
  :الفرق بين المنهج القديم والحديث 
  :المواد الدّراسيّة التي تطمب مف التّمميذ في المدرسة "في  يتمثّؿ ىذا المنيجالمنهج القديم

مف مفاىيـ ومدركات بأيّ طريقة مف الطّرائؽ، دوف اعتبار  معرفة حقائقيا، وتحصيؿ ما تشمؿ عميو
أو عمى الأقؿ دوف وضع ذلؾ في المقاـ  ،الفطريّة والمؤثرات التي يخضع ليالممتعمّـ واستعداداتيـ 

يعتمد المنيج القديـ عمى المعرفة الذّىنيّة وحشو دماغ المتعمّـ بيا، وكاف دور المعمّـ فييا و  1الأوّؿ."
يصاليا إلى المتعمّـ، وعمى المتعمّـ تمقينيا وحفظيا واسترجاعيا وقت الحاجة، خ اصّة نقؿ المعارؼ وا 

 وقت الاختبارات والامتحانات. 
  2خصائص المنهج القديم: -

 مفيوـ متغيّر بتغير الظروؼ والأشخاص والبيئات والأزماف؛ -
 نابع مف الخبرة التّربويّة وليس مفروضا عمييا مف الخارج؛ -
 ختمؼ الوسيمة إلّا في أنّيا ىدؼ سابؽ؛تلا  -
ّـ بالمستقبؿ إلّا في - ظؿّ حاضر المتعمّـ. وتعتبر ىذه السّمات نقدا مف أولئؾ الذيف يبنوف  لا ييت

تحكمو صفات مضادة لتمؾ  ،بوجية النّظر للأقدميّة، ويؤمنوف بأفّ اليدؼ التّربوي المكيّؼ لممنيج
 الصّفات التي آمف بيا التقّميديوف.

 الجانب العممي في الدّراسة فأىمؿ؛يركز عمى المادة الدّراسيّة والمعرفة النّظريّة والتّمقيف، أمّا  -

                                       
 .236، ص 1977، دار المعارؼ كورنيش، القاىرة: 5التّربوية في بناء المناىج، طحسيف سميماف قورة، الأصوؿ  - 1
 .243المرجع نفسو، ص  - 2
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المنيج القديـ لا يفرؽ بيف متعمّـ وآخر، ولا يعترؼ باختلافات الأفراد في المقدرات العقميّة  -
ىماؿ ىذه الفروؽ يعطؿ النّمو التّربوي المناسب لكؿّ فرد.  والفطرية والظّروؼ البيئيّة، وا 

رس، مع أفّ إيجابيّة المتعمّـ في مواقؼ موقؼ التّمميذ يقتصر عمى استقباؿ المعمومات مف المدا -
 التّعمّـ مف أىّـ عوامؿ نجاحو في تحصيؿ الخبرات منيا؛

المنيج في التّنظيـ المنيجي يحمؿ  أفيسمب حرية المتعمّـ في الأعماؿ التّربويّة. إذف نستخمص  -
 يرىـ دائماقيامو بحؿّ مشاكؿ المتعمّميف، ممّا يعوّدىـ عمى الاعتماد عمى غعمى المدرّس دائما 

ويعجزىـ عمى مواجية الجديد في المواقؼ، والاستقلاؿ بحؿّ مشاكميـ المستحدثة، ويقوـ عمى 
 طرائؽ التّقويـ التي تقتصر عمى قياس المختزف مف المعمومات.

  :ييتّـ بجميع الخبرات التي يكتسبيا المتعمّـ، "وأنواع النّشاط التي المنهج الحديث
في داخميا وخارجيا، مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التّربويّة  يقوـ بيا تحت إشراؼ المدرسة

السّميمة، عمى أفّ البعض قد تحمّؿ مف قيد المدرسة، فجعؿ زماـ المنيج لمفيومو الحديث بيد 
وعني بالمتعمّـ وكؿّ ما يتميّز بو مف خصائص  المتعمّـ، فيو يتضمّف جميع الخبرات التّربويّة،

الإنساف لا يمكف تعديمو بمجرد تزويده بالمعمومات، لأفّ المتعمّـ ليس نستنتج أفّ سموؾ  1فطريّة."
 مؿ التي يمكف أف تعرقمو في مسارهبالضّرورة أف يعمؿ بما يتعمّـ، فظيرت الحاجة إلى تفادي العوا

وقدّـ لو فرص العمؿ والبحث والاستكشاؼ، للاعتماد عمى فطرتو وقدراتو دوف مساعدة مف طرؼ 
 .المعمّـ
 2يتّسـ بمجموعة مف الخصائص منيا:منهج الحديث: خصائص ال -

يتّسـ المنيج بالاتّساع، فيو يشمؿ المعارؼ والخبرات والميارات والأنشطة التي تقدّميا المدرسة  -
 ولا يقتصر عمى المعارؼ؛

                                       
 .243حسيف سميماف قورة، الأصوؿ التّربوية في بناء المناىج، ص - 1
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تقوـ عمى إعطاء الحريّة للأطفاؿ كي يتعمّموا بأنفسيـ  )منتسوري(تطور الطّرائؽ فنجد طريقة  -
وتحرّكيـ الخاص في البحث عف أسرار الطّبيعة، معتمديف عمى حواسيـ التي تنقؿ إلييـ 

 المعمومات؛
المنيج التّربوي الحديث ييتـ بالألعاب ذات الصّبغة التّربويّة، ومشاركة التّلاميذ في الأعماؿ  -

 عادة، كالتنّظيـ وغير ذلؾ؛ المدرسيّة التي تخصّ غيرىـ
 تيتـ بجانب النّاحية العمميّة، والجوانب الشّخصيّة الأخرى التي تييئ الفرد لمحياة الطّبيعيّة؛ -
الذي يقوـ عمى )المقدّمة  )ىربارت(رائؽ التّدريس وخطواتو، ومف بينيا منيج تحديد وتعدد ط -
 (؛لعرض، الربط، التّعميـ والتّطبيؽا
يقوـ المنيج عمى تقسيـ المحتوى إلى ثلاث مستويات: المستوى الأدنى وىو لا ينزؿ عنو أيّ  -

تمميذ، المستوى الأوسط لممتوسطيف، والمستوى الأعمى لممتفوقيف، ويختار التّمميذ المستوى الذي 
 يناسبو، ويتعاقد عمى أدائو مع المدرّس المختّص، بمقتضى عقد كتابي موقّع عميو باسمو. 

ور وسائؿ يج الحديث يتطور عبر الزّمف بتطنستنتج مف خلاؿ ىذه الخصائص أفّ المن     
عي الإنساف، بحيث قاـ بتعديلات وتغيّرات في عناصر وأجزاء المنيج، وذلؾ بيدؼ و الإعلاـ و 

 تحسينو للأفضؿ، ويستطيع مواكبة المستجدات التّربويّة.
 فإنّنا لا يمكف أف نحطّ  ،ما يكف: ميالملاحظة المستخمصة من الفرق بين المنهجين

المّوـ عمى المدرّس أو المعمّـ، فإفّ مدارسنا تسير مناىجيا وفؽ مواد دراسيّة معيّنة، والسّبب يرجع 
 1إلى:
 اتّساـ المناىج بالبساطة وعدـ التّعقيد، سواء في وصفيا أو تدريسيا؛ -
بدقة التّحديد بالنّسبة لدور كؿّ مف المدرّس والمتعمّـ، بحيث مف واجب المعمّـ أف يمقي  تميّزىا -

 المعمومات عميو، والمتعمّـ عميو حفظيا وتحصيميا؛
 إفّ مدارسنا بالجميورية مصممة عمى النّمط الذي يسيؿ استخداميا، وتتّبع خطاىا؛ -

                                       
 .256حسيف سميماف قورة، الأصوؿ التّربوية في بناء المناىج، ص  - 1
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مما يستحدث المسؤوليف التّربوييف عمى عدـ وجود البحوث العممية الكافية في ميداف المناىج،  -
 التّغيير طبقا لنتائجيا؛

اتّخاذ الوسائؿ المناسبة لتحسيف فاعمية تحقيؽ الأىداؼ التّربويّة، وذلؾ مثلا: بعناية المدارس  -
بتحديد اليدؼ قبؿ البدء بالتّدريس، ووضع خطّة محكمة لإيضاحو لممتعمّـ، وخطّة أخرى لمعمؿ 

 درسي عمى أساس المزج بيف النّاحية النّظرية والعممية؛التّربوي والنّشاط الم
 إعداد وسائؿ الاتّصاؿ المناسبة والمتعدّدة، للاستعانة بيا في تدريس موضوعات المنيج؛ -
 ربط المعمومات بموضوعات الحياة العامة التي يحيا بيا التّلاميذ، وبحاجاتيـ الخاصّة؛ -
عما افة جديد إلييا، حتى يكوف ذلؾ مدة عند إضعدـ إغفاؿ المدرّس لخبرات التّلاميذ السّابق -

 لتكامؿ الخبرات المستقاة، والتصاقيا بالذّىف. 
نستنتج أنّو ميما كانت الاختلافات والفروؽ بيف المنيجيف، إلّا أنّيما توصلا إلى نتائج عمؿ     

  .يعمؿ بيايتـ بيا الكثير، ولا يزاؿ 
 يمكف تعريفيا كما يمي: تعريف التّربية: -5

ب ا: الشّيء، يربو بمعنى زاد ونما: قاؿ ا﵀ تعالى :أ/ لغة م يْي ا  :"ر  لْن ا ع  ت ر ى الأ رْض  ى امِد ةً ف إِذ ا أ نْز  ﴿و 
ب تْ   1ازدادت بسبب ما يدخميا مف الماء والنّبات." أي[ 05 ، الآيةالحجّ ]سورة  ﴾ الم اء  اىْت زَّتْ و ر 

والزّيادة، وىو كذلؾ تنمية الجانب الذي توجّو إليو، فالتّربية النّمو "يقصد بالتّربية : / اصطلاحاب
نستنتج  2تيدؼ إلى تنمية القوى الرّوحية." ،العقمية تيدؼ إلى تنمية القدرات العقمية والتّربية الرّوحية

ليكوف قويّا وقادرا  ،مف خلاؿ ىذا التّعريؼ أفّ التّربية تعني أفّ الجسـ يحتاج إلى الطّعاـ والشّراب
مى مواجية الصّعوبات والأمراض، بو تنمو الأجساـ وتصبح قويّة، وتعني أيضا تغذية الرّوح ع

والعقؿ، وذلؾ ليصؿ الإنساف إلى حدّ الكماؿ، ونلاحظ أفّ مصطمح التّربية يختمؼ باختلاؼ 
ف ومف ىنا نلاحظ أفّ التّدرج والنّمو يمثلاف أىّـ قانونيكما تعني أيضا التدرج، موضعو واستعمالو. 

ذا رأيناةعممنا أنّيا تربية عقيم ،يحكماف طبيعة الأعماؿ التّربوية، فإف وجدنا تربية لا تثمر نموّ   ، وا 

                                       
، ص 6أبو الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ ابف منظور الإفريقي المصري، لساف العرب، د ط. دار إحياء التراث العربي، بيروت: د ت، ج  – 1
92. 
 .11، ص 2011، دار البشير جدّة، دمشؽ: 3الكريـ بكّار، التّربية والتّعميـ، طعبد  - 2
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ا لا تتّسـ بالتّدرج والتّعاىد المتتابع، عممنا أفّ تمؾ الجيود لا لكني ،جيودا تستيدؼ تنمية شيء ما
غايتيا  ، عبر مراحؿ متنوّعة ودقيقةينةدرج يتّـ عبر مدّة زمنيّة معتستحؽّ أف تسمى التّربية، وىذا التّ 

 الوصوؿ إلى التّربية المناسبة.
عادة تصميـ المنيج، بإدخاؿ "المنيج  يقصد بتطوير مفهوم تطوير المنهج: -6 تصحيح وا 

تجديدات ومستحدثات في مكوناتو لتحسيف العممية التّعمّمية، وتحقيؽ أىدافيا، ولكي تتّـ عممية 
وشاممة لجميع جوانب العممية التّعميميّة  ،فلا بدّ أف تكوف أىدافيا واضحة ،التّطوير بصورة سميمة

ومعتمدة عمى أسس عمميّة، وأف تكوف مستمرة وتعاونيّة، يشترؾ فييا جميع المختصّيف في التّربية 
لا بدّ أف تكوف مسايرة جنبا إلى جنب مع عممية تقويـ  ،والتّدريس، وحتّى تتحقؽ عممية التّطوير

ّـ تحديد الأخطاء وأوجو الضّعؼ ونواحي القصور في المنيج، ثّـ تجرى الدّراسات  المنيج، حيث يت
والتّجارب لمحاولة التّخمص مف ىذا القصور، مع الاستفادة مف الاتجاىات والخبرات التّربويّة 

ضع نستنتج مف خلاؿ التّعريؼ أفّ المنيج يخ 1واختيار المناسب منيا، والصّالح لعادتنا ومجتمعنا."
لمواكبة وذلؾ مف أجؿ تحسينو وجعمو أفضؿ  ،لعممية تطوير وتغيير أو تعديؿ في أحد عناصره

بما يخدـ  ،المجالات الثقّافيّة والاجتماعيةالمستجدّات التّربويّة والعمميّة، والتّغيرات في مختمؼ 
مع المختصّيف في التّربيّة والتّدريس، لموصوؿ  واشتراكوحاجات المجتمع ويراعي جميع الإمكانيات، 

والضّعؼ في المنيج القديـ إلى الحديث، وذلؾ لتحقيؽ أكبر قدر ممكف  ،إلى تعديؿ نقاط القصور
 مف الفاعمية.

 2وىي: ،مجموعة مف النّقاطإفّ عممية تطوير المناىج تبنى وفؽ  عمميات تطوير المناهج: -7
المناىج المدرسيّة  ية التّربويّة، ويقصد بالقيادةتستيدؼ قيادة العمم"تطوير المنيج عممية مركبة  -

 سواء في مرحمة التّخطيط أو التنّفيذ أو التقّويـ أو التّطوير؛
بعادىا، المعمومات والطّريقة والوسيمة تطوير المنيج  ينصبّ عمى الحياة المدرسيّة بشتى أ -

ّـ إلى التّمميذ نفسو ،التّقويـوالكتاب والمكتسبات والإدارة المدرسيّة، ونظـ  يش فييا والبيئة التي يع ،ث
 ؛المجتمع الذي ينتمي إليو

                                       
 .57محمود، المناىج: رؤية معاصرة، ص  شوقي حساني - 1
 .60المرجع نفسو، ص  – 2
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 تطوير المنيج يجب أف يشمؿ جانب الكّـ والكيؼ معا؛ -
صلاح المنيج التي مف خلاليا يمكف إ ،المنيج ىو جميع الخطوات والأفعاؿ والإجراءاتتطوير  -

 ؛وتحسينو
 ؛ىدافوجو إلى أف يتّ تطوير لابد أ -
منيج قائـ يقصد وىو  ،كثر مف عناصرتطوير المنيج يعني إحداث تغيرات في عنصر أو أ -

ة ة والاجتماعيّ غيرات في المجالات الاقتصاديّ والتّ  ،ةربويّ ة والتّ تحسينو ومواكبتو المستجدات العمميّ 
 ؛ةقافيّ والثّ 
بينيا تفاعؿ  ،طويرجميع العناصر لا تدخؿ في ىذا التّ  فّ لأ ؛ر المنيج عممية ديناميكيةتطوي -

لي اؼ التّ يعر ؿ لمتّ و الي يمكف الوصوبالتّ  ،ثر بو، ويتأمستمر وكؿ عنصر يؤثر في باقي العناصر
أو تعديلات في عنصر أو أكثر عممية تطوير المنيج ىي تغيرات  فّ نستخمص أ لتطوير المنيج.

دخاؿ بإعادة تصميـ المنيج بتصحيح وا   ؛ة العصرلتحسينو ومواكب وذلؾ ،المنيج مف عناصر
ىداؼ واضحة شاممة لجميع لموصوؿ إلى أ ،والمستحدثات في مكوناتو جديداتمجموعة مف التّ 

ف تكوف مستمرة وتعاونية يشترؾ وأ ،روطمعتمدة عمى مجموعة مف الشّ  ،ةعمميّ ة التّ جوانب العمميّ 
 دريس.ة والتّ ربيّ يف في التّ فييا جميع المختصّ 

طر والمبادئ والقواعد التي ينبغي مراعاتيا عند بناء المناىج وىي الأ :هجاسس بناء المنأ -8
  1:في ضوئيا تمؾ المناىج وتصنؼ في ضا المعايير التي تت ّـوىي أي ،ةراسيّ الدّ 
نما تعكس حي ،وتعني الأطر الفكرية التي تقوـ عمييا المناىج الدّراسيّة الأسس الفمسفية:-1

 .المجتمع والمتمثمة في عقيدتو، وتراثو وحقوؽ أفراده وواجباتيـخصوصية 
وتعني الأسس التي تتعمّؽ بحاجات المجتمع وأفراده وتطورىا في الأسس الاجتماعيّة: -2

المجالات الاقتصاديّة والعمميّة التّقنيّة، وكذلؾ ثقافة المجتمع، وقيمو الدّينية والأخلاقيّة والوطنيّة 
 والإنسانيّة.

                                       
 .22-21، ص 2011 لمسيرة لمنّشر والتّوزيع، الأردف:، دار ا1محمد السّيد عمي، موسوعة المصطمحات التّربوية، ط – 1
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 ـ وخصائصو النّفسيّة والاجتماعيةوتعني الأسس التي تتعمؽ بطبيعة المتعم الأسس النّفسيّة:-3
والعوامؿ المؤثرة في نموه بمراحمو المختمفة، وينبغي أف تبرز ىذه الأسس قدرات المتعمميف 
وحاجاتيـ ومشكلاتيـ، وربطيا بالمنيج بما ينسجـ مع مبادئ نظريات التّعمـ والتّعميـ، واحتراـ 

 شخصيّة المتعمـ.
طبيعتيا ومصدرىا  وتعني الأسس التي تتعمؽ بالمادة الدّراسيّة مف حيث الأسس المعرفية: -4

والتّوجيات المعاصرة في  ،ومستجداتيا، وعلاقاتيا بمجالات المعرفة الأخرى وتطبيقات التّعميـ فييا
تعميـ المادة وتطبيقاتيا، وينبغي ىنا تأكيد تتابع مكونات المعرفة في المواد الدّراسيّة الأخرى، وعمى 

 لميارات المختمفة.والاتّجاىات وا ،العلاقة العضوية بيف المعرفة والقيـ
إفّ ضرورة مراعاة الأسس التي يبنى عمييا المنيج أمر ضروري، فكؿّ مف ىذه الأسس النّفسية     

والاجتماعية والمعرفية ليا دور كبير في تأطير المنيج، فيي تحمؿ نتائج وقضايا تخصّ الفرد 
 يحبّيا ويميؿ إلييا.المتعمّـ، وما يمسّ توجياتو ومعارفو، وطبيعة المادة الدّراسية التي 

مف المسمّمات  انوع"تشتمؿ النّظرية التّربوية  علاقة المنهج التّربوي بالنّظرية التّربويّة: -9
الأىداؼ المرغوبة بتختمؼ لما تشتممو النّظرية في مجاؿ العموـ الطّبيعيّة، فيي مسمّمات تختص 

إلييا في  كانت ىذه النّواحي تختمؼ النّظرة والمتعمّـ وطبيعة المعرفة وفاعمية الطّرائؽ المختمفة، ولمّا
 الي تمايزت تطبيقاتيا الميدانيةاختمفت مضاميف النّظرية التّربوية، وبالتّ  إطار كؿ نظرية عف أخرى

مف حيث المحتوى وأسس اختياره وطرائؽ  ،الأمر الذي ترتب عميو اختلاؼ في نوعية المناىج
لتّعميميّة ودور الوسائؿ ا ،المدرسي مف ىذه العممية النّشاط وموقعيا وموقع ،التّدريس وأفضميا

ومف ىنا يظير أفّ ىناؾ علاقة  1قؼ المتعمّـ مف ىذه الأمور كمّيا."ومو  ،ومكاف عممية التّقويـ
أدى ذلؾ إلى كمما تربوية والمناىج، حيث كمّما اختمفت وسائؿ وطرائؽ التّعميـ، النظرية البيف 

 التّعميمي.تبايف في نوعيّة المنيج 
ّـ إعداد المنيج بطرائؽ وتقنيات خطوات وعناصر إعداد الإطار العام لممناهج التّربويّة:  -10 يت

 مناسبة مف طرؼ رجاؿ التّربية، ومف ىذه العناصر نذكر:

                                       
 .17ص  ، عالـ الكتب، القاىرة: د ت،4تّطبيؽ، طأحمد حسف المّقاني، المناىج بيف النّظرية وال – 1
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 لتصميـ المناىج.أولى الخطوات الأساس "تعتبر عممية تحديد الأىداؼ : أهداف المنهج -9-1
ّـ اختيار مواقؼ التعمّـ المناسبة، كما أنّيا أساس اختيار  وعمى ّـ تحديد المحتوى، ويت أساسيا يت

 للأىداؼ."وتزودنا بأساليب التّقويـ السّميمة عمى مدى نجاح المنيج وتحقيقو  ،طرائؽ التّدريس
، إذف فنلاحظ أفّ نجاح العممية التعميمية لا يتحقؽ إلّا بوضع أىداؼ لمبرنامج المراد دراستو

عبارة عف  إنياي تسعى المناىج إلى تحقيقييا، الأىداؼ جزء لا يتجزأ مف المناىج، فيي الغاية الت
 نتائج يرجى تحققيا مف العممية التّعميميّة.

 ر أىميّة ارتباطا وتأثرا بأىدافوأكثر العناص"يعتبر محتوى المنيج مف محتوى المنهج:  -9-2
ويقصد بمحتوى المنيج مجموعة مف الخبرات التّربوية والحقائؽ والمعمومات التي يرجى تزويد 

والقيـ التي يراد تنميتيا والميارات الحركيّة التي يراد إكسابيـ  كذلؾ الاتّجاىات ،الطّالب بيا
يعدّ  إيّاىا، بيدؼ تحقيؽ النّمو الشّامؿ المتكامؿ ليـ في ضوء الأىداؼ المقررة لممنيج.

ّـ التّعمّـ، لأنّيا عبارة عف  المحتوى جوىر التّدريس، أي ما يقوـ المعمّـ بتدريسو، وبدونو لا يت
والأفكار التي يتعمّميا مبادئ المفاىيـ و المعرفة يراد تحصيميا، والتي تأخذ شكؿ المعمومات و 

 الطّالب الباحث.
التي يمكف استخداميا في تعددت طرائؽ التّدريس واستراتيجياتو  لقد طرائق التّدريس:  -11

العممية التّعميمية، ولكؿّ طريقة أو استراتيجية موقؼ أو عدّة مواقؼ تعميميّة، ومف أىـ طرائؽ 
ونستنتج أفّ طريقة التّدريس  التّدريس المستخدمة: المحاضرة، المناقشة، وحؿّ المشكلات....الخ.

ساعدة الطّلاب والمتعمميف عمى الفيـ نشاط تربوي يقوـ بو المعمّـ داخؿ الصّؼ أو خارجو، وذلؾ لم
 وتحقيؽ أىداؼ التّعميـ، وذلؾ بالاعتماد عمى أدوات لسيولة حدوث العممية التّعميميّة.

  ونقصد بو الأدوات والمعدّات والسّبورات والأقلاـ والمجسّمات والنّماذج التّعميميّة الوسائل :
حافزا لنجاح التّعميـ، ولكؿّ وسيمة تعميميّة موقؼ  نستنتج أفّ الوسائط التّعميميّة تمثّؿ. "والتّسجيلات

 تعميـ مناسب.
  :أكثر عوامؿ نجاح أي منيج تعميمي مف"تعتبر الأنشطة التّعميميّة الأنشطة التّعميميّة 

وخاصّة برامج تنميّة الميارات، ومف الاحتياجات الضّرورية لأيّ منيج تعميمي، أو عدد مف 
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مثؿ عمؿ نماذج  ،، وكذلؾ تتصؿ بموضوعات الوحدة1"بيف التّلاميذ الأنشطة تراعي الفروؽ الفردية
، وعمؿ مجلات حائط وكتابات ومقالات. نستنتج أفّ الأنشطة التّعميميّة جزء  إعداد لوحات ورسوـ

فيو يساعد في تكويف عادات وميارات وقيـ وأساليب لازمة لممداولة  ،أساس مف التّربية الحديثة
وانخراطيـ  ،فّ الأنشطة التّربوية تسعى إلى القضاء عمى وقت فراغ الطّلابعمى التّعميـ، وعميو فإ

في أنشطة وجماعات تنظيمية تحت إشراؼ تربوي، وكذلؾ تعوّدىـ عمى تحمّؿ المسؤولية والتّعاوف 
 مقالات.والندوات، والمع أعضاء آخريف يجمعيـ اليدؼ والميوؿ، مثؿ إعداد المّوحات، 

  :الحكـ عمى مدى تحقؽ أىداؼ المنيج، وتعيف "تتمثّؿ أىمية التّقويـ في أساليب التّقويم
عداد البرامج اللّازمة لعلاج نواحي الضّعؼ، وتدعيـ نواحي  نقاط الضّعؼ في تعميـ الطّلاب، وا 

 القوّة وتطبيقيا، وصلا إلى التّعميـ الجيّد، إذ يحتوي تقويـ المنيج عمى:
برنامج التّعميمي في مراحمو المختمفة، وذلؾ لتقويـ أداء وىو تقويـ مصاحب لمتقويم بنائي:  -أ

أسئمة شفيية واختبارات قصيرة عقب كؿّ  تقديـ عف طريؽ، الطّلاب لمميارات المتضمنة لممنيج
 ، بالإضافة إلى تكميؼ الطّلاب بحؿّ الواجبات المنزليّة ومتابعتيـ.درس مف دروس الوحدة

الاختبار التّحصيمي، والمواقؼ الأدائية الذي يمكف وذلؾ عف طريؽ تطبيؽ تقويم نهائي:  -ب
تقاف المعارؼ والميارات المستيدفة مف  ،عف طريؽ إصدار أحكاـ موضوعية عف مدى تحصيؿ وا 

. ومف ىنا نستنتج أفّ التّقويـ وسيمة مف الوسائؿ التّربوية المساندة لمتّعميـ، فيي 2"المنيج المقترح
طّالب لممادة الدّراسية، ويساعد عمى تقييـ الأداء التّربوي تساعد عمى تحديد وقياس مدى فيـ ال

والعمؿ عمى إصلاح الضّعؼ  ،المرتبط بالمدرّس، منو تعيف نقاط الضّعؼ والقوّة عند الطّالب
 وتدعيـ نواحي القوّة لموصوؿ إلى اليدؼ التّعميمي.

 :يتّـ عرض محتوى المنيج المقترح عمى مجموعة مف المحكميف في مجاؿ  ضبط المنهج
ّـ فييا عرض  ،وذلؾ مف خلاؿ مقابلات شخصية معيـ"التّخصص والمناىج وطرائؽ التّدريس،  يت

موجز لممنيج وخطوات إعداده، ويطمب مف السّادة المحكميف إبداء رأييـ مف حيث الحذؼ أو 

                                       
 .67-66شوقي حساني محمود، المناىج: رؤية معاصرة، ص  - 1
 .71-70-68، ص نفسولمرجع ا – 2
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ط المنيج مرحمة ميمّة، إذ يعرض محتوى المنيج المقترح عمى ضب ويعتبر 1الإضافة أو التّعديؿ."
المختصّيف، وذلؾ لإصلاح أي خمؿ فيو وتصحيحو مف الجوانب النّاقصة، وبذلؾ يكوف المنيج 

 مناسبا ويتداوؿ بيف المتعمميف.
 في شرحو لمدّروس االتي يرسميا المدرس لنفسو، ليسير عمى مقتضاى"إفّ طريقة التّدريس ىي 

ولازاؿ أغمبيا يستخدـ حتى الآف، وتتميّز  نيفومف ىنا ظيرت طرائؽ عديدة لمتّدريس عمى مرّ السّ 
كؿ منيا بناحية معينة، إلّا أنّو توجد نواحي كثيرة مشتركة في ما بينيا، وليس ىناؾ بالطّبع طريقة 

ـ أف يختبر بنفسو ىذه الطّرائؽ واحدة أفضؿ مف غيرىا أو أنسب لكؿّ الظّروؼ، ويستطيع المعمّ 
نستنتج أفّ ىذه الطّرائؽ بمثابة إجراءات يتّبعيا المعمـ لمساعدة التّلاميذ في  2ويختار الأصمح منيا."

أمّا تنوّع وتعدد طرائؽ التّدريس فيو يسيـ في تطوير مختمؼ قدرات وميارات  تحقيؽ النّجاح،
 إلخ. وتارة يحمّؿ ويحاور.... ،يسمعفتارة  ؛، ويجعؿ المتعمـ نشيطا لا يمؿّ المتعمـ
 :طرائق التّدريس العامّة: القديمة والحديثة 

التي تغمب عمييا طريقة "طمؽ الإلقاء عادة عمى نوع مف الدّروس ت لطّريقة الإلقائية:اأولا: 
الإلقاء، إذ يكوف فييا صوت المدرّس ىو المسموع أكثر مف غيره عندما يمقي الحقائؽ، تمتاز ىذه 

قراءة التّمميذ في الكتاب أو عممو الفردي، إذ تنفرد ىذه الطّريقة ك ،يقة مف غيرىا مف الطّرائؽالطّر 
 3بتأثير المدرّس نفسو مف حيث حركاتو وصوتو، وىذا يستدعي انتباه الصّغار وكذا الكبار."
 نلاحظ أفّ طريقة الإلقاء تعتمد عمى تنمية معارؼ التّمميذ عف طريؽ اعتماده عمى الكفاءات
الموجودة لديو، ومف خلاليا يقوـ المعمّـ بإلقاء المعمومات والمعارؼ عمى المتعمميف في كافة 

ؽ ائأىـ طر و خرى.تي قد يصعب الحصوؿ عمييا بطريقة أالجوانب، وتقديـ الحقائؽ والمعمومات ال
 الإلقاء:

وي دوف مناقشة أو اشتراؾ المستمعيف مع فالعرض الشّ " حاضرالمقصود بالتّ : ةالمحاضر أ/
نّما بعد  المدرّس، إلّا في الاستماع والفيـ وتدويف المذكّرات، دوف أف يسمح بالسّؤاؿ أثناء الإلقاء، وا 

                                       
 .73-72، ص  شوقي حساني محمود، المناىج: رؤية معاصرة - 1
 .60ـ، ص  1973 بية، د ط، مكتبة الأنجمو، القاىرة:نازؿ صالح أحمد وسعد ياسيف، المدخؿ في التّر  – 2
 .245، ص 2019 :المعارؼ كورنيش، مصر ، دار10، ط وطرائؽ التدريس التربيةعبد العزيز عبد المجيد،  صالح – 3
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بعض المواد في فيذه الطّريقة لا تناسب التّعميـ الابتدائي أو الثاّنوي، فيو يصمح  1إنياء الحديث."
 . خردوف الآ

 المقصود بو "توضيح وتفسير ما غمض عمى التّلاميذ فيمو." الشّرح:ب/"
مف وسائؿ الشّرح، فيو أداة مف أدوات الإيضاح المّفظي في حالة تعذر "يعدّ الوصؼ  الوصف:ج/

يتوقؼ الوصؼ الجيّد عمى مقدار  2يستمزـ الوصؼ للإيضاح." ،وجود الوسيمة الحسيّة أو عدميا
عمـ المدرّس، بما يصؼ، وعمى لغتو وأسموبو ومعرفتو لمعمومات التّلاميذ واستغلاليا وعمى تأكيد 

كوف المدرس نفسو مقبلا عمى عمى أف يراعي القواعد العامّة في التّفكير، وأف ي ،النّقط الأساسية
ولذا يجب أف تكوف الصّورة التي يصفيا المدرّس قائمة وواضحة في ذىنو ىو، قبؿ أف  الوصؼ

 يعتمد عمى تكوينيا في أذىاف تلاميذه.
ىي مف الأشياء التي يميؿ إلييا الصّغار والكبار عمى السّواء، والقصّة في التّدريس  د/القصص:

  :ه التّلاميذ وتشويقيـ إلى الدّرسساعدت عمى جذب انتبا
 3من القصّة في التّدريس: راض الأساسغالأ -1
 عمى توصيؿ المعمومات والحقائؽ بطريقة شيّقة؛  ةعدالمسا -
مقية صحيحة، فيي تضع المثؿ أماميـ، وتستثير ميميـ إلى التّقميد وتحرؾ تربية الأطفاؿ تربية خ   -

 قابميتيـ للاستيواء؛
  .في الدّرس لجامد روحا مف الحيوية والنّشاطا افتبي -

يصادفو مف  ما يساعد المدرس عمى إيضاح وتفسير نستنتج أفّ استخداـ القصّة في التّدريس،    
عمى  عيفت ،صعوبات، وىي كذلؾ تساعد عمى التذّكر مف خلاؿ تزويد المتعمّميف ببنية معرفية

 محتوى المادة التّعميمية.تذكّر 
الصّغار  حبنوع ي"ىو و  :القصص التّاريخية والخرافية: ومف أىميا: أنواع القصص -2

 1والأطفاؿ سماعو، إذ إفّ فيو ما يناسب خياليـ، وىناؾ القصص التي تمقى عمى ألسنة الحيواف"
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فضلا عمى أنّيا  ،فالقصة إذف يجب أف تشتمؿ عمى حقائؽ ثابتة يراد توصيميا إلى عقوؿ التّلاميذ
توضح نقطا معينة، وتزيد مف تجارب التّلاميذ وتوسع دائرتيا، فمع ميؿ الأطفاؿ وحبّيـ الشديد 

 وولعيـ بالحكايات الخرافية، إلّا أنّيـ يسألوف عف حقيقة وقائع ما يسمعوف فييا.
طريقتاف مختمفتاف فيناؾ "التّمميذ يجب أف يدرس قوانيف وحقائؽ عامة،  ثانيا: الطّريقة القياسيّة:

التي كانت تعطي التّمميذ حقيقة عامة أو قاعدة مضطرة  ىيلى القوانيف العامّة، وأقدميا لموصوؿ إ
يقيس عمييا بأمثمة تؤيدىا وتنطؽ بيا، وىي طريقة شائعة في كتب النّحو العربي القديمة، وكانت 

بأنّيا جزء فمثلا يعرّؼ الجزيرة  ،متّبعة أيضا في كتب الجغرافيا، فكاف المؤلؼ يبدأ بذكر التّعريؼ
مف الأمثمة التي  مف سطح الأرض يحيط بيا الماء مف جميع الجيات... ويقيس المتعمـ الكثير 

نستنتج أفّ ىذه الطّريقة بسيولتيا لا تحتاج إلى جيد عقمي، فيي صالحة  2ينطبؽ عمييا التّعريؼ."
تّعميـ الابتدائي فغير مناسب، لقصور للاستعماؿ في المحاضرات، أمّا استخداميا في مرحمة ال

تفكير الأطفاؿ مف ىذه النّاحية القياسية، والواجب عمى المدرّس أف يشرؾ التّمميذ إشراكا فعميّا في 
 الدّرس.

ّـ تستنبط القاعدة "وفييا  ثالثا: الطّريقة الاستقرائية: تعرض الأمثمة والنّماذج، وتفحص وتقارف، ث
فالاستقراء إذف ينتقؿ مف الخاص إلى العاـ، ففي  3إلى القضايا الكمّية."أو الانتقاؿ مف الجزئيات 

ّـ نبحث عف ىذه الطّريقة نق  قانوف ليا، فيو طريقة اكتشاؼ المعمومات.وـ بتبسيط الأمثمة ث
تّبع في تبجمع الطّريقتيف الاستقرائية والقياسية، كما "تحدث ىذه العممية رابعا: الطّريقة الجمعيّة: 

 بيا التّلاميذ أو يعرضيا المدرّس بالتي يأتينبدأ  المدارس، ففي تدريس القواعد مثلاكثير مف 
لى ما فييا مف مميزات، وتندرج حتى  ّـ توجّو أنظارىـ إلييا وا  وتكوف في مستوى عقوليـ وتجاربيـ، ث

رشاده إلى قاعدة كميّة." التّعمـ ومف ىنا يتّضح أفّ  4يصؿ التّلاميذ بأنفسيـ وبمساعدة المدرّس وا 

                                                                                                                                                                                     
 .248ؽ التّدريس، ص ائصالح عبد العزيز عبد المجيد، التّربية وطر  - 1
 المرجع نفسو، الصّفحة نفسيا. – 2
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. – 3
 .250المرجع نفسو، ص  – 4



 الفصل الأوّل               إطار مفاهيمي حول المنهج التّربوي الجديد لممرحمة الابتدائية
 

19 
 

والتّعميـ مرتبطاف بعضيما البعض تماـ الارتباط، وأفّ نجاح المدرّس يتوقؼ عمى التّمميذ والمدرّس، 
 فميس ىناؾ أيّ تعميـ إذا لـ يكف ىناؾ تعمّـ، ومقياس نجاح التّدريس ىو فيمو.

 ما فيعمى أوّؿ مف استخدـ ىذه الطّريقة )سقراط(، بحيث كاف يركز  خامسا: الطّريقة الحوارية:
بالجيؿ ، والذي لا أساس لو، فكاف يدّعي الجيؿ، فشعوره بو نفس صاحبو مف اليقيف الذي يعتقد

 يدفعو إلى أف يمتمس المعرفة مف أىميا.
 :ستقرائيةأنواع المراحل في الطّريقة الا -3
وقبولو لما  ،يؿ الخصـ وغروره، وادّعائو العمـوىي مرحمة يراد بيا إظيار ج مرحمة اليقين: -1

 عميو مف غير أف يحتكـ إلى المنطؽ والذّوؽ السّميـ؛ يمقى
تتوالى أسئمة سقراط والإجابة عنيا حتى يتردى المتكمـ في حيرة لا مخمص  مرحمة الشّك: -2

ليا، ويشعر المتكمـ أنّو تعرّض لشيء لا مجاؿ لو فيو، ويوقؼ بأنّو جاىؿ ومغرور، وتشتدّ رغبتو 
 ذ تبدأ المرحمة الأخيرة؛في طمب العمـ، حينئ

البحث عف جديد في الموضوع، ومعرفة "وىي مرحمة يقصد بيا مرحمة اليقين بعد الشّك:  -3
ىا، وملاحظة ما بينيا مف أوجو الشّبو والاختلاؼ، ر الأمثمة التي توضّح الحقيقة، وتميّزىا عف غي

ّـ الوصوؿ إلى تعريؼ منطقي جامع، لا يجد الشّؾ إليو سبيلا،  فيي تقوـ عمى الإدراؾ ومف ث
نستنتج أفّ ىذه الطّريقة تمتاز بالحرّية والتبّسيط، وعدـ التّكمؼ والسّرور  1العقمي والتّصديؽ السّاذج."

 يرػػػف التغيػػيئا م، إذ إنّيا تممؾ شيجعميا موافقة للأطفاؿ، عمى أفّ استعماليا مع الكبار لو فائدة
 ، وتحتاج في تنفيذىا إلى الميارة والصّدؽ. وىي تستخدـ بنجاح في دروس الأشياء وما يشبييا

 (:التّربية)في كتابو  (Herbert Sepenser  يقوؿ )ىربرت سبنسرسادسا: الطّريقة التّقنية: 
والمدرّس الذي يتبع  ات بأنفسيـ كمّما كاف ذلؾ ممكنا،ؼ المعمومش"يجب أف يجبر الأطفاؿ عمى ك

ىذا الرّأي يفيد تلاميذه فائدة كبيرة، ذلؾ لأفّ البحث والتنّقيب يثيراف جزء كبيرا مف النّشاط العقمي، 
فما يصؿ إليو التّلاميذ بأنفسيـ ىو ما يرسخ فعلا في أذىانيـ، والاستماع عمى وجو  ،وعمى ىذا

ف كاف في نفسو مظيرا مف مظاىر ا لنّشاط العقمي بخلاؼ التنقيب، فيو حالة العموـ حالة سمبية، وا 
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، وكمما كاف الكشؼ نشيطا ومنتبيا إيجابية بحتة، يكوف عندىا العقؿ في أقصى درجات نشاطو
فنستنتج أفّ نجاح  1كمما أمكنو الحصوؿ عمى المعمومات كاممة والتثبت مف وعييا في ذىنو بدقّة."

 ة تركيزه عمى الدّرس وانتباىو.العممية التّعممية ترتكز عمى المتعمّـ، وذلؾ بدرج
إجماؿ ىذه المعمومات  يمكف التي تبنى عميها طرائق التّدريس: القواعد الأساس -12

 2كالآتي:
عمومات إذا ارتبطت بالمتػثبت المعمومات الجديدة وتيضـ  درج من المعموم إلى المجهول:التّ -1

ض يكوف غريبا الجديد المح فإفّ  فؿ وشوقو وسروره،يزيد في نشاط الطّ  القديمة واستمدت منيا ضوءً 
لا يؤلؼ بسيولة، بينما ربط القديـ بالجديد ىو الذي تنشأ عنو الحقائؽ المتماسكة. لذا ينصح 

بيا إلى  ،دلاميذ مف معمومات قديمة يميّ رس ما عند التّ ؿ الدّ س في أوّ المربوف دائما بأف يثير المدرّ 
 عمـ.معرفة المعمومات الجديدة لتسييؿ عممية التّ 

ما نراه سيلا في نظرنا مف تعاريؼ  ويقصد بو: بأفّ  عب:هل إلى الصّ درج من السّ التّ -2
فؿ الذي لا يستطيع إدراؾ معناه، فيحتاج الأمر إلى سبة لمطّ واصطلاحات، قد لا يكوف كذلؾ بالنّ 

بيعة فؿ برسـ أشياء مف الطّ ية لكي يفيميا. ففي دروس الرّسـ يحسف أف يبدأ الطّ تجارب وأمثمة حسّ 
 ة.بيعة الحيّ ة قبؿ أف نجعمو يرسـ أشياء مف الطّ تامالصّ 
وتبنى ىذه القاعدة عمى أفّ العقؿ في إدراكو للأشياء يدركيا ب: درج من البسيط إلى المركّ التّ -3

ة ننظر للأشياء عميميّ زاء، فمتسييؿ العممية التّ فاصيؿ والأجيحاوؿ بعد ذلؾ دراسة التّ  أوّلا )ككؿ(، ث ّـ
 .تدرس تفاصيميا العميقة وحدة ث ّـيا عمى أنّ 

ة مبيمة معمومات الأشياء تكوف في البداية عامّ  إفّ  د:درج من المبهم إلى الواضح المحدّ التّ -4
عميـ أف نبدأ مف القاعدة يجدر بنا في عممية التّ  ا،د أطرافيا وجزئياتيضح وتتحدّ تتّ  وغير محدودة ث ّـ
 .امض ونحدد لو المبيـغح الفتوضّ  ،العقمي لديودرج فؿ ويسير عمى حساب التّ بيا في عقؿ الطّ 
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بعضيا مع  تعدّ عناصر المنيج بمثابة سمسمة مف الحمقات المتداخمةعناصر المنهج:  -5
 أو اللّاحقة ليا ،لحمقات السّابقةيث يصعب نجاح أيّ حمقة منيا دوف الارتباط بغيرىا مف ابح

فيناؾ علاقة ترابط وتفاعؿ بيف ىذه العناصر، ويجب أف تراعي في ىذه العلاقة وتؤخذ بعيف 
الاعتبار حتّى يصبح المنيج منسّقا ولا يظير عميو التنّاقض بيف عناصره، وتتمثؿ عناصر 

 المنيج في ما يمي:
ّـ اختيا"إفّ أيّ عمؿ عممي جاد أوّلا: الأهداف:  ر الوسائؿ المناسبة يبدأ بتحديد الأىداؼ بوضوح، ث

كافة ظروؼ العمؿ والإمكانيات الماديّة والبشرية  التي تمكّف مف الوصوؿ للأىداؼ، وذلؾ في ضوء
المتاحة، والتّربيّة تسعى في النّياية لإعداد الأفراد إعدادا متكاملا لمتّفاعؿ والتّكيؼ مع بيئتيـ 

يا، وبالتاّلي تختمؼ الأىداؼ مف مجتمع ومجتمعيـ، ولكؿّ مجتمع أىداؼ تحدّدىا الفمسفة التي يعتنق
نستنتج ىنا أفّ الأىداؼ الموجودة تختمؼ باختلاؼ  1لآخر باختلاؼ الفمسفة التي تسوده."

 لمعممية التّربويةتّربوي المحصمة النّيائية ويعدّ اليدؼ ال"لتوجّيات والمقاصد وطريقة العمؿ. ا
الأسمى في الحقؿ التّربوي، واليدؼ مف محصمتو  فاليدؼ التّربوي ىو الغاية، وتحقيقو يمثّؿ الغرض

يا، ىو يمبويّة مف متعمّ ذي تنتظره المنظومة التّر إفّ اليدؼ ال 2ىو النتيجة النّيائية لتعميـ ناجح."
تمقي المعمومات التي تطرح عميو بإتقاف، والتّوصؿ إلى الحصوؿ عمى متعمّـ ناجح في شتّى 

 المجالات.
تعدّدت مستويات الأىداؼ، فقد تكوف أىدافا عامّة بعيدة المدى  ثانيا: مستويات الأهداف:

 كأىداؼ المنيج ومواده الدّراسيّة. ،كأىداؼ المجتمع، وقد تكوف أىدافا خاصّة ذات مدى قصير
 3وىي: ،يجب مراعاة بعض الأمور في الأىداؼ ثالثا: مواصفات الأهداف:

 في اليدؼ يعني اختلافا في تفسيره؛أف يكوف اليدؼ محدّدا بوضوح، فأيّ غموض أو إبياـ  -
 أف يمكف ملاحظة اليدؼ في ذاتو؛ -
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أف يمكف قياس أداء التّمميذ الذي يصفو الفعؿ السّموكي في اليدؼ، وذلؾ يساعد عمى قياس  -
 مدى تحقيؽ اليدؼ أو تعمّـ التّمميذ، والتّغيير الذي حدث في سموكو؛

يكوف اليدؼ مناسبا لمستوى التّمميذ، كونو محور العمميّة التّعميميّة، ولأنّو ىو المطالب  أف -
 بالوصوؿ إلى اليدؼ؛

 أف يرد في اليدؼ الحدّ الأدنى للأداء، وأف يكوف كميّا كمما أمكف ذلؾ؛ -
راد أف أف يتضمّف اليدؼ فعلا سموكيّا يشير إلى نوعية السّموؾ ومستواه في ىذه النّوعيّة الم -

 يحققو التّمميذ.
خاصّة بالنّاحية  ات أفّ الأىداؼ متنوّعة، فمف بينيا أىداؼنستنتج مف خلاؿ ىذه المواصف    

ويكمف ىدفيا في نجاح العممية التّعممية  ،دانية والانفعالية، وأخرى خاصّة بالمياراتجالإدراكية والو 
فّ تحد غايات يود الوصوؿ إلييا، فتحديد يد الأىداؼ لأيّ عمؿ أمر ضروري، لأفّ لكؿ شخص وا 

منيا العامّة التي تخصّ العممية التّعميمية ككؿ، ومنيا  ،الأىداؼ التّربويّة يرتكز عمى مركزات كثيرة
 الفردية التي تخصّ الفرد ذاتو.

 1في أنّيا: أهميته العامّةة وخاصّة، وتتمثّؿ عمى نوعيف: عامّ  والأهداف التّربوية    
 الغاية النّيائية مف عممية التّربية؛ تمثّؿ -
 تحدد الغايات العريضة لمتّعميـ مثؿ نقؿ الثقّافة، أو إعادة بناء المجتمع والاكتفاء الذّاتي؛ -
تقدّـ دليلا لما يرتكز في البرنامج التّعميمي، وتحكـ العمؿ المدرسي لانبثاقيا عف فمسفة التّربية  -

ليعمؿ عمى  يالتّربو  جي نقؿ حاجات الأفراد وقيميـ إلى المنيوفمسفة المجتمع، كما أنّيا تساعد ف
 تحقيقيا.

ما يصؼ نتائج التّعميـ بصفة عامة، وما يصؼ السّموؾ فيي  الأهداف الخاصّة )السّموكية(أمّا     
 2المراد إكسابو لممتعمّـ، فتتمثّؿ أىميتو في أنّيا:

                                       
  1419 ط، دار الفكر، الأردف: ىشاـ عامر عمياف، دراسات في المناىج والأساليب العامّة، د –ىندي صالح ذياب  – 1

 .88 -87ص 
 .154، ص 1421ط، دار النّشر، الرياض:  المكاوي محمد أشرؼ، أساسيات المناىج، د – 2
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تبيّن الجوانب التي يجب التأّكيد عميها وما الذي ينبغي، وأوجه النّشاط المناسبة في تحديد -1
 مستويات ما يعمم وكيف يعمم؛

في بموغ الأهداف العامّة من خلال ترجمتها إلى أهداف قريبة، وصيغ سموكية محدّدة  تساعد -2
 يسهل تحقيقها؛

 تحديد الأهداف التّعميميّة ضروري لاختيارأوجه النّشاط التّعميمي المناسبة؛ -3
تحديد الأهداف ضروري لمتّقويم السّميم، فالتّقويم مهمّة تشخيصيّة علاجيّة وقائيّة، تستهدف  -4

تحسين عمميتي التّعمّم والتّعميم، فعن طريق التّقويم يمكن التّعرف عمى مواطن القوّة وعلاج نقاط 
 الثاّلوث الدّيداكتيكي من معمّم أنّها تتعدّى ،اشتقاق الأهدافيظهر من خلال مصادر  الضّعف.

 محتوى تعميم، ومتعمّم إلى ضرورة الاشتقاق من المجتمع.
الأهداف تنبع وتنشقّ من عدّة مصادر ولكلّ مصدر أهميته  إنّ مصادر اشتقاق الأهداف:  -1

 2ووزنه وهي:
فمكلّ  دافتعتبر فمسفة المجتمع من أولى مصادر اشتقاق الأهفلسفة المجتمع وحاجاته: -1-1

مجتمع مبادئ تقوم عميها فمسفته، فهي تحدّد الأهداف التي يسعى المجتمع لبموغها عن طريق 
  يّنة؛تربيّة الأفراد بأسموب وطريقة مع

، فإذا كان المجتمع ديمقراطيا فإنّ التّربية ترتبط فمسفة التّربية مع المجتمعفلسفة التّربية: -1-2
عطائه فرصا متكافئة في  ،فيه تقوم عمى مبادئ ديمقراطية، مع احترام شخصيّة الفرد وحريته وا 

 أهداف التّربية تشتقّ من تمك المبادئ؛التّعميم والحياة، منه فإنّ 
ا إنّ دراسة طبيعة المتعمّم وعممية التّعمّم نفسها، تعتبر مصدر المتعلّم وعملية التّعلّم:طبيعة -1-3

المنهج لا يحتاجون لمعرفة ما ينبغي أن يدرسه المتعمّم لكي  ثالثا لاشتقاق الأهداف، فواضعو
في  يتفاعل ويتكيّف بنجاح مع البيئة والمجتمع، بل يحتاجون لمعرفة ما ينبغي أن يدرسه المتعمّم

 ضوء قدراته وحاجاته وميوله، لخمق الدّافعية لديه والإقبال عمى التعمّم؛

                                       
حممي أحمد الوكيل، المناهج: )المفهوم، الأسس، التنظيمات(، مطبعة محمد عبد الكريم حسان، مكتبة الأنجمو  – 2

 . 44م، ص  2004المصرية، 
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يمكنيـ اقتراح "المختصّيف في المادة الدّراسيّة، إفّ  المختصّون في المادة الدّراسيّة: -1-4
 1"أىداؼ المواد الدّراسيّة، كؿّ في تخصّصو، بحيث تسيـ بدورىا في وضع الأىداؼ التّربويّة.

يعتبر المحتوى صادقا ولو دلالتو، إذا كاف ما يحتويو  دلالته:يكون المحتوى صادقا له  أن -2
العمميّة البحتة، كما أفّ دلالة المحتوى تعني قدرتو عمى مف معارؼ حديثة وصحيحة مف النّاحية 

 إكساب التّمميذ روح المادة وطرائؽ البحث فييا؛
: يجب أف تكوف المعارؼ المختارة أن يرتبط المحتوى بالواقع الذي يعيش فيه التّمميذ  -3

تي تنجـ عف تتماشى مع واقع التّمميذ، وتساعده عمى فيـ الظّواىر التي تحدث حولو، والمشكلات ال
 ىذه الظّواىر وكيفية مواجيتيا؛

يعني المجالات التي يعطييا  أن يكون هناك توازن بين الشّمول وعمق المحتوى: -4
في لإعطاء فكرة واضحة عف المادّة ونظاميا، أمّا العمؽ تالمحتوى ويتناوليا بالدّراسة، بحيث تك

، وكذلؾ تطبيقاتيا بشيء مف والأفكار الأساسيّةفيعني تناوؿ أساسيات المادّة مثؿ المبادئ والمفاىيـ 
 2، وأف يربطيا بغيرىا مف المبادئ.التّفصيؿ الذي يمزـ لفيميا فيما كاملا

 افعية أىّـ شروط عممية التّعمّـ: تعتبر الدّ أن يراعي المحتوى ميول وحاجات التّلاميذ -5
الدّافع لدييـ للإقباؿ عمى دراسة  جداجاتيـ، مف خلاؿ المحتوى الذي يو والاىتماـ بميوؿ التّلاميذ وح

المحتوى، وييسّر عممية تعمّميـ، ولذا تعتبر عممية مراعاة ميوؿ التّلاميذ وحاجاتيـ مف أحد المعايير 
التي يتّـ عمى أساسيا اختيار المحتوى، بحيث يكوف ملائما لمستوى التّمميذ والقدرات العقمية 

فيناؾ فروؽ بيف التّلاميذ في القدرات والاستعدادات  3والجسميّة لمرحمة النّمو التي يمروف بيا.
والميوؿ والاتّجاىات، وكذلؾ في درجة النّمو الجسمي وىذا يتطمّب تقديـ دراسات متنوّعة وبرامج 
وخبرات مختمفة، بحيث يمكف مف خلاليا مواجية الفروؽ الفردية، ونستنتج أفّ عممية اختبار 

وكذلؾ  ،أف تتّـ في ضوء معايير معيّنة تراعي في المنيج والواقع بدّ  لا ،المحتوى لممنيج الدّراسي
 المتعمّميف.

                                       
، العناصر، الأسس، التّنظيمات، التّطوير، ص  –حممي أحمد الوكيؿ  - 1  .94محمد أميف المقتدي، المناىج، المفيوـ
 .68ص ، 1990 ط، مكتبة الأنجمو، القاىرة: خميفة عبد السميع خميفة، المناىج: مفيوميا، أسسيا، د – 2
 .173، ص لمرجع السابؽامحمد أميف المقتدي،  –حممي أحمد الوكيؿ  - 3
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والعلاقات والحقائؽ  ،يعرؼ المحتوى بأنّو عبارة عف مجموعة التّعريفات والمفاىيـ المحتوى:ثانيا: 
لدّراسيّة االتي تشكّؿ مادة التّعمّـ في أحد الكتب  ،والميارات والقيـ والاتّجاىات ،والقوانيف والنّظريات

ّـ اختيارىا وت  نظيميا وفؽ معايير عمميّة محدّدةالمقررة عمى الطّلاب، بأيّ مف المراحؿ الدّراسيّة يت
 بيدؼ تحقيؽ أىداؼ المنيج.

لا يعمؿ محتوى المنيج بشكؿ منفصؿ أو  *علاقة محتوى المنهج بعناصر المنهج الأخرى:
والحقائؽ التي يشمميا ليست سوى وسيمة لبموغ منعزؿ عف المكونات الأخرى لممنيج، فالمعارؼ 

ات معيّنة، فإفّ الأىداؼ المحددة لممنيج، بمعنى أفّ المنيج إذا كاف ييدؼ إلى تنمية مفاىيـ وتعميم
ة لممحتوى ىي تكاممية مع الطّريقة المستخدمة في التّدريس والوسيمة التّعميميّة، وكذا الوظيفة الرّئيس

 نمية المفاىيـ والميارات.النّشاط المصاحب مف أجؿ ت
والمراد منو وضع المحتوى بالشّكؿ الذي يحقؽ أىداؼ المنيج، وعممية اختيار  *اختيار المحتوى:

 المحتوى ليا معايير معينة يجب أف تؤخذ في الاعتبار منيا:
يعتبر ارتباط المحتوى بالأىداؼ المراد الوصوؿ إلييا  أن يكون المحتوى مرتبطا بالأهداف:*

وؿ إلى أىداؼ معينة، وأحد لأنّنا خلاؿ العممية التّعميمية نحاوؿ الوص"معايير الاختيار، ـ مف أى
نستنتج أفّ و تحقيؽ ىذا ىو المحتوى، لذا يجب أف يكوف المحتوى ترجمة صادقة للأىداؼ. وسائؿ 

 1"المحتوى لو علاقة مباشرة بالأىداؼ.
 ثالثا: الخبرات التّعميميّة: 

عند اختيار ىذه الخبرات يجب أف تكوف مناسبة لتعمّـ فكرة " التّعميمية:اختيار الخبرات  -1
وأف  ،المحورية، وأف تخدـ اليدؼ مف ىذه الفكرة، وفي الوقت نفسو تخدـ أىداؼ المحتوى ككؿ

تييئ الفرصة لمتّلاميذ للاشتراؾ بإيجابيّة في عممية التعمّـ، بحيث يتعمّـ التّلاميذ مف خلاليا عدة 
مثؿ الكتابة والقراءة والملاحظة، وعمؿ تقارير قصيرة وما تتطمبو مف تحميؿ  ،ميارات يدوية وعقمية

مستوى التّلاميذ أثناء ة كما أفّ مراعا ،بيانات ومناقشتيا وجدولتيا، واستخلاص النتائج ...إلخ

                                       
 .93، ص 1417ات، التّطوير، دار الفكر، الأردف: يونس فتحي وآخروف، المناىج: الأسس، المكونات، التّنظيم - 1
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فمنجاح العممية  1"تمؾ الخبرات يعتبر مف أىّـ شروط الاختيار المناسب لمخبرات التّعميمية.اختيار 
 التّعميميّة يجب أف تتوفر الخبرات المناسبة لكؿّ محتوى منيج.

نّيا تعمؿ عمى إ"احتمّت الوسائؿ التّعميميّة مكانة بارزة في المنيج، حيث  الوسائل التّعميميّة:  -2
 تحقيؽ معظـ الأىداؼ الأساسيّة التي يسعى المنيج لتحقيقيا، فيي مف ناحية تعمؿ عمى تكويف 

ونظرا لأنّيا  ،المحرّكات واكتساب المعمومات وفيميا بطريقة أفضؿ وأعمؽ، نظرا لما ليا مف جاذبيّة
فإفّ لموسائؿ التّعميمية  ،ة ثانيةتعمؿ عمى تشغيؿ حواس التّمميذ المختمفة في عممية التّعمّـ، ومف ناحي

دورا فعّالا في اكتساب التّلاميذ لبعض الميارات، وذلؾ عف طريؽ العروض العمميّة ومشاىدة 
ة القدرة وتنميّ فالوسائؿ التّعميميّة تعمؿ عمى تكويف الاتّجاىات  2ر والأفلاـ التّعميميّة والفيديو."الصّو 

 تخداما جيّدا.بطريقة فعّالة، وذلؾ إذا ما استخدمت اس
 لقد كانت قضية الأميّة تشغؿ باؿ الأمـ نظرا لخطورة ىذه الأخيرة عمى البمداف واقتصادىا    

ما لـ يكف  ، ظيرما بعد ىذه الظّاىرة ونشر العمـ بجميع الوسائؿ، ولكفّ ى محاربتيا إلفسعت الأمـ 
خاصّة في البمداف العربيّة بىو أفّ خريجي الجامعات أصبحوا اليوـ بنفس درجة الأمييف، و  ،متوقعا

كثير مف الإجراءات ت المنظومات التّربويّة إلى حتاجومتنوّعة، فاوذلؾ يعود لخمفيات عديدة 
 التي تخؿّ بالعممية التّربويّة وبالفكر التّربوي. ،والمعايير لتوخي ىذه الآفات

وضروريّا للإدارات والقيادات بعدا ميمًّا "يعتبر التّقويـ التّربوي  مفهوم التّقويم التّربوي:  -1
التّربويّة، ويمكف اعتبار التّقويـ التّربوي بشكؿ عاـ عممية مقصودة ومطموبة، يقوـ مف خلاليا 
 المعنيوف بالإشراؼ والتّعديؿ، وبالتأّكد مف نوعية وجودة المناىج وباقي جوانب العممية التّعميميّة.

لمحصوؿ عمى مختمؼ الحقائؽ والمعمومات التي  ،والتّقويـ إصلاح يعبر بو عف أيّ وسيمة تستخدـ
تتعمّؽ بالمدرسة وبالمتعمّـ مف مصادر متعدّدة، ثّـ وضع ىذه الحقائؽ في صورة واضحة تمكنّنا مف 
تفسيرىا تفسيرا عمميّا، يكشؼ عف مدى التّحقؽ مف أىداؼ تربوية عف درجة صلاحية العممية 

في ة التي يقوـ بيا الفرد أو الجماعة لمعرفة مدى النّجاح أو الفشؿ التّقويـ ىو العمميّ  3التّعميمية. 
                                       

، العناصر، الأسس، التّنظيمات، التّطوير، ص  –حممي أحمد الوكيؿ  - 1  .119محمد أميف المقتدي، المناىج، المفيوـ
 139.3المرجع نفسو، ص  – 2
 .22ص  ، دار الفكر العربي، القاىرة:1، طالجميؿ محمد عبد السميع، مر: جابر عبد الحميد جابر – 3
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تحقيؽ الأىداؼ العامّة التي يتضمّنيا المنيج، وكذلؾ نقاط القوّة والضّعؼ بو حتّى يمكف تحقيؽ 
فعممية التّقويـ تعتبر علاجا لما لو مف عيوب، إذ لا  1"الأىداؼ المنشودة لأحسف صورة ممكنة.

نّما يجب العمؿ عمى تلاقييا والتّغمب عمييا، فالتّقويـ عممية ميمّة يكفي أف تحدد أوج و القصور، وا 
نّما في جميع مجالات الحياة، يعدّ كذلؾ بمثابة تبادؿ المعارؼ بيف  ليست فقط في مجاؿ التّربية، وا 

ديد قصد أطراؼ العممية التّعميميّة، قصد إصلاح جوانب مختمفة مف النّظرية التّربويّة، والإتياف بالج
كماؿ النّقائص في المناىج التّعميميّة داخؿ المنظومة التّربويّة.  التّطور وا 

  مستويات التّقويم: -2
 العمميّة التّعميميّة في تفاعميا مع العمميات لمدرسة لمعرفة مدى فاعميّةتقويـ عمى مستوى ا" -2-1

 مدى نجاح البرنامج التّعميمي في المدرسة؛لقياس 
عمى مستوى الإدارة التّعميميّة، وىذا النّوع يفيد في دراسة مدى ما حقّقتو مرحمة  تقويـ -2-2

 تعميميّة معيّنة في المواد الدّراسيّة مف تقدّـ عمى مستوى الإدارة؛
تقويـ عمى مستوى المديريات التّعميميّة، وىذا النّوع يفيد في دراسة مدى كفاءة النّظاـ  -2-3

نبغي أف يعطي مؤشرات تؤدي إلى إصلاح نظاـ التّعميـ مف أساسو، كما التّعميمي بأكممو، والذي ي
يظير مف خلاؿ ما سبؽ أفّ التّقويـ يمسّ  2يعطي مؤشرات عف مستوى تقدّـ المتعمّـ بصفة عامّة." 

 جميع شرائح وأعضاء وأبواب المنظومة التّربويّة.
  3أسس التّقويم الجيّد: -3
 ويشمؿ:شمولية التّقويم:   -1
 بالنّسبة لجميع العممية التّعميميّة؛الشّمولية  - أ

ينبغي أف يتضمّف التّقويـ جميع جوانب أداء المتعمّـ وشاملا لكؿّ  الشّمولية بالنّسبة لممتعمّم: - ب
 ؛نّفسيّة، الخمقيّة، الاجتماعيّةالجسميّة، العقمية، ال: شخصيتو

                                       
، العناصر، الأسس، التّنظيمات، التّطوير، ص  –حممي أحمد الوكيؿ  - 1  .145محمد أميف المقتدي، المناىج، المفيوـ
 .34الجميؿ محمد عبد السميع، مر: جابر عبد الحميد جابر، ص  - 2
 35.3المرجع نفسو، ص  – 3
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ينبغي أف يكوف التّقويـ مف مسؤولية جميع  الشّموليّة بالنّسبة لمن يقومون بعممية التّقويم: - ت
 المشتركيف في عممية التّربيّة والتّعميـ؛

ينبغي أف يشمؿ التّقويـ جميع الأدوات والوسائؿ  الشّمولية بالنّسبة لأدوات ووسائل التّقويم: - ث
 مثؿ: الاختبارات التّحريرية والشّفوية والعممية، والتّدريبات والميارات التّطبيقية؛

 يجب أف يسير التقّويـ مع التّمميذ عمى مدار السّنة دوف انقطاع؛ ارية:الاستمر  - ج
ينبغي أف يكوف ىناؾ مؤشرات أداء لكؿّ جانب مف جوانب التقّويـ، يسترشدىا  الموضوعية: - ح

فالتّقويـ  1المقوّـ في تقدير مستوى الأداء أثناء عممية التّقويـ، حتّى لا يتأثر بالطّابع الذّاتي لممقوّـ.
 الأسس والمبادئ التي تبنى عمييا مية تربوية تحتاج إلى الفطرة، وبذؿ الجيد، ومراعاةإذف عم

 لأفّ ىذه الأخيرة تؤدي بالمقوّـ لمغبّات أخرى. ؛والموضوعية التي تنصّ عمى الابتعاد عف الذّاتية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                       
 .35الجميؿ محمد عبد السميع، مر: جابر عبد الحميد جابر، ص  - 1
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 يـتمثّؿ المناىج المدرسيّة الرّكيزة الأساس في عمميتي التّعمّـ والتّعمخلاصة الفصل:  -
فالعممية التّعمّمية مبنية عمى أساس المنيج التّربوي الذي شارؾ في تنمية وتربية التّمميذ، لذلؾ نجد 

عادة بنائيا  ،المختصّيف في ىذا المجاؿ يولوف اىتماما كبيرا لممناىج ويحاولوف كؿّ مرّة تييئتيا وا 
أدّى إلى تغييرىا مف المنيج فقد مف جديد، ونظرا لمتّطور المستمر لممجتمعات لمختمؼ الظّروؼ، 

القديـ الذي كانت مواده الدّراسيّة في ازدحاـ نتيجة تضخـ المعرفة، وكذلؾ للاىتماـ بالفوائد الحياتيّة 
واىتماميـ بالمادّة والامتحانات  ،ليا، وكانت وظيفة المدرّس نقؿ المعمومات إلى أذىاف المتعمّميف

ية مف النّشاطات التي يتعاوف فييا التّلاميذ، إذ إفّ أكثر مف الطّالب، وكانت حياة المدرسة خال
المنيج ييمؿ ميوؿ واىتمامات الطّلاب، وىذا ما أدى بأىؿ الاختصاص إلى تغيير ىذا المنيج 
الذي ييتّـ بالطّالب ولا ييمؿ المادة الدّراسيّة، لكنّو لا يجعميا غاية في ذاتيا، وجاء ليعالج كثرة 

كذلؾ بطرائؽ تساعد عمى التّحصيؿ المّغوي ويساعد عمى إتقاف  المواد بإعادة تنظيميا وجاء
نشاء فرد يعتمد رات، أمّا المعمّـ فيو يساعد ويو الميا جو التّلاميذ لموصوؿ إلى الأىداؼ التّعميمية، وا 

تتّـ عممية تطوير المناىج بشكؿ  ت ويتعاوف مع أفراد مجتمعو، ولكيعمى نفسو في حؿّ المشكلا
 يكوف عمى أسس وعمميات رئيسة التي عمى ضوئيا تتّـ ىذه العممية بنجاح.بدّ أف  لا ،مفعوؿ
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4 لقد شيد العالم المعاصر تطورا ىائلا، ولا يزال كذلك في شتّى المجالات والميادين خلمد -
عمى  الذي يسير بشكل متسارع جدّا، فرضىذا التّطور و  ،ولوجيا الثقّافيّة والفلاحيّةالعمميّة والتّكن
بكلّ  مسايراجعل النّظام التّربوي ب ،حاضرا ومستقبلا واء التّربية أن يفكروا في مواجيتالمربّين وعمم

معطياتو وأبعاده، ففكروا في بيداغوجيا جديدة تعيد النّظر في المنياج التّربوي والتّعميمي والبحث 
بقدر ما ىو إجراء ييدف إلى  ،عن الفعالية المطموبة، لأنّ الأمر ليس مجرد تمقين معارف ومفاىيم

التي حقّقت  ،لى ما يسمى بيداغوجية المقاربة بالكفاءاتتحويل الفعل التّربوي إلى منتوج، فاىتدوا إ
نجاحات باىرة في مجال التّكوين الميني والتّميين، فتبنوىا )المقاربة بالكفاءات( في كلّ مراحل 

 اصّا بمنيجين التّطبيق والتّقويمأو ما كان خ ،التّعميم، سواء أكان ذلك بالنّسبة إلى بناء المناىج
طموحات وآمال المجتمع حتّى تستجيب لمتطمبات و  ،ي المنظومات التّربويةبيدف تحقيق نوعيّة ف

أصبح لزاما عمييا أن تتبنى ىذه البيداغوجية  ،المتعمّم تكوينا جيّدا. فالجزائر كغيرىا من البمدان
انتقمت فيو من المقاربة بالمضامين إلى المقاربة  ،الجديدة، لذا عرفت المناىج تطورا متدرجا

جعل الممارسة البيداغوجية قائمة عمى التّخطيط اليادف لمسار التّدريس، مع تم بالأىداف، و 
في إطار تحسين النّظام  ،الإشارة إلى الجيود التي تبذل لأجل الانتقال من المقاربة بالكفاءات

 تطرأ عمى المجتمع والتّكيف معيا الذي لا يمكن أن يكون إلّا مسايرا لمتّطورات التي ،التّربوي
 ابو مجموعة من المفاىيم والقدرات والميارات ليوظّفيا في حلّ مشاكمو.باكتس
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تصوّر مشروع عمل قابل للإنجاز عمى ضوء خطّة أو "يقصد بيا  مفهوم المقاربة: -1
تأخذ بعين الاعتبار العوامل المتداخمة لتحقيق الأداء الفعّال والمردود المناسب، من  ،استراتيجية

طريقة ووسائل ومكان وزمان وخصائص المتعمّم والوسط والنّظريات البيداغوجية، والمقاربة أيضا 
مد البعض عمى المعنى المّغوي طريقة تعتمد عمى تحقيق غرض معيّن في المجال التّربوي، وقد اعت

أي جعل التّمميذ أكثر قربا إلى كفاءتيا، بمعنى أنّ ىناك جيدا يبذل من طرف المعمّم قصد  ،يال
فالمقاربة ىي الطّريقة المعتمدة في  1تقريب التّمميذ إلى كفاءتو، أي إلى مميزاتو العقمية والجسدية."

من خلاليا أيضا دفع العممية التّدريسية والتي تقوم عمى تقريب المتعمّم إلى كفاءتو، والتي يتمّ 
مكانيات. ،المتعمّم لأيّ استثمار  واستغلال ما يممكو من قدرات وا 

نظام من المعارف التّصورية والإجرائية "( عمى أنّياgillt 4-متڤيعرّفيا )المقاربة بالكفاءات:  -2
المنظّمة عمى شكل تصميم عمميات، والتي تسمح داخل مجموعة وضعيات متجانسة بتحديد 
المشكل وحمّو، بفضل نشاط ناجح وحسن الأداء، ويعرّفيا )فيميب بيرفو( بأنّيا تعمل عمى تحديد 

ديد طبيعة المشاكل وحمّيا واتّخاذ مكانة المعارف في الفعل، تشكّل ىذه المعارف مواد حاسمة لتح
القرارات، وتكون عديمة القيمة إلى أن توفرت في الوقت المناسب، ويتسنى ليا مشروع الأشغال مع 

تمكّن المدرّس من إعداد دروسو  ،فالمقاربة بالكفاءات ىي طريقة تربوية وأسموب عمل 2الموقف."
يتواجد فييا وسيتواجد عمييا المتعمّم، كما  بشكل فعّال، فيي تنصّب عمى الوصف والتّحميل، والتي

أو التي سوف يتواجدون  ،أنّيا تنصّ عمى التّحاليل الدّقيقة لموضعيات التي يتواجد فييا المتعمّمون
فييا، وتحديد الكفاءات المطموبة لأداء الميام، وتحمل المسؤوليات النّاتجة عنيا وترجمة ىذه 

فالمقاربة تعتمد عمى الطّريقة المتبّعة في عمل ما، وفي  الكفاءات إلى أىداف وأنشطة تعميمية،
إلى ميزاتو المعروفة والعقمية والجسدية بطريقة تقنيّة مدروسة تعني تقريب التّمميذ  ،الجانب التّعميمي

تعدّت ذلك الحشو الذي  أن المقاربة بالكفاءات قد فنلاحظ من خلال ىذه التّعريفات وصحيحة.

                                                           
   2115 مجمة العموم الإنسانية، الجزائر4 ،43المقاربة بالكفاءات في المنظومة التّربوية الجزائرية، ع "نورة العايب،  - 1

 .322ص 
 .323 -322، ص نورة العايب، "المقاربة بالكفاءات في المنظومة التّربوية الجزائرية" – 2
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نّما المقاربة بالكفاءات ىي تعني نشاط يحشو بو المعمّمون في  المنيج القديم لمتّلاميذ بالحفظ، وا 
 التّمميذ داخل العممية التّعميميّة، وذلك بالسّماح لو بإطلاق مياراتو.

 1تساعد المقاربة بالكفاءات عمى تحقيق الأغراض الآتية4مزايا المقاربة بالكفاءات:  -3
من المعروف أنّ أحسن الطّرائق  تبنى الطّرائق البيداغوجية النّشطة والبتكار: ألّ  -

البيداغوجية تمك التي تجعل المتعمّم محور العممية التّعميمية، والمقاربة بالكفاءات ليست معزولة عن 
المثال4 ذلك، إذ إنّيا تعمل عمى اقتحام التّمميذ في أنشطة ذات معنى بالنّسبة إليو، منيا عمى سبيل 

 بشكل فردي أو جماعي.إنجاز المشاريع وحلّ المشكلات، ويتمّ ذلك 
تولّد  ني الطّرائق البيداغوجية النّشطةيترتب عن تب تحفيز المتعمّمين )المتكونين( عمى العمل: -

ذلك لأنّ كلّ  ،ت عدم انضباط التّلاميذ في القسمتزول كثير من حالافالدّافع لمعمل لدى المتعمّم، 
 يم سوف يكمّف بميمة تناسب وتيرة عممو وتتماشى وميولو واىتمامو.واحد من

عمى تنمية  تعمل المقاربة بالكفاءات الميول والسّموكات الجديدة:تنمية المهارات واكتساب  -
 قدرات المتعمّم العقمية )المعرفية(، العاطفة الانفعالية، والنفسيّة الحركية، وتتفق منفردة أو مجتمعة.

إنّ المقاربة بالكفاءات لا تكفي استبعاد المضامين. " المحتويات )المضامين(:عدم إهمال  -
نّما سيكون إدراجيا في إطار ما ينجزه المتعمّم لتنمية كفاءتو الحال أثناء إنجاز المشروع  ، كما ىيوا 

 مثلا.
تعتبر المقاربة بالكفاءات أحسن دليل عمى أنّ الجيود  اعتبارها معيار لمنّجاح المدرسي: -
 2"وذلك لأخذىا الفروق الفردية بعين الاعتبار. ،تؤتى ثمارىالمبذولة من أجل التّكوين ا

 لمكفاءة أنواع من حيث الوظيفة ومن حيث المستوى. أنواع الكفاءات: -3
ىناك ثلاثة أنواع لمكفاءة من حيث الوظيفة وىي4 كفاءة شخصية تفيد من حيث وظيفتها:  - أ

لنشاط مدفوع الأجر مثل مييئ استمارة من  الاستماعية، كفاءة مييأةثل4 القراءة حالة استيلاكية م

                                                           
 .2113 التّعميمية، دار الوفاء، القاىرة4أحمد إبراىيم أحمد، العودة الشّاممة بين الإدارة المدرسية و ينظر4  – 1
 .2112 تطوير التربية العممية، القاىرة4 جابر، دليل التّربية العممية، شعبة الدّراسات الاجتماعية، مشروع سعيدينظر4  – 2
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قبل كاتب عمومي، كفاءة اجتماعية لضرورة العيش مع الآخرين مثل4 احترام الآداب العامّة 
 كاستعمال عبارات المجاممة.

 1ىما4وعان لمكفاءة من حيث مستوياتيا و ىناك نمن حيث مستوياتها:   - ب
الشّروع  يستطيع المتعمّمىي الكفاءات التي يجب التّحكم فييا بالضرورة، لكي وكفاءة قاعدية:  -

في تعمّمات جديدة، فيي إذا قاعدية بالنّسبة لكلّ وحدة تعمميّة، مثال ذلك في نياية الوحدة التّعمّمية 
الجمل يكون المتعمّم قادرا عمى استعمال أدوات )العطف، الواو، الفاء، ثمّ....( لمرّبط بين عدد من 

 البسيطة بكيفية سميمة في تعاملاتو اليومية؛
 فييا لا يؤدي إلى رسوب المتعمّم وىي كفاءات مفيدة غير أنّ عدم التّحكّمكفاءة الإتقان:  -

يكون المتعمّم قادرا عمى استعمال أدوات العطف بمختمف  ،مثال ذلك في نياية الوحدة التّعمّيمية
 بكيفية سميمة.بين الجمل البسيطة معانييا لمرّبط 

 وفي ىذا السّياق يحسن لنا أن نتناول موضوع المقاربة بالكفاءات.
إنّ مفيوم الكفاءة فيو نوع من الاختلاف، وقد ذكر بعض الباحثين أنّو يوجد تعريف الكفاءة:   -1

 ( تعريف لمفيوم الكفاءة، وذلك حسب السّياق الذي يستعمل فيو.111أكثر من مائة )
 مجال التّربوي:مفهوم الكفاءة في ال  -2
الكفاءة ىي مكتسب كامل لدى صاحبيا، بحيث يمجأ إلى ممارستيا كمّما تعريف روجيرس:  - أ

 كان في حاجة إلييا، مثلا4 أن كفء إذا أستطيع في كلّ وقت أن أبرىن عمى أنّني كفء؛
تتحكم  مجال مشترك من الوضعيات الكفاءة ىي قدرة عمل فاعمة فيتعريف فيميب بري نود:  - ب

فييا لأنّنا نتوفّر عمى معارف ضرورية، وقدرة عمى تجنيدىا عن دراية، وفي الوقت المناسب من 
 أجل التّعرف عمى المشاكل الحقيقية وحمّيا؛

الكفاءة مجموعة من التّصرفات الاجتماعية الوجدانية ومن الميارات "تعريف لوي دينو:  - ت
أو وظيفة أو نشاط أو  التي تمكن من ممارستيا دور المعرفية أو من الميارات النّفسية الحركية، ا

                                                           
إعداد ىيئة التأّطير بالمعيد لتكوين مستخدمي التّربية وتحسين مستواىم  سند تكويني لفائدة معمّمي التّعميم الابتدائي، – 1

 .13الجزائر، ص 
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ومن ىنا فالكفاءة تشمل القدرة عمى استعمال الميارات  1"ميمة أو عمل معتمد عمى أكمل وجو.
والمعارف الشّخصية في وضعيات جديدة داخل الحقل الميني، كما تضمّ تنظيم العمل والقدرة عمى 

 التّكيف مع مختمف النّشاطات غير العادية.
  42 تحتوي الكفاءة عمى عدّة مركبات منيا4بات الكفاءةمركّ  -3
ونقصد بو الأشياء التي يتناوليا فعل المتعمّم، وقد حصرىا بعض الباحثين في  المحتوى: -

المعارف... والمعارف الفعمية، الميارات والمعارف السّموكية، المواقف وىذه ىي المعارف الضّرورية 
تساب كفاءة من الكفاءات، إلّا أنّ المقاربة بالكفاءات تركز عمى الكفاءة التي يستند إلييا المتعمّم لاك

ختيار ينبغي أن يكون انطلاقا من لاوليس عمى المحتوى وتعريف المحتوى الكفاءة وليس العكس، وا
 الكفاءات الواجب تنميتيا عند المتعمّمين.

مختمف الوضعيات، أو  ىي مجموعة من الاستعدادات التي يوظفيا الفرد في مواجيةالقدرة:  -
يعبّر  ،ىي استعداد مكتسب متطور يسمح لمفرد بالنّجاح في أداء نشاط بدني أو فكري أو ميني

 عنو بفعل مثل4 يحمّل، يركب، يصنف..؛
إنّ مفيوم الوضعية في بيداغوجية الكفاءات ىو مصطمح عممي.. التي يتم إيجادىا الوضعية:  -

 والقدرات والميارات من أجل أداء نشاط محدد؛ ،فتعمّما عند توظيف مجموع المعار لتكون 
ىو نشاط تعميمي وظيفتو قيادة المتعمّم فرديا أو جماعيا نحو عدّة مكتسبات، ثمّ نشاط الإدماج:  -

في نياية كلّ  ،الحصول عمييا بصفة منعزلة لمبرىنة عمى التّحكم في الكفاءة القاعدية المطموبة
 وحدة تعميمية أو مجموعة من وحدات.

  3بادئ المقاربة بالكفاءات:م -3
 حديد؛تمع المكتسب السّابق بالالبناء:  -
 الممارسة والتّصرف والإجراء؛التّطبيق:  -
 تعميق الاكتساب بيدف التّحكم؛التّكرار:  -

                                                           
 .11سند تكويني لفائدة معمّمي التّعميم الابتدائي، تعميمية المواد بالمدرسة الابتدائية، ص  – 1
 .22المرجع نفسو، ص  – 2
 .أحمد بن أحمد بونوة، المقاربة بالكفاءات بين النّظري والتّطبيقيينظر4  – 3
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 دمج الكفاءات المكتسبة وتوظيفيا إجرائيا في وضعية واحدة مركبة؛الإدماج:  -
 وتمفصل في أنشطة التّعميم والتّعمّم والتّقسيم في كلّ مجال.يكون الدّمج بترابط منسّق التّرابط:  -
  1مركّزات المقاربة الكفائية: -5
 المعرفة في متناول الجميع؛  -
 توقع المعرفة في شكل ممموس؛ -
 المتعمّم )المكوّن( يبني المعرفة؛ -
 عمى الوضعيات المشكمة؛و يعتمد عمى التّكوين  -
لى تجربة؛ -  يحوّل المعرفة إلى قدرة وا 
 تقترح تعمّما اندماجيا لو معنى، ويعتمد الإجراء والأداء بتوفيقو في الحياة.  -
يا توّظف جملا من أنّ "ز الكفاءة بمجموعة من الخصائص وىي4 تتميّ  مميزات الكفاءة: -6

عممية ومعارف التّجربة الشّخصية، وتصورات وآليات وقدرات ومعارف فعمية من أنواع ال الموارد
ف فييا غاية ووظيفة اجتماعية، ويوظّ وىي عبارة عن مممح ذي لى غاية منتيية، مختمفة، وترمي إ

 أو حلّ مشكمة في العمل الدّراسي ،أو القيام بعمل ،المتعمّم جممة من التّعميمات بيدف إنتاج شيء
ة بجمموىي مرتبطة دائما  ،ر عنيا عن طريق نشاطات قابمة لمملاحظةفيعبّ  ،و في الحياة اليوميةأ

حيث يتعيّن حصر كل الوضعيات التي تستدعي فييا المتعمّم وضعيات ذات المجال الواحد، من ال
وىي مرتبطة بنوع من الوضعيات المتناسبة مع مشكلات ليا علاقة ، إلى تفصيل الكفاءة المقصودة

وىي نوعية إنجاز العمل  ،عمى أساس مقاييس ويمكن تقدير الكفاءة ،أي أنّيا قابمة لمتقّييم ،بالمادة
عميمي وسائل المنيج التّ  ىحدأنّ الكفاءة ىي إ ومعنى ذلك 2ونوعية النّتيجة المتحصّل عمييا."

واستخدام  ،المشاكل بنفسو تكوينا قادرا عمى حلّ  ،ملى تكوين ذاتية المتعمّ وىي ترمي إ ،الجديد
 واستثمارىا في مختمف الميادين. ،معارفو وقدراتو

                                                           
  .أحمد بن أحمد بونوة، المقاربة بالكفاءات بين النّظري والتّطبيقيينظر4  – 1
 .12سند تكويني لفائدة معمّمي التّعميم الابتدائي، تعميمية المواد بالمدرسة الابتدائية، ص  - 2
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المقاربةّبالكفاءاتّطريقةّإنّ :1في المناهج الجزائريةالهدف من إدخال المقاربة بالكفاءات  -7

ّبالنّ  ّحديثة ّأن يا ّإلا  ّوالن ظري، ّالمعرفي ّالت داول ّقديمة ّالجزائريةتربوية ّالت ربوية ّلممناىج والتيّّسبة
ّصياغةّ ّإعادة ّفتبي نّضرورة ّوالتراكم، ّعمىّالكم  ّلنمطّالت دريسّبالأىدافّالمركزة كانتّخاضعة

ّأتا ّلما ّطبقا ّالعصر، ّيتوافقّمع ّبما ّمعارفمختمفّالمفاىيم ّمن ّالن ظرياتّالمختمفة أثبتتّّحتو
ّمنّالإجراءاتّ ّاختيارىا.التيّصلاحيةّمجموعة ّتبن تّالجزائرّّتم  ّالمنظوّوقد ّالت ربوية،ّتجديد مة

ّ ّمنّالموسم ّانطلاقا ّوىذا ّضخما، ّوتقني ا ّماديا ّجانبا لتشكيلّالبنيةّّ،م0222-0220وأعد تّليا
ّمتعمّ ّ،الت حتية ّمواطن ّتكوين ّتيدفّإلى ّتربوية ّمنيجية ّالمقاربة ّكفاءةّوىذه ّبكل  ّيجيد ّصالح، م
دّإشكالياتّالحياة،ّإذّوابتكارّوضعياتّجديدة،ّلتجديّ،والت فوقّعمىّأزماتوّبإيجادّحمولّالبرمجة

ّإلىّفكرةّّ،يسعىّإلىّتغييرّالت صوراتّوالمفاىيم،ّوخاص ةّعنّالعمميةّالت ربوية بنقمياّمنّفكرةّالكم 
ّال ّتدعيم ّتم  ّليذا ّعممية، ّأو ّمعقولية ّأكثر ّالأخيرة ّفيذه ّالكفاءةالكفاءة، ّفيو ّبما ّالت ربوية ّبرامج

ّ.تّلإثراءّودعمّوتحسينّالبيداغوجياييّإذاّجاءلضمانّسيرورةّىذهّالعمميةّبالكيفيةّالص حيحة،ّف
ّطريقة التدّريس وفق المقاربة بالكفاءات: -8 ّلمت مميذ ّتبي ن ّطريقة ّوالتفر دّ"ىي ّالت نوع مظاىر

ّوموّ ّعمىّتوظيفّمكتسباتو ّالاعتماد ّمع ّولذلكّاجوالاختلاف، ّتحو لّفيةّوضعياتّمشكمة، الفعلّقد
ّيعتمدّعمىّ ّديناميكيةالبيداغوجيّتحو لاّجذري ا خاضعةّللإدماجّفيّتفعيلّالن شاطاتّّ،مقاربةّمنيجية

ّبالمتغيراتّالمحميةّ ّوالثقافية ّالعممي ة ّالفعلّالت ربويّبمفاىيمو ّفييا ّيتلاءم والعالمية،ّّوالإقميميةالت عميمية،
ّ،تو.ّإذاعمىّدرايةّبماّيجريّفيّواقعّحياتوّمنفتحاّعمىّبيئّ،كّليكونّالممتقيّإيجابيّالت فكيرّوالفعلوذل

ربةّبالكفاءاتّافقدّتحو لّالت عميمّبفعلّىذاّالت غييرّالكبيرّإلىّورشةّاستثماريةّكبرىّوتحديدّبيداغوجياّالمق
والتيّتشرعّّ،وعمىّأساسياّتم ّبناءّالمناىجّالجديدةّ،وزارةّالت ربيةّالوطنيةّتبنتياإحدىّالبيداغوجياتّالتيّ

ّبجعموسعتّىذهّالط ريقةّإلىّتكوينّالفرد،ّّوبالتاليّفقد2"م.0222-0220فيّتطبيقياّابتداءّمنّالس نةّ
ن ماّّ،ية،ّوليستّعبارةّعنّمجموعةّأفكارّالس الفينمتعم ماّمنتقياّلممعارفّالتيّيحتاجياّفيّحياتوّاليوم وا 

ّلنفسو.ّايجبّأنّيكونّمنتج

                                                           
ّ.000صّّ،نورةّالعايب،ّالمقاربةّبالكفاءاتّفيّالمنظومةّالت ربويةّالجزائريةّ–1
ّعالية–2 ّوفريدة ّواسطي ّ)ّ،عمارة ّالوضعية ّظل ّفي ّالجزائر ّالتدريسّفي ّالعربيةّّالإدماجيةطرائق ّلمغة ّالثانوي الطور

ّ.75ّ-75صّّ(نموذجا
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ّمكانة المعمّم في المقاربة بالكفاءات: -9 ّبالكفاءات ّالمقاربة ّإطار ّفي ّالمعم م مطالبّ"إن 
ّالأحيان ّمن ّكثير ّفي ّّعنّبالت خمي ّالاستنتاجية ّمنظماّطريقة ّيكون ّأن ّفعميو ّالت دريس، في

ّعمىّلموضعيات ّإياىم ّحاثاً ّلمت لاميذ، ّعمميةّّمنشطا ّليم ّومسيلا ّوالت عاون، ّوالت شاور الملاحظة
ّلممعرّ ّالمختمفة ّالمصادر ّفي ّوالتقصي ّ)كتبالبحث ّموسوعاتفة ّقواميس، ّجرائد، ّمجلات، ،ّ

ونّحاجتوّأكثرّإلىّابتكارّكتوّبحاجةّإلىّالوسائلّالت عميمية،ّت...(ّبقدرّماّيكونّيأقراص،ّإنترن
 كماّأنو:1ّالت عممّالتيّيواجوّفيياّالمتعم مّمشكلاتّوينجزّمشاريع."وضعياتّ

ّيصبحّمدر باّكماّيحدثّفيّميدانّرياضيّأوّفيّورشةّفني ة؛ّ-
ّومشاريع؛ّا،ّيقترحّألغازّينظ مّوضعياتّمعقدة،ّيخترعّمشاكلّوتحدياتوّيدعمّالت عميمّّ-
ّ؛لّصدارةّالمسرحوّلاّيحتكرّالكممةّولاّيحتّ ىميةّلكنّ دورهّشديدّالأّ-
ّ:اتيّحولكوينّالذّ ورّكفاءتوّالمينيةّباعتمادّالتّ تطّ ينبغيّأنّتّ-

ّ؛الوساطة(وفقّوضعياتّرّةّ)تصوّ عميميّ *ّبناءّاليندسةّالتّ 

ّ؛عميميةنشطةّالتّ عديلّالدقيقّللأكوينيةّوالتّ *ّالملاحظةّالتّ 
المركزةّعمىّالمعارفّإلىّوّالت غييرّّبيداغوجيةغييرّمنّستاذّفيّاستراتيجيةّالتّ مّوالأ*ّاشتراكّالمعمّ 

ّالت كوين ّعمى ّالمركزة ّّ،البيداغوجية ّإن  ّصورة. ّمن ّأكثر ّتعتبر ّالتي ّبالكفاءات ّالمقاربة بواسطة
عميوّأنّيحرصّعمىّإيصالّالمحتوىّالت عميميّكماّمقاربةّبالكفاءاتّلوّدورّىام،ّفالمعم مّفيّال

طلاقّميولاتيم. ّيجب،ّوذلكّمعّمراعاةّقدراتّومستوياتّالت لاميذ،ّمعّالس ماحّليمّبأداءّأفكارىمّوا 
ياّجديداّفيّالن ظرةّلماّينبغيّأنّالكفاءات: أهمية المقاربة ب -01 ّالمقاربةّبالكفاءاتّتوج  تعد 

ّالمتعم م،ّوعلاقتوّبالمعرفةّوبالغير،ّحت ىّيكونّ داّأيكونّعميو ّبناءّومزو  ّلمواطنّمستق ل، نموذجا
وّنحوّالمستقبل ّقوي ةّفيّمجتمعّموج  ّولذاّ،بمعالم ّبالكفاءاتّوالمعارف، ّالث ورة فتنميةّّ،تقاسّفيو

ّالأفضلّلماّا ّاستخدام ّتعم م ّوأيضا ّعمىّإدماجّوتوظيفّالمعارفّوالموارد، لكفاءاتّيعنيّالت أكد
2ّّبـ:ّتعرفوّفيّمجالاتّالحياة،ّومنّىناّتبرزّأىميةّالمقاربةّكونياّتسمح

                                                           
ّالإصلاحّالت ربويّالجديدّفيّالجزائرمدخلّإلىّتطبيقّالمقاربةّصبرينةّحديبانّوشريفةّمعدن،ّ)ّ–1 ّ(بالكفاءاتّفيّظل 

ّ.022تّفيّالت ربية،ّجامعةّقاصديّمرباح،ّصّاممتقىّالت كوينّبالكفاء
2
 .77،ّص75ّالمركزّالوطنيّلموثائقّالت ربوية،ّالمقاربةّبالكفاءات،ّسمسمةّموعدكّالت ربوي،ّعّّ- 
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ّالمعرفيةّوالعقمية،ّومنطقّىيكمةّالمعارف؛ّإدماجّمنطقّتنميةّالس يروراتّ-
ّلذ اتيّوالت كوينّالش املّالمنسجم،ّوالت كيفّوالاندماجّالاجتماعي؛تدفعّالمتعم مّنحوّالاستقلالّاّ-
ّإذًاّ- ّ،فإعطاءّمعنىّلمت عميمات، ّالت عميماتّفيّسياقّذياليدفّمنّتنميةّالكفاءة ّىوّجعلّىذه

ّ:،ّحيثّإنيامعنىّبالن سبةّلممتعم م،ّكماّلياّفائدةّأيضا
ّقاّفيّمخط طّتكوينّالمتعم مين؛تييكلّالت عم مّبصفةّأحسنّوتنظ مو،ّوتدخلّأكثرّتناسّ-
ّتضمنّانسجاماّأكثرّمنّالموادّالد راسي ة؛ّ-
ّىوّّ- ّما ّعمى ّوترك ز ّلممكتسبات، ّأفضل ّتثبيتا ّتضمن ّبحيث ّفعالية، ّأكثر ّالت عميمات تجعل

ّجوىري،ّوتقيمّروابطّلمختمفّالمفاىيم.
ّتمك نّالت مميذّأهمّ المهارات التي يكتسبها التّمميذ في المرحمة الابتدائية: -00 ّالمرحمة فيذه

التيّتبنىّعميياّالعمميةّالت عميميةّفيّالمرحمةّّمعارف،ّإذّىيّمنّالأىدافّالأساسمنّاكتسابّ
ّالابتدائية،ّوتنميةّالمياراتّالض روريةّلاستخدامّفنونّالم غةّالأخرى.

إضافةّإلىّّويساعدّعمىّالقراءةّبشكلّجي د"ب،ّىيّالمقدرةّعمىّفيمّماّيكتمهارة القراءة:   -0

ّالقراءةّنشاطّبصريّفكريّ  ،ّقدّيصاحبوّإخراجّصوتّوتحريكّشفاه،ّوقدّلاّيصاحبوّفيّمثلّأن 
ّعمىّسلامةّ ّالت لاميذ ّفييا د ّيتعو  ّوأن ّمجيورة، ّتكون ّأن ّالقراءة ّفي ّالأصل ّإذ امتة، ّالص  القراءة

امتةّجد ّضروريةّمنّأجل ّالقراءةّالص  وفيمّالمادةّّالقراءةّالت عودّعمىّالإسراعّفيّالن طق،ّغيرّأن 
ّالجيري ة. ّوالت دربّعمىّالقراءة ّأثرّكبيرّفيّاكتسابّّإذا،2ّ"المكتوبة، ّلأسموبّالقراءة نستنتجّأن 
ّأن ّكما ّتتوقفّعمىّّالمفرداتّفيّشت ىّالموضوعات، ّمنيا ّالمحصولّالم غويّالذيّيستفاد نسبة

ّمنّحيثّالجير،ّوالإخفاقّنوعي ةّالقراءة،ّوأسموبيا ّأثرّكبيرّفيّاكتسابّمفرداتّّوطريقتيا فييا
وفيمّالكمماتّوالحروفّوالإشاراتّّ،الم غةّأيضا،ّفعمىّالش خصّالقارئّأنّيكونّقادراّعمىّنطق

 ّالموجودةّفيّالن ص.

                                                           
م0277ّّدط،ّجامعةّمحمدّالأولّالناظور،ّ،ّالحصيمةّالم غويةّلدىّتلاميذّالمرحمةّالابتدائية،ّفاطمةّالز ىراءّبوطاىريّ-2

 .07ّّ-02صّ
ّ
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ّالكتابةّنشاطاّتربوي اّين ميّحاسةّالبصرّعمىّإدراكّالأشكالّاليندسي ةّ" مهارة الكتابة:  -0 تعد 
ّالمتعم م ّويكتسب ّالمعجم، ّعلاقةّّلحروف ّتوظيف ّيمكن ّإذ ّالس ميم، ّرسميا ّعمى ّحركية ميارة

ّنطقا،ّأوّالأحرفّالمتشابيةّرسماّالمجانسةّوالمختمفةّلتجمعّالحروفّالص حيحةّشكلا،ّالمختمفة
الكتابةّيستندّإلىّالش كلّاليندسيّلمحرف،ّولاّّرسارةّىناّإلىّمعيارّالت جمعّفيّدولاّبأسّمنّالإش

ّفا وتي ة، ّالخصائصّالص  ّإلى ّتحملّّلكتابةيمتفت ّالتي ّالبشري، ّالت واصل ّأشكال ّمن ّشكلا تع د
ّمنّالر موزّالمرسومةّوتعنيّ ّفييّنظام ّوالتيّتشك لّلغةّمعينة، مجموعةّمنّالعلاماتّالمرئية،

 1ونقموّبشكلّكمماتّوجممةّلياّمعنى."الحروفّالتيّتستخدمياّلمت عبيرّعنّالمعنى،ّ
وذلكّ"أنّتندرجّضمنّالأىدافّالمدرسيةّوىيّمنّالمياراتّالأساسّالتيّلابدّ مهارة الإملاء:  -2

ّأخطاءّ ّفي ّلوقع ّذلك ّفعل ّولو ّيسمع، ّيكتبّكما ّلا ّالت مميذ ّلأن  ّالإملاء، ّإتقان ّالت لاميذ بتعويد
ّكثيراّمنّالأخطاءّالإملائيةّفيّالمرحمةّالابتدائيةّسببياّالت لاميذ،ّيكتبّ إملائيةّلاّتحصى،ّبلّإن 

ّ ّتنمية ّالعام ة ّوتبقىّالأىدافّالم غوية ّبأمانة، ّيسمعو ّاللبعضّما ّالفصحىّقدرة ّعمىّفيم ت لاميذ
ّجممةّ ّإنتاج ّعمى ّالمتعم م ّإقدام ّىو ّتشومسكي( ّ)نعوم ّحسب ّتتعم مو ّما ّفإن  ّومكتوبة، مسموعة

ّنحوية..." ّأو 2ّصحيحة ّأساسّالت عبيرّ؛وبالتالي، ّوىو ّالعربية، ّالم غة ّفي ّىام ّالإملاء ّأن  نستنتج
فييّّ،خاص ةّفيّالمرحمةّالابتدائيةوبّالكتابي،ّفيوّوسيمةّالات صالّالتيّيعب رّبياّالفردّعنّأفكاره،

تتكونّمنّخلالوّّعابّميارةّكتابيةّمعي نةيخطواتّمنظ مةّيقومّبياّالت لاميذ،ّوتمك نيمّمنّفيمّواست
 القدرةّعمىّرسمّالكممات،ّوات باعّالجملّبشكلّصحيح.ّ

ّمهارة الاستماع: -2 ّمثل: ّالمسموع ّالش يء ّإلى ّالانتباه ّأو ّالكلام ّإلى"ىو ّمتحد ثّالاستماع
بخلافّالس معّالذيّىوّحاس ة،ّومفرداتّالاستماعّىيّعددّالكمماتّالتيّيفيمياّالإنسانّعندماّ
ّ يسمع،ّوعميياّكثرّعددّىذهّالمفرداتّالس معية،ّفيوّأعمىّمستوىّيصلّإليوّفيمّالإنسانّلنص 

ّمنّيسميوّب ّعميو،ّوىناكّأيضا ّوىوّالإمكانيةّالتيّبواسّ،الإنصاتيقرأ ّاتراّعّالعبيمكنّتتبّ طتيا
ّاختلافّ ّالإشاراتّرسائلّلممتمقيّعنّمدىّتطابقّأو ّوتشك لّىذه ّعنّالجسم، ادرة ّالص  الم فظية

منّالمشاكلّالتيّتعيقّالت لاميذ؛ّإذّلاّيمي زونّّالم غةّالمسموعةّوالم غةّالإشارية،ّويعد ّدرسّالس ماع
                                                           

ّ.00فاطمةّالز ىراءّبوطاىري،ّالحصيمةّالم غويةّلدىّتلاميذّالمرحمةّالابتدائية،ّصّّ-1
ّ.02المرجعّنفسو،ّصّ–2
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ّحين ّّالأصوات ّىذا ّويقع ّالمخرجخابسمعيا، ّالمتقاربة ّالأصوات ّفي كالحمقياتوالم ثوياتّ،وّصة
ّتضارب ّقميلا، ّتدارسوا ّصاحبو، ّثم  ّالفعل ّذم  ّمثل: ّس،ّالش فوية ّ)ساد( ّص، ّ)صاد( ّطويلا، وا

ة،ّمنّالمرحمةّالابتدائيّتّلمط فلّفيّالس نواتّالت عميميةيرق،ّلذاّيجبّأنّتقد مّكافةّالمساعداحرق
ّالكامن ّالجم ة ّالفوائد ّيدرك ّجي دا."لكي ّمستمعا ّكونو ّوراء ّ؛1ة ّفمثلا ّوالدي ّالس نةّعمى ّفي الط فل

الد راسي،ّلكيّيستوعبياّّالأولىّوالث انيةّابتدائي،ّأنّيقوماّبإشعالّالبرامجّالت عميميةّالخاص ةّبمستواه
ّالألفاظ ّالجي د،ّّويتمفظ ّاستماعيم ّوعدم ّالأطفال ّعند ّالس مع ّحاس ة ّأن  ّيت ضح ّحيث ّمرات، عد ة

 بة.يسب بّمشاكلّعمىّمستوىّالإملاءّوالكتا
ّاختيارّالمدخلّعنّطريقّالكفاءاتّيمكنّالقولدواعي اختيار المقاربة بالكفاءة:  -01 "إن 

يقعّفيّسياقّمنطقّالت عميمّالذيّيرك زّعمىّالمادةّالمعرفي ةّإلىّمنطقّالت عم م،ّويرك زّعمىّالمتعم مّ
ّمحوّ ّأساسوجعمو ّوسيمةرا ّالمقاربة ّىذه ّفي ّالمعرفة ّوتحت ل ّالت ربوي، ّالفعل ّفي ّتحقيقّّا لضمان

ّتعا ّوىيّتندرجّضمنّوسائل ّالت ربي ة، ّمن ّبالأنشطةالأىدافّالمرجوة ّتتكف ل ّشامل ّفيّإطار ّلج
برازّعناصرّالت كاملّبينيما،ّوبذلكّتتجاوزّالمقاربةّبالكفاءاتّالواقعّالت ربويّالر اىنّالذيّيعتمدّ وا 

عّعمىّالفعلّياّلمت جزئةّالتيّتقعمىّاستراتيجيةّالحفظّوالس ماع،ّوعمىّمنيجّالموادّالمنفصمةّتفاد
ّبنواتجّالت عم مالميتّالت عميميّالت عم مي ّأساسا ّالعممياتّالعقميةّّواستبدالّ،م ذلكّبالت ركيزّعمىّتنمية

ّلمفعلّالت ربوي،ّفيّسيرورتوّالمترابطةّالمنسجمةّوالمتداخمةّفييا.ّوبالإضافةّ التيّلاّمناصّمنيا
ّاعتمادّالمقاربةّبالكفإلىّذلك،ّ فاءاتّفيّالت دريس،ّيمك نّمنّالاىتمامّبالخبرةّالت ربويةّواكتسابّإن 

معّربطّالموضوعاتّالد راسي ةّبالبيئة..ّّ،عاداتّجديدةّسميمة،ّوتنميةّالمياراتّالمختمفةّوالميول
ّماّيعملّعمىّتطويرّشخصيةّالمتعم مّليصبحّأقدرّعمىّالت كيفّ وحاجاتّالت مميذّالض رورية،ّوكل 

2ّياتّالحياة."معّمختمفّإشكال
ّ
ّ

                                                           
ّ.00المرحمةّالابتدائية،ّصّفاطمةّالز ىراءّبوطاىري،ّالحصيمةّالم غويةّلدىّتلاميذّّ-1
2–ّ ّمستواىم ّوتحسين ّالتربية ّمستخدمي ّلتكوين ّالوطني ّبالمعيد ّالت أطير ّالابتدائيةتعميمّ–ىيئة ّالمدرسة ّفي ّالمواد ّية

ّ.52صّالجزائر:ّدّت،ّ
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 ا الحسّاسة التي يستوجب مراعاتياإنّ المناىج التّعميمية من أىمّ القضاي خلاصة الفصل: -
والعمل بجدّ من أجل ترقيتيا وتطويرىا، والجزائر من بين البمدان التي تسعى جاىدة بالحرص عمى 
صيانة المناىج التّعميمية في مدارسيا، ولعلّ المناىج التي مرّت عمى الجزائر متعدّدة، إذ إنّ 

مزايا المقاربة  م تبيّن لنا في ىذا الفصل، كلّ 2113ت منذ الأعوام الماضية من سنة التّعديلا
الذي  ،بالكفاءات وأىدافيا، بعد أن قمنا بتعريف مصطمحات ميمّة في مجال المنيج التّربوي الجديد

ن تمشي بو المدارس الجزائرية، انطلاقا من نشأتو مرورا ببعض التّغيرات التي طرأت عميو من حي
خر، وىذا راجع لأسباب مختمفة لكلّ من المعمّم والمتعمّم والمادّة التّعميمية، أو الطّريقة التي لآ
 صّ عمييا ىذا المنيج.تيخ

 



 الفصل الثالث: تحميل كتاب السنة الثالثة ابتدائي.
 

 مدخل: -
 بطاقة قراءة في الكتاب:أولا: 
 ؛صف كتاب المّغة العربية ابتدائي شكلاو   -1
 ؛المّغة العربية ابتدائي مضمونا محتوى كتاب  -2
 اختيار عيّنة الدّراسة.  -3

 ثانيا: أنواع القيم التّربوية في نصوص القراءة.
 القيم الاجتماعية؛  -1
 القيم السّياسيّة؛  -2
 القيم الجمالية؛  -3
 القيم العممية والمعرفية؛  -4
 القيم الصّحية والبيئية؛  -5
 القيم الدّينية. -6
 خلاصة الفصل. -
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التي تقوـ عمييا جميع المراحؿ  ،تعدّ المرحمة الابتدائية مرحمة التأّسيس والبناء مدخل: -
التّعميمية اللّّحقة، فيي محطّ اىتماـ الكثير مف التّربوييف في الكثير مف المجالات، فتدريس المّغة 
يحتاج إلى تخطيطات وبرامج، كما أفّ المّغة نظاـ لو أبعاده ومكوّناتو، وأيّ خمؿ في تعميميا سوؼ 

مع العمـ أفّ المّغة العربية تعاني مف مؤرقات كثيرة في شخصية المتعمّـ،  تذبذب يؤدي إلى إحداث
يا، وىذا راجع إلى الطّريقة التي يمكضغط مستوى بعض مدرّسييا خاصّة في الآونة الأخيرة ومتعمّ 

لى مشاكؿ أخرى، وفي ظؿّ البحث إيجاد حموؿ ليذه المؤرقات، سعى  عف تتّبع في تعميميا وا 
لمصّد ليا، وذلؾ بإحداث تغيرات كثيرة سواء عمى مستوى  التّربويّوف جاىديف لمعمؿ بكؿّ الوسائؿ

ـ يحمؿ  8104-8103بتدائي لعاـ ا دريس، فنجد كتاب السّنة الثاّلثةالبرامج التّعميمية أو طرائؽ التّ 
تغييرات، كما سبقت مف كتب القراءة ليذا الطّور، حيث ذكرت فيو كثير مف القيـ والنّصوص 

يف تحميميا في التّمميذ عمى تنمية رصيده المّغوي، والتي سنحاوؿ جاىد والقواعد المختمفة التي تساعد
ويقوـ التّحميؿ عمى مستوييف، المستوى الأوّؿ يتعمّؽ بالمضموف مف أفكار وقيـ  .ىذا البحث

واتّجاىات ومعارؼ وحقائؽ، فالحديث عمى سبيؿ المثاؿ عف تحميؿ كتاب المّغة العربية يعني تناوؿ 
تحمميا نصوص ىذا الكتاب مف قيـ دينية، اجتماعية، جمالية، سياسية.. محتوى القيـ التي 

 الذي قدّمت فيو المادة العمميّة والمستوى الثاّني يتعمّؽ بشكؿ الكتاب وعممية إخراجو إلى الأسموب
 وىذا ما سنتناولو في ىذا الجانب. 
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 مفيوم القيم:  -1
"القيمة واحدة القيـ، وأصمو الواو5 لأنّو يقوـ مقاـ الشّيء، والقيمة 5 جاء في لساف العرب5 لغة - أ

ذا إنقاذ الشّيء واستقاـ عمىثمف الشّيء بالتّقويـ،  وىذا التعريؼ مشابو  1طريقة، فقد استقاـ لوجو." وا 
 لكثير مف التعاريؼ المغوية الأخرى الواردة في المعاجـ المغوية العربية.

"المبادئ والمعتقدات الأساس والمثؿ يقصد بالقيـ مف الناحية الاصطلّحية  اصطلاحا: - ب
والمقاييس، أو أنماط الحياة التي تعمؿ مرشدا عامّا لمسّموؾ، أو نقاط تفضيؿ في صنع القرار، أو 

فمكؿ شيء  1لتقويـ المعتقدات والأفعاؿ، والتي ترتبط ارتباطا وثيقا بالنمو الخمقي لمذّات والمجتمع."
 معينة ترتبط بشخص معيف وبمجاؿ محدد. قيـ
5 يعدّ كتاب المّغة الجيل الثاّني :مسّنة الثاّلثة ابتدائيوصف شكل كتاب المّغة العربية ل  -2

العربية لمسّنة الثاّلثة ابتدائي، وثيقة تعميمية يحتوي عمى برنامج وزارة التّربية الوطنيّة المقرر تقديمو 
شر في الموسـ الدّراسي ون ،ف الدّيواف الوطني لممطبوعاتلممتعمّميف، وقد صدر ىذا الكتاب ع

وتبمغ عدد صفحاتو  ،سـ( 0وسمكو )سـ(،  81x 83في جزء واحد مف الحجـ ) ،ـ8104-8181
 .صفحة( 048)

 واف5 الأحمر، الأخضر، والبرتقاليإفّ غلّفو الخارجي مف الورؽ السّميؾ أممس، وفيو عدّة أل    
وقد كتب في الأعمى بالمّوف الأبيض5 )الجميورية الجزائرية الدّيمقراطية الشّعبيّة(، وتحتيا مباشرة 

لونو أزرؽ مخضّر، كما عرضت في وسط الغلّؼ  ،5 )وزارة التّربية الوطنية( في إطارعبارة كتبت
عريض5  وفي أسفؿ الصّورة كتب بخطّ صورة لطفمتيف، وطفؿ في مكتبة يحمموف في أيدييـ كتبا، 

لونو أحمر المّغة العربية بالمّوف الأبيض، وبجانبيا في جية اليميف في مجسّـ خماسي الأضلّع 
 ابتدائي. (10)كتب فيو5 الثاّلثة 

أمّا بالنّسبة لورؽ المتف فيو ورؽ أبيض المّوف، كتب عمى الورقة الأولى المعمومات نفسيا     
الموجودة عمى الغلّؼ الخارجي، مع وجود بعض التّغيرات، فالرّقـ ثلّثة كتب بالمّوف الأبيض في 

                                                           
، مج 8، مجمّة العربية لمعموـ ونشر الأبحاث، ع "مفيوـ القيـ وأىميتيا في العممية التّربوية"أحلّـ عتيؽ مغمي السممي،  - 1
 .38، ص 0
 .30ص  نفسو،المرجع  – 1
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 مّوف الأحمردائرة خضراء مصفرّة في الجية اليسرى، تحتيا مباشرة كتب العنواف5 المّغة العربية بال
شرة في إطار بالمّوف وكتب تحتيا بالمّوف الأسود5 السّنة الثاّلثة مف التّعميـ الابتدائي، وتحتيا مبا

دار النّشر، المتمثّمة في الدّيواف الوطني  ، وتحتيا مباشرة تّـ وضع رمزجنة التأّليؼالأسود ذكرت ل
(، وفي الأخير أو خمؼ الكتاب تّـ ـ 8181-8104السّنة الدّراسيّة  ) تلممطبوعات، وتحتيا كتب

ّـ تحديد سعر الكتاب المدرسي ـ( 8181-8104وسنة الطّبعة )  (opns)تحديد مؤسسة  ، كما ت
 دج. 801والمتمثّؿ في 

تحدّثنا سابقا عف وصؼ الكتاب  تحميل محتوى كتاب المّغة العربية لمسّنة الثاّلثة ابتدائي:  -3
 و5مضموف أو محتوى ما جاء فيتطرؽ إلى مف ناحية الشّكؿ، والآف سن

 فييا مميّزات ىذا الكتاب وأىدافو.ىذا الكتاب عمى مقدّمة وضعيا المؤلفوف، وبيّنوا  يحتوي    
وحدات، أمّا المحور الأخير فقد احتوى عمى وحدتيف  ثمانية مقاطع، كؿّ محور لو ثلّث وقسـ إلى

ّـ فقط، وكؿّ وحدة تتبّعيا دراسة للأساليب، وتمييا دراسة ا لتّراكيب النّحويّة، فالصّيغ الصّرفيّة ث
ّـ المحفوظات، وفي الأخير الإدماج )نص الإدماج+  الظّواىر الإملّئية والرّصيد المّغوي ث
المشروع(، وقد تباينت الألواف )البنفسجي، البني، الأزرؽ، الأخضر، الوردي، الأصفر، والآجوري( 

ّـ إرفاؽ مجموعة مف الصّور تعبّر فقد  ،ر التّعميميةفي كؿّ مقطع مف المقاطع، وبالنّظر إلى الصّو  ت
عف محتوى كؿّ مقطع، وىذه الألواف استخدمت لجذب المتعمّـ، أمّا نصوص القراءة التي تضمّنيا 

 ا مرفقة بصورة تعبيرية ذات ىويّةنص  ( 80الكتاب والمقررة عمى المتعمّـ، وجدنا  ثلّثة وعشريف )
 ليس ليا ىوية.و المؤلفيف  أسماء( نصوص مف 13وقد خمت ثمانية )

وختـ الكتاب بعد كؿّ المقاطع بقاموس مصوّر، والذي قدّـ عبارات مع شرحيا، وصور مرفقة    
تعبّر عف القيـ التي يحمميا كؿّ مقطع، والتي وضعت عمى التّرتيب التاّلي5 القيـ الإنسانية، الحياة 

 اع والابتكارصّحة والرّياضة، الحياة الثقّافية، الإبدالاجتماعية، اليوية الوطنية، الطّبيعة والبيئة، ال
  الرّحلّت والأسفار.

إفّ اختيار المادّة يرتبط بأىداؼ محدّدة، فقد لاحظنا أفّ الكتاب المدرسي لمغة  تمييد:ال -
ّـ اختيار محتواه بطريقة موضوعية تتو   افؽ مع قدرات المتعمّـ ومكتسباتوالعربية لمسّنة الثاّلثة، قد ت

وكذلؾ ميولاتو والفروؽ الفردية، كما أفّ الخبرات التّعميمية الخاصّة بالمتعمّـ تكوف مترابطة غير 
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لخبرة لا متّصؿ لما سبؽ مف السّنوات الأولى والثاّنية، فامنفصمة، فما ىو مقرّر في السّنة الثاّلثة 
 .ابعضتبدأ مف فراغ، بؿ تبنى بما سبؽ، وبالتاّلي تكمّؿ بعضيا 

إفّ المحتوى المختار لا بدّ أف يعبّر عف البنية الاجتماعية والسّياسية السّائدة في المجتمع الذي     
يعيش فيو المتعمّـ، وىذا ما لاحظناه مف خلّؿ النّصوص التي جاءت متنوّعة وفؽ مجموعة مف 

عمّـ، وتحاكي المفردات التي تخدـ الموضوع، فالنّصوص ىنا تحمؿ قيما ومبادئ في ذاتيا تخدـ المت
مقطع وحداتو الخاصّة  حياتو المعيشية، فقد نظّمت ىذه النّصوص في مقاطع مختمفة ومتنوّعة، لكؿّ 

بو، فالمقطع عبارة عف موضوع رئيس تتفرع عنو وحدات ثانوية تخدـ ذلؾ الموضوع، أي أنّو تّـ 
، كما أفّ ىذا تنظيـ المادة في وحدات أو موضوعات مترابطة منطقيّا في إطار طبيعة المقرر

التّنظيـ يراعي المنطؽ السّيكولوجي لممتعمّميف. فقد عرفت النّصوص بمغة عربية سميمة، وأسموب 
والتقّاليد والمعتقدات والمعرفة العممية سيؿ، وتتماشى مع قدرة المتعمّـ ومكتسباتو الثقّافية والعادات 
 ـ، وتزيد مف نموّه الفكري.والمّغوية، حيث إفّ النّصوص كانت مشوّقة ومحببة لدى المتعمّ 

وجاءت النّصوص طويمة في صفحة واحدة، تتوسطيا رسومات وأشكاؿ توضيحية تعبّر عف     
 محتوى نص يجذب المتعمّـ، إفّ الدّروس المقدّمة مف طرؼ وزارة التّربية جاءت مرتبة، فالمعمّـ يتّبع

الثاّلثة ابتدائي، دوف تقديـ أو تأخير أو تاب المّغة العربية لمسّنة البرنامج أو المنيج الموجود في ك
 حذؼ.

لقد تضمّنت عينة دراستنا في ىذا الجانب التّطبيقي مف البحث مجموعة مف  عيّنة الدّراسة: -0
نصوص مختارة مف الكتاب المدرسي لمغة العربية، ونستخرج منيا القيـ التّربوية المراد تعميميا 

العممية التّعميمية التّعمّمية، إذ تعدّ ىذه القيـ المحرّؾ الأساس لمتّلّميذ، ولمكتاب المدرسي أىمية في 
أىّـ عنصر لبناء فرد اجتماعي لما لو مف دور كبير في  ؾ وتوجيو فكر المتعمّميف، فيي إذالسمو 

توجيو سموكو، وىذه النّصوص تشكّؿ بنية الكتاب المدرسي، فيو أداة لمعممية التّعميمية ووسيمة 
مما أفّ الكتاب الذي سنتطرؽ إليو ىو كتاب السّنة الثاّلثة ابتدائي، الجيؿ الثاّني ع لتحقيؽ النّجاح.

 ا الدّراسة عمى النّصوص المقروءةـ( الذي شمؿ عدّة نشاطات، ولكف نحف سمطن 8104-8181)
فقمنا باختيار نصّيف مف كؿّ مقطع، ولكف ىذا لا يعني أفّ النّصوص الأخرى التي لـ نخترىا خالية 
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القيـ، فمقد اكتفينا بتمؾ المجموعة، فالمدرسة قائمة أساسا عمى تعميـ وتربية التّلّميذ أحسف مف 
 تربية، فكؿّ النّصوص حاممة لعبر وقيـ مختمفة.

( نصوص مف مختمؼ 10وكؿ مقطع يتضمّف ثلّثة )( مقاطع  13يتضمّف الكتاب ثمانية )    
نصيف، فنحف كما قمنا سابقا قد اخترنا مف كؿّ  ( الذي يتضمّف فقط13القيـ إلّا المقطع الثاّمف )

، أمّا الثاّني منو يحمؿ عنواف5 )الوعد 01مقطع نصيف وأوّؿ درس بعنواف5 )أنا لست أنانيا( صفحة 
، و)ختاف 82، أمّا المقطع الثاّني فقد وقع اختيارنا عمى5 )العيد( صفحة 04ىو الوعد( صفحة 

، و)مف أجمؾ يا جزائر( صفحة 44مة الوطف( صفحة ، وفي الثاّلث اخترنا )خد00زىير( صفحة 
، و)الفصوؿ الأربعة( 10، في حيف أفّ المقطع الرّابع أخذنا منو5 )طاحونة سي لونيس( صفحة 28

، و )الغذاء المفيد( صفحة 23 ، أمّا المقطع الخامس فقد تناولنا5 )كرة القدـ( صفحة12صفحة 
ّـ اختيارنا لنص5 )المسرح(38  42، و )كـ أحبّ الموسيقى( صفحة 44صفحة  ، وفي السادس ت

، في حيف 081، و )البوصمة( صفحة 008أمّا المقطع السّابع فاخترنا5 )محموؿ جدّتي( صفحة 
أفّ المقطع الثاّمف والأخير أخذنا منو النّصيف معا لأنّو يحتوي فقط عمى درسيف، الأوّؿ يتمثّؿ5 )مع 

 048، عمما أفّ الكتاب يتضمّف عمى 000فحة ، و )أوكوث( ص084سائؽ أجرة إبرلندي( صفحة 
 صفحة.

ف يتفّؽ عامّة النّاس وأىؿ العمـ خاصّة عمى أىمية القيـ، ومدى فاعمية دورىا في بناء الإنسا    
، إذ يشكّؿ موضوع القيـ عدّة مجالات، وكؿّ مجاؿ أحسف تكويف وتكويف المجتمعات الإنسانية

وكات تمكّنو مف التّعايش والتّجانس مع المجتمع ضمف يتميّز عف غيره في أنّو يكسب الفرد سم
المعايير والمبادئ والضوابط والأخلّؽ الاجتماعية، وقد نلّحظ أفّ نصوص كتاب المّغة العربية 

 لمسّنة الثاّلثة مف الجيؿ الثاّني، يتناوؿ مختمؼ القيـ، وسنحاوؿ في ىذا الجزء أف نشرحيا.
الاىتماـ بالمعتقدات والقضايا الدّينية، فالعممية التّربويّة تستمد ىي التي تتضمّف  القيم الدّينيّة: -1

فبصلّحيا يصمح الفرد والعكس  ،الذي تنشأ فيو، متأثرة بمختمؼ الجوانب طبيعتيا مف قيـ المجتمع
صحيح، وىذا النّوع مف القيـ ظيرت في نصوص كتاب المّغة العربية، بحيث إنّيا تجعؿ الفرد 

كالكرامة، والإيماف، والصّدؽ، والتّواضع، وتجنّب الأنانية والسّخرية يتحمى بحسف الأخلّؽ5 
والاستيزاء مف البشر، وقد برزت ىذه القيمة في نص5 )أنا لست أنانيا( وذلؾ في وفاء الجدّ 
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"سأدع وسيم ينتقي  لحفيديو بإحضار اليدايا ليما، واستخداـ عبارات الاحتراـ والتّقدير، لقوؿ حميد5
وكذلؾ ظيور أنانية وسيـ لقولو5 "سآخذىا بسرعة إلى غرفتي  1يحبّو فيو الأكبر"من المّعب ما 

لأختار أحسنيا قبؿ أف يراىا حميد" وىو سموؾ سيء عمى أخيو، فناؿ جزاءه بالسّقوط وتكسّرت 
ساقو، فإفّ الله دائما بصير بعباده، وقيمة أخرى ظيرت عند حميد وىي الكرامة، فيو أحضر لأخيو 

مف نقوده التي جمعيا وأخلّقو الحميدة، إذ يقوؿ لو5 سأحكي لؾ حكايات لكي لا  المريض ىدية
تشعر بالممؿ، ولكف كؿّ ىذه الأخلّؽ لـ تذىب سدًا، بؿ أخذىا وسيـ عبرًا عف أخيو، وقرّر أف 
يكوف مثمو في حسف أخلّقو، فنلّحظ أفّ ىذا النّص أدمج لمدّراسة ليتعمّـ منيا التّلّميذ، ويكوف مثؿ 

 أخلّؽ حميدة، واحترامو لأخيو. الصّغير الذي كاف بريئا وذا خالأ
)الوعد ىو الوعد(، حاممة مجموعة مف الأخلّؽ التي ليا  وظيرت أيضا قيـ إنسانية في نص5    

تأثير بارز عمى المتعمّـ، وعمى رصيده المّغوي، ويظير ذلؾ في وعد الأب لابنتيا في إحضار ىدية 
 بنة بوعدىا بنجاحيا في الدّراسةإف تحصّمت عمى أعمى معدّؿ في القسـ، وبالعمؿ والإرادة وفت الا

الصّؼ، وىكذا غرس الأب في ابنتو الأخلّؽ والوفاء، وخرج في  وتحصّمت عمى أعمى معدّؿ في
طقس عاصؼ ليفي بوعده، لأفّ الوعد ىو الوعد، وصنع فرحة عمى وجو ابنتو. نلّحظ مف خلّؿ 

بنة، ووفاء لتي اتّصؼ بيما كؿّ مف الأب والاىذا النّص مجموعة مف الأخلّؽ الحميدة والإنسانية ا
 لدّينية أىمية عظيمة في حياة المجتمع.لمقيـ ا كؿّ منيما بوعده، إذا

وظيرت أيضا ىذه القيـ في نص5 )العيد( كونو مناسبة دينية، وسنّة فطرية طُبع عمييا الإنساف     
 أيضا رمزا لمتّكافؿ وصمة الأرحاـمنذ طفولتو، ففييا ينشر التّسامح بيف أفراد المجتمع، كما أنّو يعدّ 

"النّاس يتغافرون، ويتبادلون التّياني، ويتصالح فيو بقولو5 وفعؿ الخيرات، وورد ذلؾ في النّص 
إضافة إلى أنّيا أياـ يتذكّر فيو  2المتخاصمون، ويتقارب المتباعدون، ويجتمع شمل الأقارب."

المسمـ أخاه المسمـ، ويعمؿ عمى مساعدتو، ويظير ذلؾ في5 "ينصرؼ الكبار لتييئة الأماكف التي 
زالة الأوساخ." وفيو أيضا  ينحروف فييا أضاحييـ... ليأتي بعد ذلؾ دور الشّباب في التّنظيؼ وا 

                                                           
 -الجيؿ الثاّني -الثالثة ابتدائيالكتاب المدرسي لمغة العربية السّنة سراب و عائشة بوسلّمة وآخروف،  بف الصّيد بورنيا –1

 .01، ص 8181-8104 ة منقحة، وزارة التّربية الوطنية5طبع
 .82، ص المرجع نفسو -2
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فيو الجديد، وتزور بعضيا البعض لقوؿ  تظير نعمة الله عمى عباده، حيث إفّ كؿّ النّاس تمبس
 يدة"أمّا الأطفال فيسارعون إلى أقاربيم ويينئونيم بالعيد، وىم فرحون بملابسيم الجدالكاتب5 

، ويتجسّد ذلؾ في النّص لقوؿ الكاتب5 إضافة إلى أنّيا أياـ تسمية وفرح 2ولعبيم الجميمة."
ف اكتساب المتعمّميف حب النّص تمكّف م"وضحكاتيـ وأصواتيـ تطرب الآذاف." فنستنتج أفّ صا

كوف العيد رمز ديني، يتجمى في صمة الرّحـ ومساعدة المحتاجيف، كما أنّو رمز  ليذه القيمة.
 يمة بشكؿ دقيؽ سيكتسبيا المتعمّـالتّسامح بيف المتخاصميف فإف تمكّف المعمّـ مف توصيؿ ىذه الق

ييـ حبّ التّعاوف والمسامحة والمحافظة عمى ويظير ذلؾ في سموكو وأقوالو، بحيث إنّيا تغرس ف
عادات وتقاليد الوطف وسنتيا، وعدـ قطع صمة الرّحـ، والتّحمي بحسف الأخلّؽ... وظير ذلؾ في 

عمى توجيو المتعمّـ إلى حبّ الوطف  تأمّا النّصوص الأخرى فقد اعتمد .الصّدؽالوفاء بالوعد و 
، وضرب مثالا عف العيد والميزة التي يحمميا، حيث نو، والحفاظ عميو كونو لا يتجزأ موالدّفاع عنو

ور، وتذكّر فرحة اعتمد عمى عنصر التّشويؽ مع مزجو بصور تبعث في نفس المتعمّـ الفرحة والسّر 
 وذكرى ىذه المناسبة. العيد
"فيو يضع مف المبادئ والقيـ ما ينظّـ  نستنتج مما سبؽ أفّ لمدّيف أثر في حياة الفرد والمجتمع،    

 مبادئ نظريةعلّقة الإنساف بربّو، وعلّقة الإنساف بالمجتمع الذي يعيش فيو، والقيـ الدّينية ليست 
ّـ ذلؾ تحقّؽ قياـ  ولكنّيا سموؾ وعمؿ وواقع الحياة، وىي تتّجو إلى تكويف الفرد الصّالح، فإذا ت

دعائـ الكفاية والعدؿ  ـأفراده عمى البرّ والتّقوى، وتقوّي فييالسّميـ، الذي يتعاوف المجتمع القوّي 
 تعماؿ القيـ المختمفةتعمدوا اسقد ىذا الكتاب  مكف الاستخلّص مما قيؿ أفّ منشئيي ؛ 1والسّلّـ."
وتجعؿ وعييـ أكثر  ،فيي تعمؿ عمى غرس الأخلّؽ الحميدة في نفوس التّلّميذ ،الدّينية ناىيؾ عف
أخلّؽ  ألفاظا مختمفة ـالمّغوي بإكسابي ـىمي رصيدفي تلّحـ المجتمع، كما أنّيا تن قوّة وتساىـ

 .ـوسيولة تعبيرى ـحميدة، فاضمة، تلّحـ، ترابط، مما يساىـ في سلّمة لغتي

                                                           
، -الجيؿ الثاّني -الثالثة ابتدائيالكتاب المدرسي لمغة العربية السّنة عائشة بوسلّمة وآخروف، سراب و  بف الصّيد بورنيا - 2
 82ص

 .2، ص 8104محمد كامؿ، القيـ الدّينية والمجتمع، د ط، دار المعارؼ، القاىرة5  - 1
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 ؽ باحتراـ القوانيف، حماية الوطفوىذا النّوع مف القيـ يعني كؿّ ما يتعمّ  القيم السّياسية: -2
السّيادة... ومنو فإفّ ىذا النّص )خدمة الوطف( يجسّد لنا ىذه القيمة المتمثّمة والمحافظة عمى رمز 

في حبّ الوطف، والإخلّص لو وخدمتو، بحيث إفّ كؿّ فرد مسمـ مسؤوؿ عف وطنو والمحافظة 
"يجئ عميو، فيذا الجزء يروي إخلّص الفلّح لتربتو والعمؿ فييا بتأمّؿ وحماس، وذلؾ يتجسّد في5 

ويا  وىنيئا لك أيّيا الفلاح، يا خادم الوطن،، أبناءه وينشر الخير واليناء في ربوعو تربتو ويغذي
ولنحافظ عميو وندافع عنو، أمّا نص5 )مف أجمؾ يا جزائر( فتظير في صمود  2صانع الأمل."

وجيدىـ لمحفاظ عمى الرّمز الجزائرييف وعدـ فقدانيـ الأمؿ، بالانتصار عمى المستعمريف وتماسكيـ 
جاء يوـ الاستقلّؿ وظير ذلؾ في النّص بػ5 "... أخذ المّفافة تحت ذراعيو، وخرج مسرعا  نيالوط

إلى الشّارع، فنادتو أمّو قائمة5 لا تبتعد كثيرا يا حمدي، واحذر فاليوـ يوـ مظاىرات في الشّوارع." 
ي، يتحدّوف نرى شبابا وفتيات وأطفاؿ كمّيـ يحمموف أعلّما بألواف حبيبة لنفس حمد "... وكذلؾ5

المستعمر دوف خوؼ." فاتّحاد الشّعب وقوّتو وجيودىـ حقّؽ النّصر، وبالتاّلي يجب الإحساف إلى 
الوطف وخدمتو والمحافظة عميو، ومكانة الجزائر التي لا محؿّ ليا مف أيّ وطف آخر، ولذلؾ لا بدّ 

 ف كؿّ سوء وعدوّ. أف نعتزّ بو وبمغتنا، ونقدّر مقوّمات اليوية الجزائرية، ونغار عمييا م
"قواعد عقمية تساعد عمى التّصور والاستدلاؿ  يعدّ عمـ المنطؽ عمى أنّو5 القيم المنطقية: -3

 تستطيع العقوؿ السّميمة  إنكارىاالمنطؽ يحتوي القواعد العقمية التي لا ف 1بصورة صحيحة."
تصوّرا  يساعد عمى تصوّر الأشياءعممية لا تثبت بالعقؿ، إنّما بالأدلّة العممية، فيذا العمـ الوالقواعد 
إلّا أنّيا تصوّرت نفسيا قادرة عمى تحقيؽ النّجاح، فعمـ المنطؽ فمثلّ رغـ إعاقة البنت  ،صحيحا

متغمغؿ في كثير مف العموـ وتخدميا، وتتجمّى ىذه القيمة في نص5 )كـ أحبّ الموسيقى( ففي ىذا 
الموسيقى، فيي تجعمني أجري وأقفز وأسبح  "أنا أحبّ النّص ىناؾ سناء تحبّ الموسيقى، لقوليا5 

كذلؾ  قد وردفحبّيا ليذا الففّ جعميا تنسى إعاقتيا وتقبّميا العقؿ، و   2في الفضاء رغم إعاقتي..."
في النّص أفّ )بتيوفف( رغـ أنّو أصّـ إلّا أنّو حصؿ عمى نجاح، وتألؽ كبير بفضؿ قوّة وقدرة عقمو 
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يمانو بالله أفّ   ألّؼ أعظـ السّمفونيات وىو أص ّـ فّ بتيوففلقوؿ وفاء5 "... إ كؿّ شيء بفضمو،وا 
لا  فكرة أفّ حبّ الشّيء والميؿ إليووالتأّلؽ." فكاتب النّص أراد إيصاؿ فالإعاقة لا تمنع مف النّجاح 

، فدائما يجب أف يريو الشّخص صدؽ كلّمو، وبالتاّلي يكوف يستطيع أحد الوقوؼ في طريقو
 والمنطؽ، وىذا بإيماف سناء مف تعمّـ الففّ رغـ إعاقتيا.مطابقا لقواعد العقؿ 

وتظير لنا ىذه القيمة أيضا في نص )محموؿ جدّتي( المتمثمّة في معرفة أىمية العمـ     
والاكتشافات العممية، حيث استخدـ صاحب النّص في تحميمو الاستدلاؿ المنطقي، أيّ أنّو مطابؽ 

"... لقد أصبحت تتّصل بأبنائيا دوما، وتتابع كلّ  في قولو5لقواعد العقؿ والمنطؽ، ويتجسّد ذلؾ 
نيا ع ، وىي الآن لا تحسّ بالوحدة وتناءتما يقومون بو رغم المسافات التي تفصميا عنيم

العممي والتّكنولوجي أصبح  بالتّطورف 1الكآبة. فلا يفوت يوم إلّا واطمأن عمييا كلّ أفراد الأسرة."
رّة في الوقت نفسو حسب العالـ قرية صغيرة، فيذه الوسيمة )الجياز المحموؿ( لو منفعة ومض

ويقوـ بخدمة في أقؿّ مدّة ممكنة، والسّؤاؿ عف أحواؿ الغرباء خاصّة بػ5 )الوابكاـ( ونجد  الاستعماؿ.
باستخداـ العقؿ والمنطؽ والابتكارات  أيضا ىذه القيمة في نص5 )البوصمة( فينا بيّف صاحبو أفّ 

ف في مكاف لضّائعيساعد الأفراد ايالمتنوّعة، لا يمكف لأيّ شخص أف يكوف جاىلّ، فيذا الجياز 
"ىذه البوصمة... اختراع ميمّ، استخدمو الإنسان منذ آلاف السّنين  مجيوؿ، وورد في النّص5

يل كما في النّيار، وحتّى في الضّباب ولولاه لمّا استطاع توجيو سفنو في عرض البحر في المّ 
راعات جعمت الإنساف يعيش في فيذه الاخت 2يستطيع البحارة أن يعرفوا أين يقع الشّمال والجنوب."

 باستخداـ المنطؽ والعقؿ. واقع
"الإحساس الذي يسري في نفوسنا  في كؿّ لحظة، ويتجسّد في يعدّ الجماؿ  القيم الجمالية: -4

قة حولنا، وتطالعنا عمى نظرة متأممة عمى الطّبيعة المغم في واقع الحياة، فإلقاءأشياء كثيرة أمامنا 
آية في الجماؿ الطّبيعي، تبدو في جماؿ الزّىور العبقة، وتناسؽ الأشجار، وكذلؾ في ألواف 

". وىكذا  3النّباتات الزّاىية، وما تحدثو أصوات الطّيور مف ميرجاف صوت، وشروؽ وغروب كؿّ يوـ

                                                           
 .008بف الصّيد بورني سراب و عائشة بوسلّمة وآخروف، الكتاب المدرسي لمغة العربية السّنة الثالثة ابتدائي، صا - 1
 .081المرجع نفسو، ص  – 2
 .3، ص 8112عبد المنعـ عباس، القيـ الجمالية، د ط، دار المعرفة الجامعية، القاىرة5  - 3



 الفصل الثاّلث                                         تحميل كتاب السّنة الثاّلثة ابتدائي
 

52 
 

لإنساف بجماؿ الخالؽ في خمقو، وتتمخص ىذه القيـ في نص5 )الفصوؿ الأربعة( الذي استمتع ا
فصؿ الرّبيع5  إف يتحدّث حوؿ جماؿ الطّبيعة عامّة، والخصائص التي يحمميا كؿّ فصؿ، بحيث

كستيا براعـ حمّة خضراء لقولو5 "الأشجار العارية  تسي فصؿ ينيض كؿّ شيء فيو، والأشجار تك
 ؾ أفّ الفراشات تطير حوؿ الزّىوروأوراؽ خضراء." وفي فصؿ الصّيؼ يصؼ جمالو، وذل طرية

وخرير الماء، وأصوات الأوراؽ التي تيزّىا نسمات الصّباح، وفييا تكوف كؿّ الخضر متنوّعة، كما 
 مّا فصؿ الخريؼ وىو فصؿ الرّماف ورد في النّص5 "كؿّ الخضر تستعدّ لتستعرض جماليا." أ

تنقؿ أصواتيا، فيو يكوف فيو كؿّ شيء منخفض، والأشجار تعرّت مف أوراقيا، والعصافير  والرّماف
، بيا ترتوي التّربة لتحيا مف جديد، ولا يقتصر الإحساس بالجماؿ وتذّوقو  موسـ الأمطار والغيوـ

بيئتو عمى مجرد تأمؿ الطّبيعة فحسب، ولو أفّ الإنساف تأمّؿ الواقع المادي والحيوي الذي يحياه في 
لوجد في كؿّ ما يتعامؿ معو ضربا مف ضروب الجماؿ، يعيشو سواء في مسكنو، أو في مأكمو، أو 

وس في ممبسو، وغيره مف الأشياء، فيظير الجماؿ كذلؾ في الإيقاع الموسيقي الذي تطرب لو النّف
د فييا ، التي تصوّر الواقع في حيويتو، وحركتو، فيحسّ المشاىوفي لمسات المصوّريف السّحرية

بقيمة الابتكار، والخالؽ الجميؿ الذي يبرز في انسياب الخطوط، وانسجاـ الألواف، وفي إيقاع 
، ويتجسّد  الجماؿ في حياتنا في آلاؼ الطّرائؽ والوسائؿ، فيو موجود في عالـ الحياة وىدوئيا

ة، وفي أسموب الفكر والففّ والأدب، تبرزه الفنوف5 النثر والشّعر... وفي القصص الأدبية المثير 
الأدب الذي يكتب لو، وتتّضح لنا أيضا ىذه القيمة بشكؿ واضح في النّص الحامؿ لعنواف5 )مف 

وجماؿ العمـ الممّوف بالأخضر  ،أجمؾ يا جزائر( فصاحب النّص أراد أف يصؼ مكانة الجزائر
ذلؾ ا ورد في والأبيض والأحمر، وكؿّ لوف لما يرمز في ديار الجزائرييف، وذلؾ بالاىتماـ بيا كم

تمسكو بكلّ رقّة كأنّو قطعة وىو العمم ي يراقب أمّو وىي تخيط شيئا ما، "جمس حمدالنّص5 
وكذلك "أخرج حمدي ما في المّفافة وىو يحسّ  ثمّ تطويو بعناية فائقة، وتضعو في لفافة" زجاج

فالكاتب في ىذا النّص  1بالسّعادة والفخر"، ويرى حمدي العمم بين يديو يممسو، يضمّو، يقبّمو."
أراد أف يتحدّث عف مكانة وجماؿ الجزائر وىي حرّة طميقة بعَمَمِيا، الذي يرفرؼ دوف خوؼ، وذلؾ 

رلندي( بحيث إنّو يخصّ جماؿ عمميا، وتظير ىذه القيمة مرّة أخرى في نص5 )مع سائؽ أجرة إ
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أمضاىا قصيرة، إلّا أفّ جماؿ  فّ المدّة التييرلندا، إذ قاؿ إيصؼ المتعمّـ جماؿ "دبمف" عاصمة إ
ة." وكذلؾ ذكر أىميّة ومكانة الجزائر مييا لقولو5 "كانت مدينة نظيفة، جمونظافة المدينة جعمتو يحبّ 

في أعيف الغرباء، بحيث سألو سائؽ السّيارة5 ىؿ ىو مف الجزائر؟ فأجابو5 نعـ، حتّى شعر السّائؽ 
ار نحوي، بحيث الجزائر حتّى طار مف مقعده، واستدبالفرحة التي تغمره لقولو5 "وما إف ذكرت اسـ 

 بكونو جزائريّا، ولصمودىـ عمى الاستعمار والفوز عمى العدوّ. يبيّف كـ ىو مفتخر
لإحساس ا"يعدّ الففّ محاولة لخمؽ أشكاؿ ممتعة، ومثؿ ىذه الأشكاؿ تشبع  القيم الفنيّة: -5

حساسنا بالففّ." "لوف مف ألواف الثقّافة الإنسانية، حيث إنّو يكوف نتاج ىو5  فالففّ إذا 2بالجماؿ، وا 
بعض الإبداع الذي يكوف مصدره الإنساف، فيو يعدّ أداة تعبيرية لدى الإنساف بالأمور الذّاتية 
الخاصّة بو، فمعظـ الأشخاص يقيموف الففّ عمى أنّو ضروري جدّا في الحياة مثؿ ضرورة الماء 

مّة جدّا لحياتو، فيناؾ عدّة أنواع لمفنوف ضمنيا ما يطمؽ بالفنوف والطّعاـ للإنساف، أيّ أنّيا مي
 1وكتابة القصص..." نوف غير مادية كالموسيقى، المسرحفالماديّة كالنّحت، والزّخرفة، والطّبخ.... و 

)كـ أحبّ الموسيقى( ويتّضح ذلؾ في الوقت الذي تقضيانو  ذه القيـ غير المادية تظير في نص5في
المعيد الوطني لمفنوف حيث تتعمّماف الموسيقى، فيذا المعيد أكسب المتعمّـ قيمة  سناء ووفاء في

"...ىذه ويتجمّى ذلؾ في5  ،عمميّة ومعرفيّة، حيث إنّيا عممت عمى تمجيد قيمة الففّ والعمـ
العمؿ والميؿ إلى أحد الفنوف  ويجب 2المعمومات قيمة لا بدّ أنّني سأتعمّم الكثير في ىذا المعيد."

"ىذا أوّل درس لك في الموسيقى، ولا بدّ أنّك ستحبينيا أكثر  ليتحقّؽ النّجاح، وورد ذلؾ في5
ففّ  إذا، 3فأكثر...فتوجّيت الفتاتان إلى قاعة الدّرس، وكمّيما شوق لتعمّم ىذا الفنّ الرائع."

لعقؿ، فيي تعتبر وسيمة تربويّة اجتماعية ذات الموسيقى يساعد ويوفّر عممية التّواصؿ بيف الرّوح وا
وتظير أيضا القيمة الفنيّة في مستوى راؽٍ ورفيع، فيي تحسّف الحالة النّفسيّة والمزاجيّة للإنساف. 

حيث يمثّؿ القضايا التي  ؛الففّ الذي يسيـ في تمثيؿ الواقع5 )المسرح( المتمثّمة في تمجيد ىذا نص
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فففّ المسرح يحؿّ الكثير مف المشاكؿ الاجتماعية أماـ النّاس،  تحصؿ في المجتمع بصورة واضحة
التي يعاني منيا أفراد المجتمع، مثؿ الخجؿ والارتباؾ، ويجعؿ الفرد فصيحا، وورد ذلؾ في النّص5 

ويعدّ  4"كانت الانطلاقة موفّقة رغم الارتباك، فكنت أتكمّم بفصاحة وبحركات ممتازة، متناسقة."
المسرح كذلؾ نوعا مف التّسمية والتّرفيو عف النّفس، فيقضي النّاس بعض أوقاتيـ لمشاىدة ىذه 
المسرحيات لمتّرفيو عف أنفسيـ، وبعث نوع مف الرّاحة مف الضّغوطات وأشغاؿ الحياة، كما جاء 

ذلك وك ،"...أسمع ضحكاتو وتصفيقاتو التي تزيدني حماسا وثقة بنفسيذلؾ في النّص نحو5 
انفجر الجميور ضحكاتيم، أردف ضحكو بالتّصفيق، وىتافات ظيور الجميور الغفير، و 

فالمسرح يحتؿّ مكانة وأىمية في المجتمع، وتعدّ ىذه المسرحية مف النّوع الفكاىي،  ؛ 1التّشجيع."
 التي اعتمدت عمى الضّحؾ والتّصفيؽ، ونيايتيا سعيدة. 

المجتمع أساس تطور الأمـ، ولأفّ الفرد لا يستطيع ممارسة يعتبر تلّحـ  تماعية:جالقيم الا -6
ز القضايا التي أشغالو بمفرده دوف الاندماج داخؿ المجتمع، لذلؾ كانت القيـ الاجتماعية مف أبر 

تيّـ الفرد، وحرصا أف تكوف دائما في تطور مستمر. فتظير ىذه القيـ في نص5 )طاحونة سي  
تتجمّى ىذه القيمة  2( عمى بناء طاحونة بجانب الدّار.""عزم )سي لونيسلونيس( وذلؾ في 5 

الاجتماعية في بناء طاحونة عمؿ، وىي مشروع يستفيد منو الكثير مف النّاس، وتظير القيمة أكثر 
إذ يظير مف خلّؿ ىذا المشروع الذي  3"صارت الطّاحونة وجية نظر كلّ المزارعين."في العبارة5 

ؿ سيؿ عمى أفراد مجتمعو،  دوف ضرورة الانتقاؿ إلى أماكف قاـ بو )سي لونيس( عمى أنّو عم
يذا التّعاوف قيمة اجتماعية تتجمّى في تلّحـ المجتمع، ويتبيّف أكثر في مأخرى لطحف حبوبيـ، ف

فصاحب النّص  4"حيث يغدون إلييا حاممين الحبوب لتحويميا إلى دقيق ناعم."العبارات التاّلية5 
لمتّمميذ، أف ينمي روح التّعاوف بإبراز ىذه القيمة، وليذا النّوع مف القيـ أراد بيذا المحتوى الموجّو 

بعد تأثيري أيضا، والغرض منو ىو معرفتيـ أفّ ىناؾ رجالا خمقوا لخدمة الإنسانية بكؿّ الوسائؿ 
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والطّرائؽ، و)سي لونيس( عبرة لقوّتو وتحمّمو المصاعب والمعضلّت إلى أف وصؿ إلى حؿّ يخدـ 
نلّحظ أيضا أفّ الكاتب مف خلّؿ ىذا النّص يعزز ىذه القيمة لدى التّمميذ، لكي يصنع و  المجتمع.

منو فردا قادرا عمى تحدّي صعاب الحياة رغـ الظّروؼ التي تواجيو في حياتو، ولكي يكوّف منو 
"مع كثرة الطمب عميو خاصّة في فصل الصّيف، وقمّة فردا متميّزا في مجتمعو مف خلّؿ العبارات5 

فأراد أف يبيّف مف  1ة تدفق المياه.. صار سي لونيس مقصّرا في تقديم خدماتو لمقرويين."سرع
خلّؿ ىذه المعضمة، أنّو ميما كاف النّجاح داخؿ المجتمع، فتقابمو المعضلّت، فيجب أف لا ينحني 
نّما يجب التّحمي بالوفاء والإخلّص، والعمؿ جاىدا عمى تمبية رغبات الأفراد، والعبارة  أماميا، وا 

عضمة... اىتدى سي لونيس إلى فكرة "فاستاء أمام الوضع، واحتار أمام ىذه الم الدّالة عمى ذلؾ5
فأبدع )سي لونيس( بتجسيد  1دعم الطّاحونة بمروحية ضخمة، تحرّكيا الرّياح عمى مدار السّنة."

نص )محموؿ جدتي( فإنّو يعمؿ  ،ذلؾ ضافة إلىبالإو  ىذا المشروع مستغلّ القوّة الطّبيعية لمرّياح.
"أصبحت ى نطاؽ عالمي، ويتجمّى ذلؾ في5 عمى توطيد وتقريب المسافات بيف أفراد المجتمع عم

 2الجدّة تتصل بأبنائيا دوما، وتتابع كلّ ما يقومون بو، رغم المسافات التي تفصميا عنيم."
الاتّصاؿ والاطمئناف  ت الاجتماعية، لما لو مف ميزة تتمثؿ فيفالجياز المحموؿ لو دور في العلّقا

ي توسيع دائرة الأحباب الوابكاـ( لو دور مؤكد فعمى أفراد الأسرة والأصدقاء... وظيور )
لقوؿ تّفاىـ بيف المجتمعات والشّعوب، وتقوـ بالتاّلي بدور ميّـ في تحقيؽ التقّارب وال ،والأصدقاء
ومف ىنا  3فقد أصبحت تتّصل بأبنائيا دوما." تعمّمت الجدّة استعمال )الوبكام( "... يومالكاتب5 

لو تأثير وفعالية في تحسيف، وتدعيـ العلّقات الاجتماعية، ومدى  يتّضح لنا أفّ الجياز المحموؿ
 لتّفاىـ والتّقارب بيف المجتمعات.أىميتو في تحقيؽ ا

 جاىات ومفاىيـ وسموكيات الأفرادتنمية اتّ "تيدؼ القيـ البيئية إلى  القيم البيئية والصّحية: -7
قناع، ولا بدّ مف  بما ينعكس إيجابا عمى بيئتيـ المباشرة، يسيـ في حمايتيا وصيانتيا عف رغبة وا 
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فإثراء المناىج المدرسية بالقيـ البيئية يسيـ في إحداث تغيّرات إيجابية، في  4إحداث التّوازف."
ّـ إحداث التّوازف في الأنظمة اتّجاىات وقيـ المتعمّميف البيئية، وبالتاّلي  نحو البيئة المحيطة، ث

تحسيف نوعية الحياة. وتظير القيـ البيئية مف خلّؿ نص5 )الفصوؿ الأربعة( )صيؼ، شتاء 
التي تحدث في كؿّ واحد  مظاىرالخريؼ، ربيع(، حيث شرح الكاتب فيو الفصوؿ الأربعة، وبعض 
وذلؾ قصد تنمية  إليو مف قبؿ، منيا مستعينا برصيد لغوي، يستفيد منو التّمميذ، والذي لـ يتطرؽ

وأوراؽ خضراء فمثل5ّ كممة براعـ، قد يتعرّؼ التّمميذ إلييا لأوّؿ 5كستيا براعم طرية"معارفو، مثل5ّ "
"السنونو عادت مرّة، وبالتاّلي يكوف قد أضاؼ مصطمحا جديدا إلى رصيده المّغوي، وكذلؾ كممة 

حيث تثير فيو العبارة الغموض، وما يجعمو يبحث عف تفسير ليا، كما تتجمّى  1في السّماء تحوم"
قيمة بيئية جديدة بالنّسبة لمتّمميذ في الطّور الابتدائي مثؿ5 ...اسمعوا خرير الماء، وحفيؼ 
ي الأوراؽ... ويعتبر ىذا النّص تقريبا كمّو مميئا بالقيـ البيئية التي ألبستو رصيدا لغويّا مميئا بالمعان

الكثيرة ومنيا5 الأشجار تعرّت مف أوراقيا، العصافير حفت أصواتيا، جاءت الغيوـ بالأمطار، بدأت 
البذور تغوص في التّربة، الشّمس تخؼّ حرارتيا، وتتراكـ الثّموج في القمـ... ففي ىذا النّص تظير 

  دورة الفصوؿ المنتظمة، فكؿّ فصؿ يحمؿ معو ميزاتو.
فتتمثّؿ في نص5 )الغذاء المفيد( فمثؿ ىذه النّصوص تبيّف لممتعمّـ أىمية  أمّا القيمة الصّحية    

الغذاء الصّحي، والمفيد عمى جسـ الإنساف، فصاحب النّص قدّـ عبرة لكي يتّبعيا الآخروف، وىي 
"كانت عمّتي العمّة التي تتّبع الحمية، كما وردت في النّص كثير مف العبارات الصّحية وىي5 

تتبيّف القيمة الصّحية أكثر  2غيرة من الخبز، وتركّز عمى تناول الخضر والفواكو."تكتفي بقطعة ص
ففي  3"صرت أتّبع حمية ونظاما غذائيا أساسو الأكل المفيد والخفيف المتنوّع."في العبارة التاّلية5 

ىذه الحالة يكوف المتعمّـ أماـ مصطمحات عديدة، فعمى المعمّـ أف يقوـ بشرحيا بأدؽّ التفّاصيؿ لكي 
تصؿ الفكرة إلى التّمميذ، ويستوعب ىذه المعمومات الخاصّة بالقيـ الصّحية، فالأكؿ غير المتوازف 
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ؤك ىو التّخفيف شفايسبب عدّة أمراض كآلاـ المفاصؿ، والوىف المستمر لقوؿ صاحب النّص5 "
من وزنك، ولكن أيضا الرّياضة تساعد الجسم، لقول الأب ....أنا لا أحتاج إلى حمية فغذائي 

فمف خلّؿ النّص يتبيّف لممتعمّـ  4سميم ومتنوّع، وأمارس الرّياضة أسبوعيّا... فصحتنا في غذائنا."
كبيرة، وىي أنّيا تجعؿ  مدى تأثير الغذاء المفيد والرّياضة عمى صحتو وسموكو، كونو لو منفعة

 5بدت أنيقة في لباسيا، وصارت أكثر رشاقة."الفرد أكثر رشاقة وجمالا، ويظير ذلؾ في قولو5 "
، فيي تجعؿ الفرد يتعوّد عمييا وكما تجعؿ منو رياضيّا، فيذا النّوع مف كما أفّ لمرّياضة دور مي ّـ

باع غذاء وحمية صحيـ وتوجيييـ عمى اتن القيـ يترؾ بعدا تأثيريا عمى التّلّميذ، والغرض منو ىو
 مناسبة لجميع أطوار النّمو الإنساني.

ظيرت ىذه القيـ في نص )كرة القدـ( حيث أراد كاتب النّص  القيم العمميّة والمعرفيّة: -8
 "جيازإيصاؿ أفكار عديدة، ومصطمحات يكتسبيا التّمميذ لكي يستخدميا في رصيده المّغوي 

فيذه القيـ ، 1أجمع معمومات لأنجز بحثا عن تاريخ كرة القدم"الحاسوب، يتمعّن في الشّاشة، 
العممية تساعد التّمميذ عمى التثّقيؼ، وتكويف ذاتية سميمة، ورصيد متيف قادر عمى إنجاز تعابير 

رة القدم حدّد "كدوف إشكاؿ، أمّا القيمة المعرفية فتتجمّى في المعارؼ التي أتى بيا في النّص مثؿ5 
 تألف كلّ منيما من أحد عشر لاعبابتسعين دقيقة، مقسّمة إلى شوطين، ويؤدييا فريقان، ي

"كلّ ذلك الرّصيد الواسع الضّخم من فالمعرفة ىي  2ويديرىا طاقم يتكوّن من ثلاثة حكّام..."
المعرفة ف 3ره."المعمومات، والمعارف التي استطاع الإنسان أن يجمعيا عبر التّاريخ بحواسو وأفكا

الحقائؽ ىي التي تساعده عمى فيـ المسائؿ التي يواجييا يوميا، إذ  ضرورية للإنساف، لأفّ معرفة
ويعرؼ  ،التي تصادفوبفضؿ المعمومات التي يحصؿ عمييا يستطيع اجتياز الصّعوبات والمشاكؿ 

القواعد والضّوابط التي تسمح لو بالوصوؿ إلى معرفة صحيحة سميمة، أمّا المعرفة العممية فيقصد 
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 فالعمـ إذا 4"جممة الحقائؽ والوقائع والنّظريات ومناىج البحث التي تزخر بيا المؤلفات العممية."بيا 
 والمنسّقة، والمعمومات الثاّبتةوالنّظريات، جزء مف المعرفة يتضمّف الحقائؽ، والمبادئ، والقوانيف، 

 والمرتّبة وفؽ طرائؽ ومناىج، وذلؾ لاكتشاؼ الحقيقة بصورة صادقة.
وردت القيـ الخاصّة في نص )ختاف زىير( فيي تمؾ القيمة التي تخصّ زىير  القيم الخاصّة: -9

ىذه المسألة فقط، ذلؾ الولد الذي قاـ والده بإعداد وليمة لو عمى شرؼ ختانو، فالقيمة الخاصّة في 
ذلؾ اليوـ الذي خصّص فيو لو وعمى شرفو، ففي ىذه المناسبة لا يمكف لأيّ شخص آخر أف يحؿّ 

 5محمّو، والعبارات الدّالة عمى ذلؾ ىي5
 زىير؛ وضع النّقود في حجر -
 أرسمت زغردة طويمة؛ -
 زىير عمى عرشو كالبدر؛ -
 الجميع معجب بو وكؿّ طمباتو مجابة؛ -
 وبدأت تخضب يد زىير.بمّمتيا بماء الزّىر  -

الثاّلثة ابتدائي، وىي  زىير( ألفاظا جديدة تنمي الرّصيد المّغوي لتمميذ يجمؿ نص )ختافو     
 ( والتي قاموا بشرحيا.08المذكورة في صفحة )

 البيو5 قاعة الاستقباؿ؛ -
 ناصع5 صاؼ وواضح؛ -
 يده بالحنّاء. تتخضّب5 تكوّن -

فطريا يولد بو الإنساف، فيو منذ بزوغو تنعـ أظافره تعتبر الوطنية شعورا  القيم الوطنية: -11
مّو مف عمى حبّ وطنو، والعمؿ مف أجمو، فيو الأّـ الثاّنية لو فلّ شيء أغمى عمى الإنساف بعد أ

مف أجمو، إذ تظير القيـ الوطنية في قيـ كثيرة مف تضحية وعمؿ وطنو، ويتجمّى ىذا الحبّ في 
يريد أف نواف خدمة الأرض. فمف يخدـ وطنو مف خلّؿ الع تجمّىتإذ ( الأرض )خدمة 5نص عنوانو
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، إذ تنّمي ىذه القيمة في التّمميذ روح حبّ الوطف والعمؿ مف أجمو، وتكسب ثراء لغويا ونفع مجتمعي
 1مف الألفاظ تجعمو يعبّر بيا عف وطنو، ومف العبارات نذكر5 اورصيد

 ر، وراح يبذّرىا؛ما إف وصؿ حتّى تناوؿ الحبوب، ووضعيا في مئزره الكبي -
 بدأ يحرث جية أخرى مف الأرض بجرّارة الحديد؛ -
تعب في سبيمنا الآخريف، أفلّ يستحقوف ىذا الذي ييعمؿ معو الخير، والبركة إلى بيتو وبيوت  -

 كؿّ الاحتراـ والتّقدير؛
 أليس ىو ساعد الوطف الأيمف؛ -
 ي التّربة ويغذي أبناءه وينشر الخير واليناء في ربوعو؛ييح -
 ا لؾ أيّيا الفلّح، يا خادـ الوطف، ويا صانع الأمؿ.ىنيئ -
، والجيد يحمؿ معاف كثيرة مف العمؿميذ السّنة الثاّلثة ابتدائي، و لتم حيث برمج ىذا النّص    

بيا الإنساف منذ  ىحمّ أف يت والإحساف إلى الغير، فيي خصاؿ حميدة يجب ،وحبّ الوطفوالنّشاط، 
  نعومة أظافره.

ف في حياتو، تعتبر الرّحلّت والأسفار مف أىّـ الأشياء التي يقوـ بيا الإنسا والأسفار:الرّحلات  -11
أماكف عديدة مف العالـ، وتجعؿ معرفتو أكثر لأشياء مختمفة في شتّى المجالات،  فيي تجعمو يستطمع

ىذا  ويتجمّى كؿّ  ف النّاس وبيف الشّعوب المختمقةمف مدف وأنيار وأرياؼ وجباؿ، ومعارؼ شتّى بي
ظير الكثير مف )أوكوث( فمف خلّؿ النّص الأوّؿ ت الكتاب بعنواف5 )مع سائؽ أجرة إرلندي( ونص5

ف معا أثناء ذىابيما إلى المطار، زائريوف، والتي تحمّى بيا الشّخصاالقيـ المختمفة التي تحمّى بيا الج
والمّباقة في الحديث مثمما وىي قيـ حميدة يجب أف يتحمّى بيا الأشخاص في ما بينيـ مثؿ5 الاحتراـ 

 1جرى بيف السّائؽ والجزائري الذي قصد )دبمف(، والعبارات الدّالة عمى ذلؾ5
 أنت مف عرب الشّرؽ الأوسط؛ -
ما إف ذكرت اسـ الجزائر حتّى طار مف مقعده، واستدار نحوي قائل5ّ "أنتـ مف قابمناىـ في  -

  .0431كأس العالـ بالمكسيؾ 
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وي ىذه الأخيرة بدورىا عمى قيـ تالكتاب عمى نصوص، وتحيحتوي ىذا  خلاصة الفصل: -
ومفردات ممتزجة بالمّغة العاميّة )الخاوة الأزقة( في نص )عمر ياسؼ( وكذلؾ كممة )سي لونيس( 

 يس(، أمّا المفردات الأخرى عاديةوذلؾ في نص كؿّ مف )عمر ياسؼ( ونص )طاحونة سي لون
وكذلؾ مف الجديدة التي لـ يتعرّؼ عمييا ىذا التّمميذ في الطّور الابتدائي، وكذلؾ نجد النّصوص 
طويمة بحيث يمؿّ التّمميذ قبؿ إنياء قراءتيا واستيعابيا، وكذلؾ ترغيب الجمؿ بعضيا تتّسـ بصعوبة 

 وىو طفؿ صغير ف جوّ الممؿ، خاصّةالفيـ، وكذلؾ غياب النّصوص الفكاىية التي تبعد التّمميذ م
كما أفّ ىناؾ نصوصا لا يوجد فييا المصدر، رغـ أفّ ىناؾ العديد مف الأدباء المعروفيف يمكف 
الاستفادة مف كتبيـ مثؿ )ختاف زىير، كرة القدـ، الغذاء المفيد، عادات مف الأوراس، محموؿ 

يا كثيفة، لكف كؿّ نص أنّ ب تاب السّنة الثاّلثة ابتدائي، تظيرجدّتي، البوصمة( فإفّ قراءة نصوص ك
 يحمؿ مفردات ورصيدا لغويّا جديدا، يعود عمى التّمميذ بالمعرفة.
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: نستنتج أنّ المدرسة الجزائرية مرّت عميها الكثير من النّظريات التّربويّة، والطّرائق خاتمة -
البيداغوجية، والمناهج التّعميميّة المختمفة، وكما نستنتج أيضا أنّ كلّ منها تتصارع وتسعى لتنويع 

خاصّة داخل الكتب، وفي الأساليب والطّرائق المختمفة، من تغيّر لممحتوى، والإتيان بالجديد والبديل 
طرائق التّدريس كما حدث من تغيّر في مناهج الجيل الأوّل، لما له من نقائص ومحاولة استدراكها 

 بين نتائج البحث ما يمي:من و   في الجيل الثاّني.
المناهج  نتقاداالتعميمية والتربوية، تعتمد عمى الركيزة الأساس التي تبنى عميها العممية إن  -

 التعميمية الملائمة؛
تحديدها، والعمل عمى تحسينها وسد  المناهج التربوية من أهم القضايا التي يجباعتبار  -

 نقائصها؛
 مناهج الجيل الثاني من بين المراحل التي مرت بها المناهج التربوية الجزائرية؛تعداد  -
 مناهج الجيل الثاني سد فراغ مناهج الجيل الأول؛محاولة  -
مناهج الجيل الثاني من مستوى التعميم في المؤسسات التعميمية الجزائرية بعد أن رفع  -

 شهدت ركودا؛
نصوص كتاب القراءة لمسنة الثالثة من التعميم الابتدائي قد ربطت التمميذ بالحياة إن  -

 الاجتماعية الراهنة؛
مناهج الجيل الثاني تكوين تمميذ متميز، بتوظيف مصطمحات جديدة، والتنويع في عمل  -

 المفردات والألفاظ والتعابير؛
توظيف القيم المختمفة في نصوص كتاب القراءة له دور في تكوين تمميذ ذي نفسية إن  -
  عمى تحدي العراقيل.قادرة قوية 
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 القرآن الكريم برواية ورش. 

 أولا: المصادر:
 / المعاجم:1

أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظور الإفريقي المصري، لسان العرب، د ط.  -
 .6دار إحياء التراث العربي، بيروت: د ت، ج 

 / الكتب:2
المدرسي لمغة العربية السّنة الكتاب  ابن الصّيد بورني سراب و عائشة بوسلامة وآخرون،  -1

 .9191-9119طبعة منقحة، وزارة التّربية الوطنية،  -الجيل الثاّني -الثالثة ابتدائي
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ية، دط، مكتبة الأنجمو، القاهرة صالح أحمد نازل  وسعد ياسين، المدخل في التّرب -11
1973. 

، دار 11في طرق التّدريس التّربية وطرق التّدريس، ط  صالح عبد العزيز عبد المجيد،  -11
 .1119نيش، مصر المعارف كور 

 .9111، دار البشير جدّة، دمشق، 3التّربية والتّعميم، ط ،عبد الكريم بكّار  -19
 .9115عبد المنعم عباس، القيم الجمالية، دط، دار المعرفة الجامعية، القاهرة،  -13

طرائق التدريس في الجزائر في ظل الوضعية الإدماجية  ،عمارة واسطي وفريدة عالية  -14
 العربية نموذجا.الطور الثانوي لمغة 

 نية، دط، جامعة عبد الرحمان ميرةمحاضرات في منهجية العموم القانو  ،سقلاب فريدة  -15
 بجاية.

كتاب المناهج: مفهومها، أسسها، عناصرها، تنظيماتها، د ط، جامعة  ،فؤاد موسى  -16
 .9119المنصورة، 

تبة وآخرون، المنهج المدرسي من منظور جديد، د ط، مك الشافعي محمد إبراهيم  -17
 .1417العبيكات المممكة العربية السّعودية الرّياض، 

 .1491أساسيات المناهج، دط، دار النّشر، الرياض،  محمد أشرف المكاوي  -18
 ، دار المسيرة لمنّشر والتّوزيع1موسوعة المصطمحات التّربوية، ط محمد السّيد عمي،  -19

 .9111الأردن، 
 ، دار الفكر العربي.1د جابر، طحميمر: جابر عبد ال ،الجميل محمد عبد السميع  -91

 القاهرة.
 .1119القيم الدّينية والمجتمع، دط، دار المعارف، القاهرة،  ،محمد كامل  -91
 هيمها، عناصرها، أسسها، عممياتهاالمناهج التّربوية المعاصرة: مفا ،أبو حويج مروان  -99

 .9116دط، دار الثقّافة لمنّشر والتّوزيع الأردن، 
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 ، مؤسسة وعي الدّراسات والأبحاث9في عمم المنطق، ط مقدمة ،نايف بن نهار  -93
 .9119 .الكويت،

 .1998معنى الفن، مطابع الهيئة المصرية العامة لمكتاب، القاهرة، ، هربرت ريد  -94
 العامّة، دط، دار الفكر، الأردن دراسات في المناهج والأساليب ،هندي صالح ذياب  -95

1419. 
 التنّظيمات، التّطوير، دار الفكرلمكونات، المناهج: الأسس، ا ،يونس فتحي وآخرون  -96

 .1417الأردن، 
 مجلات:ال –
 .9118، المجمة الدّوليّة التّربويّة المتخصّصة، 7، مج 3فواز أحمد عناجرة، ع  -1
، مجمة العموم 43نورة العايب، المقاربة بالكفاءات في المنظومة التّربوية الجزائرية، ع  -9

 . 9115الإنسانية، الجزائر، 
 مستندات:ال -
مدخل إلى تطبيق المقاربة بالكفاءات في ظلّ الإصلاح التّربوي الجديد في الجزائر، ممتقى  -1

 التّكوين بالكفاءات في التّربية، جامعة قاصدي مرباح.
سند تكويني لفائدة معمّمي التّعميم الابتدائي، إعداد هيئة التأّطير بالمعهد لتكوين مستخدمي  -9

 الجزائر.التّربية وتحسين مستواهم 
تعميمية المواد في المدرسة  –المعهد الوطني لتكوين مستخدمي الترقية وتحسين مستواهم  -3
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اسة، فييا تبنى الرّكائز تعتبر المرحمة الابتدائية مرحمة جدّ حسّ  ص:ممخّ  -
مجتمع، وذلك بتكوين متعمّمين قادرين عمى تحدّي صعاب في ال الأساس

 منيج تدريس معيّن لّ ىذا إلى تخطيط مبكّر من انتقاءالحياة، ويحتاج ك
الذي  ىذا الموضوع،ورصيد لغوي مناسب لكلّ مرحمة، لذلك قمنا باختيار 

 المنيج التّربوي الجديد، وكيف يثري الرّصيد المّغوي يتمحور حول إشكالية
المقاربة  من وبخاصّة في ظلّ الجيل الثاّني ،لتمميذ السّنة الثاّلثة ابتدائي

كإدراج قيم مختمفة  ،ل الثاّني حاولت الإتيان بالجديدبالكفاءات، فمناىج الجي
القراءة السّنة الثاّلثة ا جاء في كتاب داخل نصوص كتب القراءة، مثمم

 ومعارف جديدة لا يعرفيا التّمميذوالإتيان بألفاظ وكممات وعبارات  ،ابتدائي
قد تتأتى لو في بداية الأمر أنّيا صعبة، ولكنّيا ضرورية لإثراء رصيده 

كسابو رصيدا جديدا مكملاالمّ   لمقديم. غوي، وا 
 المنيج الجديد. ؛تمميذ الطور الابتدائي د المغوي؛الرصي الكمماتّالمفاتيح: -
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