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  :ملخص

(تناولت ھذه الدراسة موضوع   مدى استیعاب المعلمین تدریس مادة الریاضیات وفق : 

في استیعاب  إحصائیةو ھدفت الى معرفة ما اذا كانت ھناك فروق ذات دالة ) المقاربة بالكفاءات

كانت  إذاالمعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات كما ھدفت الى التعرف ما 

بین الجنسین في استیعابھم لتدریس مادة الریاضیات وفق  إحصائیةھناك فروق ذات دلالة 

في  إحصائیةكانت ھناك فروق ذات دلالة  إذاالتعرف ما  إلىالمقاربة بالكفاءات و ھدفت كذلك 

و أیضا ھدفت  حول استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات أقدمیھ

لتدریس مادة  ستیعاب المعلمینفي ا  إحصائیةكانت ھناك فروق ذات دلالة  إذاالتعرف ما  لىإ

  .الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الشھادة

ع دراستنا زلجمع المعلومات و البیانات التي تخدم مو كأداةو لقد قمنا ببناء استبیان أولي 

بیة تتكون من عشرة معلمین  في مادة الریاضیات من خلال الأجوبة التي یفجریناه على عینة تجر

 و على ھذا الأساس طبقنا الاستبیان أجوبتھملیس ھناك تناقضات في  أنتحصلنا علیھا لاحظنا 

معلمین مادة الریاضیات، و قد تم اختیارھم بطریقة  48على  شكلھ النھائي على عینة تتكون من 

  .ة تیزي وزوو في كل من ولای قصدیھ

  :النتائج التالیة إلىو توصلنا 

 .ھناك فروق بین الجنسین في متغیر تدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات -

لیس ھناك فروق حسب الأقدمیة في متغیر تدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة  -

 .بالكفاءات

فق المقاربة لیس ھناك فروق حسب الشھادة في متغیر تدریس مادة الریاضیات و -

 .بالكفاءات
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  :مقدمة
تدخل الألفیة الثالثة و العالم یشھد  ثورة كبیرة في تطور العلوم و انتشار التكنولوجیا 

عرفت المنظومات التربویة التكوینیة  ) "208(لمسایرة ھذه التطورات في ھذا السیاق یقول غریب 

مصاحبة لتلك  تحولات عمیقة، الأمر الذي أفضى الى بروز مستجدات تربویة و بیداغوجیة

و درایاتھ و تعلیماتھ وفق  ھ، تصدرتھا مقاربة متأسسة على ھل المتعلم لبناء معارفالتحولات

منظور جدید، یرتكز على مرجعیة سیكولوجیة معرفیة، تشكل قاعدة لبیداغوجیة الكفاءات، 

تي كإستراتیجیة ملائمة لجعل المتعلمین قادرین من جھة على التكیف مع مختلف الوضعیات ال

                                       "الإبداعأضحى یزخر بھا عالم الألفیة الثالثة، و من جھة أخرى، مؤھلین للتفكیر و 

  )5، ص2008غریب عبد الكریم، (

منظومتنا التربویة  التغیرات الداخلیة التي مست كل من الجانب السیاسي و  لمسایرة

، و التغیرات الخارجیة كعولمة الاقتصاد و التطور المتسارع الاقتصادي، و الاجتماعي و الثقافي

قامت الجزائر ...لتكنولوجیا الاعلام و الاتصال للمعارف العلمیة و التكنولوجیة و الانتشار الواسع

ماي  09ئاسي، المؤرخ في بإحداث اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التربویة حسب المرسوم الر

ح تحضیرا مكثفا قبل البدء في تجسیده میدانیا في مطلع السنة عرف ھذا الإصلا، 2000سنة 

على  مستوى السنة الأولى ابتدائي، و السنة الأولى متوسط، و تمیز أیضا  2004-203الدراسیة 

، و التي وضعت نتائج 2002بتنصیب اللجنة الوطنیة للمناھج، في  صیغتھا المجددة في نوفمبر 

لمناھج التعلیمیة الجدیدة للمستوین المذكورین و تواصلت عملیة أعمالھا الأولى، المتمثلة في ا

- 2006اصلاح المناھج في بقیة المستویات الأخرى، الى ان تم تعمیمھا مطلع السنة الدراسیة 

  .بالنسبة للتعلیم الابتدائي، 2008-2007للتعلیم المتوسط، و  ، بالنسبة2007

  )03، ص2005وزارة التربیة  الوطنیة، (

الاصلاح الشامل للمؤسسة التربویة، یرمي الى تشیید نظام تربوي متناسق و ناجح ھذا 

فضمان تربیة موجھة ....قصد تمكین المدرسة الجزائریة من مواجھة تحدیات الحاضر و المستقبل

التي من شأنھا تفضیل مقاییس  بالإنتاجنحو التنمیة و الرقي  یتطلب بروز القیم الخاصة بالعمل و 

  "التأھیل، و السماح بتكوین قدرات علمیة و تقنیة موثوق بھا الكفاءة و

  )07، ص2006بن بوزید بوبكر، (



تحقیقا لما ترمي إلیھ ھذه الإصلاحات التي مست كل المراحل التعلیمیة و مختلف المناھج 

، تبنت وزارة التربیة المقاربة بالكفاءات التي ترفض و الكتب المدرسیة و استراتیجیات التدریس

وید التلمیذ بمجموعة من المعارف الجاھزة التي یتحكم فیھا مبدأ المثیر و الاستجابة، و انما تز

حقیقیة تنمي  كلاتأمام مش التعلم یكون وفق النظریة البنائیة الذي یحدث نتیجة وضع المتعلمین

المطاف قدراتھم العقلیة، ضمن أنشطة  تعالج أھدافا عقلیة ووجدانیة و مھاریة، تجعلھم في نھایة 

  )47، 2005ھني حنید الدین، ( "        قادرین على توظیف تلك القدرات و الطاقات بشكل فعال

في مرحلة التعلیم الثانوي  نحاول في بحثنا ھذا الكشف عن واقع تطبیق ھذه الإصلاحات

في مادة الریاضیات و ذلك بتحلیل كتب و مناھج ھذه المادة وفق المبادئ الأساسیة للمقاربة 

نیا في تدریس مادة اكما  نعمل على الكشف عن طریقة التدریس المطبقة مید جدیدة، من جھةال

الریاضیات من جھة ثانیة و لتحقیق ذلك قمنا بتقسیم بحثنا ھذا الى  بابین، یتناول  الباب الأول 

  الجانب النظري أما الباب الثاني فیتناول   الجانب التطبیقي

التي بني علیھا  الإشكالیةالفصل الأول یتناول  :أربعة فصول  إلىتم تقسیمھ  الباب الأول

و تحدید أھم المصطلحات  أھدافھاالبحث و الفرضیات التي اعتمدھا و كذلك أھمیة الدراسة و 

الواردة في البحث و أخیرا الدراسات السابقة، أما الفصل الثاني المعلم و الفصل الثالث تدریس 

  بع المقاربة بالكفاءاتمادة الریاضیات ، الفصل الرا

الفصل الخامس قد : التطبیقي تم تقسیمھ الى  فصلین یتناول الجانب  أما الباب الثاني

الدراسة الاستطلاعیة، منھج الدراسة و التقنیة المعتمدة في الدراسة و : خصص لمنھجیة الدراسة

اما . را خصائص العینةو اخی الأدوات الاحصائیىة المستخدمة و میدانیة الدراسة و عینة  الدراسة

عرض و تحلیل النتائج و اخیرا تفسیر : فقد خصص لعرض النتائج و تفسیرھا الفصل السادس

   الفرضیات

خاتمة البحث فقد خصصناھا  لوضع خلاصة عامة لكل الاستنتاجات التي تم التوصل  أما

  .و الدراسة الیھا، و في  الأخیر تطرقنا لبعض الاقتراحات التي تفتح أبوابا أخرى للبحث
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 :شكالیةالإ .1

 ةلدرجة الأولى على الطاقة الانسانیفي ظل التغیرات التي عرفھا العالم، و التي أسست با  

باعتبارھا المصدر الأساسي لمختلف العلوم و المعارف، أصبح الاھتمام منصبا أساسا على 

حشو الأذھان المنظومة التربویة، فكان لا بد من تطویر مناھج التدریس التي كانت قائمة على 

  .بالمعارف و العلوم دون الاھتمام بقدرات و میول و كفاءات المتعلم

المقاربة بالكفاءات، تعتبر في  بتبنیھا لجزائریة اصلاح تربويشھدت المنظومة التربویة ا   

حد ذاتھ محاولة للتأقلم مع ما تتطلبھ ھذه المرحلة فلا بد من أن یكون التعلیم حافزا لتكوین أجیال 

  .قادرة على مسایرة التحدیات الراھنة و المستقبلیة

ي أعطت للتربیة الحدیثة دفعة المقاربة المذكورة التي جاءت كبدیل للمقاربة بالأھداف الت  

توصلت الى تقسیم مجال الشخصیة قویة من خلال جعلھا المتعلم مصورا العملیة التعلیمیة، كما 

المجال المعرفي، الوجداني و النفسي الحركي و كل مجال من ھذه المجالات : الى ثالثة مجالات

كن بالرغم ما قدمتھ المقاربة تم تقسیمھ الى عدة مستویات مازال العمل بھا إلى یومنا ھذا، ل

بالأھداف للتربیة الحدیثة من عقلنة الفعل التعلیمي و جعلھ أكثر مردودیة، وقعت في بعض 

النقائص و الأخطاء أھمھا تجزئة سلوكات التلمیذ و اعتمادھا على السلوك الظاھري و إغفالھا لما 

  .یدور في ذھن المتعلم

التدریس بالأھداف كمقارنة الى الجذر و ذلك لأن ھذا یدفع المعلم  ": أن محمد بوعلاقیرى   

              "الى نزعة میكانكیة و تقنین صارم للأنشطة التعلیمیة تترك فعالیة كل من المعلم و المتعلم جانبا 

  .)53، ص 2005بوعلاق، (  

نتحدث و نحن  1991ذ عبد العزیز عمیم من قد جاء في كتاب مقاربة التدریس بالكفاءاتو   

لقد حان الوقت أن یكون لقطاع  المبتغى، عن اصلاح المناھج و نبحث عن أنجح السبل لتحقیق

التربیة نظاما دائما یرعي المناھج و أن تكون المجموعات كفاءة لبنائھا، لقد حان الوقت ظأن 

      زائري یكون لنا تصور شامل لمدرسة جزائریة قادرة على مواجھة تحدیات المجتمع الج

  ).89، ص2005میم، ع(  
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بمقاربة الكفاءات یولي أھمیة للمعلم فھو بالمقابل یعطي أھمیة للمتعلم، و  كما أن التدریس  

لأجل ھذه العملیة المركبة اھتم الكثیر من الباحثین لموضوع الكفاءات و قاموا بدراسات عدیدة 

بدراسة تقویمیة لما وصلت الیھ  "paul inchauppe 2001" باول أشوب " حیث قام الباحث 

في كندا من أھداف جراء اعتماد مقارنة التدریس بالكفاءات و ذلك ) Québec(مقاطعة الكبیك 

عن طریق مقارنة الباحث كنتائج المنظومة التربویة في التدریس بالأھداف و نتائجھا في ظل 

  .المقاربة بالكفاءات

وق بین البیداغوجیات من حیث عدة جوانب و قد توصل الباحث في دراستھ الى وجود فر  

كالأھداف، مردود المؤسسات التعلیمیة مردود المعلمي و التلامیذ و كانت الفروق لصالح 

  .بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات

بدراسة ھدفت الى الوقوف على واقع  2005في  خلیفة یوسف الطراونةكما قام الباحث   

تحدید ( في ظل التدریس بالكفاءات، و ذلك بمراحلھ الثلاثة  تخطیط المعلمین للعملیة التعلیمیة

ھذه الدراسة تسلط الضوء ) اختیار طرق التدریس المناسبة، القیام بعملیة التقویم التربوي الأھداف

على اشكالیة تعامل المتعلمین مع المواقف التعلیمیة المتعددة في المقارنة بالكفاءات و ما یصادفھم 

  )25، ص2005خلیفة یوسف الطراونة، (.با على أدائھم المھنيبات تؤثر سلقمن ع

استعاب المعلمین تدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة  مدى  بحثنا یھتم بالكشف عن  

  :التساؤلات التالیة بغرض الاجابة عنت بالكفاءا

في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق  ھناك فروق ذات دالة احصائیةھل  -

 ؟المقاربة بالكفاءات

ھل ھناك فروق بین الجنسین في استیعابھم لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة  -

 بالكفاءات؟

ھل ھناك فروق في الأقدمیة حول استعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة  -

 بالكفاءات؟

ي استعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات ھل ھناك فروق ف -

 حسب الشھادة؟
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 :فرضیات البحث .2

  :و على ھذا الأساس قمنا بطرح الفرضیات التالیة    

v الفرضیة العامة:  

ھناك فروق ذات دالة احصائیة في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق  )1

 .المقاربة بالكفاءات

v الجزئیة الفرضیة: 

 .ھناك فروق بین الجنسین في استیعابھم لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات )1

ھناك فروق في الأقدمیة حول استعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة  )2

 .بالكفاءات

 ھناك فروق في استعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب )3

 .الشھادة
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 :أھمیة البحث .3

إن التدریس وفق المقاربة حدیث بالمسبة للمناھج التربویة الجزائریة، حیث شرع في   

بوصفھ نظاما جدیدا لمواجھة تحدیات الانفجار  2004-2003من الموسم الدراسي  ابتدءاتطبیقھ 

و كذا الخروج من دائرة التلقین للوصول الى المعقدة و امتلاك  21المعرفي الذي یشھده القرن 

  . إلى معارف أدائیة ات التي تساعد على إدماج المعارف و تحویلھارالكفاءات و المھا

 :أھداف البحث .4

ما إذا كانت ھناك فروق ذات دالة إحصائیة في استیعاب المعلمین تدریس مادة التعرف  ·

 .الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات

التعرف ما إذا كانت ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین في استعابھم تدریس  ·

 .الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات مادة

لة إحصائیة في الأقدمیة حول استیعاب المعلمین التعرف ما إذا كانت ھناك فروق ذات دلا ·

 . تدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات

التعرف  ما اذا كانت ھناك فروق ذات دلالة احصائیة في استیعاب المعلمین تدریس مادة  ·

 الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الشھادة

 :تحدید المفاھیم الأساسیة .5

   :المعلم 1.5

  :لغة 1.1.5  

المعلم ھو : ھو المعلم للصواب و الخیر، مَعْلَمْ : معَلمْ، ھو من كانت مھنتھ التعلیم، المًعَلمِْ   

  ).1107علي بن ھادیة، بدون سنة، ص ( .العلامة، مظنة الشيء، ما یستدل علیھ على الطریق

  :اصطلاحا 2.1.5

خصیتھ أن یتحقق من آن مدرب یحاول بالقوة و المثال، و بش <<: یعرفھ سلامة آدم   

التلامیذ یكتسبون العادات و الاتجاھات و الشكل العام للسلوك المنشور عن طریق تحفیزھم الى 
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القیام بالمھام التي یسندھا إلیھم و بالتالي یعلمھم كیف یتصرفون في المواقف التي یتعرضون لھا 

  ).189، ص 1992غني عبود، عبد ال(   .>>كیف یحرزون النجاح و التقدم في سلوكاتھم الیومیة 

ذلك الشخص الذي یعلق علیھ <<  :  على أن المعلم ھومحمد طیب العلوي  و یعرفھ  

  .>> الآباء و المجتمع آمال كبیرة في تربیة الأطفال و إعدادھم لحیاة شریفة كریمة

  ).87، ص1982محمد طیب العلوي، (   

         ھو ذلك الشخص الذي یعیش و یشرف <<  على أنھصالح عبد العزیز  كما یعرفھ  

  ).210، ص1971صالح طیب العلوي، ( .>> و یوجھ و یرشد

  :إجرائیا 3.1.5

للشروط اللازمة و ذلك سواء في مدرسة  استفانھ  ھو شخص یتولى مھنة التدریس بعد  

  .حكومیة أو خاصة

  :التدریس 2.5

  :لغة .1.2.5

فیقال دَرَس الكتاب و نحوه أي قام بتدریسھ      ) دَرَس(كلمة التدریس من الفعل  تشتق  

  .درسھ و تعھده بالقراءة و الحفظ لكي لا ینساه: و تدارس الكتاب و نحوه

  )225، ص 1992وزارة التربیة و التعلیم، (

  :اصطلاحا 2.2.5

غویة مدبرة عملیة تواصل ل <<یعرف الباحث حسن حسین زیتون التدریس بأنھ   

و یوقرون فیھا كافة الخبرات المربیة لكي  الدراسة حجرات المعلمون في  مقصودة، ھادفة یدیرھا

یحتك بھا المتعلمون، لیستقوا منھا آثارا خبریة عقلا و وجدانیا و مھارة فیعدل سلوكھم إلى نحو لم 

  )29ص، 1997حسن حسین زیتون، ( .>> الخبرات یكن لدیھم من قبل التفاءل مع 
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         التدریس عملیة یتم من خلالھا تنظیم كل من المتعلم و المعلم  <<و یعرفھ أیضا بأن 

      بغیة تحقیق أھداف محددة   systematieو المنھج و غیرھا من المتغیرات بصورة نسقیة 

  )35، ص1997حسن حسین زیتون، (.>>سلفا 

عملیة ھادفة تساعد التلمیذ على إدراك  <<و یعرف خاطر محمود رشدي التدریس بأنھ 

          عن طریق تعدیل سلوكھ  التفاؤلمعھا و الاستفادة من نتائج ھذا  التفاؤلالخبرة التعلیمیة، 

  )130، ص 1990خاطر محمود رشدي، (   >> و اكتساب سلوك جدید

  :اجرائیا 3.2.5  

الریاضیات في التعلیم الثانوي للمقاربة نقصد بعملیة التدریس ممارسة و أداء أساتذة مادة   

التعلم ) مشكلة  –وضعیة ( بھا من تلك الأسس نذكر  بالكفاءات و ذلك بتنفیذ أھم الأسس الخاصة

  .الذاتي أو بناء التعلم و الوضعیة الإدماجیة

  :الریاضیات 3.5

  :لغة 1.3.5

و الجبر و العلوم  علم الریاضیات ھو علم غرضھ إدراك المقاییس أو یطلق على الحساب  

  .)505، ص1996قاموس المنجدي الأبجدي، ( .الطبیعیة

  :اصطلاحا 2.3.5

العقل البشري  مبتكرات إحدى  <<یعرفھا المكتب العالمي لبحوث الریاضیات أنھا   

المنبثق من خبرة التفكیر التحلیلي أي التفكیر الذي تقوم بتجزئة خبرة معقدة إلى مركبات بسیطة 

   ).51، ص 1990الدین عبد العزیز،   محي(.>>ثم یبحث عن العلاقات بین تلك المركبات 

أنھا تمثل  <<: بین العلم و التكنولوجیا فقد عرفھا  أما المؤتمر الدولي لدراسة العلاقات  

رموز نماذج تصلح لتحلیل أوضاع أكثر تنوعا مستخدمة في ذلك التقنیات كالرسوم البیانیة        

  .>>و الجداول و الخوارزمیة و كل وسائل مفیدة  
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  ).28، ص1963أحمد أبو العباس، محمد علي العطروني، ( 

عد الفرد على فھم البیئة المحیطة       موضوع یسا<< :  و یعرفھا محمد خلیل عباس أنھا  

  .>> و السیطرة علیھا، و ھي تنمو و تتطور من خلال خبرتنا الحسیة و من خلال احتیاجاتنا

  ).13، ص 2007محمد خلیل عباس، (   

ھي نضام مستقل و متكامل من المعرفة تولد نفسھا         << و عرفھا ماریشال ستون   

  ).14، ص 2007محمد خلیل عباس، (  .>>ارع و تتكاثر و تنمو بشكل متس

  :اجرائیا 3.3.5  

التي تقدم لفئة من التلامیذ في مراحل التعلیم المختلفة فھي  مجموعة من البرامج التعلیمیة  

تمثل رموزا و نماذج تصلح لتحلیل أوضاع أكثر، و في ھذا الدراسة نركز على مرحلة التعلیم 

  .الثانوي

  :بالكفاءات المقاربة 4.5

  :المقاربة 1.4.5  

  :لغة 1.1.4.5  

مصدر الفعل مأخوذة من " معجم الطلاب " فكلمة المقاربة كما وردت في القاموس   

قارب و ھي تعني خلاف باعد و البعید أي أنھ أمر قریب، دني الشيء إلیھ أي فر بھ منھ، كما 

  ). 614، ص1990عجم الطلاب، م( .تعني كذلك ترك المبالغة و قصد الاعتدال و الاستقامة

المقاربة من قرب و قارب و إقترب من، بمعنى وصل إلى مستوى معین أو محدد و   

المقاربة ھي كل ما یقارب بین فكرتین، قطبین أو اتجاھین و المقاربة في التعلیم ھي كل ما یقرب 

  .التلمیذ الى النتیجة

  )2003بالكفاءات، سلسلة موعدك التربوي،  المركز الوطني للوثائق التربویة، المقاربة (
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  :اصطلاحا 2.1.4.5  

      الطریقة المتبعة في تناول موضوع ما << : یعرف عبد الله القلي المقاربة على أنھا  

  ).59، ص 1988القلي عبد الله، (  .>> و تمثل الإطار النظري الذي یعالج فیھ قضیة معینة

نا مشروع تعتبر المقاربة تصویر <<اربة بقولھ أما الباحث فرید حاجي یعرف المق  

تعلم و الوسط وسائل و مكان و زمان و خصائص الم تحقیق الفعال و المردود المناسب من طریقة

    و النظریات، أما اللجمة الوطنیة للبرامج فقد عرفت المقاربة على أنھا مجموعة من التصورات 

  .>>لھا تصور مناھج دراسي و تخطیطھ و تقییمھ و المبادئ و الاستراتیجیات التي یتم من خلا

  ).8، ص2008اللجنة الوطنیة للبرامج، (   

الكیفیة العامة لإدارة و دراسة مسألة ما أو <<  عبد المالك عبد القادر یعرفھا على أنھا  

  .>> الانطلاق في مشروع ما أو حل مشكلة أو بلوغ غایة معینة

  ).20ص، 2003عبد المالك عبد القادر، ( 

  :إجرائیا 3.1.4.5

ھي مجموعة من الخطوات المنھجیة المتبعة في عملیة التدریس تتضمن عناصر توظف   

    بشكل یضمن الانسجام بین مكونات المناھج الدراسیة و طرق التدریس و أسالیب التعلم تصورا 

  .و بناءا و توجیھا

  :الكفاءة 2.4.5

   :لغة 1.2.4.5

ھي مشتقة من المصدر كفيء و تعني القادر " المعتقد "  الكفاءة في قاموس وردت كلمة  

لیس لھ أي نظیر تعني : فیقال  و القوي على العمل، كما تعني كذلك فحسب الأداة و تعني النظر

كذلك المماثلة و المساواة في القوة و الشرف و القدرة على الأداء و الانجاز و كفاءة الرجل تعني 

  .قدرتھ و أھلیتھ و منزلتھ إذ یقال الرجل لذلك المنصب أو العمل
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    ).99، ص2000قاموس المعتقد، ( 

  :اصطلاحا 2.2.4.5

تلاوي التي ترى بأن الكفاءة ھي القدرة المتكاملة التي تشمل تعریف الباحثة سوھیلة الق  

و الاتجاھات اللازمة لأداء مھمة ما أو عدة مفردات مترابطة  مجمل مفردات المعرفة و المھارات

بنجاح و فعالیة و ھي قدرة المعلم على انجاز  النتائج المرغب فیھا مع اقتصار الجھد و الوقت     

  ).21، ص2003لاوي سھیلة محند كاظم، القت(   .النطاقات و 

مجموعة  <<: الكفاءة على أنھا Bernhadt, Gernard et Deloryو عرف كل من   

  .>> مدمجة و وظیفیة المعرفة، المعرفة الفعلیة و السلوكیة

معرفة التصرف و التي تسمح أمام وضعیات معینة بالتأقلم و التكیف و حل المشكلات   

و انجاز المشاریع فھي تشكل مجموعة معقدة العناصر من المعرفة، الخبرة بحیث أنھا لا یمكن أن 

  ).126، ص2004في بن تبقة المھدي و العاطف أحمد ، ( .تكون إلا حینیة في سیاق معین

قدرات مكتسبة تسمح بالسلوك و العمل  <<: ریج إلى أن الكفاءة ھي و یشیر محمد الد  

في سیاق معین، و یتكون محتواھا من معارف و مھارات و قدرات و اتجاھات مندمجة بشكل 

مركب كما یقوم الفرد الذي اكتسبھا بإثارتھا و توظیفھا، قصد مواجھة موقف أو مشكلة ما و حلھا 

  .)22، ص2009حمد، الدریج م( .>>في وضعیة محددة 

  : إجرائیا 3.2.4.5

ھي امكانیة حل مشكلة من خلال توفیر جعلة من الاستعدادات و القدرات كالقدرة على   

  .التمیز و التحلیل و كذلك القدرة على التواصل و تبریر الموقف و توظیفھا في مواقف متشابھة

  :المقاربة بالكفاءات 3.4.5

وظیفیة تعمل على التعلم في مجریات الحیاة بكل ما تحملھ من تشابك في  ھي بیداغوجیة  

العلاقات و تعقید في الظواھر الاجتماعیة و من ثم فھي اختیار منھجي یمكن المتعلم من النجاح 



	مدخــــل عـــــام للــــدراســــة ل الأولـــــالفص 	
 
 

 14 

في ھذه الحیاة على صورتھا و ذلك بالسعي إلى تثمین المعارف المدرسیة و جعلھا صالحة 

  .الحیاة للاستعمال في مختلف مواقف

  :إجرائیا: المقاربة بالكفاءات 4.4.5  

الأھداف الممیزة تندفق في نھایة فترة تعلیمیة أو مرحلة دراسیة     مجموعة مندمجة من  

و تظھر في وضعیات تواصلیة دالة لھا علاقة بحیاة التلمیذ و ھي أیضا مجموعة من المعارف     

نتیجة إعداد برنامج تعلیمي معین توجد سلوكھ       و المھارات و الاتجاھات التي یكتسبھا المتعلم

  . و ترتقي بأدائھ الى مستوى یمكنھ من ممارسة مھنتھ بسھولة

 :الدراسات السابقة .6

 : 1996دراسة فینیما غلیزابیت و آخرون  .1

لتعلم استخدام التلامیذ التفكیر في العملیات الریاضیة،  تناولت موضوع بعنوان دراسة تتبعیة  

معلم في المرحلة  21تھدف  الدراسة الى فحص التغیرات في الاعتقادات و طریقة التدریس عند 

الابتدائیة لفترة تجاوزت الأربع سنوات في أمریكا، حیث شارك فیھا المعلمون في برنامج تطویر 

و الذي ركز على مساعدة المعلمین على فھم طبیعة تطور التفكیر ) التعلیم الموجھ معرفیا(المعلم 

و خلال ھذه ) طریقة تجریبیة(الریاضي عند التلامیذ عن طریق التفاعل مع نموذج مخبري معین 

معلما منھم، بحیث  18السنوات الأربع كان ھناك تغییر جوھري في اعتقادات و طریقة تدریس 

اح الاجراءات التي تساعد التلامیذ على بناء تفكیر حسابي أصبح دور المعلم ینشأ عن طریق إیض

سلیم عن طریق تعویضھم لمواقف مختلفة تتطلب حلا و تشجیعھم على التحدث عن تفكیرھم 

  .الریاضي و ماھي المھارات التي یستخدمونھا

تم ربط التغیرات في طریقة التدریس عند ھؤلاء المعلمین مباشرة مع التغیرات في انجازات   

التلامیذ فقد كانت نتیجة انجاز كل معلم فیما یتعلق بالمفاھیم و حل المشكلات أعلى عند نھایة 

الدراسة من بدایتھا، و على الرغم من تبدیل التركیز من التأكید على المھارات إلى التأكید على 

ائج یقترح المفاھیم و حل المشكلة التي لم یكن ھناك أي تغیر في الأداء الریاضي و من خلال النت

أن تطویر مھارات التفكیر الریاضي بطریقة حل المشكلات عند التلامیذ، یمكن أن یكون أساسا 
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فعالا لمساعدة المعلمین على القیام بتغیرات جوھریة في أسالیبھم و طرائق تدریسھم تتطلبھا 

  .وسائل التعلیم الحدیثة

 :1997دراسة محمود حسین،  .2

ستخدام طریقة حل المشكلات على التحصیل الدراسي   أثر ا" تناولت موضوع بعنوان     

  ".و التفكیر الریاضي لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة 

تھدف الدراسة الى تدریس التلامیذ وحدة الھندسة التحلیلیة بطریقة حل المشكلات     

لجوانب التعلم  المنظمة في باستخدام اختبار تحصیلي یھدف الى قیاس تحصیل تلامیذ العینة 

الوحدة و اختبار لقیاس مظاھر التفكیر الریاضي المختلفة و كل ذلك بھدف الكشف عن أثر 

  .استخدام طریقة حل المشكلات في التحصیل الدراسي و التفكیر الریاضي

تلمیذ من تلامیذ الصف الثالث المتوسط في إحدى مدارس  60طبقت على عینة تقدر بـ     

  .تلمیذ للعینة التجربیة 30تلمیذ للعینة الضابطة و  30: بھا موزعین على مجموعتینمدینة  أ

  :دلت النتائج على

تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة في اختبار التحصیل و اختبار التفكیر  ·

أثر التدریس بطریقة حل المشكلات لتلامیذ  الریاضي، حیث ترجع ھذه الفروق الى

 .المجموعة التجریبیة

وجود علاقة ارتباط ایجابیة بین التحصیل الدراسي في الریاضیات و التفكیر الریاضي،  ·

 .حیث یعتمد كل منھما على الآخر

 :2003دراسة شوقي أبو زید  .3

آثر استخدام أسلوب حل المشكلات في تدریس الریاضیات على " تناولت موضوع بعنوان 

، طبقت على عینة في مصر "التحصیل و تنمیة التفكیر الابتكاري لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة 

من تلامیذ الصف الثاني الاعدادي موزعین على مجموعتین  74بمحافظة البحیرة مقدرة بـ 

و قد تم تدریس المجموعة الضابطة بطرقة حل المشكلات المتبعة في التدریس ضابطة و تجریبة 
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حالیا و استخدام اختبار الذكاء المصور و اختبار التحصیل الدراسي و اختبار التفكیر الابتكاري 

  :في الریاضیات المدرسیة، دلت النتائج على 

عة التجربیة و وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجمو ·

في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الابتكاري ) لصالح التجریبیة ( المجموعة الضابطة 

الطلاقة، المرونة، الأصالة و ( في الریاضیات المدرسیة و ذلك في القدرات الفرعیة 

 ).القدرة الكلیة 

في  یةوجود فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجرب ·

التطبیقین القبلي و البعدي لاختبار التفكیر الابتكاري في الریاضیات المدرسیة و ذلك في 

لصالح التطبیق ( و القدرة الكلیة ) العلاقة، المرونة و الأصالة ( القدرات الفرعیة 

 ).البعدي

 : 2004دراسة حرقاس وسیلة  .4

تأتي ھذه " یق المقاربة بالكفاءات مدى استعداد معلمى السنة الأولى إبتدائي لتطب" بعنوان   

الدراسة ضمن الاصلاحات الجدیدة، و ھي مقدمة لنیل درجة ماجستر في علم النفس الاجتماعي و 

الاتصال و ھي دراسة میدانیة أجریت بمقاطعة تربویة بولایة قالمة، تمثلت إشكالیة البحث في 

   :التساؤلات التالیة

كامل الاستعداد لتطبیق المقاربة بالكفاءات ضمن ھل معلمو السنة الأولى ابتدائي لھم  -

 الاصلاحات الجدیدة ؟

ھل تلقى معلمو السنة الأولى ابتدائي تكوینا كافیا من أجل تطبیق ھذه الاصلاحات قبل  -

 انطلاقھا ؟ 

 ھل محتوى المنھج منسجم مع طبیعة الاصلاحات الجدیدة ؟ -

  :و كانت النتائج التي توصلت إلیھا الباحثة ھي

معلمي السنة الأولى ابتدائي یم یتلقوا التكوین الكافي الذي یؤھلھم لتطبیق المقاربة أن  ·

 .بالكفاءات
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إن اصلاح المنظومة التربویة رغم أنھا حظیت بالاھتمام الكبیر على المستوى العالي       ·

و رغم تسخیر الأموال الطائلة لتطبیقھ إلا أن ھذه الاصلاحات قد تخفق في كیفیة تطبیقھا 

إعداد العنصر البشري و الاھتمام بھ، لذا ینبغي التخطیط الصحیح لسیاسة تكوینیة  و

 .شاملة حسب ما تقتضیھ المعطیات الجدیدة

 :2005دراسة الأخضر قویدري،  .5

 إتجاه معلمى المدرسة الابتدائیة نحو تطبیق بیداغوجا" لقد كان موضوع الدراسة ھو     

حیث طرح الباحث في ھذه الدراسة إشكالیة اتجاه المدرسین نحو ھذه " المقاربة بالكفاءات 

   المقاربة و ھل تلقوا تكوینا كافیا یؤھلھم لتنفیذھا ؟

و لقد انطلق الباحث في دراستھ ھذه من جمل المدرسین بالتدریس وفق ھذه البیداغوجیا     

  .نتیجة لنقص التكوین و التدریب

و لقد اعتمد الباحث في دراستھ على الاستبیان كأداة لجمع المعلومات حول الإشكالیة     

رھم بطریقة عشوائیة و بعد  معلما تم اختیا 52المطروحة أما عینة الدراسة فانھا لم تتجاوز 

  :تحلیل البیانات تم التواصل إلى النتائج التالیة

كافیا للتدریس وفق بیداغوجیة التدریس  أن النسبة الغالبة من المدرسین لم یتلقوا تكوینا ·

 .بالكفاءات

إن النسبة الغالبة من المدرسین تشكو من صعوبة تطبیق ھذه البیداغوجیا میدانیا و إنھم  ·

 .یفضلون التدریس وفق ما تعودوا علیھ

 :2006دراسة قویدري  .6

ة الغالبة و التي توصلت إلى أن نسب" بیداغوجیات الكفاءات تحدیات و عوائق : " بعنوان   

لم  یؤكدون أنھم % 76.22في ولایة الأغواط و التي بلغت ) عینة الدراسة ( من المعلمین 

من  %  92.30یتلقو أي تكوین في ما یخص التدریس وفق بیداغوجیا الكفاءات و كانت نسبة 

المعلمین الذین عبروا على أن التكوین حول التدریس بالكفاءات لم یكن كافیا و ھذا ما نجم 

 .نھ غموض في التصور و صعوبة في التطبیقع



  
  
  
  
  
  
  

 تمھید

 تعریف المعلم -1

 خصائص المعلم الكفء -2

 نشاطات المعلم و مسؤولیاتھ -3

 المعلم الجزائر في مجال الكفاءات -4

 ادوار المعلم  الفعال -5

 أدوار معلم الریاضیات -6

  خلاصة

  



	المعلم 	الفصل الثاني
 

 
19 

  :تمھید

المجتمعات  أولویات  أھمالاعتناء بتكوین المعلم الناجح المتمیز  في ھذا العصر ھو من    

و لا یمكن حدیث الیوم  العربیة، بعدما أصابھا من ضعف و ترد، و تخلف على ركاب الحضارات

عن أي تقدم للمجتمع دون النھوض بالمعلم و رفع كفاءتھ، فللمعلم دوره الأساسي في العملیة 

، كان لابد من توفر شروط و ممیزات في شخصیتھ دور المعلم ولأھمیةالتربویة التعلیمیة 

  .وةلیستطیع القیام بھذه المھمة العظیمة بكفاءة تؤدي الى تحقیق الأھداف المرج
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  :تعریف المعلم -1

المعلم ھو كفرد ینزع إلى إعتبارالبیئة التعلیمیة على نحو ما وجدت علیھ أنھ یعتبر كونیتھا 

في حدوده و یكیف نفسھ  یختبر نظامھابالعرف و التقالید أو بقرار إداري و , بطبیعة الأشیاء 

بدرجات مختلفة من الشذوذ الفكري و یحتكم إلى السلطة بشأن مواده الدراسیة التي تشكل المیدان 

وشأنھ عمد إلى وإذا ماترك المعلم , وتلامیذه  وموضوعھأي مادتھ , الذي یمارس فیھ فنھ 

ھ لتعلیمھ فیتقن موضوعا ویتفھمھ تفھما كاملا ثم ینمي طریقت,التدریس الجید بإعطاء دروس جیدة 

ویعد موضوعا دراسیا و یسعى أن یكون مفیدا فیبقى فیھ على عنصر التشویق و یحلل و یشرح , 

ویعمل على استنباط , و یشجع و یصحح فھو ینمي طاقتھ و یجاري قدرتھ على أن یكون مدرسا 

وتھم كیف یتقبل عیوب المتعلمین و استھتارھم و قسطریقة الاستثارة الفردیة ویتعلم بصبر عجیب 

       )19،20، ص1969جوزیف،  تاسمان (  .العرضیة 

كما تختلف وجھات النظر في تحدید الخصائص التي یجب أن تتوفر في شخص ما لنطلق 

المعلم ھو صانع القرار یفھم طلبتھ و یرى أن " فیلیب جاكسون " فالباحث , " معلم "علیھ إسم  

و یعرف ماذا , الطلبة إستعابھا تشكیلتھا بشكل یسھر على , قادرا على صیاغتھ المادة الدراسیة 

  "یفعل ویعرف متى یعمل 

التدریس بالضرورة مھنة إنسانیة حیث تسود النزعة " فنقول أن " ساتیلارد " أما الدكتور 

ین المعلم و طلبتھ و بالقدر الذي تغلب ھذه الرغبة في أن یتعلموا و علة بالعلاقة الفا, الإنسانیة 

علیھا تتوقف القدرة على تبادل الأفكار و تفھم مشكل الطلبة و تقدیر أحاسیسھم و بشكل مفتوح مع 

          "المعلم 

فیرى أن المعلم رجل إجرائي لأنھ ینجز عدة أعمال إجرائیة " دافید برلینر " أما الدكتور 

 )35، ص2000محمد عبد الرحیم عدس،( "الصف كل یوم  في

 :ـ خصائص المعلم الكفء2

شك أن الكفاءة التربویة التكوینیة تتطلب من ممارسة مھنة التعلیم الجدراة المعرفیة و لا  

 التحكم الفعلي في شتى الجوانب التربویة منھا 
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مھنة مما یكسبھ كفاءات مھنیة تسھل علیھ  الإتصالي و التكوین التأطیري, الجانب البیداغوجي 

 نراھا كالتالي , أما فیما یخص تحدید خصائص المعلم الكفء , التعلیم 

Ø خاصیة الكفاءة الخاصة بالجانب البیداغوجي: 

 :تحدد ھذه الخاصیة إنطلاقا من

المعلم للأنشطة  تبین حسن إختیارالصرامة الفعلیة الخاصة بالممارسة التعلیمیة التي 

التعلیمیة الفعالة وفق المقاربة بال كفاءات ذلك حسب ما تنص علیھ التعلیمات التربویة الورادة في 

 .المناھج التعلیمیة المستویات التعلیمیة المختلفة 

بالكفاءات أي التقویم التنبؤي الذي یسمح بإكتشاف إدراك المتعلم للتقویم وفق المقاربة 

و التقویم التكویني الذي یسمح للمتعلم , ق التي تحول دون عملیة التعلم الفعالة الصعوبات و العوائ

و التقویم التحصیلي الذي یسمح بالتخفیف من , بإعادة النظر فیما تعلمھ سابقا وما سیتعلمھ لاحقا 

  .صحة المعرفة 

صة ذلك بمحاولة ترجمة الأھداف التربویة بإعطاء الفر, إدراك المعلم لأھمیة التعلم 

( الصیاغة  ویاتتللمتعلم لیكشف عن معرفتھ القبلیة و تمكنیھ من تصحیحھا و تعدیلھا حسب مس

 )صیاغة المفھوم تكون حسب المستوى التعلیمي 

Ø خاصیة الكفاءة الخاصة بجانب التبلیغ و الإتصال:  

  :تحدد ھذه الخاصیة إنطلاقا من

ءة في قدرة حیث تتمثل ھذه الكفا, التعلم إدراك المعلم لأھمیة الاتصال في عملیة التعلیم و 

قصد التأكید على وجوه ضمن , المعلم على جعل المتعلم یتصل بھ  و بمجموعة المتعلمین 

تعلیمیة  -عرفة للمتعلم بطریقة بیداغوجیة و في قدرتھ على تقدیم الم, و في المجتمعالمجموعة 

بة الحوار الجدي بینھ و المتعلم و بین ھذا و في قدرتھ على مراق, تسمح لھ بتعیین الأھم من المھم 

على تبسیط المفاھیم و إستعمال الأسلوب العلمي مع  و أفراد المجموعة مع الحرص الأخیر

التنویع في و سائل الإتصال المختلفة مع الحرص على تحضیر المشاركة الفردیة و التعبیر 

   .الواضح
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Ø خاصیة الكفاءة الخاصة بجانب تكوین المتكون:   

  :تحدد ھذه الخاصیة انطلاقا من

في  استثناءتعلمین بدون في القسم بتوجیھ جمیع الممیة ییر العملیة التعلیقدرة المعلم على تس -

, ھم یمارسون تعلمھم ذاتیا في مواقف تعلیمیة ذلك بجعل ,التطبیقیةأعمالھم المعرفیة و 

 .یوظفون معرفتھم السابقة قصد بناء المفاھیم الجدید 

,  الاختبار لھذلك بإتاحة فرص التعلم و , المتعلم في التعلم  استقلالیةالمعلم بتطویر  التزام -

 العادلةمبدأ المشاركة و  احترامو أخذ المبادرات و تقییم العمل و السلوكات الإیجابیة و 

بحیث یستثیر المتعلمین في مختلف الأمور التي تخصھم في مجال , بین أفراد المجموعة 

  . جماعة التعلیمیة العلم أو ال

Ø خاصیة الكفاءة الخاصة بجانب المواقف التعلیمیة:   

   :من انطلاقاتحدد ھذه الخاصیة 

قف التعلیمیة و الثقافیة و التحكم أي تھیئة الموا, قدرة المعلم على تھیئة البیئیة التعلیمیة   -

فیھا حسب مستوى المتعلمین و أھمیة الموضوع المدروس و قدرتھ على وتوضیح 

حركیة و الوجدانیة  –الإشغالات التربویة الخاصة بتنمیة شخصیة المتعلم المعرفیة النفس 

  . أثناء التعلم 

ن تحدث في القسم أي قدرتھ م في ذاتھ في المواقف الصعبة التي یمكنھا أقدرتھ على التحك -

على ضبط النفس و الأخذ بعین الاعتبار الجانب الوجداني للمتعلمین نظرا للفروق الفردیة 

  .التي توجد بین المجموعة الواحدة 

Ø صیة الكفاءة الخاصة بتسییر القسمخا:  

   :تحدد ھذه الخاصیة انطلاقا من       

لم المتعلم غایة و التعلیمي و اعتباره تع قدرة المعلم على التحكم في المجال البیداغواجي -

حیث یبرز المعلم في و قدرتھ على جعل البیداغوجیا مظھر أساسي لتدخلاتھ ,التربیة العلمیة 

 ھذه الحالة كفاءاتھ الخاصة بمادة التعلیم 
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و ردود الأفعال , في مجال الاتصال المبني على أساس الخبراتقدرة المعلم في التحكم  -

یتمثل الاتصال في فعل التبلیغ الذي یظھر من خلالھ , فیما یخص الفعل التعلیميأما , الیومیة

بلغا للمعلومات التي تصف التوضیحات ذلك لكونھ م,الاتصالیة مع المتعلمین  المعلم مھاراتھ

 .رة المعلم على إسماع الأخرإضافة إلى قد,الخاصة بالمعرفیة 

 )coue aline, L vigne  michel, 1995, P20-23( 

 :ـ نشاطات المعلم و مسؤولیاتھ3  

المؤرخ  153رقم حددت نشاطات المعلم في مضمون القرار الوزاري الجزائري    

بالإضافة إلى الساعات الإضافیة المسندة , بالنصاب القانوني الأسبوعي المحدد لھ, 1991بفبرایر

 وتتمثل نشاطاتھ فیما یلي    

 :البیداغواجیةلنشاطات التربویة و ـ ا1ـ3

 .تعلیم المتعلمین -

 .تحضیر الدروس و تصحیحھا  -

 . التدریب و الخرجات التربویة  تأطیر -

 . المشاركة في عملیات متعلقة بالامتحانات و المسابقات -

 .المشاركة في عملیة التكوین المختلفة  -

  .الدراسي الرسميمنح التلامیذ المعارف و المعلومات التي ینظمھا البرنامج  -

 .اختیار مواضیع الفروض و الاختبارات و تصحیحھا -

 . حساب المعدل في مادتھ و كذا تسجیل العلامات التي ینص علیھا المتعلمین -

في عملیات التكوین و تحسین المستوى و تجدید المعلومات التي تنصھا وزارة المشاركة  -

 . التربیة 

السلطات من حیث إجرائھا و  المشاركة المتعلقة بالامتحانات و المسابقات التي تنظمھا -

 .دراستھا و تصحیحھا

  .في الحضور و القدرة و السلوك المواظبة و الانتقام -

 .المشاركة في النشاطات التربویة و الاجتماعیة  -
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   :ـ مسؤولیات المعلم خارج القسم2ـ3

   :من بعض المسؤولیات غیر التعلیمیة للمعلم تتمثل فیما یلى

 . مسؤولیات مرتبطة بأعمال كتابیة و أعمال صیانة -

 . صر الغیاب و إبلاغھ للإدارةح -

 .إعداد المیزانیات و البرامج -

  :بالتوجیھ و الأشراف و الرعایةـ مسؤولیات مرتبطة 3ـ3

 .الإشراف على الأقسام و الاجتماعات -

 .الإشراف على النشاطات المختلفة -

 .التمثیلیات و الحفلات الموسیقیة خلال التخرج توجیھ و رعایة المشاركین في  -

 . الریاضیة المساعدة في برامج المسابقات  -

 .توجیھ المتعلمین و نصحھم و رعایتھم  -

 .مسؤولیة المدرس اتجاه سلامة التلامیذ  -

  )161،162، ص2000بن سالم عبد الرحمان، ( .الإشراف على رحلات التلامیذ   -

  :الكفاءاتـ المعلم الجزائري في مجال 4

یھتمون بالعلامات و نجد معظم المتعلمین ,بالرجوع إلى المیدان التعلیمي الجزائري 

حیث بینت عدة دراسات , وتقنیاتأي مفاھیم علمیة و ,بما یتعلمونھ من مادة التعلیم  لیبالون

ھي أن سرعان ما ینت,العلمیة بعد الخروج من المدرسة مفاھیم استقصت عن مدى احتفاظ المتعلم لل

المتعلمین من الامتحان أو یخرجون من المدرسة ینسون ما تعلموه و لا یمكنھم توظیف معرفتھم 

  .  لحل المشاكل التي تصادفھم 

ن و ھؤلاء یشتكون م, أما فیما یخص أولیاء المتعلمین نجدھم یشتكون من مستوى المعلمین -

 .مستوى المتعلمین الذي یرونھ في تدھور مستمر
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صفر مائة ( فیما یخص الفشل في شھادة التعلیم الابتدائي نجد حطم الرقم القیاس  أما -

ضافة إلى الأعداد الھائلة التي و جدت نفسھا في إ, في بعض الولایات الجزائریة )بالمائة 

  . الشارع بدون أي رصید معرفي یسمح بمعالجة المواقف، ذلك نتیجة التسرب المدرسي

یستدعي من كل واحد من التساؤل , ت و الواقع التربوي الجزائريالملاحظا و لاشك أن ھذه 

  عن السبب في الفشل المنظومة التربویة في التحقیق الأھداف المسطرة؟

المعلمین الفعالین نجد معظم , ة المسؤولیة عن التعلیم و التعلمو بالرجوع إلى الموارد البشری

ضانین بذلك أن , لازالوا یطبقون نفس التعلیم على التلامیذ, في مختلق المستویات التعلیمیة

المفتشین التربویة تعطي للانتھاء من محتوى البرنامج الأولویة في التعلیم حسب تعلیمات بعض 

لتي ة و المستجدات اأما فیما یخص بعض النصوص الرسمیة و التعلیمات التربوی, في نھایة السنة

ویر و التي تأخذ تعلم المتعلم و تنمیة و تط" كالمقاربة بالكفاءات " أدخلت على المناھج التعلیمیة 

نجد أن لا التعلیمات و لا المستجدات تعني المعلم  الاعتبار،كفاءاتھ عن طریق التعلم الذاتي بعین 

لا تكونیھم المھني و لا " راجع إلى أن ونعتقد أن ھذا , للمستویات التعلیمیة المختلفة في شيء 

سیبقى تعلیمھم مقتصرا على , المنطق استمروا في ھذاوإذا , لذلكطریقة تسییرھم للقسم تھیئھم 

التعلیم المعرفة و تقویمھم طبعا لیس ھذا ھو الرغوب و لا المطلوب لتكوین أجیال المستقبل حسب 

یة التي تسعى وراء تحقیق ویة الجزائرولا مرغوب من طرف المنظومة الترب,متطلبات العصر

و علیھ نجد أن عددا كبیرا من ھؤلاء المعلمین , الإصلاح التربوي على مستوى أفراد المجتمع

   .ة مھنة التعلیم بالكفاءة المرجوةلیست لھم المؤھلات الضروریة لممارس

       )79، ص1998المجلس الاعلى لتربیة،(

بینت ھذه المقاربة أي المقاربة  محاولة تفسیر لماذا المدرسة الجزائریة أما التفكیر في

كل ھذا ساھم و لا شك أن , 2000؟ نجد أن ذلك حدث في سنة ویةبالكفاءات في إصلاحھا الترب

و نقصد  ,لھم كفاءات لحلھافي جعل المعلمین الجزائریین یواجھون مواقف تعلیمیة صعبة لیست 

یشرفون على العدد الھائل من التلامیذ في المستویات  مین الذینبصفة خاصة أولائك المعل

أي المعلمین الذین یحتاجون إلى التكوین الفعال أثناء الخدمة و بصفة خاصة , التعلیمیة المختلفة

  )percenoud philip, 1977, p11,112.(الممارسة الذاتیةتكوین 
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 بالجزائر الثانوي التعلیم أساتذة تكوین
 وذلك 1964 سنة بالجزائر الثانوي التعلیم أساتذة لتكوین الأولى البدایة اعتبار یمكن -

 – تكوین في مھمتھا وتتمثل ، 1964 أفریل 24 في المؤرخ  64 العلیا المدرسة بتأسیس

 134 رقم المرسوم بموجب بالقبة للأساتذة

 العلیا المدارس تأسست ذلك وبعد ، والعلمیة الأدبیة بشعبتیھ العام الثانوي التعلیم أساتذة -

 إداري طابع ذات عمومیة مؤسسة للأساتذة العلیا والمدرسة . التقني الثانوي التعلیم لأساتذة

 81 /09/ التعلیم وزارة وصایة تحت وھي،1981 والاستقلال المعنویة بالشخصیة تتمتع

 . العلمي والبحث العالي 245 رقم المرسوم بموجب المالي – 05 في المؤرخ

 ، نشأتھا منذ معتبرا تطورا للأساتذة العلیا بالمدرسة الملتحقین الطلبة أعداد تطور ولقد -

 ، استقلالھا منذ الجزائر عرفتھ الذي الدیموغرافي النمو إلى الأولى بالدرجة ذلك ویعود

 التي للسیاسة نتیجة بالمدارس الملتحقین التلامیذ أعداد في نوعیة قفزة التعلیم عرف حیت

 لأساتذة الماسة الحاجة ذلك عن ونتج ، ومجانیتھ التعلیم إلزامیة مجال في الجزائر انتھجتھا

 أعداد قفز حیث . الثانوي التعلیم في وخاصة ، المراحل كل في التعلیم

233Tahar chami , O P CIT , p 14. 
234Tahar chami , O P CIT , p 15 . 

 الثانوي التعلیم أساتذة لتكوین مدرسة أول باعتبارھا بالقبة للأساتذة العلیا المدرسة في المسجلین

 و 1983 سنة 2781 و ، 1977 سنة 2110 إلى 1964 سنة أستاذ طالب 61 من بالجزائر

 للأساتذة العلیا بالمدرسة الأساتذة الطلبة عدد في الطردیة الزیادة إن 2351997 سنة 2200

 مجال في الطلب لتلبیة وذلك ، الأساتذة لتكوین العلیا المدارس عدد زیادة إلى بالدولة أدى بالقبة

 شیئا التدریجي التخلي مع الثانوي التعلیم جزأرة وتحقیق ، الخصوص على الثانوي التعلیم أساتذة

 . الأخرى الدول من المتعاونین الأساتذة عن فشیئا

 الكم على منصبا الثمانینات فترة نھایة غایة وإلى الأساتذة تكوین مجال في الھدف كان وقد -

 للحصول سنوات بثلاث محددة كانت الثانوي للتعلیم الأستاذ تكوین فترة أن نجد لذلك ،

 سنوات أربع إلى التكوین فترة مددت حیث 1980 غایة إلى وھذا ، اللیسانس شھادة على

 .2000، 1979 الجامعیة السنة / خمس إلى أخرى مرة مددت تم .
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  :دوار المعلم الفعالأ  -5

یتفق الجمیع بان المعلم ھو احد المكونات الأساسیة في العملیة التعلیمیة و العامل في جعلھا 

كائنا حیا متطورا  و فعالا، و ھو حجر الزاویة في تطویرھا و یتوقف ھذا الأثر على مدى كفایة 

ذلك ووعیھ بعملھ و إخلاصھ فیھ، الأمر الذي یستوجب العنایة بتطویر مساره المھني سواء أكان 

قبل التحاقھ بالتعلیم أم أثناءه مع الاستمرار في ذلك، و المعلم ھو الدعامة الأساسیة في العملیة 

التعلیمیة  التي لا یمكن الاستغناء عنھا، و رغم ادخال التكنولوجیا  المعلوماتیة الى  حجرة الدرس 

ة التعلیمیة لم یتغیر بل و و استعمال الوسائل السمعیة البصریة الا ان دور المعلم الھام في العملی

زادت الحاجة الیھ و في الجزائر أسندت مھمة تكوین المعلمین في السنوات الأخیرة للجامعة و 

المدارس العلیا بعد أم كانت في السابق في معاھد تكوین المعلمین، و ھذا من اجل ضمان شریحة 

  .من الأساتذة الأكفاء و المؤھلین لممارسة مھنة التعلیم

الرغم من  وجود اتفاق بین الباحثین فیما یختص بالمفاھیم الأساسیة لنظریة الدور و على 

الا أن المصطلحات التي استخدموھا للتعبیر عن ھذه المفاھیم تختلف اختلافا كبیرا و بخاصة 

، ان ھناك ثلاثة متغیرات )كاھن(عندما یتقرر الدور من خلال وصف السلوك الملائم لھ، و یرى 

العوامل التنظیمیة و الصفات الشخصیة و العلاقات : م المعلم بأدواره و ھيتؤثر في قیا

  )Kahn, R, ET , AL, 1964, P 72. (الاجتماعیة

وادوار  المعلم تتدخل فیما بینھا و یكمل بعضھا البعض و تختلف باختلاف المرحلة 

ریسھا و باختلاف التعلیمیة التي یعمل بھا و باختلاف طبیعة المادة الدراسیة التي یقوم بتد

الظروف البیئیة و الثقافة للمدرسة التي یعمل بھا و باختلاف خصائصھ الشخصیة التي تمیزه عن 

  .غیره من المعلمین

و انطلاقا من  الانفجار المعرفي و التطور الفكري و الاتجاھات التربویة الحدیثة و 

المجتمع و تنوع حاجات الإنسان  المخترعات و المبتكرات التقنیة و تأثیراتھا المختلفة في تطور

الذي یعیش فیھ یتفق المربون على ضرورة أن یكون إعداد المعلم مرتبطا بما تتطلبھ مھنة التعلیم 

من كفاءات و مھارات و معلومات و اتجاھات و أنماط سلوكیة تتحدد في إطار مسؤولیاتھ، أي أن 

تنفیذھا في مھنتھ المستقبلیة، و ھذا یؤثر  إعداد المعلم ینبغي أن یرتبط بالأدوار التي سیوكل إلیھ
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بدوره في تخطیط برامج إعداد المعلم في ضوء الأدوار التي یمارسھا المعلم حالیا و  تلك التي 

سیقوم بممارستھا مستقبلا و التي یحكمھا  التطورات العلمیة و الأفكار الاجتماعیة فالمعلمون لا 

  . المؤثرات الاجتماعیة یستطیعون القیام بأدوارھم بمعزل عن باقي

  )152، ص1984عبد الرزاق طاھر، (  

و لقد تطورت مھام المعلم فلم یعد المعلم مقتصرا على تلقین المعارف لتلامیذه، بل  أصبح 

مدى قدرتھ على خلق وضعیات للتعلم لدى المتعلم، خاصة ما یتعلق بالقدرة على إثارة  یتعداه الى

دافعیة نحو التعلم و ھنا أصبح المعلم بمثابة المرشد و الدلیل و الموجھ  للمتعلم، و في ھذا الشان 

إلى أن دور المعلم لیس إعطاء معارف جاھزة لكن تشكیل أذھان مبدعة و ) Rymand(یشیر 

  )Rymande,1974, P77,78(. لمسؤولیات الغد إعدادھا

  )50، ص2000محمد سامي منیر، (و من أھم الأدوار التي یقوم بھا المعلم  

 .مساعدة التلامیذ على اختیار المعرفة المناسبة -

 .تزوید التلامیذ بالمھارات  و القدرات اللازمة -

 .تدریب الطلاب على كیفیة استخدام المعرفة آو الاستفادة منھا -

 .قویم التلامیذ من حیث المعارف و المعلومات المكتسبةت -

و یتفق أغلب الباحثین و المربین على جملة من الأدوار الجدیدة المطلوب من المعلم القیام 

  )69- 67، ص 1987سلیمان محمد صدیق، (  بما یمكن تلخیصھا فیما یلي

فیة الحصول على تشكیل  تفكیر الطلاب وتعویدھم التفكیر العلمي و إرشادھم إلى كی -

 .المعلومات و استخدامھا

 .توجیھ الطلاب علمیا و نفسیا و اجتماعیا فكرا و سلوكا -

تنفیذ السیاسة التربویة من خلال دراسة الأھداف التعلیمیة و جودة تنفیذ المناھج وتنظیم  -

 .دفیة و غیر الصدفیة المتصلة بھاصالنشاطات التربویة  ال

الأنماط السلوكیة المرغوب فیھا باعتباره  قدرة حسنة تجسید قیم المجتمع و تأدیة  -

 .لطلابھ
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توطید التعاون بین المدرسة و البیئة المحلیة و المؤسسات المجتمعیة الآخر و خاصة  -

 .في مجال إعداد الدراسات و المشاریع التربویة

مھنیة تنمیة ثقافتھ المھنیة و العلمیة و الاجتماعیة و القیام بدور ایجابي في رابطتھ ال -

 .لإعلاء سمعتھ المھنیة و المحافظة على أخلاقیات المھنة وتقالیدھا

 .مساھمتھ في إحداث التغیر الاجتماعي و تطور المجتمع -

و یشیر أبو حطب، إلى أن الأدوار التي یقوم بھا المعلم تتمثل في كونھ خبیرا في التدریس 

لقیم المجتمع، و منسقا للاتصال بین  و في  المادة الدراسیة و في  العلاقات الإنسانیة و ممثلا

المدرسة و البیئة المحیطة و مسؤولا عن النظام و ضبط سلوك التلامیذ و تنمیة ضمیرھم الخلقي 

و عاملا على تنمیة نفسھ أكادیمیا و مھنیا ، و منفذا لجمیع الأعمال المكتبیة التي تتطلبھا مھنتھ من 

  .ریر عن التلامیذتطبیق الاختبارات و تصحیحھا و كتابة التقا

  )1141- 140، ص1974فؤاد أبو خطب،(   

و یلخص كل من آمال صادق و فؤاد أبو حطب أھم الأدوار التي یشترك في أدائھا أغلب 

في ) LindgrinE,H(المعلمین و تماثل فیھا أكثر المواقف التعلیمیة، كما أشار إلیھا لیند جرین 

  )56، ص1990آمال صادق، فؤاد أبو حطب، (: الآتي

 دور الخبیر  في فن التدریس -

 دور الخبیر في المادة -

 دور ممثل قیم المجتمع و ثقافتھ -

 دور الخبیر في العلاقات الإنسانیة -

 دور المسؤول عن النظام و ممثل السلطة -

 دور العامل في حقل النشاط المدرسي -

 دور قناة الاتصال في المجتمع و الجمھور -

 دور المتعلم والدارس -

 بالأعمال المكتبیةدور القائم  -
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و من جھة أخرى فان المعلم یقع علیھ دور  الریادة الاجتماعیة خاصة في المجتمعات 

النامیة، حیث یساھم بفعالیة في التنمیة الاجتماعیة و التطور و التقدم، من خلال تربیة الأجیال 

لمحلي بصفة تربیة سلیمة تتسم بحب الوطن و الآمة و الدفاع عنھا و المحافظة على التراث ا

خاصة و الإنسان بصفة عامة، كما أن المعلم یقوم بدور القدوة بالنسبة لتلامیذه فیؤثر على سلوكھم 

  .و اتجاھاتھم و تقلیصھم خاصة التلامیذ في المراحل الأولى من تعلیمھم

  )28، ص1986جبرائیل بشار، (            

وار ذات الصلة الوثیقة بھ تلك الأدوار و المعلم یقوم بادوار متعددة في المجتمع إلا أن الأد

التي یقوم بھا في المدرسة و خاصة في  حجرة  الصف، حیث تضفي على المعلم صفة المھنة و 

لعل أھمھا كما حددھا جونسون یتمثل في تخطیط عملیة التعلیم و تنفیذھا و تقویمھا و المشاركة 

ت الجماعیة بأنواعھا  المختلفة و الفعالة في مواقف التخطیط المشترك، و مواقف حل المشكلا

  العمل الجماعي و التعاون مع الفریق المھني داخل المؤسسة التربویة

)Kennedy, gerard,I, 1978, P13-20(  

  :یحدد أھیدون و آخرون أدورا المعلم داخل حجرة الدرس في الآتي

  )5، ص 200عبد الرحمان صالح الأزرق، (

 .تخطیط النشاطات الصفیة -

 التلامیذ على التعلمتحفیز  -

 تقدیم العون و المساعدة على التلامیذ أثناء عملیة التعلم -

 ادارة و ضبط حلقات الحوار و المناقشة الجماعیة -

 حفظ النظام و ضبط الفصل -

 القیام بعملیة التقویم -

  :أدوار المعلم الفعال في  المحاور الآتیة) سعد(و یحدد 

 تربیة شخصیة التلمیذ من جمیع جوانبھا -

 میة المجتمع المحلي و خدمتھتن -
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متابعة الأحداث الجاریة و الاستكشافات العلمیة في مجال التخصص الأكادیمي و  -

 .بخاصة في مجال التربیة و علم النفس

 .تعدیل المنھاج في معناه الواسع، و تحسینھ وتطویره -

كل مصادر التعلم في بیئة التعلم و التعلیم و عدم الاقتصار على الكتاب  استغلال -

 .المدرسي

تطویر الإدارة التربویة في كل مستویاتھا لتصبح إدارة دیمقراطیة و إنسانیة، فالمعلم  -

 .في التربیة الحدیثة ھو أحد عناصر الإدارة التربویة

دة تخصصھ و في التربیة و النمو المھني المستمر، فھو یسعى وراء كل جدید في ما -

 )107، ص2000محمود سعد، (. علم النفس

ظل  الأدوار التي یقوم بھا المعلم والمھام و المسؤولیات المنوطة بھ یتركز اھتمام  و في

على ضرورة أن یسھم ھذا  الأعداد في توضیح   المسؤولیة عن إعداد المعلم بصورة متزایدة

لتي تحقق ھذه الأھداف، ثم إدراكھ لأبعاد أدواره في أھداف عملھ و دراسة كافة الوسائل ا

المدرسة و المجتمع و لذلك تركز البرامج الجدیدة لإعداد المعلم على  مساعدة المعلم على 

ممارستھ لأدواره و على ارتباطھ بعلاقات وثیقة بتلامیذه و على زیادة فاعلیتھ في قضایا مجتمعھ 

ا متغیرة بتغیر العصر و البیئة و بمكانة مھنة التعلیم في و لما كانت الأدوار التي یقوم بأدائھ

المجتمع، فانھ یصبح من الضروري إعادة النظر بصدفة دوریة في برامج إعداد المعلم لتكون 

مواكبة للتغیرات الحادثة في أدوار المعلم، و تتطلب الأدوار الجدیدة للمعلم أن تكون برامج إعداده 

تقدم الخبرات و الأسالیب التعلیمیة التي تكسب المعلم كفاءات عامة برنامج إعداده برامج عصریة 

و أخرى نوعیة تتناسب مع ھذه الأدوار مع متطلبات التطور في السیاسات التعلیمیة و محتوى 

التعلم ومصادره و طرقھ و أسالیبھ و ھكذا أبرزت لدى العدید من الدول المتقدمة اتجاھات حدیثة 

ن  تسایر التقدم العلمي و التكنولوجي، و تستجیب للتطور الذي حققتھ في برامج إعداد المعلمی

العلوم التربویة و النفسیة في النصف الثاني من القرن العشرین و تفي بالخبرات و المھارات التي 

تتطلب الأدوار التي ینبغي على المعلم القیام بھا في المجتمع الحدیث، و تحقق أھداف الأسالیب 

تتبناھا النظم التعلیمیة في إعداد المعلمین و ھذا یفرض تحدید محتوى برامج إعداد المتعددة التي 

المعلمین و یمكننا أن نستنتج من خلال استعراضنا  للأدوار التي تقوم بھا المعلم بانھ لیس ھناك 
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اتفاق واضح و محدد حولھا، بحیث نجد ان تحدید الباحثین التربویین لھذه الخصائص یتأثر و 

باختلاف الأنظمة التعلیمیة و الثقافات و البیئات الاجتماعیة المختلفة و تحدید مھام المعلم و یختلف 

مسؤولیاتھ وفق مفھوم  الدور یؤكد المكانة الھامة للعملیة التعلیمیة في المجتمع فالدور كمصطلح 

مجموعة من في علم النفس الاجتماعي یقترن بالمكانة أو المركز الاجتماعي للفرد، فالدور یعني 

  .أنماط السلوك المتوقعة من الفرد و یعمل على تأدیتھا بفعالیة

و تحدید المھام و تحلیل الأدوار التي یؤدیھا المعلم تعتبر خطوة ضروریة من أجل  

 الوصول الى تحدید كفایات  التدریس التي ینبغي على المعلم ان یكتسبھا و ینمیھا من أجل اداء

  )66، ص1988ھمام بدراوي زیدان، .(جید و فعال لتلك الأدوار و المھام

  :أدوار معلم الریاضیات -6

عن المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات بالولایات المتحدة  تتضمن الوثیقة الصادرة  

، رؤیة جدیدة للأدوار التي ینبغي أن یقوم بھا معلم الریاضیات 2000سنة ) NCTM(الامریكیة 

التطور المعرفي الناتج عن التقدم المذھل في تكنولوجیا الاتصالات و ظھور ما یسمى في ضوء 

  .بمجتمع المعرفة أو الاقتصاد المبني على المعرفة

فمن بین الأدوار الأساسیة لمعلم الریاضیات القدرة على إعداد المھمات و الأنشطة   

المسجل في المناھج الدراسیة المدرسیة المرتبطة بالمادة و تطویرھا خاصة في ضوء القصور 

والكتاب المدرسي بصفة خاصة، و تتمیز ھذه المھمات بارتباطھا الوثیق بالجانب التطبیقي 

للریاضیات و كذلك بیئة الطلاب و اھتماماتھم، كما ینبغي ان تتمیز أیضا بقدرتھا على إثارة 

   .ةدافعیة الطلاب و تحفیزھم على حل المشكلات و إقامة الروابط الریاضی

  )46-11، ص2001عدنان عابد، (

كذلك ینبغي على معلم الریاضیات أن یعد  أنشطة و مھمات ترتكز أساسا على الاستقصاء   

الریاضي من خلال طرح مشكلات مفتوحة یقوم الطلبة بحلھا باستعمال أسلوب الاستقصاء و 

اصل فیھا بأسلوب مباشر یتم التو) تلامیذ –معلم (التفكیر و حل المشكلات في بیئة صفیة تفاعلیة 

  )Frobisher,L,1994,P(  .              لتعلم و عمل الریاضیات
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المھارات الریاضیة و  كما ینبغي على معلم الریاضیات مع طلبتھ على تطویر المفاھیم  و

ھذا یتطلب أن  یتفحص الطالب ممیزات شكل ما و البحث عن البدائل المناسبة و اتخاذ القرارات 

  .عن مدى صلاحیة الطرق و الأسالیب

كذلك ینبغي لمعلم الریاضیات أن تكون لدیھ القدرة على قیادة المناقشات الصفیة بحیث 

مع باستعمال طرق التمثیل و التفكیر و الاتفاق و یسمح للطلبة من طرح الأفكار و مناقشتھا 

المعارضة و الحدیث، و طرح الأسئلة الصفیة التي تستثیر و تعمق تفكیر الطلبة و تدفعھم الى 

التبریر و التفسیر و المحاجة، و یتمیز التفكیر الریاضي بالقدرة على طرح الفرضیات و اختبار 

باستعمال الحجج و البراھین و نقدھا باستعمال صحتھا و استخلاص النتائج الأساسیة منھا 

  )curriculum and evaluation standards, 2000, P53(          .خصائص و علاقات  و روابط ریاضیة

  لمعلم الریاضیات أن یعلم طلبتھ بان تعلم الریاضیات لا یعني الإجابة الصحیحة و لابد

صحیح و لن یكون ذلك إلا بتشجیع المعلم للاتصال فقط، و إنما الأھمیة عند الوصول إلى الحل ال

و التفاعل الایجابي داخل غرفة الصف، و أن یقوم بتوفیر بیئة  صفیة أمنة یسودھا حریة الفكر و 

المناقشة و تقبل النقد البناء الموجھ نحو ممارسات و أسالیب التفكیر الریاضي، فالمعلم ینبغي أن 

قیق الأھداف الریاضیة، من خلال ضبط المناقشة و تسھیلھا یكون موجھا و مسھلا للطلبة نحو تح

و توجیھ المحادثة و اختیار مھام تتحدى الطلبة و تتطلب منھم أن یعبروا عن تفكیرھم حول 

  )Pugalee, K,2001, P296.    (الأفكار الریاضیة التي تشمل علیھا ھذه المھام

ض جمیع الأفكار و مناقشتھا، و و على المعلم أن یحفز الطلبة على  طرح الأسئلة و عر

ان یقرر المعلم ما ھو الھدف من تعمیق بعض الأفكار التي أوردھا الطلبة في المناقشة و أن یقرر 

المعلم متى و كیف یمكن أن  ترتبط اللغة الریاضیة بالأفكار الریاضیة التي یطرحھا الطلبة و أن 

تعلمھم، و من الأدوار الأساسیة للمعلم في یقرر المعلم متى یزود الطلبة بالمعلومات الضروریة ل

إدارة الصف و توجیھھ و ضبطھ أن یحسن الاستماع للطلبة كما یحسن التلقین، فالعدید من الأفكار 

التي یطرحھا الطلبة تحتاج إلى توجیھ من قبل المعلم من أجل السماح لھم بإعطاء التبریرات و 

لمناقشة و الحدیث و التعبیر عن أفكارھم تعمل على التفسیرات المناسبة، فإعطاء الفرصة للطلبة ل

  .تعزیز مھارات اللغة اللفظیة و القدرة على التفكیر
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من الأدوار الأساسیة لمعلم الریاضیات توظیف البیئة المادیة لتسھیل عملیة تعلم 

الآلات الریاضیات ذات المعنى واستخدام المصادر المختلفة لتقدیم التعلم مثل أجھزة الحاسب و 

الحاسبة، و المواد الحسیة و النماذج و الصور و الرسومات و الجداول البیانیة و العروض 

الشفویة، و یتطلب ذلك وجود معلمین على درجة عالیة من المعرفة و الكفاءة المھنیة لتحقیق 

ودة التكامل في التدریس و التقییم لتوفیر المعلومات و اتخاذ القرارات مع وجود  غرف صفیة مز

  .بمصادر متعددة وبأحدث ما وصلت لیھ التكنولوجیا

) curriculum and evaluation standards, 2000, P 6-7(  

یقوم على اكتشاف الأفكار الریاضیة لا على قبول الإجابات  ان تأسیس مسار تعلیمي

الصحیحة فقط یتطلب توفیر العدید من المصادر التعلیمیة التي تساعد الطالب على تبریر إجاباتھم 

و اكتشاف أخطائھم، و على المعلمین تشجیع الطلبة و تقییم  استخداماتھم  للعدید من الأدوات التي 

  .الاعتماد على الرموز المجردة في معظم الأحیانتبني التعلم و تجنبھم 

فمن المتوقع أن یشجع الطلبة على توظیف رسوماتھم الخاصة و أنظمة الترمیز  الخاصة 

بھم و تشبیھاتھم الخاصة، و على المعلمین أیضا مساعدة الطلبة لتعلم استخدام الآلة الحاسبة و 

طلبة، و أن یعطي الطلبة الحریة في اختیار الكمبیوتر أو أي مصدر حدیث یمكن أن یثري تعلم ال

  .الأدوات أو المصادر الأكثر فائدة لھم

ان معلم الریاضیات مطالب بخلق بیئة  تعلمیھ یشجع فیھا  طلبتھ من خلال مھمات 

ریاضیة ذات معنى تجعل الطلبة أكثر فاعلیة في استكشاف و مناقشة و استیعاب الریاضیات 

إن الفھم ذو المعنى یتضمن أن تكون قادرا على . فكیرھم الریاضيالمھمة و الضروریة لتطویر ت

المشاركة في التفكیر بالتحویلات التي یحتاجھا موقف معین مثل التفسیر، إعطاء الدلیل و الأمثلة 

و التصمیم و التطبیق و التشبیھ وتمثیل الموضوع بطریقة جدیدة، فالفھم یتضمن حلا للمسائل 

  .شرح ھذه الطرق للآخرین الریاضیة بطرق مختلفة، و

  :و ینبغي لمعلم الریاضیات ان یعمل على توفیر بیئة صفیة یتوفر فیھا الآتي
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إتاحة فرض لان یجیب الطالب بنفسھ على سؤال یتطلب معلومات جدیدة مبنیة على شيء  -1

سبق أن تعلمھ، أو یحل مسألة أو یبرھن قانونا بنفسھ داخل الفصل أو في المنزل، و ان یترك 

 .الب لیعبر عن مشاعره بعد الحل و عن مدى استفادتھ من العمل بنفسھالط

إعطاء أسئلة تتطلب تفكیرا عمیقا و مشكلات مفتوحة النھایة و إعطاء وقت لتلقي استجابات و  -2

 .مناقشتھا

إتاحة  فرص للعمل في مجموعات صغیرة یتعاون أعضاؤھا في الحل أو القیام بمھمة تعلیمیة  -3

 .معینة بأنفسھم

یع الحوار بین الطلاب و بعضھم و المناقشات للبحث عن حلول أخرى یأتي بھا الطلاب تشج -4

 .أنفسھم

 .عدم تقدیم حلول نھائیة و كاملة على السبورة لینقلھا الطلاب -5

إعطاء واجبات منزلیة و تشجیع أن یقوم الطلاب بشرح ما توصلوا إلیھ لزملائھم بعد عودتھم  -6

 .للفصل

و إعطاء قائمة بھا خاصة تلك المتوفرة في المكتبة أو التي توفیر مصادر تعلم متعددة  -7

 .یحضرھا المعلم معھ

تشجیع أن یستخدم الطلاب البرمجیات و الأقراص المدمجة و الانترنت للحصول على  -8

 .معلومات إضافة لما یقومون بدراستھ

 .تشجیع عمل مشروعات فردیة و إعطاء جوائز مادیة و أدبیة -9

ن یسأل الطلاب أسئلة و یترك لزملائھم الإجابة عنھا فورا أو في تشجیع حب الاستطلاع و أ -10

 .حصص تالیة

و یكمن ألا  –تضمین بعض الاختبارات أسئلة غیر مألوفة تتطلب مھارات عالیا من التفكیر  -11

 .تدخل في تقییم الطالب في أول الأمر و لكن لتعویذه علیھا

یدة بنفسھ أن یشرح لزملائھ یطلب من الطالب الذي توصل إلى حل معین أو معلومة جد -12

 .كیف ربط بین معلوماتھ السابقة و الوقف المعروض علیھ حتى توصل إلى الحل
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تشجیع الطالب على الثقة بنفسھ و انھ یمكنھ النجاح بل التفوق اعتمادا على نفسھ و تفكیره و  -13

ت داخل مع إحساس حقیقي بأنھ یمكن تحقیق ذلك من خلال بعض الاختبارا –مجھوداتھ الذاتیة 

 .أو خارج الفصل

العمل على تحسین اتجاھات الطلاب نحو دراسة الریاضیات وأھمیتھا و إمكانیة التفوق فیھا  -14

 .و إعطاء أمثلة عن المتفوقین الناجحین و سلوكھم عندما كانوا طلابا

 .عدم اندفاع المعلم للإجابة عن كل الأسئلة و حل كل المسائل -15

 .خاصة لمن یعانون إعاقات لفظیةتوظیف الصورة أكثر من الكلمة  -16

تعوید الطالب أن یرى الصورة الكاملة للموقف دون أن یتیھ في التفاصیل و الجزئیات  -17

 .فیفصل  الطریق بین الأشجار لأنھ لا یمتلك صورة متكاملة عن الحدیقة

 .إعطاء مجال للتفكیر الحدسي و تنمیة الاستعداد لقبول التحدیات والغزوات الفكریة -18

 .لطلاب على إنتاج شيء جدید من ابتكارھم و خیالھمتشجیع ا -19

جعل الطالب یشعر بان الاختبارات و الامتحانات وسیلة لدفعھ للتقدم و لیست أداة لتخویفھ  -20

أو إحباطھ بل أنھا جزء طبیعي من الدراسة و التعلم، كما أنھا أداة لتطویر المنھج و لیست قیدا 

 )287-286، ص 2004ولیم عبید، . (علیھ
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  :خلاصة

المسؤول عن متابعة و تنفیذ المناھج بدرجة عالیة من  المعلم ھو أساس العملیة التربویة و ھو  

فإذا أردنا تعلیما متقدما و راقیا فلا بد أن نعد المعلم على أكمل وجھ ذا شخصیة متكاملة   الإتقان

  .)علمیة، تربویة، ثقافیة، اجتماعیة ، ذاتیة، مھنیة(

، نشاطات المعلم و مسؤولیاتھ تعریف المعلم خصائص المعلم الكفءتناولنا في ھذا الفصل   

  .لكفاءات أدوار المعلم الفعال، أدوار معلم الریاضیاتاالمعلم الجزائري في مجال 
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  :تمھید

التدریس في الجزائر بصدد الدخول وفق نظام تربوي جدید ولید اصطلاحات تربویة 

دي على مواجھة التغیرات فرضتھا تغیرات سیاسیة ثقافیة و علمیة، بعد أن عجز النظام التقلی

و متطلبات المجتمع الحدیث و كان ھو التدریس بالكفاءات و تھدف ھذه المقاربة الجدیدة العالمیة 

فیما تھدف الى تحقیق الجودة في عملیة التعلیم و التعلم على حد سواء لمختلف المواد الدراسیة 

شھدت الریاضیات تطور كبیرا في السنوات الأخیرة و زادت متطلبات العلوم الأخرى منھا، و 

أدوارھا في العلوم الانسانیة و النشاطات إلى أیدي عاملة تتقن المھارات الحسابیة بعض  تغیرات

التقلیدیة، بل أصبحت تحتاج كفایات و مھارات قائمة على القدرة على حل المشكلات و اتخاذ 

القرارات و التفكیر بأنواعھ و الابداع و الابتكار لذا كان من تطویر مناھج الریاضیات المدرسیة 

ة باعدادھم لاستعاب یلتزوید المتعلمین بالمعارف و المھارات الریاضیة و أسالیب التفكیر الكفل

  .المتجددات العلمیة و التقنیة و توظیفھا في تعلمھم الاحق و في النشاطات الحیاتیة المختلفة
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 :مفھوم التدریس .1

عملیة تفاعلیة من العلاقات و البیئة و استجابة المتعلم التي تشكل دورا مھما فیھا،  التدریس

  .و یتم الحكم فیھا من خلال التحلیل النھائي للنتائج التي یحصل علیھا المتعلم

و التدریس یمكن تحدیده أیضا بأنھ عملیة متعمدة لتشكیل بیئة المتعلم بصورة تمكنھ من تعلم 

أو الاشتراك في سلوك معین وفق شروط محددة، یقصد بھا مجموعة  ممارسة سلوك محدد،

  )18، ص2004زیتون، ( .المتطلبات التي ینبغي توافرھا في الموقف لكي یحدث التعلم المنشود

 :مھارات التدریس .2
  :التدریس اتمھارمفھوم  2-1

ھذا  ، وتقویمھ واط معین ذي علاقة بتخطیط التدریس، تنفیذه نش / القدرة على أداء عمل

 ، ومعرفیة أو الحركیة أو الاجتماعیةال) الأداءات(العمل قابل للتحلیل لمجموعة من السلوكیات 

القدرة على التكیف مع  سرعة إنجازه و من ثم یمكن تقییمھ في ضوء معاییر الدقة في القیام بھ و

ن تحسینھ ممن ثم یمكن  ، وستعانة بأسلوب الملاحظة المنظمةالمواقف التدریسیة المتغیرة بالا

     .خلال البرامج التدریبیة

  :و یمكن بیان ھذا المفھوم من خلال الخصائص الآتیة

نشاط معین ذي علاقة بالنشاط / ر المھارة التدریبیة على القدرة على أداء عمل تعب -

 .المھني التدریسي للمعلم

 جتماعیةمعرفیة و حركیة أو ا) الأداءات(مھارة التدریسیة في شكل سلوكیلات تظھر ال -

 .مختلطة معا أي متداخلة

الفرعیة ) الأداءات(یمكن تحلیل كل مھارة تدریسیة الى عدد من المھارات السلوكیة  -

 .المنظمة المكونة لھا و القابلة للملاحظة 

تزویر الفرد بخلقیة معرفیة عن المھارة التدریسیة محل الإكتساب یعد أمرا ضروریا  -

 .لتعلمھا



الریاضیات  مادة تدریس 	 	لثالفصــــل الثا
 
 

 
41 

 .الفعلیة للمھارة التدریسیة شرطا أساسیا في اتقانھایعد التدریب و الممارسة  -

یتم إعادة تقییم أداء الفرد للمھارة التدریسیة فعلیا تحلل معاییر الدقة و السرعة             -

 .)102، ص2004زیتون ، (.و الانجاز و التكیف

  :التربویة أھمیة مھارات التدریس 2-2
ü  بیسر و سھولة القدرة على أداء الاعمالالمھارات تكسب الفرد. 

ü  المھارات تراعي الفروق الفردیة بین الطلبة تنوعھا یساعد على ایجاد فرصة للتعبیر عن

 .امكانتھ في المھارة و یؤدي الى التحفیز للمزید من التعلم

ü المھارات تساعد على اثراء العمل الذھبي و الیدوي على حد سواء. 

ü فرد من خلال بناء علاقات ایجابیة مع المھارات توسع من دائرة العلاقات الاجتماعیة لل

 .تكسبھ مھارات اجتماعیة زملائھ و مدرسیھ

ü  المھارات ترفع من مستوى اتقان الأداء، فالأدوار الماھر یمتاز بالكفایة و الجودة فمن

 .خلال الممارسة و التدریب یتطور الأداء نحو الأفضل

ü الماھر یولد میلا نحو المادة  المھارات تكسب الفرد میلا ایجابیا نحو الدراسة فالأداء

 .الدراسیة، فالمیل یؤدي المھارة و المھارة تكتسب میلا جدیدا

ü المھارات تجعل الفرد قادرا على مسایرة التطورات العملیة و التكنولوجیا.  

  :خصائص مھارات التدریس 2-3

تمیزھا عن غیرھا من تتتسم مھارات التدریس بصفة عامة بمجموعة من الخصائص التي 

  :مھارات الأخرى وتلك الخصائص ھيال

v العمومیة:  

التعلیمي، إذ أن وظائف المدرس تكاد  خاصة في تلك المھارات التي تؤدي أثناء الموقف

     تكون واحدة في كل المراحل التعلیمیة و في كل المواد الدراسیة إلا أن محتوى المادة الدراسیة 

  .ة من مرحلة إلى أخرى و من مادة لأخرىأھدافھا عن التي تمیز ھذه المھارات التدریسیو 
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v التداخل:  

و أسالیبھا المناسبة ) النفسي -المھاري -المعرفي( فمھارة التدریس لھا أداءاتھا المكونة لھا 

حیث تتم في صورة متداخلة في أثناء الموقف التعلیمي یصعب معھا الفصل بین مھارة تدریسیة 

  .التعلیمي الواحدمعینة و مھارة تدریسیة أخرى في الموقف 

v الدینامیكیة:  

فمھارة التدریس تتسم بالتطور المستمر لعوامل مھمة مثل التطور التربوي و تطور 

الأھداف التعلیمیة و أھداف تدریسیة و تطور أسالیب تدریس المواد مما یجعل مسیارة مھارات 

  .و مھام جدیدة أمرا ضروریا التدریس لھذا التطور و ما ینتج عنھ من أفكار

v الترابط:  

من المھارات التدریسیة المتداخلة و المترابطة ینظر إلى أداء المدرس كمحصلة لمجموعة 

  .و المتناسقة في صورة متكاملة تؤدي في النھایة الى تحقیق الأھداف التعلیمیة المنشودة

v الإكتساب:  

جانب ھذه الخصائص فإن مھارات  فمھارة التدریس یمكن تعلمھا من خلال مكوناتھا إلى

فإن مھارات التدریس تتطلب  إلى جانب ھذه الخصائص التدریس یمكن تعلمھا من خلال مكوناتھا

أن تتوافر لدى المدرس عدة سمات شخصیة و قدرات عقلیة و جسمیة تعد لازمة في مھنة التدریس 

  .)104، ص2005محمود، (

  :نموذج مقترح لتدریس مھارات التدریس 2-4

النموذج الحالي یساعد على تعلیم و تدریس مھارات التدریس و تعلیمھا بدرجة  یمكن القول  

  :عالیة من التقان لدى المدرس و یتضمن

 .و تتمثل بأعطاء أھمیة عن مھارات التدریس و تنفیذھا :الدراسة القبلیة للمھارة  -
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اء أداء المھارة أو و تتمثل بمشاھدة المدرس المتمكن أثن :ملاحظة نماذج لأداء المھارة  -

 .أو مشاھدة صورة توضح أداء المھارة فیدیو مشاھدة مشاھدة شریط 

 .و ذلك من خلال ممارسة المھارة و تنفیذھا :تنفیذ المھارة  -

 .دراسة في الصدف من خلال ممارستھا في التدریس حصة و ذلك :ممارسة المھارة  -

من خلال قیام المدرس بأداء المھارة تلقائیا مع أقل أخطاء و القدرة  :الاتقان و التمكن  -

   .على التصرف بسلاسة خلال الموقف التدریسي

  :أنواع المھارات 2-5

  : المھارات المعرفیة ·

الذھني التي یبدیھا الفرد عند مواجھة  و تعني الأداءات الذھنیة و التي یغلب علیھا العالج  

موقف أو مشكلة بحاجة إلى حل و من الأمثلة على ھذه المھارات تلك العملیات التي یجریھا المتعلم 

  .ذھنیا في الإجابة عند الأسئلة ذات الطبیعة الفكریة

  :المھارات الحركیة ·

د مثل تمثیل الأدوار أو تشمل الأداءات التي یغلب علیھا الطابع الحركي فیما یبذلھ الفر  

  .الكتابة أو ممارسة الریاضة أو أداء عمل معین یمتزج فیھ النشاط النفسي و الحركي

  :المھارات الإجتماعیة ·

  )108، ص2004قطامي، (     و ھي ذات الصبغة الوجدانیة   

  :طرائق التدریس .3

  :مفھوم طرائق التدریس 1- 3    

التي یتبعھا المدرس لمساعدة المتعلمین على تحقیق  التدریسیة ھي الاجراءات الطریقة    

الأھداف و قد تكون ھذه الاجراءات تخطیط مشروع أو إثارة مشكلة ما مناقشات أو توجیھات أسئلة 

  .أثرائیة و غیرھا من الاجراءات

للمتعلمین أثناء  أو ھي الأداة أو الكیفیة التي یستخدمھا المدرس في ایصال محتوى المنھج        

  .یامھ بالعملیة التدریسیةق
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بذلك فرائق التدریس تتمثل بمجموعة الأنشطة و الاجراءات التي یقوم بھا المدرس              

و تظھر آثارھا على نتائج التعلم الذي یحققھ المتعلمین فضلا عن أنھا تمثل المناشط و التحركات 

ث بشكل منتظم و متسلسل لتحقیق التي یقوم بھا المدرس في أثناء الموقف التدریسي و التي تحد

  .)40، ص2010طوالبة و آخرون، (  . الأھداف التدریسیة المحددة

  :أھمیة طرائق التدریس 3-2

تعتبر طرائق التدریس من العناصر الھامة في المنھج و لا نستطیع أن نطالب المدرس   

المبتكر لطریقتھ تبعا  باتباع طریقة بذاتھا عند قیامھ بعملیة التدریس فالمدرس یجب أن یكون ھو

للظروف المحیطة بھ و محتوى المادة الدراسیة فضلا عن خبراتھ في مجال التدریس فالمدرس 

جیدة في التدریس و العكس یمكن أن یحدث  الجید یستطیع أن یحي منھجا میتا باستعمال طریقة

یر جیدة و على بمعنى أنھ قد یكون المنھج جیدا و لكن لا یحقق أھدافھ في ظل طریقة تدریس غ

الرغم مما لطرائق التدریس من أھمیة إلا أنھا مازالت في مدرستنا نحتاج إلى العنایة و التطبیق 

الدراسي رغم التقدم الھائل في ھذه الطرائق التدریسیة و قد یرجع ذلك بصفة  الفعلي في الصف

  :خاصة في تدریس المواد الاجتماعیة الى بعض العوامل منھا

اعتقاد بعض المدرسین أن تدریس المواد الاجتماعیة أسھل المواد و المدرس لا یعلم   :أولا ·

في نظرھم ألا یسرد المعلومات و الحقائق الجغرافیة و التاریخیة من جانبھ و الحفظ و 

  .التسمیع من جانب الطلبة

المادة تقلیل البعض من أھمیة طرائق التدریس، فالبعض یعتقد أن المدرس إذا ألم ب :ثانیا ·

إلماما كافیا فإنھ لذا یجد أي صعوبة في أسالیب تدریسھا، و ھذا اعتقادا خاطئ فالإلمام 

       )43، ص1985الكلزة و مختارة، (.بالمادة شيء و القدرة على تدریسھا شيء أخر

  :خصائص طرائق التدریس 3-3

  :یتمیز مفھوم طرائق التدریس وفقا للمفھوم الحدیث بخصائص منھا      

          ملائمة طرائق التدریس لطبیعة مادة الدرس و أھدافھ و القدرات العقلیة للطلبة  -

 .و حاجاتھم و میولھم
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یتحدد كفاءة و نجاح أي طریقة تدریسیة في ضوء فعالیتھا بأحدث التعلم المطلوب لدى  -

 .الطلبة

اھتمام طرائق التدریس الحدیثة بجعل الطلبة یفكرون و یبحثون أكثر من التذكر، أي  -

التأكید على استعمال و تنمیة مھارات حل المشكلات و التحلیل و الاستدلال و المناقشة 

 .و التفكیر الابتكاري

       میة الاتجاھات و القیم نإن المفھوم الحدیث و المعلومات و المفاھیم و المھارات و ت -

 .و المیول و أنماط التفكیر التي ترتكز علیھا الأھداف التربویة السائدة في المجتمع

تھیئة فرص و مواقف تعلیمیة تساعد الطلبة على أن یتعلموا بأنفسھم تحت توجیھ و  -

 .أشراف مدرس المادة

اھتمام طرائق و أسالیب التدریس باستثمار جوانب الترابط و التكامل بین طرائق و  -

 .لیب التدریس مما یساعد المدرس على تحقیق أھداف الدرسأسا

التأكید على صیاغة الأھداف السلوكیة بشكل واضح و دقیق على آن یكون على أنماط  -

  )44، ص1990الأمین و زملائھ، (.سلوكیة و نواتج تعلیمیة قابلة للقیاس و الملاحظة

 :مفھوم الریاضیات .4

مع الكمیات مثل العدد و الشكل و الرموز           الریاضیات ھو ذلك العلم الذي یتعامل   

و العمل و یرى بعض الریاضیین أن الریاضیات ھي الدراسة المنطقیة للشكل و التنظیم و الكم و 

الذي یبحث في دراسة " التوبولوجي " ذلك حتى یشمل التعریف موضوعات أكثر تجریدا مثل 

  .مقاییس أبعادھاخواص الفراغات بعیدا عن التھیئة أشكالھا و ال

كما تعرف الریاضیات على أنھا طریقة للبحث تعتمد على المنطق و التفكیر العقلي   

  ) 75، ص1995حسن علي سلامة، ( .مستخدمة سرعة البدیھیة و سعة الخیال و دقة الملاحظة

 :أھمیة الریاضیات .5

              قبل أن الریاضیات ھي سیدة العلوم بلا منازع و في ذات الوقت ھي خادمتھا   

و الریاضیات ھي دعامة الحیاة المنظمة بدون أعداد و الدلائل الریاضیة فإننا لن نستطیع أن نجسم 

، تیبمسائل عدیدة في حیاتنا الیومیة، نظرا لمتطلبات العلمیة و الضروریة الخاصة بالحساب، التر

الخ، فھي التي ساعدت في الوصول للقمر و مھدت الطریق لحل الكثیر ... القیاس، معدلات الأجور
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تلخص فیما من أسرار الطبیعة، كما تعتبر ضروریة لھم الفروع العلمیة الأخرى من المعرفة و ت

  :یلي

  :الریاضیات و الفزیاء 1.5

خلو أي نظریة فیزیائیة من ارتباط الفیزیاء و الریاضیات شدید الوضوح حیث لا ت  

المفاھیم الریاضیة و كل خطوة في الفیزیاء یحدث فیھا مسائل و حسابات ریاضیة، فمثلا في تطویر 

التلغراف اللاسلكي لعبت نظریة الأسس و المعادلات التفاصلیة دورا كبیرا، و فھم طبیعة الظاھرة 

معادلات ماكسویل و الالكترونیات،  التي تسعىللمعادلات الشھیرة " فراداي " الكھربائیة توصل 

التلفون متعدد القنوات و انتقال الأشعة الدقیقة بالإضافة إلى إدراك المسافات و السرعة و عجلة 

  .كل ھذه الأمور تطورا على ید الریاضیات... الزمن 

   :الریاضیات و الكمیاء 2.5

 حجما نكا سواءب التركی طبیعة و ریاضیة نقوانی بواسطة تحكم الكیمیائیة المركبات  

 ريذال و الجزئي والبناء المخالیط سةراد و والنسبة بالتناس نقوانی بواسطة، تتحدد كمیة أو

 .ریاضیة نقوانی على تبنىھا كل الكیمیائیة تلاوالمعاد

  :الریاضیات و الھندسة 3.5

 هذھ كل...التشیید أعماللاتصالات بأشكالھا ا الصناعة، التخطیط، مثل ندسیةھال النشاطات   

   القیاسات في نتعی فقط لیست فالریاضیات الریاضیات، في متخصصةالمجالات تتطلب دراسة 

 . ھبحساب یقوم نأ ھعلی بیج ما أیضا المھندسون أن یفعلھا بل یجب یرید عندما الحسابات و

   :ةعیالطبی والعلوم الأحیاء وعلوم الریاضیات 4.5

 والعملیات الخلوي البناء مثل نالحیوا وعلم النبات الدارسات وب رالتجا كل في حیث

 و الأعضاء وظائف علم في نیكو الریاضیات تطبیق فمثلا ئي،ذاالغ نالتواز و التناسل و الوراثیة

 إلى التوصل نیمك لا الریاضیات نفبدو ئي،ذاالغ التمثیل تقنیة و ندسیةھال ةراثالو و الجینات علم

 إلى بالإضافة ھنا الإحصائي، التحلیل على اعتمادھا في خاصة الحیویة العضویة التحلیلات

  .الریاضیة ت المعاد استخدام على یعتمد الطبیة المخالیط و الأدویة تحضیر
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  :الریاضیات و الجغرافیا 5.5

 بعادأفھ فی نحیا يذال نالكو في الریاضي و العلمي الوصف الجغرافیا على أنھا تعرف حیث 

 العرض، و الطول خطوط القمر وخسوف الشم كسوف اللیالي، و الأیام نوتكوی اھموقع و الأرض

 العملیات و الریاضیات نع بمعزل تقام نأن یمك الجویة الأرصاد معرفة ورتفاع وا المسافات

 .الریاضیة

  :و الانسانیة ة الاجتماعی العلوم و یاتالریاض  6.5

و الانتاج و الاستھلاك و  الریاضیة المعرفة و اللغة مع وافر قسط على یحتوي قتصادا علم فمثلا 

 یتحتم قتصاديالا  نالتبای و ئیةاالشر القوة و الأسعار قبةامرو البیع و الشراء و التجارة و التضخم 

 النظام سأسا ھاعلی یقوم أساسیة ركیزة تعتبر فالریاضیات الریاضیة، التطبیقات استخدامھا فی

 .نمیأالت و ك البنو وأنظمة التجاري

 مقرر سبتدری تقوم اقتصاد، لعلمھا دارسون ب یوجد التي العالم جامعات فمعظم غیرھا و

  .الاقتصاد علم في علمیة درجة على الحصول لھم و بدونھا لا یستطیعون الریاضیات

 الظواھرلدراسة  الإحصائي التحلیل في نتكم جتماعالا وعلم سالنف بعلم الریاضیات فعلاقة 

 ضروري شيء ھان بل فقط محتملا شیئا سلی ھأن سبنسر ھربرت یرى حیث النفسیة و جتماعیةالا

 الموثوق الوحیدة الطریقة ھو الإحصائي فالتحلیل ، سالنف علم مجال في الریاضیات تطبیق یتم نأ

 النزعة یسمقای ھامن ننكر التحلیلات هذھ مع و  النفسیة و جتماعیةالا الظواھر لدراسة ھاب

  ....الانحراف، معامل الارتباط، التمثیل البیاني، الدلالات الاحصائیة، معامل الذكاء المركزیة،

  )175-169، ص2001اسماعیل محمد أمین، ( 

 :خصائص الریاضیات .6
  :الریاضیة للمعرفة التالیة الأنماط على یحتوي الریاضیات أن مادة القول یمكن
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 :الریاضیة "المفاھیم" المصطلحات .1

التجریدي  التصور أنھ ذلك على ومھالمف ویعرف الریاضي للبناء الأساسیة اللبنات ھي المفاھیم إن

 ومھالمف نأ یوضح وھنا الظواھر، أو براتالخ مع مجموعة بیع المشتركة للصفات العقلي

 و العدد ومھمف مثل ،ھعلاقات سدر ذيال التجریدي التنظیم خلال نملا  إ تھقیم بیكتس الریاضي

  خإل... المثلث ،عالمرب المستطیل، ،عالجم عملیة مھومف

  )110، 109، ص2001أمل البكرى و عفاف الكسواني، ( 

 نیمك كما معرفة، غیر أخرى مفاھیم بواسطة معرف ومھمف على نحصل نأ نیمك و

 لا و طولھا ل سلی مستقیمة قطعةھا أن على النقطة نعرف مثال الدائریة بالتعریفات ستعانةا

  .النقط مع مجموعة ھاأن على المستقیمة القطعة نعرف ثم عرض،

  ) 77-76، ص 1995  سلامة، علي نحس(

 .مجردة أخرى و الحسیة المفاھیم ھامن عدیدة بطرق الریاضیة المفاھیم تصنف كما

   :الحسي ومھالمف  1.1.6

 ملموسة أو محسوسة أي مادیة أشیاء ھي ومھالمف لھذا الإسناد المجموعة عناصر نتكو

 .خإل... بالمكع ،الھرم ،عالمرب ومھمف ذلك مثال و ھاملاحظت أو ھامشاھدت نیمك

   :المجرد ومھالمف 1.2.6

 ھو النسبي فالعدد إسنادھا مجموعة عناصر ملاحظة نیمكلا  و حسیة غیر مفاھیم يھف

 في و .حسیة غیر لیةلاد مفاھیم ھاكل التقریبیة، النسبة الأكبر، كالمشتر القاسم و مجرد، ومھمف

  .مجردة مفاھیم ھي الریاضیة المفاھیم أغلبیة عالواق
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  :المبادئ و التعمیمات الریاضیة 2.6

 بیج التعمیم مھنف ولكي أكثر، أو نومیھمف بیع ثابتة علاقة أن على التعمیم یعرف حیث 

 إلى الریاضیة التعمیمات و ئالمباد تقییمن یمك و التعمیم، ھنا نتكوی في الداخلة المفاھیم كندر نأ

  ).112، ص2001الكسواني،  عفاف و البكري أمل  (.نقسمی

  :البدیھیات و الریاضیات: 1.2.6

ھا أن على تعرف و مترادفات المسلمات و یاتھأن البدی على الریاضیین بعض ینظر حیث   

 معرفة وغیر معرفة مصطلحات نتتضم ریاضیة جمل ھين و برھا ن بدو مقبولة ریاضیة جملة

 مستقیم خط رسم نیمك نقطة و نقطةن بیھ أن ": مثال النظریة، نقوانی ھي المسلمة أو یةھالبدی و

 ففرضیاتخ، إل...متساویة البواقي كانت متساویة أخرى مع متساویة أشیاء طرحت إن ،"واحد

 )77، ص1995 سلامة، علي نحس(.مسلمات الجبر وفرضیات یاتھبدی ندسةھال

   :تاالنظری 2.2.6

 مع منطقیا عتتب و ریاضیة مفاھیم أو مصطلحات نتتضم للبرھان قابلة ریاضیة جمل ھي

 بتتطل النظریةفان  لا أم نظریة تمثل معینة جملة كانت إن تتقرر لكي و المسلمات أو یاتھالبدی

  )78، ص1995، سلامة علي نحس(.بالتناقض ن البرھا و المباشر غیر نالبرھا

  :البرھان 3.2.6
 طرق تتعدد و معینة نظریة أو قضیة لإثبات الأدلة أو الخطوات مع مجموعة ھو و

 نالبرھا و المباشر غیر نالبرھا الریاضي، البرھان بالاستنتاج ارھاھأش الریاضیة البرھنة

 )82، ص1995، سلامة علي نحس(.بالتناقض

   :الریاضیة و المھارات میاتزالخوار  4.2.6
 التي الأساسیة الأمور مع ارةھالم تعد و ناتقا و دقة و بسرعة بالعمل القیام ھي رةھاالم

 تعلم أمام عائقا ریعتبھا إتقان عدم و یتقنوھا، راتھم أنقد تباینت اھمم بالطلا عجمی علىب یج

 و الخوارزمیات، تسمىن الاجراءات م مجموعة على یعتمدبھذه المھارات  للقیام و الریاضیات،

 بعمل للقیام روتینیةال الطریقة أو منتظمة الخطوات نم المكونة الطریقةبأنھا  میاتزالخوار تعرف

 مضاعف إیجاد ا،ھقسمت و الأعداد طرح ،عالجم ،بالضر خوارزمیة"ذلك  أمثلة نم و ما
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 على المطبقة العملیات جملة في الخوارزمیات تفید و .خإل...الخطیة لاتالمعاد حل ك،مشتر

 .مھما كانت نوعھا الریاضیة المسائل و التعمیمات

 :التعلیم الثانوي تدریس الریاضیات في .7
شھدت بعض الدول في السنوات الأخیرة حركة نشیطة و دینامیكیة في مراجعة و   

تحدیث المناھج في مختلف المراحل و المستویات التعلیمیة، بما فیھا مرحلة التعلیم الثانوي و قد 

یھا الجانب كانت ھذه الحركة حتمیة نتیجة التغیرات التي مست مختلف نواحي حیاة الانسان، بما ف

الاجتماعي و الاقتصادي و الثقافي ناھیك عن التفجر المعرفي في مختلف المجالات و بشكل خاص 

المتعلق بتكنولوجیا المعلومات و الاتصال و كون الجزائر جزءا لا یتجزأ من ھذا العالم فقد بات 

لتلك التغیرات لكي تصبح مسایرة  من الضروري مراجعة المناھج الدراسیة و تحدیثھا في بلادنا

  .المذكورة سابقا و التي لم یسلم منھا المجتمع الجزائري

و بالطبع فإن المنھاج یشكل مشروع مجتمع فھو یؤثر و یتأثر بالمجتمع و یھتم بمختلف   

وظائف التربیة و التعلیم و التأھیل، إذ تطور أي مجتمع یمر حتما باعداد المناھج الدراسیة اعداد 

  .ذلك المجتمع بأبعاده الخلقیة و الوجدانیة و العقلیة و البدنیة جیدا تتلاءم و سیاق

إن التطور العلمي و التكنولوجي و الاجتماعي الذي یشھده العالم في السنوات الأخیرة،   

كان للریاضیات دور كبیر فیھ و تأثیر ظاھر علیھ، لذا فإن الحاجة الیھا في كل المجالات أصبح من 

ھا من الاھتمامات الكبرى للمربیین و رجال التربیة و تساھم الضرورات القصوى و تعلم

الریاضیات بقدر كبیر في تطویر القدرات الفكریة و الذھنیة و الكفاءات المختلفة و توفر الأدوات 

  .الاجرائیة التي تمكن دراسھا من التكیف مع محیطھ و التعامل معھ بسھولة و یسر

ضمنھ من برامج تعلم و تعلیم على عوامل تقع في مقدمتھا و تعتمد جودة مناھج الریاضیات بما تت

قدرة ھذه البرامج على اتاحة الفرص لكافة المتعلمین للتعلم، و تنوع الخبرات التعلیمیة التعلمیة 

التي یتعرضون الیھا، و من المعلوم أن حاجات المتعلمین و میولھم و قدرات تختلف من فرد إلى 

لى أخرى مما یتطلب من المعلم تنویع الخبرات و الأنشطة و آخر، و تتغیر من فئة عمریة ا

التقنیات و استراتیجیات التدریس التي تناسب المرحلة العمریة لطلبتھ، و لتحقیق مبدأ مراعاة 

  .الفروق الفردیة فیما بینھم
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و یساھم تدریس الریاضیات في التعلیم الثانوي في تحقیق ملامح التخرج في نھایة ھذه   

التي تعبر تتویجا لكل مراحل التعلیم السابقة لھ و قاعدة الانطلاق للتعلیم الجامعي أو المرحلة 

  .مباشرة الحیاة المھنیة و تتمثل ھذه الملامح في القدرة على

  )9، ص2005وزارة التربیة الوطنیة، ( 

 .حل المشكلات -

 .مواصلة الدراسة في احدى التخصصات العلمیة في التعلیم الجامعي -

 .الذاتي المستمر و البحث المنھجي و الابتكار التعلم -

 .مزاولة تكوین مھني متخصص یؤھلھ الى الاندماج في الحیاة العملیة -

النقد الموضوعي و التعبیر عن المواقف و الآراء و استخدام مختلف أشكال التواصل  -

 .و وسائلھ

 :أھداف تدریس الریاضیات في التعلیم الثانوي .8
لقد تأثرت الریاضیات بما یسود التعلیم في عصوره المختلفة من تطورات سواء من ناحیة   

الأھداف أو المحتوى أو طرق التدریس و في الحقیقة لقد استخدمت الریاضیات في كثیر من 

الأحیان أحد المواد الرئیسیة التي أستعین بھا لتحقیق الأھداف التي ینشدھا المجتمع متماثلة في 

  :و الرجال الذین یشرفون على التعلیم فیھ و كانت أھداف الریاضیات محددة فیما یليحكامھ أ

 ) 12، ص1999خلیفة عبد السمیع خلیفة، (

 :الھدف التدریبي النظري ·

و تعني بھ استخدام الریاضیات لتدریب عقل التلمیذ على التفكیر و التعلیل و تقویة   

  .أبواب المنطق و الحجة و النظام ذاكرتھ الى جانب الأخذیة بھ الى

 :الھدف العملي التطبیقي ·

و نعني بھ تدریس الریاضیات لاستخدامھا في النواحي التجاریة و ما یتصل برجال   

  .الأعمال و المحاسین و الفلكیین

و لقد طرأ على تدریس الریاضیات كثیر من التغییر على مر العصون فتارة كان   

كان تدریجیا بحثا و في كثیر من الأحیان لم تكن الأھداف محددة و  الھدف نفعیا صرفا و تارة
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واضحة، و بالرغم من أن المؤرخین یكادون یتفقون على ان الھدف من ایجاد الریاضیات كان 

نفعیا صرفا إلا أنھم یعترفون بأن الانسان بطبیعتھ یھوى العلاقات المجردة بین الأعداد و یدلنا 

كانوا لا یفرقون بین النواحي النفعیة و النواحي التدریبیة، كانوا یبذلون  التاریخ على أن المصریین

فقد اھتموا بالناحیة النظریة أكثر من اھتمامھم بالناحیة العملیة و  جھدھم من الناحیتین، أما الاغریق

 یرجع ذلك الى فلسفتھم التي تعتبر التفكیر من ممیزات الرجل الحر و تترفع بھ عن العمل بیدیھ أو

الاشتعال بما یتصل بالناحیة العملیة و لذلك انفصل النوع النظري عن النوع العملي التطبیقي، و 

أصبح كل منھما قائما بذاتھ و منفصلا عن غیره و لھذا انتقلت ھذه الفكرة الى الأوروبیین فأخذوا 

صناعیة و یھتمون بالناحیة النظریة أكثر من اھتمامھم بالنواحي اعملیة حتى بدایة النھضة ال

التجاریة في أروبا و تغیرات ظروف الحیاة الاجتماعیة و الاقتصادیة فأخذت الریاضیات تحتل 

مكانا مرموقا في تدریب المحاسین و المھندسین و العمال و الفنانین، مما أدى الى فتح مدارس 

لمناھج الى مھنیة تدرس فیھا مقرات تعني بالناحیة العملیة بصورة رئیسیة و من ثم انتقلت ھذه ا

   )12، ص1999یع خلیفة، مخلیفة عبد الس(المدارس العامة 

من تدریس  و مع انتشار الحاسبات و العقول الالكترونیة أصبح الھدف الرئیسي  

الریاضیات ھو الفھم و التفكیر و التخطیط و البرمجة و عمل النموذج الریاضي و حل المشكلات و 

أصبحت الریاضیات في تطور مستمر في أسلوبھا و في لغتھا و رموزھا و طرق معالجتھا و 

بالتالي تتطلب وضع استراتیجیات تدریس حدیثة بأسالیب متطورة، إن التطور الذي حصل في 

لریاضیات و التطورات الحاصلة في علوم التربیة و التكنولوجیا تفرض على المدرسة تطورا في ا

نوعیة و مضامین الریاضیات التي تتناولھا المناھج في مختلف المراحل المدرسیة و ذلك تماشیا 

مع التغیرات المستمرة في حقول المعرفة و مراعاة حاجات القرد في عصرنا الى تفھم محیطھ 

صار یعج بمنتجات تكنولوجیة فرض علیھ التعامل معھا عن قرب، في كثیر من الأحیان  الذي

ناھیك عن التطور الحاصل في حیاة الأفراد و المجتمعات سواء من حیث السلوكات أو الأفكار إذ 

نصادف یومیا أسالیب تعبیریة و توضیحیة في میادین الاعلام و السیاسة و الاقتصاد و الأفكار، إذ 

ف یومیا أسالیب تعبیریة و توضیحیة في میادین الاعلام و السیاسة و الاقتصاد و العلوم نصاد

یة كالاحصاء و الاحتمالات بشكل تالاجتماعیة و التجارة و الصناعة، تتدخل فیھا أنظمة ریاضیا

  .مباشر و لم یتوقف الامر عن ھذا الحد بل تعداه الى الاعتماد على نتائجھا في اتخاذ القرارات
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  :و یمكن ایجاد أھداف تدریس الریاضیات بصفة عامة كما یلي  

  )93تألیف جماعي، بدون سنة، ص(

 .اكتساب المعلومات الریاضیة عبر المشكلات -

اكتساب المھارات اي الكفاءة في الأداء كإجراء العملیة الحسابیة المباشرة واستخدام  -

 .سيالأدوات الھندسیة في القیاس و في الرسم و الانشاء الھند

 .فھم العلاقة بین الأعداد -

 .الھندسي الدقة و السرعة في الانجاز مثل الدقة في الانشاء -

 .اكتساب أسالیب التفكیر الریاضي و تتمیة القدرات الابتكاریة -

 .التفكیر السلیم و الدقیق -

 .الاستدلال الاستقرائي و الاستنتاجي -

مختلفة من الحیاة الیومیة و في  الوضعیات و توظیف الریاضیات في مجالات ترییض -

 .بقیة العلوم الاخرى

ھار دور الریاضیات في الاسھام في حل مشكلات التنمیة و تطویر التكنولوجیا و ظا -

 .بقیة العلوم الأخرى

و في الجزائر نجد  بأن أھداف تدریس الریاضیات في المرحلة التعلیم الثانوي قد تغیر عبر مراحل 

ناھج و المحتویات، فإذا كان تدریس الریاضیات سابقا یھدف الى تمكین مختلفة و تغیرت معھا الم

التلمیذ من الحصول على أكبر قدر من المعارف الریاضیانیة و التي یكون مطالبا باستظھارھا عند 

  )   4، ص2005وزارة التربیة الوطنیة، (: الطلب فإن تدریسھا في الوقت الحاضر یھدف الى

لطبیعة الریاضیات و بنیتھا من خلال تدربھ على التفكیر  تنمیة الفھم لدى التلمیذ -

 .المنطقي و البرھان الریاضیاتي واستخدام ذلك في حل المشكلات

تنمیة مھارات التلمیذ في اجراء الحسابات، باستخدام وسائل متنوعة بدقة و فھم و  -

 .فعالیة

أشكال ھندسیة، ج ریاضیة، \تعمیق التلمیذ للمحیط المادي حولھ، من خلال دراسة نما -

 .علاقات و قواعد
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استخدام وسائل و أسالیب جدیدة في جمع المعلومات و تنظیمھا و عرضھا، مثل   -

 .التكنولوجیات الحدیثة و الاحصاء

یة و مھارات ضروریة لدراسة العلوم و فروع تتزوید التلمیذ بمعلومات ریاضیا  -

 .المعرفة الأخرى

و أصبح ھدف تدریس الریاضیات ببرامجھا الجدیة في التعلیم الثانوي بالجزائر   

ي یتم بالانتقال من المحسوس تأساسھا أن عرض أي موقف ریاضیایخضع بصفة عامة الى مقاربة 

دلالة بالنسبة للمتعلم،  و أن تراعي عملیة التعلیم في  ال المجرد، كلما كان ذلك ممكنا، قصد اعطائھ

الریاضیات الطبیعیة المجرد لھذه الأخیرة، و التي تتطلب استعمال العقل باستمرار لفھمھا، دون 

  .اغفال الجوانب الوجدانیة لتقبلھا و المیل الیھا

لتفكیر المنطقي و یة إضافة الى أسالیب اتكما أصبح الھدف ھو أیضا قدر من المعارف الریاضیا

تدریب التلامیذ على مھارات ترتكز عل الفھم، الذي یتجلى فیھ عامل السببة لتتفاءل فیما بینھا في 

عقل التلمیذ فتسمح لھ ببناء استدلال یؤھلھ لاصدار أحكام منطقیة، كما تسمح لھ ببناء فكر مبدع 

التي تعویده على ممارسات ایجابیة یمتاز بالقدرة على النقد العلمي و تنمیة كفاءة حل المشكلات و 

 .خیال مختلف المواقف التي تصادفھ في حیاتھ الیومیة

 :تدریس الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات .9
جاءت المقاربة بالكفاءات في المدارس الجزائریة كنتیجة لفشل المقاربة بالأھداف و   

ث نجد أن نسبة كبیرة من التلامیذ تخلي أغلب الانظمة التعلیمیة في مختلف دول العالم عنھا، حی

یجدون أنفسھم في أغلب الأحیان عاجزین عن توظیف مكتسابتھم لحل مشكل أو للتواصل مع الغیر 

و التي ھي مقاربة خطیة مجزأة الى  )المقاربة بالأھداف ( شفھیا، و مرد ھذا الى المقاربة المعتمدة 

ین أنھ یجب تجاوزھا الى اكتساب كفاءات تمكن أھداف إجرائیة یكتفي المعلم بتحقیقھا لذاتھا في ح

  .التلمیذ من حل مشاكل مدرسیة أو من الحیاة العملیة و التواصل بفاعلیة مع الغیر

  )5، ص2005وزارة التربیة الوطنیة، (             

و باعتبار المقاربة بالكفاءات ترتكز على تصور بنائي للتعلیمات فإن اعتمادھا في بناء   

یسمح للتلمیذ باعطاء معنى للمعارف المدروسة و الاجراءات المستعملة، و ذلك من خلال  البرامج
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اھتمامھ أكثر بالتلمیذ، كیف یتعلم ؟ كیف یسیر أخطاءه؟ و كیف یقیمھ، دون اھمال الاھتمام 

  .بالمعارف

  .)5، ص2005وزارة التربیة الوطنیة، ( و الكفاءة عدة معاریف نورد منھا   

مجموعة من المعارف و المھارات التي تسمح بانجاز بشكل منسجم و ھي  الكفاءة -

 .متوافق، مھمة أو مجموعة مھام

الكفاءة ھي مجموعة منظمة و وظیفة من موارد المعرف، قدرات و مھارات تسمح أمام  -

 .جملة من الوضعیات بحل مشاكل و تنفیذ مشاریع

لیست المعرف و المھارات و المواقف وحدھا و لكنھا دمج متفاءل لھذه  فالكفاءات  

  :العناصر كلھا ضمن وضعیة جدیدة لتحقیق مھمة و یقتضي ذلك تكامل و توفر ثلاثة عوامل

 القدرة على تجنید المعرف و المھارات لانجاز مھمة أو مجموعة مھام -

 .تبني الموضوعالرغبة الداخلیة في القیام  بالمھمة مما یسمح للفرد ب -

 .انجاز المھمة ضمن السیاق الذي تطرح فیھ الوضعیةالقدرات على  -

  :و تتمیز الكفاءة بعدد من الخصائص نورد بعضھا فیما یلي

تتحقق الكفاءة من خلال ادماج المكتسبات بصورة منظمة و  :ادماج مجموعة موارد -

 .منسقة

 .دیدة لھا سیاق معطىتمارس الكفاءة من خلال معالجة وضعیة ج :مراعاة السیاق -

الكفاءة رصید ثامن على الفرد، تظھر عند ممارستھا و لا تتلاشى لحظة عدو  :الكمون -

 .ممارستھ لھا و ھي في متناولھ یطورھا بالممارسة

إن المھمة المنتظر تأدیتھا من قبل التلمیذ ھي نتاج مجموعة من السلوكات  :الوظیفة -

إزاء وضعیة مطروحة علیھ ففي إطار المقاربة بالكفاءات ینظر الى ھذه  یقوم بھا

السلوكات على أنھا نشاط إرادي واع و ھادف، تتفاعل فیھ الجوانب الثلاثة المشكلة 

حركیة و القدرات /لشخصیة الفرد المتمثلة في القدرات المعرفیة و القدرات الحس

 .الوجدانیة
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تلمیذ على أنھ أرقى من أن یكون مجرد سلسلة من و على ھذا الأساس یفھم سلوك ال  

  .السلوكات المجزءة التي تفتقر الى الغائھ

من خصائص الكفاءة أنھا مرتبطة بمھمة یطلب انجازھا و بالتالي  :القابلیة للتقویم -

فھي تكشف عن وجود ھذه من جھة و تتیح لنا إمكانیة ملاحظتھا و تقویمھا من خلال 

 .لانجازملاحظة التلمیذ أثناء ا

إذ یسمح التدریس وقف المقاربة بالكفاءات للأستاذ برصد جوانب النقص في تعلمات التلمیذ من 

منطلق معالجة وضعیات ادماجیة نص علیھا البرنامج، و تأخذ بعین الاعتبار منجزات التلمیذ دون 

  .أن تھمل المعارف و المھرات الریاضیة و المواقف لدى التلمیذ

معارف، قدرات و (بالكفاءات على إدماج مجموعة من الموارد  و تعتمد المقاربة  

لمكتسباتھ المدرسیة التي تمثل مختلف المعارف و و نعني بالادماج تجنید التلمیذ ) مھارات

المھارات و المواقف التي اكتسبھا من خلال ممارستھ الیومیة لحیاتھ المدرسیة في وضعیة ذات 

من سیاق المسألة المطروحة و من واقع تشغیلھ لمكتسباتھ بھدف دلالة بالنسبة الیھ، دلالة مستمدة 

  .حل ھذه المسألة، إذ ھذا الادماج نطلق علیھ مصطلح إدماج المكتسبات

و تعتبر الوضعیة الادماجیة فرصة لتنمیة الكفاءة المقصودة فھناك وضعیة المسألة   

لشخصي للتلمیذ، و ھناك نشاط بحثي الریاضیانیة المركبة المطلوبة حلھا، و ھناك العمل الانتاجي ا

في مختلف المستویات نقول في مختلف المستویات لأن ھذا النشاط قد یبدأ في السنة الأولى من 

التعلیم الابتدائي، كل من ھذه الوضعیات توفر فرصا لتوظیف و إدماج مكتسبات من أجل تنمیة 

تعطي للمتعلمین الفرصة  الكفاءة، و أفضل وسیلة و أفضل فرصة لاكساب الكفاءات ھي أن

  .لممارستھا

و تتصف وضعیة الادماج بجملة من الممیزات نورد بعضا منھا في النقاط التالیة   

  .)6، ص2005وزارة التربیة الوطنیة، (

 .توظف مجموعة من المكتسبات فتدمجھا ادماجا و لا تجمعھا الواحدة تلو الأخرى -

 .ذات دلالة بالنسبة للمتعلم -

 .من المشكلات الخاصة بالمادة أو جملة من الموادتستند الى صنف  -
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ھي شيء جدید بالنسبة للمتعلم، یشیر فیھ الرغبة في تعلم ھذه المتمیزات نجد أثرھا  -

الایجابي في الریاضیات، حیث نمیز فیھا بین ما یدعى بالتمرین التطبیقي لقاعدة أو 

 .نظریة و بین  ما ھو حل للمسائل، أي ممارسة الكفاءة صراحة

 :و نمیز عند تطبیق المقاربة بالكفاءات في التدریس نوعین من الكفاءة

ھي الكفاءات التي تتكفل بتنمیتھا عند المتعلم، مادة من مواد الدراسة  : الكفاءات الخاصة ·

كالریاضیات أو اللغة العربیة و یقترن ھذا الصنف من الكفاءات بمدى تجنید المتعلم 

 .ا في نطاق مادة معینةللمعارف و المھارات التي یكتسبھ

ھي كفاءات تتطور ضمن سیاقات متعددة و مختلفة لأنھا كفاءات : الكفاءات العرضیة ·

مشتركة بین مختلف مجالات التعلم، و تشترك في تحقیقھا كل المواد، الأنشطة التعلیمیة، و 

 .یمكن نقلھا من سیاق المدرسة الى سیاق الحیاة العلمیة

التعلمي من منظور المقاربة بالكفاءات ھو الانشطة التعلیمیة التي /  إن ما یمیز الفعل التعلیمي

یكون فیھا التلمیذ محور ھذا الفعل ذلك لأنھا تضيء الأرضیة التي تتجسد علیھا عملیة دمج 

المكتسبات، إضافة الى الامكانیات التي تتیحھا عملیة التقویم لتحقیق تعلمات دقیقة، فالنشاط التعلمي 

التعلمي، / في مراحل مختلفة من الفعل التعلیمي  مل معھا كل من الأستاذ و التلمیذ ھو وسیلة یتعا

باقتراح من الأستاذ و بھدف مسطر مسبقا و یمكن النظر الى ھذه الأنشطة من زاویتین أولاھما 

/ تتعلق بالھدف من  النشاط و الأخرى تتعلق بالترتیب الزمني للنشاط ضمن مراحل الفعل التعلیمي

  .مي، و التي ھي بدایة التعلم، أثناء التعلم و في نھایة التعلمالتعل

أما على محور الأھداف فھو تصنیف یأخذ بعین الاعتبار تداخل ھذه الأنواع من   

   :الأنشطة بما یجعلھا تتكامل و لا تتعارض و ھي

ھي أنشطة تعلمیة تطرح مسائل ضمن سیاق یحترم البعد التعلیمي أي  :أنشطة الاستكشاف ·

ستیمولوجي یحترم البعد الإ نھ یأخذ بعین الاعتبار الصعوبات التي قد تواجھ التلمیذ، وأ

للمفھوم المعالج، بمعنى أنھ یأخذ بعین الاعتبار الصعوبات التي یتضمّنھا المفھوم في حدّ 

جدیدة، كمفھوم أو قاعدة أو خوارزمیة أو  ذاتھ، ذلك لأنّھا تحثّ على تعلمّات دقیقة و

مثال ذلك في ھذا البرنامج نجد مفھوم مدوّر عدد، الكتابة العلمیة، رتبة . إلخ...إجراء 



الریاضیات  مادة تدریس 	 	لثالفصــــل الثا
 
 

 
58 

یتطلبّ إنجاز ھذه . الخ...مقدار، الدالة، اتجاه تغیر الدّالة، المثلثات المتشابھة، المحاكاة،

الأنشطة مدّة زمنیة أطول مقارنة مع الممارسات المعھودة عندنا سابقا، وتتمّ في بدایة 

 . فیھا التلمیذ دور الفاعل الأكبر التعلمّ ویلعب

تسمح ھذه الأنشطة بوضع التلمیذ بمفرده أو ضمن مجموعة، أمام : أنشطة حل المشكلات ·

مشكلة حقیقیة یسعى إلى حلھّا باستعمال مكتسباتھ، فیعمل على فھم المشكل المطروح ثمّ 

المشكلات لا  ھذه. یضع فرضیات ویقترح حلا و یجربھ، یستعمل مبدأ الإلغاء في التفكیر

تكون بسیطة بالنسبة للتلمیذ ولكنھا تكون ذات طبیعة مركبة، وعلى درجة مقبولة من 

 إنّ معالجة ھذه الأنشطة تحقق لدى التلمیذ تعمقا في الفھم، و. الصعوبة ولیست معقّدة

التي  تعلمّات جدیدة بفعل التحدي الذي تتسم بھ عنده، وبحكم المدّة الزمنیة التي تتطلبھا و

یمكن أن یطرح ھذا النوع من الأنشطة في إطار  ،ي أطول مما تتطلبھ بقیة الأنشطةھ

 . استكشافي أو كتتویج لجملة من التعلمّات

ھي الأنشطة التي تسمح بتنظیم المعارف و المھارات التي تحصل  و: أنشطة التعلّم المنظّم ·

محور الزمن یأتي من معالجة نشاط استكشافي، لذلك فترتیب نشاط تعلمّ منظّم على 

 ھیكلة المكتسبات، و ذلك بقصد تثبیت المفاھیم، و مباشرة بعد معالجة نشاط استكشافي، و

یمكن أن یتعلق نشاط التعلمّ المنظّم بالجانب النظري للمفھوم  إجراء تطبیقات علیھا،

ظّمة المعالج أو بإجراء أو قاعدة أو دستور أو قانون، كما یكمن أن یتعلقّ بالتدریبات المن

إنّھ باختصار النشاط الذي یعطي . على أرضیة من التمارین المتدرّجة في الصعوبة

 یكون للأستاذ فیھ دور أكبر، باعتباره المسئول عن تنظیم و. للمعرفة الجدیدة بعدا تأسیسیا

    .تنسیق المعارف الجدیدة في إطار یحترم دقّة الموضوع من حیث التسلسل المنطقي

میّز ھذه الأنشطة بكونھا توفر فرصة لھیكلة التعلمّات الدقیقة، و التي تمّ تت: أنشطة الھیكلة ·

تنظیمھا مع المعارف السابقة لھا لدى التلمیذ، فمثلا قبل التطرّق إلى مفھوم رتبة مقدار 

 التي تسمح بحساب مدور عدد و عدد، لابد من العودة إلى الأدوات التي تمت معالجتھا، و

ھذه الأنشطة لا تطرح ضمن سیاق ویمكن أن تتم في بدایة التعلمّ أو  إنّ . الكتابة العلمیة لھ

 .أثناءه أو في نھایتھ
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ھي أنشطة تعلمّیة، وظیفتھا الأساسیة استدراج التلمیذ نحو تجنید  و: أنشطة الإدماج ·

مختلف مكتسباتھ التي كانت موضوع تعلمّات منفصلة، لحل مشكلة ذات دلالة بالنسبة إلیھ، 

إعطاء  إنّھا وسیلة تحمل التلمیذ على إدماج مختلف مكتسباتھ و. اق معطىوھذا ضمن سی

معنى لھا، وھي بھذا المعنى لا تلغي صفة الإدماج في أنشطة أخرى كأنشطة الاستكشاف 

 .التقویم  و

لیس للأستاذ، یجنّد فیھا التلمیذ  تتمیّز ھذا الأنشطة بكون الدور الأكبر فیھا للتلمیذ و 

مثال ذلك، اقتراح  و. من المكتسبات، ذات مغزى، موجّھة لخدمة كفاءة معیّنةمجموعة متكاملة 

فإذا . حل مشكلة قد یكون بمثابة وضعیة استكشافیة أو العكس، تتویجا لمجموعة من التعلمّات

تعلقّ الأمر باستكشاف جدید یكون التلمیذ عاجزا عن حل المشكلة بمكتسباتھ، لكن ھذه الوضعیة 

أما إذا تعلقّ الأمر بعملیة تتویج للتعلمّات، فإن التلمیذ یجد نفسھ أمام . ا سیتعلمّھتسمح لھ بتحدید م

على درجة من الصعوبة یستطیع حلھّا بمكتسباتھ التي علیھ أن یختار منھا  مشكلة مركّبة، و

الأدوات المناسبة لإنجاز الحل، كأن یختار مثلا الدستور الذي یطبقة أو نمط البرھان الذي 

 .إذن فالأنشطة الإدماجیة یمكن أن تعالج في بدایة التعلمّ أو في نھایتھ. یوظفھ

ھي أنشطة إدماجیة تستغل في نھایة التعلمّ، وظیفتھا الأساسیة ھي تقویم : أنشطة التقویم ·

لا تھمل في نفس  مكتسبات التلمیذ، و مادامت إدماجیة لابد أنّھا تقوم كفاءة ما عند التلمیذ و

إضافة . دقیقة، و ھو ما ینسجم مع نظرة المقاربة بالكفاءات إلى التقویمالوقت التعلّمات ال

أولیائھم یؤدي حتما إلى  میذ ونوع من الأنشطة وقع خاص لدى التلإلى ھذا فإنّ لھذا ال

 .  استعداد مرض لتجنید المكتسبات

 غلبّ على الصعوبات التينشطة التي تساعد التلمیذ على الإنّھا الأ :أنشطة المعالجة ·

تواجھھ، فھي مبنیة على مفھوم الخطأ من منظور المقاربة بالكفاءات، حیث أنّ ارتكاب 

        علیھ یستغل الخطأ لمعالجة الثغرات  و. الخطأ دلیل على وجود معرفة ولیس العكس

لا شكّ أنّ استغلال  و النقائص التي یمكن أن تشوب بعض التعلمّات خاصة الدقیقة منھا، و

بتحلیلھا یسمح لنا بكشف طریقة تشغیلھ للمعارف، و یساعد الأستاذ في أخطاء التلمیذ 

 .وضع خطة لتحسین التعلمّات
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النقائص فلا مانع من استغلالھا  وإذا تمكنا من استغلال ھذه الأخطاء لمعالجة الثغرات و 

 .ذلك بتذلیل الصعوبات في التعلمّات المستقبلیة لاستباق وقوع التلمیذ في ھذه الأخطاء، و

لا یمكن لھذا النوع من الأنشطة أن یحمل معناه إذا لم یكن مسبوقا بتشخیص جید 

للصعوبات التي یعاني منھا، و نستطیع تلخیص ھذا التشخیص في أربعة مراحل  للأخطاء و

  :          رئیسة ھي

  تحدید الأخطاء  :أولا

 ...).خوارزمیة،خطأ حسابي، خطأ في تطبیق قاعدة أو (وصف طبیعة الأخطاء : ثانیا

سبب الخطأ یرجع إلى سوء فھم للقاعدة إذا طبقت في غیر ( البحث عن مصادر الأخطاء  :ثالثا

  ...).محلھا، سوء فھم السؤال، عدم التركیز في إجراء الحسابات،

  ).11-10، ص2005وزارة التربیة الوطنیة، (

  :الكفاءات الریاضیاتیة في نھایة التعلیم الثانوي 1.9

التي ینبغیأن یكتسبھا التلمیذ في مادة الریاضیات   یةالحدیث عن الكفاءات الریاضیاإن   

في نھایة مرحلة التعلیم الثانوي بالجزائر، یقودنا حتما للحدیث عن الكفاءة المعرفیة لأستاذ 

الریاضیات فیما یخص التمكن من المحتوى المعرفي للمادة و الذي یتضمنھ المنھاج الدراسي و 

  :فاءات ھيھذه الك

  : في میدان الأعداد و الحساب: أولا

 .معرفة و استعمال خواص الأعداد الطبیعیة و الصحیحة النسبیة .1
 .بةكمعرفة واستعمال الأعداد الحقیقیة و الأعداد المر .2
 .ترییض وضعیات بواسطة معادلات أو متراجحات .3
 .التمییز بین المجھول والمتغیر والوسیط .4
 .في حل المشكلات توظیف معادلات و متراجحات .5
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  :.في میدان التحلیل: ثانیا

  . .إدراك مفھوم الدالة بجوانبھ الثلاثة، البیاني و الجبري و الحسابي .1

  .ترییض وضعیات باستخدام الدوال .2

  .معرفة التعابیر البیانیة و التعامل معھا بوضوح و دقة .3

  .توظیف الدوال لحل مشكلات .4

  . أنواعھا، خواص تحلیلیة، الحساب التكاملي و تطبیقات لھ( دراسة الدوال  .5

  :في میدان الھندسة: ثالثا

  .حل مسائل متعلقة بالأشكال الھندسیة المألوفة في المستوي وفي الفضاء .1

  .إنجاز الإنشاءات الھندسیة الأساسیة وإنشاءات مرآبة و البحث عن مجموعات النقط .2

  .سة التحلیلیة في المستوي و في الفضاءحل مسائل تتعلق بالھند .3

) يكالتآلف، التحا الإزاحات، ضد الإزاحات،(التعرف على بعض التحویلات النقطیة  .4

  .و توظیفھا في حل مسائل ھندسیة

  : تفي میدان الإحصاء و الاحتمالا: رابعا

  .التعرف على سلسلة إحصائیة و استخراج مؤشرات الموقع و مؤشرات التشتت .1

  .وضعیات قصد إجراء دراسة إحصائیة نمذجة .2

  .استخدام تعابیر بیانیة مختلفة للدلالة على معطیات أو مؤشرات أو نتائج .3

  ).نموذج ریاضي( التعرف على تموج العیینات و بناء نموذج الاحتمالي  .4

  . .الربط بین معطیات تجربة عشوائیة و نموذجھا الاحتمالي .5

  .الاحتماليإدراك مفھوم الاحتمال و ممارسة الحساب  .6

  :قالریاضي و البرھان و توظیف المنطفیما ما یتعلق بالإنشاء : خامسا

  .ل منھا بصیغتھ المنطقیةكمعرفة أنماط البرھان و التمییز فیما بینھا و ربط  .1

  .فة میادین التعلمكاتوظف المنطق الریاضي توظیفا سلیما في بناء براھین ریاضیة في  .2
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  .استنتاجاتالملاحظة بدقة و الربط لبناء  .3

التعبیر مشافھة، بدقة و وضوح وباختصار و تسلسل منطقي عن الأفكار الریاضیاتیة  .4

  .قصد تبلیغھا

  .التقییم و النقد البناء لنصوص ریاضیاتیة .5

  .استشعار و تذوق الجمال الریاضیاتي في دقة البرھان و جزالتھ و تسلسلھ المنطقي .6

بنى، سواء تعلق الأمر ببرھان أو تحریر نص ریاضي تحریرا سلیما، لغة و معنى و م .7

  .وصف أو تفسیر أو شرح أو تقدیم حجة

  :فیما یتعلق بتكنولوجیات الإعلام والاتصال: سادسا

استعمال الحاسبتین العلمیة و البیانیة في بناء تعلمات بما فیھا بناء برامج بسیطة و حل  .1

  .مسائل في الحساب و الدوال و الإحصاء و الاحتمالات

بة كجیات الھندسة الدینامیكیة و المجدولات و راسمات المنحنیات وموااستعمال برم .2

  .استعمال الإنترنت للبحث في مواضیع ریاضیاتیة أو مرتبطة بالریاضیات .تطوراتھا

  )4، ص2005وزارة التربیة الوطنیة، (   

  :الكفاءات العرضیة لمادة الریاضیات في نھایة التعلیم العام و التكنولوجي 2.9

في تنمیة الكفاءات  یساھم تدریس الریاضیات في التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي  

  :العرضیة التالیة

التمییز بین النصوص الریاضیاتیة  :فھم التركیب الریاضاتي و طبیعة البرھان فیھ ·

تعمیم، ھیكلة  توسیع خاصیة أو قاعدة اجراء... كالتعریف و الخاصیة و النظریة

المكتسبات في تسلسل و تناسق، وضع موضع الشك الأفكار غیر المبرھن علیھا و البحث 

 .فیھا

 مشكل، لحل المفیدة المعطیات حصر المعطیات، فھم :التفكیر المنطقي و حل المشاكل ·

 حصر عمل، لإنجاز خطة وضع تخمینات، وضع التجریب، الوضعیات، مذجةن و ترییض
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 فیھ السیر و مناسب إجراء اختیار استنتاجي، تسلسل في تنظیمھا و المبررات و الحجج

 .الھدف تحقیق نحو

 و رسالة فھم الملاحظة، دقة: الفعّال العمل عادات تسابكوا التعلم في السلیم التوجھ ·

 المعلومات عن البحث محاورة، في أو نص في الأساسیة الأفكار، ضبط تحلیلھا،

 .المبادرة روح الجماعي، الفردي العمل ما، بعمل للقیام الضروریة

 ربط على تساعد التي اللغویة المفردات في التحكم:  الریاضي التعبیر بواسطة التبلیغ ·

 شروحات، أو تفسیرات أو تبریرات أو حجج نص أو برھان تحریر الاستنتاجیة، الجمل

 أو ثقافي عام، طابع ذو موضوع حول مناقشة أو حوار إجراء معنى، و لغة سلیما تحریرا

 أو وضعیة تلخیص قصد جداول أو بیانیة تمثیلات أو رسومات إنجاز علمي، أو اجتماعي

 .التبلیغ و المعلومة إلى الوصول في الاتصال تكنولوجیات توظیف نصوص، أو أفكار

 دراسة أو دراستھا مواصلة و توظیفھا في والرغبة الریاضیات جمال وتذوق تقدیر ·
 لمعالجة ریاضیاتیة مكتسبات استعمال و لدورھا و لذاتھا تقدیرھا: منھا قریب میدان

 العلوم او الفیزیائیة العلوم أو الإقتصادیة العلوم أو الإجتماعیة بالعلوم مرتبطة مسائل

 .الطبیعیة

 ،ملف أو مستند وحفظ واستغلال نتاجا: الالاتص و للإعلام الجدیدة الوسائل استعمال ·

 برنامج تحمیل، الإنترنیت شبكة في أو الصلب القرص في معلومات عن البحث استعمال

 .الإنترنیت شبكة عبر التواصل، تنصیبھ و الإنترنیت شبكة من

 :الكفاءات الریاضیة وفق المقاربة بالكفاءات .10
یستخدم مصطلحات عدیدة و متداخلة فیما بینھا للحدیث عن ممارسة عملیة التدریس،   

بھا تنظیم بیئة التعلم و سلوك المعلم و كیفیة تفاعلھ مع حیث نستعمل مصطلح الطریقة و نقصد 

تلامیذه، كما نستعمل أیضا مصطلح استراتیجیة التدریس و نقصد بھا التحركات الممتابعة التي 

یتبعھا المعلم لتحقیق أھداف محددة و ھناك مصطلح ثالث و ھو مدخل التدریس و نقصد بھ معظم 

م محتوى المنھج عند تدریسھ و المصطلحات الثلاثة متداخلة و الحالات الطریقة التي یتم بھا تنظی

بینھا عناصر مشتركة، كما و أن الكثیر من الأدبیات تستخدمھا بدون تحدید لأي منھا و تعاملھا 

المترادفات و بعض النظر عن أوجھ الاتفاق و الاختلاف فیھا، فإن الأمر یتعلق بالطریقة و 
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ادتھ بقصد أن یتعلم التلمیذ، فالھدف الأساسي ھو التعلم و أن الأسلوب التي یقدم بھا المعلم م

  .الاستراتیجیة و الطریقة و المدخل ھي وسائل للغایة الأساسیة و ھي أن یتعلم التلمیذ

  )201، ص1977ولیم عبید، (
 :مداخل في تدریس الریاضیات- 10-1

یستخدم مصطلح المدخل في مواقف مثل المدخل التكاملي حیث تقدم الریاضیات أو   

بعض موضوعاتھا متكاملة مع مادة أخرى مثل الفزیاء ھناك أیضا مدخل البنیة الریاضیة المبني 

على مسلمات المنطق الریاضي الشكلي و الذي سبق أن تبنتھ الریاضیات الحدیثة في أوائل 

منھج ینظم حول بنى ریاضیة عامة مثل الزھرة و الحقل و میدان التكامل، السبعینات حیث كان ال

و ھناك أیضا المدخل البیئي حیث تكون البیئة و مشكلاتھ ھي الموضوع الأساسي الذي تتمحور 

حول الأنشطة الریاضیة من مفاھیم و مھارات و علاقات و ھناك مدخل التحویلات في تدریس 

بھ البدایة بالتحولات الھندسیة الانعكاس و الدوران و الانتقال و  الھندسة الإقلیمیة و المقصود

)  Modules(مركباتھا التدریس ھندسة إقلیدس البرھنة علیھا، ھناك أیضا المدخل المودیوكي 

أھداف و محتوى و أسالیب (حیث ینظم محتوى المنھج في مودیولات كل منھا ذاتي التكامل 

و یترك للمعلم الاختیار و التتابع المناسب ) رق تقویم تدریس و أنشطة و وسائط تعلیم و ط

  .لتلامیذه و قد یشترك التلامیذ في ذلك بالتفاوض بین المعلم و التلامیذ

  .)153، ص1997ولیم عبید، (

و سنحاول التعرض إلى بعض المداخل في تدریس الریاضیات التي تجمع بین تنظیم   

تبارھا مداخل معاصرة تتبناھا أغلب النظم التعلیمیة في المحتوى و طریقة التدریس و التي یمكن إع

  :الوقت الحاضر و ھي

 الحلزوني التعلیم: أولا
التي عرفتھا المنظومة التربویة في الجزائر، أصبحت مناھج مادة الریاضیات  بعد الاصلاحات    

في كل المراحل و المستویات التعلیمیة تقدم وفق المقاربة بالكفاءات و تدرس للتلامیذ باستعمال مدخل 

 من النموالحلزوني نموذج تقدم فیھ المفاھیم الریاضیاتیة و المبادئ الموافقة لھا في مراحل مختلفة التعلیم 

للتلمیذ، على أن یعرّف ویمثّل كل مفھوم بطریقة صحیحة تناسب النمو العقلي و النفسي لتلامیذ تلك 
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غ تعریف ذلك المفھوم لكن بتمثیل أوسع و أشمل و أرقى، فیصا المرحلة، ثم یعاد تقدیم نفس المفھوم و

  .لم یكن یتسنى لھ معالجتھا قبل ھذه المرحلة من جدید

ھ لا خلاف بین التربویین حول عدم قدرة التلمیذ على تعلمّ مفھوم ریاضي ما على درجة من المؤكد أنّ   

عالیة من التجرید قبل تطرقھ إلى ھذا المفھوم في مستویات بسیطة و متدرجة، تراعي التطور التاریخي 

ھذا وعلى . و البنائي للریاضیات من جھة، وتراعي من جھة أخرى، النمو العقلي و النفسي للتلمیذ

الأساس فإن النموذج الحلزوني، ، یعنى بالاستفادة من التوافق بین النمو العقلي و النفسي للتلمیذ وبین 

تطور المفاھیم الریاضیاتیة، بحیث تعتبر إعادة تعریف المفھوم في ھذه الحالة نشاطا ریاضیاتیا جدیدا 

ف على أنھ نشاط علاجي، إذ الریاضیاتیة، الذي عادة ما یصن المھاراتبخلاف نشاط إعادة تدریس 

  .من الممكن تطبیقھا في كل موقف یستلزم توظیفھایصبح  المھاراتنادرا ما یعاد صیاغة تلك 

التعلیم الحلزوني، یتمّ تقدیم مفھوم أو مبدأ على فترة زمنیة قد تطول أو تقصر، ویتمیز  في  و      

لة من التعاریف و الأمثلة و بالتدرج من المحسوس إلى المجرد ومن البسیط المركب، عبر سلس

التطبیقات المتزایدة في التجرید والتعمیم، على فترات زمنیة طویلة و متقطعة، كما ھو الشأن بالنسبة 

  .لمفاھیم العدد و المساحة والبرھان و الدّالة

  :فمفھوم العدد مثلا یتدرج، حسب ھذا النموذج، كالآتي

 . یتعلم التلمیذ العدد بالتعرف على رموز الأعداد و كتابتھا ·

  . یتعلم التلمیذ العدد العشري ·

 .بعض خواصھ یتعلم التلمیذ مفھوم الكسر و ·

 .یوسع مفھوم العدد لیشمل الأعداد السالبة و الكسور ·

 ).أكثر تجریدا و تعمیما(یوسع مفھوم العدد إلى الأعداد الحقیقیة  ·

 .الأعداد المركبة في السنة الثالثة ثانوي یوسع مفھوم العدد إلى ·
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  :أما مفھوم الدّالة فیتدرج، في البرامج السابقة، كالآتي

 ). الربط بین عنصرین من مجموعتین(یقدم المفھوم الحدسي للدالة دون ذكر اسمھا ·

 ...) قوانین إیجاد المساحات، حل مسائل حسابیة إلخ (یقدم مفھوم الدّالة في شكل ضمني  ·

 ). یتم شرح مصطلح العلاقة و الدّالة(فھوم الدّالة كعلاقة یقدم م ·

 .یقدم مفھوم الدّالة كنوع خاص من العلاقات الجبریة مع استعمال الرموز ·

 ). الدوال المثلیة( یعمم مفھوم الدّالة إلى حساب المثلثات ·

مختلف میادین التعلمّ، من خلال  عبر كافة مراحل التعلیم، ویتدرّج مفھوم الدّالة في البرامج الجدیدة 

المتوسطة، إلى مفھوم الدّالة في المرحلة الثانویة  انطلاقا من الحساب و التناسبیة في المرحلة الابتدائیة و

  :على النحو التالي

الضرب، جداول  الجمع و( الحساب یقدم مفھوم الدالة حدسیا، دون ذكر اسمھا، في میدان الأعداد و ·

 ).الضرب

قوانین إیجاد المساحات، تحویل الوحدات، (حدسیا، دون ذكر اسمھا، في میدان القیاس  یقدم مفھوم الدّالة ·

الزوایا، حل مسائل حسابیة إلخ  النقود، وحدات الطول، المساحة، الحجم، وحدات الزوایا، الأقواس و

 (... 

ین تتغیّر إحداھما یقدم مفھوم الدّالة في إطار التناسبیة، دون ذكر اسمھا، حیث یظھر جلیا كربط بین كمّیت ·

یعاد صیاغة المفاھیم السابقة كجداول الضرب مثلا في  یتم شرح مصطلح التناسبیة، و. (بتغیّر الأخرى

). الطول في میدان القیاس، و یتوسع إلى میدان الھندسة كمبرھنة طالیس الحساب، و میدان الأعداد و

ر تغیّر كمیة بتغیّر كمّیة أخرى، ثمّ یتضافر یقدم مفھوم الدّالة عبر الجانب الحسابي كجداول حسابیة تظھ

یعطى مصطلح الدّالة في ھذه  لاستغلالھ تارة أخرى، و مع الجانب البیاني للتعبیر عن ھذا التغیّر تارة و

 .  یتمّ شرحھ من خلال أمثلة المرحلة و
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التجرید عبر أي بدایة (یقدم مفھوم الدّالة كنوع خاص من العلاقات الجبریة، و تستعمل رموز مجردة  ·

یتمّ في ھذه المرحلة ). الدّالة التآلفیة، معادلة المستقیم تدخل الجانب الجبري باستعمال الدّالة الخطیة و

 . إعطاء تعریف الدّالتین الخطیة و التآلفیة

ھي المدخل  یعمم مفھوم الدّالة ویجرد أكثر بالتطرق إلى الدّوال المرجعیة من المداخل الثلاثة السابقة و ·

المدخل الجبري، ثمّ توسیعھا إلى دوال مركبة منھا وتوظیفھا لحل  المدخل البیاني و سابي والح

 . مشكلات

  :وفیما یتعلق بالبرھان فإنھ یبدأ عند التلمیذ في وقت مبكر ویتطور عنده بالاعتماد على

 .الخبرة الشخصیة ·

 .قبول ما یقولھ الكبار والرسمیون و أصحاب التخصص ·

 .استنادا إلى حالات خاصةتعمیم المبادئ  ·

 .عدم وجود مثال مضاد ·

 .الاستخدام الوجیھ للنتائج ·

 .التبریر ·

 ). الصدق و الصلاحیة( المناقشة الاستنباطیة ·

  :مدخل منظم الخبرة المتقدم: ثانیا

 Advancementفقا لنظریتھ استراتیجیة معینة تستخدم منظم الخبرة المتقدم أوزویل ویقترح 

experiance organizers   مقدمة شاملة تمھیدیة تقدم للمتعلم قبل " أوزوبل "و ھو كما یرى

تعلم المعرفة الجدیدة و تكون على مستوى من التجرید و العمومیة و الشمول و بعبارات مألوفة 

لدى المتعلم، بحیث تیسر احتواء المادة الجدیدة في ابنیة المعرفیة عن طریق الربط بین الأفكار 

  .لمراد تعلمھا و بین الأفكار الموجودة في البنیة المعرفیة للمتعلمالجدیدة ا
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  )6، ص2006وزارة التربیة الوطنیة، (  

  :و تنقسم المنظمات المتقدمة إلى نمطین

 :المنظمة المتقدمة الشارحة .1

ھذا النمط حیث تكون المادة المراد تعلمھا جدیدة تمام و غیر مألوفة للمتعلم  و یستخدم  

  .بتفاصیل ذلك الموضوع حیث تزود المتعلم ببناء تصوري عن موضوع التعلم بحیث یمكن ربطة

 :المنظمات المتقدمة المقارنة .2

ص و یستخدم ھذا النمط حیث تكون المادة موضوع التعلم مألوفة للمتعلم و من خصائ  

  :ھذا النمط من المنظمات المتقدمة أنھ

یساعد المتعلم على ایجاد تكامل بین المفاھیم الجدیدة و المفاھیم الموجودة في بنیتھ  -

 .المعرفیة

 .یساعد المتعلم على التمییز بین الأفكار الجدیدة و الأفكار الموجودة في بنیتھ المعرفیة -

التركببي في عملیة تنظیم المحتوى و عملیة استخدام الأسلوب " أوزوبل " و ھكذا یرى   

  ).التدریس حیث یبدأ من العام الى الخاص، من البسیط الى المركب

  .)ھشام بركات، بدون سنة النشر، بدون ترقیم(  

  :مدخل دورة التعلم: ثالثا

یعد ھذا النموذج ترجمة لبعض أفكار النظریة البنائیة المعرفیة في مجال التدریس و   

ود التعلم عن غیرھا من الطرق في آنھا تراعي قدرات المتعلم العقلیة و تساعده على تمتاز رد

التفكیر و تشجعھ على التعاون و العمل الجماعي و تسیر عملیة التدریس بھذا النموذج وفقا بثلاث 

  :مراحل أساسیة

   The Exploration Phase               مرحلة الاستكشاف        -1
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  The Conceptual invention Phaseالمفاھیمى     مرحلة الإبداع  -2

  The Conceptual expansion Phase  مرحلة الأتساع المفاھیمى  -3

  :ویمكن التعبیر عن مراحل دورة التعلم كما التالي

  :مرحلة الاستكشاف -1

ѧѧدأ ھѧѧرتبѧѧلاب مباشѧѧل الطѧѧة بتفاعѧѧدة ، و ةذه المرحلѧѧرات الجدیѧѧد الخبѧѧع أحѧѧى مѧѧدیھم  التѧѧر لѧѧتثی

من ثم فھم یقومون بالبحث عن أجابѧة لتسѧاؤلاتھم مѧن  تساؤلات قد یصعب علیھم الإجابة عنھا ، و

أثنѧاء عملیѧة البحѧث ھѧذه قѧد یكتشѧفون  خلال توجیھھم إلى بعض الأنشطة الفردیة أو الجماعیة ، و

  .أشیاء أو أفكار أو علاقات لم تكن معروفة لھم من قبل 

ى ھѧѧذه المرحلѧѧة علѧѧى التوجیѧѧھ المعقѧѧول للطѧѧلاب أثنѧѧاء قیѧѧامھم بھѧѧذه یقتصѧѧر دور المعلѧѧم فѧѧ و

  .الأنشطة وتشجیعھم على مواصلة القیام بتلك الأنشطة دون أن یتدخل بشكل كبیر فیما یقومون بھ 

  :  مرحلة الإبداع المفاھیمى -2 

ھذه المرحلة یزود الطلاب بالمفھوم أو المبدأ المرتبط  فى وأو مرحلة تقدیم المفھوم  

قد تتم عملیة تقدیم المفھوم عن طریق  ، والتى صادفتھم فى مرحلة الاستكشافبالخبرات الجدیدة 

ثم یقود المعلم نقاشا لیوصل الطلاب الى المفھوم  …المعلم أو الكتاب الدراسي أو فیلم تعلیمي 

  .موضع الدراسة

لتقلیدى دورة التعلم أن البیانات تقود الى المفھوم عكس ما یتم فى التدریس ا یلاحظ فى و

  .البیانات یید حیث یقود المفھوم الى تأ

  :تساع المفاھیمى مرحلة الا -3

فى ھذه المرحلة یوجھ الطلاب الى مجموعة من الأنشطة  أو مرحلة تطبیق المفھوم و

 یق المفھوم،  أول أجراء تجارب معملیة اضافیة لتطبالتى تعینھم على توسیع المعنى مث المناسبة و

فى ھذه المرحلة  و …، أو القراءة عن موضوعات متعلقة بتطبیق المفھوم القیام بعرض عملي
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یلاحظھم ویساعدھم على التغلب على ما قد  یتیح المعلم الفرصة للطلاب للمناقشة مع بعضھم و

  .تعلموه فى حیاتھم العملیة یواجھھم من صعوبات فى تعلم المفھوم وتطبیق ما

خاصة تلك الموضوعات التى یمكن  و. أحد البدائل الفعالھ فى التدریس یعد ھذا النموذج و

غیر أنھ مكلف ویحتاج الى وقت أطول من غیره من . احلھ الثلاثالتخطیط لتدریسھا وفق مر

من یستخدمھ أن یتبنى نظاماً للتقویم  وعلى. دم تصوراً محدداً لعملیة التقویمالطرق ، كما أنھ لم یق

  .ذلك النموذج وخصائص المتعلمین بھیتمشى مع خصائص 

  )202-201، ص2003حسن زیتون كما زیتون، ( 

  : المدخل المنظومي: رابعا

یقصد بالمدخل المنظزمي في التدریس دراسة المفاھیم و الموضوعات من خلال   

بین أي مفھوم أو موضوع و غیره من المفاھیم أو  منظومة متكاملة تتضح فیھا كافة العلاقات

مرحلة  الموضوعات معا یجعل الطالب قادرا على ربط ما سبق دراستھ مع ما سوف یدرسھ في أي

من مراحل الدراسة من خلال خطة محددة و واضحة لإعداده من خلال منھج معین أو تخصص 

  .معین

ل الخطي في التدریس و التعلم و یختلف المدخل المنظومي بھذا المعنى عن المدخ  

(L.A.T.L) approche in teaching and learning linear   

فاروق فھمي، ( حیث أن المدخل الخطي یھتم بتدریس المفاھیم أو الموضوعات بالتتابع  

  )2،  ص2000
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أحد الأسالیب التدریسیة التي یتم تصمیمھا وفق  و یقصد التربویون بالتدریس المنظومي  

مدخل النظم لذلك فإن التدریس المنظومي یعتمد على التخطیط المحكم الذي یتبع فیھ خطوات 

  )52 ، ص1999حسن، حسین زیتون، (منطقیة متسلسلة 

  :و یتسم التدریس المنظومي بعدة ممیزات ھامة، یمكن تناول بعضھا على النحو التالي

تدریس المنظومي بالمتعلم و ینظر إلیھ على أنھ محور العملیة التعلیمیة و بھذا یمكن یھتم ال .1

أن یسھم في حل إحدى المشكلات التعلیمیة و التي تتمثل في الاھتمام بالتعلیم أكثر من 

 )Dck.w. and cary.l 1985, p7(الاھتمام بالمتعلم 

إلى تحقیق الجودة الشاملة للتعلیم و الجودة الشاملة تھتم  یسعى التدریس المنظومي .2

 .بمدخلات العملیة التعلیمیة و العملیات التعلیمیة للوصول الى المخرجات التعلیمیة المناسبة

  )25، ص2000محمد علي نصر، (

یستھدف التدریس المنظومى تحسین عملیة التدریس وتطویرھا بما یحقق الأھداف  .3

یسھم إسھاما فعالا فى معالجة أوجھ القصور فى التدریس المعتاد الذي  فى ھذا و المنشودة

 .بینما نجد أن عملیة التدریس اعم وأشمل من التلمیذ ،یستھدف أداء التلمیذ فحسب

 :یھتم التدریس المنظومى بوضع إستراتیجیة تدریسیة تخضع للتقویم المستمر .4

م التدریس بصورة منظمة تعمل ھذه الإستراتیجیة تستھدف تنظیم جمیع عملیات تصمی و

 .معا على نحو متوافق ومتفاعل لتحقیق أھداف منظومة التدریس

من بین تلك الأھداف  و یسھم التدریس المنظومى في تحقیق أھداف التدریس بصورة فعالة .5

 الھامـة التي یسھم التدریس المنظومى في تحقیقھا تنمیة الأسلوب العلمي في التفكیر، و

تنمیة التفكیر الابتكارى،  و –التعلیمیـة وغیر التعلیمیـة  -بعض المشكلات الإسھام في حل 

العقلیـة، ومھارات  تنمیـة المھـارات المتنوعة والتي من بینھا المھارات الیدویـة، و و

 .الاتصال

       .یسھم التدریس المنظومى في تطویر العملیة التعلیمیة بوجھ عام .6
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  أهم الاختلافات بین التدریس المنظومى والتدریس التقلیدىجدول یوضح 

  
  التدریس التقلیدى  التدریس المنظومى  عناصر التدریس

  

  

  أھداف التدریس -1

یѧѧѧѧتم تحدیѧѧѧѧدھا فѧѧѧѧى صѧѧѧѧورة 

سѧѧѧѧѧلوكیة تمثѧѧѧѧѧل التغیѧѧѧѧѧرات 

المتوقعѧѧѧѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧѧѧѧن سѧѧѧѧѧѧѧѧلوك 

  المتعلمین

یѧѧѧѧѧتم تحدیѧѧѧѧѧدھا فѧѧѧѧѧى صѧѧѧѧѧѧورة 

 عبѧارات عامѧѧة تمثѧل مѧѧا ینبغѧѧى

أن یؤدیѧѧھ المѧѧتعلم داخѧѧل مكѧѧان 

  الدراسة

  

اختیѧѧار المحتѧѧѧوى  -2

  تنظیمھ وتحلیلھ و

یشѧѧѧارك فیѧѧѧھ مجموعѧѧѧة مѧѧѧن 

الخبѧѧѧѧѧѧѧѧراء المتخصصѧѧѧѧѧѧѧѧین 

والتربѧѧѧویین فѧѧѧى    تصѧѧѧمیم 

  البرامج 

یقوم بھ ھیئة مسئولة عن تعلیم 

العلѧѧѧѧѧوم لѧѧѧѧѧیس بالضѧѧѧѧѧرورة ان 

تكѧѧون لѧѧدیھم خبѧѧرة فѧѧى مجѧѧال 

  .التصمیم

  

  طرق التدریس  -3 

اسѧѧѧتراتیجیات توضѧѧѧع عѧѧѧدة 

علمیѧѧѧѧѧѧة تربویѧѧѧѧѧѧة متنوعѧѧѧѧѧѧة 

للتѧѧدریس تتѧѧوفر فیھѧѧا جمیѧѧع 

  الأسالیب العلمیة اللازمة

لا یѧѧѧѧѧتم وضѧѧѧѧѧع اسѧѧѧѧѧتراتیجیات 

علمیة تربویة للتدریس، وغالبا 

ما یقتصѧر الأمѧر علѧى الشѧرح 

  .التقلیدى

تكنولوجیѧѧا التعلѧѧیم  -4

والوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧائل 

  التعلیمیة 

لھѧا دور ھѧام ویѧتم اختیارھѧا 

واسѧѧѧѧѧѧتخدامھا فѧѧѧѧѧѧى ضѧѧѧѧѧѧوء 

داف محددة ووفѧق قواعѧد أھ

  .معینة

تكѧѧѧون محѧѧѧددة الاسѧѧѧتخدام، ولا 

یѧѧتم اختیارھѧѧا طبقѧѧا لمتطلبѧѧات 

الموقѧѧѧف التعلیمѧѧѧى فѧѧѧى ضѧѧѧوء 

  .أھداف تربویة محددة

  

  

  التقویم   -5

یدخل فى الاعتبѧار بمفھومѧھ 

: الشѧѧѧѧѧѧامل الѧѧѧѧѧѧذى یتضѧѧѧѧѧѧمن

التقѧѧѧѧویم البنѧѧѧѧائى، والتقѧѧѧѧѧویم 

النھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧائى، ویتسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم 

  .بالاستمراریة والتنوع

مام بالامتحانات ولیس یتم الاھت

التقѧѧویم بمفھومѧѧھ الشѧѧامل، ھѧѧى 

التѧѧى تѧѧتم فѧѧى نھایѧѧة كѧѧل فصѧѧل 

دراسѧѧѧѧѧѧѧى، ولا تتѧѧѧѧѧѧѧوفر فیѧѧѧѧѧѧѧھ 

  .الاستمراریة
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  )600-599، ص2000عوض حسین محمد التودري، (  

  concept maps: مدخل الخرائط المفاھیمیة: خامسا

في التعلیم اللفظي ذي  و ھي من بین المداخل التي تعد تطبیقا على نظریة أوزویل 

 ausubel theory in meaning ful verbal learning   المعنى

فالتعلم یكون ذا معنى لدى المتعلم إذا ارتبط ببنیة المعرفیة المتكونة لدیھ من قبل و یرى   

أوزیل أن ھناك تشابھا بین بنیة المتعلم المعرفیة و البنیة المعرفیة للمادة الدراسیة من حیث 

لكي یكتسب المفھوم معنى یجب أن یكون في عقل المتعلم شيء  ، وطریقة التنظیم وتوى المح

، فیتم دمج المعلومات الجدیدة في البنیات المعرفیة السابقة عن كافئھ یطلق علیھ البنیة المعرفیةی

، إذ ینشأ عنھ بنیات معرفیة جدیدة ، ممابطریقة تسمح بتعدیل ھذه البنیات طریق عملیة التضمین

یعتبر أوزوبل البنیة المعرفیة إطاراً یتضمن الحقائق والمفاھیم والتعلیمات والقضایا في تنظیم ذي 

میة كلما اتجھنا ، وتتدرج نحو الأقل عموعمومیة المفاھیم الأكثر شمولاً و طبیعة ھرمیة تمثل قمتھ

  )62 ، ص1996العجیلي مركزوناجي، خلیل، (. نحو قاعدة الھرم

: بل، من أشھرھا بیقات واستراتیجیات تدریسیة قائمة على نظریة أوزوظھرت عدة تط  

یتم  ، وئیة البعد للعلاقات بین المفاھیموھي عبارة عن رسوم تخطیطیة ثنا. خریطة المفاھیم

وتبدأ عادة . التعبیر عنھا كتنظیمات ھرمیة متسلسلة لأسماء المفاھیم والكلمات الرابطة بینھا 

املة ، ثم تتدرج إلى المفاھیم الأقل عمومیة وشمولاً في مستویات ھرمیة بالمفاھیم الفوقیة الش

وبذلك تساعد خرائط المفاھیم الطلاب . متعاقبة حتى تصل في نھایة الخریطة إلى الأمثلة النوعیة 

في تحدید المفاھیم الرئیسیة والعلاقات بینھا مما یؤدي إلى مساعدتھم في تفسیر الأحداث والأشیاء 

  .ظونھاالتي یلاح

خریطة فكریاً إلى نظریة أوزوبل تنتمي ھذه ال و v (Diagrams(و ھناك أیضا خریطة الشكل 

 ھي عبارة عن أداة تعلیمیة توضح التفاعل القائم بین البناء المفاھیمي لفرع من فروع المعرفة و و

التي  و " V " ، حیث توجد الأحداث أو الأشیاء في بؤرة الشكللھ) الإجرائي ( البناء المنھجي 

  .یبدأ من عندھا بناء المعرفة
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فعلي یتمل على التسجیلات أي الوقائع و تحویلاتھا أي /و الثاني ھو الجانب الأیمن إجرائي

، والإدعاءات فیة وھي إجابات للأسئلة المقترحةالإدعاءات المعر صیاغتھا وإعادة  و تنظیمھا

ویربط الجانبین معاً الأحداث والأشیاء التي . ھي الشعور سواء كان موجباً أو سالباً  القیمیة و

" توجد في بؤرة الشكل  V  " وھي عبارة عن الأجھزة والأدوات والوسائل التي تستخدم في  

دراسة الظاھرة ، ویتم التفاعل بین الجانبین الأیمن والأیسر من خلال السؤال الرئیسي الذي یقع 

  ) " V " أعلى الشكل

مشكلة التسلسل المعرفي من خلال تحدید المفاھیم والمبادئ تفید ھذه الخریطة في حل  و

الأشیاء موضوع الدراسة ، وتقدیمھا بطریقة بنائیة عند عمل  المطلوبة لإدراك وفھم الأحداث و

  )53، ص2000زیتون،(التحویلات  التسجیلات و

  :استراتیجیات تدریس الریاضیات 10-2
یجمع المختصون في المناھج و طرق التدریس على أنھ لا یوجد طریقة مثلى لتعلیم   

الریاضیات و التي یكتسب من خلالھا التلامیذ أكبر و أفضل قدر من التعلم، كما أنھ لا توجد طریقة 

تصلح لجمیع التلامیذ و لا لجمیع الموضوعات الریاضیة و من ثم یمكن القول أن أفضل طریقة 

ة التي یوفر فیھا المعلم بیئة تعلم تیسر تعلم تلامیذه للموضوع المستھدف تعلمھ و في ھي الطریق

السیاق الاجتماعي و البیئة التي توجد فیھا المدرسة بأفضل استثمار للامكانیات المتاحة من  

و لا شك أن كل ذلك لا بد و أن یكون في إطار من الامانة و .... مصادر تعلم و تكنولوجیا التعلم

ولیم عبید، (  لالتزام المعني و المبادرات الایجابیة لتدلیل العقبات و لیس بالتماس الأعذارا

  ).109، ص1977

و یفضل في الریاضیات استخدام مفھوم استراتیجیات التدریس فإذا كانت الاستراتیجیة   

ي مدخل تعرف على أنھا مجموعة القواعد العامة التي تعني بوسائل تحقیق ھدف ما أو ببساطة ھ

عام لتعلیم موضوع ما بینما یستند على ما یسمى الفعلیة لتطبیق مجموعة القواعد العامة أو المداخل 

  ).191، ص1985لطفي أیوب لطیفة و یوسف السلامة، (العامة في موقف تعلیمي معین 

لیمي فالاستراتیجیة أھم من الطریقة فالطریقة تعني سلوكا معنیا في مرحلة من مراحل الموقف التع

  .أو الدرس و لكن الاستراتیجیة تشكل خطة لمجموعة من الأداء المتتابعة للمعلم ینظم بھا
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خلیفة عبد ( عملھ طوال فترة الدرس و في ضوء ما سبق یمكن تعریف الاستراتیجیة على أنھا 

مجموعة من الخطوط العریضة التي تكیف و توجھ العملیة   )77، ص1999السمیع خلیفة، 

  .ي أثناء التدریسالتدریسیة ف

  :و تتضمن الاستراتیجیة التدریسیة ما یلي

 .تحدید الأھداف التدریسیة  -

 اختیار الأسالیب العملیة لتحقیق  الأھداف التدریسیة -

تنسیق النواحي المتصلة بكل ذلك و استراتیجیة تدریس الریاضیات تشیر الى سلسلة  -

عملیة التدریس دائما فقط و یجب تأكیدھا على أن اختیار  العملیات الریاضیة لا الى

الاستراتیجیة یجب أن ینسق اختبار طریقھ أو أسلوب التدریس لأنھا تحدد ھذا الأسلوب 

 .أو الطریقة، و كیفیة تنظیم المادة الدراسیة الریاضیات لأھداف تقدیمھا و عرضھا

عمال التي یقوم بھا المعلم داخل الفصل و یمكن اعتبار الاستراتیجیة على أنھا تولیفة من الأ

  .للوصول الى نتائج معینة و الحیلوكة دون ما یناقصھا

اتباع أسلوب المدخل التاریخي  لتدریس الریاضیات  إن: استخدام أسلوب المدخل التاریخي: أولا

لحدیثة       بالھتمام بتاریخ الریاضیات و فلسفتھا و طرائقھا على جانب أفاقھا النظریة و العملیة و ا

و علاقتھا بشؤون الإنسان الیومیة یتحقق بمعالجة المعلومات الریاضیة منذ القدم مع سرد ما 

تعرضت لھ من مصاعب أو أخطاء و إلقاء الضوء على جھود العلماء الذین صنعوا ھذه المعارف، 

النامیة  و في ھذا الأسلوب فائدة تربویة و علمیة كبیرة تحقق للطلاب فھم طبیعة الریاضیات

التراكمیة و تعرفھم بمنجزاتھا الھامة و جذورھا الحضاریة بالإضافة الى تقدیر العلماء و محاولة 

  .الاقتداء بھم

و قد یستعرق ھذا لاأسلوب مزیدا من الوقت على حساب المادة العلمیة للریاضیات          

التاریخ للوصول الى حقائقھا  و مع ذلك فھو یستحق الاھتمام، فالریاضیات ھي ما نھجھ العلماء في

الحاضرة و التي قد تتغیر غدا لذا لا ینبغي التركیز علیھا، فما یبقى و یؤثر في سلوك الطلاب ھو 

   )33، ص1979معصومة كاظم، (  أسلوب التفكیر الریاضي و تطوره
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  :استخدام أسلوب حل المشكلات: ثانیا

إن التعلم الجید یقوم على وجود مشكلة تھم المتعلم و تتصل بحیاتھ و حاجاتھ فتحفزه   

الى القیام بنشاط بھدف الوصول الى حل لھذه المشكلة و الاستاذ الناجح ھو الذي یعین طلابھ على 

اختیار المشكلات المناسبة لمستواھم و یساعدھم على حلھا و المشكلة موقف بھ تساؤل یتطلب 

ة أو مطلوبا یتطلب الوصول الیھ أو ھدف یطلب تحقیقھ أو قضیة تتطلب التحقق من صحتھا الاجاب

أو علاقة یطلب اقامة الدلیل و البرھنة على صحتھا و في جمیع الحالات أن الموقف لكي یمثل 

  . مشكلة لشخص ما لا بد و أن یكون ھذا الشخص مھتما بما كأن یكون في حلھا لھ نجاحا معینا

  )138، ص1977د، ولیم عبی(

یحتل حل المشكلات في الریاضیات المدرسیة مكانا بارزا أن أھداف التعلم التي یحققھا   

حل المشكلات و تعام اجراءات حل المشكلة بصفة عامة تمثل أھدافھا ھامة و جوھریة للمجتمع، و 

ة، و إذا أحسن یساعد حل المشكلات التلامیذ في تعلم المفاھیم و المھارات و التعمیمات الریاضی

  .تقدیمھ فقد یحسن من دافعیة التلامیذ بما یحققھ من متعة و إثارة بالنسبة لھم

  )170، ص1994فریدیریك ھبل، ( 

إن التلامیذ و الكبار في شتى مواقف الحیاة قد یكنون ملمین بالمعارف و المعلومات   

المطلوبة و اللازمة لحل مشكلة معینة و مع ذلك فھم غیر قادرین على الوصول لحل ھذه المشكلة، 

و یرجع ذلك الى أن التلمیذ لم یكتسب القدرة على التعامل مع المعارف و المعلومات المتضمنة في 

  )144، ص1981ودیع محسیموس داود و آخرون، (  شكلة و إعادة تشكیلھالم

و في مجال الریاضیات غالبا ما تكون المشكلة في صورة مسألة ریاضیة فكل تمرین   

یعتبر مشكلة طالما أن ھندسي أو مسألة ریاضیة و رسم شكل ھندسي أو ادراك العلاقات الریاضیة 

لمسألة أو رسم الشكل الھندسي أو ادراك العلاقات، طالما أن المتعلم لدیھ دافع لحل التمرین أو ا

  .الموقف فیھ حیرة لدى المتعلم و یحفزه على التفكیر في حل المشكلة

  )  78خلیفة عبد السمیع خلیفة، ص(  

واستخدام حل المشكلات في تعلیم الریاضیات یضع التلامیذ في مواقف تجعلھم یمرون   

ل الأربعة للعملیة الابداعیة، فعندما یبدأ التلمیذ في دراسة المعلومات بمراحل قریبة الشبھ بالمراح

المتاحة في معطیات مشكلة و یسجل بعض استنتاجاتھ و یقترح أفكارا لبعض الحلول الدولیة، فھو 
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یمر بمرحلة تشبھ أولى مراحل العملیة الابداعیة و ھي مرحلة الاعداد و عندما یتأمل التلمیذ ھذه 

سھا و یعدل فیھا في ضوء إدراكھ للعلاقات بین المعلومة المعطاة من جھة و بین الحلول و یدر

أخرى فھو یمر بمرحلة العمود التي قد تطول أو تقتصر على حسب تعقد المشكلة و عندما یتصور 

التلمیذ إلى العلاقة بین المعلومات المتاحة و بین المطلوب منھ في لحظة بصیرة منھ و یدرك الحل 

رحلة الاشراق ثم یاتي بعد ذلك مرحلة التحقق حیث یختبر التلمیذ سلامة الحل الذي یكون في م

  )121، ص1995محمد أمین المفتى، (توصل الیھ بطریقة أو أكثر 

خلیفة عبد ( و لقد حدد المربون معالم طریقة حل المشكلات في الخطوات التالیة   

  ) 78، ص1999السمیع خلیفة، 

 .حلھاتقدیم المشكلة المطلوب  ·

 التأكد من استیعاب الطلاب بالعناصر المشكلة ·

 .مناقشة المتعلمین في الخطوات و العملیات التي تقود الى الحل ·

 .جمع البیانات و استرجاع المعلومات ·

 .اختبار صحة الفروض ·

 )مسارات التفكیر المختلفة(التفكیر في الحل  ·

 )تسجیل الحل(كتابة الخطوات الحل  ·

 .مراجعة الحل ·

 .لول المختلفةتقییم الح ·

و من أھم الأمور التي یجب أن یتبعھا معلم الریاضیات عند استخدامھ لحل المشكلات و التي یمكن 

  :أن تساھم في تنمیة الإبداع لدى التلامیذ ما یلي

اختیار المشكلات التي لھا أكثر من حل صحیح أو یمكن حلھا بأكثر من طریقة أو  ·

 .الألغاز التي لھا أكثر من حلتطلب من التلمیذ استكشاف الأنماط أو 

تشجیع التلامیذ على اعطاء أكثر من حل للمشكلة أو حلھا بأكثر من طریقة كلما  ·

 .سمحت المشكلة بذلك

 .تشجیع و تعزیز الحلول غیر المألوفة أو الطرق الجدیدة في الحل ·
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 .السماح بوقت مناسب للمحاولات الفردیة أو الجماعیة لحل المشكلة ·

التلامیذ على أھمیة تحلیل المشكلة لتحدید المعلومات المتاحة في تدریب و تعوید  ·

 .المشكلة و تحدید المطلوب فیھا

مساعدة التلامیذ على إدراك العلاقات بین المعلومات المعطاة في المشكلة من جھة، و  ·

 .بینھا و بین المطلوب الوصول الیھ من جھة أخرى

 .یذه عند حل بعض المشكلاتأن یمارس المعلم التفكیر بصوت عال أمام تلام ·

تعوید التلامیذ على التعبیر لفظیا عن عملیات التفكیر التي یمرون بھا أثناء حل  ·

 .المشكلات

 .عود التلامیذ على التحقق من صحة ما یصلون إلیھ من حلول  ·

بھ بیئة طریقة أو طرق الاكتشاف ھي أسلوب تتھیأ  :أسلوب التعلم بالاكتشاف: ثالثا ·

یذ من أن یعالج معلومات معطاة عن طریق تحلیلھا و اعادة تركیبھا و تعلم تمكن التلم

اجراء تحویلات علیھا للوصول الى معلومات جدیدة أو اشتقاق علاقات بینھا دون أن 

تكون معروفة لھ مسبقا و دون أن یعطیھا لھ المعلم أو الكتاب المدرسي مباشرة السمة 

و السائد ھو دور التلمیذ المتعلم و حیث الممیزة لھذه الطریقة ھي أن الدور الحاكم 

یكون المعلم میسرا لما قد یطلبھ التلمیذ من مصدر تعلم أو توضیح معنى مصطلح و 

لكنھ لا یعطي اجابات جاھزة لأسئلة بل تلمیحات أو تعزیزات الایجابیات یصل الیھا 

د یكون ذلك التلمیذ، و ھناك الاكتشاف الموجھ الذي یكون مخططا لھ من قبل المعلم و ق

من خلال إجابة عن سؤال أو ایجاد علاقة معینة أو استخلاص نمط، المھم ألا یكون 

الاكتشاف أمرا قسریا یجب على عملھ التلمیذ و یتسبب في اجباطھ و احساسھ بالفشل و 

 .عدم القدرة على النجاح

تقدم و تجنب و ھناك أھمیة لمراعاة التوقیت المناسب و نوعیة الإشارات و التلمیحات التي 

 .أسالیب الترھیب و التخویف التي تسبب فقدان التلمیذ للثقة في نفسھ

  ) 125، ص1977ولیم عبید، ( 
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و یعد الاكتشاف كنتیجة لمھالجة المعلومات و تركیبھا و تحویلھا حتى یصل الى معلومات 

  .)98، ص1986فریدیریك، ( .جدیدة

و یتم التعلیم من خلال أنشطة ینتج عنھا  اكتشاف یقوم بھ المتعلم بتوجیھ من المعلم و تاخذ 

ھذه الأنشطة أشكالا مختلفة كالألعاب الحرة غیر المفیدة أو المناقشات المفتوحة و غیرھا و قد قدم 

  بالمواد بروز أسلوبا نظریا للتعلم بالاكتشاف حیث ركز على الخبرة الملموسة للمتعلم و لعبة 

  )197، ص1980نظلة خضر، (

  :و قدم بروز ثلاثة مراحل للتعلم بالاكتشاف

 .و فیھا یتعامل المتعلم مع الأشیاء المحسوسة مباشرة :مرحلة النشاط -

و فیھا یفكر المتعلم في الأشیاء ذھنیا دون التعامل معھا  :مرحلة الصور الذھنیة -

 .مباشرة

 .لم بالرموز مباشرةو فیھا یتعامل المتع :المرحلة الرمزیة -

  :و من أھداف الأخذ بطریقة الاكتشاف أنھا

 .تزید قدرات التلامیذ على التحلیل و التركیب -

 .تنمي مھارات الاستقصاء و البحث -

 .تحول دون أن یھاب التلامیذ مواجھة مواقف غیر مألوفة -

 .تولد دافعیة للعمل الفردي و التعلم الذاتي -

یزید التعلم بالاكتشاف و قدرة التلمیذ على الاحتفاظ بما تعلمھ و إحساسھ بالملكیة  -

الشخصیة لما إكتشفھ بنفسھ و بأن لھ معنى واضحا في ذھنھ لأنھ حصیلة تفكیره و 

 .تشغیل عقلھ

 .یزید ثقة المتعلم بنفسھ و قدرتھ على الاستمرار في التعلم -

اكتشاف معین یعطیھ إثابة داخلیة حیث یشعر بامتنان و تثمین  توصل التلمیذ الى -

 )125، ص1977ولیم عبید، (.لقدراتھ
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  :خلاصة

ان تدریس مادة الریاضیات تساھم في تنمیة قدرات التلمیذ على العمل الشخصي و تموین   

ستویات الذاتي و تقویة استعداده للبحث و التواصل و  تعلیل مواقفھ و تمكینھ في كل مستوى من م

من أساس متین یعده لمتابعة دراساتھ بالتعلیم العالي في ظروف جد ملائمة أو للاندماج  ھذا الطور 

  .في الحیاة

تناولنا في ھذا الفصل مفھوم التدریس و مھارات التدریس و طرائق التدریس ثم مفھوم   

في التعلیم  الریاضیات و اھمیة الریاضیات  و خصائص مادة الریاضیات و تدریس الریاضیات

الثانوي و تدریس الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات و اخیرا مدخل و استراتجیات في تدریس 

 .الریاضیات



  
  
  
  
  

 تمھید

I. الكفاءات  
 مفھوم الكفاءة -1

 مكونات الكفاءة -2

 ممیزات الكفاءة -3

 خصائص الكفاءة -4

 أنواع الكفاءة -5

 تصنیف الكفاءة -6

 أسس تحدید الكفاءة -7

 بناء الكفاءة -8

II. المقاربة بالكفاءات  
 لمحة تاریخیة للمقاربة بالكفاءات -1

 مفھوم المقاربة بالكفاءات -2

 مفھوم المقاربة و جوانبھا  -3

 الأساسیة للمقاربة بالكفاءاتالمفاھیم  -4

 نظریات المقاربة بالكفاءات -5

 مبادئ المقاربة بالكفاءات  -6

 مزایا استراتیجیة التدریس بالكفاءات -7

 طریقة التدریس وفق المقاربة بالكفاءات -8

  خلاصة 
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  :تمھید

لمناھج كون الجزائر جزءا لا یتجزأ من ھذا العالم، فقد بات من الضروري مراجعة ا 

  .دنا، حتى تصبح مسایرة لتلك التغیرات المذكورة سابقاالدراسیة و تحدیثھا في بلا

تحسین عملیة التعلیم و التعلم للرفع من المردود التربوي و الانتقال من مرحلة التعلیم  و بالتالي

المعلومات و استرجاعھا إلى مرحلة التعلیم الناتج عن و استظھار المعلومات  القائم على التلقین

  .لى مرحلة حل المشكلات واكتساب الكفاءاتالبحث و التعلیل و وصولھ إالاكتشاف و 

الانتقال من بیداغوجیة الأھداف إلى بیداغوجیة أكثر فعالیة أو لا ھي تطبیق و منھ تم 

التدریس بالمقاربة بالكفاءات و في ھذا السیاق جاءت عملیة إصلاح المنظومة التربویة في 

الجزائر حیث تم إعداد مناھج جدیدة شكلت المقاربة بالكفاءات روحھا إن تقوم ھذه المقاربة على 

اج التي تختلف عن الطریقة التقلیدیة ذات الطابع التراكمي أي أصبح الاھتمام بیداغوجیا الإدم

منصبا على تكوین التلامیذ و إكسابھم الكفاءات الضروریة التي تسمح لھم بالتكیف مع محیطھم 

     الاجتماعي و السیاسي و الاقتصادي و الثقافي و كذلك التكیف مع مختلف المستجدات الداخلیة 

  .و الخارجیة

و في ھذا الفصل سنحاول عند كل الجوانب المتعلقة بھذه البیداغوجیة و التطرق إلى كل 

  .المفاھیم المتعلقة بھا
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I. الكفاءة: 

 :الكفاءةمفھوم  .1

فتارة یرتبط بالھدف الخاص  Poly Sémiqueإن مفھوم الكفاءة مفھوم متعدد الإستعمال 

Objectif spécifique  و تارة یرتبط بالأداءPerformances  و تارة أخرى یرتبط بالقدرة

  )Capacité cognitif  . )Xavier roegers, 2004, p101المعرفیة 

و لقد حظى مصطلح الكفاءة بالعدید من التعاریف حتى تجاوزت المائة تعریف نكتفي منھا 

  : بالتعاریف التالیة

    الكفاءة ھي مجموعة من التصرفات الاجتماعیة  " Louis D’hainoutلویس دنیو " تعریف  ·

حركیة التي تمكن من ممارسة / و الوجدانیة و من المھارات المعرفیة أو المھارات النفسیة الحس

 .دور أو وظیفة نشاط، مھمة أو عمل معقد على أكمل وجھ

  ).86، ص 2001وزارة التربیة الوطنیة، (

>> بناء الكفاءات من المدرسة  <<: في كتابھ  " ph.perrnoundفیلیب بیرنورد " تعریف  ·

  )215، ص2002رمضان أرزیل، ( .بأنھا القدرة على الأداء بفعالیة في نوع محدد من الوضعیات

تعرف ھذه الباحثة الكفاءة بأنھا لفظ یدل على  " V.Delandsheerدولار نشیر "  تعریف ·

  )192، ص2006بوعلاق، (  .القدرة على تنفیذ مھمة معینة بأسلوب مرضِ 

 :مكونات الكفاءة .2

  : تتكون الكفاءة من ثلاثة مكونات أساسیة و تتمثل ھذه المكونات في   

  :و یتكون بدوره من العناصر التالیة :المحتوى 1.2

و یقصد بھا جملة من المعارف التي تشكل الإطار المرجعي  :المعارف المحضة  .أ 

 .للتعلم

المعرفة و توظیفھا في الوضعیة المناسبة مھارات استعمال و یقصد بھا  :المھارات  .ب 

 .مثل استعمال مھارة الجمع في مسألة حسابیة
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و یقصد بھا قدرة الشخص على تجاوز الصعوبات و تخطي  :المعارف السلوكیة  .ج 

العقوبات عند استرجاع المكتسبات الفبلیة لتوظیفھا في الوضعیات الجدیدة مثل حل 

 .في الإعراب في اللغة العربیةالتمارین في الفزیاء و في الریاضات و 

یقصد بھا قدرة المتعلم على استثمار ما یمتلكھ من استعدادات لمواجھة  :القدرة 2.2

        مختلف الوضعیات المطروحة أمامھ سواء كانت ھذه الاستعدادت مكتسبة 

  .أو متطورة تمكنھ من إنجاز أي نشاط مھما كان نوعھ

تي تطرح أمام المتعلم و التي تبرز فیھا كفاءاتھ و یقصد بھا الاشكالیة ال :الوضعیة 3.2

  .)68، ص2005خیر الدین ھني، ( .و قدرتھ

 :ممیزات الكفاءة .3

  :موارد التوظیف المتعددة 1.3

توظف الكفاءة جملة من الموارد المتنوعة سواء ما تعلق منھا بالمعارف العلمیة أو معارف 

الشخصیة و المعارف الفعلیة المختلفة و التصورات و الألیات و القدرات و ھذه الموارد  التجزبة

ء الأشكال المطروح و متطلبات التوظیف إزا یتم توظیفھا حسب مواقف و وضعیات و معطیات

  )46، ص2002رمضان أرزیل محمد حسونات، ( . مھما كان مستواه

وز علیھ المتعلم لممارسة كفاءة ما ھي یمكن تعریف الموارد على أنھا ما یمكن أن یج

  :نوعان

تمثل مجموعة ما یمتلكھ المتعلم من القدرات العقلیة العامة و التصورات  :الموارد الداخلیة  . أ

و المھارات و المفاھیم و المعلومات و المیول و الاتجاھات و المھارات الحركیة في 

 .علاقتھا بالمعرفة و بواقعھ و ثقافة مجتمعھ

 و تشمل المعطیات و الوثائق و الأدوات و الوسائل التي یكون الفرد  :لخارجیةالموارد ا  . ب

 .إلیھا لممارستھ الكفاءةبحاجة 
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و لا یعني التوظیف الاستعمال أو التطبیق فقط، و إنما یعني كذلك التكییف، التمییز، 

لعقلیة المعقدة، الادماج، التخصص، التعمیم و التنسیق و بشكا عام القیام بمجموعة من العملیات ا

و التي یربطھا بوضعیات ستعمل على تحویل المعارف بدل نقلھا من مكان إلى آخر، فالتحویل 

إذن ھو عملیة إعادة استثمار مكتسبات وضعیة أخرى ھي في نفس الوقت متشابھة و مغایرة 

  .للأولى و التي تم من خلالھا ا  كتساب المعرفة أو الاتجاه أو المھارة

  .)26- 25، ص2006الطاھر و علي، محمد ( 

و موارد الكفاءة كذلك ھي كل المعارف و المھارات و السلوكیات و الكفاءات الموادیة  

فیھا إن أردت  نتحكمالتي یمكن تجنیدھا عندما نمارس كفاءة ما و بالتالي فھي التي ینبغي أن 

معارف، : اكتساب الموارد الآتیة تتطلب" لعبة كرة القدم " اكتساب الكفاءة المستھدفة، فمثلا كفاءة 

  .مھارات و سلوكات و بالإضافة إلى موارد خارجیة مثل أرضیة الملعب

  .)30، ص2006روجیرس، ( 

  :محدودیة الغایة 2.3  

بذلك أن الكفاءة یفترض فیھا أن تكون لھا دلالة و معنى بالنسبة للمتعلم و عند  و یقصدھا

  .تحقیقھا و التمكن منھا تصبح من المكتسبات النھائیة لدیھ

  :تعدد الوضعیات في المجال الواحد 3.3

و یقصد بذلك أن یكون المتعلم قادرا على إبراز كفاءتھ لیس في وضعیة واحدة فحسب      

وضعیات مختلفة و متنوعة غیر أن ھذه الوضعیات تكون محدودة و مصورة في مجال و إنما في 

  )21، ص2005حاجي فرید، ( .مشترك

و لتوضیح أكثر نفترض أننا بصدد اكتساب فرد كفاءة تفكیك جھاز و ھذا في مادة التربیة 

ات التي العلمیة و التطنولوجیا على مستوى الطور الثاني من غیر شك فإن المعروف أن الآلی

یتوظف في عملیة تفكیك الجھاز بمجال واحد تعبر عنھ صیاغة الكفاءة نفسھا غیر أننا لا نستطیع 
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أن نحكم على من قام بتفكیك ذلك الجھاز على أنھ لدیھ كفاءة في ھذا المجال إذن فالأمر یستوجب 

  .یدةعد لھ أو مخالف بنفس الكیفیة أو بكیفیات مماثلة أو بكیفیات مغایرة في وضعیات

  )47-46، ص2002،رمضان أرزیل ( 

  : التعلق عادة بالمادة الواحدة 4.3

و یعني ذلك أن من أھم ممیزات الكفاءة أن تتجسد في نتائج یمكن ملاحظتھا و من ثم 

  .تقییمھا

، و یمكن قیاس تتم عملیة تقویم الكفاءة أثناء ممارستھا أو في نھایة المھمة المتعلقة بھا  

     الكفاءة من خلال نوعیة العمل المنجز من طرف المتعلم و نوعیة الناتج الذي توصل إلیھ، حتى 

  : و إن لم یكن ذلك بشكل دقیق، بحیث یتم تحدید مقاییس مثل

 ھل الناتج الذي قدمھ المتعلم ذو نوعیة ؟ ھا استجاب إلى ما كلب منھ ؟  ·

إلى ذلك یمكن تقویمھا من حیث نوعیة العملیة التي یقوم بھا المتعلم بغض النظر إلى  إضافة

و ھي كلھا ... ترام الآخرحالنتائج و ذلك بالحكم على السرعة في إنجاز العملیة الاستقلالیة، ا

 )22-21، ص2005حاجي فرید، ( .كفاءات

 :خصائص الكفاءة .4

مقابل خاصیة تجزيء المعارف و المھارات التي تمیز الأھداف حیث تسعى الكفاءات في 

إدماج المعارف و المھارات الموافق لتشكل واقعا منسجما و مندمجا فھناك الجانب السوسیولوجي 

و ھو الذي یجعل التلمیذ متحفزا للقیام بمھمة معینة، و الانغماس فیھا وجدانیا  وجداني السوسیوأو

تبارھا مشروعة الذاتي و انعكاسا لذاتھ و ما ینتظر منھ من اعتراف اجتماعي و ھناك الجانب باع

المعرفي الذھني المرتبط بالمعارف و الاستراتیجیات التي ستوظف أو سیتم بناءھا واكتسابھا أثناء 

  .القیام بالمھمة
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  :خاصیة الواقعیة 1.4

لأھداف تمیل مقاربة الكفاءات إلى في مقابل الطابع الأكادیمي النظري لبیداغوجیة ا

  .مشكلات ذات دلالة عملیة ترتبط بالحیاة الیومیة الواقعیة

  :خاصیة التحویل 2.4

مقابل الطابع التخصصي لبیداغوجیة الأھداف أي معارف و مھارات مرتبطة بوضعیات 

صنف خاصة و مواد محددة تنمي بیداغوجیة الكفاءات خاصة التحویل، أي القدرة على معالجة 

واسع من الوضعیات تتدتخل فیھا عدة مواد بشكل یشابھ الواقع المعیشي، المتمیز بطابعھ المركب 

و بالتالي یسھل على التلمیذ تحویل ما تعلمھ و التدریب علیھ في المدرسة لتطبیق فعلي في الحیاة 

  .العملیة الیومیة

  :خاصیة التعقید 3.4

الكفاءات في القمة مقابل أھداف التعلم ذات  في سلم تدرج تصاعدي المستوى التعقید تأتي

مستوى تعقید أقل و التي یتجھ إلیھا اھتمام التقویم عادة بشكل عام، فإنھ من خصائص و بأنھا 

ترتبط بجملة من الوضعیات ذات المجال الواحد و غالبا ما تتعلق بالمادة إضافة إلى قابلیتھا 

  .مھا بناءا على النتائج المتوصل إلیھاللتقویم عكس القدرات حیث تتمیز إمكانیة تقوی

  )10، ص2003صوالح عبد الله، (  

 :أنواع الكفاءة .5

  :ھناك نوعان من الكفاءة، ھناك الكفاءة القاعدیة و كفاءة الإتقان

v الكفاءة القاعدیة : 

و ھي الكفاءة التي ینبغي التحكم فیھا من قبل التلمیذ قبل الدخول في تعلیمات جدیدة لأن أیة 

یعانیھا التلمیذ في ھذا المستوى فإنھا تنعكس سلبا على التعلیمات الجدیدة مثل التمكن من صعوبة 

  .في مادة القواعد" كان و أخواتھا " قبل دراسة " المبتدأ و الخبر " 
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v كفاءة الإتقان: 

و ھي في الأصل كفاءة قاعدیة وصلت إلى درجة معینة من التمكن و التحكم مثل كفاءة 

 .)50، ص2001وزارة التربیة، (  .على حل مسائل الریاضیةالتلمیذ و قدرتھ 

 :تصنیف الكفاءات .6

  :تمر الكفاءات بمستویات معینة، و تتمثل ھذه المستویات فیما یلي

  :الكفاءة القاعدیة 1.6

و ھي تمثل مجموعة نواتج التعلم الأساسیة المرتبطة بالوحدات التعلیمیة و توضح بدقة ما 

سیفعلھ المتعلم أو ما سیكون قادرا على أدائھ أو القیام بھ في ظروف محددة و لذا یجب على 

المتعلم أن یتحكم فیھا لیتسنى لھ الدخول في تعلمات جدیدة دون أیة صعوبة و لذلك فإن الكفاءة 

  .قاعدیة ھي الأساس الذي تبني علیھ عملیة التعلمال

  :الكفاءة المرحلیة 2.6

و ھي مجموعة من الكفاءات القاعدیة كأن یقرأ التلمیذ جھرا و سرا مراعیا الأداء الجید مع 

  .فھم ما یقرأ و ھي التي یمكن اكتسابھا في مرحلة دراسیة معینة تستغرق شھرا أو ثلاثا أو سداسیا

  :الختامیة الكفاءة 3.6

و ھي الكفاءة التي تصنف عملا كلیا منتھیا یتمیز بطابع امل و عام یعبر عن مفھوم 

إدماجي لمجموعة من الكفاءات المرحلیة، یتم بنائھا و تنمیتھا خلال سنة دراسیة أو طور دراسي 

  .مثل قراءة المتعلم لنصوص ملائمة في نھایة الطور الثالث

  :الكفاءة المستعرضة 4.6

     لف ھذه الكفاءة عن سابقھا في كونھا تنشأ أو تنتج من تقاطع المعارف و المھارات و تخت

  و السلوكات المشتركة بین كل التعلیمات أو المواد المختلفة و من الأمثلة على ذلك التعبیر الكتابي 
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، 2005خیر الدین ھني، ( .الذي یبرز كفاءة المتعلم في جوانب متعددة و مواد مختلفة

  ).77ص

  :من یعتمد تصنیفا أخرا فیما یخص أنواع الكفاءات و یتمثل ھذا التصنیف فیما یلي و ھناك

 :الكفاءات المعرفیة  .1

و ھي لا تقتصر على المعلومات و الحقائق بل تتعدى ذلك إلى امتلاك المتعلم كفاءات 

  .التعلم المستمر واستخدام أدوات المعرفة

 :كفاءات الانجاز و النتائج .2

الكفاءات في قدرة المتعلم على مواجھة مشكلة معینة باعتبار أن الكفاءة في و تبرز ھذه 

القدرة على الأداء و القیام بعمل ما و لیس مجرد المعرفة، و من ثم فإن الكفاءات التعلیمیة كسلوك 

ء معین في ضوء معاییر متفق علیھا، و كذا نوعیة الفرد             و درجة القدرة على عمل شي

ھ الشخصیة التي یمكن قیاسھا و للإشارة فانھ من منصوص الكفاءة لا یطلب من و خصائص

  .المتعلم أن یكون قادرا على انجاز نشاط بل یطلب منھ انجاز نشاط أي القیام بفعل معین

   .)20، ص2005حاجي فرید، ( 

 :الكفاءات تحدید أسس .7

 أنّھا حیثالمھمة جدا، ب من الأمور اشتقاقھا مصادر و تبیان الكفاءات تحدید عملیة تعتبر

 :على النحو التالي Cooper  "1973" ھاحدّد قد و ، لأسسا بعض على كبیرة بدرجة تعتمد

 :الفلسفي سالأس  1.7

           الأھداف و الغایات وضعضوئھ  في یتمّ  الذّي الحاكم الأساس بمثابة الأساس ھذا یعدّ 

 المجتمع مسار تحكم الّتي المبادئ الأفكار، العقیدة، فلسفتھ و المجتمع قیم مع تتّفق الّتي المنطلقات و

  . التّعلّم لعملیّة المرغوبة النّتاجات تحدّدخلالھ  ومن معیّنة، فترة في
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 :ریقيالأمب الأساس  2.7

 تقوم علمیّا أساسا تشكّل أن یمكن الّتي الأمبریقیة المفاھیم بعض على الأساس ھذا یركّز

     الإنسانیة بالعلوم الخاصّة اللازّمة بالكفاءات المتعلّقة العبارات اشتقاق عملیاتھ، كعلی الأمبریقیة

 الأدائیة أو المعرفیّة الكفاءات نوعیة تحدید یمكن الأساس ھذا ضوء في و .السّلوكیة و الاجتماعیة و

 أو مراعاة مشكلات المجتمع، و تطالعاتھ حتى یتمكن المتعلمون من إدراك و ممارسة مبادئ

 .المجتمع و عاداتھ و بالتالي ضمان الاستمراریة و التواصل

 :الدراسیة المادة أساس 3.7

 )المنھج (  المادّة و التّلمیذ و المعلّم  -التّعلیمي الموقف مكوّنات أھمّ  من الدّراسیة المادّة تعتبر

 المنطلق ھذا من و للمتعلمّ، تقدّم معارف و خبرات وجود دون التّعلیمیة العملیّة تتمّ  أن یمكن لا و 

 المعرفي، البناء خلال من اللازّمة التّعلیمیة الكفاءات تحدید منطلقات أحد تعدّ  الدّراسیة، المادّة فإنّ 

 الدّراسیة المادّة مجال في الأدائیة الكفاءات بعض لتحدید مصدرا الأساس ھذا یكون أن یتوقّع كما

  .المجال ھذا في المعرفیة للكفاءات مكمّلة تعتبر الّتي

 :الممارس أساس 4.7

 یمكن معیّن مجال في للمتعلّم اللازّمة الكفاءات إن مفاده مفھوم على یقوم الممارس أساس إنّ 

 مھنتھم، أو لعملھم ممارستھم أثناء في الأكفّاء الممارسون یفعلھ لما الدّقیق التّحلیل خلال من تحدیدھا

 الحوار، و المناقشة إدارة :مثل المحدّدة التّدریسیة أدائھ لمھامھ خلال من المقتدر و الجیّد فالمعلّم

 یعطي أن یمكن الأخرى المھام من غیرھا و الفصل إدارة و التّعلیمیة، العملیّة في التّلامیذ ومشاركة

 في المرغوبة الكفاءات لتحدید الفرصة یتیح بدوره وھذا الفعّال، ربّما و المتمیّز للأداء جیّدا نموذجا

  .)70-68، ص2007دحماني عبد الرحمن، ( . الأساس ھذا ضوء

 : بناء الكفاءة .8
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التي تسھم فس إنمائھا قصد الاستجابة لغایات  النشاطات من جملة على الكفاءة بناء یعتمد

التعلم في فھم الواقع المعیشي و تسخیر الكفاءات المكتسبة في وضعیات جدیدة و من ھذه 

  :النشاطات

  :محفزة مواجھة مشكلات 1.8

باحتكاكھ بالتعلیمات الیومیة یواجھ المتعلم مشكلات عدیدة یتحداھا و ذلك باقتراح فرضیات 

  .و اختبار صحتھا

  :استغلال الوسائل من أجل مواجھة صحتھا 2.8  

إن كل ما یوجد في الكتب و الدروس أو غیرھا من المصادر و ھي بمثابة موارد یشغلھا 

  .یتساءل عما سیفعل بالمعارف الجدیدة و متى و كیف سیتعلمھا المتعلم في تعلیماتھ و ذلك بأن

  :التصرف إزاء الوضعیات الفعالیة 3.8  

    على المتعلم أن یقوم بمھمات و تقدم إنتاجات ذات دلالة و مفیدة كالبحوث و الخلاصات 

  . و أن یقدمھا لزملائھ و یناقشھا

  :التفاعل مع الأقران 4.8

أساس التعلم ھو التفاعل الذي نلاحظھ بین المتعلمین، فكل واحد یقابل أفكاره             إن

و تصوراتھ بأفكار و تصورات زمیلھ، كما سیكتسب منھم قیم التعاون و التسامح و قبول الرأي     

  .و الرأي المخالف و المناقشة بالحجة

  :المشاركة في تقویم المكتسبات 5.8

في التقویم وفق أشكال متنوعة منھا التقویم الذاتي و التقویم التبادلي       یشارك المتعلمون 

  .و التقویم التعاوني و إنھم یحللون الأخطاء بغرض تعدیل مسارات تعلمھم
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  :تنظیم المكتسبات الجدیدة 6.8  

    یقوم المتعلم بتنظیم مكتسباتھ الجدیدة، ما یتعلق منھا بالمعارف و بالمعارف الفعلیة      

  .و السلوكیة لربطھا سلوكات قبلیة لإسترجاعھا عند الضرورة

  :بناء المعنى و الإعداد للتحویل 7.8

یوجھ المتعلم نشاطھ لأغراض التعلم و الانتاج و البحث عن المعني و بنائھ لتوظیف 

  .المعارف و تجنیدھا في مواقف مختلفة شخصیة كانت، مھنیة أو اجتماعیة

  :في بناء الكفاءة الاستعانة بالمعلم 8.8

یعتبر المعلم ھو المنظم و المرافق لمسار المتعلم في كل تعلماتھ لذا على الطالب أن یشغل 

   مجھودات المعلم و توجیھاتھ من أجل التصدي لكل المشكلات التي یوجھھ و استغلال الموارد 

و التصرف إزاء المواقف بفاعلیة و التفاعل مع الأقران و المشاركة في التقویم و تنظیم 

  .للتحویل و الاستغلال المكتسبات و بناء المعنى و الاعداد

  .)29-28، 2006محمد الطاھر و عي، ( 

II- المقاربة بالكفاءات 

  :لمحة تاریخیة للمقاربة بالكفاءات .1

التربویة في العالم تعتمد على طریقة  كانت جل الأنظمةقبل ظھور المقاربة بالكفاءات 

التدریس بالأھداف السلوكیة و التي كانت تعتمد فیھا عملیة التعلیم و التعلم على مبادئ سلوكیة، 

بھدف تعدیل سلوك المتعلم و تغییرھا من ) مثیر، استجابة ( حیث كانت تنحصر عملیة التعلم 

الخارجیة، و نظر لعیوب ھذه البیداغوجیة ثارت المدرسة الشرطیة للمثیرات  خلال الاستجابة

و الذي توصل  "جون دیوي " البنائیة و البراغماتیة علیھا و ذلك من خلال المربي الأمریكي 

إلى ابتكار طریقة الحوار و أسلوب حل المشكلات في عملیة التعلیم، و ھذا المذھب كان یقیس 

  .ة و ھذا یعتبر مبدأ من مبادئ التدریس بالكفاءات حالیاقیمة التعلم بما یحققھ من فائدة و منفع
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    ).1، ص2003سلسلة من قضایا التربیة المقاربة بالكفاءات، (

          " Piaget 1947بیاجي "  قد عمل الرواد الأوائل للمدرسة البنائیة أمثال الباحث

على تطویر المبادئ الأولى بھذه المدرسة حیث ساھم الباحث "  Perroneبروین "  و الباحث

المزاعم التي كانت سائدة و القائلة بأنھ لا یوجد ھناك تعلم دون  دخصبنظریة النمو المعرفي في 

علاقة تأثیر تأثر بین  فسر عملیة التعلم على أنھا >>بیاجي <<مثیر و استجابة، إن أن الباحث 

كذلك من خلال الادماج بین مثیرات البیئة و التصورات السابقة الفرد و محیطھ الاجتماعي و 

للفرد، و ھذا مع سیطرة النمو العقلي على عملیة التعلیم و التعلم، فتعلم الفرد یتم من خلال مراحل 

متتابعة و مسایرة لمراحل نمو العقلي للفرد حتى تتحقق لدیھ عملیة اكتساب المعارف، و بعدھا 

و الباحث  Klimon"  1982كیلیرمون " لبنائیة الجدیدة أمثال الباحث احاول رواد المدرسة 

باقتراح مفھوم الأزمة المعرفیة   " 1947بیاجي " تطویر أفكار الباحث  Mony 1981مایني 

الداخلیة للفرد غیر كافیة للتعلم لأن التعلم الى جانب أنھ عملیة اجتماعیة على اعتبار أن المتعلم لا 

الحقائق بمعزل عن المجتمع، و إنھا یتم ذلك من خلال محاكاتھ لعدة مواقف و یتعلم الأشیاء و 

  .سلوكات و نماذج اجتماعیة معینة

و ھذه النظریة تأكد على الدول النشیط الذي یؤدیھ المتعلم في العملیة التعلیمیة إذ تعتبره 

لمتعلم و لكن یقدم لھ التعلیمي، و من ھذا المنطلق فالمعلم لا یقدم معلومات جاھزة لمحور الفعل 

فقط توجیھات سدیدة یقوم المتعلم بدوره الى تحویلھا الى معلومات و معارف فعلیة و بھذا فالكفاءة 

   ).7، ص2006الطاھر وعي محمد، ( .حسب ھذه النظریة تحدد على أنھا معرفة مھارتھ

مختلف  الانجاز، كما ترتكز ھذه المدرسة كذلك على دفع التلمیذ الىفي سیاق تكتسب   

و فھمھ بشكل جلي، و یتم السماح لھ ببناء تعلماتھ  مصادر المعرفة للسماح لھ بإثراء و بناء واقعھ

الاستناد إلى معارفھ السابقة و بصیغة أخرى فإن المكتسبات الجدیدة للمتعلم ترتبط ارتباطا وثیقا 

التعلیمي و من ھنا  بما یعرفھ من معارف و معلومات سابقة و ھذا في إطار المحیط الاجتماعي و

یتمثل دور المعلم في الملاحظة و التشخیص و ممارستھ التقویم بمختلف أشكالھ و عدم إعاقة 

  ).7، ص2006محمد علي و الطاھر، (.المسار الداخلي لنمو المتعلم
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 :بالكفاءات المقاربة تعریف .2

، یرى أن المقاربة Perrenoud, P، )14، ص2003(حسب وزارة التربیة الوطنیة 

 المشاكل طبیعة لتحدید حاسمة موارد تشكل المعارف ھذه، الفعل في المعارف مكانة تحددبالكفاءات 

 لھا وتسنى المناسب الوقت في توفرت إن إلا القیمة عدیمة تكون و القرارات، إتخاذ و حلھا و

  .الموقف مع الإشتغال في الشروع

50 ،ص 2002 ( بوفامة الربیع حسب و  تطور أحدھي " : بالكفاءات المقاربةفإن )   

 تنطلق الإستراتیجیة فھذه الأھداف لإستراتیجیة الثالث الجیل علیھا یطلق والتي الأھداف بیداغوجیة

 لھا تستجیب كفاءات إكتساب إلى تحتاج قدرة كل أن إلا المتعلم، في فطریة تكون والتي القدرات من

 تشمل المتعلم قدرات من قدرة كل وبالتالي القدرة إستغلال من یمكن ما أرقى إلى وتطورھا وترقیھا

  . " وحركیة نفسیة معرفیة، متنوعة، و عدیدة كفاءات

  :إذن المقاربة بالكفاءات

 ھي طریقة تربویة و أسلوب عمل تمكن المعلم من إعداد دروسھ بشكل فعال، فھي تنص

على الوصف و التحلیل للوضعیات التي یتواجد فیھا أو سیتوجد علیھا المتعلم، فھي تخاطب 

المتعلم في الجوانب الكلیة لشخصیتھ و تسمح لھ بتوظیف مكتسباتھ التعلیمیة و معارفھ في 

وضعیات جدیدة لیحقق الكفاءة المطلوبة و الوصول الى درجة من الاتقان و المھارة، كما تجعل 

أسالیبھا و تعمل على إشراكھ في " محور) " 05، ص2004( علم حسب إیراھیم قاسمي من المت

  ".مسؤولیة قیادة و تنفیذ عملیة التعلم و من المعلم منشطا و رفیق و مراشد و موجھا 

فھي تصور بنائي للتعلمات تسمح للتعلم باعطاء معنى للمعارف التي یدرسھا، و تكون ھذه 

ة للتوظیف عند الحاجة، كما تسمح للمعلم بتطویر ممارستھ وفق ما المعارف و الاجراءات حاضر

تتطلبھ ھذه البیداغوجیة، و ذلك من خلال اھتمامھ أكثر بالتلمیذ، كیف یتعلم ؟ كیف یسیر أخطائھ 

؟ و كیف یقیمھ ؟ دون إھمال الإھتمام بالمعارف و المقاربة بالكفاءات تجعل من المتعلم محور 

  .لتعلمیةو ا للعملیة التعلیمیة
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  :)01(الشكل رقم  كما یوضحھ 

  

  المقاربة بالكفاءات  
  
  
  

ربط التعلم                       إفساح الفضاء
  باھتمامات                     المدرسي

  المتعلمین                                        
                  
  المتعلم محور                       

  العملیة        
  الإدماج           التعلیمیة            اعتبار    
  و التعلمیة                                 حاجات    

                         
  
  

  إكساب التعلیمات                        توظیف التعلم
  دلالات وظیفیة                        لحل المشكلات

  اعتبار بیئة   
  المتعلم      

  
  التكامل بین                          أحقبة المتعلم

  الأنشطة و التعلمات                         في الخطأ
  

  موقع المتعلم في المقاربة بالكفاءات           
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 : و جوانبھا مفھوم المقاربة .3

  :مفھوم المقاربة 1.3

فإن معجم علوم التربیة یعرف ) 25، ص1994( حسب عبد الكریم غریب و آخرون 

كیفیة دراسة المشكل أو معالجة أو بلوغ غایة و ترتبط بنظرة الدارس إلى  <<: المقاربة أنھا 

  .>>العام الفكري الذي یجنده، و ترتبط كل مقاربة باستراتیجیة للعمل 

  :تعني  Larousseو المقاربة حسب 

 .أسلوب معالجة موضوع أو مشكل -

 .مجموعة المساعي و الأسالیب الموظفة للوصول إلى ھدف معین -

الأفعال التي تمكن من التدرج و القرب من الشيء و عموما المقاربة ھي  الحركات و -

أسلوب تصور و دراسة موضوع أو حل مشكل أو تحقیق غایة، و ھي تتضمن 

مجموعة من المبادئ و تصور ذھني و ھي منطلق لتحدید الاستراتیجیات و الطرق     

 .و التقنیات و الأسالیب الضروریة

  :كز المقاربة على أربعة جوانب ھيو ترت  :جوانب المقاربة 2.3

 :الجانب الإستراتیجي ·

و یشیر ھذا الجانب إلى التغیرات العمیقة التي تسعى المقاربة إلى تحقیقھا على المستویات 

  .المعرفیة و السلوكیة و الوجدانیة للمتعلم

 :الجانب التكتكي ·

  .راتیجیةو یعبر ھذا الجانب عن الخطوات التي یحددھا الفرد لتحقیق أھداف إست

 :الجانب النظري ·

  .و یمثل ھذا الجانب الفكر و المنطق و العقل لیتم تحدید إستراتیجیات تنفیذ المقاربة و طرقھا

 :الجانب التطبیقي ·

  .و یمثل ھذا الجانب كل الإجراءات و الممارسات التي تساعد على تنفیذ إستراتیجیة المقاربة
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  ):02(في الشكل  و یمكن توضیح ھذه الجوانب   

  مقاربة   
 

   إستراتیجیة                إستراتیجیة      
 إستراتیجیة  

  
   نظریة              طریقة               طریقة        

 طریقة    
  

 تقنیة               تقنیة        
 تقنیة     

  
 إجراء               إجراء             تكتیك 

 إجراء    
  

  تطبیق      
 تطبیق    

 صیغة               صیغة      
  

  صیغة     

  

  وصفة    

  

  

 

 

 

  ربةاإستراتیجیة المق
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  : المفاھیم الأساسیة للمقاربة بالكفاءات. 4

العلمیة ترتبط فیما بینھا  لا یمكن تداول مفھوم معین في غیاب مفاھیم أخرى لأن المفاھیم

انطلاقا من ذلك لا یمكن الخوض في مجال المقاربة  و، مفاھیمیةلاتجاھات مشكلة شبكة ا في كل

      بالكفاءات دون الإحاطة بالمفاھیم الأساسیة المتعلقة بھا وعلاقتھا ببداغوجیا الأھداف والإدماج

التعرض لأبرز ھذه المفاھیم التي نستعملھا في حصصنا في إطار التدریس  لذا سنحاول و

  .بالمقاربة بالكفاءات 

  :لمفاھیم الأساسیة ما یلي من أبرز ا و

 .ھو ملمح التخرج   :الھدف الإدماجي الختامي ·

الكفاءة الوسیطیة للمحتوىات و الأنشطة التي ینبغي ممارستھا ي ھ  :المرحلیة الكفاءة ·

  .بالوضعیات

یشیر لفظ الختامي إلى حوصلة لسنة دراسیة كاملة أو مرحلة تعلیمیة  :الكفاءة الختامیة ·

 .فاءة الختامیة إلا بتحقق الكفاءات المرحلیة المرافقة لھاعلیھ لا تتحقق الك و

 .ھي الكفاءة التي تتحقق عبر مواد مختلفة :الكفاءة المستعرضة ·

ھو ربط العناصر المدروسة إلى بعضھا البعض لأنّ إنماء الكفاءة یكون   :الإدماج ·

 .بتوظیف مكوّناتھا بشكل إدماجي

             تمثل مجموع ما یمتلكھ المتعلم من القدرات العقلیة العامة   :الموارد الداخلیة ·

بثقافة  الاتجاھات والمھارات الحركیة وعلاقتھا بالمعرفة و التصوّرات والمیول و و

  .وسطھ

الوسائل التي یكون الفرد  الأدوات و، الوثائق، تشمل المعطیات و  :الموارد الخارجیة ـ 

 .فاءةبحاجة إلیھا لممارسة الك

 .ھي الإلمام بالموارد  :المعرفة ·

 .الاتجاھات ھي اكتساب المیول و :المعرفة السلوكیة ·

 .ھو وضعیة المتعلم :السّیاق ·
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استحضار موارد الفرد المختلفة  فعل إشعاعي لطاقة الفرد قصد استدعاء و :التّعبئة ·

 .)حلّ وضعیة مشكلة ( إنجاز مھمة  لأجل توظیفھا في

 .تنظیم المعارف اء مكتسبات جدیدة وات القبلیة وبنتفعیل المكتسب :البناء ·

راتھم         كأن تنطلق من تصواھتمامات التلامیذ بعین الاعتبار  ھي أن تأخذ :الإثارة ·

 .ائھ لتوظیفھا في اكتساب موارد جدیدةو معارفھم القبلیة و من أخط

مدمج لمواجھة ھو تسخیر المكتسبات المعرفیة و المعرفیة السلوكیة بشكل : التجنید ·

 .المواقف و التصرف إزائھا بعقلانیة

 .الوجاھة :الملائمة ·

 .ھو العلاقة التي تربط بین أنشطة التعلیم و التعلم :الترابط ·

 .یسمح للمتعلم بالتّصرّف كما یسمح بممارسة الكفاءة بغرض التّحكّم فیھا :التّطبیق ·

بتمفصلات وتفاصیل ھي وضعیات ذات معامل صعوبة واحدة  :الوضعیات المترادفة ·

 مختلفة تمارس فیھا الكفاءة وتؤكد لنا تملكّھا وتتطلبّ ھذه الوضعیات نفس الكفاءة

 .لحلّھا

تمثّل المشكل أو العائق الذي یعترض التلمیذ والذي یتطلب منھ   :الوضعیة المركّبة ·

 .استخدام كلّ أشكال المعارف لبلوغ الحلّ 

 .و مفھوم لدى المتعلمین أن یكون الغرض من النشاط واضحا :الدلالة ·

 .دمج الموارد ھي وضعیة مركبة ذات دلالة ومعنى یتم فیھا :الوضعیة الإدماجیة ·

 .قیاس مدى اكتساب المتعلم للموارد وحسن توظیفھا وتحكّمھ في الكفاءة :التقویم ·

 .ھي توظیف أدوات المادة :السلامة ·

 .)الضمائر ،حروف الجرّ ( الربط بینھا باستخدام الروابط ترتیب العناصر و :الانسجام ·

الخلوّ من  و خطّ واضح ،تقدیم ورقة نظیفة( ھو الأصالة و الإبتكار  :الإتقان ·

 ). التشطیب

 .ھو ممارسة قدرة على محتوى معین، یعتبر موضوع تعلم :الھدف التعلیمي ·
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و تتمثل بالنسبة لمادة ما في ممارسة القدرات المعرفیة على موضوع ما  :المعارف ·

 .للتعلم

ھو عملیة تشغیل مجموعة من الموارد من أجل معالجة ناجحة لوضعیة ما، و  :تجنیدال ·

الكفاءة الحقیقیة ھي تلك التي تكون نتیجة لتجنید الموارد من أجل مواجھة وضعیة 

 .تستدعي ذلك

  .و تعتبر الموارد جملة المكتسبات المعرفیة و الوجدانیة و الوحدانیة و السلوكیة

بیداغوجي یعمل على تجاوز خلل ما في تعلم المتعلم أو جماعة من جھاز  :المعالجة ·

  ).25، ص1994عبد الكریم عزیز و آخرون،  ( .المتعلمین

  :نظریات المقاربة بالكفاءات. 5

 :النظریة المعرفیة ·

 أوزبل" و "  برونز" ترتبط طرقة التدریس بالكفاءات النظریة المعرفیة التي وضع أساسھا

إذ أن المعرفیین یرون أن السلوك وظیفة للفرد، و یؤكدون على أن البیئة المعرفیة لا تتألف فقط " 

من المعرفة السابقة للتعلم و لكنھا تتضمن بالإضافة الى ذلك الإستراتیجیات التي یوظفھا الفرد 

الرغم من تشابھ  التعلیمي الراھن، و ھذا یعني أن ھناك تفاوتا بین المتعلمین علىلمعالجة الموقف 

التي یملكونھا ھي المسؤولیة عن معالجة الموقف  ظروفھم الخارجیة، ذلك أن الاستراتیجیات

التعلیمي، الراھن و ھذا یعني أن ھناك تفاوتا في بناھم العقلیة و على ھذا الأساس فإن المعرفیین 

  ).116، ص2003قلي، عبد الله (.یركزون كثیرا في أیة عملیة تعلیمیة على الامكانیات الذاتیة

 :النظریة البنائیة ·

      " جان بیاجیھ " بط كذلك طریقة التدریس بالكفاءات بالنظریة البنائیة التي یتزعمھا ترت

، و من أھم الانتقادات التي وجھھا          للتعلمو التي ظھرت لتصحیح و تعدیل الرؤیة السلوكیة 

إلى النظریة السلوكیة في ھذا المجال و التي تدل على أن سلوك الإنسان لیس مرتبطا "  بیاجیھ" 

في جمیع الحالات بمؤثر خارجي، وجود نشاط عصبي مستقل عن كل استثارة خارجیة أي أنھ 
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لیس من الضروري أن یكون ھناك مثیر لیحدث نشاط عصبي ما على مستوى شخصیة الانسان، 

لیس لھ أیة فعالیة مل لم یكن لھ ھناك " بیاجیھ " لمثیر الخارجي في نظر بالاضافة إلى ذلك أن ا

  .استعداد على مستوى الذات

نستنتج من ھذا أنھ إذا كانت العلاقة بین المثیر و الاستجابة آلیة من منظور سلوكي فإنھا 

ساس على فكرة من المنظور البنائي تعتبر علاقة دینامیكیة و ذلك فإن النظریة البنائیة تقوم في الأ

أن إدراك الخبرات و المثیرات الجدیدة تعتمد على المخططات و البنى المعرفیة المنظمة المتوافرة 

لدى الشخص و تھدف إلى جعل ھذه المدركات مناسبة للبنى المعرفیة الموجودة فعلا، حیث تغدو 

ھي تشبھ عملیة المضغ  التمثل، و" بیاجیھ " جزءا من التنظیم المعرفي و ھذه العملیة یطلق علیھا 

و الھضم التي تھدف الى تحویل الطعام إلى مواد تساھم في تكوین الجسم ذاتھ و التمثل إذن ھو 

عملیة تحویل الخبرات و الأفكار الجدیدة إلى شيء یناسب التنظیم، فالتمثیل بھذا المعنى ھو 

  .)154، ص1998عبد المجید النشوات، ( .التكییف للوضع مع البیئة المعرفیة القائمة

 :نظریة معالجة المعلومات ·

في الحقیقة ھناك عوامل عدیدة أتت إلى ظھور النظریة غیر أن أكثر العوامل أھمیة ھو الأبحاث 

المتطورة التي حدثت في مجال الاعلام الآلي، و ذلك نظرا للتشابھ الكبیر بین الحاسوب و الذاكرة 

  :ب یؤدي وظیفة من خلال المرور بثلاث مراحلالانسانیة في معالجة المعلومات فإن كان الحاسو

 :مرحلة إدخال المعلومات  . أ

  .حیث یستقبل الحاسوب من خلالھا المعلومات

 :مرحلة معالجة و تنفیذ البرنامج  . ب

  .حیث یتعامل الحاسوب مع المعلومات بلغتھ الخاصة و یعتمد على تنظیمھا ثم یخزنھا

  :مرحلة اخراج المعلومات. ج   

  .في ھذه المرحلة باخراج النتائج و ھي المحصلة النھائیة لعملھ حیث یقوم الحاسوب
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كذلك الأمر بالنسبة للانسان فانھ یمر بھذه المراحل في معالجتھ للمعلومات و تتمثل ھذه 

  :المراحل في

ü مرحلة تسجیل المعلومات التي یستقبل فیھا المثیرات الخارجیة عبر الحواس. 

ü یز المعلومات و تخزینھا بطریقة منظمةمرحلة التخزین التي یقوم فیھا بترم. 

ü  مرحلة الاسترجاع التي یقوم فیھا الإنسان باسترجاع المعلومات و توظیفھا بحسب المواقف

التي یواجھھا، إذ عملیة التعلم عند الانسان تتأثر إیجابا و سلبا بالكیفیة و الظروف التي 

لعامل الذاتي الشخصي دورا تمت فیھا ھذه العملیات و التي بطبیعة الحال یلعب فیھا ا

بارزا و من ثم فإن ھذه النظریة تنطلق من أن التعلم محكوم بالطریقة التي تستقبل بھا 

  .)41، ص2008عواریب الأخضلا، ( .المعلومات و كیفیة تخزنھا و استرجاعھا مرة أخرى

  :مبادئ المقاربة بالكفاءات. 6

  :ھي ومبادئ  عدةتقوم المقاربة بالكفاءات على        

Ø الإجمالیة:  

وضعیة معقدة، نظرة عامة، ( بمعنى تحلیل عناصر الكفاءة انطلاقا من وضعیة شاملة 

یسمح ھذا المبدأ بالتحقیق من قدرة التلمیذ على تجمیع مكونات الكفاءة التي ) مقاربة شاملة

  .تتمثل في السیاق و المعرفة الفعلیة و الدلالة

Ø البناء: 

و یعود أصل ھذا  ،تنظیم المعارف وبناء مكتسبات جدیدة و تفعیل المكتسبات القبلیةأي 

ربطھا بمكتسباتھ ل معلوماتھ السابقة،المبدأ إلى المدرسة البنائیة یتعلق الأمر بالمتعلم، بالعودة إلى 

  .المدى طویلةة حفظھا في ذاكر الجدیدة و

Ø التناوب: 
  .مكوناتھا ثم العودة إلیھ یسمح ھذا المبدأ بالانتقال من الكفاءة الى
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Ø التطبیق : 
 ا، و یتوجب على المتعلم أنممارسة الكفاءة بغرض التحكم فیھبمعنى التعلم، یسمح ھذا 

  .ا في تعلمھیكون نشط

Ø التكرار: 

التي تكون في علاقة مع الكفاءة و أمام  أمام المھام الادماجیة المتعلم عدة مرات وضعأي 

       لكفاءاتا نفس المحتویات، یسمح ھذا المبدأ بالتدرج في التعلم قصد التعمق فیھ على مستوى

  .)11-10، ص2006محمد الطاھر وعلي، ( .المحتویات و

Ø الادماج: 

یكون بتوظیف  اتى بعضھا البعض لأنّ إنماء الكفاءربط العناصر المدروسة إل بمعنى

یعتبر ھذا المبدأ أساسا في المقاربة بالكفاءات، ذلك لأنھ یسمح بتطبیق  ،مكوّناتھا بشكل إدماجي

  .الكفاءة عندما تقارن بأخرى

Ø التمییز: 

أي الوقوف على مكونات الكفاءة من سیاق، و معرفة سلوكیة و معرفة فعلیة و دلالة، یتیح 

مكونات الكفاءة أو المحتویات، و ذلك  قصد الامتلاك الحقیقي ھذا المبدأ للتعلم و التمییز بین 

  .للكفاءة

Ø الملائمة: 
أي ابتكار وضعیات ذات معنى و محفز للمتعلم، یسمح ھذا المبدأ باعتبار الكفاءة أداة 

  .لانجاز مھام مدرسیة أو واقع معین، الأمر الذي یسمح بإدراك المغزى مما تعلمھ

Ø الترابط: 

، یسمح ھذا المبدأ أنشطة التعلم بین أنشطة التعلیم و الأمر ھنا بالعلاقة التي تربط یتعلق

             الكفاءة إنماءأنشطة التقویم ترمي كلھا إلى  والتعلیم لكل من الأستاذ و التلمیذ بالربط بین أنشطة 

  .و اكتسابھا

  



	المقاربة بالكفاءات الرابعل ـــــالفص 	
 
 

 
104 

Ø التحویل: 

مھمة مستھدفة باستعمال معارف و قدرات مكتسبة في  أي الانتقال من مھمة أصلیة الى

وضعیات مغایرة ینص ھذا المبدأ على وجوب و تطبیق المكتسبات في وضعیات متغایرة تلك 

  )19-18، ص2007دحماني عبد الرحن، ( .التي تم فیھا التعلم

  :تدریس بالكفاءاتمزایا إستراتیجیة ال. 7
تؤدي في النھایة الى بلوغ الھدف و ھو امتلاك  التدریس بالكفاءات تقوم على استراتیجیة  

المتعلم القدرة على بناء كفاءات معینة و توظیفھا في وضعیات إشكالیة متشابھة، النظر المخطط 

تندرج في الوعي التام أو النجاح ھذه الاستراتیجیة لا بد من توفر جملة من الشروط، حیث 

یة النظریة و التطبیقیة للكفاءة و تتمثل ھذه بالتصورات المنھجیة لبیداغوجیة المشكلة للخلق

  :الشروط في

 .التعمق في فھم المناھج و الوثائق المرافقة لھا و دلیل المعلم -

، بجعلھ فعالا و متفاعلا في )خاصة التلمیذ( التعلف على أقطاب العملیة التعلیمیة  -

 .وجوده المدرسي بكل باعتباره شریكا ایجابیا بالفعل التعلیمي

 .لبعد المفاھیمي لسیرورة الكفاءاتإدراك ا -

 ).المواد الدراسیة( عدم إقامة حواجز مادیة أو نفسیة بین التلمیذ و نشاطھ  -

 ).المواد الدراسیة( عدم إقامة حواجز مادیة أو نفسیة بین التلمیذ و نشاطاتھ  -

 .مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین -

 .انتقاء وسائل و طرائق التدریس -

 .ب البیانس للمعرفة و لیس التكدیسمراعاة الجان -

توجیھ الاھتاما نحو التقدیم و خاصة التقویم التكویني باعتباره فعالا في متابعة الأداء        -

  ) 147، ص2005خیر الدین ھني، ( .و ابراز الكفاءة
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  ) 147، ص2005خیر الدین ھني، ( : )03(الشكل كما یوضح  

  
  تعلیمیةبناء كفاءة ختامیة یتم ضمن وحدة 

  أو سنة دراسة حسب طبیعة المادة أو النشاط

  

  

  

  و في الأخیر الوصول               یتم التواصل إلى ذلك عن طریق

  إلى ضبط أدوات التقویم              الكفاءة القاعدیة أو المرحلیة 

  و المعاییر و مؤشرات الكفاءة                   مع ضبط أھداف التعلیم 

  

  

  

و استعمال الوسائل التعلیمیة الملائمة 

  خرائط، أجھزة، صور، مشاھد،( 

  ...)أشرطة، عینات مراجع، الخ 

  و لبلوغ ذلك یتم انتقاء المحتویات  

  و المضامین المعرفیة التي تتناولھا 

  المواد الدراسیة الملائمة لكل    

  نشاط تعلیمي أو كفاءة     

  

  الفاعلة مع اعتماد الطرق البیداغوجیة

  و أنشطة التعلم و الوضعیات                      

  ینبغي تكیفھا مع المجال المعرفي

  و الكفاءة المقصودة تكون    

  .في شكل حوار استقراء    

  

  

التدریس بالكفاءات إستراتجیة  
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 :طریقة التدریس وفق المقاربة بالكفاءات .9

النشیطة التي تقوم على  إن طرائق التدریس التي تعتمدھا ھذه المقاربة ھي الطرائق

  :المبادئ التالیة

 ..وضع المتعلم أمام مشكلة لھا علاقة بحیاتھ الیومیة -

 .بحث المشكل و معالجتھ بطریقة جماعیة -

 .مراعاة الفروق الفردیة -

 .عدم تدخل المدرس تملقن للمعارف و المعلومات و إنما كموجھ لنشاط المتعلم -

  .) 81، ص2002 محمد الصالح حثروبي،( .مھمراقبة النتائج النھائي للمتعلم و تقوی -

  :من بین الطرائق الفعالة التي تعتمدھا  ھذه المقاربة لتحقیق تدریس متمیزو 

 :طریقة المشروعات .1

البحث  المساءلة و ولمتعلمین على التقصي والاستكشاف تشجیع ا التي تقوم على أساس

معارف نھ یشجع على إظھار كفاءات ذھنیة تسمح بتوسیع دائرة أ كما ،عن حلول لقضایا شائكة

الى التطبیق من ناحیة وروح التعاون بین المتعلمین لتنفیذ مشاریعھم من  المجرىالمتعلم من 

  .)37، ص2005حاجب فرید، ( .ناحیة أخرى 

أكدت وزارة التربیة مرارا على ضرورة العمل بھذه الطریقة الحیة التي أظھرت  لقد

نجاحتھا في صفوف الدراسیة، لما لھا من أثر إیجابي في زیادة الاتصال بین الطلاب و العمل في 

مجموعات للوصول مع الى معلومات و اكتساب مھارات و محاولة تأثیر طل كالب بطریقة 

ایجابیة على الطالب الأخر و من ھنا تتوطد العلاقات و یقل التوتر و الخصام بین الطلبة، إن 

لوزارة التربیة على تبني طریقة المشروعات في العدید من المناشر الوزاریة خاصة تأكید ا

 4) 121(المنشور الوزاري التي أصدرتھ عندما بدأ في الاصلاح التربوي الجدید و یحمل رقم 

، إیمانا منھا أن ھذه المقاربة لا تصلح إلا اعتماد الطرائق النشطة التي تفسح 2004الصادر في 

  .تعلم لإبداء الرأي و المناقشة و لإیجاد الحل و الابتكار المجال للم
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 :طریقة المشكلات .2

و ھي طریقة تدعو إلى البحث و تشیر في المتعلم روح التساؤل الذي یحتاج إلى إجابة          

  .و تعد آلیة بناء المعرفة، كما أنھا تركز على نشاط المتعلم حیث تفسح لھ المجال للتفكیر

  .)38، ص2005 حاجي فرید،( 

  :تظھر فاعلیة التعلم في ھذه الطریقة بصورة واضحة من خلال

للتحدث مع التلامیذ الأخرین لمقاربة ما فھمھ مع ما فھموه ھم،  الفرص المتاحة للتلمیذ -

 ).العمل ضمن الأفواج، العمل ضمن مشاغل( إنھ صراع اجتماعي معرفي 

لمیذ للعمل وحده أثناء التعلمات و كذلك و بخاصة الزمن الذي تتاح فیھ الفرصة للت -

 .الظرفیة و خلال أسابیع الادماج

و تعتبر طریقة حل المشكلات صلب التدریس  بالمقارنة بالكفاءات كونھا تثیر تفكیر 

تصال بزملائھ و تزید من نشاطھ و فاعلیتھ و من ھنا تحد من دور المعلم التلمیذ و تسمح لھ بالا

  .جال للمتعلم للابتكارالمتدخل لتلقین المعرف لتفسح لم

إذن بالمقابل تلقي ھذه الطریقة نفس الملاحظات  التي وجھت لطریقة للمشروعات كون أن 

   .أم یھیأ لتطبیقھا كل الظروف الملائمة لذلك
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  :خلاصة

تعتبر الكفاءات  تصور حدیث داخل الحقل التربوي و البیداغوجي، فھي إستراتیجیة جدیدة 

یادین  و ماجل مسایرة العالم فیما یعرفھ ھذا الأخیر من تقدم و تطور في جمیع الاتبعنھا بلادنا من 

لقد اعتمدت الجزائر في السنوات الماضیة على  نموذج التدریس بیداغوجیا الأھداف التي لا یمكن 

  .نفي ما لھ من ممیزات و ایجابیات

لكفاءة، خصائص في ھذا الفصل مفھوم الكفاءة، مكونات الكفاءة، ممیزات ا ناتناول 

الكفاءة، انواع الكفاءات، تصنیف الكفاءات، أسس تحدید الكفاءة، بناء الكفاءة، المقاربة بالكفاءات 

لمحة تاریخیة للمقاربة بالكفاءات، مفھوم المقاربة بالكفاءات مفھوم المقاربة و جوانبھا، المفاھیم 

مبادئ المقاربة بالكفاءات، مزایا الأساسیة للمقاربة بالكفاءات، نظریات المقاربة بالكفاءات، 

  .طریقة التدریس وفق المقاربة بالكفاءاتو أخیرا  استراتیجیة التدریس بالكفاءات،
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  :تمھید

الجانب التطبیقي للبحث یقتضي موازنة الأبعاد النظریة المشكلة للجانب النظري، كما   

البحث و یندرج  یطلعنا على أھم النتائج المتحصل علیھا و بالتالي یمكننا التحقق من فرضیات

على ضمن فصول الجانب التطبیقي، أین عرضنا فیھا أھم الأسس المنھجیة و العملیة المعتمد 

أھم الإجراءات المنھجیة المتبعة و التي تتمثل  علیھا، و قبل عرض النتائج المحصلة علیھا نوضح

دوات الاحصائیة في الدراسة الاستطلاعیة ، منھج الدراسة، التقنیة المعتمدة في الدراسة، الأ

  .المستخدمة، میدان الدراسة، خصائص العینة
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 :الدراسة الاستطلاعیة -1

أول خطوة یلجأ إلیھا الباحث للتعرف على میدان بحثھ و على  تعد الدراسة الاستطلاعیة    

المتوفرة، كما تعتبر دراسة استكشافیة و ھي مرحلة ھامة في البحث  الظروف و الامكانیات

  .العلمي نظرا لإرتباطھا المباشر بالمیدان

فالدراسة الاستطلاعیة أھمیة كبیرة في البحث إذ تقدم للباحث معطیات تمكنھ من     

الاستمرار في معالجة المشكلات بطریقة تستند إلى أدوات علمیة موضوعیة كما یعرفھا محمد 

استطلاع او كشف أو إماطة اللثام عن الظروف المحیطة بالظاھرة          " حسن غائم على أنھا 

ة و التعریف على أھم الفروض التي یمكن إخضاعھا للبحث العلمي الدقیق      و موضوع الدراس

  ".أو لیتمكن الباحث من صیاغة المشكلة صیاغة دقیقة للبحث فیھا 

  .)118، ص2000محمد حسن غانم، ( 

بعد تحدید موضوع البحث قمنا بدراسة استطلاعیة في ثانویات مختلفة من ولایة تیزي     

  02/03/2015الى   01/02/2015ھر ابتداءا من لمدة ش وزو و ھذا 

و قد شملت دراستنا مقابلات مع معلمین مادة الریاضیات بغرض معرفة مدى إستیعابھم     

  .تدریس مادة الریاضیات وفق المقتربة بالكفاءات

 و تعتبر المقابلة الوسیلة التي یلتقي فیھا الباحث و المبحوث وجھا لوجھ و یتبادلان الحوار      

على البیانات التي یریدھا عن طریق طرح عدد من  و التفاعل اللفظي بھدف حصول الباحث 

  .الأسئلة الموجھة للحوار یجیب عنھا المبجوث مباشرة و لذلك فھي أشبھ بالاستبیان الشفھي

  .)151، ص2005محمد عوض العایدي، (     

و لقد قمنا ببناء استبیان أولي كأداة لجمع المعلومات و البیانات التي تخدم موضوع دراستنا     

  .معلمین في مادة الریاضیات  10فجربناه على عینة تجریبیة تتكون من 
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      تھم ظنا أن لیس ھناك تناقضات في أجوبو من خلال الأجوبة التي تحصلنا علیھا، لاح    

معلمین مادة  48الاستبیان على شكلھ النھائي على عینة تتكون من  و على ھذا الأساس طبقنا

 .الریاضیات، و قد تم اختیارھم بطریقة قصدیة و في كل ولایة تیزي وزو

 :منھج الدراسة -2

الھدف المراد تحقیقھ، انطلاقا  المنھج ھو الطریقة العلمیة التي یتبعھا الباحث للوصول الى     

من طبیعة المشكلة المراد دراستھا فھو بذلك تلك الخطة العامة التي یرسمھا الباحث لتحقیق 

أھداف بحثھ، و بما أن ھذه الدراسة تھدف الى معرفة مدى استیعاب المعلمین لتدریس مادة 

ھ أكثر المناھج ملائمة لطبیعة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات فقد اخترنا المنھج الوصفي لأن

  .دراستنا ھذه

المنھج الذي یھتم بدراسة الوصف الراھن لمجموعة << : و یعرف المنھج الوصفي بأنھ      

من الأفراد و الأحداث دون إحداث تغییر في المیدان من جانب الباحث و الإجابة عن التساؤلات 

  .>>رة و تصنیفھا و تحلیلھا تتم عن طریق جمع بیانات و معلومات دقیقة عن الظاھ

  ).73، ص1989مجدى عزیز ابراھیم، (   

أحد أشكال البحوث الشائعة التي اشتغل بھا  <<: و یعرف المنھج الوصفي أیضا على أنھ      

العدید من الباحثین و المتعلمین و یسعى إلى تحدید الوضع الحالي لظاھرة معینة، و من ثم یعمل 

و یعتمد على دراسة الواقع أو الظاھرة كما توجد في الواقع و یھتم على وصفھا و بالتالي فھ

 )369، ص2005سامي محمد ملحم، ( .>>بوصفھا وصفا دقیقا 

 :التقنیة المعتمدة في الدراسة -3

من نتائج الدراسة و ما تحصلنا علیھ من الجانب النظري من  بناءا لما توصلنا الیھ    

معلومات لھا علاقة بمشروع تدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات و مدى استیعاب 

  .المعلمین التعلیم الثانوي بھ، قمنا ببناء استبیان بھدف الاقتراب من مجتمع الدراسة
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على معلومات و بیانات و حقائق مرتبطة بواقع یعتبر الاستبیان أداة ملائمة للحصول     

معین، و للاستبیان أھمیة كبیرة في جمع البیانات اللازمة للاختبار الفرضیات في البحوث 

التربویة و الاجتماعیة و النفسیة و ھو یستخدم في دراسة الكثیر من المھم و الاتجاھات و أنواع 

و اتجاھاتھم، عقائدھم، ت عن إدراك الأفراد النشاطات المختلفة، فجمع البیانات و المعلوما

میولھم، قیمھم، مواقفھم، دوافعھم، مشاعرھم و خططھم للمستقبل و سلوكھم الحاضر و الماضي 

  .و غیر ذلك كلھا أمور تتطلب دراستھا استخدام الأستبیان للحصول على معلومات كافیة و دقیقة

بموضوع بحث محدد عن طریق استمارة  أداة لجمع الباینات المتعلقة: فالاستبیان إذن    

 )307، ص2005سامي محمد ملحم، ( .یجري تعبئتھا من قبل المستجیب

عبارة و تكون الاجابة علیھ على شكل نعم أو  12و لقد قمنا ببناء استبیان یتضمن على        

 .أما الإجابة التي یراھا صحیحة) X(فقرات یضع فیھا المعلم علامة  3لا و أیضا على 

 :الأدوات الاحصائیة المستخدمة -4

  :في تحلیل نتائج دراستنا على الاسالیب التالیةإعتمدنا   

استعملنا التكرارات و النسب المئویة لمعالجة البیانات المتحصل علیھا، و تفسیرھا و یرى  .1

  تحویل التكرارات المحصل علیھا إلى نسب مئویة أنھا عملیة  <<عسوي عبد الرحمان 

 .>>الموضوع  و ذلك لمناقشة

  .و لحساب النسبة لمتغیر معین نضرب التكرارات في مئة تم تقسم على المجموع الكلي  

التكرار	࢞	 = النسبة المئویة
المجموع	الكلي

  

 ": 2كا" اختبار كاي تربیع  .2

على شكل تكرارات  ختبار إحصائي غیر برامیتري یستخدم عندما تكون البایناتو ھو ا    

، كما یقوم بمقارنة النسب المشاھدة لوقوع الحالات مع في فئات محدودة منفصلة عن بعضھا

الى تحدید ما إذا كان  )2كا(كون المجموعات كتساویة العدد و یھدف  النسب المتوقعة لھا في حالة
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عات موع مربنمط التكرارات الحاصلة، قد جاء وفق النمط المتوقع لھ أم لا و ھو یمثل مج

انحرافات التكرار الواقعي عن التكرار المتوقع، و كلما زاد ھذا الانحراف زادت تبعا لذلك دلالة 

الفرق بین التكرارین الواقعي و المتوقع، و أصبح طبقا لھذه الزیادة متمایزا عن الصفر 

  .)205، ص2000سامي محمد ملحم، ( .الإحصائي

لدراستنا ھذه من أجل معرفة مدى استعاب المعلمین ) 2كا(لقد اخترنا  و في ھذا الاتجاه    

  .كتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات

(	ت	وିت	م)² ∑=  2كاقانون     
ت	م	

  

  التكرار الواقعي :ت و   :حیث أن  
  التكرار المتوقع :ت م        
المجدولة و ترفض  2كا المحسوبة أقل من قیمة 2كاإذا كانت قیمة تقبل الفرضیة الصفریة     

 .المجدولة 2كاالمحسوبة أكبر من قیمة  2كاإذا كانت قیمة  الفرضیة الصفریة

و مع وجود عدد من التكرارات المتوقعة أقل من خمسة في أكثر من خلیة واحدة من ھذه     

و یتضمن ھذا التصحیح انقاصھ ) الاستقرار( الجداول فإننا نعقد إلى تطبیق تعدیل یاتس للاتصال 

  ).ت م -ت و( من القیمة  2/1

  :و بالتالي فالمعادلة العامة تصبح كما یلي    

((	ت	وିت	م)૙.૞ି)²مج = 2كا      
ت	م	

  

و تجدر الاشارة إلى أن التصحیح یجب أن یشمل كل الخانات الموجودة في الجدول،     

  .حتى و غن كانت واحدة أو اثنتان فقط تعرف تكرار صغیر

  ).117ص ،1993مقدم عبد الحفیظ، ( 
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 :میدان الدراسة -5

على مستوى مؤسسات التعلیم الثانوي لولایة تیزي وزو في دراستنا ھذه  لقد أجرینا    

  :مناطق مختلفة بین الریف و المدینة مع معلمین مادة الریاضیات و ھي كالتالي

  موقعھا  إسم الثانویة

  

  ثانویة لعیماش علي §

  ثانویة إیماش أعمر §

  ثانویة الخنساء §

  1956أوت  20ثانویة  §

  ثانویة خواص أحسن §

  ثانویة مقلع الجدیدة §

  ثانویة متقن الجدیدة §

  

  تیزي راشد

  بني دوالة

  تیزي وزو

  تیزي وزو

  الأربعاء ناث ایراثن

  مقلع

  تیزي وزو

 

 : عینة الدراسة -6

ü  الطور الثاني اختیار سبب: 

تعمدنا اختیار بالكفاءات جدید في المنظومة التربویة الجزائریة فلقد بما أن مشروع     

المعلمین من طور التعلیم الثانوي كون مفتش التربیة حیث شرعوا في جملة من المتلقیات حول 

  .ھذا المشروع بدؤوا من معلمین الثانوي بھدف تحصیلھ و تطبیقھ

ü اختیار عینة الدراسة ةكیفیى: 

مادة الریاضیات لنطبق علیھا الإستبیان  من معلمین قصدیة تم اختیار عینة البحث بطریقة    

معلمین و لم یكن العدد متساوي، یختلف من ثانویة  48بصورتھ النھائیة و أجریت الدراسة على 

الى ثانویة بھدف إذا كان معلمین مادة الریاضیات یستحبون تدریس وفق المقاربة بالكفاءات و 
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اد عینتھ بما یخدم أھداف دراستھ و بناءا ینتقي الباحث أفر<< تعرف العینة القصدیة على أنھا 

على معرفتھ دون أن یكون ھناك قیود أو شروط غیر التي یراھا ھو مناسبة من حیث الكفاءة أو 

المؤھل أو الاختصاص أو غیرھا و ھذه عینة غیر ممثلة لكافة وجھات النظر و لكنھا تعتبر 

شكل قاعدة مناسبة للباحث حول أساس متین للتحلیل العلمي و مصدر ثري للمعلومات التي ت

 .)177، ص1997طاھر، و جودة كاظم،  الكلالدة(  .>>موضوع الدراسة 

 :خصائص العینة. 7 

  :تتمیز عینة دراستنا بمجموعة من الخصائص و التي نذكر منھا

ü من مختلف ولایة تیزي وزو ناتم اختیار عینة الدراسة بطریقة مقصدة حسب إمكانیات. 

ü  أفراد العینة یمثلون مستوى تعلیمي واحد و ھو الطور الثانوي و العینة تمثل معلمین

 .مادة الریاضیات

ü أفراد العینة یمثلھا الجنسین ذكور و إناث. 

  غیر الجنس و المؤسسةتیمثل توزیع أفراد العینة حسب م): 01(جدول رقم 

  الجنس           
  المجموع  إناث  ذكور  المؤسسة 

  لعیماش عليثانویة 
  7  6  1  )تیزي راشد( 

  ثانویة إیماش أعمر
  6  2  4  )بني دوالة( 

  )ثانویة الخنساء
  0  5  5  

  ثانویة الخنساء
  8  5  3  )تیزي وزو( 

  ثانویة خواص أحسن
  11  7  4  )الأربعاء ناث إیراثن(

  ثانویة مقلع الجدیدة
  5  4  1  )مقلع(

  6  4  2  ثانویة متقن الجدیدة
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  )تیزي وزو(
  48  33  25  المجموع

  

نلاحظ من خلال الجدول أن عدد أفراد العینة غیر متساوي حیث أن عدد مؤسسة رغبة  ·

فقط و ذلك لأن ھناك  48من مجموع العینة إلا أننا تحصلنا على  77في الحصول على 

بعض المعلمین رفضوا الاجابة على الاستبیان بعتبره عمل إضافي بالنسبة لھم و أیضا 

ان تصادفت مع فترات الاضراب التي دامت لمدة شھرین على فترات توزیعھا للاستبی

 .الأقل

  .یمثل توزیع العینة حسب متغیر الأقدمیة و الشھادة): 02(جدول رقم 

           
  لأقدمیةا       ا 

  نوع
  الشھادة

سنة  1
 4إلى 

  سنوات

سنوات  5
 9إلى 

  سنوات

سنوات 10
 14إلى 

  سنوات

15 
 سنوات

 20إلى 
  سنوات

20 
و سنوات 
  أكثر

النسبة   المجموع
  المئویة

  %  75  36  18  5  3  6  3  لیسانس

  %  10.42  5  1  0  0  1  3  ماستر

  %  14.58  7  2  0  1  2  2  ماجیستر

  %  100  48  22  5  4  9  8  المجموع

  

على شھادة لیسانس تمثل نسبة  نلاحظ من خلال ھذا الجدول أن نسبة المعلمین المتحصلین ·

أما المتحصلین على شھادة ماستر و ماجیستر تمثل نسبة ضعیفة، ماستر ھي  % 75كبیرة و ھي 

  .، و بالتالي توجد فروق بین توزیع أفراد العینة من حیث الشھادة)% 14.58(و ماجیستر ) % 10.24(
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  :الجنس و السنیمثل توزیع أفراد العینة حسب متغیر : )03(جدول رقم 

  الجنس           
  سنال 

  المجموع  إناث  ذكور

25 - 30  1  4  5  

31 - 40  4  10  14  

41 - 45  2  11  13  

46 - 50  2  4  6  

51 - 55  6  3  9  

56  0  1  1  

 %48/100 % 68.75/ 33 % 15/31.25  المجموع

 

 % 68.75و نسبة الإناث تمثل  % 31.25نسبة الذكور تمثل نلاحظ من خلال الجدول أن  ·

بالتالي نقول أن ھناك فروق بین أفراد العینة من حیث الجنس و السن فنسبة الإناث لیست مماثلة 

 .لنسبة الذكور

  

  

  

  

  

  

 



  
  
  
  
  

 

 

  
  

  

 عرض و تحلیل النتائج -1
  مناقشة النتائج -2
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  :عرض النتائج و تحلیلھا -1

  :حول التدریس بالكفاءات حسب المؤسسةأفراد العینة  إجاباتیمثل ): 04(جدول رقم 

  إجابات           
  المجموع  لا  نعم  المؤسسة 

  7  1  6  ثانویة لعیماش علي
  6  0  6  ثانویة إیماش أعمر
  6  0  6  ثانویة متقن الجدیدة
  5  0  5  ثانویة مقلع الجدیدة

  5  0  5   1956أوت  20 ثانویة
  11  0  11  نخواص أحسثانویة 

  8  1  7  الخنساءثانویة 
 % 100/ 48 % 4.17/ 2 % 46/95.83  المجموع

  

نلاحظ من خلال الجدول أن المؤسسات التعلیمیة التي تمثل العینة یدرسون وفق المقاربة  ·

مقارنة باللذین لا  % 95.83بالكفاءات تمثل نسبیتھم بالكفاءات التي تقدر وفق المقاربة 

و ھي نسبة صغیرة و منھ الأكثریة من  % 4.17یدرسون وفق المقاربة بالكفاءات تمثل نسبتھم 

تعلیمیة یدرسون وفق المقاربة بالكفاءات و بالتالي توجد فورق حول اجابات أفراد المؤسسات ال

  .العینة حول التدریس وفق المقاربة بالكفاءات
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إجابات أفراد العینة حول تكوین المعلمین في التدریس بالكفاءات یمثل ): 05(جدول رقم 

  :حسب الشھادة

إجابات                       
  المجموع  لا  منع  الشھادة

  36  31  5  لیسانس

  4  2  2  ماستر

  8  3  5  ماجیستر

  48  36  12  المجموع

  

  6.69: المحسوبة 2كا

  5.99: المجدول 2كا

  2: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

=  હعند مستوى ) 5.99(المجدولة  2كاأكبر قیمة ) 6.69(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و بالتالي نقول أن ھناك فروق ذات دلالة احصائیة في استیعاب ) 2(و بدرجة الحریة  0.05

  .المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الشھادة

لیس ھناك فروق ذات دلالة احصائیة في  و منھ ترفض الفرضیة الصفریة القائلة أنھ

وفق المقاربة بالكفاءات حسب الشھادة و تقبیل استیعاب المعلمین تدریس مادة الریاضیات 

الفرضیة البدیلة القائلة أن ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق 

   .المقاربة بالكفاءات حسب الشھادة
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الجنسیمثل ): 06(جدول رقم 

إجابات                       
  المجموع  لا  نعم  الجنس

  15  2  13  ذكور

  33  16  17  إناث

  48  18  30  المجموع

  

  5.42: المحسوبة 2كا

  3.48: المجدول 2كا

  1: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

=  હعند مستوى ) 3.48(المجدولة  2كاأكبر من قیمة ) 5.42(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و بالتالي نقول أن ھناك فروق ذات دلالة احصائیة في استیعاب ) 1(و بدرجة الحریة  0.05

  .المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الجنسین

تدریس لالمعلمین  في استیعاب لیس ھناك فروق ترفض الفرضیة الصفریة القائلة أنمنھ و 

و بین الجنسین و تقلیل الفرضیة البدیلة القائلة أن ھناك الكفاءات مادة الریاضیات وفق المقاربة ب

  .فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات بین الجنسین
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الجنسیمثل ): 07(جدول رقم 

إجابات                       
  المجموع  لا  نعم  الجنس

  14  5  9  ذكور

  34  1  33  إناث

  48  6  42  المجموع

  

  11.65: المحسوبة 2كا

  3.84: المجدول 2كا

  1: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

       الدلالة عند مستوى) 3.48(المجدولة  2كامن أكبر  )11.65(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

હ  =0.05  المعلمین لتدریس في استیعاب لي نقول أن ھناك فروق و بالتا) 1(و بدرجة الحریة

و بالتالي رفض الفرضیة الصفریة القائلة  مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الجنسین

أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات بین 

و تقبیل الفرضیة البدیلة القائل أن ھناك فروق بین الجنسین في استیعابھم لتدریس مادة  الجنسین

  . الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 08(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  لأقدمیةا 

1 - 4  7  1  8  

5 - 9  9  1  10  

10 - 14  6  0  6  

15 - 20  7  1  8  

  16  1  15  و أكثر 20

 48 4 44  المجموع

  

  0.97: المحسوبة 2كا

  9.49: ةالمجدول 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى الدلالة       ) 9.49(المجدولة  2كامن  أصغر) 0.97(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

હ  =0.05  ذات دلالة احصائیة في  استیعابھناك فروق و بالتالي لیس ) 4(و بدرجة الحریة 

الفرضیة الصفریة القائلة  و منھ تقبلالمعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات 

ضیات وفق المقاربة بالكفاءات أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریا

ة و ترفض الفرضیة البدیلة القائلة أن ھناك فروق في استعاب المعلمین لتدریس مادة حسب الأقدمی

  .الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 09(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  لأقدمیةا 

1 – 4  3  5  8  

5 – 9  5  5  10  

10 - 14  2  4  6  

15 - 20  5  3  8  

  16  10  6  و أكثر 20

 48 27 21  المجموع

  

  1.89: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

=  હ المجدولة عند مستوى الدلالة 2كاقیمة أصغر من ) 1.89(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

استیعاب المعلمین لة احصائیة في و بالتالي لیس ھناك فروق ذات دلا) 4(و بدرجة الحریة  0.05

  .حسب الأقدمیة لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات

تقبل الفرضیة الصفریة القائلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس  و بالتالي

و ترفض الفرضیة البدیلة القائلة أن  ،فاءات حسب الأقدمیةمادة الریاضیات وفق المقاربة بالك

عاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب یھناك فروق في است

  .الأقدمیة
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 10(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  2  5  7  

5 – 9  6  3  9  

10 – 14  4  3  7  

15 – 20  7  2  9  

  16  3  13  و أكثر 20

 48 16 32  المجموع

  

  7.33: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

=  હالمجدولة عند مستوى الدلالة  2كاأصغر من قیمة ) 7.33(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و ھذا ما یجعلنا نقول أن لیس ھناك فروق ذات دلالة احصائیة في ) 4(و بدرجة الحریة  0.05

  .استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة

و بالتالي تقبل الفرضیة الصفریة القائلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس 

اضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة، و ترفض الفرضیة البدیلة القائلة أن مادة الری

ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب 

  .الأقدمیة
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الشھادةیمثل ): 11(جدول رقم 

إجابات                       
  المجموع  لا  نعم  الشھادة

  34  29  5  لیسانس

  5  2  3  ماستر

  9  8  1  ماجیستر

  48  39  9  المجموع

  

  6.32: المحسوبة 2كا

  5.99: المجدولة 2كا

  2: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى الدلالة ) 5.99(المجدولة  2كامن قیمة  كبرأ) 6.32(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

હ  =0.05  و ھذا ما یجعلنا نقول أن لیس ھناك فروق ذات دلالة احصائیة ) 2(و بدرجة الحریة

  .حسب الشھادة في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات

الفرضیة الصفریة القائلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین  رفضو بالتالي 

الفرضیة البدیلة القائلة أن  و تقبل ،حسب الشھادةلتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات 

ق المقاربة بالكفاءات حسب ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وف

  .الشھادة
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الشھادةیمثل ): 12(جدول رقم 

إجابات                       
  المجموع  لا  نعم  الشھادة

  35  29  5  لیسانس

  5  4  1  ماستر

  8  7  1  ماجیستر

  48  40  8  المجموع

  

  0.10: المحسوبة 2كا

  5.99: المجدولة 2كا

  2: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

=  હعند مستوى الدلالة ) 5.99(المجدولة  2كامن قیمة  صغرأ المحسوبة 2كابما أن قیمة 

في استیعاب المعلمین و ھذا ما یجعلنا نقول أن لیس ھناك فروق ) 2(و بدرجة الحریة  0.05

  .مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الشھادةلتدریس 

ئلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس الفرضیة الصفریة القا تقبل و بالتالي

الفرضیة البدیلة القائلة أن ھناك رفض مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الشھادة، و 

  .فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الشھادة
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  :العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الشھادةإجابات أفراد یمثل ): 13(جدول رقم 

إجابات                       
  الجموع  لا  نعم  الشھادة

  34  22  12  لیسانس

  5  1  4  ماستر

  9  4  5  ماجیستر

  48  27  21  المجموع

  

  5: المحسوبة 2كا

  5.99: المجدولة 2كا

  2: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى الدلالة ) 5.99(المجدولة  2كاأصغر من قیمة  )5( المحسوبة 2كابما أن قیمة 

હ  =0.05  و ھذا ما یجعلنا نقول أن لیس ھناك فروق في استیعاب ) 2(و بدرجة الحریة

  .المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الشھادة

وق في استیعاب المعلمین أن لیس ھناك فر الفرضیة الصفریة التي تقول و بالتالي تقبل

لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الشھادة، و رفض الفرضیة البدیلة القائلة 

أن ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب 

  .الشھادة
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  :بالكفاءات حسب الشھادةإجابات أفراد العینة حول التدریس یمثل ): 14(جدول رقم 

إجابات                       
  الجموع  لا  نعم  الشھادة

  34  24  103  لیسانس

  5  2  3  ماستر

  9  6  3  ماجیستر

  48  32  16  المجموع

  

  2.3: المحسوبة 2كا

  5.99: المجدولة 2كا

  2: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى الدلالة ) 5.99(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 2.3(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

હ  =0.05  و ھذا ما یجعلنا نقول أن لیس ھناك فروق في استیعاب ) 2(و بدرجة الحریة

  .المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الشھادة

یس ھناك فروق في استیعاب المعلمین و بالتالي تقبل الفرضیة الصفریة التي تقول أن ل

لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الشھادة، و رفض الفرضیة البدیلة القائلة 

أن ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب 

  .الشھادة
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  :ل التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةإجابات أفراد العینة حویمثل ): 15(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  2  6  8  

5 – 9  1  9  10  

10 – 14  1  6  7  

15 – 20  4  8  12  

  11  8  3  و أكثر 20

 48 37 11  المجموع

  

  2.05: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 2.05(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

في ذات دلالة إحصائیة لیس ھناك فروق ھذا بالتالي و ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

  .قدمیةحسب الأو استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات 

تقبل الفرضیة الصفریة التي تقول أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین  منھو 

، و رفض الفرضیة البدیلة القائلة قدمیةلتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأ

أن ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب 

  .قدمیةالأ
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 16(رقم جدول 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  2  6  8  

5 – 9  3  7  10  

10 – 14  2  5  7  

15 – 20  2  10  12  

  11  9  2  و أكثر 20

 48 37 11  المجموع

  

  0.79: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 0.79(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و ھذا بالتالي لیس ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

و منھ تقبل الفرضیة الصفریة مقاربة بالكفاءات استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق ال

التي تقول أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة 

بالكفاءات حسب الأقدمیة، و رفض الفرضیة البدیلة القائلة أن ھناك فروق في استیعاب المعلمین 

  .ت حسب الأقدمیةلتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءا
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 17(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  4  4  8  

5 – 9  5  5  10  

10 – 14  4  3  7  

15 – 20  6  6  12  

  11  6  5  و أكثر 20

 48 24 24  المجموع

  

  1.44: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 1.44(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و ھذا بالتالي لیس ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات و منھ تقبل الفرضیة الصفریة 

التي تقول أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة 

قدمیة، و رفض الفرضیة البدیلة القائلة أن ھناك فروق في استیعاب المعلمین بالكفاءات حسب الأ

  .لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 18(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  3  5  8  

5 – 9  2  8  10  

10 – 14  2  5  7  

15 – 20  5  7  12  

  11  7  4  و أكثر 20

 48 3 16  المجموع

  

  1.3: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى الدلالة ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 1.3(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

હ  =0.05  و بالتالي لیس ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في استیعاب ) 4(و بدرجة الحریة

المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة و منھ تقبل الفرضیة 

الصفریة التي تقول أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق 

ات حسب الأقدمیة، و رفض الفرضیة البدیلة القائلة أن ھناك فروق في استیعاب المقاربة بالكفاء

  .المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 19(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  6  2  8  

4 – 9  9  1  10  

10 – 14  5  2  7  

15 – 20  8  1  9  

  14  1  13  و أكثر 20

 48 7 41  المجموع

  

  2.61: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 2.61(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

بالتالي لیس ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في و ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

و منھ تقبل  حسب الأقدمیة استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات

لتدریس مادة الریاضیات  الفرضیة الصفریة التي تقول أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین

وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة، و رفض الفرضیة البدیلة القائلة أن ھناك فروق في 

  .استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة
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  :الأقدمیةإجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب یمثل ): 20(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  7  1  8  

5 – 9  6  4  10  

10 – 14  6  1  7  

15 – 20  9  0  9  

  4  1  3  و أكثر 20

 48 7 41  المجموع

  

  8.99: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 8.99(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و بالتالي لیس ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الاقدمیة و منھ تقبل 

لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات الفرضیة الصفریة التي تقول أن 

وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة، و رفض الفرضیة البدیلة القائلة أن ھناك فروق في 

  .استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة
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  :حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیة إجابات أفراد العینةیمثل ): 21(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  7  1  8  

4 – 9  7  3  10  

10 – 14  5  2  7  

15 – 20  7  2  9  

  14  0  14  و أكثر 20

 48 8 40  المجموع

  

  5.03: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 5.03(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و بالتالي لیس ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

تقبل  و بالتالياستیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الاقدمیة 

لصفریة التي تقول أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات الفرضیة ا

أن ھناك فروق في  ة، و رفض الفرضیة البدیلة التي تقولوفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمی

  .استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 22(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  6  2  8  

5 – 9  6  4  10  

10 – 15  5  1  6  

15 – 20  7  4  11  

  13  5  8  و أكثر 20

 48 16 32  المجموع

  

  1.36: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 1.36(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و بالتالي لیس ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الاقدمیة و بالتالي تقبل 

الفرضیة الصفریة القائلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات 

اءات حسب الأقدمیة، و رفض الفرضیة البدیلة التي تقول أن ھناك فروق في وفق المقاربة بالكف

 .استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 23(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  5  3  8  

5 – 9  4  6  10  

10 – 14  3  3  6  

15 – 20  4  7  11  

  13  7  6  و أكثر 20

 48 26 22  المجموع

  

  1.43: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 1.43(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و بالتالي لیس ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

  .استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الاقدمیة

أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین  الي تقبل الفرضیة الصفریة التي تقولو بالت 

 و رفض الفرضیة البدیلة القائلة لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة،

أن ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب 

  .الأقدمیة
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  :ینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةإجابات أفراد العیمثل ): 24(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  6  2  8  

5 – 9  7  3  10  

10 – 14  4  2  6  

15 – 20  6  5  11  

  13  3  10  و أكثر 20

 48 15 33  المجموع

  

  1.57: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 1.57(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

في استیعاب المعلمین  لیس ھناك فروق و بالتالي) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

تقبل الفرضیة الصفریة  بالكفاءات حسب الاقدمیة و بھذالتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة 

ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة  القائلة أن لیس

بالكفاءات حسب الأقدمیة، و رفض الفرضیة البدیلة التي تقول أن ھناك فروق في استیعاب 

  .المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة
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  :حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةإجابات أفراد العینة یمثل ): 25(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  8  0  8  

5 – 9  9  1  10  

10 – 14  5  2  7  

15 – 20  9  1  10  

  13  2  11  و أكثر 20

 48 6 42  المجموع

  

  3.32: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 3.32(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

في  ذات دلالة احصائیة و بالتالي لیس ھناك فروق) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

  .استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الاقدمیة

الصفریة القائلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین  تقبل الفرضیة التاليو ب 

 و رفض الفرضیة البدیلة القائلة لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة،

أن ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب 

  .الأقدمیة
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 26(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  5  3  8  

5 – 9  6  4  10  

10 – 14  4  2  6  

15 – 20  7  3  10  

  14  8  6  و أكثر 20

 48 20 26  المجموع

  

  2.14: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.04مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 2.14(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و بالتالي لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.04الدلالة 

  .لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الاقدمیة

و بالتالي تقبل الفرضیة الصفریة القائلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین  

لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة، و رفض الفرضیة البدیلة القائلة 

أن ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب 

  .الأقدمیة
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 27(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  5  3  8  

5 – 9  9  1  10  

10 – 14  5  2  7  

15 – 20  10  0  10  

  13  3  10  و أكثر 20

 48 9 39  المجموع

  

  5.2: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى الدلالة ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 5.2(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

હ  =0.05  و بالتالي لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة ) 4(و بدرجة الحریة

  .الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الاقدمیة

بالتالي تقبل الفرضیة الصفریة القائلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین و  

لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة، و رفض الفرضیة البدیلة القائلة 

أن ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب 

  .الأقدمیة
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 28(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  3  5  8  

5 – 9  5  5  10  

10 – 14  5  2  7  

15 – 20  7  3  10  

  13  2  11  و أكثر 20

 48 17 31  المجموع

  

  5.94: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 5.94(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و بالتالي لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

  .لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الاقدمیة

و بالتالي تقبل الفرضیة الصفریة القائلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین  

لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة، و رفض الفرضیة البدیلة القائلة 

أن ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب 

  .الأقدمیة
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 29(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  8  0  8  

5 – 9  10  0  10  

10 – 14  7  0  7  

15 – 20  10  0  10  

  13  1  12  و أكثر 20

 48 1 47  المجموع

  

  2.60: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 2.60(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و بالتالي لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

  .لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الاقدمیة

و بالتالي تقبل الفرضیة الصفریة القائلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین  

لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات، و رفض الفرضیة البدیلة التي تقول أن ھناك 

  .فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 30(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  4  4  8  

5 – 9  7  3  10  

10 – 14  4  3  7  

15 – 20  8  2  10  

  13  6  7  و أكثر 20

 48 18 30  المجموع

  

  2.52: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 2.52(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و بالتالي لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

  .لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الاقدمیة

تقبل الفرضیة الصفریة القائلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس  و علیھ 

مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات، و رفض الفرضیة البدیلة التي تقول أن ھناك فروق في 

  .حسب الأقدمیة استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 31(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  لا  نعم  الأقدمیة 

1 – 4  3  5  8  

5 – 9  5  5  10  

10 – 14  0  7  7  

15 – 20  7  3  10  

  13  7  6  و أكثر 20

 48 27 21  المجموع

  

  3.52: المحسوبة 2كا

  9.49: المجدولة 2كا

  4: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 9.49(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 3.52(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و بالتالي لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

  .لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الاقدمیة

الفرضیة الصفریة القائلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس تقبل و علیھ  

، و رفض الفرضیة البدیلة التي تقول أن حسب الأقدمیة مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات

حسب  ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات

  .الأقدمیة
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الأقدمیةیمثل ): 32(جدول رقم 

  اجابات          
  المجموع  النظام بالكفاءات  النظام الأساسي  النظام السابق  الأقدمیة 

1 – 4  2  2  4  8  

5 – 9  5  1  4  10  

10 – 14  3  0  6  9  

15 – 20  6  1  3  10  

  13  7  0  6  و أكثر 20

 50 24 4 22  المجموع

  

  0.29: المحسوبة 2كا

  21.03: المجدولة 2كا

  12: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 21.03(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 0.29(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

لیس ھناك فروق في استیعاب ھذا ما یجعلنا نقول أن و ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

  .مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الاقدمیة المعلمین لتدریس

و علیھ تقبل الفرضیة الصفریة القائلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس  

أن ھناك  لقائلةمادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة، و رفض الفرضیة البدیلة ا

  .مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیةفروق في استیعاب المعلمین لتدریس 
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  :إجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب الجنسیمثل ): 33(جدول رقم 

  اجابات          
  الجنس 

طریقة حل 
  المشكلات

طریقة 
  المجموع  طریقة الوحدات  المشروع

  17  1  2  14  ذكور

  34  6  1  27  إناث

  51  7  3  41  المجموع

  

  2.62: المحسوبة 2كا

  5.99: المجدولة 2كا

  2: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 5.99(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 2.62(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

و بالتالي لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

  .وفق المقاربة بالكفاءات بین الجنسینلتدریس مادة الریاضیات 

و علیھ تقبل الفرضیة الصفریة القائلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس  

مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات بین الجنسین، و رفض الفرضیة البدیلة التي تقول أن 

  .یات وفق المقاربة بالكفاءاتھناك فروق بین الجنسین في استیعابھم لتدریس مادة الریاض

المعلمین تدریس مادة ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین فیما یخص استیعاب  -

  .الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات

 .ھناك علاقة بین الجنسین و التدریس بالكفاءات -
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  :الأقدمیةإجابات أفراد العینة حول التدریس بالكفاءات حسب یمثل ): 34(جدول رقم 

  اجابات          
  الأقدمیة 

الأساس 
  المعرفي

الأساس 
  الإجتماعي

الأساس 
  السلوكي

الأساس 
  البنائي

الأساس 
  المجموع  الوصفي

1 – 4  4  1  1  6  1  13  

5 – 9  4  2  1  8  1  16  

10 – 14  3  1  1  6  3  14  

15 – 20  7  2  2  6  2  19  

  27  1  10  5  3  8  و أكثر 20

 87 8 36 10 9 26  المجموع

  

  7.34: المحسوبة 2كا

  26.30: المجدولة 2كا

  116: درجة الحریة

  હ  =0.05مستوى الدلالة 

عند مستوى ) 26.30(المجدولة  2كاأصغر من قیمة ) 7.34(المحسوبة  2كابما أن قیمة 

نقول أن لیس ھناك فروق في استیعاب  بالتاليو ) 4(و بدرجة الحریة  હ  =0.05الدلالة 

  .المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الاقدمیة

و علیھ تقبل الفرضیة الصفریة القائلة أن لیس ھناك فروق في استیعاب المعلمین لتدریس  

القائلة أن ھناك  مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة، و رفض الفرضیة البدیلة

  .فروق في استیعاب المعلمین لتدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات حسب الأقدمیة
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  :تفسیر الفرضیات -2

ھناك فروق بین الجنسین في متغیر تدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات بعد  -1

لجنسین في متغیر تدریس مادة تحققت الفرضیة ووجدنا أن ھناك فروق بین ا 2تطبیق اختبار كا

الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات یمكننا تفسیر ھذه الفروق الى أسباب عدیدة منھا أن المعلمون 

لا یھتمون كثیرا بالتغیرات التي تخص ھذه المادة أما المعلمات بالعكس یبحثون و یعتمون أكثر 

 .على التغیرات

مادة الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات  ھناك فروق  حسب الأقدمیة في متغیر تدریس -2

ووجدنا أن لیس ھناك فروق حسب الأقدمیة في متغیر . رضیة لم تتحقق الف 2بعد تطبیق اختبار كا

تدریس مادة الریاضیات ووفق المقاربة بالكفاءات یمكننا تفسیر ھذه  الفروق الى أسباب عدیدة 

اء متخرجین یدرسون بھا أي المقاربة منھا مھاما  اختلاف مدة تدریس  بین المعلمین سو

 .بالكفاءات سھلة في استیعاب و تطبیقھا مع التلامیذ

ھناك فروق  حسب الشھادة  في متغیر تدریس مادة الریاضیات ووفق المقاربة بالكفاءات  -3

ووجدنا لیس ھناك فروق حسب الشھادة في متغیر . لم تتحقق الفرضیة 2بعد تطبیق اختبار كا

تدریس مادة  الریاضیات وفق المقاربة بالكفاءات یمكننا تفسیر ھذه الفروق الى أسباب عدیدة منھا 

اختلفت الشھادة بین المعلمین سواء  ماستیر، ماجستیر، لیسانس فھذه الطریقة الجدیدة المقاربة 

قدة للفھم و الاكتساب فھي سھلة للتطبیق،  فالمعلمین یجدون صعوبات بالكفاءات لیست مع

  .استیعابھا

  

  

  



  :الاقتراحات

، المعلمین  الریاضیات بصفة اعادة النظر في البرامج التكوینیة للمعلمین بصفة عامة -

خاصة، و ھذا برفع  نصیب برنامج الاعداد التربوي و ادخال مقاییس تھتم بطرائق 

 .التدریس و علم النفس و علوم التربیة و تكنولوجیا التعلیم

وزو، تخصیص فترات تكوینیة للمعلمین تتضمن شرح  مدیریة التربیة لولایة تیزي -

 .للمقاربة بالكفاءات و كیفیة تطبیقھا

توفیر وسائل أكثر فعالیة و تحكما، تساعد المعلم عن تطبیق الكفاءات خاصة التحكم في  -

 .تطبیق ھذه الوسائل

 .تخفیف محتویات البرامج و الاستغناء على المواد غیر الضروریة للمتعلم -

ارات دوریة على المعلمین للتحقق من مدى كفاءاتھم و قدرتھم على تطبیق اجراء اختب -

 .المقاربة بالكفاءات

الى تكوین لمدة سنة في  اخضاع خریجي الجامعات الراغبین في ممارسة مھنة التعلیم -

قبل الالتحاق بالمھنة، یتركز أساسا على الاعداد البیداغوجي و  المدارس العلیا للمعلمین

 .جراءات تدریبات میدانیة على التدریسالثقافي مع ا

ضرورة الاھتمام  بتمھین مھنة التعلیم، و ھذا بالاھتمام بتكوین  الأستاذ و اعداده قبل  -

التحاقھ للمھنة و أثناء ممارستھ للمھنة، و اخضاعھ لمبدأ المحاسبة من خلال  تقویم أدائھ 

 .تدریسي بصفة دوریةلا

  

  

  

  

  

  



  :خاتمة

المقاربة بالكفاءات ثورة في مجال تصمیم المناھج الدراسیة و أصبحت من اكثر  لقد احدثت

المجالات جلبا للاھتمام و البحث في المیدان التربوي، و ذلك نظرا لما ارتكزت علیھا  من 

نظریات متعددة في علم النفس و علوم التربیة، فالمؤسسات الیوم تواجھ مشاكل لتطبیق ھذه 

نطلق تطویر و تحسین العملیة التعلیمیة و تحدید مصیر الفرد و المجتمع ككل المقاربة التي تعد م

موضوع  حاولنا التطرق و التوسع فیھ  للتعرف على استیعاب معلمي لو نظرا لاھمیة ھذا ا

  .الریاضیات نحو النظام الجدید المطبق في جمیع المؤسسات التعلیمیة
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  بالمعلمین استبیان خاص
 

نیل شھادة نحن طلبة في قسم علوم التربیة تخصص تأطیر تربوي بصدد تحضیر مذكرة التخرج ل
  .رماست

علما ان ھذه المعلومات , لذا نتقدم إلیكم الاستبیان راجین منكم الاجابة علیھ بكل صراحة وجدیة 
  .لن تستخدم إلا لغرض علمي 

  . الاحترامو منا فائق التقدیر  و تقبلوا الكرام على تعاونكم معنانشكركم مسبقا أساتذتنا 

  

 

  

 

ذكر                        انثى                 :الجنس   
:السن   

:الأقدمیة في مھنة التعلیم   

جیسترما   ماستر             تكنولوجي               لیسانس               :نوع الشھادة   

  :المؤسسة 

 

 

  

 

 

  شكرا

  

    



  :بنود الاستبیان
 (I لا " أو "  نعم "أجب عن الأسئلة التالیة ب ": 

  نعم              لا ھل طلب منك التدریس بالكفاءات ؟  )1

  نعم              لا  ھل تلقیت تكوینا في ھذا النوع من التدریس ؟ )2

  نعم             لا      ھل استوعبت معنى التدریس بالكفاءات ؟  )3

  نعم             لا  ھل تلقیت صعوبات في تطبیق التدریس بالكفاءات مع تلمیذتك ؟ )4

  نعم          لا ھل ترى بأنك بحاجة إلى كفاءات في تطور المناھج و طرائق الدراسیة  ؟  )5

  نعم             لا ھل تجد صعوبات في تحدید كفاءات المادة ؟ )6

  نعم             لا   في المقاربة الجدید ؟عب علیك تقیم تلمیذتك ھل یص )7

 :الكفاءة  ھل أنت على علم  بمستویات )8
 

  نعم              لا  ریة یالكفاءة التطو  -الكفاءة التحویلیة  - الاستعراضیةالكفاءة    )أ 

  نعم              لا  الكفاءة المنھجیة  -الكفاءة الاتصالیة  -الكفاءة التحویلیة    )ب 

  نعم              لا   الكفاءة النھائیة  - الكفاءة المرحلیة  -الكفاءة القاعدیة    )ج 
نعم         الكفاءة الختامیة  -ما قبل النھائیة الكفاءة  -الكفاءة الوسیطیة  -الكفاءة الابتدائیة    )د 

  لا
  :ھل تعلم بأن خطوات الدرس عن طریق الكفاءات تتمثل في )9

   

اختیار  -انتقاء المحتویات  -تحدید الكفاءات  -صیاغة الأھداف  -تشخیص الحاجات   )أ 

  نعم              لا    التقویم –أنشطة التعلم  الطرائق و

  نعم              لا   الحكم  –التركیب  –التحلیل  –التطبیق  –الفھم  –المعرفة   )ب 

مراجعة  –توفیر التدریب اللازم  –توفیر المعلومات  –تقدیم أوجھ النشاط التعلیمیة   )ج 

 نعم              لا  التطبیق المیداني  –النشاط 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

  

  

  



  :تتمثل في ھل تعلم بأن طریقة التي تركز علیھا التقویم في تدریس وفق المقاربة بالكفاءات )10
  

  نعم              لا      عملیة التحصیل   )أ 

  نعم              لا     عملیة التشخیص   )ب 

 نعم              لا        عملیة التكوین   )ج 

   :ھل تعلم بأن طریقة التي تستخدم في التدریس وفق المقاربة بالكفاءات تتمثل في) 11

  نعم              لا    تحقیق الأھداف التربویة   )أ 

  نعم              لا        استثارة دافعیة التعلم   )ب 

  نعم              لا  استخدام الوسائل التعلیمیة   )ج 

  نعم              لا   تلاءم قدرات قابلیة المتعلم  )د 

  :ھل تعلم بأن دورك الأساسي في التدریس وفق المقاربة بالكفاءات تتمثل في) 12

  نعم              لا  تنمیة قدرات و كفاءات المتعلم   )أ 

  نعم              لا           إلقاء الدرس و شرحھ   )ب 

  نعم              لا                  تلقین المعلومات  )ج 

 (II ضع علامة (x)أمام الإجابة التي تعتبرھا صحیحة:  

  التدریس المفضل لدیك ؟ ماھو) 1

  (    )النظام السابق   )أ 

  (    )النظام الأساسي   )ب 

  (    )النظام بالكفاءات  )ج 

  لدیك في بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات ؟ماھي طریقة التدریس المفضلة ) 2

   (    )طریقة حل المشكل  )أ 

  (    )طریقة المشروع   )ب 

  

  

  

  

  

  



   (    )طریقة الوحدات  )ج 

  ماھي الأساس النظري الذي قامت علیھ المقاربة ؟) 3

   (    )الأساس المعرفي  )أ 

  (    )الأساس الاجتماعي  )ب 

  (    )الأساس السلوكي  )ج 

  (    )الأساس البنائي   )د 

   )  (  الأساس الوصفي  )ه 
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