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 .  في عمرهماللذان كانا سندا لي طوال مشواري الدراسي أطال االله
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 دیهیة،حنان،رزیقة،نوال.

 وإلى من تقاسمت معها هذا العمل "لیلة".
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 ملخص الدراسة

یكمن هدف الدراسة في معرفة العلاقة بین التفكیر الناقد ومستوى الأداء التعلمي لدى تلامیذ 

 السنة الأولى ثانوي شعبة آداب وفلسفة،ولقد حصرنا الإشكالیة في التساؤلات التالیة:

 كبیرة؟شعبة آداب وفلسفة التفكیر الناقد بدرجة هل یستخدم تلامیذ السنة الأولى ثانوي -

 ما مستوى الأداء التعلمي لتلامیذ السنة الأولى ثانوي شعبة آداب وفلسفة؟-

هل توجد علاقة ارتباطیة بین التفكیر والأداء التعلمي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي شعبة -

 آداب وفلسفة؟

 ة عن هذه التساؤلات اقترحنا الفرضیات التالیة:وللإجاب   

 ولى ثانوي شعبة آداب وفلسفة التفكیر الناقد بدرجة كبیرة.یستخدم تلامیذ السنة الأ-

 مستوى الأداء التعلمي لتلامیذ السنة الأولى ثانوي مرتفع.-

توجد علاقة ارتباطیة بین التفكیر الناقد والأداء التعلمي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي -

 وفلسفة.شعبة آداب 

 ناقد ومقیاس الأداء التعلمي.وبغرض جمع البیانات طبقنا مقیاس التفكیر ال

تلمیذ وتلمیذة من السنة الأولى ثانوي شعبة آداب وفلسفة من  120بحثنا  ولقد بلغ حجم عینة

 ثلاثة ثانویات من ولایة تیزي وزو.

 واعتمدنا في هذا البحث على المنهج الوصفي،ولقد خلص البحث للنتائج التالیة:

 وفلسفة یستخدمون التفكیر الناقد بدرجة كبیرة.تلامیذ السنة الأولى ثانوي شعبة آداب -

 مستوى الأداء التعلمي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي مرتفعا.-



وجود علاقة ارتباطیة سالبة وعكسیة وغیر دالة احصائیة بین التفیر الناقد ومستوى الأداء -

 التعلمي لدى تلامیذ السة الأول  ثانوي شعبة آداب وفلسفة.
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 مقدمة:

، فهو یتمیز بالتغیرات المتسارعة  المعلوماتي یعد العصر الذي نعیشه عصر الفیض    

المعلوماتي في كافة مجالاته فلم تعد المعرفة غایة في حد  والمتلاحقة نتیجة للتطور التقني و

، مما جعل هناك  ذاتها وإنما أصبح التركیز على المفهوم الوظیفي التطبیقي لتلك المعرفة

تعتمد على الحفظ و استرجاع  ل بالتعلیم من مرحلة التلقین التيحاجة ماسة للانتقا

المعلومات إلى مرحلة تدریب وتنمیة مهارات التفكیر لبناء أفراد قادرین على مواكبة حصیلة 

ا الانسان متغیرات العصر ومن تبر التفكیر الأداة التي یواجه به، حیث یع هدا التطور الهائل

یعد التفكیر الناقد من القضایا التربویة  قداته ومیوله ونظرته لما حوله ، إذن معتخلاله تتكو 

النجاح مما جعل البعض یعتبره بمثابة قاعدة معرفیة تقود و  المهمة بل إنه سمة لتحقیق التقدم

 عملیات حل المشكلات بكفاءة واتخاذ القرارات.

تتصل بالتفكیر الناقد ومهاراته حیث أن عصر العولمة أفرز تحدیات تربویة متعددة     

المختلفة من حیث الكشف عن المغالطات والتعرف على عدم الاتساق في مسار التفكیر 

لك یقف التفكیر الناقد في التحیز والمسلمات والافتراضات وبذوالكشف عن  والاستنتاج

في الرأي  رفمواجهة الكثیر من أسالیب التفكیر الهدامة في المجتمع كالانغلاق الفكري والتط

 والاتجاهات التعصبیة نحو موضوع ما.

ران وتدریب فهو لایرتبط فالتفكیر الناقد لیس فطري فمهاراته متعلمة وتحتاج الى م    

ریة معینة، فكل فرد قادر على القیام به وفق مستوى قدراته العقلیة والحسیة بمرحلة عم

الیومیة التي تواجه المعلمین  والتصوریة والمجردة، فهو یعتبر المفتاح لحل المشكلات

 والمتعلمین.

لذا یعتبر من أبرز المهارات الحیاتیة التي یحتاجها الطلبة في مواقف الحیاة ومواقف   

بین أنماط التفكیر المتنوعة  التعلیم والتعلم لذا فهي بحاجة إلى تطویر مستمر، إذ یعتبر من
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یشكل هدفا تربویا تركز علیه أغلب  تمیز بأهمیة خاصة في العملیة التعلیمیة، إذت التي 

 خطط التطویر التربوي فلم یعد خیارا تربویا، وإنما أصبح ضرورة تربویة لا غنى عنها.

ومن هنا تتمحور دراستنا حول التفكیر الناقد وعلاقته بالأداء التعلمي الذي قسمناه بعد     

 المقدمة الى جانبین: جانب نظري وجانب تطبیقي.

 سنلخصه فیما یلي:الجانب النظري 

الذي سیتمحور حول إشكالیة الدراسة ومن خلالها طرح الإشكالیة  :الفصل التمهیدي    

وفرضیات الدراسة الى جانب أهمیتها وأهدافها والتحدید الاجرائي لمصطلحات الدراسة مرورا 

 ببعض الدراسات السابقة.

  ومراحله ریف التفكیر الناقدتعسنقوم بیتمحور حول التفكیر الناقد حیث الفصل الثاني:     

 وایجابیات التفكیرو مكونات التفكیر الناقد  همهاراته، وأیضا معاییر خطواته و و وخصائصه 

 معوقات التفكیر الناقد ودور المعلم في تنمیة التفكر الناقد، ونختمها بخلاصة الفصل. ناقد،ال

حیث سنقوم بتعریف الأداء وتعریف التعلم  التعلیميیتمحور حول الاداء الفصل الثالث:     

وخصائص الأداء  التعلیميوالعوامل المؤثرة في الأداء  و مؤشراته، التعلیميوتعریف الأداء 

 الجید وقیاسه وأخیرا نختمه بخلاصة الفصل. التعلیمي

 فصلین:ل فسیشم التطبیقيأما الجانب     

تعریف    سنقوم بسیتمحور حول الاجراءات المنهجیة للبحث حیث الفصل الرابع :     

 ث، أدوات جمع البیانات، كیفیة تحلیل البیانات وحدود البحث.حمنهج البحث و عینة الب

واستنتاج عام حول موضوع محور حول عرض وتحلیل النتائج سیتالفصل الخامس:     

 الدراسة ومجموعة من الاقتراحات.



 



 

 الفصل الأول

 تمهید عام للدراسة

 .مشكلة البحث.1

 .فرضیات البحث.2

 .أهمیة البحث.3

 .أهداف البحث.4

 .تحدید المفاهیم.5

 .الدراسات السابقة.6
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 الاشكالیة:

،ویتوقف ابلة للتنمیةلمهارات مهارات عقلیة قكبیرة وهذه ا همیةبأمهارات التفكیر الناقد تع تمت

بطبیعة الحال على البیئة المعنیة والدعم التعلیمي لتضمین البرنامج التدریبي لك النجاح في ذ

 .)2008(العتیبي،تدریبیة وتمارین مشوقة للمتدربین مواقف

" بأن كل طالب یستطیع أن یتعلم كیف یفكر  "harnadek "شارت المربیة  "هارندكفقد أ

 .)64ص 2002(جروان ، الفعلیةتیحت له فرص التدریب والممارسة تفكیرا ناقدا إذا أ

نماط حد أفي العلم فإنه یرى التفكیر الناقد هو أ الذهبیةوفي دراسة "ناسین " القاعدة    

ول ل والتدریبات والحلصدار الحكم السلیم على المسائلى إالتفكیر التي تجعل المتعلم قادرا ع

را على التبصیر والحكم كما ن یكون قادوالتعلیمات التي تعرض علیه ،وأنه لا یمكن للمتعلم أ

الموقف المناسب أو  اتخاذلم یتوفر لدیه القدرة على  ما بنائیامور تقویما یمكنه تقویم الأ لا

 صدار الحكم السلیم من خلال تدریبه وتمكینه من مهارات التفكیر الناقد .إ

، و في وممارسة التفكیر في حل المشكلات المتعلمین على استخدام التفكیر الناقد یساعد  

مفكرین  یكونواأن التلامیذ یرغبون بأن   (brandat1988)"براندت " ویرى إنتاج الأفكار، 

تفكیرهم ورفع مستویات الأداء  جیدین فإنهم بحاجة للعدید من الفرص لتطویر وإستخدام

 .التعلمي

تصل بالموضوعات فهو عملیة تقوم على تقصي الدقة في ملاحظة الوقائع التي ت    

واستخلاص   ا الواقعالعلاقة  الصحیحة الذي ینتمي إلیه هذ طاربإ،والتقید وتقویمهالمناقشتها 

 یةالذات،ومراعاة الموضوعیة العملیة كلها وبعدها عن التحیز و العوامل النتائج بطریقة سلیمة

 ).2006(السلیتي،  فكار السابقةبالنواحي العاطفیة أو الأ كالتأثیر

علیا لمواجهة المشكلات والتحدیات، ن هناك مفكرین تقلیدین لا یتمیزون بمهارات كما أ    

طلبة المدارس الثانویة غیر ملمین  معظمن لسوء الطالع أ بأنه )1995( جیمس ،حیث یشیر
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 اتخاذو الطلبة لا یستطیعون حل المشكلات أ تماما بمهارات التفكیر الجید ومعظم هؤلاء

 .رات او حتى الادراك والفهم الجیدالقرا

یقوم به المعلمین  ن ماالتفكیر الناقد لدى الطلاب الى أ ا یغزو البعض انخفاض مستوىلذ   

ي بها یقتصر على نقل المحتوى الأكادیمي في تخصصات متنوعة أ) صلفداخل الصف (ال

ي الفهم  والتقویم للمادة العلمیة أن تكون مبنیة على ، بینما الطریقة الصحیحة یفترض أ تفكر

 ).2008(العتیبي،ركیف نفك

ومن المعلوم أن كل من یتعلم یواجه مشكلة أو توقفا في سیره وحركته في طریق التعلم 

أخذ وخاصة عند اكتساب معارف جدیدة أو عند محاولة لحل مشكلة ما خاصة عندما لا ی

المعلمون بعین الاعتبار أن لكل متعلم شخصیة متكاملة تمیزها مجموعة من الخصائص و 

القدرات، لذا تقتضي الیوم العملیة التعلیمة بتغییر دور المعلم تغییرا جذریا والدخول بمغامرة 

الشراكة مع المتعلم ، فالمعلم ینهل لیس من علمه فقط لیدیر هذه العملیة التأهیلیة بل ایضا 

من كل مصدر معلومات ممكن یسمح للمتعلم أن یدخل في الشراكة الموجودة وأن المشاركة 

 ).2002،(عشایئة  الموجودة فیهاالنشطة تقوي بصرف النظر عن الب

ولا بد من تبني طرق فعالة في معالجة المعلومات التي یتعامل معها التلمیذ أثناء عملیة 

التعلم وهذا ما تؤكد معظم الدراسات والبحوث التربویة والنفسیة على أهمیتها لدى التلامیذ 

لدى المتعلمین من أجل توظیفه   فالمعلم مطالب بالإطلاع على أسالیب الأداء التعلمي 

 ).2013حدة، ( التعلیمیة قصد بلوغ وتحقیق الاهداف التربويفبالعملیة 

یة خاصة أن لذا من المتوقع تطبیق الاداء التعلمي الذي سیغیر من مجرى العملیة التعلیم

 ساسي.التلمیذ هو محورها الأ5

یحرزه أو یصل  أن أداء التلمیذ في مجموعة من المواد التي یدرسها أو مستوى النجاح الذي

و مجال تعلیمي معین باستخدامه أنماطا متنوعة من التفكیر إلیه التلمیذ في مادة دراسیة أ
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داء یعتبر المعرفة ،أما أن زیادة مستوى الأ ویعتمد على التكامل بین المواد التعلیمیة ومصادر

 هدفا هاما من أهداف التعلم .

 إن أدائه سیكون عشوائیا وذلك یؤكده " بیسوت "كادیمي فالتلمیذ الذي لا یتمتع بالوعي الأإن 

أن المعلم یمكن أن یكون واعیا لوعیه وأن یدعو إلى استخدام التقنیات الإبداعیة من )1990(

 أجل تطویر وتوجیه تفكیر الناقد ".

فمن هذا المنطلق ینبغي النظر الى الاسالیب والطرق التربویة التي تتناسب مع هذا الاداء 

 .)2010اح، (الجر التعلمي

فالتفكیر الناقد یمكن المتعلم من قراءة العالم قراءة ناقدة ویمكنه من فهم الاسالیب 

والارتباطات والتي تكمن من وراء الحقائق فالفرد یعرف ویتعلم من خلال كیانه كله شعورا 

 .)2009(د السیف، ناقدا وعواطف وعقلا

ن في السنوات الأخیرة أ دركوامختلفة قد أفي دول ن الكثیر من التربویون أ "نبهان"ویؤكد   

ظهرت عدد من الكتب و مهارة وبشكل ناقد كما ینبغي،وقد أالطلبة في المدارس لا یفكرون ب

ضعف في عملیات التفكیر العلیا المقالات والتقاریر دعما لحركة التعلیم التفكیري مواطن ال

          ).2001بهان،(ن.مریكیةنقائص في التربیة الأبرز الحد أذلك أ باعتبار

دى لزیادة الاهتمام بموضوع تحسین وتطویر مهارات التفكیر العلیا لدى الطلبة وكل هذا أ 

ن من توصیاتها في جمیع المدارس وهذا ما تحث علیه الابحاث والدراسات الحدیثة ،وكا

  .جل التطویرالحاجة الملحة من أ

 ومن هنا نطرح التساؤلات التالیة: 

 هل یستخدم تلامیذ السنة الأولى ثانوي شعبة آداب وفلسفة التفكیر الناقد بدرجة كبیرة ؟-

 ولى ثانوي شعبة آداب وفلسفة ؟داء التعلمي لدى تلامیذ السنة الأما مستوى الأ-



                                                        الفصل الأول                                                                   تمھید عام للدراسة      
 

8 
 

ولى شعبة آداب داء التعلمي لدى تلامیذ السنة الأهل توجد علاقة بین التفكیر الناقد والأ -

 وفلسفة ؟

 فرضیات البحث: -2

 .سفة التفكیر الناقد بدرجة كبیرة یستخدم  تلامیذ السنة الأولى ثانوي شعبة آداب وفل-

 مستوى أداء تلامیذ السنة الأولى  ثانوي شعبة آداب وفلسفة مرتفع.-

توجد علاقة بین التفكیر الناقد والأداء التعلمي لدى تلامیذ السنة الأولى  ثانوي شعبة آداب -

 وفلسفة .

 البحث:  أهمیة -3

 قیاس مستوى التفكیر الناقد عند الطلبة.-

 دراسة العلاقة بین مستوى التفكیر الناقد والأداء التعلمي.-

 إبراز أهمیة التفكیر الناقد للأداء التعلمي.-

 التأكید على أهمیة تضمین المناهج الدراسیة ومهارات تنمیة التفكیر الناقد.-

 أهداف البحث: -4

وضع نتائج الدراسة موضع التطبیق في المؤسسات التعلیمیة والاستفادة من نتائجها إمكانیة -

 في التخطیط للبرامج التربویة والتعلیمیة للمرحلة الثانویة.

یمكن الاستفادة من بعض الأنشطة والتدریبات المتضمنة في البرنامج التدریبي في مواجهة -

ك بفحص محتوى تلك الأفكار والمعتقدات الأفكار اللاعقلانیة الشائعة في المجتمع وذل

 وإحلال الأفكار العقلانیة المنطقیة محلها.
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 یساعد على تنمیة مهارات التفكیر الناقد واكتساب الثقة بالنفس وتعویدهم على نقد الآخرین.-

 تحدید المفاهیم الأساسیة: -5

 مفهوم التفكیر: -5-1

عمال إمل والفكر ، أاسم التفكیر والتفكیر بمعنى الت ن التفكیرأورد ابن منظور " بألغة :"  –

 ).11ص 1997( ابن المنظور، الخاطر في الشيء

 اصطلاحا: -

وحل حكم  ) بأنه التقصي المدروس للخبرة والتخطیط وحل المشكلات1976یعرفه دي بونو(

 ).191ص1996السرور،( على شيء ما

 اجرائیا: - 

ر یتم التي یقوم بها الدماغ عندما یتعرض لمثیعبارة عن سلسلة من النشاطات العقلیة 

كثر من الحواس الخمسة : اللمس و البصر و السمع و الشم و أاستقباله عن طریق واحدة أ

  و الذوق.

 مفهوم التفكیر الناقد  -5-2

        ورد الفعل " نقد " في "لسان  العرب " بمعنى تمییز الدراهم واخرج الزیف منها .لغة : 

                                                                        ).425ص 1990منظور،(ابن 

یعرف بأنه نشاط عقلي مركب محكوم بقواعد المنطق والاستدلال، ویقود الى اصطلاحا:  -

نتائج یمكن التنبؤ بها، وغایته التحقق من الشیئ وتقییمه بالاستناد الى معاییر أو محكمات 

 .)26، 1999(جروان  مقبولة



                                                        الفصل الأول                                                                   تمھید عام للدراسة      
 

10 
 

یعني أن التفكیر الناقد بمثابة تحلیل دقیق وموضوعي لأي ادعاء، أو مصدر أو إجرائیا:  -

 إعتقاد للحكم على مدى صحته وقیمته.

 الأداءالتعلمي :-5-3

الدین:قضاه،والصلاة:قام -لفظ مشتق من الفعل (أدا)ویعني (أدى) الشيء:قام به و :لغة-

بوقتها،والشهادة:أدلى بها وإلیه الشيء:أوصله إلیه و(تأدى)للأمر:أخذ أدائه واستعد 

 ).24ص2003له.(تأدى)الأمر:قضي.وإلى فلان:توصل(الفتلاوي،

كل ما یقوم به التلمیذ داخل الصف أو خارجه من جهد یؤدي إلى تطویر معرفته اصطلاحا : 

 .)18ص 2015(شعباني،خبرات و تحقیق الأهداف و اكتساب 

و البدني الذي یبذله المتعلم ، لتحقیق هدف ما ، و إشباع لي أبأنه العمل العق اجرائیا: 

   حاجاته ومیوله باتباع خطة لها أهدافها .

 : الدراسات السابقة-6

 : (Edison.1997)دراسة أدیسون 

فقد هدفت إلى تحدید تأثیر النشاطات اللاصفیة على عملیة تعزیز مهارات التفكیر الناقد   

بین طلاب الجامعة أوتا الأمریكیة،ولقد بینت النتائج أن النشاطات اللاصفیة أدت إلى زیادة 

  الناقد . نقاط اختبار قیاس التفكیر

  :دراسة ابراهیم

الناقد لدى طلبة التاریخ في كلیتي الآداب والتربیة هدفت الدراسة إلى معرفة مستوى التفكیر 

بجامعة الموصل وفق الاختبار المعد من قبل الباحث ،وتكونت عینة الدراسة طلبة الصف 

)طالبا وطالبة،وتمثلت أدوات الدراسة فیما 169الرابع كافة في قسمي التاریخ والبالغ عددهم (
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دام الباحث الأسلوب الإحصائي المكون من یلي (اختبار التفكیر الناقد في التاریخ)واستخ

 معامل الارتباط بیرسون،ومعادلة هورست،والاختبار التائي وأظهرت النتائج ما یلي :

توفر مستوى التفكیر الناقد لدى عینة الدراسة حیث تبین أن أداء العینة ضعیفا في التفكیر -

ختبار كله وعلى أداء العینة على الاالناقد،كما لم یوجد أثر لمتغیر الجنس أو نوع الكلیة في 

 ).1999ابراهیم،المجالات الفرعیة(

 :دراسة رولاند 

من طلاب الجامعة  )342(تناولت هذه الدراسة علاقة البیئة الصفیة بنمو التفكیر الناقد على 

اخ الصفي،تبین وجود ستة عوامل تقییم المن لأداةومن خلال التحلیل العاملي 

 التمركز حول الطالب،ومعالجة المعلومات وتحلیل الحجج،والتنویع.:الحوار،المشاركة،و هي

وقد توصلت الدراسة إلى أن كل من هذه العوامل الستة یرتبط ارتباطا ایجابیا عند مستوى 

 دلالة عالي مع مهارات التفكیر الناقد.

  :دراسة السمیر     

مهارات التفكیر الإبداعي في أجرى دراسة بهدف استقصاء فاعلیة برنامج تدریسي لتنمیة  

)طالبا و 120،على عینة مؤلفة من(الأداء الإبداعي المعرفي لطلبة الصف العاشر الأساسي

)طالبا و طالبة في كل مجموعة من طلبة 30طالبة موزعتین إلى مجموعتین تجریبیتین بواقع(

المجموعتین ثم قام  ،و قد استخدم الباحث اختیار الاداء الإبداعي المعرفي لكلتنامحافظة أربد

 بتعریض أفراد الدراسي و الكلیة التي یدرس بها،ثم قام بتعریض أفراد المجموعة التجریبیة

للبرنامج،وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق في أداء الطلبة الإبداعي تعزي إلى 

عة البرنامج وعلى جمیع المهارات وعلى الاختبار ككل وقد كانت الفروق لصالح المجمو 

كما أطهرت النتائج وجود اختلاف في أداء المجموعة التجریبیة في ضوء مستوى التجریبیة،
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تحصیل الطالب حیث تبین أن اختلاف أداء الطلبة ذوي التحصیل المتدني في حین لم یوجد 

 ).2003الي جدا والعلي والمتوسط(حسین،اختلاف في أداء الطلبة ذوي التحصیل الع

 :) Timss،2003(دراسة 

ة إلى معرفة أداء التلامیذ في الصفوف الرابع والثامن من مرحلة التعلیم هدفت الدراس

)دولة،وأسفرت النتائج عن 46الأساسي في مادتي الریاضیات والعلوم،وشارك في هذه الدراسة(

)درجة مقارنة بالأداء الدولي 393حصول التلامیذ العرب على متوسط الدرجات (

) منهم  1تدني متوسط الأداء للتلامیذ العرب،وقد تحصل( )درجة،وعكس هذا المؤشر467(

) منهم تحصل على متوسط منخفض والذي یمثل 19ن( أ على متوسط أداء متقدم،في حین

 الحد الأدنى من الأداء المقبول.

 الشرقي:دراسة   

هدفت الدراسة إلى معرفة مستوى التفكیر الناقد لدى طلاب الصف الأول ثانوي والتعرف 

مستوى التفكیر وعلاقته بالرغبة في التحاق الطالب بالقسم العلمي أو الأدبي وعلاقته على 

)طالب في خمس مدارس 288أیضا بمستوى تحصیلهم الدراسي وتكونت عینة الدراسة من (

ثانویة،في شرق مدینة الریاض،وتمثلت أدوات الدراسة فیما یلي(تم اعداد اختبار على غرار 

وأظهرت  سون وجیسلر على البیئة الأمریكیةوالذي قام بإعداده واطمقیاس التفكیر النافد،

 النتائج مایلي:

 مستوى التفكیر الناقد لدى طلاب الصف الأول ثانوي في مدینة الریاض كان متوسطا.-

)في مستوى التفكیر الناقد لدى 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (-

 الاقسام العلمیة والأدبیة لصالح طلبة الأقسام العلمیة.الطلاب والرغبة في الالتحاق بأحد 
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)في مستوى التفكیر الناقد لدى 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (-

 ).2005محمد،تعزى إلى مستوى التحصیل الدراسي( الطلاب

 :)2006دراسة القدیحي (

بتطویره وتطبیقه على عینة  فقد استخدمت في دراستها اختبار كورنیل للتفكیر الناقد،وقامت

من طالبات الصفوف الخامس والسابع والتاسع في المملكة العربیة السعودیة،والتحقق من 

خصائص دقته وثباته وإیجاد الفروق بین مستوى أداء الطالبات،وتألفت عینة الدراسة 

 )طالبة تم اختیارهن بطریقة قصدیة من الصفوف،وقد أشارت نتائج الدراسة إلى360من(

وجود اختلاف بین طالبات الصف الخامس من جهة وطالبات الصفین السابع والتاسع من 

جهة أخرى،حیث أن مستوى أداء طالبات الصفین السابع والتاسع كان أفضل من أداء 

 طالبات الصف الخامس على جمیع أبعاد الاختبار والدرجة الكلیة.

 دراسة جنید أحمد الجنید:

تقویم أداء الطلبة في الصف الثاني الثانوي في مسألة الریاضیات،وتكون  هدفت الدراسة إلى

مجتمع الدراسة من طلبة الصف الأول الثانوي في مدیریة خور المكسر،في مدینة عدن،وتم 

) طالبا،ومن مدرسة عبد الباري 56اختیار عینة عشوائیة من مدرسة محمد عبده غانم بلغت (

 لدراسة إلى النتائج التالیة:)طالبة توصلت ا54قاسم للبنات (

 مستوى أداء الطلبة في حل المسألة في الریاضیات لدى أفراد العینة كان منخفضا. -

وى أداء حل المسألة في لا توجد فروق دالة إحصائیا بین الطلاب والطالبات في مست -

 ).2008الریاضیات(الجنید،
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 التعلیق على الدراسات السابقة:

تغیرات المرتبطة مالورة آنفا من الدراسات التي أشار أصحابها لمجموعة تعد الدراسات المذك

بالتفكیر الناقد والأداء التعلمي،فقد هدفت إلى التعرف إلى مستویات التفكیر الناقد في ضوء 

 .1999بعض المتغیرات وهذا ما أشارت إلیه دراسة إبراهیم 

لدى المتعلم یتوقف على طبیعة  كما أن نجاح تنمیة التفكیر الناقد داخل الفصل الدراسي

لهذه البیئة دور فعال على تحفیز المتعلمین على استخدام ومكونات البیئة الصفیة،وأن 

 .1999لاند ناقد وهذا ما أشارت إلیه دراسة رو مهارات التفكیر ال
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 تمهید:

یحتاجها الطلبة یتناول هذا الفصل التفكیر الناقد الذي یعتبر أحد أبرز المهارات الحیاتیة التي 

في مواقف الحیاة ومواقف التعلیم والتعلم،لذا فهي بحاجة إلى تطویر مستمر،والتفكیر الناقد 

،خصائصه ومراحله هو موضوع الدراسة الحالیة وسوف نتناول في هذا الإطار تعریفه

 تفكیرا ناقدا. وخطواته ومهاراته ومعاییره ومكوناته،وسمات ومعوقات التلمیذ المفكر

 ریف التفكیر تع.01

 اصطلاحا :  -

نه الطریقة التي یستقبل بها الفرد الخبرة وینظمها و یسجلها ویخزنها التفكیر بأرف قطامي یع

 ). 1990، قطامي (وبالتالي یدمجها في مخزونه المعرفي

جل الحصول على حلول أالعقلي التي یقوم بها الفرد من  نه عملیات النشاطأیعرف التفكیر ب

ن الانسان أو تنتهي طالما اهي مستمرة في الدماغ لا تتوقف ، مؤقتة لمشكلة ما و دائمة او 

 .) 608 ص 1990(الحسن ،ةفي حالة یقظ

،وبالتالي قیام الفرد من خلال فكارللمدخلات الحسیة وذلك لتشكیل الأ نه المعالجة العقلیةبأ

 .(costa ,1985)الحكم علیهمور و لجة بادراك الأهذه المعا

شیاء یتم بواسطتها الحكم على واقع الأ نه العملیة الذهنیة التيبأ "عبید وعفانة"ه یعرف كما  

      مما یجعل التفكیر عاملا هاما في حل المشكلات الشيءوذلك بالربط بین واقع 

 ).23ص 2003 ، وعفانة (عبید
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 اجرائیا: -

ر یتم عندما یتعرض لمثیعبارة عن سلسلة من النشاطات العقلیة التي یقوم بها الدماغ 

و البصر و السمع و الشم  كثر من الحواس الخمسة : اللمسو أاستقباله عن طریق واحدة أ

 .و الذوق

 التفكیر الناقد : -02 

   SKORI الانجلیزیةفي اللغة    CRITICL THINKINGتعود كلمة التفكیر الناقد    

بمعنى   SKRITIKOSصلا الاغریقي أما المعنى أأو یحلل ،  -خذ جزءیأ –بمعنى یقطع 

                                                 فهي تعني معیار الحكم   KRITERIONما كلمة أو التمییز ، أالقدرة على الادراك 

 . ) 2ص 2005 (الزغبي ،

 اصطلاحا : -

نشاط مركب وهادف،محكوم بقواعد المنطق والاستدلال ویقود إلى نواتج یمكن التفكیر الناقد:

وتقییمه بالاستناد إلى معاییر أو محكات مقبولة،وتتألف  التنبؤ بها،غایته التحقق من الشيء

من مجموعة مهارات یمكن استخدامها بصورة منفردة أو مجتمعة،وتصنف ضمن ثلاث فئات 

 الاستنباط ومهارات التقییم.هي:مهارات الاستقراء ومهارات 

 والآراء،وبین الحقائق الفرضیات والتعمیماتبین  بأنه مهارات للتمییزكما یعرف 

وغیر والإدعاءات،والتمییز بین المعلومات الزائدة والناقصة أو بین المعلومات المنقحة 

 ).127،صالنجار(شحاتة، المنقحة

التفكیر العلیا التي تعني بتقویم الحجج حد مهارات أیمثل نه بأ )Astleitner )2002 هعرف

  .ات التقویم و التحلیل والاستنتاجوبقدرة الفرد على التنظیم الذاتي  للقیام بمهار 
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 مة له لتقدیرهان التفكیر یعتمد فیه الطالب على فحص المعلومات المقدمنه نمط ویعرف أ 

                                                                          ).10ص1994،(الرحمانبینها واستخلاص حقائق منها وتقییمها والربط وموازنتها

صدار إ نحو تقویم الحجج أو الافتراضات و ل النشاط العقلي ذنه بأ" ب "هوانت أیضا یعرفه

 مناسب نحو ذلك.  بإجراء، والقیام  التي تقود الى زیادة ما تؤمن به حكامالأ

 ).11ص2008(العتیبي،

فكیر عقلاني یركز على إتخاذ القرار فیما یجب إعتقاده أو ما ینبغي وفي تعریف آخر أنه ت

 ).10ص2008(العتیبي، عمله

                                                                           ) fisher.2001.2( تأمليتفكیر  بأنهینظر الفیلسوف "جون دیوي"  الى التفكیر الناقد 

ن التفكیر الناقد هو تفكیر مركب مرتبط بعدد غیر محدد من أ  "عبد العزیز" تعریف

خرى أرتباط بمفاهیم إو الموضوعات وله السلوكیات في عدد غیر محدود من المواقف ا

 ).109-108ص2009ة   (العزیز،المعرف ونظریةالمشكلة والتعلم كالمنطق وحل 

أو  لموقف والمعطیات استنادا لمعاییرنشاط عقلي یقوم الفرد من خلاله بفحص ا اجرائیا :

 قرارات أو أحكام أو علاقات جدیدة.محددة،ومن ثم الوصول ل  ضوابط

 مراحل التفكیر الناقد : -03  

 حددها "بروكفیلد" على النحو التالي :

ن أجوهر عملیة التفكیر الناقد ،اذ  هذه المرحلة تمثلتحدید وتحدي المسلمات : -3-1 

نها مسلم بها وهي أنمارسها على  فكار والمعتقدات والقیم التيتحدید المسلمات یحدد بدور الأ

التي تمثل جوهر عملیة التفكیر الناقد فعند تحدیدها یتفحصها صاحب التفكیر الناقد ویضعها 

 موضع التساؤل . 
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فالوعي بمدى أهمیة المسلمات  المضمون ) : –تحدید أهمیة السیاق ( الموضوع  -3-2

ومفاهیمه عن العالم  التي یؤمن بها الفرد ویمثلها وقد تكون غیر ظاهرة في تشكیل ادراكاته

عي ن ذلك یؤدي الى الو تالي عن سلوكه ازاء ما یحدث ، فإوتفسیره عما یحدث حوله ، وبال

،فالذي یفكر تفكیرا ناقدا هو على وعي بان والأفعالالسیاق على هذه الأفكار  تأثیربمدى 

ي والثقافلیست محررة تماما من السیاق الاجتماعي  والأفعالالمعرفیة  والأبنیةالممارسات 

 .والسیاسي والذي یعیش فیه الفرد

فالقدرة على تخیل واكتشاف البدائل هي عملیة أساسیة في  : تخیل واكتشاف البدائل -3-3

فراد و بین ن الوعي بالعلاقة بین الأفكار والأفعال التي یسلم بها الأأالتفكیر الناقد ،كما 

و أفعال  أخرى أدوره الى تبین مدى ملائمة أفكار السیاق الاجتماعي و السیاسي یؤدي ب

نى ذلك أن الوعي بالعلاقة بین ، ومعما لما هو متعارف في سیاقات أخرىأخرى مغایرة تما

فعال التي یؤدیها الفرد ویسن السیاق الاجتماعي والثقافي الذي یحیا في كتفه والأ فكارالأ

ي أن الفهم لما هو حادث بالفعل أمغایرة  بدیلة أو أفعال یؤدي الى ادراك مدى ملائمة أفكار

 وضعها في الموضع الصحیح . وإمكانیة، بدوره على الادراك الجید للبدائلعین ی

، یأخذون الأمور كما هيفراد الذین یتمیزون بالشك لا ن هؤلاء الأإ الشك النقدي : -3-4

قات ، و لا تعني أنها الأكثر ملائمة لكل الأ  ذ أن وجود أبنیة تواجدت واستمرت فترة طویلةإ

،كما لا یعني ذلك أن یأخذ الفرد دون مراجعة لحقیقة خبر أنه قل اللحظة الراهنةعلى الأأو 

 بها،فالذین یفكرون تفكیرا ناقدا یصبحون أقل تقبلا لمن یدعون أنهم یملكون الإجابة عن كل

ر الفكرة بالسلطة مثلا،لا یتمتع إمكانیة مشاكل الحیاة و تساؤلاتها ،ومن ثم فإن تمتع مصد

 ).1995السید،( راجعة هذه الفكرة و تصور البدائلم
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  ناقد:ال التفكیر خصائص -04

أن التفكیر الناقد عبر المجلات المعرفیة یشمل الخصائص اذ "الزغبي"الأست جاء عن

 المشتركة التالیة:

 المعلمین والزملاء كمصدر للتعلم.إن التفكیر الناقد مهارة قابلة للتعلم من قبل  -

 تستخدم المشاكل و الأسئلة و المواضیع كمصادر لإثارة دافعیة التعلیم. -

إن المسافات تتمركز حول التعیینات و أوراق العمل و لا تتم حول الكتاب المنهجي و  -

                                       المحاضرات التلقینیة.                                                         

إن الأهداف و الأسالیب التعلیمیة و التقویم تؤكد استخدام المحتوى المعرفي و لیس مجرد  -

 اكتسابه.

 أن یكونوا أفكارهم و یدروها كتابیا.   بةلعلى الط -

 م و من أجل تعزیز أسالیب تفكیرهمعلى الطلبة التعاون من أجل التعل -

 خطوات التفكیر الناقد:  -05 

 نها تتم عبر ست خطوات متتابعة:أ "عزیزة السید"ترى 

فالقوة الدافعیة للعملیات المعرفیة تؤثر على جذب الانتباه ، وتتضمن عدد  : لدافعیةا -5-1

 من العوامل وهي:

 لفة بمجال التفكیر والتعرف على مثیراته.التوجهات :وهي الرغبة والأ -

 باستثمار الوقت ، وبذل الجهد لحل التناقض في التفكیر. تصریف الطاقة : -

 حب الاستطلاع : من خلال الرغبة في المعرفة، وكثرة إلقاء الاسئلة. -
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 توازن المشاعر : حتى لا تؤثر على المعرفة والاستمرار في حل التناقض. -

 خذ بالمخاطرة : للوصول الى حل التناقض. الأ -

هي بسلوك لا یتمتع بالقبول من الاخرین ویتطلب خصائص سؤال للاستیضاح : وقد تنت -

 نفسیة ومهارات شخصیة تیسر حدوثه.

وتعتبر نتاجا لخبرات التعلم السابقة لیصل الفرد الى حل  : البحث عن المعلومة -5-2

 التناقص وتتطلب هذه الخطوة عدد من الانشطة:

 . الانتباه -

 . معرفة المفاهیم -

 . تحدید التناقض -

 . تنظیم المعرفة -

 معرفة استخدام المصادر. -

 ، وتتضمن ما یلي: یف المعلومات المحددةظوهي تو  : ربط المعلومات -5-3

 عمل الروابط. -

 تحدید النماذج. -

 الاستدلال المنطقي لادراك العلاقات وتحدید المسلمات. -

 التناقض.طرح الاسئلة لتحدید الفجوة في المعلومات وتوضیح الاجراءات لحل  -

 تطبیق المعرفة لحل التناقض. -

 التفكیر التباعدي لإیجاد علاقات غیر تقلیدیة وحلولا ابتكاریه. -
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 تتحدد من خلال ثلاث مسارات: : التقویم -5-4

 الحل المؤقت للتناقض. -

 تقویم النتاج بتحلیله ومدى صلته في حل التناقض. -

 تقویم العملیة وقبول الفرد للحل الذي وصل الیه بناءا على المحكاة التي یضعها. -

وفیها یعلن الفرد قابلیة الحل للمراجعة والنقد ، واستعداده لتعدیل الحل في  التعبیر : -5-5

 ضوء المعلمات الجدیدة.

التكامل النظرة الشخصیة مع القاعدة المعرفیة المكونة من الآراء ب ویقصد  : التكامل -5-6

 ).1995،(السید،  والقیم ، والمعتقدات ، وتحدث في نهایة النشاط 

 مهارات التفكیر الناقد : -06

التفكیر الناقد كمفهوم نفسي یتضمن عددا من المهارات الفرعیة ،لذلك نجد هناك العدید من 

الذي قسمها إلى المهارات  "جلیسر"و "واطسون"تصنیف  ،التصفیات لمهارات التفكیر الناقد 

 التالیة :

ویشیر إلى القدرة على التمییز بین درجة صدق معلومات  : التعرف على الافتراضات -6-1

،وتقریر ،والغرض من المعلومات المعطاةالرأيم صدقها ،والتمییز بین الحقیقة و محددة أو عد

 إذا ما كانت التعمیمات والنتائج المبنیة على معلومات معینة مقبولة أم لا .

 .تعرف على التفسیرات المنطقیةویعني القدرة على تحدید المشكلة ،وال التفسیر : -6-2

و یشیر إلى قدرة الفرد على تحدید بعض النتائج المترتبة على مقدمات الاستنباط : -6-3

 .أو معلومات سابقة لها 
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نتیجة من حقیقة معینة ملاحظة  على إستخلاص ویشیر إلى قدرة الفردالإستنتاج : -6-4

و خطئها في ضوء الحقائق أو مفترضة ،ویكون لدیه القدرة على إصدار صحة النتیجة أ

 .المعطاة

أو رفضها و التمییز بین یعني قدرة الفرد على تقویم الفكرة ، وقبولها  تقویم الحجج : -6-5

الحكم على مدى كفایة  المصادر الاساسیة و الثانویة ،والحجج القویة والضعیفة وإصدار

 المعلومات .

 " مهارات التفكیر الناقد في ثلاث فئات هي : udall & danielویصنف "أودل ودانیالز"  "

  .)2002(جروان الاستقراء والاستنباط والتقویم 

في مهارات وأنشطة تتضمن ما یلي : القدرة على د التفكیر الناق   یفین"سكر "و "بول"ویلخص 

التقویم والملاحظة و التواصل ، ورصید من المعلومات والقدرة على المجادلة أو التفسیر ، 

 (fisher ,2001)   المحاجة

 :فكیر الناقد معاییر الت -07

ى الباحثین في مجال التفكیر و التي تتخذ یقصد بها المواصفات العامة المتفق علیها لد

التقییمي الذي یمارسه الفرد في معالجته أساسا في الحكم على نوعیة التفكیر الاستدلالي أو 

 للمشكلة أو الموضوع المطروح و یمكن تلخیص هذه المعاییر كالتالي :

لمدخل الرئیسي لباقي وهو من أهم معاییر التفكیر الناقد باعتباره ا الوضوح : -7-1

تستطیع معرفة مقاصد  فإذا لم تكن العبارة واضحة فلن تستطیع فهمها و لن،خرىالمعاییر الأ

 .یه فلن یكون بمقدورنا الحكم علیهعلالمتكلم ، و 

العبارة واضحة یقصد بها أن تكون العبارة صحیحة و موثوقة ، وقد تكون  الصحة : -7-2

 .ولكنها لیست صحیحة
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  . التعبیر عنه بلا زیادة أو نقصان اء الموضوع صفة المعالجة وتتعني إستف:  الدقة -7-3

 .)2006(سناء،

 وهو الصلة بین العبارة والسؤال أو الحجة والموضوع المطروح للمناقشة .  الربط : -7-4

لموضوع أو المشكلة في كثیر من ویقصد به ألا تكون المعالجة الفكریة ل : العمق -7-5

حوال مفتقرة إلى العمق المطلوب الدي یتناسب مع تعقیدات المشكلة وألا یلجأ في حلها الأ

 إلى السطحیة .

وهو الاتساع والشمولیة عند مناقشة وطرح جوانب المشكلة أو الموضوع  :عالاتسا -7-6

 .دون إغفال أي جانب منها 

نقلا عن   paul & elderوهو التفكیر المنطقي عند طرح المشكلة  المنطق : -7-7

 ).1999(جروان، جروان .

  :مكونات التفكیر الناقد  -08

تعتمد عملیة التفكیر الناقد على مكونات خمسة ، إذا افتقدت أحدها ،لا تتم العملیة بالمرة ، 

 إذ لكل منها صلة وثیقة ببقیة المكونات ، وهذه المكونات هي :

وهي تعني كل ما لدى الفرد من معلومات  ومعتقدات ، وقیم ،  القاعدة المعرفیة : -8-1

 یعرفها الفرد ویعتقد بصحتها ، وهي ضروریة لكي یحدث الشعور بالتناقض . ومسلمات

وهي المثیرات التي تستثیر الاحساس بالتناقض ، وتتوقف  حداث الخارجیة :الأ -8-2

كفاءتها كمثیرات للتفكیر الناقد على مستوى النمو المعرفي للفرد ، وتتباین من الوضوح إلى 

 الغموض والتركیب .
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وهي الصیغة الشخصیة التي استمدها الفرد من القاعدة العرفیة  یة الشخصیة :النظر  -8-3

ه ( وجهة نظر شخصیة ). ثم أن النظریة الشخصیة هي الاطار تبحیث تكون طابعا ممیزا

 الخارجیة ،فیكون الشعور بالتباعد أو التناقض . للأحداثالتي یتم في ضوئه محاولة تفسیر 

ویبدأ من نظرة قلقة ثم ینتهي بالبحث عن مصادر التباعد : الشعور بالتناقض أو  -8-4

ویعتبر  المعرفة وإدراك ذلك التناقض یستثار بالعوامل الدافعة ویتحدد بالنظرة الشخصیة

 متغیرا وسیطا تترتب علیه بقیة خطوات التفكیر .

عى وهي مرحلة تظم كافة الجوانب المكونة للتفكیر الناقد ، حیث یسحل التناقض :  -8-5

متعددة ، وهكذا فهي الاساس في بنیة التفكیر الفرد إلى حل التناقض بما یشمل من خطوات 

         ). 1995(السید،  لناقد ا

،وإن ساسیة لا تتم إلا بوجودها مجتمعةمما سبق نجد أن عملیة التفكیر تعتمد على مكونات أ

خرى فالقاعدة المعرفیة هامة لكي یحدث التناقض علاقة تفاعلیة ببقیة المكونات الألكل منها 

،بینما النظرة الشخصیة هي السیاق بالتناقض للإحساس،وتعد الاحداث الخارجیة مثیرات 

الذي یتم في ضوئه تفسیر الاحداث الخارجیة ،فیكون الشعور بالتناقض من عدمه ، وبالتالي 

 الوصول إلى حل هذا التناقض .

 التفكیر الناقد :متطلبات  و أهمیة  -09

 یمكن حصر متطلبات وأهمیة التفكیر الناقد في النقاط التالیة : 

 إصدار حكم من جانب الفرد في موضوع ما . -

 قواعد المنطق و الاستدلال . استخدامالحاجة إلى مهارة في  -

 وضاع المتغیرة والتحدیات التي تواجهه .الدارس على التكیف مع الأ یساعد -

 خبرات الفرد مع بعضها البعض . ربط -

 یساعد الدارس على القدرة على التمییز بین الرأي والحقیقة . -
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 الهدامة والتعصب والانقیاد . للأفكاریتصدى  -

 بأنفسهم . یشعر الافراد بالقیمة والثقة -

ا واتخاذ النظر فیها وتقییمه لإعادةالایجابیة والسلبیة  والأحداثیشار بالمواقف  -

 ).2009(عبد العزیز،ناسبة لهالاجراءات الم

 التلمیذ المفكر تفكیرا ناقدا : ایجابیات -10

یعتبر تحدید "بروكفیلد " لخصائص الفرد الذي یفكر تفكیرا ناقدا أكثر التعریفات وضوحا 

 :وعملیة . وهو یفصلها على النحو التالي 

 نشاط إبجابي خلاق :   -10-1

فینخرط فیها ،یرى في نفسه خالقا   الذي یفكر تفكیرا ناقدا هو فرد مشغول بالحیاة ، تلمیذفال 

والسیاسیة عدة مرات ، یقدر الابداع  والاجتماعیةوالعملیة لجوانب من حیاته الشخصیة 

والاعمال الابداعیة ، ویعبر عن شعور قوي بأن الحیاة ملیئة بالاحتمالات . ویرى المستقبل 

لیس محددا أو مغلفا. كما أنه یكون على درجة عالیة من الثقة بالنفس من مفتوحا أمامه و 

 أو كعضو في جماعة . قدرته على تغییر جوانب من عالمه كفرد ،

 :نشاطا عملیا ومنتجا -10-2

صاحب التفكیر یحمل تساؤلات دائمة عن المسلمات ،ولیس هناك یقین بالنسبة له  تلمیذفال 

 أو نهائیة . ،إذ أنه لا ینتهي إلى حالة ثابتة على الاطلاق

 :التعلمسیاق وفق  یتغیر  -10-3

على السیاق الذي یظهر فیه .  تعني هذه الخاصیة أن وضوحا لتفكیر الناقد یعتمد

ختلافا كبیرا . فقد تكون فكر تفكیرا ناقدا عن غیره تختلف افالمؤشرات التي تمیز الفرد الذي ی
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ما ، وهؤلاء لا یمكن تمییز هذا النوع من التفكیر لدیهم هذه العملیة لدى البعض داخلیة تما

 إلا من خلال النتائج  مثل كتاباتهم أو أحادیثهم .

 حداث السلبیة والایجابیة :یستثار التفكیر الناقد بالأ -10-4

التفكیر النقد ، فتدعو ثیر زمات هي التي تستالأ حداث الكبرى أوقد یكون من الشائع أن الأ

ص المسلمات التي تقوم علیه ،وإعادة تمحیإعادة تقویم حیاته وما مر بها من أحداث  تلمیذال

 .حداث الایجابیة كذلكیستشار بالأ ، غیر أن الصحیح أیضا هو أن التفكیر الناقد حیاته

، قد  غیر المتوقع فاجئالمفالخبرات ذات الطبیعة الخاصة كالوقوع في الحب او النجاح 

ومناقشة المسلمات التي تقوم علیها  تلمیذفكیر الناقد لجوانب من حیاة التمثل أیضا مثیرات للت

رؤیة جدیدة للحیاة .ومن هنا الاحداث السارة،الایجابیة و   بل والبدء في صیاغةحیاته 

 .تلمیذات للتفكیر الناقد لدى الالسلبیة تمثل مثیر 

 التفكیر الناقد نشاط إنفعالي وعقلاني : -10-5

،لكن فعالات و العواطفإلى التفكیر باعتباره نشاطا معرفیا خاصا بعیدا عن الان قد ینظر 

تقویم  إعادة تلمیذالتفكیر الناقد فحین یحاول ال أن الانفعالات هي أساس عملیةالحقیقة هي 

 فكار أونحو هذه الأ ستشعرها نتیجة قلق. فقد یكون ذلك  إكتسبها أفكاره التي معتقداته أو

ل هو عملیة المعتقدات ومن ثم فالتفكیر الناقد لیس إذا عملیة عقلیة صرفیة كما یشاع ،ب

 .)1995(السید، عقلیة إنفعالیة معا

 معوقات التفكیر الناقد : -11

 هناك عدد من معیقات التفكیر الناقد والتي منها :

 المدارس والتي تعتمد على التلقین ولیس التفكیر .طریقة التدریس المتبعة في  -
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رفض فئات كبیرة من المعلمین التعاطي مع الاسالیب الحدیثة المتبعة في عملیة التعلیم  -

 ومن ثم التعلم .

 قلة الكفاءة والمهارات التي یعاني منها الجهاز التربوي . -

اطي مع هدا المنهاج والاعتماد السیاسات المتبعة في تقدیم المناهج للطلبة وطریقة التع -

 على سیاسة الامر المسلم به .

 الحدیثة . لألعابالهم بالمغریات الحدیثة كاعزوف الطلبة عن الاطلاع وانشغ -

 موضوع للنقد .یجازف بطرح أي  تجعله محدودیة ثقافیة المعلم  -

 .ختلفةعن ارائهم في الموضوعات المحرمان الطلبة من مساحة حریة كافیة للتعبیر -

التزام الطلبة بالكتاب المدرسي وعدم رغبتهم بزیادة ثقافتهم من أي مصدر من مصادر  -

 الاعلام .

أو لطالب لتنمیة التفكیر معلم إكتظاظ الصفوف بالطلبة بحیث لا یوجد هناك مجال لل-

 .الناقد

المقررة بأي شكل اء المادة بیروقراطیة التربیة والتعلیم من حیث محدودیة الزمن اللازم لإنه -

 شكال .من الأ

 على نفس عملیة تعلیمیة.الكلي من قبل الطالب  الاعتماد -

رفض المتعلمین للاستماع إلى آراء الطلاب لأن ذلك حسب اعتقادهم یقلل من هیبتهم و ـ

 مكانتهم لدى الطلبة.

   قدممازالت قائمة ولم تتغیر منذ البین الطلاب و المعلم الفلسفة القدیمة للعلاقة -

 .)1995، (الألوسي



التفكیر الناقد                                                                 الفصل الأول                  
 

29 
 

 دور المعلم في تنمیة التفكیر الناقد: -12

ملیات التفكیر الناقد عند أنه عند مناقشة أهمیة دور المعلم في تفعیل ع الزغبي وضح 

، علینا أن ندرك دوره كقدوة ، من خلال الأدوار التي یقوم بها كي یسهل عملیة  الطلبة

 :الأدوار ما یأتي الطلاب  ومن هذهالتفكیر الناقد عند 

ینظم المعلم في خطط دروسه الیومیة والخطط  المعلم مخطط لعملیة التعلیم : -12-1

أهداف الأداء ، وعینات الأسئلة والمواد التعلیمیة والنشاطات التي من شأنها أن الفصلیة 

 .دد أهداف التعلیم ووسائل تحقیقهاتح

إن المناخ الصفي المبني على دینامیات المجموعة  : المعلم مشكل للمناخ الصفي -12-2

والمشاركة  الدیمقراطیة هو الذي یوطد مناخ جماعي متماسك یقدر فیه التعبیر عن الرأي ، 

 .، والدعم والثقة بالنفس،والتشجیعوالاستكشاف الحر ،والتعاون 

تشكیلة من المواد والنشاطات وتعریف  وذلك عن طریق إستخدام :بادرالمعلم م -12-3

ح الطلبة بمواقف تركز على المشكلات الحیاتیة الحقیقیة للطلبة ، ویستخدم أسلوب طر 

 .الطلبة تفاعلیة لإشراكالأسئلة 

إن أسهت مهمة یمكن أن یمارسها المعلم هي إثارة  : المعلم محافظ على التواصل -12-4

 یواجهها هي الحفاظ على إنتباههم ،وإنما الصعوبة التي یة ممتعة وحقیق بقضایاإهتمام الطلبة 

 و أسئلة مثیرة لتحفیز الطلبة .نشاطات و  مواد استخداموهذا یستدعي من المعلم 

یلعب المعلم في كثیر من الحالات دور للمعرفة ، إذ یقوم :  المعلم مصدر المعرفة -12-5

، في حین یتجنب تزوید  لاستخدامهاالمعلومات وتوفیر الاجهزة والمواد اللازمة للطلبة  بإعداد

یمكنهم التوصل إلیها  استنتاجاتالتي تعوق سعیهم الحثیث للوصول إلى  بالإجاباتالطلبة 

 .بأنفسهم وتكوینها 
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وذلك من خلال طرح أسئلة عمیقة متفحصة ، تتطلب  :المعلم یقوم بدور السابر -12-6

 إلیها . اتبریرا أو دعما لأفكارهم و فرضیاتهم و إستنتاجاتهم التي توصلو 

المعلم یقوم بدور القدوة : یقوم المعلم بوصفه نموذجا بتقدیم السلوك الذي یبین أنه شخص 

راغب مبدع ،متعاطف، ناقد في تفكیره وقراءته منهمك بحیویة ، مهتم ،محب للاستطلاع ،

 دلة .في سبر تفكیره سعیا وراء الأ

 :كیر الناقد ، یتصف بصفات خاصة هيإن المعلم كنموذج للتف

الطلبة على تبني أفكارهم الخاصة و أن لا یتقیدو بما یقوله أـ منفتح الذهن بحیث یشجع 

 المعلمون فقط .

فه والاعتراف ومتناقضة مع مواقدلة واضحة دد بالمواقف وخاصة عندما تكون الأمتش -ب

 .بالخطأ عند الضرورة

 .داء الاهتمام والالتزام بالتعلمبا -ت

 .هداف التعلمالبدء بالتنظیم والتحضیر اللازم لتحقیق أ -ث

 .ین ومستوى معرفتهم ودرجة ثقافتهمأن یكون حساسا لمشاعر الاخر  -ج

القرارات المتعلقة بكل جوانب التعلم السماح للطلبة بالمشاركة في وضع القوانین واتخاذ -ح

 ).2009(الزغبي، لاختبارات والتقویموالذي یشمل أیضا ا
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 :خلاصة الفصل    

حاولنا في هذا الفصل التقرب أكثر من مفهوم التفكیر الناقد و ذلك من خلال العرض لهذا 

للمتعلمین،فتطرقنا إلى  المفهوم كونه أحد المفاتیح الهامة لضمان التطور المعرفي الفعال

متطلبات التي تحد بطریقة أو بأخرى من عملیة التفكیر الناقد عند و مكوناته مراحله و 

 المتعلمین.
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 تمهید :

یمنحهم الفرصة التعلمي طریقة لنمذجة تعلم التلامیذ داخل محیطهم الدراسي و یعد الأداء   

،فالطریقة التي یفضلها المتعلم في التعلم قد تؤثر على عدد النشاطات على التعلم المستمر

،  ا یتطلب قدرا من الوعي بالأسالیبالمتعلقة بتعلمه فتجعل منه أكثر فعالیة و اهتماما و هذ

الأداء التعلمي، لى توضیح مفهوم الأداء، التعلم و ذا الفصل إه لتفصیل ذلك یهدفو 

، خصائصه الأداء التعلمي وقیاسه وأخیرا  عوامل المؤثرة في الأداء التعلميال و مؤشراته

 .خلاصة الفصل

 داء تعریف الأ .01

 : اصطلاحا -

 تقویمه.السلوك المرئي الظاهر الذي یمكن ملاحظته و تقدیره و  هو

 ).65ص 2005الخرندار ، (سكر ، 

یاسه وفق المدرس الذي یمكن ملاحظته و ق /هو السلوك الذي یقوم به الطالب ویعرف 

 .)610ص2000(العطاب، بطاقة ملاحظة معدة لذلك

 :إجرائیا

و  هو ما یفعله الفرد استجابة لمهمة فرضت علیه وفقا لمجموعة القواعد ، وانجاز فعلي

 حقیقي للقدرات الكامنة .

 تعریف التعلم  .02

تعلیما فتعلم ولیس التشدید هنا للتكثیر بل للتعدیة ویقال أیضا تعلم  یقال علمه الشيءلغة : 

 ).454ص1980(الصحاح،الرازي . بمعنى أعلم

 إصطلاحا :
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اشرة ولكن یستدل هو عملیة تغییر شبه دائم في سلوك الفرد لا یلاحظ مب "اللقاني"  یعرفه

الذي یصدر من الفرد و ینشأ من ممارسته كما یظهر من تغییر أداء السلوك  علیه بالأداء أو

 ). 19ص 1999 اللقاني، (الفرد .

 :إجرائیا

عبارة عن تغییر أو تعدیل في السلوك یحدث نتیجة اكتساب خبرة ، ولكي یتبع هذا العدیل 

علیه  في السلوك لا بد أن یقوم المتعلم بنشاط معین ولا یمكن ملاحظته مباشرة ولكن یستدل

 من سلوك أداء الفرد .

بأنه تغییر السلوك ناتج عن استثارة ، وهذا التغییر في السلوك قد یكون  guilford تعریف 

  .) 283ص  1990،  خان، طه( .منبهات بسیطة وقد تكون لمواقف معقدة  لأثرنتیجة 

بتغییر السلوك تغییرا تقدمیا یتصف من جهة بتمثل مستمر للوضع  عرفه  gatesأما بالنسبة

    . ستجابة لهذا الوضع استجابة مثمرة،و یتصف من جهة أخرى بجهود متكررة یبذله الفرد للا

 .)14ص  1993،  عاقل(

هي مجموعة تغیرات تكیفیة تحدث لسلوك المرء وهي في   Thorpeوهنا تعریف آخر لدى 

  ).106ص  2005، فاید البیئة(خبراته في التلاؤم مع  محصلها تعبیر عن

أن التعلم هو تعدیل في السلوك ناتج عن منبهات بسیطة أو معقدة یؤدي إلى  : ائیار إج

 یتأقلم الفرد مع البیئة الجدیدة .اكتساب عادات و اتجاهات و معرفة جدیدة ، التي بواسطتها 

 الأداء االتعلمي : .03

بما یبذلونه ، و  ، وتعني بصقل مواهبهم البرامج والتمارین والتدریبات التي تهتم بالمتعلمین 

إهتماماتهم داخل  ما یتناسب مع قدراتهم ومیولهم و بدني في ممارسةمن جهد عقلي و 

ت متعددة تخدم مطالب ، بحیث یساعد على إثراء الخبرة واكتساب مهارا المدرسة وخارجها

 ). 19 ص 2015، الشعباني (تقدم المجتمع و تأكید قیمته ، و تحقق متطلبات  النمو لدیهم
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إضفاء الحیویة علیه و ذلك عن طریق وسیلة و حافز لإثراء المنهج و بأنه  ویعرف أیضا  

تعامل المتعلمین مع البیئة و إدراكهم لمكوناتها المختلفة من طبیعیة إلى مصادر إنشائیة  

دیة بهدف اكتسابهم الخبرات الأولیة التي تؤدي إلى تنمیة معارفهم وقیمهم واتجاهاتهم ماو 

 .)2003، الفتلاوي ( .مباشرةبطریقة 

أیضا بأنه عملیة تغییر شبه دائم في سلوك الفرد لا یلاحظ مباشرة ولكن یستدل  ویعرف  

یظهر في تغییر أداء ة كما علیه بالأداء أو السلوك الذي یصدر من الفرد وینشأ من ممارس

                                                           ). 16ص 1991 ، اللقاني (   الفرد

:عبارة عن تعدیل أو تغییر في السلوك یحدث نتیجة اكتساب خبرة ولكي یتبع هذا إجرائیا  

ولكن یستدل  مباشرة التعدیل في السلوك لا بد أن یقوم التعلم بنشاط معین ولا یمكن ملاحظته

الأفراد في مقیاس الأداء علیه من سلوك أداء الفرد ویعبر بالدرجة التي یحصل علیها 

 التعلمي.

  مؤشرات الأداء التعلمي : .04

الأداء التعلمي من المتغیرات الأدائیة التي تتمتع بالقابلیة للملاحظة من طرف الغیر لما  یعد

، وهذا ما یعني وجود مؤشرات نستند إلیها بغرض  یكون التلمیذ في وضعیة نشاط تعلمي

الإستدلال على الأداء التعلمي من حیث المستوى والاستمراریة والمدى الذي یمیزه في مرحلة 

 من المراحل،وفیما یلي سنستعرض هذه المؤشرات:

 

 

 : التلمیذالدافعیة لدى . 1.4

الدافعیة اعتبارها المحرك الرئیسي وراء أوجه النشاط المختلفة ، فهي طاقة كامنة لا بد من 

وجودها لحدوث التعلم ، كما أنها حالة داخلیة عند المتعلم تدفعه إلى الانتباه للموقف التعلمي 
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م،ویعد مستوى و الاقبال علیه بنشاط موجه ، و الإستمرار في هذا النشاط حتى یتحقق التعل

الدافعیة التي تمثل مؤشرا لمدى إقبال المتعلم في التفاعل مع الأنشطة التعلمیة والتمارین و 

الواجبات المدرسیة،من أهم المؤشرات التي یستدل على ارتفاع أو انخفاض مستوى الأداء 

لمیذ،ذلك أن القاعدة تقول كلما ارتفعت الدافعیة ادى التلمیذ كلما ارتفع التعلمي لدى الت

ع یة الذي یصحبه مباشرة تراخي وتراجأدائه التعلمي،على العكس لما تنخفض الدافعمستوى 

 . )2003،  توق (أداء التلمیذ

ن الدافعیة على علاقة یئة تحقق له السعادة و النجاح ،لأكما یسعى المتعلم إلى ایجاد ب

على ،و تحثه تؤثر في سلوكه  اته فتجعل من بعض المثیرات مفرزاتبمیول الطالب و حاج

فع لها أثر كبیر في عملیة التعلم فلا تعلم ، لذا فالدوامثابرة و العمل بشكل نشیط وفعالال

خارجي تحدده الظروف الدافعیة  لان نشاط الفرد وعمله الناتج في موقف ومعینةبدون دافعیة 

  ).2008(غباري،دة في هذا الموقفالموجو 

 الطموح :  .2.4

الأساسیة التي تؤثر على مستوى الأداء التعلمي،فلا یمكن تصور یعتبر الطموح أحد العوامل 

متعلم دونه لأنه یلعب دورا هاما في تنمیة طموحه الدراسي،وذلك باعتبار المستوى الدراسي 

لتحقیقه من أجل الجد والمثابرة  المرتفع الذي یصنعه التلمیذ لنفسه لكي یبلغه،ویعمل

،فالتلمیذ الذي یتمیز بالطموح والرغبة ل علیها التلمیذ،أي الدرجة الكلیة التي یحص والإجتهاد

في تحقیق الأهداف والتطلعات الدراسیة ،من دون شك یكون أكثر إدراك من غیره،بأهمیة 

لامیذ منخفضي كثیرا من التفالطموحات،ك تقدیم الأداء المناسب الذي یمثل السبیل لتحقیق تل

یمتلكون طموحات دراسیة بنفس مستوى  الأداء یتمیزون بانخفاض مستوى الطموح،وقد لا

 ).2001، قطامي ( التلامیذ مرتفعي الأداء

 النشاط في الموقف التعلیمي : .3.4
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في العملیة التربویة ، إذ یهتم بكثیر من الجوانب النظریة و  یمثل النشاط الجانب الأهم
العملیة للطالب في مختلف مراحل نموهم ، فالنشاط الصفي فهو جزء أساسي من منهج 
التربیة الحدیثة یصحبه في التطبیق فیوجه مفاهیمه و یثبت معلوماته و یبرز أهمیته من 

لمیذ هو الأكثر ملازمة للأداء،وهو من ،ویعد النشاط المقدم من طرف التخلال الممارسة 
أول المؤشرات التي یمكن أن یعتمد علیها الباحثون أو المعلمون بغرض الإستدلال على 

لتلمیذ،ففي الأداء التعلمي للتلمیذ،خصوصا لما ینتهج المعلم أسلوب التقویم المستمر لأداء ا
 .لى المعلمعاملا مسهلا لعملیة التقویم ع شاطنالهذه الحالة یكون مؤشر 

 .)2015، الشعباني( 
غیر أن الإعتماد على نشاط المتعلم في القسم لتقییمه یعتمد على النظر في مجموعة من  

 المحددات وهي:
، اط مجرد لهو ولعب یتسم بالمظهریة، ولا یكون النشلكي یحقق النشاط المدرسي أهدافه -

 .فلا بد من وضع ضوابط دقیقة وشروط واضحة و شامة و عامة 

 یجب أن تكون مناسبة لقدرات و استعدادات التلامیذ ونضجهم . -

 أن تحقق هذه الانشطة النمو المتكامل الشامل للطالب روحیا و جسمیا و عقلیا و اجتماعیا .  -

تقدیر العمل الیدوي و تتبع للتلامیذ فرصا لاكتساب مهارات في یجب أن تسهم في تنمیة  -

 بعض المجالات .

الأنشطة ، و أن تراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ و تحفیزهم على ممارسة یجب أن تتنوع  -

   النشاط و تزویدهم بالخبرات ا لخاصة بالتعلیم المستمر و باستثمار أوقات الفراغ .

من مؤشرات ملاحظة أو قیاس الأداء التعلمي  كمؤشر أما فیما یخص أهمیة نشاط التلمیذ   

 فتتمثل في:

 یعمل على اكتشاف مواهب التلامیذ وقدراتهم و صقل تلك المواهب . -

 تعمل على تنمیة المهارات الاساسیة للتعلم الذاتي المستمر . -

 صدار القرارات لدیهم . انمي في التلامیذ القدرة على التخطیط ، وتنمیة القدرة على اتخاذ و ی -



[Tapez ici] 
 

39 
 

وذلك من خلال أنواع معینة من تستفید الصحة البدنیة و النفسیة و الرضا عن الحیاة ،  -

 .اضة البدنیة المختلفة والكشافةالنشاط المدرسي ،كأنواع الری

 النتائج الدراسیة : .4.4

خلال مشواره عبارة عن الدرجات التي یتحصل علیها التلمیذ أو التقدیرات التي یحصل علیها 

تأثیر على النجاح  ذا كان هناك تفاعل ایجابي مع التلامیذ حتما یكون هناكالدراسي ، فإ

جیدة ،تعد النتائج الدراسیة والإنجازات والدرجات التي  الدراسي وهذه النتائج تكون إما سیئة أو

یحصل علیها التلمیذ،من المؤشرات التقلیدیة التي یستدل بواسطتها على مستوى أدائه 

غرض،هو التعلمي،أي مهتم بقیاس أداء التلمیذ أول مؤشر بسیط وسهل یلجأ إلیه لذات ال

الإطلاع على النتائج الدراسیة والنقاط والدرجات التي یحصل علیها،والقاعدة في ذلك هي أن 

تحصیله لنتائج جیدة یعتبر مؤشرا إیجابیا على إرتفاع مستوى الأداء الذي یقدمه التلمیذ 

،بینما نجد العكس في حالة كانت نتائجه الدراسیة متوسطة أو ضعیفة أن یحكم علیه بأن 

 ).2015ى أدائه متوسطا أو ضعیفا (الشعباني ،مستو 

 :داء التعلمي المؤثرة في الأ لعواملا. 05

اء التعلمي لیس مطلقا،وهو نسبیا في حالات یمتاز بالإرتفاع وفي حالات أخرى بما أن الأد

كما أنه یختلف من حیث مستواه من تلمیذ للآخر،بعید عن الفروق  ، یمتاز بالإنخفاض

التلامیذ ،فهذا یعني أن الأداء التعلمي یتأثر بالعدید من العوامل والمتغیرات الفردیة بین 

 نوردها فیما یلي:

 :طریقة تدریس المتعلم .1.5

والمقصود هنا وامل المهمة التي تؤثر في إدارة الطرق التعلیمیة هو أحد الع ن سلوك المعلمإ

إدارة الطرق التعلیمیة ویظهر بسلوك المعلم ما یصدر عنه من تصرفات سلوكیة تؤثر في 

،فالطرق التدریسیة الناشطة تمتاز بخلق جو من حدید دور التلمیذ في هذه العملیةأثرها في ت

الحیویة مفعما بالدافعیة المرتفعة لدى التلامیذ،یسودها جوا من التفاعل الصفي الإیجابي،ففي 
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مي للتلمیذ،أكثر مما تساهم به هذه الحالة هذه الطرق تساهم في الرفع من مستوى الأداء التعل

 ذلك الطرق التقلیدیة القائمة على التلقین والحفظ .

معلمي المواد الدراسیة  وبنظرة شاملة لأنواع الطرق التعلیمیة التي یستخدمها العدید من

،وبناء على ذلك ء المعلمین نماط السلوكیة لهؤلاتلفة تظهر ثلاثة اتجاهات توضح الأالمخ

طریقة تدریسیة على الأداء كأمثلة عن أثرها في الأداء التعلمي وذلك فیما نورد تأثیر كل 

 یلي:

 :طرق التسلط -

،  في إدارة العملیة التعلیمیةتجعل من المعلم و الكتاب المدرسي صاحبي السلطة المطلقة 

تنظیم ویكون دور المعلم هنا هو تقدیم المعرفة و ،حاب المصدر الوحید للمعرفةهما أصو 

ا ، مثل هده الطرق تجعل من المعلومات قیمة في حد ذاتها ، كما أنها لا تتیح طرق تفهمه

 الفرصة لتقییم هذه المعارف و المعلومات .

 الكشف :اطرق  -

ة التفكیر و الحصول على المعرفة بنفسه ، تجعل المتعلم في موقف المكتشف و تتیح فرص

 و یكون دور المعلم هو تنظیم المواقف التعلیمیة و التخطیط لها و التوجه المناسب 

ث العلمي المشاركة في التقییم ، وهذه الطرق تهتم أساسا بتدریب التلامیذ على أسلوب البحو 

 .و تشجیعهم على الابتكار

 ق العقلانیة :الطر -

 ، فالتدریب یهتم بالأداء بینمافرق بین عملیة التدریس وعملیة التدریبیؤكد أن هناك 

ن هذه العملیة تتم في بما یرید تعلمه، ولذلك فإ والإیمانیهتم التدریس بالتفكیر الناقد 

 .لحجةیقارعه الحجة بامقصود یتقبل فیها المعلم آراءه ومنطق التلمیذ و إطار عقلاني 

على مرحلة معینة في إدارة الطرق ، بل یمتد لیشمل كل  إن جهد وسلوك المعلم لا یقتصر 

 . المراحل المتتالیة للعملیة التعلیمیة
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  ).1990امصطفى،( هاالعام للطرق التي یتبع للإطارالمكونة  التعلمیة -

 :طبیعة النشاط المعروض على التلمیذ .2.5

ادات ومهارات وقیم وأسالیب یعتبر جزء من منهج المدرسة الحدیثة فهو یساعد في تكوین ع

في النشاط لدیهم قدرة على  ، كما أن التلامیذ الذین یشاركون لازمة لمواصلة التعلیمتفكیر 

الإنجاز الأكادیمي،وهم یتمتعون بنسبة ذكاء مرتفعة،كما أنه إیجابیون بالنسبة لزملائهم 

ر والمثابرة عند القیام القراومعلمیهم،وأنهم أكثر ثقة في أنفسهم كما یمتلكون القدرة علة اتخاذ 

، ویبرز أهمیة المتعلم وفعالیته في المواقف التعلیمیة التي یتعرض لها داخل  بأعمالهم

أو خارجه،وهذا النشاط المدرسي یمكن أن یكون سهلا كما یمكن أن یكون الصف الدراسي 

 صعبا.

ه،أو طابعه وعلیه  درجة سهولة أو صعوبة النشاط،إضافة إلى درجة بساطته أو تعقید

المألوف وغیر المألوف بالنسبة للتلمیذ،وكذلك درجة الانتباه والذكاء والتركیز التي یستوجبها 

النشاط من التلمیذ،هي من المتغیرات التي ترتبط بالدرجة التي تؤثر على النشاط التعلمي في 

 ). 2015، الأداء التعلمي للتلمیذ(الشعباني

المتعلم قادرا على استیعاب واكتساب معلومات وخبرات یكون فیه ففي حالة سهولة النشاط 

 في حالةأما لم بالإمكانیات المتاحة له بحریة،من مختلف المجالات،كما یتصرف المتع

إلى إهمال النشاط والاهتمام بالأمور یكون فیه المتعلم قلق ومعقد مما یدفعه  ة النشاطصعوب

 لى الفشل.الأخرى،ویعود إلى عدم توفر المدرس الكفء یؤدي إ

یحدث في  ومن هنا فإن التلمیذ یتعلم من خلال حله للمشكلات، أي أن التغیر الذي    

الظروف التي یواجه فیها المشكلات التي یتعرض لها و  المتعلم یأتي نتیجةسلوك 

 . )2006المشكلات(شحاتة،

 :الفردیة الفروق .3.5
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 على فهم و التعلیمي الذي یساعدلعب دورا هاما في مختلف المجالات لا سیما المجال ت

إبراز ما لدى التلمیذ من قدرات واستعدادات ومیول دراسیة أو مهنیة، والتعرف على الأداء  

أو السلوك المتوقع للتلمیذ مما یمكن من الحكم المسبق على إمكانیة نجاح التلمیذ وفشله في 

 موقف ما.

سیر وتسییر عملیة التعلم  من طرف المعلم أهمیة بالغة الأثر في كما أن دراسة الفروق

حیث یمكن أن یكون التلمیذ مثلا ذكیا ولكن ظروفه الأسریة والمشكلات المحیطة به للجمیع،

متأخرا عن زملائه وقاصرا  تؤثر على حالته النفسیة وربما تعیقه عن الدراسة وتجعله یبدو

 حتى مواكبتهم.صرا عن منافستهم أو عن زملائه وقا

ومن هنا فإن كثیرا من أسباب النجاح أو الفشل تعود في مراحل التعلیم عامة إلى جملة من   

وعي المعلم أو عدم وعیه بالفروق الفردیة بین طلابه وكیفیة التعامل الأمور لعل من أهمها : 

 ).1998(شحاتة، والانتباهمعها بالطریقة المثلى وحسن توجیهها ومن بینها : الذكاء 

 الذكاء: -

قدرة ذاتیة لدى المتعلم على الإنتاج والابتكار واقتراح الحلول والبدائل لمعالجة المشاكل 

حیث یحدد أداء المتعلم في مساره التعلیمي وبناء مشروعه الدراسي والمهني  المختلفة

تلمیذ لآخر  المستقبلي، والتعرف على الكفایات التي یتوفر علیها المتعلمون،حیث یختلف من

 في الوصول إلى مرحلة القدرة على عملیة التعام وحل المسائل والمشكلات.

 

 نتباه :لا ا -

من العوامل  الأساسیة المؤثرة في التعلم،حیث أنه من الصعب بل من  الانتباهیعتبر 

شرط أساسي من شروط التعلم ومرحلة  فالانتباه، انتباهالمستحیل أن یحدث تعلم دون 

مراحله، والتلامیذ یتعلمون فقط ما ینتبهون إلیه، لذلك من الضروري جدا أن ضروریة من 

وموضوعات یتقن المعلم مهارات استثارة اهتمام التلامیذ وجذب انتباههم للمهمات التعلیمیة 
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 التعلم والإدراك من خلال التركیز مفتاح العلم والتفكیر والتذكر وتوجیه عملیات فالانتباه التعلم

التي تساهم في زیادة فعالیة التعلم والإدراك ومما ینعكس على زیادة فعالیة  اتعلى المثیر 

وفي مساعدة المتعلمین  الصفالذاكرة،فضلا عن كونها محور الإدارة الصفیة الناجحة داخل 

والمهارات  الاتجاهاتیفید في التعرف على المزید من بإدارة النشاطات الصفیة بشكل فعال 

 والمعارف والمعلومات واستیعابها.

فالمعلم یستخدم العدید من الإجراءات والحركات والمثیرات المتنوعة وتركیزه في كل لحظة 

من الیقظة داخل الفصل الدراسي وبذلك یكن للمعلم أن یقدم فرصا كبیرة لتركیز انتباه 

 ). 2005تلاوي،فال(لدراسيا لمین على وقف الإجراءات التدریسیة لزیادة التحصیلالمتع

 الرغبة لدى المتعلم : .4.5

تعد رغبة التلمیذ وحبه للعلم من أهم العوامل التي تؤدي إلى زیادة التحصیل الدراسي 

للوصول إلى لذة التعلم باعتبار التلمیذ هو المالك الوحید للسلطة لدیه،فهي تعتبر مدخل 

وأساس أي فعل تعلمي ،فانخراط المتعلم في سیرورة التعلم هو ما یضمن تطوره ولا أحد قادر 

 القرارات بدلا منه. اتخاذعلى 

علم كتشجیع الأهل على التكما یعد التشجیع عاملا مهما في زیادة رغبة التلمیذ في التعلم    

والإنجازات التي یحققها الأبناء وإظهار المبالاة بكل ما یرتبط بالحیاة المدرسیة،والتشجیع 

 المعنوي (كالثناء والمدیح ) أو المادي(كبطاقات التفوق )،واستثارة تفكیر التلمیذ وتحدي عقله.

 مستوى الطموح :  .5.5

ائما من حیث المستوى الذي یرغبون في بلوغه أو یشعرون أنهم یختلف التلامیذ اختلافا د

لعب مستوى الطموح دورا قادرون على بلوغه،كما یختلفون في السعي لتحقیق الأهداف،وی

مهما في التأثیر على الأداء التعلمي،فالتلمیذ الذي لدیه مستوى منخفض یجبر الفشل مما 
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لذي یتمیز بنظرة واقعیة فیما یتعلق بقدراته فإنه یؤدي إلى شعوره بالنقص والقلق.أما التلمیذ ا

 قویا یزداد قوة مع كل نجاح ویصاحب ذلك مفهوم ذاتي أكثر امتیازا. ذاتیا یكتسب مفهوما

وإن ارتفاع مستوى الطموح یقتضي مجالا یتیح الحركة والنشاط واثبات امكانیات التلمیذ مما 

الذي یتحرك فیه التلمیذ مرنا بمعنى أنه قلیل یدفعه إلى المزید من الطموح ،كلما كان المجال 

ه وتقدمه وارتفاع الحواجز والعقبات كان ذلك دافعا إلى المزید من حركة التلمیذ ونشاط

 )1998(شحاتة،مستوى طموحه.

  :شخصیة المدرس 6.5

یعتبر أهم عنصر في المدرسة ولشخصیته تأثیر كبیر في سلوك التلامیذ حیث لا یمكن    

مرعوبة یكون ، فالمعلم الذي یتمتع بخصائص شخصیة تعلیمیة جیدة من دونه حقیق مواقفت

، وتؤثر شخصیة المعلم توجیههم الوجهة الصحیحة المرغوبةأكثر قدرة على إثارة اهتمامهم و 

سة و الحیاة في تحدید اتجاهاتهم كثیرا نحو معلمیهم ونحو المدر  هوطریقة معاملته لتلامیذ

 .العملیة في المستقبل

و التفاعل و السیطرة فكلما كان المعلم ذا شخصیة قویة كلما كان أكثر قدرة على الانتاج    

عل ، أما إذا كانت شخصیته ضعیفة تجالصفي أثناء حصصه الدراسیة  الانضباطحلال و إ

   .ة بینما یقف المعلم مكتوف الیدینالتلامیذ یسیطرون على مجریات الحصة الدراسی

 

 :التعلمي الجیدخصائص الاداء  .06

في تعریف الأداء التعلمي،ومن خلال التباین  التي استعرضناها من خلال مختلف التعریفات

الملاحظ على مختلف التعریفات،یمكن أن نؤكد على أن الأداء التعلمي یمتاز بمجموعة من 

 الخصائص نستعرضها فیما یلي:

 :ئة الصفیةیالب نشاط المتعلم داخل .1.6
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المتعلم المرادف للأداء التعلمي،نشاطا یتم داخل بیئة الصف فحسب،فعلى لم یعد نشاط 

اعتباره متغیرا وعنصرا أساسیا لا یخرج من عناصر المنهاج الدراسي یساهم في تشكیل 

یقوم به المتعلم وهو في  شخصیة المتعلم،وتنمیتها وصقلها من مختلف جوانبها،بل هو نشاط

وضعیة تفاعل مع نشاط تعلمي،یمكن أن یكون في بیئة الصف كما یمكن أن یتم في المنزل 

التلمیذ للواجبات المدرسیة،وكذا الاستفادة من شبكة الانترنت في المقاهي والنوادي  أثناء أداء

 .)1998راء الرصید المعرفي(شحاتة،لإث

ل والسامة عن الطلاب مما یؤدي إلى زیادة رغبة المتعلم ولنشاط المتعلم دور في رفع المل

بالمدرسة لكونها تشبع حاجاته ورغباته عن طریق الأنشطة وبث روح الثقة ومعاني المحبة 

وهذه الخاصیة لها  ،الأمر الذي یقوي شخصیاتهم ویشعرهم یكیانهاوالأخوة بین التلامیذ 

 أهداف كثیرة ومنها:

 واستغلال طاقاتها بالعلم والعمل النافع,اكتشاف مواهب المتعلمین  -

 تعوید المتعلمون على التعاون والتنافس الشریف وقبول الآخر. -

 استغلال أوقات فراغ المتعلمین بما هو نافع ومفید. -

 تكوین الاتجاهات الایجابیة نحو الاخرین من خلال مزاولة النشاطات المتنوعة. -

 

  التحصیل:مستوى رتباطه التلازمي با .2.6

عن المعدل الذي تحصل علیه بمستوى أعلى ومرتفع أداء التلمیذ على دائما ما یقاس 

الآخرون في نفس القسم ویكون ذلك باستخدام جمیع القدرات  والإمكانیات التي تكفل للتلمیذ 

الحصول على مستوى أعلى ومتجاوز الأداء التحصیلي المرتقب منه وبذلك نجده یتجاوز 

بقیة الأساتذة،ویكون اكتسابه للخبرات والاستفادة من المعلومات المقدمة أكبر ویتوقف على 

 ).1990ر إلى فئة لتلامیذ ذوي تحصیل عال(السید،وأنفع،فالتحصیل الجید یشی
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فالتعلم عملیة یغیر أو یعدل بها المتعلم سلوكه بفضل العلوم والمعارف التي یحصلها 

 یحدث ارتجالا وإنما یتم وفق شروط والعادات والمهارات التي یكونها فهو لا

معینة:الدافع،التدریب المركز والتكرار الموزع،التكرار النشاط الذاتي،الإرشاد والتوجیه، معرفة 

 التلمیذ لنتائج تعلمه باستمرار،الطریقة الكلیة أو الجزئیة.

 .الثبات النسبي:3.6

،یمتاز بالثبات النسبي لعملیة التعلمیعتبر الأداء التعلمي كغیره من المتغیرات المصاحبة   

فهو معرض للارتفاع والإنخفاظ،وهو متغیر في مستواه من تلمیذ لآخر،وذلك تبعا لتأثیر 

العوامل المذكورة آنفا علیه،فالفروق الفردیة ولتقویم وطبیعة النشاط والرغبة والمیول الدراسیة 

داء التعلمي للتلمیذ للتلمیذ،تساهم بما لا یدع مجال للشك في الخفض أو الرفع من مستوى الأ

 . )2005(ریان،

 القابلیة للتقویم: .4.6

فالأداء التعلمي من المتغیرات التي لها ما یكفي من المؤشرات التي تساعد في ملاحظته    

وهذا ما یجعله متغیرا یتمتع بالقابلیة للقیاس والتقویم،وهذه والاستدلال علیه في موقف تعلمي،

ا إذا كان التلمیذ في وضعیة نشاط وتفاعل مع المواقف الخاصیة تتحقق دوما في حالة م

 ).2002وجابر، والأنشطة التعلیمیة(الباز

 :قیاس الاداء التعلمي الجید .07

بما أن الأداء التعلمي من المتغیرات التي یمكن أن یعتمد علیها المعلم في تقویم انجازات   

على مدى التقدم والتطور الذي یحرزه وتحصیل التلمیذ،فمن المهم إذن أن یعتمد علیه للحكم 

م التلمیذ في سلم التطور المعرفي،وبغرض تقویم أداء التعلم للتلمیذ یمكن أن یستخدم المعل

 العدید من الأدوات والوسائل في ذلك،والتي سنوردها فیما یلي:

 الامتحانات :. 1.7
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، یقوم المعلم بصیاغة ل العام دة للحكم على محصلة مجهود المتعلم طواتعد الأداة الوحی  

كان  تحلیله إحصائیا لمعرفة إذاسئلة و تجربتها على عینة من التلامیذ و مجموعة من الأ

 .لكشف عن نواحي القوة و الضعف فیهسهلا أو صعبا و دراسة نتائج كل منها ل

یعكس خصائص العملیة التعلیمیة فالتعلیم الهادف إلى التلقین و  الامتحاناتإلا أن نظام   

درات المتعلمین على الحفظ یقیس ق امتحاناحفظ و المعتمد على الاستظهار لا ینتج إلا ال

التقویم ، امتحانا یتجه التفكیر الناقد والتحلیل والتركیب و لا یقیس قدراتهم على الفهم و فقط ، و 

اهتمام المتعلم فیه إلى الدرجات كغایة في حد ذاتها ولیست وسیلة للدلالة على نمو معین 

 .)1984إبراهیم (هعند

والغرض من الامتحانات هو معرفة مدى استفادة المتعلمین من المحتوى الفصلي والسنوي 

 حیث تتعدد أنواعها وأشكالها ومن بینها:

 الامتحانات الشفویة:.1.1.7

تعتبر من أقدم أنواع الامتحانات في العالم،وفیها یوجه الأستاذ عدة أسئلة ویطلب من التلمیذ 

علیها،وتستخدم في القاء الشعر،وتلاوة القرآن الكریم ومناقشة الرسائل العلمیة الإجابة 

 والأطروحات.

 :لامتحانات الكتابیةا .2.1.7

تحقق الأهداف أداء التلمیذ، لاسیما أنها تعتبر من أدوات التقویم المهمة في تشخیص 

                                                                        ).1999الأهداف(الهادي،لأسئلة والمحتوى لتحقیق منها الترابط بین االمعرفیة،وأن الهدف 

 الامتحانات الأدائیة: .3.1.7

وهي الامتحانات التي تقیس أداء الفرد العملي،وتستخدم في المجالات التي لا یمكن قیاسها 

اللغوي للتلمیذ،وإنما على قیاس وتقییم بالامتحانات الكتابیة،فهي لا تعتمد على الأداء النظري 

في معظم مجالات المواد الدراسیة،فمثلا  ما یقدمه من أداء اعملي في الواقع،وهي تستخدم
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  یستخدم للتحقق من مدى اتقان التلمیذ للتجارب العلمیة المرتبطة بالعلم الطبیعیة.                                

     .)1999(الطاهر،

 التقویم :أدوات ووسائل التقویم  .2.7    

 هداف التربویة فهي تهدف إلى تطویر تعلم الطلبة عملیة تحدد مدى التحقق الفعلي للأ

،ومختلف أسالیب یتم التوصل الیه من تغذیة راجعةتحسینه ودقة تحصیلهم بالاستناد إلى ما و 

اس الأداء التعلمي وأدوات التقویم والقیاس،تمثل إحدى الوسائل المهمة والمتاحة بغرض قی

                                       للمعلم.

عملیة مستمرة تبدأ منذ بدایة الموقف التدریسي وتسمر طیلة الموقف التدریسي ذلك أن   

اللاحق وتطویره           حتى یتم التوصل إلى اقتراحات و برامج من أجل تحسین العمل

هج بهدف تطویره تعلیم خبرة جدیدة أو ممارستها أو منیقوم بالحكم على مدى فاعلیة أسلوب 

 من بدایةرافقا لها في جمیع مراحلها التقویم ملازم للعملیة التعلیمیة فیكون مو تحسینه ، ف

 :كما یلي يعملیة التعلم وأثنائها وعند انتهائها فهو ینقسم إلى أربعة أنواع وه

- 

 التقویم القبلي: .1.2.7

فإذا تمهیدا للحكم على صلاحیته في مجال من المجالات، یهدف إلى تحدید مستوى المتعلم

أردنا مثلا أن نحدد ما إذا كان من الممكن قبول المتعلم في نوع معین من الدراسات،كان 

علینا أن نقوم بعملیة تقویم قبلي باستخدام القدرات و الاستعدادات بالإضافة إلى المقابلات 

سي وفي ضوء هذه البیانات یمكننا أن نصدر الشخصیة وبیانات عن تاریخ المتعلم الدرا

 م إلیها.حكما بمدى صلاحیته الدراسیة التي تقد
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ونهدف من التقویم القبلي توزیع المتعلمین في مستویات مختلفة حسب مستوى تحصیلهم،وقد 

لیتسنى له التعرف على خبراتهم  للتلامیذوالمعلومات  یلجأ المعلم للتقویم القبلي تقدیم الخبرات

 سواء كان في بدایة الوحدة الدراسیة أو الحصة الدراسیة. ابقة ومن ثم البناء علیها الس

فر متطلبات دراسة المقرر لدى المتعلمین وبذلك یمكن فالتقویم القبلي یحدد للمعلم مدى تو 

 للمعلم أن یكیف أنشطة التدریس بحیث تأخذ في اعتبارها مدى استفادة المتعلم للدراسة.

 صي:التقویم التشخی .2.2.7

في تحصیل أهداف مهارات المتعلم ویكون في  كتشاف نواحي القوة والضعفیهدف إلى إ  

تنبؤ وثیقا بالتقویم البنائي أو التكویني وذلك قصد ال ابدایة العملیة التعلیمیة وهو مرتبط ارتباط

بل السلوكات التي یمتلكها المتعلم ق ا تحدید ومعرفة بعضبفرص النجاح لدى المتعلم وكذ

تزویده بسلوكات ومهارات جدیدة،أي معرفة مستوى المتعلم ومدى امتلاكه للاستعدادات 

قبل بدایة  تعلیم معین وما تلقاه من تعلیم سابق عة والقدرات والمعلومات الضروریة لمتاب

 یمكن طرح التساؤلات التالیة: ،المراد تدریسهالبرنامج  المقرر أو

إلى  بالانتقالهل التلمیذ مزود بالنوعیة المعرفیة والعاطفیة والمعارف الضروریة للسماح له  -

 مادة جدیدة أو مرحلة دراسیة جدیدة؟

  ).2010خطوط،( هل التلمیذ یوجد في المكان المناسب؟ -

 التقویم التكویني: .3.2.7

الدرس الواحد یتكون من عدة  هذا النوع من التقویم یتم أثناء العملیة التعلیمیة،وباعتبار أن

فالتقویم التكویني هو ا بینها فإنها تشكل نسقا تعلیمیا،راحل منتظمة ومتناسقة فیمم مقاطع أو

الأداة التي من خلالها تضبط المراحل وتصحح،فهو یسمح للمعلم من قیاس مختلف 

 الصعوبات التي تعترضه أثناء فعل تعلیمي معین.
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دفه الأساسي أن یقدم بسرعة للمتعلم معلومات مفیدة عن تطوره والتقوین تكوینا إذا كان ه  

لتقویم التكویني في نفس السیاق أن "أو ضعفه وهو وسیلة من وسائل لمعالجة هذا الضعف،

یقیس مستوى التلمیذ والصعوبات التي تعترضه أثناء فعل تعلیمي معین فهو إجراء یمكن كل 

 .مسار هذا الفعللتصحیح ن التدخل من المدرس والتلمیذ م

 ، اكتسبهاعلى المعارف والكفاءات التي  على التعرف م التكویني یساعد التلمیذ فالتقوی  

من التقویم یربط بسیرورة  والصعوبات التي تعرقل فهمه وتحصیله،أي أن هذا النوع

 التكوین،حیث أنه یساعد على توجیه كل من المعلم والتلمیذ،فیقدم تغذیة راجعة للتلمیذ حول

وأسباب وجودها،ویساعد المعلم على معرفة نوع المساعدات التي تعترضه الصعوبات التي 

فإنه یتطلب تنظیما بیداغوجیا دى التلامیذ،تلامیذه قصد تسهیل عملیة التعلم لیمكنه تقدیمها ل

 ).2010لى تقسیم الدرس إلى وحدات التعلم(خطوط،قائما ع

 عناصر التقویم التكویني: الشكل التالي یوضح

 

 

 

 

     

 

 

 

 

 عناصر التقویم التكویني 

التأكد من 

الاستمرار في 

 اكتساب المعرفة

وضع تغذیة 
 راجعة     

 استخدام
استراتیجیات 
تعلیمیة جدیدة 

 ومناسبة.

استخدام وسائل 
 تعلیمیة جدیدة
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 التقویم النهائي (الختامي):. 4.2.7 

علیه اسم التقویم التحصیلي أو الختامي أو التقویم العام،تلك العملیة التربویة التي یقوم یطلق 

في نهایة تعلیم معین أو برنامج تعلیمي قصد الحكم على نتائجه أو اصدار حكم  بها المعلم

نهائي على فعالیة العملیة التعلیمیة،من حیث تحقیق الأهداف المسطرة خلال فترة دراسیة 

 و یهدف إلى فحص مدى اكتساب التلامیذ لمجمل المعارف المقدمة لهم.معینة وه

 الختامي: الشكل التالي یوضح عناصر التقویم

 

       

 

 

  

 خلاصة الفصل:

تطرقنا في هذا الفصل إلى الأداء التعلمي باعتباره مصدر المعرفة في العملیة التعلیمیة،فهو 

وطید الصلة بالحاجات الفسیولوجیة العادیة للمتعلم،وعرض أهم عناصره التي من خلالها 

 التعلم ویحل المشكلات التي تعیق مجال تعلمه.یمكن للمتعلم أن یضبط وینظم عملیات 

 

 

 التقویم الختامي

بشكل الحكم 
نھائي علي 

العملیة 
 التعلیمیة

تصنیف 
الطلبة 
وتوزیعھم 
 على الشعب

  تصنیف  
    الطلبة  

      

    وضع
الدرجات 
النھائیة 
وتحدید 
ل  ا
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    تمهید:

أهم الخطوات و الاجراءات المنهجیة المتبعة في سیر من خلال هدا الفصل سیتم تحدید     

، حیث نستهل هذا الفصل بتقدیم وصف للإجراءات راسة. فیما یخص جانبها التطبیقيهده الد

أهم الاسالیب العینة ، وعرض أدوات البحث وأخیرا  اختیارالمتبعة في الدراسة و كیفیة 

 معالجة البیانات المتحصل علیها. الاحصائیة المتبعة في

 منهج البحث :.1

إن كل بحث یتبع المنهج المناسب مع موضوع الدراسة و الذي یتلائم مع طبیعة المشكلة 

، فقد استخدمنا یعتمد علیه الباحث في إنجاز بحثههمیة ، إذ أمر بالغ الأالمراد دراستها 

العلاقة بین التفكیر الناقد و لمناسبته مع موضوعنا الذي یرمي إلى دراسة  الوصفي  المنهج

عبیر عنها كمیا لدى داء التعلمي و الذي یسمح لنا بوصف العلاقة بین المتغیرات و التالأ

،بحیث سبق وأن أشرنا فیما سبق حول هدف دراستنا المتمثل في محاولة وصف أفراد العینة

الناقد والأداء التعلمي لدى فئة من تلامیذ التعلیم الثانوي،مع محاولة وفهم العلاقة بین التفكیر 

الكشف عن العلاقات السببیة التي تربط وتتحكم في هذه العلاقة،ولعل هذا ما یقوم به المنهج 

 الوصفي في الدراسات النفسیة والتربویة.

  الدراسة الاستطلاعیة : .2

بهدف جمع المعلومات الأولیة حول  للدراسة الجانب المیداني هي أول خطوة قمنا بها في 

الخاصة وكذلك جمع المعلومات  ،التفكیر الناقد یاسحیث قمنا بتكییف مق الموضوع المعالج

                                                     .المعرفة قصد تعمیقة الدراس بموضوع 

على  داء التعلمي الذي أعددناه خصیصا لهذه الدراسة ،  وطبقناه وقمنا بتكییف مقیاس الأ

من  قصدیةبطریقة شعبة آداب وفلسفة ولى ثانوي الأسنة ال) تلمیذ 30عینة عددها (

 المذكورة . الثانویات
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 :في إطار هذه الدراسة فقد قمنا بما یليحیث 

بالنسبة للعینة ارات العبحیث وضوح التعلیمة و  التأكد من سلامة المقاییس،من-

 .الاستطلاعیة

لخصائص السیكومتریة (الصدق حساب اقیامنا بتقنین مقیاس الأداء التعلمي من خلال -

قمنا بتكییف أداة خصیصا لهذه  یس قبل التطبیق على عینة الدراسة،كون أننا) للمقایوالثبات

 الدراسة.

بحثنا،بغرض التأكد المسبق من الإحتكاك بالبیئة المدرسیة التي سنقوم بتطبیق أدوات -

العلمیة التي  الاعتبارات،بناء على العدید من إمكانیة أو عدم إمكانیة إجراء الدراسة المیدانیة

 تمنح لمثل هذه البحوث.

التعرف على الخصائص العامة للمجتمع الذي سنستقي منه العینة النهائیة للبحث،ومدى -

  توفر الخصائص المطلوبة للمجتمع المدروس.

التعرف المسبق على خصائص أفراد عینة البحث الذین سنطبق علیهم الأدوات المخصصة -

 لجمع البیانات من المیدان.

 وصف مجتمع البحث :.03

في بعض مؤسسات التعلیم الثانوي التابعة وفق الخریطة البیداغوجیة مجتمع البحث یتمثل 

تم تحدید المجتمع بناء على معطیات علمیة  لمجموعة من المفتیشیات ومقاطعات التعلیم،وقد

 سبق وأن تعرفنا علیها خلال الدراسة الإستطلاعیة،وفیما یلي وصفا دقیقا لمجتمع البحث:
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    :وصف مجتمع البحث )1الجدول رقم (      

 عدد الافواج التربویة عدد الاساتذة  عدد التلامیذ اسم المؤسسة 
 8           19        200          ثانویة تامدة 

 32           66         843          ثانویة واضیة 
 30          68         871          ثانویة تیزي نتلاثة

التربویة تختلف من مؤسسة  والأفواجن خلال الجدول أن عدد التلامیذ والأساتذة نلاحظ م   

 الأساتذةعدد ) تلمیذ و 871یث تلامیذها بقدر (فثانویة تیزي نتلاثة أكبر ثانویة من ح لأخزى

تعتبر ثانویة ) و 32(التربویة فنجد ثانویة واضیة أكبر بقدر  للأفواج، أما بالنسبة )6بقدر ( 

 والأفواج)  19بنسبة ( والأساتذة) 200من حیث عدد التلامیذ بنسبة ( تامدة أصغر الثانویات

  ) . 8التربویة بنسبة (

 عینة البحث : .4 

تتكون  قصدیة تم اختیارهم بطریقةیذ السنة أولى ثانوي، طبقت هذه الدراسة على عینة تلام

 .تلمیذ وتلمیذة، فرع آداب وفلسفة)120من (

ختیار عینة تتمتع ذلك لان دراستنا تتطلب او  ة قصدیةتم اختیار عینة البحث بطریق    

تلمیذة ) تلمیذ و  120من ( ى عینة تتكون لذا قمنا بتوزیع الاستبیان علبخصائص معینة، 

ینة یتعمد فیها الباحث أن تكون من هذه العتعلیم الثانوي تخصص آداب وفلسفة، و في ال

، فیختار مناطق محددة تتمیز دا منه أنها تمثل المجتمع الأصليوحدات معینة اعتقا

  للمجتمع، وفیما یلي عرضا مفصلا لعینة البحث:مزایا إحصائیة تمثیلیة و بخصائص 
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   : توزیع عینة البحث حسب المؤسسات ) :2جدول رقم ( 

 النسبة المؤیة      عدد التلامیذ     اسم المؤسسة 
 %35 42           تیزي نتلاثة

 %35,83 43           واضیة الجدیدة 
 %29,16  35           تامدة  

 %100  120          المجموع
توزیع التلامیذ یختلف من مؤسسة لأخرى ، حیث أن نلاحظ من خلال الجدول أن       

 ) أكبر من ثانویة تیزي نتلاثة بقلیل 35,83عینة تلامیذ ثانویة واضیة التي تقدر بنسبة (

) وهدا بسبب قلة المراكز  29,16) أما ثانویة تامدة تقدر نسبتهم (35حیث نجد نسبتهم  (

 التربویة .

 أدوات البحث  : .5

 :على مقیاسین و هماالدراسة في هذه دوات جمع البیانات تتمثل أ

 مقیاس التفكیر الناقد :.1.5

) بتعدیل فقراته 1990،( زیوشقمنا بالاستعانة بمقیاس ( محمد أنور إبراهیم ) الذي قام

 ة.ریة، و ما یتفق مع أفراد العینء متطلبات البیئة الجزائفي ضو 

 وصف أداة القیاس : -

س مدى القدرة على التفكیر تقییشتمل اختبار التفكیر الناقد على خمس مهارات رئیسیة 

لاقة الصحیح، و التطرف ، و ادراك إطار العالتفسیر، الدقة في فحص الوقائع ، و هيالناقد

 ) عبارة.19،ویحتوي الاختبار على(في الرأي
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 :طریقة تقدیر الدرجات -

فاذا كانت الاجابة الصحیحة مطابقة للمفتاح تعطى تمنح الدرجة حسب مفتاح التصحیح ، 

 .) 1ذا كانت العكس تعطى العلامة () ، و إ2العلامة (

 : لخصائص السیكومتریة للمقیاسا-

 الصدق :-

على الرغم من أن هذا الاختبار قد تم تطبیقه على البیئة الجزائریة، وثبت تمتعه بصدق     

وثبات عالي، إلا أننا عرضنا عى التأكد من صدق الاختبار في الدراسة الحالیة ،وذلك 

لأهمیة صدق الأداة ، حیث یعد أهم الشروط الواجب توفرها في أدوات القیاس ، وهو من 

) "إن صدق الاختبار یعني ما الذي  1990الاختبار، وتعرفه ( أنستازي ، أهم معاییر جودة 

ویقبل الصدق على أساس معاملات الارتباط  المقیاس،ا ، وكیفیة صحة هذیقیسه الاختبار

 ). 77،ص  2006الدین  ر( رضوان محمد نصلتي تشیر الیه.ا

عامل صدق الاختبار وهي ومن أجل التأكد من صدق الاداة اتبعنا الوسائل التالیة لتقنین م

 كالتالي :

 : صدق المقارنة الطرفیة ( الصدق التمییزي ) -

تم الاعتماد على طریقة المقارنة الطرفیة حیث یتم ترتیب القیم المتحصل علیها من 

) من قیم المجموعة  27أعلى الدرجات إلى أدناها ، ثم نحسب دلالة الفروق بین (

ین ) لعینتین متساویتت) من قیم المجموعة الدنیا ، باستخدام اختبار ( 27العلیا و (

 .لدلالة الفروق بین المتوسطات 

 ثبات المقیاس :

طریقة تطبیق وإعادة تطبیق الإختبار وقد توصل  1999اتبع الباحث "زیوش" سنة 

 ه یحصل على درجة عالیة من الثبات.لدرجة ارتباط عالیة ودالة احصائیا،مما جعل
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 داء التعلمي :مقیاس الأ2ـ 5

 :التعریف بالأداة-

،بحیث تتكون مقیاس الأداء التعلميحیث قمنا بتكییف مقیاس خصیصا للدراسة الحالیة وهو 

عبارة  30أداة بحثنا من تعلیمة المقیاس مع البیانات الشخصیة لكل تلمیذ،كما یتكون من 

كلها موجبة ویحتوي على أربعة إختیارات منها (دائما،أحیانا،نادرا،لامطلقا)،بحیث یقوم كل 

وثم تنقیطها باعطاء درجة وع،نحو الموض تلمیذ باختیار أحد الخیارات الأربعة تعبیرا عن رأیه

) للخیار نادرا،وإعطاء 2) للخیار(أحیانا) وإعطاء درجة (3) للخیار (دائما)،ودرجة(4(

 للخیار (لا مطلقا). )1درجة(

 :سلم تصحیح مقیاس الأداء التعلمي) 3جدول رقم (

 لا مطلقا نادرا حیاناأ دائما الخیارات
 1 2 3 4 الدرجات

 

 صدق المحكمین:.2.2.5

هذا النوع من الصدق نعتمد على آراء مختصین وذوي الخبرة حول قدرة الأداة على قیاس  في

ولیة على الجوانب لتي وضعت لقیاسها،وبناءا على ذلك قد تم المقیاس في صورته الأ

معة عضاء هیئات التدریس المختصین في مجال التربیة في جامجموعة من المحكمین من أ

 دف التأكد من ما إذا كانت عبارات المقیاس تخدم ما وضعتمولود معمري بتامدة وذلك به

 لأجله أي:

 تحدید مدى وضوح العبارات.-
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ضافة أي بند یرونه عطي نفس المعنى،حذف أو تعدیل أو إتحدید العبارات المتكررة والتي ت-

 مناسبا.

 المحكمین على بنود مقیاس الأداء التعلميموافقة نسب): 4الجدول رقم (

عدد البنود التي  الجامعة المحكم
 وافق علیها

عدد البنود التي 
 لم یوافق علیها

 النسبة المئویة

جامعة مولود  1
 معمري

27 3 80% 

جامعة مولود  2
 معمري بتامدة

29 1 93,33% 

جامعة مولود  3
 معمري بتا مدة

30 0 100% 

جامعة مولود  4
 معمري بتامدة

28 2 86,66% 

جامعة مولود  5
 بتامدةمعمري 

26 4 73,33% 

نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة البنود التي تمت الموافقة علیها أكبر من البنود التي لم 

مع الإشارة إلى تباین نسب موافقة كل محكم عن الأخر،وهذا یعود لطبیعة  وهذا،ها یوافق علی

  ذ محكم.هذا الإجراء الذي یمتاز بنوع من الذاتیة التي تنطوي علیها شخصیة كل أستا

 صدق الاتساق الداخلي للمقیاس:-

 أـ بالنسبة للبنیة الكلیة للمقیاس:

على صدق الاتساق  عتمدنااالأداء التعلمي، فقد  بغرض التأكد من صدق مقیاس    

الداخلي للبنیة الكلیة للمقیاس، بحیث بموجب هذه الطریقة یتم حساب معامل ارتباط ألفا 
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كرونباخ بالنسبة لدرجات الأفراد عن كل بند من بنود المقیاس ودرجاتهم في المقیاس ككل، 

 وبعد توزیع الاستمارات على العینة الاستطلاعیة فقد توصلنا للنتائج التالیة:

 .): صدق الاتساق الداخلي لبنود مقیاس الأداء التعلمي5ـ الجدول رقم ( 

معامل ارتباط  البند

 الفا كرونباخ

معامل ارتباط  البند

 الفا كرنباخ

درجة 

 الحریة

القیمة 

 المجدولة

 مستوى الدلالة

01 0.873 16 0.875  

 

 

 

 

28 

 

 

 

 

 

0.463 

 

 

 

 

 

α =0.01 

02 0.874 17 0.881 

03 0.873 18 0.876 

04 0.875 19 0.881 

05 0.875 20 0.876 

06 0.873 21 0.877 

07 0.881 22 0.881 

08 0.874 23 0.878 

09 0.874 24 0.873 

10 0.872 25 0.880 

11 0.881 26 0.880 

12 0.879 27 0.874 

13 0.877 28 0.870 

14 0.877 29 0.881 

15 0.877 30 0.888 
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 0.870یتضح من خلال الجدول بأن كل قیم معامل ارتباط ألفا كرونباخ والمتراوحة بین (   

% بأنها 99) وعلیه نتأكد بنسبة 0.463) أكبر من القیمة المحسوبة والمقدرة بـ (0.888و 

)، وعلیه من ناحیة البنیة الكلیة نتأكد بأن α  =0.01قیم دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة (

 المقیاس یتمتع بخاصیة الصدق.

 ـ ثبات المقیاس:

بغرض التأكد من ثبات المقیاس فقد اعتمدنا على طریقة التجزئة النصفیة، بحیث أن قمنا    

بحساب معامل الارتباط بیرسون بین درجات الأفراد في البنود الفردیة، ودرجاتهم في البنود 

 :الزوجیة للمقیاس، وقد توصلنا للنتائج التالیة

 بطریقة التجزئة النصفیة. ): ثبات مقیاس  الأداء التعلمي 6الجدول رقم ( 
 

راد
لأف

ا
 

درجاتهم 

في البنود 

 الفردیة

درجاتهم 

في البنود 

 الزوجیة

راد
لأف

ا
 

درجاتهم 

في 

البنود 

 الفردیة

درجاتهم 

في البنود 

 الزوجیة

مة 
قی

r 
وبة

حس
الم

 

ریة
لح

ة ا
رج

د
 

مة 
قی

r 
ولة

جد
الم

 

مستوى 

 الدلالة

01 44 44 16 49 46  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

02 49 40 17 36 27 

03 42 40 18 51 47 

04 51 49 19 49 44 

05 36 38 20 40 40 

06 54 53 21 45 37 

07 50 53 22 44 36 

08 44 47 23 47 43 

09 43 40 24 38 34 

10 56 55 25 48 46 
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11 35 26 26 50 48 0.890 28 0.463 α  =0.01 

12 55 53 27 42 43 

13 42 44 28 48 45 

14 55 56 29 50 48 

15 42 39 30 56 56 

) أكبر من r ) =0.890یتضح من خلال الجدول بأن قیمة معامل الارتباط المحسوبة    

% بأن القیمة المحسوبة دالة 99)، وعلیه نتأكد بنسبة 0.463القیمة المجدولة والمقدرة بـ (

)، وعلیه یمكن تأكید بأن مقیاس الأداء التعلمي یتمتع α  =0.01إحصائیا عند مستوى (

 بخاصة الثبات.

المقیاس ، فقد استقر لأداء التعلمياءات الصدق والثبات على مقیاس اوبعد استكمال إجر   

بندا وعبارة وفیما یخص تصحیح المقیاس فكل البنود تتضمن   30في صورته النهائیة على 

سلم إجابة موحد ذات أربع أبعاد وهي دائما ـ أحیانا ـ نادرا ـ لا مطلقا، بحیث بناء على ذلك 

البند، كل عمیل یستجیب على المقیاس یستطیع أن یتحصل على درجة إلى أربع درجات في 

في  04إلى  01بحیث أن كل بنود المقیاس إیجابیة، وبناء على ذلك یتم منح الدرجات من 

 كما یلي: 

 درجات على الإجابة بـ دائما. 04ـ 

 درجات على الإجابة بـ أحیانا. 03ـ 

 درجة على الإجابة بـ نادرا. 02ـ 

 درجة على الإجابة بـ لا مطلقا.  01ـ 

 درجات الأفراد على كل بنود المقیاس التي تعبر عن درجة كل تم تجمیعوفي النهایة      

 ، وفي الملاحق یمكن الاطلاع على النسخة النهائیة للمقیاس.الأداء التعلميفرد في مقیاس 

 



الدراسة المیدانیة                                                                        الفصل الرابع :  
 

65 
 

 الحدود الزمنیة للبحث :.6

 ستطلاعیةبعد حصولنا على تصریح من مدیریة التربیة لولایة تیزي وزو،قمنا بالدراسة الا

مارس سنة وأواخر شهر  أوائل خلال مجتمع البحثالتي تمثل  المؤسسات التعلیمیةفي 

2018. 

بغرض جمع البیانات فقد تم خلال النصف الأول من شهر  كما أننا قمنا بالدراسة المیدانیة  

    .2018أفریل من سنة 

 أدوات المعالجة الإحصائیة للبیانات:.7

 اعتمدنا في تحلیل ومعالجة البیانات على مجموعة من الأدوات الاحصائیة و المتمثلة في:

 spssالبرنامج الاحصائي  -

بغرض التأكد من درجة اعتماد التلامیذ على التفكیر الناقد ،وكذلك عینة واحدة ) لTاختبار (-

 قیاس مستوى الأداء التعلمي لدى التلامیذ.

ى تلامیذ السنة لدالتعلمي  والأداءمعامل الارتباط بیرسون لتحدید العلاقة بین التفكیر الناقد -

 من التعلیم الثانوي شعبة آداب وفلسفة. الأولى 
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 خلاصة الفصل : 

في الدراسة المیدانیة لهذا نا في هذا الفصل لأهم الخطوات المنهجیة المتبعة بعد عرض      

، اتبعنا أسلوب العینة القصدیة في بحث علمي لأي، و التي تعتبر الركیزة الاساسیة البحث

لى أداتین في جمع ، كما اعتمدنا عسة و كذلك استخدام المنهج الوصفياختیار عینة الدرا

سالیب لاداء التعلمي ، وأخیرا حددنا الأهما: مقیاس التفكیر الناقد و مقیاس ا المعلومات ألا و

جمعها في الدراسة ، فإتباع هذه الخطوات تساعد على لمعالجة البیانات التي تم الاحصائیة 

  رفض أو قبول الفرضیات الموضوعة للدراسة .



 

 

 

 الفصل الخامس

 عرض وتحلیل ومناقشة النتائج
 

 

 تمھید   

 .عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الفرضیات.1

 .الاستنتاج العام .2

 .الخاتمة.3

 .الاقتراحات.4
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 تمھید:

یتضمن هذا الفصل عرض ومناقشة وتفسیر نتائج الدراسة المیدانیة كما أفرزتها لمعالجة       

الإحصائیة للبیانات المحصل علیها بعد تطبیق الأدوات على عینة الدراسة الأساسیة لغرض 

اختبار فرضیات الدراسة تم استخدام فرضیات الاسالیب الاحصائیة المناسبة والمتمثلة في 

لعینة ومعامل الارتباط بیرسون،وذلك لمعرفة صدق التوقعات المعبر عنها من  اختبار(ت)

 دراسة.خلال كل فرضیة من فرضیات ال

 :الفرضیات نتائجعرض وتحلیل وتفسیر ا.1

 :نتائج الفرضیة الأولىـ 

 ـ یستخدم تلامیذ السنة الأولى ثانوي التفكیر الناقد بدرجة كبیرة.

لعینة واحدة یحدد درجة استخدام تلامیذ السنة الأولى ثانوي  tاختبار  ):7الجدول رقم ( 
 التفكیر الناقد.

حجم 
 العینة

المتوسط 
المعیاري لمقیاس 

الانبساط 
 والانطواء

متوسط 
درجات أفراد 

العینة في 
 المقیاس

 tقیمة 
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

 tقیمة 
 المجدولة

مستوى 
 الدلالة

120 19 24.55 16.03 119 2.62 α  =0.01 

 

) أكبر من القیمة المجدولة 16.03المحسوبة والمقدرة بـ ( tیتضح من الجدول بأن قیمة       

بأنھ توجد فروق  %99) وعلیھ نرفض الفرضیة الصفریة ونتأكد بنسبة 2.62والمقدرة بـ (

) ومتوسط درجات أفراد العینة في نفس 19( معیاري لمقیاس التفكیر الناقدبین المتوسط ال

لصالح متوسط  )α  =0.01) وقد كانت الفروق دالة إحصائیا عند مستوى (24.55المقیاس (

تلامیذ السنة الأولى ثانوي یستخدمون  وھذا ما یجعلنا نستنتج بأن درجات أفراد العینة،

 التفكیر الناقد بدرجة كبیرة.
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ثانوي یستخدمون  ومن خلال النتائج المتحصل علیها فإننا نستنتج أن تلامیذ السنة الأولى   

كون التفكیر الناقد یساعد التلامیذ على  وهذا راجع لعدة أسباب التفكیر الناقد بدرجة كبیرة

یقومون مما یجعل التلامیذ یشعرون بالثقة بأنفسهم و  القدرة على التمییز بین الرأي والحقیقة

 واستخلاص حقائق وتقییمها.ط بینها بفحص المعلومات المقدمة الیهم لتقدیرها وموازنتها والرب

ویعد التفكیر الناقد من المسائل التربویة التي بدأ التربویون  وعلماء النفس یولونها اهتماما   

الهامة لضمان التطور المعرفي الفعال الذي یسمح للفرد باستخدام  كبیرا باعتباره أحد المفاتیح

اجهة ظروف الحیاة التي تتشابك أقصى طاقاته العقلیة للتفاعل بشكل ایجابي مع بیئته،ومو 

 فیها المصالح وتزداد المطالب،وتحقیق النجاح والتكیف مع مستجدات هذه الحیاة.

فالتفكیر الناقد یجعل المتعلم أكثر ایجابیة وتفاعلا ومشاركة في عملیة التعلم وترفع من   

 تساعده على مهارة التفكیر مستوى تحصیله وتتیح له فرص النمو والتطور والإبداع وتكسبه

 الاعتماد على نفسه في عملیة التعلم.

 ـ نتائج الفرضیة الثانیة:

 .مرتفعا شعبة آداب وفلسفة مستوى الأداء التعلمي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي ـ.

لعینة واحدة یحدد مستوى الأداء التعلمي لدى تلامیذ السنة الأولى  tاختبار  ):8الجدول رقم ( 
 ثانوي.

حجم 
 العینة

المتوسط 
المعیاري لمقیاس 

الانبساط 
 والانطواء

متوسط 
درجات أفراد 

العینة في 
 المقیاس

 tقیمة 
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

 tقیمة 
 المجدولة

مستوى 
 الدلالة

120 60 89.69 19.85 119 2.62 α  =0.01 

 

) أكبر من القیمة المجدولة 19.85المحسوبة والمقدرة بـ ( tیتضح من الجدول بأن قیمة       

بأنھ توجد فروق  %99) وعلیھ نرفض الفرضیة الصفریة ونتأكد بنسبة 2.62والمقدرة بـ (

) ومتوسط درجات أفراد العینة في نفس 60( بین المتوسط المعیاري لمقیاس الأداء التعلمي



عرض وتحلیل ومناقشة النتائج                                الفصل الخامس                   
 

70 
 

لصالح متوسط  )α  =0.01ا عند مستوى () وقد كانت الفروق دالة إحصائی89.69المقیاس (

ذ السنة درجات أفراد العینة، وهذا ما یجعلنا نستنتج بأن مستوى الأداء التعلمي لدى تلامی

سلوك یحدث نتیجة اكتساب ال أو تغییر في  الأولى ثانوي مرتفعا لان الأداء عبارة عن تعدیل

المتعلم بنشاط معین ولا یمكن  خبرة ولكي یتبع هذا التعدیل في السلوك لا بد من أن یقوم

داء الفرد ویعبر عنه بالدرجة التي یحصل ملاحظته مباشرة ولكن یستدل علیه من سلوك أ

لفرد،والنتیجة التي توصلنا علیها الأفراد في مقیاس الأداء التعلمي كما یظهر في تغییر أداء ا

السنة الأولى ثانوي  الیها من خلال هذه الدراسة بأن مستوى الأداء التعلمي لدى تلامیذ

ي توصلت إلى أن مستوى أداء الت 2008مرتفعا تتعارض مع دراسة جنید أحمد الجنید

 .وهذا راجع إما إلى إختلاف الزمان والمكان،أو البیئة أو العینة منخفضا التلامیذ

 :نتائج الفرضیة الثالثة

لدى تلامیذ السنة الأولى ـ توجد علاقة ارتباطیة بین التفكیر الناقد ومستوى الأداء التعلمي 

 .شعبة آداب وفلسفة ثانوي

فكیر الناقد والأداء التعلمي لدى تلاقة بین المعامل الارتباط بیرسون یحدد الع )9رقم (  جدول
 تلامیذ السنة الأولى ثانوي.

 

 

عدد أفراد 
 العینة

 rقیمة 
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

 rقیمة 
 مجدولةال

 مستوى الدلالة

120 - 0.089 118 0.288 α  =0.01 
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) أصغر من 0.089 -المحسوبة ( الجدول بأن قیمة معامل الارتباط یتضح من خلال   

سالبة  من وجود علاقة ارتباطیة %99)، وعلیه نتأكد بنسبة 0.288القیمة المجدولة (

وعكسیة وغیر دالة إحصائیا بین التفكیر الناقد ومستوى الأداء التعلمي لدى تلامیذ السنة 

الأولى ثانوي، بمعنى أن التفكیر الناقد لم یكن عاملا مؤثرا في ارتفاع مستوى الأداء التعلمي 

 .شعبة آداب وفلسفة ذ السنة الأولى ثانويلدى تلامی

قة ارتباطیة سالبة وعكسیة وغیر دالة احصائیا بین التفكیر وهذا ما یجعلنا نستنتج وجود علا

ویعود ذلك  الناقد ومستوى الأداء التعلمي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي شعبة آداب وفلسفة

 أمام أحداث وقضایا غیر معالجة مشراك التلمیذ في عملیة التعلم واتخاذ القرارات یضعهإإلى 

كما أن  ،منتج للمعنى والدلالة،ق لهالعملیة التعلم لا متل،صانعا یجعله فاعلا غیر سلبي

الرغبة والإرادة  أي في القرارات الصفیة تولد لدیهاعطاء التلمیذ فرصة المشاركة وإبداء الر 

والتفكیر بشكل ناقد وبالتالي القدرة على التعبیر  یتعلمهبالاهتمام لما  والمثابرة بجد ویشعر

رة الاستنتاج، وتشجیع النجاح داخل الصف یدفع للمشاركة واتخاذ القرار الذي ینشط مها

 والانشغال بعملیة التعلم وطرح استنتاجات للقضیة المطروحة دون خوف أو تردد.

وأیضا أداء التلمیذ في مجموعة من المواد التي یدرسها أو مستوى النجاح الذي یحرزه أو 

باستخدامه أنماط متنوعة من  في مادة دراسیة أو مجال تعلیمي معین یصل إلیه التلمیذ

زیادة مستوى الأداء  التفكیر ویعتمد على التكامل بین المواد التعلیمیة ومصادر المعرفة،أما

 یعتبر هدفا من أهداف التعلم.

سیكون عشوائیا وذلك یؤكده "بیسوت إن التلمیذ الذي لا یتمتع بالوعي الأكادیمي فإن أدائه 

عیا لوعیه وأن یدعو إلى استخدام التقنیات الإبداعیة من أن المتعلم یمكن أن یكون وا 1990

 أجل تطویر وتوجیه تفكیره الناقد.
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 الاستنتاج العام :.2

دلت النتائج المتحصل علیها أثناء القیام بدراسة حول التفكیر الناقد وعلاقته بالأداء التعلمي 

السنة الأولى ثانوي شعبة آداب وفلسفة،وبعد أن تمت معالجة البیانات  لدى تلامیذ

الإحصائیة تم التوصل إلى أن :الفرضیة الأولى تحققت أي أن تلامیذ السنة الأولى 

 یستخدمون التفكیر الناقد بدرجة كبیرة.

نة أما فیما یخص الفرضیة الثانیة التي تشیر إلى مستوى الأداء التعلمي لدى تلامیذ الس-

 الأولى ثانوي شعبة آداب وفلسفة مرتفعا أي أن الفرضیة تحققت مستوى أداء التلامیذ مرتفعا.

اما الفرضیة الثانیة التي تدرس العلاقة بین المتغیرین توجد علاقة بین التفكیر الناقد -

،قد تحققت  أي  شعبة آداب وفلسفة ومستوى الأداء التعلمي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي

وغیر دالة احصائیة بین التفكیر الناقد والأداء التعلمي  توجد علاقة ارتباطیة سالبة وعكسیة

 لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي شعبة آداب وفلسفة.
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 خاتمة:

من خلال دراستنا بجانبها النظري والتطبیقي حاولنا أن نقدم دراسة بسیطة حول موضوع العلاقة 

بین التفكیر الناقد والأداء التعلمي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي شعبة آداب وفلسفة ودلك 

 بتطبیق مقیاس التفكیر الناقد ومقیاس الأداء التعلمي في ولایة تیزي وزو.

فبعد استعرانا للجانب النظري وما یحتویه كل فصل فیه،المتعلقة بتحدید الإطار النظري      

للبحث وما یتضمنه المتغیرین من عناصر ثم التطرق إلى الجانب التطبیقي الذي یمثل العمل 

المیداني ثم ذكر جمیع خطوات منهجیة البحث وعرض وتحلیل وتفسیر ومناقشة  البیانات 

ا من خلال تطبیق مقیاس التفكیر الناقد ومقیاس الأداء التعلمي على عینة من المتحصل علیه

 )تلمیذ.120تلامیذ التعلیم الثانوي لولایة تیزي وزو ویبلغ عددهم( 

وتوصلنا من خلال هده الدراسة الحالیة أنه توجد علاقة ارتباطیة سالبة وعكسیة بین التفكیر     

 السنة الأولى ثانوي شبة آداب وفلسفة.  الناقد والأداء التعلمي لدى تلامیذ

لكن رغم ذلك تبقى نتائج هده الدراسة نسبیة ومحدودة حیث لا یمكن من خلالها التعمیم     

 لأنها تقیس شیئا قابلا للتغییر. 
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 الاقتراحات:

ولى من خلال بحثنا في موضوع التفكیر الناقد وعلاقته  بالأداء التعلمي لدى تلامیذ السنة الأ

ثانوي شعبة آداب وفلسفة بمدینة تیزي وزو،وحسب اطلاعنا للخلفیة النظریة واحتكاكنا بمیدان 

إلى مجموعة من الملاحظات النظریة  االدراسة وعینته وما أسفرت عنه من نتائج متباینة،توصلن

 والتطبیقیة والتي سنحاول ترجمتها على شكل اقتراحات:

قة بین التفكیر الناقد والأداء التعلمي باعتباره یمثل میدان القیام بدراسات وبحوث تبرز العلا-

 من میادین التربیة ویستحق البحث والدراسة على هذا الصعید.

تدریب المتعلمین على ممارسة التفكیر الناقد من خلال المواقف التعلیمیة التي یعرضها -

أسالیب متعددة لتحقیق أو عن طریق  ،رعن طریق الحوا سواء في الصفوف الدراسیة،المعلمون 

 لحل جمیع المشكلات التي تواجههم. ،قدر أكبر من عملیة التعلم

سواء من خلال المنهاج الدراسي أو  تدریب المتعلم على ممارسة التفكیر العلمي الصحیح،-

 المواقف التعلیمیة المختلفة.

وأن ترتبط هذه  تدریب المعلمین على أخذ دورات علمیة مكثفة على ممارسة التفكیر الناقد،-

 وإدخال في برنامج إعداد المعلمین. الدورات بحوافز مادیة ومعنویة،

 تدریب المعلمین على التفكیر الناقد بغیة تحقیق قدر أكبر من مهارات المتعلم.-

 توفیر بیئة صفیة مناسبة لتنمیة التفكیر الناقد لدى الطلبة.-
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 الناقد :مقیاس التفكیر 1ملحق رقم 

 –تیزي وزو  –جامعة مولود معمري                             

 كلیة العلوم الانسانیة و الانسانیة                             

 مقیاس التفكیر الناقد                             

 اسم الثانویة :..................................

 الشعبة :.......................................

 الجنس : ذكر (  )                        أنثى (  )

 السن :............................................

 عزیزي التلمیذ :

هذه مجموعة من الاسئلة كل سؤال له خیارین ، والمطلوب منك قراءة كل سؤال جیدا . ولكي 

 إتباع التعلیمات التالیة : علیك ابةبالإجتقوم 

 .متأنیة  قراءة إقرأ أسئلة الاختبار

 .أجب عن جمیع الأسئلة

 الناقد . لا تلتفت إلى زمیلك أثناء الاجابة فلكل قدرته على التفكیر

 .الاختباري صعوبة أو غموض في أسئلة إسأل أستاذك فور مقابلتك لأ

الصحیحة هي التي تعبر عن وجهة  فالإجابة، نه لا توجد إجابة صحیحة أو خاطئةعلما بأ

 نظرك بدقة ،كما تختر سوى إجابة واحدة لكل مفردة .



 غیر مترتبة مترتبة العبارات 
النظام العالمي الجدید ما هو الا محاولة من قبل الغرب  1

رة على ثروات الشرق دون لایجاد مبرر،ومخرج للسیط
 استعماره عسكریا .

  

إن غرق السفینة السوریة في خلیج ابي قبر بالإسكندریة  2
به خطوة كبیرة على وبها كمیات كبیرة من حامض النیتریك 

الحیاة البحریة في هذه المنطقة ومعلوم أن حامض النیتریك 
یتفاعل مع الأملاح الموجودة في میاه البحر ویكون مركبات 

  سامة  ویسبب أمراض سرطانیة .  

  

ء الاجتماع أن مستوى المعیشة في الشمال أفضل یقول علما 3
 من الجنوب دائما .

  

قانون التعریب جعل الاغة العربیة الأولى و الرئیسیة في  4
،أصبحي اللغة الإنخلیزیة و الفرنسیة لغة ثانیة الدراسة 

 حرصا على القومیة والهویة العربیة للشعب الجزائري .

  

   العملیات المیكانیكیة .یتفوق الرجال عن النساء في  5
تكلم الدستور الجزائري عن دور المرأة المهم في المجتمع  6

ص الدولة على فاعلیة دور المرأة في تنمیة مما یؤكد حر 

وطنها ، وهناك منتدیات لتوعیة المرأة للقیام بدورها المهم و 

تفعیل هذا الدور في المشاركة السیاسیة الواردة في الدستور 

ي أنه یجب التوعیة بالحقوق والواجبات السیاسیة الجزائري أ

 .للمرأة 

 

  

سوف تظل مسألة نقل التكنولوجیا الحدیثة من الدول  7
الصناعیة المتقدمة إلى الدول النامیة هي قضیة جوهریة و 

الجنوب ، –من أبرز المسائل المتعلقة في جوار الشمال 
حیث أن الدول النامیة لا تطمع سوى في مساعدتها على 

ما یتحقق من تقدم و تطور تكنولوجي لتأمین الحد  اكتساب
 الأدنى من الاكتفاء الذاتي لشعوبها .

  



في عصر العولمة وانتشار المعلومات ، جرت مفاوضات  8
كامب دیفید الثانیة في سریة تامة ووسط تعتیم إعلامي 

لم تنجح شبكات الانترنت ووسائل الاعلام بكل ما متعمد ،و 
وصلت إلیه من تقدم مذهل من اختراق الغرف والكشف عما 

 یحدث بداخلها . 

  

ورة ضر ینادي بعض المهتمین بالتعلیم ب بین الحین والحین 9
تعریب الدراسة بعض الكلیات العملیة ، بمعنى أن یتم 

اعتبار أن هذا تدریس العلوم الطبیة بالغة العربیة على 
فضل وتطبیق أحسن لتلك العلوم إسوة ببعض سیوفر فهم أ

 الجامعات في المنطقة العربیة .

  

یدور نقاش حاد بین رجال الدین والعلماء والمهتمین حول  10
قضیة نقل الاعضاء البشریة من شخص إلى اخر ،حیث 
یؤید البعض نقل الاعضاء ویرفض الاخرون نقل الاعضاء 

 البشریة .

  

یجب أن یتفهم الآباءجیدا لطبیعة المرحلة التي یمر بها  11
أبنائهم وضرورة معاملتهم بطرق أفضل تقوم على فهم 
صحیح لطبیعتهم حتى لا یصابون باضطراب ینقص من 
قدراتهم كأفراد ، وأنه یجب على الاباء ألا یتدخلون في 
شؤون أبنائهم الخاصة حتى یستطیعون التفكیر الصحیح 

 د على النفس وتحقیق الذات .والاعتما

  

قضیة السلام وتطبیع العلاقات نقطة جوهریة في تشكیل  12
ملف الصراع العربي الإسرائیلي على الرغم من اختلاف 

 الآراء حول شكل السلام وضمانات تطبیقه .

  

تنشر بعض الصحف أخبار تتعلق بمشاهیر المجتمع أو  13
هذه الاخبار  رجال السیاسة ولیس بالضرورة أن تكون

صحیحة كلیة حیث یلجأ بعض الكتاب  إلى إطلاق بعض 
 الإشاعات لإضفاء البریق الصحفي على موضوعاتهم .

  

تتمتع الصحافة في بلدان العالم المتقدم بحریة كبیرة بحریة  14
كبیرة ، ویمكن لمثل هذه الصحف وكذلك أجهزة الإعلام 

  



المجتمع مناقشة وطرح أدق القضایا والمشكلات داخل 
وعرضها على الرأي العام بمنتهى الوضوح على عكس 

 الاعلام في العالم النامي .
یتعاطى بعض طلاب الجامعة أنواع متعددة من الكحولیات  15

الاجتماعیة  والأحداثلبعض الظروف  والمخدرات نظرا
والاقتصادیة المتعلقة بهم وقد أعلنت الصحف الرسمیة 
وتقاریر الجهات انتشار هذه الظاهرة بشكل ملحوظ مما 

 یدعو إلى دق ناقوس الخطر . 

  

نشهد الیوم ما یسمى بالغزو الثقافي الغربي في محاولة   16
للتأثیر غلى عاداتنا وتقالیدنا وذلك من خلال وسائل الإعلام 

ثیر من البرامج التي تبث لنا أشیاء عبر شاشات والك
التلفزیون لا تتناسب مع أسلوب تنشئتنا الاجتماعیة مما 
یشعر البعض من المشاهدین بالتشكیك في قیمته وعادته 

 وسلوكیاته وبالتالي یصبح في مفترق الطرق .

  

قامت اللجنة الثقافیة بالجامعة بإقامة ندوة حول العولمة في  17
فكر والدین وقد استضافت اللجنة بعض رجال البلادنا 

  والمثقفین .

  

لم تعد الزیادة السكانیة وحدها هي العالق الوحید أمام جهود  18
یتوازى معها وعلى نفس القدر من الأهمیة  التنمیة ،بل

،خصائص الفرد وقدرته على التعامل مع العصر الجدید 
بأدواته التي تعتمد اعتمادا كلیا على استخدامات العلم 

 والتكنولوجیا .

  

قضیة یجب أن قضیة زواج الشباب الجزائري من أجنبیات  19
على  لخطورة ذلك ن في الدولة نظراینتبه إلیها المسؤولو 

، وأیضا لآثاره الخطیرة على تفریق شمل الشباب الجزائري 
الأسرة الجزائریة التي یضرب بها المثل في الترابط و 

 والاستقرار. الانضباط

  

 

 



 :مقیاس الأداء التعلمي2ملحق رقم 

 جامعة مولود معمري _تیزي وزو_

 كلیة العلوم الانسانیة و الاجتماعیة

  

 

 مقیاس الأداء التعلمي

، تعلیم  ا لنیل شھادة الماستر تخصص تربیةفي إطار تحضیرن الطالبةأختي  الطالبأخي  
الإجابة علیھا بصدق وبكل  تكوین نضع بین أیدیكم مجموعة من العبارات التي نرجم منكم

، ونرجو منكم الإجابة على كل في الخانة المناسبة(×) ضع علامة ، وذلك بوصراحة
ترك عبارة دون إجابة، ونعلمكم بأن الإجابات التي نتحصل  العبارات دون استثناء وعدم
نشكركم وستستعمل في إطار البحث العلم، ونتمنى تعاونكم و علیھا ستحظى بسریة تامة،

 . مسبقا على ذلك

 .البیانات الخاصة  -

 الجنس : ذكر (   )                               أنثى (   ) -

 : السن -

 

 

 

 

 

 

 



لا   نادرا  أحیانا  دائما العبارات  
  مطلقا

     ـ أشارك في كل الأنشطة التي یعرضھا علینا المعلم. 1

     ـ أحاول فھم الدروس التي نتناولھا في القسم. 2

ـ أبذل قصارى جھدي للتوصل لحل صحیح  3
 للتمارین والمسائل.

    

     ـ اعتمد على كتب خارجیة لأفھم الدرس بشكل أكبر. 4

أحاول تعلم مھارات الدرس في المنزل قبل تناولھ ـ  5
 في القسم.

    

     ـ أتعامل مع أنشطة التعلم في القسم بكل جدیة. 6

ـ أعتمد أكثر على نفسي أثناء إنجاز الواجبات  7
 المدرسیة.

    

ـ أشارك في الأنشطة المدرسیة دون أن یطلب من  8
 المعلم ذلك.

    

أكثر من شرح المعلم لإنجاز ـ أحاول أن أستفید  9
 الأنشطة والتمارین.

    

ـ حسب الأساتذة أشارك بفعالیة في الأنشطة  10
 التعلیمیة.

    

ـ أبذل قصارى جھدي للحصول على نتائج دراسیة  11
 مرضیة.

    

ـ أجد نفسي أكثر نشاطا في القسم مقارنة بزملائي  12
 التلامیذ.

    

حل التمارین والمسائل  ـ أساھم أكثر من غیري في 13
 في القسم.

    

ـ أتحفز كثیرا لإنجاز مشاریع التعلم في الوقت  14
 المناسب. 

    

     ـ حینما أنجز نشاط أصر على معرفة النتیجة فورا. 15

     ـ أقبل على إنجاز المشاریع والبحوث برغبة كبیرة. 16

ـ أشارك في الأنشطة التعلیمیة دون أن أھتم إن  17
 كانت سھلة أو صعبة.

    

ـ أقوم بتوظیف معارفي السابقة في التعامل مع  18
 أنشطة التعلم الجدیدة.

    

    ـ أحاول قدر المستطاع أن أقدم حلولا صحیحة  19



 للمشكلات والتمارین في القسم.

     ـ أجد نفسي متحمسا كثیرا للاختبارات والفروض. 20

     توسیع رصیدي المعرفي.ـ تتملكني رغبة قویة في  21

     ـ أشارك في أنشطة التعلم دون خوف أو تردد. 22

     ـ یراني زملائي التلامیذ / التلمیذات أكثر اجتھادا. 23

ـ حینما أواجھ مسألة صعبة أصر على التفكیر  24
 للوصول إلى حلھا الصحیح.

    

ـ أسعى قدر الإمكان لتوظیف مؤھلاتي الخاصة  25
 نتائجي الدراسیة. لتحسین

    

ـ لا أجد مشكلة في الاستفادة من زملائي التلامیذ  26
 المجتھدین.

    

ـ أكون أكثر نشاطا حینما نطبق طریقة التعلم  27
 بالأفواج الصغیرة.

    

     ـ حینما لا أفھم الدرس أطلب من المعلم شرحا أكثر. 28

 ـ أصل لحل التمارین والمسائل حلا صحیحا في 29
 وقت أسرع من زملائي.

    

ـ في معظم الأحوال أتعلم الكثیر دون مساعدة من  30
 المعلم.

    

 

 

 

 

 

 

 

 



 ): درجات التلامیذ في مقیاس التفكیر الناقد:3الملحق رقم ( 

Penséecrit 

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 12.00 1 .8 .8 .8 

19.00 22 18.3 18.3 19.2 

20.00 3 2.5 2.5 21.7 

21.00 3 2.5 2.5 24.2 

22.00 7 5.8 5.8 30.0 

23.00 2 1.7 1.7 31.7 

24.00 14 11.7 11.7 43.3 

25.00 13 10.8 10.8 54.2 

26.00 15 12.5 12.5 66.7 

27.00 6 5.0 5.0 71.7 

28.00 16 13.3 13.3 85.0 

29.00 10 8.3 8.3 93.3 

30.00 7 5.8 5.8 99.2 

32.00 1 .8 .8 100.0 

Total 120 100.0 100.0  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ): درجات التلامیذ في مقیاس الأداء التعلمي:4ـ الملحق رقم(
Perfappren 

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 24.00 1 .8 .8 .8 

52.00 1 .8 .8 1.7 
55.00 1 .8 .8 2.5 
60.00 6 5.0 5.0 7.5 
61.00 1 .8 .8 8.3 
62.00 1 .8 .8 9.2 
63.00 1 .8 .8 10.0 
68.00 2 1.7 1.7 11.7 
70.00 1 .8 .8 12.5 
72.00 2 1.7 1.7 14.2 
73.00 1 .8 .8 15.0 
74.00 4 3.3 3.3 18.3 
75.00 1 .8 .8 19.2 
76.00 1 .8 .8 20.0 
77.00 2 1.7 1.7 21.7 
78.00 2 1.7 1.7 23.3 
79.00 1 .8 .8 24.2 
80.00 2 1.7 1.7 25.8 
81.00 1 .8 .8 26.7 
82.00 1 .8 .8 27.5 
84.00 4 3.3 3.3 30.8 
85.00 3 2.5 2.5 33.3 
86.00 1 .8 .8 34.2 
87.00 2 1.7 1.7 35.8 
88.00 6 5.0 5.0 40.8 
89.00 1 .8 .8 41.7 
90.00 1 .8 .8 42.5 
91.00 6 5.0 5.0 47.5 
92.00 3 2.5 2.5 50.0 
93.00 3 2.5 2.5 52.5 
94.00 3 2.5 2.5 55.0 
95.00 1 .8 .8 55.8 
96.00 3 2.5 2.5 58.3 
97.00 4 3.3 3.3 61.7 
98.00 5 4.2 4.2 65.8 
99.00 2 1.7 1.7 67.5 
100.00 5 4.2 4.2 71.7 
101.00 8 6.7 6.7 78.3 
102.00 4 3.3 3.3 81.7 
103.00 5 4.2 4.2 85.8 
104.00 1 .8 .8 86.7 
105.00 3 2.5 2.5 89.2 
106.00 2 1.7 1.7 90.8 
107.00 2 1.7 1.7 92.5 
108.00 2 1.7 1.7 94.2 
109.00 1 .8 .8 95.0 
111.00 2 1.7 1.7 96.7 
112.00 2 1.7 1.7 98.3 
113.00 1 .8 .8 99.2 
144.00 1 .8 .8 100.0 
Total 120 100.0 100.0  



 
 :SPSS): نتائج فرضیات البحث باستخدام برنامج 5ـ الملحق رقم(

Test T 
Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

Penséecrit 120 24.5500 3.79263 .34622 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 19 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la différence à 99 % 

Inférieur Supérieur 

Penséecrit 16.030 119 .000 5.55000 4.6437 6.4563 

 
 
Test T 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

Perfappren 120 89.6917 16.38445 1.49569 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 60 

t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la différence à 99 % 

Inférieur Supérieur 

Perfappren 19.851 119 .000 29.69167 25.7763 33.6070 

 
 
Corrélations 

Corrélations 

 penséecrit perfappren 

Penséecrit Corrélation de Pearson 1 -.089- 

Sig. (bilatérale)  .336 

N 120 120 

Perfappren Corrélation de Pearson -.089- 1 

Sig. (bilatérale) .336  

N 120 120 
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