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ً  أ و هضاء الكون بنوره البوً وحده اعبدأالذي  الخالق باسم فً  سجد خاشعا شاكرًا لنعمتى وفضلى عل

 اتمام هذا الجود
 ...إلٍ

 صاحب الفردوس الأعلٍ وسراج الأمٌ المنير وشفيعوا النذير البشير
 

فخرًا واعتزازًا(  محمد ) ص  
 ... إلٍ

... وظل سندي الموالً ... وحمل همً غير مبالً من سور الليالً ... ونسً الػوالً  

رحمى الله برحمتى الواسعٌ وأسكنى فسيح جناتى  والدي الػالًبدر التمام ...   

 و غفر لى ما تقدم من ذنبى وما تأخر و رحم موتانا وموتٍ المسلمين أجمعين

 وليجعلك الله ممن يدخلون الجنٌ بػير حساب و ِ عقاب

 ... إلٍ
ا ... وجاهدت الأيام صبرُا ... وشػلت البال فكرًا ... لجفون سورًا ... وحملت الفؤاد هممن اثقلت ا

 ورفعت الأيادي دعاءًا ... و 
 

 ايقنت بالله أمًّ 
أمً العزيزة الػاليٌ. أغلٍ الػوالً وأحب الأحباب ..  
 ... إلٍ

 
 ورود المحبٌ ... وينابيع الوفاء ... إلٍ من رافقونً فً السراء والضراء

 
إخوتً وأخواتًإلٍ أصدق الأصحاب ...   
 ... إلٍ

 
لجأ إليوا عند شدتًأالقلعٌ الحصينٌ التً   
 
الأعزاء أصدقاًُ  

 ...إلٍ
 

القلوب الطاهرة والنفوس البريٌُ إلٍ رياحين حياتً   

.لييا و  نيلً َ عاشور  

 



     
عز وجل الذي أنار لي الدرب، وفتح لي أبواب العلملله   كرالش    

 وأمدني بالصبر والإرادة.

على   "عمر بلخير"ثم الشكر للأستاذ المشرف الدكتور

 توجيهاته ونصحه السديد.

   تهم ليعلى مساعد  الأخرين لأساتذةا  دون أن يفوتني شكر

بقسم اللغة العربية وآدابها. الإداريينوكذا أشكر    

 الشكر والامتنان لكل الذين قدموا لي يد المساعدة       

.من قريب أومن بعيد  

 



 ةـــدمــمق



.مقدمة  
 

 أ‌
 

 مقدمة:
كسابو ميارات محددة مرسومةرات في سموك المتيتيدف عممية التدريس إلى إحداث تغي  ،عمم وا 

الأىداف يجب عمى الأستاذ أن ينقل المعارف والقضايا العممية ويبني التعميمات ىذه ومن أجل تحقيق 
بطريقة مشوّقة تثير الدافعية والاىتمام والرغبة في التعميم، كون الأستاذ الناجح ىو الذي يعرف كيف 

قد تتنوّع ق ائوىذه الطر  ،يجعل درسو مشوقًا، وذلك من خلال اعتماد طريقة تعميمية ملائمة لمادة الدرس
 ،إلى الجمود وعدم النمو والتطوّر ستاذ طريقة واحدة معينة يؤديية لأنّ إتباع الأبحسب الظروف الصفّ 

ستراتيجيات التدريس المتنوعةستاذ اإللمام بمختمف الطرائق و الأ لذلك يجب دائمًا وذلك حسب مستوى  ،ا 
بأن الوضعيات التعميمية التي من ىنا نستنتج و  ،ة الدرسمتطمبات طبيعالطالب والظروف و  وقدرات

يواجييا الأستاذ تختمف من وضعية إلى أخرى فنحن في ىذا البحث إرتأينا أن نتناول بالدراسة وضعية 
شكل خطاب شفيي كونو حدث إتصالي يعن منا أن يكون عبارة ضفو  ،تعميمية متمثمة في التعميم الجامعي

ة مييكمة تجمع بين عناصر وعلاقات وروابط وحدة لغويّ  تواصمية بين الأستاذ والطالب وىي وضعية
 معينة واليدف من ذلك ىو رغبتنا في تشخيصو وذلك بالدراسة والتحميل.

 إلى اختيار موضوع الخطاب الشفيي في التعميم الجامعي ىو الرغبة ومن الأسباب التي دفعتنا
الكشف عن خبايا الوضعية التعميمية في التعميم الجامعي، والنقص الذي تعانيو المكتبة العربية وكذلك  في

إلى  وىي كميا أىم الأسباب التي دفعتناة في ساحة الدرس التداولي تاعجابي بالموضوع ذاتو نظرًا لحداث
 ار الموضوع.ياخت

 جابة عن التساؤلات الآتية:أما عن اإلشكالية التي يطرحيا الموضوع فتتمثل في اإل
 ي التعميم الجامعي؟ وهلما هي الإستراتيجيات الخطابية التي يتبناها منتجو الخطاب الشفهي ف -1

 سيس هذا النوع من الخطابات؟في تأ الدور فع  
لية في هذا النوع من الخطابات؟ -2  ما هي مظاهر وملامح التداو 

الحجاج وبعض الظواىر التداوّلية في الخطاب ىي إشكالية تناولتيا بعض الدراسات السابقة كا: 
التعميمي )نموذج أقسام المغة العربية وآدابيا(، لنوارة بوعياد التي حاولت فيو الكشف عن أوجو التشابو 

 ابوالاختلاف بين الخطاب الشفيي والكتابي في التعميم الجامعي، وأشير أيضًا إلى الطالبة: نصيرة كتّ 



.مقدمة  
 

 ب‌
 

الكشف عن  المّغة العربية( التي حاولت فييا ن )تداوّلية الخطاب الجامعي لقسمرسالة الماجستير بعنوا في
 خطاب التعميمي الجامعي... إلخ.المضمون العممي في ال

 ومن أجل دراسة ىذا الموضوع فقد حاولت أن أقسم البحث إلى مقدمة وثلاثة فصول وخاتمة.
لفي  ليةالذي عنونتو  الفصل الأو  تعرضت فيو إلى  وتحميل الخطاب" "بقضايا وأبعاد التداو 

 باعتباره المادة الخامالخطاب ة، كما درست ديليالمدرسة البنوّية والتو  المتمثمة في جاىات المّسانيةتالا
لمجال تحميل الخطاب وظاىرة تساىم بشكل كبير وفعال في إحداث التواصل بين الأستاذ والطالب، كما 

 تناولت كذلك التداوّلية باعتبارىا أحدث مناىج تحميل الخطاب.
والذي تناولت فيو: مفيوم الخطاب التعميمي  "بالخطاب التعميمي"الذي وسمتو  الفصل الثانييأتي 

)الانتظام، الوضوح، الموضوعية، الاقتصاد...( وعالجت فيو كذلك الوضعية  وخصائصو المتمثمة في
التعميمية إنطلاقًا من تحديد مفيوم التعميمية وصولًا إلى مكوناتيا المتمثمة في )المعمم، المتعمم، المادة 

 التعميمية(.
لية في الخطاب الشفهي في التعميم ا"بعنوان  الفصل الثالثأخيرًا:  وىو  "لجامعيملامح التداو 
كنظرية أفعال فيو بعض مباحث التداوّلية عالجت  ثانياا ،لوصف المدوّنة أولا خصصتو  فصل تطبيقي،

ووظيفتو في الخطاب الشفيي في التعميم غير المباشرة، كذلك نجد الحجاج نظرًا لأىميتو الكلام المباشرة و 
لمشتركة، المتكمم والمتمقي والعناصر ا الجامعي، كما استمزم الأمر تناول السياق وعناصره البارزة في

 فييا النتائج المتوصل إلييا. حوصمت وأنييت بحثي بخاتمة
لي المنهجث وقد اتبع البح من أدوات ، مرفوقًا بالتحميل وىو منيج حديث يمدنا بما يكفي التداو 

  .دراسة ىذا النوع من الخطاباتوآليات إجرائية تمكننا من 
" الذي أشرف للأستاذ الدكتور "عمر بمخيرشكر الجزيل الأن أتقدم ب في الأخير ما عساني سوى

ىذا البحث ليستقيم عمى  إتماموتحمل معي عناء توجيياتو عمى ىذا البحث، وقد كان دقيقًا في المواعيد و 
مة التي كانت تحفزني و القيّ اتو اليادفة، كما أقدر قراءاتو ونصائحما ىو عميو، والذي أفادني بملاحظ

 .الشكر خالص مني فكان نعم الموجو فموعمى الاستمرار 
      



 الأوّل:الفصل 
 "نطمقات التداوّلية وتحميل الخطابقضايا وم"



 

 "نطمقات التداوّلية وتحميل الخطابقضايا وم"الفصل الأوّل: 
 

 الاتجاىات المّسانية -1
 الاتجاه الشكمي-1-1
 الاتجاه التواصمي -1-2

 الخطاب -2
 اب في الدراسات العربية والغربيةمصطمح الخط 2-1
 عناصر الخطاب 2-2

 الخطاب تحميل -3
 تحميل الخطاب النشأة والتطوّر 3-1
 مفيوم تحميل الخطاب 3-2

 لمنيج التداوّلي في تحميل الخطابا -4
 مفيوم التداوّلية 4-1
 ميام التداوّلية 4-2
 مفاىيم التداوّلية 4-2

 الحجاج -5
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 :الاتجاىات المّسانية -1
كبيرًا في مختمف العموم، بعد أن تمّ اكتشاف الكثير من النظريات  اً ن تطور العشرو  شيد القرن

 اتخذ ، ولذلك ي وفق نظام، وأنو لكل شيء نظامالعالم مبن ىذا القرن بأنّ عمماء ء العممية، وقد اقتنع والآرا
عن لكي تستكمل معرفتنا عن العالم ينبغي أن نبحث » :يم المقولة التي تقولمولعم ،العمماء شعارًا ليم

 سات إلى قطبين كبيرين ىما:امما أدى بالباحثين إلى تقسيم ىذه الدر  ،«بنية النظام

 الاتجاه الشكمي: -1-1
بشكل أساسي  الاىتمامودراستيم دون  ،اشتمل الاتجاه الشكمي عمى موضوع المّغة كأساس بحثيم

جز ىذه الدراسات في مستويات المّغة نتإذ »عمى حقائق التواصل بين الناس لإيصال المعمومات 
نولوجي( وفي المستوى التركيبي و و )الفونيتيكي( و)الفبشقيالمعروفة، مثل المستوى الصوتي 

 فمن بين المدارس المنبثقة عن ىذه الشكمية المّغوية نجد ما يمي: ،1«والدلالي

 :ويةنالمدرسة الب -

والمنطق التي تقاس  ،والقوانين المّغوية التامة كالنحو ،تتميز المّسانيات البنوية بالبحث عن القواعد
ية بغض النظر الآن بدراسة المنجز في صورتو عنيي»عميو لغة، والبحث عن القوانين العامة والمّغوية أي 

 ،2«بإنتاجو، ويتم ذلك بتحميل مستويات لغة نتج فيو، أو علاقتو بالمرسل وقصدعن السياق الذي أ
 فمن ىنا نستطيع اعتبار البنوية طريقة من خلبليا نكشف عن العلبقات الداخمية في المّغة.

 :المدرسة التوليدية التحويمية -
 Avram Noam)ظيرت ىذه المدرسة عمى يد العالم المّغوي الأمريكي "تشومسكي أفرام نعوم" 

Chomsky) غة ىو معرفة طبيعة الفعل لدراسة المّ ، بحيث انطمق في دراساتو من فكرة أنّ اليدف الأوّل
ناند دي دييالمّغويين المّسانيين أمثال: "فر بعض آراء البشري، وكان ذلك متأثرًا بوالعقل 

                                                           
الجديد المتحدة،  ، دار الكتاب1استراتيجيات الخطاب )مقاربة لغوية تداوّلية(، ط (،2004عبد اليادي بن ظافر الشيري ) - 1

 .07ص  بيروت، لبنان، 
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 2
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 ،وبدوره في انجاز الكلبم ،يتم بمتكمم لغةيلم  " الذي كان  (Ferdinand de Saussure)سوسير"
 .بية والدلاليةلمختمفة الصوتية، الصرفية، التركيالمّغة عمى مستوياتيا ا فقط بدراسة وتشكيمو بل كان ييتم

ليعصم المّغة من سكونيا ويمنحيا طابعيا الإبداعي »ففي ىذه الظروف ظير النحو التوليدي 
غة العممية ياضيات، ليضفيّ عمى المّغة الصبالخلّاق، ولذلك يعتمد تقعيده تمثيمو عمى المنطق والرّ 

رس المّغوي لتوليدي لعب دورًا كبيرًا في الدالنحو اف  ،1«متخذًا من الجممة أساسًا في التحميلالمنضبطة، 
 ويعصم المّغة من الجمود والسكون. ،والابتكار ، في كونو يمنح لو نوعًا من الإبداع

عتمد فييا عمى التجريد العممي في تحميل المعطيات منيجيّة متماسكة موضوعية ا قدم تشومسكي
تطور المنيج التوليدي »المّغوية تحميلًب موضوعيًا واضحًا، وذلك بتجاوز وصف المّغة إلى تفسيرىا ليذا 

 ، مما جعميا تردفبرز مفيوم النحو التوليدي الذي يرى أنّ المّغة عبارة عن مجموعة من الجمل العميقة
جزة إلى جمل ذات بنية عميقة، وذلك ليفسر محدودية الأمر ولا نيائية عددًا من الجمل المن

مات ترتبط فيما بينيا وفق نستشف من ىنا أن المّغة عند تشومسكي عبارة عن نظام من العلب.2«المنجز
توقف عند حدود الجممة الأمر الذي أدى إلى  ارة إلى أنّ النحو التوليديشالأمر الإ يعلبقات، ويقتض

 تتعدى الجممة إلى النص أو الخطاب.ودراسة البنية الكبرى  ،س وأبحاث أخرى تيتم بوصفظيور مدار 
 التواصمي: الاتجاه -1-2

بحوث أن المّغة لا التواصمي بعدما أثبتت الدراسات واليد بالاتجاه والتقي ت فعاليات الأخذلقد ظير 
جانبيا الشكمي لا  بنيتيا إلّا من خلبل استعماليا في سياق معين، ومن ىنا يتضح أنّ  يمكن التعرف عمى

عماليا في لتطوير الدراسات المّغوية بدراسة استوىذا ما دعا الباحثين »يكفي لإظيار خصائصيا 
السّياق الذي يجري فيو التمفظ بالخطاب المّغوي  اعي، ممّا استدعى دراسةجتمالتواصل، ضمن إطاره الإ

فمن خلبل ما  .3«بدءًا من تحديده بمعرفة عناصره، ودور كل عنصر منيا في تشكيل الخطاب وتأويمو
التي تؤكد ضرورة الإلمام بمظاىر  ،جتماعية لمغةالامعطيات المن  تجاه استفادلنا أنّ ىذا الا سبق يبدو

 ميارات.ال بواستيعاالحياة في المجتمع كونيا تساعدنا عمى فيم 

                                                           
 .08ص ، المرجع السابق- 1
 .09، ص نفسو المرجع - 2
 .المرجع نفسو، الصفحة نفسيا - 3
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ية التواصل، إذ فعالتتحقق فيو  ياق الذيسّ العمى نا أنّ ىذا الاتجاه يعتمد ويركز كما لا يخفى ع
 وقادرًا عمى الفيم والإفيام، وليذا الغرض ظيرت الحاجة إلى ،فرد متمكنًا من لغتو ينبغي أن يكون كل

 .بالتواصل الاىتمامزيادة 
في  زقد بر  ،أي الاتجاه التواصمي ا الاتجاهأن نقول بأنّ ىذ إلى ما ذكرناه يستوجب عمينا إضافةً 

 وتحميل الخطاب... الخ.أم قديمة: كالتداولية  كانت حديثة عدة مناىج
 أي اخمي لمغة؛نظام الدالفقط ب ييتم الشكمي الاتجاهأنّ لمختصر نستنتج ىذا العرض امن خلبل ف

مقاصد فيم م المّغة الذي من خلبلو نييتم بما ىو خارج عن نظا التواصمي الاتجاه دنج نبنية المغة في حي
 .ومعاني كلبمو ،المتكمم

 :(Le discours)الخطاب  -2
لتعدد الموضوعات حديث غير متفق عميو ؤكد جميع الدّراسات أنّ مفيوم الخطاب ىو مصطمح ت

متدت لتشمل حقول االتي ونقدية  وتطورات منيجية المّسانيات بظيور مباحثبقوّة  ازدىرتي يطرحيا، إذ ال
 تحميل الخطابوالمعارف المعاصرة التي جعمت من وغيرىا من العموم  الاجتماععمم و  أخرى كعمم النفس

 عمدة أساسية لفيم ومناقشة القضايا والأفكار.
الاستعمال بين الناس لعلامات صوتية مركبة لتبميغ رغباتيم أو آرائيم في »فالخطاب ىو 

ستشف من ىذا التعريف أن الخطاب كمنظومة من الكممات، والجمل من جية، وكرسالة ، فن1«الأشياء
وبالتالي ىو عبارة عن رسالة  والتواصل، الإفيام أو التأثير وجية إلى المتمقي من جية أخرى لغرضم

 .متداولة بين المرسل والمرسل إليو
المّسان باعتبار الإنسان المتكمم يضطمع بو، وفي »كما نجد تحديدًا آخر لمفيوم الخطاب ىو 

كلبم يتشكل ، فالخطاب إذن عبارة عن 2«ظروف ذاتية متبادلة ىي التي تجعل التواصل المّساني ممكنًا
فيام ب، وذلك لغرض تحقيق والمخاط   بأي بين المخاط   ؛وفق معطيات السياق بين طرفين المقاصد وا 

 المراد الوصول إلييا.

                                                           
ار النشر، عبد القادر المييري، حمّادي صمّود، د، معجم تحميل الخطاب، تر: (2008)باتريك شارودو، دومينيك منغنو - 1

 . 181 -180، ص سنياترا، تونس
 .181المرجع نفسو، ص  - 2
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، إذ ىو ا الرؤىزوايّ  ددة بتعدد التخصصات وحضيّ بتعريفات متع إذن الخطاب فمصطمح
كونو لو دلالات مختمفة حسب  ،وتعريفو، كمما حاولنا الاقتراب منو وعن كني بابتعادنامصطمح نشعر 

  .، ولكن في مردوديتوأن تكون قيمتو لدنيا ليس في حداثتولذا ينبغي  ،التوّجو المنيجي لكل دارس

 مصطمح الخطاب في الدراسات العربيّة والغربية: 2-1
بو، وقد عرفت ىذه الحركة انتشارًا  الاىتمامشيد مصطمح الخطاب حركة واسعة في محاولة 

لية، وبالتالي سنحاول قدر الإمكان الكشف عن عًا في أوساط الدراسات العربية والغربية، وكذلك التداوّ واس
 دور ىذه الدراسات في ظيوره وتكوينو وتشكيمو.

 العرب: دالخطاب عن 2-1-1
النحاة  خاصة عند  الثقافة العربيّة لوجدناهو  ،التراثإذا حاولنا البحث عن مصطمح الخطاب في 

و لة عمى طرف الخطاب الآخر، الذي يوجقد ورد اسم المفعول )المخاطب( عند النحاة لمدلا » فـ العرب 
نلبحظ من خلبل ما سبق أنّ النحاة لعبوا دورًا كبيرًا في تأسيس عنصر من ف، 1«كلامو إليوالمرسل 

 .خطابيةتوالدورة ال مقي، لتحقيق الوظيفة التواصميةتطاب، ألا وىو المرسل إليو أو المعناصر الخ
 لاسمين الأدلة عمى ذلك إيرادىم بومن أ»ن بيذا المصطمح الأصوليي نجد اىتمامضف إلى ذلك 

ىذا الكلبم ، وبدا لنا من خلبل 2«يما طرفيّ الخطابب( بوصفب( ولاسم المفعول )مُخاط  الفاعل )مُخاط  
 .والمتمقي المتكممبين عناصر الخطاب باعتباره رسالة وتأسيس  ،غة في وضعن صبللؤصولييأنّ 

عرب سواء الباحثين النال اىتمامًا كبيرًا من طرف  نخمص القول أنّ مصطمح الخطاب ومن ىنا
 أو نحويين. نيكانوا أصوليأ

  الغربيين: دالخطاب عن 2-1-2
عممي جماعة  مفيوم الخطاب، والذي اىتم بو بشكلوية دورًا كبيرًا في تحديد البنلعبت المّسانيات 

ويعتبر "  ،متتالية من الجملثم بالخطاب باعتباره  والمّسانيات التي اىتمت بالجممة الشكلبنين الروس،
لى إأوّل لساني حاول توسيع مجال البحث المّساني يجعمو يتعدى الجممة  "Harris Zeilig" "ىاريس  زليغ

                                                           
 .35 ص ،المرجع السابق عبد اليادي بن ظافر الشيري، - 1
 .36المرجع نفسو، ص  - 2
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إذا وضعنا  1«وعمميات انشغالو في التواصلممفوظ منظورًا إليو من وجية آليات »دراسة الخطاب، لأنو 
 نطقية تؤدي رسالةنصب أعيننا ىذا المفيوم يتّضح لنا أنّ الخطاب عند الغرب عبارة عن كتمة كلبمية 

 وذلك حسب التوجو العممي لكل ميتم بو. ىذا المصطمح دلالات مختمفة يأخذ طرفين، إذال بين
الخطاب والنص  بين كل من التميزقامت ب أغمب الاتجاىات المّسانية السائدة في الغربو 

في ىذه الدراسات، ىو مجمل القوالب الشكمية: النّحوية والصّرفية والصّوتية، بغض النظر  فالنّص»
ة الخطاب عمى عناصر السياق الخارجي . في حين يحيلعمّا يكتنفو من ظروف أو يتضمنو من مقاصد

كما أنّ  ،ظروفو فترض معرفة شروط إنتاجو وممّا ي لمّغوي، وكذلك في تأويمو.في إنتاجو وتشكيمو ا
ال في التمثيل كما ىو الح يّةقد ينتج الخطاب بعلامات غير لغو ىناك فرقًا في العلامات المستعممة، ف

أو الرسم الكاريكاتوري، أو الخطاب الإعلامي التجاري الذي قد يقتصر عمى استعمال علامات  الصامت
فيذا الأخير يتخذ من المّغة  ،بين النص والخطابعند الغرب ا الفرق الكبير ، وىذا يبيّن لن2«غير لغوية

نما ىو ممارسة ليا أشكالنو ليس لسانًا وذاتًا تتكممو، وأاخارجيً  امظيرً  خاصة، في حين النص ككيان  ، وا 
المّغة ليا بداية  فيوبمعنى أدق النص كعممية لسانية تتشكل  ،وقواعد لغوية ،مستقل يتكوّن من وحدات

 ونياية ويتجو نحو مخاطب معين أو مفترض.
يعني الوحدة المّغوية المكتممة »، إذ ىو يينالغرب سانيينمّ الوالآن نقوم برصد مفيوم الخطاب عند 

عمى ىذا فإن الخطاب عبارة عن ممفوظ يشترط تجاوز حدود  بناء 3«التي تمتد، فتشمل أكثر من جممة
 الجممة الواحدة.

، ولذلك فلببدّ عمى الخطاب يزال ضاربًا أطنابو عند الغرب حولما نّ المّبس إ يبقى عمينا قولو ماو 
  ومجالات تحميمو ،نو تتعدد دلالاتو بتعدد ا تجاىات، كو ليذا لمصطمح  لباحث أن يكون حذرًا في مقاربتوا

 ضيا الآخر.  ل بعيكم أو أحيانًا أخرىالأساس تتداخل التعريفات أحيانًا أو تتقاطع وعمى ىذا 

             

                                                           
 .19، ص في العربي، دار البيضاء، المغربالمركز الثقا ،3، تحميل الخطاب الروائي، ط(1997) سعيد يقطين - 1
 .39 ص ،المرجع السابق، عبد اليادي بن ظافر الشيري - 2
الحجاج وبعض الظواىر التداوّلية في الخطاب التعميمي الجامعي، أطروحة الدكتوراه، قسم المغة العربية  ،(2010) بوعياد نوارة - 3

 .21وآدابيا، جامعة الجزائر،  ص 
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 ن:يليالخطاب عند التداوّ  2-1-3
ب المنيج يبمصطمح الخطاب، وبذلك تسعى دائمًا إلى تقر  الاىتماملين إلى اتجيت جيود التداوّ 

وأدواتو، وذلك في محاولة تغيير النظرة السائدة حول ىذا المصطمح  مويمفاى ، وذلك بتعديلداوّلي إليو الت
ومقولات  حوث التداوّلية إلى إرساء مفاىيم، وقد توصمت الباهيم وأبعاد جديدة لفيم معنواكتساب مفاى

 أساسية حول الخطاب.
الخطاب يتسم بنوعين ىما:  و غة خاصة تتمثل في أنّ إذن مجيودات التداوّلين لمخطاب صبمنحت 

 .غير المباشروالخطاب  ،المباشر
 في صيغة الخطاب بشكل مباشر يُعد كممات القائلإدخال »ىو  "المباشر الخطابـ "بفالمقصود 

 ىذا ، وانطلبقًا من1«أقصى درجة من الموضوعية، بقدر ما يمتزم عمومًا بالنقل الحرفي دون تحريف
بل ىو و، نصيبليس من  و تكون صادرة من متكمم ما، ولكن ىذا النوع من الخطاباتأنّ التصوّر يبدو لنا 

نجاح عممية التواصل. والبرىنة كلبمو من أجل التدعيميوظفو في و  ،من نصيب المجتمع  والإقناع وا 
لية في تعديل النظرة حول الخطاب ليكون عملًب لغويًّا لا يخرج ووفق ىذا اليدف ساىمت التداوّ 

مي بعده العمنظر إلى القول داخل العالم المّساني، وال ةعن نظرية الأعمال المّغوية التي تحصر قيم
 .وستعمالاوعلبقتو بالسياق 

يتوّلد عند امتصاص خطاب آخر »الذي  "غير المباشرالخطاب " :ىوويأتي النوع الثاني الذي 
شار  غير حرفية، مما يتطمب تحويل أزمنتووأدائو بطريقة  تو كي تتسق في االفعمية، وتعديل ضمائره، وا 

حالاتيا غير المباشر يمكن أن أنّ المتكمم في الخطاب  ناوّليمن ىنا أقرّ الباحثون التد ،2«اتجاىاتيا وا 
ولكنيما يبقيان حاضرين  ،يغيب في المستوى المّساني تغيبًا مقصودًا لعدم توفر قرائن لفظية دالة عمييما

ملبمح كلبم الآخرين، وبالتالي تتداخل في  المتكمم في ذىنو دائمًا يحمل لي، إذ أنّ التداوّ  المستوى في
الذي يسعى إليو دائمًا وىذا الأمر ، وتوجييو  المتمقي ىو فيمواليدف منيا خطابو أكثر من مقصد، 

  ن.التداوّلي

                                                           
  .22، ص المرجع السابق - 1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 2
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أىمية مصطمح "الخطاب" كونيم تناولوه لقول بأنّ التداوّليون استشعروا وعمى ىذا الأساس يمكن ا
والغموض الذي  ،عن المّبس بكل دقة ووضوح، وبالتالي يعدّ اىتمام التداوّلية بالخطاب عملًب ثريًا بعيدًا

         كونيا  يالمستعمستوى الإحات عمى يابقة، وذلك لما يقدمو لنا من توضعثرنا عميو في الدراسات الس
 مية محكمة.يشبكة مفاى -التداولية -

 عناصر الخطاب: 2 -2
باعتبار الخطاب رسالة موجية من طرف )أ( إلى طرف )ب( لغرض الإقناع والإفيام وتبادل 

كوّنو وىي يتكوّن من عدّة عناصر ت -الخطاب -برات وتحقيق التواصل نستشف أنوالمعارف والخ
 ي:لآتكا

 المرسل )الناطق(. .1
 ل(.بالمرسل إليو )المستق .2
 مكان، العادات، التقاليد...(.الزمان، المغة، المعطيات السياق ) .3

العناصر التي ويعتبر ىذا العنصر الأخير ذو أىمية كبيرة في الخطاب، إذ ىو من بين أبرز 
ة في منيىو أكثر العناصر المي»أي  ؛يم مقاصد المتكممف التالي يتحققبتحقق الوظيفة التواصمية، و 

ويقوم  و،، وبالتالي عمى تكوين الخطاب نفسلما لآثاره من انعكاس عمى العناصر الأخرى الخطاب؛
ىو أنّ الخطاب ممارسة  ،ةيالعناصر الأساسية، وما يحيميا إلى عناصر سياقخطاب عمى  الخطاب، أي

وكذلك المرسل إليو، كما أنّ  ددّ ت سماتيا، فالمرسل متحابدون ث لياق، مما يحوّ اوّليًا في السّ تجري تد
و عناصر السياق في كل ال الذي تمعبن لنا الدّور الفعّ يبيّ ما ، وىذا 1«عناصر السّياق الأخرى متغيّرة دومًا

 .(المرسل) دقة مقاصد المتكممبكل فيم ىي التي تجعمنا ن اخطاب، كوني
عن مقاصد  والبحثأعلبه، يتم بكل العناصر المذكورة ، وازدىرت، وترتظيالعموم التي فمن بين 

وفي أي إطار  ،يكتب وأالذي ييتم بما يقال  "تحميل الخطاب"ىو مجال و كلبم وما وراء المتكمم
 .مكتوبداخل كلبم شفيي أو ممارسة المّغة  ، والبحث عن كيفيةاجتماعي

 

                                                           
 .40 -39ص  المرجع السابق، عبد اليادي بن ظافر الشيري، - 1
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 : (Analyse du discours) تحميل الخطاب -3
دي سوسير" ظيرت العديد من الدراسات في ىذا المجال، وكان لابدّ "بظيور المّسانيات عمى يدي 

فيو  "تحميل الخطاب"نذكر  بينيا ومن ،ور الزمنمر وذلك نظرًا لنقائص و من ظيور دراسات أخرى جديدة 
أسموبية... و  ونفسية اجتماعيةو  سميائيةو  عمى مجالات واسعة تداوّليةيشمل جامع ذا استعمالات عديدة، و 

كمفيوم لتحميل الحياة وفتح آفاق  منيجًا، وبالتالي فيوو  عممًاو  استفاضة دائمة: موضوعًاالخ كونو في 
 أمام الباحثين. جديدة

   ر:تحميل الخطاب النشأة والتطوّ  3-1
قائمة عمى  ،المكتوبو الشفيي الخطاب ب نظرية شاممة تيتم ةالدراسات المّسانية المعاصر  أنتجت

وأعماق تستطيع أن تمس جوىر دقيقة التي تتمتع بأبعاد  "تحميل الخطاب"س عممية وىي نظرية أس
 الخطاب ميما كان نوعو.

، والذي ظيرت أوّل ترجمة 1952" المنشور عام Discours Analysis" الموسوم بـ مقالفال
عد ي" Analyse du Discoursتحت عنوان "  Langageمن مجمة، 13في العدد  1969 عام فرنسية لو

سوى ما ىو  ىاريسوعمى ىذا فإنّ تحميل الخطاب عند  .ساني لمخطابمفيوم لبمورة مرجعًا تاريخيًا ىامًا ل
جاء مصطمح تحميل الخطاب عن »أي  ؛جممةمتحميل المّساني إلى مجال أوسع من اللتوسيع منيج عام 

من ، ويعني بو توسيع الطرق التوزيعية التقميدية لتشمل ما فوق الجممة 1952ل ز. س ىاريس فص
الة في تأسيس ىذه النظرية التي تيدف إلى بصمة فعّ  لو  ىاريسذكره أن سبق  فمن خلبل ما ،1«وحدات

جرائي  ،موب شكميصياغة أس  مكتوب.من أجل تحميل كلبم منطوق و وا 
  (F. De Saussure)دي سوسير تميز الذي وضعوُ » ال الخطاب إلىكما يرجع ظيور تحميل 

إذن ، 2«فرديًا لا يمكن دراستو دراسة موضوعية دقيقة م، إلّا أنو اعتبر الكلام نشاطابين المّسان والكلا
 .-تحميل الخطاب –ىامًا وفعالًا في بروز وظيور ىذه النظرية دورًا  "دي سوسير"كذلك لـ 

ا في يرً با كدورً  ن لعباالمذا (Hymes)، و"ىايمز" (J. Gumpers) "قومبرز"ونجد كذلك كل من 
التي  التواصل" وغرافيا"اثنأشيرىا المقالات مجموعة من  من خلبل 1964سنة تأسيس ىذه النظرية 

                                                           
 .44، ص المرجع السابق، دومنيك منغنو، باتريك شارود - 1
 .06، ص المرجع السابقنوارة بوعياد،  - 2
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سموكات التواصمية في المجتمعات مقارنة التي تتضمن دراسة انبثقت من الأنتروبولوجيا الأمريكية 
 الملبحظةيعتمد عمى البحث الميداني القائم عمى في ذلك أنّ التواصل نظام ثقافي  هومبدؤ  ،المختمفة

 والتحميل لمممارسات التواصمية.
نظرية فقد لعبت دورًا كبيرًا في تأسيس  "Michel Foucault"أعمال "ميشال فوكو"  أما بخصوص

الأمر الذي أدى إلى فتح مجال واسع أمام  ،الكلبمره كمفيوم ومنيج لتحميل الذي اعتب تحميل الخطاب
 الباحثين.
 Mikhail" باختين" يخائيل"م التي بذليا مجيوداتال من بيذا المفيومىتمامات لاا تكاد تخمولا و 

Bakhtine" « ّكل نص يقع  الذي اىتم بأنواع الخطاب وبالبعد الحواري لعممية التخاطب حين أقر بأن
 .1«ويجمعيا في الوقت نفسو ،ويؤكدىا ويحوّليا ،عند المتمقي مجموعة من النصوص الأخرى قراءتيا

الإحصائية  والمّسانيات يةجتماعسانيات الإكالمّ مختمفة  ةأنشط عمى "تحميل الخطاب" يشتملو  
عمى جوانب  المختمفة يركزون بحثيماسات مثل ىذه الدر مون بتيالمف ،والمّسانية الفمسفية والمّسانيات النفسية

 .صاتو شتى في الخطاب، فيو عبارة عن حمقة وصل بين التخص
ببنية التفاعل الاجتماعي والتي  الاىتمام ىوفتحميل الخطاب عند عمماء المّسانيات الإجتماعية 

حا»تتحقق بالتواصل والتفاعل وكذا الحوار  ا أمّ  .2«ليةأي استعمال المّغة لغايات ا جتماعية تعبيرية وا 
والإدراك بينما  ،اىتماميم في تحميل الخطاب إلى قضية تتصل بالمّغة عمماء المّسانيات النفسية فيوجيون

 ستعممت في سياقات محدّدة.يتجيون إلى معالجة النماذج الخطابية التي اعمماء المّسانيات الإحصائية 
العموم ، ومجموعة من ىناك طائفة من الباحثين أنّ  عرضناه يتضح لنانتيجة من خلبل ما وك

نا يشكل ىويت موضوع ىامنو لأ ،وصاتيماىتموا بموضوع تحميل الخطاب عمى الرغم من اختلبف تخص
 .اره أكثر فأكثرً ونطوّ مع الآخرين لذا يجب أن نيتم بو  تنا وتعاممناوكاوسم

 

 

  
                                                           

 06، ص المرجع السابق -1
 .44، ص المرجع السابقو، نباتريك شارودو، دومنيك منغ - 2
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  مفيوم تحميل الخطاب: 3-2
لى  تحميل الخطاب تجعمنا نتساءل عن أي درجة عممية مثلًب يمكن أن ندرس المغة؟ إنّ قضية وا 

لى أي أي درجة نستطيع أن نؤوّ  ليا أيضًا؟ وىل الأساليب العممية الرياضية ناجحة في دراسة المّغة؟ وا 
 درجة؟ فتحميل الخطاب ما ىو إذن؟

دراسة »و عمى أنو يعرفالذي " Van Dijk"ومن أشير تعاريف ىذا المفيوم تعريف "فان ديك" 
، استنادًا إلى ىذا التعريف 1«الاستعمال الحقيقي لمغة من قبل متكممين حقيقيين في وضعيات حقيقية

وصفًا  ياتجاوزًا لوصف ،ستعمالعن تحميل المّغة وىي في وضعية اأن تحميل الخطاب عبارة لنا يتضح 
 .معنىالعمال لموصول إلى يا بظروف الاست، وربطشكميًا بعيدًا عن واقع إنتاجيا

أي  جتماعي معين؛ييتم بما يقال أو يكتب في إطار اليذا المصطمح الذي  نجد تعريفًا آخر كما
، فتحميل 2«عمى العلاقة التي بين النص والمقام» ركزيف ،غة في الكلبم أو في الكتابةكيفية ممارسة المّ 

 ،تجاوز مستوى الجممةحميل الظاىرة المّسانية  بالذي يحاول ت ب ىو أحد منتوجات الدرس المّسانيالخطا
 .نتج فيو ذلك الكلبمأعمى السياق الذي  هوذلك بتركيز 

عممية تحميل الخطاب عممية ىامة معقدة لا تتوقف عند حدود القراءة المّسانية والنحويّة ف
ىو  بالتاليو  ،متعددةوالتركيبية، بل لابدّ من الاستجابة إلى ىذا التقاطع المغوي مع العموم والمعارف ال

 الاقتناء، وضمن ىذا 3«غة النفسانيةتغمب عمييا الصب ممتقى العموم الإنسانية توجد تحميلات لمخطاب»
ما يكفي من به وطيدة بالتخصوصات الأخرى التي تمدقة علب ن تحميل الخطاب لوستطيع أن نقول إن

 وتأويمو بصورة أدق. ،وتحميمو ،الشفيي والمكتوب م الخطاب بنوعيوأدوات وآليات لفي

 المنيج التداوّلي في تحميل الخطاب: -4
 تعدّ  لياوبالت تناوليا لمقضايا بكل دقة، ووضوح،عاصرة من الأىمية بمكان، وذلك لتعد المناىج الم

ي تحميل الخطاب أقدر، وأصمح ىذه المناىج بما تتيحو من إجراءات إستراتيجية ىامة ف باعتبارىالية التداوّ 
  .التداولية عميو نب النظري ليذا المفيوم الذي تقومإلى الجا إذن يمكن أن نمج ، ودلفيم المقاصفعّالة 

                                                           
 . 44، ص المرجع السابق - 1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 2
 .45المرجع نفسو، ص  - 3
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 (:La pragmatique )مفيوم التداوّلية 4-1
والفلبسفة   نيوالسميائي ةفيي محطة اىتمام المناطق يوم التداوّلية كثيرًا من الغموضيكتنف مف

بًا محددًا في لا تدرس جانلأنيا  صنفيا في أي مستوىنستطيع أن نلا ن...الخ، و يوكذا المّساني نيوالبلبغي
 .والمستويات ،المّغة بل تستوعب كل الجوانب

" Charles Morrisإلى "شارل موريس" " -التداوّلية -ويعود الفضل إلى استعمال ىذا المصطمح
عمم »لم إلى ثلبثة عموم وىي: ابعد تقسيمو لمعوذلك  "أسس نظرية العلامات"في كتابو  1983في سنة 

 ييتم ، أي ىو العمم الذي1«التراكيب وبالإجمال النحو الذي يقتصر عمى دراسة العلاقات بين العلامات
ي يدور عمى الدلالة عمم الدلالة الذ»إضافة إلى ىذا العمم نجد  رس العلبقة الموجودة بين العلبمات،يدو 

العمم الذي ييتم  ، فيو2«القائمة بين العلامات وما تدل عميوعلاقة تعيين المعنى الحقيقي التي تتحدد ب
أخيرًا التداوّلية التي »نجد المذكورة بدراسة العلبقة القائمة بين العلبمة ودلالتيا، إضافة إلى ىذه العموم 

في ذىنو أنّ التداولية  ي استقرّ الذو  .عني في رأي "موريس" بالعلاقة بين العلامات ومستخدميياتُ 
 التعابير التي تستقي ىنا(، و المكان والزمان )الآن طاب وظرفيتقتصر عمى دراسة ضمائر التكمم والخ

عمى  ،3«دلالتيا من المعطيات تكون جزئيًا خارج المّغة نفسيا أي من المقام الذي يجري فيو التواصل
ومستعممي ىذه العلبمة، وىذه  القائمة بين العلبمة العلبقةنّ التداوّلية ىي دراسة لنا أ يبدوضوء ما سبق 

 ."شارل موريس" يوكدهوبصفة أوسع بالسياق، وىذا ما  ماتالعلبقة تحددىا بصفة أقل بين العلب
يمكن تصنيف ىذه الشبكة إلى حقول  بكة واسعة من التعريفات، وبالتاليبشالتداوّلية تتمتع 

بأنيا دراسة المعنى التواصمي، أو معنى المرسل »التواصل والأداء  يرتبط بحقل امعرفية، إذ نجد تعريفً 
 .4«في كيفية قدرتو عمى إفيام المرسل إليو بدرجة تتجاوز معنى ما قالو

 

                                                           
، 1سيف الدين دغفوس ومحمد الشيباني، ط :)عمم جديد في التواصل(، تر، التداوّلية اليوم (2003)موشلبرآن روبول وجاك  - 1

 .29ص  مة، دار الطميعة، بيروت، لبنان، المنظمة العربية لترج
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 2
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 3
 .22، ص السابقالمرجع  عبد اليادي بن ظافر الشيري، - 4
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وّلية ووظيفتيا، إذ ادىو حقل يرتبط بموضوع الت لية الذيآخر ييتم بمفيوم التداوّ  لبً كما نجد حق
آخر  كذلك مفيوم ما سبق نجد.تبعًا ل1«المقامات التخاطبية ت معانٍ فيقولادراسة كيف يكون لمم»ىي: 

ميائية التي تعالج العلاقة بين العلامات ومستعممي جزء من الس»نيا أأي  ؛أخرىعلبقتيا بعموم يرتبط ب
التعريفات كونيا منيج  ة منيت بمدوّنة واسعظودنا إلى القول بأن التداوّلية ح  ىذا يق.2«ىذه العلامات
 نقل كميا. إليو عدّة مجالات إذ لم  حديث تصبو
دراسات و  تبعًا لمجيودات انبثقتأنيا  لية كذلكالتداوّ  ا عننحديثأنّ نشير إليو في  جبيوما 

كون أوّل مفيوم من  ا،ىليا الأثر البالغ في ظيور كان مختمفة ولعل أىميا تيار الفمسفة التحميمية التي 
دكتور ال، وفي ىذا الصدد نجد "نظرية أفعال الكلام" ا التيار وىيتداوّلية انبثق من ىذملالجياز المفاىيمي 

ولادة التيار التداوّلي في البحث المّغوي، لأنّ "الفمسفة التحميمية" ىي السبب »"مسعود صحراوي" يقول: 
 John).فنظرية أفعال الكلبم مفيوم تداوّلي لمفيمسوف "جون أوستين"3«في نشوء المّسانيات التداوّلية

Austin)   وسيمة لنقل كأخذناىا فقط إذا الذي اكتشف أن ىناك عبارات في المّغة لا وظيفة ليا
أنّ الوظيفة الأساسية لمغة ليس فقط  نستنتج المعمومات، وىناك عبارات لا تنقل المعمومات، ومن ىنا

 الذي  (John Searle)سيرل"جون نجد تمميذه " ، كماالتبميغ بل القيام بالأفعال، وىذه الأخيرة تتم بالمّغة
 كذلك بيذا النوع من الأفعال. واىتماموطريق أستاذه  اصل عمىو 
   ميام التداوّلية: 4-2

بل تنوّعت توجياتيا واىتماماتيا، فيي عبارة عن مجال  اواحدً  اوتوجيً  اإنّ التداوّلية ليس ليا اىتمامً       
حدّ تعبير  عمى لياتبأنيا تداوّ التداوّلية  والتخصصات الأخرى، لذا يقال عن ،مواسع، ومقاربة بين العمو 

 فيما يمي: يايمكن أن نستخمص ميام ولكن "طو عبد الرحمان"
 «  فيي لا تدرس "البنية المّغوية" ذاتيا، ولكن تدرس المغة حين دراسة استعمال المّغة

ا" صادرًا من "متكمم باعتبارىا "كلامًا محددً استعماليا في الطبقات المقامية المختمفة، أي 

                                                           
، بيروت، لبنان، ص المتحدة ، دار الكتاب الجديدة1، مقدمة في عممي الدلالة والتخاطب، ط(2004) محمد محمد يونس عمي - 1
13. 
 .8، ص  اش، مركز الإنماء القومي، الرباط، المقاربة التداوّلية، تر: سعيد عمو (1986)فرانسواز أرمينكو - 2
عند عمماء العرب )دراسة تداوّلية لظاىرة الأفعال الكلبمية في التراث المّساني العربي(،  التداوّلية، (2005) صحراوي مسعود - 3
 .27، ص الطميعة لمطباعة والنشر، بيروت ، دار1ط
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د" بـ "لفظ محدد" في "مقام تواصمي محدد" لتحقيق يا إلى "مخاطب محدوموج محدد"
 ."غرض تواصمي محدّد"

 ات الاستدلالية في معالجة الممفوظات.مميعشرح كيفية جريان ال 
  الحرفي بيان أسباب أفضمية التواصل غير المباشر وغير الحرفي عمى التواصل

 المباشر.
 1«شرح أسباب فشل المعالجة المّسانية البنيوية الصرف في معالجة الممفوظات. 

 لية أفضل وأرقىيمكن أن نجمل القول عمى أنّ التداوّ  أعلبه ةالمذكور  ىتماماتلااستنادًا إلى ىذه ا     
ملبئمة  اوليذا نجدىقى، متوالمكل من المتكمم  بين خطاب في ظل التواصل الحقيقي ة أيّ لدراس منيج

)الأستاذ( والمتمقي المتكمم ن يجري بيالتعميم الجامعي الذي  الخطاب الشفيي فيوتحميل لدراسة ومناسبة 
 )الطالب(.

 مفاىيم التداوّلية: 4-3
 : (Les implicites)متضمنات القول -*

نمّ  دائما صريحًا لا يكون الكلبم  عمى المتمقي في بعض الحالات ا يستوجبوذا قصد مباشر، وا 
 متضمنات القولف التفكير فيما ىو غير مصّرح بو  و إلىمنو، وىو ما يحممالبحث عن الجانب الخفي 

ة من مفيوم تداوّلي إجرائي يتعمق برصد جممة من الظواىر المتعمقة بجوانب ضمنية وخفيّ »: ىي إذن
 .2«قوانين الخطاب، تحكميا ظروف الخطاب العامة كسياق الحال وغيره

 نعدم فييا التصريح نوعان: والأقوال التي ي

  :(Pré- Supposition)الافتراض المسبق  -أ
في كل »، إذ عبارة عن أقوال تشير صيغتيا المّسانية إلى ما أراد المتكمم قولو، وىو لم يصرح بو

تواصل لساني ينطمق الشركاء من معطيات وافتراضات معترف بيا ومتفق عمييا بينيم، تتشكل ىذه 

                                                           
 .38، 37ص  ،المرجع السابق - 1
 .42، ص المرجع نفسو  - 2
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الافتراضات الخمفية التواصمية الضرورية لتحقيق النجاح في عممية التواصل، وىي محتواة ضمن 
  ويظير ذلك من خلبل ىذا المثال:، 1«السياقات والبنى التركيبية العامة

 مثلًب: 1ممفوظ الففي 
 افتح الباب. -1

 .2وفي ممفوظ 
 لا تفتح الباب. -2

 افتراض مسبق محتواىا أنّ الباب مغمق. نستنتج في كلب المثالين خمفيةويمكن أن 

 : (Les sous- entendus)الأقوال المضمرة -ب
عبارة عن معمومات يتضمنيا كلبم نربطو مباشرةً بمعطيات سياقية لتحديد معناه، وىو بذلك عمى 
                       عكس الافتراض المسبق لا يحدّد عمى أساس علبمة لغويّة فقط، وتقول "فرانسواز أرمينكو" 

"Françoise Armengaud " :« القول المضمر ىو كتمة المعمومات التي يمكن لمخطاب أن يحتوييا
، فعندما يقول المتكمم مثلًب: "إنّ 2«ولكن تحقيقيا في الواقع يبقى رىن خصوصيات السياق الحديث

 السماء تمطر" قد يعتقد المتمقي أنو يطمب منو:
 .المكوث في البيت 
 في السيّر. أو الإسراع 
 .أو التريث حتى يتوقف المطر ....الخ 

عدّة تأويلبت ممكنة، وتتعدد بتعدد سياقات القول،  أنّ ىناك ويتضح لنا من خلبل ىذا المثال
: ما ىو قول المتكمم؟ بل لماذا يتكمم وما المضمرة ليس السؤال الأقوال والأساس الذي يقوم عميو تأويل
نجد أن التأويلبت تحدث عمى مستوى التمفظ وليس عمى مستوى الممفوظ الذي يقولو في سياق معين؟ لذا 

 في حدّ ذاتو.

 

                                                           
 .42ص ، السابقالمرجع  - 1
 .44ص ، نفسو المرجع - 2
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 أىمية المنيج التداوّلي: 4-4
ة الإجراءات وذلك من خلبل التجديد عمى مستوى التداوّلي وسيمة متكاممة ومتداخم عتبر المنيجي  

يعترف أن التداوّلية درس غزير وجديد، بل ذىب إلى أكثر من ىذا بقولو: إنيا »آلياتيا التحميمية، وليذا 
قاعدة المّسانيات، إذ إنيا محاولة للإجابة عن أسئمة تطرح نفسيا عمى البحث العممي، ولم تجب عميو 
المناىج الكثيرة، وقد لا تسمم من المشكلات حاليا حال أي منيج لدراسة المّغة، ومن الأسئمة التي 

ع حين نتكمم؟ ماذا نقول أخرى أن يجيبوا عنيا وىي: ماذا نصنيرىا الباحثون ويحاولون من جية يث
بالضبط حين نتكمم؟ لماذا نطمب من جارنا حول المائدة أن يمدنا بكذا، بينما في مقدوره أن يفعل؟ فمن 

لى من يتكمم؟ من يتكمم ومع من؟ من يتكمم ولأ ع فنعمل حتى ير جل من؟ ماذا عمينا أن يتكمم إذن؟ وا 
ا كنا نريد قولو؟ ىل يمكن أن الإبيام عن جممة؟ ماذا يعني الوعد؟ كيف يمكننا قول شيء آخر غير م

إلى معنى الحرفي لقصد ما؟ ما ىي استعمالات المغة؟ أي مقياس يحدد قدرة الواقع الإنساني  نركن
والطرق التي يمجأ إلييا الباحث  المناىجقى المنيج التداوّلي أر  من ىنا نستطيع القول بأن ،1«المّغوية؟

 وأدوات إجرائية يطمئن إلييا الدارس.  نيا تتمتع بآلياتلأ
فاق زمانية بأ تتمتع تيا كونياادراس في يعتبر الخطاب في التداوّلية المنحى الأساسيبالتالي   

ن م تووالمخاطب، ضف إلى ذلك تنطمق من دراس مبين المتكم الذي يجري ومكانية تعبر عن الخطاب
الذات. كما عمى الخطاب المتداول ب والأقوال لأنيا  تركز ظة الأفعالملبحب كونيا تقوم  عدّة جوانب

، وبيذا الطرح يمكن لنا إجمال أىم الجوانب التي تعتمد عمييا وتأويل المعاني تجتيد في قضية السياق
 ىي كالتالي:التداوّلية في دراسة أي خطاب، و 

 الأفعال الكلبمية. -»
 والقصد، أو المعنى التداوّلي. -
 .2«الإشاريات -

                                                           
 .07ص  ،المرجع السابق مينكو،ر فرانسواز أ - 1
 .24، ص المرجع السابق عبد اليادي بن ظافر الشيري، - 2
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 -التداوّلية -ىذا المنيج أو التيارعن يمكن أن نمج إليو أيضًا في حديثنا  ما وعمى ىذا الأساس
المّسانية في صقل بعض المفاىيم التداوّلية  ةنظرية ليا أصوليا الفمسفية وروافد منيجيّة ساىمت في الوجي

 التي يعتبر منبعيا الأوّل الفمسفة التحميمية. "الأفعال الكلبمية"وىي نظرية 
  وتعد ىذه النظرية مرحمة من مراحل التداوّلية كون مصطمح "أفعال الكلبم" كان مستعملًب من قبل

"جون لعشرين، غير أن معناه الحديث من إيداع " في القرن اBloomFieldأمثال: بمومفيد " لغويين بنويين
 "Heinrich Blythe يث"من حيث ىو فعل، كما نجد كذلك "ى نريش بأوستن" الذي أثار فكرة القول م

لية ال الكلبمية بالتداوّلية، "وفان ديك" الذي شرح العلبقة المنسجمة بين التداوّ الذي ربط نظرية الأفع
ؤثر من خلبليا، كما ي عد المّغوي فإننا نقوم بإنجاز بعض الأفعال ونكلبم، ونظرية أفعال الكلبم حينما نت

 نجاز كل فعل وتحولو من حال إلى حال.اأستاذه "أوستين" بتقديمو شروط فكرة "سيرل" أوّل من أوضح 
ملبئمة لدراسة  -نظرية الأفعال الكلبمية –وتبعًا ليذا يمكن أن نقول بأن ىذه النظرية أي 

كون طرحنا الذي سنخوض فيو في القسم الخطاب الشفيي في التعميم الجامعي، وسي وتطبيقيا عمى
والتي سنتناوليا حسب الترتيب الذي جاء في ىذه النظرية أولًا فيما جاء بو جون أوستين   ،لاحقًا التطبيقي

 ثانيًا ما جاء بو سيرل. 

     (:L’argumentation)الحجاج  -5
مختمفة بغية الالتداوّلية أحدث المناىج المّسانية، كان من اللّبزم استثمارىا في الحقول  باعتبار
والتفعيل في عدّة تخصصات ومجالات، وانطلبقًا من ىذا المضمار تأتي  ،والنجاح ،تحقيق النوعية

 تداوّلية الحجاج التي تعالج وحدات المّغة باعتبارىا أفعالًا كلبمية تحقق أىدافًا وأغرضًا تواصمية منشودة.
فة يجعمو جممة من الأساليب تضطمع في الخطاب بوظي»" Perelmanفالحجاج عند "بيرلمان" "

عرضو عميو أو الزيادة في حجم ىذا الإقناع معتبرًا أن غاية ا نناع بمتتمقي عمى الإقىي حمل الم
  1«ئو لمقيام بالعمليدفعو إلى العمل أو يييّ  نما ىي الفعل في المتمقي عمى نحوالحجاج الأساسية إ

لنا جميا أنّ الحجاج عبارة عن مجموعة من التقنيات التي يوظفيا المتكمم داخل خطابو رغبة في  يبدو
 أو القيام بفعل ما فعميو إختيار الأدوات الّازمة لذلك.لمتمقي بفكرتو إقناع ا

                                                           
، عالم 1، الحجاج في الشعر العربي القديم من الجاىمية إلى القرن الثاني لميجرة بنيتو وأساليبو، ط(2008)سامية الدّريدي - 1

 .21، ص والتوزيع، الأردنالكتب الحديثة لمنشر 
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لبستدلال والبرىنة والإقناع كونو يكتب أو يقال لتصحيح بعض ة لينوليذا ي عد الحجاج قر 
نّ الحجاج عبارة عن وسيمة بأوعمى ىذا نقول  ،الأفكار الراسخة في ذىن المتمقيموكات و التصرفات والس

 للئقناع.

    إستراتيجية الإقناع: 5-1
المرسل )المتكمم( لتغيير وجية نظر المرسل إليو )المتمقي( ويجعمو يقاسم  ياإلي وىي التي يسعى     

 .1«إحداث تغيير في الموقف الفكري أو العاطفي لديو»المرسل رأيو أي 
جعل العقول تسمم بما يطرح عمييا من » ستراتيجية كذلك عند "بيرلمان" التي تتمثل فيكما نجد ىذه الإ

ى درجتيا لدى شدّة الإذعان تقو أفكار أو تزيد في حجج ذلك التسميم، فأقوى حجاج ما وفق في جعل 
ان العقول بالتصديق لما يمقيو المرسل ىو عبارة عن إستراتيجية أنّ إذع سبق يبدوبناءًا عمى ما ، و 2«السامعين

كل حجاج وقوّة الإذعان دليل عمى قوة الحجة، وىذا ما نجده في الخطاب الشفيي في التعميم الجامعي، أي 
 لإيصال الفكرة إلى الطالب )المتمقي(. اتالإستراتيجي ستعين الأستاذ )المتكمم( بمجموعة مني

 قناعية:الوظيفة الإ 5-2
إلى إرباك المرسل إليو؛ نتطرق في ىذا العنصر إلى وظيفة الحجاج التي يسعى وراءىا كل متكمم 

 -تحققت ىذه الوظيفةنيا ىذه الحالة نقول إ فيو  ،أي حممو عمى السكون وعدم إنتاج خطاب مضاد
ولكي تكون الوظيفة »في قولو   (O. Reboul)، كما يؤكد عمى ذلك "روبول"-قناعيةالوظيفة الإ

ذا كانت البلاغة ىي فن الإقناع بالالإ خطاب وجب التأكيد أنو، أي قناعية أوّلية فإنيا ليست الوحيدة وا 
سبقتو أو ستميو والتي خطابات ليس أبدًا حدثاً منعزلًا، بل عمى العكس من ذلك، فإنو يقابل  ،الخطاب

فالقاعدة الأساسية لمبلاغة ىي أنّ الخطيب الذي يخطب أو يكتب بيدف  قد تكون ضمنية ]...[
نو يعبّر دائمًا عن ذاتو مع أو ضد خطباء آخرين أي أن ىناك دائمًا ارتباطًا  الإقناع، ليس أبدًا وحيدًا وا 

وىدفيا الوحيد ىو إقناع  ،غرضيا خلبل ما سبق أن ىذه الإستراتيجيةونلبحظ من  3«بخطابات أخرى
                                                           

، دراسات )سال( 1ط ، البلبغة والأسموبية )نحو نموذج سميائي لتحميل النص(، تر: محمد العمري،(1989) ىنريش بميث - 1
 .64، ص الدار البيضاء

2 - Pérélman et Tyteca )1992(, traité de l’argumentation, édition de l’université du Bruxelles, 5éme 
édition, p 59.  

 .445 ، صالمرجع السابق الشيري،عبد اليادي بن ظافر  - 3
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سقاط السمطة عميو ،المتمقي الوجدان وتحريك  ومخاطبة ،تارة العقل بالمنطقحججو بمخاطبة وتحطيم  ،وا 
 س تارة أخرى.والأحاسي ،المشاعر

ذعان عقل المتمقي ،ولكي يتسنى لو تحقيق ىذه الغاية المتكمم أن  يستوجب عمى ،أي الإقناع وا 
 : ييأتمات ويمكن لنا عرضيا فيما يتسم بمجموعة من السّ 

بع من جيا أثبت وديمومتيا أبقى لأنيا تنأنّ تأثيرىا التداوّلي في المرسل إليو أقوى، ونتا -1»
 بيا فرض أو قوة.حصول الإقناع عند المرسل إليو غالبًا لا يشوّ 

القول              قبول رض ى، مثل الإستراتيجية الإكراىية لفا من الاستراتيجيات المتاحة الأخر تمايزى -2
ممارسة العمل عمى المرسل إليو دون حصول الاندفاع الداخمي أو الاقتناع الذاتي، فاقتناع المرسل أو 

 إليو ىدف خطابي يسعى المرسل إلى تحقيقو في خطابو.
شرط في ذلك، لأن  الأخذ بتنامي الخطاب بين طرفيو عن طريق استعمال الحجاج، فالحجاج -3

 ية ]...[.من شروط التداوّل المّغوي يشرط الإقناع
 اليدف الأعمى لكثير من أنواع الخطاب ]...[.ىو  والرغبة في تحصيل الإقناع، إذ يعد -4
سمطة عند المرسل في خطابو، ولكنيا سمطة مقبولة إذ استطاعت أن  فالإقناعإبداع السمطة  -5

 فعلًب ]...[. وأتقنع المرسل إليو إذ تحقق إستراتيجية الإقناع نجاحيا إلّا عند التسميم بمقتضاىا، إما قولًا 
الأصعد، فيمارسيا الحاكم والفلبح الصغير جميع الإقناع، إذ تمارس عمى  إستراتيجية شمولية -6

انتماء إستراتيجية الإقناع إلى الكفاءة  مرأة كل ذلك بوعي منيم، وىذا يعزّزالقوم والطفل وال وكبير
  .التداوّلية عند الإنسان السوّي بوصفيا دليلًب عمى ميارتو الخطابية

 ، إذ تستعمل كثيرًا في الدعوة ]...[.تربوية ما تحققو من نتائج -7
 واه.المرسل أو دع استباق عدم تسميم المرسل إليو بنتائج -8
 خشية سوء تأويل الخطاب. -9

ونخمص القول  .1«عدم اتفاق حول قيمة معينة، أو التسميم من أحد طرفي الخطاب للآخر -11
ضوء ما سبق أنّ عمى المرسل )المتكمم( في أي خطاب كان أن يضع نصب أعينو ىذه المستويات  في

عرج إليو في القسم ، وبالتالي نالأمر الذي يشغمناىو التي تفسح لو الطريق لكي يصل إلى مبتغاه، وىذا 

                                                           
 .447 -445ص  ،المرجع السابق - 1
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جو إلى دراسة وتحميل البنية الحجاجية في توّ ال الكلبمية" ثم نفعالتطبيقي بعدما نقوم بتحميل "نظرية الأ
تداوّلي الذي يمدنا ستعين بالمنيج الوىو موضوع ىذه المذكرة ون ،الجامعيالخطاب الشفيي في التعميم 

  -الحجاج -، وأدوات لتحميل ىذه الظاىرة اءاتجر بما يكفي من إ
لنا أنّ معنى، ودلالة النص أو الكلبم يكتشف من خلبل بنائو  وفي ختام ىذا الفصل يبدو   

ن ركز عمييما مجال ىتمام بيذين الجانبين المّذيي الاالمّغوي أولًا ثم العودة إلى سياق إنتاجو لذلك ينبغ
 خاصة.تحميل الخطاب عامة، والتداوّلية 

  
  



 :ثانيال الفصؿ
 " التعػػػػميمػػي ابػػػػطػػالخ" 



 "التعميمي الخطاب": ثانيالفصؿ ال
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سياسيًا و  ا لاشؾ فيو أفّ التعميـ ىو كممة سر في نجاح أي دولة اقتصاديًا واجتماعيًا وعمميًامم
والجودة يجب عمييا الاىتماـ بمستوى  بمد الارتقاء إلى مستوى النوعيّةأو  ادت أيّ دولةأيضًا، لذا إذا أر 

لجامعي الذي يتـ بواسطة خاصةً، فيذا الأخير أي التعميـ ا بصفة عامة، والتعميـ الجامعي بصفة التعميـ
، ويمقيو الأستاذ في قاعة الدرس، فيا ترى ما مفيوـ ىذا النّوع مف اً أو كتابي اً كاف شفييأ ءاخطاب سو ال

 الخطابات؟ وما ىي خصائصو؟

   لخطاب التعميمي الجامعي:ا -1
 تعريؼ الخطاب التعميمي الجامعي: -1-1

وتخدـ  ميارات وقدرات تخدموالو  معارؼلمساب الفرد كدؼ الخطاب التعميمي الجامعي إلى إيي
ىذا الخطاب ىو لغة مكوّنة مف اصطلاحات ورموز متعارؼ عمييا بيف أصحاب »إذ المجتمع ككؿ، 

 1«ذلؾ الاختصاص لضماف وصوؿ المعرفة العممية واستمرار التواصؿالاختصاص أولًا وبيف متعمّمي 
أفّ الخطاب التعميمي الجامعي يتضمف مجموعة مف الموضوعات التي يحاوؿ  جميًا لنا مف ىنا يبدو

زالة الغموض حوؿ موضوع   ما.  الأستاذ إلقاءىا عمى الطمبة مف أجؿ معرفتيا، وفيميا، وا 
عبارة عف خطاب يتـ »فيو تقديـ مفيوـ آخر يتعمؽ بتحديد موضوعو  يمكف التوضيح  زيد مفلمو 

خطاب يتكرر فيو خطاب فيو تحويؿ المادة العممية إلى مادة )خطاب( ذات طابع تعميمي، وىو أيضًا 
ىذا التعريؼ أفّ الخطاب التعميمي الجامعي  ما يلاحظ فيف .2«ة خاصة بالعمؿ التربوييز الآخر وىي م

، لممتمقي )الطالب( لخمؽ جوّ تواصمي قائـ عمى (برصدىا المتكمـ )الأستاذ يقوـ عبارة عف كتمة معرفية
 التفاعؿ، وىدفو ىو نقؿ محتوى عممي معرفي في مجاؿ معيف.

عي ىو خطاب يتسـ التعريفات السابقة نستطيع الحكـ عمى أفّ الخطاب التعميمي الجام مف مجمؿ
تبادؿ و  أجوبةمنشاط الذي يخمقو الأستاذ داخؿ قاعة الدرس بواسطة أسئمة و لبنوع مف الحيوّية نظرًا 

 ية خاصة بواسطتيا نتواصؿ، ويكتسب الطالب المعرفة.ممالمعمومات، كما أنو مادة ع

 
 

                                                           
1
 .274، ص عمى لمغة العربيّة، الجزائرمنشورات المجمس الأ ،تأملات في الخطاب الجامعي ،(4002) عبد الكاظـ العبودي - 

2
 .12، ص المرجع السابؽنوارة بوعياد،  - 
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 خصائصو: -1-2
، ولكف سنركز عمى البعض منيا نظرًا وكثيرة ز الخطاب التعميمي بخصائص متعددةيتمي
   لأىميتيا: 

 الموضوعية: -1-2-1
، إذ يجب أف يكوف خالية مما ىو ذاتي وعاطفي ية،يرتكز الخطاب التعميمي عمى لغة موضوع

أشبو بالخطاب المجيوؿ القائؿ، الذي لا أثر يدؿ عمى منشئو مف داخمو، فلا يظير مف خطابو غير »
، فكمما كاف الخطاب بعيدًا عف المتكمـ الذي أنتجو، وعف الذاتية 1«المراد نقمو لممتمقيالفكرة أو التصوّر 

 كاف أقرب مف متمقيو، أي يكوف سيؿ الاحتواء مف قبؿ المخاطب.

 الانتظاـ: -1-2-2
متمؽ بأف يفيـ، ويتبع منطقيا  أي تسمح لأي خاصية عمى تنظيـ الخطاب التعميمي؛تعمؿ ىذه ال

تناسؽ المفاىيـ، والتصورات، وخموىا مف التناقض، وتماـ الصياغة »فكرة المتكمـ فيجب  وأ رأى
إذف  ،2«المّسانية لمخطاب وأف تتلاحـ أجزاؤه، وتترابط بشكؿ لا يجعؿ منو متواليات جمميّة لا رابط بينيا

الصياغة؛ أي مة ما: ترابط المفاىيـ، والثاني ملاءأولي عمى أمريف أساسييف الخطاب التعميمي يشتمؿ
ا في حظً »يجب أف يصاغ صياغة جيّدة تفيـ مف طرؼ المتمقي، وبالتالي كمما أخذ الخطاب التعميمي 

ىذا ما يبيف لنا أنو كمما .3«التنظيـ والترابط والتماسؾ كمما تميز عف غيره وكاف أقرب إلى روح العمـ
بصمة عممية يوصؼ بالخطاب توفر التنظيـ وتسمسؿ الأفكار وترابط الأجزاء فيما بينيا و يحمؿ 

 التعميمي.

 

 

                                                           
1
، 01العربيّة، العدد ، الخطاب التعميمي، مرتكزاتو وخصائصو، منشورات مخبر المّسانيات والمّغة (4000) يوسؼ منصر - 

 .24، ص الجزائر

2
 .44المرجع نفسو، ص  - 

3
مّغة العربية، العدد ، واقع الخطاب العممي في التعميـ الجامعي، الخطاب المّساني أنموذجًا، مجمة ال(4004) الشريؼ بوشحداف - 

 .470، ص الجزائر ،01



 .الخطاب التعميمي                                                                           : ثانيال الفصؿ

 

29 
 

 الوضوح: -1-2-3
يتميز بمعجـ خاؿٍ مف الإيحاء والتراكـ، محدد »تقوـ لغة الخطاب التعميمي عمى الوضوح إذ 

المتكمـ  فإفّ  أماـ ىذه النظرة 1«غير مكررة ولا تعيد نفسيا والدلالة غير قابؿ للاشتراؾ والترادؼ، وتراكيب
يمتزـ لغة واضحة لا تقبؿ و الغموض،  في الخطاب التعميمي عميو أف يبتعد قدر الإمكاف عف الإبياـ و

في مختمؼ  الإحصائيات، باستخداـ مختمؼ النظريات والحقائؽ و الدقة العممية الإيحاء بؿ تميؿ إلى
 المجالات العمميّة.

 الاقتصاد: -1-2-4
يتسـ بمفردات  ابً قيؽ في عرض الأفكار كونو خطاالنوع مف الخطابات نوعًا مف التد يتطمب ىذا
كمما كانت ىذه الرموز مضبوطة متكاممة معبرة عف تحميمنا لمواقع مف دوف »تالي: بالو  ذات رموز دقيقة

 التعميمي أف يبتعد الخطاب صاحب عمى وىذا ما يؤكد أنّ  2«إطناب أو غموض كانت أكثر استحسانًا
متأويؿ بؿ يحتاج أف يمتزـ بعبارات موجزة دالة للكي لا تعطي فرصة  منوخطابو  الحشو ويخمو عف

 محدّدة الفكرة لتحقيؽ الاقتصاد في الخطاب التعميمي الجامعي.

 الوضعية التعميمية: -2
بما أفّ بحثنا ىذا يقتصر عمى المحاضرات الشفاىية التي تمقى في وضعية تعميمية، يستوجب 

 أف نحدّد ىذه الوضعية إنطلاقًا مف مفيوـ التعميمية، وعناصرىا )مكوناتيا(.عمينا 

 :(Didactique)مفيوـ التعميمية  -2-1
مدلالة عمى كؿ ما يرتبط بالتعميـ، وكؿ الأنشطة التي للقد استعممت كممة التعميمية منذ مدّة طويمة 

والميارات مف المدرس إلى  المدارس، وتستيدؼ نقؿ المعمومات تحدث في العادة داخؿ الأقساـ وفي
 التي يمكف حصرىا فيما يمي:التطوّر، وبالتالي كثرت التعاريؼ الطمبة، لكف عرفت ىذه الكممة كثير مف 

غتو الفنية التي تعتمد نقد تدريس المواد التعميمية مف صبكتخصص جديد يعمؿ عمى »التعميمية  -
واجتياداتيـ وتجاربيـ الفردية ليكسب طابعًا عمميًا وتحميميًا عمى أف نضج عمى مواىب المدرسيف 

البحث الديداكتيكي واستوائو كتخصص عممي مستقؿ، اكتسب مف خلاؿ نتائجو وضعية النشاط العممي 
                                                           

1
 .77، ص 00، في تعميمية الخطاب العممي، مجمة التواصؿ، عدد (4000) بشير إبرير - 

2
 .470ص ، المرجع السابؽالشريؼ بوشحداف،  - 
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عية القائمة عمى التقميد الأعمى لمطرائؽ والمناىج الفمسفية التي االتحميمي المعقمف بعد رفضو للَاتب
سمؾ يتبعو المدرس ماتجاه و   التعميميةيقصد ب ، 1«البيداغوجيّا تقترحيا عمى المشتغميف بالتدريسكانت 

ـ بكؿ جوانب العممية التعميمية، كما أنيا لنا أنيا تيت بدووبالتالي ي ،)المعمـ( لتوجيو المتعمـ )الطالب(
 ستعمؿ كمرادؼ لمصطمح البيداغوجيا أو فرع مف فروعيا.ت  
: يا" عمى أنّ J. Duboisنجدىا في معجـ المّسانيات وعموـ المّغة لػ "ديبوا" "التعريؼ  إضافة إلى ىذا-
 الوسائؿ ىي عمـ موضوعو دراسة مختمؼ الطرؽ و باختصار ،2«عمـ يدرس طرؽ تعميـ المّغات»
وذلؾ باستخداـ مختمؼ الطرؽ اللّازمة  ،تيدؼ بالدرجة الأولى إلى تحسيف المستوى ،تقنيات التعميـو 

 لذلؾ.
تيتـ )...( بمحتوى التدريس مف حيث انتخاب المعارؼ »أمّا فيما يخص بإىتمامات التعميمية فيي  -

الواجب تدريسيا ومعرفة طبيعتيا وتنظيميا، وبعلاقات المتعمميف بيذه المعارؼ، مف حيث التحفيز 
ضمف ىذا  3«لحياةوالأساليب والاستراتيجيات الناشطة والفاعمة لاكتسابيا وبنائيا وتوظيفيا في ا

ندرؾ أف التعميمية تأخذ بعيف الاعتبار قدرات المتعمميف الذاتية، وتحاوؿ تطويرىا لاكتساب مفاىيـ  السياؽ
 وبالتالي تتجمى أىميتيا في كونيا عمـ تطبيقي ييتـ بضبط الوضعية التعميمية.  جديدة

أفّ التعميمية تيتـ  يظير لناية لضرورتيا في بحثنا ىذا مفيوـ التعميمإلى  باختصار بعدما تعرضنا
  صد تصويبيا وتعديميايا المتعمـ قالأخطاء التي يتعرض لبتخطيط لموضعية التعميميّة بعد ملاحظة 

ثراء الرصيد العممي والمعرفي. وقدرات المتعمـ واكتشاؼ معارؼ جديدة متطوّر مياراتوذلؾ ل  وا 

 ية:مكونات العممية التعميم -2-2
مع الآخر بطريقة تبادلية  منيا تتكوّف العممية التعميمية مف عناصر عدّة يتفاعؿ كؿ عنصر
 بالتفاعؿ والتأثير، وتتمثؿ ىذه العناصر التي تعد أساسًا لنجاحيا كالتالي:

 

                                                           
1
ر الممارسات منشورات مخب إشكالية تعميـ مادة النحو العربي في الجامعة )جامعة بجاية نموذجا(، ،(4022) حمّار نسيمة - 

  . 99 ص ،في الجزائرالمغوية 

2
 - J. Dubois et al )1994(, Dictionnaire de linguistique et des sciences du langage, librairie Larousse, 

Paris, P 147.  
3
 .22ص  ،، دار النيضة العربية(ط.د)، تعمّمية المّغة العربيّة، )د.ت( حأنطواف صيّا - 



 .الخطاب التعميمي                                                                           : ثانيال الفصؿ

 

31 
 

 المعمـ: -2-2-1
أف يحدد نوعية  وكفاءتو ،، وفعّاؿ في العممية التعميمية، إذ يستطيع بخبراتولممعمـ دور أساس

ىو أحد العناصر الفعّالة في العممية التعميمية »المتعمـ إذ  عمى ايواتجاىاتيا وتبسيط ادة الدراسيةالم
تفاعؿ معو داخؿ الفوج الدّراسي العاـ يؤثر في المتعمـ، ي -اضي لممتغيّربالمعنى الري -بإعتباره متغيراً

عميو مف تساؤلات واستفسارات تجعمو إمّا في حالة بما يقدّمو لو مف توجييات وتصويبات وما يجيب 
تخمص مف ىذا ف نسيمكف أ ،1«توافؽ والفوج الدّراسي الخاص أو في حالة تنافر تعيؽ تواصؿ الطرفيف

تعميمية، وما يمتاز بو مف كفاءات ومؤىلات المعمـ ىو العنصر البارز في العممية الفّ القوؿ إ
  راح يسيومساعدة الطالب عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية بنج ورغبة في التعميـ واستعدادات وقدرات
عداد مستقبؿ سميـ  لذلؾ لابدّ أف تتوفر في المعمـ شروط وىي: ، وا 

بات معرفية المعمـ لو استعدادات ومرك»أي  ؛ومممًا بكؿ مفاىيـ التدريس أف يكوف متخصصًا - 1   
ب كميا دور الوسائط التي تجعؿ مف العلاقات القائمة بيف المعمـ والمتعمـ عمودوافع وأىداؼ وقيـ ت

مومات مف خلاؿ ىذا التصّور نلاحظ أفّ المعمـ يعد موصلًا لممع .2«والموضوع متناسقة ملائمة مستمرة
صياغة الأىداؼ الدراسية والتربويّة والعمؿ لرات واستعدادات وميارات عمى والمعارؼ لمطمبة، ولديو قد

 مى تحقيقيا داخؿ القسـ.ع
 ،أف يتقصص المعمـ دورًا قياديًّا، بحيث يوفر جو التعميـ، بإدارتو لنشاطات الحجرة الدراسية -2     

عنصر مؤثر في إنتاج عممية التعمـ بما يكوّنو في ذىف المتعمـ مف خبرات تتعمؽ ببناء » وبالتالي ىو
طًا يفيعتبر المعمـ وس .3«والاجتماعية والوجدانية المرتبطة بياالمّغة اليدؼ وجممة المحصّلات الثقافية 

الأستاذ والتي يجب أف تتكيؼ  ومساعد الطالب ويأتي ذلؾ مف خلاؿ الأوامر والقوانيف التي يصدرىا
مكانيات الطالب سواء وقد  كانت عقمية أـ جسمية.أرات وا 

                                                           
1
مجمة عممية محكمة، يصدرىا مخبر عمـ تعميـ العربية  ،العربية عميـ المّغة العربية، واقع وآفاؽ، ت(4002) نصر الديف بوحسايف - 

 .42، ص العدد الثالث ،بالمدرسة العميا للأساتذة، بوزريعة

2
 الصفحة نفسيا.، نفسوالمرجع  - 

3
 نفسو، الصفحة نفسيا.المرجع   - 
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الشكؿ العاـ ساب التلاميذ العادات وتوجييو بوؿ بالقدوة والمثاؿ إكالمعمـ ىو ذلؾ المربي الذي يحا -3   
تسمح عنو كؿ المميزات النفسية والاجتماعية التي تميزه »لمسموؾ المنشود وبالتالي فيو بيذا الشكؿ 

 يقوـ بدور المرشد وتوجيو الطالب. إذف فالمعمـ .1«كفرد
 تدؿ عمى فيـ التمميذ أو عدـ فيمو كما يتصؼ المعمـ بالقدرة عمى التعرؼ عمى الكممات التي  -4   

الرابط بيف المادة التعميمية والطالب، فيو العنصر »إذ يعتبر  ،والقدرة عمى البحث والإطلاع المستمر
المسؤوؿ مسؤولية مباشرة عف تقديـ الأدوات والميارات التي يحتاجيا المتعمـ لتحقيؽ إنجاز تعممي 

وعميو فإفّ المعمـ في ىذا المجاؿ  .2«ز النيائي مف التعميـأفضؿ، وىو أقْدَرُ الناس عمى قياس المُنج
 يستعيف بمختمؼ الوسائؿ اللّازمة لرعاية مستوى الطالب طواؿ السنة الدراسية.

وذلؾ تبعًا  القطب الفعّاؿ في العممية التعميميةو  ،أفّ المعمـ ىو صانع المتعمـ حسب ىذه الخصائص ندرؾ
، فمينتو جديرة بالتقدير و يقوـ بو مف مجيودات تخدـ الما   الإحتراـ كونو عبارة عف مربي أجياؿ وناقؿ لثقافة.لمتعمـ

 المتعمـ: -2-2-2
الأطراؼ  أحد»يو فتوجّو إليو عمميّة التعميـ لذلؾ تعمـ محور العممية التعميمية الذي تيعد الم

المنيج المطبؽ ـ مف خلالو الفاعمة في العممية التعميمية، فيو المؤشر الذي نستطيع أف نقوّ 
باستطلاعنا مدى تحقيقو الأىداؼ المسطرة عند نياية العممية التعميمية ومدى رسوخيا في سموكو 

دراكًا   التعميميّة، ومحورىا الأساسي ىو جوىر العممية ىذا ما يؤكد أفّ المتعمـ 3«المّغوي تفكيرًا وتأديةً وا 
 ية.منو تتحدد باقي العناصر بصورة عممإنطلاقًا 
تتمثؿ عاب المعارؼ يحتى يكوف قادرًا عمى استالمتعمـ  كذلؾ بيف الصفات التي يتصؼ بيا مفو 
 فيما يمي:

حدد مدى استطاعتو عمى أف يتصؼ بيا الفرد المتعمـ، كونو يالتي يجب  الصفات بيف مف النضج: -1
يرتبط نجاح العممية التعميمية برمتيا بالاعتداد بميزات المتعمـ )نفسية، »أف يقوـ بنشاط تعممي إذ 

                                                           
1
 - F. Yazid (2902) , Le Discours Universitaire Scientifique en Langue Arabe, Analyse Linguistique 

et Pragmatique, Thèse de Magister,  P 34. 
2
، المؤتمر الدوّلي الأوّؿ، بية، لسانيات النص وتحميؿ الخطاب، تحميؿ الخطاب وتعميـ المّغة الأجن( 4027) وليد أحمد العناتي - 

 .221ص دار الكنوز المعرفية العممية النشر والتوزيع، الأردف، عماف،  المجمد الأوّؿ،

3
 .42، ص المرجع السابؽنصر الديف بوحسايف،   - 
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مف ىذا المنطمؽ  1«ات ومناحي التفكيرف عدميا، فالمتعمـ كائف معقد الميز معرفية، لغويّة، اجتماعية( م
 عقمية.الأو  احي الجسمية كانت أـ النفسيةنو الا مف كؿ المتعمـ يجب أف يكوف ناضجً  ندرؾ أفّ 

             تحقيؽ ىدؼ ويدفعو لموصوؿ إلى ،عبارة عف حالة أو تأثير داخمي يحرؾ سموؾ المتعمـ الدوافع: -2
يعتبر شريكًا لأنو يأتي وقد وجيتو دوافع جعمتو يشعر » ليذا ،شباع رغباتوأو أىداؼ مرسومة وذلؾ لإ

ياح بالنجاح في عممية بحالة مف الاضطراب والقمؽ تحفزه إلى البحث عف الشيء مف التوازف والارت
فالدافع ىو شعور يوجو سموؾ الطالب إلى القياـ بفعؿ ما لغرض وصولو إلى ىدؼ معيف .2«الاكتساب

 مثلا:الطالب يراجع دروسو بدافع الرغبة في النجاح.
جسمية أو  أكانت عقمية أـسواء  الإمكانيات الفردية المتوفرة لديويرتبط ىذا العنصر ب الاستعداد: -3

بأنواعيا ومستوياتيا  –يأتي وقد رسخت في ذاكرتو »يتعمؽ بالخبرات السابقة كونو  و كما أنّ   انفعالية
مكات المتناسقة وفقًا لنماذج تتجاذبيا ثمة مف المممة مف الخبرات والآليات والمثؿُ الذىنية ج -المختمفة

الاستعداد يعدّ عاملًا بارزًا وجوىريًا يجب  أفّ  ا فيتضح لن 3«يا فكره طيمة سنوات مف التجريب والبناءحاك
وتوجييو  ،أف يتوفر لدى المتعمـ لكي تنجح عممية التعمـ، وييدؼ إلى استثمار سموؾ المتعمـ وتنشيطو

 نحو ىدؼ يرغب الوصوؿ إليو.
 المحتوى التعميمي )المادة التعميمية(: -2-2-3

مجموع النظريات والتصورات العامة الميتمة باستقصاء الظواىر »نقصد ىنا بالمادة التعميمية 
التي تعترى المكونات التي يتركب منيا المحور العمودي، فتضع المثؿ وتقترح النماذج التي يستطيع 

 -وفقًا لعاممي المتعمميف مف جية، تكويف المتعمميف، مؤىلاتيـ واستعداداتيـتكييفيا المطبقوف 
نخمص بعد ىذا إلى أفّ المحتوى التعميمي  4«مف جية أخرى -دؼ المراد تعميمياالمّغات الي -والموضوع

ىي المادة المتداولة بيف كؿ مف المعمـ والمتعمـ مف أفكار، وتجارب، ومصطمحات وقواعد ... إلخ 
 لغرض إنجاح عممية التعمـ.

                                                           
1
 .44، ص السابؽالمرجع  - 

2
 .42ص  ،نفسوالمرجع   - 

3
 الصفحة نفسيا.، نفسوالمرجع  - 

4
 .44صالمرجع نفسو،  - 
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في التعميـ الجامعي بصفة عامة، وقسـ  ودقة ،أكثر بوضوح مكونات العممية التعميميةولتبياف 
 الآتي: قمنا بالرسـ المّغة العربية بصفة خاصة،

 
 
 
 
 
الموجودة بيف كؿ مف ما نخمص إليو مف خلاؿ ىذا الرسـ أنو شكؿ يسمح لمباحث إظيار العلاقة  

 نستنتج مف ىنا بأفّ العممية التعميمية تتـ وفؽ ثلاثة علاقات وىي:المعمـ والطالب والمادة، وبالتالي 

 العلاقة التي تربط بيف الأستاذ والطالب: -
تحكميا الوساطة الناجعة التي ينشطيا المعمّـ بيف المتعمميف والمعارؼ، وبيف » ىذه العلاقة

 فتتجمى ىذه العلاقة 1«المتعمميف أنفسيـ، في مرافقة لمسارات تفكيرىـ، ومنيجيـ، وتممسيـ المعرفي
 الاحتراـ المتبادؿ بيف كؿ مف الأستاذ والطالب وكؿ ما يتعمؽ بقوانيف الوسط الذي يتعامموف فيو.في 

 المادة: العلاقة التي تربط الأستاذ ب -
يتعاطى المعمـ مع ىذه المعارؼ، في تحوّلاتيا المختمفة، ويستوعب محتواىا »والمقصود بيا أف 
أنجع أساليب لتقديميا إلى المتعمميف، ومساعدتيـ عمى بنائيا وتمثمييا  ومقاديرىا، ويبحث عف

تلائـ الطالب  ار المواد والدروس اللّازمة وظير جدارة الأستاذ في اختييذه العلاقة ت  ف ،2«وتحصيميا
 ويستفيد منيا ويحاوؿ اختصارىا قدر الإمكاف لإفياـ الطالب.

 المادة:العلاقة التي تربط الطالب ب -
المتعمميف )...( في التعاطي مع المعارؼ الواجب تعمّميا: صعوبات، »ترتكز ىذه العلاقة عمى 

في  ىذه العلاقة تكمف ،3«حوافز، تصوّرات، مكتسبات سابقة،... والمتعمـ شريؾ فاعؿ في بناء معرفتو
                                                           

1
 .24، ص المرجع السابؽأنطواف صيّاح،  - 

2
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 

3
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 

 المعلم )الأستاذ(

 المتعمـ
)الطالب(   

 المادة
)المحتوى(   
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قدرات الطالب عمى استيعاب المادة التي يتمقاىا مف الأستاذ داخؿ القسـ والتكيؼ معيا، ويظير ذلؾ مف 
  خلاؿ مشاركتو وطرح للأسئمة، والإجابة عف التساؤلات التي يطرحيا الأستاذ. 

والميمات  ،عة مف العناصرالعممية التعميمية تتضمف مجمو  أفّ  سوى نقوؿ في الأخير ما عسانا
فيما بينيا علاقات تفاعمية بحيث تشكؿ في النياية نظامًا تربويًا متكامؿ الجوانب لموصوؿ  تكوفالتي ت
عمى  لثقافي، قادريسير ركب التطوّر العممي، وا جيؿ متعمـ لتنشئةحقيؽ أىداؼ منظومة تربويّة، و إلى ت

 نجاحات. الو   نجازاتطامح إلى مستقبؿ زاىر ممموء بالإو خدمة مجتمعو، 

 ة:يىالخطابات التعميمية الشفا تمميزا -3
بطريقة التي تتـ  التجاربو  ميـ الجامعي عمى تبادؿ المعموماتترتكز الخطابات في التعتنطمؽ و  

في قسـ المّغة ىذا ما لفت انتباىنا مف خلاؿ تسجيمنا لمحاضرات الأستاذ شفاىية في أغمب الأحياف، 
لشفيي في التعميـ تعريؼ الخطاب ا ىذا العنصرتوجب عمينا في ليذا الغرض يسالعربية وآدابيا، 

أنواع الخطابات التي يمكف أف تنشئ مف خلاؿ محاضرات الدرس الجامعي بصفة  تحديدالجامعي، و 
 عامة، وبصفة خاصة في قسـ المّغة العربية.

 تعريؼ الخطاب الشفيي: -3-1
مف أجؿ التواصؿ ف بصفة خاصة يستعمموف لغة منطوقة الأفراد بصفة عامة، والمتعممي إفّ 

يتـ لخطاب الشفيي. ب المختمفة لإنتاج ما يسمى باوالتجار  تبادؿ الخبرات والمعارؼوالتفاعؿ فيما بينيـ، و 
بالطريقة الشفيية وىي الطريقة التي تستغؿ مف خلاليا جميع الوسائؿ »ىذا النوع مف الخطابات 

بالمّغة اليدؼ دوف أي حرج داخؿ  فييوالكيفيات والتقنيات بما يتيح الفرصة لممتعمميف التعبير الش
والمتعمـ في قاعة  ،الطريقة التي يعتمد عمييا كؿ مف المعمـىذا التعريؼ  مففالظاىر  1«الفوج الدّراسي

 أو طرح الأسئمة،  أو الإجابة...الخ. سواء أثناء القراءة أو الشرح لمدرسالدرس، وىي الطريقة الشفيية 
إلى تعريؼ آخر  الآف رجنع ، يعتمد عمييا المتكمـ في الخطاب الشفييبعدما حدّدنا الطريقة التي 

ذلؾ النشاط الذي يتطمب تفاعلًا بيف اثنيف أو أكثر، وتستخدـ فيو » الخطابات الذي ىو ليذا النوع مف
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عمى ىذا النحو يتجمى لنا أفّ . 1«المغة المنطوقة لإبلاغ الرسالة، أو نقميا مف المتحدث إلى المستمع
بتعبير آخر ىو رسالة متداولة بيف كؿ مف ممارسة حيّة لمادة عممية معينة، الشفيي عبارة عف  الخطاب

 المتكمـ )الأستاذ(، المتمقي )الطالب(.
الحادث بيف المستمع والمتحدث  أوجو النشاط المّغوي» كتعريؼ أشمؿ لمخطاب الشفيي ىوو 

إذف يفترض الخطاب الشفيي مف خلاؿ  3«الذي يؤديو أداء صحيحًا وجيدًا مف كؿ المستمع والمتحدث
رط وجود رسالة متداولة واضحة وصحيحة لتحقيؽ اليدؼ تىذا التعريؼ وجود متكمـ ومستمع، كما يش

 .المرغوب فيو
التعاريؼ المختمفة أف الخطاب الشفيي أحسف وسيمة  و مف ىذهصستخلاعمومًا ما يمكف ا 

لتحقيؽ التواصؿ كونو يركز عمى مكوّنيف رئيسييف مف مكونات العممية التواصمية الناجحة ألا وىما: 
المرسؿ )المتكمـ( والمتمقي )المستمع(، وبالتالي يعد طريقة فعالة لتبادؿ الخبرات والمعارؼ والميارات بيف 

 جميع الأفراد.
لى أنواع الخطابات تطرؽ الآف إلمفيوـ الخطاب الشفيي ن عرض المختصرإلى الما تعرضنا بعد 

 ا ىي الأىداؼ التي يرمي إلييا ىذهبمعنى أدؽ ممف خلاؿ المحاضرات الشفيية،  نشئالتي يمكف أف ت
 وىما: ميميف ف نستنتج نوعيف يمكف أ ع مف الخطابات، إذالنو 
 الخطاب العممي: -أ

س تنتج عف الخطابات الشفيية في الدر يعد الخطاب العممي ضمف الخطابات التي يمكف أف 
التعميمية في مختمؼ مراحميا كونو قائـ عمى التفاعؿ المّغوي بيف  الجامعي لأنو ميـ لمغاية داخؿ العممية

ة المتخاطبيف بواسطة المادة العمميّة، ونجد ىذا النوع بكثير في الخطابات التي تـ تسجيميا في قاع
يصيغو الأستاذ في قالب تعميمي بشكؿ دقيؽ »ف الخطاب العممي الدرس، وبالتالي يمكف القوؿ إ

طابات الشفاىية داخؿ قاعة مف خلاؿ الخ أفّ الخطاب العممي الذي ينشأ دد يبدوفي ىذا الصو2«طمبسو 

                                                           
1
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 .244 ، صؾ لمنشر والتوزيع، مصر، القاىرةدار ايترا
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يتميز بمغة عممية دقيقة يمعب دورًا ىامًا ومحتوى عممي  لى إلى نقؿ مضموفيدؼ بالدرجة الأو ي ،الدرس
 الأستاذ والطالب. والتبميغ بيف التواصؿتحقيؽ  في 

 الخطاب التواصمي: -ب
يؤدي إلى  ،المتعمميف خاصة وأبيف الناس عامة  كاف متداوّلاً ألاشؾ أفّ كؿ خطاب شفيي سواء 

ب المعمومات والتجار  و لمخبراتتحقيؽ التواصؿ بينيـ أي تحقيؽ الدورة التخاطبيّة، وذلؾ بالأخذ والرّد 
ا مطمبتو، ويجعميمف يقرب الأستاذ »أنو  في توداخؿ قاعة الدرس فتكمف أىمي اوبالتالي نجده ساطعً 

، ألا وىو إيصاؿ المنشود يتجاوباف بطريقة تساعد عمى نجاح العممية التعميمية، وبذلؾ تحقيؽ الغرض
الخطاب التواصمي وسيمة فعّالة تساىـ في بناء علاقة تواصمية ف ،1«المعمومات في أشكاؿ بسيطة ودقيقة

 متينة بيف الأستاذ، والطالب داخؿ حجرة الدرس.
عميمي إذ ىو كغيره مف الخطابات اه في ىذا الفصؿ أىمية الخطاب التؿ ما عرضننلاحظ مف خلا

ليذا   العممية التعميمية وتوجييو، والذي يمارس ضمف المتمقيالتأثير في خبار، و لإصمي غايتو اابعد تو  ذا
خباياه  ف عيشترط عمى محممو اختيار الأدوات المنيجيّة، والمفاىيـ الدقيقة حتى يتسنى لو الكشؼ 

 لتي يتمقاىا الطالب عمى أحسف وجو.والوقوؼ عمى أدؽ مميزاتو، وفيـ الرسالة ا
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   : (Corpus)تقديم المدوّنة -1
 تعريف المدوّنة: -1-1

ىي مجموعة معطيات لغوّية وقع اختيارىا وتنظيميا حسب معايير لغوّية صريحة »المدونة
ن1«لتكون عينة من المّغة تكوف مسجمة وتعرض مف  ،ة ىي عبارة عف نصوص يتـ اختيارىا، فالمدو 

تشير المدوّنة في العموم الإنسانية »خلاليا آراء وخبرات وأفكار مختمفة، ونستقييا مف عينة، لذا 
ن فتقوـ ،2«والاجتماعية خاصة إلى المعطيات الأساسية لوصف وتحميل الظاىرة عمى كتابة  ةالمدو 

طلاع عمى مجموعة مف المواضيع يُعبر فييا عف وجية نظر شخصي ة في ظاىرة معينة، ووظيفتيا الإ
ف مف نشر الثقافة، وتعطي الفرصة لمجميع لإبداء بآرائيـ في أمر ما لذا: كمالمواقؼ والآراء، كما ت

تحدد المدوّنة غالبًا موضوع البحث الذي لا يمكن أن يسبقيا في الوجود أو بالأحرى فإنّ وجية نظر »
نة. بناء 3«ىي التي تبني المدوّنة نة يكوف سابقًا عف اقتناء المدو   عمى ىذا  فإف  موضوع المدو 

 وصف المدوّنة: -1-2
نة التي نعتمدىا في ىذا البحث ككؿ ىي خطابات شفاىية للأستاذ في التعميـ  بالنسبة لممدو 

ولجمع ىذه الخطابات استعممنا ىاتؼ نقاؿ يتضمف خاصية التسجيؿ الذي وضعناه أماـ  ،الجامعي
ة وذلؾ لطرح الأسئمالأستاذ أثناء إلقائو لممحاضرات، واضطرنا كذلؾ نقمو إلى الطمبة أثناء التدخؿ 

أو التعقيب، لضماف التسجيؿ الجي د، كوف تدخلات الطمبة تمعب دورًا كبيرًا في مثؿ ىذا النوع مف  والإجابة
 الخطابات. 

وتكمف العينة التي سنقوـ بدراستيا وتحميميا ىي الخطابات الشفاىية للأستاذ في قسـ الم غة العربي ة 
 وزو وتتمثؿ فيما يمي: وآدابيا في جامعة مولود معمري بتيزي

 * مادة الكتابة الأكاديمية:
 رمز:لاثة محاضرات خاصة بيذه المادة فنقمنا بتسجيؿ ث

  1ملممحاضرة الأولى بػ. 
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  2مالمحاضرة الثانية بػ. 
  3مالمحاضرة الثالثة. 
يتـ فييا إلقاء الأستاذ تستغرؽ مد ة ساعة ونصؼ، ر، ماست لسنة الثانيةا لطمبة مادة تدرس ىي
، ككيفية إعداد البحث و قضية التيميش  ة البحث الأكاديميمنيجي   عيتدور حوؿ مواضمحاضرات 
 لتي يقع فييا الباحث... الخ.اتصحيح الأخطاء  الاقتباس و

 ـ قمنا بعممية  تدويف الكتابي بطريقة حرفية ليذه الخطابات الشفاىية، واعتمدنا في ذلؾ الم غة الث
أي كمما انتيى الأستاذ  ؛ربية، لكي يتـ تحميميا بكؿ دقة ووضوح، واعتمدنا أثناء التدويف نظاـ الفقراتالع

كمما  )/(نتقؿ إلى فقرة موالية، كما التزمنا استعماؿ ىذا رمز فكرة ما وانتقؿ إلى فكرة جديدة ن حديثو عف
 :الآتيةنحو الأمثمة الطالب  الأستاذ، وكلاـكلاـ لمتمييز بيف  لأستاذ عف الحديث، وكذلؾتوقؼ ا

 
إذف اليوـ سنتحدث كبداية كبداية سنتحدث عف البحث الجي د  )الأستاذ(...»

والباحث الناجح/ كيؼ تقدموف بحثاً جيدًا؟ وكيؼ تكونوف باحثيف جيديف 
 .1م «ومتميزيف مفيوـ ومتميزيف بإذف الله تعالى...

 
تحدثنا عف الشمولية تحدثنا أيف توقفنا في الحصة الماضية؟  )الأستاذ( ...»

تحدثنا عف  ()الأستاذ/ السيمات الأساسية (1)الطالب/ عف الوضوح تحدثنا
 .2م«.../ الإسناد

 
( 5( كتبنا ستة خصائص/ )الأستاذ( إذف نواصؿ/ )الطالب4)الطالب... »

( الخامسة آه الحمد لله لدينا مف يحسب محاضرة الخامسة/ )الأستاذ
 .3م «لنا...
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 :  (Les actes de parole)نظرية أفعال الكلام -2
أف   ليذه النظرية، وذلؾ بعد اكتشافو المؤسس الأو ؿ (J. Austin)"جون أوستين" ؼ يعد الفيمسو 

 أف  في الم غة  ا فقط كوسيمة لنقؿ المعمومات، ورأىىناؾ عبارات في الم غة لا وظيفة ليا إذا اعتبرناى
 عبارات لا تنقؿ المعنى، فالوظيفة الأساسية لمغة إذف  ليست فقط لمتبميغ بؿ القياـ بالأفعاؿ.

"كيف نفعل في كتاب بعنواف  1955وقد جمعت محاضراتو التي ألقاىا في جامعة "ىارفرد" سنة 
 ىذه النظري ة. قاـ بتطوير الذي تمميذه  (John. Searle)"جون سيرل"، وبعد ذلؾ ظير الأشياء بالكممات"

 أفعال الكلام عند "أوستين":  -2-1
فبدوف شؾ عدت  ،الواضع لأسس أفعاؿ الكلاـ أوستين"مف المعطيات السابقة يُعتبر " إنطلاقًا

لية ليذا النظرية ىذه  " نواة مركزية Speachactأصبح مفيوم الفعل الكلامي "»مرحمة مف مراحؿ التداو 
التداوّلية، وفحواه أنو كل ممفوظ ينيض عمى نظام شكمي دلالي إنجازي تأثيري  في الكثير من الأعمال 

" إلى تحقيق Actes Locutoiresية "لوفضلًا عن ذلك يعد نشاطَا ماديًا نحوّيًا يتوسل بأفعال قو 
 Actes" )كالطمب والأمر والوعد والوعيد...( وغايات وتأثيرية "Actes illocutoiresأغراض إنجازية "
perlocutoires تخص ردود فعل المتمقي )كالرفض والقبول(، من ثمّ فيو يطمح إلى أن يكون فعلًا "

  1«يًا ومن ثمّ انجاز شيء مااجتماعيًا ومؤسسات أثير في المخاطبتأثيريا أي يطمح إلى أن يكون ذا ت
لية يُحيؿ مباشرةً إلى الحديث عف أفعاؿ الكلاـ كونيا  يبدو ضمف ىذا السياؽ لنا أف  الحديث عف التداو 

لي لمغة ومبدأ التأثير الذي يقوـ عميو الخطاب. ف التداو   تعكس المكو 
تصنيؼ الأفعاؿ الكلامية إلى مجموعات متداخمة فيما بينيا، وليذا الغرض نجد ب أوستين"" قاـف
، و بالتالي والدقة إذ لـ يقتنع بوىذا التقسيـ لا يتسـ بنوع مف الشمولية الذي رأى بأف   "سيرل"تمميذه 

 حاوؿ ىو كذلؾ القياـ بتقسيـ أخر أشمؿ للأفعاؿ الكلامية.
 :"سيرل"أفعال الكلام عند  -2-2

بتقديـ شروط إنجاز كؿ فعؿ وتحولو مف  "أوستين" هأو ؿ مف أوضح فكرة أستاذ "سيرل"الم غوي ف 
يخضع لجممة  «ارة عمى وشك الانتياءأظن أنّ المب»حاؿ إلى حاؿ، ففي ىذا  المثاؿ عند قوؿ القائؿ: 

 مف الخطوات لإدراؾ الفعؿ المقصود إنجازه.
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 أفعال الكلام في الخطاب الشفيي في التعميم الجامعي: -2-3
الخطاب الشفيي في التعميـ الجامعي أساسًا عمى تبادؿ المعارؼ والخبرات، والذي يتجمى  يتركز

يحقؽ في نفس الوقت أفعاؿ الذي بواسطة الإلقاء لمدروس والحوار الذي يجري بيف الأستاذ والطالب، و 
 وعيو:نكلامية ب

 أفعال كلامية مباشرة: -2-3-1
ف القوؿ بأنيا تتجمى في كمباشرة إلى ذىف المتمقي يملتقريب المعنى المقصود بأفعاؿ كلامية 

ىي عبارة عن أقوال تدل صيغتيا عمى ما تدل »عرض وتقديـ معمومات وخبرات لممتمقي )الطالب( لذا 
، إضافة إلى ىذا التعريؼ نجد بأف أفعاؿ الكلاـ المباشرة 1«عميو الأقوال، أي الصيغة تساوي المحتوى

 ىما: قسميفتنقسـ إلى 

 فعال التقريرية:الأ -أ
ىي وسيمة يمجأ إلييا المتكمـ )الأستاذ( لوصؼ وشرح ظاىرة أو نظرية لطالب داخؿ القسـ لغرض 

ىي عبارة عن أقوال تحتمل الصدق والكذب أي تستطيع الحكم »الإفياـ بواسطة خطاب شفيي وبالتالي 
 2«نسبة الكلام فييا الواقع عمييا بالصدق إن طابقت نسبة الكلام فييا الواقع، وبالكذب إن لم تطالب

لعرض قضايا ؿ ىي التي جذبت انتباىنا لكثرتيا أثناء التسجيؿ كونيا ميمة عؿ ىذا النوع مف الأفعال
  ية، ومف نماذج ذلؾ نذكر ما يمي:عمم

مرة في حصص التطبيقية سنتحدث عف  كؿ لذلؾ قمت في )الأستاذ(...»
مواضعكـ، وسأحيمكـ إلى المراجع التي ستساعدكـ في ىذا العمؿ/ 
إذف ىذا ما سنتناولو في الحصص التطبيقية سنعالج كؿ ىذه 

 .1م «...الأمور/ مفيوـ
ة الأعماؿ التي يقوموف بيا في الحصص التطبيقي الطمبة عف نجد الأستاذ يُخبر في ىذا الكلاـ

ؾ توجيو الباحث وتسييؿ لو الميمة وتييئتو لمقياـ واليدؼ مف ذل ،التحدث عف مواضيع البحث مثلًا:
 بمذكرة التخرج.
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 كذلك:نجد 
الماجستير التي قمت بيا لـ  كنت قد قدمت لكـ مثاؿ رسالة (الأستاذ)...»

كما يقاؿ بالم غة  (Très vaste)أختر العنواف المناسب كاف عنوانًا 
وقعت في فخ دخوؿ في عد ة أبواب والدخوؿ في الفرنسية/ ولذلؾ 

 .2م «...عد ة/ والدخوؿ في عد ة مجالات
مطمبة الخطأ الذي وقع فيو بسبب عدـ اختياره لمعنواف الدقيؽ ل ف الأستاذيىذا النموذج يُب أماـ

 بو الطالب يجب أف يمتزـوالشامؿ، وبالتالي يخبرنا عف درس ميـ ألا وىو العنواف الواضح والدقيؽ الذي 
 البحث. إنجاز في عقبؿ الشرو  الباحث

نعود ونقوؿ لأنو كثرت السرقات العممية/ لأف ما يحدث  ()الأستاذ...»
وحدث ىذا بالفعؿ في بعض الأحياف الأحياف يذىب الطالب إلى 
أستاذ متخصص في مجاؿ معيف أو ميداف معيف ويأخذ عنو 

 .2م «....معمومات وىو يسجميا
كثيرًا في ميداف البحث  عف قضية سمبي ة نجدىا في ىذا المثاؿ أف  الأستاذ يخبر الطمبة لاحظما يُ 

 فادىا كؿ الباحثيف مف أجؿ عدـ الوقوع في تيمة السرقة الأدبية.أف يت بي، التي يجممالع
( الممكة التبميغية بميغية وقواعد المحادثة/ )الأستاذالت ةالممك( 5الطالب)...»

ىذا الموضوع الممكة التبميغية قد تناولتو زميمة مف وقواعد المحادثة/ 
 .1م «نفس الدفعة مع الأستاذة خولة طالب الإبراىيمي/...

الطمبة عف عنواف مذكرة يخبر  الأفعال التقريريةفي ىذا النموذج مف  أيضًا فنجد ىنا الأستاذ
فادة الطمبة مف ىذه المذكرة، "الممكة التبميغية وقواعد المحادثة"، والغرض مف ذلؾ إست التخرج المتمثمة في

 الأستاذ المشرؼ عف ىذا العمؿ. اسـ أخبرىـ عفو 
 أخر حول الأفعال التقريرية يتمثل فيما يمي: كما نجد مثلا

إذف ىناؾ استراتيجيات وخصائص ومميزات يتميز بيا  ()الأستاذ...»
الأكاديمي وىو أف تخصص لكؿ مجاؿ لغتو الخاصة البحث العممي 

بو والمجاؿ  ةصاالمجاؿ الأدبي نخصص لو نخصص لو المغة الخ
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الم غوي البحث تخصص لو كذلؾ المغة الخاصة بأسموب عممي 
وتقني وجي د كذلؾ لا نحاوؿ أف نكثر ىذا الكلاـ وىذا ما نجده عند 

 .3م «بعض الطمبة عمى سبؿ المثاؿ...
بو أثناء  عف الأسموب الذي يجب أف يستعينوا خبر الطمبةنجد الأستاذ يُ  يخص ىذا المثاؿ فيما

عف المجاؿ الأدبي لو لغة  كتابتيـ لمبحث الأكاديمي لأف  لكؿ مجاؿ عممي لو لغة خاصة بو وقدـ مثالا
 أدبي ة خاصة بو.

نة ثرية  كوف الخطاب  "فعال التقريريةبالأ"في الأخير يمكننا إعطاء نتيجة تتمثؿ في أف  ىذه المدو 
ب، لذا ىذه عممي صادؽ ودقيؽ ناتج عف التجار  و الأستاذ داخؿ قاعة الد رس لو طابعالشفيي الذي يمقي

 في نقؿ محتوى عممي وتوجيو الطالب. الأفعاؿ ليا دور بارز

 الأفعال الإنشائية: -ب
 ،مف جية، ومف جية أخرى مطالبلتوصيؿ الفكرة  يستعيف الأستاذ بيذا النوع مف الأقواؿ لغرض
القول الإنشائي لا يقول أو لا يكتفي بقول شيء »القياـ بعمؿ ما كأمره عمى فعؿ شيء، وتوجييو لذا فػ 

فيذا النوع مف الأقواؿ ليست ، 1«ما بل ينجز شيئا ما، وبأنو ليس عرضًا صادقًا أو كاذبًا عن ظاىرة ما
ي عكس الأقواؿ ي تخبر ولا تصؼ الظواىر فخاضعة لا لمعيار الصدؽ والكذب وفي نفس الوقت لا

نة للأفعاؿ التي تترتب عف ستعيف بنماذج نالأقواؿ الإنشائية بوضوح ودقة  التقريرية، ولتبياف ىذه مف المدو 
 الأقواؿ الإنشائية وىي:

 الأفعال الإثباتية: -*
عرضو لموضوع "ما"      ىذا النوع مف الأفعاؿ غالبًا ما يمجأ إلييا الأستاذ داخؿ قاعة الدرس أثناء 

تفاديًا الشؾ والتأويؿ لدى المتمقي )الطالب( وتعدد ىذا  ،أو قضية "ما" واليدؼ منيا ىو إثبات ما يقولو
نة التي سجمناىا ونقوـ بعرض البعض منيا نظرًا لكثرتيا كا:  النوع مف الأفعاؿ في المدو 

بأس بو وعدد عدد الماستر لا "أنّ"  بمعنى ىذا ىو المشكؿ ()الأستاذ...»
 .1م «المؤطريف قميؿ جدًا...

                                                           
، مكتبة الدراسات الأدبية 1ة أفعاؿ الكلاـ، تر: محمد يحياتف، ط(، القوؿ مف حيث ىو فعؿ/ نظري2005ج. ؿ. أوستيف ) - 1

 .29والم غوية، عالـ الكتب، الجزائر، ص 
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حياف لا نجد في بعض الأ "لأنّ "ىذا الكلاـ مفروغ منو  ()الأستاذ...» -
يكتب في  أفيقوؿ  أفوجو القارئ، لذلؾ عميو تاريخ والطالب لا ي

 .2م «قوسيف صغيريف د نقطة ت....
مف المفروض تحتاج إلى جيد إضافي لطالب  "لأنّ " ()الأستاذ...» -

عمى ما أظف  كذلؾ حسب ضن ي أنا عندما يكوف  "لأنّ "لماذا؟ 
 .3م«الموضوع نظري مئة بالمئة الطالب يكتفي بجمع المعمومات...

كانت مشغولة جدًا  "لأنّيا"متمكنو بؿ  "لأنّيا"ست لا لي ()الأستاذ...» -
 .2م «طمبة الماجستير... جدًا جدًا تشرؼ عمى الدكاترة تشرؼ عمى

 "أن"يجب أف يطرح كموضوع لممعالجة و "أنّو"أظف  ()الأستاذ...» -
 «ينسب معمومات إلى نفسو دوف ذكر أصحابيا...مف  كؿيعاقب 

 .2م
وىذه المواضيع إف صح التعبير حي وية نوعًا ما حي وية  ()الأستاذ...» -

تخصص تخصص كما سبؽ وأف ذكرنا  "لأنّو"وجديرة الدراسة 
 .3م «جديد...

في الم سانس وفي الماجستير لـ ندرس لسانيات  "لأنّنا" ()الأستاذ...» -
 .1م «النص وستروف معنى لسانيات النص ىذه السنة...

ما  "لأنّ "كثرت السرقات العممية/  "لأنّو"نعود ونقوؿ  ()الأستاذ...» -
 .2م «...يحدث وحدث ىذا بالفعؿ

عندما أصيغ فرضية مف المفروض أف أحترـ  "لأنّني" ()الأستاذ...» -
 .3م «تمؾ الفرضية في تحميؿ وتفسير لتمؾ الإشكالية...

يخمو منو الخطاب الشفيي  " لا يكادأنّ أعلاه بأف  المؤكد " المعروضة لنا مف خلاؿ النماذج فيبدو
قناع المتمقي )الطالب( و معنى أنّ توكيد »في التعميـ الجامعي لأنو يمعب دورًا كبيرًا في تأكيد والبرىنة وا 
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فإنو يُبعد "أنّ" فبمجرد أف يُدخؿ الأستاذ الرابط  1«الخبر لممبتدأ ونفي الشك عنيا والإنكار ليا نسبة
 يتحقؽ نوعًا مف البرىنة والتأكيد.الشؾَ والإنكار في ذىف المتمقي بؿ 

   * أفعال التعبير:
تصنؼ ىذه الأفعاؿ ضمف الأفعاؿ التي تعبر عف شعور الفرد، ليذا نجد ىذا النوع كذلؾ بارزًا 
في الخطاب الشفيي في التعميـ الجامعي لأنو خطاب يُمقى في وسط يسوده الاحتراـ المتبادؿ بيف الأستاذ 

 وتنو عت في مدونتنا فنورد الأمثمة الآتية:والطالب، وعميو تعددت 
عندما يأتي واحد بكتاب وفي ذلؾ الوقت يعني كانت الكتب  ()الأستاذ...» -

قميمة جدًا/ إذف دائمًا يأتينا واحد بكتاب يقوؿ ويأتي إلى الجامعة 
يقوؿ  La bibliothèque universitaire centrale عفوًاالمركزية 

 .1م «لنا ىا وجدت كتاب فلاف...
( أستاذة كتبنا فقط 2نعـ )الطالب ()الأستاذ عفوًا( أستاذة 2)الطالب ...» -

 .2م «واحد...
أيف توقفنا في الفرضيات؟ في درس صياغة  لو سمحتم ()الأستاذ...» -

 .3م «الفرضيات...
( طاىر أعيدي الاسـ/ )الأستاذمن فضمك  (21)الطالب...» -

 .1م «نوصيؼ...
بعد  عفوًانصيحة بعد المناقشة المناقشة ىذا ك كذلؾ ()الأستاذ...» -

تسميـ الرسالة للإدارة واتضحت لكـ بعض القراءات كذلؾ بعد ما 
 .2م «ارتحتـ...

وسنرى ىذا في درس عمـ الم غة النفسي في مادة في  ()الأستاذ...» -
لو درس الاكتساب اكتساب الم غة الثانية لأف كثيرًا ما يعاني/ 

 .3م «إغمقي الباب... سمحتي

                                                           
 .79، دار المدار الإسلامي، بيروت، لبناف، ص 1(، معجـ الحروؼ، ط2003إيماف بقاعي) - 1
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في العاـ الماضي يوجد كتاب نُقؿ كاملًا  عفوًاأستاذة  (35)الطالب...» -
 .1م «عف كتاب آخر ...

لا نضيع الوقت لدينا أمور كثيرة  لو سمحتمنواصؿ  ()الأستاذ...» -
 .2م «يجب أف نتحدث عنيا...

( ليس 41/ )الطالب C’est pas pratique du tout(الأستاذ)... » -
عمى  شكراً( عممي/ )الأستاذ( نعـ ليس عممي/)الأستاذ

 .3م«الترجمة...
توفرت بنسبة كبيرة في الخطاب الشفيي في التعميـ  "أفعال التعبير"وما نخمص إليو ىو أف  

مى بيا الأستاذ والطالب داخؿ القسـ مف جية، ومف في ذلؾ يعود إلى القي ـ التي يتح الجامعي، والسبب
الطالب عبارة عف ثمرة يرعاىا الأستاذ وينمي غرسيا باعتباره الأب الثاني والقدوة الأولى جية أخرى 
 داخؿ القسـ.

 * الأفعال الأمرية:
اؿ داخؿ قاعة الدرس يجب أف تصدر منو أوامر عمى شكؿ بما أف  الأستاذ يمعب دور القائد الفع  

 1«طمب الفعل عمى وجو الاستعلاء والالتزام»ىو  الأمرأفعاؿ أمري ة يجب عمى الطالب الالتزاـ بيا لأف  
نة التي سجمناىا كثيرة جدًا ونرصد البعض منيا:تالأمرية التي  فالأفعاؿ  تضمنيا المدو 

 ات اللا زمة في ىذه الأمور/إذف لذلؾ نأخذ كؿ احتياط ()الأستاذ...» -
إلى ىذه الأمور كمما تنتيوف انجاز جزء مف عممكـ يطبع أنبيكم 

 .1م «...
تحدثي عف عمؿ فلاف أقوؿ مثلًا مثلًا أستاذ فلاف قدـ  ()الأستاذ...» -

إلينا أنت انتبيي دراسة بعنواف الموسومة بػ /بف محمد عمي ما أظف 
 .2م «بحاجة إلى ىذه المعمومات...

 .3م «الباب... اغمقيلو سمحتي  ()الأستاذ...» -

                                                           
بقاعي )د.ت(، معجـ المتقف )تقنيات القراءة والكتابة والبحث لمطلاب جداوؿ ومصطمحات(،)د.ط( دار الراتب الجامعية،  إيماف - 1

 .164بيروت، لبناف، ص 
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/ )الأستاذ19)الطالب... » - / أنا ابدؤوا ( ( نبدأ مف اليوـ مف اليوـ
شخصيًا إذ وجدت كتابًا تحتاجوف إليو سأشتريو وسأعطيكـ إياه إف 

 .1م «الآف إلى كتابيف...ىا نبيتك شاء الله/ 
كؿ فقرة تخدـ تمؾ العناصر تمؾ الفقرة تخدـ تمؾ الفكرة  ()الأستاذ...»

 .2م «الأسموب عندما تكتبوف...راعو وليس العكس لذلؾ حذاري 
حتاج إلى رأي فلاف إلى رأي فلاف ؼ نشر منحتاج إلى  ()الأستاذ...» -

بأىؿ كوا تتحقدر الإمكاف أف أف أف  حاولوإلى غير ذلؾ/ إذف 
 .3م«الاختصاص...

( 34يسرؽ كثرت السرقات الآف )الطالب ( لأف  ىناؾ مف)الأستاذ... » -
 .1م «انتظري انتظري... خذي( يوجد ىناؾ كاتب مصري/ )الأستاذ

( ( انتيى الوقت أأستاذة )الأستاذ51نواصؿ/ )الطالب )الأستاذ(... » -
 ضعيالكراسي ضعي التاسع وعشروف دقيقة لذلؾ جمعتو الأدوات 

 .2م «الكراس أمامؾ...
( ط/ )الأستاذيبست( 56أف تكونوا )الطالب حاولواإذف  ()الأستاذ...» -

 .3م «نبسط وتكوف الأمور وسط...
يظير لنا أىميتيا في جعؿ الطالب يمتزـ  "أفعال الأمر"بعد أف بيننا النماذج التي توفرت فييا 

تييئة الفرد ليكوف عضوًا نافعًا في  و حفظ حقوؽ الآخريفأوامر الأستاذ، لو  بالسموكات الحميدة وبتعميمات
ي... راعوا، حاولو، خذي، ضعأنبيكم، : البارزة في المدونة نذكر ىذه الأفعاؿبناء مجتمعو، ومف بيف 

ية  ،الخ والغاية منيا ىو جعؿ القسـ بيئة مشجعة عمى التعميـ والتعمـ وتتحقؽ فييا الأىداؼ التربو 
 التعميمية المرسومة.

 * الأفعال الاستفيامية:
 رح الأسئمة مف طرؼإف  الاستفياـ ىو طمب الإفادة مف الطالب إلى الأستاذ أو العكس؛ أي ط

لدرس، أو طرح سؤاؿ مف  ـالأستاذ وينتظر إجابة مف الطمبة لتقييميـ ومعرفة درجة فيميـ واستيعابي
فالأصل في »طرؼ الطالب إلى الأستاذ لإزالة الغموض والإبياـ حوؿ فكرة ما أو شيء غير مفيوـ لذا 
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السائل عالمًا بيا  الاستفيام أن يقع من السائل طمبًا لمفيم إذا كان جاىلًا لما يسأل عنو وقد يكون
 ذلؾ: عمى الشفيي في التعميـ الجامعي ومف الشواىد ما نجده في الخطاب ىذا فعلاً  1«يسأل عنو 

مف  ( من يعطي موضوعو ىنا عمى سبيل المثال؟/ستاذ... )الأ» -
نعـ/  ؟مو في نياية السنةيعطي موضوع الذي سيقدـ سيقد

 .1م «المحادثة....( الممكة التبميغية وقواعد 5)الطالب
تحدثنا عف الشمولية  أين توقفنا في الحصة الماضية؟( ... )الأستاذ» -

لأساسية/ ( السيمات ا1حدثنا عف الوضوح تحدثنا/ )الطالبت
( الإسناد نعـ الإشارة 1تحدثنا عف الإسناد؟ لا/ )الطالب ()الأستاذ

 .2م «إلى المصدر أو المصادر...
تحصمت عندما ذىبت دخمت إلى  انتبو يعني ( يعني... )الأستاذ» -

/ ؟تحصمت عمى بكالوريا عمومالثانوية كاف تخصصؾ عممي 
( 67)الطالب ثم تحولت إلى الأدب؟/( ( لا/ )الأستاذ67)الطالب
 .3ـ« نعـ...

)الأستاذ( آه  أستاذة رسالتك موجودة في الأنترنت؟( 20... )الطالب» -
( والله والله مف )الأستاذ( موجودة في الأنترنت؟/ 20/)الطالب

 .2ـ« المفروض لست أدري العنواف موجود...
( نعـ خاصة الذي سيصحح ىذا الكـ اليائؿ وىو في ... )الأستاذ» -

لست أدري  8كف ثمف وثائؽ الحقيقة يصحح وثيقة لشخص ول
( لا لا نحد د )الأستاذ لماذا لا تحددون أستاذة؟/( 22)الطالب
 .3م «لطالب...

                                                           
 .33، ص، ديواف المطبوعات الجامعية1بحوث في الم غة )الاستفياـ البلاغي(، ط  (،1994قطبي الطاىر) -1
. 
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الوضعية التعميمية ـ الركائز التي يُعتمد عمييا في مف أى"أسموب الاستفيام"  ىنافنلاحظ مف 
ب، وغرضو يكمف في طمب أي إنجاح الدورة التخاطبي ة بيف الأستاذ والطال ،تحقيؽ عممية التواصؿو 

زالة الغموض لدى السائؿالتعبير عف الرأي، وللإقناع و  حرية أمر مجيوؿ، ومنح الإفادة عف  .التأثير وا 

 * الأفعال الإخبارية:
يتميز الخطاب الشفيي في التعميـ الجامعي بالإخبار وتزويد الطالب بمعمومات جديدة حوؿ 

ليذا نجد الأستاذ عماد العممية التعميمية في تسييرىا ة والمجالات العممية المتنو عة، الظواىر المختمف
كلام يحتمل الكذب والصدق لذاتو، ويصح أن ىو »الذي  دائمًا خبارخطابو يتضمف الإوتنظيميا وبالتالي 

يقال لقائمو: إنّو صادق أو كاذب، والحكمُ عمى صدق الخبر وكذبو يكون بمطابقتو لمواقع، أو عدم 
الأمثمة التي تشير إلى ذلؾ نجد ومف ، 1«مطابقتو، دون النظر إلى نيّة القائل، أو اعتقاده، أو غير ذلك

 ما يمي:
أنتـ الآف وصمتـ إلى مرحمة  ذكرتطبعًا كما سبؽ وأف  )الأستاذ(..» -

حساسة جدًا وىي المرحمة التي يجب أف تفكر فييا فيما ستقدمونو 
 .1م «في بحوثكـ...

عف الشمولية  تحدثناأيف توقفنا في الحصة الماضية؟  ()الأستاذ... » -
 .2م «عف الوضوح.... تحدثنا

أف  مف المفروض في  ذكرتلأف  مف المفروض سبؽ وأف  ()الأستاذ...» -
مواضعكـ التي عمى ما أظف أو لست أظف أنا متأكدة بأف  ستكوف 

 .3م«مواضيع مف المفروض تطبيقية مف المفروض ميدانية...
في مناقشات ىذا مف جية ومف جية شيدنا وكثيرًا ما  )الأستاذ(...» -

 .1م «المناقشات...ثانية أوجيكـ إلى المناقشات حضور 
بإمكاننا إنجاز مقابلات مثمما رأينا في الحصة الماضية  ()الأستاذ ...» -

في الحصص الماضية يا إم ا عبارة عف كتب ووثائؽ ومصادر إلى 
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قمنا غير ذلؾ وقد تكوف كذلؾ مف أدوات البحث كذلؾ 
 .2م«المقابمة....

ليس كؿ ما نقرأه يخدـ موضوعنا مثمما سبؽ وأف  لأف   ()الأستاذ...» -
في الحصص الماضية وسأخصص كذلؾ حوؿ طريقة القراءة  ذكرت

 .3م «كيؼ يجب أف نقرأ....
والمتأمؿ في ىذه الأمثمة أف  الأستاذ في قاعة الد رس يحتؿ مكانة بارزة وركنًا أساسيًا وىذا نظرًا 

، ذكرت مف الألفاظ الدالة عمى ذلؾ نذكر مثلا:و  نو عةلما يقد مو لطالب مف خبرات ونظريات عممية مت
مطالب لتحقيؽ التطو ر والإزدىار ودفع عجمة فكرية لقدرات الالتنمية  منيا اليدؼو  ،تحدثنا، قمنا، شيدنا

 التطو ر في مجالات عديدة ليذا الغرض يجب الاىتماـ بكؿ مف المعمـ والمتعمـ.

 * أفعال العرض:
اكتساب المعرفة يتطمب أولًا وخاصةً مف الأستاذ أثناء عرضو لدرس الاستعانة بالحجج  إف  

أسموب تواصمي يقدّم فيو المرسِل إلى المرسَل إليو »الذي ىو  يف والتوضيح الدقيؽ والشرحوالبراى
 تالي يمكفوبال 1«د إلى الشواىد والبراىينرة ما أو يفسّر تدعيم ىذا  بالإستناالمعرفة والعمم ويشرح فك

 تدعيـ ىذا القوؿ بما جاء مف نماذج في المدونة:  كذلؾ
نختار المصطمحات في مجاؿ التخصص ثـ يجب أف  ()الأستاذ... » -

تكوف عمى عمـ بوزف ىذا المصطمح وما يحتاج إليو ىذا المصطمح/ 
لية  مثلاً  أتناوؿ في في فصؿ مف الفصوؿ  يعنيدراسة تداو 

لية....  .1م «التداو 
مف أيف يبدأ الطالب يعني  ( سنتعرؼ عمى طريقة القراءة)الأستاذ... » -

القراءة ىؿ يبدأ مف البحوث القديمة أو أن و يتناوؿ أولًا البحوث 
 .2م «الجديدة ثـ ينتقؿ إلى أكثر إلى أقؿ قدمًا...

 ولكف عندما يكوف عمؿ الطالب يتطمب منو الذىاب إلى ( ستاذالأ... )» -
أولًا في جيدًا خاصًا الميداف أو جزءًا تطبيقيًا فيو بذلؾ طبعًا سيبذؿ 
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جمع المدوّنة في اختيار المدوّنة ثم في جمع المدوّنة وطريقة 
جمعيا كذلك ثم طريقة تصنيفيا وتحميميا ىذا عبارة كمو عن جيد 

 .3م «إضافي...
نذىب ( في بعض الأحياف عندما نذىب إلى المكتبة أو )الأستاذ... » -

بعض الأحياف  إلى مكتبة لكي نشتري معرض لكي نشتري كتب في
كتب رائعة حوؿ مثلًا مثلًا حوؿ  م الماضيمثلًا في العاوجدت 

تحميؿ الخطاب ولكف عندما أدخؿ إلى في فحو ذلؾ ذلؾ الكتاب 
 .1م «أرى النص الشعري ىو كذا إلى غير لا نفيـ فحو...

بطريقة مشوّىة أو خاطئة وكيف لا تنقل الأفكار ( )الأستاذ... » -
يتسنى ذلك بالقراءة المتأنية وكذلك بالقراءة عندما يكون الطالب 
             في مكتمل قواه العقمية ماذا أقصد بذلك؟ ىو أنو يكون مرتاحًا

آه لذلؾ ينصح الباحثوف الطمبة  La tête reposée أو مثمما يقال
أو الباحث الناشئ بقراءات في عندما يكوف مرتاح عندما يكوف 

في الصباح الباكر عندما يستيقظ  مثلًا في فترة الصباحيةيعني 
الإنساف يكوف ناشط مف  مثلًا بعد صلاة الفجرالإنساف 

 .2م «المفروض...
ب بيا ىذه البحوث مف المفروض ( حتى الم غة التي ستكت)الأستاذ... » -

لأنّ في بعض الأحيان ىي لغة عممية وليست لغة أدبي ة لماذا؟ 
ذا بو  نشرف عمى الطمبة الموضوع يكون مثلًا في حول التعميمية وا 

إلى  بمغة الجناس والشجع وكذا التنميق والتخطيط لمكلاميتكمم 
مر غير ذلؾ لا أريد جمؿ بسيطة عندما أقوؿ بسيطة ليست جاء ع

مف المدرسة لست أدري لا جمؿ بسيطة غير معقدة وبأسموب عممي 
 .3م «دقيؽ...
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مف أمثمة نخمص إلى أف  الخطاب الشفيي في التعميـ الجامعي يتميز بخاصية  مف خلاؿ ما سبؽ
، فيعتبر إستراتيجية ماذا أقصد، لأنّ ... الخ ،مثلًا، يعنيالشرح، ومف الألفاظ التي تؤكد ذلؾ نجد: 

ؿ التدريس  والغرض منو يامة الضرورية لعمؿ الأستاذ في حقكونو ضمف ميارات والأساليب ال التعميـ
 . عميو يعمؿ عمى تقريب الطالب مف المادة التعميمية وتسييؿ الفيـ

 فعال الكلامية غير المباشرة:الأ -2-3-2
لد ىذا النوع مف الأفعاؿ الكلامية مف استعماؿ أساليب وعبارات وجمؿ  لدلالة عمى غيرىا يتو 

ويعتبر "سيرؿ" ضمف الأوائؿ الذيف تناولوا بالدراسة ىذا النوع مف الأفعاؿ الكلامية، إذ يقوؿ في ىذا 
وىناك حالات يتمكن فييا المتكمم من قول جممة ويريد بيا معناىا الظاىر، ويدل ذلك عمى »: د الصد

تمفظ بجممة: ىل بإمكانك أن تناولني مقولة ذات محتوى إسنادي مغاير، مثلًا: يمكن لممتكمم أن ي
نشير إلى  أف مف ىذا المنطمؽ يجدر عمينا 1«الممح؟ ولا يدل عمى استفيام، بل طمب بتقديم الممح

ىذه  سةبالدرا الذي تناوؿ "قطبي الطاىر"يوا إلى ىذه الظاىرة ومف أشيرىـ نجد بانت الذيف العرب القدامى
والمقصود  "الاستفيام البلاغي"غبر المباشرة بصيغة أخرى تتمثؿ في:  ؛ أي الأفعاؿ الكلاميةالأفعاؿ

يكون الاستفيام في الكلام إمّا حقيقيًا يتوخى بو صاحبو معرفة ما يجيمو، أو مجازيًا، » بذلؾ ىو أف:
ر، التقرير، الأمر، النفي، يكون المقصود بو معنى من المعاني التي سأعرض ليا فيما يمي: الإنكا

مف ىنا نلاحظ أف  الاستفياـ لا يتطمب أو  2«يق، التسوية...التكثير، التمني، التشو  ،التعجب ار،الاختب
في الخطاب  ابارزً أخرى، وىذا ما نجده  اً بؿ يؤدي أغراض المطروح يفترض دائمًا جوابًا عف السؤاؿ
  ذكر ما يمي:نومف النماذج التي تعكس ذلؾ الشفيي في التعميـ الجامعي  

 * التشويق:
ىو بعث الشوق »لعنصر التشويؽ الذي  هعوامؿ نجاح الأستاذ في دروسو استحضار  بيف مف إف  

يتمثؿ في جعؿ المتعمـ  فالشوؽ إذف يمعب دورًا ىامًا في الدرس 3«نفس السامع إلى ما بعد السؤالفي 
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التعميـ )الطالب( يتفاعؿ ويشارؾ بكؿ مؤىلاتو المعرفية وىذا ما نجده يتجسد في الخطاب الشفيي في 
 الجامعي نحو:

( تبحثوف عف الموضوع الجانب النظري الجانب التطبيقي )الأستاذ ...» -
وعممية الطبع   Le saisieخاصة الذي يذىب إلى الميداف إلى غير/

؟ لأف  الذي يطبع ليس متمكنا مف لماذاثـ مراجعة ذلؾ الطبعة/ 
الرسالة  الم غة العربية  وبالتالي في بعض الأحياف تبقى في تصحيح

 .1م «أكثر مف الوقت الذي ينجز...
( سنحاوؿ أف نضع الطالب أماـ بحثو بصورة منطقية )الأستاذ... » -

يعني لا نترؾ مجاؿ إلا  وسنبحث فيو وسنسأؿ عنو سؤاؿ حتى 
؟ لأف  لديكـ وقت لماذاتكوف في الصورة وحتى لا نضع وقتنا كذلؾ 
 .2م«جدًا جدًا جدًا....تحاسبوف عميو المجاؿ ليس مفتوحًا بؿ محدد 

؟ لماذا( إذف البحث العممي ليس مستقرً مئة بالمئة لذلؾ )الأستاذ... » -
لأنو قابؿ لمقياس قابؿ لتعديؿ قابؿ لتطور وقد أعطينا مثالًا بالأدوي ة 

 .3م «مثمما سبؽ وأف ذكرنا...
نة الثانية لما ( إذ)الأستاذ... » - ف وقعت في فخ ولو أنني خبأت المدو 

أصبحت تائية بيف التخصصات لا سقطت في ذلؾ الفخ/ مفيوـ و 
؟ لأننا في الم سانس وفي الماجستير لـ ندرس لسانيات لماذايا/ أعرف

 .1م «النص...
نة وتحمؿ صيغة عمى الأستاذ  أف   جميًّا يبدو "التشويق" بعد أف بيننا النماذج التي وردت في المدو 

عمى ىذا العنصر كونو مف بيف أساسيات التدريس، والغرض منو لدرس يجب عميو الاعتماد أثناء عرضو 
 شد انتباه الطالب.
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 * التقرير:
ىو حمل المخاطب عمى الإقرار والاعتراف »التقرير الذي  نذكر إضافة إلى عنصر التشويؽ كذلؾ

ضمف عوامؿ إنجاح عممية التدريس، ويتمثؿ في طرح سؤاؿ أستاذ  فتقرير إذالف 1«بأمر قد استقر عنو
 أي يستبؽ بالسؤاؿ ثـ يجيب عنو في نفس الوقت و قضية "ما" وىو عمى عمـ بالجواب؛حوؿ موضوع أ

 وبالنسبة للأمثمة التي تمثؿ ذلؾ نذكر ما يمي:
في بعض الأحياف عنواف أحتاجو ولكف أقرأ تمؾ الفقرة  ()الأستاذ... » -

كيف يتحاشى ذلك؟ بيذه الأمور ليس لو أي علاقة بالموضوع/ إذف 
 .1م«  الدلالات والوضوح والشمولية إلى غير ذلك...

لا تنقل الأفكار بطريقة مشوّىة أو خاطئة وكيف ( )الأستاذ... » -
وكذلؾ بالقراءة عندما يكوف الطالب  يتسنى ذلك؟ بالقراءة المتأنية

           في مكتمؿ قواه العقمية/ ماذا أقصد بذلؾ؟ ىو أنو يكوف مرتاحًا 
    .2م «...La tête reposéeأو مثمما يقاؿ 

عمى ىذه النقاط؟ لأنني أريد أن تكون  أركز لماذا( )الأستاذ... » -
حتى  البحوث التي ستنجزونيا عممية مئة بالمئة وليست أدبية

الم غة التي ستكتب بيا ىذه البحوث مف المفروض ىي لغة عممية 
 .3م «...وليست لغة أدبية

لماذا وضعت ىذا الدرس ىذا اليوم في ىذه ( إذف الأستاذ)... » -
لأنّ من المفروض سبق وأن ذكرت أنّ من السداسي الثالث لماذا؟ 

المفروض في مواضعكم التي عمى ما أظن أو لست أظن أنا 
 .3م «..متأكدة بأن ستكون مواضيع من المفروض تطبيقية.

في الخطاب الشفيي في  يعد عنصرًا ىامًا "التقرير"فما نممسو مف خلاؿ ىذه النماذج ىو أف  
منو ىو تعريؼ وتوعية الطالب  مدرس، واليدؼللأستاذ أثناء تقديمو التعميـ الجامعي، إذ يمجأ إليو دائمًا ا
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ع مستواه العممي فر له المعرفي و رصيدحوؿ النظريات والآراء العممية، لإثراء عمى ما يجيمو مف حقائؽ 
 والأدائي.

 ار:* الاختب
وبالتالي  ،قياس درجة فيميـ واستيعابيـ لممحاضراتو  الطمبة لى تقويـيسعى الأستاذ دائمًا إ

ول وىو يقتضي أن يكون القصد منو أن يختبر السائل المسؤ » ار وستعمؿ في ذلؾ ما يسمى بالاختبي
مف أىـ وسائؿ تقويـ العممية التعميمية وما يؤكد يعتبر  ارالاختبف 1«يسأل عنو ما ا بجوابالسائل عارفً 
 الأمثمة التالية:ذلؾ نورد 

ماذا ( إذف عندما نتحدث عف العنواف الشامؿ والواضح ستاذالأ).. » -
( 6الطالب)( نعـ خواص الأستاذ/ )نقصد بذلك؟ ماذا نقصد بذلك؟

/ أن يكون العنوان موافق لما يوجد في محتوى ذلك البحث
( أن يكون العنوان موافقًا 7طالبال)كذلؾ/  نعم جيد( )الأستاذ

/ أن نحدّد الموضوع( 8الطالب( كذلؾ )الأستاذ/ )البحثلمحتوى 
 .1م«كذلؾ... جيّد( أف  نحد د الموضوع )الأستاذ

( نعم/ 40الطالباصل ماذا قمت؟ سمعت ما قمت؟ )( نو ستاذالأ)... » -
( / )الأستاذ( أستاذة40الطالب) ( ماذا قمت؟ آخر ما قمتو؟الأستاذ)

افر الشيري أستاذة ظ( 40الطالب)مثمما يفعؿ الأستاذ في الابتدائي/ 
 .3م «التيميش يضعو في الأخير....

( إذن في رأيكم إذا أردنا أن يكون بحثنا بحثاً متميز )الأستاذ... » -
وما ىي  مثمما سبق وأن ذكرنا/ ما ىو أوّل شيء سنفكر فيو؟

النقطة الأولى الأساسية التي يجب أف نأخذ بعيف الاعتبار؟/ 
جيّد ( نعـ الأستاذ/ )موضوع لم يعالج من قبل( أن تعالج 3)الطالب

 .1م «يناوؿ مف قبؿ...أف نعالج موضوع لـ 
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ما يستوقفنا أثناء تأمؿ وملاحظة النماذج المعروضة أعلاه ىو أف  الخطاب الشفيي في التعميـ 
  والمياراتعاب الطالب لممعارؼ يواليدؼ منو ىو التعرؼ عمى درجة است ،"الاختبار"الجامعي يتسـ بميزة 

 منيا. الميارات االإختبار الجي د ويكسبو الإتقاف في وضع  افعمى الأساتذة أف يحققو 

" ىو خطاب يصدر مف "الخطاب الشفيي في التعميم الجامعيفي الأخير نختـ حديثنا عمى أف  
كانت أ سواء بالأفعال الكلاميةطرؼ الأستاذة نحو الطالب، وىذا الأمر يستمزـ مف الأستاذ الإستعانة 

نظرًا لما ليا مف وظائؼ جوىرية في حياة الطالب، وبالتالي لا  أفعال كلامية مباشرة أم غير مباشرة
يمكف الاستغناء عنيا كونيا عبارة عف أسموب مف أساليب نجاح مجالات متعددة وبالأخص العممية 

 .التعميمية
 :(L’argumentation)الحجاج  -3

لية   تمجالاة والنجاح في تحقيؽ النوعي تساىـ في ،الحديثة الم سانيةلمناىج ا مف بيف التداو 
لية الحجاج التي تعالج وحدات الم غة باعتبارىا حجج تحقؽ  ، انطلاقًا مف ىذا المضمار نجدمختمفة تداو 

اب وننطمؽ مف تحديد أىداؼ وأغراض تواصمية، وىذا ما نقوـ بو في ىذا الجزء وذلؾ بواسطة الخط
 الحجاج. مفيوـ

 مفيوم الحجاج: 3-1
باعتبار الحجاج مبحثاً أساسيًا في البلاغة المعاصرة عند عدد مف المختصيف أمثاؿ: "بيرلماف" 

"Perlman،"  " "تيتيكا"Tyteca" "ميشاؿ مايير" ،"Michel Meyer" "ديكرو" ،"Ducrot يف لنا بي "، وىذا
ىو »": وبالتالي فنجده مثلًا عند "بيرلماف الباحثيف طرؼ مف ايرً ا كبىتمامً أف  مصطمح الحجاج قد ناؿ ا

مجموعة من الأساليب أو التقنيات التي تقوم في الخطاب بوظيفة، وىي حمل المتمقي عمى الإذعان 
تعريؼ أف الحجاج يمعب دورًا ما يتجسد في ىذا ال 1«بما يعرض عميو أو الزيادة في حجم ىذا الإذعان

 والتفاعؿ بيف المتكمـ والمتمقي.بارزًا وجوىريًا في تحقيؽ التواصؿ 

                                                           
1 - Pérélman et Tyteca, op.cit, P 11. 
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إنّ الكلام وما يحويو يدفع إلى الحجاج، وليس دور الحجاج سوى »يعرفو كذلؾ الباحث "مايير" 
واعتبر ىذه  عمى مستوى الم غة دتجسالحجاج ي فحسب "مايير" 1«استغلال ما في الكلام من طاقة وثراء

 فلا يوجد ىناؾ حجاج بدوف لغة.أي الحجاج كامف في الم غة،  ؛الأخيرة جوىر الحجاج
إنجاز لعمميتين ىما التصريح بالحجة من جية، وعمل »أما في نظرة "ديكرو" لمحجاج ىو 

نلاحظ أف   مف ىنا 2«استنتاج الحجة من جية أخرى، سواء أكانت النتيجة مصرحًا بيا أم ضمنية
 الثاني والطرفىو المتكمـ الذي يقوـ بتقديـ الحجج،  الأوّل الطرفالحجاج يفترض دائما طرفيف ىما: 

 الذي يقوـ باستنتاج الحجة، وىذا ما نجده في الخطاب الشفيي في التعميـ الجامعي.
بعد أف بيننا مفيوـ الحجاج بإختصار شديد نستنتج أنو قائـ عمى مستوى الم غة ووظيفة إقناع 

ذعاف عقؿ المتمقي وتحقيؽ التفاعؿ والتواصؿ بي  ف المتكمـ والمتمقي.وا 
 الحجاج والتداوّلية: 3-2

لية كدرس جديد وثري يتسـ بعد ة ظواىر ومباحث وليذا الغرض ينظر إلييا عمى أنيا  إف  التداو 
كبحث في قمة ازدىار لم يتحدد بعد في الحقيقة، ولم يتم بعد الإتفاق »ممتقي لمجالات عديدة إذ ىي: 

ر الخطابية المدروسة في فمف بيف الظواى 3«اضاتيا واصطلاحاتيبين الباحثين فيما يخص بتحديد افترا
لية نذكر ظاىرة الحجاج فػ  علاقة الحجاج بالتداوّلية يبرز تناول أساسي حول نماط المقاربة »تيار التداو 

أو  في المّسانيات أو البلاغة يا ىل نتممسووأساس  L’approche argumentativeالحجاجية
إلّا من خلال ىذه المستويات الثلاثة  لا يتجسد حجاج يعد في ذاتو بناءُ الأسموبية؟ نظرًا إلى أنو أي ال

بة الحجاجية بواسطتيا تظير وتتجمى علاقة الحجاج بالتد اولية، أي نقارب فالمقار  4«بصفة أساسية
 الحجاج بالأدوات الإجرائية لمتداولية.

                                                           
1- Michel Meyer )1993(, Questions de rhétorique, Paris, P 143.   
2 - Anscombre et O. Ducrot )1983(, L’argumentation dans la langue, 1ere édition, Bruxelles, 
Mardaga, P28.  

 . 11المرجع السابؽ، ص  فرانسواز أرمينكو، - 3
، دار الكتب 1(، الحجاج في البلاغة المعاصرة )بحث في بلاغة النقد المعاصر(، ط2008محمد سالـ محمد الأميف الطمبة ) - 4
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لية بالحجاج ىو أف   يّة لا يمكن الحجاج كظاىرة لسانية نص»والسبب الرئيسي في اىتماـ التداو 
تفسيرىا دون إبراز مراتب المتكممين أو أدوارىم في أفعال الكلام، وبالإضافة إلى ذلك الوقوف عند 

تبارىا أدوات العناصر والروابط الحجاجية باعتبارىا أدوات لسانية تم تشريح السلالم الحجاجية باع
ميل إلى صوغ قواعد طوقات والأقوال... ويسعى ىذا التحلسانية تم تشريح السلالم الحجاجية داخل المن

تتشكؿ وفؽ  الحجاج ظاىرة لسانيةف، 1«ومعايير قراء النص الحجاجي لسانيًا بمساعدة عموم أخرى
أو المكتوب بالخطاب  نطوؽا اتصؼ الكلاـ المأدوات وآليات وروابط، فكمما توفرت ىذه الخصائص كمم

الحجاجي، ومف بيف ىذه الظواىر التي تحقؽ ىذه الغاية نجدىا عند الباحث "ديكرو" التي قسميا إلى 
 قسميف ىما:

 الروابط الحجاجية:-3-2-1
إف  الظاىرة الحجاجية لا نتحدث عنيا إلا  مف خلاؿ توفر الروابط الحجاجية التي ليا وظيفة الربط 

ىي تمعب دورًا ميما في الانسجام والاتساق الشامل لمخطاب »بيف أجزاء المعنى وتسمسؿ القضايا إذ 
تمثل في بعض وىذا من ناحية أنيا تسمح بتدرج وتسمسل القضايا، فيي إذن تكتسي بعدًا نصّيًا وت

الحجاجية تمعب دورًا  فالروابط، 2«العناصر النحويّة مثل أدوات الإستئناف، الواو، الفاء، لكن، إذن....
و البارز وىي ىي المؤشر الأساسي »الي التفب اداخميً  افعالًا في بناء الخطاب الحجاجي كونو بناء لغويً 

، فالخطاب الشفيي في التعميـ 3«نفسيا الدليل القاطع عمى أنّ الحجاج مؤشر لو في بنية المّغة
الجامعي يتسـ بمجموعة مف الروابط وسوؼ نحاوؿ أف نقتصر عمى البعض منيا وندرس استعمالاتيا 

 الحجاجية. 

 "حتى:" 
الحجج المربوطة بواسطة ىذا الربط ينبغي أن تنتمي »ر" بأف  كؿ مف "ديكرو" و"أنسكومب يؤكد

إلى فئة حجاجية واحدة، أي أنيا تخدم نتيجة واحدة، والحجة التي ترد بعد ىذا الرابط تكون ىي 

                                                           
 .192، ص السابؽالمرجع  - 1
 .33وزو،  ص (، مقدمات في الحجاج والن ص، منشورات الممارسات الم غوية، بتيزي 2011عمر بمخير ) - 2
 .55، ص ، العمدة في الطبع، المغرب1اج، ط(، الم غة والحج2006ينظر: أبو بكر العزاوي ) - 3
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فالخطاب  1«الأقوى، لذلك فإنّ القول المشتمل عمى الأداة "حتى" لا يقبل الأبطال والتعارض الحجاجي
 بيذا النوع مف الروابط الحجاجية ونبرز ذلؾ مف خلاؿ الأمثمة الآتية: الشفيي في التعميـ الجامعي يتسـ

( لماذا؟ لا أواصؿ التخصص في مجاؿ تخصصي في )الأستاذ... » -
اؿ أن ا بدأت في الماجستير في الدراسات الم غوية التطبيقية ثسبيؿ الم

والآف أواصؿ في الدكتوراه في الدراسات الم غوية التطبقية لماذا أعيد 
" المكتبة حتىؿ شيء مف جديد؟ ىو كذلؾ أضيع جيدي ووقتي "ك

 .1م «التي كانت موجودة عندي في البيت يجب أف أغيرىا....

 في ىذا المثاؿ قد ربط بيف مجموعة مف الحجج: "حتى"فالرابط الحجاجي 
  1ةحج  ⟵أضيع جيدي ووقتي. 
  2حجة ⟵المكتبة التي كانت موجودة عندي في البيت يجب أف أغيرىا. 

يُقنع الطالب بأف يبقى في  أف " حاوؿ الأستاذ"حتىفيذه الحجج الواردة سواء قبؿ أو بعد الرابط 
 نفس التخصص ولا ينتقؿ مف تخصص لآخر، وبالتالي تقودنا إلى نتيجة واحدة.

 1الحجة" أقوى حجة وبرىنة عف حتى" التي جاءت بعد الرابط 2الحجةكذلؾ أف   ونلاحظما و 
 ". حتى" الرابط التي جاءت قبؿ

 :ونستعين بنموذج آخر وىو
( أنتـ بحاجة إلى مساعد الأستاذ المشرؼ مئة بالمئة لديؾ )الأستاذ... »

أوليات المبادئ الأساسية لمبحث العممي ىذا مفروغ منو ولكف أنتـ 
تحتاجوف إلى توجيو أنكـ باحثيف في بداية الطريؽ ىذه النقطة 

ث في نحف الآف ننجز أبحا" حتىمفروغ منيا كذلؾ/ مفيوـ "
 .3م «حتاج إلى مشرؼ...الدكتوراه إلى غير ذلؾ لكف ن

 فالرابط الحجاجي في ىذا النموذج يربط كذلؾ بيف حجتيف وىما:
 .أنتـ بحاجة إلى مساعد الأستاذ المشرؼ مئة بالمئة 

 .1حجة  ⟵لديؾ أوليات المبادئ الأساسية لمبحث العممي 
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  2حجة  ⟵إلى غير ذلؾ نحتاج إلى مشرؼ  هالدكتورانحف الآف ننجز أبحاث في . 
مطمبة عمى أنيـ بحاجة إلى الأستاذ المشرؼ الذي لبيف الأستاذ ويؤكد يمف خلاؿ ىذه الحجج 

 يؤطر العمؿ.
 .1حجة" كانت أقوى حجة عمى التي قبميا حتىالتي جاءت بعد " 2فالحجة

الحجج، وأف  دورًا ميمًا في تسمسؿ  لعب"حتى" نا أف  الرابط الحجاجي ففي المثاليف السابقيف لاحظ
وقبميا تقودنا إلى نتيجة واحدة تتمثؿ في إقناع الطالب بإتخاذ رأي أرد سواء بعدىا كؿ الحجج التي ت

 الأستاذ.

 "بل:" 
الحروف اليوامل، ومعناه الإضراب عن الأوّل والإيجاب من ىي »" في كونيا بلتكمف وظيفة "

 تساىـ في إقناع المتمقي ومف الأمثمة عمى ذلؾ: التي ضمف الروابط الحجاجية، فبالتالي تعد 1«لمثاني
تناولو في  تناوؿ موضوع قد( أنتـ كذلؾ ىناؾ مف سي)الأستاذ... »

الم سانس ممكف جدًا صح/ إذف ىناؾ بعض الجوانب التي لا تحتاج 
يعود إليو ويحاوؿ أف يتوسع فيو  بلفييا إلى تعمؽ كبير 

 .1م«فقط...

 " رابط حجاجي، ويمكف توضيح ذلؾ كما يمي:بلخلاؿ ىذا المثاؿ يمكف أف نعتبر " مف
نة مف علاقتيف حجاجيتيف علاقة التي تربط بلإف  الرابط الحجاجي " " ىنا لو علاقة حجاجية مكو 

" والتي تحمؿ نتيجة ضمنية تتمثؿ في أف  الطالب عند تناولو لنفس موضوع بلالواردة قبؿ " 1حجةبيف 
    النقاط التي تعرض إلييا.  سانس لا داعي أف يعيديملاماستر وتناولو في في ال

" تحمؿ نتيجة ضمنية تتمثؿ في أف عمى بلالواردة بعد " 2حجة في أما العلاقة الحجاجية الثانية
ناوؿ نفس موضوع لسانس في الماستر عميو أف يتوسع فيو فقط. فيذه النتيجة صارت تالطالب عندما ي

" تكوف أقوى بل. فبالتالي الحجة التي ترد بعد الرابط "1حجةأي نتيجة  ؛مضاد لمنتيجة السابقةفي اتجاه 
 مف حجة التي ترد قبمو.

                                                           
، التحقيؽ: عرفاف بف سميـ العشا حسونة، المكتبة 1(، معاني الحروؼ، ط2005أبو الحسيف عمي بف عيسى الروماني ) - 1
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 :ونستعين بنموذج آخر لتوضيح أكثر يتمثل فيما يمي -
( كانت لدي أستاذ مشغولة جدًا أستاذة خولة كانت مشغولة )الأستاذ... »

جدًا لذلؾ تأخرت فييا في انجاز رسالة الماجستير لمدة خمسة 
سنوات لماذا؟ ليذا السبب ليذا السبب كانت تنظر فقط في الأمور 

لأنيا كانت مشغولة جدًا جدًا  "بل"لماذا؟ لا ليست لأنيا متمكنة 
 .1م «مبة الماجستير...تشرؼ عمى الدكاتر تشرؼ عمى ط

فالأستاذ في ىذا المثاؿ يخبر الطمبة عف سبب تأخره في انجاز رسالة الماجستير الخاصة بو 
التي جعمت الأستاذ المشرؼ لـ  " يذكر الحجح الأقوى بلعد الرابط "ويرجع ذلؾ إلى الأستاذ المشرؼ، فب

 بيا. فتيع
تأخر الأستاذ في انجاز رسالة »حجتيف متعارضتيف بيف الكؿ والجزء، فالحجة الأولى  فنجد ىنا

ؿ في نفس الوقت نتيجة ضمنية ىو أف عمى موالتي تحت «الماجستير بسبب انشغالات الأستاذ المشرف
ويخصص وقت لمعمؿ معو وتوجيو إلى النقاط  طر جيداً بحثولأستاذ الذي يؤ ل الطالب أو الباحث أف يمجأ

 الميمة.
كانت مشغولة جدًا جدًا جدًا تشرف عمى الدكاتر تشرف عمى طمبة »أم ا الحجة الثانية: 

التي تحمؿ نتيجة ضمنية تتمثؿ في الأسباب التي جعمت ىذا الأستاذ المشرؼ لـ ييتـ  «الماجستير
 بعمميا.

 والغرض مف إيرادىا بل"أقوى مف حجة التي جاءت قبؿ " "بل"ىكذا نجد الحجة التي جاءت بعد 
 .ىو إقناع الطالب

ي كما أنو يقوـ بميمة يمعب دورًا ميمًا في إقناع المتمق"بل" مف ىنا يتضح لنا أف  الرابط الحجاجي 
قناعو في نفس الوقت  جتحربط بيف ال يف المتعارضتيف واليدؼ مف ذلؾ توصيؿ المعمومات لطالب وا 

 مدرس. لمجأ إلييا الأستاذ أثناء عرضو التي يعد ضمف استراتيجيات ي "بل"فبالتالي الرابط 

 :"لكن" 
تقع »غالبًا عمى تدعيـ أو نفي الكلاـ السابؽ بالكلاـ اللا حؽ إذ: "لكن" يعمؿ الرابط الحجاجي 

يجابًا يستدرك  ثبات لغيره فيي تتوسط بين كلامين متغايرين نفيًّا وا  لكن بين كلامين لما فييا من نفي وا 
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امعي كثيرة الاستعماؿ في الخطاب الشفيي في التعميـ الج فيي، 1«والإيجاب بالنفيبيا النفي بالإيجاب، 
قناع الطالب مثلا:  مف أجؿ إفياـ وا 

لية إلى غير ذلؾ/ تختار )الأستاذ... » ( بما أننا في التواصؿ والتداو 
المصطمحات في مجاؿ التخصص ثـ يجب أف تكوف عمى عمـ 

ا المصطمح/ مثلًا دراسة بوزف ىذا المصطمح وما يحتاج إليو ىذ
لية  لية وتداو  ليس  "لكن"أتناوؿ في في فصؿ مف الفصوؿ التداو 

لية لغويًّا أدبيًا...  .1م «تعريؼ التداو 

قاـ بوظيفة التعارض الحجاجي فيما ىو وارد قبؿ  "لكن"نجد الرابط الحجاجي  في ىذا المثاؿ
 ، وما ىو وارد بعده.لكنالرابط 

  تختار المصطمحات في مجاؿ التخصص ثـ يجب أف تكوف عمى عمـ ... »فالحجة الأولى
لية تعني أتناوؿ في فصؿ  بوزف ىذا المصطمح وما يحتاج إليو ىذا المصطمح مثلًا دراسة تداو 

لية  .«مف الفصوؿ التداو 
  :لية لغويًا أدبيًا»الحجة الثانية  .«ليس تعريؼ التداو 

أي بمجرد ذكر الأستاذ  ،2حجةمف  أضعؼ 1لحجةافما نستنتجو مف خلاؿ ىذا المثاؿ ىو أف  
 .2الحجةب كلامو أكثر قاـ بنفي الحجة الأولى ثـ أثبت وأكد لكنالرابط 

 :ونورد مثال آخر حول الرابط "لكن" لنبين دوره -
المشكؿ بالنسبة  لكن( لدينا فرصة أف نتأخر مثمما شئنا والأستاذ... )»

 .1م «وأعود وأقوؿ... إليكـ لا يمكف أف  الوقت يداىمكـ وعصير

 ربط بيف حجتيف ىما: لكن بط الحجاجيىذا المثاؿ كذلؾ نجد الرا ففي
  1حجة  ⟵لدينا فرصة أف نتأخر مثمما شئنا. 
  2حجة  ⟵المشكؿ بالنسبة إليكـ لا يمكف أف الوقت يداىمكـ وعصير وأعود وأقوؿ. 
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اوض استنتجناه مف خلاؿ فس الوقت وىذا التع، وتتعارض في ن1حجةأقوى مف  2الحجةىنا نجد 
يربط بيف الحجج  "لكن"لنا أف الرابط الحجاجي  " أماـ ىذا التحميؿ يبدولكنتوظيؼ الأستاذ الرابط "

 غرض مف ذلؾ ىو إذعافكذلؾ الحجة التي ترد قبمو أضعؼ مف حجة التي ترد بعده والالمتعارضة، 
 المتكمـ )الأستاذ(. وودفعو إلى التصديؽ لما يقول ،)الطالب( المتمقي

 :"إذن" 
رف جواب وجزاء ح»نتائج بعد الحجج إذ ىو ضمف الروابط التي تقوـ بعرض  "إذن"يعتبر الرابط 

 ، كما أنو يعتبر رابطا بيف كؿ مف الحجة والنتيجة ومثاؿ عمى ذلؾ نذكر ما يمي:1«واستقبال بونص
( في بعض الأحياف كذلؾ الطالب يستغني عف ذلؾ )الأستاذ... »

" حذاري إذنالموضوع لقمة المراجع أو قمة القدرات إلى غير ذلؾ "
مف ىذه النقطة قبؿ أف تختاري الموضوع وقمتيا في العاـ الماضي 

 .1م «نذىب إلى المكتبات ونبحث عف المراجع التي نحتاج إلييا...

   :فنقوم بتحميل ىذا المثال
  1حجة ⟵الطالب يستغني عف ذلؾ الموضوع لقمة المراجع. 
 2الحجة ⟵الطالب يستغني عف ذلؾ الموضوع لقمة القدرات. 
  الرابط.  ⟵إذن 
  قبؿ أف نختار الموضوع  قمتيا في العاـ الماضي نذىب إلى المكتبات ونبحث عف المراجع

 .نتيجة ⟵التي نحتاج إلييا 

 لنا فيالذي يب "إذن"أنو يتضمف حجتيف ونتيجة، والرابط  خلاؿ تحميمنا ليذا المثاؿ مف وفما نلاحظ
لإقناع التي " يعد كذلؾ ضمف إستراتيجيات اإذنالنتيجة كما أنو ربط بيف الحجة والنتيجة فالرابط " ىذه

 الأستاذ مف خلاؿ عرض الدرس. يايمجأ إلي
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 الواو: 
ي في التعميـ ضمف الروابط الواردة بكثرة في الخطاب الشفي"الواو" يعتبر الرابط الحجاجي 

ية كؿ حجة بعد الأخرىيستعمؿ لترتيب الجامعي إذ  فنستعيف ، 1الحجج ووصؿ بعضيا البعض، بؿ تقو 
 بيذا المثاؿ لتوضيح ذلؾ:

( كمما كاف البحث عنواف البحث مركز، وموجب وموجز )الأستاذ ...»
 ودقيؽ في مصطمحاتو كمما سيؿ عمى الباحث القارئ قارئ البحث

 .2م «ؿ في ذلؾ الموضوع...عمى المناقشيف إلى غير ذلؾ التوغ
  1حجة  ⟵ مركز كمما كاف عنواف البحث. 
  2حجة  ⟵كمما كاف عنواف البحث موجب. 
 3حجة  ⟵موجز   كمما كاف عنواف البحث. 
 4حجة  ⟵دقيؽ    كمما كاف عنواف البحث. 
  كمما سيؿ عمى الباحث القارئ قارئ البحث عمى المناقشيف إلى غير ذلؾ التوغؿ في ذلؾ

 .نتيجة ⟵الموضوع 
وبالتالي عمؿ عمى  ىنا قاـ أولًا بترتيب الحجج لتقوي ة وتأكيد النتيجة، "الواو" يالحجاج فالرابط
     عرض الأفكار والآراء العممية. خاصة أثناء ،في مجاؿ التعميـ لو أىمية كبيرة يذا الرابط فاتساؽ الحجج، 

في الخطاب الشفيي في  "الروابط الحجاجية"نماذج التي وردت فييا مما نلاحظو بعد تحميمنا لو 
دورىا يكمف ف حتى، بل، لكن، إذن، الواو...إلخ.نستنتج بأنيا قد اعتمدت بكثرة منيا:  ،التعميـ الجامعي

وتعمؿ عمى تسمسؿ الأفكار والحجج لتحقيؽ الربط والاتساؽ بيف أجزاء النص  ،في إقناع المتمقي
 لتحقيؽ أىداؼ تعميمية مرسومة.الحجاجي  وليذا الغرض نجد الأستاذ يستعيف بيذه الروابط 

 العوامل الحجاجيّة: -3-2-2
مكانيات  تمعب ىذه العوامؿ دورًا كبيرًا في بناء الخطاب الحجاجي كونيا تقوـ بتحديد الظروؼ وا 

التي تضمن البعد التمفظي لبعض الروابط عن طريق ضمانيا تحقيق »إذ ىي  ،الحجاج في قوؿ ما
التجانس التداوّلي لمجممة أو لمقول، وتتمثل فيما يكون داخل القول الواحد من عناصر تدخل عمى 

                                                           
 .472ينظر: عبد اليادي بف ظافر الشيري، المرجع السابؽ، ص  - 1



 .الجامعي التعميم في الشفيي الخطاب في التداوّلية ملامح                                    : الثالث الفصل

 

67 
 

العوامؿ  لنا أف مف ىنا يبدو 1«الإسناد مثل: الحصر والنفي، والظروف مثل، منذ، تقريبًا، عمى الأقل...
ة عف إستراتيجية بواسطتيا يتحقؽ الإقناع في الجممة أو في الخطاب، وتعددت ىذه الحجاجي ة عبار 

 العوامؿ الحجاجية في الخطاب الشفيي في التعميـ الجامعي ومف الأمثمة التي تعكس ذلؾ نجد:
لب لديو مشكمة الم غة ىذه وسنرى ىذا في درس عمـ ا( الط)الأستاذ... »

تساب اكتساب الم غة الثانية لأف الم غة النفسي في مادة في درس الإك
ما يُعاني الطالب  كثيرًاالباب/  اغمقيما يُعاني/ لو سمحتي  كثيرًا

 .3م «مف الم غة الثانية وىي الم غة الفرنسية...

إذ بواسطتو يحاوؿ أف  "كثيرًا"اؿ نجد الأستاذ يوظؼ العامؿ الحجاجي المتمثؿ في في ىذا المث
مطمبة بأف  مشكؿ الم غة الثانية يعاني منيا جميع الطمبة بصفة عامة، فمف خلاؿ مضموف ىذا ليؤكد 

ذعاف عقؿ الطالب بحقيقة الأمر.  كثيرًاالمثاؿ نستنتج أف العامؿ الحجاجي   استعممو الأستاذ لإقناع وا 
  :ولنأخذ مثال آخر -

سنة وأنا أنقح رسالتي والحمد لله  تقريبًا( أنا قضيت قمت لكـ )الأستاذ... »
    .2م «يوـ المناقشة ناقشت وأنا مرفوعة الرأس والحمد لله...

متمثؿ في ى استعماؿ عامؿ حجاجي آخر نجد الأستاذ لجأ كذلؾ إل أما فيما يخص ىذا النموذج
دد يقوـ بإرشاد التي استغرقيا لتصحيح رسالتو، فيو في ىذا ليبرىف لمطمبة المد ة الزمانية  "اتقريبً " الص 

قناعيـ بأف يصححوا رسائم ونصح  يـ قبؿ تسميميا للإدارة.الطمبة وا 
 لمثؿ ىذه العوامؿ:  ابرىنة عمى أف  الأستاذ يمجأ كثير موالآف نقوـ بعرض الأمثمة الأخرى ل

( لو تعودوف إلى كتاب خولة طالب الإبراىيمي مبدأ )الأستاذ... »
قوؿ ىذا في في مجموعة مف اليوامش ت تقريبًاالم سانيات في في 

مأخوذة مف محاضرات في الماجستير مف كلاـ أستاذ كلاـ فلاف 
وىذا مف باب الأمانة أستاذ فلاف أستاذ فلاف وىذا ما 

 .2م«العممية...
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( عندما يأتي واحد بكتاب وفي ذلؾ الوقت يعني كانت )الأستاذ ...»
إذف دائمًا يأتينا واحد كتاب يقوؿ ويأتي / جدًاقميمة الكتب يعني 

 La bibliothèqueواحد كتاب ويأتي إلى الجامعة المركزية عفوًا 
universitaire centrale ...1م «يقوؿ لنا ىا وجدت كتاب. 

مف مجمؿ الأمثمة المعروضة أعلاه نستنتج أف  الخطاب الشفيي في التعميـ الجامعي غني 
، واليدؼ منيا ىو كثيرًا، تقريبًا، قميلًا... الخبالعوامؿ الحجاجية نظرًا لضرورتيا في عرض الدرس مثؿ: 

 ثقة الأستاذ. تقوي ة وتأكيد كلاـ الأستاذ وبالتالي إقناع الطالب برأي الأستاذ، أي اكتساب الطمبة

 الحجاج أصنافو وأىميتو: 3-3
في التحميلات والكتابات في الوقت الراىف كونو يمعب  يعتبر الحجاج أحد المفاىيـ التي يأخذ بيا

تكمن أىمية الحجاج فيما يوّلد من اقناع لدى المرسل إليو »دورًا أساسيًا وحيويًا في حياة الفرد وبالتالي: 
جذب الحجاج وسيمة مف خلاليا المتكمـ ييمكف القوؿ بأف   ىكذا 1«عمال المّغةالذي لا يأتي لو إلّا باست

الصفة لأنيا يستطيع بواسطتيا كسب ثقتيـ فيو، وىذا مى بيذه المتمقي فعميو أي المتكمـ أف يتح انتباه وثقة
لابد أف يتحقؽ في الحجاج خمسة كما أنو  طبعًا ما نجده في الخطاب الشفيي مف التعميـ الجامعي،

 عناصر لتحقيؽ ىذه الميمة ىي: 
 .مستمع إلى يتوجو -1»
 تعبر عنو بمغة طبيعية. -2 
 تكون احتمالية. مسمّماتو لا تعدّ  -3 
 لا يفتقر تقدمّو )تناميو( إلى ضرورة منطقية بمعنى الكممة. -4 
توفرت إذا ، مف ىنا يتضح لنا أف  الحجاج لا يتحقؽ إلا  2«ليست نتائجو )خلاصاتو( ممزمة -5

ىذه العناصر المعروضة أعلاه إذ مف خلاليا يتحقؽ الإقناع داخؿ العممية الحجاجية لأف الحجاج لا 
 يتوقؼ عمى تأثير في العواطؼ بؿ يتعداه إلى دفع المتمقي القياـ بالأفعاؿ.
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  أصناف الحجاج: 3-3-1
 إظيار أصناؼ الحجاج التي تتجمى في صنفيف أساسييف ىما:سنحاوؿ في ىذا العنصر 

 الحجاج التوجييي: -أ
ىو إقامة الدليل عمى الدعوى بالبناء عمى »تكمف أىمية ىذا الصنؼ في تأكيد صدؽ الحجة إذ 

فعل التوجيو الذي يختص بو المستدل، عممًا بأنّ التوجيو ىو ىنا فعل إيصال المستبدل لحجتو إلى 
شغل المستدل بأقوالو من حيث إلقاؤه ليا ولا ينشغل بنفس المقدار بتمقي المخاطب ليا غيره، فقد ين

فنجده يولى أقصى عنايتو إلى قصوده وأفعالو المصاحبة لأقوال الخاصة، غير أنّ ورد فعمو عمييا، 
ل قصر اىتمامو عمى ىذه القصود والأفعال الذاتية يفضي بو إلى تناسب الجانب العلاقي من الاستدلا 

ىذا الجانب الذي يصمو بالمخاطب ويجعل ىذا الأخير متمتعًا بحق الاعتراض عميو كما يفضى بو إلى 
 ا ، فالحجاج التوجييي يشير أساس1«تقديم وحدة الجممة عمى وحدة النص وجعل الأولى مستتبعة لمثانية

يتمتع بو مف قدرات  اإلى ميمة الأستاذ الواجب قياـ بيا لتنظيـ وبناء خطابو الحجاجي وذلؾ تبعًا لم
ي في التعميـ الجامعي، إذ يمجأ في الخطاب الشفي ومؤىلات واستعدادات قبمية، وىذا ما نجده حاضر

  الأستاذ إلى ىذا الصنؼ مف الحجاج وما يجسد ذلؾ نذكر ما يمي:
( وفي الحصة المقبمة سنتحدث عف كيفية صياغة الأستاذ... )»

 .1م «الفرضيات...
أنا شخصيًا كنت أقرأ البارحة وسآتي عمى ما أظف ( )الأستاذ... »

بمذكرتي ومذكرة تمؾ الطالبة كنت أقرأ في تمؾ المذكرة وجدت 
صفحتيف مف رسالة الماجستير والله العظيـ لا أزيد عنكـ كممة 

 .1م «اكتشفيا مؤخرًا صفحتيف كاممتيف مف الماجستير الخاص بي
ىذا ثـ بعد ذلؾ نتحدث عف ( ىذا برمجتو فيما بعد نواصؿ الأستاذ... )»

 .2م «أو نتحدث عف التيميش...

                                                           
، المركز الثقافي العربي، دار البيضاء، المغرب، ص 1الم ساف والميزاف أو الكوثر العقمي، ط (،1998طو عبد الرحماف ) - 1

227. 



 .الجامعي التعميم في الشفيي الخطاب في التداوّلية ملامح                                    : الثالث الفصل

 

70 
 

طبؽ أكثر لدينا موضوع آخر سنطبؽ عميو في الحصة ( وسن)الأستاذ... »
 .3م «...قيةبيطتال

في الحصة التطبيقية بمعنى ستفيموف  قمت وسنرى ىذا ()الأستاذ... »
 .3م «عندما سنطبؽ في الحصة التطبيقية في المساء إنشاء الله...

 "لمحجاج التوجييي"مثمة التي تعكس مدى استعماؿ الأستاذ الأالظاىر مف خلاؿ ما سبؽ مف 
، والغاية منو تكمف في إقناع الطالب بما يقولو الأستاذ مف الخطاب ىذا أطنابو في اً اربوالذي نجده ض
أنو يبني علاقة وطيدة ومتينة بيف الأستاذ والطالب وىذا نظرًا لموسط الذي يتفاعموف  أفكار وآراء. كما

 فيو.

 الحجاج التقويمي: -ب
ىو إثبات الدعوى بالإسناد إلى قدرة المستدل عمى أن يجرد من نفسو ذاتاً ثانية »المقصود منو 

في فعل إلقاء الحجة إلى  يُنزليا منزلة المعترض عمى دعواه، فيا ىنا لا يكتفي المستدل بالنظر
المخاطب، واقفًا عند حدود ما يوجب عميو من ضوابط وما يقتضيو من شرائط، بل يتعدى ذلك إلى 
النظر في فعل التمقي بإعتباره ىو نفسو أول متمق لما يُمقي، فيبني أدلتو أيضًا عمى مقتضى ما يتعين 

ضاتو، ومستحضرًا مختمف الأجوبة عمييا عمى المستدل لو أن يقوم بو، مستبقًا استفساراتو، واعترا
ي يتضمف قواعد عد ة تتمثؿ في فالحجاج التقويم، 1«ومستكشفًا إمكانات تقبميا واقتناع المخاطب بيا

شباع رغباتو وفضولو حوؿ فكرة ما، فنجد ىذا  إقناع الطالب، ويُساعده عمى اكتساب المعارؼ والخبرات وا 
 عميـ الجامعي ومف الأمثمة عمى ذلؾ ىي:النوع بكثرة في الخطاب الشفيي في الت

تبدئي في ىذا الموضوع يجب يجب أف تعودي  ( قبؿ أف)الأستاذ... »
دراسة قيمة  قمت لمثؿ ىذه الدراسات ىذه الدراسات طبعًا وىي

قدمتيا ىذه الطالبة وسنفتح لؾ المجاؿ لمنظر في النقاط التي تنقص 
 .1م «ىذا الموضوع...

ات التي حضرتيا لنا قالت المشرفة وبعض المناقش وقال (الأستاذ... )»
 .1م «ىذا تجاوز تجاوزتو الدراسات الحديثة... قال قال ىناؾ
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تحدثي عف عمؿ فلاف تحدثي عف عمؿ فلاف أقوؿ  ( قالتستاذ)الأ... »
 .2م «مثلًا مثلًا أستاذ فلاف قد ـ دراسة بعنواف الموسومة بػ...

بأف  ويجب ىذا  قمنا( وىذا ما نجده عند البعض آه )الأستاذ... »
الموضوع أف يطرح كالموضوع لدراسة موضوع السرقة في ىذا 

 .2م «المجاؿ في مجاؿ البحث العممي...
مف المفروض الطالب عندما يبحث لا يبحث مف أقوليا ( )الأستاذ... »

أجؿ البحث أو الحصوؿ عمى الدرجة مثمما يحدث الآف الميـ أف 
الطالب إلى الدرجة أعمى إلى غير ذلؾ مف أجؿ غرض  يصؿ

 .3م «التوظيؼ... لا لكف الغرض منو أف يصؿ إلى نتيجة...

نستشؼ أف  ىذا الصنؼ يرد أثناء تدعيـ  الحجاج التقويميفبعد أف بيننا النماذج التي ورد فييا 
، وكذلؾ أثناء مراجعة الدروس السابقة مثلًا: ، قالاقالو يقوؿ:  ماالأستاذ كلامو بكلاـ الآخر مثلًا عند

كوف التذكير يساىـ في تخزيف المعمومات  ،والغرض منيا تذكير الطالب بما سبؽ ،... إلخقمنا، أقوليا
 لاسترجاعيا أثناء الحاجة.

 احجاجً كاف أفي الأخير يمكف إعطاء نتيجة تتمثؿ في أف  الأستاذ يستعيف بأصناؼ الحجاج سواء 
ونجدىا قد اعتبرىا الأستاذ بمثابة استراتيجيات يستعيف بيا لعرض الدرس  اتقويميًّ  اأو حجاجً  اتوجيييً 

فياـ الط قناعو.اوا   لب وا 

 ملامح الحجاج في الخطاب الشفيي في التعميم الجامعي: 3-4
أف  الوظيفة الأساسية للأستاذ ىو غرس المبادئ والقيـ في نفوس المتعمميف  ،كما ىو معموـ تمامًا

وأثناء  ،ذلؾ مف خلاؿ تقديـ المعمومات وتوجيو الطالب إلى مختمؼ النظريات والآراء العممية ... الخو 
أي بالأدوات الم غوية   ؛قيامو بيذه الميمة يمجأ إلى استعماؿ آليات الإقناع، وذلؾ بواسطة الم غة المنطوقة

نة التي التي تعمب دورًا ىامًا في إقناع المتمقي )الطالب(، ومف بيف ىذه ا لأدوات الم غوية البارزة في المدو 
 سجمناىا عمى سبيؿ المثاؿ نذكر:
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 ألفاظ التعميل: 3-4-1
يستعمميا المرسل لتركيب »إذ  ،مدرسلتساىـ ألفاظ التعميؿ في تدعيـ كلاـ الأستاذ أثناء عرضو 

 الحجج ومف بينيا نذكر:ع مف الألفاظ تقوـ ببناء وترتب فيذا النو ، 1«خطابو الحجاجي، وبناء حججو فيو

  ّلأن: 
يبدأ المرسل خطابو الحجاجي بيا في أثناء تركيبو  »ضمف ألفاظ التعميؿ لأنيا  "لأنّ " تعتبر

لأف الأستاذ  وبالتالي نجدىا بكثرة في الخطاب الشفيي في التعميـ الجامعي، 2«وتستعمل لتبرير الفعل
كثيرًا ما يقدـ فكرة أو رأي ثـ يقوـ بتفصيميا وتحميميا تحميلًا دقيقًا كوف إكتساب العمـ يتطمب ذلؾ وىذا ما 

نة ونحاوؿ تحميؿ بعض النماذج لتوضيح دورىا:  نجده في المدو 
( لا تخوضوا في موضوع حتى تتأكدوف بأنكـ أولًا ستجدوف )الأستاذ... »

في بعض الأحياف كذلؾ  "لأنّ "المراجع المناسبة لذلؾ الموضوع 
 .1م «الطالب يستغني عف ذلؾ الموضوع لقمة المراجع...

 لعب دوريف أساسييف ىما: " لأنّ "ففي ىذا المثاؿ نجد 
أولًا ستجدون المراجع المناسبة لذلك تتأكدون بأنكم »مؿ في الربط بيف قضية تتث :لأوّلا
 .«ذلك الموضوع لقمة المراجع ض الأحيان كذلك الطالب يستغني عنفي بع»وبيف النتيجة  «الموضوع

 عمؿ عمى تبرير النتيجة المطروحة. ثانيًا:

 :ولنأخذ مثالًا آخر
أدبية            ( أوجيكـ إلى المناقشات حضور المناقشات أكانت)الأستاذ... »

ض ذ يقدـ بعمف خلاؿ المناقشات الأستا "لأنّ "أو لغوي ة لماذا؟ 
 .1م «طمبة وىذه النصائح قيمة جدًا...مالنصائح ل

أوجيكم إلى المناقشات حضور »لتعميؿ القضية المتمثمة في  لأنّ"" في ىذا المثاؿ جاءت
يعطي نتيجة لمقضية التي طرحيا  "لأنّ"فالأستاذ بعد أف وظؼ  «يةالمناقشات أكانت أدبية أو لغوّ 
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يرغب دائما في توضيح وشرح القضية  "لأنّ"إلى استعماؿ  ذ كمما لجأوبالتالي يمكف أف نستنتج أف  الأستا
فياـ الطالب وىذا مف صفات المعمـ الجيد والناجح في تقديمو  ،التي طرحيا في البداية وذلؾ لإقناع وا 

 ميمية.لدرس وبالتالي يحقؽ الأىداؼ التع

 لكي: 
إضافة إلى ألفاظ التعميؿ التي يمجأ إلييا الأستاذ في التعميـ الجامعي أثناء عرضو لممحاضرة نجد 

نة التي تـ تسجيميا نذكر" التي تعمؿ عمى تبرير النتيجة دائمًا، ومف الأمثمة الواردة في اللكي"  :مدو 
نصؿ  "لكي"( نحاوؿ أف نستقي المعمومات مف كؿ المصادر )الأستاذ... »

 .3م «إلى النتيجة في أقرب وقت ممكف...

نحاول أن »وقع قبؿ النتيجة، أي ذكره بعد القضية المتمثمة في  "لكي"ىذا المثاؿ يظير لنا أف   
ليبيف لنا أنو سيعمؿ ويفسر القضية التي طرحيا ومف ثمة قاـ  «نستقي المعمومات من كل المصادر

 .«إلى نتيجة في أقرب وقت ممكننصل »بإعطاء النتيجة المتمثمة في 
"، الغرض منيما ىو توضيح لأنّ " "لكيف  الأستاذ يمجأ إلى استعماؿ "إ عمومًا نستطيع أف نقوؿ

 عمى الشرح والفيـ وغرس المعمومات في ذىف المتعمـ. ممية لأف اكتساب العمـ قائـوشرح القضايا الع

 :التراكيب الشرطية* 
إف  الأصؿ في الشرط ىو أف يتكو ف مف جممة الشرط وجممة جواب الشرط وتربط بينيما أداة 

الحجاج في التراكيب يرد »الشرط، وتكوف دائمًا النتيجة في أسموب الشرط مرىونة بالحجة فبالتالي 
 ة الآتية:وىذا ما نجده واردًا بكثرة في الخطاب الشفيي في التعميـ الجامعي ونعرض الأمثم، 1«الشرطية

 .2م «توضحت لديو رأي... كمماتقدـ الطالب  كمما( )الأستاذ... »

عمى الطمبة أف يتقدموا في البحث لكي تتضح  طليشتر  كمماالأستاذ في ىذا المثاؿ استعمؿ أداة 
ف لـ يتقدموا في العمؿ تبقى الأمور غامضة، وبالتالي نجد ىذا الأسموب لعب دورًا بارزًا في  ليـ الرأي، وا 

 إقناع الطمبة وتدفعيـ لمبحث والجد  والعمؿ.
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 :كما نجد مثال آخر المتمثل في
يكوف الموضوع متميزًا لا يجب أف يكوف قد  حتى ()الأستاذ... »

 .1م «تنوؿ مف قبؿ...

مطمبة أف  كمما كاف موضوع لليبيف  "حتى"في ىذا المثاؿ استعمؿ الأستاذ أداة الشرط تتمثؿ في 
ذعاف عقؿ الطمبة  البحث جديد كمما كاف موضوع متميز، فالغرض مف استعماؿ ىذه الصيغة ىو إقناع وا 

 . اً جيد اً ع الجديد لكي يكوف موضوعمف أجؿ اختيار الموضو 
الآف نقوـ برصد مختمؼ ىذه التراكيب الشرطية لمبرىنة عمى أنو أسموب بارز في الخطاب 

 الشفيي في التعميـ الجامعي:
وقع في  كمماأخطأ الطالب في اختيار العنواف  كمما( )الأستاذ...»

 .1م «متيات...
( يجب أف يكوف ىناؾ ترابط بيف الإشكالية والفرضيات )الأستاذ...»

يكوف مف السيي  ضبط  حتىالتي ستنبثؽ مف ىذه الإشكالية لماذا؟ 
 .3م «الحقائؽ التي ستأخذ بعيف الاعتبار في بحثنا...

تفتحت عيناه إلى  كمماكثرت قراءات الطالب  كمما( )الأستاذ... »
 .3م «عمى مواضيع جديدة مواضيع متجددة...

 .3م «كاف العمؿ جيدًا...كمما كاف العمؿ بسيطًا  كمما )الأستاذ(..»

ستنتج أف  الأستاذ يستعيف بو بكثرة ن "الشرط أساليب"في النماذج المعروضة أعلاه حوؿ  فالمتأمؿ
أثناء شرح الدرس إذ أنو عبارة عف أسموب مف أساليب توصيؿ المادة لمطلاب مف قبؿ المعمـ وذلؾ 

نتائج اللتحقيؽ ىدؼ "ما"، كما يعمؿ عمى تقريب الطالب إلى الأفكار والمفاىيـ، وتوعية الطالب عف 
 للإقناع. عف بعض القضايا. كما أنو أسموب يستعمؿ ةالناجم

 :لتكرارا* 
يرتكز نجاح عممية التعميـ بصفة عامة عمى مجموعة مف الاستراتيجيات والأساليب التي يستعمميا 

قناعولصيؿ المادة الأستاذ لتو  تبميغ اليساعد أولًا عمى »الأساليب نجد التكرار إذ  ومف ىذه ،مطالب وا 
ة ما لفكرة حجّ  الفكرة في الأذىان فإذا ردّد المحتجّ والإفيام ويعين المتكمم ثانيًا عمى ترسيخ الرأي أو 
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ن ردّد رابطًا حجاجيًا أقام تناغمًا بيّ أدركت مرام نًا بين ييا وبانت مقاصدىا ورسخت في ذىن المتمقي وا 
آراء الأستاذ ليذا نجده بارز في ب حي وية تساىـ في إقناع الطالب، فالتكرار ظاىرة 1«أجزاء الخطاب

 لآتية لنوضح ذلؾ:التعميـ الجامعي فنورد الأمثمة االخطاب الشفيي في 
حياف جدًا في بعض الأ وجدت أعمال كثيرة أعمال كثيرة( )الأستاذ... »

لفلاف ولكف لا تجد ولا ىامش واحد أقرأ ومف كثرة قراءاتي ىذا لفلاف ىذا 
 .1م «يشير...

"أعمال ، "أعمال كثيرة"المتمثؿ في  "التكرار"الأستاذ استعمؿ  أف   ىذا المثاؿ نلاحظ مف خلاؿ
توقع لدى الطالب، لغرض تأكيد لمطالب بأف السرقات العممية كثرت والغرض منو ىو إثارة ال كثيرة"

 ف ىذه السرقات العممية.وابتعاده كذلؾ ع

 : كما نجد كذلك مثال آخر
ؾ طبعًا أنت لست تسند بحث( قمت الإسناد إلى مف )الأستاذ... »

الأو ؿ مف يبحث في ىذا البحث ىناؾ طائفة لا بأس بيا/ قمت طبعًا 
بل أعمال وأعمال الطالب لا يبدأ مف العدـ ىناؾ أعماؿ قدمت في مجاؿ 

 .1م «وثرية جدًا...ما شاء الله ثرية جدًا  المكتباتوأعمال الآن 

أعمال وأعمال المتمثؿ في: " بالتكرار إستعاف كذلؾ الأستاذ أف   وذجفي ىذا النم ونلاحظ ما 
ا ىو إقناع الطالب بأف  المكتبات ثرية جدًا بالكتب منيفالغرض  ""ثرية جدً، ثرية جدًا -وأعمال"

 الباحث الناشئ.إلييا والمذكرات والرسائؿ التي يستند 
نة نذكر: التكراومف النماذج كذلؾ التي توفر فييا   ر في المدو 

صوره الآخريف وكنا مرة عندما يأتي واحد بكتاب ي ي كؿ( ف)الأستاذ... »
 .1م «رائعة جدًا رائعة جدًا...نعمؿ بطريقة جماعية 

مف رسالتي والله العظيـ صفحتيف ولـ  ( أنا قمت لؾ صفحتيف)الأستاذ... »
 .1م «....عيب والله عيب اسناد أجد أي
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لا يمكف أف يصحح لؾ  رفالمشرف المش( والله العظيـ )الأستاذ... »
 .2م «كممة بكممةلؾ نقطة بنقطة أو  يالو أقوليا أق

لية/ يعن)الأستاذ... » ي أصبح موضوعًا عصر وأصبح ( مجاؿ التداو 
لية عبارة ع كؿ الباحثيف  تقريبًا تقريبًا تقريبًاف موضوع تداو 

 .3م «المتخصصيف في الجانب الم غوي في كؿ الدراسات...

مف بيف  "التكرار"أي  ؛نستنتج أف  ىذه الظاىرة "التكرار"عرضنا النماذج التي ورد فييا  بعدما
التعميـ التي يمجأ إلييا الأستاذ ويستخدميا المعمـ في الموقؼ التعميمي لإقناع الطالب حوؿ  تاستراتيجيا

 وضعية حية ىادفة.حقائؽ والأفكار، ولجعؿ الطالب أكثر إثارة وتشويقًا وجعؿ الوضعية التعميمية ال

 :الجمل التفسيرية* 
وسائؿ التي يستعمميا الأستاذ الفي ىذا العنصر نحاوؿ أف نسمط الضوء عمى وسيمة أخرى مف 

متمثؿ في الإقناع، وىذه الوسيمة عبارة عف الجمؿ درس وتؤدي في نفس الوقت غرض آخر لشرح ال
مجال معين، وىي عمومًا مقترنة بتقديم شرح قضية ما أو إعطاء معمومة في »التفسيرية متمثمة في 

يتـ دائمًا بالتحميؿ المفصؿ، وبالتالي ىذا ما نجده  شرح الذيالىذا يبي ف لنا أىمية ، 1«وتحميل المفاىيم
كذلؾ في الخطاب الشفيي في التعميـ الجامعي، ومف الأمثمة التي تدؿ عمى ذلؾ نستطيع أف نذكر ما 

 يمي:
قمنا أف  كؿ البحوث العممية لا يمكف أف تستقر عمى نتائج  )الأستاذ(...«

قد تأتي أبحاث أخرى قد تخصص أو تفند  بمعنى آخرتمؾ النظرية 
 .3م »تمؾ النتائج...

الأستاذ في صدد تفسير قضية مف قضايا الدرس وتتمثؿ في أف   ما نستشفو في ىذا المثاؿ ىو أف  
البحوث العممية ليست مستقرة عمى حاليا بؿ تتغي ر في حيف لآخر، ثـ بعد ذلؾ شعر الأستاذ بعدـ فيـ 

ليفسر ويشرح أكثر ويرغب في إقناعيـ  "بمعنى آخر"الطمبة ليذه النقطة ومف ثمة لجأ إلى استعماؿ عبارة 
. اً طور يومبأف  العمـ يت  بعد يوـ
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   :ويمكن أن نأخذ مثالًا آخر
( سنحاوؿ أف نضع الطالب أماـ بحث بصورة منطقية )الأستاذ ...«

لا نترؾ مجاؿ إلا وسنبحث فيو وسنسأؿ عنو سؤاؿ حتى  "يعني"
 .2م »تكوف في الصورة وحتى لا تضيع وقتنا...

سطره يخدـ طمبة بأف  البرنامج الذي مالأستاذ يحاوؿ أف يوضح ل ىو أف   ما نلاحظو في ىذا المثاؿ
فبمجرد استعمالو ليذه الكممة يظير لنا بأنو سيحمؿ  ".يعني"مستواىـ ويدؿ ذلؾ مف خلاؿ استعمالو لكممة 

 ه بعيف الاعتبار.ييتموا بيذا البرنامج ولكي يأخذو القضية نقطة بنقطة والغرض مف ذلؾ ىو إقناعيـ بأف 
ىي عبارة عف وسيمة فعالة تساىـ أولًا في إفياـ  "فسيريةالجمل الت"ما نخمص إليو ىو أف  

قوـ بإقناعو، أي أنيا تقوـ بميمة الشرح ولكنيا تتجاوز ذلؾ إلى الإقناع، وما يدؿ عمى ثانيًا ت  ،الطالب
وجدناىا في الخطاب  التي "بمعنى آخر، يعني..."استعماؿ الأستاذ ليذا النوع مف الجمؿ ىي عبارات 

الشفيي في التعميـ الجامعي، فالمعمـ الناجح ىو المعمـ الذي يستعمؿ الأساليب الناجحة أثناء عرضو 
 تماشى مع الموقؼ التعميمي.لمدرس وي

 
نقوؿ بأف لكي تؤدي العممية التعميمية الغرض الذي وجدت مف أجمو عمى  وفي الختاـ نستطيع أن
معمومات، وليذا السبب بعض الأساليب لإقناع الطالب وتزويده بما يكفي مف الأستاذ أف يراعي استعماؿ 

المحطة السابقة الذكر بتحميؿ الخطابات الشفيية في التعميـ الجامعي بغية الكشؼ عف بعض  قمنا في
الآليات الم غوية التي تؤدي غرض الإقناع، ومف ث ـ توصمنا إلى استخلاص مجموعة مف الأساليب تتمثؿ 

، العوامل الحجاجية )كثيرًا، قميلًا، تقريبًا...( (الروابط الحجاجية )حتى، بل، لكن، إذن...مي: فيما ي
 الجملو الحجاج التوجييي والتقويمي، ألفاظ التعميل )لأن، كي...( التراكيب الشرطية، التكرار

كميا ترمي إلى ىدؼ واحد يتمثؿ في رغبة الأستاذة في اكساب الطالب محتوى عممي  ،التفسيريّة
ممعمومات بؿ يتجاوز أف خطاب الأستاذ ليس مجرد تقديـ لومعرفي عمى أحسف وجو، كما نستنتج كذلؾ ب

  ذلؾ إلى التأثير والإقناع.
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   :(Le contexte)السياق  -4
 ولوااإذ ح ،تـ بيا الباحثوف الم غويوفضمف القضايا التي اىإف  إشكالية فيـ المعنى المقصود يعد 
الوصوؿ إلى تحديد المعنى الذي يحممو الخطاب سواء  يتـ الكشؼ عف بعض الآليات التي بوساطتيا

اب يستمزـ البعض مف خلاؿ دراستيـ إلى أف تحديد دلالة الخط أكاف مكتوبًا أـ شفويًا، فبالتالي تواصؿ
 فانح لمخطاب معناه الجوىري ففي ىذا المقاـ نجد "منأي السياؽ ي ؛مجموع السياقات التي ورد فيو تحديد
أنّ النظرية المّسانية تيتم »" الذي تعمؽ في تحميؿ لمخطاب إنطلاقًا مف والسياق النص" في كتابو "دايك

رىا التاريخي ومختمف بأنساق المّغة الطبيعية، أي تراكيبيا المتحققة أو الممكنة التحقق، وبتطوّ 
" اىتـ أولًا ديك فانلنا أف " مف ىنا يبدو 1«وأسسيا المعرفية المجتمعية أنشطتيا الثقافية ووظيفتيا

 ،والصرفي التي تتجسد في مقاـ تواصمي معيف أثناء تحميؿ أي  خطاب يبالقواعد الم غوية كالجانب النحو 
توصف  ظ بيا ينبغي ألافكل عبارة متم»" أي الكلام فعل" مستوى آخر وىو "ديك فانفي حيف أضاؼ "

فقط من جية تركيبيا الداخمي والمعنى المحدّد ليا، بل ينبغي أن ينظر إلييا كذلك من جية الفعل التام 
، فالمقصود بيذا المستوى التداولي الذي تتداوؿ فيو الأقواؿ أي 2«تمك العبارة إنتاجالإنجاز المؤدي إلى 

 اؽ التواصمي.تكوف الأقواؿ موافقة لسي
لية تقوـ بميمتيف ىما: الأولى ىي تحويؿ الكلاـ إلى أفعاؿ مؤدات   فيكذا نستنتج بأف  التداو 

عبارة عن »فنجاح أي خطاب مرىوف بالسياؽ الذي ىو  ،والثانية وضع ىذه الأقواؿ في موقؼ معيف
تعين عمى نحو تجريد عالي الصّورة المثالية مأخوذة من موقف ما، وىو يحتوي فقط عمى أحداث 

مطرد مناسبة العبارات المتواطأ عمييا، وجزء من مثل ىذه السياقات قد تكون عمى سبيل المثال أفعال 
كلام المشاركين وتكوينيم الداخمي )معرفتيم، واعتقاداتيم، وأغراضيم، ومقاصدىم(، كما قد تكون 

حق يمكن وضعيا في محل من عالم  الأفعال المنجزة ذاتيا وبنياتيا والصفة الزمانية والمكانية لمسياق
، كما أف  السياؽ يفترض وجود شخصيف في موقؼ تواصمي معيف شرط أف يكوف ىذيف 3«ممكن متحقق

       أحدىما فاعل حقيقي والآخر فاعل عمى جية الإمكان أي المتكمّم »الشخصيف يتكمموف نفس الم غة أي 
                                                           

لي(، تر. عبد 2000فاف دايؾ ) - 1 القادر قنيني، إفريقيا الشرؽ، (، النص والسياؽ )استقصاء البحث في الخطاب الدلالي والتداو 
 .17المغرب، ص 
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إف  السياؽ يعتبر أفضؿ وسيمة لفيـ أي خطاب نظرًا انطلاقا مف ىذا الرأي ف 1«أو المخاطب عمى التوالي
 هلإىتمامو بالجانب الداخمي والخارجي لمخطاب الذي يجري في موقؼ تواصمي معيف، وىذا ما نجد

إذ نجد السياؽ المتمثؿ في الوضعية التعميمية )معمـ،  ،عميـ الجامعيتبالفعؿ في الخطاب الشفيي في ال
العناصر تمعب دورًا ميمًا في إلقاء خطاب الأستاذ وتحقيؽ ترابطو متعمـ، قاعة الدرس...( فكؿ ىذه 

 وانسجامو. 
الذي أسس مجموعة مف   (P. Grice)"غرايس بول"إضافة إلى ما سبؽ ذكره نجد الباحث 

  » فمف بيف ىذه القواعد نذكر ما يمي: ،القواعد التي تساىـ في فيـ معنى الخطاب
 .اجعل كلامك مرتبطًا بعضو بعضًا :التي تنص عمى رتباط:الإ * قاعدة 

عمى ما  بناء 2«قل ما يحمو لك كما تطمب المواقف ذلك :التي تنص كذلؾ عمى: * قاعدة الكم
  نستنتج أف ىناؾ شرطيف أساسييف يجب أف يمتزـ بيما المتكمـ وىما: "غرايس"قدـ مف قواعد التي أسسيا ت

 .أف يكوف دائمًا كلامو متسقًا ومنسجمًا 
 أف يكوف ىذا الكلاـ كذلؾ مطابؽ لمموقؼ الذي يقاؿ فيو. 

ا مصطمح السياؽ بمقاـ ف ربطالم ذي  (T. Todorov)"تودوروف" و"ديكروكما نجد الباحثاف "
 L’acteا فعؿ التمفظالملابسات التي يتحد د في إطارى ب الذي ىو عبارة عف مجموعاطالخ

d’énonciation   ما يمكف استنتاجو مما مر  عمينا مف تعاريؼ بأف  السياؽ ، 3شفويًا أكاف مكتوبًا أـسواء
ففيـ ىذا الأخير وتأويمو مرىوف  ،عبارة عف مجموعة مف الظروؼ والجوانب التي يجري فييا الخطاب

 بسياؽ إنتاجو.

 مكونات السياق: 4-1
تؤدي دورًا مسياؽ استنتجنا بأنو يتكو ف مف مجموعة مف المكونات لبعد أف بيننا المفيوـ العاـ 

عناصر مختمفة أولًا: عنصر ذاتي فما ىو؟ ىو »إذ ىي عبارة عف  ،فعالًا في تشكيؿ الخطاب وفيمو
معتقدات المتكمم فكل متكمم لو معتقدات، وأيضًا مقاصد المتكمم فيو حين يتكمم يقصد شيئًا وكذلك 

                                                           
 .258، ص السابؽالمرجع  - 1
 .78 -77، المشروع القومي لمترجمة، القاىرة، ص 1رانيا إبراىيـ يوسؼ، ط :(، أساسيات الم غة، تر2002راسؾ )ر. ؿ. ت - 2

3 - Voir : O. Ducrot, T. Todorov )1972(, Dictionnaire Encyclopédique des sciences du langage, 
Edition du Seuil, P 144. 
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في تحديد الظاىرة  اىتمامات المتكمم، فقد تكون لو أىداف، ينبغي أن تدخل ىذه الأىداف أيضًا
المّغوية، ثم ينبغي أيضًا أن نراعي في ىذا العنصر رغبات المتكمم، فإذن ىناك اىتمامات والرغبات 
والمقاصد والمعتقدات كميا تدخل كعنصر ذاتي لتحديد السياق )...( ثم العنصر الثاني وأسميو عنصرًا 

ل، يعني الظروف الزمانية والمكانية، يعني موضوعيًا، فما ىو؟ ىو الوقائع الخارجية التي تم فييا القو
أنّ ىذه العوامل أيضًا تدخل في تحديد السياق، ثم العنصر الذواتي، يعني ما بين ذوات المخاطبين 
وأقصد بو المعرفة المشتركة بين المتخاطبين )...( فيذه المعرفة المشتركة ىي معرفة معقدة 

السياؽ يتكو ف مف مجموعة مف العناصر المتمثمة في  لنا أف   انطلاقا مما سبؽ ذكره يبدو 1«التركيب
في الخطاب الشفيي  تتجمىالمرسؿ، المرسؿ إليو، الظرؼ المكاني والزماني... الخ وكؿ ىذه العناصر 

يفترض أن يكون المرسل والمتمقي فييا في حالة عطاء وتقبل، فإن تحقق »في التعميـ الجامعي الذي 
ذا ما أحاطت ذلك أظير في الرسائل منو في الخططقيًا وأسموبًا(، و ذلك كان الخطاب ابتدائيًا )من ب وا 

قناع، فالابتدالبالخطيب ظروف خاصة صاحبت  ارت الخطبة تتراوح بين الأخبار صية عناصر تأكيد وا 
والتأكيد الإنشائي وىذا ىو الطابع الغالب عمييا، وقمما بحثت ىذه الخطابة عن عناصر المنطق 

بتجميل الأسموب، بل تستثمر عناصر التأكيد والأمر والنييّ والعرض وغيرىا من والحجاج أو اىتمت 
ما يلاحظ في ىذا القوؿ أف  كؿ ىذه العناصر المعروضة أعلاه نجدىا بالفعؿ  2«أدوات الجممة الإنشائية

 في مقاـ الوضعية التعميمية ولمبرىنة عمى ذلؾ نسوؽ الأمثمة الآتية:

 :التأكيد 
باس ثلاثة حالات الاقتباس تقىناؾ ثلاثة ثلاث حالات الا( ستاذ... )الأ»

الاقتباس الحرفي  لا تختمط عمينا الأمور حتىسنراىا في أوانيا 
الاقتباس تأتي بفكرة ونحاوؿ أف نعطييا صيغة بصياغتيا الخاصة 
وىناؾ تقرأ الفكرة بصفة عامة ونصيغيا بطريقتنا الخاصة مع 

 .2م«التعميؽ عمى ذلؾ ما كتبناه...

                                                           
 .45عبد اليادي بف ظافر الشيري، المرجع السابؽ، ص  - 1
، إفريقيا الشرؽ، 2الإقناعي )مدخؿ نظري وتطبيقي لدراسة الخطابة العربية(، ط الخطاب (، في بلاغة2002محمد العمري ) - 2

 .41المغرب، ص 
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لأنّ ما حدث السرقات العممية كثرت ( نعود ونقوؿ لأنو ... )الأستاذ»
في بعض الأحياف الأحياف يذىب الطالب إلى  وحدث ىذا بالفعل

أستاذ متخصص في مجاؿ معيف أو في ميداف معيف ويأخذ عنو 
يسجميا/ تطرح الأسئمة مثلًا ما رأيؾ في مثلًا معمومات وىو 

كذا وىذا د ذكر فلاف فلاف كذا و التواصؿ؟ يقوؿ التواصؿ كذا وق
 .2م«مؾ المعمومات وينسبيا لنفسو...الطالب أو الباحث يسجؿ ت

 :الأمر 
زاح إلى ن/ التدخؿ الم غوي سي"انتبو"( نعـ مثلًا لمف سيتناوؿ/ ... )الأستاذ»

    .2م «الأمازيغية...
( تتعمموف طريقة صياغة الأسئمة فقط/ وىذا النص الترجمة ... )الأستاذ»

 .3م «لزملائكـ خاصة نص الترجمة... "أعطوه"وأعطيو  "خذوا"
فيما بعد الآف  "اتفقوا"( فيما بعد الآف نعود إلى الدرس ... )الأستاذ»

 .3م «سنواصؿ الدرس...
 .3م «فرضيات... "تصيغوا"( في مجالكـ ىذا بإمكانكـ أف ... )الأستاذ»
 .2م «الأسموب عندما تكتبوف... راعوا( ... )الأستاذ»

 :العرض 
في بعض الأحياف الطمبة  "لأنّ "( لماذا؟ سأتناوؿ ىذه النقطة ... )الأستاذ»

يريدوف أف يظيروا مف خلاؿ بحثيـ لذلؾ يحاولوف أف يختاروا بعض 
المواضيع الصعبة أو المواضيع التي تتعدى طاقتيـ العقمية 

 .1م «وقدراتيـ...
( في ىذا المستوى كما سبؽ وأف ذكرت يجب أف نسبؽ ىذه ... )الأستاذ»

تكوف كامنة داخمة وىذا ما سنراه في نظرية  "لأنيا"القواعد 
 .2م «الاكتساب الم غوي...
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( لذلؾ يعتمد كثيرًا عمى الدراسات السابقة ونقرأ كثيرًا ... )الأستاذ»
بإمكاننا أف نبدأ أيف إنتيت الدراسات السابقة  "إذن "الدراسات السابقة

ثراءىا   ـ نحاوؿ تناوليا مف زاوية أخرى وا  كسمسمة مف  "يعني"ومف ث
ات كؿ حمقة تتصؿ بحمقة التي تمييا وتشكؿ تمؾ الحمقة حمقال

 .2م«...السمسمة

 :النيي 
كميةً عمى الأستاذ المشرؼ  "او تعتمد لا" ( إذف أقوؿ لكـ شيئًا... )الأستاذ»

 .2م«...بمعنى أنو لا يقرأ لكـ حرؼ بحرؼ
في موضوع  "لا تخوضوا"( لذلؾ قمت لكـ في العاـ الماضي ... )الأستاذ»

 .1م «حتى تتأكدوف بأنكـ أولًا ستجدوف المراجع...

عند تأمؿ الأمثمة المعروضة أعلاه نستطيع أف نقوؿ بأف مقاـ التعميـ مقاـ ثري  بمجموعة مف 
اليب إدارة القسـ ومف أىـ عوامؿ ... الخ، التي تعد أنجح أسوالأمر والنيي والعرضكالتأكيد الأساليب 

 مناسبة تتيح لكؿ طالب الفرصة لمتعمـ.تعممية نجاح التعمـ وىي التي توفر بيئة تعميمية 

 المتكمم: 4-1-1
ة أف يكوف ذا شخصي تتوفر فيو صفات عديدة منيا المتكمـ بأنو متكمـ ناجح لابد  أفلكي يوصؼ 

ىو الذات المحوّرية في انتاج الخطاب لأنو ىو »قوية، يتميز بالذكاء والموضوعية والعدؿ والحيوي ة إذ 
الذي يتمفظ بو، من أجل التعبير عن مقاصد معينة، وبغرض تحقيق ىدف فيو، ويجسد ذاتو من خلال 

بما في  والاستعداد لوبناء خطابو باعتماده إستراتيجية خطابية تمتد من مرحمة تحميل السياق ذىنيًا 
ار العلامات المّغوية الملائمة، وبما يضمن تحقق منفعتو الذاتية بتوظيف كفاءاتو لمنجاح في ذلك اختي

أف  المتكمـ عميو أف يستعيف بمجموعة مف  مما تقدـ مف كلاـ ، يبدو لنا1«نقل أفكار بتنوعات مناسبة
ار العلامات الم غوية ياؽ الذي يمقي فيو كلامو، اختيالسمثلًا مراعاة  ،الشروط لكي يكوف ناجحًا في خطابو

 غراض المرسومة مف قبؿ.الأالمناسبة واليدؼ مف ذلؾ ىو إفياـ المتمقي وفي نفس الوقت تحقيؽ 

                                                           
 .45عبد اليادي بف ظافر الشيري، المرجع السابؽ، ص  - 1



 .الجامعي التعميم في الشفيي الخطاب في التداوّلية ملامح                                    : الثالث الفصل

 

83 
 

ذلؾ يجب أف يتسـ كإضافة إلى ما سبؽ ذكره مف شروط التي يجب أف تتوفر لدى المتكمـ نجد 
ل كلامنا بوفرة عمى كممات الآخرين منقولة بدرجة من الدقة يشتم»بنوع مف المناقشة وطرح الأسئمة لأف  

والتحيز جد متباينة وكمما كانت حياة الجماعة التي تتكمم متنوعة ومرتفعة، اتخذ كلام الآخر وممفوظو 
مين ودحض ومساندة وتطوير حيزًا كبيرًا داخل ع نقل ميتم موضوع شرح ومناقشة وتثبوصفو موضو 

لنا جميًا الدو ر الفع اؿ الذي يقوـ بو المتكمـ في حياتو اليومية مف ظير ىذا يُ و ، 1«موضوعات الخطاب كميا
 نقاش لمكلاـ وتأكيده أو رفضو وذلؾ استنادًا إلى خبراتو ومياراتو السابقة.

والجدير بالذكر في ىذا المقاـ بأف  عمى المتكمـ مراعاة السياؽ الذي يتواجد فيو أثناء عرضو 
فصل طريقة بناء ىذا الخطاب طريقة تأطيره السياقي )الحواري(، فالطريقتان لا نستطيع »لمخطاب إذ 

مرتبطتان ارتباطًا وثيقًا، سواء تشكيل الخطاب الآخر، أو طريقة تضمينية )يمكن لمسياق أن يبدأ، من 
بعيد في تييء إدراج ذلك )الخطاب(، فإنيا يعبران عن فعل فريد في مجال العلائق الحوارية مع ىذا 

ار الذي يحدد مجموع طابع النقل، ومجموع تحولات المعنى والنبرة التي تحدث داخمو في أثناء ذلك الحو 
ىذا ما نجده بالفعؿ في الخطاب الشفيي في التعميـ الجامعي إذ يوجد ىناؾ علاقة وطيدة بيف و  ،2«النقل

و عرض دور الأستاذ ىما يقولو الأستاذ والسياؽ الذي يتواجد فيو ألا وىو الوضعية التعميمية لأف 
ومف الأمثمة التي  ،، فبالتالي نستنتج أف الأستاذ يخدـ السياؽ الذي يتواجد فيوالمعمومات والميارات لمطمبة

نة التي سجمناىا وىي كالآتي:  تدؿ عمى ذلؾ ما ورد في المدو 
( لو تعودوف إلى كتاب خولة طالب الإبراىيمي مبدأ ... )الأستاذ»

مجموعة مف اليوامش تقوؿ ىذا في في يبًا الم سانيات في في تقر 
كلاـ أستاذ كلاـ فلاف مأخوذة مف محاضرات في الماجستير مف 

أستاذ فلاف وىذا ما وىذا مف باب الأمانة أستاذ فلاف 
 .2م«العممية...

دور الأمانة العممية أثناء  و الأستاذ في صدد اخبار الطمبة عف أىمية ففي ىذا النموذج نجد
اقتباس كلاـ الآخريف ومف ثـ قدـ حجة لتدعيـ كلامو المتمثمة في كتاب خولة طالب الإبراىيمي التي 
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يع أف نقوؿ بأف الأستاذ ىنا احترـ السياؽ الذي تشير في التيميش كلاـ فلاف، كلاـ فلاف، وبالتالي نستط
 إلى تعميـ وتزويد الطالب بالمعارؼ.ىو الوضعية التعميمية التي تيدؼ يتواجد فيو 

 :ونقدم مثالًا آخر -
( عندما أتحدث عف مجاؿ الخبرة مثلًا في الم سانس ... )الأستاذ»

( نعـ جزء 32و الآف عمى سبيؿ المثاؿ؟/ )الطالبتناولت الحجاج وستناول
 يذاإذف أنت مف المفروض أنؾ خلاص ألممت ب نعـ /)الأستاذ( جزء

الجانب الحجاج وما لو علاقة بالسلالـ الحجاجية بالروابط الحجاجية إلى 
 .1م «غير ذلؾ...

يبي ف لنا ىذا المثاؿ أف  الأستاذ في صدد عرض أفكاره حوؿ مجاؿ الخبرة العممية وقد تخممو مثاؿ 
الماستر وىذا لإظيار  في يتمثؿ في قضية الحجاج الذي تناولو أحد الطمبة في المسانس ويناولو الآف

 لطمبة دور الخبرة العممية، كما أف  كلامو يطابؽ السياؽ الذي يتواجد فيو.
نضيؼ أيضا إلى ما سبؽ ذكره ما يجب عمى المتكمـ توفيره في خطابو أثناء نقؿ المعرفة 

صيغتين مدرسيتين أساسيتين لتحقيق نقل متمثل لخطاب آخر )لمنص والقواعد وللأمثمة(: "الحفظ »
  "الآخرينعن ظير القمب" وبواسطة "كمماتنا"... إنّ كمماتنا "لا ينبغي أن تذيب تمامًا أصالة كممات "

ع الضرورية، أسموب توفر عمى طابع مختمط، وأنّ يستنسخ في الواضولابدّ لسرد منجز بكممات أن ي
" كممات خاصة عباراتو، ىذه الصيغة التالية لمنقل المدرسي لكلام الآخر بواسطةالمنقول و  النص

 ميوايرات لمنقل الذي يتمثل كممة الآخر بعلاقة مع طابع النص المتمثل ومراتتضمن سمسمة من المغ
 امعي، إذيعكسو الخطاب الشفيي في التعميـ الج ىذا ما تمامًا، 1«البيداغوجية المتعمقة بفيمو وتقييمو

الضمائر المختمفة والمختصيف كما نجده كذلؾ بارزًا في كلاـ العمماء  دائمًا مموكلاـ الأستاذ يتخ أف  
 ونسوؽ لذلؾ الأمثمة التالية:

أف أعمؿ لوحدي بيذه الطريقة ولكنني  "فضمت" ( لذلؾ... )الأستاذ»
 .2م «..."قمت"تأخرت مثمما 
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 ةشخصيًا استفدت مف ملاحظات الأستاذ "أنا أنا"( ... )الأستاذ»
المناقشة وسجؿ تمؾ الملاحظات كاف / لو أف  الطالب حضر تمؾ فراك

 .1م «يكـ مسافة البحث...مسينقص ع
بيا لـ  قمتُ قد قدمت لكـ مثاؿ رسالة الماجستير التي  كنتُ ( ... )الأستاذ»

 .1م «أختر العنواف المناسب...
درسًا حوؿ  برمجت( وىذا ما سنراه في عمـ الم غة النفسي ... )الأستاذ»

حتى في الكتابة  ولديناالإكتساب الم غوي إكتساب الم غة الثانية 
  .3م «مف صياغة الإشكالية.... نتمكنلكي  نتمرنالأكاديمية لكي 

اليوـ حوؿ ىذا الموضوع  وسنطبق( إذف سابعًا صياغتيا ... )الأستاذ»
عمى الموضوع اليوـ يعني موضوع صياغة  سنطبق قمت

 .3م «الفرضيات...
عف الشمولية  تحدثنافي الحصة الماضية؟  توقفنا أين( ... )الأستاذ»

 .2م «...تحدثناعف الوضوح  تحدثنا
ىذا الدرس موضوع  حسسنشر ( ىذا الدرس بعد الفرضيات الأستاذ... )»

الإقتباس الحرفي؟  نيمشفي محاضرات ىذه السنة كيؼ  أدرجتو
الخاصة؟ وكيؼ  بطريقتنا ونصيغيافكرة أو فكرة معينة  نأخذكيؼ 
 .2م«ىذا؟... نسمي

بيذا نتوصؿ إلى أف  المتكمـ يعد  ركيزة أي خطاب بصفة عامة والخطاب الشفيي في التعميـ 
الجامعي بصفة خاصة، إذ نجده بارزًا مف خلاؿ ضمائر الجمع ويظير ذلؾ مف خلاؿ الألفاظ التالية: 

... الخ. فضمت، كنت، قمت، أنا: كاالمفرد  بضمير اً حاضر  ... الخ، كما نجده، بطريقتناتوقفنا، تحدثنا
وىذا ما ىو إلا  دليؿ عمى أنو جوىر وعماد الخطاب الشفيي في التعميـ الجامعي نظرًا لما ينقمو مف 

جراءات يمجأ إلييا الأستاذ لتنمية ميارات الطالب.  معمومات ومعارؼ، وكؿ ىذا عبارة عف أساليب وا 
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 المتمقي: 4-1-2
المتكمـ وذلؾ لإكتساب  طرؼ مقى الخبرات والمعمومات بطريقة ما مفالمتمقي ىو الذي يت
الآخر الذي يوّجو إليو المرسل  ىو الطرف»الدخوؿ في المجتمع وبالتالي الميارات وتمنحو القدرة عمى 

عمى المرسل عند ابو عمدا وقد أشار المّغويون القدماء في التراث العربي إلى تأثير المرسل إليو خط
مستوى النحوي من حيث التذكير الأبرزوا دوره في مستوى الخطاب المّغوي، مثل  الخطاب، إذإنتاج 

ة لغويّة ىي إلصاق كاف الخطاب بأسماء الإشارة، ولم يقفوا عند ىذا والعدد، وتجسيده بعلاموالتأنيث 
أف  ىذا القوؿ ا ، يوضح لن  1«الأمر، بل أبرزوا دوره أيضًا سياق الخطاب، وأثر ذلك عمى الخطاب تداوّليا

خباره ثرائو وا  فبتالي نجد  ،المتمقي يعد المكو ف الثاني لمسياؽ لأف مف أجمو يكو ف المتكمـ خطابو لإقناعو وا 
ف في الخطاب الشفيي في التعميـ الجامعي حاضرً  بواسطة الضمائر ومف الأمثمة التي  اكذلؾ ىذا المكو 

 تبيف لنا ذلؾ نجد:
الآف وصمتـ إلى مرحمة  أنتم( طبعًا سبؽ وأف ذكرت ... )الأستاذ» 

ة جدًا وىي المرحمة التي يجب أف تفكر فييا فيما ستقدموف حساس
 .1م «في بحوثكـ...

تحضروا مناقشة التي حدثت خاصةً وأنيا كانت  تكونوا( لـ ... )الأستاذ»
 .1م «كثيرة في العاـ الماضي...

إذا أردنا أف يكوف بحثنا متميزًا مثمما سبؽ وأف  رأيكم( في ستاذالأ... )»
( أف نعالج 3الطالب... )» «ذكرنا ما ىو أو ؿ شيء سنفكر فيو؟

 .1م «موضوع لـ يعالج مف قبؿ...
( الممكة التبميغية عند تلاميذ بتقريب العنواف تعميـ تعميـ ... )الأستاذ»

الثانوي مستوى نيائي عمى ما أظف/ إذف عالجت ىذا الموضوع/ 
فعمى سبيؿ المثاؿ الحمد لله تحصمت عمى موضوع أعرفو  أنتإذف 

 .1م «جيدًا...
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( ىذا برمجتو فيما بعد نواصؿ ىذا ثـ بعد ذلؾ نتحدث عف ... )الأستاذ»
ثـ نعود إلى صياغة  شئتمعف التيميش إف  أو نتحدث

 .3م «الفرضيات...
( سادسًا 42طالبال( تؤدي الفرضية سابعًا عمى ما أظف؟ )ستاذالأ... )»

 .3م «( آه صح نسبت سادسًا...ستاذالأ)
( مف المفروض الطالب عندما يتناوؿ موضوعًا معينًا وسنراه ... )الأستاذ»

في  أنتمفي التطبيؽ كذلؾ يجب أف يأتي بجديد عمى سبيؿ المثاؿ 
لية والتواصؿ الم غوي أو ؿ مرة يظير ىذا التخصص أو ؿ  مجاؿ التداو 
مرة الطالب يدرس ىذا التخصص/ إذف مف المفروض مف خلاؿ 

المفروض  deuxالماستر  بعد ةذكر الأولية المتمثمة في م أعمالكم
 .2م«...تصموف إلى نتائج تخدـ ىذا التخصصس أنكم

ف الياـ مف مكونات  ما نستنتجو مف خلاؿ ما سبؽ مف أمثمة يظير لنا أف  المتمقي يعد المكو 
وجدناه  ما ىذا، و السياؽ سواء في الخطاب عامة أـ في الخطاب الشفيي في التعميـ الجامعي خاصةً 

نة التي سجمناىا مثلًا  مموقؼ ىذا تبعًا ل الخ. أنتم، أنت، أنكم،...الضمائر كا: بحاضرًا بكثرة في المدو 
تمقي المعمومات بؿ يشارؾ في تنفيذ ميتميز بالنشاط والحيوي ة لأنو لا يعتبر مجرد الذي يتواجد فيو والذي 

 ... الخ.يناقش ويستنتج ويقيـ النتائج و التعمـ كإيجاد الحموؿ لممشكلات التي يطرحيا الأستاذ 

 العناصر المشتركة: 4-1-3
وتربط بينيما علاقة "ما" وبالتالي ىذه  المتكمـ ومتمقيبما أف  الخطاب لا يتحقؽ بالفعؿ إلا  بوجود 

من أبرز العناصر السياقية التي تؤثر في تحديد إستراتيجية الخطاب المناسبة واختيارىا »العلاقة تعد 
يراعييا المرسل دومًا عند إنتاج خطابو فلا يغفميا وذلك بوصفيا محدّدًا سياقيًا لو دور في إنجاح إذ 

لمخطاب  يظير لنا جميًا أف  المتكمـ أثناء إلقاءه ، ىذا 1«عمميّة التواصل وتحقيق ىدف المرسل من عدمو
في التعميـ الجامعي  بارزًا ىذا ما نجدهوجودة بينو وبيف مف يتمقى خطابو، عميو أف يحترـ العلاقة الم
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طاب الأستاذ إذ نجد العلاقة التي تربط بيف الأستاذ والطالب ىي علاقة رسمية، وىذا ما جعؿ خ ،خاصةً 
 ومثاؿ عمى ذلؾ نذكر ما يمي:يتسـ بنوع مف المباشرة 

( كمما كاف البحث عنواف البحث مركز وموجب وموجز ... )الأستاذ»
عمى الباحث القارئ قارئ البحث ودقيؽ في مصطمحاتو كمما سيؿ 

 .1م «عمى المناقشيف إلى غير ذلؾ التوغؿ في ذلؾ الموضوع...
( قمنا بأف  ويجب ىذا الموضوع أف يطرح كالموضوع لدراسة ... )الأستاذ»

موضوع السرقة في ىذا المجاؿ في مجاؿ البحث العممي مف 
 .2م «المفروض أظف أنو يجب أف يطرح كموضوع لممعالجة...

( لا يمكف لمباحث أف يصؿ إلى لست أدري إلى قمة الجودة لأستاذ... )ا»
في بحثو إذا لـ تكف لديو قراءات أولًا كثيرة وفي الصميـ لأف  ليس 

 .3م «كؿ ما نقرأه يخدـ موضوعنا...

، إضافة نستنتج بأف  العلاقة التي تربط بيف الأستاذ والطالب مف أبرز العناصر المشركة مف ىنا
لة بينيما وبالتالي  متمثلاً إلى ذلؾ نجد عنصرًا آخر  تعد المعرفة المشتركة من »في المعرفة المتداو 

ركة ىي الأرضية التي تالعناصر المؤثرة، وىي الرصيد المشرك بين طرفي الخطاب، فالمعرفة المش
السياقية في انتاج  ق المرسل من عناصرىاالخطاب في إنجاز التواصل، إذ ينطميعتمد عمييا طرفا 

كما يعوّل عمييا المرسل إليو في تأويمو، وذلك حتى يتمكنا من الإفيام والفيم أو الإقناع   خطابو
عناصر السياؽ كذلؾ لأف بواسطتيا مف ىذا المنطمؽ نقوؿ بأف  المعرفة المشتركة مف أىـ  1«والإقتناع

تعميمية وىي التي يقدميا ىي عبارة عف المادة الالجامعي التي في التعميـ  تتحقؽ الدورة التخاطبية ونجدىا
 مطالب لتنمية فكره وقدراتو العقمية.لالأستاذ 

إضافة إلى ما ذكرناه مف عناصر مشتركة مف قبؿ نجد كذلؾ عنصر آخر يتمثؿ في المكاف الذي 
فنحف في ىذا الصدد اعتمدنا عمى مكاف وىو الجامعة التي ىي  ،يتواجد فيو كؿ مف المتكمـ والمتمقي

عبارة عف مؤسسة لمتعميـ والأبحاث وتجمع بيف الأستاذ والطالب فيستعمؿ الأستاذ الم غة الرسمية وىي 
محددات اجتماعية »الم غة العربية الفصحى ويكوف التأدب المتبادؿ بينيما والتقدير وكؿ ىذا عبارة عف 
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أو الألفة، أو الكراىية، أو غيرىا مما يشخص العلاقة بين المتكممين، تعدّ عوامل  مثل الإحترام،
 بناء 1«حساسية في تحديد السموك المّغوي صيّغ التأدب، واستعمال المّغة المعيارية في مقابل المّيجة
عناصر ال عمى ما تقدـ مف كلاـ يبدو لنا أف المكاف الذي يجري فيو الخطاب يمعب دورًا ىامًا في تكممة

 االتواصؿ ضروريً  ركة ونحف ركزنا في ىذا البحث عمى الجامعة التي ىي عبارة عف منظومة تجعؿتالمش
قائـ عمى الويتسـ ىذا التواصؿ بالإيجاب  ،بيف الأستاذ والطالب فبواسطة التواصؿ تمر العممية التعميمية

ا لتطوير عقؿ الطالب عمى ىذا الأخير فما داـ الأستاذ يتبادؿ الطالب الاحتراـ ويسعى جاىدً  ،أسس متينة
أف يقوـ بنفس الدور مف الاحتراـ وىذا ما يتجمى بوضوح في المدونة التي سجمناىا ومف النماذج عمى 

  ذلؾ نذكر عمى سبيؿ المثاؿ:
لا نضيع الوقت لدينا أمور كثيرة يجب  "سمحتم لو"( نواصؿ... )الأستاذ»

 .2م «أف نتحدث عنيا...
 «...( طاىر نوصيؼأعيدي الإسـ )الأستاذ "فضمك من"(21...)الطالب»

 .1م
( ليس عممي 41/ )الطالبC’est pas pratique du tout)المتكمـ( ...»

 .3م «عمى الترجمة... "شكرًا "()الأستاذ( نعـ ليس عممي/ )الأستاذ
في العاـ الماضي يوجد كتاب نقؿ كاملًا  "عفوًا"( أستاذة ... )الأستاذ»

 .1م «عف كتاب آخر...

عبارة عف كؿ الظروؼ التي تساىـ في تكويف  "السياق"في ضوء ما سبؽ ذكره نستنتج بأف 
  علاقات والأغراض التي دفعتيـ لتكويف ىذا الخطابال، وما يربط بينيما مف كالمتكمم، المتمقيالخطاب 

والذي مدنا بالفعؿ ما فيو الكفاية لموصوؿ إلى إبراز دور المعمـ والمتعمـ داخؿ الوضعية التعميمية، ونوع 
ستراتيجية مكنتنا مف اعبارة عف  "السياق"العلاقة التي تربط بينيما، وما عسى لي أف أقوؿ إلا  أف  

       .الكشؼ عف أسرار وخباي ا الوضعية التعميمية
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 :خاتمة
 لذا بنية الخطاب الشفيي في التعميم الجامعي،خت في أذىاننا بعد ىذه المرحمة القصيرة ترس  

يستوجب عمينا أن نجمع شتات بحثنا وأن  نضم بين أجزائو بجمع أىم النتائج التي أفضى إلييا وحصر 
 الأىداف التي حققيا، فقد قادنا البحث إلى النقاط التالية:

ولتحقيق  التعميمي والبعد المعرفي البعدالخطاب الشفيي في التعميم الجامعي ىو ذو بعدين ىما: 
 ستاذ إلى استعمال عدة استراتيجيات لتحقيق ذلك ومن أىميا نذكر ما يمي:ىذين البعدين يمجأ الأ

الغرض منيا ىو  ،التقريرية الأقوالالخطاب الشفيي في التعميم الجامعي عبارة عن مجموعة من 
الإثبات، المتمثمة في ) الإنشائية الأقوالاخبار وتوعية الطالب بمختمف القضايا العممية، كما يستعمل 

المباشر والغير المباشر( وكم يا عبارة عن استراتيجيات التعميم ويمجأ الأستاذ إلييا  الاستفيام بنوعيوالأمر، 
 لأنو عبارة عن ىمزة وصل بين الطالب والمادة التعميمية.

كما لاحظنا كذلك الأستاذ في ىذا النوع من الخطابات يمجأ إلى استعمال تقنيات الحجاج المتمثمة 
... وكميا دليل عمى أن  التراكيب الشرطية، التكرار، الجمل التفسيرية، (منيا )لأن، كي لالتعمي ألفاظفي 
ذعستاذ يربب في إالأ ثرائو بمختمف القضايا العممية.قناع الطالب وا   ان عقمو وا 

: ارض الدرس وانسجام واتساق خطابو كالتي تساىم في ع الحجاجية الروابطبالإضافة إلى 
المتمثمة في )قميلًا،  الحجاجية لمعواملنا كذلك استعمالو ميكما لا يخفي ع ..(.حتى، لكن، إذن، الواو)

 والغرض منيا ىو تأكيد كلام الأستاذ وبرىنتو. (كثيرًا، تقريبًا...
لة بين الأستاذ و الذي يحقق في الطالب و  الخطاب الشفيي في التعميم الجامعي عبارة عن رسالة متداو 

من مكونات التواصل المتمثمة في: المتكمم )الأستاذ( الذي  هوذلك نظرًا لما يوف ر  ،الدورة التخاطبيةالوقت نفس 
يتجمى بواسطة )تاء الفاعل، ضمير أنا...(، )المتمقي( الطالب الحاضر بواسطة ىذه الضمائر )أنت، أنتم، 

 .أنكم...( بالإضافة إلى المكان )قاعة الدرس( والزمان )الآن( وكميا عبارة عن عناصر سياقية
لي كونو منيج ثري بالأدوات والإجراءات  وكل ىذه النتائج التي توصمنا إلييا بواسطة المنيج التداو 

 اللا زمة لذلك.
جوانب المتعمقة بيذا الموضوع ويبقى المجال مفتوحًا العي الإلمام والإحاطة بكل دنفي الأخير لا 

لة فيما بينيا.المنيج المتشبغمغل في حيثيات ىذا لمن أراد الت ادائمًا والأفق واسعً   عة المتداو 
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 :الخطابات الشفهية -
 .د( 09سا و0 –سا  0099←4912-90-42مادة: الكتابة الأكاديمية ) -1

ن وصمتم إلى مرحمة م طبعا كما سبق وأن ذكرت أنتم الأإذن السلام عميك)الأستاذ( 
بحوثكم يعني  ا وىي المرحمة التي يجب أن تفكر فييا فيما ستقدمونو فيحساسة جدً 

مع المشرفين يعني لكل واحد واتفقتم ن اخترتم المواضيع من المفروض خلاص الأ
 منكم مشرف.

( ليس بعد؟/ )الأستاذ( لماذا؟/ 1( أنا مزال/ )الأستاذ( ليس بعد؟ /)الطالب1)الطالب -
( نعم 1/ )الطالب؟( والأستاذة تحدثت مع الأستاذة( لم أجد مشرف/ )الأستاذ1)الطالب

لموضوع من ( لديك اسألتقي معيا ونتفق عمى /)الأستاذ تحدثت مع الأستاذة واليوم
يعني ىذا / ( ينقصك الأستاذ المشرفالمفروض/)الأستاذ ( من1/)الطالب ؟المفروض

ا / لذلك ىو المشكل المشكل أن عدد الماستر لا بأس بو وعدد المؤطرين قميل جدً 
كنت أقول لكم منذ بداية السنة الماضية ونحن نتحدث عن ىذه النقطة تحضير  لذلك

الموضوع تحضير الأستاذ الذي يشرف عمينا لأن ىذا الوقت يحتسب عمينا/ لذلك 
أتمنى أن تجدي الأستاذ المشرف ولا أشك في قدرات أستاذة سالمي/ ستجدين إن شاء 

 الله الأستاذ الذي سيشرف عميك.
ا خاصة الأستاذ الذي ستتفاىم معو خاصة ىذه النقطة ساسة جدً وىذه النقطة ح -

ن مع ؤ لأن سبق وأن/ يعني عندما كنا في الجامعة مع زملاء بعض الزملاء يبدو 
الأستاذ يشرفون عمى أعماليم ولكن يحدث سوء التفاىم ومن ىنا يفترق الأستاذ مع 

يام من يشرف عميك الطالب مع الأستاذ الذي يشرف عميو وتبقى ىناك علامة الاستف
ن تركك ىذا الأستاذ كنت مع حساسية بين الأستاذة صح أم لا؟ أ مع العمم أن ىناك

إلى غير ذلك/ يعني أنا عندما أتحدث أتحدث من خلاصة  ؟الأستاذ فلان تركتو لماذا
ا ما نجد مثل ىذه المشاكل ولكن نحاول قدر تجاربي وحدث وما يحدث/ يعني نادرً 

 مثل ىذه المواضيع.الإمكان أن نتحاشى 
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لك ( أستاذة عندما الأستاذ المشرف عندما لا يوجيك لا يرشدك لا يصحح 1)الطالب  -
رسالة الماجستير لوحدي/  ( والله العظيم أنجزتأنت بنفسك تتخمى عميو/)الأستاذ

 ( يجب أن يصحح عمى الأقل يرشدك إلى الخطأ.1)الطالب

مشغولة جدا لذلك  ذة خولة كانتا أستا( كانت لدي أستاذة مشغولة جدً )الأستاذ -
نجاز رسالة الماجستير لمدة خمسة سنوات لماذا؟ ليذا السبب ليذا تأخرت فيما في إ

السبب كانت تنظر فقط في الأمور/ لماذا؟ لا ليست لأنيا متمكنة بل لأنيا كانت 
ا تشرف عمى الدكاترة تشرف عمى طمبة الماجستير لدييا ا جدً ا جدً مشغولة جدً 
كنا  في قسنطينة إلى غير ذلك ارج الجزائر في فرنسا مناقشات في الجزائرمناقشات خ

نشتاق إلى رؤيتيا في بعض الأحيان/ لذلك ىذا ىو المشكل مشكل التأطير الذي 
ينقصنا نحن مشكل التأطير/ لذلك غالبية الطمبة يقدمون أعماليم ينجزون أعماليم 

 تقريبا لوحدىم.

ببعض الأستاذة ولكن الأستاذ الذي يشرف تصل طبعا في بعض الأحيان كنت أ -
ن  عميك لماذا؟ ىو الذي يعرف خطة العمل ىو الذي يدير ىذا العمل لذلك حتى وا 

ا ثم سيشوش أفكارك لذلك وقد يختمف عنك شيئ تمك/ استشرت فلان قد يخرج عن
 عمل لوحدي بيذه الطريقة ولكنني تأخرت مثمما قمت وأنتم.فضمت أن أ

نتأخر مثمما شئنا ولكن المشكل بالنسبة إليكم لا يمكن أن/  وكذا لدينا فرصة أن -
تبحثون عن  ؟دري كيف ستنجزونيداىمكم وعصير وأعود وأقول لست أ الوقت

الموضوع الجانب النظري الجانب التطبيقي خاصة الذي يذىب إلى الميدان إلى غير/ 
la saisie طبع ليس متمكنا وعممية الطبع ثم مراجعة تمك الطبعة/ لماذا؟ لأن الذي ي

من المغة العربية وبالتالي في بعض الأحيان تبقى في تصحيح الرسالة أكثر من 
الوقت الذي ينجز/ إذن لذلك نأخذ كل احتياطات اللازمة في ىذه الأمور/ أنبيكم إلى 

نجاز جزء من عممكم يطبع ويحاول يحاول الطالب أن نتيون إمثل ىذه الأمور كمما ت
كان ثم وبعد ذلك أن تمكن من الوصول من الأستاذ المتمكن يصحح لوحده قدر الإم

من أساليب المغة العربية إلى غير ذلك يكون ذلك أحسن حتى تكون الرسالة منقحة 
ولا يعاب عمى الطالب يوم المناقشة عيب ىذه/ أنت في مستوى وتوجد نجد أخطاء 
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مناقشات ىذا من  ا ما شيدنا ىذا فيفي التعبير وفي الأسموب إلى غير ذلك/ وكثيرً 
 جية.

من جية ثانية أوجيكم إلى المناقشات حضور المناقشات أكانت أدبية أو لغوية  -
 لماذا؟

لأن من خلال ىذه المناقشات الأستاذ يقدم بعض النصائح لطمبة وىذه النصائح  -
ا/ مثلا في العام الماضي عندما/ ولم أجد طمبة كثيرون عندما ناقشت طالبة قيمة جدً 
ا خاصة المناقشة التي ا جدً ا جدً ا جدً سالمي في الماستر كانت مناقشة قيمة جدً أستاذة 

في الجانب المنيجي كانت مناقشة ممتازة/ لو أنكم حضر/ من  راكن قدمتيا الأستاذة
 دري من/ ولكن لو أن  أدري لست حضر اثنتان عمى ما أظن لست أ ؟حضر كان من

الأستاذة راكن/ لو أن الطالب حضر الطالب/ أنا أنا شخصيا استفدت من ملاحظات 
تمك المناقشة وسجل تمك الملاحظات كان سينقص عميكم مسافة البحث/ وكنت قد 
نبيتكم إلى ىذه النقطة ولكنكم لم تكونوا تحضروا مناقشة التي حدثت خاصة وأنيا 
كانت كثيرة في العالم الماضي وستكون أكثر ىذه السنة لأن العدد ثمان ماسترات ما 

لله وكل ماستر عمى ما أظن خمسة وثلاثون طالب/ إذن ما بالكم سيكون ىناك شاء ا
 اكتضاض في المناقشات.

( في رمضان يا إليي فمن لا أشارك في ( المناقشات في رمضان )الأستاذ2)الطالب -
 أي مناقشة.

عن البحث الجيد والباحث  إذن اليوم سنتحدث كبداية كبداية سنتحدث)الأستاذ(  -
مفيوم  ؟وكيف تكونون باحثين جيدين ومتميزين ؟االناجح/ كيف تقدمون بحثا جيدً 

 ومتميزين بإذن الله تعالى.

رأيكم إذا أردنا أن يكون بحثنا متميز مثمما سبق وأن ذكرنا/ ما ىو أول  في إذن -
ذ بعين شيء سنفكر فيو؟ وما ىي النقطة الأولى الأساسية التي يجب أن تأخ

 عتبار؟الا

( نعم جيد أن نعالج موضوع لم يعالج من قبل/ )الأستاذ ( أن تعالج3)الطالب -
ن تنول مثمم ن ا سبق وأن ذكرنا لأن المواضيع الأموضوع لم يتناول من قبل وحتى وا 

)الأستاذ( عمى ما أظن استنفذت كميا نحاول أن نعالجو من زاوية من زاوية أخرى/ 
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( جيد عمى الدراسات السابقة / )الأستاذ ( نطالع4)الطالبوكيف يتسنى لنا ذلك؟/ 
ويتم ذلك من خلال مطالعتنا لدراسات السابقة فعمى سبيل المثال من يعطي موضوعو 

/ ؟من يعطي موضوع الذي سيقدم سيقدمو في نياية السنة ىنا عمى سبيل المثال؟
 نعم.

الممكة التبميغية وقواعد ( بميغية وقواعد المحادثة/ )الأستاذ( الممكة الت5)الطالب -
المحادثة/ ىذا الموضوع الممكة التبميغية قد تناولتو زميمة من نفس الدفعة مع الأستاذة 

ىذه الرسالة لأنيا جيدة في  يخولة طالب الإبراىيمي/ الممكة التبميغية/ وأوجيك
كتبي الاسم حتى لا تنسين/ زينب مكتبة العاصمة ىي لزينب عقبان/ أ الجزائر في

ن بالنون/ الممكة التبميغية عند تلاميذ بتقريب العنوان تعميم تعميم الثانوي مستوى عقبا
النيائي عمى ما أظن/ إذن عالجت ىذا الموضوع/ إذن أنت فعمى سبيل المثال الحمد 

ا/ ىذا الموضوع تناولتو ىذه الزميمة من الزاوية لله تحصمت عمى موضوع أعرفو جيدً 
/ ؟بير الكتابي عند تلاميذ مستوى/ كيف يبمغوا أفكارىمىي الممكة التبميغية أو التع

وخصصت وخصصت المستوى النيائي/ إذن أولا وقبل كل شيء قبل أن تبدئي  يعني
في ىذا الموضوع يجب يجب أن تعودي لمثل ىذه الدراسات ىذه الدراسات طبعا وىي 

ط التي تنقص قمت دراسة قيمة قدمتيا ىذه الطالبة وستفتح لك المجال لمنظر في النقا
ىذا الموضوع ولا تخوضي في نفس النقاط  التي خاضتيا/ إذن أنصحك أولا وقبل 
كل شيء أن تذىبي إلى الجامعة المركزية إلى المكتبة إلى المكتبة الجامعية أو مكتبة 

 la bibliothèqueذىبي إلى الانترانت د موجود من المفروض ومن المفروض إالمعي

universitaire  ستحصمين عمىla cote / من المفروض كانت موجودة من
مفروض موجودة عندي والله موجودة عندي تذىبين تعطين ليم رقم الكتاب الرقم  

ذلك اليوم/  ذوتستخرجين وكانت موجودة عندي وسممتيا ولست أدري لمن ولم أراىا من
 .مفيوم/ إذن أنصحك عمى سبيل المثال مثال أن تقرئي ىذه الرسالة/ إذن
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ا لا يجب أن يكون قد تنوول من قبل وعمى ىذا الأساس حتى يكون الموضوع متميزً  -
 أول نقطة يجب أن تفكر فييا وىي/

 ( العنوان... إملاءعمى شكل نقاط فقط/ إذن/ )الأستاذ كتبواأ -
ماذا نقصد  ؟إذن عندما نتحدث عن العنوان الشامل والواضح ماذا نقصد بذلك -

وجد في أن يكون العنوان موافق لما ي (6)الطالب / )الأستاذ( نعم خواص/؟بذلك
ان موافقا ( أن يكون العنو 7محتوى ذلك البحث/ )الأستاذ( نعم جيد كذلك/ )الطالب

( أن نحدد ( أن نحدد الموضوع/ )الأستاذ8لمحتوى البحث/ )الأستاذ( كذلك/ )الطالب
 الموضوع جيد كذلك

 إذن... إملاء . -
سالة ماجستير موجودة ىنا/ شريفة مزاري/ حول وقبل أن ننسى أمالو كذلك ليدك ر  -

الممكة التبميغية/ وقد ترجمت فصول من كتاب ودوسن ودوسن ىذا معروف بأعمالو 
القيمة حول الممكة التبميغية/ ىكذا شريفة مزاري مادام دوراري الممكة التبميغية لسانيا 

ن ىذا الموضوع ولك ؟la suiteدري كيف يعني ذا/ الممكة التبميغية ىكذا ولست أىك
( موجودة موجودة عودي / )الأستاذ؟( موجودة9ك حول الممكة التبميغية/ )الطالبكذل

كذلك إلييا وخاصة أنيا قمت لك ترجمت فصولا من كتاب ودوسن وىو معروف ىو 
من المغويين أو معروف معروفين بالعمل في ىذا المجال/ إذن عودي كذلك إلى ىذه 

 المراجع خاصة ىاتين الرسالتين/ مفيوم الرسالة ستوجيك حتى من خلال
لذلك قمت في كل مرة في حصص التطبيقية سنتحدث عن مواضعكم وسأحيمكم إلى  -

سنتناولو في الحصص   المراجع التي ستساعدكم في ىذه الأعمال/ إذن ىذا ما
 عالج كل ىذه الأمور/ مفيوم.التطبيقية سن

 إذن قمت الشمولية....إملاء. -

 أركز عمى العنوان أركز عمى العنوان خاصة. خاصة خاصة -
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طبعا كمما كان العنوان شاملا وكمما كان واضحا كمما سيل عمى القارئ أو المناقش  -
والخطة التي سيتناوليا  الذي سينتيجوفيم ما يريد أن يقوم بو ىذا الطالب والمنيج 

طة التي ستناوليا إلى فيم ما يريد أن يقوم بو ىذا الطالب والمنيج الذي ستنتيجو والخ
 إلى غير ذلك/ وكمما أخطأ الطالب في اختيار العنوان كمما وقع في متيات.

وكنت قد قدمت لكم مثال رسالة الماجستير التي قمت بيا لم أختر العنوان المناسب  -
كما يقال بالمغة الفرنسية/ ولذلك وقعت في فخ دخول في  très vasteكان عنوانا 

 ة/ والدخول في عدة مجالات.عدة أبواب والدخول في عد

خترت ذلك الموضوع المغة العربية في المراكز محو وكنت أود في الأول عندما ا -
الأمية دراسة وصفية وتحميل كتابات المتعممين الكبار الأميين كنت من خلال 
العنوان/ أولا عندما سطرت ىذا البحث كنت أىدف إلى دراسة الأخطاء الإملائية 

لعينة أولا ووقعت في الفخ خترت اوفقط وفقط / ولكن عندما ا الصرفيةوالنحوية و 
الكبار فبدلا  خترت المواضيع التي التي سأقدميا ليؤلاء التلاميذ أو متعممينعندما ا

ن تجربتي كانت بسيطة جدا فبدلا أن أعطييم بعض التمرينات أن أعطييم/ ومن الأ
عني مثمما يقال بالعربية كنت ي ؟في القواعد في الإملاء والصرف والنحو/ ماذا فعمت

شاطرة أعطيتيم تمرينات في الإملاء أعطيتيم تمرينات في الصرف وفي الإعراب إلى 
لا سأجرب ىل بإمكانيم أن يكتبوا بعض النصوص صغيرة دون  قمتغير ذلك ثم 

 أخطاء إملائية ونحوية وصرفية.

لى وتحصمت عمى ت المدونة الأو صل من خلال المدونة لذلك كتبأنا كنت أريد أن أ -
مدونة أولى ومدونة ثانية/ قمت سأحمل تمك المدونة من اعتبار واحد وىو الأخطاء 
الإملائية والنحوية والصرفية/ ولكن عندما أعطيت تمك المدونة للأستاذة خولو ماذا 
قمت لي؟ قالت لي آه عمل ىذه المدونة رائع جدا من خلاليا ستدرسين الجانب 

/ وقالت لي آه ىناك linguistique textuelle يصية يعنالنصي يعني لسانيات الن
بعض التدخلات من العربية إلى الفرنسية من العربية الدرجة إلى العربية الفصيحة/ 
إذن ستتناولين الجانب المغوي الاجتماعي/ إذن وقعت في فخ ولو أنني خبأت المدونة 

خصصات لا أعرفيا/ الثانية لما سقطت في ذلك الفخ/ مفيوم وأصبحت تائية بين ت
لأننا في المسانس وفي الماجستير لم ندرس لسانيات النص وسترون معنى  ؟لماذا
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لسانيات النص ىذه السنة وفي/ لم ندرس كذلك درسنا عمم اجتماع المغوي درستو لنا 
 الأستاذة خولة ولكنو بصفة مبسطة فقط المفاىيم الأساسية فقط.

إلى غير ذلك يعني الثنائية المغوية  la diaglossieالتداخل المغوي الانتقال المغوي  -
إلى غير ذلك ولكن وجدت نفسي في مجال غير مجال تخصصي ىذا كمو بسبب 

 العنوان وبسبب المدونة التي اخترتيا.

 لوقت ولكن ليس لديكم نفس ىذا الحظلذلك حذار/ ومن حسن الحظ كان لدينا ا -
لذلك العنوان أول وقبل كل شيء يجب أن يكون في مستوى المطموب/ إذن يجب أن 

 يكون واضحا وشاملا.

 ثانيا الوضوح... إملاء. -

نتم في المجال التداولي في ؟ عمى سبيل المثال ألماذا أتحدث عن ىذه النقطة -
مجال التواصمي في مجال الحجاجي إلى غير ذلك/ إذن عندما تضعون في العنوان 
كممة حجاج أو عندما تضعون في العنوان كممة تواصل أو عندما تضعون في 
العنوان كممة تداولية يجب أن تعرفوا وزن الوزن الثقيل الذي يحويو ىذا المصطمح 

ىذا المصطمح يجب أن تختار أولا المصطمحات الدقيقة في قيمة بمعنى آخر قيمة 
مجال تخصصنا أولا بما أننا في التواصل والتداولية إلى غير ذلك/ تختار 
المصطمحات في مجال التخصص ثم يجب أن تكون عمى عمم بوزن ىذا المصطمح 
وما يحتاج إليو ىذا المصطمح/ مثلا دراسة تداولية يعني أتناول في في فصل من 

ولست أدري/ مفيوم مصطمح  ليس تعريف التداولية لغويا أدبيالفصول التداولية ولكن ا
التداولية لأن وكنت وقد تحدثت عنيا في العام الماضي قمت ىذا التعريف لغويا 
واصطلاحيا ىذا موضوع في الأرشيف الآن لا يؤخذ بو نعم وىذا ما عرفت أنا من 

 أستاذتي في جامعة الجزائر.

الت المشرفة وبعض المناقشات التي حضرتيا ىناك قال قال ىذا تجاوز قالوا لنا ق -
تجاوزتو الدراسات الحديثة/ وأتحدث عمى ىذه النقطة مع الأستاذة سالمي لأن ىذا ما 
ىو معموم بو وىذا ما قمت بو أنا شخصيا ليس ىناك لا تعريف مثلا كممة مثلا لغة 

كذا وكذا/ وثم اصطلاحا عند ابن  لغة لغة عند ابن منظور كذا وكذا عند ابن فارس
جني كذا وكذا إلى غير/ يعني تأخذ مفيوم العام ليذا المصطمح/ كذلك التداولية لا 
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داعي مثلا التداولية لغويا ىي كذا وكذا كذا اصطلاحا ىي قال ابن منظور كذا وكذا 
 إلى غير ذلك ىذا ما ىو معمول بو وىذا ما قمت بو شخصيا في بحثي.

يجب أن نقوم تعريف لغة/  ستاذة ىناك بعض الأستاذة من يقول( أ11)الطالب -
( أنا حضرت ( كلاسيكية/ )الأستاذ11ن ىذا من المفروض أشياء/ )الطالبلك ()الأستاذ

التي قالت بعض المناقشات في الجامعة المركزية والأستاذة المشرفة عمى عممي ىي 
مثلا الاتساق عند عند  رتحت منو/ مباشرة التعريف عند لي داعيكي من كل ىذا وا  

فلان عند شاغول الاتساق عند فقط/ مثلا النص الحجاجي عند لأنو ىو الذي تناول 
حديثا الكلام عن الأنماط النصية/ لذلك مثلا النص الحجاجي قالت لي مثلا عمى 
سبيل المثال لتحدثي عن النص الحجاجي عند فلان عند كذا عند كذا قالت بما أن 

 la)الذي تناول بدراسة في كتابو/ تعرفونو جيدا/ تعرفو أنت  جون ميشال أدون ىو

typologie texte et typologie) / إذن قالت لي تعريف الحجاج نص الحجاجي عند
من؟ عند جون ميشال أدون/ وقالت اعتمديو ىو فقط/ مفيوم/ لا داعي أن تحشوا 

الرسالة تزن  نالرسالة بالتعاريف لكي تصبح لأن بعض الطمبة الكمية عندما تكو 
 ا.جيدً  دري أربع مئة صفحة يعني قدم عملاً خمسة كيموا أو لست أ

محتوى فحو  فحة والله العظيم تجدوقرأت بعض الأعمال تحوي عمى ربع مئة ص -
 حو الدراسة كميا في صفحتين في صفحتين أو صفحة ونصف.العنوان ف

لى أساسي وا  ضوع معين حول موضوع معين قرأت مؤخرا رسالة الدكتوراه في مو  -
غير ذلك بحثت بحثت بحثت بحثت من ألف إلى أربع مئة وخمسين بحثت بحثت 

وخمسين  نصف عنوان الرسالة ككل أربعمي  بحثت بحثت وجدت العنوان في صفحة و 
صفحة في صفحة ونصف/ مفيوم/ إذن ىذه النقطة كذلك يجب أن تأخذ بعين 

 الاعتبار.

لبحث عنوان البحث مركز وموجب إذن / ج... إملاء/ كمما كان ا)الأستاذ(  -
وموجز ودقيق في مصطمحاتو كمما سيل عمى الباحث القارئ قارئ البحث عمى 
المناقشين إلى غير ذلك التوغل في ذلك الموضوع/ لماذا؟/ في بعض الأحيان عندما 

ري كتب في تري معرض لكي نشتنذىب إلى المكتبة أو نذىب إلى مكتبة لكي نش
في العالم الماضي كتب رائعة حول مثلا مثلا حول تحميل  بعض الأحيان وجدت مثلا
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خطاب ولكن عندما أدخل إلى في فحو ذلك ذلك الكتاب أرى النص الشعري ىو كذا 
( المضمون في واد آخر/ 12نوان في واد/ )الطالبإلى غير لا تفيم فحو/ يعني الع

عض الكتب التي ( المضمون في واد آخر/ وكثيرا ما مثلا في ىذه المكتبة ب)الأستاذ
أعالج فييا موضوع موضوع مثلا رسالة الدكتوراه أو أعالج بيا بعض مواضيع في 

ستاذ( حدث التعميمية المغة إلى غير ذلك أجد العنوان براق ورائع إلى غير ذلك/ )الأ
( إلى حد أن طمبنا 14( نعم/ )الأستاذ( عدة مرات/ )الطالب13لكم ذلك أم لا؟/ )الطالب

رصة نطمع عمى فيرس أولا/ أن يعطي من المكتبة أن تعطي لنا ف من مسؤول القسم
( جيد جي د جي د وىذا ما يحدث لي أنا شخصيا/ مثلا أذىب إلى إلى مقدمة )الأستاذ

الكتاب وأذىب إلى الفصول الكتاب وأخذ فقرة من الفقرات ذلك الفصل في بعض 
 أي علاقة بالموضوع/.الأحيان عنوان أحتاجو ولكن عندما أقرء تمك الفقرة ليس لو 

بيذه الأمور الدلالات والوضوح والشمولية إلى  ؟إذن/ كيف يتحاشى ذلك)الأستاذ(  -
غير ذلك/ مفيوم/ في بعض الأحيان لست أدري يختارون عنوان براقا وفي الأخير لا 
سبيل شيئا في ذلك الكتاب/ ومع والعمم أن من المفروض سيكون ىنا سيكون ىناك 

ي عمى ما أظن في ىذه السنة ومن المفروض في بداية نوفمبر/ معرض الكتاب الدول
ر ا لأن فيو دو  وىو مثلا ىو ىي معارض الآن في في الآونة الأخيرة معرض رائع جدً 

ر النشر معترف بيا لبنانية مغربية ومصرية إلى غير ا بفرنسية دو  النشر كثير جدً 
 ذلك.

الكتب فيما بينكم/ لا تكون فقط  بإمكانكم كل واحد يشري كتاب وتتبادلون)الأستاذ(  -
( نعم الحمد لله ( يخبئو/ )الأستاذ15يكون لدييا كتاب رائع و/ )الطالببعض العناصر 

( 16واحد بكتاب/ )الطالبنحن عندما كنت طالبة لم نكن بمثل ىذه عندما يأتي كل 
( عندما يأتي واحد بكتاب وفي ذلك الوقت يعني كانت الكتب يعني نحن لا / )الأستاذ

 laالمركزية عفوا  دائما يأتينا واحد  بكتاب يقول ويأتي إلى الجامعةإذن  ا/قميمة جدً 
bibliothèque universitaire centrale  يقول لنا ىا وجدت كتاب فلان ثم

بكتاب يصوره الآخرين وكنا  نتوي  نأخذه ونصوره كمنا وفي كل مرة عندما يأتي واحد
 ا. ا رائعة جدً نعمل بطريقة جماعية رائعة جدً 
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( آه أظن أنكم  تجاوزتم ىذه خاصة ( ىناك بخلاء الجاحظ/ )الأستاذ17طالب)ال -
يين من المفروض المغويين ليس لدييم ىذه العقمية إن صح التعبير متفتحون المغو 

 ( ىذا من المفروض. / )الأستاذnormalement( 18متفتحون/ )الطالب
( أنا شخصيا ( نبدأ من اليوم/ )الأستاذ( ابدؤوا من اليوم نعم/ )الأستاذ19)الطالب -

إن وجدت كتابا تحتاجون إليو  سأشتريو وسأعطيكم إياه إن شاء الله/ ىا نبيتك الآن 
تحدث عنو ونناقشو ن لذلك في كل مرة نتناول موضوع ونإلى كتابين إلى  رسالتي

الكتب التي تحتاجون إلييا/ مفيوم/ كذلك عودي إلى  رسالة طاىر ونوجيكم إلى 
حتى طمبة العام الماضي/  (20موجودة ىنا طاىر نوصيف/ )الطالب نوصيف
 ( إذن ىذا فيما يخص العنوان. وجمعت لك البيبموغرافيا/ )الأستاذ( )الأستاذ

ىر نوصيف ثانيا النقطة الأساسية التي يجب أن  تأخذوىا بعين الاعتبار ىي/ طا -
تعميم المغوي تعمميا فييا أشياء حول التبميغ حول الاكتساب إلى غير ذلك/ ىي رائعة 

ا تحتاجون ليا حتى في عمم النفس المغوي/ عمم المغة النفسي/ عمم المغة/ عمم جدً 
الدلالة إلى غير ذلك/ طاىر نصيف تعميم المغة وتعمميا/ وىو طالب كذلك نفس ليس 

ذة خولة كذلك/ ودرس في في في السربون وىو لآن أستاذ نفس الدفعة طالب أستا
نتقل إلى تيبازة تحتاجونيا ىو أستاذ في في عموم المسان/ عمى ما أظن إ يدرس في

 رائع/ عمى ما أظن موجود في الآن في تيبازة. 
( ( من فضمك أعيدي الاسم / )الأستاذ21ذ/ )الأستاذ( آه/ )الطالب(  أستا21)الطالب-

( الطاىر التعميم المغة والتعميم/ )الأستاذ( الطاىر نوصيف )الأستاذ طاىر نوصيف/
رائع حتى خمقا حتى  ( نوصيف نعم ىو( نون / )الأستاذ21نوصيف/ )الطالبالطاىر 

( بمعنى الكممة/ 22كيف يتعامل مع الطمبة أستاذ/ )الطالبعمما حتى تأدبا حتى 
( رائع رائع/ كذلك مبتو/ )الأستاذ( لا يبخل عمى ط22)الأستاذ( ما شاء الله/ )الطالب

ن إي الحجاج/ )الأستاذف ( لا/ 23/ )الطالب؟تصمت بمفتاح بن عروس( ىل سبق وا 
( أستاذ قمة أستاذ رائع أستاذ مفتاح بن عروس متخصص في في المسانيات )الأستاذ
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النصية متخصص في الاتساق والانسجام/ لديو رسالة الدكتوراه في الاتساق 
ورة  البقرة/ سبق وأن / آه ىو أستاذ كذلك إذا أردت شيئا  في والانسجام في س

الحجاج إلى غير ذلك ىو أستاذ رائع جدا أستاذ مفتاح بن عروس موجود في في 
يدرس عمى ما أظن في الآن في بوزريعة معيد عموم المسان/ أستاذ لست أدري لم 

ركزية سأسئل إن ىو أذىب لحد الآن إلى الجامعة المركزية إن ذىبت إلى الجامعة الم
 c’est plus loin etيدرس في الجامعة المركزية أحسن من الانتقال إلى بوزرعة 

plus compliqué لا ليس لديكم/ عفوا/ لديكم بإمكانكم ىناك حافمة حافمة الطمبة /
تنقمكم حتى جامعة بوزرعة تركب في تافورة آه تافورة في تافورة خلاص/ إذن أوجيكم 

 ت لكم ىؤلاء الأستاذة قمة في المعاممة قمة في. إلى الأستاذة قم
( قمت لك لم زرعة والجامعة المركزية/ )الأستاذ( يوجد في الجامعة بو 24)الطالب -

وأسائل عن/  وأذىب لحد الآن لم أتصل بجامعة المركزية عندما أتصل سأبحث عن
ي إن كان ىو في إن من المفروض يدرس في الجامعة المركزية في معيد الأدب ف

تاذ قمة قمت سسأعطيكم المواقيت الخاصة بو/ ىو أالجامعة المركزية  سأبحث عنو و 
ستاذين ىما طالبين الأستاذة خولة ىو كذلك أشرفت عميو أستاذ خاصة ىاذين الأ

الأستاذة خولة وىو في القمة خاصة خاصة في التعامل خاصة/ لأن ىناك  بعض 
( خاصة الأستاذ طاىر يتباىا/ )الأستاذ( 25لأستاذة تذىب إليو يبدو/ )الطالبا

  ىنا إلى مناقشة إلى ىنا لم ترونو؟نوصيف قمة قمة  والله قمة/ سبق وأن جاء إلى 
( نعم...إملاء/ ىذا كذلك ميم ( ثنين/ )الأستاذ26إذن/ )الأستاذ( ثنين/ )الطالب -

 جدا. 
عمينا  ا كمما سيلما أطرنا جيدا عممنمإذن ينبغي عمى الباحث كمما كان كنا ك -

 عممنا كمما سيل عمينا العمل.  اجيدً  االعمل ىذه النقطة حساسة كذلك كمما أطرن
 إذن ... إملاء.  -
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وفي الحصة المقبمة سنتحدث عن كيفية صياغة الفرضيات آه  مثمما فعل زميمكم  -
 . tu coupeولكن  un appelالآن ىا/ ينادونك 

وطالبو/ لأني  قشالأستاذ المنا يجب أن يكون ىناك توافق بين المجنة المناقشة وبين -
ركات/ أشرف عمى ىاىر طستاذ بدلا أن/ وأقول إسمو أستاذ في العاصمة حضرت لأ

 طالبة في العاصمة ثم بدأ لا لا لا بدأ لا لا لجنة بدأت لجنة مناقشة بتقديم ملاحظات
  سمبية لطالبة واحدة تموى الأخرى.

( ثم ماذا فعل ذلك يدافع عمييا أستاذ/ )الأستاذ normalement( 27)الطالب -
الأستاذ حينما حان الوقت لكي يدافع عن طالبتو؟ ماذا فعل؟ يقول لا يقول ليا ىم 

/ وأنت ماذا كنت تفعل؟ وماذا ؟ذا تفعمينالم ؟ولم تفعمي كذا ؟محقون لماذا فعمت كذا
مك الطالبة ت fou rireفعمت تمك الطالبة بدأت تضحك دون أن تتوقف عن ذلك 

 ما أثضمماس أ ( والله27رة دىشت ثم بدأت بالضحك/ )الطالبنظرت في أستاذىا نظ
ولم تفعمي كذا؟  ؟( بدلا أن يدافع عنيا يقول ىو محق لماذا فعمت كذاأستاذة/ )الأستاذ

لذي يشرف عمى ذلك العمل/ لماذا فعمت كذا؟ ولم تفعمي كذا؟ ونسي أنو ىو ا
ن لا يطمعون عمى العمل حتى مرة واحدة أنا عندما أتى ( أستاذة المشرفي27)الطالب

( أستاذة ىذا الأمر 28رسالة معو أثوالرا أركل/ )الطالبإلى المناقشة ولم  يحضر ال
/ )الأستاذ( نعم/ département agronomieحدث في العام الماضي في

/ ( لكنيا لم تضحك28( حدث نفس/ )الطالبشيء/ )الأستاذ( حدث نفس ال28)الطالب
( ىذا الأمر حدث العام الماضي في معيد 28الأستاذ( بمعنى؟ / )الطالب)

agronomie  تخصص عموم الزراعة حدث مع تمك الطالبة الأستاذة المشرف لم
يقوم بالعمل طوال السنة ىي التي قامت بالدراسة كل شيء يوم المناقشة لما أقاموا 

ستاذ( مناقشة الطالبة/ ت نقاط سمبية في مذكرتيا/ )الأبالنقاط السمبية ظير 
 ( مناقشتيا كان مع الأستاذة الآخرين لم يدافع عنيا ولم  يقوم بأي مجيود. 28)الطالب

 ( أنتم عمى ما أظن مجموعة من الأساتذة التي تشرف عميكم في المستوى. )الأستاذ -
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( يات تحديد ىذا الموضوع / )الأستاذ( وغا29/ )الطالب؟إذن أين توقفنا -
 نعم...إملاء. 

 ( شيء رئيسي كذلك يجب أن يأخذ بعين الاعتبار ىو ثالثا... إملاء. )الأستاذ -
لأن في بعض الأحيان بعض الطمبة يريدون  ؟( لماذا سأتناول ىذه النقطة)الأستاذ -

أن  يظيروا من خلال بحثيم لذلك يحاولون أن  يختاروا بعض المواضيع الصعبة أو 
اتيم إلى غير ذلك/ ثم يجد نفسو في المواضيع التي تتعدى طاقتيم العقمية وقدر 

ىو أن تكون عمى الإلمام الكافي  ؟متاىات/ إذن كيف نتغمب عمى ىذه النقطة السمبية
بموضوع البحث لا أختار أي موضوع كان بل أختار الموضوع الذي يمكن أن 

 أخوض فيو بكل ارتياح/
رف عمييم في شطة أطرحيا عمى بعض الطمبة الذين أآه وىذه دائما النق( )الأستاذ -

نني بموضوع أقول ليم ىل أنتيم مستعدون بالخوض في ىذا و المسانس سيأت
الموضوع؟ ىل تعرف معنى كذا وكذا وكذا؟ ىل تعرف أن ىذا الموضوع  يتطمب 

 إلى غير ذلك.  ؟منك الذىاب إلى الميدان
لأن في بعض الأحيان/ اقترحت موضوعا عمى طالبة استدعى منيا الانتقال إلى  -

س وافقتني في الأول ثم بعد ذلك اعتذرت ولا أستطيع إلى غير ذلك وتركت المدار 
عمميا في في في منتصف الطريق وذىبت إلى مشرف آخر واختارت موضوعا نظريا 
إلى غير ذلك/ لماذا؟ لأن في الأول وكنت قد قمت ليا ىذا الموضوع يحتاج إلى كذا 

آه أستاذ كذا يا أستاذ كذا ثم   دانيوكذا وكذا وافقتني ولكن عندما بدأت تحتك بالم
ذا بيا اختارت موضوعا آخر واختارت  ؟بحثت عنيا بعد شير أو شيرين أين أنت وا 

أستاذ آخر يتماشى مع قدراتيا/ لذلك لا نبدأ نخوض في موضوع ثم نرى بأننا/ لذلك 
قمت لكم في العام الماضي لا تخوضوا في موضوع حتى تتأكدون بأنكم أولا ستجدون 

ع المناسبة لذلك الموضوع لأن في بعض الأحيان كذلك الطالب يستغني عن المراج
ذلك الموضوع  لقمة المراجع أو قمة القدرات إلى غير ذلك/ إذن/ حذار من ىذه 
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النقطة قبل أن تختاري موضوع وقمتيا في العام الماضي نذىب إلى المكتبات ونبحث 
لبحث مفيوم/ إذن ىذه نقطة كذلك عن المراجع التي نحتاج إلييا والتي تساعدنا في ا

 أساسية يجب أن تأخذ بعين الاعتبار. 
 إذن/ ... إملاء.  -
( مثلا مثلا نقطة دقيقة لو سمحتم/ ىناك من يمكن أن يستعين بالمراجع )الأستاذ -

لأن العودة إلى  الأجنبية مثلا بإمكان لديو القدرة عمى الترجمة ويكون أحسن لماذا؟
المراجع الأساسية أحسن من المراجع المترجمة لأن في بعض الأحيان الترجمة تطابق 
الأصل لذلك مثلا من المفروض الطالب في ىذه المرحمة يكون قد تمكن نوعا ما من 
تقنيات الترجمة لذلك من المفروض ىذه المادة يجب أن أن تفرض عمى الطالب من 

في كل سنة من السنوات الثلاث بتعمم جزء وتقنية من تقنيات  السنة الأولى آه يتعمم
 quelquesالترجمة ثم بعد ذلك سيفسح ذلك المجال لطالب ليترجم بعض المقاطع 

passages  جممة جممتان أو لست أدري ثم بعد ذلك ثلاث جمل إلى غير ذلك
 googleىناك  googleبمساعدة طبعا الآن توجد الوسائل حتى في 

traduction ( لا 30( أستاذة لا يترجم/ )الأستاذ( المعنى/ )الطالب30ىناك/ )الطالب
عرفو ( أيترجم  من المغات / )الأستاذ  ( أستاذة30يترجم/ )الأستاذ( الكممات/ )الطالب

google traductionزية إلى الفرنسية يترجم/ ( مثلا من الإنجمي30/ )الطالب
( لكن ومن الفرنسية أو الإنجميزية 30لطالبفي بعض الأحيان تعطيو/  )ا ( لا)الأستاذ

 إلى الفرنسية لا يترجم. 
( صح وىذا ما كنت أقولو الآن ولكن يساعدك في بعض قمت يساعدك الأستاذ) -

يساعدك ثم أنت لممبتدئين لممبتدئين/ لأن  c’est une aideكمساعدة كمساعدة 
تحدث عنو كذلك في وسنتاج إلى الدقة حتى تحترم النص الترجمة تأخذ وقتا طويلا تح

في في ىذه السنة في ىذه الأيام يجب أن تحترم فكرة ذلك الكاتب آه في بعض 
الأحيان نترجم ولكن ترجمة بلا روح نص بلا روح كجسد بلا روح ترجمنا كممة أو بما 
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لتي يسمى الترجمة الآلية ولكن في الحقيقة يعني تحتاج إلى بعض الآليات الأساسية ا
حبذ لو أن ىذه المادة تكون مبرمجة منذ أن يدخل  ترجمة لذلك ياتساعدنا عمى ال

الطالب إلى الجامعة حتى يتسنى لو في التخصص وفي التخرج يتسنى لو استعمال 
  .( إمكانات31أميات الكتب/ إذن/ قمت/ )الطالب بعض المراجع الأصمية أو

 (... إملاء. )الأستاذ  -

مثلا في المسانس تناولت الحجاج ( عندما أتحدث عن مجال الخبرة )الأستاذ -
( جزء/ إذن ( نعم جزء نعم )الأستاذ32/ )الطالب؟وستتناولو الآن عمى سبيل المثال

أنت من المفروض أنك خلاص ألممت بيذا الجانب الحجاج وما لو العلاقة بالسلالم 
 الحجاجية بالروابط الحجاجية إلى غير ذلك يعني لا تتعمق فيو الآن لديك المادة لديك
رؤية واضحة حول ىذه الأمور صح أم لا؟/ إذن لديك خبرة/ مفيوم/ أنتم كذلك ىناك 

ا صح/ إذن ىناك بعض ممكن جدً  ؟من سيتناول موضوع قد تناولو في المسانس
الجوانب التي لا تحتاج فييا إلى تعمق كبير بل يعود إليو ويحاول أن يتوسع فيو فقط 

مق فييا وفقط مفيوم/ لذلك يا ة الآن يتعالمبادئ الأولية موجود Initiationيعني 
لو أن الطالب/ في بعض الأحيان الطمبة في الماجستير مثلا عمى سبيل المثال  حبذ

يتناول موضوع معين ثم تراه في الدكتوراه يخوض في مجال آخر في الحقيقة ىنا ىو 
واصل التخصص في مجال تخصصي في سبيل الحال أنا يضيع وقتو لماذا؟ لا أ  

بدأت في الماجستير في الدراسات المغوية التطبيقية والآن أواصل في الدكتوراه في 
الدراسات المغوية التطبيقية/ لماذا؟ أعيد كل شيء من جديد ىو كذلك أضيع جيدي 

بما أنني ووقتي حتى المكتبة التي كانت موجودة عندي في البيت يجب أن أغيرىا 
سأغير الموضوع صح أم لا؟/ إذن لذلك تكون مواصمة ومتابعة في تخصص واحد 
ولا أنتقل من تخصص إلى آخر ومن مجال إلى آخر مثمما يفعل بعض بعض الطمبة 

/ مفيوم/ موجود Il veut toucher à tous les domainesالذين يريد أن 
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نتقل إلى معينا ثم كل واحد إ بدأنا في مجالموجودون أعرفيم أنا كنا درسنا سوية 
 مجال آخر/ إذن... إملاء. 

وىذا ما لا نريده نريد بحثا ناجحا ومكتمل الجوانب/ طبعا النقطة الرابعة ( ستاذ)الأ  -
توفر الوقت الكافي لدى الطالب وىذه النقطة بالنسبة لحالتكم ىذه مستحيمة/ إذن لكن 

الوقت متوفر عند الطالب متى  ىذه لكن ىذه النقطة كذلك حساسة جدا يجب أن يكون
يجمع أولا القراءات ثانيا إذا كان البحث ميداني كيف ينتقل إلى الميدان كيف سيتصل 
بالعينة كيف سيجمع المدونة إلى غير ذلك كل ىذه الأمور يحتاج تحتاج إلى وقت لا 

 بأس بو عمى العموم من المفروض... إملاء. 

لماذا؟ بإمكانكم أن تنيوا حصص الخاصة بكم الوقت الكافي في يدكم ذلك ( )الأستاذ -
( نوفمبر/ 33ن تنيوا السنة في نياية/ )الطالبتمتحنون في ىذه المواد وبإمكانكم أ

( وعمى الأكثر بداية ديسمبر بإمكانكم ويبقى لديكم ديسمبر كمو لمبحث )الأستاذ
 والتنقيب في وضع الخطة الأولية إلى غير ذلك ثم تبدؤون مباشرة بالعمل. 

( قمت الإسناد إلى من تسند بحثك طبعا أنت لست الأول من يبحث في ىذا )الأستاذ  -
البحث ىناك طائفة لا بأس بيا/ قمت طبعا الطالب لا يبدأ من العدم ىناك أعمال 

ثرية جدا ما شاء الله وثرية  ن المكتباتمجال بل أعمال وأعمال وأعمال الأ قدمت في
إلى مجموعة من الكتاب والباحثين والناقدين إلى / إذن يجب أن يستند عممو ىذا جدا

/ إذن عمى الدراسات والآراء الأصمية ؟غير ذلك ولكن كيف يتم ذلك
authentique .إملاء... / 

( يوجد ىناك كاتب 34يسرق كثرت السرقات الآن /)الطالب( لأن ىناك من )الأستاذ -
من أحد الكتاب بأنو  ( أستاذة أتيم34مصري )الأستاذ( خذي انتظري انتظري )الطالب

سرق سرق كتابو والجزائر أستاذة استدعت ذلك الكتاب وردوا عميو الكتاب الجزائريين 
( كاتب 34رق/ )الأستاذ( سارق/ )الطالببأنو لا يجب أن يستدعي لأنو كاتب سا

( البارحة فقط كنت أطالع المصري أتيم بأنو سارق/ )الأستاذ ضاءمصري في الق
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ة وجدت صفحة كاممة وجدت شكل مأخوذ وأخذتو أنا كذلك من رسالة ماجستير لطالب
كتاب مبادئ المسانيات لأستاذة خولة ولم تشير صفحة كاممة ولم تشير لمحظة أنو 
ىذا المخطط بل نسبتو إلييا مخطط كمو من كتاب مبادئ المسانيات لأستاذة خولة 

قرة إلى الأستاذة طالب الإبراىيمي فقرة من كتابيا ولم تسند ذلك المخطط وتمك الف
ومن كثر  مال كثير جدا في بعض الأحيان أقرءخولة/ ووجدت أعمال كثيرة أع

قراءاتي ىذا لفلان ىذا لفلان ىذا لفلان ولكن لا تجد ولا ىامش واحد يشير/ مثلا 
والله العظيم ثلاث أربع صفحات من  مؤخرا كذلك قرأت رسالة ماجستير لطالبة لطالبة

 je les photocopiesكتاب فلان من كتاب فلان وعمى ما أظن سآتي بيا 

même  من كتاب فلان من كتاب فلان ولم تشر مخططات وعناوين كبيرة ضخمة
وعناوين لا يمكن أن تصدر من من من طالب في بداية البحث وأنا أعرف أصحاب 

تمك المخططات والأقوال والله العظيم لم تشر و لو لأننا في نفس التخصص أصحاب 
ا في في تحميل الخطاب في التداولية في ميم جدً م لمحظة أربع خمسة صفحات كلا

ممك عندىا  في المسانيات النص إلى غير ذلك ولم تشير إلى مرجع واحد وكأنيا كميا
 .والله عيب والله عيب

بمذكرتي ومذكرة تمك عمى ما أظن  ( أنا شخصيا كنت أقرأ البارحة وسآتي)الأستاذ -
قرأ في تمك المذكرة وجدت صفحتين من رسالة الماجستير والله العظيم الطالبة كنت أ

لا أزيد عنكم كممة اكتشفتيا مؤخرا صفحتين كاممتين من الماجستير الخاص بي 
ين وموجودة في ماجستير ىذه لأننا بنفس التخصص التعميمية/ والله العظيم صفحت

سمي أو إلى مذكرتي وحرفيا وىذه الطالبة لأستاذة دون أن تشير إلى إلى إ كاممتين
فعل ليا ستطيع أن أيا كثيرًا ودرستني ولا أأعتز بيا ولذلك أشرفت عمى أستاذة أعتز ب

شيء ولكن والله العظيم صفحتين كاممتين لي كلامي أن أتذكر ما كتبتو خمس 
ا قمت بو صفحتين كاممتين والله لو ن أتذكر مسنوات وأنا أتعامل مع تمك لحد الأ

( أستاذة عفوا في العام الماضي 35ي بالرسالتين سآتي بيما/ )الطالببإمكاني أن أت
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أين الأمانة  ؟( آه أين الأمانة العمميةنقل كاملا عن كتاب آخر/ )الأستاذ يوجد كتاب
 شر يا أخي شر ولو بمحظة لفلان أو لفلان/ أنا قمت لك صفحتين من ؟العممية

رسالتي والله العظيم صفحتين ولم أجد أي إسناد عيب والله عيب ولكن قمت لسوء 
حظي التي أشرفت عمييا درستني وأعتز بيا كثيرا ولا أستطيع/ ولكن إن وجدت تمك 

/ وحضرت يعني ولسوء الحظ يعني ؟الطالبة سأتحدث معيا لا محال ولكن أين أجدىا
حضرت المناقشة وسممتني تمك الأستاذة قالت لي خذييا تحتاجينيا لطمبتك أو لست 
أدري وحضرت وأتيت بتمك الرسالة الماجستير أتيت بيا ىي موجودة عندي واكتشفت 

ولم تشر  c’est des passage  /il a volé des passageمؤخرا بأنيا سرقت 
فضحتيا في المناقشة والله العظيم لفضحتيا في تمك المناقشة/ لا وكنت أعرف ذلك ل

كدرس لا يجب أن نسرق كلام الآخر ىذه سرقة بمعنى التام مثل ما تسرق لست 
 et pour moi c’est duأدري أي شيء كان ىذه سرقة وتسمى بالسرقة سرقة 

vole العظيم/ إذن/ ( والله( تناص اقتباس/ )الأستاذ36تسرق أفكار الآخرين/ )الطالب 
 ( نعم... إملاء. )الأستاذ ( واستفادة من المعمومات ونقميا/37/)الطالب؟أين توقفت

( عمى ما أظن نتوقف عند ىذا الحد نتوقف عند ىذا الحد/ عمى ما أظن )الأستاذ -
أستاذة خميفاتي ثم ىل لديكم حصة؟ موجودة موجودة ثم عمى  علديكم حصة الآن م

من الساعة الثالثة ونصف/ أراكم عمى الساعة الحادي عشر نعم أحسن  حداش/ إذن/
يء ىل تريدون مادام ( ثم أريد أن أقول لكم أقول لكم شالأستاذ( نعم/ )38طالب)ال

( في المسانس وغير ذلك وربحا ( المسانس/ )الأستاذ39/ )الطالب؟بعد فيأنني لم أبدأ 
( عمم الدلالة/ 41طالبحدة فقط/ )اللديكم حصة وا ؟لموقت ىل تريدون أن نضيف غدا

/ ؟( عمم الدلالة فقط ىل تريدون أن نظيف حصة في عمم لغة النفسي)الأستاذ
( لا تأتي/ 42لديكم حصة غدا/ )الطالب ؟( لا تأتون( كما يريدون/ )الأستاذ41)الطالب
غدا أستاذة  تأتي لا ( أستاذة راكن لما لن لما/ )الأستاذ؟( أي أستاذة لن تأتي)الأستاذ

 ستأتي ستمرضينيا أنت.   ؟راكن
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 د.(01سا و9إلى  سا00: 8  ←2102-01-10) الكتابة الأكاديمية :مادة -2 
ة الماضية ثـ سنركز اليوـ عمى الفرضية يعني ما ( قمت نواصؿ ما بدأناه الحص)الأستاذ -

ىي الفرضية؟ كيؼ نصيغ الفرضية؟ ما ىي خصائص الفرضية؟ كيؼ نصؿ إلى فرضية أو 
فيو؟ ىذا ىذا ثانيا أو نواصؿ ما بدأناه الحصة فرضيات تناسب الموضوع الذي سنتخصص 

 ؟البحثعمى ىيكؿ البحث تقرير البحث أولا كيؼ ننجز تقرير كذلؾ  الماضية ثـ سنركز
التي يجب أما في التطبيؽ سنتحدث عف بعض الأسئمة  كيؼ كذلؾ تيتـ بييكؿ البحث؟/و 

لأف أوؿ ما يبدأ بو  العكس وألكي يرى ىؿ ىو في  الصميـ؟  وفسعمى الطالب أف يسأليا لن
الحصة السنة في السداسي  عف العنواف في تحدثناالطالب في بحثو ىو اختيار العنواف 

ني/ اليوـ سنواصؿ وسنتحدث عف أو سنسأؿ الطالب ما ىي مقومات العنواف الجيد؟ أو الثا
بؿ  فقط يبحثف لا يكتب فقط أو لا لذلؾ عمى الطالب أ /جيد أـ لا؟ هر ختااالذي  العنواف ىؿ

مف حيف لأخر يجب أف يسأؿ نفسو ىؿ أنا في الصميـ؟ ىؿ ىذا العنواف يخدـ موضوعي؟ 
غير ذلؾ؟  ىذا إلا ؟بؿ طالب أخر أو دراسة أخرىقف الموضوع عولج م وأ ىؿ ىذا العنواف

ما سنراه كذلؾ/ إذف نحاوؿ أف نركز في ىذه الحصص حوؿ البحث وموضوعو وكذلؾ 
 اجدً  اا جدً سممو للإدارة إف شاء الله في وقت قريب جدً تلذي سىيكمو وطريقة إنجاز التقرير ا

/ إذف اجدً  اكما تروف اليوـ نحف في أوؿ أكتوبر يعني الأياـ تمر بسرعة فائقة جدا جدً 
بمعنى الطالب في  ؟سنتحدث عف ىذا العامؿ كذلؾ/ ىؿ الموضوع الذي اخترتو وقتو كاؼ

إلى غير ذلؾ وىو لا يعرؼ بأف  ارائع جدً ه ىذا الموضوع آتر بالموضوع غي الأحيافبعض 
سنتحدث عنيا اليوـ في حصة التطبيؽ إف  الأمورإذف ىذه ا/ سيستيمؾ منو وقتا كبيرً  ىذا

 شاء الله.
عف الوضوح  تحدثنا( أيف توقفنا في الحصة الماضية؟ تحدثنا عف الشمولية )الأستاذ -

 تحدثنا/

نعـ  ادسن( الإ1لا/ )الطالب ؟دانسعف الإ( تحدثنا ( السيمات الأساسية/ )الأستاذ1)الطالب -
ستاؽ  االمصادر التي ( الإشارة إلى مصدر أو صادر /)الأستاذالإشارة إلى المصدر أو الم
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لو حصة يعني طريقة الاقتباس  صخصسنمات... إملاء/ وىذا كذلؾ عنصر الباحث معمو 
 غير ذلؾ. إلى الاقتباسوطريقة  الاقتباس

 .( سادسا.. إملاء) الأستاذ -

/ "ب" ناقص أ"( أستاذة كتبنا فقط واحد "2( أستاذة عفوا ) الأستاذ( نعـ ) الطالب2الطالب ) -
 .( صح صحح أ أستاذة ) الأستاذص( ذا3/) الطالبه آ )الأستاذ(

( صباح النور/ إذف التي وردت ف/ )الأستاذو فلا خير( عم4الطالب) ( نعـ أسرعا/)الأستاذ -
ىناؾ  الأحيافالطبعة التاريخ الطبع إلى غير/ وفي بعض  يعني كؿ المعمومات أخرهفييا إلى 

الطبعة  الأولىبدوف تاريخ طبعا نكتب دوف تاريخ د نقطتيف بيف قوسيف إذا كانت الطبعة 
ؽ في ىذه إلى غير  ذلؾ يعني نُدق الطبعة الرابعة  إذا كانت الطبعة الرابعة الأولى

لا نجد تاريخ والطالب لا يوجو  الأحيافالكلاـ مفروغ منو لأف في بعض المعمومات ىذا 
تاريخ لأف  دوف دوت يعني نقطة كتب في قوسيف صغيريف ديالقارئ لذلؾ عميو أف يقوؿ أف 

لأف مف  أظفعمى ما  أبالفعؿ نجد بالفعؿ بعض الكتب لـ وىذا خط الأحياففي بعض 
ىو  ىؿ أو ؟جديدىو المفروض لكؿ كتاب ولكؿ مصدر أو مرجع تاريخ لكي نعرؼ ىؿ 

ؼ عمى طريقة القراءة يعني مف أيف يبدأ الطالب القراءة ىؿ يبدأ مف البحوث ر وسنتع ؟قديـ
 /إلى أقؿ قدما إلى غير ذلؾ أكثرة ثـ ينتقؿ إلى دالبحوث الجدي أولايتناوؿ  وأن وأ ؟القديمة

 فاصمة... إملاء. إذف إذف سنرى ذلؾ إذف

  طة واحدة فقطرت إلى نقشالنقطة الثانية أ( نعـ تابع نسيت ) الأستاذ /؟( تابع5الب) الط -
( لا ليس بعد نواصؿ ىذا في الألؼ لأف ) الأستاذ /؟كانت اكتب ب إذ( أستاذة ن6) الطالب
مقابلات مثمما رأينا في الحصة الماضية  إنجازإما كذلؾ بإمكاننا يا إما وثائقية يا المصادر 
تكوف   دقدر إلى غير ذلؾ و كتب ووثائؽ ومصاإما عبارة عف يا الماضية  صفي الحص
كذلؾ قمنا المقابمة أي نقابؿ شخص معيف متخصص في مجاؿ  البحث أدواتكذلؾ مف 

ملاء ىذا بالنسبة لمنقطة إ... إليو/ إذفكلامو كمرجع نعود  نأخذمعيف وبالتالي يتسنى لنا أف 
 يعني المصدر إلى غير ذلؾ إذا كانت المصادر وثائقية نقطة ...إملاء. الأولى
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لأف ما يحدث وحدث ىذا بالفعؿ  في  /( نعود ونقوؿ لأنو كثرت السرقات العمميةالأستاذ)  -
يداف ميذىب الطالب إلى أستاذ متخصص في مجاؿ معيف أو في  حيافالأ بعض الأحياف

مثلا التواصؿ؟  فيمة مثلا ما رأيؾ في سئمعمومات وىو يسجميا/ تطرح الأ عيف ويأخذ عنوم
ر فلاف كذا وكذا وكذا وىذا الطالب أو الباحث يسجؿ تمؾ  ؿ التواصؿ كذا وقد ذكقو ي

وينسبيا لنفسو بمعنى أنو لا يشير إلى أف ىذا الرأي لأستاذ فلاف أو رأي أستاذ المعمومات 
ا يأتي مف المعمومات مف فلاف وىذا يخرج كذلؾ عف منطؽ الأمانة العممية وىذا يحدث كثيرً 

 يا وينسبيا لنفسو دوفعضي( ) الأستاذ /يا لنفسو( وينسب7ا ومف ىناؾ ) الطالبنىف وم ىنا
في مثلا لو  الأحيافذكر الأستاذ فلاف أو أستاذ فلاف أو أستاذ فلاف/ مفيوـ حتى في بعض 

مجموعة مف  فيتقريبا في  في تعودوف إلى كتاب خولة طالب الإبراىيمي مبدأ المسانيات في
قوؿ ىذا مأخوذة مف محاضرات في الماجستير مف كلاـ أستاذ كلاـ فلاف أستاذ تاليوامش 

ه وقمنا آالبعض  دالعممية وىذا ما نجده عن الأمانةف باب مفلاف أستاذ فلاف وىذا ما وىذا 
ة في ىذا المجاؿ في قموضوع لدراسة موضوع السر كك يطرحبأف ويجب ىذا الموضوع أف 

أظف أنو يجب أف يطرح كموضوع لممعالجة وأف يعاقب مجاؿ البحث العممي مف المفروض 
في لو  أنا ه مف المفروض لو كنتآ أصحابياكؿ مف ينسب معمومات إلى نفسو دوف ذكر 

ف أف يسندىا إلى صاحبيا مة دو مفضحت كؿ مف يسرؽ ولو جفي في ىذا المجاؿ ل كنت أنا
 .مباشرة ( إلى السجف8) الطالب

ا وسنراه فيما بعد/ لماذا نتحدث أساسي جدً  شيء/ وىذا كذلؾ ( إذف ب... إملاء) الأستاذ -
ر المناقشات يقوؿ ضىذا عندما نح تدج/ و ؟الأحيافىنا عف تشويو الأفكار في بعض 

عمى ما أظف لـ يقوؿ ىذا الكلاـ بؿ أنو  ؟ـالأستاذ المناقش أ أمتأكد أف فلاف قاؿ ىذا الكلا
الطالب عندما  تكثر  ويش في ذىفيحدث تش الأحيافقاؿ كلاما أخر وىذا في بعض 

المصدر أو صاحب  صاحبه/ إذف ما يقرأ مف ذلؾ الكتاب وىو متعب آعند القراءات أو
ذا بالطالب يفيـ مف  أف يصؿ إلى الفكرة يريد مف خلاؿ فكرتو أف يصؿ إلى نقطة معينة وا 

 ؟ذلؾ أخر/ إذف لا تنقؿ الأفكار بطريقة مشوىة أو خاطئة وكيؼ يتسنى شيءتمؾ الفكرة 



22 
 

العقمية ماذا أقصد بذلؾ؟ بالقراءة المتأنية وكذلؾ بالقراءة عندما يكوف الطالب في مكتمؿ قواه 
ه لذلؾ ينصح الباحثوف الطلاب آ/ La tête reposéeمثمما يقاؿ  ىو أنو يكوف مرتاحا أو

 أو الباحث الناشئ بقراءات في عندما يكوف مرتاح عندما يكوف يعني مثلا في فترة الصباحية
نساف يكوف ناشط مف ة الفجر الإلاصمثلا بعد  يستيقظ الإنساف في الصباح الباكر عندما

لأف في بعض  المتأنيةلقراءات المفروض/ إذف في ىذه المرحمة مف المفروض يقرأ يقوـ با
ه ىذا العنواف يخدـ موضوعي/ إذف يقرأه بسرعة ويسجؿ فكرة دوف أف يقرأ بسرعة آ الأحياف

أخر ولذلؾ  شيءفلاف ىذه النقطة ولا يقصد بيا  يابالفعؿ ىذه الفكرة يقصد ب يتأكد مف أف  
يقوؿ الأستاذ المناقش لطالب  في بعض الأحياف ارً ا وتكر رً ىذا مر  في قمت لكـ حضرت

كاف يقصد كذا وكذا ولـ يكف يقصد  أظفأمتأكد مف ىذا الكلاـ أنا قرأت ىذا الكتاب وعمى ما 
المرة الثانية ثـ بعد  الأولىمف ىذه النقطة القراءة المتأنية المرة  رياإذف حذ/ كذا وكذا مفيوـ

 هذلؾ تقوـ بمعالجة تمؾ فحوى أو محتوى تمؾ الفكرة حتى لا نظمـ صاحب تمؾ الفكرة ونشو 
ع الباحث خاصة خاصة عندما يكوف متسر  دا عنما كاف يقصده وقمت لكـ ىذا يحدث كثيرً 

رع في ري مف ىذه النقطة عندما يكوف متساـ حذري ثافي ذكر ىذه المعمومات/ إذف  حذ
( عندما نقرأ كتاب 9الطالب) /ري مف ىذه النقطة نعـاري ثـ حذاذكر ىذه المعمومات/ إذف حذ

( ىذا درس بعد / )الأستاذsi( نيمش 11/ )الطالب ؟فكرة معينة لا نيمش لياونأخذ 
ىذا الدرس موضوع أدرجتو في محاضرات ىذه السنة التيميش كيؼ  نشرحسسالفرضيات س

طريقتنا الخاصة؟ يا بصيغالحرفي؟ كيؼ نأخذ فكرة  أو فكرة معينة ون الاقتباس ؟نيمش
كيؼ أننا نأخذ فكرة ككؿ ونعالجيا بطريقتنا الخاصة ونعمؽ عمييا ىذا؟ و  وكيؼ نسمي

إذف سنعود إليو لا تخافي/ بعد ىذا ىذا وكذلؾ برمجتو في الدروس/  ؟بطريقتنا الخاصة
.  نتناوؿ صيغة الفرضيات ثـ سنتناوؿس  ىذه النقطة/ مفيوـ

أف يكوف صياغة التي فيمناىا ليست يمكف ( أستاذة عندما نقتبس فكرة 11) الطالب -
( وىذا ما سنراه في ىذا الدرس ىناؾ ) الأستاذ /؟الذي يقصده الكاتب الشيءبالضرورة نفس 

عمينا  تختمطحالات الاقتباس ثلاث حالات الاقتباس سنراىا في أوانيا حتى لا ثلاث ثلاثة 
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ا الخاصة نالحرفي الاقتباس نأتي بفكرة ونحاوؿ أف نعطييا صيغة بصياغت الاقتباس الأمور
مع التعميؽ عمى ذلؾ ما كتبناه  وىناؾ نقرأ الفكرة بصفة عامة ونصيغيا  بطريقتنا الخاصة

ىذا ثـ بعد ذلؾ نتحدث عف أو نتحدث عف  نواصؿتو فيما بعد وسنرى ىذا قمت ىذا برمج
إما ا يإما صياغة الفرضيات ا ينعود إلى صياغة الفرضيات سنرى  شئتـ ثـإف  التيميش

ت ( أنا برمج) الأستاذ( الفرضيات أولا/12الطالب سأعود إلى التيميش مثمما تشاؤوف )
 إلى غير ذلؾ وقمت في ؟سأؿ؟ كيؼيغ الفرضية؟ كيؼ نالفرضيات بعد ىذا مباشرة كيؼ نص

سنحاوؿ أف نضع  وستكتبونيايا نو بكتؽ سنحاوؿ أف نطرح بعض الأسئمة وستالتطبي في
سؤاؿ  وحث فيو وسنسأؿ عنبمنطقية يعني لا نترؾ مجاؿ إلا وسن بصورةالطالب أماـ بحثو 
عميو وقت تحاسبوف لأف لديكـ  ؟وحتى لا نضيع وقتنا كذلؾ/ لماذا الصورةحتى تكوف في 

تأخذ ىذه النقطة بعيف الاعتبار ا إذف يجب أف ا جدً ا جدً المجاؿ ليس مفتوحا بؿ محددا جدً 
أو سنتناوؿ فقط المواضيع  on va toucherسس في ىذه المحاضرات قمت مفيوـ/ إذف

... إملاء سادسا ساإذف ساد /الخاصة بالرسالة وطريقة إنجاز الرسالة فقط لا أكثر ولا أقؿ
 .( ستة... إملاءالأستاذ( نعـ/ )13ـ ستة أـ لا؟/ ) الطالبعـ ستة نعن ؟عمى ما أظف

/ ىو عندما نقرأ كتابا أو مذكرة لا داعي لكتابتو ا وليس وأكره شيء ىو لاع( طب) الأستاذ -
ا ىو لذلؾ نقطة ىامة جدً  بأشياء التي تشوه ذلؾ البحثمميئة بالإطناب مميئة  مميئة بالأخطاء

ب الطالب عمى المعمومات الموجودة سا ما لا نحاالأسموب/ كثيرً ىو الطالب  عميو ما يحاسب
( نحاسبو عمى الأسموب بو )الأستاذس( نحا14ر ما/) الطالبداخؿ ذلؾ متف ذلؾ البحث بقد

ري مف ىذه النقطة يجب أف تصاغ اري ثـ حذاري فحذاالرسالة/ إذف حذالذي كتبت بو 
بسيطة بمعنى البساطة خرج عمر مف  الجمؿ بطريقة سميمة وواضحة وجمؿ لا أقوؿ جمؿ
ا ولكنو راؽ ا نكتب بأسموب بسيط جدً ىالمدرسة بؿ تكوف في متناوؿ الجميع دوف أف نعقد

نكتب بأسموب بسيط ولكنو راؽ لأف في بعض الأحياف الطالب يكتب جمؿ معقدة جممة 
ة قسمتنا نيا تكوف مترابطةطة الميـ أار وليست أدري لا جمؿ بسيطة مترابتطوليا عشرة أم
ـ تمؾ الفكرة وليس العكس لذلؾ رة تخدـ تمؾ العناصر عناصر تمؾ الفقرة تخدقمتسمسمة كؿ ف
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ما يحاسب عميو الطالب في ىذه  الأكثرالأسموب عندما تكتبوف لأنو  ري راعوااري ثـ حذاحذ
ف ىذه ري ماثـ حذري اري ثـ حذاف حذالمرحمة ىي الأسموب الذي كتب بو الرسالة/ إذ

ضؼ إلى ذلؾ  الأخطاء الإملائية وفي بعض الأحياف  نرجعيا إلى  بالذات الأسموبالنقطة 
ذلؾ الطالب يعاني في صعوبات  نعرؼ  أف   فحنمطبعية إلى غير/ ومع العمـ أف الالأخطاء 

  العظيـ المشرؼ( والله) الأستاذ /؟( دور المشرؼ أستاذة15)الطالب /في مجاؿ الكتابة
( 16بنقطة أو كممة بكممة/ ) الطالب  لؾ نقطة أقوليالؾ أقوليا  يصححلا يمكف أف  المشرؼ

الماستر ا الطالب الباحث في ىذه المرحمة ( لأف لا الأستاذ عفوً أستاذة لا بد/ ) الأستاذ
deux وكؿ  الصرفيةالقواعد النحوية وكؿ القواعد  ما شاء الله يعني يكوف قد ىضـ كؿ

( ليس ) الأستاذ /( لا يبالي17) الطالب /ذ المشرؼ لاالقواعد الإملائية/ إذف الطالب الأستا
زمة يعطي لزميؿ لو لا يبالي يثؽ في طالبو لذلؾ عمى الطالب أف يستعمؿ كؿ الوسائؿ اللا  

 صياغةالجانب الإملائي يصحح لو يعطيو لزميؿ لو لديو أسموب جيد في  في متفوؽ في
ستاذ المشرؼ بمعنى كمية عمى الأ لكـ شيئا لا تعتمدوا يصححيا لو لأف/ إذف أقوؿ الجمؿ

الخاصة  مجيوداتكـالخاصة عمى  إمكانياتيـإذف اعتمدوا عمى  /أنو يقرأ لكـ حرؼ بحرؼ
ا ما شاء الله ىناؾ عوىـ متمكنوف طب تعرفونيـوكذلؾ عمى الزملاء أو الأصدقاء الذيف 

 .الذيف يأتوف مف الجنوب خاصة

الذيف يأتوف مف المناطؽ الداخمية خاصة ( نعـ المساف أستاذة/ ) الأستاذ عموـ (18الطالب) -
ـ إذا لـ يعميالاعتماد مف المناطؽ الداخمية بالفعؿ يعني متمكنوف مف المغة إذف بإمكانكـ 

( أستاذة يوـ 19ىذه نصيحتي لكـ مفيوـ / )الطالب تكوف واثقيف مف قدراتكـ في ىذا المجاؿ
يخرجوف منيا عيوب كثيرة أخطاء  ت المناقشة الماجستير ودكتورهناقشة أستاذة حضر مال

/ تحتسبأرى أف ىذه المعمومات لا أستاذة  dix huit  dix sept / إملائية كميا أستاذة 
( أستاذة يوـ المناقشة إذا كاف 19) الطالب( أنتـ طبقوىا ماذا تخسروف؟ بالعكس)الأستاذ

يكوف  فوالله العظيـ لا ا خاصً ( والله العظيـ إذا بذلت جيدً الأستاذ)مع/  الأستاذ متفيميف
 وأناح رسالتي والحمد لله يوـ المناقشة ناقشت قأن انا سنة وأبقضيت قمت لكـ تقري اىناؾ/ أن
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( أنت 19( أستاذة ولكف ) الأستاذ( صح تعبت/ ) الطالب19فوعة الرأس والحمد لله/) الطالبمر 
/  Je m’en fou(الأستاذأتي واحد ىكذا لـ يتعب/ )ا ويتقوميف بالعمؿ تتعبيف كثيرً 

 c’est une( لا ييمني ذلؾ والله الأستاذمنؾ/ )علامة أفضؿ  يأخذ( 19الطالب)

satisfaction morale  ي فقط وستكونيف يوـ المناقشة/ قمت عظيـ اتعبوالله ال ي  بالنسبة إل
ا وناقشتني الأستاذة لؾ وناقشني  الأستاذ حواس مسعودي وىو والله العظيـ يعصر عصرً 

ا والحمد لله/ ولكنني تعبت قرابة سنة لـ أسمـ الرسالة لا ا حرفً وىي تقرأ حرفً شريفة غطاس 
      /مجاؿ المغويالا في يف جدً نتمكملكي أصححيا طبعا بمساعدة بعض الأشخاص  لشيء

( موجودة  في 21آه/ )الطالب (/) الأستاذ؟ الانترنت( أستاذة رسالتؾ موجودة في 21الطالب)
العنواف موجود لكف مف أنا   مف المفروض والله لست أدرياللهوالله و  (/ )الأستاذ؟نترنيتالا

 (22لكف ولكف والله العظيـ/  )الطالب( و ( آه/ )الأستاذ21الطالب)مف المفروض/  ؟نشرالتي أ
 عمييا/سأحضرىا وسنشرحيا وسنتمرف ( إف شاء الله الأستاذلنا الرسالة/ )حضري أ

تاذة نخرج ليا الأخطاء/  ( أس24) الطالب /( نعـذالأخطاء/)الأستا( ننزع ليا 23)الطالب
 ت( وبعد وتأكد وأأكد لؾ شيء بعد كؿ تمؾ المراجعات عندما سممتيا للإدارة وجدالأستاذ)

ا تيا ووضعتيا في كؿ رسالة وضعت ممفً حكذلؾ أخطاء أخرى ولكف وضعتيا في/ صح
 c’est un petit polyإلى نبيتوبأنني بعد ذلؾ اكتشفت ذلؾ  ةنت للأستاذا وبي  صغيرً 

copié comme ça استحسنوا ذلؾ  دإلى أستاذ وق وبوضعتو لكؿ في كؿ رسالة لكي ينت
ه ات خلاص يذىبوا إلى تمؾ الوثيقة آأف يضيع وقتيـ ويكتبوا تمؾ الملاحظ كذلؾ بدلاً 

ا بعد د المناقشة عفوً عت بو كذلؾ ىذا كنصيحة كذلؾ بمصححت/ إذف خلاص ىذا ما ق
 c’est un lourdكذلؾ بعدما ارتحتـ لأف اتالقراء ضلكـ بع لة للإدارة واتضحتتسميـ الرسا

fardeau  ثقيؿ عندما  عبئىي  يعني رسالة الماجستير أو الدكتورهالعظيـ  واللهمثمما يقاؿ
بعد قرابة شير  ارتياحد بع ( نرتاح ولكف بعد( نرتاح/ ) الأستاذ25) الطالب/نسمميا للإدارة
وثيقة في مطبوعة الخطأ الصفحة  في تيا فيلكف وضع الأخطاءلؾ وجدت ذعدت إلييا ك
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فحة أيف ورد الصواب سيمت الميمة عمى بو في الحصة المقبمة الخطأ الص تيكـسأب او الص
 .كذلؾ عمؿ منيجي ورائع تقوموا بيذاالأستاذ المناقش يعني بإمكانكـ أف 

( وضعتو في كؿ رسالة مف رسائؿ الأستاذة ) الأستاذ/( للأستاذ المناقش؟26) الطالب -
 الأخطاءووجدت كذلؾ  الأولىالمناقشيف بعدما سممت الرسالة نسخة الأولى سممت النسخة 

سالة ماذا فعمت؟ ذىبت إلى الإدارة المناقشيف الر  تذةاالأسلـ يتسمـ بعد  الأستاذةيتسمـ  أفبعد 
الوقت وكذلؾ سوؼ  يفالمناقش ةذاتالأسؾ سيربح لووضعت في كؿ رسالة تمؾ المطبوعة وبذ

في  فالأولكف وكذلؾ  اخر ؤ مف كاف ا  لأنني  انتبيت إلييا حتى و  الأمورلف يسألني عف تمؾ 
أخرى خاصة عندما تكوف مكتوبة مف قبؿ شخص لا ليس لو عمـ  اءأخط أجد الأحيافبعض 

د المغة بقواعد المغة أخرى خاصة عندما تكوف مكتوبة مف قبؿ شخص لا ليس لو عمـ بقواع
عمـ بالمغة  وأ معموماتلمذيف لدييـ  تتوجيوا أفكذلؾ  أنصحكـالعربية إلى غير ذلؾ/ إذف 

/ يعني الجانب المغوي المحض النحوي والصرفي والد لالي إلى العربية وخصائصيا مفيوـ
ري اة حوؿ ىذه النقطة بالذات حذقشقت وحتى لا تحاسبوا يوـ المناغير ذلؾ حتى تربحوا الو 

في ىذا  إملائية أنت أخطاءفي ىذا المستوى وترتكب  أنتيب عي عندما يقوؿ لؾ ر اثـ حذ
 أو( نستحي ممكف / )الأستاذ( تستحي27طالب) ال /وتصيغ الجمؿ بيذه الطريقة والله يعني

في حدود  الأخطاءدود حـ لكف في م( طبعا نتع( نتعمـ/ ) الأستاذ28) الطالب/ يغمى عميؾ
/ بطريقة وىي بطريقة وتقوليف نتعمـ لا في ىذا المستوى ما شاء اللهتكتبيف اليمزة  المعقوؿ لا
( نسيو مرة 31جع/ ) الطالبانر  أفه لذلؾ يجب ( آا/ ) الأستاذيمكف سيوً  ( أستاذة29) الطالب

لؾ أستاذة لا ؿ ذلؾ عندما نصحح في المسانس يقو ( نسيو مرة واحدة لواحدة فقط/) الأستاذ
نا التصحيح أ أوراؽ في أنا في اللهكذلؾ/ و  الأمروؿ بما أف نني كنت متعب أقأخطأت لأ

طأ خمس يف أقوؿ إذف لو ورد ىذا الخثنرقـ  أزوقيا إف صح التعبير خطأ رقـ واحد خطأ
اضي مظير مرة واحدة مقبوؿ ولكف نفس الخطأ مثلا وجدت العاـ اليمرات علامة استفياـ 

لو  ا قمترات يقوؿ لؾ أستاذة سيوً الميسانس يؤدي أخطاء فييا خمس م فيعند واحد في 
مستوى مى أكثر مرتيف وليس خمس مرات مفيوـ وفي العا مرة واحدة أو ا نعـ لكف سيوً سيوً 
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ف ذكرت يجب أف نسبؽ ىذه القواعد لأنيا تكوف كامنة وفي ىذا المستوى كما سبؽ و أ
المغوي مفيوـ إذف نواصؿ/ إذف لذلؾ طبعا في  ابسكتالا/ وىذا ما سنراه في نظرية ةداخم

ا يراجع ثـ ىذه النقطة يجب عمى الباحث كؿ ما يكتب يراجع المسودة الباحث البحث عفوً 
ما شاء الله توجد معاجـ  فالأمف شيء يعود  يتأكدمف شيء أو لـ  يتقيفيراجع إذا لـ 

ير ذلؾ/ إذف بإمكاف الطالب إلى غالمعاجـ ملائية توجد الأخطاء المغوية توجد المعاجـ الإ
ف لـ يتمكف  وأف يعود إلييا ويساعد نفس طالب المساعدة مف يبيا ىذا إف يتمكف مف ذلؾ وا 

أحد زملائو حتى إذا وخاصة إذا يعرؼ أنو في مستوى في ىذا الجانب يعني في الجانب 
كد أأو  كدأري مف ىذه النقطة وأاري ثـ حذاذإلى غير ذلؾ/ إذف ح ملائيالمغوي والصرفي والإ

/ الترابط بيف أجزاء عتباريوـ المناقشة تأخذ بعيف الا مناقشةاللكـ بأف ىذه النقطة في يوـ 
ىذا ما ترونو إملاء و  ...ا كذلؾ/ إذفالبحث وىذا سبعة سبعة وىذا كذلؾ مشكمة كبيرة جدً 

 .و إف شاء الله في لسانيات النص عمى سبيؿ المثاؿسترون

( 31ي مادة المسانيات النص/ ) الطالبنسجاـ فوالا ؽتساوستتعمموف قواعد الا () الأستاذ -
 /أسرعي( نعـ سنعود إلى ىذه النقطة )الأستاذس( )الأستاذ /أستاذة المبحث جزء مف الفصؿ؟

 .إذف نتوقؼ

ا بعد لديكـ حصة بعد م( فيه نطبؽ/ )الأستاذ( آ32)الأستاذ( لكف يجب أف نطبؽ/) الطالب -
( خميفاتي سنرى ثـ لدينا حصة ( خميفاتي/) الأستاذ33/) الطالب؟مع الأستاذة الحصةىذه 

( 34ي/ خلاص/)الطالبإف لديكـ فراغ أو أستاذ لـ يأت أظفعمى الساعة الثانية عمى ما 
 .تأكؿف الساعة الحادية عشر أوجودي يجب أ عمى كؿتأس( الأستاذ)ولاش الفراغ/ أ

حتاج إلى ت( طبعا لثة ونصؼ لا نرتاح بزاؼ/ )الأستاذ( مف الثامنة إلى الثا35) الطالب -
مثمما فعمنا  je suis làكما شأنيـ  بقواانا موجودة ىنا نبقى حتى الثالثة ونصؼ ساعة أ

إلى الترابط  نعود عودنذلؾ/ إذف  تـ عمى الساعة الحادية عشر تذكروالحصة الماضية درس
 نا المشكؿ كما تريدوف/تريدوف ألا أستاذة كما  (35الطالب) /ؿالأك بةثـ نعود إلى وج

كثيرة  أمورضيع الوقت لدينا نسمحتـ لا  صح/ نواصؿ لو صح بالأكؿ( ستضحي )الأستاذ
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ت اسمؾ عاشور ؟ نسياسمؾما  / نواصؿ في الأخير؟نافث عنيا أيف توقنتحد أفيجب 
 .( نعـستاذالأخرى/)الأ الأجزاءنا أستاذة في ف( توق36نتبيي/) الطالبشور ااعيا

 الفصؿ( طبعا النقطة لو سمحتـ دقيقة لأف ىناؾ مف يستعمؿ التبويب الباب ثـ ) الأستاذ -
غير ذلؾ مثلا في القسـ إلى غير ذلؾ وىناؾ مف يعود إلى الفصوؿ فقط وىناؾ إلى ثـ 

لى غير ذلؾ ونحف لا  العموـ القانوف إلى غير ذلؾ يستعمموف المبحث والمطمب والفرع وا 
في التبويب إلى غير نعمؿ بيذه الطريقة لذلؾ لكؿ بحث نوع مف البحوث منيجية خاصة 

 .إملاء ... voilà( الأستاذ( أستاذة يعمموف المبحث الباب/) 37ذلؾ/) الطالب

تحدث عف تسمسؿ التاريخي مثلا نتحدث عف الحجاج نفعندما نتحدث نقطة/  (الأستاذ) -
 اىرىا اسمو طط( طاستاذالأ( الدراسات/ )38ببب / )الطالب لا نبدأ مثلاالعرب  عندعند

( طاىر عبد الرحماف مثلا اىر عبد الرحماف/)الأستاذط( 39الميزاف لساف و/) الطالبطاىر 
 دو مثلا لا نتحدث عف الحجاج عنتحدث عف ما قبمإلى طاىر عبد الرحماف ون ذىبنلا 
غير ذلؾ يجب أف يكوف ست أدري ونتحدث مثلا عند أرسطو إلى ييف عند تمماف أو لبالغر 
ؾ تسمسلا تاريخيا في ذكر المعمومات تسمسلا منطقيا في ذكر  معمومات مثلا الحجاج ىنا

 وكذا بتسمسؿ وكذا الجديدة عند كذافلاف الحجاج أو البلاغة  عنداليونانييف عند  عندعند 
ناسبة لممعمومات التي سبقت لا تمتناسقة م وماتعممثـ ىذه المعمومات تتبعيا  تاريخي

ثـ نتحدث نظرية التواصؿ ثـ نتحدث عف نتحدث  إلى نتحدث عف تعريؼ الحجاج ثـ نذىب
/ في بعض الأحياف عف يكوف إذف  نجد الخمط في بعض ىذه الأمور أنواع الحجاج مفيوـ

 يراعيتسمسؿ في المعمومات مف بداية الرسالة إلى نيايتيا ويجب عمى الطالب أف ىناؾ 
نتحدث عف ىذه  أفيجب  الأوؿطريقة تنظيـ ىذه الفصوؿ يراعي تنظيـ ىذه الفصوؿ الفصؿ 

 الفصؿكذا/ إذف  الأوؿ الفصؿالثاني بما أنني أدرجت عنوانا في  الفصؿفي  أما النقطة/
 laر ذلؾ/ إذف الترابط والتناسؽ والانسجاـعف ىذا إلى غي أتحدثف الثاني يستدعي مني أ

cohérence منذ بداية التفكير في العنواف  الاعتبارالرسالة يجب أف يأخذ بعيف  بيف أجزاء
سأقوـ بكذا وكذا س الأوؿإذف الفصؿ  /فكر فيي نفكر في العنواف منطقيا الطالب يبدأ عندما
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لكف الفصؿ الثالث بما أنني تحدثت في الفصؿ الثاني عف و اني سأقوـ بكذا وكذا الفصؿ الث
 ؽسناعف ىذا إلى غير ذلؾ الترابط والت أتحدث أفإذف يجب في الفصؿ الثالث  /كذا

مف  رياري ثـ حذاذح /نجاح عمؿ الباحثشروط الضرورية لإمف ال الفصوؿبيف  والانسجاـ
إذف  اجدً  اا جدً أساسي جدً  أمربيف فصوؿ البحث  وىذا  ىذه النقطة كذلؾ التناسؽ والانسجاـ

في بدايتو الخطة مبدئية في كؿ مرة بعد  البحثري وما اري ثـ حذاري ثـ حذاأقوؿ حذ
القراءات بعد المرور  بنقاط معينة قد نستغني عف نقطة وندرج نقطة أخرى وىذا ما يحدث 

في نقطة يعالج نقطة معينة ولكف يبدأ  الأحيافطالب الباحث الناشئ في بعض مبالنسبة ل
( يوجد ( أحسف منيا/)الأستاذ41/ )الطالبلا أنياإما ا ي الموضوعإما لا تخدـ ا ييرى بأنيا 

ـ الحجاجية فييا بعض لو لا لا تسمح لو بتحميؿ مثلا نظرية السلاف قدرتمنيا أو أ أحسف
( العنكبوت/ 41)الطالبنعـ / الطالب ولا يستطيع لذلؾ يستغني  قنيايتيجب أف  الأمور
بفصؿ  الفصؿ ككؿ ونعوضوعف فصؿ عف ( إذف قد نستغني عف نقطة قد نستغني )الأستاذ

مثلا عمى سبيؿ المثاؿ ىذا ما قمت بو شخصيا جمعت مادة لفصؿ ولفصؿ معيف ولكف  أخر
طناب فماذا ت عف ذلؾ يناستغ ؟جمعت المادة ولكف بعد ذلؾ رأيت بأنو  عبارة عف حشو وا 

كمما تقدـ الطالب  كمما ت عف كؿ المادة التي جمعتيا في ذلؾ/ كمماياستغنالفصؿ و 
أخر وبعد شيء ى  أخرى ىذا ما أريد أف أقولو يستغني عف شيء يضيؼ أتوضحت لديو ر 

/ إذف الأوؿذف يعود إلى الشيء عد يرى بأنو لا يخدـ/ إبأضافو ثـ ذلؾ/ ىذا  الشيء الذي 
ة بعد أف يتمرس ا في بداية البحث تكوف مضبوطجدً  ليست مضبوطة جيد الأمور الأمر

قد بشيء ثـ  ذف ىذه النقطة كذلؾ لا تقمقوا مف ىذه النقطة تقوموفالطالب في بحثو/ إ
تكوف المعمومات كثيرة في  لى غير ذلؾ مفيوـ/ لكف أفتستغنوف عنو وقد تعودوف إليو إ

أتحدث عف ىذا كذلؾ س ا ما نراه قمت في التطبيؽكثر مف أف تقع في فخ عدـ وىذالأوؿ أ
 في التطبيؽ كذلؾ.

الإسياـ مر أساسي ثامنا يجب أف يأخذ بعيف الاعتبار مدى إسياـ ( كذلؾ ىناؾ أ)الأستاذ -
( مف المفروض الطالب عندما يتناوؿ موضوعا معينا وسنراه في والإضافة...إملاء)الأستاذ
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التطبيؽ كذلؾ يجب أف يأتي بجديد عمى سبيؿ المثاؿ أنتـ في مجاؿ التداولية والتواصؿ 
المغوي أوؿ مرة يظير ىذا التخصص أوؿ مرة الطالب يدرس ىذا التخصص/ إذف مف 

المفروض أنكـ  deuxالمفروض مف خلاؿ أعمالكـ الأولية المتمثمة في مذكرة بعد الماستر 
لتخصص وتساعد الطالب الذي سيدرس ىذا التخصص فيما لى نتائج تخدـ ىذا استصموف إ

 ا لمطمبة الذيف سيأتوف فيما بعد.بعد بمعنى ستكوف أعمالكـ عبارة عف مراجع يعتد بي

( عمى سبيؿ المثاؿ التقيت بطالبة الأمس يوـ الاثنيف ( أجياؿ القادمة/ )الأستاذ42)الطالب -
واصؿ المغوي ولكف لا أعرؼ شيء عف الماضي فقالت لي أستاذة سجمت في التداولية والت

التخصص ىؿ ىو جيد؟ ماذا سندرس فيو؟ إلى/ بدأت تطرح بعض الأسئمة لذلؾ عندما تعود 
لى ح عبارة عف مراجع فيما بعد تذىب إإلى المكتبة وتأخذ ىذه مثلا ىذه المراجع ستصب

التواصؿ تتحدث ية مثلا في لتداولية والتواصؿ ستتضح ليا الرأالمكتبة وتذىب إلى تخصص ا
عف نظرية التواصؿ كيؼ يتواصؿ الناس فيما بينيـ؟ التداولية كذا وكذا إلى غير ذلؾ/ إذف 

يأتي بجديد يأتي برؤية جديدة بنظرية لا أقوؿ  مف المفروض عندما ينجز الطالب عملاً 
 نظرية بالمعنى النظرية لكف يصؿ إلى نتائج معينة يمكف أف تأخذ بعيف الاعتبار فيما بعد/

 إذف نكتب ... إملاء.

أعمالكـ إف شاء ف يجب أف نستفيد مف ننا يجب أف نستفيد مف المفروض الأ( لأ)الأستاذ -
( طبعا/ عمى سبيؿ المثاؿ في الكتابة ه تأخذ كمراجع / )الأستاذ( آ43الله صح/ )الطالب
ج لما لا/ ما خذ أعمالكـ كعينة وستعالؿ إف شاء الله بالنسبة لمماستر سأالأكاديمية العاـ المقب

ا/ ( لما لا  ممكف جدً ( سنفعؿ/ )الأستاذ44ستبتكروف أشياء لما لا/ )الطالب شاء الله لو أنكـ
 أنا واثؽ مف إمكانياتكـ/ ىذا ما نريده منكـ أييا الشباب الباحث.

ا الدراسات السابقة/ إذف ا عمى الدراسات السابقة ونقرأ  كثيرً ( لذلؾ يعتمد كثيرً )الأستاذ -
ثراءىا بإمكاننا  أف نبدأ أيف انتيت الدراسات السابقة ومف ثـ نحاوؿ تناوليا مف زاوية أخرى وا 

يعنى كسمسمة مف الحمقات كؿ حمقة تتصؿ بحمقة التي تمييا وتشكؿ تمؾ الحمقة السمسمة 



31 
 

لى ناوؿ مثلا موضوع التداولية أعود إا/ لذلؾ دائما وأبدأ مف المفروض قبؿ أف نتعفوً 
لت ىذا الموضوع  بالدراسة جامعية أو البحوث العممية التي تناو مجموعة مف الرسائؿ ال

ة لا بأس لى القراءات الأخرى مف أىؿ الاختصاص يعني في التداولية لديكـ مجموعإضافة إ
مف خلاليا بإمكاني أف لييـ ثـ أعود إلى تمؾ الأبحاث العممية و بيا مف المتخصصيف نعود إ

مكتبة العممية مفيوـ أـ إلى مجاؿ أبحث فيو وأثريو وأضيؼ شيء جديد ومفيد لم أصؿ أو أنفذ
تر معمومات الآخريف لا نسرؽ معمومات الأخريف بؿ نحاوؿ أف نجدد انطلاقا مما لا؟ لا نج

قدـ مف قبؿ مفيوـ؟ انطلاقا لذلؾ ما ىو معموؿ بو في كؿ الدراسات الجامعية الأخرى يدرج 
و الدراسات السابقة/ فلاف درسو مف ىذه الزاوية وتوصؿ إلى كذا عنصر في في الرسالة وى

وكذا وكذا/ وفلاف درس ىذا الموضوع مف زاوية وصؿ إلى كذا وكذا مثلا عمى سبيؿ المثاؿ 
لـ نكف نقوـ بو في في الجامعة المركزية ولكف عمى سبيؿ المثاؿ طمبت مني الأستاذة 

تناولت الموضوع الذي أنا في بصدد دراستو المشرفة أف أدرج خمس أو ستة رسائؿ جامعية 
ا تتحدثي فيو صغيرً  ولكف مف زاوية أخرى/ إذف قالت لي يجب عميؾ أف تذكري تضعي فصلاً 

 عف كؿ الأعماؿ التي سبقت ليس كؿ يعني مجموعة مف الأعماؿ التي سبقت.
لف أقوـ بو عمى شكؿ ( قالت لي عمى شكؿ فصؿ ولكف ( فصؿ؟/ )الأستاذ45)الطالب -

( سأضعو في المقدمة سأضعو في المقدمة ( أستاذة تمييد/ )الأستاذ45ؿ/ )الطالبفص
وضعتو في المقدمة لكف ىي قالت لي يجب أف تخصصي حيزا لا بأس بو للأعماؿ التي 
سبقت عممؾ ىذا لذلؾ لأف ىذه الأعماؿ ىي التي ستنير درب الطالب وىو في بداية البحث/ 

( أنا ( تمييد أستاذة يمكف/ )الأستاذ45ولكف/ )الطالب ف ىو معموؿ بو ىناإذف لست أدري إ
لا أحب لا تمييد ولا مدخؿ ولا في بعض الأحياف تتوه في الرسالة آه مقدمة ثـ تمييد ثـ 

الموضوع  فيدخؿ أأنا أحب أف  الأشياءأنا لا أحب  ىذه / مدخؿ  ثـ كذا كؿ فصؿ بمقدمة
عف الدراسات  نتحدث ؟تضعيف فصؿ لدراسات السابقة أستاذة( كيؼ 46طالب/ )المباشرة

( تمييد صغير 47طالبسأضعو في المقدمة شخصيا/ )ال( قمت لؾ أنا ستاذالسابقة/ )الأ
مييد نجد نجد تمييد بعد الت المقدمةتتوه بعد  الرسائؿ( ولكف في بعض ستاذ/ )الأأستاذة
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( نتحدث 49طالب)ال( نعـ/ ستاذ/ )الأالمناقشة( أستاذة لكف في 48طالبمدخؿ ثـ الفصؿ/ )ال
 ذكري لي أذكري فلاف فلافأ( مثلا قالت لي ستاذة عامة/ )الأعف الدراسات السابقة بصف

لي مجموعة مف الباحثيف قالت تحدثي عف عمؿ فلاف تحدثي عف عمؿ فلاف أقوؿ  أعطت
انتبيي إلينا  أظفما  ىبػ/  بف محمد عم الموسومةأستاذ فلاف قدـ دراسة بعنواف  مثلامثلا 

ة بكذا وكذا كذا مفلاف الموسو  دراسةلى ىذه المعمومات/ ولقد سبقت دراستي إأنت بحاجة 
( 50طالبى نتائج  كذا وكذا نقطة/ )اللإلى وقد عالج موضوع كذا وكذا وتوصؿ إوتوصؿ 

ف تناولو في مجاؿ وأيضا أستاذة نذكر نجد الأ (50طالب( نعـ/ )الستاذوأيضا أستاذة / )الأ
( سنتناوؿ ىذا الموضوع مف ( مف ىذه الزاوية/ )الأستاذ50آه/ )الأستاذ( أما نحف/ )الطالب

عقدي لو فصؿ أنا قمت في نفسي ه الزاوية فقط فقط ولكف ىي قالت اىذا الجانب أو مف ىذ
ا ىو لا تحب الحشو ولا الإطناب ىذ لا سأضعو في المقدمة/ لا لا الأستاذة التي تشرؼ عمي  

( التاسع أستاذة / )الأستاذ( انتيى الوقت أ51ع فييا/ )الأستاذ( نواصؿ/ )الطالبالشيء الرائ
لأنؾ  )51)الطالبوعشروف دقيقة لذلؾ جمعتو الأدوات ضعي الكراس ضعي الكراس أمامؾ/

لأمور التي تحتاجونيا  ( نقطة لكي أتحدث/ إذف تاسعا  أنا في ىذه اقمت لنا نقطة/ )الأستاذ
عكس ( لا يجب أف أختصر بال/ )الأستاذ justement( آه 52الطالبختصر/ )ا لف أكثيرً 

/ )الأستاذ52يجب أف أعطيكـ أكثر/ )الطالب  pour que soyez à la( مف اللازـ ( مف اللازـ

hauteur ( إف54بيضوف وجو أستاذة سالمي/ )الطالب( ست( إف شاء الله/ )الأستاذ53/)الطالب 
 إف شاء الله. (شاء الله لف نخيب ضنيا/ )الأستاذ

( ثامنا تاسعا... إملاء/ طبعا دوف أف نكتب ىنا/ إذف تاسعا ىو شيء ضروري )الأستاذ -
 ا الموضوعية... إملاء.ا وأخيرً ( عاشرً يجب أف تتوفر المعمومات/ )الأستاذا جدً 
( الذاتية مثلا أنت تدرسيف موضوع التواصؿ يز؟/ )الأستاذ( ما معنى التح55)الطالب -

ذا تنسيف نفسؾ الأالأمازيغي بالمغ مازيغية لغة الأجداد لغة ماسي نيسا ويجب ة الأمازيغية وا 
 أف تكوف كذا نحف نعرؼ كؿ ىذه المعمومات.

 ( نحف مثلا في التداخؿ المغوي يمكف أف ننحاز إلى لغة الأـ.56)الطالب -
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 ( نعـ مثلا لمف سيتناوؿ/ انتبو/ التداخؿ المغوي سينزاح إلى الأمازيغية.)الأستاذ -
( كذا وكذا لا ندرس تمؾ رنسية لغة المستعمر لذا/ )الأستاذ( أو نقوؿ أف لغة الف57طالب)ال -
يز إلى كذا أو كذا أو كذا/ ية النقطة لا نتحممظاىرة بطريقة منطقية وموضوعية وعال

/ أو نقوؿ أف العربية لغة التي الديف /)الأستاذ ( أو نقوؿ أف العربية لغة57)الطالب ( مفيوـ
عف خصائص ىذه المغة  وأنزؿ بيا القرآف كؿ ىذه الأمور نعرفيا نريد أف نتعرؼفضميا الله 

 فقط كباحثيف.
 ( جيد كباحثيف دراسة عممية موضوعية مثمما( دراسة المغة دراسة/ )الأستاذ58)الطالب -

حقيقة في الحقيقة توجد / )الأستاذ( ( أستاذة لكف في ال59يقوؿ دي سوسير الذاتية/ )الطالب
لكف في البحث ( في المغة توجد ميما كاف/ )الأستاذ( الذاتية 60الانحياز/ )الطالبىذه 

 ا العفو.( ممكف جدً ( يوجد/ )الأستاذ61العممي لا/ )الطالب
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 (.د31ساو 9سا إلى 0:11 ← 4152 -51 -51)  كادمممةال  كتابةال مادة:-3
( 1ؤاؿ تحصمتـ عمى السؤاؿ؟/ )الطالب( فقط فيما يخص سؤاؿ ىذا وىو س)الأستاذ -

/ )الأستاذ( لا إذف ىذا ىو سؤاؿ/ لا( 1/ )الأستاذ( الماجستير/ )الطالب؟الماجستير
تتعمموف طريقة صياغة الأسئمة فقط/ وىذا ( أدب وطفؿ ( التخصص؟/ )الأستاذ1)الطالب

النص الترجمة خذوا وأعطيو أعطوه لزملائكـ خاصةً نص الترجمة ىو نص بسيط جدًا ولكف 
ة في درس الطالب لديو مشكمة المّغة ىذه وسنرى ىذا في درس عمـ المّغة النفسي في ماد

غمقي الباب/ كثيرًا ما يُعاني الأف كثيرًا ما يعاني/ لو سمحتي  كتساب المّغة الثانيةالاكتساب ا
الطالب مف المّغة الثانية وىي المّغة الفرنسية مع العمـ أفّ مف المفروض الطالب في ىذه 

يُقاؿ مثمما  Il peut se débrouillerالمرحمة يكوف لا أكوف متمكف بالمعنى التاـ ولكف 
الكممات البسيطة لا بالفرنسية/ بمعنى يمكف أف يترجـ ولكف في بعض الأحياف حتى بعض 

يتمكف الطالب مف ترجمتيا أو مف صياغتيا مف لغة إلى لغة/ وىذا مشكؿ يعاني منو 
بتدائي السنة الثالثة ا بتدائي ية يُبتدأ بيا في السنة الثالثة االطالب مع العمـ أفّ المّغة الفرنس

وقبؿ كؿ شيء إلى  ولكف مع ذلؾ لا زاؿ الطالب يُعاني نقصًا في ىذا الجانب وىذا يعود أولاً 
عمى ما أظف عدـ اكتراث الطالب ليذه المادة ثـ لا يُطالع بالمّغة الفرنسية لا يُطالع بالمّغة 
الفرنسية خاصةً أنيا ىذه يُعني ىذه المّغة المّغة السائدة في الجزائر بعد المّغة العربية في 

السائدة/ وىذا ما سنراه بعض المناطؽ يُمكف أف نقوؿ ىي السائدة مثؿ في منطقة القبائؿ ىي 
كتساب المّغة الثانية/ ولدينا حتى مجت درسًا حوؿ الاكتساب المّغوي افي عمـ المّغة النفسي بر 

في الكتابة الأكاديمية لكي نتمرف لكي نتمكف مف صياغة الإشكالية وصياغة الفرضيات 
ت مسعود لـ أي اقترحتُ موضوعًا سنقوـ بتحميمو في الحصة التطبيقية إف شاء الله/ طبعًا/

 ( ولما؟( مازاؿ أساتذة/ )الأستاذ2تظير بعد؟/ )الطالب
 في الفرضيات في درس صياغة الفرضيات؟ ( لو سمحتـ أيف توقفنا في)الأستاذ -
 ( خصائص لـ نكتب شيئًا؟خصائص الفرضيات الجيّدة/ )الأستاذ( 3)الطالب -
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( محاضرة الخامسة/ 5)الطالب( إذف نواصؿ/ ( كتبنا ستة خصائص/ )الأستاذ4)الطالب -
قبؿ أف  ؟لا لله لدينا مف يحسب لنا لكف في عمـ المغة النفسي ( الخامسة آه الحمد)الأستاذ
( لـ يقولوا لنا 6)الأستاذ( لـ تأتوا؟/ )الطالب/لا( 6رستـ يوـ السبت الماضي؟/ )الطالبأنسى د
( 6الطالبخلاص فقط/ ) خلاص تـ خلاص خلاصتفقا لا لا كنتـ ا( لـ تأتو / )الأستاذأدرسوا

 .و السبتاذة نقراما قالوا ناش أست
دما دخمت الحصة ضننت أنكـ اتفقتـ مع أستاذة سالمي عن ( خلاص خلاص)الأستاذ

( لأف أستاذة غزيرو يتعذر عمييا المجيء في الأياـ /)الأستاذلا( 7الماضية/ )الطالب
 ستاذ( أنت عمى عمـ بكؿ شيء/)الأثنيف ىنا/ ( رأيتيا أستاذة يوـ الا8)الطالب /الأخرى
 Non(تكف لوحدىا أذغ أسنغرى/ )الأستاذ ( رأيتيا أستاذة كنت أريد أف أتكمـ معيا لـ8)الطالب

لأنيا قالت للأساتذة لا يتعذر عمييا المجيء في الأياـ الأسبوع إلّا يوـ السبت إف شاء  لا 
( أستاذة 9بما أنني/ )الطالبصةً شاء الله إف كنّا مف الأحياء سأضيؼ حالله/ فقط غدًا إف 

( غدًا لديكـ حصة عمـ الدلالة ثـ عمـ المّغة النفسي محاضرة وتطبيؽ حتى بزاؼ/ )الأستاذ
نسير في محاضرة وتطبيؽ حتى عمى الأقؿ ننيي خلاص ننيي وحدة معينة وتتفرغوف 

مية/ ( لكف أستاذة تطبيؽ كتابة أكادي10رى تتفرغوف لأشياء أخرى/ )الطالبلأشياء أخ
( خلاص )الأستاذ ( نعـ/11 خلاص حتى الثالث ونصؼ/ )الطالب( طبعًا طبعًا لا لا)الأستاذ
مى الساعة ( أستاذة الساعة الثانية نضيفيا ع12ريد أف نتفؽ/ )الطالبخلاص فقط ن خلاص

( أستاذة في 13( خميفاتي/ )الأستاذ( والأستاذة خميفاتي/ )الطالب13التاسعة ونصؼ/ )الطالب
( فيما بعد نقيـ ألما ذازوج أقادر؟/ )الأستاذ( أيغر أر 15بزاؼ/ )الطالب( 14الطالبحداش/ )
ف سنواصؿ الدّرس لو سمحتـ/ فقط فقط سنرى فيما د إلى الدّرس اتفقوا فيما بعد الأالآف نعو 

 بعد سنرى سنرى/ إذف كنا قد توقفنا عند تحديدىا بشكؿ واضح/ خلاص رزقي خلاص.
صياغتيا وسنطبؽ اليوـ حوؿ ىذا الموضوع قمت سنطبؽ عمى ( إذف سابعًا )الأستاذ -

إملاء/ ( صياغتيا ... ي موضوع صياغة الفرضيات/ )الأستاذالموضوع اليوـ يعن
لا  ( أوأعيد سابعًا ... إملاء/ )الأستاذ ( إذفأعيدي/ )الأستاذ ( أساتذة مف فضمؾ16)الطالب
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الباحث في ىذه المرحمة مف البحث لا و تي خلاص ىذا نعرفو كمنا نعرفاداعي ىذا التحيز الذ
يتحيز ليذا أو ذاؾ/ وسنعطي مثاؿ سنعطي مثاؿ خلاؿ الموضوع الذي اخترتو اليوـ لتطبيؽ 

 عميو في الحصة التطبيقية.
( آه ىناؾ بعض المواضيع التي قد تكوف حساسة تستدعي في بعض الأحياف )الأستاذ -
شعر بذلؾ/ وسنرى ىذا عندما نطبؽ في إليو دوف أف ي يتحيزست تستدعي تجعؿ الطالب يل

الحصة التطبيقية إف شاء الله فيما بعد/ إذف لماذا وضعت ىذا الدرس ىذا اليوـ ىذه في ىذه 
السداسي الثالث؟ لماذا؟/ لأفّ مف المفروض سبؽ وأف ذكرت أف مف المفروض في مواضعكـ 

مفروض تطبيقية مف التي عمى ما أظف أو لست أظف أنا متأكدة بأف ستكوف مواضيع مف ال
المفروض ميدانية مف المفروض تحتاج إلى جيد إضافي لطالب لماذا؟ لأف عمى ما أظف 

الطالب يكتفي بجميع  ةبالمئكذلؾ حسب ظني أنا عندما يكوف الموضوع نظري مئة 
المعمومات يكتفي بجميع المعمومات وصياغتيا بطريقة معينة ثـ تحرير البحث/ ولكف عندما 

الب يتطمب منو الذىاب إلى الميداف أو جزءً تطبيقيًا فيو بذلؾ طبعًا سيبذؿ يكوف عمؿ الط
ختيار المدوّنة ثـ في جمع المدوّنة وطريقة جمعيا خاصًا أولًا في جمع المدّونة في اجيدًا 

كذلؾ ثـ في طريقة تصنيفيا وتحميميا ىذا عبارة كمو عف جيد إضافي/ وبالتالي في مثؿ ىذه 
فرضية/ ولكف أعود وأقوؿ ىناؾ بعض الأساتذة الذيف  ب أف نصيغاضيع بإمكاف يجالمو 

سيشرفوف عميكـ قد يقولوف بأف لا ىذا الموضوع لا يحتاج إلى كذا وكذا وأنَا أطبؽ ما يُتعامؿ 
بو في البحث الأكاديمي/ يعني قمت بوضع برنامج برنامج في صميـ ىذه المادة وفي صميـ 

ء أو أنقص أشياء ىذا ىذا مف خلاؿ لماذا؟ مف تخصصكـ لأنني بإمكاني أف أضيؼ أشيا
خلاؿ توجيكـ وتخصصكـ المتمثؿ في التواصؿ والتداوليّة إلى غير ذلؾ/ وىذه المواضيع إف 

وأف ذكرنا صح التعبير حيّوية نوعًا ما حيّوية وجديرة الدراسة لأنو تخصص كما سبؽ 
ف خاصةً في ىذا المجاؿ مجاؿ التداولية/ يعني ص جديد لـ يسبؽ إليو أحد لحدّ الأتخص

تقريبًا كؿ الباحثيف  عصر وأصبح عبارة عف موضوع يتداوؿ تقريبًا تقريبًاالأصبح موضوعًا 
ف عندما أطمع بعض الكتب أجد دائمًا دراسات/ الأالمتخصصيف في الجانب المّغوي في كؿ ال
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قاربة تداولية/ ( م17لؾ/ )الطالبتجاه تداولي أو دراسة تداوّلية أو تخصص/ إلى غير ذا
جديدة وأف أنتـ كأوّؿ دفعة في ىذا المجاؿ أف تأتوف بأشياء  ـ( نعـ إذف لذلؾ بإمكانك)الأستاذ

روف لا محاؿ المكتبة الجامعية أولًا نكـ ستثمذيف سيأتوف مف بعدكـ لأتفسحوا المجاؿ البحث ل
ة يعني يمكنكـ أف تصدروف كتب أف ثـ إف شاء الله عندما تواصموف الدّراسة ستثروف المكتب

تكوف أعمالكـ قيمة وتنشر لما لا إف شاء الله لما لا/ إذف خذوا ىذه الأمور بعيف الاعتبار/ 
وكيؼ نصؿ إلى ىذه الدرجة؟ طبعًا بالمثابرة والعمؿ وبالقراءات الكثيفة لأف المكثفة كذلؾ 

دة في بحثو إذا لـ تكف لديو لماذا؟ لا يمكف لمباحث أف يصؿ إلى لست أدري إلى قيمة الجو 
قراءات أولًا كثيرة وفي الصّميـ/ لأفّ ليس كؿ ما نقرأه يخدـ موضوعنا مثممَا سبؽ وأف ذكرت 
في الحصص الماضية وسأخصص كذلؾ حوؿ طريقة القراءة كيؼ يجب أف نقرأ؟ لأفّ ىناؾ 

أف يتعمـ  ة ىناؾ قراءات ناقدة إلى غير ذلؾ يجبقراءات استطلاعية ىناؾ قراءات متعمق
/ في بعض الأحياف يقرأ فقرة ؟وكيؼ ؟وكيؼ يستفيد مف تمؾ المعمومات ؟الطالب كيؼ يقرأ

بأفكاره صيغيا بطريقتو الخاصة معينة في كتاب معيف فقرة تخدـ الموضوع ولكف يجب أف يُ 
الخاصة بمعنى نُبقي عمى الفكرة ولكف بطريقتنا الخاصة أو ببصمتنا الخاصة مثمما  بأفكاره

أقوؿ دائمًا لطمبتي/ إذف كؿ ىذه الأمور يجب أف تأخذ بعيف الاعتبار ليس كؿ ما يقرأ يُأخذ 
بعيف الاعتبار ىناؾ قراءة غربمة لكؿ ما نقرأه غربمة عممية لكؿ ما نقرأه لذلؾ يجب أف نطالع 

أس بو مف الكتب ثـ بعد ذلؾ يتسنى لنا جمع المعمومات التي تُخدـ موضوعنا وترؾ عدد لا ب
 ؟( تاسعًا18تخدـ موضوعنا/ )الأستاذ( إذف نواصؿ/ )الطالب لا جانبًا المواضيع التي

 ( لا ليس فوائد الفرضيات وأىميتيا ... إملاء.)الأستاذ
لأفّ  الله إلى درجة الدكتوره إف شاءصموف ( ىذا كذلؾ تحتاجوف إليو عندما ت)الأستاذ -

البحث سيكوف أكثر عمقًا وبالتالي يستدعي منكـ صياغة الفرضيات وصياغة الإشكالية التي 
تخدـ الموضوع إلى غير ذلؾ/ إذف ىذا الموضوع سيخدـ إف شاء الله كذلؾ حتى في 

 إف شاء الله/ إذف ... إملاء. ات المعمقة المتمثمة في الدكتورهالدراس
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( طبعًا لماذا؟/ لأف في بعض الأحياف عندما نطالع بعض الأعماؿ الأكاديمية اذ)الأست -
إلى غير ذلؾ/  صفة عامة بحث ماجستير بحث دكتورهحدث أعماؿ أكاديمية يعني بعندما نت

عندما  لأف مف المفروضسرعي/ والفرضيات في وادٍ آخر في واد/ أ تجد الإشكالية في في
يع إشكالية منيا تنبثؽ ىذه الفرضية أو الأسئمة لأفّ في بعض الأحياف كذلؾ سأعطيكـ نص

بعض النماذج في الحصة المقبمة في بعض الأحياف نصيغ إشكالية ثـ بعد الإشكالية نضع 
 ؟أسئمة بسيطة ىؿ إذف كذا وكذا؟ ىؿ يمكف أف نقوؿ كذا كذا كذا؟/ إذف لماذا كذا وكذا وكذا

خلاليا نصيغ بعض الفرضيات التي سنعتمد عمييا في بحثنا/ إذف لا  إلى غير ذلؾ/ ومف
يمكف أف نضع إشكالية في ىذا المجاؿ ثـ فرضيات في مجاؿ آخر لا تخدـ تمؾ الإشكالية 

مف ىذه بمعنى آخر يجب أف يكوف ىناؾ انسجاـ بيف الإشكالية والفرضيات التي ستنبثؽ 
وف ما معنى الاتساؽ؟ ممتعف ستانيات النص والأالإشكالية/ مفيوـ وىذا الأف بدأتـ دروس لس

نسجاـ؟ ما معنى الترابط؟ ما معنى كذا وكذا؟/ عفوًا إلى غير ذلؾ/ إذف يجب أف ما معنى الا
الإشكالية والفرضيات التي ستُصاغ مف خلاؿ ىذه   une cohérenceيكوف ىناؾ انسجاـ

جدنا بحوثاً تتحدث الإشكالية وىذه الإشكالية وىذه النقطة ىامة جدًا كذلؾ لأننا كثيرًا ما و 
النقطة ىامة جدًا كذلؾ لأننا كثيرًا ما وجدنا بحوثاً تتحدث الإشكالية عف كذا وكذا والفرضية 

ىا فيما سبؽ/ مفيوـ ولدي مغايرة لتمؾ الإشكالية التي طرحناعف أشياء أخرى والنتائج تكوف 
 أولًا/ ثانيًا... إملاء.نموذج ستحممونو في الحصص التطبيقية إف شاء الله/ ىذا 

إذف طبعًا نعود ونقوؿ يجب أف يجب أف يكوف ىناؾ ترابط بيف الإشكالية ( )الأستاذ -
ضبط الحقائؽ التي  والفرضيات التي ستنبثؽ مف ىذه الإشكالية لماذا؟ حتى يكوف مف السييّ 

 عتبار في بحثنا.ستأخذ بعيف الا
ي أريد أف تكوف البحوث التي ستنجزونيا ( لماذا أركز عمى ىذه النقاط؟ لأنن)الأستاذ -

عممية مئة بالمئة وليست أدبية حتى المّغة التي ستكتب بيا ىذه البحوث مف المفروض ىي 
لغة عممية وليست لغة أدبيّة لماذا؟ لأفّ في بعض الأحياف نشرؼ عمى الطمبة الموضوع 

ذا بو يتكمـ بمغة الجناس والشجع  ميؽ والتخطيط نوكذا والتيكوف مثلًا في حوؿ التعميمية وا 
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لمكلاـ إلى غير ذلؾ لا أريد جمؿ بسيطة عندما أقوؿ بسيطة لست جاء عمر مف المدرسة 
لست أدري لا جمؿ بسيطة غير معقدة وبأسموب عممي دقيؽ وىذا ما يفتقر إليو في بعض 
الأحياف الطمبة خاصة المتمكنيف مف ىذه المّغة الأدبيّة لأف يعني عمى كؿ حاؿ ىي لغة 

/ نكتب جميمة جدًا ولكف لمف يتقنيا أولًا ثـ نتركيا في مجاؿ تخصصيا لا نكتب بحوث نعـ
( أدبيّة وىذا ما نلاحظو في بعض الأحياف أدبيّة/ )الأستاذ (19بحوث لغوية بمغة/ )الطالب

وما أعايشو شخصيًا مع بعض الطمبة الذيف أشرؼ عمييـ بحكـ أفّ البحوث التي أشرؼ 
ة بالمئة تعميمية مئة بالمئة/ إذف في بعض الأحياف يقوؿ المغة ىي المغة عمييا ىي لغوية مئ

ىي لغة جذابة جميمة وكذا وكذا ويستعمؿ الجناس عندما يكتب تنتيي الجممة الأولى مثمما 
وع تنتيي الجممة الثانية إلى غير ذلؾ وكأنو شعر يكتب بطريقة أدبيّة مئة بالمئة في موض

 مي دقيؽ بمغة عممية دقيقة.عم عمى ما أظف ليس عمى ما أظف
( إذف ىناؾ استراتيجيات وخصائص ومميزات يتميز بيا البحث العممي الأكاديمي )الأستاذ -

وىو أفّ تخصص لكؿ مجاؿ لغتو الخاصة المجاؿ الأدبي نخصص لو نخصص لو المغة 
خصص لو كذلؾ المّغة الخاصة بأسموب عممي وتقني الخاص بو والمجاؿ المّغوي البحث ن

وجيّد كذلؾ لا نحاوؿ أف نكثر ىذا الكلاـ وىذا ما نجده عند بعض الطمبة عمى سبيؿ المثاؿ 
( مثلًا ( نعـ أستاذة/ )الأستاذ20/ )الطالب؟نعـ/ أسرعي اليوـ كذلؾ تأخرتي أليس العكس

ف سبوع الماضي ىناؾ مف كتب ثمىناؾ في امتحاف في امتحاف مسابقة الماجستير في الأ
ثمانية ىـ الذيف يعيشوف الذيف يأتوف مف المناطؽ الداخمية  /huitممموءة  ثمف ثمانية وثائؽ

ؽ إلى غير ذلؾ يعني تتطمب جيدًا/ إذف ص/ حتى لكي تقطع وتمhuit double feuillesوالله 
لأربعة بالأوجو الأربعة/ ىناؾ مف كتب صفحة ونصؼ وىناؾ مف كتب ثمف وثائؽ بالأوراؽ ا

ؿ ىو في الحقيقة ح ىذا الكـ اليائنعـ خاصة الذي سيصح (اؼ/ )الأستاذ( بز 21)الطالب
ماذا لا تحددوف ( ل22لست أدري/ )الطالب huitيصحح وثيقة لشخص ولكف ثمف وثائؽ 

 (23/ )الطالب  huitثمف وثائؽ يعني تحدّد لطالب أوّؿ مرة أرى ىذا (  لا لاأستاذة؟/ )الأستاذ
ـ كامؿ أف أبقى يومًا كاملًا لكيّ أكتب صفحة ( أنا أبقى يو قاؿ كؿ ما يعرفو أستاذة )الأستاذ



40 
 

( أستاذة 24يح )الطالبواحدة لديّ شح ىنا لا ىناؾ مف لديو ىذه الخاصيّة يعني والعكس صح
( أنّا نتبو/ )الأستاذ( أنا شخصيًا/ االموضوع/ )الأستاذالإكثار مف الكلاـ قد يُخرج عف 

 شحيحة جدًا في ىذا المجاؿ دائمًاشخصيًا عمى سبيؿ المثاؿ لديّ مشكمة في ىذا المجاؿ 
د صعوبة في ذلؾ/ مميح ىي نعمة وليست نقمة عمى كؿ أجد صعوبة في كتابة ورقة وىنا أج

ائمة المراجع بالطبعة بػ / لا ىناؾ مف لديو ىذه / نواصؿ/ كتب حتى قائمة المراجع قحاؿ
قمي لنا إذا كاف مف ( 25ا في عمـ المّغة النفسي/ )الطالبالقدرة وسنرى ىذا في وسنرى ىذ

الة بأنو/ يريد إبلاغ الرس (26ناجحيف لا لا أتذكر نضع/ )الطالب( مف ال/ )الأستاذ؟الناجحيف
سـ نحف نتعامؿ مع الأوراؽ فقط ولا نتعامؿ مع الأسماء ولكف ثمانية ( لا أتذكر الا)الأستاذ

 وثائؽ/ نواصؿ رزقي انتبو.
( رابعًا ... إملاء ثـ / )الأستاذ( نعـ/ )الأستاذ( ثالثاً؟27)الأستاذ( ... إملاء/ )الطالب -

 سنشرح.
أحترـ تمؾ الفرضية في تحميمي  عندما أصيغ فرضية مف المفروض أف ( لأنني)الأستاذ -

( 27طالبوتفسير لتمؾ الإشكالية أو تمؾ الظاىرة المدروسة بمعنى بمعنى أو سأترؾ ىذا/ )ال
جيب عف تساؤلي إلى غير ذلؾ لا يجب أف ( نعـ نعـ عندما أالدراسة تجيب عف/ )الأستاذ
ستصيغ لي تحدد لي الطريقة ي بؿ العكس تمؾ الفرضية ىي التي تخرج عف تمؾ الفرضية الت

العممية التي سأتبعيا قمت وسنرى ىذا في الحصة التطبيقية بمعنى ستفيموف عندما سنطبؽ 
 إملاء. ...( إذف خمسةفي المساء إف شاء الله/ )الأستاذ في الحصة التطبيقية

( طبعًا لماذا؟ طبعًا عندما نُصيغ فرضية عمى سبيؿ المثاؿ نقوؿ الطالب الذي )الأستاذ -
يتحصؿ عمى البكالوريا العموـ ىؿ يتمكف عندما؟/ عمى سبيؿ المثاؿ الطالب الذي يتحصؿ 
عمى البكالوريا العموـ والرياضيات ىؿ سيتمكف فيما بعد يوجد خطأ أو لأف العلامة ليست 

آه  ا( ىؿ كثيرً ( نعـ/ )الأستاذ28دب وكثيرًا ما يحدث ىذا/ )الطالبدة يُوّجو مثلا إلى الأجيّ 
غ الإشكالية ىؿ ىؤلاء الطمبة سيتمكنوف مف متابعة ييعني أص نعـ كثيرًا ما يحدث ىذا/ إذف

مزاولة دراستيـ في في الجانب في ىذا المجاؿ أو في الأدب في المغة العربيّة وآدابيا؟ ثـ مف 
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لاؿ ذلؾ أصيغ الفرضية الفرضية الأولى بإمكاف الطالب عمى سبيؿ المثاؿ بإمكاف الطالب خ
أف يواصؿ أف يزاوؿ دراستو في الجانب الأدبي مع العمـ أنو رياضي أو تقني أو لست أدري/ 
الفرضية الثانية لا يُمكف لطالب أف يزاوؿ دراستو في ىذا المجاؿ لأف تكوّنو وتخصصو 

لديّ فرضيتيف كيؼ أصؿ  اير لتخصص الذي وضع فيو/ إذف/ الآفمُغوتكوّنو وتخصصو 
أو الصحيحة؟ مف خلاؿ مثلًا  ؟إلى استنتاج ىذه الفرضية؟ ىؿ الفرضية الأولى الخاطئة

تعاممي مع ىذه الشريحة كيؼ ذلؾ؟ أختار مدوّنة عينة متكوّنة مثلًا مجموعة مف الطمبة 
مجموعة مف الطمبة تخصص آداب تخصص عموـ مجموعة مف الطمبة تخصص رياضيات 

فيو فئة  آداب بكالوريا لغة/ ىذا الصؼ أضعوفمسفة إلى غير ذلؾ/ منذ البداية يعني بكالوريا 
لو سؤالًا حوؿ/ عفوًا/ ىذه مجموعة ىي  ريا آداب وفمسفة ىذا تخصص ىذا أضعالطمبة بكالو 

تخصصوف في مجموعة الطمبة/ المتخصصوف في في العموـ الطبيعية وىؤلاء الطمبة م
نفس في نفس السنة الرياضيات طبعًا ىـ يدخموف السنة الأولى الجامعية في الأدب العربي 

لدروس إلى غير ذلؾ ولكي أتعرؼ وأتطمع عمى ونفس المجموعة ونفس الأساتذة ونفس ا
ف خلاص وضعت الإشكالية وضعت فرضيتيف فرضية الأولى نقوؿ النتائج ماذا أفعؿ؟/ الآ

يف والرياضييف أف يُزاولوا دراستيـ في الجانب الأدبي يف الطمبة العممأف بإمكاف بإمكا
والفرضية  ؟والفرضية الثانية عكس الأولى/ إذف كيؼ أصؿ إلى استنتاج الفرضية الصحيحة

نا ؿ مع ىذه قمت خلاص اخترنا وضعمثمما قمت الآف مف خلاؿ تعام ؟الغير الصحيحة
في  نا الفرضية حدّدنا العينة ثـ نقدـ ليـ امتحاف في مجاؿ معيف مثلًا في فيشكالية وضعإ

يعني/ عفوًا/  لمئة قد أجد بعض الطمبة المّغويفمقالة الأدبية مئة بالمئة مقالة أدبية مئة با
الأدبيف يعني تخصص آداب وفمسفة متمكنوف وقد أجد فئة أخرى غير متمكنيف وقد أجد في 

يف وىذا واردًا جدًا وىذا ما نراه بأفّ يف فئة متمكنة مف المّغة أكثر مف الأدبيف والرياضيييالعمم
ىناؾ وأعرؼ مجموعة مف الأساتذة ىنا يعني لدييـ بكالوريا عموـ أو بكالوريا الرّياضيات 

( إذف فقط أبيّف لكـ كيؼ مف الإشكالية نصيغ متمكنوف مف ىذا المجاؿ/ )الأستاذ ولكنيـ
ي التي تحدد لنا طريقة العمؿ مفيوـ/ إذف ىؿ الفرضية؟/ إذف ىؿ والفرضية ى ؟الفرضية



42 
 

لأف بإمكاف  ؟وحتى الفرضية الثانية صحيحة ؟يمكف أف نقوؿ بأف الفرضية الأولى صحيحة
بعض الطمبة المتخصصيف في مجاؿ الأدبي مئة بالمئة أف يكوف متمكنيف في ىذا المجاؿ 

بمعنى أنو   qui patineف يوجد بعض الطمبةوقد لا يكوف الأمر كذلؾ لأننا في بعض الأحيا
( يرجع إلى 30/ )الطالب  patine c'est-à-dire(( السنة/ )الأستاذ29يعيد يعيد/ )الطالب

في كؿ مرة يعيد يدخؿ الشامؿ يدخؿ الاستدراؾ يعني مرُّ  يتعثر يتعثر  Non(الوراء/ )الأستاذ
عميّ تحصموا عمى بكالوريا لغة عفوًا الرّياضيات أو بكالوريا عموـ وعلامتيـ جيّدة يمروف مف 

في النياية  ـ يحزنوف/ إذف الفرضية الأولى أصؿسنة إلى دوف دوف لا شامؿ ولا أستدرؾ ولي
لثانية صحيحة والفرضية ىي التي ى الفرضية اوأقوؿ بأف الفرضية الأولى صحيحة وحت

 ( نعـ.31العمؿ فيمنا الآف مفيوـ/ )الطالبحدد لي طريقة ست
( وسنطبؽ أكثر لدينا موضوع آخر سنطبؽ عميو في الحصة التطبيقية خاصةً )الأستاذ -

قمت في لو كاف موضوع لو كاف موضوع أدبي مثمما قالت دحماني في الحصة الماضية قد 
انكـ أف تصيغوا فرضيات وىذا ؿ إلى صياغة الفرضيات ولكف في مجالكـ ىذا بإمكلا لا نص

عامؿ بو في عموـ عمـ النفس عموـ التربية عموـ الاجتماع إلى غير ذلؾ/ أنا أفضؿ ما يُت
حتى في طريقة التيميش أفضؿ طريقة التيميش في  بصراحة أنا أفضؿ طريقة عمؿ ىؤلاء

مباشرة أدو نقطة  اؿ أدوعمؿ كتاب جوف مشأستثلًا في عمـ النفس إلى غير ذلؾ م في
تيميش في  ( لا يوجد( عنواف الكتاب/ )الأستاذ32فحة وتاريخ صدور الكتاب/ )الطالبالص

ـ/ ( جيّد أف أفضؿ والله العظيـ المقولة التي اعتمدىا/ )الأستاذ( أما33الورقة مثلًا/ )الطالب
( آه الذي يسرؽ سيسرؽ عمى طواؿ )الأستاذنوف مف السرقة فيما بعد/ مكت( لا ي34)الطالب

الخط ميما وضعت لو أشياء لكف ولكف أفضؿ مثلًا مثلًا قمت مثلًا ظافر الشيري صفحة 
/ إذف أذىب إلى ظافر الشيري لديو مثلًا كتابيف أو ثلاثة كتب آه في عمـ 1984 -14

  Département anglais(35إلى غير ذلؾ حتى في/ )الطالبالنفس في عمـ الاجتماع 
وف نفس ية يقوموف يعمموف يقوموف بنفس يضعقسـ قسـ الفرنسية والانجميز   Oui()الأستاذ

ف أو الطريقة/ إذف صاحب الصفحة والتاريخ لأف مف المفروض مثلًا ليذا الكتاب لديو كتابي
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( نعـ سنوات مختمفة مثلًا أذىب لأستاذ( سنوات مختمفة/ )ا36/ )الطالب19ثلاثةٍ كتب إذف 
ولكف  أجد كتاب كذا دوف أف أكتب في اليامش كذا إلى غير ذلؾ أنا أكره 1986نة إلى س

ذة تكتب أستاذة التيميش/ ( لكف ىناؾ مف يطمب أستا37لا يُمكف أف نطبؽ/ )الطالب
( نعـ ىذا ما ىو متعامؿ بو في المغة والأدب يعني التيميش في أسفؿ/ وما أكرىو )الأستاذ

بعد فصؿ كؿ فصؿ أو بعد مثؿ كتاب/ عفوًا ظافر الشيري  أكثر كذلؾ عندما نجد التيميش
( 39( معروؼ/ )الأستاذ( لا/ )الطالب38اب لشيء وىو لأف التيميش )الطالبأكره ذلؾ الكت

( التيميش في الأخير لذلؾ لا أحب ذلؾ الكتاب/ نواصؿ ماذا قمت؟ في الأخير/ )الأستاذ
( أستاذة/ 40مت؟/ آخر ما قمتو؟ )الطالبماذا ق( ( نعـ/ )الأستاذ40قمت؟/ )الطالبسمعت ما 

( ظافر الشيري أستاذة التيميش 40ؿ الأستاذ في الابتدائي/ )الطالب( مثمما يفع)الأستاذ
أكره شيء لديّ ىذه كتاب كذلؾ خولة مبادئ المسانيات نفس  (في الأخير/ )الأستاذ وضعي

الشيء كذلؾ وضعتو وضعت اليامش كؿ اليوامش في نياية الفصؿ/ إذف في كؿ مرة يجب 
  مثمما يقاؿ بالفرنسية  c’est pas pratiqueأف تعود تقمب الصفحة وتبحث عف إلى غير ذلؾ

c’est pas pratique du toutي/ ( نعـ ليس عممي/ )الأستاذيس عمم( ل41/ )الطالب
 (  شكرًا عمى الترجمة.)الأستاذ

( آه صح ( سادسًا/ )الأستاذ42سابعًا عمى ما أظف؟/ )الطالب( تؤدي الفرضية )الأستاذ -
(  ثـ نُعيد ( الفرضية )الأستاذ43ة ىي المجاؿ الذي يُوصؿ/ )الطالبنسيت سادسًا الفرضي

 نعـ خلاص تُعيد تؤدي الفرضية ... إملاء.
(  ( بداية/)الأستاذ44نتيجة بحث الطالب فلاف/ )الطالب ( لماذا؟ لأف قد يكوف)الأستاذ -

بداية لبحث آخر لطالب آخر لذلؾ كمما كثرت قراءات الطالب كمما تفتحت عيناه إلى عمى 
مواضيع جديدة مواضيع متجددة إلى غير ذلؾ/ إذف ىذا ىو ومف المفروض وأقوليا مف 

يبحث لا يبحث مف أجؿ البحث أو الحصوؿ عمى الدرجة مثمما  المفروض الطالب عندما
يحدث الآف الميـ أف يصؿ الطالب إلى الدرجة أعمى إلى غير ذلؾ مف أجؿ غرض 

مثمما يقاؿ بالفرنسية مف أجؿ التباىي بأف دكتور أو فلاف   le prestigeالتوظيؼ مف غرض
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غؿ في أبحاث أخرى أف تُستى نتيجة يمكف ليذه النتيجة لا لكف الغرض منو أف يصؿ إل
نصؿ إلى النتيجة وىذه النتيجة بإمكاف الطمبة الآخريف الباحثيف أف يستغموىا في مجالات 
 /أخرى غير مجاؿ الذي يعني تدرس مف زاوية أخرى مثمما أقولو دائمًا/ إذف سابعًا... إملاء

لات وبيف ؿ الباحث بيف التساؤ اؿ الفرضيات ىي المجاؿ الذي يُوصالفرضيات ىي المج
الفرضية لذا الحقائؽ والنظريات التي ىي غاية التي ىي غاية البحث العممي لذا فإنيا يُعني 

النظرية أو جزء منيا في شكؿ قابؿ لمقياس/ قمنا أف في كؿ البحوث  فإنيا تؤدي إلى تجسيد
نتائج تمؾ النظرية بمعنى آخر قد تأتي أبحاث أخرى قد العمميّة لا يمكف أف نستقر عمى 

الجزء منيا وتؤكد عمى الجزء الثاني قد تؤكد عمييا مئة  ندتمؾ النتائج قد تف ندأو تف تدحض
ا مئة بالمئة لذلؾ لماذا؟ لأنو قابؿ لمقياس قابؿ لتعديؿ بالمئة/ إذف البحث العممي ليس مستقرً 
يقولوف مف المفروض مثمما سبؽ وأف ذكرنا عدّة مرات  قابؿ لتطور وقد أعطينا مثالًا بالأدوية

( ىناؾ ( ىناؾ تغيير/ )الأستاذ45)الطالب ىذه العموـ الدقيقة في أنيا عموـ دقيقة ولكف حتى
تغيير وىناؾ كذلؾ تجدد مستمر في ىذا المجاؿ في ىذا المجاؿ يعني البحث العممي الدقيؽ 

ا ت يمئة بالمئة وما بالؾ بالعموـ الإنسانية والدراسات المّغوية بصفة عامة/ إذف ىذه الفرضيا
( نعـ تساعد ا/ )الأستاذ( ثامنً 46كذا كذلؾ أخيرًا/ )الطالبإمّا توصمؾ إلى كذا أو توصمؾ إلى 

الفرضيات عمى تحديد/ عفوًا/ الأساليب المناسبة لإنجاز البحث/ إذف مثمما قمت الآف 
أعطيت مثاؿ طمبة البكالوريا عموـ إلى غير ذلؾ الفرضية ىي التي ستُساعدؾ عمى اختيار 

قة التي ستنجر بيا البحث/ يبقى لدينا عنصر وميـ جدًا وىو الملاحظات العامة حوؿ الطري
طريقة ملاحظات عامة حوؿ طريقة صياغة ملاحظات عامة حوؿ طريقة صياغة الفرضيات 
 يبقى فقط ىنا أف تعرفوا شيئًا ىو أف قمت كذلؾ للأستاذ المشرؼ رأي في/ طبعًا الطالب ىو

اذ الأستما أؿ الوحيد مئة بالمئة عمى إنجاز بحثو المسؤو  الذي ينجز بحثو الطالب ىو
المشرؼ إلّا بموجو ومصحح إلى غير ذلؾ ولكف مع ذلؾ ىناؾ في بعض الأحياف أفكار 

غير أو قد يفرض المشرؼ ( ت)الأستاذ( تغير/ 47شرؼ/ )الطالبالمشرؼ أو طريقة عمؿ الم
( أف يتخذ/ 48الطالب أف )الطالب ا عمىع بيا طبعً ىو مقتنعمى الطالب يعني طريقة معينة 
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حث لكف في بعض الأحياف قد يفرض يفرض ا( أف يتخذ تمؾ الطريقة كما قاؿ لمب)الأستاذ
( عندما يتأكد الطالب مف أفّ ( عندما يتأكد/ )الأستاذ49لطالب يجب عندما/ ننتبو/ )الطالبا

جعمتو ينتيج ذلؾ  ع الأستاذ المشرؼ بالأشياء التينرأيوُ ىو ىو الصواب بإمكانو أف يق
المنيج بمعنى آخر طبعًا الأستاذ المشرؼ لديو كممة في حوؿ ذلؾ لأنو ىو الذي سيشرؼ 

أف  أف أف/ وبالتالي بإمكانو أف c’est un encadreur il encadre ce travailعميو 
جو الطالب ولكف إذا رأى الطالب بأنو لا يستطيع يوّجو الطالب لف يقوؿ يفرض رأيو بؿ أف يو 

 il doitف يقوـ بذلؾ الشيء أو أكثر مف طاقة أو لست أدري/ لذلؾ يحاوؿ أف يقنع ذلؾ أ

argumenté /il doit avoir des arguments forts وحجج قوية تجعؿ ذلؾ الأستاذ /
المشرؼ يغير رأيو حوؿ ذلؾ المجاؿ عندما يكوف ذلؾ/ مثلًا في بعض الأحياف الأستاذ 

دًا عمى سبيؿ المثاؿ وأنت لا تستطيع أف تنجز ذلؾ العمؿ المشرؼ يكمفؾ بمدوّنة كبيرة ج
( إلى غير ذلؾ لكف ير المدوّنة/ )الأستاذ( نغ50لطالبأف تقوؿ لو لا أستاذ/ )اإذف بإمكانؾ 

كـ ـ لفي بعض الأحياف يصعب ذلؾ مفيوـ / آه ىذه النقطة كذلؾ نتفؽ عمييا لأننا أقد
عمييا في البحث الأكاديمي ولكف الأستاذ أشياء التي يعتمد  c’est universelالأشياء 

نحترـ حترـ طمبة باحثيف في بداية الطريؽ أف نالمشرؼ لديو الكممة كممة كذلؾ يجب عمينا ك
أو نعتّد بو لأننا وأقوليا وأعودىا في بداية الطريؽ يعني أنتـ الآف في بداية  ذلؾ الرأي

لمستقبؿ القريب لكف أنتـ بحاجة الطريؽ تميدوف الطريؽ لمبحث العممي ستتمكنوف منو في ا
إلى مساعدة الأستاذ المشرؼ مئة بالمئة لديؾ أوليات المبادئ الأساسية لمبحث العممي ىذا 

باحثيف في بداية الطريؽ  يةمفروغ منو ولكف أنتـ تحتاجوف إلى توجيو أنكـ باحثيف في بدا
إلى  في الدكتوره الآف نحف ننجز أبحاثىذه النقطة مفروغ منيا كذلؾ/ مفيوـ حتى نحف 

غير ذلؾ لكف نحتاج إلى مشرؼ نحتاج إلى رأي فلاف إلى رأي فلاف إلى غير ذلؾ/ إذف 
ا بأىؿ الاختصاص أكاف المشرؼ أو أستاذة آخروف في أف تحتكو  لإمكاف أف أفقدر ا احاولو 

ا ذلؾ المجاؿ/ ىذا طبعًا ربحًا لموقت لأف وقتكـ أعود وأذكركـ بيذه النقطة وقتكـ محدّد جدً 
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جدًا جدًا/ إذف حذاري مف ىذه النقطة نحاوؿ أف نستقي المعمومات مف كؿ المصادر لكي 
 نصؿ إلى النتيجة في أقرب وقت ممكف/ إذف وعمى أساس ما تقدـ فإننا نستطيع.... إملاء.

( لا أجري ومف ( تسرعيف/ )الأستاذ51)الأستاذ( لست أجري أنا لا أجري )الطالب -
المفروض في ىذا عندما كنا نحف في الجامعة والله العظيـ كنا نكتب بطريقة بسرعة جدًا 

 ( مف المفروض.52ت في ربع ساعة/ )الطالبنسرع نسرع نكتب عشر صفحا
ف ذه الفرضية مف المفروض تعوّدي الآمف المفروض ى il faut faire vite( )الأستاذ -

/ إذف نواصؿ أ ( نعـ أنا/ )الأستاذ( 53/ )الطالب؟نت التي قمت تجري أنتتعودي مفيوـ
 ( الانتباه إلييا... إملاء.( التي يجب عمى الباحث/ )الأستاذ54خلاص/ )الطالب

 ( ثنيف ... إملاء.)الأستاذ( سنشرح فيما بعد/ )الأستاذ -
 ف خلاليا التفرع فرضيات أخرى/فرضية واحدة عامة وم ( بمعنى إذف قد نضع)الأستاذ -
ا ىذه الفرضية قد تكوف بإيجاب أو بالنفي مثاؿ ذلؾ عمى سبيؿ المثاؿ مثمما قمنا الآف ثانيً 

المّغة العربية  تابع يزاوؿ دراستو في فيبالإثبات يمكف لطالب أف يُ ا الفرضية نيمكف لطالب ى
وآدابيا مع العمـ أنو تحصؿ عمى بكالوريا في الرياضيات الصّياغة الفرضية بالنفي لا يُمكف 

/ إذف الفرضية إمّا تصاغ دابيا إلى غير ذلؾفي المغة العربية وآ يزاوؿ دراستو لطالب أف
 . ( بالإيجاب ىذا ما نقصدهيجاب/ )الأستاذ( بالإ55إمّا تصاغ/ )الطالببالنفي يا 

( لا يستحسف أف تكوف الفرضيات طويمة .... إملاء/ ىذا واضح يا أف تكوف )الأستاذ -
طويمة جدًا ولا تكوف معقدة وىذا ما يميؿ إليو بعض الطمبة ظنًا منيـ أنيـ ىكذا سيبيروف 

إلى غير ذلؾ/ كمما كاف عملًا بسيطًا كمما كاف العمؿ  متمكنيف سيبيروف الأستاذ المناقش
/ ذلؾ الطالب دًا كمما فمت أمر أو أمريف مف يدما أعتد أنا بو شخصيًا كاف معقجيدًا/ ىذا 

( تبسيط وتكوف الأمور وسط بيف المعقدة ( تبسيط/ )الأستاذ56إذف حاولوا أف تكونوا/ )الطالب
والسيؿ جدًا/ إذف خير الأمور أوسطيا في كؿ شيء حتى في الدراسة العممية خاصةً في 

ؿ أنتـ في بداية البحث ولا تكمفوف بأكثر مف طاقتكـ الميـ ىو أف بداية البحث أعود وأقو 
 تتمكنوا مف منيجية البحث آه.
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comment gérer ce travail  لستـ مكمفيف بمعمومات بالوصوؿ إلى / بالمعنى الآخر مفيوـ
وف بما تحس ؟نتائج رائعة أو لست أدري ولكف ىؿ أنتـ متمكنوف مف أدوات البحث؟ ىؿ أنتـ

عميو أكثر في ىذه المرحمة ىو المنيجيّة التي اتبعتموىا وىؿ أنتـ متمكنوف مف أداوت 
.ت إلى غير ذلؾ تترؾ إلى مرحمة لاحالبحث؟ مفيوـ النتائج الجيّدة والفرضيا  قة مفيوـ

( وىذا ما أكد عميو كذلؾ وما لا يعمؿ بو ىو أف الفرضية ضرورية/ نكتب )الأستاذ -
أنواع البحوث بمعنى/ لا خلاص نقطة بمعنى أف ومف المفروض أفّ الفرضية ضرورية لكؿ 

ضيات مف الطالب خاصةً عندما يكوف في الجانب الميداني والتطبيقي يجب أف يُصيغ فر 
( والتي سيعتمد عمييا في بحثو وىذا ما ( يعتمد عمييا/ )الأستاذ57خلاؿ الإشكالية/ )الطالب

لتخصصات إلى غير ذلؾ ىذا نجده فقط الآف في بعض ا لا نجده في بحوث الطمبة في في
عندنا في عموـ الاجتماعية في عمـ الاجتماع أو في عمـ النفس بكؿ تخصصاتو عمـ 
الاجتماع ولكف في في عموـ الاتصاؿ ولكف لا نجده في البحوث المّغوية والأدبية مف 
 المفروض يجب أف نضع فرضية ليست فرضيات ولكف عمى الأقؿ فرضيتيف أو ثلاثة

/ ثـ نعتمد عمييا في بحثنا.  فرضيات تنبثؽ مف الإشكالية مفيوـ
( وفي الأخير يُمكف أف نقوؿ يمكف أف نقوؿ أنو بعد التأكد مف صحة الفرضية... )الأستاذ -

 إملاء.
( أنا عمى ما أظف أسير ( تجرى تجرى ما ألحقتكش/ )الأستاذ58)الأستاذ( نجري/ )الطالب -

 ( نعـ.58تزكريت/ )الطالبثابتة أعيد خلاص عمى خطً 
قامة اختبار وايعني مف خلاؿ صياغة  ()الأستاذ - متحاف عمى تمؾ الفرضيات ودراسة وا 

( وعندىا نتأكد مف صحتيا ىذه الفرضية ( نتأكد عمى صحتيا/ )الأستاذ59الفرضية/ )الطالب
( 60)الطالببة العموـ أو الرياضيات/ تصبح عبارة عف حقيقة بعد الدراسة وجدت بأف الطم

( يمكف أف يندمج في ىذا المجاؿ المّغوي والأدبي ىذه الحقيقة قد متمكنيف مف/ )الأستاذ
تُصبح عبارة عف نظرية يعني بإمكاف الطالب لأف ىناؾ مف يتحصؿ عمى البكالوريا العموـ 

أو بالفرنسي أو  بالعربي إمّات الأدبية يحب الدراسات الأدبية يا ولكنو يُحِبُ الدراسا
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ثـ ىذه النظرية قد تصبح عبارة عف حؽ وأف ينجح كذلؾ تنجميزي/ إذف بإمكانو أف يمالإ
في  قانوف/ إذف بإمكاف الطالب المتحصؿ عمى بكالوريا العموـ أف يُزاوؿ دراستو في في

المجاؿ المغوي أو الأدبي ولكف ليس العكس لا يمكف لطالب الأدبي تخصص الأدب أف 
لى غير ذلؾ. يزاوؿ دراستو في كمية في قسـ  اليندسة وقسـ الطب وا 

( مف الباؾ ( غير مسموح/ )الأستاذ62( يُمكف أستاذة/ )الأستاذ( كيؼ؟/ )الطالب61)الطالب -
( بالمراسمة/ )الأستاذ( ممكف مستحيؿ كيؼ؟/ 63/ )الطالب!آداب إلى إلى ميندس

اب لا بكالوريا آد ( تعيد بكالورياأستاذة/ )الأستاذ ( مف السنة الأولى بالمراسمة64)الطالب
( أستاذة 65د مف السنة الأولى/ )الأستاذ( نعـ/ )الطالب( تعي65تذىب إلى اليندسة/ )الطالب

 ( نفتح الآف لا يمكف أف أظيؼأستاذة ىناؾ مدارس خاصة/ )الأستاذمف السنة الأولى ثانوي 
ا كنت ( ماذىذا العنصر نعـ/ )الأستاذ ة فيما يخصشعنصرًا آخر الآف نفتح باب المناق

( 66/ )الطالب  délégué médicalلية( مثلًا في الصيد66ننتبو/ )الطالبتريديف أف تقوليف؟/ 
ما بو؟ يعني الأدبي لا   le guide médical(مف السنة الأولى ثانوي/ )الأستاذ يعيد الدراسة

ما بأنو ىناؾ فتح المجاؿ فتح المجاؿ لمخوصصة وظيرت مدارس خاصة خصوصية كثيرة ب
ني يمكف لطالب أف يذىب مثلًا يتخصص/ خلاص ننتبو نحترـ الزميؿ عندما يتحدث جدًا يع

 اقتصاد/ أستاذة في الثانوية قرأت عموـ ثـ (67ت أقوؿ دائمًا نعـ شافع /)الطالبمثمما كن
عموـ ثـ اقتصاد/  ( درست درست67ماذا قمت عف كممة قرأت؟/ )الطالبرأت ( ق)الأستاذ
تحصمت عندما ذىبت دخمت إلى الثانوية كاف تخصصؾ عممي نتبو يعني ( يعني ا)الأستاذ

؟/ )الطالبتح ( 67( لا/ )الأستاذ( ثـ تحولت إلى الأدب/ )الطالب67صمت عمى بكالوريا عموـ
إلى غير ( لكف لا يمكف أف نتصوّر طالب درس سنوات في الأدب والفمسفة نعـ/ )الأستاذ

ذة غير ( أستا68ت العشر/ )الطالبمف المستحيلا  c’est jamaisذلؾ يذىب إلى اليندسة
( لديّ مشكؿ في الرياضيات 69خلاص/ )الطالب ؟( كيؼ يمكفمسموح ولكف يمكف/ )الأستاذ

مشكؿ في الرياضيات/ ال( أنا 69يؾ المشكؿ في الرياضيات/ )الطالب( لدفقط/ )الأستاذ
/ مشكؿ كبير( في الرياضيات 69الطالبمكف؟ )ت( في الفيزياء م( فقط؟/ )الأستاذ69)الطالب
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 تكوف جيدة في الفيزياء تكوف جيدة في( لذلؾ أنتـ ىنا في الأدب لكف عندما )الأستاذ
 ( لا.)الأستاذ( لا / 69الرياضيات مف المفروض )الطالب
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