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 كلمة شكر

الحمد والشكر لله سبحانه وتعالى الذي أحاطنا بنوره ومهد لنا سبيل لإتمام هذا البحث 

مدنا بالشجاعة والصبر لتحمل صعابه.أالمتواضع و  

إلى صاحب الفضل الكبير الأستاذ "لعمارة محمد إسماعيل" الذي أشرف علينا أحسن 

في كل مراحل إعدادنا للمذكرة،  إشراف ولم يبخل علينا بأي مجهود وأمد لنا يد العون

 والذي لم يتوانى عن تقديم النصائح والتنبيه عن الأخطاء.

الذي ساعدنا في ̏برابح عبد الرزاق  ̋وكما أتقدم بالشكر والعرفان للأستاذ "لعجال ياسين" 

 إنجاز هذا العمل.

ستشفى كما أتقدم أيضا بالشكر الجزيل إلى مديرة ابتدائية "ميمون محمد أزرقي" والم

الجامعي ندير محمد ملحقة "بالوا" وجميع العمال والأساتذة والمختصين، الذين لم يبخلوا 

 لمساعدتنا.

سواءا من قريب أو من بعيد.بحث وأشكر كل من ساعدنا في هذا ال  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الإهداء: 

الليالي من إلى التي جعل الله الجنة تحت قدميها إلى منبع الحب والحنان إلى التي سهرت 

 أجلى أمي الغالية

وإلى الذي انار قلبي وسهر جاهدا لتحقيق متطلباتي وشجعني طيلة مشواري الدراسي ابي 

 الغالي حفظهما الله واطال في عمريهما

الذين أتمنى لهم ̏كنزة ̋و̏يوسف ̏̋ليدية  ̋أخواتيالذين أتقاسم معهم حلو الحياة ومرها وإلى 

 م   الدراسيكل التوفيق والنجاح في مشواره

 ̏مسعد  ̋خالي  وإلى بنت

 ̏كتير  ̋و  ̏قدوش  ̋وإلى كل عائلة 

 وإلى من شاركتني هذا البحث المتواضع " وردة "                        

 اعز صديقاتي ديهية، صبرينة، نورة، رزيقةإلى                          

 وإلى كل زميلاتي في الفوج                                   

 وإلى كل طلبة الارطفونيا الذين يسعون وراء العلم والمعرفة                 

 وإلى كل من ساعدني سواءا من قريب أو من بعيد                     

 

 كاهنة                                                                                 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

لإهداء:ا  

 

أهدي تخرجي إلى أبي العزيز وإلى المرأة العظيمة التي ربت وعلمت أمي                   

 الحنونة والغالية.

̏،حميدة  ̋̏،وأبنائها سامية  ̋وأخواتي:̏أخي عبد الهادي ̋وإلى مصدر سعادتي         

̏كريمة  ̋  

وإلى خالاتي وعماتيوإلى أعمامي وخالي   

وأحبابيوإلى أصدقائي  ̏زينب̋ إلى ابنة خالي̏  

 ̏كاهنة ̋وإلى من ساعدتني في هذا البحث                            

 

 وردة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ملخص الدراسة:

 باللغة العربية:

قمنا في بحثنا هذا بدراسة الوعي الفونولوجي والقراءة لدى فئة الصم حيث تتكون عينة 

 سنوات14و10تراوح أعمارهم ما بين بحثنا من ثمانية حالات مستفيدة من الزرع القوقعي ت

محمد أزرقي ميمون ̏ الواقعة بولاية تبزي وزو ″  ةالمتواجدة في المدرسة الابتدائي و

ما إذا كان  معرفة. تهدف هذه الدراسة إلى ̏ والمستشفى الجامعي ندير محمد ملحقة ̋ بالوا 

الفونولوجي لدى هذه الفئة له علاقة بمستوى القراءة لديهم، باعتبار أن اكتساب الوعي 

تعمل كرابط بين اللغة  (Métalinguistique)قدرة ما وراء اللغة  هو الوعي الفونولوجي

 الشفوية واللغة المكتوبة.                     

وللقيام بهذه الدراسة قمنا بتطبيق اختبار الوعي الفونولوجي واختبار القراءة للأستاذ "لعجال 

ياسين" على عينة بحثنا للحصول على النتائج، ولإظهار العلاقة بين هذين المتغيرين قمنا 

حيث توصلنا  SPSSباستعمال معامل الارتباط بيرسون المعتمد على البرنامج الإحصائي 

بين الوعي الفونولوجي والقراءة عند مستوى  دالة إحصائيا  علاقة ارتباطيةإلى وجود 

 .0.01الدلالة 

 الكلمات المفتاحية: الوعي الفونولوجي، مهارة القراءة، الصمم، الزرع القوقعي.

 

 

 

 

 

 

 



 باللغة الفرنسية:

Résumé :                                                                                           

Dans cette présente recherche nous avons étudié la conscience phonologique 

et la lecture chez huit cas d'enfants sourds implantes cochléaires  , âgés  entre  

10 à 14 ans, qui se trouvent  dans l'école primaire Mohammed Arezki Mimoun 

et hôpital de nedir Mohamed balloua  de la wilaya de tizi ouzou, et cela pour 

savoir si l'acquisition de la conscience phonologique chez cette catégorie a un 

rapport avec la lecture, vu que la conscience phonologique est une compétence 

métalinguistique qui fonctionne comme un  lien  entre le langage orale et le 

langage écrit .                                                                           

Et pour mener à bien cette étude, nous avons appliqué le test de la conscience 

phonologique et le test  la lecture du Dr Laadjal Yacine sur notre échantillon 

pour établir la relation entre les deux variables ( la conscience phonologique et 

la lecture ) en utilisant la formule de Pearson adaptée sur  SPSS, et nous avons 

conclu qu’́ il y a effectivement  une corrélation  significative au niveau de 0.01 

entre ces deux variables.                                                    

 

Les mots clés : la conscience phonologique, la lecture, la surdité, l'implant 

cochléaire. 
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 مقدمة

 

 أ‌
 

 مقدمة:
 

يولد الطفل وهو مزود بكل الحواس التي تساعده على التكيف والاندماج في الحياة، 

على العالم  الإنسانمن نوافذ اطلاع والتي تعتبر نافذة مهمة  ،ولعلى أهمها حاسة السمع

ومرصد مهم من مراصد تحصيلالمعرفة أو المهارات أو الخبرات المسموعة من  ،الخارجي

 لبيئة الخارجية المحيطة بالإنسان. ا

الجهاز المخصص للقيام بوظيفة السمع لدى الإنسان ويشعر الفرد بقيمة  هووالأذن 

ة على السمع وهذا يؤدي إلى وتتعطل القدر ،هذه الوظيفة حين تصاب الأذن بأي اضطراب

يصعب على  ذالإصابة، إاب اللغة حيث يؤثر على فهم الأصوات وإدراكها وذلك حسب غي

 والإحساسالطفل الأصم اكتشاف عالمه الخارجي مما ينجم عنه الشعور بالانعزال 

 (Annie)ويجعل الاتصال جد صعب ومستحيل أحيانا فحسب  ،بالاختلاف عن العاديين

Dumont))  غياب كلي لحاسة السمع. أوالصمم هو حرمان أو ضعف 

العلمية الحديثة استطاع الأطفال الصم توسيع حدود  وأبحاثهالعلمي  وبفضل التقدم

وذلك عن طريق عملية الزرع القوقعي الذي يسمح بتحويل  ،الأمل لاستعادة حاستهم السمعية

الأصوات  إدراكليتم  ،الإشارات الصوتية إلى إشارات كهربائية ثم تحويلها إلى الدماغ

 أو دلالات ذات معنى.الخارجية وترجمتها إلى استجابات 

كما تساعد هذه التقنية الطفل على اكتساب مهارة القراءة باعتبارها من أهم المهارات 

حيث أنها تعتمد على مجموعة عمليات  ،التي يتعلمها التلميذ بمجرد دخوله إلى المدرسة

هذه  وإدراكت صوتية للوصول إلى مرحلة الفهم معرفية تقوم على تفكيك الكلمات إلى وحدا

الرموز، غير أنه يمكن أن يواجه التلاميذ المتمدرسين بعض الصعوبات على مستوى عملية 

القراءة وذلك لأسباب عدة من أهمها صعوبة فك الرموز المكتوبة وتحويلها إلى وحدات 

مما ينتج عنه صعوبة في معنى هذه الوحدات المشكلة للكلمة  إدراكحيث لا يستطيع ،صوتية

وقد يرجع هذا إلى ضعف الوعي الفونولوجي أو الوحدات الصوتية باعتبار عملية  ،القراءة

فإن عدم وعي  ،الفونيمات المشكلة للكلمة إدراكالقراءة تعتمد أساسا على قدرة التلميذ على 

لمه للقراءة بشكل التلميذ في مراحل تعلم القراءة لهذه الفونيمات يسبب مشكلا في تعو ادراك 

لان الوعي الفونولوجي هو امتلاك الطفل لقدرات تتجاوز ما وراء اللغة أي القدرة  ،سليم



 مقدمة

 

 ب‌

 

مقاطع، مقاطع إلى  بمعنى القدرة على تقسيم الجملة إلى كلمات،كلمات إلى ،المتالغوية

 فونيمات ومزج الأصوات لتكوين كلمات أخرى.

عي وسنحاول تسليط الضوء على فئة الصم ومعرفة ما إذا كان ال ،ومن خلال ما ذكر

 على اكتساب مهارة القراءة.الأصم الفونولوجي يساعد الطفل 

تطرقنا في  نتطبيقي، أي قسمنظري و قسمن جزئيولإنجاز هذا العمل قسمنا بحثنا إلى 

قمنا حيث  الجزء النظري إلى ثلاثة فصول: الفصل الأول خاص بالصمم والزرع القوقعي،

السمع، تصنيف الصمم، أسباب الصمم، المؤشرات والأعراض  آلية بتقديم تعاريف الصمم،

الدالة على وجود فقدان السمع، خصائص الأطفال الصم، كما تطرقنا في هذا الفصل إلى 

الزرع القوقعي، حيث تناولنا فيه لمحة تاريخية عن الزرع القوقعي، تعاريف الزرع 

 آلية عمل جهاز الزرع القوقعي.، شروط الزرع القوقعي القوقعي،زرع مكونات الالقوقعي، 

أما الفصل الثاني الخاص بالوعي الفونولوجي فقد تطرقنا فيه إلى تعريف الوعي 

، عناصر الوعي الفونولوجي، أنواع الوعي الفونولوجي، مستويات الوعي الفونولوجي

الوعي الفونولوجي وبرامج تدريب عي الفونولوجي، أهمية الفونولوجي، تطور اكتساب الو

 الوعي الفونولوجي.

 الآلياتريف القراءة، رة القراءة فقد تناولنا فيه تعأما الفصل الثالث الخاص بمها

القراءة،  راءة، مراحل تعلم القراءة، ميكانيزماتأنواع الق ،العصبية المتدخلة في القراءة

كما اختتمنا كل فصل  ؤثرة في القراءة،اءة، العوامل المنماذج القراءة، أهداف تعليم القر

 بخلاصة تخدم الموضوع.

فيتضمن فصلين، الفصل الرابع وهو خاص بالإجراءات بينما الجانب التطبيقي 

مكان إجراء  بالفرضية، رالتذكي الاستطلاعية،المنهجية للبحث وفيه تطرقنا إلى الدراسة 

البحثأما الفصل الخامس فيتناول وأدوات البحث وخصائصها البحث، المنهج المتبع، عينة 

اتمة عرض النتائج وتحليلها ومناقشتها، وفي الأخير ارتأينا أن ننهي بحثنا باستنتاج عام وخ

 الاقتراحات ثم تليها قائمة المراجع والملاحق.وحاولنا تقديم بعض 



 الإطار العام للإشكالية

 

 الإشكالية

اتالفرضي  

 أهمية البحث

 أهداف البحث
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 :لإشكاليةا .1

تعتبر حاسة السمع من الحواس المهمة في حياة الطفل، إذ تسمح له بالتواصل 

والتعرف على ما يدور من حوله وتساعده على التكيف والتوافق مع البيئة التي يعيش فيها، 

كلية  أوكانت جزئية  سواءيؤدي إلى إعاقة سمعية  الأذنوأي خلل أو عطب على مستوى 

يكون راجع لسبب ولادي أو مكتسب. وهذا  ، ويمكن اننينالأذنتيجة إصابة إحدى أو كلتا 

وهذا ما أكده مصطفى فهمي في تعريفه  ،الفقدان يؤثر على الطفل خاصة على مستوى اللغة

للإعاقة السمعية بأنها خلل وظيفي في عملية السمع نتيجة لأمراض أو أسباب أخرى يمكن 

 . 1للغة بالطريقة العاديةقياسها عن طريق أجهزة طبية لذلك فهي تعوق اكتساب ا

 الإعاقاتإلى أن الإعاقة السمعية من بين  (سهى أحمد أمين نصر)وتشير الباحثة 

ذلك لأنها تؤثر على الكثير من المظاهر المختلفة خاصة على نمو  ،الأكثر صعوبة وتعقيدا

اللغة واكتسابها، بحيث عدم اكتساب اللغة بطريقة عادية يجعل مشاركة الطفل في الحياة 

 2الاجتماعية أمرا صعبا

إلى أن أي خلل في حاسة السمع يؤثر على عملية  (عبد العزيز الشخص)وهذا ما أكده 

 3بصورة صحيحة   إتمامهاى ويحول دون بدرجة أو بأخرالنطق 

إلى أن المعاقين سمعيا يميلون للانعزال  (kirl and kalang) شار العالمانوقد أ

والتفاعل فيما بينهم أكثر مما يتفاعلون مع غيرهم، مما يجعلهم أقل تعرضا للخبرات 

 والمنبهات التي تساعدهم على تطوير مهاراتهم ومكتسباتهم اللغوية

الفونولوجية وذلك لصعوبة  اكتساب القدراتكما يظهر المعاقين سمعيا صعوبات في 

ويعانون غموضا في تأخر اكتساب القواعد الصرفية  ،اكتساب بدايات ونهايات الكلمات

لمدرسية، حيث اوالنحوية، وكل هذه المظاهر تؤدي به تدريجيا إلى عدم الاهتمام بالحياة 

في معرفة بعض أصوات اللغة  االمدرسة ولديهم قصورإلى هؤلاء الأطفال يأتي بعض 

 .4كلتهم الأساسية في تعلم القراءةفتكون مش

                                                 
 .215ص، 1980، مكتبة مصر، القاهرة،"مجالات علم النفس سيكولوجية الطفل الغير العادي"مصطفى فهمي،  1
 ر القبة للطباعة والنشر والتوزيع،داسهى أحمد أمين نصر " المتخلفون عقليا بين الإساءة والإهمال التشخيص والعلاج "  2

 .17ص، 2000الطبعة الأولى، القاهرة، 
 .1979وعلاجها "عبد العزيز الشخص " اضطراب النطق والكلام خلفيتها أنواعها تشخيصها  3
 .2005" الإعاقة السمعية " دار وائل للنشر والتوزيع، عمان،  الزريقاتعبد الله فرج 4
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الخروج من على حاول الباحثون إيجاد حلول ووسائل تساعدهم الإعاقة هذه وللحد من 

وذلك باختراع جهاز الزرع القوقعي وهي تقنية حديثة  ،عالم الصمت على عالم الأصوات

الداخلية  الأذنعملية جراحية دقيقة وذلك بوضع الكترودات داخل  ومتطورة تتطلب

عمل على تمرير التوترات كمحاولة لتعويض عمل جهاز كورتي داخل القوقعة الذي ي

في عالم الأصوات والحد من  الأصموبالتالي مساعدة ودمج الطفل  ،لى الدماغإالصوتية 

طفلا  14على  أجراهافي دراسة  ((Walt zmanالمشاكل التي يعاني منها، وهذا ما أكده 

للزرع القوقعي وتلقوا تدريبا شفويا مكثفا مع إعادة التأهيل حيث قام بتتبعهم  حاملين أصم

توصل إلى ان هؤلاء الأطفال حققوا  إثرهاخلال فترة زمنية استمرت عامين وعلى 

 1مستويات عالية في أداء الكلام

التي تؤكد انه بعد الزرع القوقعي وبعمل من الإلكترودات  (Allun)وكذلك دراسة 

 .2الأصميتحسن التعبير اللغوي عند الطفل 

المتعلقة بتأثير عمر زراعة القوقعة على  (Nicholas et Gers)وأيضا دراسة 

اللغة من خلال عينة من الأطفال تتكون من ثلاثة مجموعات، المجموعة الأولى تمت 

شهرا من العمر، والمجموعة الثانية تمت زراعة القوقعة في  13-7في سن زراعة القوقعة 

النتائج  أسفرتشهرا وقد  36-28شهرا، والمجموعة الأخيرة تمت لهم في سن 27-19سن 

 على ان هناك اختلافات في نتائج اللغة الشفوية والمكتوبة

 (Miyamoto,Kirk et svirky)ونفس النتائج سجلت في الدراسة التي قام بها       

 3حول الفائدة من الزرع المبكر في تطوير مهارات اللغة الشفوية والمكتوبة 

لأجهزة  ((cochléaireكما أجريت دراسات أخرى منها دراسة شركة كوكلير       

الزرع القوقعي هدفت هذه الدراسة لمعرفة مدى التحسن بعد تلقي التدريب السمعي عند 

نتائج الدراسة على تحسن في  أسفرتالأطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي، بحيث 

                                                 
1 Catherine Transler, Jaquelin Leybert, "Trouble du développement psychologique et des 

apprentissages, l’acquisition de langage par l’enfant sourd «,  Jean Emile Cambert, 2005, p223. 
2 C. Transter et autre, " L’acquisition de langage par le sourd", solal, éditeur, Paris, 2005, 

p246. 
" مذكرة لنيل شهادة    الأصمعي في تنمية اللغة الشفهية عند الطفل وقأهمية الزرع الق شمنقي محمد أمين، زهاني نسرين " 3

 .2016/2017الماستر، جامعة قسنطينة، 
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ازدادت لديهم الفرص الاجتماعية والثقة لديهم عند التحدث  كماالتواصل، الأداء الوظيفي،

 .1مةفي الأماكن العا

في  ةوالمتمثل الأصملى جانب مهم من حياة الطفل سنتطرق إهذا ونحن في بحثنا       

المكتسبات المدرسية  أهموهذه الأخيرة تعد من  .مهارة القراءةبعي الفونولوجي والعلاقة 

وهي نشاط لا يمكن الاستغناء عنه في كل  ،الطفل تعلمها في الطور الابتدائي يبدأبحيث 

جوانب حياته اليومية والمهنية، حيث تعددت النماذج التي تبحث في مراحل اكتساب القراءة 

التي تشير إلى ثلاثة أطوار  و تي اعتبرها الكثير من الباحثين كمرجع للكثير من الدراساتلا

باعتماده على خطوط بصرية بارزة يمر بها الطفل العادي المتمثلة في المؤشر الخطي وذلك 

حيث يقوم الطفل بتقطيع  الأبجدية، أما الثاني فهو استعمال الطريقة والأشكال كالألوان

 ,Bradly)الكلمات إلى مقاطع صوتية وهذا ما توصل إليه بعض الباحثين أمثال

Brayant, Olofsson.A, Lund berg)    أن النجاح في التجارب  أوضحواحيث

النوعية للوعي الفونولوجي عند الأطفال يكون عن طريق التدريب على التقطيع التدريبية 

فتكون في  الإملائيالمرحلة الثالثة فقد تمثلت في الطور  أما، الذي يحسن من مستوى القراءة

 وإدراكهقراءة الكلمات الطويلة والقصيرة والتي تصبح مألوفة لديه بعد تكرار قراءتها  

 2للفونيمات والوحدات الصوتية المتسلسلة

أن القراءة نشاط معقد تساهم فيه عدة  (ماري دوماستر)وهذا ما يؤكده الباحث        

ميكانيزمات سمعية بصرية وحركية لا تقتصر فقط على التعرف على الأصوات وإنما على 

هناك أنظمة تتدخل في ولكن مهارة القراءة لا تتطور بطريقة عفوية بل . فهم معاني الكلمات

ومن أهمها الوعي الفونولوجي بمعنى قدرة الطفل على تقسيم الجملة إلى كلمات، ذلك 

كلمات إلى مقاطع، مقاطع على فونيمات ومزج الأصوات لتكوين كلمات أخرى بحيث يعد 

وهو المشكل الذي قد يعاني منه الأطفال الصم خاصة الحاملين  ،أساسا بالنسبة للقراءة

للزرع القوقعي والذين توجد لديهم مؤشرات تدل عن إمكانية تعرضهم لصعوبات القراءة 

ولهذا يجب تدريب الطفل على ربط الأصوات  .السمع وعدم اكتسابهم للغة لفقدانهم حاسة

                                                 
1Alpiner Jérôme g, McCarthy, rehabilitative audiologie, (A.3), édition, 2000. 

، ̏حميدوش سليمة " دراسة الوعي الفونولوجي ضمن نشاط تعلم القراءة عند الأطفال جيدي القراءة من السنة الرابعة 2

 .2002/2003، 2شهادة الماجستير، جامعة الجزائر  مذكرة لنيل
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ن الطفل قد تعلم الحروف الهجائية والحرف الهجائي الذي يدل عليه وذلك بعد ان يكو

الذي يجعله مستعدا لتعلم  الأمربمقدوره ان يميزها عن بعضها البعض وهو  وأصبحوعرفها 

، فتطور مستوى الوعي الفونولوجي يساهم في نشاط القراءة ويسمح بربط الصيغة 1القراءة

ية )المقطع،القافية( الشفوية بالمكتوبة وهو شرط ينبئ بنجاح القراءة في الوحدات الفونولوج

التي تكتسب قبل سن المدرسة من خلال تجاربه اللغوية واحتكاكه بأفراد مجتمعه أما بعد 

الدخول المدرسي فيتطور لديه الوعي الصوتي )الفونيم( عند تعلم مهارة القراءة والكتابة 

تعلم الطفل القراءة يجب ان يكتسب ول .2وذلك عن طريق النشاطات والتمرينات اللغوية

وقواعد النحو والصرف من اجل فهم والإملاءالمهارات المعرفية الكلية والمقطعية للكلمة 

القراءة وتركيب جمل صحيحة واكتساب مهارات الوعي الفونولوجي من الحكم على 

مهارة القوافي، قافية مع كلمة دالة، التجزئة، الضم وعدم اكتسابها يؤدي إلى ضعف في 

ويلعب الوعي الفونولوجي دورا هاما في التنبؤ بالتحصيل القرائي فالأطفال الذين  القراءة.

 .الفونيمات يواجهون صعوبات في تعلم القراءة وإتقان إدراكيعانون من صعوبات في 

ومن خلال الدراسات التي أجريت على فئة الصم في مجال الوعي الفونولوجي ومهارة 

الذي توصل إلى أن نسبة قليلة من الأطفال الصم قادرين  (Furth) دراسة دالقراءة، نج

على القراءة الاستيعابية في المستوى ما بعد الثانوي وهذا يعني أن هؤلاء الأطفال لا 

 معنى النص الذي قرؤوه.يفهمون 

 إتقانصعوبة في  يرى أن الأطفال الصم يعانون من (Paul)أجراهاوفي دراسة أخرى 

 3القواعد اللغوية 

طفلا  5307باختبار مستويات القراءة عند  (Writeston& all)ولقد قام الباحثان 

وقد توصلوا إلى أن متوسط  سنوات 14و 10بالغين من العمر ما بين  و مصابين بالصمم

 .4القراءة عند هذه الفئة هو من مستوى السنة الثالثة ابتدائي

                                                 
 .20ص  الأولى،لأطفال الروضة وصعوبات التعلم" دار الرشاد، القاهرة، الطبعة  الأكاديميةعبد الله محمد، "قصور المهارات قبل  1.
 .2003/2004، 2جامعة الجزائر  الرابعة،" علاقة ذاكرة العمل بفهم اللغة المكتوبة لدى أطفال السنة  عيدون سهيلةس 2
 .10عمان، صوعلم النفس " دار وائل للنشر والتوزيع،  الإرشادقسم  محمد البطانية وآخرون " 3
 .75، ص1998دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، الأردن، ̏،الروسان"سيكولوجية الأطفال غير العاديينفاروق  4
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فيرى ان تعلم القراءة فكرة تقتصر على اكتساب المهارة التي يتمكن الطفل  (Dtrams)أما

سير الرموز المطبوعة أو المخطوطة ان يوضح مخارج الحروف وان يفك الرموز ويظهر 

 1إظهارا صوتيا

ولدا يعانون  13قام بمتابعة  أين(Bishop et Freeman)الدراسة التي قام بها  وأيضا

سنوات ووجدوا ان تحصيلاتهم تقل  7على  5راوح أعمارهم بيم من صعوبات فونولوجية تت

عن المعدل المتوقع من أبناء جيلهم في القدرة على الوعي الفونولوجي والقدرة على القراءة 

بحيث استنتجوا ان الصعوبات الفونولوجية تنبع من فشل في تحليل المقاطع إلى وحدات 

الفونولوجية الشديدة هم في خطر بشكل فونولوجية أصغر وان الأطفال ذوي الصعوبات 

 2لمواجهة الصعوبات القرائيةخاص 

تتطلب  الأصموهذا ما أشار إليه )هارت( في دراسة له ان عملية القراءة عند الطفل 

والفهم وكذلك الأسلوب الذي يقوم على أساس ربط الكلمة المكتوبة بالكلمة  الإدراكمهارات 

معا وغالبا ما يقوم المدرس  الأسلوبينالمنطوقة كذا تعلم المعنى المرتبط كما يمكن استخدام 

 3الصم على تحويل الرموز إلى معاني بذلك بغية مساعدة الأطفال 

لاحظنا ان الأطفال الصم الحاملين للزرع الميدانية التي قمنا بها  ومن خلال التربصات

القوقعي يعانون من صعوبات في اكتساب مهارة القراءة لفقدانهم حاسة السمع وعدم 

أهمية الوعي الفونولوجي في اكتساب مهارة  إبرازومن هنا حاولنا في بحثنا اكتسابهم للغة 

 القراءة عند الأطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي.

 تالمنطلق حاولنا الرد على الإشكالية التي يمكن تلخيصها في التساؤلا ومن خلال هذا

 :ةالتالي

 التساؤل العام: •

الوعي الفونولوجي ومهارة القراءة عند  بينإحصائيا دالة ة ارتباطيهل توجد علاقة 

 القوقعي؟الأطفال الصم الحاملين للزرع 

 

                                                 
 ، منطقة الحراش، الجزائر.̏"صعوبات تعلم القراءة. اللغة العربية وكتابتها في الطور الثالث من التعليم الأساسيعلي تعوينات1
 ة والكتابة( في اللغة العربية.القراء) الأساسيةالوعي الصوتي على اكتساب المهارات  تأثيرلفحص  أوليةدراسة  ̋انم وآخرونغ يعقوبي2
 .25، ص2007ع، الطبعة الأولى، الأردن، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزي ̏الإعاقة السمعية  ̋عصام حمدي الصفدي 3
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 التساؤل الجزئي:     •

و مهارة القراءة دالة إحصائيا بين بنود الوعي الفونولوجي ارتباطية هل توجد علاقة 

 القوقعي؟عند الأطفال الصم الحاملين للزرع 

 ؟القراءة ومهارةبين بند من بنود الوعي الفونولوجي  ارتباطية قويةهل توجد علاقة دالة 

 البحث:ات فرضي .2

 الفرضية العامة: •

 الأطفالبين الوعي الفونولوجي ومهارة القراءة عند  إحصائيا دالةتوجد علاقة ارتباطية 

 الصم الحاملين للزرع القوقعي.

 الفرضية الجزئية: •

عند  بنود القراءةالوعي الفونولوجي وبنود بين  إحصائيا دالةتوجد علاقة ارتباطية  -1

 الأطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي.

 القراءة. ومهارةبند من بنود الوعي الفونولوجي ارتباطية قوية بين وجد علاقة ت -2

 أهداف البحث:

ملين اأهمية الوعي الفونولوجي في اكتساب مهارة القراءة عند الأطفال الصم الح إبراز

للزرع القوقعي ومحاولة مساعدتهم وذلك باقتراح برنامج تربوي مناسب للتقليل من مشاكل 

 القراءة.

 أهمية البحث:

 الأطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي ومعرفة مدى تطورها. دراسة القراءة عند •

 دور الوعي الفونولوجي في تكوين الكلمة ثم الجملة ثم اللغة لدى هذه الفئة. •
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 تمهٌد:  

فً عملٌة التواصل واستقبال  الإنسانتلعب القدرة الحسٌة السمعٌة دورا مهما فً حٌاة 

إلى الدماغ من أجل تفسٌرها  وإرسالهاالمعلومات من المحٌط الخارجً، على شكل رموز 

وكل هذا ٌحدث بواسطة الجهاز السمعً، فإذا أصٌب هذا الجهاز سٌحدث خلل فً عملٌة 

السمع، مما ٌجعل الفرد ٌصاب بصمم وذلك حسب موقع ودرجة الإصابة، إلا أن التقدم 

عً العلمً والتكنولوجً قدم فرصة إعادة السمع وذلك بواسطة ما ٌسمّى بتقنٌة الزرع القوق

الذي ٌقوم بمساعدة ذوي هذه الفبة على اكتساب المهارات الأساسٌة كالنطق والكلبم، وفً 

 هذا الفصل سنتطرق إلٌه أكثر.

 تعارٌف للإعاقة السمعٌة: .1

: هو عجز سمعً راجع إلى إصابة فً الأذن بمختلف أقسامها تعرٌف القاموس الطبً -

التً تربط بٌنها، فٌعرفه المعجم الطبً بأنه وفً المنطقة السمعٌة فً الدماغ، وفً المسالك 

نقص فً السمع أو انعدامه فهو إعاقة ترجع إلى أيّ إصابة تمس أي نقطة من الجهاز 

السمعً
1

 

 السمعٌة:  الإعاقةتعرٌف  -

لقد ظهرت العدٌد من التعرٌفات للئعاقة السمعٌة حسب المهتمٌن بهذه المشكلة على سبٌل 

المثال ٌهتم الأطباء والعاملون فً مجال القانون على درجة الفقدان السمعً وذلك من أجل 

بٌن ضعاف السمع والمصابٌن بالصمم الكامل، بٌنما ٌهتم التربوٌون بالمضامٌن التمٌٌز 

 ر الناتجة عن الإعاقة السمعٌة على التعلم والتواصل.التربوٌة والآثا

ٌشٌر إلى المشكلبت السمعٌة التً تتراوح فً شدتها بٌن البسٌط  الإعاقة السمعٌةمصطلح 

إلى المتوسط وهو ما ٌسمى بالضعف السمعً إلى الشدٌد وهو ما ٌسمى بالصمم، ومن هنا 

للفرد تحول دون  دٌسٌبل77ن على أنه درجة من الفقدان السمعً تزٌد ع الصممٌعرّف 

 اعتماده على حاسة السمع فً فهم الكلبم باستخدام السماعات أو بدونها.

                                                           
1
 Dictionnaire   Nouveau Larousse Médicale  , Librairie Larousse, Paris, 1981, P26. 
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 دٌسٌبل77وتقل عن  دٌسٌبل35فهو درجة من فقدان السمع تزٌد عن  ضعف السمعأما 

 السماعات باستخدام تجعل الفرد ٌعانً من صعوبات فهم الكلبم باستخدام حاسة السمع فقط

بدونها أو
1

 

أٌضا بأنها حرمان الطفل من حاسة السمع إلى درجة تجعل الكلبم  السمعٌة الإعاقةعرف ت

المنطوق ثقٌل السمع مع أو بدون استخدام المعٌنات، وتشمل الإعاقة السمعٌة للؤطفال الصم 

وضعاف السمع
2

 

 الأذن: ٌزٌولوجٌةف تشرٌح .2

ٌصٌب الجهاز السمعً، لذلك لابد من  فٌزٌولوجًبما أن الإعاقة السمعٌة مرتبطة بخلل 

رسما تخطٌطٌا للؤذن  03رقم اء هذا الجهاز ووظٌفة كل جزء وٌظهر الشكل زالإلمام بأج

 تلفة.خوٌبٌن أجزاءها الم

 الأذن الخارجٌة: -2-1

ٌتكون هذا الجزء من الصٌوان والقناة السمعٌة الخارجٌة، والصٌوان هو الجزء الخارجً 

ووظٌفة تجمٌع الموجات الصوتٌة وتسهٌل دخولها إلى القناة الخارجٌة الظاهر من الأذن 

والتً هً عبارة عن ممر ضٌق توجد فٌه غدد تفرز المادة الصمغٌة التً تحمً الأذن من 

 ، ٌنتهً الممر بطبلة للؤذن التً تعتبر جزءا من الأذن الوسطى.الجراثٌم والأوساخ

 الأذن الوسطى:  -2-2

اء للمحافظة على توازن الضغط على طبلة الأذن وذلك من حلبل هً تجوٌف ملًء بالهو

ٌّر الضغط ٌجعل الهواء ٌمر إلى الداخل أو الخارج  قناة أستا كٌو س المرتبطة بالحلق فتغ

 -وهً: المطرقة والعظٌمات الثلبثوتشتمل الأذن الوسطى على الطبلة  القناة.من خلبل هذه 

                                                           
مقدمة فً  الخاصة،ذوي الاحتٌاجات  الأطفالسٌكولوجٌة  معاٌطة ̋الالدكتور مصطفى نوري القمش، خلٌل عبد الرحمان  1

 .27ص  ،7002عمان ، الأولى،الطبعة  والطباعة،دار المسٌرة للنشر والتوزٌع  التربٌة الخاصة ̏
 .72 ، ص7002والتوزٌع،دار الٌازوري العلمٌة للنشر  الإعاقة السمعٌة ̏عصام حمدي الصفدي ̋ 2
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العظٌمات نقل الترددات الصوتٌة من الطبلة إلى النافذة ، إن وظٌفة هذه والركابالسندان 

البٌضاوٌة
1

 

 الأذن الداخلٌة:  -2-3

القوقعة، تتحكم فً السمع وتتحكم فً التوازن فً وقت واحد، تكون الأذن الداخلٌة من: 

 ب: وقنواته الهلبلٌة وبنهاٌة عظٌمة الركاب تبدأ الأذن الداخلٌة الدهلٌز

وهً المسؤولة عن السمع، تشبه الشكل الحلزونً، وفً الشكل الخارجً  القوقعة: - أ

من القوقعة ٌوجد على شكل قناة ٌوجد  والجزء الداخلًمن القوقعة توجد النافذة البٌضاوٌة، 

وفً القوقعة ٌوجد عضو كورتً وهو مكون من  الداخلً.بها سابل ٌعرف بالسابل اللمفاوي 

ا تحوٌل الذبذبات الصوتٌة المٌكانٌكٌة الواصلة فً غشاء خلبٌا شعٌرٌة ووظٌفة هذه الخلبٌ

الطبلة فً الأذن إلى العظٌمات الثلبث فً الأذن الوسطى إلى إشارات كهربابٌة عصبٌة من 

خلبل القوقعة للعصب الدهلٌزي القوقعً، إلى جذع الدماغ ومن ثم إلى المراكز السمعٌة 

 العلٌا فً الفص الصدغً فً الدماغ.

، ثانٌهما ٌتم قعة تتم عملٌات من أهم وأدق ما ٌمكن، أولهما تمٌٌز الأصواتوداخل القو

تحدٌد نوع الصوت عال، متوسط أو هامس، فالشعٌرات التً تتجاوب مع الأصوات العالٌة 

الإنسان إلٌها قرب الأذن الوسطى، حتى تكون أكثر الأصوات عرضة للتلف، لعدم احتٌاج 

أبعد مكان من الأذن  والخافتة فًوب مع الأصوات العادٌة الشعٌرات التً تتجا كثٌرا، بٌنما

 الوسطى حفاظا علٌها من التلف لأهمٌتها للئنسان فً معٌشته وحٌاته. 

ٌعتبر هذا الجزء كصلة وصل بٌن القوقعة والقنوات النصف هلبلٌة وٌقوم الدهلٌز:  - ب

 بحفظ توازن الجسم.

هذا العصب من الألٌاف العصبٌة الحسٌة لنقل الاهتزازات  ٌتكون السمعً:العصب  - ت

كهربابٌة عصبٌة إلى مراكز السمع بالمخ إشاراتعلى شكل 
2

 

                                                           
 .20، 27ص السابق،نفس المرجع  المعاٌطة،خلٌل عبد الرحمان  القمش،الدكتور مصطفى نوري  1
 ص ،7007عمان،الأردن  الأولى،الطبعة  والتوزٌع،دار أسامة للنشر  الإعاقة السمعٌة من مفهوم تأهٌلً ̏ خالدة نٌسان ̋ 2

 .2-2ص
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 أسباب الإعاقة السمعٌة: .3

تبعا لأسس مختلفة، من بٌنها طبٌعة هذه العوامل تصنف العوامل المسببة الإعاقة السمعٌة، 

مٌلبد وأثناء المٌلبد وبعد المٌلبد( )وراثٌة أو مكتسبة( وزمن حدوث الإصابة )قبل ال

نكتفً )فً الأذن الخارجٌة أو الأذن الوسطى أو الأذن الداخلٌة( وسوف  الإصابةوموضع 

بعرض التصنٌف الأول مع الإشارة ما أمكن ذلك إلى زمن حدوث الإعاقة وموضعها فً 

 الجهاز السمعً فً سٌاق هذا التصنٌف.

 العوامل الوراثٌة:  -3-1

تحدث حالات الإعاقة السمعٌة الكلٌة أو الجزبٌة نتٌجة انتقال بعض الصفات أو كثٌرا ما 

الحالات المرضٌة من الوالدٌن إلى أبنابهما عن طرٌق الوراثة، ومن خلبل الكروموزومات  

الحاملة لهذه الصفات كضعف الخلبٌا السمعٌة أو العصب السمعً وٌقوى احتمال ظهور 

ممن ٌخملون تلك الصفات، وتظهر الإصابة بالصمم هذه الحالات مع زواج الأقارب 

أو حتى سن الثلبثٌن  -الوراثً منذ الولادة)صمم أو ضعف سمع ولادي(، أو بعدها بسنوات

كما هو الحال فً مرض تصلب عظٌمة  -الأربعٌن لدى الحاملٌن لجٌن الإصابة بالصمم

ذن الداخلٌة نتٌجة التكوٌن الركاب لدى الكبار، مما ٌتعذر معه انتقال الموجات الصوتٌة للئ

 غٌر السلٌم و الاتصال الخاطا لهذه العظٌمة بنافذة الأذن الداخلٌة.

من حالات الصمم تعود إلى أسباب جٌنٌة أو  %67و57وٌرى بعض الباحثٌن أن ما بٌن 

وراثٌة. وٌرجع التفاعل بٌن العوامل الجٌنٌة والظروف البٌبٌة كالقصور السمعً الناجم عن 

 أو تعاطً عقاقٌر معٌنة، أو الإصابة بعدوى بكتٌرٌة أو فٌروسٌة.الضوضاء، 

 العوامل غٌر الوراثٌة:  -3-2

ومن أهمها إصابة الأم لاسٌما خلبل الثلبثة  إصابة الأم الحامل ببعض الأمراض: - أ

 والأنفلونزا الحادةمن الحمل بأمراض معٌنة كفٌروس الحصبة الألمانٌة،  الأولىشهور 

إضافة إلى أمراض أخرى تؤثر على نمو الجنٌن بشكل غٌر مباشر وعلى تكوٌن جهازه 

 السمعً كمرض السكري.
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ٌؤدي تعاطً الأم أثناء الحمل  تعاطً الأم الحامل بعض العقاقٌر وتعرضها للإشعاع: - ب

إلى إصابة الجنٌن ببعض الإعاقات  الأخصابًبعض العقاقٌر دون استشارة الطبٌب 

فضلب عن التشوهات التكوٌنٌة، ومن بٌن هذه الأدوٌة و  والإعاقة السمعٌةكالتخلف العقلً 

ماٌسٌن وأنواع أخرى من العقاقٌر قد تستخدم لمدة طوٌلة ستروبتوالعقاقٌرالثالٌدومٌد والأ

لجنٌن مما ٌؤثر ا قاطإسبغرض  استخدامها)كاستخدام الاسبرٌن فً علبج الروماتٌزم(، أو

 على خلبٌا السمع.

 كما أن تعرض الأم الحامل للئشعاع قد ٌؤدي إلى إعاقة سمعٌة لدى الجنٌن.

وترجع هذه العوامل إلى ظروف عملٌة الولادة وما ٌترتب علٌها  عوامل ولادٌة: - ت

ومنها الولادات العسرة أو الطوٌلة حٌث ٌمكن أن ٌتعرض معها الجنٌن بالنسبة للولٌد، 

والولادات بالصمم  وإصابتهنقض الأوكسجٌن مما ٌترتب علٌه موت الخلبٌا السمعٌة ل

أي قبل اكتمال قضاء الجنٌن السبعة أشهر على الأقل فً رحم الأم مما ٌعرضه  المبكرة

للئصابة ببعض الأمراض نتٌجة عدم اكتمال نموه وعدم نضج عظٌمات الأذن الوسطى 

 ونقص المناعة لدٌه. 

غالبا ماتؤدي إصابة الطفل خصوصا فً السنة إصابة الطفل ببعض الأمراض:  - ث

من حٌاته ببعض الأمراض إلى الإعاقة السمعٌة ومن بٌن هذه الأمراض الحمٌات الأولى 

الالتهاب السحابً( )الشوكٌة المخٌة الشوكٌة أو الحمى  والمٌكروبٌة كالحمىالفٌروسٌة 

ترتب عن هذه الأمراض تأثٌرات مدمرة على الخلبٌا ، وٌوالأنفلونزاوالحصبة الألمانٌة 

السمعٌة والعصب السمعً، وهناك أنواع أخرى من الأمراض تؤدي إلى ظهور عدٌد من 

 المشاكل السمعٌة كالتهاب الأذن الوسطى أو تكدس بعض الأنسجة الجلدٌة بداخلها.

خل الأذن أو القناة ٌتأثر الجهاز السمعً لدى الطفل نتٌجة وجود بعض الأشٌاء الغرٌبة دا

ملبخ فً القناة السمعٌة مما صّ الخارجٌة من أمثال الحصى أو الحشرات، ونتٌجة لتراكم ال

ٌؤدي إلى  أوات الصوتٌة بدرجة كافٌة، جٌؤدي إلى انسداد الأذن، فلب تسمحبمرور المو

على هذا النوع من فقدان السمع التهاب الأذن  الأذن وٌطلقوصولها مشوهة إلى طبلة 

 من الأطفال ٌعانون منه فً عمر الثلبث سنوات. %57وسطى حٌث ٌلبحظ أن ال
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تشكل هذه المجموعة من الأسباب بعض العوامل البٌبٌة الحوادث والضوضاء: - ج

ارجٌة خالعارضة التً تؤدي إلى إصابة بعض أجزاء الجهاز السمعً كإصابة طبلة الأذن ال

آلة حادة أو لطمة أو صفعة شدٌدة، أو التعرض لبعض  بثقب وحدوث نزٌف فً الأذن نتٌجة

الحوادث، كحوادث السٌارات والسقوط من أماكن مرتفعة، والعمل فً أماكن بها مستوٌات 

فأكثر كبعض الورش والمصانع أو  دٌسٌبل00والضوضاء عالٌة أو كثٌفة من الضجٌج 

 لسمع المتوسطً.إلى فقدان ا المطارات ومٌادٌن القتال .......وغٌرها مما ٌؤدي

 ٌظهر فًمن بٌن الأمراض التً تؤدي إلى الفقدان السمعً تصلب عظٌمات الأذن الذي 

ٌصٌب  مٌنٌٌر الذينهاٌة مرحلة الطفولة، وٌؤدي إلى تدهور تدرٌجً فً السمع، ومرض 

الشباب، وٌؤدي إلى زٌادة فً ضغط السابل داخل الأذن مما ٌؤدي إلى حدوث دوار وطنٌن 

الشٌخوخة إلى قصور فً تؤدي قد والشعور بالغثٌان مع فقدان سمعً.كما داخل الأذن، 

تصلبها مما ٌؤدي إلى ضعف سمعً تدرٌجً ٌصل إلى  السمعٌة أووظابف الخلبٌا العصبٌة 

.حد الصمم
1

 

 :تصنٌفات الإعاقة السمعٌة .4

 أولا: حسب درجة الفقدان السمعً:

هذه  الطفل فًو20dBو40dBتتمركز العتبة السمعٌة فٌه ما بٌن  الصمم الخفٌف:-1

الكلبم المهموس، أما الكلبم العادي الملقى عادة بشدة فهو ٌدركه إذا  إدراكالحالة لا ٌستطٌع 

الوحدات الصوتٌة  والتمٌٌز بٌنالإدراككان مرتفعا، أما إذا كان منخفضا فهو لا ٌستطٌع 

 المتقاربة

 هذه الحالة  فً ،dB77وdB47تتمركزالعتبةالسمعٌةفٌهمابٌنالصمم المتوسط:  -2

                                                           
الطبعة  الكتب،عالم  تعلٌمهم وتأهٌلهم ̏ السمعٌة:تعرٌفهم،خصابصهم،ذوو الإعاقة  عبد المطلب أمٌن القرٌطً̋ 1

 .42-42ص  ،7002الأولى،القاهرة،
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. إدراكهاٌدرك الطفل الأصوات الأساسٌة الحادة بصعوبة ولكن العناصر اللفظٌة ٌصعب 

ولذلك ٌصبح التجهٌز ضرورٌا من أجل الحصول على السمع العادي
1

 

الحالة ٌعانون فً هذه ، dB97وdB77ما بٌن فٌه السمعٌة العتبة تتمركزالصمم الحاد:  -3

من صعوبات فً سماع حتى الأصوات العالٌة أما الأصوات العادٌة فهم لا ٌسمعونها ولا 

 حتى تمٌٌزها على مسافة قرٌبة.

لٌس هناك أي ادراكات ، 90dBلعتبة السمعٌة ما ٌزٌد عن ا تتمركز العمٌق:الصمم  -4

الكلبمللكلبم إلا الأصوات العالٌة جدا، فذلك ٌكون لدٌه ضعف واضح فً 
2

 

 ثانٌا: حسب العمر الذي حدث فٌه الصمم:

أي  ٌشٌر إلى ضعف السمع الذي ٌكون منذ الولادة أو بعد الولادة: الصمم ماقبل اللغوي -1

 قبل تطور اللغة والكلبم لدى الطفل.

 السرٌع التشخٌص ٌجب وبالتالً اللغة اكتساب تم قد ٌكون هنا اللغة: تعلم بعدا م ممالص -2

 المكتسبات الخ، لأن.. ارطفونً... تكفل –الحلول: تجهٌز  بكل والأخذ الاضطراب لهذا

 لمتحفز. إذا مهددة اللغوٌة

 : الإصابةثالثا: حسب موقع 

ٌنتج عن خلل فً الأذن الخارجٌة أو الأذن الوسطى، حٌث  الصمم التوصٌلً الارسالً:-1

غم سلبمتها، وعلٌه ٌجد لاتصل الموجات الصوتٌة بشكل طبٌعً إلى الأذن الداخلٌة ر

 المصاب صعوبة أقل فً سماع الأصوات المرتفعة لذلك لاٌتجاوز الفقدان السمعً الناتج 

60dB فً تفسٌر الأصوات وتحلٌلها دابما بل فً  مشكلةال، وفً هذه الحالة لا تكون

إلى الأذن الداخلٌة ومناطق السمع العلٌا التً ٌمكنها تحلٌل وتفسٌر الأصوات إٌصالها
3

 

                                                           
  27ص ،7004الأولى،الأردن،الطبعة  والتوزٌع،دار وابل للنشر  الإعاقة السمعٌة ̏ عبد الله فرج الزرٌقات ̋ إبراهٌم 1

2
 Randal Jean Adolph et Xavier Seron   Trouble de langage   Margado édition, Belgique,2003, P 554. 

0
 .                242-244-242ص ،7007المصرٌة،القاهرة، الأنجلومكتبة  مناهج تعلٌم ذوي الاحتٌاجات الخاصة ̏ مجدي ̋ إبراهٌمعزٌز  



 الفصل الأول:                                                 الإعاقة السمعٌة والزرع القوقعً

 

19 
 

ٌنتج عن خلل فً الأذن الداخلٌة أو العصب السمعً أو المنطقة الصمم الحسً العصبً: -2

الواقعة ما بٌن الأذن ومنطقة عنق المخ مع سلبمة الأذن الوسطى و الخارجٌة، فعلى الرغم 

شحنات كهربابٌة داخل  إلىمن أنّ موجات الصوت تصل إلى الأذن الداخلٌة، فإن تحوٌلها 

على نحو ملببم، أو أن الخلل ٌقع فً العصب السمعً فلب ٌتم نقلها إلى الدماغ القوقعة لا ٌتم 

القسم الحسً العصبً فقط على القدرة على سماع الأصوات بل على بشكل تام ولا ٌؤثر 

فهمها أٌضا، فالأصوات المسموعة تتعرض إل تشوٌه تحول دون فهمها بمعنى لا تكون 

تحلٌله وتفسٌره، وفً معظم الأحٌان ٌعانً  المشكلة فً توصٌل الصوت بل فً عملٌة

من عجز فً سماع النغمات العالٌة، ورغم أن الصعوبة السمعٌة الناتجة عن  المصاب 

الفقدان السمعً الحسً العصبً تتراوح فً الشدة بٌن الدرجة البسٌطة و الشدٌدة جدا فإنه 

من السماعات أو  للبستفادة، وبالتالً تكون dB87ٌمكن القول أنّ حالات الفقدان لاتتجاوز

مضخمات الصوت قلٌلة 
1

 

والصمم  الارسالًوهو عبارة عن خلٌط من أعراض كل من الصمم الصمم المختلط:  -3

ما الحسً وٌصعب علبجه نظرا لتداخل أسبابه وأعراضه، حٌث أنه إنه إذا ما أمكن علبج 

ما هو علٌه نظرا ضطراب السمعً على ٌرجع منها إلى الصمم التواصلً فقد ٌبقى للب

 العصبً -لصعوبة علبج النوع الحسً

ٌنبع الصمم المركزي عن أي اضطراب ٌمس الممرات السمعٌة فً الصمم المركزي: -4

أو فً المراكز السمعٌة فً الدماغ، وغالبا ما ٌعانً الأفراد الذٌن لدٌهم هذا  جذع الدماغ

ً على الضعف السمعً وفً النوع من الإعاقة السمعٌة من اضطرابات عصبٌة خطٌرة تطف

هذا النوع تكون المعٌنات السمعٌة ذات فابدة محدودة
2

 

 

 

 

                                                           
 
1

 .47ص ،0772الأولى،الطبعة  والتوزٌع،الفكر للطباعة والنشر  دار مقدمة فً الإعاقة السمعٌة ̏ جمال الخطٌب ̋

 
2

 .47ص  ،7000،والتوزٌع، عماندار صفاء للنشر  السامعون بأعٌنهم ̏ السٌد عبٌد ماجدة ̋
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 أعراض الإعاقة السمعٌة: .5

 الأعراض التً تظهر منذ الولادة:-1

 عدم الاهتمام بالأصوات التً من حوله.-

 وجود تشوهات خلقٌة فً أذنه الخارجٌة -

 من أذنه صددٌهإفرازاتنزول  -

للؤصوات العادٌة وهذا ما ٌدل على  الاستجابةجدا أو عدم  للؤصوات العالٌة الاستجابة -

 ضعف السمع.

 الهدوء المستمر للطفل. -

 الأعراض فً السنة الأولى أو أكثر: -2

 تردٌده لأصوات غٌر مسموعة أشبه بالمناغاة.-

 .والثانً عشرعدم محاولة تقلٌده الأصوات بٌن الشهر الثامن  -

 البصر باستعمالها أكثر حٌث ٌهتم الطفل بالمربٌات وٌتجاهل المسموعات.تزداد حاسة -

 .قدرته على التمٌٌز بٌن الأصوات والكلبم وعدمء الواضح فً نمو اللغة البط -

الملببم للكلبم أو الحدٌث الدابم الانفعالًتبدو قسمات وجهه خالٌة من التعبٌر  -
1

 

 أعراض أخرى:

 مثل: الألم أو الأصوات الغرٌبة )الرنٌن(.وجود مشكلة معٌنة فً الأذن -

الحرص على الاقتراب من مصادر الصوت ورفع صوت التلفاز والمذٌاع بشكل مزعج  -

 للآخرٌن.

                                                           
1
ص  ،7007الأولى،الإسكندرٌة مصر،الطبعة  والتوزٌع،مؤسسة حورس الدولٌة للنشر  السمعٌة والتواصل الشفهً ̏ الإعاقةمحمد ̋ عطٌة عطٌة  

07-70 . 
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فً حالة حدوث أصوات جانبٌة سواء فً الأماكن  والارتباك وخاصةالاتصاف بالتثبٌت  -

 أو المفتوحة.المغلقة 

أن حالته الدراسٌة ردٌبة بوجه عام وعلى  ٌلبحظ أن الطفل المصاب بقصور فً سمعه -

 الأخص فً الاختبارات الشفوٌة.

الكلبم فٌها أكثر فعالٌة وجدوى، وكثٌرا  كونٌعلى الإٌماءات فً المواقف التً  الاعتماد -

ما ٌحول الشخص ضعٌف السمع الإٌماءات إلى نظام لغة الإشارة للتواصل مع غٌره
1

 

 خصائص المعاقٌن سمعٌا: .6

للئعاقة السمعٌة نفس التأثٌر على جمٌع المعاقٌن سمعٌا، فهؤلاء الأشخاص لا ٌمثلون لٌس 

 فبة متجانسة، لأن تأثٌرات الإعاقة السمعٌة تختلف باختلبف عدة عوامل، منها:

المتبقٌة،  السمعٌة الإعاقة،والقدرات حدوث عند الشخص وعمر السمعٌة الإعاقة نوع

 ومنها: بٌنهم المشتركة الخصابص بعض ٌجمعهم سمعٌا والمعاقٌن

ٌعتبر النمو اللغوي للفرد من أكثر مظاهر نمو الإنسان تأثٌرا الخصائص اللغوٌة: - أ

بالإعاقة السمعٌة، حٌث ترتبط ظاهرة الصم البكم فً أحٌان كثٌرة، حٌث الإعاقة السمعٌة 

ٌة على نمو تؤثر كثٌرا على النمو اللغوي للطفل، ومن تلك الآثار السلبٌة للئعاقة السمع

 الطفل لغوٌا ما ٌلً:

لأي تعزٌز سمعً عندما ٌصدر أي صوت  -ضعٌف السمع أو الأصم  -عدم تلقً الطفل -

 من الأصوات

لا ٌستطٌع الطفل الأصم سماع كلبم الكبار كً ٌقلدها وبالتالً فهو محروم من معرفة  -

 نتابج أو ردود أفعال الآخرٌن نحو ما ٌصدره من أصوات 

                                                           
1
 .33- 37ص  السابق،نفس المرجع  الصفدي،عصام حمدي  
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-فً الغالب  -فإن لغتهم تتصفوحتى فً حالة اكتساب المعاقٌن سمعٌا لأٌة مهارة لغوٌة  -

العادٌٌن، وأٌضا ٌتصف الكلبم على قلته بالبطء  والمعانً كلغةبكونها غٌر غنٌة بالمفردات 

العادٌة والنبرة غٌر
1

 

 الخصائص العقلٌة: )المعرفٌة( - ب

العقلٌة للفرد المعوق سمعٌا؟ لقد تم  وٌقصد بها هل تؤثر الإعاقة السمعٌة على القدرة

التوضٌح سابقا أن الإعاقة السمعٌة تؤثر بشكل واضح على النمو اللغوي للفرد إذا هناك 

ارتباط القدرة العقلٌة بالقدرة اللغوٌة فمن البدٌهً أن ٌكون أداء الأفراد المعوقٌن سمعٌا 

 رات بالناحٌة اللفظٌة.متدنٌا على اختبارات الذكاء. وذلك بسبب تشبع تلك الاختبا

والسؤال الذي ٌطرح نفسه هنا أنه لو تم تصمٌم اختبارات ذكاء خاصة بالصم فهل ٌكون 

 الاختبارات؟متدنٌا على هذه أداؤهم 

إلا أن اختبارات الذكاء بوصفها الحالً المشبعة بالناحٌة اللفظٌة  الإشارةعلى كل حال ٌجب 

بٌن  لا تقٌس قدرات الصم العقلٌة الحقٌقٌة، وتشٌر معظم الدراسات أنه لا توجد علبقة قوٌة

ن السمعٌة ومعامل الذكاء، إذ أشارت الدراسات إلى أن المعاقٌن سمعٌا قادرو الإعاقةدرجة 

ديوالتفكٌر التجرٌعلى التعلم 
2

 

أن تتأثر الجوانب التحصٌلٌة من الطبٌعٌالمدرسً(: )التحصٌلالخصائص التربوٌة  - ت

للؤصم وخاصة فً مجالات القراءة، الكتابة والحساب، وذلك بسبب اعتماد هذه الجوانب 

 -كما ذكرنا سابقا  –التحصٌلٌة اعتمادا أساسٌا على النمو اللغوي، وحٌث أن الدراسات 

الأفراد المعوقٌن سمعٌا لٌس لدٌهم تدنّ فً القدرات العقلٌة أشارت بشكل عام على أن 

مقارنة بأقرانهم السامعٌن، لذلك فإن الانخفاض الواضح فً التحصٌل الأكادٌمً لدٌهم ٌمكن 

عدم ملببمة المناهج الدراسٌة لهم حٌث أنها مصممة  تفسٌره بعدد من العوامل أهمها:

 بالأفراد السامعٌن.

                                                           
1
الطبعة  والتوزٌع،مٌة للنشر دار العال المعاقٌن سمعٌا فً ضوء الاتجاهات العلمٌة المعاصرة ̏ الأطفالتربٌة  عبد الرحمان التهامً ̋ أحمد حسٌن 

 .27، 22ص  ،7004الأولى،
2
 .                                               24ص ،0722الأردن،عمان  والتوزٌع،دار الثقافة للنشر  الإعاقة السمعٌة ̏ فؤاد عٌد الجوالدة̋ 
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علم فً الغالب لدٌهم نتٌجة ظروفهم النفسٌة الناجمة عن وجود الإعاقة انخفاض الدافعٌة للت-

 السمعٌة.

عدم ملببمة أسالٌب التدرٌس لحاجتهم، فهم بحاجة لأسالٌب تدرٌس فعالة تتناسب  -

 وظروفهم.

لا ٌعنً بالضرورة أنهم لا ٌستطٌعون تحصٌل مستوٌات علٌا من التحصٌل إلا أن ذلك 

لهم الفرص المناسبة من برامج تربوٌة مركزة وطرابق تدرٌس فعالة الأكادٌمً، فإذا أتٌحت 

 فإنهم ٌستطٌعون الحصول على درجات علٌا مشابهة لأقرانهم السامعٌن .

 :والانفعالٌةالخصائص الاجتماعٌة  - ث

ن افتقار الشخص الذي ٌعانً من الإعاقة السمعٌة إلى المقدرة على التواصل الاجتماعً إ

مع الآخرٌن وكذلك أنماط التنشبة الأسرٌة، قد تقوم إلى عدم النضج الاجتماعً و الاعتمادٌة 

، وتبٌن أن أداء فانٌلاندوفً دراسة للنضج الاجتماعً استخدم بعض المقاٌٌس مثل مقٌاس 

اقٌن سمعٌا منخفض مقارنة بأداء الأشخاص العادٌٌن الأشخاص المع
1

 

 :طرق التواصل مع الطفل المعاق سمعٌا .7

 طرق للتواصل هً:3هناك 

وتقوم هذه الطرٌقة فً التواصل على تعلٌم الأطفال ضعاف السمع أو  الطرٌقة اللفظٌة: -1

الطرٌقة اللفظٌة الصم استخدام الكلبم كما هو الحال لمن ٌعانون من إعاقة سمعٌة، وقد بدأت 

تكتسب اهتماما أكبر كوسٌلة من وسابل الاتصال فً تعلٌم المعوقٌن سمعٌا، فً منتصف 

 .19القرن 

واستخدام الطرٌقة اللفظٌة ٌتضمن تدرٌب البقاٌا السمعٌة عند الطفل وهو ما ٌعرف بالتدرٌب 

ضرورة السمعً: إضافة إلى ذلك فإنها تتضمن تعلٌم الطفل قراءة الكلبم وٌؤكد على 

 استخدام المعٌنات السمعٌة.

                                                           
 
1

 .70صجمال الخطٌب ، نفس المرجع السابق ، 
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وٌقصد به تعلٌم الطفل المعوق سمعٌا لتحقٌق الاستفادة القصوى من  لتدرٌب السمعً:ا - أ

 البقاٌا السمعٌة المتوفرة لدٌه، وٌشتمل التدرٌب السمعً على تدرٌب الطفل على الحساب، 

المختلفة فً البٌبة وتمٌٌز أصوات الكلبم، وللتدرٌب السمعً دور هام  والوعً بالأصوات

 فً تطوٌر قدرة الطفل على السمع، التدرٌب فً سن مبكرة وٌفضل أن ٌستعٌن المعلم أو 

الحدٌثة أثناء تدرٌبهم للطفل على التدرٌب السمعً بأنها توفر للطفل صوتا  ن بالتقنٌاتالوالدٌ

 شدة الصوت بغض النظر على بعد الطفل عن مصدر ذلك ثابت من نقاء، ومستوىأكثر 

 الصوت كما أنه ٌمكن ضبط هذه الأجهزة والتحكم فٌها بما ٌلبءم حاجة الطفل.

استخدام الٌدٌن فً التعبٌر بدلا  إلى الطرٌقة الٌدوٌةفً الاتصال وتشٌر الٌدوٌة:الطرٌقة  - ب

وٌصطلح  وأبجدٌة للؤصابعٌة الكل الإشارةمن النطق اللفظً، وتقسم الطرٌقة الٌدوٌة إلى 

 على الطرٌقة الٌدوٌة فً الاتصال بلغة الإشارة.

الكلٌة ٌتم استخدام إشارة محددة بواحدة من الٌدٌن أو كلٌهما للدلالة على شًء  الإشارةفً 

 ما، وما من شك أن الإشارات المستخدمة ٌتم التعرف علٌها بعد شٌوع استخدامها.

التً ٌستخدمها الأشخاص  الإشاراتوفً كثٌر من الحالات ٌقوم المختصون بجمع هذه 

الصم  فً أماكن سكناهم ومجتمعاتهم المحلٌة، ومن ثم تنقٌح هذه الإشارات وتوثٌقها 

واستخدامها فً التعلٌم على مستوى أوسع، وعلٌه فإن لغة الإشارة تختلف من قطر إلى آخر 

شابه فً بعض الإشارات، وبالنسبة للموضوعات المستجدة فً وإن كان هناك درجة فً الت

المجتمع كالمستحدثات التكنولوجٌة فإنه ٌتم استحداث الإشارات اللبزمة من قبل المختصٌن 

 العاملٌن فً مجال لغة الإشارة.

أما بالنسبة لأبجدٌة الأصابع فهً عبارة عن استخدام أصابع الٌدٌن فً تهجبة الحروف -

لك بإعطاء كل حرف شكلب معٌنا، وٌتم التفاهم بٌن مستخدمً أبجدٌة الأصابع المختلفة، وذ

 عن طرٌق حركات الأصابع وتهجبة الكلمات ٌدوٌا بدل نطقها لفظٌا.
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 طرٌقة التواصل الكلً: - ت

طرٌقة التواصل الكلً عبارة عن استخدام أكثر من طرٌقة من الطرق السابقة معا فً 

الاتصال مع الصم، كما تتضمن أٌضا طرٌقة تنمٌة البقاٌا السمعٌة، وتعتبر طرٌقة التواصل 

معا  الإشارةالكلً من أكثر طرق الاتصال شٌوعا، وٌعتبر الكثٌرون أن استخدام اللفظ و 

فل الأصم ٌساعده على التغلب على الثغرات التً قد تنجم عن استخدام أثناء الحدٌث مع الط

أي منهما بشكل منفرد علبوة على أن هذه الطرٌقة تستجٌب بشكل أفضل للخصابص 

المتمٌزة لكل طفل، فالأطفال الذٌن ٌتقنون أبجدٌة الأصابع، بٌنما نقرن اللفظ بالإشارة الكلٌة 

 نون أبجدٌة الأصابع.بالنسبة لمن ٌتقنون الإشارة ولا ٌتق

ولذلك تعتبر طرٌقة التواصل الكلً هً الطرٌقة الأكثر مناسبة لمختلف فبات المعوقٌن 

 سمعٌا، فعلبوة على أنها تٌسر من جهة وتنمٌة قدرتهم اللفظٌة من جهة أخرى.

وكذلك فإن هذه الطرٌقة أٌضا تجعل المعوق سمعٌا أكثر أهمٌة للنجاح فً الاندماج 

أنها تساهم فً التغلب على الصعوبات الناجمة عن عدم إتقان لغة الإشارة  الاجتماعً، إذ

من جهة و المساعدة فً توضٌح ما قد ٌشوب لفظ الطفل الأصم، من عٌوب وعدم وضوح.
1

 

 الكلام )قراءة الشفاه(: قراءة - ث

وٌقصد بذلك تعلٌم الطفل المعوق سمعٌا على استخدام ملبحظاته، البصرٌة لحركة الشفاه 

ج الأصوات، بالإضافة إلى بقاٌا السمع من أجل فهم الكلبم الموجه إلٌه، وهناك ومخار

أسالٌب مختلفة لتعلٌم قراءة الشفاه منها الأسلوب التحلٌلً الذي ٌقوم على تجزبة الكلمة إلى 

مقاطع لفظٌة لتعلٌم الطفل تمٌٌزها، ومن ثم ٌجمع بٌن هذه المقاطع لٌمٌز الكلمة كاملة، 

ر ٌقوم على تعلٌم الطفل فهم معنى النص أولا، ومن ثم تمٌٌز الشفتٌن عند وهناك أسلوب آخ

نطق أصوات بعض الحروف. علبوة على أن بعض الحروف)الحروف الحلقٌة( لا تظهر 

على الشفتٌن، فإن البعض ٌستخدم حركات الٌد أمام الوجه لمساعدة قارئ الشفاه على تمٌٌز 

                                                           
 .132-121، ص 2001وآخرون "مدخل إلى التربٌة الخاصة" عمان،ٌوسف القروٌتً  1
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، وبالطبع فإن المرموزب بأسلوب الكلبم تلك الأصوات الصعبة، وٌعرف هذا الأسلو

 الطرٌقة اللفظٌة لا تقتصر على تعلٌم الطفل فهم كلبم الآخرٌن. 

وإنما تعلم الكلبم أٌضا وعلبج عٌوب النطق، وهناك إحدى طرق التدرٌب على النطق وهً 

طرٌقة اللفظ المنغم، وتقوم هذه الطرٌقة على استخدام الحركات الجسمٌة، خاصة حركات 

الجزء العلوي من الجسم وتدرٌبات التنفس المختلفة فً التدرٌب على النطق، وٌعتقد أنصار 

 الأصوات وإتقانها. إخراجحركات الجسمٌة تساعد فً هذه الطرٌقة بأن ال

 طرق الوقاٌة من الإعاقة السمعٌة: .8

الوقاٌة من الصمم الوراثً ٌكون بعدم تشجٌع زواج الأقارب فً العوامل المعروف فٌها  -

 توالد الصمم.

الصمم الولادي، تشرٌعات الزواج الحدٌثة تمنع الزواج من المرض الذي ٌؤدي زواجهم -

 الأطفال المشوهٌن خلقٌا، ومعالجة الأمهات و الآباء بعد الحمل. ابإنجإلى 

العناٌة بصحة الأم الحامل ووقاٌتها من الأمراض والعوارض وامتناعها عن تناول  -

العقاقٌر الضارة بالجنٌن، والمخدرات والمسكرات وتوفٌر التغذٌة الضرورٌة الوافٌة لها 

 ر فصابل الدم للوالدٌن.واتخاذ الإجراءات الحدٌثة لمعالجة تناف

العناٌة فً الولادة العسرة وإتباع الطرق الصحٌحة لتجنب كل ما ٌعرض الطفل للشدة  -

 .والاختناق

 الوقاٌة من أمراض الطفولة بالتحصٌن ضد الأمراض باللقاح اللبزم. -

 معالجة أمراض الأذن و الأمراض التً لها أثر سًء على الأذن و السمع بوقت مبكر. -

 اٌة السمع من التعرض لصوت الانفجارات والضجٌج المتواصل أثناء العمل الٌومً.وق -
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توعٌة الآباء وتوجٌه المعلمٌن لاكتشاف حالات ضعف السمع أو الصمم بٌن الأطفال،  -

الأذنوتوفٌر العلبج اللبزم فً الأدوار المبكرة فً الإصابة بأمراض 
1

 . 

 لمحة تارٌخٌة عن الزرع القوقعً: .9

 et، فً فرنسا على ٌد 1957داٌة الفعلٌة حول زراعة القوقعة عام كانت الب

EyriesDJourno  أما المحاولات الأولى قد بدأت فً الولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة عام

1961. 

ذو قطب واحد لدى مرٌض، كما قام براعة عدة أجهزة أخرى فً  زحٌث تم زراعة جها

 نفس السنة، حٌث أدت إلى تحسٌن السمع لدٌه.

تمت محاولة لتحسٌن أجسام الخلبٌا فً العقد العصبٌة، بزرع مجموعة من  1964وفً عام 

ستة أقطاب. فً المركز الربٌسً للقوقعة حٌث استطاع المرضى أن ٌمٌزوا إشارات 

الاهتمام بنتابج هذه الأبحاث خاصة بعد أن عقد المؤتمر الجراحً لزراعة القوقعة عام 

ل العدٌد من الباحثٌن و الأطباء على تجرٌب هذه الطرٌقة الذي كان مثٌرا للجدل حم1965

وهذا ٌظهر فً عدة دراسات و الأبحاث التً أجروها فٌما بعد ضمن ثلبثة أجٌال: حٌث 

بسلسلة من الاختبارات لزراعة القوقعة  Houseبحٌث قام  1969ظهر الجٌل الأول عام 

 م ٌلبحظ أي تحسن.أقطاب، إلا أنه ل 7استخدم معها أنظمة قطبٌة مكونة من 

أما الجٌل الثانً: فقد بدأ ببداٌة الثمانٌنات من خلبل زراعة الأقطاب المتعددة وقد حدث ذلك 

فً الو.م.أ وفً أسترالٌا وبارٌس، حٌث أجرٌت العدٌد من الدراسات والتً أثبتت فعالٌة 

زراعة الأقطاب المتعددة فً فهم الكلبم وزٌادة نمو اللغة، فً حٌن أخذ الجٌل الثالث اتجاه 

 1985ر الأجهزة المستخدمة مع زراعة القوقعة، حٌث قام المعهد القومً للصحة عام تطوٌ

بتطوٌر علبج جدٌد ٌساعد زراعً القوقعة على فهم الكلبم والحدٌث كما أجرٌت تطورات 

من قبل مجموعة من الشركات التً أثبتت أن المرضى  1987-1986أخرى فً عام 
                                                           

تامر المغراوي محمد الملبح" الإعاقة السمعٌة بٌن التأهٌل و التكنولوجٌا"، رسالة لنٌل شهادة ماجستٌر، كلٌة التربٌة، جامعة  1

 .13، ص2017/2013الإسكندرٌة،
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د حصلوا على علبمات كاملة فً اختبارات فهم الذٌن استخدموا هذه الأجهزة المطورة ق

الجمل، كما حصلوا على درجات فً السمع تقارب السمع الطبٌعً بعد أن أجرٌت علٌهم 

اختبارات السمع.
1

 

 تعرٌف الزرع القوقعً: .11

هً عملٌة جراحٌة ٌنم فٌها زراعة جهاز إلكترونً داخل القوقعة ٌعمل على تحفٌز 

كهربابٌةـ تستغرق العملٌة ساعتٌن تحت تخدٌر عام  الأعصاب السمعٌة من خلبل موجات

 باستخدام المنظار وٌبقى المرٌض ٌومٌن فً المستشفى.

ٌسمح بتركٌب وتفعٌل الجهاز الخارجً بعد أسابٌع من العملٌة بعد التبام الجرح جٌدا.
2

 

من طرف المٌكروفون  الفٌزٌابٌة: هو التقاط الاهتزازات الارطفونًحسب القاموس -

إشارات  إخراج، ثم الفٌزٌابٌةوتبعث إلى معالج الكلبم الذي ٌكون مشحون بالتوترات 

الكترونٌة مبعوثة من طرف الناقل إلى المستقبل المتمركز تحت الجلد، وٌوع المستقبل 

رع ٌكون فً الٌوم الأول من تركٌز الز والتنبٌه السمعًالشرارات الإلكترونٌة إلى القوقعة، 

أسابٌع بعد العملٌة الجراحٌة. 7إلى 2ما بٌن 
3

 

 القوقعة:شروط زراعة   .11

 هناك عدة شروط ٌجب توفٌرها فً الأشخاص المقبلٌن على عملٌة الزرع القوقعً وهً:

 .والخفٌفوجود نقص سمعً عصبً مزدوج ٌتراوح فً شدته بٌن الشدٌد  -

 اختبارات خاصة.التأكد من سلبمة ألٌاف العصب السمعً بواسطة  -

                                                           
قسم  -منتدى أطفال الخلٌج -الحكمة، قسم التربٌة الخاصة كلٌة دار  لٌنا عمر بن صدٌق" محاضرات منشورة حول الزرع القوقعً"، 1

 .21، ص 2003الدراسات والأبحاث، 
"، المملكة العربٌة السعودٌة وزارة التعلٌم الادارة العامة للتربٌة الخاصة، واللغةتأهٌل أطفال زارعً القوقعة "الإصغاء السمعً  2

 .31، ص 2013عطٌة الطبٌة، 
3 Brin Courier, « Dictionnaire d’orthophonie », Ortho Édition, 2eme éd, France, 2004, P19. 
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فشل حدوث أي تطور على مستوى النطق مع تجربة معٌنات سمعٌة مناسبة مع الخضوع  -

للتأهٌل الخاص وذلك لمدة ستة أشهر على الأقل.
1

 

 .والجسدٌة والحركٌةأن ٌكون الطفل مناسبا من الناحٌة النفسٌة  -

 العمر ٌلعب دورا أساسٌا فً نجاح زراعة القوقعة. -

 لزرع القوقعً: مكونات جهاز ا .12

 ٌكون جهاز الزرع القوقعٌمن جزأٌن أساسٌٌن: جزء داخلً ثابت وجزء خارجً متحرك.

كهربابٌة التً  إشاراتهذا الجزء ٌحلل وٌرمز الرسالة الصوتٌة إلى  أ: الجزء الخارجً:

 من:تحولها إلى الجزء الداخلً، وٌتكون 

وٌلتقط الأصوات وهو ٌشبه على العموم المعٌن (Microphone)المٌكروفون:  -

 التفاف الأذن من الجهة المزروعة. وٌوضع علىالسمعً التقلٌدي 

غ، وظٌفته تفسٌر 100حوالً  ٌزن (Le processeur Vocal)المعالج الصوتً: -

إلى نبضات كهربابٌة، وٌحتوي كذلك على بطارٌات قابلة للشحن وهً  وتحوٌل الأصوات

 فٌر الطاقة اللبزمة لتشغٌل النظام وٌمكن أن تحول بطرق متنوعة.مسؤولة على تو

لنقل الأصوات قبل وبعد المعالجة وٌمكن أن تكون ذات  تستعمل (Les fils)الأسلاك: -

ٌختار أن ٌوضع فٌها المعالج  والمكان الذيأطوال مختلفة حسب البنٌة الجسمٌة للفرد، 

 الصوتً.

ٌحتوي على مغناطٌس فً الجزء المركزي منه  عن قرص عبارة (Antenne)الهوائً: -

على  مغناطٌسٌا. ٌثبت هذا الهوابً الخارجً والعظملكً ٌسمح بالتوصٌل عبر الجلد 

 الجمجمة، أما حجمه وطرٌقة تثبٌته فتختلف باختلبف نوع الجهاز المستعمل.

                                                           
1 Deriaz     implant  o h   ire , publication de centre de romand, 2001, P 13  
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من طرف الجراح وهذا الجزء غٌر  ٌوضع (La partie interne)ب: الجزء الداخلً:

 مربً ٌتكون من: 

الأصوات  وإرسالٌحمل مغناطٌس ٌتضمن الاتصال مع الهوابً الخارجً،  المستقبل:

 كهربابٌة. إشاراتالمشفرة إلى 

داخل القوقعة، وظٌفتها نقل الرسالة إلى ألٌاف  توضع (Les électrodes)دات:الإلكترو

العصب السمعً، والتً تنقل فٌما بعد إلى مراكز القشرة الدماغٌة عبر العصب السمعً.
1

 

 آلٌة عمل الزرع القوقعً: .13

ٌحتوي معالج الصوت على مٌكروفون ٌقوم بالتقاط الأصوات المحٌطة حوله ثم ٌتم 

نتقل إلى الجزء الموجود تحت الجلد، ثم تقوم بإرسال معالجتها بتحوٌلها إلى بٌانات رقمٌة ت

إشارات كهربابٌة عبر الإلكترودات المزروعة فً القوقعة الموجودة فً الأذن الداخلٌةومن 

إلى الدماغ الذي ٌستقبلها و ٌفسرها  الإشاراتثم تحفز العصب السمعً لٌرسل هذه 

كأصوات .
2

 

  

 

 

 

 

 

                                                           
1 Annie Dumont, « implant Cochléaire, Surdité et Langage » Edition Masson, Paris, 1996. 

 -الإدارة العامة للتربٌة الخاصة –تأهٌل أطفال زراعً القوقعة "الإصغاء السمعً واللغة"، المملكة العربٌة السعودٌة، وزارة التعلٌم  2

 .30، ص 2013عطٌة الطٌبة، 
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 خلاصة الفصل:

ذكره ٌمكن استخلبص أن الصمم هو فقدان كلً أو كلً للسمع، مهما من خلبل كل ما سبق 

إذ ٌسبب له عزلة  كانت أسبابه وراثٌة أو مكتسبة بحٌث ٌؤثر سلبا على مراحل نمو الطفل،

عن من حوله نتٌجة وجود حاجز التخاطب والاتصال. لكن مع تقنٌة الزرع القوقعً استطاع 

انت تواجهه بحٌث ساعدته على التعلم الانتماء الأطفال الصم تجاوز هذه العوابق التً ك

 والاندماج فً المجتمع.



 الفصل الثانً

 الوعً الفونولوجً

 تمهٌد

 تعرٌف الوعً الفونولوجً-1

 عناصر الوعً الفونولوجً-2

 أنواع الوعً الفونولوجً-3

 مستوٌات الوعً الفونولوجً-4

 مراحل تطور الوعً الفونولوجً-5

 الفونولوجًأهمٌة الوعً -6

 برامج تطوٌر الوعً الفونولوجً-7

 خلاصة الفصل
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 تمهٌد:

 

ر بالمتطلبات الأساسٌة للتعرف على الأصوات، فهو ٌعت أحدان الوعً الفونولوجً ٌعد 

مؤشرا هاما للتنبؤ بمستوى القراءة لاحقا فهو ٌلعب دورا مهما فً عملٌة اكتساب القراءة 

لصم ٌواجهون مشاكل وصعوبات على مستوى إدراك النص فاوالكتابة لدى الأطفال، ولهذا 

وهذا قد ٌؤثر سلبا على عملٌة تعلم القراءة لذا قمنا بتخصٌص هذا الفصل من الدراسة لإلقاء 

، عناصر الوعً الفونولوجً، أنواع الوعً الفونولوجً، الوعً الفونولوجًالضوء على 

 مستوٌات الوعً الفونولوجً، تطور اكتساب الوعً الفونولوجً.

 

 تعرٌف الوعً الفونولوجً: .1

على انه القدرة على تحلٌل بنٌة  الوعً الفونولوجً ٌعرف القاموس الارطفونًحسب 

أجزاء الكلمة والوعً بوجود عدد من الفونٌمات المتتابعة فً تشكٌل السلسلة الكلامٌة التً 

إمكانٌة تعٌٌن مختلف وحدات اللغة الفونٌم، المقطع والقافٌة وٌظهر ذلك من خلال  تتضمنها

الذي ٌسمح بتشكٌل كلمات  المكونات الفونولوجٌة كالضم، القلب، التبدٌل)التعوٌض(، الحذف

صواتجدٌدة عن طرٌق اللعب بالأ
1
. 

 أبو الدٌار: تعرٌف مسعد

ٌعرف الوعً الفونولوجً بأنه القدرة على المعالجة الفونولوجٌة ذات الصلة القوٌة لتعلم 

القراءة والكتابة وتشتمل على الوعً الفونٌمً )مقاطع الأصوات(، والقدرة على استخدام 

الأصوات الفردٌة)الفونٌمات( فً الكلمات والاستفادة منها، وكذلك المهارات الفونولوجٌة 

الذٌن لدٌهم صعوبة  والأفرادلابتدائٌة( مثل الحكم على ان كلمتٌن بهما سجع، غٌر متطورة)ا

ن من تعلم القراءةأساسٌة فً استكشاف الأصوات فً الكلمات واستخدامها سوف ٌعانو
2

 . 

 

 

                                                 
1
 Brin Courier & Lederle, E. &          Dictionnaire d’orthophonie   , Isbergues, Ortho édition, 2004, P 506.51. 

 
2

انطفم، انطبعتالأٔنٗ، يسعذ أبٕ انذٚبس ٔآخشٌٔ، انعًهٛبث انفَٕٕنٕجٛت ٔطعٕببث انمشاءة ٔانكخببت، يشكض حمٕٚى ٔحعهٛى 

 .01، ص2102 انكٕٚج،
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 :تعرٌف فتٌحة نصٌرات

تكوٌن كلمة من  أوهً مقدرة الطفل على تحلٌل الوحدات الصوتٌة التً تتكون منها الكلمة 

وتبدٌل وحدات صوتٌة فً الكلمة ،إضافةمتشابهة حذف أووحدات صوتٌة مختلفة 
1

 

 :لعٌس إسماعٌلتعرٌف 

ٌمثل معرفة واعٌة ومباشرة تتم عن عملٌة تفكٌر لدى الفرد حول خصائص اللغة الشفوٌة، 

فهً تعبر عن القدرة على التعامل ومعالجة ملموسة للوحدات الدنٌا للغة )الفونٌمات( بالقٌام 

بعملٌات محدد علٌها 
2

 

اء اللغة، بمعنى فٌعنً امتلاك الطفل قدرات تتجاوز اللغة إلى ما ور ٌة العلمٌةلناحاأما من 

قدرة الطفل على التنغٌم، تقسٌم الجملة إلى كلمات، والكلمات إلى مقاطع، والمقاطع إلى 

إضافة إلى مزج هذه الأصوات لتكوٌن الكلماتأصوات 
3

 

 

 : تتمثل هذه العناصر فٌما ٌلً:عناصر الوعً الفونولوجً .2

وهً المرحلة الأولى فً التحلٌل حتى ٌستطٌع الطفل : تقسٌم الجملة إلى كلمات-2-1

معرفة ان الكلمة مكونة من مجموعة من الفونٌمات، وإدراك ان لكل كلمة حدودا سمعٌة 

القرائً فً المراحل  الأداءصوتٌة فً مداخل تعلم القراءة الأولى، وٌعتبر مؤشرا قوٌا على 

مل التً تتضمن كلمات أساسٌة القادمة، وقد ٌنجح الأطفال بشكل أفضل فً تقسٌم الج

 أكثر من الكلمات الوظٌفٌة )أسماء الإشارة، حروف الجر، ..........(. والأفعالكالأسماء 

تقسٌم الكلمة إلى مقاطعها ٌمكن  الطفل علىان قدرة : تقسٌم الكلمات إلى مقاطع-2-2

 أسهلى مقاطع استخدامه كمؤشر على الأداء القرائً فً الصفوف العلٌا، وتقسٌم الكلمات إل

 من تقسٌمها إلى فونٌمات.

مجالات اللعب باللغة، التً تعطً مؤشرا على قدرة الطفل على التحكم  أحد: التنغٌم-2-3

بكلمات لها نفس النغمة ٌعتبر مؤشرا على النجاح فً  الإتٌانبالمجال الصوتً للغة، كما ان 

                                                 
 
1

 .                                    10،ص2112كهٛت كٙ بئش، انسبع،  حطٕٚش انٕعٙ انظٕحٙ عُذ انطفم فٙ يشحهت انطفٕنت انًبكشة ̏ فخٛحت َظٛشاث ̋
2

انعشبٛت، يجهت انطفٕنت  علالت انٕعٙ انفَٕٕنٕجٙ بًسخٕٖ انمذسة انمشائٛت نذٖ حلايٛز انطٕس الابخذائٙ عسٛش٘ انمشاءة ̏ نعٛس ̋ إسًبعٛم 

 .22،ص 23انعذد
3

 .4، ص2112فٓذ حًبد انخًًٛٙ، "انٕعٙ انفَٕٕنٕجٙ ٔعلالخّ ببنعسش انمشائٙ نذٖ انطفم"، يجهت انًعشفت،  
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اللغة مما ٌسهل عملٌة  بأصواتالقراءة مستقبلا، وٌساعد التنغٌم الأطفال على زٌادة الوعً 

الترمٌز )ربط صورة الحرف بصورته والعكس( كما ٌعلم التنغٌم الطفل على وضع 

، مما ٌسهل علٌه عملٌة التنغٌم وبالتالً أصواتهااعتمادا على وتصنٌف الكلمات مع بعضها 

ن الخصائص والصفات التً تنظم أنماط الترابط بالحروف فً الكلمات ٌتعلم الطفل الربط بٌ

وفً اللغة
1
. 

: القدرة على مزج الأصوات ببعضها البعض ٌعتبر مهارة جد مهمة المزج الصوتً-2-4

 أصواتهاللقارئ المبتدئ والمزج الصوتً ٌحضر الطفل التعرف على الكلمة بعد أن ٌنطق 

فً ربط الأصوات مع بعضها البعض وهو عنصر ةالأوتوماتٌكٌوهو ٌساعد على ظهور 

ضروري للنمو القرائً، فقد بٌنت الدراسات أن الأطفال الصغار ٌتعلمون ربط الأصوات 

ومزجها بشكل أسرع من تعلم تقسٌم أصوات الكلمة، لهذا فغن تمارٌن المزج الصوتً تقدم 

لهم قبل تقسٌم الكلمات حسب هالاهان
2

 

: إن قدرة الطفل على تقسٌم الكلمة إلى أصواتها اللغوٌة أصواتهاتقسٌم الكلمات إلى -2-5

بأصوات الكلمة هو أخر مستوٌات التحلٌل اللغوي، وهناك علاقة قوٌة بٌن وعً الطفل 

 والقدرة على القراءة والنشاطات الأساسٌة لتعلٌم تقسٌم الكلمة إلى أصواتها اللغوٌة وهً:

          )نطق أصوات الكلمة )كل صوت على حدى 

 ٌر أو كلٌهما )معرفة الصوت وموقعه(معرفة ونطق الصوت الأول والخ 

  فقط من مجرد الاستماع القدرة على نطق أصوات الكلمة، كل صوت بشكل مفرد

لها
3
. 

 للوعً الفونولوجً أربع أنواع تتمثل فٌما ٌلً:أنواع الوعً الفونولوجً: .3

القدرة على إٌجاد تجانس صوتً فً أواخر الجملة فٌهتم البحث فً الوعً بالقافٌة: -3-1

وفً القدٌم تعتبر شرٌكة الوزن فً اختصاص  وألقابهاحدودها وحروفها وحركاتها وعٌوبها 

 الشعر وٌمكن ان 

                                                 
1

 .10، صفٓبد حًبد انخًًٛٙ، َفس انشجع انسببك  
2

 .41، ص 2113، الأسدٌ، الأٔنٗداس انفكش نهُشش ٔانخٕصٚع، انطبعت  انخعهى ̏ داَٛبل ْبلاْبٌ ٔآخشٌٔ " طعٕببث 
3

 .01انُٓضت، ص"لشاءاث حهٕل انًْٕٕبٍٛ يٍ رٔ٘ انعسش انمشائٙ" يظش، انمبْشة، يكخبت َظشة  عبذ انًجٛذ جهجم 
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جزء من الكلمة أو أكثر من كلمة وهً متكونة من الصامت  أوتكون القافٌة كلمة 

(voyelle)  الفونٌمات(phonème)ٌتأتً بعدهاالت
1

 

" فإن الطفل ٌتعرف على القافٌة فً مراحل مبكرة جدا من اكتساب brayantوحسب "

 القراءة وهذا فٌما ٌخص قافٌة الكلمات.

: تجزئة الكلمة إلى مختلف مقاطعها والتً تختلف من حٌث عددها من الوعً المقطعً-3-2

كلمة لأخرى إذ ٌمكن أن تحتوي على مقطع واحد إذا كانت الكلمة قصٌرة وبسٌطة، كما 

 تحتوي على أربعة مقاطع إذا كانت الكلمة طوٌلة. أنٌمكن 

فإدراك الوعً المقطعً ٌتم التعرف علٌه قبل مرحلة التمدرس وترجع  (Santos)حسب 

وحدة صوتٌة سهولة إدراكه لكونه ٌوافق فعل نطقً موحد مع سهولة عزله وما دام المقطع 

 مستقرة على مستوى الإٌقاع فان الوعً بهذه الوحدة ٌتطور مبكرا.

اء التراكٌب النحوٌة والمقطع وحدة وسطٌة بٌن القطعة والكلمة، بحٌث تتدخل فً بن

فٌمات، وفً رأي "بلو ملفٌد" فإن المورفٌم جزء حقٌقً من الكلمة أي أنه والمكونة من مور

 شًء مادي ٌسمع وٌكتب وٌرى.

: أصغر وحدة صوتٌة تساهم فً تمٌٌز كلمة ما من أخرى وٌعرف أنه الوعً الفونٌمً-3-3

وهو شًء مفهومً لا ٌتحقق وجوده  ذهنٌة،أصوات وانه وحدة وظٌفٌة أو صورة 

من أفراده أو أعضائه وأعضاء الموضوعً فً الخارج وإنما ٌتحقق فً شكل واحد 

 الفونٌمات تسمى أصوات كلامٌة أو حروف البناء. 

 ونجد نوعٌن من الفونٌمات:

 الصوائت )أصوات صحٌحة(-التركٌبٌة:      الفونٌمات

 الحركات )رموز الكتابة الصوتٌة(- 

-النبر )أشد مقطع فً الكلمة                                        -مقطعٌة:  ونٌمات فوق الف-

التنغٌم )درجة الصوت(
2

 

 

                                                 
1
 Santos R."La Conscience phonologique″.réflexions ,revue in glosa N°69 ,122-287.2001. 

2
 0221ْشة، داس ُْبء نهُشش ٔانخٕصٚع، انجهٛم "الأطٕاث انهغٕٚت3 سهسهت انذساسبث انهغٕٚت"، انمب 
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كل كلمة منطوقة هً سلسلة من الأصوات حسب "حركات"  أن: فهم الوعً الصوتً-3-4

القدرة على الاستماع، التعرف والتلاعب بأصوات اللغة بحٌث نجد فً اللغة  أٌضاوٌتضمن 

أصوات متحركة، فالوعً الصوتً ٌساعد فً تعلم القراءة 6صوت ساكن و 30العربٌة 

 والخبرات القرائٌة تساهم فً التطوٌر.

ٌتعلق الوعً الصوتً بالتمٌٌز السمعً أو لدٌهم مشاكل فً المجال السمعً ٌصعب علٌهم 

التمٌٌز السمعً السلٌم لا ٌضمن تطور سلٌم للوعً  أنطوٌر الوعً الصوتً، مع العلم ت

 على عناصر أساسٌة تساعد فً اكتساب القراءة، أهمها: الصوتً، وٌرتكز

 تقسٌم جمل على كلمات 

 تقسٌم كلمات على مقاطع 

  أصوات منفردة أوتقسٌم مقاطع على فونٌمات 

 .التنغٌم 

 

ٌجب تنمٌة الوعً الصوتً لدى الأطفال مبكرا من اجل تحضٌرهم للقراءة وذلك من خلال 

الحروف الأغانً والألعاب اللغوٌة المختلفة، وتنمٌة الوعً الصوتً لا ٌتضمن استعمال 

المكتوبة، بل على التحلٌل الشفهً لأصوات اللغة والمتمثلة فً الربط، التحدٌد، المزج، 

 ستبدال، الإضافة.التقطٌع، الحذف، الا

 ومستوٌات الوعً الصوتً هً:

 دمج الأصوات 

 التلاعب بالأصوات 

 تقطٌع الكلمة على أصوات 

 الوعً بالمقاطع التً تتكون منها الكلمة 

 الوعً بالكلمات المتشابهة الإٌقاع والقافٌة
1

 

 

 
                                                 

1
 .  2111. 21-4،02-   22، "انًمطع انظٕحٙ ٔبُٛت انكهًت" يجهت انعهٕو الاَسبَٛتفٛكش يُٕٓبٙ 
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 :مستوٌات الوعً الفونولوجً .4

 المستوى الابٌفونولوجً:-4-1    

تظهر فً حوالً ثلاث سنوات وقبل هذا السن السلوكٌات الابٌفونولوجٌة فً الألعاب 

عن الأصوات  الأمالصوتٌة انتاجات القافٌة وقدرة الطفل على التفرٌق بٌن أصوات لغة 

الأخرى كما نجد الطفل ٌضٌف فونٌمات فً نهاٌة الكلمات غٌر موجودة فً الكلمات 

الوعً الفونولوجً، بل هً مرحلة تسمح بنمو هذا الوعً هذه المرحلة لا تتعلق ب الأصلٌة

فالاستعدادات الابٌفونولوجٌة تمثل الاكتساب الأول ٌغٌر الواعً حول المكونات الفونولوجٌة 

الطفل على التفرٌق بٌن  فتظهر قدرةللغة، وهو استعداد ٌركز على الحس لا على التفكٌر، 

ات الأخرى،فتظهر قدرته البسٌطة فً التقطٌع عن الأصو الأمالأصوات التً تنتمً إلى لغة 

 كاستعداد شبه فونولوجً.

 المستوى المٌتافونولوجً:-4-2

فً هذه المرحلة  سنوات، 4-3ٌبدأ فً سن  الابٌفونولوجًمن المستوى مستوى أكثر تطورا 

هذه المهارة  واعً،وهو اكتساب غٌر مقاطع، إلىٌتعلم الولد المقاطع ثم تحلٌل الأصوات 

 .ضرورٌة للانتقال للمرحلة الثانٌة وهً مرحلة تطوٌر الوعً الفونولوجً الحقٌقً

 المستوى الفونولوجً:-4-3

هو المستوى الأكثر تطورا ٌتمكن الطفل من تحلٌل الوحدات الصوتٌة التً تتكون منها 

الكلمة أو دمجها معا لتكوٌن كلمة، كما ٌتمكن من التعرف على القافٌة وهً معالجة معرفٌة 

سنوات وهو السن الذي ٌبدأ به الطفل تعلم  7-6بطرٌقة واعٌة تكتسب هذه المهارة فً سن 

فً هذه المرحلة ٌتعلم الطفل تمٌٌز الحروف حسب صوتها ومن ثم  الأحرف الأبجدٌة،

تحلٌل الكلمة وفقا لأصواتها هذه المهارة تساعد الطفل فً فهم العلاقة بٌن الصوت والرمز 

وتسهل علٌه اكتساب القراءة 
1

 

 

 

 

                                                 
1

، 2انعذدبٕٚت، جبيعت ٔسلهت، يخخبش حطٕٚش انًًبسسبث انُفسٛت ٔانخش علالت انمشاءة ببنٕعٙ انفَٕٕنٕجٙ ̏ إشكبنٛتلشاءاث َظشٚت حٕل  سعبد حشبَٙ ̋ 

 .20 ، ص2102
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 مراحل تطور الوعً الفونولوجً: .5

ات متكررة تكون أولٌة ٌكتسب الوعً الفونولوجً عند الطفل عبر مراحل من خلال نشاط

 فً بداٌتها ثم تتطور تدرٌجٌا 

فالكلام بالنسبة للطفل لٌس فقط حركة تنتج صوت تؤثر على البٌئة غنما هً ربط بٌن 

الصوت الحركة الفموٌة الصوتٌة والوضعٌة والتمثٌل النطقً للصوت، فإدراك الطفل لهذا 

 تجاربه وفرص تفاعله.الربط بٌن هذه العناصر ٌتوقف على قدراته الحدسٌة، 

عنصر سمعً للكلمة وفً هذه  كأصغرالطفل بإنتاج المقاطع التً ٌراها  ٌبدأففً البداٌة 

التمثٌلات السمعٌة المقطعٌة ترتبط  أنٌمر على تنظٌم نطقً معقد أي  أنالحالة ٌتحتم علٌه 

 سانٌة.إطار حسً حركً تتداخل فٌه الوظٌفة اللبتمثٌلات نطقٌة صوتٌة تخلق لدى الطفل 

من خلال دراسة لها انه فً  (Coquet, F)وفً هذا الموضوع تشٌر الباحثة كوكً 

أسبوعا من الحمل تحدٌدا ٌكون الجهاز السمعً للجنٌن جد  20المرحلة الجنٌنٌة وفً 

متطور ما ٌسمح له بمعالجة بعض الأصوات التً تصفى من خلال سائل 

 ,Jouen)تجربة الباحثان جوان  وتضٌف نتائج(Liquide Amniotique)الامونٌوتٌك

F)  وبوتاس وآخرون(Pouthas, V et all)  على انه ما بٌن الأسبوع السادس والثلاثٌن

 وجمل مثلا نحل/نخل ٌفرق بٌن كلمة و وأخرى أن( ٌكون باستطاعته 40-36) والأربعون

 .مثلا القط ٌتبع الفأر

واللغة التً تتكلم بها  الأمبٌنما فً الأشهر الثلاثة الأخٌرة من الحمل ٌؤلف ممٌزات صوت 

 ما ٌكون لدٌه مٌولات أولى للنغمة.

بوادر الوعً الفونولوجً تبدأ من المرحلة  أنأجمعت  أنهانلاحظ من خلال هذه الدراسات 

لاستجابة لبعض الأصوات الجنٌنٌة اٌن ٌكون الجهاز السمعً للجنٌن متطور مما ٌمكنه من ا

 التً ٌعتاد على سماعها وهو ما ٌعكس قدرته على التفرٌق بٌن الأصوات.

فقد أوضحت بعض الدراسات انه من المٌلاد ٌدرك الطفل الفرق بٌن معظم الأصوات 

 .الأمالمستعملة فً لغته 

ً عشر والشهر الثانالتمٌٌز السمعً للصوامت ٌظهر ما بٌن الشهر العاشر  أوضحواأنكما 

( أي فً الوقت الذي ٌكون فٌه الطفل قادرا على النطق بالمقاطع الواضحة، 10-12)
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فالطفل ٌأخذ الصوامت الواضحة فً لغته وبفضل القدرة على التمٌٌز فٌما بٌنها فٌربط بٌن 

 إٌقاعٌاالصوامت لٌكون سلسلة صوتٌة من خلالها ٌفهم بعض الكلمات وهنا ٌقطع الطفل 

 ف حسب الوضعٌةعناصر الكلامٌة وٌنسق نطقه وٌربط بٌن الحروالتتابع الصوتً لل

تطور الوعً الفونولوجً من السنة  أنوآخرون  (Mac Lean)وقد لخص ماك لٌن 

 الثالثة إلى سن السادسة من خلال هذا الجدول التالً:

 ( ٌمثل تطوٌر الوعً الفونولوجً عند الطفل1جدول رقم )

 المستوى نسبة النجاح السن

3 20% 
ٌكشف عن قافٌة الكلمات 

 سكر←sukaru]مثل: ]

4 46% 

لى إتقطٌع الكلمات 

[ a/ka/letمثل: ]مقاطع

 أكلت←

5 
48% 

17% 

 تقطٌع الكلمات إلى مقاطع-

 تقطٌع الكلمات إلى مقاطع-

6 
90% 

70% 

 تقطٌع الكلمات إلى مقاطع -

تقطٌع الكلمات إلى -

فونٌمات 

[ ta/m/ri/nu]مثل:

 ت/م/ر/ي/ن←

 

الطفل فً السنة الثالثة من العمر ٌكون بمقدوره التعرف على  أننلاحظ من خلال الجدول 

الحرف الأخٌر من الكلمة )القافٌة( ومعالجة المقاطع فً الكلمات وذلك بتمٌٌزها وتقطٌعها 
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لى فونٌمات ٌتمكن منها انطلاقا من سن إت ابٌنما المعالجة الفونٌمٌة أي تقطٌع الكلم

الخامسة
1

 

 الوعً الفونولوجً: أهمٌة .6

الفونولوجً ٌشكل مؤشرا جٌدا فً اكتساب  أهمٌة الوعًأنٌتفق العدٌد من الباحثٌن إلى 

الفونولوجً ٌؤدي إلى تحسٌن قدرة الطفل على القراءة  تطوٌر الوعًأنوتعلم القراءة، كما 

خاصة فً الصفوف الأولى، فإدراك الطفل بتجزئة الكلمات إلى فونٌمات مستقلة وضم هذه 

 الفونٌمات معا كً ٌتمكن من تكوٌن الكلمات 

ٌربط بٌن الحرف والصوت الذي ٌدل علٌه وٌستغل  أنالمختلفة فإنه سوف ٌكون بمقدوره 

مؤشرا هاما لتعلم الطفل القراءة ءة الكلمات وبذلك ٌصبح الوعً الفونولوجًذلك فً قرا
2

 

التً أقٌمت  (Cambert, Bradley, Jule, Olofsson.A)وهذا ما أكدته دراسات 

واحد من المحددات الأساسٌة للتقدم  أنعلى القراءة فً العشرٌنات الأخٌرة أوضحت 

من التسرب فً تعلم القراءة ت وسٌلة للوقاٌة التدرٌجً الأولى فً القراءة هو فً نفس الوق

هو الوعً الفونولوجً لهذا أشارت أبحاث عدٌدة إلى وجود صلة بٌن تعلم القراءة وقدرة 

 التعرف على الاستعمال بطرٌقة مقصودة على عدد من الوحدات الفونولوجٌة للغة الشفهٌة.

فً تعلم القراءة واكتساب  لذلك ٌعد الوعً الفونولوجً بعناصره ومكوناته قاعدة أساسٌة

 رات المتعلقة بها.االمه

طفلا  235التً أجرٌت علة  (Lundbery)كانت دراسة لندبري الطولٌة  تومن الدراسا

تلقوا تدرٌبا على تطوٌر الوعً الفونولوجً فً مرحلة الطفولة من خلال استخدام جمل 

وكلمات ذات إٌقاع وسجع، كما دربوا على تحلٌل المفردات إلى فونٌمات المكونة لها، وبعد 

 على تحلٌل الكلمات إلى أصوات الأطفالسنة من التدرٌب لوحظ تطور جٌد فً قدرة 

وتوبعت هذه المجموعة  الآخرٌنوكذلك القدرات الفونولوجٌة بشكل عام مقارنة بالأطفال 

حتى نهاٌة الصف الثانً ابتدائً
3

 

                                                 
1

 .22سعبد حشبَٙ، َفس انًشجع انسببك، ص 
2

انخعهى، احًذ حسٍ يحًذ عبشٕس " انٕعٙ انفَٕٕنٕجٙ ٔدٔسِ فٙ حشخٛض ٔعلاج الأطفبل رٔ٘ انعسش انمشائٙ " انًجهت انعشبٛت نظعٕببث  

 .01، ص2102،يظش
3

 .02، ص2102، انكٕٚج، الأٔنٗيشكض حمٕٚى ٔحعهٛى انطفم، انطبعت  ة ٔانكخببت ̏انعًهٛبث انفَٕٕنٕجٛت ٔطعٕببث انمشاء يسعذ أبٕ انذٚبس ٔآخشٌٔ ̋ 
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فً  أفضلقدرات هؤلاء الأطفال كانت  أنعد سنتٌن من انتهاء البرنامج التدرٌبً لوحظ أي ب

 فً الصف. الآخرٌنالقراءة وتهجئة الكلمات مقارنة بالأطفال 

النتائج المتوصل إلٌها تشٌر بوضوح إلى أهمٌة تطوٌر الوعً  أنومن خلال الدراسة نلاحظ 

 الفونولوجً وكذلك أهمٌة الوعً الفونولوجً بشكل عام فً مهارة القراءة.

 برامج تطوٌر الوعً الفونولوجً: .7

 ٌمكن تلخٌص خطوات تدرٌس الوعً الفونولوجً فٌماٌلً:

 رٌجٌا نحو الأصعب.البدء بكلمات سهلة والتقدم تد-

 تقدٌم الدعم والمساعدة.-

بشكل صرٌح ومباشر باستخدام استراتٌجٌات واضحة عن طرٌق مزج  الأصواتتمٌٌز -

 الأصوات. إنتاجالأصوات وان ٌطلب من الطفل إعادة 

الرابعة فً تعلٌم الوعً الفونولوجً للأطفال منذ سن  نبدأومن الجدٌر بالذكر انه بإمكاننا ن 

ٌسهل من اكتسابهم اللغة، واكتساب مهارات القراءة ولتدرٌب الطفل على  أنمن شانه  أنحٌث

ذلك ٌتضمن اللجوء إلى أنشطة تناسب عمره الزمنً وتدفعه للمشاركة فٌها، وتتضمن 

 أنشطة تقوم على تجزئة الكلمة إلى جزئٌن 

العاب  إلىجوء ضم هذا الجزئٌٌن لتكوٌن كلمة وبالتالً ٌمكن اللأخرى تقوم على  وأنشطة

 الكلمات وٌمكن تصنٌفها كما ٌلً:

 تقوم المجموعة الأولى على تجزئة الكلمات التً تتكون منها الجملة.-

ضم تلك الفونٌمات التً قد تم تجزئتها  أوالمجموعة الثانٌة على ضم هذه الكلمات من جدٌد -

 من قبل.

استبدالها  أووتقوم المجموعة الثالثة على حذف بعض الفونٌمات من الكلمة وإضافة أخرى -

 بفونٌمات أخرى بهدف الحصول على كلمة جدٌدة.

بما ٌنقصها من  وإكمالهاعلٌك استحضار كلمات تناسب أطفال السنوات الأولى  نشاط:

 صوت لغوي فً الجدول التالً:
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 ي الناقص( ٌمثل الصوت اللغو2جدول رقم )

 الصوت اللغوي الناقص الكلمة

طا...........................................

.. 

............................................... 

كرا..........................................

.. 

............................................... 

...........................................كتا

.. 

............................................... 

قل...........................................

.. 

............................................... 

جدي.........................................

. 

.....................................................

.. 

 

هناك العدٌد من الإجراءات المختلفة والخطوات المقننة التً ٌنبغً على  أنمما لا شك فٌه 

ٌسٌر علٌها خلال التدرٌب الأطفال على الوعً الفونولوجً أنالمعلم 
1

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
1

 .           12،ص2111يُٗ إبشاْٛى انهبٕد٘ " طعٕببث انخعهى ٔانكخببت حشخٛظٓب ٔاسخشاحٛجٛبث علاجٓب " يكخبت صْشاء انششق، انطبعت الأٔنٗ، 
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 خلاصة:

ٌلعب دور مهم فً التنبؤ نستخلص أن الدراسات الحدٌثة أكدت أن الوعً الفونولوجً 

بالتحصٌل القرائً، فمعظم النتائج أكدت أن الوعً الفونولوجً ٌعتبر من المكتسبات الأولٌة 

 للقراءة.

 



 الفصل الثالث

 مهارة القراءة

 تمهيد

 تعريف القراءة-1

 الآليات العصبية المتدخلة في عملية القراءة-2

 أنواع القراءة-3

 مراحل تعلم القراءة-4

 ميكانيزمات القراءة-5
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 خلاصة الفصل
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 تمهيد:

القراءة وسٌلة  إنذلك  الإطلاقعلى  أهمهالم ٌكن  إن التعلٌم،ٌعتبر مٌدان القراءة من مٌادٌن 

دٌن الواسعة التً ٌطل منها على مٌا والمعلومات،وهً النافذةفً كسب المعرفة  الإنسان

القراءة  إتقانحٌاته الٌومٌة ٌتطلب منه  الدراسٌة وكذلك فًفنجاح الفرد فً حٌاته  مختلفة،

وعلى سلبٌا على التحصٌل الدراسً للتلمٌذ  تأثٌراتؤثر  أنالوسٌلة التً ٌمكن  والكتابة لأنها

 القراءة بالنسبة للمسار التعلٌمً للفرد. أهمٌة إلىلذا تطرقنا فً هذا الفصل  الٌومٌة، أنشطته

 تعريف القراءة:. 1

التعرف على الحروف  لا ٌتعدىتعرٌف القراءة ٌبدأ بشكل بسٌط  أن إلىتشٌر الدراسات 

وأصبح انه تطور تعرٌف هذه العملٌة  إلا أصوات وترجمتها إلى والكلمات المكتوبة

 عملٌة معقدة مما ٌجعل العلماء ٌختلفون فً تحدٌد تعرٌف القراءة. أنهاالقراءة على  إلىٌنظر

 تعريف محمود احمد السيد: 

فً  عنه الكاتببناء المعنى الذي عبر  القارئبإعادةعملٌة نفسٌة لغوٌة بواسطتها ٌقوم  أنها

(ألفاظصورة رموز مكتوبة )
1

 

 :تعريف سامي محمد محلم 

أنها عملٌة فاعلٌة دافعٌة تشمل الرموز والرسوم التً ٌتلقاها القارئ عن طرق عٌنه 

والحكم وحل المشكلاتوالاستنتاج والنقد  المعانً والربط بٌن وفهم المعانً
2

 

  ايستيان: فرانسواتعريف 

هً عملٌة معرفٌة تتمثل فً تحلٌل رسالة مكتوبة من اجل فهم معناها، وتكون هذه الرسالة 

لمات والجمل. والقراءة عملٌة معقدة تتمثل فً الربط بٌن الرموز مشفرة بالحروف والك

المكتوبة ومعانٌها اللغوٌة، بحٌث ٌقوم القارئ بالربط بٌن الكلمة أو الحرف بالصوت الذي 

                                                           
 .539، ص5995سورٌا ،امعة دمشق "علم النفس اللغوي" الطبعة الثانٌة، منشورات جمحمود أحمد السٌد  1
 .285، ص2002، دار المسٌرة، عمان الأردن،سامً محمد ملحم "صعوبات التعلم" الطبعة الأولى 2
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ٌناسبها، كما تعتبر القراءة عملٌة تحوٌل رموز مكتوبة إلى رموز منطوقة بالإضافة إلى فهم 

فً الربط بٌن الكلمة والصوت ها، هذه العملٌة تتلخص معانً هذه الرموز والتمٌٌز بٌن

واللفظ الامر الذي ٌتطلب تنسٌقا بصرٌا، سمعٌا، حركٌا وذهنٌا إضافة إلى اكتمال النضج 

اللغوي لدى الطفل
1

 

 مسعد أبو الديار: تعريف 

دة القراءة هً إدراك الرموز المكتوبة والنطق بها ثم استٌعابها وترجمتها إلى أفكار وفهم الما

المقروءة ثم التفاعل مع المقروء وأخٌرا الاستجابة إلى ما تلٌه هذه الرموز
2

 

  تعريف قاموسLarousse: 

 أصلها″lecture″فقد ورد فٌه خمسة تعارٌف تتعلق بالقراءة وهذا بعد الإشارة إلى أن كلمة 

 ″.″lecturaكلمة لاتٌنٌة 

التعرٌف الأول ٌؤكد على ان القراءة هً فك الرموز بما فٌها التعرف على نص القراءة، 

 قراءة رسالة مشفرة بالمورس وبطبٌعة الحال هذا ٌعطً مفهوما عاما للقراءة 

وجاء فٌه ″ معرفة القراءة″أي  ″″le savoir_lireأما التعرٌف الثانً فٌركز على تعرٌف 

وفً جزئه الثالث حدد قاموس  مكتوب.أن معرفة القراءة هً فك ترمٌز وفهم ما هو 

Larousse  أن القراءة هو فعل ٌتم فٌه قراءة نص بصوت مرتفع أمام أشخاص آخرٌن أي

 قراءة جهرٌة. 

تحلٌل وترجمة  هً عملٌتافً حٌن جاء الجزء الرابع من التعرٌف لٌؤكد على ان القراءة 

 نص ما أي ما نستخرجه من معنى أو ما نظن أنه ٌحمل معنى معٌن.

                                                           
1 Estienne Françoise «Les Méthodes d’initiation à l’écrit» .Edition Masson, Belgique 2007.                                         

الكوٌت،  أبو الدٌار "العملٌات الفونولوجٌة وصعوبات القراءة والكتابة " مركز تقوٌم وتعلٌم الطفل، الطبعة الأولى، مسعد 2
 .552، ص2052
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للغة التعرف على إشارات مكتوبة فً الجزء الأخٌر من التعرٌف ورد ما ٌلً: القراءة هً 

ه الإشارات وتركٌباتها بالإضافة ذهنٌا وبصوت مرتفع والتً تمثلها هذ أماثم تكوٌن أصوات 

لى إعطائها معنىإ
1

 

  تعريف قاموسLe petit Robert : 

وجاء فٌه أربع تعارٌف للقراءة وهً المتابعة بالعٌن والتعرف على الكتابة وهً فك 

الرموز والتعرف على محتوى النص وأخٌرا التلفظ بنص مكتوب بصوت مرتفع
2

 

  تعريف الموسوعة العلميةWikipédia: 

فً شكل رموز قابلة  تتمثل الأخٌرةعلى أنها نشاط متعلق بفهم معلومة مكتوبة هذه 

للتعرف بواسطة البصر أو اللمس فً حالة الكتابة بالبرابل
3

 

 : القراءةالعصبية المتدخلة في  . الآليات2

الحروف معقدة تستلزم عملٌات متسلسلة تشمل التعرف على  ان عملٌة القراءة هً عملٌة

بادلي عاملة بحٌث ٌرى  أو والتهجئة والذاكرة فاعلة( )الفونولوجًصوته وتحدٌده، وتحدٌد

مطلوب من  ما هو إلىالمؤقت المتدخلات فً المخزن  أوتوجه المعلومات القادمة  أنها

حل المشكلات إلىوالحساب قراءة مهارات ٌمكن ان ٌكون مداها من ال
4

 

دٌد معنى الكلمة سواء الكلمات( من اجل تح )معجممخازن الكلمات  إلىالدخول  بالإضافة

 من الكلمات.عندما تكون مع مجموعة  أومفردة  عندما تكون

وي الكبٌر فالجهاز الخلأساسٌة البصري له مكونات  ، فالجهازالإبصارجهاز  أٌضاوهناك 

ذوي  أوالصغٌر  ،والجهاز الخلويMangnocellulan systemذو الخلاٌا الكبٌرة أو

الجانبٌة  الركابٌةفً النواة  وهما موجودان parvocellular system)الخلاٌا الصغٌرة 
                                                           

1 Larousse, ″grand dictionnaire Encyclopédique″, Larousse, Paris, Libraires Larousse.                    
غلاب صلٌحة قزادري "عسر القراءة فً الوسط العٌادي المدرسً الجزائري تناول معرفً لسانً فً التعرٌف  2

والتشخٌص والتدرٌب من خلال تكٌٌف اختبار تقٌٌم القراءة واقتراح برنامج للفحص والتدرٌب للقراءة" رسالة مقدمة لنٌل 

 .59، ص2052/2053، 2شهادة الدكتوراه فً الارطفونٌا،جامعة الجزائر
3 Wikipedia. org /wiki/lecture .fr . 23/01/2019, 14 :30. 

 .332، ص2005وزٌع، الطبعة الأولى، عمان، محمد الشفٌرات " مقدمة فً علم النفس العصبً" الشروق للنشر والت 4
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ٌتكون من طبقتٌن ذات خلاٌا كبٌرة خلاٌا الكبٌرة  الخلوي ذوالظهرٌة فً المهاد. الجهاز 

 وتقوم خلاٌاهالخلاٌا الصغٌرة  الخلوي ذومن الجهاز  وٌعتقد انهأقدمالداخل  وٌتكونان من

 أربعمن  والذي ٌتكون والفروق الصغٌرة،والعمقالحركة  عن معلومات وإرسالبنقل 

 الخاصة باللون وٌرسل المعلوماتبنقل  وهو الذيٌعتقد انه تطور حدٌثا  طبقات خارجٌة،

البصرٌة القشرة  إلىطبعا كلا الجهازٌن ٌنقل المعلومات من الشبكٌة  ،والتفاصٌل الدقٌقة
1

 

الجداري الخلفً من الفص ان الجهاز ذو الخلاٌا الكبٌرة ٌنتهً فً الجزء  الإشارةإلىوٌجب 

lobepartiel)،الصدغً وتعمل هذهالجهاز الثانً فٌنتهً فً الجزء السفلً من الفص  أما 

 التالً:على المعالجة البصرٌة فً عملٌة القراءة على النحو  الأجهزة

 الحركة التتبعٌة للعٌن. أوالكبٌرة ٌكون نشطا خلال رمش العٌن الجهاز ذو الخلاٌا 

تحدٌد  أوالجهاز ذو الخلاٌا الصغٌرة ٌكون نشطا خلال تثبٌت العٌن كما ٌحدث فً تمٌٌز  أما

 المكتوبة. أو المطبوعة ومعرفة الرموز

مفصولة بحركات  التثبٌت تكونمن الحركات  ٌعمل سلسلةالقراءة ان الفرد  أثناءوما ٌحدث  

لجهاز ذو الخلاٌا الصغٌرة الجهاز ذو الخلاٌا الكبٌرة ٌمنع ا وٌفترض انرمشٌة من العٌن 

من ان الانطباع الذي تكون من عملٌة  وذلك للتأكدحركة رمشٌة تقوم بها العٌن  فً كل

الصور  أوذه الانطباعات تداخل بٌن ه ٌحدث وبذلك لاانتهى،تثبٌت العٌن قد 
2

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .336، ص نفس المرجع السابقمحمد الشفٌرات ، 1
 .337،ص نفس المرجع السابقمحمد الشفٌرات ،  2
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 أنواع القراءة:-3

 فٌما ٌلً: والتً سندرجهاالقراءة  أنواعاتفق بعض العلماء على تحدٌد نوعٌن رئٌسٌن من 

 لقراءة الصامتة: ا-3-1

ٌحصل بها القارئ على  شفة،أوولا تحرٌك لسان  ولا همسلٌس فٌها صوت هً قراءة 

الاستعانة بعنصر  والجمل دونخلال انتقال العٌن فوق الكلمات  من والأفكارالمعانً 

الصوت 
1

 

 :مزايا القراءة الصامتة 

 .وتذوٌقهاالقراءة  الرغبة فًتنمٌة _

 بالجمال. والإحساستربٌة الذوق _

 الفهم.زٌادة القدرة على _

 وفكرٌا. وتنمٌته لغوٌازٌادة قاموس القارئ _

 الرفٌع. الأدب ألوانٌستحق الحفظ من  حفظ ما_

 :عيوب القراءة الصامتة 

 والأداء.النطق  وعٌوبهم فًالتلامٌذ  أخطاءلاتتٌح للمعلم معرفة _

الإلقاءوجودة  والتمثٌل المعنىللتلامٌذ فرصة التدرٌب على صحة القراءة  _لا ٌهٌأ
2

 

 الجهرية: القراءة -3-2

بالجمع بٌن الرموز وفهمها المخ  إلىالعٌن  وتوصٌلها من والرموز المطبوعةالنقاط  هً

النطق  واستخدام أعضاء بإضافةثم الجهر بها له فً المخ  مجرد والمعنى المختزنكشكل 

صحٌحا استخداما 
3

 

 

                                                           
 .20، ص2005ر والتوزٌع، الطبعة الأولى، هشام الحسن "طرق تعلٌم القراءة والكتابة" دار الثقافة للنش 1
 .2005عبد الفتاح حسن البحة "أسالٌب اللغة العربٌة وآدابها" دار الكتاب الجامعً، الطبعة الأولى، عمان، 2
ر والتوزٌع، الطبعة القرائً" دار الوفاء للنشمراد عٌسى علً سعد" كٌف ٌتعلم المخ ذو صعوبات القراءة والعسر  3

 .78، ص2007الأولى، 
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 :مزايا القراءة الجهرية 

 الصوت بمدلوله. وربط هذاصوت الكلمة  إدراكتساعد القارئ على _

 لون من السرور. وٌحقق لهبالرضاٌبعث فً نفس القارئ الشعور _

الحروف من مخارجها  إخراجتساعد المعلم على معرفة مدى قدرة التلامٌذ على _

 سلٌما بالكلمات والجمل نطقاوالنطق الصحٌحة 

 عيوب القراءة الجهرية: 

 لاتتسع الحصة لقراءة جمٌع التلامٌذ._

 بغٌر الدرس. هاأثناءالتلامٌذ  ٌنشغل بعضقد _

ة غٌر اقتصادٌة فً التحصٌلطرٌق_
1

 

 مراحل تعلم القراءة:-4

فهناك  إلٌها،ومٌله القراءة  إلىطرٌقة التدرٌس تؤثر تأثٌرا قوٌا فً تكوٌن نظرة الدارس  إن

 والمعلومات وهناك طرقالأفكارعملٌة بحث  أنهاالقراءة على  إلىطرق تنمً لدٌه النظرة 

دون  والنطق بهامجرد تعرف على الرموز المكتوبة  أنهاالقراءة على  إلىتنمً فٌه النظرة 

 وهً:طرق رئٌسٌة لتعلم القراءة  أربع هناكفونقدها،الاهتمام بفهم المعانً 

 التركيبية )الجزئية(: الطريقة-4-1

 :الأبجديةالطريقة 

وأواخر ووسط  أوائل ونطقها فً ورسم وتمٌٌز الحروفالطرٌقة التً تعتمد على تعلٌم 

من حرفٌن ثم  الحروف نبدأمرحلة تركٌب كلمات بسٌطة من هذه  إلىثم لتنتقل  الكلمات،

مرحلة  إلىثم الانتقال من مرحلة تكوٌن الكلمات من حروف  تدرٌجٌا،ثم تزداد  أحرفثلاثة 

 لتكوٌن جمل مندرجة فً مستوٌات مختلفة. الكلمات معاتركٌب 

 

                                                           
بدري مصطفى "مشكلات القراءة من الطفولة إلى المراهقة" دار صفاء للنشر والتوزٌع، الطبعة الأولى، عمان رٌاض  1

 .35، ص2005الأردن،
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  الصوتية:الطريقة 

 وذلك بالتركٌز،بٌن الحروففً خطواتها فٌما عدا التعلم  الأبجدٌةمع الطرٌقة  وهً تتفق

بٌن الحروف المتشابهة صوتا  التمٌٌزوعند على الصوت المجرد المقابل لكل رمز مكتوب 

زراعةز.  سافر،كلمة مثل     س. أولسٌشهد المدرس بالصوت الظاهري فً 
1

 

  :الطريقة المقطعية 

 الأبجدٌةكلا من الطرٌقتٌن  نإ استعمالها والكلٌة ولا ٌنتشر الأبجدٌةهً خطوة بٌن الطرٌقة 

 أثناءمعظم المعلمٌن ٌمزجون بٌن الطرٌقتٌن  إنتستعملان منفصلتٌن بل  والصوتٌة لا

الحروف  بأسماءٌكون  البداٌة،الخلاف بٌن المعلمٌن فً  وإنما ٌقعتعلمهم القراءة للمبتدئٌن 

صوته حسب ما تدعوا  أوكانوا ٌداولون بٌنهما فٌستخدمون اسم الحرف  بأصواتها لكنهأو

واحد بٌنهما فً هجاء  وقد ٌمزجالحاجة 
2

 

 )الكلية(:التحليلية الطريقة -4-2

، و   الإدراكهم التلامٌذ ككل بناء على نظرٌة الجشطالت فً تهتم بادراك و تعرف و ف  

ٌراعً فً استخدامها عدد الكلمات و التحكم فً هذا العدد الذي ٌستعمله التلمٌذ خلال فترة 

ثم ٌقسم  التلامٌذ للتعلم،ار استعداداتها الطرٌقة تقوم فً بداٌتها على اختب ان،و دراسٌة محددة

التلامٌذ طبقا لاستعداداتهم  و بعدها ٌقرر المعلم العمل مع هؤلاء الذٌن ٌظهرون نضجا و 

المعلم ٌركز فً هذه الطرٌقة على مهارات  إناستعدادا كافٌا لتعلم القراءة بهذه الطرٌقة و 

ى استخدام السٌاق عل الأطفال، فعلٌه تدرٌب  آخرشًء  أيمن  أكثرالتعرف على المفردات 

الشبه و الاختلاف بٌن الكلمات و  أوجهستخدام الصور المصاحبة للكلمات  و ملاحظة لا أو

 ذلك من خلال الخطوات التالٌة:

 من حٌث التدرٌب  للتلامٌذ،المراد تعلمها بطرق عدٌدة  ٌقدم المعلم المفردات

 المستعملة. والوسائل التعلٌمٌة

                                                           
ٌقٌة" كلٌة التربٌة، جامعة رزق، سامً محمود عبد الله "طرق تدرٌس اللغة العربٌة الأسس النظرٌة والتطب 1

 .225، ص2006،الأزهر
 .75، ص5992عطٌة محمد "طرق تعلٌم القراءة والكتابة " دار الفكر للنشر والتوزٌع، عمان الأردن، 2
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  المعلم للتلامٌذ مثل تحدٌد مكان معلومات  مسبقة ٌحددهاأهدافالقراءة الصامتة لتحقٌق

 استخدام بعض الاستنتاجات. أوالمقروءة،بالمادة 

  وٌناقشون إجابتهمالتً كانوا ٌقرؤون عنها صامتٌن  الأسئلةٌجٌب التلمٌذ على 

 مناقشة جماعٌة.

 .تنمٌة المهارات الخاصة بالقراءة تطرق للتعرف على المفردات 

 جزء على حدة بعد  وٌناقشون كلإلىأجزاءبعد تقسٌمها  أخرىلمادة مدة ٌقرأ التلامٌذ ا

 قراءته مباشرة.

  ًالدرس.أهدافمن تحقٌق  لتأكدتطبٌق اختبار تشخٌص 

 على كلمة جدٌدة او صٌغة  فً التعرفالتلامٌذ المساعدة من المعلم  أحدطلب  إذا

ة الصعبةٌطلب منه استخدام مهارته التً تعلمها لتعرف على الكلم أنفعلى المعلم 
1

 

 :التوليفيةالطريقة -4-3

انهماكانت الطرٌقة التركٌبٌة تعنً بالتركٌز على سلامة  النطق و (  donnaدون ٌذكر) 

على المعنى و القدرة على الفهم فان  التركٌزتعنً التحلٌلٌة  الطرٌقة، و الأداءصحة 

قمة  إلى، و لذلك للوصول بالقارئ تجمع بٌن محاسن هاتٌن الطرٌقتٌنلٌفٌةالتو الطرٌقة 

الباحثٌن و  أمر،و قد  الأخرىالجودة فً القراءة دون تركه لكً ٌقع تحت محاذٌر الطرق 

طرٌقة لتعلم القراءة  إلىأفضلالوصول  إلىأهمٌةتعلٌم اللغة  أسالٌبالعلماء المهتمٌن بتطوٌر 

كل الطرق السابقة  أن إلىنتٌجة فً بحوثهم و خبراتهم  إلىللمبتدئٌن ، و قد توصلوا 

واحد منهما لا تكفً لتكوٌن القارئ الجٌد الذي تتكامل فٌه نواحً  أيٌعتبرها النقص و 

: الطرٌقة  منها التو لٌفٌةعلٌها تسمٌات مختلفة على الطرٌقة  أطلقتالقراءة المختلفة ، و قد 

لتحلٌلٌةالطرٌقة التركٌبٌة اوالتوفٌقٌة ، الطرٌقة المزدوجة 
2

 

 

 

 

                                                           
 .74، ص نفس المرجع السابقمحمد عطٌة ، 1
2
 .545، ص2002ٌوسف السٌد " سٌكولوجٌة اللغة والمرض العقلً " عالم المعرفة، الكوٌت،   
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 الطريقة الفردية:-4-5

الطرٌقة هو  فأساسأخر،شٌئا  أيمن  أكثرهذه الطرٌقة تهتم بالتلمٌذ كفرد  أن" رزقٌشٌر "

بالفرد  ومهارتهم وقدراتهم ومٌولهم وربط القراءةمراعاة الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ 

والاختبار الذاتٌة  وهً الدافعٌة،الطرٌقة على ثلاث مبادئ  (،وتقوم هذه)التلامٌذ

إلىلأخرىمرحلة  الذاتٌوالانتقال من
1

 

 :التالٌةهذه الطرٌقة تتضمن الخطوات  وصادق أنبديركما ٌذكر 

 : التنظيم

متنوعة من  حدا،وتحضٌر كمٌاتٌقوم المعلم بالتخطٌط لما سٌقوم به كل تلمٌذ على  حٌث

 وترفٌهٌة على وٌجب انتعلٌمٌة  وكذلك مواد...ومحتوٌاتها ومجالات وصحفمواد القراءة 

 .وعدٌدةمشكلة متدرجة  وذات مستوٌاتتكون كل تلك المواد متنوعة 

 :والتلميذالمقابلة الشخصية بين المعلم 

الدرس  أثناءعندما ٌلاحظ المعلم ان التلمٌذ ٌعانً من بعض المشاكل فً القراءة  وٌتم ذلك

وفٌها شخصٌة،العادي فً قراءة الكتاب المقرر فعلى المعلم ان ٌدعوا التلمٌذ لعقد مقابلة 

تحتوي الخطة على تقٌٌم التلامٌذ الذٌن ٌعانون من  التلمٌذ،خطة بالاشتراك مع  ٌصنع

 وتنمٌة المهاراتهذه المجموعة ٌتم العمل على تطوٌر  ومن خلال،نفسهامشكلات القراءة 

التً تحتوي  الإضافٌةا وان ٌعطً المعلم لتلمٌذ عدد من الواجبات  التلمٌذ،الضعٌفة عند 

 على تدرٌبات دقٌقة مقصودة بها.

عدد  ولكل تلمٌذالمعلم  دقائق مععشر  إلىوتتراوح مدة المقابلة الفردٌة ما بٌن دقٌقتٌن 

ٌومٌة مقابلة  إلىالتلمٌذ  وقد ٌحتاجأسبوعٌا،مقابلات  أربعة إلىراوح ما بٌن مقابلتٌن ٌت
2

 

 

                                                           
1
 .95محمد عطٌة ، نفس المرجع السابق ، ص  
 .232، ص2007طفل " عالم الكتب، القاهرة، بدٌر كرٌمان وصادق أمٌلً " تنمٌة المهارات اللغوٌة لل 2
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 المهارات:تنمية 

تدرٌب مجموعة صغٌرة من التلامٌذ  إلىقد ٌلجأ المعلم  أوالتدرٌب علٌها  المعلم بناءٌقرر 

تكون تنمٌة المهارات لكل طفل مبنٌة على خطة  وٌجب أنمرة،معا على مهارات نفسها كل 

مستوى العام لزملائه  إلىحتى ٌرتفع مستوى التلمٌذ  للتلمٌذ،مناسب  ومحتوى قرائًمحددة 

 من فصله الدراسً.

 :والتقييمالتشخيص 

 والتقٌٌم بشكلتحتوي طرٌقة التدرٌس الفردي على استخدام وسائل التشخٌص  أنٌجب  

التالٌة من  ولبٌان المراحلمهارة،مستمر لبٌان مدى التقدم الذي ٌحققه التلمٌذ فً كل 

المعلم لكل تلمٌذ بطاقة تقٌٌم  ولهذا ٌخصصالتخطٌط فلا تكون عملٌة التعلم العشوائٌة 

فٌها لٌسجل 
1

 

 :القراءة يكانيزماتم-5

تعالج فً  أنلكل مرحلة من مراحل التعلٌم مهارات خاصة ٌنبغً  وآخرون أنخاطرٌشٌر 

ضعف تعلم  إلىهذه المهارات فً الوقت المناسب ٌؤدي  وإهمال التعلٌمدروس القراءة 

متصلة  أنهاالمهارات على  إلىٌنظر  أن مراحل،وعلى المدرسالقراءة فٌما سٌأتً من 

تكون المواقف التعلٌمٌة ذات  بد أنوقت،ولا العناٌة بها فً كل ولٌست منفصلة،وأن تتم

ومن الصعب  إلىٌبدأ الباحث من السهل  ولابد أنبحاجات التلمٌذ المعاق  وذات صلةمعنى 

لدٌه من سرعة ما بأقصىبان ٌنمو  فٌها،وتسمح لهالتً ٌمكن لطفل النجاح  النقطة
2

 

 

 

 

                                                           
 .55، ص2008أحمد عبد الكرٌم حمزة " سٌكولوجٌة عسر القراءة " دار الثقافة للنشر والتوزٌع، الطبعة الأولى، عمان،  1
طرق تدرٌس اللغة العربٌة والتربٌة الدٌنٌة فً ضوء الاتجاهات التربوٌة الحدٌثة " الطبعة الرابعة، البلد خاطر وآخرون " 2

 .500،ص5998غٌر وارد، 
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 :وهًالأساسٌةالباحث مهارات القراءة  عرضوسوف ٌ

 التعرف:  مهارة 

وٌشٌر الذي ٌوصله فً السٌاق الذي ٌظهر فٌه  ومعرفة المعنىالرموز، إدراك بها وٌقصد

 هً:مهارة التعرف تتضمن عدة مهارات فرعٌة  أن إلى مذكور

 التعرف البصري للكلمة. إتقان -

 معٌنة. إرشاداتاستعمال   -

بالكلمة  )التلفظالتحلٌل الصوتً  وهذا ٌشملالكلمات،القدرة على تحلٌل  -

الكلمة( استعمال القاموس للكشف عن معانً  أجزاء )إدراكٌل التركٌبًوالتحلصوتا(،

الأخرىمن خلال المهارات  إلٌهاالكلمات التً ٌمكن التوصل 
1

 

  :مهارة الفهم 

حٌث ٌحتل تعلٌم  الأساسً،المهارات التً ٌؤكد علٌها فً مرحلة التعلٌم  أهمالقراءة من  إن

كل قراءة هو فهم  المدرسً،والهدف منمن العمل  الأكبرالجزء  أساسٌةالقراءة كمهارة 

ٌفهم الكلمات من السٌاق كما ٌستطٌع فهم الكلمات  أنالجٌد  أساسا،وٌستطٌع القارئالمعنى 

 للموضوع كله. للفقرات والفقرات كأجزاء والجمل كأجزاءللجمل  كأجزاء

من  وإٌجاد المعنىوالمعنى الربط الصحٌح بٌن الرمز  بأنهامهارة الفهم  حمدانوٌعرف 

واستخدامها الأفكار، ونذكر هذهالمقروءة، وتنظٌم الأفكارالمناسب  واختٌار المعنىالسباق 

والمستقبلٌة الحاضرة  الأنشطةبعد فً  فٌما
2

 

 

 

                                                           
سنوات "مكتبة الانجلوا  6إلى  5علً أحمد " الطرٌقة الكلٌة الصوتٌة الحركٌة فً تعلٌم القراءة والكتابة من مذكور  1

 .507ص، 5997المصرٌة، القاهرة، 
علً" تحلٌل أخطاء القراءة الجهرٌة الشائعة لدى عٌنة من تلمٌذات ا لسنة الثانٌة من التعلٌم الأساسً فً  نصر حمدان 2

 .226، ٌناٌر، ص25 عدددولة البحرٌن "جامعة المنصورٌة، المجلد الأول، ال
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  :مهارة النطق 

الحروف من  إخراجالمقصود بمهارة النطق هو سلامة  أنبوندنقلا عن  مرسيذكر 

، الواو، الٌاء( فلا تنطق كلمة ارتقى )الألفو حسن نطق حركات الطوال  مخارجها،

التلامٌذ الذٌن  أوردأٌضاأنو لا كلمة عشر ) عسر( ، و لا كلمة ٌقول )ٌقل( و  (،)إرتكى

و القابلٌن لتعلم الذٌن ٌعانون من مشكلة النطق ٌتزعمون عندما ٌطلب  إعاقاتٌعانون من 

نحو ماٌرتكبون من إلىحساباتهمءة بطرٌقة جهرٌة  و ٌرجع ذلك قراءة منهج القرا ممنهم المعل

فً مواقف القراءة  لإظهارهافً النطق و كراهٌتهم  أخطاء
1

 

 نماذج القراءة:-6

 la voie)ترتكز عملٌة القراءة على نموذجٌن أساسٌن هما المسلك الفونولوجً 

phonologique) ًوالمسلك المفردات(la voie lexicale)،  وبفضلهما ٌتوصل القارئ

المتعلقة بالقراءة تحدث نتٌجة خلل وظٌفً على  الاضطراباتإلى نطق كلمة مكتوبة، إذن 

 .معا الاثنٌنمستوى أحد النموذجٌن أو 

 وتتمثل هاتٌن الطرٌقتٌن فً:

 المسلك الفونولوجي(la voie phonologique): 

أو طرٌقة التجمٌع  (la voie indirecte)سم الطرٌقة الغٌر مباشرة ٌطلق علٌها أٌضا ا

(la voie d'assemblage)  وٌلجأ إلٌها القارئ المبتدئ عندما تكون الكلمات غٌر

 وذلك خلال المراحل التالٌة: (les logatomes)معروفة لدٌه، أو الكلمات دون معنى 

 (l’analyse visuelle du mot écrit)التحلٌل البصري للكلمة المكتوبة  -

 la segmentation du mot en unité)تقطٌع الكلمات إلى وحدات خطٌة  -

graphemique) 

                                                           
، دار الكتب للنشر والتوزٌع، البلد غٌر مرسً محمد منٌر "التأخر فً القراءة الجهرٌة تشخٌصه وعلاجه" الطبعة الأولى 1

 .5984وارد، ،
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 la conversion du mot graphème)تحوٌل الصٌغ الخطٌة إلى صٌغ صوتٌة  -

en phonème) 

 واحدة تلوى الأخرى حتى ٌكتمل المعنى. تجمٌع الوحدات الصوتٌة -

 

نطقهاقصٌرة المدى لحٌن  تخزٌن الصورة الصوتٌة للكلمة فً الذاكرة اللفظٌة -
1

 

 يالمسلك المفردات( :( la voie lexicaleبالطرٌقة المباشرة أٌضا( la voie 

directe)         أوالتعرف المباشر على الشكل الكلً للكلمة( la voie 

d'adressage) المعنى، والقارئ المبتدئ  إلىن المرور مباشرة من المكتوب وٌكأٌن

 ٌستعمل هذه الطرٌقة مع الكلمات المألوفة لدٌه، وتتم من خلال المراحل التالٌة:

 (analyse visuelle du mot)التحلٌل البصري للكلمة  -

 la)التعرف البصري السرٌع على الكلمات المألوفة بشكل إجمالً  -

reconnaissance globale des mots connus) 

 (la compréhension du mot)لتها أي فهمها إٌجاد دلا  -

 la)التعرف على الشكل الفونولوجً للكلمة وكٌفٌة نطقها الصوت المقابل لها أي  إنتاج -

forme phonologique du mot) 

 stockage du)تخزٌن الكلمة فً الذاكرة اللفظٌة قصٌرة المدى لحٌن استعمالها  -

mot dans la mémoire à court terme) 

 

 

 

 

                                                           
1 Mazeau Michèle ‟Neuro Psychologie et trouble des apprentissages du symptôme a la 
rééducation, édition Masson, Paris, P 238. 
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 أهداف تعليم القراءة:-7

 القراءة تحقق مجموعة من الغاٌات منها: إن

 التعلم.وسٌلة  أهم -

 للناس. وتعمق فهمهمتوسٌع دائرة المتعلمٌن  -

 تنشٌط قواهم الفكرٌة. -

 الاستطلاع.تشبع فٌهم حب  -

 أذواقهم.تنمً  -

 .المكبوتة والآخرٌن وتحرر النفوس سلوكهم بالذاتتقوم  -

 الشخصً الاجتماعً للطالب.تساهم فً تحقٌق التوافق  -

 .والتسلٌةتحقٌق لدٌهم المتعة  -

العامة الثقافة  أبوابالمتعلمٌن  أمامتفتح  -
1

 

 القراءة:العوامل المؤثرة في -8

كالفهم  العملٌات العقلٌةفً كٌس من  ومتنوعة تدخلان عوامل اكتساب القراءة عدٌدة 

تلمسه منها  وإن مافً ذاتها  ملاحظتهالا ٌمكن  إحداثالقراءة من  وتتكون عملٌة،والاستنتاج

 والاستنتاجات التًرؤٌة الرمز المكتوب  والمتمثلة فًهو المثٌرات التً تحدث فً البداٌة 

ٌقرأ عن فهم الشخص كما  سلوك ٌعبرتأتً فً النهاٌة فً صورة 
2

 

                                                           
، 2050لنشر والتوزٌع، عمان الأردن،ماهر شعبان عبد الباري "سٌكولوجٌة القراءة وتطبٌقاتها التربوٌة "دار المسٌرة ل 1

 .75ص 
2 Habib Michèle ‟Dyslexie le cerveau singulier, édition Solal, France, P39.. 
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طا ارتبا ولكنها ترتبطالعقلٌة للفرد  الأنشطةعن  زلعتحدث بم إنفالقراءة عملٌة لاٌمكن 

ترتبط بالنمو اللغوي  أنها وغٌرها كماالذكاء  الإدراك،التفكٌر،وثٌقا بالعملٌات العلٌا مثل 

المعرفٌة للفرد بدرجة كبٌرة  وأٌضا بالإمكانٌات
1

 

القراءة ولقد استطاع العدٌد من الباحثٌن أن ٌحصروا عدة عوامل تجعل الطفل مؤهلا لتعلم 

 وهً:

 :العوامل العقلية 

حٌث  الفسٌولوجٌة منالقدرة  أولاٌعتمد تعلم القراءة على وجود جهاز عصبً ٌمتلك 

 centre de stockageومعالجة المعلومات ومركز التخزٌن(les labbes)الفصوص 

et de traitement) حٌث نضج هذه المراكز  الوظٌفٌة من واكتساب اللغة،وثناٌا القدرة

هذا  والذاكرة تقتضً الاستٌعابالإدراك،الانتباه،الذكاء،التفكٌر،فعملٌات  وقٌامها بوظائفها،

وجمٌع لتعلم القراءة  الطفل مؤهلامن النمو حتى ٌكون  ومرحلة متقدمةالنضج 

هذه الشروط الذهنٌة من اجل الاكتساب  إلىوالحساب والتً تحتاجكالكتابة  الأخرىالمهارات

2
 

 :العوامل الانفعالية 

فشعور  وعلى التعلموالاستعدادات للقراءةقدراته  أثرواضح علىالحالة النفسٌة للطفل لها  إن

بشكل  وتعلم القراءةبشكل عام  على التعلمللمساعدة  والطمأنٌنة والثقة بالنفس الطفل بالمحبة

 خاص.

ٌعرض الطفل لحالات  والحرمان العاطفً والشعور بالخوفالقلق  أننجد  وعلى النقٌض

بالنفس  وفقدان الثقةمن العقد 
3

 

 

                                                           
عمٌرة صلاح علً محمد" برنامج مقترح لعلاج مشكلات القراءة والكتابة لدى تلامٌذ عزف المصادر بالمدرسة  1

 .6العلٌا للطفولة، جامعة عٌن الشمس، صالابتدائٌة التأسٌسٌة لدولة الإمارات العربٌة " رسالة دكتوراه، معهد الدراسات 
 .78، ص نفس المرجع السابقماهر شعبان ، 2
3
 كرٌمان بدٌر وأمٌلً صادق، نفس الرجع السابق. 
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  القراءة:رغبة الطفل في 

واختلاف  واستعداداتهم لشخصٌة باختلاف قدراتهمفً رغبتهم لتعلم القراءة  الأطفالٌختلف 

ٌعشون فٌها وبٌئتهم التً ثقافتهم
1

 

وٌعتبر فنجد ٌقلد الكبار  القراءة،الخامسة حتى ٌبدي رغبته فً  أوماٌكاد ٌبلغ الرابعة  فالطفل

الطفل على تعلم القراءة  اجل حثاستغلالها من  الآباءهامة على  تمهٌدٌةالمرحلة  هذه
2

 

 :سن الطفل 

للعمر العقلً اللازم لبدء تعلم القراءة هو ست سنوات بٌنما  الأدنىالحد  أنٌرى الباحثون 

 الأطفالجمٌع  أن، وهذا لا ٌعنً وأكثر سنوات 7وسنوات  6لا ٌقل عن  آخرونٌرون 

ندرك تماما الفروق الفردٌة  لأننامؤهلون وقادرون على تعلم القراءة فً هذا السن تحدٌدا 

لا نستطٌع التحكم بعض العوامل كالعامل النفسً الذي  أنناغلى  بالإضافة الأطفالبٌن 

 ٌخص الطفل وحده 

 :اكتساب مفهومي الزمان والمكان 

فً تعلم القراءة  أساسًكعامل دور اكتساب مفهومً الزمان والمكان بعض الباحثٌن  أكد

تستلزم وجود حٌز من المكان تتولى فٌه الحروف والكلمات على سطر،  الأخٌرةلان هذه 

مسافة معٌنة لابد من  وآخر، وبٌن كل سطر أخرانتهى السطر لابد من استئناف سطر  فإذا

مما ٌطالع، القراءة فً اللغة العربٌة مثلا تكون من  شًءمراعاتها حتى لا ٌترك القارئ 

 الأعلىما عدا فً اللغة الصٌنٌة التً تكون من  الأجنبٌةالٌمٌن إلى الٌسار على عكس اللغة 

والمسافات والاعتٌاد علٌه الأبعادوهذا كله ٌتطلب إدراك  الأسفلإلى 
3

 

 

 

                                                           
1
 .5999دار الفكر العربً، القاهرة،  إعداد الطفل العربً للقراءة والكتابة ̏ ″الناشف هدى محمود  
2

 .240، ص2003بن عٌسى حنفً ً محاضرات فً علم النفسً  دٌوان المطبوعات الجامعٌة، الطبعة الخامسة، الجزائر،   
3
مذكرة لنٌل شهادة  ″الذاكرة العاملة لدى المصابٌن بعسر القراءة تناول نفسً معرفً من خلال نموذج بادلً للذاكرة العاملة  ″بن صافٌة أمال 

 .24، ص2005.2002فونٌا، جامعة الجزائر، الماجستٌر فً الارط
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  :العوامل الجسمية 

سلٌم كذلك سلامة الحواس من بصر، سمع ونطق، إن القدرة على القراءة تحتاج إلى جسم 

وتوظٌف عملٌاته فإذا كان الطفل ضعٌفا من الناحٌة الجسمٌة ٌصعب علٌه تعلم القراءة 

 الذهنٌة من تركٌز، انتباه وٌقظة........الخ التً تحتاجها هذه المهارة.

 :القدرة السمعية 

أهمٌة كبٌرة فً عملٌة القراءة فإن كان الطفل غٌر قادر على السمع الجٌد فإنه سٌجد  ذنللأ

 .المسموعة بالكلمات المرئٌة المكتوبة التً تقدم له كمادة للقراءة الأصواتصعوبة فً ربط 

التلمٌذ  أننحدد العلاقة الوثٌقة بٌن السمع وتعلم القراءة فلا عجب  أننستطٌع بكل بساطة 

ً من مشكلة سمعٌة ٌجد عائقا ٌحول بٌنه وبٌن القراءة والفهم القرائً فهو عاجز الذي ٌعان

( التً ٌسمعها والكلمات الخطٌة التً ٌراها الأصواتعن الربط السلٌم بٌن النغمات )

فٌعانً من فقر فً قاموسه )ٌقرؤها( كما انه ٌجد صعوبة فً تعلم الهجاء الصحٌح للكلمات 

 انعكاسات انفعالٌة قد تعٌق الحٌاة الٌومٌة للتلمٌذ.اللغوي فٌتمٌز عن كل هذا 

 :سلامة النطق 

خلل عضوي وعٌب خلقً فً جهاز النطق  أيالنطق سلٌمة خالٌة من  أعضاءتكون  أنلابد 

الحروف من  إخراجحتى ٌتمكن الطفل من قراءة الحروف بشكل صحٌح والقدرة على 

 .الأصلٌةمخارجها 

 :القدرة البصرية 

قبل البدء بتعلم القراءة على الطفل أن ٌكون سلٌم النظر قادر على توجٌه وتركٌز نظره حتى 

ٌستطٌع أن ٌرى ما ٌضع تحت بصره بشكل واضح وكامل، كما ٌجب أن ٌكون قادرا على 

بٌن الأجزاء الصغٌرة المرئٌة والتفرٌق بٌن حرفٌن متقاربٌن مثل "د" و "ذ" أو بٌن التمٌٌز 
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ٌن مثل "نائم" و "قائم" فسلامة حاسة البصر أمر ضروري لابد منها للبدء كلمتٌن متقاربت

فً تعلم القراءة.
1

 

 القراءة في ظل النظرية الفونولوجية: -9

ٌلً إلى وصف السٌرورات المعرفٌة المتحكمة فً نشاط القراءة فً ظل  سنتطرق فٌما

 النظرٌة الفونولوجٌة

نصف السٌرورات المعرفٌة التً تسمح بالتعرف على الكلمات المكتوبة تقدم  أنلكن قبل 

 شرحا بسٌطا لكٌفٌة التعرف وفهم الكلمات المسموعة. أولا

 القراءة السمعية:-7-1

ٌتلقى المستمع فً المحادثة صوت الكلام على شكل موجات عندما تصل الموجات إلى 

ارات العصبٌة ثم تصل إلى المخ عبر الداخلٌة تتحول إلى سلسلة من الاستثم الأذن

فكل كلمة تحدث تنبٌها عصبٌا مختلفا بحٌث  أخرى، تختلف كل كلمة عن كلمة الأعصاب

 ٌمكن اعتباره كرمز صوتً خاص بها.

ٌوجد فً الحاسوب برنامج لفهم   (Francoise Estienne)حسب ما وصفه الباحث 

اللغة الشفهٌة مجهز بمجال الوحدات التعرف السمعً للكلمات المسموعة، كل وحدة تعرف 

وجات الصوتٌة المحددة والتً تخص كلمة معٌنة، هكذا لما مسمعً تقابل مجمعة من ال

ت وفون الحاسوب فإن كل وحدة تعمل على مقارنة المعطٌارٌرسل المتكلم كلمة فً مٌك

تنشط من حٌث الخصائص التً  أكثربخصائصها ومن ثم الوحدة التً تناسب 
2

 

على هذا فإن الأنظمة الآلٌة تساعد على فهم السٌرورات التً تتحكم فً التعرف على 

الكلمات لدى الإنسان حٌث أن عدد كبٌر من النظرٌات المتعلقة بفهم الكلام تعمل بمفهوم 

ٌمكن أن تسقط هذه النماذج أو النظرٌات على شكل وحدات التعرف السمعً للكلمة كما 

                                                           
1
دحال سهامً  دراسة وتحلٌل استراتٌجٌات الفهم الشفهً عند الطفل المصاب بصعوبات تعلم القراءة ً مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر، جامعة  

 .22.، ص.2004.200الجزائر، 
2
مذكرة لنٌل شهادة  ″حمٌد وش سلٌمةً  دراسة الوعً الفونولوجً ضمن نشاط تعلم القراءة عند الأطفال جٌدي القراءة من السنة الرابعة  

 .26، ص 2002.2003امعة الجزائر، الماجستٌر، ج
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( حٌث ٌبٌن المراحل التً ٌتم من 1مخطط لمعالجة المعلومة كما هو مبٌن فً المخطط رقم)

 خلالها التعرف وفهم الكلمات التً نسمعها.

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( يمثل مستويات المعالجة المعرفية للكلمة المسموعة.1الشكل رقم )

ٌترجم من قبل سٌاق التعرف السمعً  أنفً حالة القراءة السمعٌة فإن الرمز الخطً ٌجب 

 للكلمات

 القراءة البصرية: -7-2

القارئ ٌتعرف بصرٌا  أخرىٌتم بصرٌا ولٌس سمعٌا بعبارة  المألوفةالتعرف على الكلمة 

على الكلمات التً ٌعرفها بحٌث ٌعتقد الباحثون انه ٌنتج وحدات من اجل التعرفعلى الصورة 

ف السمعً التً سبق وان تحثنا عنها بحٌث رالكتابٌة للكلمة، هذه الوحدات تشبه وحدات التع

 نتعرف على الرموز الخطٌة ولٌس السمعٌة.

 الكلمات الشفوٌة

 نظام التحلٌل الصوتً

Système d'analyse 

acoustique  

 

 
 الدلالة

signification 
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إذ ٌخلق القارئ وحدة تعرف  مألوفةدة فهً تصبح وبفضل الالتقاء المتكرر بكلمة جدٌ

بصرٌة لها، إذ حٌنما تنشأ وحدات تعرف بصرٌة لكلمة معٌنة لٌس من الداعً نطق الكلمة 

بعٌن  تأخذالمكتوبة بصوت مرتفع كً ٌتسنى التعرف علٌها، فالقراءة البصرٌة لا تعتمد ولا 

إذ ٌتم ل على مستوى معجمً الاعتبار النظام الهجائً للكلمة، فالتعرف البصري ٌعم

ملة دون الاهتمام بانتظام حروفها، التعرف بصرٌا التعرف على الكلمة بصرٌا كوحدة شا

على الكلمة المكتوبة ٌعتبر طرٌقا مباشرا للوصول إلى القراءة فهذا الطرٌق مدعم بوجود 

ومتشابهة  الإملائًحٌث تكون الكلمات مختلفة فً الخط  (Les homophones)الجناس 

لكن مختلفة فً  الإملائًفً السمع، وفً نفس الوقت معقد بوجود كلمات لها نفس الخط 

الدلالة
1

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1

 .26، نفس المرجع السابق ، صحمٌدوش سلٌمة  
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 خلاصة:

ذ تعد عملٌة تحوٌل جد مهمة ٌكتسبها الطفل فً حٌاته إنستخلص مما سبق إن القراءة مهارة 

الرموز والتمٌٌز بٌنها، لى فهم معانً هذه توبة إلى رموز منطوقة، بالإضافة إرموز مك

وتتطلب هذه العملٌة تنسٌقا بصرٌا سمعٌا حركٌا وذهنٌا، حٌث تمكن الطفل من الاطلاع 

على ما ٌجري حوله من نشاطات فً مختلف مٌادٌن المعرفة بالتالً فهً السبٌل الوحٌد 

 للطفل للحصول على المعرفة.
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 الدراسة الاستطلاعية-2

 مكان وزمان إجراء البحث-3
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 تمهيد:

بعد أن تطرقنا لموضوع بحثنا فً الجانب النظري أٌن قمنا بتحدٌد الإشكالٌة والفرضٌة 

والتطرق إلى الفصول المحددة لمتغٌرات الدراسة، سوف نتطرق إلى الجانب التطبٌقً ٌعد 

جزء كبٌر  أنهاكما وسٌلة مهمة جدا لجمع البٌانات عن موضوع البحث بصورة منهجٌة 

وهام لدعم الجانب النظري وبٌان صحة أو خطأ الفرضٌة. وٌضم هذا الجانب الدراسة 

البحث، منهج الدراسة، عٌنة البحث، خصائصها والأدوات  إجراءالاستطلاعٌة مكان وزمان 

                  المستعملة فً هذا الجانب وطرٌقة تطبٌق الاختبار وتحلٌل النتائج ومناقشتها.

:اتالتذكير بالفرضي-1    

o  توجد علاقة ارتباطٌة بٌن الوعً الفونولوجً والقراءة لدى الأطفال الصم الحاملٌن

 للزرع القوقعً.

o  توجد علاقة ارتباطٌة بٌن بنود الوعً الفونولوجً وبنود القراءة لدى الأطفال الصم

 الحاملٌن للزرع القوقعً.

o القراءة ومهارةبند من بنود الوعً الفونولوجً ارتباطٌة قوٌة بٌن وجد علاقة ت . 

 

الدراسة الاستطلاعية:-2  

 مٌدانالباحث للتعرف على  إلٌهاخطوة ٌلجا  أولتعد مرحلة مهمة فً البحث العلمً، كونها 

مختلف المتغٌرات، لهذا  ضبطالمتوفرة كما تمكن الباحث من  والإمكانٌاتبحثه، الظروف 

من وجود العٌنة التً  للتأكدقمنا بزٌارة عدة مدارس ومستشفٌات فً ولاٌة تٌزي وزو 

تتناسب مع موضوع بحثنا،حٌث التقٌنا بالمدراء للسماح لنا بتطبٌق الاختبار على فئة الصم 

وتم قبولنا فً المدرسة الابتدائٌة "محمد أزرقً مٌمون" وأٌضا  الحاملٌن للزرع القوقعً

 المستشفى الجامعً "ندٌر محمد " ملحقة "بالوا".
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 البحث:                                                                                  إجراءمكان وزمان -3

 بحثنا فً: قمنا بإجراء

o مقر  أمامتقع  9191سنة  إنشائهاالتً تم "ميمون أزرقيمحمد " المدرسة الابتدائية

مدرسا، مكتب المدٌر، مكتبة وقاعة  52تلمٌذا و 493ولاٌة تٌزي وزو، تحتوي على 

، قاعتٌن للتحضٌري وقاعتٌن للتربٌة الارطفونٌة واحدة خاصة بالأطفال الآلًللإعلام

لمصابٌن بعرض داون، الصم الحاملٌن للزرع القوقعً وأخرى خاصة بالأطفال ا

وتدرس فً المدرسة ثلاث لغات عربٌة،  ،5195افرٌل  99وفتحت القاعتٌن فً 

فرنسٌة والامازٌغٌة. وٌتواجد داخل قسم الصم الحاملٌن للزرع القوقعً معلمة تقوم 

 إلىبهم، وبعد ذلك اتجهنا ارطفونٌة تقوم بالتكفل  الدراسً ومختصةبتعلٌم البرنامج 

 وجدنا بعض الأطفال الذٌن ٌتناسبون مع العٌنة المدروسة. مستشفى بالوا أٌن

o  كٌلومترات من  3هً مصلحة استشفائٌةتقع على بعد " الجامعي" بالواالمستشفى

مدٌنة تٌزي وزو بمنطقة رجاونة، تتمٌز بمصلحة الاتصال المواعٌد التً تسمح 

 للمفحوصٌن بأخذ موعد، وتحتوي على عدة أقسام:

  الرئةقسم خاص بأمراض 

 قسم خاص بأمراض العٌن 

 قسم خاص بأمراض السكر 

 قسم الأورام 

  الأعصابطب 

 أمراض الرثة 

 مصلحة إعادة التربٌة العضلٌة 

 مصلحة أمراض النساء 

  الجلد أمراضمصلحة 

  والحنجرة وما ٌمٌز المصلحة أنها الوحٌدة فً تٌزي  الأنفوالأذنقسم خاص بأمراض

 وٌوجد هناك: الصم الحاملٌن للزرع القوقعً وزو تقوم بالعملٌة الجراحٌة للأشخاص
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  مكتب خاص للتربٌة الارطفونٌة التً تقوم التكفل بالأشخاص الصم الحاملٌن للزرع

 القوقعً

 مكتب خاص للمعاٌنة. 

  قاعة الانتظار الخاصة بالمرضى 

 مكتب الرئٌس والسكرتٌرة 

 مصلحة الرجال ٌمٌنا وٌسارا 

  غرفة الممرضٌن وغرفة المتربصٌن 

 والحنجرة نجد: الأنفوالأذنأعضاء قسم 

 أطباء مختصٌن فً أمراض 

 أطباء مختصٌن فً التخدٌر 

 ًأخصائٌٌن فً القٌاس السمع 

 مختصٌن أرطفونٌٌن 

 

 منهج البحث:-4

كل بحث علمً ٌتطلب منهجا خاصا، وكما ان مناهج وطرق البحث تختلف باختلاف 

المواضٌع، وقد اخترنا فً بحثنا المنهج الوصفً وهو طرٌقة ٌعتمد علٌها الباحثون فً 

الحصول على معلومات دقٌقة تصور الواقع الاجتماعً الذي ٌؤثر فً كافة الأنشطة الثقافٌة 

ً تحلٌل الظواهر. استعملنا المنهج الوصفً لأنه الأنسب وتساهم فوالسٌاسٌة والعلمٌة 

مشكلة محددة  أوالتحلٌل والتفسٌر العلمً المنظم لظاهرة  أشكاللموضوع بحثنا وٌعتبر أحد 

للدراسة الدقٌقة وٌتمٌز  وإخضاعهاوتصوٌرها عن طرٌق جمع البٌانات، تصنٌفها، تحلٌلها 

 اهرة الحالٌة.الأسلوب الوصفً بتقدٌم معلومات عن واقع الظ
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 عينة البحث:-5

زرع القوقعً تتراوح أخرى ذكور حاملٌن لل 3و إناث 3حالات  8تتكون عٌنة بحثنا من 

بحٌث أخذنا بعٌن  تم اختٌار العٌنة بطرٌقة قصدٌة سنوات، وقد 93و 91أعمارهم بٌن 

 الاعتبار:

 سنوات. 93و  91السن: حدد سن الحالات ما بٌن -

 حاملٌن للزرع القوقعً ان تكون كل الحالات -

 أن تكون كل الحالات متمدرسٌن.-

 خصائص عينة البحث:-6

 ( يمثل أفراد عينة البحث3جدول رقم )

المستوى  نوع التجهيز الجنس السن  افراد العينة

 التعليمي

 السنة الرابعة الزرع القوقعً ذكر  سنوات 93 ر.ت -1

 لثالثةالسنة ا القوقعًالزرع  أنثى سنوات 91 م.ث-2

 السنة الرابعة الزرع القوقعً أنثى سنوات 94 ل.م -3

 السنة الرابعة الزرع القوقعً ذكر سنوات 94 إ.ك -4

 السنة الرابعة  الزرع القوقعً أنثى سنوات 93 و.ر -5

 السنة الرابعة الزرع القوقعً أنثى سنوات 94 ن.م -6

 السنة الرابعة الزرع القوقعً ذكر سنوات 93 س.ق -7

 رابعةالالسنة  الزرع القوقعً ذكر سنوات93 ف.و -8
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 أدوات البحث:-6

 قمنا بتطبٌق اختبار الوعً الفونولوجً والقراءة للأستاذ " لعجال ٌاسٌن".

 :اختبار الوعي الفونولوجي 

هو اختبار تقٌٌمً، ٌقٌم قدرة الفرد على الوعً الفونولوجً للوحدات اللسانٌة المتمثلة فً 

، الوعً بالمقطع، الوعً بالقافٌة ولذلك قام الباحث بتجزئته إلى الوعً بالفو نٌمالوعً 

، الوعً بالمقطع بالإضافة إلى الوعً بالقافٌة. ولقد تم بالفو نٌمالفونٌمً الذي ٌضم الوعً 

وكذا  Gombertغوبٌر أعمالتماد على تعارٌف المقطع والفونٌم والقافٌة من خلال الاع

مع  Content وكونتون  Alegriaوالٌغرٌا Mousty وموستً Moraisأعمال مورٌس 

 الأخذ بعٌن الاعتبار الخصوصٌة الفونولوجٌة للغة العربٌة.

 :الهدف 

الفونولوجٌة ، وٌضم جزئٌن من ٌهدف الاختبار إلى تشخٌص مهارات الطفل للوحدات 

الأول ٌتمثل فً الوعً بالقافٌة الذي ٌحتوي  المعالجة الفونولوجٌة الواعٌة والمقصودة

فً الوعً الفونٌمً القوافً وتماثل القافٌة. أما الثانً فٌتمثل  إنتاجالتعرف على القافٌة، 

لنهاٌة والتعرف على المقطعً وٌضم مهام التماثل الفونٌمً، حذف مقطع البداٌة والوسط وا

 المقطع.

 :كيفية تطبيق الاختبار 

لقد قمنا بالاعتماد على الطرٌقة الفردٌة اثناء تطبٌق الاختبار على الحالات أي قمنا 

دقٌقة تقرٌبا،  51بإحضار كل حالة لوحدها إلى مكتب المختصة، ومدة الاختبار 

 الوقت نقوم بتسجٌلحٌث نقوم بقراءة التعلٌمة علٌه ونطلب منه إعادتها وفً نفس 

 إجاباته كما ٌنطق بها .

 :التعليمة وطريقة العمل 

 :ٌضم البنود التالٌةاختبار الوعي بالقافية  -

o  :مجموعات من الكلمات فً  2نعرض على الطفل شفوٌا بند التعرف على القافية

كل مجموعة ثلاث كلمات، نطلب من الطفل التعرف على الكلمة التً لا تقفً مع 

 القافٌة. وإعطائنافً نفس مجموعة  الآخرٌن
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اسمع جٌدا إلى ما أقوله، وجد لً الكلمة التً لا تنتهً بنفس الصوت مع :التعليمة المقدمة

 الكلمتان اللتان تنتهٌان بنفس الصوت، أذكره. وأعطٌنً، الآخرٌن

[asma3ni amlih waš rah anqūl uquli al kalima alii 

matntahiš kimal uχrin, ukūli waš haḍak aswat?] 

 

على الإجابة  9الإجابة تكون مباشرة بعد تقدٌم التعلٌمة، كما نقدم نقطة واحدة ملاحظة: 

 على كل إجابة خاطئة. 1نقطة( و 92الصحٌحة )مجموع =

 

o  نعرض شفهٌا فً كل مرة على المفحوص كلمة ونطلب منه  :القوافي إنتاجبند

 تقدٌم كلمة أخرى لها نفس صوت النهاٌة مع الكلمة التً عرضنها علٌه )القافٌة(. 

 

 وأنتاسمع جٌدا، سأقدم لك كلمة فً كل مرة تتمثل فً العبارة التالٌة :التعليمة المقدمة

 تً قلتها لك.ستقول لً كلمة التً لها نفس صوت النهاٌة بالكلمة ال

[Asma3ni amlih rajah anqūlak kalima wanta atqūli kalima 

taχlaṣ am3aha binafs al sawt?] 

 

نطلب من الطفل الإجابة على التعلٌمة مباشرة بعد الانتهاء منها. نعطً نقطة واحدة ملاحظة:

 ( لكل إجابة خاطئة.1( لكل إجابة صحٌحة وصفر)9)

o كتابة ثم  أو: فً هذا البند سنعرض على المفحوص كلمة نطقٌا بند تماثل القافية

نعرض علٌه أربع كلمات ونطلب منه ماهً الكلمة التً لها نفس النهاٌة الصوتٌة 

 معها. 

كلمات واطلب  3جٌدا سأعرض علٌك كلمة ثم مجموعة مكونة من  أصغًتقول:  التعليمة

 منك ان تقول لً الكلمة التً لها نفس النهاٌة.
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[Asma3ni amlih rajah anqūlak kalima umba3d anqūlak 

arba3 kalimat wanta atqūli kalima taχlaṣ am3aha binafs al᾽ 

sawt ?] 

 

 أوبالمعنى م ة تكون مباشرة كسابقتها، فلا نهت: إجابة المفحوص عن التعلٌمة المقدمملاحظة

( على كل إجابة 9بالحفظ بل ٌهمنا قدرة الطفل على الوعً بالقافٌة. نعطً نقطة واحدة )

 ( لكل إجابة خاطئة.1صحٌحة وصفر )

 :الآتٌة: وٌضم البنود اختبار تقييم الوعي الفونيمي المقطعي-           

 ٌعنً : ٌتمثل فً تماثل أو تجهٌز الفونٌمات فً نهاٌة الكلمات. بند التماثل الفونيمي

نقدم كلمة ثم نعرض على المفحوص لفظٌا ثلاث كلمات تنتهً بنفس الصامت  أننا

وتختلف فً الصوائت ونطلب منه ان ٌعطٌنا الكلمة المناسبة التً تنتهً بنفس 

 .الحركة أوالصوت 

 

ستعطٌنً  وأنتكلمات  4 أعقبهااسمع جٌدا، سألقً علٌك كلمة ثم  تكون كالتالً:التعليمة

 الصوت النهائً )الحركة أو الصائتة(. أوالكلمة التً لها نفس فونٌم 

[Asma3ni amlih rajah anqūlek kalima umanba3d anqūlek 

tᾱlᾱat kalimat wanta atqūli kalima taχlaṣ am3aha binafs 

al᾽sawt alharaka?] 

 للإجابة الخاطئة.( 1( للإجابة الصحٌحة وصفر )9: نعطً نقطة واحدة )ملاحظة

 حذف المقطع فً البداٌة، الوسط والنهاٌة للكلمة.بند الحذف المقطعي : 

ٌتمثل هذا البند فً حذف المقطع لمواضع مختلفة من الكلمة للمفحوص وٌطلب منه تلفظ ما 

 تبقى من الكلمة. 

 ستقوم بنزع المقطعكلمات فً كل مرة  91تكون على النحو التالً: سأقول لك :التعليمة

 المبٌن أمامك وتقول ما تبقى من الكلمة.
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[Kajan 3ašr kalimat fikul kalima tnaհi almaqta3 alinqulek a3lih 

watqūli waš abka man kalima?] 

 ( على كل إجابة خاطئة.1( على كل إجابة صحٌحة وصفر )9نمنح نقطة واحدة )ملاحظة:

 إلى مقاطع وعدها كم من مقطع : بند خاص بتقطٌع الكلمات بند التعرف على المقطع

 مذكرها نطقٌا.

كلمات شفوٌا واطلب منك  91اسمعنً جٌدا سأعرض علٌك  فتتمثل فٌما ٌلً:التعليمة

 عدد المقاطع لكل كلمة مع ذكرها. وإعطائًتقطٌعها إلى مقاطع 

 خاطئة.( لكل إجابة 1( لكل إجابة صحٌحة وصفر )9نعطً نقطة واحدة )ملاحظة:

 

  و صعوباتهاالقراءةتقييم اختبار: 

اختبار تقٌٌمً لقدرة القراءة واضطراباتها عند الطفل المتمدرس فً الطور  ءحث ببنااقام الب

كلمة مع طباعة تدرٌجٌة لفقرات النص  591الابتدائً، وهو عبارة عن نص ٌحتوي على 

حجما، وذلك قصد التحقق من عدم وجود مشكل على مستوى  الأصغرحجما إلى  الأكبرمن 

وبخط واضح ومماثل لمجمل  A4البصر للكلمات المكتوبة، النص مكتوب على ورقة 

النص، ٌطلب من الطفل قراءة النص بصوت مرتفع  وما ٌستطٌع قراءته  من النص بدون 

الطفل بواسطة أخطاء ثم ٌقوم المختص بحساب الوقت المستغرق لقراءة النص من قبل 

ة ( ، مع حساب عدد الكلمات المقروءة الصحٌحChronomètreجهاز قٌاس الزمن ) 

ن لن ٌتمكن الطفل من قراءة كلمات النص ٌطلب منه دقائق، وعدد الأخطاء، وإ 4خلال 

مقطع )  59قراءة أصوات الحروف والمقاطع المطبوعة فً  أسفل الورقة وعددها 

vv,cvvc,vcvcv,cvv,cvc,cvهذا لتشجٌعهم على قراءة النص فٌما بعد وهذا ( و

الاعتبار حسب سن الطفل، نص الاختبار بعنوان حدٌقة المدٌنة ، هو نص مأخوذ من 

( ٌتناسب والهدف المراد قٌاسه 9884كتابات الأدٌب والكاتب الشاعر فٌكتور ٌغو )

ولة القرائٌة( فكلمات )الآلٌة والسٌفرداتً موالمتعلق بتقٌٌم مستوى فك الترمٌز المعجمً أو ال

الذي ٌجعل النص  الأمرالنص صعبة من حٌث المعنى وٌحتوي على كلمات غٌر مألوفة، 

 .الأطفالمحددا جدا وخاص لٌس مثل النصوص التً عادة ما ٌواجهها 
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 :الهدف 

الهدف من اختبار حدٌقة المدٌنة هو تقدٌم مؤشرات لكفاءة القراءة الجهرٌة للنص، كما 

حول دقة القراءة وفعالٌة القراءة وقدرة القراءة، فقد اهتممنا أكثرفً تعطٌنا عناصر هامة 

طلاقا من الكلمات المقروءة نهذا الاختبار بحساب معامل دقة القراءة وفعالٌة القراءة للنص ا

دقائق من القراءة كما ٌمكننا  4المرتكبة من طرف الطفل خلال  الأخطاءوعدد  الصحٌحة

 حساب قدرة القراءة انطلاقا من دقة القراءة و فعالٌة القراءة.

 : التعليمة 

 الأخطاءوقت مع تفادي  أسرعالنص فً  إتماماقرأ النص بأفضل ما تستطٌع وحاول 

Aqrah mlih hada elnas absawt 3ali wa bisur3a ]] 

 :الزمن 

دقائق، كما ٌمكن للطفل قراءة النص قبل المدة  4المدة الزمنٌة المقدمة لقراءة كل النص هً 

 المحددة .

فإننا نقوم بحساب عدد الكلمات المقروءة والكلمات دقائق ولم ٌتم النص 4وفً حالة تجاوز 

 دقائق. 4المقروءة الخاطئة خلال 

 الأساليب الإحصائية:-7

باستخدام معامل SPSS) لمٌدانً تم تفرٌغ بٌانات الدراسة فً برنامج)مرحلة التطبٌق ابعد 

 بٌرسون لمعرفة العلاقة بٌن المتغٌرٌن .

الوعً الفونولوجً علاقة لتحقق من فرضٌات بحثنا والتً مفادها تم اختٌارنا لهذه الوسٌلة ل

 .القراءة عند الأطفال الصم الحاملٌن للزرع القوقعًب

 

 

 

 

 

 



 الفصل الخامس

 النتائج وتحليل ومناقشة عرض 

 .عرض نتائج الحالات لاختبار الوعً الفونولوج1ً

 .عرض وتحلٌل نتائج الحالات لاختبار القراءة2

 إحصائٌا .عرض نتائج الحالات3

 مناقشة النتائج إحصائٌا -4

 الاستنتاج العام
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 تمهيد: 

لٌها بعد تطبٌق اختبار الوعً متوصل إج الئسٌتم فً هذا الفصل عرض وتحلٌل النتا

 على التساؤل المطروح. والإجابةالفونولوجً واختبار القراءة لاختبار فرضٌة البحث 

 

 :الوعي الفونولوجيعرض نتائج الحالات لاختبار  .1

 

 نتائج الحالة الأولى:عرض وتحليل -

 

 ( يمثل نتائج الحالة الأولى من خلال تطبيقنالاختبار الوعي الفونولوجي4جدول )

 النسبة

 المئوية

 

مجموع 

الإجابات 

 الخاطئة

 

النسبة 

 المئوية

مجموع الإجابات 

 الصحيحة
 بنودالاختبار

4.44% 
2 

 
 القافيةبند التعرف على  3 6.66%

 القوافي إنتاجبند  2 4.44% 8 17.77%

2.22% 
 

1 
8.88% 

4 

 
 بند تماثل القافية

 بند التماثل الفونيمي 5 11.11% 0 0%

 بند الحذف المقطعي 6 13.33% 4 8.88%

 بند التعرف على المقطع 6 13.33% 4 8.88%

 مجموع نقاط البنود 26 57.7% 19 42.19%
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 التحليل الكمي: 

وذلك فً بند  5من3( تحصلت على نقطة 4خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن الحالة )من 

 10من  2% من مجموع نقاط البنود وتحصلت على 6.66التعرف على القافٌة ما ٌمثل 

 5من 4%، أما فً بند تماثل القافٌة فتحصلت على 4.44القوافً ما ٌمثل  إنتاجفً بند 

نقاط بنسبة  5من مجموع  5لفونٌمً تحصلت على فً بند التماثل ا% و8.88وهو ما ٌمثل 

% 13.33فً بند الحذف المقطعً أي ما ٌمثل  10نقاط من  6% وتحصلت على 11.11

 . 10من 6% بنقطة 13.33ونفس الشًء فٌما ٌخص التعرف على المقطع فتمثلت النسبة 

 

 التحليل الكيفي:

نتائج حسنة فٌما ٌخص بند ( تحصلت على 4نستخلص من خلال الجدول ان الحالة الأولى )

مجموعات تنتهً بنفس القافٌة،  3التعرف على القافٌة حٌث تمكنت الحالة من تقدٌم 

القوافً، بحٌث لم تتمكن من تقدٌم الكلمات التً  إنتاجوتحصلت على نتائج ضعٌفة فً بند 

نت لها نفس لها نفس الصوت النهاٌة مع الكلمة التً قلتها لها، أما فً بند تماثل القافٌة فكا

لفونٌمً ثل افقط فً هذا البند، وفً بند التما النهاٌة الصوتٌة ولم تتمكن من تقدٌم كلمة واحدة

حٌث قامت بتقدٌم جمٌع الكلمات التً تنتهً بنفس الحركة كذلك كانت النتائج جٌدة ب

وتحصلت على نتائج حسنة فً البندٌن الأخٌرٌن بند الحذف المقطعً وبند التعرف على 

كلمات وكذلك  10مقاطع من  6قطع، وفً بند الحذف المقطعً فقد تمكنت من حذف الم

 تمكنت من تقطٌع معظم الكلمات فً هذا البند وتقدٌمها لنا عدد المقاطع فً كل كلمة.
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 عرض نتائج الحالة الثانية:-

 ( يمثل نتائج الحالة الثانية من خلال تطبيقنا لاختبار5جدول رقم )

 الفونولوجي.الوعي 

مجموع  النسبة المئوية

الإجابات 

 الخاطئة

مجموع  النسبة المئوية

الإجابات 

 الصحيحة

 بنود الاختبار

بند التعرف على  2 4.44%           3        6.66%  

 القافية

 إنتاجبند  0 %0 10         22.22%

 القوافي

        0%         0 11.11%  

5 

بند تماثل 

 القافية

      4.44%         2 6.66%  

3 

بند التماثل 

 الفونيمي

     11.11%         5 11.11%  

5 

بند الحذف 

 المقطعي

بند التعرف على  6 13.33% 4         8.88%     

 المقطع

مجموع نقاط  21 46.65% 24         53.81%   

 البنود

  

 

 

 

 



 الفصل الخامس                                                     عرض وتحليل ومناقشة النتائج

 

82 

 

 لتحليل الكمي:ا

على  2للحالة الثانٌة أنها تحصلت فً بند التعرف على القافٌة بتظهر نتائج الجدول أعلاه 

 0القوافً فقد أخفقت فً هذا البند حٌث تحصلت على  إنتاجوفً بند%4.44أي بنسبة  5

%،وفً بند التماثل 11.11ما ٌمثل  5من  5، فً تماثل القافٌة فتحصلت على 10من 

الحذف المقطعً كانت النتٌجة وفً بند%،6.66بنسبة  5من 3الفونٌمً فقد تحصلت على 

من  6%،أما فً بند التعرف على المقطع تحصلت على 11.11ما ٌمثل نسبة  10من  5

 %.13.3بنسبة  10

 التحليل الكيفي:

( تحصلت على نتائج دون 5أن النتائج الحالة الثانٌة  ) نستخلص من خلال الجدول أعلاه

قدٌم مجموعتٌن فقط تنتهً بنفس القافٌة المتوسط فً بند التعرف على القافٌة بحٌث قامت بت

القوافً فلم تتحصل على أٌة نقطة فً هذا البند ،أما فً  إنتاج،و كانت ضعٌفة جدا فً بند 

هذا البند تماثل القافٌة فكانت النتائج جٌدة جدا ،بحٌث استطاعت الحالة من تقدٌم جمٌع 

مت لها ،و كانت النتائج حسنة فً بنفس النهاٌة الصوتٌة للكلمة التً قد الكلمات التً تنتهً

كلمات تنتهً بنفس  3نقاط فً هذا البند أي قدمت  3بند التماثل الفونٌمً ،فتحصلت على  

الحركة مع الكلمات المقدمة ، و نتائج فً بند الحذف المقطعً المتوسطة ، فتمكنت من 

تحصلت على نتائج حذف مقطع البداٌة .الوسط و النهاٌة لخمسة كلمات ، و فً البند الأخٌر 

 و ذكرها .  كلمات و عدها  6حسنة فتمكنت من تقطٌع 
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 :عرض نتائج الحالة الثالثة-

 ( يمثل نتائج الحالة الثالثة من خلال تطبيقنا لاختبار 6جدول رقم )

 الوعي الفونولوجي                                         

 النسبة 

 المئوية

مجموع 

الإجابات 

 الخاطئة

 النسبة 

  المئوية

 

مجموع 

الإجابات 

 الصحيحة

بنود الاختبار        

  

بند التعرف على  2 4.44% 3 6.66%

 القافية

 إنتاجبند  2 4.44% 8 17.77%

 القوافي

بند تماثل  3 6.66% 2 4.44%

 القافية

بند التماثل  2 4.44% 3 6.66%

 الفونيمي

بند الحذف  2 4.44% 8 17.77%

 المقطعي

بند التعرف على  3 6.66% 7 15.55%

 المقطع

مجموع نقاط  14 31.01% 31 68.85%

 البنود
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 التحليل الكمي:

نقاط فً بند  5من مجموع  2( تحصلت على 6تظهر نتائج الجدول أعلاه أن الحالة )

نقاط فً بند  10مجموع من  2%، وتحصلت كذلك على  4.44التعرف على القافٌة بنسبة 

نقاط من  3 %، أما فً بند تماثل القافٌة فكانت النتٌجة ب4.44انتاج القوافً ما ٌمثل نسبة 

فً بند التماثل  2%، وتحصلت الحالة على 6.66أي ما ٌعادل نسبة نقاط  5مجموع 

فً بند الحذف المقطعً أي بنقطتٌن من  الشًءنقاط، ونفس  5الفونٌمً من مجموع 

نقاط من  3%، وكانت نتائج بند التعرف على المقطع 4.44ما ٌمثل نقاط  10مجموع 

 %.6.66نقاط بنسبة  10مجموع 

 التحليل الكيفي:

التوسط فً بند التعرف القافٌة،  نستخلص من هذا الجدول أن الحالة تحصلت على نتائج دون

صحٌحتٌن، وحسنة فٌما ٌخص  إجابتٌنالقوافً فتحصلت على  إنتاجنفس النتٌجة فً بند و

، كلمات تنتهً بنفس النهاٌة الصوتٌة للكلمة المقدمة لقافٌة فتمكنت من تقدٌم ثلاثبند تماثل ا

وفً بند التماثل الفونٌمً وبند الحذف المقطعً فكانت النتائج دون المتوسط وفً بند 

 التعرف على المقطع فكانت النتٌجة متوسطة.
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 الحالة الرابعة:عرض نتائج -

 ( يمثل نتائج الحالة الرابعة من خلال تطبيقنا لاختبار7جدول رقم )

 الوعي الفونولوجي

مجموع  بنود الاختبار

الإجابات 

 الصحيحة

 النسبة 

 المئوية

مجموع 

الإجابات 

 الخاطئة

 النسبة

 المئوية

بند التعرف 

 على القافية

3 6.66% 2 4.44% 

 إنتاجبند 

 القوافي

0 0% 10 22.22% 

بند تماثل 

 القافية

1 2.22% 4 8.88% 

بند التماثل 

 الفونيمي

2 4.44% 3 6.66% 

بند الحذف 

 المقطعي

4 8.88% 6 13.33% 

بند التعرف 

 على المقطع

7 15.55% 3 6.66% 

 %62.22 28 %37.77 17 المجموع
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 التحليل الكمي:

اط فً قن 5نقاط من مجموع  3على تظهر نتائج الجدول أعلاه أن الحالة الرابعة تحصلت 

القوافً فلم تتحصل  إنتاجً بند % وأخفقت الحالة ف6.66بند التعرف على القافٌة بنسبة 

%، 2.22نقاط ما ٌمثل  5من مجموع  1ى أٌة نقطة، وكانت نتٌجة بند تماثل القافٌة عل

نقاط  4 % كما تحصلت على4.44وتحصلت على نقطتٌن فً بند التماثل الفونٌمً ما ٌمثل 

%، أما فً بند التعرف على 8.88نقاط فً بند الحذف المقطعً بنسبة  10من مجموع 

 %.15.55نقاط ما ٌمثل نسبة  10نقاط من مجموع  7المقطع فكانت النتٌجة ب 

 التحليل الكيفي:

تحصلت على نتائج حسنة فً بند التعرف على القافٌة، نستخلص من الجدول أن الحالة 

القوافً بحٌث أخفقت فً كل الإجابات فً هذا البند، أما بند تماثل  تاجإنوضعٌفة فً بند 

القافٌة فكانت النتائج كذلك ضعٌفة، وفً بند التماثل الفونٌمً تحصلت الحالة على نتائج دون 

المتوسط بحٌث قدمت كلمتٌن بنفس الحركة مع الكلمات المقدمة، أما فً بند الحذف المقطعً 

 جٌدة فً بند التعرف على المقطع.فكانت النتٌجة متوسطة و
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 عرض نتائج الحالة الخامسة:-

 ( يمثل نتائج الحالة الخامسة من خلال تطبيقنا لاختبار8جدول رقم )

 الوعي الفونولوجي.                                         

 بنود الاختبار

مجموع 

الإجابات 

 الصحيحة

 النسبة 

 المئوية

مجموع 

الإجابات 

 الخاطئة

 النسبة 

 المئوية

 %4.44 2 %6.66 3 بند التعرف على القافية

 %13.33 6 %8.88 4 القوافي إنتاجبند 

 %2.22 1 %8.88 4 بند تماثل القافية

 %6.66 3 %4.44 2 بند التماثل الفونيمي

 %11.11 5 %11.11 5 بند الحذف المقطعي

 %8.88 4 %13.33 6 بند التعرف على المقطع

 %46.64 21 %53.3 24 مجموع

 

 التحليل الكمي:

فً بند التعرف على  5نقاط من مجموع  3الحالة تحصلت على  تظهر نتائج الجدول ان

القوافً  إنتاجفً بند  10نقاط من مجموع  4%، كما تحصلت على 6.66القافٌة ما ٌمثل 

ما ٌمثل  10نقاط من مجموع  4تماثل القافٌة فتحصلت الحالة %، أما فً بند 8.88ما ٌمثل 

نقاط ما ٌمثل  5% وفً بند التماثل الفونٌمً تحصلت على نقطتٌن من مجموع 8.88

ما ٌمثل  10ع نقاط من مجمو 5% أما فً بند الحذف المقطعً تحصلت على 4.44

فً بند التعرف على المقطع ما ٌمثل  10نقاط من أصل  6% كما تحصلت على 11.11

13.33.% 

 في:التحليل الكي
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نستخلص من الجدول أن الحالة تحصلت على نتائج متوسطة فً بند التعرف على القافٌة 

وفً  ،تنتهً بنفس القافٌة خمس مجموعات أصلثلاث مجموعات من بحٌث قامت بتقدٌم 

فً بند تماثل القافٌة، فً  الشًءوافً ونفس الق إنتاجالمقابل كانت النتائج ضعٌفة فً بند 

وبند الحذف المقطعً فً حٌن تحصلت حٌن كانت النتائج متوسطة فً بند التماثل الفونٌمً  

 الحالة على نتائج حسنة فً بند التعرف على المقطع.

 عرض نتائج الحالة السادسة:-

 ( يمثل نتائج الحالة السادسة من خلال تطبيقنا لاختبار9جدول رقم )

 الوعي الفونولوجي.                                            

مجموع  بنود الاختبار

الإجابات 

 الصحيحة

 النسبة 

 المئوية

مجموع 

الإجابات 

 الخاطئة

 النسبة

 المئوية

 %4.44 2 %6.66 3 بند التعرف على القافية

 %8.88 4 %13.33 6 القوافي إنتاجبند 

 %4.44 2 %6.66 3 بند تماثل القافية

 %6.66 3 %4.44 2 بند التماثل الفونيمي

 %8.88 4 %13.33 6 بند الحذف المقطعي

 %15.55 7 %6.66 3 بند التعرف على المقطع

 %48.85 22 %51.08 23 المجموع

 

 التحليل الكمي:

فً بند التعرف على القافٌة  5 أصلمن  3على نقاطتظهر نتائج الجدول ان الحالة تحصلت 

القوافً ما  إنتاجفً بند  10نقاط من مجموع  6% فً حٌن تحصلت على 6.66ما ٌمثل 

ما ٌمثل  5نقاط من مجموع  3%، وفً بند تماثل القافٌة تحصلت الحالة على 13.33ٌمثل 

ما ٌمثل  5فً بند التماثل الفونٌمً فتحصلت على نقطتٌن من مجموع  أما% 6.66
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فً بند الحذف المقطعً أي بنسبة  10نقاط من أصل  6% فً حٌن تحصلت على 4.44

ما  10نقاط من مجموع  3% أما فً بند التعرف على المقطع تحصلت الحالة على 13.33

 %.6.66ٌمثل 

 التحليل الكيفي:

متوسطة فً بند التعرف على القافٌة نستخلص من الجدول ان الحالة تحصلت على نتائج 

من تقدٌم ثلاث مجموعات تنتهً بنفس القافٌة، وتحصلت على نتائج حسنة فً بحٌث تمكنت 

القوافً بحٌث تمكنت من تقدٌم بعض الكلمات التً لها نفس صوت النهاٌة مع  إنتاجبند 

الكلمة التً قلتها لها، أما فً بند تماثل القافٌة فكانت النتٌجة حسنة  بحٌث تمكنت من تقدٌم 

وفٌما ٌخص بند التماثل الفونٌمً فكانت النتٌجة دون اٌة الصوتٌة ثلاث كلمات لها نفس النه

المتوسط بحٌث قامت بتقدٌم كلمتٌن فقط التً تنتهً بنفس الحركة كما تحصلت على نتائج 

 حسنة فً بند الحذف المقطعً فً حٌن تمكنت من تقطٌع بعض الكلمات وتقدٌمها لنا.
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 عرض نتائج الحالة السابعة:-

 ( يمثل نتائج الحالة السابعة من خلال تطبيقنا لاختبار11جدول رقم )

 الوعي الفونولوجي.                                            

مجموع  بنود الاختبار

الإجابات 

 الصحيحة

 النسبة

 المئوية

مجموع 

الإجابات 

 الخاطئة

 النسبة 

 المئوية

بند التعرف 

 على القافية 

5 11.11% 0 0% 

 إنتاجبند 

 القوافي

4 8.88% 6 13.33% 

بند تماثل 

 القافية

3 6.66% 2 4.44% 

بند التماثل 

 الفونيمي

3 6.66% 2 4.44% 

بند الحذف 

 المقطعي

8 17.77% 2 4.44% 

بند التعرف 

 على المقطع

4 8.88% 6 13.33% 

 %39.98 16 %59.96 27 المجموع

 

 التحليل الكمي:

فً بند التعرف على القافٌة ما  5نقاط من مجموع  5تظهر نتائج الجدول ان الحالة تحصلت 

القوافً بنسبة  إنتاجفً بند  10 أصلنقاط من  4% فً حٌن تحصلت على 11.11ٌمثل 

ما ٌمثل  5نقاط من مجموع  3% وفً بند تماثل القافٌة تحصلت الحالة على 8.88

نقاط ما ٌمثل  5نقاط من مجموع  3% أما فً بند التماثل الفونٌمً تحصلت الحالة 6.66
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أي ما  10نقاط من مجموع  8% وفً بند الحذف المقطعً تحصلت الحالة على 6.66

 10 أصلنقاط من  4تعرف على المقطع تحصلت الحالة على % وفً بند ال17.77ٌمثل 

 %.8.88ما ٌمثل 

 التحليل الكيفي:

نستخلص من الجدول أن الحالة تحصلت على نتائج جٌدة جدا فً بند التعرف على القافٌة، 

القوافً بحٌث تمكنت من تقدٌم بعض الكلمات  إنتاجوتحصلت على نتائج متوسطة فً بند 

فكانت النتٌجة متوسطة بحٌث النهاٌة أما فً بند تماثل القافٌة  التً تنتهً بنفس صوت

تمكنت من تقدٌم ثلاث كلمات لها نفس النهاٌة الصوتٌة وفً بند التماثل الفونٌمً كانت 

النتٌجة متوسطة بحٌث قامت بتقدٌم بعض الكلمات التً تنتهً بنفس الحركة كما تحصلت 

بحٌث تمكنت من حذف ثمانٌة مقاطع  وفً بند  على نتائج جٌدة جدا فً بند الحذف المقطعً

التعرف على المقطع تحصلت الحالة على نتائج متوسطة بحٌث تمكنت من تقطٌع بعض 

 .الكلمات وتقدٌمها لنا عدد المقاطع فً كل كلمة
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 الحالة الثامنةعرض نتائج -

 لاختبار( يمثل نتائج الحالة الثامنة من خلال تطبيقنا 11جدول رقم )

 الوعي الفونولوجي.

مجموع  بنود الاختبار

الإجابات 

 الصحيحة

 النسبة 

 المئوية

مجموع الإجابات 

 الخاطئة

 النسبة

 المئوية

 %8.88 4 %2.22 1 بند التعرف على القافية

 %17.77 8 %4.44 2 القوافي إنتاجبند 

 %6.66 3 %4.44 2 بند تماثل القافية

 %8.88 4 %2.22 1 بند التماثل الفونيمي

 %17.77 8 %4.44 2 بند الحذف المقطعي

 %15.55 7 %6.66 3 بند التعرف على المقطع

 %75.51 34 %24.42 11 المجموع

 

 التحليل الكمي:

نقاط فً بند التعرف  5 أصلتظهر نتائج الجدول ان الحالة تحصلت على نقطة واحدة من 

نقاط فً  10% فً حٌن تحصلت على نقطتٌن من مجموع 2.22على القافٌة أي ما ٌمثل 

نقطتٌن من فً بند تماثل القافٌة فتحصلت الحالة  أما% 4.44القوافً ما ٌمثل  إنتاجبند 

% كما تحصلت على نقطة واحدة فً بند التماثل الفونٌمً ما 4.44نقاط ما ٌمثل  5مجموع 

بنسبة  10% وفً بند الحذف المقطعً تحصلت الحالة على نقطتٌن من مجموع 2.22مثل ٌ

نقاط من مجموع  3% وفٌما ٌخص بند التعرف على المقطع فتحصلت الحالة على 4.44

 %.6.66ما ٌمثل  10
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 التحليل الكيفي:

فٌما ٌخص بند التعرف نستخلص من خلال الجدول ان الحالة تحصلت على نتائج ضعٌفة 

القوافً بحٌث لم تتمكن من تقدٌم الكلمات التً تنتهً بنفس صوت  إنتاجوبند على القافٌة 

فً حٌن تحصلت على نتائج متوسطة فً بند تماثل القافٌة بحٌث تمكنت من تقدٌم  النهاٌة،

كلمتٌن لها نفس النهاٌة الصوتٌة وفً بند التماثل الفونٌمً كانت النتائج ضعٌفة بحٌث قامت 

بتقدٌم بعض الكلمات التً تنتهً بنفس الحركة كذلك فً بند الحذف المقطعً وبند التعرف 

 نتٌجة ضعٌفة بحٌث أخفقت فً حذف وتقطٌع المقاطع.على المقطع فكانت ال

 

 :عرض وتحليل نتائج الحالات لاختبار القراءة -2

 

عرض وتحليل نتائج القراءة للحالة الأولى:  -1-2 

كلمة.       عدد الكلمات المقروءة الصحٌحة هً 192

 27عدد الكلمات المقروءة الخاطئة هً 

 نقوم بالعملٌات الحسابٌة التالٌة:

        :   ليةعاالف -1
      

 
 

        الدقة:    -2
          

   
 

          قدرة القراءة:    -3

          :   النسبة المئوية -4
       

   
 

 

سنة بحٌث تمكنت  14من خلال النتائج فإن الحالة الأولى البالغة من العمر  التحليل الكمي:

بحٌث تمثلت قدرة القراءة  ة خاطئةوءكلمة مقر 27كلمة مقروءة صحٌحة و 192من قراءة 

 .%63.92بنسبة 
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 التحليل الكيفي:

تحصلت الحالة على نتائج حسنة بحٌث لاحظت أنها تقرا وتستعمل الإشارات فً نفس 

الوقت وكلما تنتهً من فقرة تتوافق بحٌث نتبع ثم تواصل القراءة وكانت اعلً نسبة مقارنة 

 بالنسب الأولى.

عرض وتحليل نتائج القراءة للحالة الثانية:  -2-2 

كلمة.  171 الصحٌحة هً عدد الكلمات المقروءة  

كلمة خاطئة.    عدد الكلمات المقروءة الخاطئة هً 39

        :   الفعالية -1
      

 
 

        الدقة:    -2
          

   
 

           قدرة القراءة: -3

          النسبة المئوية: -4
       

   
 

التحليل الكمي:-  

 171فتمكنت من قراءة سنة  10من خلال حسابنا لقدرة القراءة للحالة الثانٌة البالغة من 

 .%55.25ة خاطئة، وتمثلت قدرة القراءة بنسبة كلمة مقروء 39كلمة مقروءة صحٌحة و

التحليل الكيفي:-  

تحصلت الحالة الثانٌة على نتائج متوسطة فً قدرة القراءة فاستغرقت مدة طوٌلة نوعا ما 

و كانت تتوقف بعد قراءة كل جملة بحٌث بالأصبعٌتبع وكان بحٌث كانت تقرأ بشكل مقطع 

 تحس بالتعب.
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:لثةعرض و تحليل نتائج قراءة الحالة الثا -3 - 2 

كلمة 140 الصحٌحة عدد الكلمات المقروءة  

كلمة خاطئة 53عدد الكلمات المقروءة الخاطئة هً   

        :   الفعالية -1
      

 
 

        الدقة:    -2
          

   
 

         قدرة القراءة -3

          :   النسبة المئوية -4
       

   
 

 

 التحليل الكمي:

سنة بحٌث تمكنت من قراءة 13البالغ من العمر لثةمن خلال حسابنا لقدرة القراءة للحالة الثا

 41,55كلمة مقروءة خاطئة و تتمثل قدرة القراءة ب  53كلمة مقروءة صحٌحة و  140

.% 

 التحليل الكيفي:

من خلال نتائج الحالة الثالثة فقد تحصلت على نتائج دون المتوسط, فالحالة كانت تقرأ 

 بع بل كانت تتحول فً النص بصرٌا.بتوقف دائم و تاتاة قرائٌة و لا تتبع بالأص
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عرض و تحليل نتائج الحالة الرابعة :-2-4   

كلمة . 166عدد الكلمات المقروءة الصحٌحة    

كلمة خاطئة. 53عدد الكلمات المقروءة الخاطئة    

        :   الفعالية -1
      

 
 

        الدقة:    -2
          

   
 

          قدرة القراءة -3

          :   المئويةالنسبة  -4
       

   
 

 

 التحليل الكمي :

سنة, بحٌث  13من خلال النتائج السابقة لقدرة القراءة للحالة الرابعة البالغة من العمر 

كلمة مقروءة خاطئة   53كلمة مقروءة صحٌحة و 166كلمة منها  219تمكنت من قراءة 

 %.47,94و تمثلت نسبة القراءة ب 

 التحليل الكيفي :

تحصلت الحالة الرابعة على نتائج دون المتوسط فً قدرة القراءة, فكانت تقرأ بشكل متقطع 

 و بعد قراءة كل فقرة تتوقف بشكل مستمر.
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 2-5- عرض وتحليل نتائج الحالة الخامسة:

كلمة.  175 هً الصحٌحةعدد الكلمات المقروءة  -  

كلمة خاطئة.  40 عدد الكلمات المقروءة الخاطئة هً  -  

        :   الفعالية -1
      

 
 

        الدقة:    -2
          

   
 

          قدرة القراء -3

          :   النسبة المئوية -4
       

   
 

التحليل الكمي:-  

 تحصلت الحالة الخامسة البالغة من العمر 14 سنة على 175 صحٌحة وكلمة مقروءة40

 كلمة مقروءة خاطئة وكانت نسبة قدرة القراءة هً 

.%55,70 

 التحليل الكيفي:

تحصلت الحالة الخامسة على نتائج متوسطة فً قدرة القراءة ولاحظت عند هذه الحالة بأنها 

 تقرا بشكل منقطع أي كلمة بكلمة.
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 2-6-عرض وتحليل نتائج الحالة السادسة:

كلمة.   -عدد الكلمات المقروءة الصحٌحة 169

كلمة مقروءة خاطئة.  50 الخاطئة  الكلمات المقروءة عدد  - 

        :   الفعالية -5
      

 
 

        الدقة:    -6
          

   
 

          قدرة القراءة: -7

           :   النسبة المئوية -8
       

   
 

 التحليل الكمي:

 169،تمكنت من قراءة سنة13خلال النتائج المتحصلة علٌها فان الحالة البالغة من العمر 

 . %49.77ـ تمثلت قدرة القراءة بخاطئة،كلمة مقروءة  50و صحٌحةكلمة مقروءة 

 التحليل الكيفي:

تحصلت الحالة على نتائج متوسطة فً القدرة على القراءة بالرغم من كثرة الأخطاء إلا أنها 

قراءة كلمات صحٌحة لا باس به, وأثناء قراءتها للنص لاحظت أنها تمعن نفسها أي أنها 

 تقرا النص كأنه أغنٌة.
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 2-7-عرض وتحليل نتائج الحالة السابعة:

كلمة.   190 المقروءة الصحٌحة هً عدد الكلمات  

كلمة خاطئة.   عدد الكلمات المقروءة الخاطئة هً 27

        :   الفعالية -1
      

 
 

        الدقة:    -2
          

   
 

          قدرة القراءة:  -3

           النسبة المئوية:    -4
       

   
 

 

 التحليل الكمي:

،تمكنت من قراءة  14من خلال النتائج المعروضة سابقا فان الحالة البالغة من العمر

 . % 63.47كلمة مقروءة خاطئة ، أما قدرته القرائٌة  27كلمة مقروءة صحٌحة و 190

 التحليل الكيفي:

تحصلت الحالة على نتائج حسنة حٌث أن عدد الكلمات المقروءة الصحٌحة اكبر من عدد 

ر حجم وهذا الأخطاء المرتكبة كما لاحظا أن الحالة امتدت كثٌرا من النص وهذا لصغ

 رات.ظاالكتابة مع العلم أن الحالة تحمل ن

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل الخامس                                                     عرض وتحليل ومناقشة النتائج

 

100 

 

 2-8- تحليل نتائج الحالة الثامنة:

كلمة.  125 الصحٌحة هً عدد الكلمات المقروءة  – 

كلمة خاطئة.   

80 عدد الكلمات المقروءة الخاطئة هً   - 

        :   الفعالية -1
      

 
 

       الدقة:    -2
          

   
 

         قدرة القراءة:  -3

           النسبة المئوية:    -4
      

   
 

 التحليل الكمي:

كلمة  125سنة تمكنت من قراءة  14من خلال النتائج فإن الحالة الثامنة البالغة من العمر 

لقدرة القراءة بـ  المئوٌةكلمة مقروءة خاطئة و تتمثل النسبة  80مقروءة صحٌحة و 

 ت .و هً أقل نسبة من بٌن الحالا 23.28%

 التحليل الكيفي:

من خلال النتائج السابقة نلاحظ أن الحالة تحصلت على نتائج ضعٌفة جدا فً قدرة القراءة  

قرائٌة. تأتأةفالحالة كانت نقرا بشكل منقطع و   
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(: يمثل يعرض نتائج القراءة لكل الحالات.12الجدول رقم )  

 

النسبة 

 المئوية

قدرة 

 القراءة

 

 الدقة

 

 

 الفعالية

عدد 

 الأخطاء

عدد 

الكلمات 

 المقروءة

 

 الحالات

1الحالة  192 27 55 85 140 %63,92  

2الحالة  171 39 44 77 121 %55,25  

3الحالة  140 53 29 62 91 %41,55  

4الحالة  166 53 37 68 105 %47,94  

5الحالة  175 40 45 77 122 %55,70  

6الحالة  169 50 39 70 109 %47,77  

7الحالة  190 27 54 85 139 %63,47  

%23,28 51 36 15 80 125 
8الحالة   
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 عرض وتحليل النتائج إحصائيا:-

للتأكد علمٌا حول العلاقة الارتباطٌة الموجودة بٌن الوعً الفونولوجً والقراءة بمعنى آخر 

النتائج المتحصل محاولة التأكد من صحة فرضٌات بحثنا قمنا بالدراسة الإحصائٌة لتناول 

 علٌها فً كل من اختبار الوعً الفونولوجً والقراءة.

( وهو الأنسب لهذا Pearsonولدراسة هذه العلاقة قمنا باستعمال معامل الارتباط بٌرسون )

تم الحصول على مجموعة من spss) )النوع من الدراسة، ومن خلال تطبٌق برنامج

 الجداول التً توضح لنا :

o  بٌن الوعً الفونولوجً والقراءةمعامل الارتباط 

o .معامل الارتباط بٌن بنود الوعً الفونولوجً و بنود القراءة 

 

القراءة لدى الأطفال الصم مهارة دراسة العلاقة الارتباطية بين الوعي الفونولوجي و 

 الحاملين للزرع القوقعي:

والقراءة لدى الأطفال                  ( يمثل العلاقة الارتباطية بين الوعي الفونولوجي 13جدول رقم )

 .الصم الحاملين للزرع القوقعي

 مهارة القراءة المتغيرات

 الوعي الفونولوجي

 

 439.0** معامل ارتباط بيرسون

 43440 (Sig)مستوى الدلالة 

 40 الحالاتعدد 

 

 :التعليق على الجدول 

بٌن الوعً ( أن قٌمة معامل الارتباط بٌرسون 15ٌتضح من خلال نتائج الجدول رقم )

كانت قوٌة حٌث  ،القراءة لدى الأطفال الصم الحاملٌن للزرع القوقعًمهارة الفونولوجً و

، وهً قٌمة أقل 0.001، فً حٌن أن قٌمة مستوى الدلالة تساوي 0.934**بلغت قٌمتها 
بٌن الوعً الفونولوجً ، وبالتالً توجد علاقة ارتباطٌة قوٌة 0.01من مستوى الدلالة 

 .القراءة لدى الأطفال الصم الحاملٌن للزرع القوقعًمهارة و
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دراسة العلاقة الارتباطية بين بنود الوعي الفونولوجي والقراءة الحاملين للزرع  

 القوقعي :

 ( يمثل العلاقة الارتباطية بين بنود الوعي الفونولوجي والقراءة.14جدول رقم )

 

 الوعي الفونولوجي

 

 

 القراءة

بند 

التعرف 

على 

 القافية

بند إنتاج 

 القوافي

بند 

تماثل 

 القافية

بند 

التماثل 

 الفونيمي

بند الحذف 

 المقطعي

بند 

التعرف 

على 

 المقطع

بند الكلمات 

المقروءة 

 الصحيحة

معامل 

 الارتباط
*4304. .02.0 .0427 *.0767 **43900 .0504 

 Sig 43401 .0629 .0299 43440 4344 .0972قيمة 

بند الكلمات 

 المقروءة الخاطئة

معامل 

 الارتباط
*437.. .0908 .058. *4300. *4300. .0449 

 Sig 434.0 .0744 .0902 43400 43400 .0274قيمة 

 بند الفعالية

معامل 

 الارتباط
*43701 .0970 .0595 *43047 **43079 .05.0 

 Sig 43400 .0680 .0992 43401 43440 .02.4قيمة 

 الدقةبند 

معامل 

 الارتباط
*4371. .0947 .0500 *437.9 *43000 .05.6 

 Sig 43400 .0727 .0974 43409 43400 .02.9قيمة 

 بند القدرة القرائية

معامل 

 الارتباط
*43777 .096. .0527 *43700 **430.0 .05.7 

 ..Sig 4340. .07.6 .0979 43400 43447 .02قيمة 
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 : التعليق على الجدول 

من خلال الجدول الذي ٌمثل نتائج بنود اختبار الوعً الفونولوجً وعلاقته ببنود اختبار 

 القراءة ٌتضح لنا:

 :صحيحةبند الكلمات المقروء ال •

وجود علاقة ارتباطٌة بٌن بند التعرف على القافٌة من بنود الوعً الفونولوجً مع  -

، 8.580الارتباط بٌرسون قٌمة *حٌث بلغت قٌمة معامل بند الكلمات المقروءة الصحٌحة 

 .8.82مستوى الدلالة وهً قٌمة أقل من  8.8.3وبلغت قٌمة الدلالة 

من بنود الوعً الفونولوجً مع بند  التماثل الفونٌمًوجود علاقة ارتباطٌة بٌن بند  -

، 8.434الكلمات المقروءة الصحٌحة حٌث بلغت قٌمة معامل الارتباط بٌرسون قٌمة *

 .8.82وهً قٌمة أقل من مستوى الدلالة  8.863لة وبلغت قٌمة الدلا

من بنود الوعً الفونولوجً  الحذف المقطعًبٌن بند  قوٌة جدا وجود علاقة ارتباطٌة -

مع بند الكلمات المقروءة الصحٌحة حٌث بلغت قٌمة معامل الارتباط بٌرسون قٌمة 

 ..8.8وهً قٌمة أقل من مستوى الدلالة  8.886، وبلغت قٌمة الدلالة ..8.6**

 الخاطئة: ةبند الكلمات المقروء 

وجود علاقة ارتباطٌة بٌن بند التعرف على القافٌة من بنود الوعً الفونولوجً مع  -

، 8.420حٌث بلغت قٌمة معامل الارتباط بٌرسون قٌمة * الخاطئةبند الكلمات المقروءة 

 .8.82ل من مستوى الدلالة وهً قٌمة أق .8.80وبلغت قٌمة الدلالة 

من بنود الوعً الفونولوجً مع بند  التماثل الفونٌمًوجود علاقة ارتباطٌة بٌن بند  -

، وبلغت 8.5.2حٌث بلغت قٌمة معامل الارتباط بٌرسون قٌمة * الخاطئةالكلمات المقروءة 

 .8.82وهً قٌمة أقل من مستوى الدلالة  8.8.1قٌمة الدلالة 

من بنود الوعً الفونولوجً مع  الحذف المقطعًبٌن بند قوٌة  وجود علاقة ارتباطٌة -

، 8.5.2**حٌث بلغت قٌمة معامل الارتباط بٌرسون قٌمة  الخاطئةبند الكلمات المقروءة 

 ..8.8وهً قٌمة أقل من مستوى الدلالة  8.8.1وبلغت قٌمة الدلالة 
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 :بند الفعالية 

ة من بنود الوعً الفونولوجً مع وجود علاقة ارتباطٌة بٌن بند التعرف على القافٌ -

، وبلغت قٌمة الدلالة 8.453حٌث بلغت قٌمة معامل الارتباط بٌرسون قٌمة * الفعالٌةبند 

 .8.82وهً قٌمة أقل من مستوى الدلالة  .8.86

من بنود الوعً الفونولوجً مع بند  التماثل الفونٌمًوجود علاقة ارتباطٌة بٌن بند  -

، وبلغت قٌمة الدلالة 8.584حٌث بلغت قٌمة معامل الارتباط بٌرسون قٌمة * الفعالٌة

 .8.82وهً قٌمة أقل من مستوى الدلالة  8.8.3

من بنود الوعً الفونولوجً مع  الحذف المقطعًبٌن بند قوٌة  وجود علاقة ارتباطٌة -

ٌمة الدلالة ، وبلغت ق8.546**حٌث بلغت قٌمة معامل الارتباط بٌرسون قٌمة  الفعالٌةبند 

 ..8.8وهً قٌمة أقل من مستوى الدلالة  8.881

  الدقةبند: 

وجود علاقة ارتباطٌة بٌن بند التعرف على القافٌة من بنود الوعً الفونولوجً مع  -

، وبلغت قٌمة الدلالة 8.430حٌث بلغت قٌمة معامل الارتباط بٌرسون قٌمة * الدقةبند 

 .8.82وهً قٌمة أقل من مستوى الدلالة  8.865

من بنود الوعً الفونولوجً مع بند  التماثل الفونٌمًوجود علاقة ارتباطٌة بٌن بند  -

 8.866، وبلغت قٌمة الدلالة 8.426حٌث بلغت قٌمة معامل الارتباط بٌرسون قٌمة * الدقة

 .8.82وهً قٌمة أقل من مستوى الدلالة 

من بنود الوعً الفونولوجً مع بند  الحذف المقطعًبٌن بند  وجود علاقة ارتباطٌة -

 8.8.6، وبلغت قٌمة الدلالة 8.566*حٌث بلغت قٌمة معامل الارتباط بٌرسون قٌمة  الدقة

 .8.82وهً قٌمة أقل من مستوى الدلالة 

  القدرة القرائيةبند: 

الفونولوجً مع وجود علاقة ارتباطٌة بٌن بند التعرف على القافٌة من بنود الوعً  -

، وبلغت قٌمة 8.444بند القدرة القرائٌة حٌث بلغت قٌمة معامل الارتباط بٌرسون قٌمة *

 .8.82وهً قٌمة أقل من مستوى الدلالة  8.860الدلالة 
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من بنود الوعً الفونولوجً مع بند  التماثل الفونٌمًوجود علاقة ارتباطٌة بٌن بند  -

، وبلغت قٌمة الدلالة 8.451الارتباط بٌرسون قٌمة * القدرة القرائٌة حٌث بلغت قٌمة معامل

 .8.82وهً قٌمة أقل من مستوى الدلالة  .8.86

من بنود الوعً الفونولوجً مع  الحذف المقطعًبٌن بند قوٌة  وجود علاقة ارتباطٌة -

وبلغت قٌمة  ،8.526**بند القدرة القرائٌة حٌث بلغت قٌمة معامل الارتباط بٌرسون قٌمة 

 ..8.8وهً قٌمة أقل من مستوى الدلالة  8.884الدلالة 

أما بالنسبة لبقٌة بنود الوعً الفونولوجً مع بنود القراءة فلا توجد بٌنها أٌة علاقة 

 .8.82ارتباطٌة لأن قٌمة الدلالة فٌها جاءت أكثر من مستوى الدلالة 

لاحظنا وجود  فً دراستنا لعلاقة الإحصائٌة بٌن بنود الوعً الفونولوجً مع بنود القراءة

بند من بنود الوعً الفونولوجً له علاقة ارتباطٌة قوٌة مع بنود القراءة ومن خلال الجدول 

 التالً سنوضح البند الأكثر علاقة :

من بين بنود الوعي  علاقة( يوضح نتائج اختبار البند الأكثر 15الجدول رقم )
 مهارة القراءة.بالفونولوجي 

 البند

 مهارة القراءة

ارتباط  معامل
 بيرسون

 عدد الحالات
مستوى الدلالة 

(Sig) 

 0.20. 8. 0777.* التعرف القافية

 07.6. 8. .096. انتاج القوافي

 0979. 8. 0527. تماثل القافية

 0.29. 8. 0784.* التماثل الفونيمي

 43447 40 430.0** الحذف المقطعي

 ..02. 8. 05.7. التعرف على المقطع
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  النتائج:التعليق على 

( أن قٌمة معامل الارتباط بٌرسون بٌن بند 17ٌتضح من خلال نتائج الجدول رقم )

، فً حٌن أن قٌمة 0.852**الحذف المقطعً ومهارة القراءة كانت قوٌة حٌث بلغت قٌمتها 

، وبالتالً توجد 0.01، وهً قٌمة أقل من مستوى الدلالة 0.007مستوى الدلالة تساوي 

 ة بٌن بند الحذف المقطعً ومهارة القراءة.علاقة ارتباطٌة قوٌ

أما بالنسبة لبند التماثل الفونٌمً ومهارة القراءة فقد بلغ معامل الارتباط بٌرسون قٌمة 

وهً قٌمة أقل من  0.021، فً حٌن أن قٌمة مستوى الدلالة تساوي 0.784*مقدارها

ماثل الفونٌمً ومهارة ، وبالتالً توجد علاقة ارتباطٌة بٌن بند الت0.05مستوى الدلالة 

 القراءة.

كما نلاحظ أن قٌمة معامل الارتباط بٌرسون بٌن بند التعرف على القافٌة ومهارة القراءة 

وهً قٌمة أقل من  0.023، فً حٌن أن قٌمة مستوى الدلالة تساوي 0.777*بلغت قٌمتها 

القافٌة ومهارة ،وبالتالً توجد علاقة ارتباطٌة بٌن بند التعرف على 0.05مستوى الدلالة 

 القراءة.

أما بالنسبة لبقٌة البنود )بند انتاج القوافً، بند تماثل القافٌة، وأخٌرا بند التعرف على 

المقطع(، فقد لاحظنا أن قٌمة معامل الارتباط بٌرسون لهذه المقاطع جاءت محصورة بٌن 

كأعلى قٌمة، كما كان مستوى الدلالة لهذه البنود  0.527كأدنى قٌمة و  0.160القٌم 

كأعلى قٌمة، وهً قٌم أكبر من مستوى  0.706كأدنى قٌمة و  0.179محصور بٌن القٌم 

، وعلٌه نستنتج أنه لا توجد أٌة علاقة بٌن )بند انتاج القوافً، بند تماثل القافٌة، 0.05الدلالة 

 بند التعرف على المقطع( ومهارة القراءة. 
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 مناقشة النتائج: 

فً ضوء فرضٌة الدراسة وبعد عرض النتائج سنحاول تفسٌرها اعتمادا على الجانب 

 النظري والدراسات السابقة.

 تفسير نتائج الفرضية العامة:

والتً تنص على وجود علاقة ارتباطٌة بٌن الوعً الفونولوجً والقراءة لدى الأطفال  

( بحٌث تظهر ان قٌمة 13موضح فً جدول رقم ) القوقعً، وهوالصم الحاملٌن للزرع 

الارتباط ذات دلالة إحصائٌة وهذا ما ٌجعل الفرضٌة العامة تتحقق وتتناسق هذه النتائج مع 

( التً تذكر بان الوعً الفونولوجً مهارة تؤثر على 2004دراسة )كستل وكولهٌرت 

الفونولوجً، ى الوعً سٌرورات تعلم القراءة وهم ٌؤكدون على أهمٌة تركٌز التدرٌب عل

 ( إلى ان الوعً الفونولوجً فً علاقة تفاعل مع القراءة.1994بٌنت دراسة )موري  كما

 : الأولى تفسير نتائج الفرضية الجزئية

بٌن بنود الوعً الفونولوجً وبنود القراءة وهذا ما ظهر لنا   ومفادها وجود علاقة ارتباطٌة

راسات التً تؤٌد دراستنا دراسة )عبد من خلال نتائج الدراسة الإحصائٌة، ومن بٌن الد

التً توضح ان المهارات الفونولوجٌة ترتبط أساسا بمهارة القراءة  (2004الوهاب سمٌر 

 وتتمثل فً الوعً بالوحدات الفونولوجٌة )القافٌة، المقطع، الفونٌم(.

 : لثانيةا تفسير نتائج الفرضية الجزئية

 ومهارةبند من بنود الوعً الفونولوجً ارتباطٌة قوٌة بٌن وجد علاقة تمفادها "والتً 

ارتباطٌة قوٌة علاقة  ذي له( ان البند ال15المبٌنة فً الجدول رقم )وتشٌر النتائج "، القراءة

بحٌث تمكنت  المقطعً،القراءة هو بند الحذف  بمهارةود الوعً الفونولوجً بنبٌن من 

معظم الحالات على حذف مقطع من الكلمة سواء فً بداٌة أو وسط أو نهاٌة الكلمة و هذا ما 

 ٌساعده  على القراءة بشكل صحٌح.
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 الاستنتاج العام:

الإعاقة السمعٌة، وسعت اهتمت عدة أبحاث ودراسات بحٌاة الطفل ذوي الإعاقة خاصة 

دراستنا إلى الكشف عن ما إذا كانت علاقة ارتباطٌة بٌن الوعً الفونولوجً والقراءة لدى 

عٌنة من أطفال الصم الحاملٌن للزرع القوقعً، كما تطرقنا إلى فرضٌة جزئٌة تمثلت فً 

ر تأثٌرا من وجود علاقة ارتباطٌة بٌن بنود الوعً الفونولوجً وبنود القراءة، والبند الأكث

 بنود الوعً الفونولوجً على القراءة.

وللإجابة عن هذه الفرضٌات قمنا بتطبٌق اختباري الوعً الفونولوجً والقراءة للأستاذ 

( من برنامج Pearsonالباحث ̋ لعجال ٌسٌن ̏  فاعتمدنا على معامل الارتباط بٌرسون )

(SPSSومن خلال عرض وتفسٌر النتائج المتوصل علٌها وب ،) الاستناد إلى الجانب

النظري والدراسات السابقة سالفة الذكر، أسفرت النتائج على قبول الفرضٌة العامة التً 

مفادها وجود علاقة ارتباطٌة بٌن الوعً الفونولوجً والقراءة عند الأطفال الصم الحاملٌن 

ارتباطٌة  والتً تنص على وجود علاقة الأولى  للزرع القوقعً، والقبول بالفرضٌة الجزئٌة

، أما بٌن بنود الوعً الفونولوجً وبنود القراءة عند الأطفال الصم الحاملٌن للزرع القوقعً

بند من بنود ارتباطٌة قوٌة بٌن علاقة بالنسبة للفرضٌة الجزئٌة الثانٌة التً تؤكد على وجود 

ة قوٌة الذي له علاقة ارتباطٌبند الحذف المقطعً ، وهو القراءة ومهارةالوعً الفونولوجً 

 .لدى الأطفال الصم الحاملٌن للزرع القوقعًمهارة القراءة ب
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 خاتمة:

من خلال ما تطرقنا إلٌه فً دراستنا والتً تناولنا فٌها موضوع مهم جدا وهو الإعاقة 

السمعٌة باعتبارها حاجز أمام عملٌة التواصل بٌن الطفل الأصم وعالمه الخارجً ومدى 

فتطور مستوى الوعً الفونولوجً ٌساهم فً  ى القراءة والوعً الفونولوجً ،عل اتأثٌره

قراءة ، ال نشاط القراءة وٌسمح بربط اللغة الشفوٌة باللغة المكتوبة وهو شرط ٌنبئ بنجاح

ولقد حاولنا  فً  ولقد أجرٌت أبحاث عدٌدة فً موضوع القراءة عند ذوي الإعاقة السمعٌة.

الصم الحاملٌن للزرع  الأطفالند عدراستنا إبراز العلاقة بٌن الوعً الفونولوجً والقراءة 

تبٌن من خلالها ان ) معامل الارتباط ( على وسائل إحصائٌة  اعتمدنا فً ذلك  ،و القوقعً

 النتائج دالة إحصائٌا. 

وفً الأخٌر ٌبقى باب البحث مفتوحا لٌشمل دراسات أخرى فً طرق ووسائل وتقنٌات 

ه للحصول على نتائج دقٌقة إلا ان هذه لمساعدة هذه الشرٌحة من الأطفال ، ورغم ما قمنا ب

الدراسة تبقى نسبٌة النتائج لأنها تحتاج إلى عٌنة أكبر ووقت أطول للكشف عن مختلف 

الجوانب التً لم تحض بالبحث والنظر فٌها ودراستها من طرف المختصٌن وذلك بهدف 

 الحد من هذه المشكلة .

 وفً ضوء هذه النتائج نضع بعض الاقتراحات:

والبحث فً كٌفٌة تطوٌره وتنمٌته و وضع برامج  ثر بالوعً الفونولوجًكالاهتمام أ -

 الصم الحاملٌن للزرع القوقعً. للأطفال علٌه التدرٌب

 تعلٌم الأطفال القراءة وفق استراتٌجٌات واضحة عند بدء تعلم القراءة. -

ٌن وتجنب الاهتمام الأكثر والدائم بهذه الشرٌحة والعمل على إدماجهم مع السامع -

 عزلهم.

 العمل على تقبل وتوعٌة المجتمع لهذه الفئة وذلك بتنظٌم حملات تحسٌسٌة. -

 توفٌر اختبارات خاصة للأطفال الصم المستفٌدٌن من الزرع القوقعً. -

 دعوة الباحثٌن إلى إعداد برامج خاصة للأطفال الصم. -
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:قائمة المراجع  

 :قائمة المراجع باللغة العربٌة 

دار وائل للنشر والتوزٌع، الطبعة  ″الإعاقة السمعٌة  ″إبراهٌم عبد الله رج الزرٌقات  .1
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 .8005الطبعة الأولى، عمان،

عالم الكتب، القاهرة،  " تنمٌة المهارات اللغوٌة للطفل "أمٌلًكرٌمان وصادق بدٌر  .3

8004. 

" صعوبات تعلم القراءة اللغة العربٌة وكتابتها فً الطور الثالث من علً تعوٌنات .4

 منطقة الحراش، الجزائر. التعلٌم الأساسً "

نشر والتوزٌع، دار الفكر للطباعة وال ″مقدمة فً الإعاقة السمعٌة  ″جمال الخطٌب  .5

 .1991عمان الأردن، 

دار الفكر للنشر والتوزٌع، الطبعة ″مقدمة فً الإعاقة السمعٌة  ″جمال الخطٌب  .6

 .1991الأولى، الأردن، 

تربٌة الأطفال المعاقٌن سمعٌا فً ضوء الاتجاهات  ″حسٌن احمد عبد الرحمان التهامً .7

 .2002طبعة الأولى، دار العالمٌة للنشر والتوزٌع، ال ″العالمٌة المعاصرة 

" تحلٌل أخطاء القراءة الجهرٌة الشائعة لدى عٌنة من تلمٌذات حمدان نصر علً  .8

" جامعة المنصورٌة، المجلد الأول،  السنة الثانٌة من التعلٌم الأساسً فً دولة البحرٌن

 ، ٌناٌر.82العدد 

جاهات " طرق تدرٌس اللغة العربٌة والتربٌة الدٌنٌة فً ضوء الاتخاطر وآخرون  .9

 .8665الطبعة الرابعة،  التربوٌة الحدٌثة

دار أسامة للنشر والتوزٌع،  ″الإعاقة السمعٌة من مفهوم تأهٌلً  ″خالدة نٌسان  .11

 .2009الطبعة الأولى، عمان الأردن، 

دار الفكر للنشر والتوزٌع، الطبعة  " صعوبات التعلم "دانٌال هالاهان وآخرون  .11

 .8004الأولى، الأردن،

" طرق تدرٌس اللغة العربٌة، الأسس النظرٌة رزق، سامً محمود عبد الله  .12

 .8003كلٌة التربٌة جامعة الازهر،  والتطبٌقٌة "

دار صفاء  " مشكلات القراءة من الطفولة إلى المراهقة "رٌاض بدري مصطفى  .13

 .8002للنشر والتوزٌع، الطبعة الأولى، عمان الأردن، 

دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، الطبعة الأولى،  تعلم"" صعوبات السامً محمد ملحم  .14

 .8008عمان الأردن، 
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" المتخلفون عقلٌا بٌن الإهمال والإساءة التشخٌص سهى أحمد أمٌن نصر  .15

 .8000دار القبة للنشر والتوزٌع الطبعة الأولى، القاهرة،  والعلاج "

توزٌع، عمان، دار الصفاء للنشر وال ″السامعون بأعٌنهم  ″السٌد عبٌد ماجدة  .16

2000. 

"اضطراب النطق والكلام خلفٌتها، أنواعها، تشخٌصها عبد العزٌز الشخص  .17

 .8646"  وعلاجها

دار الكتاب الجامعً، " أسالٌب اللغة العربٌة وآدابها " عبد الفتاح حسن البحة  .18

 .8002الطبعة الأولى، عمان، 

دار وائل للنشر والتوزٌع، الأردن،  " الإعاقة السمعٌة "عبد الله فرج الزرٌقات  .19

8002. 

وبات التعلم ع" قصور المهارات قبل الاكادٌمٌة لأطفال الروضة وصعبد الله محمد  .21

 دار الرشاد، القاهرة، الطبعة الأولى،" 

تعرٌفهم وخصائصهم وتعلٌمهم ذوو الإعاقة السمعٌة  ″عبد المطلب أمٌن القرٌطً .21

 .2014عالم الكتب، الطبعة الأولى، القاهرة،  ″وتأهٌلهم 

مكتبة الانجلوا ″مناهج تعلٌم ذوي الاحتٌاجات الخاصة  ″عزٌز إبراهٌم مجدي  .22

 .2002المصرٌة، القاهرة، 

دار الٌازوري العلمٌة للنشر والتوزٌع،  ″الإعاقة السمعٌة  ″عصام حمدي ألصفدي .23

 .2002عمان الأردن، 

دار الفكر للنشر والتوزٌع، عمان  ءة والكتابة "" طرق تعلٌم القراعطٌة محمد  .24

 .8668الأردن، 

مؤسسة حورس الدولٌة للنشر ″الإعاقة السمعٌة والتواصل الشفهً  ″عطٌة محمد  .25

 .2009والتوزٌع، الطبعة الأولى، الإسكندرٌة مصر، 

كلٌة  ̏تطوٌر الوعً الصوتً عند الطفل فً مرحلة الطفولة المبكرة ̋فتٌحة نصٌرات  .26

  .2003كً بئر، السبع، 

دار الثقافة للنشر والتوزٌع، عمان الأردن، ″الإعاقة السمعٌة  ″فؤاد عٌد الجوالدة .27

1914. 

" دار المسٌرة " سٌكولوجٌة القراءة وتطبٌقاتها التربوٌة ماهر شعبان عبد الباري  .28

 .8080للنشر والتوزٌع، عمان الأردن، 

دار وائل للنشر والتوزٌع، وعلم النفس "  " قسم الارشادمحمد البطانٌة وآخرون  .29

 .8004عمان، 

دار الشروق للنشر والتوزٌع،  " مقدمة فً علم النفس العصبً "محمد الشفٌرات .31

 .8002الطبعة الأولى، عمان، 
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منشورات جامعة دمشق سورٌا، الطبعة  " علم النفس اللغوي"محمود أحمد السٌد  .31

 .8662الثانٌة، 

 ٌتعلم المخ ذو صعوبات القراءة والعسر القرائً " " كٌفمراد عٌسى علً سعد  .32

 .8004دار الوفاء للنشر والتوزٌع، الطبعة الأولى، 

دار الكتب  " التأخر فً القراءة الجهرٌة تشخٌصه وعلاجه "مرسً محمد منٌر  .33

 .8651للنشر والتوزٌع، الطبعة الأولى، 

 لقراءة والكتابة "" العملٌات الفونولوجٌة وصعوبات امسعد أبو الدٌار وآخرون  .34

 .8088مركز تقوٌم وتعلٌم الطفل، الطبعة الأولى، الكوٌت، 

" مكتبة " مجالات علم النفس سٌكولوجٌة الأطفال الغٌر العادٌٌن مصطفى فهمً  .35

 .8660مصر، القاهرة، 

سٌكولوجٌة الأطفال ذوي  ″مصطفى نوري القمش وخلٌل عبد الرحمان المعاٌطة  .36

دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، الطبعة  ″فً التربٌة الخاصة الاحتٌاجات الخاصة، مقدمة 

 .2002الأولى، عمان، 

 " صعوبات التعلم والكتابة تشخٌصها واستراتٌجٌات علاجها "منى إبراهٌم اللبودي .37

 .8002مكتبة زهراء الشرق، الطبعة الأولى، مصر، 

 القرائً "" قراءات حول الموهوبٌن من ذوي العسر نصرة عبد المجٌد جلجل  .38

 .8002مكتبة النهضة، الطبعة الأولى، 

دار الثقافة للنشر والتوزٌع، الطبعة  " طرق تعلٌم القراءة والكتابة "هشام الحسن  .39

 .8002الأولى، 

عالم المعرفة، الكوٌت،  " سٌكولوجٌة اللغة والمرض العقلً "ٌوسف السٌد  .41

8008. 

 .2001عمان، ″مدخل إلى التربٌة الخاصة  ″ٌوسف القروٌتً وآخرون  .41

 

 :قائمة المراجع باللغة الفرنسٌة 

 

42.                                                          Edition 

Masson, Paris, 1996 

43. Brin Courrier, Lederle& all ‟ La Conscience phonologique, Dictionnaire 

d’orthophonie ", Ortho Edition, Isbergues, 2004. 

44. Cathrine Transler, Jacqueline Leybert‟ Le Trouble de développement 

psychologique et des apprentissages" Jean Emille, Cambert, 2005. 

45. Deriaz                         publication de centre de remoud, 

France, 2001. 
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46. Dictionnaire N                  Librairie Larousse, Paris,1981. 

47. Brin Courrier, E, L         D                             Ortho 

Edition, 2éme édition, France, 2004. 

48. Françoise Estienne ‟Méthodes d’initiation à l’écrit "Edition Masson, 

Belgique,2007,P 235.                                                                                           

49. Habib Michèle ‟Dyslexie de cerveau singulier", édition solal, France. 

50. Mazeau Michèle ‟Neuro Psychologie et Trouble des apprentissages du 

Symptôme a La rééducation "édition Masson, paris. 

51. Randal Jeans Adolph et Xavier Seron   T                    Margado 

Edition, Belgique, 2003. 

52. Santos ‟ La Conscience phonologique " Réflexions, revue in glose, N 69, 

2001. 

53. Transter et autres ‟ L’acquisition de langage par le sourd " Edition solal, 

Paris, 2005. 

 محاضرة:

كلٌة دار الحكمة،   محاضرات منشورة حول الزرع القوقعً ̏ ″لٌنا عمر بن صدٌق  .54

 .8003منتدى أطفال الخلٌج، قسم الدراسات والأبحاث، 

 

 

 المذكرات: 

 

 :رسائل الدكتوراه 

رسالة  اكتساب القراءة عند الطفل " سٌرورات" الوعً الفونولوجً أزداو شفٌقة  .55

 .8088/8082، 8مقدمة لنٌل شهادة الدكتوراه، جامعة الجزائر 

" برنامج مقترح لعلاج مشكلات القراءة والكتابة لدى عمٌرة صلاح علً محمد  .56

رسالة دكتوراه، معهد  العربٌة " الإماراتتلامٌذ المدرسة الابتدائٌة التأسٌسٌة لدولة 

 .8008الدراسات العلٌا للطفولة، جامعة عٌن الشمس، 
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 :رسائل الماجستٌر 

الذاكرة العاملة لدى المصابٌن بعسر القراءة تناول نفسً معرفً  ″بن صافٌة أمال  .57

مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر فً الارطفونٌا،  ″من خلال نموذج بادلً للذاكرة العاملة 

 .8008.8008جامعة الجزائر، 

رسالة  ″الإعاقة السمعٌة بٌن التأهٌل والتكنولوجٌا  ″تامر المغزاوي محمد الملاح  .58

 80082.8083لنٌل شهادة الماجستٌر، كلٌة التربٌة، جامعة الإسكندرٌة، 

" دراسة الوعً الفونولوجً ضمن نشاط تعلم القراءة عند حمٌد وش سلٌمة  .59

جزائر ، مذكرة لنٌل شهادة الماجٌستٌر، جامعة الالأطفال جٌدي القراءة من السنة الرابعة

8 ،8008/8002. 

" دراسة وتحلٌل استراتٌجٌات الفهم الشفهً عند الطفل المصاب دحال سهام  .61

، مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر فً علم النفس اللغوي، جامعة بصعوبات تعلم القراءة

 .8001/8002، 8الجزائر

ابعة " علاقة ذاكرة العمل بفهم اللغة المكتوبة لدى أطفال السنة الرسعٌدون سهٌلة  .61

 .8002/8001، 8، جامعة الجزائر "

 :رسائل الماستر 

" أهمٌة الزرع القوقعً فً تنمٌة اللغة شمنقً محمد الأمٌن، زهانً نسرٌن  .62

 .8083/8084مذكرة لنٌل شهادة الماستر، جامعة قسنطٌنة،  الشفهٌة عند الطفل الاصم "

 

 :المجلات 

" الوعً الفونولوجً ودوره فً تشخٌص وعلاج احمد حسن محمد عاشور  .63

 .8088المجلة العربٌة لصعوبات التعلم، مصر، الأطفال ذوي العسر القرائً " 

علاقة الوعً الفونولوجً بمستوى القدرة القرائٌة لدى تلامٌذ   ̋إسماعٌل لعٌس  .64

 24مجلة الطفولة العربٌة ، العدد  الطور الابتدائً عسٌري القراءة  ̏

، المملكة العربٌة السعودٌة ، فال زارعً القوقعة )الإصغاء السمعً واللغة(تأهٌل أط .65

 .8083وزارة التعلٌم، الإدارة العامة للتربٌة الخاصة، 

 حشانً " قراءات نظرٌة حول إشكالٌة علاقة القراءة بالوعً الفونولوجً "سعاد  .66

 .8088، 6مختبر تطوٌر الممارسات النفسٌة والتربوٌة، جامعة ورقلة، العدد

" الفروق فً الوعً الفونولوجً بٌن ذوي صعوبات تعلم عوض عبد العظٌم هاشم  .67

، مجلة كلٌة التربٌة بالزقازٌق، اللغة التعبٌرٌة والعادٌٌن من تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة

 .8080، 34العدد 
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دراسة أولٌة لفحص تأثٌر الوعً الصوتً  ̋غانم ٌعقوبً وعرٌن هادٌة ورٌم خمٌس  .86

 ساب المهارات الأساسٌة القراءة والكتابة فً اللغة العربٌة ̏على اكت

" الوعً الفونولوجً وعلاقته بالعسر القرائً لدى الطفل " فهد حماد التمٌمً  .69

 .8006مجلة المعرفة، 

 .81مجلة العلوم الإنسانٌة، العدد " المقطع الصوتً وبنٌة الكلمة "منهوبً شفٌق  .71

 

 :المواقع الالكترونٌة 

71. Wikipedia. org /wiki/lecture .fr . 23/01/2019, 14 :30. 
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