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 الإىداء

عب في ىذا العمؿ المتواضع الحمد لله بعد طوؿ الانتظار وسير المّيالي نطوي ىذا التّ 
 أمّي الحبيبة حفظيا المّو.إلى  المّيالي وعانت مف أجمنا في حياتياالّتي سيرت إلى  وأىديو

 أبي الكريـ أطاؿ المّو في عمره.إلى  احتياجاتنا سعى لتوفير كؿّ  الذّيإلى 

س، ، حياة، غيلاصونية ;; إخواني وأخواتيةرّ م  ف تقاسمت معيـ الحموة والالذّيإلى 
 محمد، وأحلاـ. وأيوب، وعبد الغني حفظيـ المّو.

 وكؿ مف جمعتني معو كممة طيبة. ائي وزميلاتيأصدق إلى محؿ الثقّة ورفقاء الدّرب

كؿّ مف ذكرىـ قمبي ولـ إلى  لمسة،أو  الإنجاز بيمسةإلى كؿ مف ساعدني في ىذا 
  يذكرىـ قممي، أىدي لكـ عممي.

  



 تقديرو  كممة شكر

 

 َّ في  فى ثي ثى ثن ثمثز ثر تي تى تن تم تز  تر  ٹٱٹٱُّٱ
 [43البقرة، الآية  سورة ]

أليمنا ىبة و  ةوفقّنا وأمدنا بالقوّ  أفنشكره إذ أنعـ عمينا وأكرمنا بفضمو وعطائو بو  نحمد المّو
صحبو و  عمى آلوو  نسمّـ عمى سيّدنا محمدو  ونصمي ىذا العمؿ المتواضع، نجازالصّبر لإ

 أجمعيف.

فإني أتقدّـ بجزيؿ الشّكر شكرىـ لذا و  عتراؼ لذوي الفضؿ بفضميـإنّو لمف كماؿ الأخلاؽ الا
ناصحة مف و  وامتناني لمّتي أكف ليا كؿ معاني التػقّدير والاحتراـ والتي كانت لي خير موجية

 ة الكريمة "كتاب نصيرة".ستاذخلاؿ نصائحيا القيّمة الأ

دفعني لمسير وراء و  وكما أوجو كممات شكر لمّذي أمدني بقوّة لأكمؿ مشواري الجامعي
زوجي  ساىـ بشكؿ كبير عمى تحقيؽ كؿ ما ىو جميؿ بحياتيو  ؼأحلامي رغـ الظرو 

 .الغالي
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ماـ ح ظيت باىتو  ،وركائز تحسيف عمميّة التّعميـ اتأساسيّ  مف معمّـإعداد ال عمميّة   برعت  ت  
 بالغة في تطويرا ليا مف أىميّة ذلؾ لمّ و  ،سواء عمى حدّ  الناميّةالمتقدمّة و  بمدافال كبير في

مجموعة مف  لمطّالبديـ تق معمّـال راد بإعدادي  ، و التعميميّةأساليب التّعميـ ونجاح العمميّة 
الإعداد يشمؿ و  ،مكانيّات في عمميّة التّعميـا  كتساب ميارات و اتساعده في  مقاييسالمعارؼ و 

 اعتمد عمييي   يتّ المف أىـ عناصر التّعميـ  معمّـال عتبردّ منيا، في  جوانب أساسيّة لا ب   ةثلاث  
واعتمدنا في دراستنا ىذه عمى مصطمح الإعداد  .التعميميّةالعمميّة  حسي في نجابشكؿ أسا

لتحاؽ قبؿ الامؤسستو الجامعيّة  في البالطّ لمّا يتمقاه  و الأنسب  نّ لأبدؿ مصطمح التّكويف 
 ي التّكويف لما ينتيي مف الإعداد،ويشرع الفرد ف ،ويبدأ الإعداد حيث ينتيي التّعميـ بالمينة،

 . ربيف عمى الأغمببمعنى متقاوفي دراسات أخرى فمصطمح الإعداد يشمؿ التّكويف و 
، حيث تو البالغةا لأىميّ نظرً  معمّـبعمميّة إعداد ال مباشرة ستقلاؿبعد الا مت الجزائرىتّ ا 

غاية سنة إلى  في متف البحث ة التّي نذكرىاتجاوزتيا بحموؿ مؤقتّ ا و ترة صعبة جدّ عاشت ف
 .الجامعاتالمدارس العميا للأساتذة و  ;ىماو  معمّـمؤسسات في إعداد ال أنشأتحيث  ،ـ3002

و مف طريقة الإعداد تختمؼ، أفّ رغـ  فيتالمؤسس فيتيتوجّو لمينة التّعميـ كؿ مف خريجي ىاو 
 في كؿ مف المؤسستيف؟ العربيّة المّغة معمّـ; كيؼ يتّـ إعداد البحث فيما يمي إشكاليّةىنا جاءت 
  مجموعة مف الأسئمة الفرعيّة; تنبثؽيا ومف خلال

 ىؿ الإعداد المتّبع يحترـ الجوانب الأكاديميّة، الثقافيّة، التربويّة؟ 
 مقرّرعمى حسب ال العربيّة المّغةزا في ا متمي  أستاذً ا دُّ وت كوّف لن  الجامعة تع   ىؿ 

 بع؟المت
 ؟ معمّـات البيداغوجيّة في إعداد المقرّر ما ىي أىـ ال 

اؤلاتنا مجموعة مف الحموؿ المؤقتة التّي نثبت صحتيا أو عدـ صحتيا في وتصاحب تس
يا عمالمّغة العربيّة بيف المدارس ال يوجد فرؽ بيف إعداد معمّـ ;نتائج البحث المتمثّمة في أنّو

عداد الطّالب في كؿ مف المؤسستيف تختمؼ أىداؼ إكما والجامعات مف حيث المقرّرات و 
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لمّغة العربيّة لا توجد علاقة وثيقة كاممة بيف المقرّر الجامعي بإعداد معمّـ اكما نفترض أنّو و 
  )الابتدائي، المتوسط، الثاّنوي(. للأطوار الثّلاثة

الشخصي ىتماـ الا السبب الذاتي المتمثّؿ في وأسباب إختيارنا لمموضوع تنقسـ لقسميف; 
المتخرج مف الجامعة  العربيّة المّغة معمّـعرؼ عمى الفرؽ بيف رغبتي في التّ و  بالموضوع 

والأسباب الموضوعيّة  ،العربيّة المّغةبصفتي طالبة جامعيّة في قسـ  المتخرج مف المدرسة العمياو 
المدارس بالجامعات و  العربيّة المّغةبعة في كؿ مف أقساـ ات المتّ مقرّر إبراز أىداؼ الفي  تتمثّؿ
مرجع راسات السابقة و ة لمسة جديدة لمدّ نعتبر ىذا البحث المتواضع بمثابة إضافوكما العميا 

 .ميتميف بمثؿ ىذه المواضيعبسيط لمطّمبة ال

  عرؼ عمى المعمومات الجديدة بحيث التّ ؼ عف الحقائؽ و لمكش أيّ بحث عممي يرميو 
محاولة و  في كؿ مف المؤسستيف العربيّة المّغة معمّـالتعرّؼ عمى كيفيّة إعداد إلى دراستنا  يدؼت

الجامعات و  ف المدارس العميافي كؿ م العربيّة المّغة معمّـختلاؼ إعداد االتعرؼ عمى نقاط 
في  العربيّة المّغةخاصّة بالنّسبة لكميّات  العربيّة المّغة معمّـطّلاع عمى برامج إعداد الاو

مدرسة يـ خريج الجامعة أـ خريج المعرفة مف الأنسب لمينة التعمإلى  موصوؿل الجامعات
 تمقاه كؿ منيما. الذّيبرنامج الإعداد  أىداؼحسب العميا 

 وجدت إفنقائص برنامج الإعداد و  محاولة الإلماـ بمشاكؿ وتتمثؿ أىميّة ىذه الدّراسة في 
توضيح الفروؽ و  الطّالبيّة عند التّدريسنميّة القدرات مدى مساىمة ىذا الإعداد في تو 

اسة دراسة جديدة في ر تعتبر ىذه الدّ و  طالب المدرسة العمياو  الموجودة بيف طالب الجامعة
 معمّـر التي تغافؿ عنيا برامج إعداد بحيث تساىـ في توضيح بعض الأمو  عميميّاتمجاؿ الت

 ة.في الجامع العربيّة المّغة

تسمكو  الذّيوقد اعتمدنا في بحثنا عمى المنيج الوصفي كونو يسمح لنا بوصؼ النّظاـ 
و العربي، كما أنّ  دبالجامعات في قسـ الأو  مف المدارس العميا كؿُّ  معمّـمؤسسات إعداد ال
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المنيج ساىـ فيذا  ؿ إلييامتوصّ التفسير النتائج و  تحميؿو  مف جمع البيانات ىذا المنيج أمكننا
وصفيا و  الاستباناتو  اتمقرّر كما ىو موجود في الواقع مف خلاؿ ال معمّـسة إعداد الفي درا

 ا كميا نوعيّا.يعبّر عنيا تعبيرً و  اوصفا دقيقً 
ضنا فييا الخاتمة التّي عرّ و  مةالمقدّ و  الفصؿ التّمييديإلى  راسة في فصميف إضافةجاءت الدّ  

 ;إلييا في البحث متوصّؿمختمؼ النتائج ال
المفاىيـ المفتاحية لمموضوع" تناولنا فيو المفاىيـ ييدي الموسوـ ب; "التمالفصؿ  -

 الجامعة.و  المدارس العمياو  التّعميـ العاليو  العربيّة المّغةقدّمنا فيو مفيوـ و  التمييديّة لمموضوع
تناولنا فيو و  "وجوانبو العربيّة المّغة معمّـ ديد مفيوـ إعدادحت" ػ;الفصؿ الأوّؿ الموسوـ ب -

إلى  ، كما أننّا تطّرقناالعربيّة المّغة معمّـعرّفنا مفيوـ و  معمّـمف ثّـ إعداد الو  يوـ الإعدادمف
ختمنا الفصؿ و  جوانبو،و  وأىدافو  نظموو  في الجزائر معمّـعداد الإذكر تاريخ مراحؿ 

 بخلاصة.

مع تحميؿ  العربيّة المّغةي معمّمات البيداغوجيّة لإعداد مقرّر تحميؿ ال"; ػاني الموسوـ بالفصؿ الثّ 

 المّغةي معمّمة لإعداد الموجّيات مقرّر حميؿ الفصؿ لتّ  رقنا في ىذاتطّ و ، "ومناقشة الاستبياف
  ستبياف.كذلؾ تحميؿ الاو  الجامعاتو  في كؿ مف المدارس العميا العربيّة
في إتماـ ىذا البحث وما مف بحث عممي لا يخمو مف بعض الصعوبات واجيتنا  

 فيما يمي;  ياويمكف تمخيص إنجازه،صعوبات في 

  ّفي الجامعة والمدارس،  العربيّة المّغةي معمّمة بموضوع إعداد عدـ توفر كتب متعمق
  .الجامعات والمدارس مقرّركتفاء فقط بالأنظمة الداخميّة لموالا

  تحجج بعض الأساتذة إلى  ستبيانات ويعود ذلؾاسترجاع بعض الامف لـ نتمكف
 وضيؽ الوقت. متحاناتبفترة الا
 لطمبة المدارس العميا بتدائيالا معمّـالخاص بمممح  مقرّرلـ نتحصؿ عمى ال. 
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المراجع الأساسيّة التّي ليا صمة مباشرة بموضوع الدّراسة، و  المصادر أمّا فيما يخصّ 
 نذكر أىمّيا;

تدريبو، دار و  تنميتو معمّـإعداد ال مصطفى عبد السميع، سيير محمد حوالة، -
 3006عماف،الفكر، 
  .3004 ، القاىرة،التعميميّةالوسائؿ و  معمّـمحمد عبد الباقي أحمد، ال -
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 ،تجاىموأو  لا يمكف الاستغناء عنو ،اأساسيو  اضروري امطمبو  ةعمميّ  معمّـعتبر إعداد الي  
 ،التَّعامؿ م ع ي اي عمينا المستقبؿ التّ و  الحاضر تحديّات سلاح العصر لمواجية  و  فيو مدفع  

في د مستوى جيّ  ضمافعميـ لعالية في التّ  جودة  و  ذو كفاءة ز  متميّ  معمّـإلى  ادومً  ي تحتاج  والت  
ا ة ىذنوعيّ و  معمّـعمى مستوى إعداد ال لاً وّ عميـ تعتمد أة التّ فنجاح عمميّ  ،التعميميّةة العمميّ 

 المدارسو  الجامعات; ة وىمابيذه الميمّ  لافكفتتّ  فيتالمّ  فيتالمؤسسإلى  لتفتناالقد و  ،الإعداد
 لاً أوّ  في كمتا المؤسستيف سنستعرض   العربيّة المّغة معمّـة إعداد ولدراسة كيفيّ  ،العميا للأساتذة
 يدة لموضوعنا بتوضيح ;المفاىيـ الممّ 

  العربيّة المّغةمفيوـ  
  ّعميـ مفيوـ الت 
  مفيوـ الجامعة 
  مفيوـ المدارس العميا للأساتذة 

 :العربيّة المّغةمفيوم -1
 ،غاتقدـ المُّ وىي مف أ ،وأصعبيا وأرقاىا انتشارً اكثر لغات العالـ مف أ العربيّة المّغة  

ساـ بف نوح إلى  غات المنسوبةة المّ غات الساميّ المراد بالمّ و  ةغات الساميّ "مف المّ  العربيّة المّغةف
 العربيّة المّغةالي فوبالتّ  1.كمميف بيا مف نسمو"كثر المتّ ة كوف ألاـ وسبب ىذه التسميّ عميو السّ 

 العربيّة المّغةفت "ولقد صنّ  ،وفي مناطؽ أخرى مجاورة الوطف العربي ثوىا عبر  تحدّ ع م  يتوزّ 
مف  العربيّةفّ إغـ مف ذلؾ فوعمى الرّ  ،ة فيياة والنحويّ ملائيّ الإو  مغويّةبكثرة وجود القواعد ال

 بعد نزوؿ ةفي لغتيـ وخاصّ  ؽلغات في العالـ وقد أبدع العرب في التعمُّ  أصعب خمس  

                              
، 2ط، دمشؽ، ر، دار الفكعمقو التراثي وبعده المعاصر ،ةغة العربيّ المصطمح العممي في المُّ ، رجاء وحيد دويدري-1

 25ص ، 3024
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بداع ومف ىذا الإ 1تحميميا".و  دراستياإلى  ى بالعمماءالفصحى ممّا أدّ  العربيّة المّغةب القرآف
ي في الوطف العربي ي والفنّ دبىي لغة الإنتاج الأ العربيّة المّغةأفّ رب نجد  مف طرؼ الع

ة وكذلؾ ىي لغة ائيّ فلاـ السنيمثر والمسارح والأالنّ و  عرة مف الشّ يَّ دبوع في الأجناس الأوالتنّ 
 صيدغات مف حيث الرّ يا مف أثرى المُّ حيث أنّ  ،موا بقواعدىاىتّ اة لذلؾ مقدسّ بمعنى أنّيا  القرآف

 شتقاقية.ايا لغة ز بأنّ مميوف كممة وتتميّ  ثنتا عشرةعدد كمماتيا ا   غوي ويصؿ  المُّ 
ة في إحدى الوسائؿ الميمّ ف "م   ىي العربيّة المّغةة فوالتربويّ  التعميميّة النّاحيةا مف أمّ   

ث عف طريؽ التحدّ أو  ،ستماع والقراءةة عف طريؽ الاتحقيؽ المدرسة لوظائفيا المتعددّ 
ة دراسيّ  مادّةوىي ليست  ،وسيمة لإيصاؿ المعموماتو  التّدريسإذف ىي لغة  ،2"والكتابة

كذلؾ وسيمة بؿ ىي  ،ة الميارات كميارة القراءة والكتابة فقطفحسب وتمقيف لقواعدىا وتنميّ 
 العربيّة المّغةستثمار اـ فيتّ  ،العربيّة المّغةب اتالرياضيّ  مادّةكتدريس  ،لدراسة المواد الأخرى

ميف ف الميتّ كبير وعناية م ظيت باىتماـلذلؾ ح   ،ةوالبحوث العمميّ  التّدريسكبير في  بشكؿ  
ماذج ى معرفة بعض النّ عميقتصر  العربيّة المّغةطموب مف تعميـ م"فمـ يعد ال ،التّربيةبشؤوف 

بؿ  ،ة فحسبة والصرفيّ وع ومعرفة القواعد النحويّ النّ و  المستوى افة وبلاغتيا ميما كيّ دبالأ
أفّ وبالأحرى نقوؿ  ،3"الإدراؾ واستعماؿ المعرفةو  مميذ يبمغ أعمى مستوى مف الفيـجعؿ التّ 
ة في حياتيـ المدرسيَّ  استخدامياإلى  المّغةرت مف تمقيف تطوّ  العربيّة المّغةتعميـ  أىداؼ

 ة. والمجتمعيّ 

                              
تيزي وزو مولود معمري جامعة  ،مذكرة نيؿ شيادة ماستر ،الكفاءة المغوية لمغة العربية لدى الكبار ،جميمة عامر-1

  24ص، :3029-302
 78ص ، 3006، 2ط، المنارة، دار الشروؽ، المغة العربيّة مناىجيا وطرائؽ تدريسيا، طو حسيف الدليمي وآخروف-2
جامعة عبد الحميد بف باديس،  ، مذّكرة نيؿ شيادة ماستر،تكويف أستاذ المّغة العربيّة مف منظور التّعميميّة، غزالي كمثوـ-3

 .05ص ، 3030-:302 مستغانـ،
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 مفيوم التّعميم العالي:-2
 لدوره الميـ في تكويف ،اعيّةجتمأىميّة كبيرة في مكانتو الا لعاليعميـ امتّ لعطى ي    

التنمويّة و  ةلتشغيؿ المناصب اليامّ و  ةـ بالأمّ تقدّ الو  لتطوير صات معيّنةعداد أفراد في تخصّ ا  و 
 التعميميّةبعد المراحؿ  العالي تأتي التّعميـ مرحمةو  .ساتذةالأو  الحماةو  ولة كالميندسيففي الدّ 

عميـ العالي ىي تمؾ المرحمة التاليّة لمرحمة التّعميـ مرحمة التّ أفّ  دبيّاتالأ تشير  و  الأساسيّة
ثنتا عشر سنة دراسيّة بعد قضاءه ا   ،رعمـ في سفّ الثامنة عشالتّي ينخرط فييا المتّ و  ،الثانوي
ىو  عاصرةالتربويّة الم دبيّاتستقر في الأعميـ العالي وفؽ ما ا  التّ و  ،عميـ قبؿ العاليتّ في ال

عميـ التقنيّة التي تمي مرحمة التّ و  كذا المعاىد الفنيّةو  ،المعاىد العمياو  ،عميـ في الجامعاتالتّ 
ذف فالتّعميـ العالي إ .1"التّعميـ العاليب يسمّى ،أي كؿ تعميـ يتّـ بعد المرحمة الثانويّة ،انويالثّ 

عميـ العالي ة بالتّ المؤسسات المعنيّ و  بعد المرحمة الثانويّة ،سة ماعميـ في مؤسّ ىو مزاولة التّ 
لمرحمة  الطّالب اجتيازتأتي ىذه المرحمة بعد و  ،المدارس العمياو  المعاىدو  معاتالجا ;ىي

حدد تتّ و  الثاّنوي.و  )الإعدادي(المتّوسط و  بتدائيالتّعميـ أي الاو  التّربيةي مؤسسات فالدّراسة 
 امتحاف قو فيميـ العالي لا بدّ مف تفوّ حمة التّعلمر  الطّالبنتقاؿ لاو  ،ثنتا عشر سنةا  ىذه الفترة ب

 ،خرلآمستوى مف  نتقاؿلال شيادة المستوى امتحافجد في كؿ مرحمة لأخرى نو  لوريا،البكا
يادة في الشّ  امتحافؽ في يتفوّ  أفمميذ لمرحمة المتوسط يجب عمى التّ  بتدائيمف مرحمة الاف

مف  نتقاؿللاكذلؾ و  ،بتدائيتّعميـ الاشيادة ال امتحافى بالتّي تسمّ و  و الأخير ليذه لمرحمةعامّ 
وفي الأخير  ،عميـ المتوسطشيادة التّ  امتحافيجتاز  أفانوي عميو وسط لمرحمة الثّ مرحمة المتّ 

شيادة  امتحافيتفوؽ في  أفو  يجتاز أفميو لي ععميـ العاالتّ إلى  انوينتقاؿ مف الثّ للا
 يدؼ التكويفبعميـ العالي مؤسسات التّ إلى  جويتوّ و  تخصصو الطّالبليختار  ،البكالوريا

مى مستوى ما كويف لمبحث يقدـ عالتّ أو  كويفعميـ العالي "ىو كؿ نمط لمتّ وبذلؾ فالتّ  .الإعدادو 

                              
، أطروحة مقدمة لنيؿ شيادة دكتوراه ،مكانة المكتبة الجامعيّة في سياسات التّعميـ العالي في الجزائر، سمية الزاحي -1

 62، ص3025-3024، 3جامعة قسنطينة 
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كويف تقني في ـ التّ يقدّ  أفكما يمكف  ،العاليعميـ انوي مف طرؼ مؤسسات التّ عميـ الثّ بعد التّ 
عميـ العالي التّ أفّ ذف فنستنتج إ 1.ولة"مستوى عالي مف طرؼ مؤسسات معتمدة مف طرؼ الدّ 

 ،الغوص فيوو  يريد التّكويف الذّيالتخصص أو  ناعةالصّ و  جسر يربط بيف الفردو  ىو وسيمة
عداد فرد ا  و  زمة لتخريجالميارات اللّا و  لو معارؼيقدّـ و  ،قفويثّ و  الطّالبف فالتّعميـ العالي يكو  

ا تقديـ برامجالتّكويف ىو و  ،را لمتغيّرات العصمواكبً و  متمكف مف تخصص مجاؿ دراستو
ا بحيث يكتسب رصيدً  ،شراؼا  و  تحضير فرد لمنصب تسييرو  تساعد عمى عمميّة إعداد

 ا،نظريّ  ،عمميِّاتخريج فرد مؤىؿ  إلى ييدؼ عميـ العاليفالتّ  معرفيّا جديدا يؤىمو لإبراز قدراتو.
 دولتو.و  بحيث يفيد المجتمع ، مينيِّامعرفيّا

 مفيوم الجامعة:-3
بعد حصولو عمى  الطّالبي يزاوليا التّ  ،عميـ العاليعتبر الجامعة مف مؤسسات التّ ت    

عداده ليكوف ذو كفاءة ا  و  تكويف الفردإلى  تيدؼو  ،انويعميـ الثّ شيادة البكالوريا في مرحمة التّ 
فالجامعة "تمؾ المنظمة التي تحتوي عددا مف المعاىد  ،ختيارهاتـ  الذّيفي التخصص 

ات الكميّ أو  ثر مف المدارسأكأو  تافثناو  دييا غالبا كميّة الفنوف الحرّةليكوف و  العميا التعميميّة
لعمميّة في مختمؼ جات اتكوف قادرة عمى منح الدر و  تقدـ برنامجا لمدراسات العمياو  المينيّة

المعاىد و  اتـ العديد مف الكميّ مؤسسة واحدة تضُّ  الجامعةأفّ منو نفيـ  و .2"مجالات الدراسة
ة ـ مثلا كميّ فجامعة واحدة تضّ  جالات مختمفة، تحت رئاسة جامعة واحدة،مو  في تخصصات

ا الكميات برنامجا خاصّ ىذه  تتابعو  ا.غيرىو  ،نسانيّةكميّة لمعموـ الإو  ،ة التجارةكميّ  ،لمّغات
تدوـ مدّة التّكويف في الجامعات حسب نظاـ )ؿ.ـ.د( ثلاث سنوات و  ـتكوينيو  الطمبة عدادلإ

درجات عمميّة و  الجامعة لطمبتيا شياداتتمنح و  لشيادة ماستر، تافسنو  لشيادة ليسانس

                              
 .75، ص3030-:302، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر، فاطمة عنتيوي، كريمة كابوية، متطمبات جودة التعميـ العالي - 1
، 2وفاء محمد البرعي، شبؿ بدراف، دور الجامعة في مواجية التطرؼ الفكري، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، ط - 2

 .3:0، ص3003
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 شكؿ مستمرب تتابع الجامعة تكويف طمبتياو  احثيف الدكاترة في جميع المجالات،بالنسبة لمب
تمؾ " فالجامعة ،فتضع مقررا معرفيّا لإنتاج شخص منتجا باحثا غنيّا بالمعارؼ الثقافيّة

ما يعادليا أو  ةة العامّ ويّ نـ لطلابيا الحاصميف عمى شيادة الثاة التي تقدّ المؤسسة التربويّ 
فني بيدؼ  ،ميني ة يلازمو تدريبنسانيّ ا  و  يديولوجيّةأا ا يتبنى أسسً ا ثقافيّ ا معرفيّ تعميما نظريّ 

مواد و  اتمقرّر فالجامعة تركز عمى تقديـ  1.ة كأفراد منتجيف"الحياة العامّ إلى  إخراجيـ
لذلؾ و  مينتو ميداففي  يقوـ بيا أفخرج المتّ  لمطّالب نجد أدوار كثيرة يضطرو  ،ةتعميميّ 

ري تشمؿ الجانب النظّ  تكوف عمميّة إعداده في الجامعة متعددة الجوانب، أفيستدعي 
ا مف حيث المقاييس المدروسة نظريّ و  كتساب المعارؼ مف الموادامف حيث  ،المعرفي

التعرؼ و  عرؼ عمى عموـ أخرىبثقافة تسمح لو بالتّ  الطّالبد كذلؾ يزوّ و  الدراسات السابقة
ة التي تفرض نفسيا عمى عقوؿ يتزود بحد مناسب مف المعرفة خاصّ  أفو  عمى ثقافة مجتمعو

مواجية تحدياتو مف جانب و  تواكب تغيّرات العصرالجامعة تتبنى أسسا واقعيّة و  ،لابالطّ 
مواكبة و  يتسمحوا بالعمـ أفلاب عمى الطّ و  رعةبحيث نعيش عصر السّ  ،التطورو  المعرفة

يقصد و  يلازمو تدريب ميني فني أفعداد لا يكفي بؿ عميو ىذا الإو  لتكنولوجية.التطورات ا
 الفعؿ الممموس لترسيخ المعارؼب ميدافالمعارؼ في الو  ذلؾ ممارسة الجانب النظري

"وغرض التعميـ الجامعي تثقيؼ  ،باحثيفو  تخريجيـ كأفراد منتجيفو  ،الميارةو  كتساب الخبرةاو 
برصيد معرفي  الطّالبفتزويد  2دراؾ."توسيع آفاؽ الإو  البحث العممي تنمية ممكةو  العقؿ

ؿ في القضايا ز التفكير واستعماؿ العقحيّ إلى  ز الضيؽخرجو مف حيّ يزيده ثقافة ومعرفة ت  
 بالجديد.  تيافالإو  حوث العمميّةة قدراتو في البتنميّ و  ةالعمميّ و  ةالحياتيّ 

                              
 .3:0وفاء محمد البرعي، شبؿ بدراف، دور الجامعة في مواجية التطرؼ الفكري، ص - 1
 .3:5صالمرجع نفسو، - 2
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 مفيوم المدارس العميا: -4
راب وعددىا محدود عبر التّ  ،ة ذو طابع خاصالمدارس العميا ىي مؤسسات جامعيّ   
ومطموبوف في قطاع الشغؿ  ،اوشيادات خريجي المدارس العميا معترؼ بيا دوليّ  ،الوطني

 نا في دراستنا ىي المدارس العميا للأساتذة.وما ييمّ  ،بنسبة كبيرة

 مفيوم المدارس العميا للأساتذة: -أ
 ،حصميف عمى شيادة البكالوريارغبة كبيرة مف طرؼ المتّ و  اىتمامً اقيت المدارس العميا ل  

ساتذة "كباقي المدارس العميا للأأفّ بحيث  ،ويتيافتوف لمحصوؿ عمى مقاعد في ىذه المدارس
عدادىـ لمينة ال ،المؤسسات التعميـ الجامعي الأخرى  ستاذالأو  معمّـتساىـ في تكويف الطمبة وا 

 المدارس العميا للأساتذةأفّ ونستشؼ  1الثانوي(." ،المتوسط ،بتدائي)الا ،طوارفي مختمؼ الأ
ده تزويو  ،معمّـال عدادلإ باع البرنامج الخاصّ وذلؾ باتّ  ،اأستاذلتخريجو  الطّالب ت عدُّ و  فتكو  

كما و  ،قدراتو في مينة التّعميـو  ياراتوتنميّة مو  ،بالمعارؼ المناسبة التي يحتاجيا في مينتو
تحت "تقع  المدارس العميا للأساتذة ىي مؤسسة جامعيّة ذات طابع خاصأفّ أشرنا سابقا 

، التّربيةويف المكونيف لصالح قطّاع ة تكالبحث العممي وتضطمع بميمّ و  وزارة التّعميـ العالي
يف في معمّمو  ا أساتذةأفرادً  دُّ ع  ت  و  فالي فالمدرسة ىذه تكو  بالتّ و  ،2بناء عمى عقد مبرـ بينيما"

مينة تحت ا ليذه الموجييف خصيصً و  ،اع التّعميـمزوديف بمعارؼ تخص قطّ  ،التّربيةمجاؿ 
ة تزاوؿ متطمبات حكوميّ  اتذاتيا مؤسس البحث العممي التي ىي بحدّ و  عميـ العاليوزارة التّ 

تشرؼ كذلؾ عمى و  جيفلاب المتخر ة لمطّ المنح الدراسيّ و  ؽ الشياداتالدراسات العميا وتصدّ 
و"يوجد حاليا خمس المدف الكبرى و  توجد ىذه المدارس في العاصمةو  دارةمستمزمات الإ

                              
مشري زبيدة، بولحية شيرزاد، الخصائص الاجتماعية والاقتصادية لمطالب المتكوف في المدارس العميا للأساتذة، كمية  -1

  262أوت، سكيكدة، ص 30العموـ الاجتماعية والإنسانية، جامعة 
موذجا، عمى الموقع; سامعي توفيؽ، تكويف المكونيف، محاضرات الوحدة التعميمية، المدرسة العميا للأساتذة ن -2
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أخيرا مدرسة و  ،سكيكدة ،قسنطينة ،بوزريعة ،ىي مدرسة القبةو  مدارس عميا للأساتذة
الي يمتحؽ بيا بالتّ و  1كويف المكونيف في الملامح الثلاثة."تضطمع في مجمميا بتّ  ،الأغواط

 ،لات مرتفعة في شيادة البكالورياحصميف عمى معدّ لاب النجباء أي المتّ عدد مف الطّ 
ة متخصصة كؿ مدرسة متخصصة في مجاؿ ما. فمثلا مدرسة القبّ و  ددّ ف المحيستوفوف السّ و 

 مدرسة بوزريعة المتخصصةو  ،العموـ التقنيّة ،الرياضيّات عداد أساتذة في المواد العمميّة;في إ
ىو  الذّي العربيّة المّغة أستاذ فيو بما ،المّغاتالتّاريخ و نسانيّة و العموـ الإ ساتذة فيعداد الأإ في

 .محور دراستنا
  

                              
 ينظر; سامعي توفيؽ، تكويف المكونيف، محاضرات الوحدة التعميمية، المدرسة العميا للأساتذة نموذجا. -1
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 التّربيةاع طّ مف طرؼ ق   اكبير  اىتماما العربيّة المّغة معمّـوع إعداد موضي  لق    
ىو بمثابة و  التقدّـو  ةالتنميّ  تحقيؽ  إلى  يكبيرة تؤدّ  أىميّة  و  لمّا لو مف قيمة   العربيّةالمجتمعات و 

 ؿ الخدمة في الجامعاتقب   العربيّة المّغة معمّـإعداد  فّ لأ ،ساس لمبناءالأوضع حجر 
 ة لسمسمة متلاحقة مف فعاليّاتىو مقدمّ  العربيّة المّغةالمدارس العمي ا للأساتذة في قسـ و 
 ميـ كؿ مف خريجي ىاتيف المؤسستيف،يتوجّو لمينة التّعو  أنشطة بعد مزاولة لمينة التّعميـ،و 
، رئفي دولة الجزا في كمتاىما العربيّة المّغة معمّـفي دراستنا ىذه سنبحث عف كيفيَّة إعداد و 

ذكر و  عمى تحديد مفيوـ الإعداد سنسّمط الضّوء في ىذا الفصؿو  مف حيث مخرجات التّعميـ
 معمّـمفيوـ و  معمّـمفيوـ إعداد ال نواصؿ معو  ،في الجزائر معمّـعداد اللإ التاريخيّة مراحؿال

 افبتبيلمينة التّعميـ  الموجّو الطّالبكذا التّعريؼ بو  معمّـعداد النب إجواو  العربيّة المّغة
يتخرج مف  الذّي معمّـال الطّالبو  لمتّعميـ الموجّوالجامعي  الطّالبختلاؼ الموجود بيف الا

 اتتبنّاى تّيال التعميمي والمقاييس مقرّرخير نوضّح مفيوـ الفي الأو  ،المدرسة العميا للأساتذة
  نختـ الفصؿ بخلاصة.و  معمّـتكويف الو  في برنامجيا لإعداد تافالمؤسس كؿ مف

 مفيوم الإعداد:-1 
ا مجاؿ يستدعي أفرادً و  ميدافيتجذّر مصطمح الإعداد في شتّى المياديف بحيث كؿ 

 لذلؾ ع ني الإعداد بعناية جيّدة لتخريج ،معرفيّاو  عمميِّاديف ع  م  و  مجاؿ تخصّصيـ مفمتمكنّة 
أعدَّ الشيء و  الفعؿ أعدَّ  ؽ مفمشتّ "الإعداد و  ،مينتيـ ممكة فيو  ذوي قدرةو  ذوي كفاءة اأفرادً 

كقولنا أعدّت الأخت  ،تحضيره لغايةو  بمعنى تجييز شيء، 1أحضره"و  لأمر كذا ىيّأه لو
فالإعداد منو و  ،أي أنّو مستعد لو متحافنفسو للا الطّالبكذلؾ كقولنا أعدَّ و  تو.جيزّ و  طعامًا

اللّازمة المكتسبات و  تزويده بالخبراتو  كسابو معارؼإتجييزه بو  فرد في مقامنا ىذا ىو تيييء
 .لتخريجو كفرد متمكف مف تخصصو مينيّا

                              
 .538، ص3008بيروت، لبناف، ، 2عربي، دار الكتب العممية، ط-جورجي شاىيف عطية، معجـ المعتمد عربي– 1
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 في الجزائر: معمّمإعداد العن لمحة تاريخيّة -2
لكف ىذا و  ،ستعمارىاا افت السمطات الفرنسيّة بالتّعميـ العالي في الجزائر إبىتمّ ا 

ّـ إنشاء حي ،لصالح فرنسا افالتّعميـ ك تقدّـ كانت و  في بوزريعةوّؿ جامعة جزائريّة أث ت
ستقلاؿ لـ تكف تتوفر الجزائر عمى أساتذة بعد الاو  ،الفرنسيّة لأبناء المستعمر المّغةالتّعميـ ب

لقد و  المرحمة هلذا عانت الجزائر في ىذ العربيّة المّغةتعميما ب الا أساتذة تمقو و  العربيّة المّغة
 نذكرىا; ،ة التربويّةاجتياز الأزمة لإعادة بناء ىيكؿ المنظومو  معمّـمرّت بعدّة مراحؿ لإعداد ال

لمجزائر سوى ستُّ مدارس  لنّظاـ الفرنسي التّربويلـ يترؾ ا 2:73ستقلاؿ مباشرة "في بعد الا
لـ تكف الجزائر تتوفّر عمى  2:74-2:73في و ، ة وحدىابتدائيلممرحمة الاو  لتّكويف المدربيف

تتمثّؿ و  تيفيتكوينأنشأت الجزائر مؤسستيف  2:78-2:73وبيف ، يفمعمّمالعدد الكافي مف ال
دارة دور الو  المتّوسطو  بتدائيالمركز الوطني لتكويف المفتشيف لمتّعميـ الا في; يف معمّما 

 1"المدرسة الوطنيّة لمتّعميـ التقني بالحراش في العاصمة.و  ،بالعاصمة

ـ باشرت الدّولة الجزائريّة 2:73ستقلاؿ مباشرة سنة بعد الاأفّ مف خلاؿ ما سبؽ نرى 
بناء نظاـ تربوي جديد تحاوؿ فيو إعداد ل اذلؾ بمحاولاتيو  بقطاع التّعميـ العالي ىتماـبالا
ي لمطّور معمّمففرنسا لـ ت خمؼ وراء ىا إلّا ستُّ مدارس لإعداد  ،ذلؾ مرّ بعدّة مراحؿو  معمّـال
يف بحيث لا تتّوفر عمى العدد معمّمىذا ما جعؿ الجزائر تعيش أزمة لمو  ،فقط بتدائيالا

الضروريّة فجاؤوا و  لتوفير الإمكانيّات اللّازمة يوداولة الجزائرية جلت الدّ فبذّ  ،المناسب
فأنشأت مراكز مؤقتّة  ،سورياو  فمسطيفو  والعراؽ ،العرب الشّقيقة كمصر بمدافيف مف معمّمب

ه ىذأفّ ة بالحراش في العاصمة. إلا المدرسة الوطنيّة التقنيّ و  بتدائيلتكويف مفتشيف لمتّعميـ الا
أفّ كانت فيو البلاد إلا  الذّيلموضع ستثنائيا افرغـ أنيا جاءت حلّا "الإجراءات ليست دائمة 

الجياز  الوطنيّة عف مشروعيف ىما; التّربيةـ أيف أعمنت وزارة 9::2غاية إلى  تطبيقيا داـ

                              
بف غذفة شريفة، تكويف المعمـ بيف الخبرات السابقة وحاجات الإصلاح التربوي، مذّكرة نيؿ شيادة دكتوراه، جامعة  -1

 .445سطيؼ، ص
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المؤقت الجياز و  04/3000غاية إلى  :::23/2داـ مف  الذّيو  الدّائـ لمتّكويف أثناء الخدمة
وفي  ،ف لـ يكمموا تعميميـ الثاّنويالذّية الأساسيّ ي المدارس معمّمتحسيف المستوى لإلى  ييدؼ
المدارس العميا إلى  بالضّبطو  الجامعةإلى  نقؿ تكويف جميع المدّرسيف 3000/:::2

أصبحت ىذه المدارس البديؿ عف المعاىد التكنولوجيّة و  ةأربععددىا و  (ENS) الوطنيّة العميا
خطّة التّكويف لمسنّة الدراسيّة  3000 20 33وجاء في المنشور الوزاري رقـ; ، لتّربيةا

كذا فيما و  ،تنفيذ العمميّات المختمفة لمتّكويفو  التّي حددت كيفيّات تنظيـ 3002 -3000
 يحدد ليذا المنشور ثلاث أنواع مف بينيا;و  ،ؽ بالمؤسسة المستقبميّة لممتكونيفيتعمّ 

 3000 :::2للأساتذة المدارس العميا  -
 تحسيف مستواىـ و  التّربيةالمعيد الوطني لتّكويف مستخدمي  -
  1.معاىد التّكويف أثناء الخدمة" -

محاولات جديدة لإصلاح و  ـ ممحوظالجزائر في تقدّ أفّ ومف خلاؿ ما سبؽ نرى 
ا تعميميـ ف لـ يكممو الذّيثانوييف مبة الذلؾ بإنشاء مراكز لتزويد بعض الطّ و  المنظومة التربويّة

ف تحت أبواب المدرسة  أفمؤقت، إلى  ؿّ كح   افىذا كو  مينة التّعميـتوجيييـ لو  ببعض معارؼ
وبرمجت ليـ  العربيّةيف لمّغة معمّمتخصصت لإعداد و  3002العميا للأساتذة ببوزريعة سنة 

  ناجح.  معمّـك الطّالبرفع مستوى قدرات ات تساىـ في مقرّر 
  

                              
 .445بف غذفة شريفة، تكويف المعمـ بيف الخبرات السابقة وحاجات الإصلاح التربوي، ص -1
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 :معمّممفيوم إعداد ال-3
ىذه و  المعارؼ اللّازمة لمينة التّعميـ الطّالببمثابة مقدّمة لإكساب  معمّـإعداد ال 

 العمميّة تكوف مف ضمف مسؤوليّات الدّولة بمؤسساتيا الخاصّة )المدارس العميا للأساتذة
 وىذا الإعداد ىو بداية لسمسمة متلاحقة مف الأنشطة التّي يقوـ بيا بعد المينة ،الجامعات(و 
ليكوف قادرا عمى  معمّـصناعة أوليّة لم "فالإعداد ىو ،تستمر مدى الحياة أفلا بدّ التّي و 

 يفمعمّمتقوـ بو مؤسسات تربويّة متخصصة مثؿ; معاىد إعداد الو  ،مزاولة مينة التّعميـ
 معمّـال الطّالببيذا المعنى يتّـ إعداد و  ،غيرىا مف المؤسسات ذات العلاقةأو  التّربيةكميّات و 
تكوف مرحمة الإعداد أوّؿ و  ،1قبؿ الخدمة" التعميميّةفي مؤسستو  عمميِّاو  تربويّاً و  ثقافيِّا تكوينوو 

كذا و  ،في مرحمة التّعميـ العالي في المدرسة العميا للأساتذة معمّـال الطّالبمرحمة يجتازىا 
ؿ خطوة في حياتو أيف تقوـ بتزويده بمجموعة مف المعارؼ بالجامعة كأوّ  الطّالبيمتحؽ 

في مرحمة و  ات الدراسيّة التّي يتبعيامقرّر الو  تخصصو مف حيث البرامجو  الخاصّة بميدانو
فنجد ىناؾ رابط قوي بيف مدى  ؛ميارات لمزاولة مينة التّعميـو  ذو كفاءةو  قادر معمّـإعداده ك

عمى تمبيّة حاجيّات  جيّد قادر معمّـمة بمستوى إعداد في المنظو  التعميميّةنجاح العمميّة 
نوعيّة و  ىذا أيضا يتوقؼ عمى مستوىو  ،الحديثة التّدريسقادر عمى مواكبة طرؽ و  مذتوتلا

المؤسستيف بنجاح  ؿ مففي ك التّدريسات مقرّر و  برامجرتباط امدى و  مؤسسات الإعداد
محاضرات تساعده في و  في المدرسة العميا دروسا معمّـال الطّالبيتمقى و  ،التعميميّةالعمميّة 

 التّربيةفي عموـ  كافيّةكذلؾ دروسا و  ،كيفيّة التعامؿ مع التّلاميذو  التّعميـاكتساب ميارات 
يشمؿ عدّة جوانب;  معمّـإعداد الأفّ رنا في التّعريؼ السّابؽ كما أشّ و  ،التّدريسلممارسة مينة 

 الأكاديميّة(.و  التربويّة ،)الثقّافيّة

                              
لمعمـ وتطوره مينيا في ضوء بعض الخبرات العالمية، المجمة العربية لمنشر العممي، سامر محمد الأنصاري، إعداد ا- 1

 .345، ص:302، 25العدد 
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 الطّالبا بعدّة مجالات أخرى ليتزود يكوف محاطً  أفالثقافية فالبرنامج يجب  النّاحيةمف 
ليتزّود بأعمى درجات مف الإدراؾ واستعماؿ المعرفة و  بمعرفة حوؿ العموـ القريبة لمتّعميـ

التربويّة فيتزود بمعمومات عف كيفيّة التّعامؿ مع الطّفؿ مع الغوص  النّاحيةمف و  ،واستغلاليا
حيث  ميدافاضرات لا بأس منيا في ىذا اليتمقّى مح أف الطّالبالتّربوي فعمى  النّفسفي عمـ 

التربويّة التّي تسعى إلييا  ىداؼالأ معمّـال الطّالبسيدرؾ و  ،التعميميّةأنو ميـ في الممارسة 
 معمّـال الطّالبيتفيـ  أفيتمقى الإعداد مف الجانب الأكاديمي "ب الطّالبو  ،المنظومة التربويّة

بالأحرى ىو و  1واد الدراسيّة التّي يتخصص فييا."حقائؽ المو  مفاىيـو  تفيما كاملا أساسيّات
متمكنا مف  سيّة في برنامج الإعداد ليكوفالأمور الأساو  تقديـ كـ ىائؿ مف المعمومات

عمى  تدريبوو  معمّـفالإعداد يقوـ عمى "تنميّة قدرات ال ،يصبح ذو كفاءة فيوو  تخصصو
مف ثـ ترجمتيا عمى و  متخصصةيّة مف قبؿ مؤسسات التّدريسالميارات و  إكساب المعارؼ
الأكاديمي فحتما و  التّربويو  يعتمد عمى الجانب الثقافي لإعدادفالي بالتّ و  2الواقع العممي."
 كيفيّة تجسيده لمعارفوو  التّدريسمف حيث كيفيّة  معمّـميارات التّعميـ عند الو  سينمي قدرات

الحصّة كما  لـ تجر إفحيث ب ،المرونة في تقديـ الدّرسك التعميميّةمكتسباتو في حصصو و 
 معمّـفالإعداد يكوف بتنميّة قدرات ال ،يتكيّؼ معوو  يتعامؿ مع الأمر أفبإمكانو  ،خطّط ليا

  .التعميميّةيّة أثناء ممارستو التّدريستو يبرع في تطبيؽ قدرا أف معمّـالرّفع مف مستواىا الو 

 :العربيّة المّغة معمّم عدادإ-3-1 

ي يجب عمى مؤسسات تداركنا الجوانب التّ و  فيما سبؽ معمّـإعداد المفيوـ إلى  رقناتطّ 
 بذاتيافيي  العربيّة المّغة معمّـا فيما يخص إعداد متميّز، أمّ  معمّـالإعداد مراعاتيا لتخريج 

عناية مشددة نظرا لأىمية إلى  ىذا الأخير يحتاجأفّ آخر، إلا  معمّـإجراءات إعداد أي 

                              
، 3006، 2مصطفى عبد السميع، سيير محمد حوالة، إعداد المعمـ تنميتو وتدريبو، دار الفكر، عماف، الأردف، ط - 1

 .36ص
 .348في ضوء بعض الخبرات العالمية، ص سامر محمد الأنصاري، إعداد المعمـ وتطوره مينيا - 2



 الفصؿ الأوؿ;                               تحديد مفيوـ إعداد معمّـ المّغة العربيّة وجوانبو 
 

30 

وسيمة لتدريس المواد و  في نفس الوقت ىي وسيمة لمتواصؿو  جتمعمكانتيا في المو  مادّةال
 النظاـو  )النظاـ التكاممي، ;ت وزارة التّعميـ العالي في الجزائر نظاميف للإعدادالأخرى، فتبنّ 

ـ ثلاث الإعداد عمى ضّ  ويقوـ ىذا. المدرسة العميا(و  التتابعي الخاص بكؿ مف الجامعة
يشتمؿ عمى مواد و  الإعداد النظري الأكاديمي،" مة فيالمتمثّ  العربيّة المّغة معمّـجوانب لإعداد 

 الطّالبالمواد عمى تزويد أو  فتركز ىذه المقاييس، 1المواد المتخصصة"و  المتطمبات العامة
الحديث كما و  ة بيف القديـالنثريّ و  النصوص الشعريةو  ةبصفة عامّ  دببمعمومات حوؿ الأ

 قدرتو عمى استعماليا في أوضاع مختمفة،و  الغويِّ  المّغةف ا متجعمو متمكنّ  بمعارؼتزوده 
يشتمؿ عمى دراسة مواد وممارسة و  ظري الوظيفي،الإعداد النّ "; يتمثؿ الجانب الثاني فيو 

 ،النّفسعمـ و  ،التّدريسيّة، مثؿ طرائؽ التّدريسخبرات ضروريّة لبناء شخصيّة المدّرس 
تييئتو و  التّدريسفي  معمّـال الطّالبتنمية قدرات إلى  ترمي ىذه المقاييسو  ،2"التّربيةأصوؿ و 

 التّربية"و  التأقمـ مع متغيرات العصر،و  طرؽ التعميـ الحديثةو  لاميذتربويا لمجاراة التّ و  نفسيا
 ،التّدريسيعد نفسو لمينة  الذّي الطّالبالحقيقي لكفاية  ية الاختيارالعمم التّربيةتعد و  العمميّة

عمميّة مباشرة ة الإعداد النظري، فضلا عف الإسياـ في تييئة فرص التحقؽ مف صلاحيّ و 
المتطمبات الواقعيّة لمتربيّة و  يّة مع الخبراتالنّفسو  المفاىيـ التربويّةو  لمطمبة لدمج المبادئ

فيو تطبيؽ  يالمينبالإعداد  يسمّىما أو  بالتالي نلاحظ أىمية الجانب العمميو  .3الصفيّة"
معارفو التي ا كتسبيا فيحاوؿ و  اتولإمكانيّ  امتحافو  ظريفي الجانب النّ  الطّالبا خاضو لمّ 

 .اكتساب الخبرة مف غوصو في الميداف

                              
 2،3025سعد عمي زاير، إيماف إسماعيؿ عايز، مناىج المّغة العربيّة وطرائؽ تدريسيا، دار الصادؽ الثقافيّة، عماف، ط-1

 50ص
 50نفس المرجع، ص- 2
   50المرجع نفسو، ص- 3
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 :معمّممفيوم ال-4 
 الإفياـو  تكمف أىميّتو في الإبلاغو  التعميميّةمحور العمميّة و  وىو العنصر الأساسي

 عمى التنّظيــ "ىو القائ معمّـفال ،المتعمّـ ىو الذّيالمتمقي إلى  التعميميّةتوصيؿ الرّسالة و 
إلى  يالخبرة التّي تؤدّ و  ساسي في نقؿ المعرفةه الأدور أفّ ا رؼ عمى الخبرة المربيّة كمّ المشو 

 معمّـوبالتّالي يكوف ال .1تحسينيا فيو يربي الشخصيّة الإنسانيّة"و  موؾتعديؿ السّ و  زيادة النّمو
و حامؿ المعمومة تمقاىا نّ لأمومات لتلامذتو المعو  روستقديـ الدّ و  مسؤوؿ عف تنظيـ القسـ

 نجاعةعمى  التعميميّةجاح العمميّة المدارس العميا للأساتذة فيتوفؽ نفي في الجامعة أـ  اسواءً 
"في  معمّـبذلؾ أصبح الو  .لمينة التّعميـ ليتوجّوفي مساره التّعميمي  معمّـتمقاه ال الذّيالإعداد 

إعداده لكي يستطيع ملاحقة التغيّرات السريعة في مجاؿ التّطوير في إلى  أمس الحاجة
مسايرة التقنيّات الحديثة في العمميّة  معمّـب عمى البالأحرى فوجّ و  .2ة"المعرفة الإنسانيّ 

يكوف قادرا عمى أفّ  يو كذلؾعمو  ،غاتات المّ في تعميميّ ليندمج مع العصر الحديث  التعميميّة
لالة مف يقوـ بعمميّة دمصطمح يحمؿ  معمّـالو  ،تعميميّةالدوار مختمفة في ممارستو لأقيامو 
مصطمح أكاديمي تربوي يستخدـ لمدّلالة عمى مف يقوـ  معمّـمف ناحيّة التسميّة "فالو  التّعميـ

أحيانا نستخدـ كممة و  ،الثانويّةو  الإعداديّةو  ةبتدائيّ بعمميّة تعميـ الطّلاب في مراحؿ الدّراسة الا
 الذّيكاديمي الأو  منيجعميـ الم  تّ لايحمؿ دلالة  معمّـفمصطمح ال، 3"معمّـا عف مدّرس عوضً 

و بعد تمقيّ  التّربيةاع في قطّ  التّعميـ مينةبذف إ معمّـال متحؽيو  الجيات المختصة لو ت قدّمو
ؿ عمى مف يؤدي وظيفة "يدّ  ةكاديميّ الأ النّاحيةمف  معمّـوال ،بيذا المجاؿا تكوينً و  عداداإ

ىذا المؤىؿ  فايقوـ بيا صاحب مؤىؿ عممي ما في تخصص ما سواء ك ةة تدريسيّ تعميميّ 

                              
، 3004، 2والوسائؿ التعميمية، المكتب الجامعي الحديث، القاىرة،  الإسكندرية، ط محمد عبد الباقي أحمد، المعمـ – 1

 .26ص
 .32مصطفى عبد السميع، سيير محمد حوالة، إعداد المعمـ تنميتو وتدريبو،  - 2
، أحمد مصطفى حميمة، جودة العممية التعميمية، آفاؽ جديدة لتعميـ معاصر، دار مجدلاوي لمنشر والتوزيع، عماف - 3

 .228، ص3024، 2الأردف، ط
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الي وبالتّ ، 1جامعة ما"أو  معيد ماأو  ة مافي كميّ  أربعأو  ثلاثأو  ة سنتيفحصيمة دراسيّ 
 عميـ العالي في تخصص ماحد مؤسسات التّ أىو مف زاوؿ  ةكاديميّ الأ النّاحيةمف  معمّـالف
 .امعمّمعدادا خاصا لتخريجو إتمقى و 

 معارؼ في مجاؿ التّعميـو  مكتسباتو  ذو كفاءة عمميِّافيؤدي ىذه الوظيفة فرد مؤىؿ  
عميـ لمدة ما بيف ثلاث سنوات لشيادة ظيفة التّ و تيف متؤىمو لي ،ميارات اكتسبيا مف تكوينوو 

ي قطاع فكاديمي أ حكومي ؼموظّ  معمّـالو  خمس سنوات لشيادة ماستر في الجزائرو  ليسانس
 . التّربية
 والعمؿ يكوف قدوة لطلابو في القوؿ الذّيىو المدرس  معمّـفال" ،ةالتربويّ  النّاحيةمف و 

موؾ يقدـ ليـ العمـ النافع بقالب السّ و  فكير واستقامة التصرفاتالتّ و  سلامة الفكرو  حسف الخمؽو 
يكوف ىو المسؤوؿ و  ،أخلاقيّة معيّنة سماتو  بصفات معمّـز اليتميّ ف ،2خلاقي عممي مشوؽ"أ

ف قدوة ساس قياـ المجتمع بسلامة في الفكر حيث يكو ىو أو  مةلأة لالتربويّ  ىداؼلتحقيؽ الأ
د الجيّ  معمّـفال ،يزودىـ بالمعرفة امعمّميكوف  أفالمربي قبؿ صفات يتحمى بو  تلامذتولحسنة 
ؼ مع التكيّ و  تغيراتيا محاكاةو  ـ نافع متمكف مف مواكبة العصرساس بناء جيؿ متعمّ أىو 

 عمـ بقالب التشويؽ لاستفادة المتعمميفو  مف يقدـ معارؼ معمّـالسرعة فالو  كنولوجياعصر الت
 كف مف عقوليـ.مالتو  دماجيـ في مضموف الدرسا  و 

 :العربيّة المّغة معمّم -4-1 
فو  صو،قدرات في مجاؿ تخصّ و  في جعبتو مادّةدائما  معمّـيحمؿ ال كانت مكانة  ا 

عميمي إذ يقوـ يأخذ الصدارة في المجاؿ التّ  العربيّة المّغة معمّـف ة مادتو،بمدى أىميّ  معمّـال
عمـ فقط بؿ يتمقاىا المتّ  مادّةليست  العربيّة المّغةأفّ بحيث  ،عمميفنقميا لممتّ و  مادّةتدريس أىـ ب

 العربيّة المّغةو يتمقى جميع المواد الأخرى بنأ ،ىي وسيمة يتمقى بيا معظـ المواد الأخرى
                              

 .228أحمد مصطفى حميمة، جودة العممية التعميمية، آفاؽ جديدة لتعميـ معاصر، -1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا.– 2
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أفّ  العربيّة المّغة معمّـل لذلؾ فلا بدَّ  ،خرىا لفيـ المواد الأىي بابً  العربيّة ةالمّغ مادّةلففيمو 
ا لغويّا ي عنى بدراسة الظّواىر ليس باحثً  العربيّة المّغة"فمدرس  ،يؤدي واجبو عمى أحسف وجو

 ،تّصاؿ يعبّر بيا كؿ قو ـ عف أغراضيـعمى أنّيا وسيمة ا   المّغةبؿ يتعامؿ مع  ،مغويّةال
كما يعمميـ  ،المّغةعمى ميارات و  ،عندما يقوـ بتدريس لغتو فإنّو يدربّيـ عمى عمميّة الاتّصاؿو 

ا في يكوف جادّ أفّ عميو  معمّـبالتّالي فيذا الو  .1حسف التّعبير عنيا"و  كيفيّة ترتيب أفكارىـ
ىموف يساو  يزودوه بالمعارؼو  اتيوفروا لو الإمكانيّ أفّ عمى مؤسسات إعداده و  تقديـ دروسو

برنامج إعداده قبؿ بة يتمقى عناية خاصّ أفّ مياراتو ليذه المينة فلا ب دّ و  في تنميّة قدراتو
آدابيا، و  العربيّة المّغةات نظاـ تكوينو أثناء الخدمة بالنسبة لخريجي الجامعة مف كميّ و  الخدمة

لمتّعميـ  معمّـعتبر إعداده كافيًا فيتقدّـ بصفة المتخرج مف المدرسة العميا في   معمّـا بالنسبة لمأمّ 
 مباشرة.

 :الطّالبمفيوم -5
 عمى كؿ م متحؽطمؽ فيو مصطمح ي   التعميميّةة أىـ عناصر العمميّ مف  الطّالب عدُّ ي   

و لا وجود فبدون التعميميّةة ة لمعمميّ ساسيّ الأنات ىـ المكوّ أىو  الطّالب"ف تعميميّةبمؤسسة 
 مادّةنكتب الو  الناجح معمّـنعد الو  فمف أجمو نبني المدرسة التعميميّةأو لممؤسسة  معمّـلم

طالب عمـ يعد باحثا يسعى  محور عمميّة التّعميـ فكؿّ و  ركيزة الطّالبف .2"العمميّة المناسبة لو
 ىو أساس وجود العمـ الطّالبفمعترؼ بشيادتو و  مف تخصصو أكاديميّايكوف مؤىلا و  لمتفوؽ

ىو  الطّالبنعيشو حاليا ف الذّية عالسر و  عصر العمـإلى  وصمنا الباحثيف الطلاب مالولا و 
ى حتّ و  ةالعمميّ  مادّةالو  معمّـما وجدنا كؿ مف ال الطّالبفمو انعدـ  ،متعطشوو  وقود العمـ
ىو اليدؼ بحيث تنطمؽ و  ىو المنطمؽ الطّالبليكوف ليا أثر ف فاما ك التعميميّةلممؤسسات 

 متعمميف متعطشيف لمعمـ باحثيف ساعيف وراء حقائؽ العموـو  عميـ بوجود طلابة التّ عمميّ 
                              

 50، صسماعيؿ عايز، مناىج المّغة العربيّة وطرائؽ تدريسياإيماف إسعد عمي زاير،  -1
    337ص  آفاؽ جديدة لتعميـ معاصر،أحمد مصطفى حميمة، جودة العممية التعميمية،  – 2
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ىدؼ عممية التعميـ فتكوف تخريج أفراد متمكنيف مف تخصصاتيـ كسبوا قدرات إلى  نعودو 
 التقدـ بالمجتمع.و  لتوعيةو  العولمةو  التفكير لمواجية تحديات العصر

 الجامعي: الطّالب-5-1
تخصص ما تحت رغبة في ة ما البكالوريا بمؤسسة جامعيّ ؿ بشيادة متحؽ كؿ متحصّ ي
 الجامعي الطّالبرد بلفا ذاؾ يسمّىبذلؾ و  ،ؿحسب المعدّ  افحيفي بعض الأو  الطّالب

ة بالانتقاؿ مف المرحمة سمحت لو كفاءاتو العمميّ  الذّيخص الشّ ىو " الجامعي الطّالبو ،
الجامعة تبعا لتخصصو الفرعي إلى  الفني العاليأو  مرحمة التكويف المينيأو  الثانوية

 انوي )البكالوريا(عميـ الثّ بالأحرى كؿ ناجح بشيادة التّ  .1ديبموـ يؤىمو لذلؾ"أو  بواسطة شيادة
التخصصات المقترحة تكوف و  ،اختاره الذّيخصص التّ  بطالبا بالتحاقو لمجامعة حس يكوف

حرا في  الطّالبيكوف و  مرحمةفي ىذه ال الطّالبؿ ىو ما يؤىؿ المعدّ و  جاحؿ النّ حسب معدّ 
 الطّالبإلى  في نظر"المداومة، و  ا بالحضورة ممزمً فيو بالثانويّ  افبالعكس ما ك ،الجامعة

الجامعي كراشد قد استكمؿ نضجو في جميع النواحي بدرجة كبيرة لذا تحدد لو المحاضرات 
عدـ الحضور أو  الحضورأماكف إلقاءىا ثـ يترؾ لو بعد ذلؾ حرية و  مواعيدىاو  ة عميومقرّر ال

ـ العلاقة ما توجد قوانيف تنظّ نّ ا  و  الطّالبعمى  ستاذأيضا لا يوجد عقاب مباشر قد يفرضو الأ
ة عمى رزنامة عمف الكميّ الي ىذا ما نلاحظو في جامعاتنا اليوـ فت  وبالتّ  2."الطّالبو  ستاذبيف الأ

بة لممحاضرات سبالنّ الحضور خصيصا  لمطّالبمزـ لا ي  و  طبيقاتالتّ حصص و  المحاضرات
فالعلاقة  ستاذمف طرؼ الأ لمطّالبلا توجد عقوبات و  ،لا يجبر عمى طمب العمـو  واع   الطّالبف

الجامعي يمر مف مرحمتيف في حيف مزاولة  الطّالبو  نة تحكـ بينيما،قوانيف معيّ و  ةتكوف رسميّ 

                              
سعادو أسماء، التصورات الاجتماعية لمطمبة الجامعييف لصعوبات تطبيؽ نطاـ )ؿ، ـ، د( في الجامعة الجزائرية،  – 1

 .4:، ص3020-:300مذكرة لنيؿ شيادة ماجستير في عمـ النفس الاجتماعي، جامعة أـ بواقي، 
 .5:المرجع نفسو، ص - 2
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ومرحمة دكتوراه تأتي  تافتيا سنمرحمة ماستر مدّ و  عميـ مرحمة الميسانس فترتيا ثلاث سنواتالتّ 
 لاحقا.

 : معمّمال الطّالبمفيوم -5-2
الباحث بإحدى المؤسسات الجامعيّة لمزاولة مرحمة تعميمو أو  معمّـال الطّالبيمتحؽ 

اختار مزاولة تعميمو  الطّالبفي حالة اذا و  ،العالي حسب التخصص الفرعي المرغوب فيو
 الطّالبىو; " معمّـال الطّالبف ،معمّـال الطّالب سـافي المدرسة العميا للأساتذة أطمؽ عميو 

ة تكوينيـ تماـ مدّ إالمكونيف بعد كؿ ىؤلاء  لافيدرس بالمدرسة العميا للأساتذة  الذّي
 الطّالب. ف1بكؿ جديّة"و  ميامو فيما بعد ستاذالأ الطّالبحتّى يمارس ىذا و  سيصبحوف أساتذة

لتحؽ بالمدرسة العميا للأساتذة فكؿ طالب ىو المتحصؿ عمى شيادة البكالوريا ثـ ا   معمّـال
بعد تخرجو، عكس  التّربيةلأنو حتما سيوجو مباشرة لقطاع  معمّـب يسمّىيرتاد ىذه المؤسسة 

 .يتوجب عميو خوض مسابقات التوظيؼ بعد التخرج الذّيالجامعي  الطّالب

   :مقرّرمفيوم ال -6
ات المناسبة مقرّر الو  ط لمموادتخطّ و  مؤسستوـ في مقاىا المتعمّ الوزارة البرامج التي يتّ ر قرّ ت  

ا المدرسة مف ت قدّميطة التي "ىو كؿ الخبرات المخطّ  مقرّرالأفّ بحيث  ،لكؿ مستوى معيّف
ة عمى صؼ مف صفوؼ مقرّر ة الأنو مجموعة مف المواد الدراسيّ و  التّدريسخلاؿ عمميّة 

تحددىا و  التي تبرمجيا التعميميّةىي المواد  مقرّر. فال2حمة مف مراحؿ الدّراسة"مر أو  المدرسة
وزارة التّعميـ العالي بالنّسبة و  الثانوي(،و  المتوسطو  بتدائي)الا;للأطوار الثلاثة التّربيةارة وز 

المواد التي يتمقاىا المتعمـ أثناء  ر يشمؿمقرّ المعاىد فالو  طمبة المدارس العمياو  يفلمجامعيّ 
 تدريسو.

                              
 .4، تكويف أستاذ المغة العربية مف منظور التعميمية، الطور الثانوي نموذجا، صغزالي كمثوـ– 1
 222سعد عمي زاير، إيماف إسماعيؿ عايز، مناىج المّغة العربيّة وطرائؽ تدريسيا، ص - 2
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 مفيوم المقاييس: -7 
يي ة فعمميف بصفة عامّ لممتّ أو  لمطمبة الموجّوالوزاري  مقرّرالمقاييس ىي محتوى ال

 ة وتبرمج المقاييس عمى حسب التخصصأثناء سنتو الدراسيّ  الطّالبالمواد التي يتمقاىا 
  ،يرمي إليو الذّي ىداؼالأو 

التخصص، و  التي يسعى إلييا ىذا الإعداد ىداؼالأح لنا س المدروسة توضّ فالمقايي
 56نا مف عمـ ما تحتوي عمى حجـ ساعات تتراوح ما بيف فكممة مقياس "تعني جزءا معيِّ 

 ةالموجّيالأعماؿ و  الأعماؿ التطبيقيّةو  تشمؿ المحاضراتو  ساعة في السداسي الواحد 230و
تكويف ويتـ إعداد محتوى المقياس بطريقة تجعمو يناسب  دماجيا في أي برنامجىي معدة لإو 

نعني بو المواد و  ،1"قائمة بذاتيا تربويًا مادّةيشكؿ المقياس و  جزءا مترابطا مف تخصص ما
إلى  كما نشيرو  يحدد لكؿ مقياس حجـ ساعي خلاؿ السداسيو  السّنةة طوؿ المقدمّ  التعميميّة

 كسابو معارؼا  و  الطّالبالتي تساىـ في تكويف  ةمقاييس سداسيّ و  ةىناؾ مقاييس سنويّ أفّ 
ة يساعده في تنميّ و  نووّ ك  في تخصصو بحيث ي   الطّالبمحتوى المقياس يعود بالفائدة عمى و 

 القدرات المرغوب فييا. 

 :معمّمجوانب إعداد ال-8 
ىذا برنامج و  مقرّر ي بنىو  عناية خاصّة معمّـة إعداد المميّ عميـ العالي بعتعتني وزارة التّ 

 ،التّدريسقدرات و  ة مياراتمكتسبات تساعد تنميّ و  مف معارؼ معمّـالإعداد حسب ما يمزـ ال
ذه الجوانب ىو  قائـ بذاتو ذو كفاءة عمميّة معمّـتراعي جوانب معيّنة أجؿ  معمّـفعمميّة إعداد ال

التي  التعميميّة المرحمةو  ظر مف التخصصبصرؼ النّ  معمّـلإعداد ال أساسيّة في أي برنامج
يؤطر الجوانب الأساسيّة التّي عمييا يبنى أفّ ينبغي  معمّـبرنامج إعداد الأفّ يعد ليا" بمعنى 

ي معمّمىذه الجوانب تكوف حاضرة في إعداد و  كفاءاتو في التّعميـو  تبني مياراتوو  ،معمّـال
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 التربوي قافي، الأكاديمي،يّة فتتمثّؿ ىذه الجوانب في; الجانب الثّ التّدريسمختمؼ الأطوار 
 الشخصي.و 

تسمح بحد الو  معارؼ معمّـإكساب الإلى  ىذا الجانب ييدؼ; قافيالجانب الثّ -1  
 أف معمّـفي التّعميـ فعمى ال ايتأىؿ فييا ليكوف قادرً  أفو  مناسب مف المعرفة مف ىذا الجانب

عمى عموـ بثقافة عامّة تتيح لو التّعرؼ عمى التعرؼ  معمّـقصد بو "تزويد الي  و  ي عد ثقافيّا
 معمّـواستنادا عمى ىذا فال ،1العالمي"و  التعرؼ عمى مجتمعو المحميو  أخرى غير تخصصيّة

التوسع في و  يكوف مدركا لمعارؼ غير تخصصو ليكوف ذو قدرة عمى الشّرح بالأمثمة أفعميو 
مكنو مف خوض ت   ،مثقّؼ في مجالات عدّة معمّـظير بأنو يو  فكار ليشبع حاجيات تلامذتوالأ

لكي نعد و  دوف توتر عند الإجابة عمى الأسئمة المطروحة عميو التعميميّةنقاشات في حصتو 
 يتضمف ىذا الإعداد ما يمي; أفإعدادا ثقافيّا سميما يجب  معمّـال

  ثقافة العصر خاصة و  بقدر وافر مف الثقّافة الإنسانيّة العامة، معمّـال الطّالب"تزويد 
  التقدـ العمميو  المزج بيف الثقافة الإنسانيّةمف  الطّالبتمكيف.  
  الاتصاؿواحدة عمى الأقؿ كوسيمة مف وسائؿ  أجنبيّةبمغة  معمّـال الطّالبتزويد 

 زودي النّاحيةبالتّالي فالإعداد مف ىذه و  2،"التقدّـ العمميو  الإنسانيّة الاتجاىاتبالجديد مف 
بما نعيشو في الحاضر و  أدرى بما سبؽمجتمعو فيكوف و  عصرهثقافة و  المعرفةب لطّالبا

ثقافات متداولة بيف بني و  يمزج بيف الثقافة الإنسانية مف عادات أفو  فيمكنو التمييز بينيما
التغيّرات الطارئة عمى الفكر البشري لمواكبة العصر فيكوف ذو قدرة و  التقدّـ العمميو  البشر

يتـ إدراج في برنامج و  فة الإنسانية،كيفيّة التمسؾ بالثقّاو  عمى موازنة بيف تغيرات العصر
 واحدة عمى الأقّؿ. أجنبيّةلغة  معمّـإعداد ال
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 ،لا بدّ مف وجودهو  يفرض نفسو ىذا الجانب في عمميّة الإعدادو  ;الجانب التربوي-2 
التربوي أحد و  يعد البعد الميني"بيذا و  التربويّة النّاحيةيتمقى إعدادا مف  أفيمزمو  معمّـفال

 مينة التّعميـ لو مف الكفاءة الفنيّة ليكوف عضوا معمّـالرئيسيّة في برنامج إعداد الالجوانب 
يتعرّض في  معمّـال الطّالبأفّ فنلاحظ  1.لتزاـ بالقيـ المينيّة ما يؤىمو ليذه العضويّة"الاو 

كيؼ يندمج مع و  مرحمة إعداده عمى مجموعة مف المعمومات حوؿ كيؼ يمتيف مينة التّعميـ
عداد الإو  بكؿ أمانة معمّـقيميا حيث يعيش دور الو  المينة التربويّة واحتراـ قواعدىاىذه 

 .2فردا معيّنا لممارسة نشاط ميني )النشاط التّعميمي("مجمؿ العمميّات التي تقود "التربوي ىو 
بالطرؽ التي  معمّـال الطّالبالتربويّة ىو تعميـ  النّاحيةالإعداد مف أفّ ونستشؼ مف ىذا 

يتضّمف الإعداد التربوي و  العمميّات التّي يمشي بمجراىا،و  كنو مف نجاح العمميّة التربويّةتم
 إعدادا تربويّا سميما. ضمافالميني عمى نقاط ميمّة ل

 تحقيقياإلى  التّربيةالتربويّة العامّة التّي تسعى  ىداؼ"معرفة الأ.  
  المستقبؿ مف حيث دراسة معيـ في  معمّـف سيتعامؿ الالذّيمعرفة طبيعة المتعمميف

 .دوافعيـو  اتجاىاتيـو  حاجاتيـو  ميوليـ واىتماماتيـو  خصائص نموىـ
 "الطّالبف كو  الإعداد التربوي ي  فّ إبالأحرى فو  .3الإلماـ بالأساليب التربويّة الحديثة 

فيكوف ي تسعى إلييا المنظومة التربويّة عمى تحقيقيا التربويّة التّ  ىداؼعمى دراية بالأ معمّـال
مف خلاؿ ىذا الإعداد يكوف قادرا عمى و  قيمتيا في المجتمعو  قادرا عمى فيـ مسألة التّعميـ
التربوي، بحيث قد تزود بحد مناسب مف  النّفسبرنامج في عمـ و  مراعاة التلاميذ بتمقيو مقياس

 مراعاة الفروؽ الفرديّة.و  المعرفة لفيـ التمميذ
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الأكاديمي  نجد أىميّة الإعداد التربويو  الثقافيجانب الإعداد ; بالجانب الأكاديمي-3
التخصصي  مقرّرالأساسيّات في الو  المستقبؿ بالمفاىيـ معمّـ"المقصود بو تزويد و ،معمّـلم

وبالتّالي فالإعداد  .1يقوـ بتدريسو كي يصبح عمى مستوى عاؿ مف القدرة التخصصيّة" الذّي
 متمكنا مف مجاؿ تخصصو فيكوف ممما لدروسو معمّـال الطّالبجعؿ إلى  الأكاديمي يسعى

لا  أفالإعداد الأكاديمي يجب أفّ يبدو لنا و التّي يتعرض ليا " مزودا بالمعارؼ الأساسيّةو 
واحدة في المستوى  مادّةحتّى عمى أو  تمؾ مف الموادأو  يتمركز فقط عمى ىذه المجموعة

نّما عميو و  ،الجامعي فلا  2.عمى مجالات عمميّة أخرى"نفتاحا ايؤمف في الوقت نفسو  أفا 
ينفتح عمى مجالات أخرى  أفنفسو في مواد معينة فقط بؿ عميو  معمّـال الطّالبر صيح

سرعة إدراكو، فيجد مجالات أخرى تكسبو معارؼ أخرى و  تساعده عمى تنميّة أفكاره أكثر
تماـ بجانب دوف الاىأفّ التربوية التقميدية  دبيّاتقد شاع في الأو  تجعمو متمكنّا مف تخصصو

فترى وجوب اجتماع الجوانب التربوية الحديثة  دبيّاتخر يمكف مزاولة المينة عكس الأالآ
 الثلاث لمزاولة مينة التعميـ.

وكذلؾ نجد جوانب أخرى ذكرت في دراسات أخرى كالجانب الشخصي حيث يكتسب 
حيث يكوف قدوة المظير الجيد و  قدرات عمى التحكـ في الانفعالات عند التعامؿ الطّالب

يعد قدوة و  المستقبؿ معمّـعداد إمور اليامة في مجاؿ عداد الشخصي مف الألتلامذتو "فالإ
تنطبع بدورىا عمى السمات  معمّـالسمات الشخصيّة لمو  تنعكس شخصيتو عمييـ،و  لتلاميذه،

يجابا إيجابية المؤثرة يتحمى بالصفات الإأفّ  معمّـلذلؾ يجب عمى ال 3.الشخصيّة لتلاميذه"
 عمى حياة التلاميذ. 
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 : معمّمتوجيات إعداد ال-9
الجيّد "منو ما ركز عمى  معمّـظيرت في الآونة الأخيرة طرؽ عديدة لإعداد ال 

منو ما و  معمّـي لدى الالتّدريسمنو ما ركزّ عمى السموؾ و  دالجيّ  معمّـزمة الالخصائص اللّا 
منيا ما ركز عمى أفّ كما  الطّالبو  ـمعمّ فظي بيف الغير المّ و  فظيركز عمى التفاعؿ المّ 

كؿ التوجيات تعالج قضيّة مف قضايا تساىـ في أفّ نلاحظ و  .1"معمّـية الالتّدريسالكفايات 
عداد ا  و  في ضوء مفيوـ الكفايات معمّـعداد الإىـ ىذه التوجيات نجد أمف و  ـرفع عمميّة التعمّ 

عتمادا خاصّة ا المذكورة مف أكثر التوجياتات تعتبر التوجيو  عمى أساس الميارات معمّـال
 ىي;و  في الجزائر

 في ضوء مفيوم الكفايات: معمّمإعداد ال-9-1 
وفؽ  معمّـىتماما كبيرا بحيث يعتمد عمى بناء برنامج إعداد الاتّجاه عطي ليذا الاأ  
 المعارؼو  ليس حصره فقط مف الجانب النظريو  رات في الأداءببخ معمّـال الطّالبتزويد 

عداد الو   في ضوء الكفايات يعني; معمّـالثقافة. "وا 

 في برنامج الإعداد بشكؿ واضح حتى نضمف  معمّـمف ال تحديد الكفايات المطموبة
 ليا. معمّـتحقؽ ال
 الممارسة عمى عكس ما ىو معروؼ في برامج الإعداد و  عمى الأداء معمّـتدريب ال

  .نظريّةالتقميديّة المبنيّة عمى أساس المعرفة ال
 عمى  معمّـتزويد برنامج الإعداد بخبرات تعميميّة في شكؿ كفايات محددة تساعد ال

 .الجديدة التعميميّةأداء أدواره 
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  يبرز  1."معمّـسيتّـ بموجبو تقويـ كفايات ال الذّيتزويد برنامج الإعداد بالمعيار
تأديتيا فتكوف واضحة في عمّـ متال الطّالبالخبرات التّي عمى و  الكفايات معمّـبرنامج إعداد ال

 الطّالبتزويد إلى  عمى الكفايات فلا يستند الإعداد مرحمة الإعداد الأوليّة بالجامعة فتركز
تطبيقو و  نظريّةإكسابو خبرات في أداء لمعارفو الإلى  فقط بؿ يتعدى ذلؾ نظريّةبالمعارؼ ال

يسيطر عمى فنوف و  المرء أصولياالمينة التّي يتعمّـ أو  الحرفة مف لتمكفا الخبرة ىيو  فعميا
 تأدية النشاطاتو  بمجموعة مف الإمكانيّات لتنفيذ معمّـال الطّالبيتزود ف ،الأداء المتعمقة بيا

 في الواقع، التّي تحوييا مينة التّعميـ. نظريّةترجمة المعارؼ الو 

 عمى أساس الميارات: معمّمإعداد ال-9-2
الفترة القريبة بالإعداد عمى أساس الميارات  طرقو فيو  معمّـجاءت في توجيات إعداد ال

جاه تّ الأساليب الجديدة و"تتمخص الفكرة الرئيسيّة ليذا الاو  جاه لمواكبة التغيّراتتّ فظير ىذا الا
إلى  الفعّاؿ يمكف تحميميا التّدريسعمميّة أفّ أداءه ىو الأساس حيث و  معمّـكفاءة الأفّ في 

حتماؿ اىذه الميارات زاد ذلؾ مف  معمّـال الطّالبذا أجاد ا  و  يّةالتّدريسمجموعة مف الميارات 
مستوى تساىـ في رفع تقديـ معارؼ إلى  جاهتّ ييدؼ ىذا الاو  2".ا ناجحامعمّميصبح أفّ 

ىذا التوجو مف التوجيات الحديثة التّي و  الميارات التّي تتطمبيا مينة التّعميـ ةتنميّ و  الكفايات
سرعة و  ث بالطّلاقةمف ناحية رفع مياراتو كميارة التحدُّ  معمّـال إعدادركزّت عمى أىميّة 

ثارة التّ و  عمميفزرع الثقّة في المتّ و  الإدراؾ متعددة منيا ما  التّدريسشويؽ في قسمو فميارات ا 
جاه ينبغي توفّر بعض الشّوط الضروريّة تّ لنجاح ىذا الاو  منيا الفطريّة لدى الفرد.و  يكتسب

 المتمثّمة في;

                              
 37داد المعمّـ تنميتو وتدريبو، ص مصطفى عبد السميع، سيير محمد حوالة، إع – 1
 38، صنفسو المرجع - 2



 الفصؿ الأوؿ;                               تحديد مفيوـ إعداد معمّـ المّغة العربيّة وجوانبو 
 

43 

 يّة اللّازـ إدراجيا داخؿ برامج ضوء الإعداد في ضوء التّدريست تحديد الميارا
 الييئات المينيّة المختمفةو  المدارس أىداؼ
 برامج التّدريب أثناء الخدمة و  معمّـمؤسسات إعداد الو  الرّبط بيف برامج الإعداد 
 التّدريب الميداني داخؿ المدارسو  الرّبط بيف الجانب النظري لمبرامج 
   فيرسـ ىذا الإعداد ،  1مف تقدّـ" معمّـال الطّالبتحديد معايير لتقويـ ما يحرزه

يجب و  في ممارستو العمميّة معمّـال الطّالبيكتسبيا  أفمجموعة مف الميارات التّي يجب 
 يبني معارفو عمييا.و  الطّالبمخرجات المؤسسات التي يتمقاىا و  التوافؽ بيف برامج الإعداد

 خلاصة:

والجوانب  العربيّة المّغة معمّـركّزنا عمى و  معمّـفي ىذا الفصؿ مفيوـ إعداد التناولنا 
 رئيسيّةلؿ الجوانب افتتمثّ  ،ذو كفاءة معمّـحصؿ عمى ي عمى الإعداد مراعاتيا لمتّ التّ 
ات مقرّر نوعيّة الب نوعيّة الإعداد ترتبطف ،الأساسيّة في الجانب الثقافي، والميني، والأكاديميو 

ميارات و  بقدرات لمطّالبتزويدىا و  مدى ارتباطيا بالتخصصو  المتناولة في المشوار الدّراسي
باحث عممي يتخصص في تخصصات حسب و  الجامعي ىو طّالب الطّالبف لحقؿ دراستو.
يتوجو لمينة التّعميـ فور و  ىو مف يمتحؽ بمدارس العميا للأساتذة معمّـال الطّالبالرّغبة، أمّا 

 إعداده. نتياء فترةا
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 اني:الفصل الثّ                        
 المّغة معمّمات البيداغوجيّة لإعداد مقرّر التحميل 

 الاستبيانمع تحميل ومناقشة  العربيّة
 الدراسة ميدانتقديم -1

 البطاقة الفنيّة لممؤسستين-1-1
 راسةحدود الدّ -2
 ات البيداغوجيّةمقرّر تحميل ال -3

الخاص بكميّة أدب عربي بجامعة مولود معمري تيزي وزو  مقرّرال-3-1
 أنموذجا

في المدارس العميا  العربيّة المّغةي معمّمالخاص بإعداد  مقرّرال -3-2
 للأساتذة بوزريعة نموذجا

 الاستبيان تقديم -4
 ة ومناقشة نتائج الدراسة وتفسيرىاعرض المعطيات الميدانيّ  -5

 خلاصة الفصل
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 المّغة معمّـالمصطمحات لمفيوـ إعداد و  لقد تناولنا في الجانب النظري مختمؼ المفاىيـ
ضنا مختمؼ عرّ ، و الجامعاتو  في الجزائر في كمتا المؤسستيف; المدارس العميا العربيّة

 ةميّ يالتطبيقي تجاوز التصورات المفاى نحاوؿ في ىذا الجانبو  بيا، المراحؿ التّي مرّ 
  حيث سنقوـ بتقديـ عتمادا عمى المؤسستيفا يطبيؽ الفعمالتّ إلى  التطرؽو  لمصطمح الإعداد

في  العربيّة المّغةي معمّمات الخاصّة بإعداد مقرّر الدّراسة التحميميّة لممف ثـ و  الدّراسة ميداف
 ستبيافىي الاو  قمنا باستعانة بإحدى آليات المنيج الوصفي التحميمي ألاو  كؿ مف المؤسستيف

 تحميؿ الجداوؿ.و  تفسير نتائج الدّراسة بعد تفريغ البياناتو  مناقشةو  قمنا بتحميؿو 

 الدراسة: ميدانتقديم -1

 البطاقة الفنيّة لممؤسستين:-1-1 

 :1 المؤسسة -1-1-1  
 سـ المؤسسة; جامعة مولود معمري ا

 العنواف; تيزي وزو 
 آدابياو  العربيّة المّغةالكميّة; كميّة 

 اأستاذ 83عدد الأساتذة; 
 ; 3033عدد الطمبة; لسنة 

 طمبة ليسانس;  
 سنة ثالثة سنة ثانية سنة أولى السّنة

 التخصص
جذع 
 مشترؾ

 جزائري أدب لغة أدب
عربي  أدب

 ومعاصر
 لغة

عدد 
 الطمبة

3:0 88 :6 49 203 254 
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 ; 3طمبة ماستر
 206 ;أدب
 35 ;نقد 
 279  ; لغة

 : 2المؤسسة -1-1-2
 سـ المؤسسة; المدرسة العميا للأساتذة ببوزريعةا

 -بوزريعة–العنواف; الجزائر 
  العربيّة المّغةقسـ; قسـ 

 راسة:حدود الدّ -2
 أفريؿ 30 ;عمى الأساتذة يوـ ستبيافنطمقت الدراسة الفعميّة بتوزيع الااة; الحدود الزمنيّ 

قمنا و  ،3033 أفريؿ 37وانتيت يوـ  العربيّة المّغةكمية  في جامعة تيزي وزو 3023
 3033 أفريؿ 35 ;يوـ العربيّة المّغةبتوزيعيا عمى الأساتذة في المدرسة العميا للأساتذة قسـ 

 اىا في نفس اليوـ.واستممن

 ات البيداغوجيّة:مقرّر تحميل ال -3

 عربي بجامعة مولود معمري تيزي وزو أ نموذجا: أدبالخاص بكميّة  مقرّرال-3-1
نيتـ و  ،المّغاتو  و الخاص بكميّة الآدابالداخمي لجامعة تيزي وز  مقرّرتحصّمنا عمى ال

ىذا الإعداد لكؿ  أىداؼبعد اطّلاعنا عميو وجدنا أنو قد تّـ تحديد و  ،العربيّة المّغةقسـ  مقرّرب
 ماستر. و  مف المرحمتيف ليسانس
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 :مرحمة الميسانس-أ
 الإعداد لمرحمة ليسانس: أىداف 

فرد في  إعدادإلى  المقاييس المعيّنة تيدؼتقديـ مجموعة مف إلى  يسعى ىذا الإعداد
 فيما يمي; "ييدؼ ىذا التّكويف ىداؼىذه الأ ددّتح  و  معيّف ميدافأو  تخصصأو  امجاؿ م

نحو تقويّة المعارؼ التي ستكتسبيا في مرحمة المّسانس، مف خلاؿ  الطّالبتوجيو إلى 
مكانيات معرفيّة تزوده لمتمكف مف بعض موادىا كما إاستغلاؿ ما يوفّره ىذا التخصص مف 

و الرؤية تّجاه المرحمة اللّاحقة في آفاقا واسعة ت وضّح ل الطّالبىذا المّيسانس يفتح أماـ أفّ 
 اتيامقرّر مّيسانس بحسب لا معيّنة ترمي إلييا مرحمة اأىداف، فوضعت الوزارة 1الماستر"

في كؿ تخصص معارؼ ىائمة  الطّالبتسعى ىذه المرحمة لإكساب و  تتبعو، الذّيالبرنامج و 
ىي مرحمة و  لمرحمة التّي تميياتوجيو لتقويّة مداركو، تعتبر ىذه المرحمة بمثابة بوابة لإكماؿ ا

 ،مرحمة ماستر بيدؼ التّكويف أكثر إكماؿإلى  الطّالبالماستر فمشروع بحث ليسانس يدفع 
في ىذه المرحمة مف التّكويف بمعارؼ  الطّالبيتزود  أففحددّت ىدفا آخر ينص عمى "

طّلاع عمى أىـ الاو  خصص، منيا تعمؽ في الدّراسات المّسانية،ترتبط عضويّا بالتّ  مختمفة،
نعكاساتيا امدى و  التربوي، ميدافكيفيّة تطبيقيا في الو  ما توصّمت إليو النظريّات المّسانيّة

استغلاؿ مختمؼ الوسائؿ إلى  يسعى ىذا التّكويفو  .العربيّة المّغةعمى مجاؿ عموـ 
ي، عمى التّجريبو  عمى الاستيعاب المعرفي الطّالبالبرمجيّة في تطوير قدرات و  المعموماتيّة

التحرّر مف التبعيّة و  الإبداعيّة، الطّالبنقدىا بيدؼ تشغيؿ قدرات و  مستوى تحميؿ النُّصوص
 تجريبيا ميدانيّاو  السعي نحو تكويف باحث يتميّز بحس نقدي يمكنو مف توليد الأفكارو  الفكريّة

رد مف الف يتكوّف. ف2ذلؾ مف خلاؿ جممة مف المعايير التّي يستنبطيا مف دراستو لمواد"و 

                              
 :2، ص3028لمنظاـ الدّاخمي لمدراسات، كميّة الآداب والمّغات، وزارة التّعميـ العالي والبحث العممي، العرض والتدريب - 1

La faculté des lettres et des langue/ présentation formation et règlement intérieur des études 
 نفس المرجع. - 2
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يتبع آخر و  نظرياتوو  معالموو  الجانب المعرفي في مجاؿ المّسانيات فيغوص في ىذا المفيوـ
مى عو  كمغة تواصؿ العربيّة المّغةكيؼ تنعكس ىذه النظريّات عمى التقدّـ بو  ما وصمت إليو،

 فتح لو مجاؿو  مف المّسانيات الطّالبة عمى تمكف مقرّر المجاؿ التربوي، فتساىـ المقاييس ال
مكانياتو في البحثو  تطوير قدراتوو  ميدافالبحث في ىذا ال تحميؿ النّصوص عف طريؽ و  ا 

ترجمتيا عمى الواقع، فينص ىذا و  الإبداع مف ناحيّة الأفكارو  استغلاؿ واستخداـ المعرفة
الب ىذه الكميّة ي عدُّ عمى أساس تكويف باحث بصيغة أخرى فطّ و  اليدؼ عمى تخريج باحث

ضافةو  يحمّؿو  متميّز يستنبطمشروع باحث  يستفيد مف أفّ  لمطّالبكؿ ىذا يمكف إلى  ينقد "وا 
 المّغوي النّفسعمـ إلى  الدّراسات التّي ليا علاقة بالجانب التربوي التّي تمكف مف الدّخوؿ

. 1دراستيما وفؽ منيج لغوي يسيؿ عميو عمميّة التحكـ في الآليّات الصحيحة"و  التربويو 
سنعرضو لاحقا ب رمجت فيو بعض المقاييس في  الذّي مقرّرفي الأفّ نفيـ  واستنادا عمى ىذا

معارؼ حوؿ مجاؿ أو  قدرات الطّالب يكسباف المّذافالتربوي، و  المّغوي النّفسمجاؿ عمـ 
مياراتو في و  تزود بما ينمي قدراتويو  يستفيد مف ىذا المجاؿأفّ  لمطّالبالتّعميـ، فيمكف 

 ذا ليس في كؿ التخصصات.ىأفّ المجاؿ التربوي إلا 
ثلاث مراحؿ; إلى  الدّراسي الجامعي في ىذه الكميّة حسب نظاـ ؿ.ـ.د مقرّرينقسـ ال 

عبارة عف ىيكمة جديدة لنّظاـ  مرحمة المّيسانس ثـ مرحمة الماستر، ثـ الدكتوراه "فنظاـ ؿ.ـ.د
التّعميـ العالي في الجزائر يتمحور عمى ثلاث شيادات ىي; ليسانس، ماستر، دكتوراه، بدأ 

لكؿ مرحمة مدّة زمنيّة معيّنة، فمرحمة ليسانس و  .2"3005العمؿ بو في الجزائر منذ سبتمبر
 لاث سنوات،دكتوراه في ثو  ،مرحمة ماستر في سنتيفو  تحدد مدتيا في ثلاث سنوات،

   نوضح في المخطط التّالي الترتيب الزّمني لمشيادات المتحصّؿ عمييا;و 
 

                              
 :2، ص3028لمنظاـ الدّاخمي لمدراسات، كميّة الآداب والمّغات، وزارة التّعميـ العالي والبحث العممي، والتدريبالعرض  - 1
   www.trad.univ.oran1.dzأحمد بف بمة، عمى الموقع; 2معيد الترجمة، جامعة وىراف  - 2



 عداد معمـ المّغة العربيّة مع تحميؿ و مناقشة الإستبيافتحميؿ المقررات البيداغوجيّة لإالفصؿ الثاّني;               
 

49 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 نبدأ باستعراض المرحمة الأولى ليسانس;و  سداسيّات،إلى  كؿ مرحمة تنقسـأفّ فنلاحظ 

 ىو عبارة عف جذع مشترؾ;و  الأولى السّنةنبدأ بو 

 
 الدّراسي لمسنة أولى ليسانس أدب عربي مقرّر(; تمثّؿ ال02الوثيقة)

لمنظاـ الدّاخمي لمدراسات، كميّة الآداب والمّغات، وزارة التّعميـ  المصدر; العرض والتدريب
 :2، ص3028والبحث العممي، العالي

 دكتوراه ماستر ليسانس

 سداسيات 6
 سنوات 3دراسة 

 سداسيات 4
 دراسة سنتيف

 سداسيات 6
 3دراسة وبحث 
 سنوات

 

 

 

 

 

 وثيقة تمثؿ نظاـ )ؿ.ـ.د(
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 ف;أنلاحظ مف خلاؿ الوثيقة 
 ةا سنويّ ـ مقاييس إمّ سداسييف بحيث كؿ سداسي يضُّ إلى  جذع مشترؾ ينقسـ :1السّنة

أصبح و  ي قديـ )الشعر(،أدب ؿ، في مقياس نصّ وّ ما نلاحظ في السداسي الأسداسيّة، مثمأو 
محتوى المقياس وكذلؾ مقياس عمـ ير ي قديـ )نثر(، فتغّ أدبفي السداسي الثاني نص 

السداسي  مقرّرساسيّة، نلاحظ غيابو في ؿ مف الوحدات الأفي السداسي الأوّ  مقرّررؼ الالصّ 
يي  مف السداسييف فمقياس سداسي، كما توجد مقاييس موجودة في كلّا  إذف فيو ،الثاني

 ـ الآلي.مثمما نلاحظ في مقياس الإعلا ةسنويّ  مقاييس
 الأولى مرحمة ليسانس يتمقى عشرة مقاييس السّنةطّالب أفّ الوثيقة يتبيّف مف خلاؿ 

يبذلو أفّ يجب  الذّييمثّؿ "الرصيد الحجـ الساعي مف العمؿ و  رصيده،و  لكؿ مقياس معامموو 
أرصدة عمى  (40تتوزّع ثلاثيف)و  مواد"،أو  مادّةيتمقاه في  الذّيويف كفي إطار الت الطّالب

 يتحصّؿ عمييا مف أجؿ النّجاح في السداسي،أفّ  الطّالبيشترط عمى و  التعميميّةالوحدات 
العمؿ سيحصؿ عمى رصيد و  المشاركةو  في الحضور الطّالبجتيد الكؿ مقياس رصيده فإذا و 
 .مادّةبذلؾ يتفوؽ في الو  كاملا مادّةال

 وحدات; أربعإلى  جميع المقاييس صنّفتأفّ ولاحظنا في الوثيقة 

 المقاييس المرتبطة مباشرة بالتخصصالوحدات الأساسيّة;  .2
 معارؼ حوؿ البحث العمميو  الوحدات المنيجيّة; تكسبو قدرات .3
 يطمّع عمى عموـ أخرى و  يثقؼ نفسوأفّ  لمطّالبستكشافيّة; تسمح الوحدات الا .4
 جنبيّةالأ مادّةوتتمثّؿ في ال .5

عرض و  تقنيف القواعدو  المقاييس المدروسة عبارة عف تزويد لممعارؼأفّ ونلاحظ 
 .البحثالفرد في كذلؾ تنميّة ميارات و  البحوث
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 ثانيّة ليسانس: السّنة
 -لغويّةدراسات  -;إلى الطّالبة، حيث يتوجّو الثانيّة تقرر فروع دراسيّ  السّنةفي 

 يّة أدبدراسات  -دراسات نقديّة

 

 

 
 الثانيّة لجميع تخصصات أدب عربي بالجامعة السّنة مقرّر(; تمثّؿ 03الوثيقة)

لمنظاـ الدّاخمي لمدراسات، كميّة الآداب والمّغات، وزارة  المصدر; العرض والتدريب
 30-:2، ص3028التّعميـ العالي والبحث العممي،
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سداسييف إلى  مةمقسّ  السّنةىذه و  ونلاحظ مف خلاؿ الوثيقة ثلاث فروع لمدراسات،
 ،الماضية السّنةمباشرة بمرتبط و  ؿالرّابع أي مكمّ و  الثاّلث

ؿّ المقاييس الأفّ حظ ونلا ة مشتركة إلا ة في جميع التخصصات لمسنة الثانيّ مقرّر ج 
 عمـ الدّلالة مادّة، فنجد في التخصص المّساني تقرير راص المختمادتيف ضمف التخصّ 

حضور مقياس فمسفة النّقد و  أصوؿ النّحو، في حيف نلاحظ غيابيما في التخصص النقديو 
 أدبحضور مقياس و  ي غياب ما ذ كردبفي التخصص الأ نجدو  الأجناس، نظريّةو  يدبالأ

بمعارؼ حوؿ  الطّالبد ة تزوّ يّ ىي مقاييس معرفو  المغاربي، دبالأإلى  مدخؿو  شعبي عاـ
 تخصصو.

 ة ليسانس:الثاّلث السّنة
خيرة في مرحمة المّيسانس يصؿ لسنتو الأو  تكوينوو  إعدادهمشوار  الطّالبؿ واص  ي  

 ىذه المرحمة.مرغوب بيا في ال ىداؼؽ الأليتعرض كذلؾ لمجموعة مف المقاييس تحقّ 
تخصصو عمى أساس  الطّالبة يختار الثاّلث السّنةففي ، في الوثيقة تخصيص الفروع نلاحظو 

 السابقة. السّنةو في درسّ  الذّيالفرع 
 
 
 
 
 
 
 
 

 السنة الأولى; جذع مشترؾ

 دراسات لغوية دراسات أدبية دراسات نقدية

الأدب المقارف  أدب عربي نقد ومناىج
 العالمي

 لسانيات تطبيقية

 

 

 

 

 
 عربي أدبفروع وتخصصات لسنوات الميسانس كمية 
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 أدبتخصصات التاليّة; ال يّة فيودبفرع الدّراسات الأأفّ يتبيّف لنا مف خلاؿ ىذا الشّكؿ 
 عمى تخصص واحدالعالمي، عمى غرار الدّراسات المّسانيّة فتحوي و  المقارف دبالأو  عربي

 ىو نقدو  راسات النقديّة يحوي كذلؾ عمى تخصص واحدفرع الدّ و  ىو ; المّسانيّات التطبيقيّة،و 
 مناىج.و 

 مرحمة الماستر: -ب
 أىداؼالنظّاـ الداخمي لمدّراسات  حددو  تأتي ىذه المرحمة بعد مرحمة المّيسانس مباشرة

ددت مدّة مرحمة ماستر بسنتيف أي حو  المرحمة لكؿ مف التخصصات السابقة المذكورةىذه 
 السداسي الرّابع لمذّكرة التخرج.و  سداسيّات، ثلاث منيا دراسيّة أربع

 دراسات نقديّة:-1
 معاصر و  تخصص: نقد حديث

مناىج" في مرحمة المّيسانس. و  "نقد يسمّىالتخصص في ىذا الفرع أفّ رأينا سابقا 
 النّظاـ الداخمي لمدّراسات حددو  معاصر"،و  "نقد حديث ;ػب يسمّىليتطّور في مرحمة ماستر ل

 في ىذا التخصص، فيما يمي; الطّالبالتّي يرمي إلييا إعداد  ىداؼالأ
 ;إلى المعاصرو  "ييدؼ ماستر النقد العربي

 التوسع في تخصص النّقد.و  تعميؽ المعارؼ المكتسبة في مستوى المّيسانس 
 نيـ مف استيعاب التغيّرات الحاصمة عمى مستوى يتكويف الطمبة نقديّا لتمك

 يّة.دبالممارسات الأ
 تأىيؿ الطمبة لإنجاز بحث دكتوراه 
 التحميؿو  الجزائري دبالأ /المغاربي  دبالأ /العربي دبالمساىمة في مقروئيّة الأ 

 1"الترويج لو.و 

                              
 33، ص3028رة التّعميـ العالي والبحث العممي،لمنظاـ الدّاخمي لمدراسات، كميّة الآداب والمّغات، وزا العرض والتدريب – 1
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 إعداد باحثا متمكنا متميزاإلى  ىذا التخصص يرميأفّ نفيـ  ىداؼمف خلاؿ ىذه الأو  
ـ التقدّ و  الترويجإلى  المناقشة يسعىو  اليّة في النّقدعناقدا ذو كفاءة معرفيّة، ذو ميارات و 

 ىداؼالأيؤىمو لمشروع دكتوراه، وفي ىذه و  ساىـ في تنميّة نظريات النقد،و  العربي دببالأ
 لما بعد التدرج.  الطّالبمتّعميـ أي إعداد ل العربيّة المّغة معمّـإعداد 

 
 معاصرو  (; تمثّؿ برنامج مرحمة ماستر لتخصص نقد حديث04الوثيقة)

لمنظاـ الدّاخمي لمدراسات، كميّة الآداب والمّغات، وزارة التّعميـ العالي والبحث  العرض والتدريبالمصدر; 
 33، ص3028العممي،

المقاييس كمُّيا أفّ معاصر، نرى و  أعلاه لتخصص نقد حديث مقرّرمف خلاؿ ال
ىذا البرنامج  أفّ التمكف مف تخصص النّقد، فيمكننا القوؿ و  المعرفيّةتستيدؼ الكفاءة 

 بالدرجة الأولى.  لمطّالبيستيدؼ الإعداد الأكاديمي 
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 أدبفي;  لافىذا الفرع مف تخصصيف يتمثّ  يتكوّففي مرحمة ماستر و  ;يّةأدبدراسات -
 معاصر.و  حديث أدبو  جزائري
يظير ىذا التخصص في مرحمة ماستر فيتفرع مف الدراسات  :جزائري  أدب -2-1

 دبو فيما يمي;" التعمؽ في دراسة الأأىداف النظّاـ الداخمي لمدّراسات د سطرقو  يّةدبالأ
 التحميؿ.و  ي الجزائري بالدّرسدبجؿ مرافقة الإبداع الأأالسعي مف و  الجزائري

 جتماعي الجديدبمعطيات الواقع الا دبربط الأ
 فيو  دبمع الوسائؿ التكنولوجيّة الحديثة خاصّة ما ارتبط بمقاـ الأ التّدريستكيُّؼ 

 جتماعيّة تواصميّة اكضرورة  دبتكويف باحثيف لمقاربة الأ
آليات عادة إلى إة قراءة جديدة ترمي يمالعالو  يّة المحميّةدبشكاؿ الأمحاولة قراءة الأ

 التمقي.و  ويؿأالت
، مف خلاؿ ىذه 1المنظومة النقديّة المصاحبة لو"و  دبظر في مفيوـ الأإعادة النّ 

 خاصّة الجزائري، فيحمؿ دبفرد متمكف مف الأو  إعداد متكوّفإلى  نلاحظ أنّيا ترمي ىداؼالأ
 الطّالب تزوديمتفوؽ مف حيث و  إعداد باحث متميّزإلى  مف ثّـُ يبدع، فييدؼو  ينقدو  يناقشو 

مرحمة  مقرّرظو في حىذا ما سنلاو  ،نظريّةمف الجانب المعرفي كميّة ىائمة مف المعارؼ ال
تحميؿ و  التأويؿو  ينمي ميارات الفيـو  يقدّـ قدرات خاصّة الذّيو  ماستر ليذا التخصص،

الإبداع و  تأويمياو  جنبيّةالأو  يّةدبمف الاطّلاع عمى الفنوف الأ يتمكّفل الطّالبالنّصوص لدى 
 مواد ىذا التخصص فيما يمي;و  ييستتمثّؿ مقا، و ’فييا بأشكاؿ خرافيّ 

                              
 35، ص3028لمنظاـ الدّاخمي لمدراسات، كميّة الآداب والمّغات، وزارة التّعميـ العالي والبحث العممي، العرض والتدريب - 1
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 (; تمثّؿ برنامج مرحمة ماستر لتخصص أدب جزائري05الوثيقة)

لمنظاـ الدّاخمي لمدراسات، كميّة الآداب والمّغات، وزارة التّعميـ  العرض والتدريبالمصدر; 
 35، ص3028العالي والبحث العممي،

ة نلاحظيا ربعة لمرحمة ماستر كاممة، فالسداسيات الأمقرّر الوثيقة المقاييس التمثّؿ ىذه 
 السداسي الرّابع ىو فترة إنجاز مذّكرة التخرج.أفّ في الجدوؿ، إلا 
رؼ اللّازمة لمتمكف مف االمع الطّالبإكساب إلى  ترمية يّ أدباييس فجميع المق

 .تخصصو
كثاني التخصص في فرع يتجذر ىذا التخصص ; حديث ومعاصر أدب-2-2

جاء بعد حممة نابميوف  أدبنقصد بالحديث المعاصر كؿ و  ية لمرحمة الماستردبالدراسات الأ
 أىداؼحددت الوزارة و  العربي دبخرى في الأأت الحياة تبعث مرة أبونابرت عمى مصر فبد

 دبماستر الأكويف في ؿ فيما يمي " ييدؼ التّ التي تتمثّ و  لطمبة ىذا التخصص الموجّو مقرّرال
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العربي بمختمؼ  دبتعريؼ الطمبة الباحثيف بصمة الأإلى  المعاصرو  العربي الحديث
بلاغات و  تشكيؿ اتجاىاتوو  نتاجوإالسياقات التاريخية التي ساىمت في و  التحولات الكبرى

مف خلاؿ  ىداؼتتجمى الأو  ةالثاّلثلفية الأشكالو مف بداية القرف العشريف حتى مطمع أ
 تية ; الآجراءات الإ

  اتجاىاتوو  العربي دباطلاع مخصوص بالأو  عمى دراية كبيرة دبتكويف مدرسيف في الأ 
  .ثاره في المشيد الثقافي الكونيآو  مدارسوو 
  الفكريّة و  جؿ اكتشاؼ القيـ الجماليةأنواع الخطابات مف أتقريب الباحثيف مف مختمؼ

 1"كريا في المجتمع؟فو  ثقافياو  يؤثر اجتماعياأفّ  دبكيؼ يمكف للأو  فييا،

إعداد باحث ذو معارؼ حوؿ  إلى ىذا التخصص يرميأفّ فمف خلاؿ ما ذُّكر نقوؿ 
يتابع مراحؿ و  يعيشوو  ميدافمجاؿ قائـ بذاتو فيغوص في ىذا الو  الجزائري كتخصص دبالأ
مف خلاؿ إكسابو ىذه و  ييتـ بتحولاتو التاريخيّةو  ،ليو اليوـإما وصؿ إلى وره مف فترة ما تطّ 

ما ق دـ لو مف مقاييس ثقافيا مف خلاؿ و  أكاديميّامتمكف و  دبفي الأ أستاذالمعارؼ يعد ك
كانت ىذه  لإنجاز البحوث، مؤىلاو  ازً وباحثا متميّ  دبا في مجاؿ الأومواد تؤىمو ليكوف عبقريّ 

معاصر، فيذا و  حديث أدبفي التخصص  الطّالبعداد إالتي يسعى إلييا  ىداؼـ الأىّ أ
سيكوف مناسبا لمتدريس  ستاذىؿ ىذا الأو  ،دبا ماىرا في الأأستاذلنا  دُّ ع  وي   ي كوّف  التخصص 

 ة؟يّ دبطوار الثلاثة اعتمادا عمى كفاءاتو الأفي الأ
الخاص بيذا التخصص في مرحمة ماستر الكاممة لمدة  مقرّرسنوضح فيما يمي ال

 .سداسيّات( 5سنتيف)

                              
 36، ص3028العممي،لمنظاـ الدّاخمي لمدراسات، كميّة الآداب والمّغات، وزارة التّعميـ العالي والبحث  العرض والتدريب - 1
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 معاصرو  ر تخصص أدب حديث(; تمثّؿ برنامج مرحمة ماست06الوثيقة)

لمنظاـ الدّاخمي لمدراسات، كميّة الآداب والمّغات، وزارة التّعميـ  العرض والتدريبالمصدر; 
 36، ص3028العالي والبحث العممي،

في مرحمة دراستو،  الطّالبلييا إح الوثيقة مجموعة مف المقاييس التي يتعرض توضّ 
ساسية عشر مواد فالمواد الأ 20وؿ السداسي الأفي أفّ نلاحظ و  وحدات أربعمقسمة عمى 

 النقد البنيوي العربيو  النثري العربي الحديثو  تتمثؿ في الخطاب الشعري العربي الحديث
بالكفاية  يسمّىما أو  كساب المعارؼإا مقاييس تستيدؼ يية فكمدبجناس الأالأو  البلاغةو 

كما نلاحظ و  مياراتو في التخصصو  بمجموعة مقاييس تنمي قدراتو الطّالبي يتزود أالعممية 
مواد تستيدؼ الجانب الثقافي الوحدات و  موادا منيجية تكسبو ميارة في البحث العممي

العربي حيث يتزود  دبتاريخ الأو  تتمثؿ في الرواية الجزائرية المكتوبة بالفرنسيةو  الاستكشافية
اييس لمسداسي الثاني تتناوؿ نفس المقو  جنبيّةالأ المّغةو  خرىلأات االمجتمعو  بثقافة مجتمعو

 .المعاصر دبفيو الأ
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ة لكف مقرّر المواد الو  ر المقاييستغيُّ  الثاّلثة مف السداسي الثانيّ  السّنةفي أفّ نلاحظ 
  .عمى قدر مف المعرفةأب الطّالبة تستيدؼ تزويد لازالت معرفيّ 

 :لغويّةدراسات -3
تخصص سنة ثالثة ليسانس  ىو نفسو  ىذا الفرع في مرحمة ماستر تخصص واحد  ـ يضُّ 

حددت الوزارة و  ىذا التخصص ىو عمـ قائـ بنفسوو  ىو;" المّسانيات التطبيقيّة"،و  في ىذا الفرع
 مقرّرىدا الو  ةات تطبيقيّ تخصص لسانيّ  العربيّة المّغةعداد طالب في إيرمي إلييا  أىداؼ
 ؿ في مجموعة نقاط; تتمثّ 

  وبدؿ العناية في  وجية عممية خاصة،"الكشؼ عف الكفاءات المتميزة لتوجيييـ
  .صيؿ مف خلاؿ الدونات القديمةعممية التكويف الأ

  في  مغويّةلمممارسات ال الطّالبالمؤىمة  مغويّةكساب المعارؼ الإالعمؿ عمى
 .الميداف

 وضاع أفي  العربيّة المّغةالتي تؤىمو لاستعماؿ و  المكتسبة مغويّةتنويع المعارؼ ال
  .مختمفة

 علاـ، الحديثة; المياديف الثقافية، الإو  القديمة مغويّةي المكتسبات الالتنويع ف
 .التعميـو  التّربية

 انطلاقا  مغويّةالعمؿ عمى تأىيؿ المتخرج في المياديف التاليّة; ترسيخ الممكة ال
 .مف المفاىيـ العمميّة العامّة التّي تخدـ ىذا التخصص

  نظريّةلتي يكتسبيا في الوحدات الا المعرفيّةبوضع القاعدة  الطّالبتنمية فكر  
 1."بأنجع الوسائؿو  قدرة ممارسة مينة التعميـ بأحسف وجو  

                              
 34، ص3028لمنظاـ الدّاخمي لمدراسات، كميّة الآداب والمّغات، وزارة التّعميـ العالي والبحث العممي، العرض والتدريب – 1
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أفّ نفيـ  ،المغاتو  دابعميـ في كميّة الآنوف الداخمي لمتّ ي رسميا القاالتّ  ىداؼمف خلاؿ الأ
 مياراتكسابو ا  و  الغويّ  المّغةتخريج فرد متمكف مف إلى  في ىذا التخصص يرمي الطّالبإعداد 

 مقرّرعميـ فالالتّ و  التّربيةقدراتو في مجاؿ و  واصؿى المياديف فتنمي مياراتو في التّ قدرات في شتّ و 
ي يتزود أ المعرفيّةدراكو لمجانب التربوي بوضع القاعدة إفي  الطّالبـ مقاييس ترفع مستوى يضّ 
كذلؾ ييدؼ و  قدرات البحثباحث كذلؾ لتعميمو و  زةتجعمو ذو كفاءة متميّ  نظريّةة مف معارؼ بكميّ 
 ؟معمّـعداد لإ كافيّة النّاحيةمف ىذه  الإعدادعميـ فيؿ ا بمينة التّ تييئتو نفسيا واجتماعيِّ إلى  عدادالإ

 
 (; تمثّؿ برنامج مرحمة ماستر تخصص لسانيّات تطبيقيّة07الوثيقة)

والمّغات، وزارة التّعميـ لمنظاـ الدّاخمي لمدراسات، كميّة الآداب  العرض والتدريبالمصدر; 
 34، ص3028العالي والبحث العممي،

 أربعمواد مصنفة في  20وؿ تتواجد في السداسي الأأفّ مف خلاؿ الوثيقة نلاحظ 
كمواد النّحو قواعد و  المسانيات المعاصرةو  المسانيات التطبيقية المعجمية مادّةوحدات، ف

مف مقاييس منيجية تكسب و  ىذه المواد الجانب المعرفي ىو الطاغي فيأفّ ظ حساسية فنلاأ



 عداد معمـ المّغة العربيّة مع تحميؿ و مناقشة الإستبيافتحميؿ المقررات البيداغوجيّة لإالفصؿ الثاّني;               
 

60 

مقاييس اكتشافية تساعد في ثقافة و  بيف مناىج البحث التمييزو  ميارات في البحث الطّالب
 .أجنبيّةكذلؾ لغة و  المسانيات الاجتماعيةو  في عمـ الدلالة الطّالب

درسوه  مقياسو  مادّةكؿ أفّ  وؿنفس المقاييس تكررت كتكممة فنق انينلاحظ في السداسي الثّ 
في  الثاّلثس بيا بينما يتخمؿ السداسي ألاكتساب معارؼ لا ب كافيّةة ذه مدّ ىو . ة سنة كاممةلمدّ 

 عداد مف الجانب التربوية الإدراج بعض المقاييس التي تفيد عمميّ ا  و  ةة مواد معرفيّ الثانيّ  السّنة
 النّفسعمـ و  المعرفي النّفسنجد مقياس عمـ و  غاتة المّ ساسية وىي تعميميّ كذلؾ في الوحدات الأو 

درسوىا عمى شكؿ و  رتيبة في التّ التربوي ضمف الوحدات الاستكشافية بمعنى لـ تعطى ليا الأولويّ 
 تربوية ىامة يولى ليا اىتماما خاصا.  مادّةثقافة وليس عمى شكؿ 

في المدارس العميا للأساتذة  العربيّة المّغةي معمّمالخاص بإعداد  مقرّرال -3-2
 يعة نموذجا:بوزر 

مبة ويمتحؽ الطّ  العربيّة المّغةعرؼ ىذه المدرسة بتخصصيا في إعداد الأساتذة في ت  
ؿ عاؿ في شيادة البكالوريا وثاني معدّ عمى التحصؿ نة أوليا بيذه المدرسة وفؽ شروط معيّ 
ىذه المدرسة  الطّالبيرتاد و  ،معمّـال الطّالبقدرات  متحافة لاالشروط اجتياز مقابمة شفويّ 

 العربيّة المّغةالمدرسة العميا لإعداد أساتذة و  ليس طالب عمـ فقط،و  معمّـالب طّ  توبصف
ببوزريعة "تركز في إعدادىا عمى ضرورة إبراز الجوانب التاليّة; الجانب العممي والجانب 

 تاذسببمورة شخصية الأو  البيداغوجي والجانب الميني، فيذه الجوانب التي تساىـ في تكويف
دراجيا ضمف برنامج إنجاز مذكرة التخرج التي اتفؽ الجميع عمى إاقتراح إلى  ضافةبالإ
يف عمى كافة معمّمخاص بإعداد ال مقرّرفالمدرسة تصمـ  .1خيرة"الأ السّنةكويف في التّ 

لمممارسة المينيّة  معارؼو  قدرات معمّـال الطّالبالعممي أي إكساب و  الجوانب اللّازمة الميني
التّي تزوده  نظريّةالمعمومات الو  يتمقى المعارؼو  عميو تطبيقيا في أرض الواقع ويسيؿ

                              
برنامج المغة العربية وآدابيا، المدرسة العميا للأساتذة في الآداب والعموـ الإنسانية، بوزريعة، وزارة التعميـ العالي والبحث  - 1
 .5لعممي، صا
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 الجانب البيداغوجي المتعمؽ بكيفية إيصاؿ المعموماتو  لفيـو  بقدرات عقميّة واستيعاب
 .الطّالبو  ستاذالعلاقة بيف الأو 

 السّنةأفّ يـ الثانوي فنفو  وسطالمممح المتّ  معمّـسبة لحصؿ عميو بالنّ المتّ  مقرّروحسب ال
يتبعو  الذّيور الطّ ب الطّالبتحؽ ميو  تدرسو كؿ الفئات افمشترك افجذعة الثانيّ  السّنةو  الأولى
المقاييس التي يتناوليا أو  سنستعرض في الجدوؿ الآتي مختمؼ الموادو  ،ةالثاّلث السّنةفي 

 1الثانية;و  ولىفي السنوات الأ معمّـال الطّالب
 الثانية السّنة الأولى السّنة

 الأدب الجاىمي والإسلامي والأمومي 
 النقد العربي القديـ 
 عروض وموسيقى الشعر 
 نحو وصرؼ 
 المسانيات التطبيقية 
  ومصادرىا العربيّة المّغةفقو 
 منيج تحميؿ النصوص وتقنيات البحث 
  التّربيةمدخؿ عمـ  
  إسلاميّةعموـ 
  أجنبيّةلغة 
 إعلاـ ألي 
  سلاميّةالإ العربيّةالحضارة 

 الأدب العباسي والأندلسي والمغربي والعثماني 
 الأدب الجزائري الحديث والمعاصر 
 الأدب الشعبي العاـ 
 نحو وصرؼ 
 لسانيات تطبيقية 
  العربيّةالبلاغة 
 عمـ الدلالة والمعاجـ 
  والأدب المّغةمصادر 
  الطّفؿ المراىؽ النّفسعمـ 
 تاريخ الجزائر الحديث 
  أجنبيّةلغة 
 إعلاـ آلي 

  

                              
برنامج المغة العربية وآدابيا، المدرسة العميا للأساتذة في الآداب والعموـ الإنسانية، بوزريعة، وزارة التعميـ العالي والبحث  - 1

 .32، ص8العممي، ص
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تتمحور و  مادّة 23الأولى جذع مشترؾ يحوي عمى  السّنةأفّ نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ 
 دبالأو  المّغةفقو و  النقد العربيو  الأمويو  الإسلاميو  الجاىمي دبيّة كالأأدبما بيف مواد 

 معمّـال الطّالبالصرؼ، فيكتسب و النّحو و  كالمسانيات التطبيقية لغويّةمواد و  الشعبيو  الجزائري
مقياس مدخؿ  السّنةبرمج ليذه و  مغويّاتالو  دبيّاتولى معارؼ عدة مف حيث الأمف سنتو الأ

عدّة مواد أخرى و  لاحقا ميدافأيف يتمقى منو المفاىيـ الأساسيّة لمولوج في ىذا ال التّربيةلعموـ 
 كذلؾو  قدرات البحثو  مقياسا في اكتساب مياراتو  سلاميّةتكسبو ثقافة كمقياس الحضارة الإ

 الصرؼ.و النّحو يدرس مقياس عمـ 
 الطّالبىا أة أيضا جذع مشترؾ يواصؿ بعض المعارؼ بدالثانيّ  السّنةويتناوؿ في 

 الطّالبيموج  السّنةفي ىذه و  المقاييس كما ىي موضحة في الجدوؿو  ولىالأ السّنةفي  معمّـال
  .النّفسفي معرفة عمـ نفس الطفؿ أي مدخؿ لعمـ  معمّـال

 ;لياتيف السنتيف فيما يمي مقرّرال أىداؼنحدد أفّ يناه يمكننا أمف خلاؿ ما ر 

  دببالمعارؼ اللازمة مف حيث الأ الطّالبتزويد.  
  كذلؾ القدرة عمى تحميؿ النصوص و  جؿ ربطو بالواقع الاجتماعيأمف 
  تقنيات البحث معمّـال الطّالبتعميـ. 
  تباع التخصص في المممح كتوطئة لا معمّـال الطّالبماـ أ التّربيةفتح باب عموـ

  .المرغوب بو
  العربيّة المّغةمف  يتمكّفبحيث  أكاديميّاعداده ا  و  لتكوينو لغويّةمواد  لمطّالبتقديـ 

 .بالتالي التمكف مف التخصصو 

 نواصؿ عرض برامج باقي سنوات لمممح المتوسط;
 برنامج سنة ثالثة أساتذة مممح متوسط)أساسي(:

 المعاصرو  الحديث دبالأ.  
 الشعبي الجزائري دبالأو  الثقافة الشعبيّة.  
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  أجنبيّةآداب.  
 التيّارات الفكريّة.  
 المعاصرو  قد الحديثنّ ال.  
 يدبمنيجيّة البحث الأ. 
  التعميميّةالمّسانيات. 
  العربيالنّحو. 
 الصوتيّات. 
  مدارسوو  العربيالنّحو أصوؿ. 
  التربوي النّفسعمـ. 
 إعلاـ آلي. 
 الدينيّة التّربية. 
  أجنبيّةلغة.  

ى ة في شتّ معرفيّ  نظريّةلازاؿ يتمقى مواد  معمّـال الطّالبأفّ نرى  مقرّرمف خلاؿ ىذا ال 
ي يطغى أكثر أ المعرفيّةات فالمواد لسانيّ و  نقدو  أدبمف  مغويّةالو  يةدبالمجالات الفروع الأ

 .عدادة الإالمعرفي في عمميّ و  الجانب النظري
 عداد المقاييس التي تدعـ الجانب التربوي مف الإالتربوي مف  النّفسنجد مقياس عمـ 

توافؽ يوجدناه ل ةكماليّ لافي ا العربيّة المّغةببرامج  مقرّرخرى لو نقارب ىذا الأمف ناحية 
مكتسبات التي يستدركيا للاستعماؿ في  معمّـال الطّالبة يزود الثقافة الشعبيّ و  دبفدراسة الأ
بحيث تتناوؿ موضوعات دروس مرحمة المتوسط مثؿ  ور المتوسطبالطّ  التعميميّةممارستو 

 ىذه المحتويات. 
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 الرابعة أساتذة المممح المتوسط: السّنةبرنامج 

  تحميؿ الخطاب 
 عمـ الجماؿو  دبالأ نظريّة 
 الأطفاؿ  أدب 
 مقارف أدب 
 التخصص( مادّةالتطبيقية)تعميمية  التعميميّة 
  الوظيفيالنّحو 
  ّالإعلاـ الآلي 
  التقويـ التربويو  التعميميّةالمناىج 
 التشريع المدرسي 
 الفنوف و  السينماو  المسرح 
  الاجتماعي المدرسي النّفسعمـ 
  أجنبيّةلغة 
 مذّكرة التخرج 
 التّدريب الميداني 

معظـ أفّ لمتّعميـ المتوسط  الموجّو ستاذخيرة لألأا السّنة مقرّرنلاحظ مف خلاؿ 
تنميّة أفكاره و  التّربيةو  مكتسبات حوؿ التّعميـ معمّـال الطّالبالمقاييس تربويّة تعميميّة تكسب 

، بجانب المقاييس  مقرّرالأخيرة مذكرة التخرج ضمف ال السّنةأ دمجت في و  بيذا المفيوـ
 إعدادا مف الجانب الميني. معمّـالتدريب الميداني لإكساب الإلى  الأخرى، بالإضافة
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 عرض برامج باقي سنوات لممممح الثانوي:
 المممح الثانوي: ستاذة لأالثاّلث السّنةبرنامج 

 المعاصر و  الحديث دبالأ 
 الجزائري  دبالأو  الثقافة الشعبيّة 
  وتطبيؽ)بالأفواج( )محاضرة(أجنبيّةآداب 
 يّة البحثجمني 
 المعاصرو  النقد الحديث 
 التيارات الفكريّة 
 الصوتيات 
  العربيالنّحو 
  التعميميّةالمّسانيّات 
  التربوي النّفسعمـ 
 إعلاـ آلي 
  عمى الخيار أجنبيّةلغة 

أغمبيا مقاييس و  مقياسا، 23عدد المقاييس المبرمجة أفّ  مقرّرنرى مف خلاؿ ىذا ال
 مقياسا حوؿ تقنيّات البحثو  الحديث ككؿ دبالأو  الجزائري دبيّة تكسب المعرفة حوؿ الأأدب
مقياسا آخر لغوي يتمثّؿ في و  في ىذا المجاؿ، معمّـال الطّالبتنميّة قدرات و  كسب مياراتياو 

 التربوي. النّفستدخؿ لمقياس عمـ  التعميميّةالمّسانيات 
 النّاحيةعداد مف ذ نجد خمس مواد تبرز الإإ مقرّريطغى الجانب المعرفي عمى ال

قميمة نرى قمة و  التيارات الفكريةو  النقد الحديثو  الثقافة التبعيةو  الحديث دبىي كالأو  المعرفيّة
مف الجانب التربوي فقد خصص مقياسا واحدا مف  الطّالبعداد إمف المواد التي تدعـ 

 التربوية. النّاحية
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 ساتذة التعميم الثانويالرابعة لأ السّنةبرنامج 

 عمـ الجماؿو  دبالأ نظريّة 
 تحميؿ الخطّاب 
 مقارف أدب 
  الوظيفيالنّحو 
 التعميميّات 
 المدارس المسانيّة 
  مدارسوو  العربيالنّحو أصوؿ 
  المدرسي و  جتماعيالا النّفسعمـ 
 تقنيات العمؿ بالحاسوب 
  الترجمة 
  عمى الخيار. أجنبيّةلغة 

عمـ و  دبالأ نظريّةمنيا مواد معرفيّة بحتة ك مادّةيحتوي ىذا البرنامج عمى إحدى عشر 
ىي عمـ و  التربوية النّاحيةعداد مف ـ في الإتساى مادّةو  ،مقارف أدبالجماؿ، تحميؿ الخطّاب، 

 العربيالنّحو الوظيفي. أصوؿ النّحو المتمثمة في;  لغويّةمواد و  المدرسيو  جتماعيالا النّفس
 مدارسو، المدارس المسانية، التعميميّاتو 

ببعض  معمّـال الطّالبأخرى تتمثؿ في تقنيات العمؿ بالحاسوب حيث تزود  مادّةو 
 المعارؼ حوؿ استخداـ المعموماتيّة واستغلاؿ ىذه الوسائؿ التكنولوجيّة.

 الخامسة لأساتذة التّعميم الثاّنوي: السّنةبرنامج 

  الشعريّة 
 القراءة  نظريّة 
  عمـ الأسموب 
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  لسانيّات النص 
 الخاصّة مادّةتعميميّة ال 
 الفنوفو  السينماو  المسرح  
 الإعلاـ الآلي 
  التّقويـ التربويو  يّةالتعميمالمناىج 
 التشريع المدرسي 
  عمى الخيار أجنبيّةلغة 
  ّريب الميدانيدالت 
  مذّكرة التخرج 

التّدريب الميداني ومذّكرة التخرج،  د معموا رمجت عشر  أنّو ب   مقرّريتضّح مف خلاؿ ال
كعمـ  مغويّةالميارات ال معمّـال الطّالبمقف مجموعة مف المواد تتمثّؿ في مواد ت   الطّالبفيتمقى 
نشاء جمؿ وعبارات بمغة  صوصفي تحميؿ النّ قدرات لسانيّات النّص وتكسبو و  الأسموب وا 

ف الأك  مقاييس ت  ، ونجد سميمة كتابة ونطقا التربويّة كمقياس المناىج  النّاحيةمف  ستاذو 
 .والتقويـ التربوي والتشريع المدرسي التعميميّة
ساتذة قد وضعت برنامجا يساعد العميا للأالمدرسة أفّ ص مف خلاؿ ما سبؽ نمخّ 
تطغى عمى المقاييس  نظريّةالمقاييس الأفّ ناجح رغـ  معمّـفي إعداده ك معمّـال الطّالب
 .التعميميّة
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 تقديم الاستبيان: -4
 ؿ الأسئمة المغمقة فيتتمثّ  ،سئمة مغمقة مفتوحةأو  سئمة مغمقةأمف  ستبيافالا يتكوّف
في المحور الرابع وسؤاؿ  5وفي السؤاؿ رقـ  (6، 5، 4، 2،3رقـ) الأسئمةفي  ؿالمحور الأوّ 

 وباقي الأسئمة مفتوحة مغمقة. الثاّلثفي المحور  3سؤاؿ رقـ و  في المحور الثاّني 2رقـ 

 تفسيرىا:و  مناقشة نتائج الدراسةو  عرض المعطيات الميدانية -5
 في الجامعة العربيّة المّغةالمقدمة لكؿ مف أساتذة  ستبيافسنقوـ بعرض معطيات الا

حصائياو  المدرسة العمياو   مناقشتيا.و  ا 

 استقصاء البيانات  المحور الأوّل: 
 الجنس السؤال الأوّل:

 النسبة التكرار الجنس
 %60 24 ذكر
 %60 13 أنثى

 100% 26 المجموع
    (;عدد الأساتذة حسب الجنس02جدوؿ رقـ)

 
 



 عداد معمـ المّغة العربيّة مع تحميؿ و مناقشة الإستبيافتحميؿ المقررات البيداغوجيّة لإالفصؿ الثاّني;               
 

6: 

 
ذلؾ و  أساتذة الذّكور مع عدد أساتذة الإناثنلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ تساوي عدد 

فيتمثؿ عدد بالجامعة والمدرسة العميا،  العربيّة المّغةلمطّرفيف، في كؿ مف أساتذة  %60بنسبة 
 ا.أستاذ 37المجموع الإجمالي للأساتذة المستجوبيف 

جنس الإناث تنافس جنس الذ كور في المراتب العميا في التّعميـ بما فييا أفّ فنلاحظ 
 التحصؿ عمى شيادة دكتوراه.و  المدارس العمياو  بالجامعات التّدريس

 السؤال الثاني: السّن
 المجموع 90-80 80-70 70-60 60-50 50-40 السف

 34 02 03 10 05 03 التّكرار
 100% %:9،7 %24،05 %54،58 %32،84 %24 النسبة

 (; يمثّؿ أعمار الأساتذة03جدوؿ رقـ)
  

13 13 

 عدد الأساتذة حسب الجنس

 ذكر

 أنثى
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 90وسنة  40رناىا ما بيف يقدّـ ىذا الجدوؿ عدد الأساتذة لكؿ فئة عمريّة التّي حصّ 

(، بنسبة 70-60تتراوح أعمارىـ ما بيف ) التّدريسالفئة الطّاغية في أفّ يتبيّف  سنة.
(، أمّا الفئات الأخرى فلاحظنا 60-50)فئة متوسطة تتراوح أعمارىـ ما بيف ، و 54،58%

 .90-80قميمة، وأقّؿ فئة ىي التّي تتراوح أعمارىا ما بيف  أنّيا متواجدة بنسب
 : الأقدميّة في التّعميم:الثاّلثالسؤال 

 المجموع 70-60 60-50 50-40 40-30 30-20 20-2 الأقدميّة
 37 02 04 04 06 09 07 التكرار
 %200 %4.95 %22.64 %22.64 43.:2% %40.87 %34.08 النّسبة

 ( ; يمثّؿ أقدميّة تعميـ الأساتذة04جدوؿ رقـ)

13,4 

21,73 

43,47 

13,04 

 ٌمثّل أعمار الأساتذة

30-40

40-50

50-60

60-70

70-80
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يعرض ىذا الجدوؿ نسبة خبرة الأساتذة في مجاؿ التّعميـ إذ أكبر نسبة مف الأساتذة ب 

سنة خبرة، وأقؿ نسبة للأساتذة تقدّر بقدّر  30سنوات و 20، لدييـ ما بيف 40.87%
غاية عشرة سنوات كدكاترة إلى  خبرة سنةو  سنة، 70و 60لدييـ خبرة ما بيف  %4.95ب

 %34.08تقدّر نسبتيا ب 
 السؤال الرابع: الرتبة العمميّة 

 النسبة التكرار ارتبة
 %79 28 دكتوراه

 %43 9 ماجستير
 %200 36 المجموع

 العربيّة المّغةلعينة أساتذة التعميمي  المستوىؿ (; يمثّ 05جدوؿ رقـ)

23,07% 

30,76% 19,32% 

11,53% 

11,53% 

3,84% 

ٌّة فً التّعلٌم  الأقدم

1-10

10-20

20-30

30-40

40-50

50-60
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منيـ درجة  %43ليـ درجة دكتوراه و %79نسبة أفّ مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ 
بيذا و  ميف عمى شيادة الدكتوراهمتحصّ  (ؿ ـ د)أغمب الأساتذة الجدد مف النّظاـ و  ماجستير

 وظيؼ عف طريؽ الماجستير.نجد غياب التّ 
 السؤال الخامس: مؤسسات التّعميم

 النسبة التكرار خريج
 %22.64 04 المدرسة العميا

 %99.57 34 الجامعة
 %200 37 المجموع
 معمّـ(; يمثّؿ مؤسسات إعداد ال06جدوؿ رقـ)

68% 

32% 

ٌّة   الرتبة العلم

 دكتوراه

 ماجستير
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لصالح خريجي الجامعة  %99.57سبة الكبيرة تقدّر ب النّ أفّ نرى مف خلاؿ الجدوؿ 

مف  اتخرجو و  تكونوافئة قميمة و  وا في الجامعاتن  وّ كً يف ت  العربي الجامعيّ  دبأساتذة الأ ؿ  فجُّ 
 التّربيةقطّاع إلى  ييفالدّراسات العميا. خريجو المدرسة العميا موجّ إلى  توجيواو  المدرسة العميا

 درجة دكتوراه.و  ة منيـ مف يواصموف البحث العمميبيذا قمّ و  التّعميـ في الأطوار الثّلاثةو 

 الجامعاتو  المحور الثاّني: معايير إنتقاء المتعمّمين في المدرسة العميا
  ليس الرّغبة، نعم ، لا و  اءميا المعدّل كمعيار للإنتقتعتمد المدارس الع السؤال الأـوّل:

 النّسبة التّكرار الإجابة
 %74.74 25 نعـ
 %47.47 9 لا

 %200 33 المجموع
 (; المعدّؿ معيار إنتقاء بالنّسبة لممدرسة العميا 07جدوؿ رقـ)

 

12% 

88% 

 مؤسسات التّعلٌم

 الجامعة المدرسة العليا
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المعدّؿ معيار الإنتقاء ت قدّر أفّ نسبة الموافقة عمى أفّ نلاحط مف خلاؿ الجدوؿ 

 نسبة قميمة مف عارض ىذا.و  ،74,74ب
في التّوجيو مع طمبة تختمف رغباتيم  العربيّة المّغةالسؤال الثاّني: يصطدم أساتذة 

 تعميميًّا مع وجية التخصص، ىل يؤثّر ىذا عمى المستوى الدراسي لمطمبة: نعم ، لا 
 مّل:نعم عأنّ كأنّ و 

 النّسبة التّكرار الإجابة
 %27.:8 :2 نعـ
 %30.94 6 لا

 %200 35 المجموع
 (; رأي الأساتذة في تأثير عدـ رغبة التخصص في المستوى الدّراسي08جدوؿ رقـ )

63,63% 

36,36% 

المدارس العلٌا المعدّل كمعٌار للإنتقاء  اعتماد
 ولٌس الرّغبة

 نعم

 لا
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الرغبة في التخصص تؤثر في المستوى أفّ تقدّر نسبة موافقة المستجوبيف عمى الفكرة 
 العكس.نسبة قميمة ترى و  27.:8الدّراسي ب

ملاحظات مف خلاؿ خبراتيـ و  تعميلات الأساتذة بيف نصائحو  تنّوعت الإجابات
 افما كا في تخصصو لف يتفاعؿ مع المعمومات فكمّ لـ يكف راغبً  إف الطّالبأفّ فتوصّمنا إلى 

أشار بعض و  أبدع فيو وازدادت نسبة النّجاحو  ا بتخصصو ماؿ إليو أكثرمعجبً  الطّالب
في تخصص لا يريده شبو  الطّالبحصّؿ نجاحًا فنجاح الإكراىات لا ت  أفّ الأساتذة إلى 

صرّح بعض الأساتذة مف خلاؿ تجربتيـ أنّيـ و  مستحيؿ، فميولو لا تستيوي ما يقوـ بدراستو،
 ؿو جيوا إلى الأدب العربي فواجيتيـ صعوبات لتقبُّ و  قابموا طمبة تخصص عممي في الثاّنوي

ى الأساتذة يعانوف مف ىذه الحالات، عمى غرار الأساتذة رى ىذا التخصص فحتّ مج
ا ما يكوف ىناؾ في المدرسة طمبة لا يرغبوف نادرً أفّ المستجوبيف في المدرسة العميا 

 يتعبوف بجد لمحصوؿ عمى مقعد في ىذه المؤسسة.و  بالتخصص فمعظميـ يتيافتوف لدخوليا

 

 

79,16% 

20,83% 

 على المستوى الدراسً للطلبةتأثٌر  التوجٌه 

 نعم

 لا
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 ن: مدّة التّكويالثاّلثالمحور 

 سؤاؿ مغمؽ،و  أدرجنا في ىذا المحور سؤاؿ مغمؽ مفتوح

دّة الإعداد في المدارس العميا ما بين ثلاث سنوات إلى السؤال الأوّل: تُحَدد مُ     
 لا ، عملّ: ؟ نعم كافيّةترون ىذه المدّة  ، ىلالتعميميّةحسب الأطوار  خمس سنوات

 النّسبة التّكرار الإجابة
 %83 29 نعـ
 %39 08 لا

 %200 36 المجموع

 (; يمثّؿ مدّة الإعداد في المدرسة العميا09جدوؿ رقـ)

 

مدّة الإعداد في أفّ تدعـ فكرة  %83أكبر نسبة تقدر ب أفّ مف خلاؿ الجدوؿ نستنتج 
 لا يوافؽ الفكرة. %39أفّ في حيف  كافيّةالمدرسة العميا 

 المحتوىأفّ معظميا تشير إلى مف المؤسستيف تدور  لأساتذة في كؿُّ لرأيا  25ونجد 

72% 

28% 

  مُدّة الإعداد فً المدارس العلٌاكفاٌة 

 نعم

 لا
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يشمؿ الجوانب التربويّة التّي و  ليس الزّمف فالإعداد بالمدرسة نوعيو  المقدّـ ىو العبرة مقرّرالو 
المدرسة العميا ليا أفّ ىناؾ إشارة مف أحد الأساتذة و  ليس الكمي.و  ،معمّـال الطّالبيستخدميا 

طمبة ىذه المؤسسة أفّ كما ىناؾ تصريح و  الزمنيّة ةدّ يراعي الم   معمّـبرامج مخصصة لإعداد 
توقؼ الدّراسة فمدّة الإعداد و  نادرا ما تعرؼ ىذه المؤسسة إضراباو  نظاـو  يعمموف باجتياد

 المقدّـ, مقرّرحسب ال كافيّة

انوي فم دّة مممح الثّ و  وسطلمممح المتّ  كافيّةمدّة الإعداد أفّ ستبانات شير في إحدى الاأ  
 بتدائي حيث ير كاؼ  لممممح الاخمس سنوات لمثاّنوي لكف غو  ممتوسطسنوات ل أربعتكوينيـ 

أفّ التّعميلات إلا و  ، رغـ الملاحظات الجيّدةإعدادا معرفيّا كافياً  معمّـال الطّالبيتعرّض ىذا 
ىذا الإعداد يبقى الجانب التّطبيقي ناقصا نوعا ما، رغـ المقاييس التّي   فيأفّ ذكر أحدىـ ب
 لاب الجامعة، مف ناحيةا مف طّ تكوينً و  الاب المدرسة العميا أكثر إعدادً طّ  فّ لأيتعرض ليا، 

 معمّـىذا عائد لأىداؼ الإعداد ليذه المؤسسة فتسعى إلى إعداد و  ،المينيو  مييعمتّ الجانب ال
 مقرّرطمبة المدرسة العميا يتمقوف أفّ ، فنستنتج ، لذلؾ ركزّت عمى ىاذيف الجانبيفذو كفاءة
 .كافيّةالموازاة مع اجتيادىـ الشخصي تكوف الم دّة و  يف ذو كفاءاتمعمّمد إعدا إلىييدؼ 

 السؤال الثاّني: تم مراجعة نظام الإعداد بالنّسبة لمتّعميم الجامعي إلى نظام )ل.م.د(
بين مرحمتين أساسيتين)المّيسانس، الماستر(، ىل ترون ىذه المدّة  لتُوزّع مدّة التّكوين

 . نعم ، لا العربيّة المّغةلإعداد أستاذ في  كافيّة

 النسبة التّكرار الإجابة
 %34.:7 29 نعـ
 %40.87 09 لا

 %200 37 المجموع

   (; مدّة الإعداد في الجامعةّ :0) جدوؿ رقـ
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 المّغة معمّـدّة إعداد ، فم  %34.:7 ;نعـ" تقدّر بب" جابةالإنسبة أفّ عرض الجدوؿ ي  
انقسـ عمى ثلاث مراحؿ"  الذّينظاـ )ؿ.ـ.د( و  بكميّات الأدب العربي بالجامعات كاؼ   العربيّة

 يساىـ في نوعيّة ىذا الإعداد. راه(و ماستر، دكت ليسانس،
خاصّة و  ة الإعداددّ مأفّ أجابت ب;"لا" حيث ترى  %40.87وىناؾ فئة قميمة تقدّر ب;

 .العربيّة المّغة معمّـلإعداد  كافيّةبنظاـ)ؿ.ـ.د(غير 
 العربيّة المّغةالجامعات قسم و  المحتوى التعميمي في المدارس العميا المحور الراّبع:

 مغمؽ; أربعسؤاؿ رقـ و  ةحست أسئمة، خمس منيا مغمقة مفتو يتضّمف ىدا المحور 
رس العميا القواعد الأساسيّة: في المدا العربيّة المّغةالسؤال الأوّل: تستيدف تعميميّة 

 ؟كيف ترى ذلك ،نعم لا
 النّسبة التّكرار الإجابة

 %:87.2 27 نعـ
 %34.90 06 لا

 %200 32 المجموع

 ستيداؼ المدارس العميا لمقواعد الأساسيّة(; ا20) جدوؿ رقـ

69,23% 

30,76% 

ٌّة مدة التكوٌنكفاٌة   لإعداد أستاذ فً اللُّغة العرب

 نعم

 لا
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في  العربيّة المّغةتعميميّة أفّ وافقت عمى %:87,2نسبة أفّ يتبيّف مف خلاؿ الجدوؿ 
المدارس أفّ ترى  %34,90; نسبة قميمة تقدّر بو  المدارس العميا تستيدؼ القواعد الأساسيّة

 .معمّـة كفاية لإعداد مدعمّ و  ا أساسيّةالعميا لا تقدّـ موادً 

 مقرّرأفّ أساتذة المدارس العميا و  يف لكميّات أدب عربيوافؽ معظـ الأساتذة الجامعيّ 
يستيدؼ القواعد الأساسيّة لمتخصص فيبرمج المقاييس  العربيّة المّغةي معمّمالمدرسة العميا ل

أفّ يتحدّى صعوبات العصر ففي تصريحات الأساتذة نجد  معمّـالتّي تسعى لتييئة و  الميمّة
فكؿ المحاور تيدؼ إلى تنميّة قدرات  التعميميّةخدـ العمميّة برنامج الإعداد في ىذه المدرسة ي

، فبحكـ توجييـ ليذه التّربيةعمـ و  فس الطّفؿنّ العميـ كمقياس عمـ في مجاؿ التّ  معمّـال الطّالب
ا سواءً مف الجانب معمّمف لنا ت كوّ و  دُّ يشمؿ الإعداد الجوانب التّي ت ع  أفّ المينة يشترط 

في ىذه المدرسة  معمّـتتمثّؿ المقاييس المبرمجة لإعداد الو  المعرفي أو مف الجانب الميني
 بمعارؼ معمّـال الطّالبالتقنيّة بحيث تزّود و  التعميميّةو  ةرفيالصّ و  في المقاييس النحويّة

تقنياتو و  يكتسب كذلؾ ميارات في البحث العمميو  التّعميـو  التّربيةقدرات في مجاؿ و  مياراتو 
 فرغـ إعداده التربوي لا يخمو ىذا الإعداد مف الإعداد المعرفي.

76,19% 

23,80% 

ٌّة فً المدارس العلٌا  استهداف ة اللّغة العرب ٌّ تعلٌم
ٌّة   القواعد الأساس

 نعم

 لا
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 المّغة معمّـالمدرسة العميا لإعداد فّ أوعارض قمة قميمة الفريؽ الأوّؿ وذلؾ بنفييـ 
تستيدؼ القواعد الأساسيّة والمقاييس المتخصصة فقط بالتخصص بؿ و جدت آراء  العربيّة

نظري أكثر بمعنى أنّو يحوي عمى مقاييس  مقرّرإذ يراه البعض أنّو  مقرّرأخرى حوؿ ىذا ال
الاطّلاع عمى و  التربويّة مقاييسبمكتسبات  ومعارؼ أكثر مف ال الطّالبومواد معرفيّة ت زوّد 

 التّدريسقدراتو في و  يبني معارفوو  يتعرض لياأفّ  معمّـلا بدّ لمو  مواضيع ميمّة في التخصص
عمييا، لكف للأسؼ ىذه الموضوعات غير متوفرة بالقدر الكافي، فلا بدّ مف إعادة النّظر في 

 في ىذه المدرسة.  العربيّة المّغة معمّـإعداد  مقرّر
 عمل:،نعم، لا  السؤال الثاّني: يستيدف التّعميم الجامعي القواعد الكميّة:

 النسبة التّكرار الإجابة
 %67.:7 27 نعـ
 %40.54 08 لا

 %200 34 المجموع
 (; يمثّؿ استيداؼ الجامعة القواعد الكميّة22) جدوؿ رقـ

 
 مقرّرالأفّ عمى  العربيّة المّغةيف كميّة يوضّح الجدوؿ نسبة موافقة الأساتذة الجامعيّ 

أكبر نسبة تقدر أفّ فيظير مف خلاؿ الجدوؿ مبة يستيدؼ القواعد الكميّة، لمطّ  الموجّو

69,56% 

30,43% 

ٌّة استهداف  التّعلٌم الجامعً القواعد الكل

 نعم

 لا
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يستيدؼ القواعد الكميّة أي المواد  العربيّة المّغةطّالب كميّة  مقرّرأفّ ، ترى %6.:7ب;
 أنّيا لا تستيدؼ القواعد الكميّة. ترى %40.54وقمّة قميمة تقدّر ب; نظريّةوال المعرفيّة

 المّغةالب في كميّة طّ الالمقاييس التّي يتمقاىا أفّ يتبيّف لنا مف خلاؿ إجابات الأساتذة 
 المّغةالمعارؼ العامّة المتخصصة في عموـ يدؼ القواعد الكميّة أي المواد و يست العربيّة

في  الطّالبتنميّة قدرات و  فيو ييتّـ بالجانب المعرفي ،وعمـ الدّلالة المّغةفقو و  كالمّسانيات
ا معمّمليس و  دُّ لنا باحثايع  و  في الأصؿ ي كوّف   مقرّرىذا الأفّ حد الآراء البحث فجاء في أ
كانت اضحة لذلؾ و التّعميـ الجامعي لا يرتبط بأفؽ أفّ أشير في أحد الآراء و  للأطوار الثّلاثة،

يجيؿ مصيره ويجيؿ  بيذا القسـ الطّالبالقواعد الكميّة، ف المعارؼ المعروضة فيو تستيدؼ
لتوجييو لمينة معيّنة، بؿ ليصبح فرد كفؤ في تخصصو إمّا نقدي  دُّ لماذا يدرس، فيو لا ي ع  

 النّظاـ الكلاسيكي أفضؿ بكثيرأفّ أـ لغوي أـ أدبي، وجاءت في آراء الأساتذة ملاحظة تقوؿ 
 نظّاـ )ؿ.ـ.د(.نضباط ونجاح اىذا راجع إلى عدـ و 

 )القواعد الكميّة( ركزّ عمى المعارؼالجامعي ي   مقرّرالأفّ عارضت فئة قميمة فكرة 
مف مقاييس ترمي إلى تقويّة يستيدؼ القواعد الأساسيّة تتضّ  مقرّرالأفّ فتتوجّو نظرتيـ إلى 

في الحضور القويّ لمفكر الفمسفي أفّ وتنميّة الميارات والإمكانيّات مف التخصص، إلا 
ة ت بطؿ وت ح وؿ دوف تحقيؽ المرغوب ودوف إصابة مقرّر المحاضرات والدّروس لممقاييس ال

ميّة نظرًا لكيفيّة ىو التّركيز في المعمومات الأساس، ولا ييدؼ إلى القواعد الك   الذّياليدؼ و 
تقديـ المحاضرات عمى شكؿ ممخصات لا تحمؿ كميّة كبيرة مف المعارؼ فيشترط عمى 

عداد نفسو بنفسو، وىناؾ إشارة حبال الطّالب السبب ىو ضيؽ الوقت وكثرة المقاييس أفّ ث وا 
 ة.مقرّر ال
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كما يعتمد  النّفسعمم و  التّربيةمعي عمى عمم اىل يعتمد التّعميم الج :الثاّلثالسؤال 
 بتك اجإعمييما في المدرسة العميا ؟ نعم لا دعم 

 النّسبة التّكرار الإجابة 
 %59 23 نعـ
 %63 24 لا

 %200 36 المجموع
 النّفسوعمـ  التّربيةعتماد الجامعة عمى عمـ ا(; يمثّؿ 23جدوؿ رقـ)

 
سب، فأكبر نسبة تقدّر ختلاؼ كبير بيف النّ اىناؾ أفّ مف خلاؿ الجدوؿ لا يظير 

كالمدارس  النّفسعمـ و  التّربيةالتّعميـ الجامعي لا يعتمد عمى عمـ أفّ تدعـ فكرة  %63ب
التّعميـ الجامعي يعتمد عمى عموـ أفّ تفرض و  تعارض الموقؼ الأوّؿ %59نسبة و  العميا
 يا المدارس العميا للأساتذة.مثمما تعتمد عمي التّربية

بنسبة  النّفسعمـ و  التّربيةيعتمد عمى عمـ  التّعميـ الجامعيأفّ  يرى بعض المستجوبيف
 ف مف التخصص،بؿ التمكّ  التّدريسفي ىذه المؤسسة ليس  الطّالبىدؼ إعداد  فّ لأقميمة 

حيث يقدّـ لو البرنامج  بعض  التّربيةة ميارات عموـ عمى جانب تنميّ  مقرّرال يحويو 

48% 

52% 

ٌّة وعلم  اعتماد التّعلٌم الجامعً على علم الترب
  النّفس كما ٌعتمد علٌهما فً المدرسة العلٌا

 نعم

 لا
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 المقاربة بالأىداؼ فيي ضروريّةو  المقاربة بالكفاءاتو  المحاضرات كالمقاربة في التقييـ
 عند التخرج. الطّالببدونيا لف يستفيد و 

عمـ و  التّربيةامعي يعتمد عمى عمـ جالتّعميـ الأفّ فكرة  يت فئة مف الأساتذة لدحضوجّ ت
راسي المبرمج الدّ  مقرّرنطلاقا مف الا ؾذلو  مثمما يحدث في المدارس العميا للأساتذة النّفس
عمى المطمؽ  نظريّة الطّالبمقاىا المقاييس التّي يتّ أفّ ض الأساتذة عفأقر ب ،معمّـال لمطّالب

عة عمى حسب زّ لمو المقاييس انص أدبي قديـ وغيرىا مف و  المّغةكالمّسانيات وفقو 
وميارات وتقنيّات  نظريّةالجامعي باحث لذلؾ يتزوّد بمعارؼ أفّ ىذا يعود إلى و  التخصصات

 في البحث كي ينمي قدراتو في التّفكير واستخداـ مكتسباتو في البحث مستقبلا.
تطمبات تخصصيـ بما فيو لذلؾ تزودىـ بم ،يفمعمّمالعميا لإعداد ال تيدؼ المدرسة

لكف نلاحظ انعداميا في الجامعة كمقاييس بحد ذاتيا قائمة بنفسيا  النّفسوعمـ  ةالتّربيّ عموـ 
محاضرات في مقياس تعميميّات المّغات ولا تأخذ حيّزا كبيرا مف الحجـ و  دمجت كعناصربؿ أ  

بدّ مف إعادة النّظر في  الأخرى، لكف لا المعرفيّةالساعي أو اىتماـ كبير مقارنة بالمقاييس 
 ة،موف أثناء الخديتكوّنو  التّدريسجيوف لمينة معظـ الطّمبة يتوّ أفّ الأمر خاصّة بعد إدراكنا 

 يتمقى إعدادا في المجاؿ بالجامعة.أفّ كر أنّو يجب ن  لكف لف ن  

برامج الإعداد تكفي لصقل الجوانب و  اتمقرّر الو  المقاييسأنّ ىل ترى  السّؤال الراّبع:
 التربويّة: نعم لا  الثقافيّة، الأكاديميّة،

 النّسبة التّكرار الإجابة
 %44.44 09 نعـ
 %77.77 27 لا

 %200 35 المجموع

 (; يمثؿ مدى صقؿ الجوانب الأكاديميّة، الثقّافيّة، التربويّة24جدوؿ رقـ)
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أفّ الرّأي القائؿ  تعارض %77.77أكبر نسبة تقدّر ب;أفّ يتبيّف مف خلاؿ الجدوؿ 
والتربوي لإعداد  يكفي لصقؿ الجانب الأكاديمي والثقّافي ات وبرامج الإعدادمقرّر المقاييس وال

ى في التّعميـ الجامعي الجانب النظري المعرفي ، فيطغيتوجو لمتّعميـ الذّيالجامعي  الطّالب
تمكف مف م   الطّالبجعؿ ة والجانب الأكاديمي بحيث المقاييس تيدؼ بقوّة لمقرّر في المواد ال
أيّدت  %44.44ر ب;لكف الجانب التربوي لا يكفي أبدا. وأقّؿ نسبة تقدّ  أكاديميّاتخصصو 

ىذه النّسبة خاصّة بأساتذة المدارس العميا بحيث تكفي في أفّ فرض الرّأي فترى أنّيا تكفي ون
 برنامجيـ لصقؿ كافة جوانب الإعداد.و  مؤسساتيـ

 عمّل: ،حالة أخرى،نعم لا  :ثحالجامعي مشروع با الطّالبالسّؤال الخامس: يعتبر 

 النسبة التكرار الإجابة
 %27.:8 :2 نعـ
 %30.94 06 لا 

 %200 35 المجموع  

 مشروع باحث الطّالبعتبار ا(; 25جدوؿ رقـ)

33,33% 

66,66% 

كفاٌة المقاٌٌس والمقررات وبرامج الإعداد  
ٌّة ٌّة، التربو ٌّة، الثقاف  لصقل الجوانب الأكادٌم

 نعم

 لا
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 الطّالبأفّ فؽ توا% 27.:8 أكبر نسبة تقدّر ب;أفّ نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ 
 لا توافؽ الفكرة.%  30.94أقّؿ نسبة تقدّر ب;و  حثالجامعي مشروع با

 يمرُّ  امعي مشروع باحث مف أوّؿ مرحمةالج الطّالبأفّ ساتذة الجامعيّيف عظـ الأيرى م  
كماؿ مرحمة ماستر عف ا لإىذه تفتح لو بابً و  مّيسانسلا بيا في دراستو الجامعيّة أي مرحمة

حصوؿ عمى العند إلى مواصمة البحث. و بيا فتدفعو المعارؼ التّي يكتسو  طريؽ المقاييس
فو  كماؿ دكتوراهدة ماستر يتوؽ لإشيا د فأشار أح والتّعميـ، التّربية ميدافيحاوؿ مع لـ يفمح  ا 

مواصمتو لدكتوراه بطّاؿ في حالة عدـ روع مياجر و الجامعي مش الطّالبأفّ المستجوبيف إلى 
نحف بصدد دراستو مجيوؿ  الذّي عربيّةال المّغةفطّالب كميّة  ،التّدريسيو لمينة عدـ توجّ و 

 .المصير
فلا بدّ مف  التّدريسمبة يتوجيوف لمينة ىناؾ عدد لا بأس بو مف الطّ أفّ أورد بعض الأساتذة 

 إلى جانب أنّو باحث.توفر لو الجامعة إعدادا تربويّا أفّ 

 الطّالبأفّ تشير إلى  ،يمةموجدناىا بنسبة قالتّي عارضة راء الم  الآ وفيما يخصّ بعض
ر الجامعي ليس مشروع باحث فقط بؿ أسوأ مف ىذا فيو لا يبحث في الجديد بؿ مشروع مكرّ 

ظو في البحوث العمميّة الجامعيّة أغمبيا يطغى عمييا الجانب حىذا ما نلاو  نجزأ  و  لما قيؿ

79,16% 

20,83% 

  اعتبار الطّالب الجامعً مشروع باحث

 نعم

 لا
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لـ  الجامعي الطّالبتجاوزه الزّمف. إذف فو  تحديد المفاىيـ مع التّيميش ليا ممّا قيؿو  النظّري
 نظريّةا متميّزا بؿ ىو مقيّدا بمجموعة مف المعارؼ الحثً ايكوف ب أفحظ بإعداد يسمح لو ي  

 تكرر طوؿ الوقت.

                                                              في المدرسة العميا للأساتذة مشروع أستاذ ماىر. الطّالبالسؤال السّادس: يُعتبر 
 عمّل: ،أخرى ةحال، نعم لا

 النسبة التّكرار الإجابة
 %58.:9 28 نعـ
 %20.63 03 لا

 %200 :2 المجموع

 مشروع أستاذ معمّـال الطّالبعتبار ا;يمثّؿ مدى  (26جدوؿ رقـ)

 

أو  معمّـال الطّالبأفّ ترى  %58,:9أكبر نسبة ت قدّر  ب;أفّ  مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ
 مقرّرالمرتاد لممدرسة العميا للأساتذة ي عت بر  مشروع أستاذ ناجح عمى حسب ال الطّالب

 جدّا تعارض الرّأي. %20,63 تقدّر ب; نسبة قميمةو  يتمقاه الذّيالإعداد و 

89,47% 

10,52% 

الطّالب فً المدرسة العلٌا للأساتذة اعتبار 
 مشروع أستاذ ماهر

 نعم

 لا
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 معمّـبالمدرسة العميا بمستوى جيّد ومعدّؿ عاؿ  فيدخميا بصفة طالب  الطّالبيمتحؽ 
ات فيكتسب مقوّم ،ينة التّعميـ مباشرةتوجييو لمو  جويتمقى إعدادًا خاصًا ييدؼ إلى تخريو 
فتقدّـ لو مقاييس  سة العميا للأساتذة جوانب إعداده،تراعي المدر و  مف ىذه المؤسسة معمّـال
تربويّة فيدرس ال التعميميّةومحتوى أىدافو  مقرّرملخضع في  يّة، التّدريساىـ في تنميّة قدراتو تس

بالجامعات فلا توفّر  العربيّة المّغةكس أقساـ التّعميـ، بع كسبو نظرة لمينة  ت   مواد متخصصة
بجانب إعداده كأستاذ ناجح إلّا أنّو كذلؾ أفّ تشير إلى و  تتجمى آراء أخرىو  ىذا الجانب.

إكمالو لمرحمة إعداده لمطّور  راه عندودكتو  ماسترمتابعة لو فرصة  لأفّ عتباره باحث ايمكف 
 يتابعو. الذّي

ذلؾ و  الب المدرسة العميا أستاذ ناجحطّ أفّ عتبروف ف ي  الذّينجد مف المعارضيف القلائؿ 
في  كافيّةكذا بعدـ توفير ليـ مدّة و  للإعداد مقرّرفي البرنامج ال نظريّةالمواد ال طغيافبسبب 

 التّدريب الميداني.

 مخرجات التعميم المحور الخامس:
مف ضَّ وت  ات في كؿ مف المؤسستيف مقرّر ة البيعجاءت الأسئمة في ىذا المحور عمى ط

  ;مغمقيف ىذا المحور سؤاليف مفتوحيف
السّؤال الأوّل: يُوجّو طمبة المدارس العميا وجية تعميميّة تستيدف معرفة الميارات 

 "لا" عمّل: كانت الإجابة ب إنّ لا ،  نعم التعميميّة
 النّسبة التّكرار الإجابة

 %6.56: 32 نعـ
 %5.65 02 لا

 %200 33 المجموع
 بالمدرسة العميا التعميميّةيوضّح نسبة استيداؼ الميارات  (;27جدوؿ رقـ)
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توفّر برنامج المدارس العميا أفّ  %6.56: ترى نسبة مرتفعة جدا مف الأساتذة تقدّر ب;

نسبة قميمة جدّا مف  نجدو  ،تستيدؼ صقؿ مياراتيـ في عمميّة التّعميـو  يوجّو طمبتيا لمينة التّعميـ
لا  العربيّة المّغة معمّـبرنامج المدارس العميا لإعداد الأفّ  ترى %5.65الأساتذة تقدّر ب;
 .التعميميّةيستيدؼ الميارات 

نادا إلى معاينة الأساتذة في مناصب عمميـ أيف نمتمس ستاولقد بنى المعارضيف آرائيـ 
عمى ما يكفي مف لعدـ تمقيّو  حيعود عمى الأرج ىذاو  مكامف الضّعؼ في إعداده بالمؤسسة.فيو 

 .معمّـالو  حوؿ التفاعؿ بيف المتعمّـ كافيّةقدرات و  ده بالمعارؼتزوّ و  التعميميّةموّاد تنّمي قدراتو 

ات ر وجية عمميّة تستيدف معرفة الميا وجّو طمبة التّعميم الجامعيالسّؤال الثاّني: يُ 
 ب"نعم" عمّل:كانت الإجابة  إنالعمميّة. نعم لا، 

 النسبة التّكرار الإجابة
 %80.90 28 نعـ
 %27.:3 08 لا

 %200 35 المجموع

 بالجامعة العربيّة المّغة(; توضّح معرفة الميارات العمميّة لطّالب 28جدوؿ رقـ)

95,45% 

4,54% 

ٌّة  توجٌه طلبة المدارس العلٌا وجهة تعلٌم
ٌّة  تستهدف معرفة المهارات التعلٌم

 نعم

 لا
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بالجامعة  العربيّة المّغةأقساـ أفّ روف قّ ي   ةمف الأساتذ %80.90يبيّف الجدوؿ نسبة 
 العربيّة المّغةأقساـ أفّ ترى  %27.:3بينما نسبة  ،(المعرفيّةتستيدؼ الميارات العمميّة)

 بالجامعات لا تستيدؼ الميارات العمميّة,

بالجامعة تيدؼ في برنامجيا إلى  العربيّة المّغةكميّة أفّ ترى نسبة كبيرة مف الأساتذة 
يولي أىميّة كبيرة لممقاييس ذو  مقرّرىذا ال فّ لأفي الجوانب العمميّة وتنميتيا  الطّالبإعداد 

حوؿ  نظريّةبكميّة ىائمة مف المعارؼ ال الطّالبد زوّ ي  ل مف الدّرجة الأولى نظريّةالمعارؼ 
 اختاره, الذّيخصص التّ 

الكفاية العمميّة ىي أفّ أنا أستاذة في المدرسة العميا وأفترض " حت أستاذة قائمة;صرّ 
الكفاية العمميّة تكوف في و  ،"التعميميّةالمستيدفة في الجامعة بدرجة أكثر مف الكفاية المينيّة 

 .ف منوخصص والتمكّ كبير مف المعارؼ في مجاؿ التّ  اكتساب ك ـ 

كما رأينا سابقا إلى إعداد باحثيف متمكنيف  العربيّة المّغةتخصصات قسـ تيدؼ  
ة ما عدا تخصص ليس تربويّة تعميميّ و  لغويّة نظريّةتخصصاتيـ معرفيّة فّ أومتميزيف إذ 

 .التعميميّةيث تتخممو بعض المقاييس لسانيات تطبيقية ح

70,80% 

29,16% 

ٌّة   توجٌه طلبة التّعلٌم الجامعً وجهة علم
ٌّة  تستهدف معرفة المهارات العلم

 نعم

 لا
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 خلاصة الفصل:

 واعتمدنا في إنجاز ىذا العمؿ عمى ،طبيقي لمدّراسةتناولنا في ىذا الفصؿ الجانب التّ 
 في المدارس العميا العربيّةغة لمّ  معمّـالب اللطّ  الموجّو مقرّرالعينتيف مف الدراسة، تحميؿ 

وقمنا باستعانة  ،آدابيا في الجامعاتو  العربيّة المّغةالجامعي في قسـ  لمطّالب الموجّو مقرّرالو 
 المّغةساـ قة لكؿ مف أساتذة أالموجّيستبانة ىي الاو  حميميبإحدى آليات المنيج الوصفي التّ 

 الجامعات.و  في المدارس العميا العربيّة

الإعداد في ىذه أفّ حميؿ وجدنا ففي التّ  ،لممدارس العميا الموجّو مقرّرقمنا بتحميؿ ال
ىي  نظريّةالمواد الأفّ يف لكف في كؿ سنة نلاحظ معمّملى تخريج إا قِّ حالمؤسسة ييدؼ 

انوي(، ونجد بعض المواد المتخصصة في عموـ الثّ  وسط،يف)المتّ حً مم  الغالبة لكؿ مف الم  
الأولى إلى غاية سنة التخرج لكف بمادتيف لا  السّنةبدراستيا بداية مف المدخؿ  ابدأو  التّربية

التّعميـ إضافة إلى الممارسة الميدانيّة في آخر سنة و  التّربيةأكثر في كؿ سنة في مجاؿ عمـ 
 ب رمجت ليـ مذّكرة.و  تخرج

اـ الدّراسة ينقسـ نظّ أفّ نلاحظ ف ،العربيّة المّغةالجامعي الخاص بقسـ  مقرّربالنّسبة لمو 
إلييا، وفي  ىلكؿ تخصص أىدافو التّي يسعو  ع الدّراسات إلى تخصصاتإلى مرحمتيف وتتفرّ 

ىو  معمّـكبو مزاولة التّعميـ  أقرب تخصص الذّي يمكف لصاحبوأفّ التّحميؿ والدّراسة لاحظنا 
يسانس لـ تقدّـ لو موادا في مرحمة المّ  فّ لأتخصص لسانيّات تطبيقيّة بعد مرحمة الماستر 

ة تيدؼ إلى الإعداد مقرّر المقاييس الأفّ تساعد في إعداده مف الجانب التربوي فنلاحظ 
 .لمطّالبالأكاديمي 
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تعرّفنا مف خلاؿ الاستبيانات عمى آراء الأساتذة حوؿ الإعداد في كؿ مف المؤسستيف 
ىي بمثابة آراء و  أرض الواقع فم مستوحاةكانت إجابات المستجوبيف و  يجابياتووا  ونقائصو 

 مفيدة ودقيقة تلامس الواقع.
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مف أىـ تمؾ  معمّـالفّ إالا ولا وجود لو فلمتّعميـ مستمزمات مف دونيا لا يكوف فعّ  افإذا ك
 الجيّد معمّـحوؿ ال التعميميّةمعيار نجاح العمميّة و  التعميميّةالأمور فيو محور نجاح العمميّة 

في  معمّـبإعداد المقاه لذلؾ اعتني يتّ  الذّيالجيّد نتحصّؿ عميو مف نوعيّة الإعداد  معمّـوال
 .ستقلاؿ مرورا مف عدّة مراحؿالمؤسسات الجزائريّة مف بعد الا

 في المدارس العميا العربيّة المّغةي معمّم"إعداد ولقد حاولت ىذه الدّراسة الموسومة ب;
 أفالجامعات، المدرسة العميا للأساتذة ببوزريعة، جامعة مولود معمري تيزي وزو نموذجا( و 

للأساتذة  مف المدرسة العميا في كؿّ  العربيّة المّغةي معمّميميّا لكيفيّة إعداد تقدّـ وصفا تحم
في كؿ مف  معمّـعداد الات البيداغوجيّة لإمقرّر حميؿ الالجامعات وقمنا بتّ ب العربيّة المّغةوقسـ 

بالوقوؼ  ستبيافنا الا، إذ سمح للتأكيد معطيات البحث استبيافالمؤسستيف واستندنا عمى 
ات مقرّر ؼ عند تحميؿ التوقّ عمييا موضوع الدّراسة والتّي لـ ت نقاط المشكلات التّي ب نيَّ عمى 

دّ مف نتمكّف مف ملامسة الواقع، فلا ب  و  ؽبآراء الأساتذة لنتحصّؿ عمى نتائج أدّ  نابؿ استدل
 إثبات موضوعيّة النتائج المتوصّؿ إلييا وبسط الحقائؽ التّي تعيشيا المدرسة العميا

 تائج وىي ;تحصّمنا عمى جممة مف النّ و  .العربيّة المّغة معمّـمعات في إعداد الجاو 

 ضمف المرتكزات الأساسيّة في حياة الشّعوب معمّـإعداد ال 
 معمّـال الطّالببحيث يمتحؽ  العربيّة المّغةي معمّملإعداد ارس العميا تسعى المد 

 .مباشرة بمينة التّعميـ
  بؿ بتكويف أفرادا متمكنّة  العربيّة المّغةي معمّمالجامعة لا تتخصص بإعداد

  .بالتخصص
  بالجامعات مقاييس معرفيّة تسعى لتنميّة الميارات  العربيّة المّغةتبرمج أقساـ

 العمميّة.
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  بالمدارس العميا مقاييس تعميمية تربويّة تيدؼ إلى  العربيّة المّغةتبرمج أقساـ
 ,التّدريسفي  معمّـتنميّة قدرات ال

  بينما تستيدؼ  معمّـال لمطّالب التعميميّةتستيدؼ المدارس العميا الميارات
 .المعرفيّةالجامعة الميارات العمميّة 

   نجد و  ،أدب جزائريو  ة ذوي تخصص نقددّيف كباحثيف خاصّ طمبة الجامعة م ع
 .التّربيةد بمعارؼ حوؿ مجاؿ تخصص لسانيات تطبيقية يزوّ أفّ 

 الجوانب التالية; الأكاديميّة والثقافيّة والتربويّة وتسعى لصقؿ  معمّـيرمي إعداد ال
 . كافيّةإليو المدارس العميا للأساتذة بنسبة غير 
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 : الاقتراحاتو  تّوصياتال

 ت الآتية;امف خلاؿ ما توّصمنا إليو مف نتائج في البحث، يمكف تقديـ التوصيّ 

  فلا ب دّ مف إعادة النّظر  التّدريسلمينة  العربيّة المّغةما داـ يتوجّو طمبة أقساـ
 يالنّفسو  وبرمجة ليـ مقاييس تساىـ في إعدادىـ مف الجانب التربوي مقرّرفي ال

 يكونوف قادريف عمى مزاولة مينة التّعميـ.و 
  يا نلأ النّفسعمـ و  التّربيةإعادة النّظر في الحجـ السّاعي لممقاييس الخاصّة بعمـ

 نفسيّا ومعرفيّا واجتماعيّا لمينة التّعميـ, معمّـميمة لإعداد ال
  امعة مف ناحيّة الإعداد الميني بالج العربيّة المّغةإعادة النّظر في حالة طّالب

 يدرس فقط.أفّ مف ناحية مصيره الميني، فيو يدرس لأجؿ و 
 ة لمتّدريسمقرّر وضع أىداؼ تناسب المقاييس ال 
 مبة المدارس العميا إضافة بعض المقاييس التربويّة بالنّسبة لط 
  بالجامعات  العربيّة المّغةبرمجة التّدريب الميداني في مجاؿ التّعميـ لطمبة أقساـ

في  معمّـتخصص لسانيّات تطبيقيّة ما داـ ىذا التخصص ييدؼ إلى تخريج 
 .العربيّة المّغة

 ستفادة أكثر.لميداني لطمبة المدارس العميا للازيادة م دّة التّدريب ا 
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 0: ................................................................... فيرس الموضوعات
 5: ............................................................................... الممحؽ
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 لجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية.ا

 وزارة التعميم والبحث العممي

 جامعة مولود معمري، تيزي وزو

  ستبيانالا

في المدارس العميا  العربيّة المّغة معمّمإعداد " افتحت عنو كرة الماستر في إطار إنجاز مذّ 
" أرجو مف سيادتكـ أساتذتي الأفاضؿ الإجابة عمى الأسئمة المرفقة، وذلؾ بوضع (، والجامعات
 أفّ تكوف إجابتكـ موضوعية، ونعدكـ ب أفنرجو  ،في الخانة المناسبة لخدمة البحث)×( علامة 

فقط. نشكركـ جزيلا عمى تعاونكـ، ونقدر  البحث العمميّ ة وفي خدمة ة تامّ إجاباتكـ ستكوف في سريّ 
 ي قدمتموىا لإنجاز ىذا البحث.تّ مساعدة الاليد العوف و 

 البيانات الشخصيةّ:  ;لالمحور الأوّ 

 ;  ذكر                 أنثىالجنس  -1

 سنة         ;               نالسّ  – 2

 سنوات                    عميم:   ة في التّ لأقدميّ ا- 3

 ة:العمميّ  الرتبة-4

 .دكتوراه

 ماجستير     

 خريج : – 5

 المدرسة العميا

 الجامعة
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 عممين في المدرسة العميا والجامعة:  : معايير انتقاء المتّ ثانيالمحور ال

ا مناسبً ؿ تروف ىذا المعيار ى وليس الرّغبة للانتقاءؿ كمعيار تعتمد المدارس العميا المعدّ  - أ
 وجيو؟  نعـ                     لا في التّ 

ا مع وجية وجيو مع طمبة تختمؼ رغباتيـ تعميميِّ في التّ  العربيّة المّغةيصطدـ أساتذة  - ب
 التخصص،  

              لا                 نعـ   ؟مبةراسي لمطّ ر ىذا عمى المستوى الدّ ىؿ يؤثّ 

   ................................................................." نعـ "، عمّؿ;أفّ كأفّ 

 ;  عداد;  مدة الإالثاّلثالمحور 

دد مدَّة الإ - أ في المدارس العميا ما بيف ثلاث سنوات إلى خمس سنوات حسب  عدادت ح 
 .التعميميّةالأطوار 

 لا                  ؟   نعـ   معمّـفي إعداد وتكويف ال كافيّةة ىؿ تروف ىذه المدّ 

 .............................................................................ؿ إجابتؾ;عمّ 

.......................................................................................... 

بيف مرحمتيف  عدادع مدّة الإوزّ لت   LMDاـ عميـ الجامعي وفؽ نظسبة لمتّ بالنّ  عدادتّـَ مراجعة الإ-ب
 أساسيتيف ) الميسانس، الماستر( 

 لا    نعـ                 العربيّة المّغةأساتذة في  لإعداد كافيّةىؿ تروف ىذه الم دّة    

 

 

 



 الممحؽ
 

:8 

  عميمي ::  المحتوى التّ ابعرّ المحور ال

 نعـ            لا  في المدارس العميا لمقواعد الأساسيَّة ;   العربيّة المّغةة تستيدؼ تعميميّ  - أ

  ...............................................................كيؼ ترى ذلؾ؟     

 ة;      نعـ                     لاعميـ الجامعي القواعد الكميّ يستيدؼ التّ  - ب

 .....................................ؿ ذلؾ..............................عمّ 

................................................................................. 

 عتمد عمييما في المدرسة العميا؟كما ي   النّفسو  التّربيةعميـ الجامعي عمى عمـ ىؿ يعتمد التّ  -ج

 نعـ                   لا     

 ...................................................................دعّـ إجابتؾ;        

جوانب الجميع صقؿ تكفي ل التعميميّةية و امج التكوينبر والات مقرّر الالمقاييس و أفّ ىؿ ترى  - د
      نعـ                  لا                   ة؟ة،  التربويّ ة،  الثقافيّ كاديميّ الأ

 لانعـ                                حث ; االجامعي مشروع ب الطّالبيعتبر -و

 ;أخرىحالة 

 ; عمّؿ 

 نعـ                 لا    في المدرسة العميا مشروع أستاذ ماىر;  الطّالبيعتبر  -ي

 حالة أخرى;

 عمّؿ;..............................................................................
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 عميم: : مخرجات التّ خامسالمحور ال

 ; التعميميّةة تستيدؼ معرفة الميارات و طمبة المدارس العميا وجية تعميميّ وجَّ ي   - أ

 نعـ               لا    

 ؿ إجابتؾ;  جابة لا،  عمّ كانت الإأفّ 
 ةة تستيدؼ الكفاية العمميّ عميـ الجامعي وجية عمميّ يوجو طمبة التّ  - ب

       نعـ                لا   
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 أدب عربيلمسنة أولى ليسانس المقرّر الدّراسي 
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 مقرّر السّنة الثانيّة لجميع تخصصات أدب عربي بالجامعة
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 ماستر لتخصص نقد حديث ومعاصربرنامج مرحمة 
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 برنامج مرحمة ماستر لتخصص أدب جزائري
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 تمثّل برنامج مرحمة ماستر تخصص أدب حديث ومعاصر
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 برنامج مرحمة ماستر تخصص لسانيّات تطبيقيّة

 

 
 



 ص:الممخّ 

 في الجزائر في كؿّ مف المدرسة العميا العربيّة المّغة معمّـناقشت الدّراسة موضوع إعداد 
براز الا  لكؿّ مف المؤسستيف. الموجّوختلاؼ القائـ بيف الإعداد للأساتذة والجامعات، وا 

 والتعرّؼ عمى أىداؼ التي تسعى إلييا كؿ مؤسسة مف ىذا الإعداد.

و يتوافؽ مع طبيعة نلأاقتضت ىذه الدّراسة استعماؿ المنيج الوصفي التّحميمي 
لممدارس العميا  العربيّة المّغةي معمّمالخاص بإعداد  مقرّرلم الموضوع، فقدّمت الدّراسة تحميلاً 

بالجامعة وأ جريت الدّراسة في المدرسة  العربيّة المّغةالخاص بكميّة  مقرّرللأساتذة، وتحميلا لم
 العميا ببوزريعة وجامعة مولود معمري تيزي وزو، واستدلت الدّراسة باستبانة.

 الجامعي.  الطّالب، معمّـال الطّالب، معمّـ; الإعداد، إعداد الالكممات المفتاحيّة

Abstract 

The study discussed the preparation of Arabic language teachers in Algeria 

at both the Higher School of Professors and Universities, and highlighted the 

difference between the preparation directed at both institutions. Recognize each 

institution's objectives in this preparation. 

This study necessitated the use of the analytical descriptive curriculum 

because it was compatible with the nature of the topic. The study provided an 

analysis of the Special Rapporteur's preparation of Arabic language teachers for 

the higher schools of professors, an analysis of the Special Rapporteur of the 

Faculty of Arabic Language of the University and the study was conducted at 

the Higher School of Bouzareah and Mouloud Maamri University of Tizi-Ouzou 

Keywords: preparation, teacher preparation, teacher students, university 

students. 


