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Introduction

Certains linguistes accordent encore beaucoup ditapce a I'oral et pensent que la
seule raison d’étre de I'écriture est de représdatangue orale. Tandis que ces derniers ne
considerent I'écriture que comme : « un vétementdangue orale » d’autres par contre, la
percoivent comme une représentation linguistiqueard entiere, qui peut dans certains cas,
compléter la langue parlée comme on peut le carstat travers la distinction des
homophones a I'écrit.

Pour que l'orthographe d’'une langue soit «idéalées correspondances entre les
phonemes et les graphemes de cette derniére ddtrentéegulieres. Car plus leurs nombres
se rapprochent plus cette orthographe est ditsgeaante, mais plus le décalage entre eux esi
important, plus les correspondances sont peu g¥gsliet plus I'écriture devient « profonde »
Ou «opaque ». L'opacité de certaines orthogragstsdue, en grande partie, au fait que
celles- ci n'ont pas comme unique objectif de ntgerformes phoniques d’'une langue, mais
elles prennent en considération le sens linguistiiela les oblige, pour pouvoir remplir ces
deux fonctions en méme temps, a chercher un aritreige plus économique que le principe
phonographique.

L’'orthographe du francais est I'une de celles qmicaractérisent par une grande
opacité, vu que cette langue contient un nombeedi€vé de mots homophones et notamment
d’homophones grammaticaux auxquels on s’'intéresskas ce travail. Malgré leur
fréequence, ces homophones constituent, pour lept@ars natifs et étrangers, 'une des
premieres sources de difficultés méme a un ageaoalyse linguistique peut étre effectuée
assez rapidement. Cette réalité se reflete a wales propos des enseignants et des
spécialistes de I'orthographe qui s’alarment papoat au niveau des scripteurs qui ne cesse

de baisser au point de parler d’'une crise de lagtaphe.



Introduction

La frequence du phénoméne de I'homophonie dansadguk francaise rend la
référence a I'hétérographie, afin de lever les guoibés que l'identité phonique de certains
mots peut causer, indispensable. Les procedéh@érbgraphie se basent sur un principe
logographique qui constitue un moyen distinctistportant puisqu’ il permet, a I'aide d’'un
matériau étymologique et historique, de distingué&écrit ce qui peut étre confondu a I'oral.
Le nombre de graphémes dans ce cas, est généralgineélevé que celui des phonémes ce
qui nécessite, lors de chaque production, de pescéen se basant sur des criteres
distributionnels, par sélection pour pouvoir chrode toutes les graphies possibles d’'un mot
celle qui est correcte. La référence des orthogrsalu principe logographique élargit I'écart
entre l'oral et I'écrit des langues et complique @ fait, la tdche des scripteurs et des
enseignants dans I'enseignement / apprentissalarith@graphe francaise.

Les scripteurs écrivent de plus en plus mal, mdlgtéisation de nouvelles stratégies
et démarches d’enseignement ou les approches sogues, a partir de diverses études
élaborées par les sciences cognitives et autresrdumis en relief I'apprenant de la langue en
question, l'enseignant et méme les conditions eeterou se déroulent les situations
d’apprentissage. Ce paradoxe ne peut étre explgplén certains spécialistes, que par la
complexité du systeme graphique du francais quieexie son utilisateur la mise en ceuvre
simultanée de plusieurs compétences qui releventidi@rents niveaux linguistiques ce qui
s’avere tres difficile. lls insistent pour cetteistn, sur lI'importance et la nécessité de
prolonger I'enseignement de l'orthographe au-deigpdmaire et de lui consacrer un temps
suffisant au college puisque son acquisition egironessus compliqué et long.

L’attribution de la plupart des difficultés ortheghiques a la fréequence élevée de
I’'homophonie dans la langue francaise d’'une pataitre part, la redondance de cette lecon

dans le cursus de ces éleves de la quatrieme amm@nne pendant le deuxieme palier de
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I'école fondamentale (5éme AF® AF) et durant les quatre années de I'enseignement

moyen au collége, nous a rendu curieux de savquieh point ces éleves qui s’apprétent a

quitter le college et qui sont donc appelés a glms autonomes dans [l'utilisation de cette

langue a I'écrit comme a 'oral distinguent et maént ces homophones grammaticaux.

Les hypotheses :

- On suppose gu’ils connaissent toutes les formehdaswphones, et qu’ils sont conscients
gu’elles renvoient a des sens différents maisriisent mal a attribuer pour chacune le sens
qui lui convient.

- On suppose que pour les séries d’homophones corgdséplus de deux termes: (a- a- as),

(et- est- es- ai), (ces- ses- c'est s'est- sag)dieves auront tendance a les réduire a des

couples : (a- a), (et- est), (ses- ces), (c’eésstpet a confondre les deux termes de chaque

couple.

-On suppose que les contextes d’apparition de cesoplones jouent un rble important

c’est- a- dire que plus le contexte linguistiqueasmplexe plus ces éleves rencontreront des

difficultés dans le choix du mot correct.
Pour vérifier ces hypotheses et répondre a la mmegisée, on adoptera dans ce
travail un plan constitué des deux parties suivante

- Une partie théorique ou on abordera I'ensembkeribtions et des concepts théoriques qui

concernent le sujet choisi, elle sera organiséguatre chapitres :

Dans le premier chapitre ; on mettra d’abord erefielles trois périodes phares dans

I'historique de l'orthographe francaise, puis oabdita une description du systeme graphique

du francais afin de dégager les principales canatitpies et connaitre, a partir de Ia, les

difficultés qui en résultent.
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Le deuxiéme chapitre : portera sur l'apprentissalge cette orthographe et les
différentes phases qui le constituent ainsi que son enseignement et enfin sur
I'enseignement de 'homonymie et les deux concegtimpposées qui le caractérisent.

Le troisieme chapitre : sera consacré a l'appreagis et I'enseignement de la
grammaire francaise puisqu’il s’agit d’étudier daedravail les homophones grammaticaux.

Dans le quatrieme chapitre, on montrera en pretieer les objectifs visés dans
'enseignement du francais dans le cadre de lai@erméforme scolaire en Algérie. On
présentera, en second lieu, les démarches etriggses adoptées par cette réforme pour
enseigner la langue en général, I'orthographéhetfonymie en particulier.

- Une partie pratique : qui sera constituée gaagite de deux chapitres :

Le premier chapitre englobera I'ensemble des parasménéthodologiques. On y
justifiera d’abord le choix du niveau et du puldiosi que des mots homophones proposés.
Puis on précisera les conditions du déroulemefiedquéte.

Le deuxiéme chapitre : sera consacré a la véiificates compétences acquises dans
la maitrise des homophones grammaticaux. On déetican analysera les résultats obtenus,
puis en les comparant, on tirera des conclusionsnqus permettront de répondre a la

question posée.
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Chapitre | : L'orthographe francaise.

I- L'orthographe francaise.
1- Bref historique de I'orthographe francaise:

Ce n’est qu’au moment ou les genscomimencé a vivre ensemble, formant ainsi
des communautés, que les besoins de communicatites aju’oraux sont apparus. L'écriture
est devenue un instrument indispensable dans teogeates biens et I'organisation politique,
économique et religieuse de chaque groupe socest & partir du développement de la vie
en société que I'écriture a assuré sa place atés e I'oral. En effet, elle s’est imposée
comme un moyen de communication et d’organisattdiséidans les différents domaines.

La premiére société a laquelle on attribue la aaiss de I'écriture et cela six mille ans
avant notre ere, c’est- a- dire en 3300 avant ksCJa Mésopotamie (I'lrak actuel). On vy
utilisait des tablettes d’argile pour transcrire Egnes des différentes langues vu que ces
tracés se sont étendus jusqu’ au Proche et aurMamyent. Trois autres écritures sont nées
apres celle de la Mésopotamie. Ce sont dans I'ortéeriture hiéroglyphique découverte
dans l'ancienne Egypte en 3100 avant J.C, I'é@itthiinoise en 2500 avant J- C, (cette
écriture contrairement aux deux précédentes satikkncore de nos jours) . Enfin, en
Amérique centrale, les Mayas ont a leur tour cadéur vers le huitieme siecle apres J-C.

Au fur et a mesure que le monde évolue, les ctmtatre les pays et donc entre leurs
langues se multiplient a travers les échanges écigoes, les invasions, les voyages...on
constate la naissance de nouvelles langues quigeméralement issues d’'une méme langue
mere mais qui ont évolué differemment d'un paysnaawtre. La langue francaise est
justement I'une des langues européennes issuesldedue latine apres I'évolution de celle-
ci sur le territoire gaulois ou 'empire romain sanstallé en 120 avant J-C. La gaule qui
n'était qu'un ensemble de petits royaumes désusigade tres importants changements dont
les conséquences se refletent jusqu’a nos jowrsl&tsurtout a I'arrivée de I'empereur Jules

César en 58 avant J-C.
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L’origine latine de la langue francgaise n'est dguas le fruit du hasard, car plusieurs
facteurs (historique, économique, religieux...) qonig en considération par les sociétés pour
choisir leur langue. Le prestige que les Romairtseondans ce pays conquis a mené a une
propagation large et rapide du Latin pour deveaildngue utilisée dans tous les textes
administratifs rédigés a cette époque, malgréifésrents dialectes germaniques apportés par
les envahisseurs venus aprés ce premier empirechae de ces dialectes n'a pas effacé
I'existence du Latin dans cette région et songatilon fréquente. Au contraire, elle a joué un
tres grand rble dans son évolution surtout au o 'oral marqué par des modifications
phonétiques profondes, des formations de plus@ipigongaisons et des changements dans
I'accent habituel ce qui a engendré des relachesyamtla prononciation traditionnelle des
mots.

Toutes ces transformations que le Latin a subiesci@é une différence entre celui
utilisé réellement et considéré par les hommesettees comme une langue vulgaire qu’ ils
n'acceptaient pas au sein des écoles et des égtised atin classique. Ces circonstances ont
facilité le passage de la langue latine a la larfgaecaise dans cette société pour que cette
derniére devienne a travers le temps la langue giags.

L'orthographe de cette langue, sous linfluence diférents facteurs (culturel,
social, ....), est passée par plusieurs phases guagite n'adopte sa structure actuelle, on
peut diviser son évolution en trois grandes étapém la conception que la société francaise
a eu de I'écriture dans chaque période :

1-1- La premiére période : 842- 1540 (du 9°™ siécle jusqu’au 16™ siecle)

A cette époque, I'écriture n'est pas eacdatilisée vu le bas niveau d’instruction qui
caractérisait la population, excepté les hommesl'@glise ; la culture se transmettait
oralement par les jongleurs qui ne font appeléarit que pour garder en mémoire les

passages qu'ils risquaient de perdre au momens o€ditaient leurs textes. lls n'accordaient
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donc pas une importance a I'orthographe qui éeatuboup plus phonétique et qui ne posait
pas encore probleme puisque I'existence de I'éeritnéme tres simplifiée, était superficielle
chez la plus grande partie de la société. AfM™8ecle, qui est marqué par un développement
remargquable dans les domaines juridique et admatifstles besoins se sont diversifiés et
I'écrit est devenu de plus en plus indispensablmme le Latin n’était maitrisé que par les
élites et les clercs, les gens qui travaillaieaiegtt obligés de se référer au Francais dit langue
vulgaire pour améliorer les services rendus dassdeeix domaines a travers lesquels on
assure l'organisation de la société.

A partir d'une situation d’'usage obligatoire, Féare du francais se répandait
progressivement dans la société mais le niveaistdiation toujours bas et la présence de
plusieurs formes dialectales empéchaient I'unificagraphique. On a commencé pendant ce
siecle, contrairement aux précédents, a écrifrarigue francaise pour qu’elle soit lue, a
mettre pour cela certaines conventions et a créeitrds outils afin de combler les manques
de la langue romane dont on sentait déja la patfeste aux nouvelles demandes de la
société.

On attribue d’ailleurs a cette période d’'une plrtpaissance des digrammes (on, ai,
ou...) en combinant les lettres de I'alphabet ladjrés qu’'on a constaté que les 22 lettres qui
le constituent sont insuffisantes pour transcrite langue plus riche en phonemes qui est le
Francais. D’autre part, I'emprunt de plusieurs &sratins surtout dans le domaine juridique,
sans pour autant les franciser completement esalatisles lettres muettes dans la plupart des
cas, de la langue sourgmur garder 'origine de ces mots ; ce qui a gétiécart actuel entre

I'oral et I'écrit.
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1-2- La 2™ période : 1540- 1789 (du 18™siécle au 18™ siecle)
Malgré le niveau d'instruction encdr&s et l'insuffisance des documents imprimés,
I'écriture marque a cette ére une progression rguadnle due a plusieurs facteurs :

D’une part, R. Estienne, qui a eu le mérite deirdister a I'écrit les homonymes de
cette langue en publiant son dictionnaire Latirari€ais ou il s’est prononcé en méme temps
contre I'écriture phonétique et pour la maintenades lettres muettes latines dans les mots
empruntés afin de mettre en relief leurs parentés.

D’autre part I’Académie Francaise, juste aprefosdation, était chargée de rédiger
son premier dictionnaire en Francais uniquemergrenant en compte celui de R. Estienne et
des propositions faites par Ronsard. Elle opteratsor, pour une orthographe qui n’est pas
phonétique et dont on considérait la maitrise comunecritére de distinction entre les
hommes de lettres et les autres couches sociales.

Le refus d’'une orthographe phonétique s’est refiétéavers I'importance qu'elle a
accordée dans son dictionnaire au groupement d&s selon leurs origines et I'écartement
de l'ordre alphabétique chose qui a diminué sorési@ar rapport aux autres dictionnaires
comme celui de Furtierre (1690) et de Richelet QJ&&i I'écriture est jugée plus moderne et
plus jeune.

L’Académie se réfere dans la deuxieme publicatem, 1708, c’est- a- dire 14 ans
apres la premiere publication, a I'ordre alphah&tidoans sa troisieme édition en 1740, elle a
apporté de profonds changements en vue de rajbéeiiture francaise ce qui s’est traduit
par plusieurs suppressions de lettres doublegyrpasage plus fréquent d’accents et enfin par
le remplacement dans un grand nombre de cas de pay «i». La réforme a touché 8000

mots sur les 18000 présents dans le dictionnaire.
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Au 18™ siecle I'orthographe n’est pas normalisée, elféddd d’'une imprimerie a
une autre et méme d’une école a une autre puisgayesteme graphique francgais n’est pas
encore uniformisé malgré les essais des imprimeuis proposaient des publications
semblables aux lecteurs. Cette période est mamprda séparation entre «u » et « v » qu’on
considérait comme identiques jusqu ‘al™7siecle et par l'utilisation de la consonne «j »
gu’on confondait avec la voyelle « i ». C'est pantce siécle des lumiéres que la décision
d’opter pour une seule écriture dans tout le paypise par ’Académie Francaise, ce qui est
considéré comme un pas de géant fait vers leatifin et la normalisation de I'orthographe
francaise.
1-3-La troisieme période : de 1789 a I'époque actuelle

On s’est rendu compte, a cette époquee l'unité linguistique dépendait
profondément de I'homogénéité de la société etligu'ee pouvait étre réalisée car les
différentes classes sociales se caractérisaiemtgsatdegrés d’instruction variés et possedaient
des parlers spécifiques a chacune. La solutiont wesiue qu'en 1789 ou plusieurs
changements ont eu lieu aprés la réclamation dgallté civile dans le travail et
'enseignement. Une politique linguistique a étépavée pour écarter d'une maniére
définitive I'orthographe de la langue romane eeidire I'utilisation des autres dialectes ce
qui a permis a l'orthographe francaise de preiptiiee dans toutes les structures sociales et
de se propager de plus en plus notamment apl@sclancernant I'école obligatoire.

Le besoin de I'uniformité linguistique s’install@vhntage, les membres de la société
francaise désirent avoir une seule et méme ortpbgracelle du Francais. lls acceptent les
regles imposées, les normes orthographiques sdirdaspour toutes les imprimeries et les
institutions et plusieurs transformations ont margatte étape comme la suppression du « s »
muet dans : escole, escrire, coustume... ainsi quexds dans les pluriels en « oi » comme

dans « loix » et enfin du « z » dans blé.

12
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Au siecle qui a suivi et plus exactement en 183Rthiographe devient un facteur
indispensable dans I'admission aux emplois publicés ans plus tard c’est- a- dire en 1835,
une autre norme créée par Voltaire a été offi@ali®lle consiste a remplacer le « 0 » dans le
/el de I'imparfait transcrit jusque la par « oiff,>opar un « a » pour aboutir aux terminaisons
de l'imparfait telles gu’elles sont connues acemiént. Au 19™ siecle toujours, le trait
d’'union qui séparait I'adverbe «trés » et l'adijfequi le suit a été supprimé pour que ces
deux mots soient séparés dans la chaine écritaemignt par un blanc.

La langue écrite, au fur et a mesure lguproportion des illettrés baisse, se répand
grace a 'ampleur des différents moyens de comnatioic écrite qui ont fait de la maitrise de
I'orthographe une nécessité.

2- Description du systeme graphique du Francais

Pour décrire le systeme graphique du francais, 'est seféeré a la théorie de N.
Catach vu gu’elle traite en paralléle la partienomcée et la partie écrite de la langue, en
effectuant des correspondances entre les phonémeysteme oral et les graphémes du
systéme écrit ; pour montrer de ce fait les outdschaque canal d'abord, puis expliquer
I'écart qui existe entre eux et qui est considéogtnme l'origine de la fréquence de
I’'hnomonymie dans la langue francaise. Elle partsdaan étude de I'écrit vers I'oral car
I'orthographe francaise n’est pas un simple refletl'oral au contraire elle apporte plus
d’informations que ce dernier elle est « faite plbail » (Catach, 1986 : 36).

N. Catach et contrairement a A. Cherv&l.eB. Benveniste a fait une distinction entre
la lettre et le graphéme, ce qui a aidé a miemxprendre le systeme graphique francais en se
rendant compte que la lettre n’est qu'un matériau Sgrt a transcrire ce grapheme sous
plusieurs formes : manuscrite, majuscule, minusculeet qui fait partie d’'un systeme

alphabétique contenant 26 lettres uniquement. Guinéola lettre et le grapheme conduisait a

13
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dire que ce systeme graphique est constitué daecasités, une solution illogique puisqu’on

y trouve largement plus avec les différentes comibons réalisées entre elles, en respectan
bien sdr les lois de disposition, qui ont aboutleanouvelles unités formées de deux ou de
trois lettres pour transcrire un seul son.

Il ne s’agit pas dans ce cas de transcrire dimeeté un phoneme mais il faut
connaitre le fonctionnement de ces unités, legioak qu’'elles entretiennent entre elles et
leurs regles de distribution ; il n’est donc passiion de graphie mais d’orthographe puisque
selon N. Catach, la graphie est la : « maniéreri&tes sons ou les mots d’une langue, sans
référence a une norme (...). » (1986 :16). C’estra-du’elle entend par graphie I'ensemble
des transcriptions possibles qui peuvent représémtméme son ou le méme mot autre que
celle prescrite par une norme fixée a une périammée. L'orthographe par contre, est « la
maniere d’écrire les sons ou les mots d'une langnesonformité d’une part avec le systeme
de transcription graphique adopté a une époqueédgritiautre part suivant certains rapports
établis avec les autres sous- systemes de la ldngoephologie, syntaxe, lexique)» (Catach,
1986 :16).

Cette théorie a permis aux enseignants d'écartex tds apprenants la conception
illogique qu’on leur a transmise et qui consistira qu'il suffit de connaitre les 26 unités de
I'alphabet pour pouvoir transcrire tous les sondrdacais, mais de se rendre compte, qu’un
seul phonéme peut étre transcrit en assemblamnt @eudrois lettres ou au contraire qu’une
méme lettre peut renvoyer a plusieurs sons.

Les méthodes d’écriture sont soumises d’'une pates regles : syntaxiques, lexicales
et morphologiques qui limitent pour les scriptedes,choix des graphémes, des marques
grammaticales, des mots... au fur et a mesure godlaprennent le sens du message a
rédiger : « L’orthographe est un choix entre ce®idies considérations, plus ou moins réglé

par des lois ou des conventions diverses. » (Cal®86 :16).
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D’autre part, a des normes historiques et étymqlegg ce qui a rendu I'étude
diachronique indispensable dans le domaine datléercar I'histoire de I'évolution des mots
nous fournit des explications précises de certaiifésultés.

En faisant toujours un paralléle avec le systenmmniglue, N. Catach a commencé sa
description par l'unité correspondant a la plusteeinité du systéme oral (le phonéme) qui
est le graphémeu elle définit comme : « la plus petite unité distine et / ou significative de
la chaine écrite, composée d’'une lettre, d’'un geode lettres (digramme, trigramme), d’'une
lettre accentuée ou pourvue d'un signe auxiliaingant une référence phonique et / ou
sémique dans la chaine parlée. » (Catach, 1986 : 16

Comme le signe linguistique, elle considére qugraphéme est une unité a double
faces indissociables qui sont : le signifiant esignifié. Dans ce cas le signifiant renvoie au
contenu graphique quant au signifié, il peut éreéhlisation d’'une fonction grammaticale :
marque du genre, du nombre, un préfixe, un suffiga.bien simplement la représentation du
phonéme et la on ne parle généralement plus défiGignais de correspondance de ce
phonéme. L'unité graphique remplit donc une fonctgignificative car elle fournit des
informations qui ne se transmettent pas a traveral I(le cas du « e » et du « s » marques du
féminin et du pluriel qui ne peuvent pas se proeomnais qui figurent a la fin des mots
ecrits). Cette fonction peut aussi étre dans désutas distinctive puisqu’elle permet de
distinguer entre certains homonymes qui ont la méumbstance phonique.

Il faut signaler que les graphémes qui constituenseul mot peuvent accomplir des
fonctions totalement différentes, exemple : I'atifepetitescontient sept graphéemes :

- les cinq premiers transcrivent les phonéemes aelgdls correspondent ;
- les deux derniers remplissent d’autres fonctgnasnmaticales :
Le «e » désigne le genre de cet adjectif (fémyimit remplit une fonction diacritique

puisqu’il permet la prononciation de « t » et Ig x désigne le nombre (pluriel).
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2-1-Les quatre critéres de reconnaissance des graghes du francais
Afin de reconnaitre les graphémessdan systéme graphique du francais et les

distinguer des autres lettres empruntées ainsidgsesous- graphémes (oe, ef, of, etc.) N.
Catach a fait référence, dans sa théorie, a gpatreipaux criteres qui sont :
2-1-1 - La fréquence

Dans chaque systéme graphique, il y a des ugitésont plus utilisées que d'autres.
Elles sont jugées stables et considérées commeaissances de base que I'apprenant doit
avoir en priorité car elles apparaissent souvent moments d’écriture et de lecture. La
fréquence est un facteur trés important dans lignsenent de I'orthographe ou on doit
mettre en premier lieu les formes redondantes dansystéme graphique du francais.
Cependant, en dépit de son importance elle petfibipgroser a I'apprenant des problémes
dans I'écriture en remplacant les graphemes lesisnfiéquents par les plus fréquents ;
exemple : le remplacement du graphéme «au» densfa«i» par la forme la plus
fréquente : « 0 » ce qui aboutit a une orthograpaeceptable : « défot ».

Le deuxieéme critére de reconnaissance des grashesh :
2-1-2- Le degré de cohésion, de stabilité, d’autonue

Un tiers des graphémes du francais feontés de deux ou de trois lettres. La stabilité
du graphéme est conditionnée par référence ou nan aeul phoneme dans les divers
contextes d’apparition. Lorsqu’il sauvegarde sastarire graphique malgré les changements
du genre ou du nombre du mot ou il figure : (ledas< ai » dans gai, gaie, gaies, gais. et de
« eau » dans chateau, chateaux) le grapheme esttablie et autonome et se distingue des
sous- graphémes et des lettres hors- systeme.
2-1-3- Le degré de signifiance ou de rapport direcvec le phonéme

Elle met en relief dans ce troisiemeecet la relation existant entre le graphéme et sa

réalisation phonique, plus ce contact est directagt plus le sens véhiculé par le graphéme
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est important et vice versa, c’est- a- dire quasdearnier s’éloigne de sa réalisation orale, son
degré de signifiance baisse. Le cas du « t » daast et du « s » dansouris: le degré de
signifiance du «t» qui garde un contact avecal'ax travers le verbehanteret le nom
chanteurest plus élevé que celui du « s » dans sourimgupas de relation directe avec
I'oral.
2-1-4- Le degré de rentabilité ou de créativité liguistique

Il s’agit de montrer les différents liens qu’'un pgih@me muet ou les variantes des
graphemes prononcés tiennent avec les morphémes ldegue et cela dans les domaines
syntaxique et sémantique pour pouvoir expliqugugtifier leur présence dans tel ou tel mot:
exemple du «ai» qui se caractérise par une graadwabilité morphologique dans la
conjugaison (il apparait dans les terminaisons ldeparfait, du futur, et du conditionnel
présent...). Le degré de créativité linguistique randsi 'usage de certains graphemes plus
fréquent puisqu’ils sont utilisés pour remplir diaas fonctions assez importantes : le cas du
grapheme « eau » qui ne constitue Qu& des réalisations du phoneme /o/ mais qui est
d’une créativité linguistique élevée en tant quidixaipuisqu’il s'ajoute a la fin des mots pour
créer des séries dérivées exemple : éléphant—aitgau, etc.
2-2- L'inventaire et la hiérarchisation des graphenes du francais

Compte tenu des criteres de reconnaissance citéessus et en faisant référence a
I'oral N. Catach a recense les graphemes dansdissiiveaux suivants :
- Le niveau 03 on trouve tous les 133 graphémes du systeme igapldu Francais puis et
dans le but de le simplifier elle a fait un deuxéeracensement et a créé le :
- Le niveau 02 : ou elle a éliminé les lettres desples graphies dont le degré de fréquence
est trés bas le cas du graphéme « on » qui redanie le mot « monsieur » au phonemg /

pour aboutir a 70 graphémes au lieu de 133.
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Pour rendre l'apprentissage de l'orthographe plasild elle a pris de ces 70
graphémes 45 qu’elle classe dans :

- Le niveau 01: ces graphémes répondent le plusqaatre criteres de reconnaissance

puisque N. Catach a sélectionné les graphémeseguégsentent le plus fréquemment les

phonémes auxquels ils renvoient ainsi que ceuxagient stables dans les divers contextes
ou ils apparaissent. Elle a donc mis, dans ce nilesagraphémes qui constituent le systéeme
graphique de base auquel le scripteur débutaréféeerdans ces premiers apprentissages de
I'écrit.

Dans le cas ou plusieurs graphemes renvoient aulrpBonéme ils seront représentés
par un graphéme de base que N. Catach a désighetpame «archigraphéme set qu’elle a
défini comme un « graphéme fondamental, représeifan ensemble de graphémes, qui
sont par rapport aux autres ensembles dans un rtappdusif, correspondant au méme
phonéme ou au méme archiphonéme. » (Catach, 1986 :1
Exemple : le phonéme /s/ peut étre représentéepagraphémes suivants : « s », « SS », « C »,
« ¢ » qui n'ont pas le méme degré de fréquencegpaise phonéme est transcrit par «s »
dans 69% des cas et par « C» ou « ¢ » dans 26ubdment. Le « s » est donc considéreé
comme le grapheme de base c’est- a- dire I'archigrae.

Toutes ces précisions apportées dans la théoridN.d€atach permettent aux
apprenants de mieux comprendre le fonctionnemersydieme graphique du Francais et de
saisir I'écart entre ce dernier et le systeme pinmmipour expliquer des notions qui étaient
floues avant que ces deux systemes s’étudientratigda et I'un par rapport a l'autre.

2-3- Le classement des graphemes du francais
N. Catach a distingué dans la description du platésne graphique du francais trois

types de graphémes qui sotg#s phonogrammes, les morphogrammes et les logogesm
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lIs sont organisés dans l'ordre qui commence par deaphemes qui correspondent
étroitement aux phonémes qu’ils transcrivent et\@uiaux graphémes qui sont chargés de
remplir des fonctions autres que la représentatiem phonémes pour mettre a la fin les
graphemes les plus autonomes dits « figures dés»mo
2-3-1-Les phonogrammes

Ce sont des graphémes qui ont comme fonction éskenka transcription des
phonémes ; ils constituent la partie la plus imgrute du systeme graphique étant donné que
80 a 85% des signes écrits se chargent de trem$esi sons de la langue. On peut pour cela
établir la liste des phonogrammes en faisant desgmondances directes entre I'oral et I'écrit
a condition de prendre en considération leurs megpositionnelles et les normes qui les
régissent. On a quatre types de phonogrammes :
- Les lettres simples : qui correspondent chacune seul phonéme, exemple de: « d » dans
« danse », de « r » dans « droit » et de « m » damére », etc.
- Les lettres simples a signes auxiliaires : agdeéitna, cédille qui sont des signes autres que
les lettres, qui s’ajoutent & ces derniéres qusodepour distinguer les homonymes ou bien
pour marquer une différence dans la prononciatmgceattaines graphémes, exemple de «a »
et «a », de « & » et de « & » dans « éléve »gdedans « dégu », etc.
- Les digrammes : assemblage de deux lettres qabmespondent qu’a un seul phoneme,
exemple : « ai » dans vrai, « on » dans bon, « dans verrou, etc.
- Les trigrammes : assemblage de trois lettres peprésenter un seul phoneme, exemple :
« eau » dans seau, « ain » dans main, « ein »pg@amdre, etc.
2-3-2- Les morphogrammes

Ce sont des graphémes qui notent les morpghétaeela langue, des marques qui
s’ajoutent en général aux radicaux que ce soit gouner d’autres mots nouveaux qui

pourront a leur tour devenir une base a d’autres@® que ce soit pour indiquer les rapports
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de genre et de nombre. lls peuvent étre pronoaaéson sans que cela influence leurs
fonctions. On trouve deux classes de morphogrammes

- Les morphogrammes grammaticaux ce sont des marques supplémentaires, écrites pou
montrer les classes grammaticales des mots : marguegenre, marques du nombre qui
peuvent étre des formes nominales «s » du pluie» du féminin... ou des formes
verbales qui englobent les marques des modesengsst des personnes dans la conjugaison.

- Les morphogrammes lexicaux contrairement aux premiers, ce sont des marfixes
car elles s’integrent aux lexémes pour former d&simots : préfixes, suffixes....

Comme les phonogrammes, les morphogramomé les mémes quatre criteres de
reconnaissance.
2-3-3- Les logogrammes
Ce sont des unités graphigues plus grandes qsie plmnogrammes et les

morphogrammes, des « figures de mots » qui sevartter les lexemes de la langue et a
différencier ses homophones pour permettre I'idieation de leurs sens. Cette distinction se
réalise a I'aide des informations véhiculées pas lgttres étymologiques et historiques, des
variantes graphiques de phonogramnees-ses) et enfin par des morphogrammess{ssat)
qui s'intégrent dans I'image visuelle de ces «figude mots » qui sont des homophones-
hétérographiques. Ces logogrammes sont en gédéshots mono- syllabiques qu’on peut
classer dans trois types différents :

- Les logogrammes grammaticaux ils se composent des mots- outils de la langua@)(a-
(ces- ses), (son- sont)... qui se caractérisent paigrande fréequence d’un cété, et d’un autre
cOté, par un contenu intelligible qui se marque Ipar fonction c’est- a- dire la catégorie

grammaticale a laquelle chaque mot appartient.
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- Les logogrammes lexicaux ce sont des termes qui se prononcent de la mémemman
mais qu’on distingue a I'écrit a I'aide de I'hétgraphie. Exemple : cou / co(t, cours / court,
moi / mois...

- Les logogrammes de discoursce sont des séquences homophoniques ou la sedgioenta

graphique devient compliquée. Exemple : méchardd amamps, I'alarme / la larme...

Pour distinguer ces homophones hétérographiquedispose dans I'écrit de la langue
francaise de différents procédés qui apportent gfingormations qu’ a I'oral pour permettre
d’identifier le sens de chaque mot :

e Les signes diacritiques :I'apparition de I'accent grave ou de l'accent ciftexe sur
certains de ces mots- outils constitue un moyedistenction entre les homophones ;
Exemple : a/ a. Cet accent a dans ce cas unervatgmgrammique.

* L’'ajout des lettres étymologiques et historiques ce sont généralement des lettres
muettes et superflues qui apparaissent dans cenaits pour les distinguer de leurs
homophones. Exemple : chant / champ.

» Le découpage graphique :le découpage graphique permet également de disting

certains homophones et cela en utilisant des blgnragghiques. Exemple : plutét / plus tot.

Pour élaborer la liste des principaux logogramdaess la langue francaise N. Catach
a pris en compte deux criteres :

Le premier est celui de la frequence de ces moédlee s’est référée pour cela aux
trois listes de fréquence faites dans :

- Gougenheim le dictionnaire fondamental de la lendrancaise, D.F :, Didier, 1968

(3000mots).

- F. Ters, D. Reichenbach, G. Mayer, I'Echelle DaboBuyse d’orthographe usuelle

francaise, D.B Neuchatel, Meiseiller, 1969 (372stsh

- (mots accompagnés d’un chiffre) : Les 1063 ndet$a liste du Francais €lémentaire. F.E.
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Le deuxiéme critére est celui du nombre élevé defaque ces séries d’homophones
entrainent pendant I'écriture.

Elle ajoute a ces trois parties qui constituensystéme graphique du francais une
quatrieme qui est :
2-3-4- Les lettres étymologiques et historiques

e Les lettres étymologiques ce sont des lettres héritées des langues amsenn
essentiellement du Latin et du Grec mais aussadglhis, de I'arabe ...certaines sont encore
muettes et beaucoup d’entres elles se prononcemitrg& époque ce qui a transformé
profondément le vocabulaire francais.

e Les lettres historiques: contrairement aux premieres, les lettres higtms
n’existent pas dans les mots parents (grecs ms)atnais s’ajoutent dans les mots a travers
le temps et I'évolution. Leur existence ne peug &xpliquée pour ce fait, que par I'histoire
du mot dans lequel elles apparaissent : le cascdasonnes doubles, des digrammes
vocaliques et consonantiques, des consonnes miirtikes, etc.

Pour mieux illustrer ces quatre parties qui coustit le systeme graphique du francais

N. Catach a établi un schéma qui refléte chacueléed’:

LIl faut signaler que trois logogrammes seulemdas, es, sait.) parmi ceux qu’on a proposé ne

figurent pas dans cette liste des logogrammes liesfpgquents et qui posent le plus de problemes

chez les scripteurs surtout a un niveau ou l'amahgspeut étre faite d'une maniéere rapide et effica
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B -(1, 2, 3) Phonogrammes Schéma du systeme : (Catach, 1989.: 2
' -Morphogrammes.
-Logogrammes.

................ - Lettres logogrammiques.

_— - Lettres hors systéme
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3- L’écart entre 'oral et I'écrit dans la langue francaise

Depuis la venue de la linguistiquegleestion de I'oral commence a étre posée d'une
maniere plus objective. Cette science a montré ssalement que I'oral auquel on n'a pu
jusque la fixer une date de naissance a existé diant I'écrit, dont I'historique est assez
connu, mais aussi que 'homme qui parle toujourkasgue avant de I'écrire peut méme ne
pas connaitre son orthographe quelle que soit s&iseade l'oral. La linguistigue ne
s'intéresse plus aux normes prescrites par la gearentraditionnelle car elle étudie les
parlers réels tels gu'’ils sont pratiqués dans ¢esétés et se focalise non sur ce qui doit étre
dit par les locuteurs mais sur ce qui se dit réetlet dans les différentes situations de
communication. Toutes ces conditions ont fait qaeal subit plus de changements a travers
le temps par rapport a I'écrit, il est donc devemins stable que ce dernier.

De la et tandis que l'oral se transforme et évalagour en jour sous l'influence de
plusieurs facteurs : linguistique, social, cultureédconomique... I'écrit reste prisonnier des
regles imposées par I'orthographe et la grammedoet la transgression mene souvent a des
sanctions plus ou moins séveéres, ce qui a ralentégolution par rapport a celle du premier.
La conservation d’une orthographe presque ideatéjaelle utilisée depuis un siécle et demi
et le rejet continu des projets de réformes praopds@is diverses périodes reflétent clairement
cette différence dans I'évolution qui a causé uartéconsidérable entre la prononciation et
I'orthographe de la langue francaise.

Les correspondances ne peuvent se réaliser d’'umgeraasystématique entre la
langue parlée et I'orthographe étant donné qu'umen@honeme peut étre transcrit par des
graphies variées selon les contextes d’apparitioreprésenté, dans certains cas, par deux oL
trois lettres, et que certaines lettres s’écrivdahs plusieurs mots sans qu’elles ne se

prononcent.
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L’absence de la correspondance directe entre aes ainaux est illustrée par cette
comparaison faite entre les différents niveauxuistiques :
3-1- Les correspondances phonologiqgues : phonemegaphémes
On trouve rarement une orthographe qui posséde dansfonctionnement une
correspondance exacte entre les phonémes et [g@segnas qui les représentent.
Cette non correspondance se manifeste en Frahapass.
1- La différence entre le nombre de phonémes et agi lettres se manifeste par la
I'existence de graphémes complexes formés de dewedrois lettres qui ne renvoient qu’a
un seul phoneme.
e Le cas des digrammes.
Exemples : @ eti» renvoient a /e/.
« e et u» renvoient a /CE/.
«oetn»renvoienta/ O/
* Le cas des trigrammes :
Exemple : « ain » transcrivet./
« eau » transcrivent /o/.
2- Un seul son peut renvoyer a plusieurs graphemes :
» Le son:/al peut renvoyer soit a : « an »&eiten ».
e Le son: /s / peut correspondre soit a: « S » @asEs », ou bien « ss » dans
« poisson » ou hien a « ¢ » dans « cent » ou bieq adans « garcon ».
3- Une méme lettre peut transcrire différents phorgemes » représente soit /s/ dans

« SoNn » Soit « z » dans cousin, etc.
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4- Certaines lettres s’écrivent sans qu’elles neremoncent, sont muettes dans certains
mots : batéme, scylture, condaner.
3-2- Les correspondances morphologiques : les marquesagnmaticales
Dans ce niveau d’analyse le décalage entre I'dié @it est aussi assez apparent :
- Les marques du nombre
A l'oral on a toujours tendance a économiser leggmes grammaticales, c’est- a- dire
les marques du genre et du nombre n'apparaisssmguetralement sur plusieurs segments de
la chaine parlée, contrairement a I'écrit ou eldes manifestent sur tous les segments
constituant la chaine écrite. A I'écrit, la margiie nombre (pluriel) figure dans le premier
mot qui est l'article « les » puis dans le nom poite un « s » et enfin dans le verbe qui se
termine par la terminaison « ent ». Par contr&rallon ne peut le plus souvent, constater sa
présence gu’a travers l'article qui se prononc&ifnment au singulier et au pluriel>/au
singulier et / IE / au pluriel et a travers les sogui se terminent au singulier par « al » et qui
font leur pluriel par « aux $.

Exemple : - L’écrit : Legarcors jouent (3 marques).
- L'oral: /Le ga@u /. (1 marque).

- Les désinences des verbes

Elles different entre I'oral et I'écrit et cgh@ut aussi mener a des confusions entre les
temps des verbes qui ont les mémes marques fidalksral mais qui se distinguent a
I'écrit ce qui crée un autre type d’homophonie em¢ais qui est I’'hnomophonie verbale et qui

posent, a son tour, beaucoup de difficultés auxeaq@mts de cette langue:

2 La marque peut également apparaitre sur certaites du 9"et du 3"™groupe comme le cas du verbe : finir

qui se conjugue a la troisieme marque du pluriel «$ent ».
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Le passé simple et I'imparfait du subjonctif @ulsl'accent circonflexe est le signe
distinctif et cela pour la troisieme personne dwgslier.
exemple:
o |l partit (passé simple) et qu'il partit (passéstibjonctif).

Le futur simple et le conditionnel préseu la différence est marquée uniquement par
la lettre « s » qui constitue la seule marquentisire.
exemple :

o Je serai (futur simple) et je serais (conditionpetsent).

3-3- L’homonymie comme I'un des résultats de cet aot

La fréguence ou non des homophones dans une dartpnnée dépend
essentiellement de sa structure. les langues quiassctérisent le plus par des syllabes
complexes du type ( CCV), (CVC), (VCV) contienneg¢néralement moins de mots
homophones par rapport a celles ou le monosyllabiest fréequent. Le francais, qui fait
partie de ces derniéres, est classé parmi les gresnlangues d’Europe qui possédent le
nombre le plus élevé d’homophones ce que R. Thimor({i967 : 165.) a confirmé: «de
toutes les langues européennes, la nétre estoeelte préte le plus aux calembours. »

Cela est expliqué diachroniguement par les tramsftions importantes, dues a
plusieurs phénomenes qui ont caractérisé le niedoal de la langue francaise comme
I'érosion consonantique et vocalique des motspkaition d’'un grand nombre de mots- outils
mono- syllabiques, et€Cette explication est corroborée par A. CherveCeB. Benveniste
(1969 : 190) qui ont déduit: «(...) que toute lamgou le mono- syllabisme est trés
développé, connait un grand nombre d’homonymes. ».

L’homonymie est I'une des principales sources itiicdltés dans cette langue car
elle crée souvent des confusions chez les appresantout a 'age ou l'analyse n’est pas

encore possible ou rapide au moment de I'écritutame des origines de ce phénoméne
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hY

linguistique est la transformation a travers le gemde la face phonique qui constitue le
signifiant sans que cela entraine un changemesstldasens du mot qui reste invariable. Cette
évolution phonique donne parfois naissance a de/gaux signifiants d’'autres fois a des
formes phoniques déja existantes mais qui vonigdésides significations autres que celles
auxquelles elles renvoyaient auparavant. C'esteatécalage entre I'évolution phonétique et
I’évolution orthographique qu’on peut expliquempl@sence, dans la langue francgaise, de deux
signifiants qui se prononcent de la méme manieralgmd leurs contenus intelligibles
différents, mais qui s’écrivent différemment.

Cependant, l'origine de I'homonymie ne doit pae &ttribuée uniquement a une
évolution de la face phonique du mot car le chamggnpeut atteindre aussi son niveau
sémantique ou le signifié subit des transformatiprevoquées par des facteurs divers :
politique, linguistique, social, culturel...ce quioaje a une forme phonique une nouvelle
signification en plus de celle a laquelle elle @yait précédemment.

La présence des deux verbes en Francais: conteonepter illustre clairement
I'évolution sémantique qui a abouti & un cas d’bogmie. Le verbe « conter » a tiré son
existence du verbe « compter » (computare en JLatilisé autrefois par les Trouvéres pour
énumérer les épisodes des histoires qu'ils racemtairalement au public, puis il acquiert de
plus en plus le sens du verbe « narrer » et ¢etaddir vu le contexte ou il apparaissait, il se
prononce depuis cette époque comme le premier yecbenpter » mais il s’écrit autrement.
3-4- Homophonie et hétérographie

L’orthographe du Francais ne peut pour ce faitbaser uniquement sur le principe
phonographique considére, par les spécialistes eoprimordial, mais insuffisant. Il doit, au
contraire, étre complété par un autre moins esdemtais indispensable qui est le principe

logographique. La référence a ce principe consistiliser en plus des phonogrammes des
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lettres étymologiques et historiques afin de luttentre les ambiguités que I'hnomophonie
peut causer a l'oral. La logographie sert doncldouter a travers I'orthographe, qui n’a pas
comme seule fonction la représentation des formiesnigues d'une langue, d'autres
informations qui permettent de distinguer a I'étaé homophones employés a l'oral dans des
contextes qui offrent des informations insuffisanpeur éviter les confusions possibles.
L'utilisation du principe logographique a élargédart entre I'oral et I'écrit de la

langue francaise et a entrainé I'apparition det®€hagraphie qui facilite la tdche du lecteur qui
ne rencontre pas des difficultés dans l'identifmaidu sens de chaque forme rencontrée, mais
complique celle du scripteur vu qu'elle impligue wpprofondissement des non-

correspondances entre la langue parlée et I'orépdgy.
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Chapitre 1l : L’apprentissage et I'enseignement ai¢ghographe francaise.

II- L’apprentissage et I'enseignement de I'orthogrghe francaise.
1-L’apprentissage de l'orthographe francaise

Le caractéere conventionnel des langues et la oela#irbitraire entre les signes
linguistiques et les réalités qu’ils désignent,stdnent souvent une source de difficultés pour
les enfants au début de leur apprentissage déndgraphe. Ces deux criteres, ne leur
permettent pas de comprendre la fonction de l@aripuisqu’ils ne trouvent pas de lien entre
les formes des lettres qu'ils utilisent et les itéalauxquelles ces dernieres renvoient. Pour
gue l'enfant puisse donc acquérir les notions Hagtaphe, il doit d’abord saisir que la
fonction essentielle de I'écriture est de tramscdu sens. Ce n’est qu'apres la prise de
conscience de la signification portée a travessnhmts écrits, que les processus d’analyse
s’enclenchent dans sa téte, pour essayer a soddguettre du sens dans ses propres écrits ot
dans ceux qu'il lit.

A partir de 134, le jeune apprenant eaédler de plus en plus a une stabilisation
graphique et sémantique et il va se rendre comggecdrrespondances existantes entre I'oral
et I'écrit de la langue qu'il apprend. Il effectaea ce stade une analyse globale des mots
constituant la chaine orale et entrera par ce faihs la premiere phase d’acquisition de
I'orthographe qui est:

1-1- La phase logographique

Dans cette étape, I'enfant ne peut, en généraitifad dans la chaine orale les unités
inférieures aux mots : (syllabes, phonemes). llodémse I'énoncé selon les mots qui le
constituent car sa capacité de segmentation p&stencore assez développée. Cependan
cette conscience logographique, l'orientera de pluplus a découvrir les lettres dans les
mots, ce qui se refléte a premiére vue dans li@eritle son prénom, puis dans l'utilisation de
la lettre initiale du prénom pour construire d'astrmots nouveaux. Dans cette phase, la

forme visuelle du mot est trés importante pourgi@mant afin de pouvoir le garder en
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mémoire, c’est une référence primordiale car touangement de style d'écriture peut
justement, 'empécher d’identifier un mot déja remieé.
1-2- La phase (interface) phonographique

L’enfant arrivera d’abord a distinguer la présedes lettres dans les mots de la chaine
écrite puis a la lier a une présence de phonemaguels elles correspondent dans la chaine
parlée. La prise de conscience de ces corresposslafiinera ses capacités de segmentation
et d’analyse graphique. Elle I'aidera aussi, a edine certaines régularités qui se dégagent de
la position que les graphemes occupent dans les. thdaut signaler que ces deux phases
cittes se développent dans une interaction continudsque plus Iacquisition
phonographique s’approfondit chez I'enfant, pluplese logographique s’enrichit. Cela, se
refléte souvent par une amélioration dans la leobur se réalisent deux décodages: le premier
est un décodage global du mot qui se fait pououetr sa forme orale et qui sert a identifier
les mots connus, le second est un décodage panksse de phonémes qui s’effectue en
général, pour lire les mots moins fréquents ounncs.
1-3- La phase morphographique

L’enfant commence, dans cette étape, a acquéristtactures internes des mots qui
dépendent des deux axes : syntagmatique et paraiiig® ou ils employés. Il est donc
appelé a faire un lien entre le vocabulaire et dangnaire, qui se chevauchent dans la
morphologie, il s’agit de développer dans ce cas, donnaissances morphologiques : les
désinences, les marques du genre et du nombre, etc.
1-4- La phase morhosyntaxique

De plus en plus, I'apprenant qui connait les masquerphologiques, commencera a
se rendre compte des variations morphologiques ldEue mot, selon les contextes

syntaxiques ou il s’emploie. Cela lui exige unga@ee maitrise des structures internes
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de la phrase qui ne peut étre mise en place sammea)compétence syntaxique soit
suffisamment installée.
1-5- La phase lexicale

Les connaissances lexicales constituent un atopbritant dans l'apprentissage de
I'orthographe car la forme graphique du mot orahforce la représentation de la réalité a
laquelle il renvoie. La forme orale d’'un mot ausei a I'apprenant sa mémorisation et son
écriture.
2- La mise en place des compétences orthographiques

On constate a travers les étapes d'apprentisshgedées ci-dessus, que la mise en
place de chacune de ces interfaces nécessite degsétmmces, déja construites dans les
différentes rubriques de la langue : grammairetesym lexique,etc. Pour que I'apprenant
puisse avoir une certaine maitrise de I'écrit,ait di’abord acquérir assez de connaissances
dans ces différents domaines puisque : « la corit@lebe I'orthographe francaise ne réside
pas tant dans les regles de transcription que kdasisucture méme de la langue. » (Sautot,
2002 : 65). L'orthographe transcrit la langue, elle peut, de ce fait, étre acquise qu’en
s’appuyant sur un travail métalinguistique profond.

La connaissance du principe alphabétique est ugraipre condition, essentielle, par
laquelle I'apprenant doit passer pour pouvoir canist sa compétence orthographique.
Elle lui permettra d’'un c6té, de transcrire prestues les mots de la langue sans prendre en
compte dans ce cas la norme linguistique qui exige graphie précise dans un contexte
donné. Il écrira plutbt ce qu’il entendra et s’@armra donc a l'aide d'une orthographe
phonétique. D’un autre c6té, elle lui permettrdadee des codages et décodages en identifiant
les lettres connues, ce qui favorisera un autorempigsage. Le principe alphabétique est
considéré de ce fait, comme un apprentissage d& Rapendant, sa maitrise reste quand

méme insuffisante vu la non- correspondance qaictérise I'oral et I'écrit de cette langue.
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Aprés ce principe alphabétique, I'apprenant doibimwn certain nombre de
connaissances lexicales que M. Fayol (2006 :58)gdéspar le terme: « dictionnaire
mental ». Ce dictionnaire est formé par un ensemdformes orthographiques stockées dans
la mémoire a force de les rencontrer fréquemmeas Brmes sont organisées suivant la
fréquence de chaque mot. L'existence de ce lexigimgraphique est confirmée d’'une part,
par l'effet de la fréquence car plus une lettre wou mot est frequent, plus ilsera
correctement et rapidement mémorisé, d’autre paat, I'effet de I'analogie que les
apprenants utilisent et qui consiste a écrire defs imconnus en se référant a ceux qui sont
déja appris.

Le facteur principal qui donne lieu a I'acquisitida lexique orthographigue est, selon
une premiere conception : 'opération de décodBgadant la lecture, I'apprenant se focalise
sur la forme des mots et repére les lettres muett@sononcées qui les constituent, ce qui
contribue a leur mémorisation. Ce travail de lestgonduit justement a une opération d’auto-
apprentissage. L'apprentissage de l'orthographeéakse donc d’une maniére spontanée et
implicite puisque le lecteur ne vise pas a apperids formes écrites en lisant. Cette
conception a été confirmée également par J. VRI{1100) qui pense que seuls sont bien
écrits les mots qui sont utilisés fréiquemment aal’@ue ce soit dans la lecture ou dans
I'élocution ou les deux en ménmemps. Il attribue d’ailleurs les trois quarts dicees dans
I'orthographe a une perfection dans l'articulataes mots, et & un apprentissage efficace et
réussi de la lecture.

On doit pour cela, mettre la perception, l'artatidn et I'intonation comme les
principaux objectifs lors de I'apprentissage deldature car: «(...) lorsque le schéma
phonétique- auditif est imprécis, la corrélatioamrique I'est tout autant. » J. Lafon (1959 :

97) cité dans : H. Huot (1981 : 22).
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La deuxiéme conception rend compte de l'insuffisadun apprentissage implicite
pour acquérir I'orthographe et insiste sur la néitég’un apprentissage explicite qui se fera
d’'une maniére organisée pour aider les apprenamgax orthographier. L’apprenant doit
selon M. Fayol et J. P. Jaffré (2006 : 62) dispabautres connaissances qu’ils ont désignées
par des « régularités graphotactiques » qui pbear les associations des lettres les plus
régulieres et les plus fréquentes rencontréesaifed associations de lettres constituent une
configuration facile a repérer et a mémoriser paport a d’autres :

Exemple : I'association des deux lettres « | = et» est plus fréquente et facile a retenir que
celle de « I » etde «y ».

A force de lire et d'effectuer donc des décodades, apprenants arriveront non
seulement, a emmagasiner les associations entreépias / graphémes mais aussi a garder er
mémoire, les correspondances entre les configmsatisonores et les configurations
graphiques méme ¢s’ils trouvent des lettres muettiesbien d’autres irrégularités. Ces
configurations vont apres constituer des unitéprdduction et de traitement qui permettront
d’écrire correctement de nouveaux mots. Ces ntas/ebnstructions de mots doivent étre
confirmées par I'enseignant, a travers des évalnsttontinues.

Les connaissances morphologiques sont aussi tngsrtamtes afin que I'apprenant
puisse orthographier convenablement puisque la motwgie flexionnelle lui permettra de
maitriser tous les phénoménes d'accord, et la nodwghe dérivationnelle lui donnera la
possibilité de former des mots nouveaux a partirabénes d’autres mots déja connus. La
maitrise de ces notions morphologiques dépend tisdmment des compétences construites
dans les deux domaines de la langue : grammaineadbulaire du moment que : « le
développement d’'une capacité morphologique, legiealgrammaticale va de paire avec un

travail approfondi en grammaire et en vocabulairgSautot, 2002 : 68.)
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Les enseignants doivent, de ce fait, étre convainque les connaissances
orthographiques ne peuvent étre retenues par [Eersgnts, si les structures linguistiques ne
sont pas encore acquises. lls sont donc appetasailier en paralléle les deux compétences :
linguistique et orthographique en consacrant plastaips a I'étude de la langue et de
I'orthographe dans les textes programmés, au lewsal focaliser sur I'enseignement de
I'orthographe lexicale et grammaticale d’'une mamidécontextualisée.
3-L’enseignement de I'orthographe francaise

Avant, on pensait que I'enseignement de la gramemairffisait pour régler les
problémes de I'orthographe. On se contentait ditedes exercices de contrdle, des dictées
et de la lecture des textes littéraires pour ctrestiune formation orthographique qui ne va
gue compléter I'enseignement de la grammaire.

A travers le temps, on a commencé a se rendre eomypé l'apprentissage de
'orthographe devait étre assuré par un enseignemsgstématique. Tout d’abord, les
méthodes et les techniques a utiliser doivent étmecues selon les facteurs internes a
I'orthographe c’est- a- dire en fonction de sadtite et de sa complexité : I'orthographe
francaise par exemple, qui comme toutes ses scesilamgues romanes, est issue du latin, se
caractérise avec celle de l'anglais par une opaqité résulte de Il'absence d’'une
correspondance biunivoque entre l'oral et I'écBn enseignement nécessite pour cela, la
mise en place de méthodes qui montreront sa caterantravers l'explication et la
justification de la présence de certaines formessid@érées comme ambigués ou méme
irrationnelles pour éloigner justement tout canactéraisonné. Le réle des pédagogues qui
sont appelés a « trouver un équilibre entre lsirlaile la découverte et l'impératif de
I'acquisition » (Catach, 1986 :6) consiste a cooievdes méthodes d’enseignement en

prenant en compte les caractéristiques du codseiggrer.
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Ensuite, elles doivent prendre en considératiorideteurs qui lui sont externes et qui
concernent les principaux participants dans legasdns d’enseignement et qui sont
essentiellement : I'enseignant et I'éléve, leussepsychologiques mais aussi leurs situations
sociales et culturelles.

Pendant de longues années, les études qui ontiéeé flans ce domaine étaient
focalisées sur I'objectif qui est la langue ou phasticulierement I'orthographe et on a mis de
c6té les deux acteurs principaux qui créent lemsdns d’apprentissage et qui sont :

- Les enseignants ils trouvent souvent des difficultés dans I'apalion, sur le terrain, des
avancées théoriques apportées par les différenteignces (psycholinguistique,
sociolinguistique, sciences cognitives) qui se satgressées a ce domaine. Ills sont appelés,
non seulement a réaliser un équilibre mais ausscomplémentarité entre I'étude du systeme
et des regles dusage et leur application efficalems les différentes situations de
communication de la vie en société.

- Les éléves on ne doit plus se référer aux théories inngisigi expliquent le succés en
orthographe de certains éléves et I'échec d’aufpaes,le fait que les premiers sont nés
prédisposeés a recevoir d'une facon plus efficaceapprentissages par rapport aux derniers,
c’est- a- dire qu’ils ont des connaissances emniaées dans la téte depuis la naissance.

Par contre, I'enseignement doit se baser sur ttoimées essentielles chez les éleves pour
éviter I'échec orthographique et I'écart qui seecdans les niveaux de ces derniers et qui
sont :

» Les données physio- psychologiqueson fera de sorte que I'enfant percoive et alicu
convenablement les sons de la langue.

» Les données socio- psychologiques$e: but de ces données est d’aider I'enfant a soteno
certaines insuffisances linguistigues causées @aresvironnement socio- culturel, qui est

souvent une source d’hétérogénéité dans la clhssagit de les compenser en fournissant
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plus d’efforts avec les éléves qui n'ont pas déjacentrairement aux autres issus d’un milieu
cultivé, de contacts avec l'oral et I'écrit de edtingue.
» Les données psychogéniquedes enseignants doivent prendre en considéragioythme
d’évolution de chaque éléve pour pouvoir partagetémps d’apprentissage.
Le c6té affectif de ces éleves ne doit pas aussirggligé au moment de I'apprentissage.
L’enseignant doit, selon J. Vial, détendre l'atntése de la classe en encourageant et en
motivant ces éléves avant chaque production éoutdictée. Il faut également, leur montrer
que I'écrit est un moyen de communication qui [gemmettra de s’intégrer dans leur sociéte.
Cet enseignement ne peut également étre efficate pae I'enseignant et I'éleve
soient convaincus, que l'orthographe n’est pasnaemble de régles a respecter, mais elle est
une nécessité a laquelle on se trouve confrontg ldandifférents domaines de la vie sociale.
Cette dissociation entre I'orthographe et la sécigui la pratique engendre souvent, une
baisse d’attention chez les éléves dans les sihstie production qui se déroulent en dehors
de I'école (qui ne sont donc pas dans la plupastades destinées a étre évaluées) ou ils font
remarquablement plus d’erreurs que celles quiisedo classe.
On ne renvoie plus I'échec ou les problemes ortqiggques, comme cela se faisait
avant d'ailleurs, aux compétences de I'éleve umtgm puisque tous ces facteurs, cités ci-

dessus, influencent a des degrés différents leftaésde I'enseignement.
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3-1 - Les méthodes traditionnelles

La réussite et/ou I'échec en orthographe sont aissbuvent attribués aux méthodes
d’enseignement congues. Ceci est confirmé par Radimier (1967 : 90) : « le probleme de
I'orthographe est surtout d’ordre pratique. Disqrmur étre plus précis qu’il se raméne
d’abord a un probléme d’enseignement ». Les méthdamseignement ont évolué a travers
le temps puisqu’'on est passé d'un enseignementratiitionnel ou les pédagogues se
référaient d’abord a :
3-1-1- L’étymologie : qu’ils considéraient comme un élément de base dhseignement
rationnel de I'orthographe. La connaissance degules anciennes permet d’expliquer et de
justifier I'existence de certaines formes difficleA travers le temps, l'utilisation de
I'étymologie qui se limite a la maitrise des anaies langues est devenue insuffisante, elle est
méme considérée comme empirique. Cette dernier¢, g¢air contre, englober des
connaissances des lois phonétiques et sémantigue®t] sa date d’apparition, la société ou
les sociétés ou il est utilisé voire créé et etdm différentes étapes de son évolution. Sans
cela, son utilisation (qui ne répond pas a towgesbnditions citées) ne peut étre efficace dans
I'enseignement de 'orthographe. De ce point de elle devient plus compliquée et son réle
commence a diminuer dans les situations d'appsages R. Thimonnier propose de se
référer uniguement au dictionnaire étymologique &gl relations entre les mots et leurs
originaux sont assez expliquées, au lieu que lignsenent soit complétement basé sur
I'étymologie.
3-1-2-L’étude systématique des regles orthographias : Aux c6tés de I'étymologie,
'enseignement traditionnel s’est aussi basé suwdtudle systématique des régles
orthographiques. L'éleve devait non seulement appee et appliquer les regles

orthographiques, mais il était aussi appelé a mégroun nombre illimité d’exceptions.
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Cependant le fossé existant entre l'oral et itéar rendu I'étude systématique
inefficace puisque l'orthographe francaise n’ess pme nomenclature ou chaque forme
correspond a une prononciation unique. |l ne s'agibhc pas de faire correspondre un
ensemble de sons a un ensemble de formes, car satfmgraphier nécessite souvent un
déclenchement de plusieurs opérations mentalesquaule passage du son a la forme qui lui
convient soit effectué en tenant compte des autigsaux linguistiques: sémantique,
syntaxique, morphologique, etc.

3-1-3- La dictée:

Le troisiéme critere qui a caractérisé I'enseigest traditionnel, c’est l'utilisation de
la dictée. A ce niveau on est passé d’une :

» Dictée dite non- préparéeou les éléves écrivent des mots ou des textdls qiont
jamais vus car les instituteurs pensaient que eesials, pouvaient découvrir I'orthographe
des mots inconnus en faisant des analogies aviecdss autres mots qui leur sont familiers.
Allant plus loin encore, certains maitres parlaigiin instinct orthographique présent chez
les éléves, pour les orienter a bien choisir lanfojuste pour chaque son. Ces deux points de
vue (analogie et I'instinct orthographique) ont Etggement critiqués : d'un cbté, proposer a
I'éleve des mots inconnus le pousse a leur donnerpuemiére forme qui n’est pas toujours
correcte mais gu'’il fixe souvent dans sa téte; cdutre c6té, on ne peut parler d’'un instinct
orthographiqgue du moment que le langage en génges{ pas une spécificité innée chez
I'étre humain et que I'orthographe du francais hjgss phonétique. Pour régler ce probleme,
les pédagogues ont opté pour une autre forme teedici est :

» La dictée préventive: Dans ce cas, les textes a proposer doiventdéjee lus et
expligués et méme recopiés par les éleves afinede permettre de fixer les différentes
formes rencontrées, en stimulant dans chaque depegéparation des textes, leurs différentes

mémoires : visuelle, auditive, articulatoire, eagnique. Cette derniere méthode basée, selon
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certains pédagogues, sur des fondements scieesfiget rationnels et malgré son
retentissement a été a son tour, largement crigigpaé d’'autres vu d’abord le temps énorme
gue toutes ces préparations exigent puis et sutunhanque d’intérét que les éléves
accordent a ces textes traités a maintes repi@es.pédagogues insistent par contre, sur
I'intelligence, I'attention et les connaissances-mcquises dans ce domaine.
3-2- Les nouvelles approches

Pendant ces derniéres années, on s’est rendu eompé les méthodes
d’enseignement doivent évoluer en fonction des abbes demandes de la société qui les
appligue. Pour cela et depuis 1995, I'objectif pifpial de I'enseignement de I'écrit en général
et de [l'orthographe en particulier, est d’abord danstruction d'une compétence
orthographique chez les éléves, puis d’'une capdeitiettre en pratique ces connaissances
acquises en classe dans des situations de comrtionigaotidiennes, en écrivant mais aussi
en lisant aisément, afin de pouvoir s’'insérer danse communauté donnée. Ce nouvel
objectif, est suivi par I'apparition de nouvellggpeoches d’enseignement en passant d’'une
premiere :
3-2-1- L'approche spécifique :Cette approche est dite « spécifique » vu quigmse sur
une étude isolée des structures orthographiquesuretun travail de mémorisatioille
procéde par des enseignements séparés de chasungbdgques de la langue : grammaire,
orthographe, syntaxe..Sans que les informations soient intégrées danssitiggtions de
communication naturelles, comme celles auxquelidévie sera confronté a I'extérieur de
I'école. Ce qui rend généralement I'éleve incapal@dransformer ce savoir théorique acquis
en un savoir- faire dans des contextes autreseuede I'apprentissage.

Les tenants de l'approche spécifique pensent ggsapn temps de structuration ou
I'éléeve acquiert les connaissances théoriques dwstesye graphique, viendrait

automatiqguement un temps de transfert ou il Iésetait dans des productions écrites de plus

41



Chapitre 1l : L’apprentissage et I'enseignement ai¢ghographe francaise.

en plus complexes. L’établissement d’un lien diegdre ce qui est enseigné dans une séance
d’orthographe et les autres activités comme lessans d’écriture ou de lecture, n’est pas
toujours facile pour ces éléeves qui parfois, méiie ®nnaissent les regles, n'arrivent pas a
les appliquer correctement surtout dans des cagedmplexes.

En réaction contre les principes de I'approcheifipée, une autre approche est apparue :
3-2-2-L’approche intégrée: celle-ci « part au contraire de lidée que sanises en
perspective, sans enjeu communicationnel négociéspr@alable, I'apprentissage de
I'orthographe reste une activité en l'air vidée tdat sens » (Brissaud , Bessonnat, 2001 :
104). La mise en ceuvre des connaissances théonguesut se réaliser que si I'enseignement
de l'orthographe se fait dans des situations readtenaturelles, comme celles que I'éléve
rencontre dans sa vie en société pour qu'il n'yj@tement pas de coupure entre sa vie
quotidienne et les situations d’apprentissage. iBu tHe les étudier séparément, les régles
d’orthographe doivent donc, étre intégrées dansdetextes syntaxiques et sémantiques, qui
seront a leur tour intégrés dans le type de tesenillé. Au fur et a mesure que I'étude
textuelle se déroule, I'enseignant doit remarqgasrobléemes orthographigues que ses éléves
rencontrent et il doit les élucider au méme moment

C. Brissaud, D. Bessonnat (2001 : 104) optent gaauix pour une autre approche qui est :
3-2-3- L’approche mixte : qui va englober les avantages des deux pré@&sientcela en se
basant sur les quatre principaux facteurs d’errguiits ont fixés et qui sont :

- Le systéme lui-méme : qui est le facteur inteaxd®rthographe. En effet, on a expliqué que
I'opacité du systeme graphique du francais esiel'des premiéres sources d’erreurs chez les
apprenants du francais.

- La connaissance : I'éléve doit connaitre lesédéihtes régles de I'orthographe c’est- a- dire
gu’il doit avoir un ensemble de connaissances thées a propos des structures et du

fonctionnement de ce systeme.
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Ces deux facteurs doivent, selon ces deux auteujsurs, étre travaillés en utilisant
dans l'enseignement d’abord : I'approche spécifigae il est question dans ce cas, de
construire la base d’une compétence orthographique.

Le troisieme et le quatrieme facteurs sont dansié:

- La gestion : qui consiste a utiliser dans desteodas divers, toutes les connaissances
acquises lors des situations d’apprentissage.

- La situation : ou le type d’écrit dans lequeledt demandé d’appliquer ces régles et méme
les circonstances dans lesquelles les producticnite® se dérouleront (habituelles, examen,
individuelle, en public...).

Pour ces deux derniers facteurs, ils exigent gaas€ignement de I'orthographe
repose sur les principes de l'approche intégrésqotil s'agit d’'une mise en usage des
connaissances théoriques acquises.

4- L’enseignement de 'lhomonymie

L’enseignement des homophones grammaticaux estdampoints autour desquels
plusieurs débats se soulévent lors de [I'élaborati@s méthodes d’enseignement de
I'orthographe francaise.

Deux conceptions essentielles émergent et s'afrdnians ces débats : la premiéere
conception consiste a rapprocher les homophones mpieux les distinguer, quant a la
seconde, elle vise au contraire a les séparemnjestepour ne pas les confondre.

4-1- Rapprocher les homophones pour les distinguer

Au moment d’écrire, les collégiens qui ne gardeenlsir pas en téte I'orthographe de
tous les mots, se basent dans les dictées suriameiation, pour écrire les mots qui leur sont
inconnus. Quand les apprenants entendent un mads qu& comprennent pas et qui peut
renvoyer a plusieurs graphies, ils choisissentéréal la graphie la plus fréquente et la plus

courte pour le transcrire, d’ou I'apparition de Hguses confusions entre les homophones.
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C’est a partir de ces confusions, que les enseigrdwivent, selon cette premiére
conception, constituer des lecons sur ces motoodos. Il s’agit d’expliquer aux apprenants
gu'il existe pour un mot donné plusieurs graphiessjbles mais que chacune renvoie a un
sens précis puis les aider a apprendre commergicdans chaque cas celle qui convient. Les
tenants de cette conception se divisent en deuxpgeo distincts selon les méthodes
d’enseignement qu’ils proposent :

4-1-1- la premiére méthode

On adopte ici, la démarche traditionnelle qu’'onut® d’ailleurs dans les manuels
scolaires ou on présente les homophones par cpuen oriente les apprenants a effectuer
des substitutions pour pouvoir choisir la graplugecte du mot.

Exemple :

- « a » : est I'auxiliaire avoir conjugué avecri@igiéme personne du singulier au présent.

-« a » : est une préposition.

Apres que lI'enseignant montre la nature de chaqoie inexplique a ses apprenants qu’on
doit écrire « a » uniquement dans les cas ou ohlpeemplacer par « avait ». Il va ensuite,
faire suivre cette lecon par des exercices a trous.

4-1-2- la deuxiéme méthode

On opte dans ce cas, pour une présentation sindeltde tous les homophones d’'un
mot donné. On doit selon cette démarche, d’'une t, panter de présenter pendant
I'explication chaque couple d’homophones séparémdattre part, traiter le choix de la
graphie correcte comme une situation probleme.Haxcde la graphie doit constituer pour
ces apprenants des moments de réflexion ou ildirétatbdes correspondances entre chaque
mot entendu et le sens auquel il renvoie et celar goouver la graphie demandée.
L’apprenant se rendra compte a travers cette démade I'existence d’une situation

probléme et fournira justement des efforts pouésudre.
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Plusieurs pédagogues remettent cependant en asudeux méthodes de la premiere
conception. Selon ces derniers, I'opération detgubien, méme si elle aide les apprenants a
trouver la forme correcte dans les contextes sisnpdgnme les exercices a trous qui suivent
la lecon, n'aboutit pas a des résultats probangs di’autres contextes plus complexes
comme les dictées ou les productions écrites. [Hutre co6té, le rapprochement de ces
homophones peut dans certains cas étre un déebcardesion entre eux : « Il conviendra
d’éviter de présenter des ensembles d’homophofsegue sont/ son/, c’est/ s’est, ces/ ses car
cela introduit un doute orthographique la ou langraire n’en laisse planer aucun. »
(Bentolila, 2006 :21). Les apprenants qui distinguges mots- outils homophones apres les
avoir étudiés chacun dans sa classe grammaticalept a partir d’'une lecon ou ils sont
rapprochés entrer dans un labyrinthe de doute amembde I'écriture. D’ou la deuxieme
conception qui consiste a :
4-2- Séparer les homophones pour ne pas les cordom

On ne part pas, dans ce cas, de laghbgie mais de la syntaxe. Les tenants de cette

conception, pensent qu’il faut envisager I'étude cés mots ancrés dans leurs contextes
syntaxiques. Les apprenants vont se rendre compbgrgssivement des structures
syntaxiques ou chacune des orthographes s’empiog que du sens de chacun de ces
homophones. Une fois qu’ils connaissent ces strestgyntaxiques et la signification des
mots, ils vont automatiquement les distinguer. &eseignants doivent de ce fait, aborder ces
mots d'une part, a travers un travail de grammaite ils expliqueront la fonction
grammaticale de chagque mot pour que I'apprenarsispugtablir une relation entre le sens du
mot entendu, et la forme qu’il doit choisir puisque la valeur intelligible de certains mots-
outils se réduit frequemment a leur valeur grameadgi » (Thimonnier, 1967 : 154).

D’autre part, un travail de syntaxe de sorte qgge dpprenants puissent mémoriser

I'orthographe de ces mots qui restent invarialdbacun dans la structure syntaxique ou il
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s’'emploie. Les tenants de cette conception pensergu’il faut absolument les séparer et
montrer, pour chacun le mode de fonctionnement etehs en les appareillant non a des
homophones, mais a des équivalents syntaxiqudsssef, 2005 : 210-213). Les enseignants
sont donc appelés a effectuer des rapprochemeats,entre un mot et ses différents
homophones, mais entre un mot qui a des homophetndautres qui peuvent remplir des
fonctions et occuper des places, dans la phrasepamables aux siennes. Comme dans la
premiére, on trouve dans cette seconde concepgimier@ent deux groupes qui sont formés a
partir des deux méthodes différentes qu’ils addpten
4-2-1- La premiere méthode
On pense dans ce cas, que l'analyaematicale explicite de la phrase avec

I'étiguetage des différentes parties qui la constit permet d’éviter les problémes de
confusion entre ces mots- outils. La séparatiorclique partie met en relief la fonction
grammaticale et le réle syntaxique de chaque mos dia phrase ou il est employé, ce qui
aidera les apprenants a distinguer ces mots sestenjent ces deux critéres.
4-2-2- la deuxiéme méthode

Dans cette derniere, I'enseignement deitbaser sur un travail de répétition et

d'analogie ou l'apprenant apprendra la forme dequbamot aprés avoir mémorisé

implicitement les structures syntaxiques ou cessrapparaissent souvent.
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[lI- La grammaire francaise.
1 —Définitions du mot « grammaire »

Le mot « Grammaire » reste jusqu’a nos jours enaarbigu en Francais, car il peut
renvoyer a plusieurs acceptions différentes maisopt souvent confondues. H. Besse et R.
Porquier désignent justement trois acceptions foretdales auxquelles le mot « grammaire »
peut faire allusion et qui sont :

- La premiére acception: dans cette acception, le mot grammaire peut @ihsé pour
désigner le fonctionnement interne d’'une languériotisée par ses usagers, c’est: « une
entité a la fois psycho-génétique et psycho- sediaint on postule I'existence au cceur des
pratiques langagiéres propres a une communautédanm (Besse, Porquier, 1991 :10).

Pour maitriser une langue donnée, selon cette tigoefe locuteur doit connaitre son
fonctionnement interne c’est- a- dire sa gramma&esse et Porquier considerent pour ce fait,
que le mot « grammaire » peut étre dans ce casypamyme du mot « langue ».

- La deuxieme acception le mot grammaire renvoie dans cette acceptior Bétude, a la
connaissance réflexive des régularités, régles mmes caractéristiques d’'une langue. »
(Besse, Porquier, 1991 : 10). Il désigne donc wiei® pédagogique pendant laquelle les
différentes régles sont expliquées, et enseignéexla afin de permettre & un ensemble
d’apprenants de bien parler cette langue et deifkecorrectement. On parle généralement
dans cette acception de « grammaire d’enseignemeuaisqu’elle s’utilise pour enseigner et
apprendre la langue en question.

- La troisieme acception: le mot « grammaire » peut également désigname«théorie sur

le fonctionnement interne de la langue... » (Bessequer, 1991 : 11). Il renvoie donc dans

ce cas, a un ensemble d’'idées et de méthodesimgarsvent dans un méme courant et a
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I'aide desquelles on explique I'organisation intediune langue donnée, on peut citer comme
exemple : la grammaire générative, la grammairesfommationnelle, etc.

Outre ces trois acceptions présentées par H. B#sRe Porquier, le dictionnaire de
didactique du Francgais en propose une autre :

- La quatrieme acception: le mot « grammaire » désigne : « les connaigsamteriorisées
de la langue cible que se construit progressiverteepersonne qui apprend une langue. »
(Cuq, 2003 : 117).

Sans nier que ce mot pose en francais assez deuldéf M. Arrivé, F. Gadet, M.
Galmiche (1986 :299) pensent que malgré la divedss significations auxquelles il renvoie,
il existe un sens premier sans lequel les diff@®icceptions présentées ne peuvent existel
ou avoir raison d’'étre. Il s’agit selon ces autetasjours du: « savoir qui ne peut se
concevoir que comme la connaissance implicite deamémes trés généraux (processus ou
regles) que I'on caractérise aujourd’hui par laigrotde compétence linguistique, souvent
interprétée dans le sens de « grammaire intéresise C’est ce savoir que les locuteurs de
cette langue, mettent en ceuvre dans les différaittestions de communication dans leur vie
en société.

2 - L’enseignement de la grammaire d’une langue éngeéere

Les pédagogues s’opposent jusqu’a nos jours a prdps methodes et des moyens
qgu’il faut utiliser dans I'enseignement de la graam® d’'une langue étrangere. Certains,
pensent que l'intériorisation de la grammaire d’laregue étrangére ne peut se dérouler de la
méme maniere que celle de la langue maternellesalst convaincus pour cela, que
'enseignement / apprentissage de cette grammaireert se faire dans une certaine

organisation et que la langue doit étre considéoéeme un systéme complexe ou chaque
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élément dépend de l'autre. Les tenants de cetteeption, insistent, pour ce fait, sur
'importance de la réflexion et du raisonnementsdén processus de l'appropriation de la
grammaire d’'une langue étrangere. Les méthodesseigmement ne doivent donc pas, se
limiter aux analogies et aux rapprochements quacatérisent les grammaires des langues
avec lesquelles 'apprenant entrent en contactgimelie— étrangére) mais il faut aborder la
grammaire de la langue a apprendre en réalisant tdesux de réflexion lors des
apprentissages. lls considérent donc que l'utibsatde la description grammaticale est
primordiale dans cet enseignement.

D’autres sont, par contre, convaincus que les pee d'intériorisation de la
grammaire d’'une langue étrangere sont analoguesbade I'intériorisation de la grammaire
de la langue maternelle. Il suffit, pour cela, déec dans une classe de langue des conditions
d’appropriation semblables c'est a- dire que I'émsement doit se dérouler dans des
situations de communication naturelles, telles Happrenant les rencontre dans sa vie
quotidienne et pendant lesquelles il acquiert targnaire de sa premiére langue.

A travers leur projet d’enseignement, les tenadés cette conception optent
essentiellement pour un travail de répétition @itdraction. Ce travail consiste a mettre les
éléves d’'une classe de langue, dans des situat@osmmunication, en langue étrangére, ou
ils vont participer dans des échanges et des csatv@ns autour d’un sujet choisi et cela pour
leur permettre de l'utiliser de plus en plus coeetent pour arriver enfin a une certaine
malitrise avec le temps. lls considérent, de cel&apassage par la description grammaticale
de la langue étrangere comme un détour inutile donemt qu’il ne pourra que compliquer la
tache des enseignants et méme des enseignés.

De cette opposition, deux méthodes différentes apparues dans I'enseignement de
la grammaire d’'une langue étrangeére, il s’agitagrdammaire implicite et de la grammaire

explicite.
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H. Besse et R. Porquier ont remis en cause lesssipns dites traditionnelles de
« grammaire implicite » et « grammaire explicitet>cela vu que toutes les deux sont un
résultat d’'un travail fait en classe de languaat des entités naturelles. Il s’agit donc, selon
eux, d'un choix plus ou moins obligé, d'expliciten d’'impliciter la grammaire dans
'enseignement / apprentissage d'une langue étrang®n utilisera, pour ce fait, les
expressions : la grammaire implicitée et la gramenakplicitée telles qu’elles sont proposées
par ces deux auteurs :

2-1- La grammaire « explicitée »

Elle : «est fondée sur I'exposé et I'explicatioesdrégles par le professeur, suivis
d’applications conscientes par les éleves » (Galis€oste, 1976 : 206). L’enseignant se
basera dans, ce type d’enseignement, sur I'exjitagt la présentation des différentes
connaissances théoriques gu’il vise de transmettnremmera les différents faits de langues
visés, en utilisant pendant I'explication le métglage propre a la grammaire en question. Il
enseignera donc, aux apprenants la description gaticele de cette langue puisque les
regles grammaticales, qui peuvent étre présentéad au aprés les exemples, doivent étre
explicitées, par I'enseignant ou les apprenantsseenéférant a la terminologie qui désigne
chaque notion traitée. L'apprenant ne passera pas de cas, par une étape d’analyse
d’énoncés donnés pour découvrir la regle grammatidaée. Il la recevra par contre, d’'une
maniere directe et claire.

Pour que I'enseignement explicite de la grammaweallangue étrangere soit réussi,
I'apprenant doit d’abord, avoir un certains nomtdeeconnaissances déja acquises dans cette
langue, qui lui permettront justement de comprenidreterminologie et les opérations
métalinguistiques, utilisées dans l'explication degles grammaticales qu’on vise de lui

transmettre.
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Sans cela, [lutilisation d'une description grammale dans I'enseignement/
Apprentissage de la grammaire d’'une langue étrangemplique la tadche de I'enseignant
qui se trouve en train d’expliquer des regles et dennaissances théoriques nouvelles en
utilisant une langue que les apprenants ne maitrigas suffisamment ou parfois
complétement. La transmission d’'un savoir gramrahtiéavére dans ce cas, tres difficile
puisqu’il s’agit de transmettre, en communicantcalss apprenants, des informations et des
données qui concernent une langue non maitrisée.

La référence a une description grammaticale dahmgeignement, exige donc, la
présence de certaines conditions qui concerngppriémant. Pour que la communication des
informations grammaticales soit réussie ou puissenains atteindre un degré d’efficacité
élevé, I'apprenant doit, dans un premier lieu, et suffisamment la langue étrangére en
question ; assimiler, dans un second lieu, le neod&ttalinguistique tel gu'’il est appliqué
dans la description grammaticale a utiliser etrefvoir dans un troisieme lieu, certaines
connaissances dans la grammaire qu’il apprend.

Il faut signaler que la présence de ces trois ¢mmdi chez un apprenant d’une langue
étrangére, n’est pas toujours évidente comme dagmgréntissage d’'une langue maternelle ou
la premiere comme la derniére condition sont réafisce qui aide I'enseignant a focaliser
son travail sur la seconde, en montrant les cosceiptes opérations métalinguistiques qui
permettront a I'apprenant de mieux comprendre &rilgtion de la grammaire de sa langue.

Quand il s’agit d'une langue étrangere, c’est leeau d’apprentissage des apprenants
qui définit la méthode a utiliser dans I'enseignatnde la grammaire. S’ils sont débutants,
c'est- a- dire guils n'ont aucune maitrise de kndue a apprendre, la description
grammaticale de cette langue ne peut étre forrmyléedans leur langue maternelle ou bien

dans une autre langue seconde qu’ils pratiquestalunoins bien.
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Lorsque les apprenants maitrisent la langue étrantgdescription peut étre faite et
transmise en cette langue et les techniques dersmugnication peuvent ressembler a celles
utilisées dans la communication de la descriptietedr langue maternelle, du moment qu’ils
ont acquis dans ce cas une certaine « intuitiomraticale ».

Pour ce fait, la description grammaticale ne péxgt élaborée que par des sujets qui
maitrisent au moins partiellement la grammairelgjwont décrire, et ne peut étre utile que
quand elle porte sur la langue maternelle des appte auxquels elle est destinée ou au
moins sur une langue étrangére que ces dernidgiguymat méme partiellement. L'utilisation
de la description grammaticale dans I'enseignerdena grammaire d’'une langue étrangére a
des sujets débutants, peut également créer beadeodifficultés dans la compréhension vu
gu’elle porte sur des données gu'’ils ne maitripastencore.

Bien avant, les grammairiens de Port- Royal onémeliqué I'idée que le sujet et avant
gu'’il soit mis en face d’'une description grammadtcd'une langue étrangére, doit d’abord
connaitre la description grammaticale de sa preniédrgue. Ce n’est qu’aprés avoir maitrisé
le modéle métalinguistique qu’on lui transmet deette derniere, qu'il va pouvoir transférer
et utiliser ce modeéle quand il s’agit de réfléchir une autre langue. Ce point de vue a été
également partagé par E. Roulet (1980 : 96) pour gu’apprenant acquiert plus aisément et
durablement un micro-systéme de la langue cibleas’compris, au préalable, comment
fonctionne le micro- systeme équivalent dans sguarde départ, et s’il peut re-utiliser dans
I'apprentissage de la langue cible les outils nmgaistiques qu’il a acquis avec sa langue de

départ. ».
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2-1-1- Les limites de la grammaire « explicitée»

La premiere critique que la plupart des didactisitant a la grammaire explicitée est
qgue le meilleur moyen d’apprendre une langue aestommuniquer dans cette derniere.
Comme [l'acquisition de la langue maternelle se fait travers des interactions
communicatives, les régularités de la langue é&mnpgeuvent également s’intérioriser et sans
trop de difficultés a travers des interactions kasse. La référence ou non a un enseignemen
explicité de la grammaire d'une langue étrangemyt mlépendre d’autres conditions qui
concernent la description grammaticale elle-ménsegtcaractéristiques et qui sont:

-Les définitions des catégories grammaticales desguelles on présente les régles de la
description se font d’'une maniere approximative, lgunombre élevé d’exceptions qui
caractérisent les langues. Ces approximations,squiraduisent par ['utilisation dans la
description de certains mots et expressions comxspuvent », « dans la plupart des cas »,
« généralement »...vont constituer une source deustmfs pour les apprenants qui ne
maitrisent pas la langue étrangere et qui ne cese donc pas, les limites de chaque
modéle métalinguistique. Ils ont pour ce fait, temck & surgénéraliser les regles données e
cela car: « en classe de langue étrangére, datement avec des débutants, toute regle
explicitée peut étre inductrice d’erreurs d’autplus difficiles a corriger qu’elles sont liées a
la confiance que I'étudiant fait au savoir grammeltiqu’on lui inculque.» (Besse, Porquier,
1991 : 99).

- L’apprenant ne peut réfléchir que sur la grameaitériorisée de sa langue maternelle, ce
qui crée souvent un désequilibre, entre la premiscription et celle qu'on lui propose
pendant I'apprentissage d’'une autre langue cail:est ainsi souvent conduit a réfléchir sur
le fonctionnement de données qu’il ne connait paore ce qui n'est pas la meilleure

maniere de les maitriser. » (Besse, Porquier, 199). C’est- a- dire qu’il ne peut
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comprendre une description qui porte sur le fomctonent des données qui lui sont

inconnues.

- L’application de ces descriptions a d’autres &g dans d’autres milieux autres que ceux
auxquels elles sont destinées va fortement posargliproblémes pédagogiques, malgré
I'existence de certaines neutralités et univesslidans plusieurs langues. Pour ce fait, la
conception des descriptions grammaticales ne @gwsitge dérouler en se basant uniquement
sur des observations faites sur les langues el@ses mais aussi en tenant compte des
situations culturelles des communautés auxquélies seront destinées.

-La métalangue dans laquelle la description grancadat est rédigée peut justement étre a
I'origine de plusieurs difficultés que les appretsatie la langue vont rencontrer tout au long

de l'apprentissage. Ce discours scientifique étglali des spécialistes ne va pas étre
nécessairement compris par ces apprenants qui mepss encore spécialisés dans ce
domaine. Pour mieux transmettre les informatiorsmgnaticales visées, I'enseignant est

appelé dans ce cas, a essayer de simplifier e¢fdamuler ce discours pour le rendre plus

abordable.

Ce sont ces caractéristigues qui posent en géndied, de contraintes pour les
enseignants qui choisissent I'enseignement ex@lidé la description grammaticale d’'une
langue étrangere.

Les limites évoquées ci-dessus ont poussé d’aatresignants a opter pour un autre
type d’enseignement de la grammaire d’une langam@ére qui se caractérise, contrairement
au premier, par 'absence de I'explicitation degles grammaticales étudiées:
2-2-La grammaire « implicitée »

Elle est : «ce savoir grammatical, plus ou moinshmgiquement « enfoui » dans la
présentation de la langue étrangere et dans lailtrgeyon demande aux étudiants de mener

sur elle » (Besse, Porquier, 1991 : 148). On vasesdte type d’enseignement de la grammaire

55



Chapitre 11l : La grammaire francaise

a permettre aux apprenants de maitriser le fonotiment grammatical de la langue étrangére
et cela sans qu'on procede par une explicitatio régles qu’on veut transmettre et sans
gu’'on utilise pendant, cet enseignement, le mégmlgae qui renvoie aux notions et aux

normes grammaticales en question.

Par contre, on se base dans la grammaire im@jcéidr la proposition des formes et
des énoncés que les apprenants doivent traiteedhamiere assez systématique, afin qu’ils
puissent a la fin, induire les regles et les doanégsées par I'enseignant. Il s’agit d’avoir
dans ce cas, un exemple de modeéle qu’on désigneRaitern » qui va étre considéré comme
une base de la construction de nouveaux énonces.

A partir de ces organisations modeles des unitédestmorphémes d’'une langue,
I'éléve va, au fur et a mesure, se rendre compécgutaines combinaisons syntagmatiques
sont acceptables et que d'autres ne le sont paga itonstruire en se basant sur les
combinaisons acceptables d’autres unités et morphgmour produire de nouveaux Sens
différents.

Dans la grammaire implicitée, la régle a enseigriest pas explicitée ou mise en
relief d’'une maniére directe et claire ce qui rsglempécher I'éleve de la découvrir. On ne
peut donc, étre certains qu’aprés avoir traité nsemble d’énoncés et de formes, I'éléve
réussira a induire la regle ou du moins a la troteke qu’elle est réellement. Ces difficultés
se refletent justement par lignorance de certalesres, méme apres la résolution des
exercices, des finalités visées et des intérétamiaticaux portés dans chaque exercice, ce qui
rend l'induction tres difficile voire parfois impsble car ces éleves: « n'ont pas
I'impression de «faire de la grammaire » parceogun’utilise pas de terminologie
spécialisée. » (Besse, Porquier, 1991 : 86). L&leg peut donc, apprendre une régle sans

méme qu'il ait conscience de cet acte, de ses tifigjet de ses intéréts.
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La grammaire « implicitée » exige de I'enseignamtipce fait, beaucoup d’efforts, de
logique et de clarté dans sa méthode car le moitéli@il pourra désorienter les éleves. La
rigueur dans la méthode est donc, indispensable ldagrammaire implicitée pour compenser
I'absence du métalangage et combler les ambiggitésn résultent dans I'enseignement /
apprentissage de la grammaire d’'une langue étrangéer

La grammaire « implicitée » était et est jusqua laorigine de plusieurs débats entre
les différents courants de la didactique des lasigGes débats portent en général sur quatre
points essentiels qui concernent :

- la nature des documents a utiliser dans I'engaigmt d’'une langue étrangére : faut- il
concevoir et fabriquer des documents pour la cldsskangue ou bien doit- on au contraire,
utiliser des documents réellement produits parldesiteurs natifs c'est- a- dire pris des
situations de communication naturelles.

- la place qu'il faut donner a la notion de progres des données grammaticales ou autres a
enseigner ;

- lintérét des jeux et simulations ainsi que &sules autres activités interactives auxquelles
on peut se référer dans cet enseignement pouraearmu compléter les exercices.

- la précision du réle et de la place qu’il fautnder a I'écrit et aux normes véhiculées a
travers lui.

2-2-1- Dialogues didactiques et documents authentigs

Le choix des documents a utiliser dans I'enseigmérhapprentissage de la grammaire
d’'une langue étrangéere peut étre orienté vers tigaes de documents différents et cela selon

gue I'enseignant opte ou non pour une progressaos des cours de grammaire et qui sont :
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« Dialogues didactiques

Ce sont des documents fabriqués et destinés fgréeiat pour les classes de langue et
a travers lesquels on présente les éléments sfleés pour étre étudiés, en respectant bien
sdr la progression d’enseignement choisie.
* Documents authentiques

Ce sont des documents qui n'ont pas été fabrigpésiadement, pour qu’ils soient
utilisés dans I'enseignement d’'une langue étrand@est un : « échantillon, écrit ou oral,
prélevé au sein d’échanges ayant réellement elehéne les natifs dont on veut enseigner /
apprendre la langue. » (Besse, Porquier, 1991).@étLéchantillon de document va étre pris
des situations de communication réelles qui secténiaent par des conditions de production
et de réception extra- linguistiqgues propres awxitieurs pour qu’il soit transféré dans une
situation didactique et inséré dans d’autres canditdifférentes.

Ce transfert peut engendrer chez les apprenargagér des incompréhensions qui
résultent justement des différences sur les pldinguistique, culturel, social entre les natifs
et les apprenants car on attribue a ces documerggjimension métalinguistique qu’ils n’ont

pas dans leurs premiéres conditions d’apparition.

! pour traiter les documents authentiques en classkarjue, on doit s’intéresser a la grammaire
intériorisée dans les textes et enfouie dans leuanisations morpho- syntaxiques a travers laguplusieurs
informations grammaticales peuvent étre véhiculésss derniéres et vu les conditions naturellesede |
production ne sont pas organisées en respectanipraggession d’enseignement quelconque ce qui rend
l'utilisation de ce type de documents délicat déersseignement d’'une langue étrangere. Quant &ficaalité
des dialogues didactiques qui résulte du fait gugrhmmaire intériorisée dans les textes qui lestdaent
correspond a la progression prévue dans l'enseignefacilite leur traitement en classe par rappark
documents authentiques qui: « ne sont pas leeueimatériau pour « faire de la grammaire » »es@#,
Porquier, 1991 :166)
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2-2-2- Les progressions d’enseignement

« La progression proprement dite résulte de t®gklon lequel on échelonne, dans
I'enseignement, les éléments sélectionnés et aealdiere dont on les regroupe en lecon. »
(Besse, Porquier, 1991 : 149). Il s’agit de préctkns chaque progression : d’abord quels
sont les éléments a enseigner et cela en sélratibiselon le niveau de langue, le type de
discours, les documents qui suscitent I'intérét dpprenants... les données qu’'on veut
transmettre. Puis d’organiser les éléments quiedtdi\étre traités en premier et ceux qui
viendront en second et enfin de classer ceux guvgnt étre enseignés en méme temps et
cela en se basant sur quatre criteres de grad#tomgroupage essentiels qui sont :

- L’'opposition du simple au complexe (du faciledhfficile);
- La fréquence et la répartition;

- Le critere de contrastivité ;

- La productivité morpho- lexicale ou sémantique.

On ne peut trouver, selon H. Besse et R. Porgaeemthnuels ou des cours de langues
étrangéres ou on ne suit pas un certain ordreldagrésentation ou dans le traitement ou bien
méme dans les deux en méme temps, des donnéegitarga enseigner. Cela revient, selon
ces derniers, au fait que ces données ne peuveragirises d’'une maniére simultanée mais
au contraire les apprenants doivent les recevaigrpssivement et successivement. Il faut
signaler que cette progression n’est explicitée dares les tables de matiére des manuels du
maitre. Mais on ne peut se limiter pendant I'ensemgent d’'une langue étrangere aux
éléments sélectionnés dans chaque progressiohycania souvent d’autres qui s’ajoutent et
que la contextualisation exige.
2-2-3-Les jeux et simulations

Il s’agit d’utiliser dans I'enseignement / apprestige d’'une langue étrangere, des

jeux ou on introduit pendant des moments de comeation les différentes regularités
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grammaticales a étudier. L'insertion de ces régékmgrammaticales dans les regles des jeux
peut créer des situations de communication plusaets dans I'apprentissage d’'une langue,
en se basant sur la répétition et la mémorisat@rcgeur. L'apprenant utilise donc, la langue

étrangére mais dans des conditions et des sitgatigirelévent des jeux mémes.

Il se trouve pour ce fait, plus confronté aux regies jeux qu’aux régularités de la langue

étrangere qu’il recoit et manipule en se limitamt aremiéres.

Outre ces jeux, on utilise aussi les simulationsppuvent renvoyer a un ensemble
d’activités différentes que les éléves vont pratigqgans la classe afin de pouvoir maitriser la
langue étrangere enseignée. Chaque activité senglist de l'autre dans le degré de
complexité des formes linguistiques utilisées d'odté, et de l'autre dans le degré
d’'implication des apprenants dans les roles qublst jouer dans chacune.
2-2-4-L’écrit et grammaire traditionnelle

On ne peut dissocier la grammaire de I'écrit caund’ part, elle est créée pour
transcrire et fixer les formes qui représententalague, d’'autre part, I'écrit constitue le
premier et I'essentiel objet de cette disciplinle k est née de I'écrit, et I'écrit, du moins
pour les langues qui s’écrivent depuis des sieolaspu qu’étre influencé par cette tradition
grammaticale, par ce lent travail sur la langueogumené les professionnels de la parole et
de I'écriture. » (Besse, Porquier, 1991 : 174).

On vise souvent a travers les travaux qui s’effstans la grammaire scolaire, que
A. Chervel considere comme une variante pédagogituéa grammaire traditionnelle, a
atteindre d’autres objectifs qui portent sur 'eginaphe de la langue en question.

A. Chervel (1977 : 69) pense qu’on ne doit ensaidga grammaire scolaire a I'école
pour que les éleves puissent distinguer graphigoemrigaque mot et cela selon sa nature
grammaticale car la grammaire scolaire est « soodirs sur la langue tout entier orienté vers

I'enseignement de I'orthographe. » cité dans (BeBsegquier, 1991 : 174).
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IV- L’enseignement du francais dans le cadre de lderniére réforme scolaire en Algérie.
1-L’enseignement du frangais au college : dare cadre de la derniere réforme en
Algérie :

En se basant sur le programme de francais tel ggtildéfini et décrit dans le
document portant sur ces programmesle document d’accompagnenferjui constituent
les deux guides pour les enseignants du collegeessayera de mettre en relief les
démarches, les objectifs et enfin les stratégie&dseignement du francais langue étrangére
au college.

1-1- Les démarches pédagogiques

Depuis la nouvelle réforme scolaire de 2003, ldesyse fondamental a été remplacé
par I'enseignement moyen et la période du collegétéaétendue de trois & quatre ans.
L’enseignement du francais langue étrangere, sasictérisé par I'apparition d’une nouvelle
pédagogie dite : «la pédagogie du projet ». Céttimiere préconise une démarche ou le
cheminement d’apprentissage doit passer par quatpes successives: une étape de
découverte puis vient un moment d’observation ndithe pour passer a un moment de
reformulation personnelle ou I'apprenant s’exprimnet décrira ce qu’il a observé et enfin
I'apprentissage doit passer par un ou plusieurs emtsrd’évaluation.

L’enseignant doit préparer et planifier chaque gtr@t cela en analysant d’abord les
besoins de ses apprenants, ce qui l'aidera a ®#leet les objectifs a atteindre afin de
répondre justement a ces besoins. Il doit égaleméi@rminer, selon les programmes bien
sar, les contenus linguistiques et discursifs detrapuis le temps qu'il faut mettre dans la

réalisation de chaque projet. L’enseignant esheaybpelé a préciser, pour chaque activite, la

! Programmes de I&%année moyenne, Direction de I'enseignement fondsahddécembre, 2003, Alger.
2 Document d’accompagnement des programmes de"faa#inée moyenne, Direction de I'enseignement

fondamental, Décembre, 2003, Alger.
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méthode de travail et a organiser sa classe saldhstpgit d’'un travail de groupe, de
binbmes ou d’'un travail individuel. Aprés cettepitale préparation, il doit ensuite, présenter
le projet aux apprenants, lI'expliguer et méme |goaéer, en vuede les préparer et
surtout de les motiver.

Dans chaque projet, le travail s’organise en uneplogieurs séquences, selon les
objectifs d’apprentissage visés puisque la séquesican « ensemble de séances successive
et continues ciblées autour d’'un objectif commuriBrissaud, Bessonnat, 2001 : 103).Un
travail hors séquence peut tout de méme étretaffeit peut s'agir par exemple, des séances
d’orthographe dont les apprenants peuvent avowibekans chague moment de I'année pour
traiter des notions qui leur posent des difficultédme si elles ne sont pas intégrées dans le
programme, ou d'un événement mondial ou nationakgudéroule dans une période précise
de I'année (sportif, culturel ou bien méme d'évéapta imprévus comme les catastrophes
naturelles...). L'application de cette nouvelle pémlfig va se faire en respectant les
principes de I'approche par compétence adoptémpaforme de 2003.

Dans cette derniére, I'éleve ne regoit plus passérg des masses d’'informations qu'il
va mémoriser mais il devient un apprenant actifi participe efficacement dans la
construction des compétences envisagées, en in@rwependant l'apprentissage, en
effectuant des recherches et en corrigeant sesgsrppoductions ou celles de ses camarades.
1-2- Les objectifs d’enseignement

On vise a construire chez les apprenants, a lmaime a I'écrit, une compétence qui
va lui permettre de communiquer en utilisant casxdmnaux de la langue. Signalons que la
compétence est définie dans les documents d’acamepsgent comme un : « ensemble de
connaissances, d’attitudes et de comportements epamh a une personne de realiser

adéquatement une tache ou une activité. » (2003 Pour cela, quatre domaines

63



Chapitre IV : L’enseignement du francgais dans reale la derniére réforme scolaire en Algérie

d’apprentissage sont envisagés tout au long deééfiade du college et qui sont: écouter/
parler ; lire/ écrire. Les objectifs visés congisfestement a :
- Développer les capacités de ces apprenants darmdomaines cités ci- dessus afin qu’ils
puissent communiquer aisément oralement et pdr écri
- Faire de cette langue d’'un c6té, un moyen de meatation que I'apprenant du college va
utiliser dans différents travaux de recherche, diutre cété, son apprentissage doit lui fournir
des outils d’'analyse, qui l'aideront a comprendrei eanalyser les divers types de textes
programmeés au collége .Les compétences viséedataobjectifs d’enseignement du francais
apparaissent dans les documents d’accompagnemehadee année sous trois catégories qui
sont :
- Les compétences communicationnelles

Les apprenants vont au fur et a mesure améliotes leapacités de communication
dans cette langue. lls doivent pouvoir participengides échanges qui se déroulent dans le
classe ou a I'extérieur, en construisant du sens da énoncé écouté et en intervenant pour
répondre et s’exprimer.

A I'écrit : les compétences visées sont :

-la compréhension des textes lus, la capacité sleésumer et enfin la production d’autres
textes appartenant aux différents types selon éardiétude.
- Les compétences textuelles

Comme on l'a déja signalé, dans chaque année diggeobn traite un type de texte
précis : - en premieére année les apprenants déomuivie texte narratif ; en deuxieme année
le texte descriptif ; en troisieme le texte exgiicat enfin en quatrieme et derniére année, ils
étudieront le texte argumentatif. Par I'étude de déferents types de textes, on vise a faire

acquérir aux apprenants la structure et les carsiiggies de chacun.
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- les compétences linguistiques

Ce sont les connaissances sur la langue francaidbagraphiques, grammaticales,
lexicales...qui sont ciblées dans ce cas. Cet objamtisiste donc a former des apprenants qui
maitrisent cette langue et son fonctionnement.
1-3 - Les stratégies d’apprentissage

- savoir lire : au college l'apprenant doit pouvoir lire et comndre divers
textes, il est appelé a construire du sens et dela cbté, en reconnaissant les éléments
connus c’est- a- dire qu’ils ont rencontrés darsities textes déja étudiés ; d’'un autre coté,
en observant des éléments paratextuels ou texduedvers lesquels, I'apprenant va émettre
des hypothéses de sens ce qui lui permettra deatdei contenu du texte. En assemblant les
données issues des deux démarches précédenteslé@thdifrant les mots et les expressions
inconnues et qui figurent dans le texte, il artea confirmer ses hypothéses ou bien a les
infirmer.
L’enseignant doit bien sir attirer son attentiandes signes, qui apparaissent a

I'intérieur ou a I'extérieur d’un texte, pour I'ad a mieux observer et comprendre un écrit. |l
le guidera essentiellement a partir d’'un questiorard oral et collectif sur ce texte, ou il
passe du plus simple au plus complexe. || commanpar des questions qui orienteront
'apprenant, d’abord vers une compréhension glolpaler arriver ensuite, a d’autres qui
visent une compréhension profonde. On trouve dandocument d’accompagnement de
chaque année, cing types de questions sur lestjgeleignant doit se baser dans son
guestionnement et qui sont :
- type 1: l'enseignant doit commencer par des tijues dont les réponses se trouvent
directement dans le texte.

- type2 : des questions dont les réponses néaassgite compréhension globale du texte.
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-type3 : celles auxquelles I'apprenant ne peut médp® que s'il a pu comprendre son texte
correctement et profondément. Il doit donc avoie gertaine compétence, déja installée en
lecture. Ces trois premiers types sont ceux quesdgnant doit privilégier lors de son
guestionnement.
-type 4 : pour répondre a ce type de questionptamnt doit certes, s’appuyer sur le texte
mais il doit également utiliser d’autres sourcemetens (livres, dictionnaire, connaissances
personnelles...) en vue d’enrichir ses réponses.
Type5 : I'enseignant peut aussi poser des questjonselevent des autres rubriques de la
langue : l'orthographe, grammaire, syntaxe... aux ews de la lecture. Dans ce cas,
I'apprenant ne répondra pas en s’appuyant suixte teais sur les différentes connaissances
gu'’il a déja acquises dans ces différents domaines.
- comment travailler I'écrit

Pour que I'apprenant puisse réussir a produiredets cohérents, I'enseignant doit le
pousser a une auto-correction en l'aidant a reillewases propres productions. Apres le
« premier jet », il doit attirer et orienter sorteation par rapport aux points linguistiques
envisagés dans la séquence en cours. Ce derraearsené a réécrire son texte et a corriger
les erreurs relevées dans son « premier jet » onentidns ceux de ses camarades.
- enseigner les points de la langue

Dans chaque type de texte programmeé, on a visadkédes points de langue
suivants :
e L’énonciation : elle est définie dans les documents d’accompagne comme : «
'ensemble des procédeés linguistiques qui marglaeptésence du locuteur (ou du scripteur)
dans son énoncé et révelent les conditions daged#ss il les réalise. » (2003 : 55). A la fin

de la période du collége, 'apprenant doit poudégager dans chaque type de texte : Qui
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parle, a qui, ou le fait-il et pourquoi. Il doitssi se rendre compte, des pronoms personnels
ainsi que des modes et des temps des verbes gunaltrdans chaque type et pourquoi.
* Le théme et le propos il s’agit de mettre en relief la progressionrttadique, c’est- a- dire
I'enchainement des idées qui caractérise chaque dgptexte. L'apprenant va connaitre la
structure des textes abordeés, ce qui lui facili@aroduction de nouveaux textes.
» Les connecteurs on vise dans ce cas, I'étude des différents m@taison qui permettent
de lier les idées exprimées, selon le type de téatd elles font partie afin d’assurer 'ordre
logique des évéenements.
« Les anaphores et les substitutsil peut s’agir des reprises lexicales (sous forae$N)
ou pronominales ou bien des mots appartenant aémencthamp lexical. L'apprenant va les
utiliser dans chacun de ces types de textes, gooplacer un autre mot ou groupe de mots
dans le but de :
- Valoriser ou dévaloriser (selon le message qui&ut transmettre) un propos quelconque.
- Eviter la répétition ; élargir le champ lexicasdmots utilisés ce qui enrichit le vocabulaire
de I'apprenant.
* La phrase: on trouve généralement, dans chaque type de tewt les types de phrases
mais selon leurs visées, on trouve qu’'un ou depedyde phrase peuvent dominer. Il faut
montrer donc, gu'une méme phrase peut renvoyeusiguirs significations selon le type de
texte dans lequel elle est employée.
- Le traitement de I'erreur

L’enseignant doit cibler les erreurs qui révélenhbn- atteinte de certains objectifs de
la séquence. Il est nécessaire de repérer d'alesrdreeurs puis, d’émettre des hypotheses sur
les causes qui les ont provoquées et enfin lesgeorrll doit distinguer entre I'erreur faite
pendant le processus d’apprentissage, et cellagparait a la fin de la séquence, c'est- a-

dire dans les évaluations finales de chaque travalil
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La premiere doit étre considérée comme un élémanpermettra a I'enseignant de
découvrir les stratégies de I'apprenant, au mordestapprentissages c’est un : « indice de la
progression de I'éleve dans I'apprentissage » (2@@3.

- La métacognition: on envisage également a travers ces straté{pgprdntissage, un
travail de métacognition qui est une: «réflexides éléves sur leurs propres stratégies
d’apprentissage. » (2003 : 31). Dans ce travailnw#acognition, I'enseignant doit inciter
I'apprenant a se rendre compte des différentesegtppr lesquelles il passe, au moment de
'accomplissement de chaque activité. Pour celastl appelé a poser des questions qui
mettent en relief justement les procédures supded’'apprenant, pendant et méme apres un
travail de réflexion donné afin de le pousser anaitre ses propres stratégies de réflexion.
Les questions gqu’il peut poser dans ce cas sont :

- « par quoi vas-tu commencer ? »

-« comment vas- tu travailler ? ».

-« que dois-tu faire a présent ? ».

-« qu’as-tu appris a travers cette activité ? »

- « A quoi cela va- t- il servir a I'avenir ».
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2- L’'enseignement de l'orthographe dans le cadre di&a derniére réforme scolaire en
Algérie
Comme on l'a signalé dans la partie : «I'enseige@imdu francais au college »,

'enseignement de I'écrit est envisagé a travessdeux domaines d’apprentissage : lire/
écrire. On vise dans ces derniers, a construire d®eapprenants une compétence qui leur
permettra de s’exprimer aisément par écrit. llsvelai pouvoir produire des écrits, dans les
différentes situations de communication auxquelieseront confrontés sans que le message
transmis soit atteint par la complexité d’'un catgede production donné et par les erreurs

orthographiques.

La méthode d’enseignement de I'orthographe, tellelg est concue dans la réforme
scolaire de 2003, écarte I'enseignement traditibbhasé sur la dictée et la mémorisation des
regles, et adopte les principes de I'approche #gOn ne doit donc plus, consacrer des
séances séparées pour enseigner des lecons drapthegd’'une maniere décontextualisée.
L’enseignement se fonde au contraire, sur une étiededifférentes notions d’orthographe,
ancrees dans des supports textuels variés etateladeux principes fondamentaux qui sont :
2-1-L’étude de I'orthographe normée des textes proposétans le manuel

La méthode et les objectifs d’enseignement rejoigdans cette premiere étude, ceux
de l'approche intégrée qgu'on a déja évoqués danshbpitre Il: « L'apprentissage et
I'enseignement de I'orthographe francaise lb. s'agit d’intégrer I'enseignement de
I'orthographe dans les études textuelles qui seuliémt en classe, pour prendre en compte
justement le contexte : lexical, syntaxique au muanue I'apprentissage. L'enseignant doit

procéder par deux axes, selon lesquels I'orthogréiaimcaise se développe :
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-L’axe phonographique: qui est, comme on lI'a montré dans les différenphases
d’apprentissage de l'orthographe, la base de laris@ide I'écrit. Dans cette étape, les
apprenants seront menés a constater que : ces@anssde la langue peuvent étre transcrits
différemment, selon leurs contextes d’apparitioh,aeconnaitre les différentes valeurs
phoniques d'une méme lettre. Tous ces points de lzhonographique seront travaillés a
travers des observations que les apprenants vaet fandant I'étude des textes normés
Proposeés.

- L’axe morphographique: on vise a travers cet axe |'étude des différemtsords
grammaticaux:

- L'accord sujet / verbe ;

- Les accords du participe passé

2-2- L’étude de I'orthographe variante des textes poduits par les apprenants

Ces textes peuvent étre soit :

- La dictée signalons que la dictée n’est plus considérés tlanéforme de 2003 comme: «
un exercice d'orthographe mais un mode de trangmnisge texte. » (2003 :47). Plusieurs
types de dictées peuvent d’ailleurs étre proposés :

- Dictées tres courtes dont les textes refletent la vie de I'apprenamtclasse par exemple,
ou d'autres situations qui lui sont familieres.&fin de cette dictée, les erreurs faites seront
affichées au tableau pour donner lieu a un délkgotid sur les graphies correctes et justifier
le choix de chacune.

- Dictée dialoguée a la fin de chaque phrase écrite, les apprenamms verbaliser les
stratégies utilisées pour écrire telle lettre dumet.

- Dictée a trous: il s’agit de donner aux apprenants des textesautiennent des vides qu'il
faut compléter par des mots visés. Cette dictéé &etravailler un point précis de

I'orthographe.
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L'étude de I'orthographe peut aussi étre envisagtavers les textes produits par ces
apprenants lors des productions écrites par exerhj@aseignant est appelé a découvrir les
problemes que ses apprenants rencontrent en cafffogret a les résoudre soit pendant le
processus d’'écriture, ou bien apres que les mongenggoductions écrites s’achévent c’est-
a- dire lors des révisions des textes produitsrévasion orthographique de ces textes est
considérée justement comme un moyen tres efficaee kkenseignement de I'orthographe car
elle aide I'enseignant a établir une typologie de®urs ce qui permet aux apprenants de
connaitre leurs natures et de les corriger
3- L’enseignement de la grammaire dans le cadre da derniére réforme scolaire en
Algérie

Dans cette derniére réforme scolaire, I'enseignérderla grammaire a des objectifs
autres que ceux d’avant puisqu’on vise actuelleraegtiudier la grammaire non comme une
rubrique ou une discipline isolée dans la languaisra I'enseigner comme un outil efficace
dont les apprenants auront besoin non seulemens d@nrésolution des exercices
grammaticaux qui suivront chaque lecon mais surdants leurs productions orales et écrites
ainsi que dans la compréhension des différentstgpdextes a lire.

Pour ce fait, I'enseignant et aprés avoir choigiddon a étudier dans la séquence en

cours et la méthode qu'il va utiliser (le travaal fera soit en groupe soit individuellement) va

3 A travers les contacts gu’on a pu avoir avec plusienseignants de francais dans plusieurs colleéges
on a su qu'ils appliquent pour enseigner l'orthedpead’un c6té, les principes de I'approche intégnéeonisés
par le systeme adopté depuis 2003. D’'un autre @étée trouvent parfois obligés de se référeudliBation de
I'approche spécifique en consacrant des séancesésippour aborder certains points du systemel'dtunde a
travers les études textuelles s’est avérée inantis Les enseignants visent donc a compléterdignement de
I'orthographe qui se déroule dans ces études tasueOn applique donc implicitement les principds

I'approche mixte, danienseignement de I'orthographe au collége.
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sélectionner le corpus sur lequel il va travailldes textes, des phrases que les éléves doiven
lire et comprendre pour pouvoir les analyser ebmélpe au questionnaire grammatical de
'enseignant. Aprés un temps précis, I'enseignaatcirculer en classe pour vérifier les
réponses que les éleves vont donner, pour lesteriehles conseiller.

A la fin, 'enseignant est appelé a faire une sgaéhorale pour que les éleves prennent
notes et fassent les exercices proposés. Dans é&ejpe, I'enseignant oriente, corrige et
évalue ces éleves qui réemploient, au fur et a rmaeses notions traitées, dans des
productions orales et écrites pour améliorer learapétences a l'oral comme a I'écrit.

On a donc opté dans cette réforme scolaire actpelle un enseignement implicite de
la grammaire, puisque I'enseignant ne doit ni exjg les régles qu’il vise de traiter ni
utiliser le métalangage qui renvoie a chacune dd¢®ms abordées. Mais on a constaté a
travers les documents d’accompagnement que I'emseigpeut se référer, pendant les deux
dernieres années du collége, a la grammaire etdaigiour nommer les différentes notions
déja étudiees et intériorisée par les éléves atsams deux premiéres années.
4-l'enseignement de I'homonymie dans le cadre de lderniere réforme scolaire en
Algérie :

C’est la premiére conception qui est appliquée &ere puisqu’on trouve que les
homonymes sont présentés par couples dans dess ldamthographe. Nos apprenants du
college sont souvent orientés a travers ces legams I'utilisation de I'opération de
commutation pour trouver justement la graphie abereOn remarque qu’a la fin de chaque

lecon des exercices a trous sont proposés.
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Chapitre | : Paramétres méthodologiques.

I- Parametres méthodologiques

Pour répondre a une problématique et arriver arégdtats concrets et objectifs, le
chercheur se référe, dans un travail de linguistiquune enquéte qu’il réalisera dans un
milieu choisi selon le theme qu’il traite et lesdiités auxquelles il veut aboutir. Il est
guestion dans cette enquéte, d’une situation oouuplusieurs individus interrogent d’autres
en vue d'obtenir des réponses concernant le sujetiéé pour que les résultats soient
généralisés. Il ne s’agit pas comme dans la métbrpérimentale, d’une situation artificielle
créée dans un laboratoire, mais d’'un travail quiated’'une maniere naturelle en entrant en
contact direct avec les individus dans leurs m¥iguotidiens (maison, lieu de travail, rue...).
Les conditions de la réalisation de I'enquéte $@# importantes car le moindre détail (géne,
peur, trac, pression ...) pourra influencer les comgmoents des individus interrogés et de la
leurs réponses. Ces conditions sont :
1- le choix du public

On ne procéde généralement pas dans I'enquéte’ipaarrbgation de toute la
population choisie ce qui s’aveére tres délicatrevamnpossible, vu les moyens gigantesques et
le temps souvent long que cela nécessite. Pare;sahtsuffit que le chercheur prenne un
échantillon représentatif c’est-a-dire qui contiemt nombre de personnes suffisant pour
pouvoir généraliser ses résultats.

Dans ce travail, I'échantillon pris est aussiatdde car tous les membres de la
population mére ont les mémes probabilités d’erefpartie puisqu’il n'y a pas de critéres
précis qui favoriseront le choix de certaines wnéar rapport a d’autres. La désignation des
personnes participantes est faite au hasard aéinaggénéralisation des résultats soit permise
ce qui serait impossible dans le cas ou ces desigont pas les mémes chances d’apparaitre

dans cet échantillon dit dans ce cas : échantlilaizsé.
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Dans ce présent travail, la population choisie eshstituée des éléves du college et
plus exactement ceux de I&% année moyenne et cela pour plusieurs motifs :

» Pourguoi le college ?

Le college est I'étape intermédigiez laquelle I'éléve doit passer durant son cursus
scolaire, elle vient apres celle du primaire oétéblit en général ses premiers contacts avec
I'écriture de la langue et recoit ses apprentissagebase; avant celle du secondaire (lycée)
ou il sera déja appelé a produire des écrits catgdans les différents domaines puisqu’a ce
niveau, I'écrit ne doit plus s’utiliser uniqueme@ur transmettre et recevoir des informations,
mais aussi pour exprimer ses idées et communiques aisance dans n'importe quelle
situation de communication.

La période du college qui s’est étendue de troguatre années, avec la derniére
réforme scolaire en Algérie, est considérée cometie ou s’effectue une construction de la
compétence orthographique vu la maturation intelldte qui caractérise I'age des collégiens
('approche et le début de I'adolescence) et quiréad plus préts a assimiler certaines notions
et regles et surtout a mettre en usage dans destiaits de production quelconque les
apprentissages fondamentaux regus au primaire.

Ajoutons aux specificités citées ci- dessus etraaport a la problématique posée dans
ce travail, qui porte sur les probléemes que lesedlerencontrent dans la distinction des
différents homonymes grammaticaux les plus fréqueans la langue francaise, on a jugé
que le college est I'étape idéale pour aboutir & msultats concrets puisque a travers les
programmes congus pour ces quatre années, on @téonse redondance de la lecon traitant
justement ces mots- outils homophones de sortdeguéleves voient dans chague année un
ensemble de ces mots et font des exercices a tnouls doivent compléter des vides en

choisissant le terme qui convient dans chaque phras
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Les collégiens restent donc en contact avec ceepdnd’homonymie jusqu’a la fin de
cette période surtout que le travail se focalisesdzette nouvelle approche d’enseignement
appliguée (approche par compétences) sur les qdatraines suivants : (écouter/ parler,
lire / écrire) d’ou la mise en relief simultanéesdleux canaux de communication (oral /écrit)
et de la nature des correspondances qui existénet@mnx. En choisissant la derniere année ( 4
®m¢  année) on verra si, & la fin de cette étape, i&la bien assimilé le concept de

’homonymie et s’il arrive a produire des écrits atilisant, sans confusion, ces mots

homophones tres fréquents.
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2- Le test proposé

Nom : Professites parents :
Prénom : Péere...................
Date de naissance : Mere :......oovvvenen..

Texte :

Il esttemps pour jérbme de préparer bagages ede partir au plus tot. La route est
langue _ettout retard serait catastrophique. C’'esie chance pour lui d’avoir trouvé une
voiture de location. Cederniers jours, aucune n’était disponible. lteanercié_sewoisins
pour l'aide qu’ils lui_ontapportée dans s&Emarches aupres du consulat. Jérdme- slest
préoccupé de sorarnet de vaccination international ? Tous medblémes a&égler avant son
départ_sontine source d’ennuis futurs s’il passe la front@mesituation irréguliére. Il le_sait
etc’estavec une certaine anxiété qu’il conduit.

1 °*® exercice; Donnez d’'abord une définition de I'nhomonymie puelevez du texte les
différents homonymes possibles pour chacun des pnogosés dans ce tableau :
Définition de 'homonymie :

Les homophones donnés.es homophones a trouver
Al
As

Ses
On

Son

2°M  exercice: Classez les mots suivants selon les classes gravafeat auxquelles ils

appartiennent : As- et- ces- es- a- c’'est- ont- 86 sait- sais- s’est- est- on- sont- s#s-

auxiliaires

conj. de

coordination

adjectif

démonstratif

adjectifs

possessifs

présentatif

pronoms

prépositig

Ver

be

forme

pronominale
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3 eme

exercice
Remplissez les vides par les mots qui conviennang tes phrases suivantes :

1. 1. temps pour Karim de préparer ........ bagages .de.patrtir.

2. Wi ........ demandé d’aller le chercher ......... la gare...... huit heures.

3. ... ne....... rendu compte de ......... absence que lorsgiala ...... dispersée.

4. ... un voyage dangereux car la route ......... longue ..... le.mauvais temps

........... annonce.

5. Savoir ce que tout le monde ........... Y e ne rievoga

6. Le voleur, arrété ce matin, ......... que ........... papiers....... trafiqués.

7. Quand .......... .......... cequ’.......... veut dans la vie, elevignt plus facile.

8. Elle ......... laissé....... affaires chez............camarade sachgritlle a beaucoup
d’exercices ............ préparer.

9. Lesabsents ............. toujours tort.

10.Mon frére ............. bien préparé pour la féte orgamiggr ........... camarades,
........... un grand jour, ils .........tous eu leur examenafin

11.Le train......... arrivé en retard.......... .......... dd repartimmédiatement. Tu
n......... gu’a attendre le suivant.

12............. robes qui ............. exposees ........ 'extérieur de boutique ne
.............. pas a vendre.

13.La mere s’adresse.......... ........... garcon avec inquiétud®u ......... ton frere? ».

14.L’enseignante .......... - elle mise a réexpliquer la lepoécédente a ........ éléve absent?

15.7'......... d’abord révisé ma lecon puis j'............ fait desercices d’application.

16...........pense que les éleves............ le droit d’awm temps de distraction méme a

I'école.
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17.Les travailleurs ............. déclaré apres un temps d&exién @ «......... préfere

prendre nos vacances en aolt. »

19.......... derniers jours, ......... pére n'appelle plus ......... cglies comme avant car ils

.e........ €N VOyage d’affaire.

211 m'........ dit que tu .......... responsable de ce retaad tu ........... oublié de lui
ramener les documents dont tu lui .......... parlés.

22.Le courage, .......... I'art d’avoir peur sans que celeafsse.

23...........- il que .......... ecoles ......... .ooenn. hopitaux ............. csiruits par des
francais ?

24.Un éleve demande a son camarade : « .......... - tu lmrstyge ? »
Il luirépond : « Quijen ............ »

25.Un voyageur dit a celui qui ......... assis a ses cotés......- tu de cette région ? »

Le second voyageur répond : « oui »
Le premier ajoute : « peut- tu medi quelle heure ce train partira? »
«Jenen.......... rien monsieuAffirme le deuxieme.
26.Jelui ......... dit que ......... difficile de travailler ......... ‘@udier en méme temps.
27.Pourquoi tu ...... venu aussi tard, la legcon que tu .ratée était tres intéressante !

28. Un étranger demande a un policier : « ........ - jért@t de prendre cette route ? »
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Selon les objectifs tracés dans ce travail, onopgsé dans ce test trois exercices qui
sont:

= Le premier exercice: c'est un texte bref et simple qui contient tdes mots étudiés
(excepté ai et as) soulignés pour attirer I'attanties éleves, suivi de deux questions posées
d'une facon directe. On a demandé dans la premieedonner une définition de
’lhomonymie et dans la seconde de chercher datexie les homophones pour chacun des
mots donnés dans le tableau de la maniere suivauaier les signifiants : (/e / et /a/ on a
donné respectivement les formes: « ai » et « as gWwils n'apparaissent pas dans le texte
pour les autres on a donné ceux qui figurent emmjare pour qu’ils trouvent leurs
homophones dans la suite de ce texte. On a vise d&nexercice a savoir si les éléeves
connaissent le sens du concept de I’'hnomonymie eérgket de ’homophonie en particulier
d’'une part, d’autre part s’ils arrivent a identife@es mots dans un contexte textuel.

= Le deuxieme exercice il s’agit dans cet exercice de classer ces reeksn les classes
grammaticales auxquelles ils appartiennent (dondées un tableau) et cela pour vérifier si
ces éleves connaissent les fonctions de ces neotgjides aidera normalement a éviter les
confusions puisque le sens des mots- outils se usajgstement par leurs catégories
grammaticales.

= Le troisieme exercice apres la veérification de I'aptitude de classem#s ces termes
selon la classe grammaticale sans qu’ils soieagms dans un contexte précis, on a vérifié
dans ce troisieme exercice, si ces éleves arrivdnen les utiliser quand ils découvrent le
contexte syntaxique dans lequel ils sont emplolésir cela, on a proposé un exercice a
trous qui se composent de 28 phrases avec desqudissont complétés par ces mots au
fur et a mesure que leur enseignant les a dic@@es évité de présenter ces mots par écrit

pour que les éleves ne choisissent pas au hasasdréponses.
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3- Le choix des mots proposés

En se basant sur les listes des homophones quapparues le plus dans le cursus de
ces éléves depuis I8 et la 6™ année de I'école fondamentale jusqu’a au colléiysj que
sur les listes de fréquence, on a choisi dans aeitr 16 logogrammes grammaticaux
uniquement et cela vu que le temps dont nous disgose suffit pas pour traiter un nombre
plus important que celui-ci.

4- Le déroulement de I'enquéte

Cette expérience est réalisée dans un collegeMitHIOUZ AHMED situé dans la
commune d’Irdjen, wilaya de Tizi-Ouzou.

Pour que les éléves ne soient déracinés de katisn d’'apprentissage habituelle, ce
qui peut influencer négativement les résultatseteeenquéte pour diverses causes (timidité,
pression, peur...), on a essayé de garder les méprmaditions dans lesquelles ils ont
I'habitude de travailler. Pour ce faire, on a ded@ra leur enseignant de leur faire ces
exercices pendant I’heure de francais et non Inesséance supplémentaire d’'un c6té et d’un
autre c6té on a évité d’intervenir au moment otraeail se réalisait. On s’est donc, contentée
de rester sur place pour assister au déroulemerdgttieenquéte.

Le nombre total d’éleéves dé™année, dans ce collége est de 123. IIs sont disisés
cing classes de la maniére suivante :

_ 1ére

Classe: 26 éléves.

_2eme

classe : 25 éléves.

_3eme

classe : 25 éléves.

_4eme

classe : 24 éleves.

_5eme

classe : 23 éléves.
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Pour éviter que certains éleves arrivent a avaraedemplaires du test proposé avant
gu'ils le fassent, ce qui peut modifier profondémles résultats de cette enquéte, on a décidé
de la réaliser dans la seule journée ou cette reatipparait dans les programmes de trois
classes, au moins. On était, pour cela, obligégalailler avec quatre classes uniquement:
dans les trois premieres, cette matiére est asquaeain seul enseignant tandis que la
quatrieme est prise en charge par un autre enseighal’écarter donc, la cinquieme classe

constituée de 23 éleves pour avoir, dans ce trawaiéchantillon de 100 éleves.
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Chapitre Il : Vérification des compétences acquidass la maitrise des homophones grammaticaux.

[I- Vérification des compétences des éléves acqussdans la maitrise des homophones
grammaticaux.
1- Description et analyse des résultats obtendsans le premier exercice

Dans le premier exercice ou on a demandé aux éldeedonner d’abord, une
définition de 'homonymie, puis de relever du teds homophones de chacun des mots-
outils proposé dans le tableau, on a constaté que :

-51 % du public seulement ont pu répondre correatémex deux questions qui constituent
cet exercice.

-44 % des éleves n’ont, par contre, pas pu produisedéfinition correcte pour ce concept,
mais ils ont au contraire, réussi a relever legéihts homophones grammaticaux qui
conviennent pour chaque mot donné dans le tableau.

-3 % du public uniquement ont échoué dans la répataeleuxiéme question c’est- a- dire a
identifier les homophones dans le texte. Ces mééhaes ont cependant, produit une
définition de I’'homonymie correcte.

-2 % du public n’ont pu répondre correctement ra gremiere ni a la deuxieme question de
cet exercice.

Selon les définitions de 'homonymie produites pas éleves, on remarque que
beaucoup d’entre eux ne distinguent pas encoretimmde 'homonymie de celle de la
synonymie. Ces derniers, ont ajouté a l'identitérphue, que les mots homophones renvoient
aussi a un seul et méme sens. La non- assimildéda nature de la relation existant entre les
différents homophones, nous mene a dire que ceslge connaissent pas tous les sens
auxquels les homophones de chaque série renvaiest; a- dire gu’ils ne se rendent pas
compte de I'existence de plusieurs sens vu guitsredent un seul son. lls attribuent un seul

sens généralement celui qu’ils maitrisent le plus pit a toutes les formes d’un son ou a
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certaines d'entres elles (les plus fréquentes, aellesc qu’ils réduisent a des couples dans
chaqgue série d’homophones).

Malgré la confusion de ces deux notions par oestd faut signaler que presque tous
les éleves (puisque 3 % uniguement n'ont pas rdesydomophones du texte), ont réussi a
identifier les homophones dans le texte et a relesex qui conviennent pour chague mot du
tableau. Cela nous permet de déduire que ces éewmemissent sans doute, la morphologie
de ces homophones. Mais on suppose que la pligraromtrent encore des difficultés dans
I'identification du sens de chacune des formes humaoes, ce qui revient a la connaissance
de la fonction grammaticale de chacune. Cette desaace se résume dans la capacité de
classer chague mot dans la classe grammaticalgualla il appartient, ce qui sera évalué a
travers les résultats obtenus dans le deuxiemeiegetu test.
2- Description et analyse des résultats obtenus date deuxieme exercice

Tableau 1 : Les taux de réussite obtenus dans laskement des homophones.

Les homophones proposés  Les taux de réussite @tenu
et 74 %
est 62 %
son 54 %
a 50 %
as 46 %
ont 46 %

c'est 42 %
sont 41 %
es 40 %

ai 36 %

on 29 %
ses 29 %

a 23 %
ces 23 %
sait / sais 21 %
s’est 07 %
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Dans ce deuxieme exercice ou il était questionlatser les 16 homophones proposés
chacun dans la catégorie grammaticale a laquedpphrtient, on s’est rendu compte que la
plupart des éléves ont échoué dans le classemeoeéslenots puisque le taux de réussite
moyen obtenu dans cet exercice n'a pas dépassg &0.Comme le tableau ci- dessus le
montre, trois taux de réussite uniqguement ont d&pae %. lls concernent le mot « et » qui a
été correctement classé avec un taux de 74 %,tersunots « est » ou on a obtenu un taux
de 62 % et enfin le mot « son » qui a été classeecie@ment dans 54 % des cas. Les autres
taux de réussite obtenus varient entre 46 % etgni%st le taux le plus bas et qui concerne le
pronominal « s’est ».

A travers ces résultats obtenus on constate queéléess rencontrent encore de
nombreuses difficultés a distinguer la classe gratitale a laquelle chacun de ces
homophones appartient. Cela engendre nécessairehaemtes problémes dans I'utilisation
de ces mots surtout dans des contextes compliqués.

Comme on 'a déja évoqué précédemment, le sensndes outils se définit par la
catégorie grammaticale a laquelle ils appartienngatis pouvons déduire de ce fait, en nous
basant sur les résultats obtenus dans ce deuxigereia®, que la plupart des éleves ne
maitrisent pas encore, le sens de chaque mot hameph
3- Description et analyse des résultats obtenus date troisieme exercice

Pour mieux présenter le nombre et la nature desirsriproduites par ces éleves dans
la réalisation des 16 logogrammes dictés dan®igi@me exercice de ce test, on a utilisé des
tableaux. On a donc, constitué pour chacun de o¢s, nn tableau ou on a mis :

- Dans la premiére colonne les numéros des ocaeseninsi que ceux des phrases dans
lesquelles elles figurent. (Les mots : « occurrerice phrases » apparaissent dans chaque

case sous les formes abrégées : « occ », « ph »).

87



Chapitre Il : Vérification des compétences acquidass la maitrise des homophones grammaticaux.

- Dans la deuxiéme colonne, on a mentionné le nertdial des éleves avec lesquels on a
travaillé.

- Dans la troisieme colonne, on a indiqué le nombéeves qui n‘ont pas produit une ou
plusieurs occurrences de chaque item.

La partie qui porte sur le nombre des erreurs éggvdans la production de ces
homophones est divisée a son tour, en deux patiegla selon la nature de ces erreurs
justement :

- La premiére comporte le nombre de formes corsagalisées puis le nombre de confusions
avec les autres homophones qui sont placés dandabdsaux selon leurs nombres
d’apparition.

- La deuxieme comporte dans chaque colonne lesefinexistantes relevées et les formes
figurant dans les phrases et qui sont reproduitess @ue le nombre d’apparition de chacune.

Dans les lectures et les explicationsamuisuivi chaque tableau ; on a donné le taux de
réussite moyen obtenu dans la réalisation de chhgo®mphone. Ce taux est calculé de la
maniéere suivante :

Le nombre de mdiglisés correctemenk100.

Le nombre tata mots réalisés

88



Chapitre 1l : Vérification des compétences acquid@ss la maitrise des homophones grammaticaux.

3- 1- Les confusions entre les différents mots hompbones

3- 1-1- Les homophones en/a/.

- Laforme «a» :

69.2 %

Tableau 02 : Nombre et nature des erreurs concernama forme : « a »

Nombre | Total | N'ayant| Ayant produit : Ayant produit d’autres formes
d’éleves pas
. | laforme | les autres
produit
Fitem correcte | homophones
a a as

1% occ 100 0 70 26 3 l:at 0 0 0
ph:2
Ze;eocc 100 0 66 30 1 l:at| 1:ces 1:C'estO
ph:8
3°™occ 100 0 59 39 0 0 l:aif 1l:est Q
ph:11
4°™ occ 100 1 69 25 2 0 l:la 1:na 1un
ph: 20
5°™ occ 100 1 82 8 7 l:at| 1:e$ 0 0
ph:21
Total 500 2 346 128 13 3 4 3 1

Comme nous le remarquons a travers les résplatss dans le tableau n° 02, le taux
de réussite le plus élevé (82 %) est obtenu dansalsation de la®'"® occurrence (phrase
21) : « Il ma dit que tu es responsable de ce retard... ». Cetter@nce n'a été remplacée
par «a » et «as » que 7 fois pour chacune@sXfr la forme « es » ou I'éleve a d’'une part,
inversé les graphemes de I'adjectif démonstratile @ présent dans la phrase ou cette
occurrence est apparues, et a remplacé d’'autre [gagraphéme « ¢ » par le graphéme « s »
qui se caractérise par un degrés de fréquencejdué que le premier.

5eme

Aprés la occurrence, c’'est dans la production de 94 bccurrence (phrase
2) : « il lui a demandé d’aller le chercher a la gare a huit lseurgu’on a obtenu le taux de
réussite moyen le plus élevé qui est de 70%. Cattee a été confondue avec « a » 26 fois et

avec « as » 3 fois uniquement.
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Dans la production de la®* occurrence (phrase 20) : « @rvu ces belles images
gue les éléves, de la premiére année, ont coliéemars de leur classe. » on a obtenu 69%.
La forme « a » a été produite 25 fois a la placeeatte occurrence tandis que « as » n'a été
réalisée que 2 fois.

Outre ces confusions entre les homophones, on ai aekvé dautres formes
produites a la place de cette®¥® occurrence toujours. Elles résultent d’'une mawvais
segmentation que les éléves effectuent quand leopm&ne de liaison apparait entre la forme
a produire et le mot qui suit:

- « Na » : apparue 1 fois a la place cette occuaen
- «la » : qui résulte d'une mauvaise segmentatiomots mais ou la marque de liaison qui
est la consonne « n » est percue « | » ;

- «un » : dans ce cas c’est le signifiant: /@na/est réalisé &oé /.

Elle est suivie par la 2" occurrence (phrase 8) : « Elidaissé ses affaires chez son
camarade ... » avec un taux de succés de 66 %. Infgsans faites dans la réalisation de
cette derniere confirment les résultats de la pegeampuisque, la aussi, les erreurs sont plus
fréquentes dans le couple (a —a) que dans le cqaplas) car le « a » a été remplacé par « a »
30 fois, dont 4 ou l'accent grave est confondu dlaacent circonflexe, mais il n'a été réalisé
«as » qu’'l seule fois. Par ailleurs, les élevespoaduit a la place de «a » les formes :
«ces » et «c'est» (1 fois pour chacune) et s@aplique par la présence de la forme
« ses », qu'ils ont confondue avec les deux prassjatans cette phrase d’ou sa reproduction,
dans le vide laissé a la forme « a ».

Le pourcentage le plus bas est de 59 %, il coeder8®occurrence (phrase 11) : «
Le train est arrivé en retard atdd repartir immédiatement ... ». Cette occurrencétéa

réalisée « a » 38 fois et une fois « a » ('acgeave est confondu avec I'accent circonflexe).
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En revanche, cet auxiliaire n'a jamais été confoadec « as ». On a relevé également les
deux formes : « ait » et « est » produites 1 foscane a la place de cette occurrence.
» Analyse des résultats obtenus dans la réalisatioreda forme « a »

Les taux de réussite moyens obtenus dans lasa@ah de chacune des cing
occurrences de cette forme ont dépassé 50%.

En comparant les contextes d’apparition de chagqoercence ainsi que les résultats
obtenus dans leurs réalisations, on peut explij@eart dans les taux de réussite réalisés
selon deux criteres:

Le premier critere : le sujet de la forme « a » :

Les éléves ont rencontré moins de difficultés dangalisation des deux occurrences
ou c’est le pronom personnel « il » qui remplifdaction du sujet dans la phrase.
* llmadit....82 %

* Il lui ademandé .... 70 %.

Dans les contextes d’apparition qui suivent, Ugetsde la forme «a » est dans le
premier : le pronom indéfini « on » et dans le denre le pronom personnel féminin « elle » :
* Onavu ces belles images... (69%)

» Elle alaissé ses affaires... (66%)

Les deux taux les plus élevés concernent doncdas gremiéres occurrences ou la
présence du pronom « il » a orienté, a notre s les éleves a choisir la forme correcte
«a», par rapport aux deux derniéres puisquérletare « il a » est plus fréquente que :
«ona»et« ellea».

Le deuxiéme critére : le groupe auquel appartienterbe qui suit I'auxiliaire « a » :
On remarque dans les deux premiéeres phrases caoiamdes deux dernieres que les

éleves ont réalisé avec moins de succes la forane guand elle est suivie par les participes
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passés des verbes du premier groupe : (demans&g)laPar contre, ils ont pu la reconnaitre
facilement quand elle est suivie des deux particpessés des verbes du troisieme groupe :
(dit, vu). On déduit que quand l'auxiliaire « a st esuivi d'un participe passé d'un verbe
appartenant au I groupe, les éléves se trouvent en face d’une aliffieulté due a la
présence d’'une homophonie verbale entre le « épadicipe passé et le « er » de I'infinitif
des verbes du % groupe ce qui complique le choix de la forme atige

En entendant le signifiant /E/, qui peut renvoyex a@eux formes: « é » et «er »,
beaucoup d’éléves n'ont pas su s'il s'agissait’iddinitif ou du participe passé des verbes :
(demander et laisser) et ils ont confondu de de faiforme « a » avec celle de la préposition
«a» qui est toujours suivie d'un verbe a liniini Cette explication se confirme par
I'apparition de la forme « a » 56 fois a la pla@s dleux occurrences de «a » suivies des
deux verbes du & groupe et 33 fois seulement quand cet auxiliatesaivi des participes
passés des verbes dil'3groupe.

L’obtention du taux de réussite le plus bas daméaéisation de la 3"°occurrence : «
le train est arrivé en retard &l repartir immédiatement... » peut, a notre avexmiquer
par la complexité du contexte d’apparition de lanfe « a » car la phrase « est arrivé en
retard » fait écran dans ce cas, entre l'auxiliair@ » et son sujet « le train ». Ce qui a
empéché la plupart des éleves d’établir la relasigmaxique qui existe entre ces deux mots
dans la phrase et donc d’effectuer un traitemantséque correct.

Il faut signaler, en se basant sur les résultaisnois dans la production de cette forme
toujours, que les éléves ont quand méme une cerntaaitrise de 'utilisation de l'auxiliaire
« a » puisque quatre taux sur cing ont dépasséuegntage de 65 % et que le taux le plus

bas est de 59 %.
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eLa forme « a » :50 %
Tableau 03 : nombre et nature des erreurs conceamt la forme : « a ».

Nombre | Total | N'ayant | Ayant produit : Ayant produit d’autres
d'éleves Pas | |aforme |les autres formes :
produit | correcte | homophones
I'item Y a as
1*®occ | 100 0 66 29 4 l:at 1:est
ph: 2
2°™occ | 100 0 49 46 2 1:at 1 : huit
ph: 2
3™ occ | 100 0 43 54 3 l:at 0
ph: 8
4°™occ | 100 0 56 44 0 0 0
ph: 12
5 occ | 100 1 36 60 1 0 1:ai
ph: 13
Total 500 1 250 233 10 3 3

Contrairement aux résultats réalisés dans la ptmmfude la forme « a », deux taux de
réussite moyens seulement ont, dans cette formpasdé 50% :

Le premier est de 66 %, il concerne la réalisatieria 1°® occurrence dans la phrase
2. «Il lui a demandé d’aller le cherch&rla gare a huit heures ».Cette occurrence a été
confondue avec « a » 29 fois et avec « as » 4fapuement.

Le second (56%) est obtenu dans la productiorade®™occurrence (phrase 12) :
« Ces robes qui sont expos&ed’extérieur de la boutigue ne sont pas a vendte kes
confusions n’ont été faites qu’avec l'auxiliaira <« et cela 44 fois.
Les taux de réussite moyens qui suivent sont dartsé :

- 49 % obtenu dans la production de 1&™ occurrence (phrase 2): « a.huit
heures. » qui a été remplacée par « a » 46 fgarda forme « as » 2 fois.

- 43 % dans la réalisation de 1a®3 occurrence (phrase8): « ... elle a beaucoup

d’exercicesa préparer »ou la forme « a » est apparue 54 fdsfetme « as » 3 fois.
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Le plus bas taux de réussite moyen qui est obtans k& production de cette forme est
de 36 %, il concerne la %" occurrence (phrasel3) : « La mére s’adr@ssen garcon avec
inquiétude... ». A la place de celle-ci, les deuxiliires sont apparus : « a » 60 fois et « as »
1 fois seulement, ce qui montre la différence abdrsible dans la fréquence d'utilisation de
ces deux derniers. Comme dans 94 forme, on signale la réapparition des formes:t®és
fois a la place de la®®occurrence et « ai » 1 fois encore a la place 8&TSoccurrence.

» L’analyse des résultats obtenus dans laroduction de la forme « a »

On remarque que seuls deux taux de réussite maydesus dans la production de la
forme « a » ont dépassé 50 %.

Les éléves ont produit avec plus de succés’i®otcurrence : « ..ala gare ... » et
la £™occurrence « .a I'extérieur de la boutique... » oli on a obtenu darslre : 66 % et
56 %. Dans ces deux contextes d’apparition la @iépa « a » a introduit un complément
circonstanciel de lieu.

Tandis que dans la 2" occurrence : «... a huit heures. » ou la préposiian» a
introduit un complément circonstanciel de tempsaabtenu 49 % de réussite seulement.
Cela nous meéene a dire que les éléves maitrisestl@laens spatial de cette préposition, qui
est considéré d’ailleurs par les spécialistes cemmsens concret de ce mot. On suppose,
que c’est le sens spatial de la préposition qusesvent mis en premier par rapport au sens
temporel, dit par les spécialistes « figuré »cedh méme pendant I'enseignement, ce qui fait
que les éleves sont plus habitués a 'emploi Spagtids maitrisent donc mieux que I'emploi
temporel.

Le placement de la 3" occurrence (43 % de réussite) avant le verbe®tigrdupe
« préparer » dans : « ....beaucoup d’exercigséparer. » a induit beaucoup d’éléves en
erreur entre cette forme «a» et celle de l'aax#i « a ». Puisque et comme on l'a déja

signalé dans I'analyse de la forme « a », ’lhomophweerbale existante entre le /E/ de
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I'infinitif des verbes du 1 groupe renvoyant a « er » et le /E/ du participes@ale ces verbes
renvoyant & « é » a perturbé les éleves dans Ig ehtre « a » et « a ». Cette occurrence a été
d’ailleurs la plus confondue avec l'auxiliaire « @pparu dans ce cas 54 fois a la place de la
préposition « a ».

On expligue I'obtention du plus bas taux de réedsjtii n’a pas dépassé 36 %) dans la
production de la %' occurrence : « la mére s’adressson garcon... » par la réalisation
d’une relation syntagmatique incorrecte entre jetsde la phrase la mére» et la forme a
produire «@» que la plupart des éleves, qui n'ont pas putifienle groupe verbal, ont
considérée comme le verbe de ce sujet. Ce traitesyataxique incorrect effectué dans cette
phrase, s’est reflété par I'apparition de la fordoeverbe avoir « a » 60 fois a la place de la
préposition « a ».

On constate enfin que c’est la forme de la pr#ipoas« a » qui est moins maitrisée
gue celle de l'auxiliaire « a » puisque le tauxéeassite général obtenu dans la production de

cette derniére a atteint 69,2 % alors que cell@ageemiére n'a pu atteindre que 50 %.
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e Laforme «as»:39.4 %

Tableau 04 : Nombre et nature des erreuracernant la forme : « as ».

Nombre | Total | N'ayant| Ayant produit Ayant produit d’autres formes :
S pas = 1aforme| les autres
d'eleves produit | correcte| homophones

I'item as a Y
1°occ 100 0 36 44 15 1:un| 1:aif 2:a 1:ca
ph:11
2°occ 100 0 47 23 20 4:ail 2:es 1l:ja 3ea
ph: 21
3°occ 100 0 17 46 33 l:ai|] 1l:es lieas l:al
ph: 21
4°occ 100 0 42 34 24 0 0 0 0
ph: 24
5%occ 100 0 55 21 21 l:aij l:es lat O
ph: 27
Total 500 0 197 168 113 7 5 5 5

Le taux de réussite le plus élevé obtenu dansalessation de la forme « as » (55%),
concerne la %" occurrence (phrase 27) : « ... la lecon quasttatée est trés intéressante ».
Cette derniere a été remplacée 21 fois par chaesméux homophones précédents : « a » et
«a» Laforme «ai» est apparue 2 fois a d&@elde cette occurrence et la forme« ait » 1
fois.

Le taux de réussite qui suit (47 %) est obtenu #anéalisation de la 2"occurrence
(phrase 21): « ... tasoublié de lui ramener les documents...». Elle a ééyte «a » 23
fois et « a » 20 fois. On a relevé a la placeateemccurrence : 4 fois la forme « ai », 2 fois
la forme « es » et 1fois la forme « ait » ainsi geex formes non conventionnelles apparues
4 fois qui sont : « ea » et « ia ». Dans ces degsj les éléves ont transcrit la semi-voyelle /
/ qui apparait entre /y /de «tu» et le signifiaat vu qu’ils ont fait une mauvaise
segmentation.

Les deux occurrences QUI restent sont :
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- La 4°™ occurrence (phrase 24) : « Un éléve demande aauarade : «As- tu un
stylo rouge ? » que les éléves ont produit avecesu@ un taux de 42 % et qu'ils ont
confondu avec « a » 34 fois et avec « a » 23 foise fois avec « & » ou I'accent circonflexe
a été confondu avec I'accent grave.

- La 1®®occurrence (phrase 11) : « Tuag'qu’a attendre le suivant » ou le taux de
réussite est de 36 %. Elle a été réalisée « afpid4et « a »15 fois seulement. Mais en plus
de ces confusions entres ces formes homophones,tmuvé dans la production de cette
occurrence d’autres formes comme :

- « ait » qui est apparue une fois a la place dg x.

- « ca» ou I'éléeve a reproduit incorrectementrests présents dans cette phrase « tu n'as
qu’a »,

- «un » au lieu de « a » ici I'éléve a confondtrerde/ et /al,

- « na » apparue 2 fois a la place de cette oautereelle est toujours due a un probleme de
segmentation en mots.

Le plus bas taux de réussite concerne®l& Gccurrence (qui apparait dans la méme
phrase que la®2° occurrence ol on a obtenu le taux de réussitlitegbevé), (phrase 21) : «
... les documents dont tu lak parlés ». Cette occurrence a été confondue aget 46 fois
et avec «a» 30 fois et 3 fois avec « a» (I'atcgrave est confondu avec l'accent
circonflexe) et a été remplacée par « ai » 2 fojge « es » 1 fois.

On a relevé a la place de cette ®8° occurrence également, les formes non
conventionnelles suivantes :

- «eas»: quia été produite 1 fois et quilesesultat d’'une agglutination entre la semi-

voyelle « j » et la forme demandée « as ».
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- «at » : au lieu que I'éleve ajoute dans ce lmettre « s » il I'a remplacée par la lettre
«t»,
» L’analyse des résultats obtenus dans la productiode la forme « as »

C’est dans la réalisation de Id"8occurrence : « ...la lecon quedaratée ... » et de

|a 2eme

occurrence : « ... tasoublié... » que les éleves ont trouvé le moins digcdités
puisqu’elles sont apparues dans des contextes atiipp assez simples. Dans les deux
phrases l'auxiliaire « as » est placé juste apods stijet qui est le pronom «tu » et il est
directement suivi par les participes passés ddseseronjugués, ce qui a permis aux éleves
de choisir la forme correcte sans rencontrer bagude difficultés puisqu’ils ont reconnu la
structure basique et simple de la phrase qui Bsijet + auxiliaire + participe passé d’un
verbe.

La 4™ occurrence : a@s tu un stylo » a été réalisée avec moins de sugeedes
deux précédentes et cela, revient certainemeatpéesence d’une difficulté linguistique dans
son contexte d’apparition. Les constituants deeqattase ne sont pas organisés de la maniere
classique (sujet + verbe + expansion) car il s’dgihe phrase interrogative ou le sujet « tu »
est inversé par rapport au verbe « as ».

Le changement de position de l'auxiliaire « asenaainé ce que N. Catach a appelé
« une instabilité phonique » (1986 : 56) qui cetesien une transformation des signifiants
habituels / tyja / a un autre signifiant difféeremtpeu fréquent qui est / aty /, ce qui a empéche
la plupart des éléves de produire la forme corrdates ce cas.

La 1*®occurrence est aussi apparue dans un contexteetarampliqué : « le train est
arrivé en retard et @l repartir immédiatement, tuasqu’a attendre le suivant. » dans ce cas,
beaucoup d’éleves ont attribué le signifiant / gu’jl faut produire, au premier sujet « le

train » qui se trouve au début de cette phras@enligtabli une relation syntaxique incorrecte

entre l'auxiliaire « as » malgré son placementgjapres le pronom personnel « tu », et le
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premier sujet « le train » qui a attiré plus lettemtion vu qu’il se trouve en téte de cette
phrase, pour que la forme « as » soit remplacéeidfpar la forme de I'auxiliaire avoir a la
troisieme personne du singulier « a ». La présalgcéécran « n’ » entre le sujet « tu » et
l'auxiliaire « as » a constitué, pour ces éleves autre difficulté dans le choix de la forme
correcte « as ».

C'est dans la production de |&£™ occurrence : « les documents dont tu dsi
parlés. » (17 % de réussite seulement) que lee®lent fait le plus de confusions avec les
autres formes homophones. On suppose que la pesdanaronom « lui » qui renvoie a la 3
®Me personne du singulier, entre l'auxiliaire « ast»sen sujet «tu » a induit beaucoup
d’éléves en erreur et cela en établissant uneioelayntaxique incorrecte entre la forme
« as » qu'il faut produire et le pronom « lui ». io@jorité a choisi dans ce cas, la forme «a »
de l'auxiliaire avoir conjugué a la troisieme pame du singulier, qui correspond au pronom
« lui », a la place de la forme « as ».

Ce traitement syntaxique incorrect établi dans rizdpction de ces deux dernieres
occurrences entre la forme «as », que les éleasneé appelés a produire, et les autres
constituants de ces phrases s’est reflété pardidpmn de la forme « a » 90 fois dans ces cas.
Alors qu’elle n’est apparue que 78 fois a la pldes trois occurrences restantes.

A la fin, on remarque que la forme «as » est lanmanaitrisée des formes
homophones en / a / puisque son taux général dsitéum’a atteint que 39, 4 %.

Conclusion :

Les écarts qui caracterisent les taux de réussitens obtenus dans la réalisation des

cing occurrences de chaque item montrent assezmiant que le contexte d’apparition de

ces mots a joué un tres grand role dans les priodsatle ces éléves.
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A travers les résultats de la production des titdms proposés ( a- a- as) qui
constituent les homophones en / a/, on constatelagueonfusions ne se manifestent pas
uniquement dans un sens donné mais que les élémésndent, a un degré plus ou moins
différent, ces trois formes du moment que : « &« & » ont été réalisés « a » 233 fois pour
le premier et 168 fois pour le second tandis qae»«’a été confondu avec «a » que dans
128 cas et avec « as » dans 13 cas seulement.

On peut aussi déduire en se référant aux résybiaties dans ces trois tableaux que:

- C'est dans la production de litem « as » quénbtenu le taux de réussite moyen le plus
bas qui est 39.4 %. Elle est donc la forme la moiagtrisée par ces éleves.
- La forme «a» est mieux maitrisée que la preanpuisque le taux de réussite moyen
obtenu dans la réalisation de ses cing occurrepo@sosées a atteint, contrairement au
premier, exactement 50 %.
- Les éléves ont rencontré moins de difficultéssdenréalisation des cing occurrences de
« a » ce qui se reflete dans le taux de réussitemaobtenu qui est de 69.2 %.

On peut donc dire que c’est la forlmeplus courte et qui ne porte pas de signes

diacritiques, que les éléeves produisent avec Ig gdusucces.
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3-1-2- Les homophonesen/d/

e Laforme «on»:61.2%

Tableau : 05 Nombre et nature des erreurs concernafa forme : « on »

Nombres| Total | N'ayant| Ayant produit : Ayant produit d’autres formes
d’éléves pas ,
., | la forme | 'lhomo-
p’IdeUIt correcte | phone
I'item
on Ont
1%occ 100 0 71 17 10cen 1:0 1l:ence O
ph:3
2°occ 100 1 60 26 10:en l.ons 1l:ensi 1:.ces
ph:7
3°occ 100 0 52 35 O7.en lions 2:an 2:ses
ph:7
4°occ 100 0 61 24 15:er 0 0 0
ph: 16
5°occ 100 0 62 24 13:en 1:an 0 0
ph: 17
Total 500 1 306 126 55 4 4 3

- un

Les taux de réussite moyens obtenus dans la produté cette forme ont tous les

cing dépassé 50 %.

C'est dans la réalisation de I&®1occurrence (phrase 3) :Gn ne s’est rendu compte

de son absence que... » qu’on a obtenu le taux dsitéumoyen le plus éleveé qui est de 71%.

Cette occurrence a été quand méme confondue avent:» 17 fois, « en » 10 fois et enfin

avec la voyelle orale « 0 » 1 fois. Elle a été aremplacée par la forme inexistante « ence »

qui est toujours une agglutination de « on » codéoavec « en » et de « s’est » placé juste

apres et réalisé par une forme plus courte qui esk ». Cette forme reflete la mauvaise

segmentation faite aussi a ce niveau.

Les trois taux de réussite moyens qui suivent@ggrement dépasse 60 % :
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5 eme

Le premier est de 62%, il concerne la réalisatienlal occurrence (phrase
17): « ..on préfere prendre nos vacances en aolt » qui a étén dour, confondue avec
«ont » 24 fois, avec «en » 13 fois etl fois aleforme « an » ce qui révéle toujours les
problémes que ces éléves rencontrent au niveaugiehétique francaise.

4eme

Le deuxieme qui est de 61 %, concerne la réalisat® la occurrence (phrase
16) : «On pense que les éleves ... ». Cette derniére a éd@ipFo< ont » 24 fois et « en » 15
fois par contre, on n’a relevé dans ce cas, auautre forme inexistante ou qui renvoie a un
autre signifiant.

Le troisiéme est de 60 %, il est obtenu dansrtmyxction de la 2" occurrence
(phrase 7) : «Quandn sait ... » qui a été remplacée d'un coté par « a2 $ois et par la
forme « en » 10 fois et d’un autre coté par la e I'adjectif démonstratif « ces » 1 fois et
la forme « ons » 1 fois.

On a aussi relevé une forme non conventionnellelyte a la place de cette®?®
occurrence qui est « ensie » celle- ci résultéadgylutination des deux formes placée I'une a
coté de l'autre et qui sont : « on » mais qui esffandue avec « en », et « sait » produite dans
ce cas «sie» ce qui montre que non seulementéléese a effectué une mauvaise

segmentation en mots, en entendant cet énoncé,cmalsrnier a confondu d’'une part, les

deux voyelles nasales a/ et/ 6/ et d’autre part, les deux voyelles orale€: /et /i /.

Le taux de réussite moyen le plus bas, est de 3Rdncerne la réalisation de 1'%
occurrence (phrase7) : « ... ce gu'veut dans la vie, elle devient plus facile. » guété
remplacée par «ont» 35 fois et par«en» et x&@ui ne sont pas reellement des
homophones mais qui fonctionnent comme tels vdifsultés que rencontrent ces éléves au

niveau phonétique, 7 fois pour le premier et 2 fmar le second.
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On a aussi relevé d’'autres graphies produitespdalze de cette occurrence qui sont:
«ons » apparue 1 fois, ou I'éleve a ajouté un><«psur la forme « on » au lieux du «t » ,
« un » apparue 1 fois aussi dans ce cas I'éléeventoiedu les sons/:d / et /6e/. Enfin la
forme de I'adjectif possessif « ses » qui, quaellé est apparue 2 fois et cela vu la présence
du signifiant / s / dans cette phrase palasi signifiants auxquels I'éleve doit trouver la
graphie convenable, il a donc été transcrit ddagpde « on ».
» L’analyse des résultats obtenus dans la productiode la forme « on »

Dans la production de cette forme, trois taux dessite moyen ont dépasseé 60 %. lls

concernent la production des occurrences suivantes

«On ne s’est rendu compte... » ............. (71 %)
«Onpréfere ... »......ccoovviiiiiiininn e ... (62 %)
«Onpenseque... » ......ceeveevneennennnnn.... (61 90).

On explique le succes réalisé dans ces occurrgrazeka place que la forme «on »
occupe dans les phrases ou elle est apparue. e feron » se trouve dans les trois cas, au
début de la phrase, ce qui a aidé les éleves aséapconfondre avec la forme homophone
« ont » qui ne peut quant a elle apparaitre, viiasare « d’auxiliaire », au début de la phrase
sans qu’elle soit précédée d’un sujet (groupe nalmpronom) sauf dans des cas particuliers
et peu fréquents (I'inversion du sujet dans lesapds interrogatives). Cette place constitue
pour ces éleves un trait distinctif important qeur permet de ne pas confondre les formes
«on »et«ont ».

Quant a I'écart remarquable entre le premier taexrélissite obtenu dans 18°1
occurrence (71 %) et les deux autres (62 %, et Blil%'explique par le fait que la forme
« on » n'est apparue qu'une seule fois dans la iprenphrase et par 'absence de sa forme
homophone «ont » ce qui a réduit le nombre deustmiis faites dans ce cas. Par contre,

dans les deux autres phrases, les éléeves étameita@ transcrire le signifiant / 6 / qui
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renvoie tantét a la forme « on » tantét a la formant » plus d’'une fois, ce qui les a perturbés
au moment du choix de la forme demandée.

Dans la production des occurrences qui resten®®"lzet la 3°™ occurrence qui sont
apparues dans la méme phrase : « quanshit ce qudn veut dans la vie ... » on a obtenu
dans la production de la premiere un taux de 6(afdis que dans la seconde le taux de
succes le plus bas (52 %). Pour transcrire le fiagmi/ 6 / dans deux places différentes mais
tres proches dans la méme phrase, la plupart éesstbnt opté pour la forme «on » en
premier lieu, ce qui peut étre di au fait qu’'ekt grécédée d’'un indicateur de temps et non
d’'un sujet, ou qu’elle est simplement la plus nisé (comme on I'a vu dans les résultats
obtenus) que la forme « ont » car elle est plupueéte et plus courte.

Le choix de la forme « on » dans le premier vidgoassé la majorité des éleves a
I'éliminer dans le second et a choisir I'autre fero ont » et cela d'une part, pour éviter la
répétition, phénomeéne qui leur cause souvent alssanctions en classe, et d’autre part, vu
gu’ils n'ont certainement pas I'habitude de rencentdeux formes identiques d’'une maniére

aussi proche dans la méme phrase.
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* Laforme « ont » : 55 %.
Tableau : 06 Nombre et nature des erreurs coamant la forme : « ont »

Nombre| Total | N'ayant | Ayant produit : Ayant produit d’autres formes autres.
s pas
d’éléves .

produit [ forme | 'homo-

litem | correcte ;| phone :

ont on

1*“occ | 100 0 65 30 2:en| lions 1oy l:cent 0
ph:9
2°™occ | 100 0 68 13 0 2:ong  9:sont 7:son  1:font
ph: 10
3*™occ | 100 0 41 44 10:en 3:ons  2:an 0 0
ph: 16
4°™occ | 100 0 59 31 6:en| 3:ons let 0 0
ph: 17
5°™occ | 100 1 42 36 16:en l:ons 2:an 1:sont 1 :clest
ph: 20
Total 500 1 275 154 34 10 15 10 1

Contrairement aux taux obtenus dans la premieradatr on » des homophones/éh
deux de ceux qui sont obtenus dans la productiocetie deuxieme, n'ont pas atteint le
pourcentage de 50 %.

Comme le tableau n° 06 lindique, c’est dans ladpction de la 2" occurrence
(phrasel0): « ... ilgnt tous eu leur examen final », qu'on a obtenu l& @i réussite le plus
élevé qui a atteint 68%. Cette occurrence n'aeétdondue avec la forme « on » que 13 fois.
En revanche on a rencontré a sa place, les deme$oqui renvoient au signifiant / so /:
« sont » 9 fois et « son » 7 fois. Dans ce cagliges ont produit le signifiant /sd/ a la place
du signifiant / zd / qui résulte de la liaison ¢éaéntre la derniéere lettre du pronom personnel
« ils » et de la premiere voyelle de l'auxiliair®rt », ce dernier a été également produit / f6 /
ou le son / z / a été remplacé par / f/ pour db@ula forme « font » au lieu de « ont », il
s'agit probablement dans ces deux cas, d’'une msen@arception c'est- a- dire que I'éleve.

On a aussi relevé la forme « ons » a la placead =.
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Dans la production de la®Poccurrence (phrase9) :« Les absamstoujours tort» le
taux de réussite moyen est de 65 %. Dans cdaciisme homophone « on » est apparue 30
fois et la forme « en » 2 fois a la place de cetteurrence, on a relevé trois autres formes
réalisées 1 fois pour chacune: « Ons », « ou »stxiplique par une confusion entre les
voyelles : / 6 / et/ u/ et « cent » qui fonctiercomme une forme homophone de « son » et
« sont » que les éléves ont produit a la place dlat » comme on I'a déja signalé.

La 4°™° occurrence (phrasel?7) : « Les travailleons déclaré ... » a été produite
avec un taux de réussite moyen de 59 %, elle aéél&sé « on » 31 fois et « en » 6 fois
seulement. On remarque que les formes : « onsoaed> reviennent aussi dans la production
de cette occurrence et cela 3 fois pour la prenggfefois pour la seconde.

Les deux occurrences ou on a obtenu les deuxdawnéussite moyens les plus bas
sont dans l'ordre :

La 5°™®occurrence (phrase 20) : « ...les éléves de la preraigné@nt collées aux
murs de leur classe » ou le taux n’a atteint qu&4Zette derniére a été remplacée par « on »
36 fois et par la forme « en » 16 fois.

La 3 °®*™occurrence (phrasel6) : « On pense que les évele droit d’avoir un
temps de distraction ... » ou le taux n'a pas dépdis%. Cette occurrence été confondue
avec « on » 44 fois et avec « en » 10 fois.

En plus de ces confusions on a reo@idtppparition d’autres formes qui sont :
« an » réalisée 2 fois a la place de chacune ddexesoccurrences ou ils n'ont pas toujours

pu distinguer la voyelld & / de la voyelle A /. On a également relevé la forme « ons »

apparue 3 fois a la place de 18™Soccurrence et 1fois a la place de f&%ccurrence ol les

éléves ont opté pour « s » marque habituelle diugblai la place du « t ».
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« L’analyse des résultats obtenus dans la productiode la forme « ont »

Dans la production de cette forme, les élévespontéaliser les taux de réussite
moyens les plus élevés : 68 % et 65 % dans lauptimnh de la 2"°occurrence et de 1'%
occurrence dans l'ordre :

- « ilsont tous eu leur examen... »............ (68%)
- « les absentsnt toujours tort. »............... (65 %)

Ce succes qui caractérise ces occurrences pasrtagx autres, s’explique, a notre
avis, par la place de la forme « ont » juste apm@ssujet, c’est- a- dire qu’il n’y a aucune
unité linguistique qui les sépare, ce qui a pernia plupart des éléves de saisir la structure
des deux phrases vu sa simplicité, et d’établiremdement le lien syntaxique qui existe entre
cet auxiliaire « ont » et ses sujets dans les gbuxses. Car, comme on I'a remarqué a travers
'analyse des résultats des formes précédentesddgeasujet est un pronom personnel, les
éleves réussissent généralement mieux, a choifirri@e correcte. Mais quand la fonction du
sujet est remplie, dans la phrase, par un group@nab donc sa structure devient plus ou
moins compliquée, ils rencontrent plus de diffiéaldans le choix de la forme correcte. On
déduit donc que, plus le sujet utilisé est singplplus il est proche de son auxiliaire , plus ces
éleves arrivent a choisir la forme de l'auxiliak®nt » de celle du pronom « on ».

Outre ces deux premiéres occurrences ou les tangugsite moyens ont dépasseé 60
%, les éleves n'ont pas pu réaliser les trois audkec autant de succes. On remarque que Ce
recul concerne les taux de réussite moyens quctéaisent les phrases ou le signifiart /

Visé a été dicté deux fois mais renvoie aux deumés : « on » et « ont ». C'est le cas de la

4°™occurrence et de &% occurrence qui sont dans l'ordre:
- « les travailleursnt déclaré .. On préfere ».............. . (59 %)
- «On pense que les élevent le droit ... » ................ (41 %)
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Dans la réalisation de ces deux derniéres, legglemt produit avec plus de succes la
4°™ occurrence vu que son contexte d’apparition estzagbordable : « les travailleunst
déclaré... ». La simplicité de la structure de cetexte : sujet (constitué par le groupe
nominal : les travailleurs), puis l'auxiliaire et participe passé du verbe leur a permis de
choisir la forme correcte : « ont ».

Le contexte d’apparition de 1&"8 occurrence dans la deuxiéeme phrase est plus
compliqué : «On pense que les élevemt le droit ... » puisqu’il s’agit d’'une phrase
complexe qui contient deux verbes conjugués, dejstsdifférents et ou les deux formes :
«on» et «ont» sont proches I'une de l'autreque a empéché ces éléves d’établir des
relations syntagmatiques correctes entre les ¢oasts de cette phrase et a créé plus de
confusions dans la réalisation de la forme « ont ».

Dans la production de 1a®% occurrence : «....les images que les éléves, de |z
premiére annéepnt collées aux murs de la classe » les éleves orlerégat rencontré
beaucoup de contraintes dans ce cas, ce qui serpfir le taux de réussite obtenu qui est de
42 % seulement. Le contexte d’apparition de ceti®uwence a été aussi complexifié par
I'écran qui sépare le sujet de cette phrase «€liages » de son verbe « ont » ce qui a causé
des ambiguités dans le choix de la forme convenable

Les difficultés linguistiques qui ont caractériseés deux dernieres phrases ont
empéché la plupart des éleves d’établir correcténe relations syntaxiques entre les
éléments qui les constituent. L’absence d'un raisament syntagmatique logique (ce qui
exige de ces éleves une certaine maitrise du nisgataxique) meéne souvent a une fausse
interprétation sémantique. Chose qui les écartelthix de la forme correcte a transcrire.
Conclusion :

D’apreés les résultats portés dans les deux tableal on a mis en relief la nature et

le nombre des erreurs faites dans la réalisation el@s fbrmes proposées « on » et « ont »
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qui constituent les homophones en / 6 /, on déglugt les confusions se font dans les deux
sens mais a un degré différent du moment quertagfo« ont » a été réalisée « on » 154 fois
tandis que cette derniére, n’a été confondue avet = que dans 126 cas.

Nous avons constaté également que des confusionsapparues entre les voyelles
nasales / 6 / etd / a travers les formes produites (en, an) qui ne pas réellement des

homophones, mais qui fonctionnent comme tels, suifficultés que les éléves ont au niveau
phonétique. D’autres problémes se sont manifestas k& réalisation de cette forme, comme
dans la premiere d’ailleurs, on citera essentiedignia mauvaise segmentation en mots ce qui
engendre souvent des agglutinations entres plssietmes.

Enfin, on conclut en se référant aux taux de sigeismoyens obtenus dans la
production de chacune de ces formes (55 % pout = eh61.4 % pour « on ») que la aussi,
c’est la forme la plus courte qui est la plus nisdt par ces éleves.

3- 1-3- Les homophonesen/E/
e« Laforme «et»: 78,6 %.

Tableau : 07 Nombre et nature des erreurs concermdla forme : « et »

Nombre| Total | Nayant | Ayant produit : Ayant produit d’autres
d’éléves pas T I h H | formes :

produit | 1a forme | les autres homophones

litem correcte

et est ai es

1°occ 100 0 84 15 0 0 l:a 0 0
ph:1
2°occ 100 0 82 14 1 0 l:y 1:1In 1:quai
ph:4
3focc 100 0 74 25 0 0 l:éa] O 0
ph:11
4°occ | 100 2 80 16 0 0 l:ou 1:se O
ph: 23
5‘occ 100 0 73 22 2 0 l:aitf 1:on 1:deu
ph: 26
Total 500 2 393 93 3 0 5 3 2
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Les taux de réussite moyens obtenus dans la piodud#s cinq occurrences de cette
forme ont dépassé 70 %.

Les résultats portés dans le tableau ci- dessusgrembmue ce sont les deux premiéres
occurrences qui ont bénéficié des taux de réussitgens les plus élevés :

On a obtenu dans la®*foccurrence (phrasel) : « Il est temps pour Karinpré@dre
ses affaire®t de partir » un taux de réussite moyen qui a at&@n¥. 16 confusions ont été
faites dans la réalisation de cette occurrencefoissavec « est » et 1 fois avec « a ».

2eme

Dans la occurrence (phrase 4). « C'est un voyage dangetauXa route est
longueet le mauvais temps s’est annoncé » on a obtenuwnd& succes de 82 %. Celle-ci
n'a été confondue avec « est » que 14 fois et @@ qu’'une seule fois.

Dans cette occurrence, la forme « et » a étésgEak y » 1 fois et « In » 2 fois, ce qui est di

a une confusion entre les voyelles : / E / etd’uh coté, et d’'un autre coté / E / g/ Ona

aussi relevé une autre forme qui résulte d’'uneudiggition du mot « car », qui figure dans la
phrase, et de la forme « et » qui a été confongtae & ai » pour obtenir la forme inexistante
« quai »

La 4°™ occurrence (phrase 23) : « Sait-il que ces éoslams hopitaux ... » a été
réalisée avec un taux de réussite moyen de 80 [&nk jamais été remplacée par « es » et
« ai », mais elle a été confondue 16 fois avect =.e€ette occurrence a été produite 1 fois
«0u », ce qui peut étre expliqué par une mauvp&seeption de la part de I'éleve qui a
substitué a un rapport d’addition un rapport deibchet 1 fois « sé » qui est reproduit vu la
présence du signifiants /Se/ 3 fois dans cettesphdant le premier renvoie au verbe « sait »
et les deux autres a I'adjectif démonstratif «>gedans cette phrase.

Dans la 8™ occurrence (phrase 11) : « Le train est arrivéegardet a di repartir
immédiatement » les éleves ont rencontré le plusiffieultés puisque le taux de réussite

moyen obtenu est de 74%.
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Cette occurrence est celle qui a été le plus emhfe avec la forme de I'auxiliaire étre
« est » (25 fois) contrairement aux deux autres\ésr « es » et « ai » qui ne sont pas du tout
apparues a sa place. La forme inexistante « éété par contre produite 1 fois a la place de
« et », elle résulte d’'une mauvaise segmentati@nl'g¢leve a effectuée puisqu’ il a fait une
agglutination de « et » réalisé « é » et « a ».

Le taux de réussite le plus bas (73 %) est réalmdés la production de 1a°%
occurrence (phrase26) : « Je lui ai dit que c'dfficide de travailler et d’étudier en méme
temps ». Cette occurrence a été remplacée past:»«22 fois, « ai » 2 fois et enfin par « ait »
1 fois. Cependant elle n’a jamais été confondue évéorme « es ».Deux autres formes sont
apparues a la place de « et » et qui sont : «enwdeu » ou les éléves ont reproduit deux
mots qui existent dans la phrase « en » et « delie@d’écrire I'occurrence proposée.

« L’analyse des résultats obtenus dans la productiode la forme « et »

La forme de la conjonction de coordination « eist celle qui a été produite avec le
plus de succes par rapport a toutes les autresefoproposées puisqu’ on a obtenu un taux
général de réussite qui a atteint 78, 6 % .

Les trois taux les plus élevés sont obtenus damsdduction des trois occurrences
suivantes : la °® occurrence : « de prendre ses bagagede partir » (84 %), la®®
occurrence : « la route est longetde mauvais temps s’est annoncé » (82 %) et dmff™®
occurrence : « ...ces écolesces hopitaux .... » (80 %).

Les éleves ont pu facilement comprendre le rapgert'addition existant entre les
éléments que la forme de la conjonction de cootitina< et » a li¢, dans ces trois phrases.
Dans la premiére phrase la conjonction « et » Bexdverbes a linfinitif « prendre »,

« partir », dans la seconde, le rapport de I'addigst exprimé entre deux phrases dont les
structures sont semblables et simples : « la resttdongue » puis « le mauvais temps s’est

annoncé » et enfin dans la troisieme elle lie deams au pluriel « écoles » et « hdpitaux ».
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La compréhension du rapport de I'addition expriraé o et » dans ces phrases, ce qui
peut étre di a la fréquence d'utilisation de cettiejonction et de ce rapport exprimé dans ce
cas ( addition) par rapport aux autres (conséquepgmsition) a orienté la plupart des éléves
vers la forme correcte «et» et les a aidés pawela confondre avec les autres formes
verbales « ai », « est », « es » qui ne peuverdarafipe dans ce genre de contextes.

La production des deux autres occurrences n'aépagaite avec autant de succes
puisque les taux de réussite moyens obtenus réontrairement aux précédents, pas atteint
80 %.

Vu la structure complexe de la phrase 11: « lentest arrivé en retarét a dQ
repartir... » ol apparait l&'Soccurrence (74 %), les éléves n'ont pas pu décolevrapport
de I'addition exprimé par la conjonction « et »freda proposition principale : « le train est
arrivé en retard » et la proposition coordonnéeet a di repartirimmédiatement ». Cela peut
étre expliqué par l'absence, dans cette propositimordonnée, d’un substitut lexical ou
grammatical qui renvoie au sujet de la principalarmboutir a une structure plus claire : « et
il a db repartir immédiatement. ». Les éléves n'ontedait, pas pu trancher sur le plan
sémantique, si c’'est la forme « et » (confonduec avest ») ou c'est la forme «a» qui
constitue le deuxiéme verbe du sujet de la prifeipa le train ». La plupart des éléves ont
pour cela, établi des relations incorrectes emtri®ime « et » qu’il faut transcrire et ce sujet,
ce qui les a menés a écarter la conjonction «etta»opter pour l'auxiliaire « est ». Ce lien
syntaxique incorrect peut étre confirmé par I'ajtjar de la forme « est » a la place de « et »
dans ce cas 25 fois, pour étre I'occurrence la piundondue avec cet 'auxiliaire.

Le plus bas taux de réussite est obtenu dans Bugtion de la 5™¢occurrence :

« c’est difficile de travailleret d’étudier en méme temps ». On signale que le xtate
d’apparition de cette derniére est semblable & della £"occurrence ol on a obtenu le taux

de succes le plus élevé car dans les deux caspjanction de coordination « et » exprime un
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rapport d’addition entre deux verbes a l'infinitiii sont dans le premier: « prendre » et
« partir » et dans ce second « travailler » etidiét ».

Ce paradoxe ne peut étre expliqué que d’'une partle groupe auquel le verbe qui
suit la forme « et » appartient : dans la prem@remse au $"°groupe « partie » et dans la
derniére au 4 groupe« étudier ». Comme on I'a déja vu, les vedhepremier groupe qui
apparaissent a l'infinitif dans la phrase constitusuvent une source de confusion entre les
formes des auxiliaires et les autres formes qgaiilt fchoisir. En entendant le signifiant / E / a
la fin du verbe a linfinitif « étudier » qui suid forme « et », beaucoup d’éleves n’ont pu
trancher s’il s'agit de la forme « er » de l'infifiet choisir dans ce cas la conjonction « et »
ou bien de la forme « é » du participe passé aragnc pour I'un des auxiliaires « est »,
« ai », « es ».

Cet écart dans les résultats obtenus dans la groduwte deux occurrences apparues dans
deux contextes presque identiques est donc din, paalléeme d’homophonie verbale existant
entre les formes « er » et « é » qui renvoient @mensignifiant / E / a I'oral. Pour ces éleves,
la relation syntaxique entre la forme « et » gfdilt produire et le verbe « étudier » est dans
ce cas, assez floue, ce qui a causé beaucoup fisioms avec la forme « est ».

D’autre part, on suppose que I'apparition d’'unsiéti entre le verbe « étudier » et la
préposition « de » qui est apparue sous la formiiexa peut étre rendu les éléves (du moins
ceux qui connaissent la régle : apres la préposiéwverbe se met toujours a l'infinitif) moins
attentifs, par rapport au mode infinitif du verloe, qui a augmenté le nombre de confusions
avec les auxiliaires et essentiellement avec lméox est » qui est apparue le plus souvent

dans ce cas (22 fois).
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e Laforme «est»: 75.4 %.

Tableau : 08 Nombre et nature des erreurs ceprnant la forme : « est »

Nombre | total | N'ayant | Ayant produit : Ayant produit d’autres formes
d'éleves pfos duit la forme | les autres

IF’)item correcte | homophones :

est et ai es

1°occ 100 0 87 3 1 2| 2 2: 1. | 2210
ph: 1 elle ont| tem | ton
2°occ 100 0 75 200 O 1| 2 2: 0 0|0
ph: 4 car y
3focc 100 0 76 18 0 1| 2éta| 1.4 1. |[1c| O
ph:11 on | est
4%occ 100 1 73 9 4 o 7. |2hui| 20 | 1: | 1:
ph:13 oui hé € | ton
5focc 100 1 66 10 10 3| 3 2: 2: | 20| 1
ph:25 a ait ta | eist| att
total 500 2 377 60 15 1 16 9 6 3) 3

Dans la production de la forme « est », c’est & bccurrence (phrasel) : « dbt
temps pour Karim ... » qui a bénéficié du taux desséa le plus élevé avec un pourcentage
qui a atteint 87 % ; cette occurrence a été predanvec succes par la majorité des éleves,
puisqu’on n’a relevé dans sa réalisation que 6u=iohs avec les formes homophones : 3 fois
avec « et », 2 fois avec « es » et 1 fois aveoxedi7 autres formes qui sont :

- « elle » que les éléeves ont produit a la plac@mmom personnel masculin qui figure dans
la phrase, ils ont donc confondu la voyelle /véala voyelle / e /.

- «tem », « ton » apparues 2 fois pour chacunisant reproduit d’'une maniére erronée le
mot « temps » existant dans la phrase, et enfiorfae « ont » ou I'éléve a inversé les lettres
de «ton » mais il s'agit toujours d’'une reprodutterronée du mot « temps » écrite 1 fois a

la place de cette ¥®occurrence.
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Aprés cette derniére, c’est dans la réalisatioladE™® occurrence (phrase 11) : « Le
train estarrivé en retard et a da repartir immédiatementque les éleves ont trouvé le moins
de difficultés puisqu’on a obtenu un taux de sua®§6 %. La forme « et » a été produite
18 fois a la place de « est ». Cependant I'aurdiaies » n'a été produit qu’une seule fois et
« ai » n'est pas du tout apparu. On a relevé lmdoinexistante « éta » apparue 2 fois a la
place de cette occurrence.

En plus de celles-ci on a aussi trouve les formesa », « c’est », « on », qui existent dans
cette phrase et qui sont reproduites dans ce pparwes 1 fois chacune.
Les deux taux de réussite moyens qui dépassentét@% restent sont:

- 75 % .1l concerne la production de I&"Zoccurrence (phrase 4) : « C’est un voyage
dangereux car la roustlongue et le mauvais temps s’est annoncé » qté aagihfondue le
plus avec « et » (20 fois) et cela parce qu'elms $rés proches l'une de l'autre dans cette
phrase. Ce qui a causé plus de confusions que ldarautres cas. Cette occurrence a été
également confonduel fois avec la forme « es »x[@eatres formes qui ne renvoient a aucun
des homophones en /E/ sont apparues a la placettéeoccurrence, il ne s’agit pas, dans ce
cas, d’'une confusion entre les autres homophonésdiume reproduction du mot « car » (3
fois) existant dans cette phrase dans le premaeret dans le second d’'une confusion entre
les deux voyelles / E / et/ i/ qui S’est reflééétavers I'apparition de «y » 2 fois a la place
de cette occurrence.

- 73 % obtenu dans la réalisation de [d"Zoccurrence (phrase 13) : « ... estton
frere ? » remplacée 9 fois uniquement par « etdfeis par « ai ». Outre ces confusions entre
les homophones, d’autres erreurs sont relevées stint parfois le résultat d’'une mauvaise
segmentation d’ou I'agglutination de ces formesu®, « est ».

- la forme « oui » apparue 7 fois (le son /E/ apst&luit /i/).
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- la forme « hui » apparue 2 fois, les éléves oatlpit dans ce cas le phonéme entendu / w /
par M / vu que le phoneme / i/ a été toujours confoankec / E /. Le signifiant /E/ a été aussi
transcrit sous deux autres formes : la premiéreirestistante : « hé » apparue 2 fois, la
seconde est: « é » apparue 1 fois. Le mot « tarépé reproduit 1 fois a la place de cette
occurrence.

C’est dans production de l&®5°occurrence (phrase25) : « Un voyageur dit & celui g
estassis a ses cbtés... » qu'on a obtenu le taux dsitéue plus bas qui est de 66 %. Elle a
été confondue 20 fois avec « et » et « ai » (10 pbacune), et 3 fois avec « es ».

Les autres formes produites a la place de « dahs cette occurrence sont : 2 fois la
forme de l'auxiliaire « avoir » conjugué au subjtihe ait » qui fait partie des homophones
en / E / mais qui n'est pas proposée dans cedestdq part vu qu’elle n’apparait pas parmi les
formes proposées dans le programme officiel deéErgs, d’'autre part vu que sa fréquence
d’utilisation n’est pas aussi élevée que les forgtesisies dans ce travail), 2 fois « eist » : le
phonéme / E / a été transcrit par I'assemblageldes lettres « e » et « i ».

- 2 fois « ta » : dans ce cas I'éléve a produijueiment la derniere lettre de la forme « est » et
la premiére lettre du verbe qui suit « assis »@i& « att » : on suppose que c’est la forme
précédente qui a été inversée, au lieu que I'éoduise la forme gu’il a entendue et qui
résulte de la liaison il a inversé la forme « gbowr produire « att ». Enfin 3 fois « a » I'éleve
a reproduit la lettre « a » du verbe « assis ».

» L’analyse des résultats obtenus dans la productiode la forme « est »

Malgré son utilisation dans une tournure imperstlen la présence du pronom
personnel « il », et son placement juste avanbteé « est » a produire dans la premiére
phrase ou apparait I§%occurrence: « lesttemps pour Karim ... » ont permis aux éléves de
la réaliser le taux de succes le plus éleve, obtiams la production des 16 mots homophones

proposés. La simplicité du contexte d’apparitio’dexiliaire « est » dans cette®1
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occurrence a donc aidé la majorité des éléeves tinglier la forme «est» des autres
auxiliaires qui ne sont pas conjugués a la troisipgrsonne du singulier « il » apparu avant.

Les deux occurrences qui suivent, sont produitesc amoins de succés que la
premiére, il s’agit de 1a®°3°et la 2°™®occurrence qui apparaissent dans I'ordre :

- « le traingstarrivé en retard ... »........... (75 %)
- « ...la routeestlongue... » .................. (73%)

L'écart entre ces deux résultats est, comme orerdearque trés réduit, puisque les
deux contextes d’apparition de ces occurrences assdz semblables. De ce fait, les éleves
ont reconnu dans ces deux cas la structure simpléa dohrase qui est: Sujet + verbe.
L’auxiliaire « est » est placé dans les deux casejaprés son sujet constitué d’'un groupe
nominal « le train », «la route ». lIs n'ont dopas trouvé des difficultés pour transcrire le
signifiant / E / qu’ils entendent sous la formest:e

Dans la production de I£%occurrence « og@stton frére ? », on a obtenu un taux de
succes de 73 %. Il s’agit dans ce cas d’'une phmsegogative qui se caractérise d'un c6té,
par I'inversion du sujet « ton frére », placé deaesas, comme ces éléves n’ont certainement
pas I'habitude de voir, aprés le verbe «est» Dautre coté, par le placement du mot
interrogatif (ou) au début c’est- a- dire danslkce que le sujet occupe généralement dans la
phrase. Cette organisation des éléments de lagghyqa®n considere comme compliquée et
peu habituelle pour ces éleves, les a perturbés Idaralyse syntaxique et sémantique de la
phrase et dans le choix de la forme correcte =.est

C’est la production de 188° occurrence : « un voyageur dit & celui gsiiassis a ses
cOtés ... » qui a posé aux éleves le plus de difésupuisqu’ on n’a obtenu que 66 % de
réussite.

Cette occurrence est apparue comme on vient detéren dans une phrase complexe,

constituée d’une proposition principale : « le aggur dit a celui » et d’'une proposition
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relative introduite par le pronom relatif « quigui remplace le pronom démonstratif « celui »
et le séparer de l'auxiliaire « est» a produirdiweparticipe passé « assis » . La complexité de
ce contexte d’apparition a créé des ambiguités ttaaempréhension de la phrase puisque
malgré la présence d'un cbté : du participe passéetbe « s'asseoire » : « assis » juste apres
la forme «est» a transcrire, ces éléves n'ont pagcarter la forme non verbale «et»
apparue 10 fois dans ce cas et d'un autre cot@rahom démonstratif « celui » qui ne peut
étre suivi dans ce cas, que par l'auxiliaire «»esh constate que toutes les autres formes qui
renvoient au signifiant / E/ ont été produites plice de cette occurrence.

Certains éleves ont produit, la forme de l'auki#aavoir «ai» a la place de
l'auxiliaire « étre » ce qui révele une difficultans la distinction, en francais, des verbes
transitifs des verbes intransitifs et donc danshieix de l'auxiliaire (avoir ou étre) a utiliser
dans la conjugaison de ces verbes dans les teangzosés.

On remarque enfin que c’est la forme non verbalet & qui a été réalisée le plus a la

place de la forme « est » et non celles des aatnatiaires.
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+ Laforme « ai »: 50.6 %
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C’est dans la production de 18 occurrence (phraselb) : «@id’abord révisé ma
lecon... » qu’on a obtenu le taux de réussite mogepllis élevé qui est de 80 %. Cette
derniére a été réalisée « est» 13 fois et «®seis uniquement. Elle a également été
réalisée: « ais » 4 fois et : « ait» 1 fois. Unglesdorme inexistante a été produite a la place de
cette 1°®occurrence qui est « ia » ol I'éléve a inversddimes de I'auxiliaire « ab.

Dans la Z™occurrence (phrasel5) : « puis j'ai fait des exercices d’application »,
on a obtenu un taux de succes de 79 %.Cette oncereeété remplacée par « est » 11 fois et
par «es » 2 fois. Elle a également été réalis@és » 6 fois et « ait » 2 fois.

Le taux de réussite obtenu dans f@'®ccurrence (phrase 24) : « ... oui jan» est
tres bas par rapport aux deux premiers, puisqo’alatteint que 41 %. Elle a été produite
« est » 33 fois, « es » 8 fois. Les formes : « et x ais » sont apparues a la place de cette
occurrence, 2 fois pour chacune quant a la fornadt x elle a remplacé cetté"Soccurrence
5 fois.

Les formes « a », « a » et la forme inexistante»«sont apparues 1 fois chacune, a la place
de cette 3™occurrence

Des formes non conventionnelles sont aussi proslpige les éleves elles sont d'une
part :

Le résultat d’'une mauvaise segmentation due aisoh faite entre le pronom « en »
et l'auxiliaire « ai » et qui a abouti, dans ces,caux formes: « oné », ou la forme «en »
existante dans la phrase, a été confondu avecxerla forme : « né » ou « ai » a été réalisé
« e » Laforme «en » a été également reprodaiis la forme « ont ».

D’autre part d’'une inversion des lettres constituarforme « es » apparue a la place

de « ai » pour aboutir la forme « se ».
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Le taux de réussite moyen réalisé dans 9d°6ccurrence (phrase 28) : « Un étranger
demande a un policierAi- je le droit de prendre cette route ? » est d&3%ette occurrence
a été réalisée 24 fois « est », 13 fois « et »if & es » et enfin 3 fois « ais ». Dans la
production de cette occurrence on a relevé ausss 2a forme « a » et 1 fois la forme « a ».

En plus de ces productions on a trouvé d'autreplges qui renvoient tantét au
signifiant / E / et qui sont : la forme « é » apaB fois ou I'éleve a écrit directement le mot
comme il se prononce et 2 fois la forme «ei » qontre que méme si I'éléve connait un
phonéme donné il n'arrive pas souvent a choisigrigheéme qui lui convient dans un
contexte précis vu qu’il se rend compte que darsydeeme graphique du francais un seul son
peut étre transcrit par différents graphémes.

5 autres formes inexistantes sont apparues, efles teutes dues a une mauvaise
segmentation effectuée dans cette phrase inteiveggii se caractérise par une inversion du
sujet «je ». Dans les deux premieres: « ageaige«» apparue 2 fois chacune, les éléves
n‘ont pas pu segmenter correctement cet énonce @a et dans la troisieme : « euge »
apparue 2 fois, nous relevons outre la mauvais@ae@tion en mots une confusion entre les
deux voyelles / E / et /ce /.

Le taux de réussite le plus bas qui n’a pas dépbs$é concerne la réalisation de la
4°™ occurrence (phrase 26) : « Je &iidit que c’est difficile de travailler et d’étudien
méme temps ». C’est dans la production de cefteiede qu'on a relevé le plus grand
nombre de confusions et cela surtout avec l'aumdlia est » puisque cette forme a pris la
place de la forme « ai » 48 fois puis avec la forret » apparue 20 fois. On a également
relevé les formes « es » apparues 8 fois et « &itfeis ainsi que d'autres mais qui ne
renvoient pas aux homophones de cette série: haefera » 2 fois, la forme « a » 1 fois et la

forme « c’est » qu’un éléve a placée dans le \aksé a « ai » au lieu de la mettre dans celui

qui lui était réserve.
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« L’analyse des résultats obtenus dans la productiode la forme « ai » :

La production de la forme « ai » s’est caractérzreun tres large écart entre les taux
de réussite moyens obtenus dans chaque occurremsmue le taux le plus élevé a atteint
80% et le taux le plus bas n'a pas dépassé 14 %.

Les deux occurrences que les éléves ont produit lavelus de succeés sont: [@°1et
la 2 °™ qui apparaissent dans la méme phrase aidjabord révisé ma lecon puisaj’ fait
des exercices d’application » ou on a obtenu dandré : 80 % et 79 %.0n constate que
dans ce cas, la majorité des éleves n’a pas épuaes/élifficultés dans le choix de la forme
correcte, puisque la forme « ai » apparait danddes cas apres le pronom personnel « je »
ce qui a levé toute ambiguité. Comme on I'a dégudgle placement d’'un pronom personnel
juste avant l'auxiliaire qu’il faut transcrire meseuvent les éleves a choisir correctement la
forme demandée dans chaque contexte, ce qui reflfitecertaine maitrise des auxiliaires
conjugués au présent avec les différents pronomseipeels.

La et la 5™ occurrence ont apparemment, posé plus de diffisuttour ces
éleves puisque les taux obtenus sont dans I'ordlte? et 39%.

Dans la production de cett€"Soccurrence: « oui j'eai », les éléves ont été perturbés
par la structure de la phrase dont ils n'ont pa®enune maitrise avancée. Le pronom « en »
utilisé pour éviter la répétition fait écran eritesixiliaire a produire et son sujet « je », ce qu
a empéché beaucoup d’éleves de produire la foraie> gui lui correspond ce qui est reflété
par I'apparition de la forme verbale la plus frégigequi « est » 33 fois a la place de cette
occurrence.

Dans la 8™ occurrence: Ai- je le droit de ... » par contre, c’est l'inversido sujet

« je » de la phrase interrogative qui a perturbéléves dans le choix de la forme correcte.
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Cette inversion du pronom « je » a engendré urtabiigé phonique du signifianty// que les
éleves ont I'habitude d’entendre qui est transfodags ce cas en un autre signifiant qui est
/e3 | ce qui les a éloignés de la forme correcte s« pour transcrire d’autres formes qui

renvoient aux autres homophones en/ E /.

Le plus bas taux de réussite moyen obtenu danstiugtion de la forme « ai » qui
ne dépasse pas 14 %, concerne la production d€'f@dcurrence : « je lui dit que ... ».
La majorité des éleves ont confondu dans cettermemece la forme « ai » avec la forme
« est» ce qui est di a la présence du pronom npegbke lui » qui fait écran entre le sujet
«je» et la forme a produire «ai» ( je lui at.d). Les éléves ont de ce fait, établi
incorrectement une relation syntaxique entre laiBant / E / entendu et le pronom « lui »
gu’ils ont considéré comme sujet. Cela les a pauasghoisir la forme « est » qui est apparue

48 fois a la place de cette occurrence.
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e Laforme «es» :30.6 %
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Contrairement aux formes précédentes, aucun tauxédssite obtenu dans la
production des cinq occurrences de l'auxiliaires@en’a atteint 40 %, ce qui reflete les
difficultés énormes que les éleves ont rencontiées la réalisation de cette forme.

L’'occurrence qui a bénéficié du taux de réussiteyanoe plus élevé (36 %) est la
2°™ (phrasel8) : « ... je suppose quesioujours malade ». Cette occurrence a été réalisée
« est» 37 fois, «ai » 12 fois et « et » 6 fois @®mMarque aussi que les formes : « ait » et
« ais » sont écrites 1 fois chacune. Outre cesusanis entre les homophones en / E /
d’autres graphies sont apparues a la place de Z&fteoccurrence et qui sont : la forme de
I'auxiliaire avoir au présent conjugué avec l&"2personne du singulier : «as » qui a été
produites 4 fois, celle de la troisieme personnesidigulier: « a » 1 fois et la forme «a »
produite 1 fois également. Les lettres de la fornas » ont été aussi inversées pour aboutir a
la forme « se » qui est apparue 1 fois a la placeette 2"°occurrence.

Puis c’est la 3" occurrence (la phrase 21) : « |l m’a dit quesuesponsable de ce
retard car tu as oublié de lui ramener les docusndant tu lui as parlé », qui a été réalisée
avec le plus de succes puisqu’on a obtenu un taugussite de 34 %.

Dans cette phrase lI'occurrence « es » a été regwla8 fois par « est », 11 fois par
« ai » et 6 fois par « et ».Cependant, on n’a éeebawcune confusion avec les formes « ais » et
« ait ». On a trouvé également a la place de ocettarrence : la forme de I'auxiliaire avoir au
présent conjugué avec |1a"% et la troisieme personne du singulier : « as » agpa fois et
« a» apparue 1 fois. La forme « es » a été preduge » 2 fois (les éleves ont inverseé les
lettres de la premiére) et la forme inexistant&a(x) est apparue 1 fois.

Dans la 1*®occurrence (phrase 18) : « €atrés pale ... » on a obtenu un taux de
réussite moyen de 32 %. Cette occurrence estqeilest le plus souvent remplacée dans sa

s sz

réalisation par « est » (46 fois). Mais elle n'a &alisée « ai » que 13 fois et « et » que 5 fois.
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La forme « ais » est apparue dans ce cas 3 fda ferme de I'auxiliaire avoir au présent
« a» 1 fois.

La 5°™ occurrence (phrase 27) : « Pourquoefivenu aussi tard la lecon que tu as
ratée était trés intéressante » a été réaliséerapms de succes que les précédentes puisque
le pourcentage obtenu n’a atteint que 31 %. Lasa#n dominante est toujours la forme
« est » sachant que cette derniere est apparu@i8%fla place de «es », qui est aussi
remplacé par « ai » 14 fois, par « et » 7 foisrdinepar les formes « ais » et « ait »: 1 fois
chacune. D’autres formes sont apparues a la placeette derniére: les deux formes de
l'auxiliaire avoir: « as » produite 3 fois et a2 fois, la forme «eu », qui résulte de la
confusion entre les voyelles / e / et / e /, % fdienfin la forme inexistante «ia » 1 fois
également.

Le taux de réussite le plus bas 20 % est réalists d@ production de la 4™
occurrence (phrase25): « estu de cette région ? ». La mauvaise segmentatiomn al
I'instabilité phonique de l'auxiliaire « es » qéisulte de I'inversion du sujet dans cette phrase
interrogative et la fréquence d'utilisation élewdie« est » par rapport a « es » sont reflétées ¢
travers la réalisation de « est » 45 fois et dex28 fois a la place de « es ». Dans ce cas, les
confusions avec la forme « ai » n’ont été faites gois.

» L’analyse des résultats obtenus dans la productiode la forme « es »

C’est 'une des formes qui ont posé le plus de lgrabs pour ces éléves, ce qui est
constaté a travers le taux général de réussitenobtlans la production de ses cing
occurrences qui n’a atteint que 30 ,6 %.

Malgré l'apparition de quatre occurrences de dettene dans des contextes simples,
ou chacune est placée directement aprés son duijeist) dans les quatre cas le pronom
personnel « tu » (ce qui rend le contexte plupknencore) et I'absence de toute difficulté

linguistique (inversion, écran) dans ces contegtesont : celui de la 8"®occurrence : «
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pourquoi tuesvenu aussi tard ...» ( 31 % ) celui de f& bccurrence : « testrés pale ... »
(32 %), celui de la%®occurrence : « ... tasresponsable de retard... » (34 %) et enfin celui
de la 2™ occurrence : « ties toujours malade. » (36 %). On remarque que las the
réussite restent bas.

Ceci nous permet de déduire que cette forme n@&siapsez maitrisée par ces éléves,
ce qui peut étre expliqué par son degré de fréquguicest moins élevé par rapport aux autres
formes des homophones en/ E /.

C’est dans la production de I&"4occurrence : &s- tu de cette région ? » que les
éleves ont rencontré beaucoup plus de difficultésque le taux de réussite obtenu n’a atteint
que 20 %. Cela est di a la présence d’'une difédiriguistique dans cette phrase qui est
I'inversion du sujet « tu » et qui a engendré damsas aussi, une instabilité phonique qui a
caractérisé ce mot « es ». Les éléves n'ont pas pe signifiant habituel / tyé / mais ils ont
entendu un autre, peu fréquent, puisqu’il n'appagéinéralement que dans les phrases
interrogatives qui est : / Ety /. En plus de cengeanent dans le signifiant & transcrire, cette
phrase s’est également caractérisée par un changdares sa structure puisque c’est le verbe
qui est placé au début et non pas, comme les élinebhabitude de voir, le sujet. Cette
difficulté linguistique a empéché la majorité deguire la forme correcte « es ».

Selon les résultats obtenus dans la production hdeune des quatre formes qui
renvoient aux homophones en / E /, on déduit qestctette derniere qui est la moins
maitrisée vu qu’on a obtenu dans sa productioplule bas taux de réussite qui est de 30,6 %,
alors que les trois premiers ont dépasseé 50%.

Conclusion :

On remarqgue a travers les quatre taklpattant sur la nature et le nombre des erreurs

concernant les formes des homophones en / E/ qaesk, les confusions entre ces mots se

font dans tous les sens mais a un degré différgagpe dans le couple (et- est) la forme
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« et » a été réalisée « est » dans 93 cas, tandisaite derniere n'a été remplacée par « et »
que dans 60 cas. Dans la réalisation des autréBages «es » et «ai » c’est «est» qui
domine les erreurs produites, puisqu’il est apjedyoi fois a la place de « es » et 129 fois a la
place de « ai ».

Les taux de réussite moyens obtenus dans la piodudes cing occurrences de
chacune des formes proposées se caractérisenhparart plus ou moins important et cela
surtout dans la production de l'auxiliaire « awwle taux le plus élevé est de 80 % et le plus
bas n’a atteint que 14 %.

Cet écart refléte le réle du contexte d’appariti@ences cing occurrences. Les erreurs relevées
dans ce test révelent d’autres problemes, outredefisions entre ces homophones, comme
la mauvaise segmentation en mots.

Enfin c’est la conjonction de coordina « et » qui est produite avec le plus de
succés avec un taux de réussite général de 78i9%e sl I'auxiliaire « est » ou le taux de
réussite général a atteint 75.4 %. Quant a « ésspla forme qui a posé le plus de problemes
avec un taux de 30.6%.

Malgré I'obtention du taux de réussiteyen le plus élevé dans la production de la
conjonction de coordination « et », on ne peutdasaérer dans ce cas, comme une forme
vedette puisque c’est la forme « est » qui a ééyte le plus, a la place des autres formes
des homophones en/ E /.

3-1-4- Les homophones en / s6 /
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« Laforme « son » : 66.8%.
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Les taux de réussite moyens obtenus dans la réatisdes cinq occurrences de cette
forme ont dépassé les 60 % :

Le taux le plus élevé qui est de 74 % concerne °I& dccurrence (phrasel4):
« L’enseignante s’est- elle mise a réexpliqueeth ason éléve absent ? » ou les éleves ont
écrit a la place de «son » 20 fois « sont ». s ple la confusion entre ces deux formes
homophones, on a trouvé d’'autres formes non comverdlles : « san » : apparue 2 fois,
« sons » et « sen » apparues 1 fois chacune.

La forme de I'adjectif possessif « ses » et celleptesentatif ont été produites 1 fois
chacune a la place de cetf€%ccurrence.

4eme

Apres la occurrence, c’est la 3occurrence (phrasel3) : « La mére s’adresse a
son gargon avec inquiétude... » qui a été produite é¥grus de succés puisqu’on a obtenu
un taux de réussite moyen de 69 %. La forme «soatremplacé cette 3°occurrence 24
fois.

Outre ces confusions entre les homophones en A6fa/citées, on a relevé la forme
« sans » produite 1 fois a la place de la formerxos Les éléves ayant produit cette forme
ont confondu les voyelles nasales: / 6 / et / @& /qui est également reflété a travers
I'apparition d’autres formes inexistantes qui sowtsan » réalisée 3 fois, « sons », « sen »,
« sant » réalisées 1fois chacune.

La 5 ®*™® occurrence (phrasel9): « Ces derniers jams pére n'appelle plus ses
collegues... » a été produite avec succes dans 6és%cak. La forme « sont » est apparue
dans ce cas 26 fois et «sans» 3 fois. On a rel@vaussi les mémes formes non
conventionnelles produites dans les occurrenceségedites : « san » apparue 2 fois et
« S0ONns », « sen » apparues 1 fois chacune.

Le taux le plus bas qui est de 62 % est obtenu ldgm®duction des deux occurrences

qui restent et qui sont :
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La 1°®occurrence (phrase 3) : « on ne s'est rendu codegenabsence... ». Elle a
été remplacée par la forme « sont »: 23 fois &rae « sans » 1 fois. On remarque dans ce
cas également que les formes non conventionnatlieété réalisées: « san » apparue 3 fois et
les formes « son », « sant » et « sen » apparfgs ehacune.

La 2°™®occurrence (phrase 8) : « Elle a laissé ses affaltezsoncamarade... » a été
confondue avec « sont » 27 fois et avec « sanfis.lLa forme « sons » a été produite 3
fois, « san » 2 fois et enfin « sant » et « serfoislchacune. Les signifiant / sE/ a été produit
2 fois, sous les formes « ses » et « ces », ateple cette 2"°occurrence.

» L’analyse des résultats obtenus dans la productiode la forme « son »

Les deux taux de réussite moyens les plus éleviésogti obtenus dans la production
de cette forme sont : 74 % et 69 % et ils concerdans I'ordre : la #™occurrence et 1a°3°
occurrence qui apparaissent dans l'ordre :

- « L’enseignante, s’est elle mise a réexpliquer ..sodéleve absent. »...... (74%)
- « lamere S’adreSSESAN garCON... ... ...v. irerereeee e e e eeeeeaennennns (69%)

La plupart des éleves ont pu dans ces deux cablirétarrectement la relation
syntaxique existante entre les éléments de chadeirmes deux phrases. Ils ont pu saisir les
deux fonctions englobées dans I'adjectif possegsisont :

Dans la premiére phrase: « son » englobe la famctiodéterminant défini : « le » et
la fonction du complément du nom : « éléeve » (qee adjectif possessif introduit) qui est
dans cette phrase le nom « I'enseignante » pourtialiola structure originale : kéléve de
I'enseignante.»

Dans la deuxieme phrase: les fonctions englobérs Badjectif possessif « son »
sont : celle du déterminant défini « le » toujoatda fonction du complément du nom « le

garcon » qui est : « la mére inquiéte ».
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On a obtenu dans la®8°occurrence : « ces derniers jowssn pére n'appelle plus ses
camarades... » un taux de réussite moyen de 67 #netld 2" occurrence : « elle a laissé
ses affaires chegzon camarade... » un taux de 62 %. Comme dans les ghpagéeédentes,
certains éléves n'ont pas pu dégager les foncponges dans cet adjectif possessif et établir
correctement les relations syntaxiques entre Em&hts qui constituent chacune de ces deux
phrases. Dans ces deux cas, ils ont fait un lieariect entre la forme gu’ils sont appelés a
produire « son » avec les noms qui la précédggtte relation incorrecte établie se refléte a
travers la production de la forme « sont » quiastpluriel et cela vu que les noms qui
précédent le signifiant /s6/ a transcrire dansléasx contextes sont au pluriel. Cette déduction
se confirme par I'apparition de cette forme (sodtyne maniére plus fréquente a la place de
ces deux occurrences : 26 fois a la place dé"adgcurrence et 27 fois a la place de 93°2
occurrence.

Dans la réalisation de |&3occurrence, on a obtenu un taux de succés moyen de
62 % : « on ne s’est rendu comptesde absence .... » on suppose que c’est la nature du
sujet de la phrase (pronom indéfini) qui a peut @&sorienté ces éléves et qui a causé
cet écart assez important entre ce résultat (68t%g¢lui obtenu dans 1a®4° occurrence
(74 %) malgré la simplicité des deux contextes piajtion de ces deux occurrences.

Les éleves n’ont pas attribué dans ce cas, I'atipassessif « son » et le nom qu’il a introduit

(absence) au sujet indéfini de cette phrase « on ».
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* Laforme « sont » : 60,6%.

133



Chapitre Il : Vérification des compétences acquidass la maitrise des homophones grammaticaux.

C'est dans la production de 1&™2 occurrence (phrase 12): « Ces robes gprit
exposeées a l'extérieur de la boutique ne sont pesdre» qu’on a obtenu le taux de réussite
le plus élevé qui a atteint 71 %. Cette occurremégé confondue avec la forme homophone
«son » 22 fois mais elle n'a jamais été réaliséans ». Trois formes inexistantes sont
produites a la place de cette occurrence, il s’dgit « sons » apparue 3 fois et de « sen » (qui
révéle une confusion entre les voyelles nasales [ €t / 6 /) et «sonts » (ou on a mis la
marque du pluriel des noms « s » pour la formealerk sont » ce qui révéle des difficultés
dans la gestion des marques du pluriel) apparuveis thacune. La forme « c’est » est
également apparue 1fois dans ce cas, et celasineenent di a la présence du signifiant
/SE/ dans cette phrase.

Deux taux de réussite moyens des quatre occurrequesestent ont uniquement
atteint le pourcentage de 60 %.

Le premier qui est de 62 % est obtenu dans la ptmgude la 4™occurrence (phrase
19): «...son pére n'appelle plus ses collegues oenmawvant car ilssont en voyage
d’affaire ». Cette occurrence est celle qui a @tbins confondue avec la forme homophone
« Son » puisque cette derniére n'est apparue guiidGet avec la forme «sans » qui est
apparue quant a elle 1 fois seulement . Les deumef® inexistantes produites a la place des
occurrences précédentes («sons », «cen») s@H aéapparues, dans ce cas, 1l fois
chacune.

A la place de cette®#°occurrence de la forme « sont » , on a relevé nado« ont »

14 fois, la forme « ons » 2 fois et la forme « eh fois. Le graphéme «s » de la forme
« sont » a été supprimé dans ce cas, car le phohéme été percu / z / que les éléves ont
considéré comme le résultat d’'une liaison entirdémom personnel « ils » et le signifiant /6/,
d’ou I'apparition des formes : «ont », « ons »nwequ'’ils ont produites a la place de cette

4°™occurrence.
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Le second est de 61 % et il concerne la réatisate la 5"°occurrence (phrase 23) :
« Sait-il que ces écoles et ces hdpitaamt construits par des Francgais ? » ou les confusions
faites avec « son » sont remarquablement plus reumbs par rapport a la précédente car

5eme

cette derniére a été produite 30 fois a la placeetie occurrence, tandis que la forme
«sans » n'est pas du tout apparue. Par contrdoteses non conventionnelles : «san »,
« sant », « cen » ont été produites dans ce cag ausis chacune et la forme « sons » 2 fois.

En se référant aux résultats portés dans le tabigdl2, on remarque que les deux
occurrences qui ont posé le plus de difficultésrpas éléves sont :

La 1 °*®occurrence (phrase 6) : « Le voleur, arrété cermatiit que ses papiessnt
trafiqgués », ou on a obtenu un taux de réussitebd¥. Cette occurrence a été remplacée par
la forme homophone « son » 34 fois et par la forsans » 4 fois. Les formes inexistantes :
« S0NS », « san », « sone » ont été produiteslaadee : 2 fois, 3 fois et 1 fois a la place de
I'occurrence n° 1.

La 3 °*™® occurrence (phrase 12) : « Ces robes qui sontségsoa I'extérieur de la
boutique nesont pas a vendre. » ou on a obtenu le taux de réusgitas bas qui est de 54 %,
a été confondue avec « son » 30 fois et avec g sans » 1 fois.

Les mémes formes non conventionnelles sont réappadians ce cas également:
« sons » apparue 6 fois « sant » apparue 3 foggnt » produite 2 fois et « sonts » apparue 1
fois.

» L’analyse des résultats obtenus dans la productiode la forme « sont »

Le taux de réussite le plus élevé qui a atteinbo/@btenu dans la réalisation de cette
forme concerne 1a®2°occurrence : « Ces robes aqant exposées a I'extérieur... » ol les
éleves ont trouvé moins de difficultés vu qu’elt apparue dans un contexte simple. lls ont

compris la relation existant entre le sujet deHeape qui est : « ces robes » et la forme a
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produire « sont ». lls étaient pour cela, capatdeseconnaitre le groupe nominal et le groupe
verbal dans la structure simple de cette phrasehbéx de la forme de l'auxiliaire est donc
fait par la plupart des éléves avec un succes prahte par rapport aux autres occurrences
de cette forme.

Les quatre taux de réussite moyens obtenus quentestont, contrairement au
premier, pas atteint 70%, ce qui montre que &gesl ont rencontré dans leur production plus
de difficultés.

Le premier est de 62%, il concerne la®"4occurrence : « son pére n'appelle plus ses
collegues....car ilsont en voyage d’affaire. ». On ne peut expliquer utelans ce résultat
uniquement par la confusion entre les deux fornoesdphones : « son » et « sont » puisque
cette derniere n'a été remplacée par la premieeelgufois. Par contre, et selon les autres
formes apparues a la place de « sont », on corgti@gda plupart des éléves ont rencontré
d’autres sortes de difficultés qui relévent cetie flu niveau phonétique.

En effet, ces derniers n'ont pas pu identifier degtsensemble de signifiants: / ils6ta /
le phonéeme / s / de la forme « sont » qui a étéupkez / que les éleves ont expligué comme le
résultat d’une liaison entre le « s » du pronons@enel « ils » et le signifiant /6/ qui le suit.
Le contexte se transforme donc de / il s6 ta / awtne qui est / il z d ta / ce qui explique
I'apparition des formes : «ont », « ons », « erepyoyant aux signifiants : /6/ et / & / qu’ils
confondent, produites 17 fois & la place de cétté&dcurrence.

Dans la production de &% occurrence : « sait- il que ces écoles et cesddpsont
construits » on a obtenu 61 %. Les éléves ont tlmouwé plus de difficultés par rapport aux
deux premiéres, ce qui est certainement di a Iplexité du contexte d’apparition de cette

occurrence. Il s’agit dans ce cas, d’'une phcasaplexe dont la proposition principale est
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une phrase interrogative qui a pour sujet le prommrsonnel «il » placé apres le verbe
« sait ». La présence du pronom personnel « illi»siagulier, au début de cette phrase
complexe, a mal orienté les d’éléves qui ont chomarmi les deux formes des homophones
en / so / celle de I'adjectif possessif « son »agtiau singulier et qui est apparue 34 fois.

Les deux derniers taux les plus bas qui n’ont pasa60%, et qui sont : 55 % obtenu
dans la réalisation de & bccurrence : « le voleur .....sait que ses pagiert trafiqués. »
ou on se rend compte que les éleves ont refait @emenraisonnement incorrect que le
précédent, ce qui se reflete d'ailleurs par I'ajijpar dans ce cas aussi ,de la forme de
I'adjectif possessif « son » 34 fois aussi. Lev&deen étant attiré par le sujet de la phrase
placé au début « le voleur », ont établi toutesrédations syntaxiques existantes entre les
éléments de cette phrase par rapport a ce sgjetnilde ce fait, choisi la forme de I'adjectif
possessif « son » qui est au singulier par ra@ortombre de ce sujet (singulier).

3eme

C'est la occurrence : « ces robes qui sont exposées ariextéle la boutique ne
sont pas a vendre » qui a posé le plus de difficultiig ges éléves, puisque c’est la ou on a
obtenu le taux de réussite moyen le plus bas quiee54 %.

Dans ce cas, l'auxiliaire «sont » n’est pas plditéctement apres son sujet car ils
sont séparés par un écran qui est dans cette pHeapeoposition relative explicative : « qui
sont exposées a l'extérieur de la boutique ». Gdiffeculté linguistique qui caractérise le
contexte d’'apparition de cette troisieme occurreceendu les éleves moins attentifs dans
I'analyse de la structure de cette phrase compdexgui les a empéchés d’établir une relation
syntaxique correcte entre le sujet « ces robessereverbe « sont » et les a perturbé dans le

choix de la forme correcte pour opter directememirda forme la plus courte et la plus

fréquente qui est « son ».
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Conclusion :

En comparant les résultats portés aassdeux tableaux, nous constatons que les
confusions, comme dans les formes précédentesedia) se font dans les deux sens. Mais
gu’elles sont plus fréquentes dans le sens (soabn) que dans le sens inverse : (sesont)
puisque « sont » a été réalisé « son » dans 13@mdis que « son » est remplacé par « sont »
dans120 caOnremarque aussi ques écarts entres les taux de réussite moyensushtiams
la réalisation des occurrences de chaque itemass@z importants ce qui montre toujours le
réle du contexte d’apparition de ceux -ci.

On remarque aussi que le taux de réussite moy&nwldans la réalisation du
premier item « son » qui est de 66.8 % est plegéfiue celui obtenu dans la production du
second « sont » qui est 60.6 %, ce qui nous patorat de déduire que : c’est la forme la plus
courte « son » qui est plus maitrisée que la foxreent » et qu’elle est pour ce fait, la forme
dominante dans les homophonesg s@/.

3-1-5- Les homophones en/ s /
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* Laforme « c’est » ;: 53.6 %.
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Les résultats portés dans le tableau n° 13 mantres dans la production de cette
forme, les éléves ont d’abord pu atteindre un texéussite tres élevé qui est de 82 %. Il
concerne la®® occurrence (phrase 4) :&est un voyage dangereux ... » qui n’a été réalisée
« ces » que 4 fois, « ses » que 2 fois et « sqit'ene seule fois et la forme pronominale
« s’est » n'a, quant a elle, jamais été produite place de cette occurrence. En plus de ces
confusions entre les formes homophones, on a refewdres formes produites dans ce cas et
qui sont : « cette » et « est » apparue 1 fois &g les trois formes inexistantes : « c’et »
produite 3 fois, « sé » et « si » produites 2 fiiacune et enfin la lettre « s » apparue toute
seule 2 fois également.

Puis c’est la 3"occurrence (phrase 10) : «c’estun grand jour... » que les éléves
ont produit avec le plus de succes puisqu'on ambign taux de réussite de 76 %. Les
confusions produites dans ce cas ont été faitessGaiec la forme pronominale « s’est », 5
fois avec « ses », 2 fois avec « ces » et enfiaid 4 sait ». Outre ces formes homophones,
toutes les formes réalisées a la place de cetigrence sont non conventionnelles : « c’et »,
« Ci », « C'été » et « c'tun » produites 2 fois @im@e. Ainsi que « sé » et « si » apparues 1
fois chacune.

Cependant, les trois autres occurrences qui restent pas été produites avec autant
de succes que les deux premiéres puisque le tatdudsite obtenu pour chacune d’elles n'a
pas atteint 50 %.

Comme le tableau n° 13 lindique, le pourcentag@lisé dans la®4°® occurrence
(phrase 22) : « Le courageest I'art d’avoir peur sans que cela paraisse » asBgissqu’a
46 %. Cette occurrence a été remplacée par : tos'@dois, « ses » 5 fois, « ces »2 fois et
enfin par « sait » 1 fois. Les formes inexistamdsvées dans ce cas sont : « si » apparue &
fois, « c’et » produite 3 fois, les formes « sé&oxis », « cait » qui sont apparues 2 fois

chacune et enfin la forme « cé » produite 1 fois.
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Dans la réalisation de lI&£"Zoccurrence (phrase 5) : « Savoir ce que tout lad®ao
sait, c’est ne rien savoir » le taux de réussite moyen obgenantinué de baisser puisque il
n'a atteint que 37 %. Cette occurrence a été calieravec les formes : « ses » 19 fois et
« ces » 18 fois. Le verbe savoir est apparu 6&des place de « c’est » et cela 3 fois sous la
forme « sais » et 3 fois sous la forme « sait 1a place de cette occurrence la forme « s’est »
n’est apparue que 2 fois.

Dans ce cas la forme « si », ou les voyelles oraed et / i / sont confondues, est
apparue 5 fois et les formes inexistantes : «agparue 7 fois, « cé » produite 3 fois, « sai »
apparue 2 fois et enfin la forme « sces » on levée 1 fois.

C’est dans la réalisation de 18™5occurrence (phrase 26) : « Je lui ai dit glest
difficile de travailler et d’étudier en méme tempsjue les éléves ont rencontré le plus de
difficultés. Cela, s’est reflété a travers le talexréussite le plus bas qui de 27 % obtenu dans
ce cas. Le plus souvent (24 fois), cette occurrenéé réalisée « ces » ; mais elle a été
également confondue avec les autres formes homephowses » 21 fois, « s’est » 6 fois,
«sait » 3 fois et enfin «sais » 1 fois. Ce s@¥ mémes formes non conventionnelles
apparues dans les occurrences précédentes quréspparues a la place de celle- ci: la
forme « sé » apparue 6 fois, la forme « si » appéartois, la forme « set » produite 3 fois, la
forme « cis » produite 2 fois et enfin les formesak» et « c’et » apparues 1 fois chacune.

» L’analyse des résultats obtenus dans la productiode la forme « c’est »
Dans la production de cette forme, c’est9ddccurrence et 1a®3°occurrence qui ont
éte réalisées avec le plus de succes par rappodLdes et qui apparaissent dans l'ordre :
- «c’estun voyage dangereux... » (82 %) ............ “®ccurrence
- «c’estun grand jour.... » (76 %)........c.c.ceereennn... ®3®occurrence
Les éleves n'ont pas éprouvé beaucoup de diffieudiéreconnaitre la fonction de

présentatif que ce mot a produire remplit dans deix phrases et cela surtout qu’il est suivi
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dans les deux cas, du déterminant indéfini « ue gui a permis aux éleves d’éloigner les
deux formes nominales « ces » et « ses » qui do@®&a suivies d’'un nom, et la forme
verbale « s’est » qui est quant a elle toujourgisulu participe passé du verbe conjugué.

L’écart qui caractérise les taux de réussite moydrienus dans la réalisation de ces
deux occurrences (82 %- 76 %) malgré leurs condeXpparition identiques, peut étre di a
la présence des formes : « s’est », « ses » danére phrase ou 1&"8occurrence « c’est »
gu'il faut produire est apparue. Cela a certaindmedé chez certains éléves un doute dans le
placement de chacune dans le vide qui lui étaétrvés ce qui a augmenté le nombre d’erreurs
faites. Mais malgré cette difficulté, la majoritésdéléves ont produit la forme correcte dans
les deux cas, ce qui s’explique par le fait querésentatif « c’est » précede directement dans
la premiére phrase le nom « voyage » et dans lai&ee I'adjectif « grand » gqu’il met en
évidence.

La structure : c’est + déterminant + nom ou atfjest tres fréquente ce qui a facilité
pour ces éleves le choix de cette forme.

L'écart entre les deux taux de réussite précédenlss trois autres taux de réussite
moyens obtenus est assez important puisque cegdenfont pas dépassé 46 %.

Contrairement aux occurrences précédentes, le miedfe« c’est » ne renvoie pas
dans ces phrases a un seul élément mais il mefaion deux aspects difféerents d'un méme
phénomene pour exprimer une relation d’identitéesaux: les éléves n’ont justement pas pu
identifier le rle syntaxique que la forme « c’'egbue dans ces deux contextes et établir cette
relation d’identité entre :
- Dans la premiere phrase : « le couragest 'art d’avoir peur sans que cela paraisse » le
sujet antéposé qui est « le courage » et le deexam que « c’est » a introduit : « l'art » et

I'expansion qui le compléte.
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- Dans la deuxiéme phrase : « savoir ce que tomoledesait,c’est ne rien savoiw le verbe

« savoir » et son complément « ce que tout le moenet I'expression que la forme « c’est »
a introduit « ne rien savoir ».

Dans les deux cas les éleves n'ont pas effectugiltement syntaxique et sémantique
correct ce qui les a poussés a produire en prdiaieta forme la plus fréquente « ses » puis
toutes les autres qui renvoient au signifiant / alla place de ces deux occurrences.

C’est dans la production de la®8°occurrence : « je lui ai dit queiest difficile de
travailler et d’étudier en méme temps » que leveSliéont trouvé le plus de contraintes
puisque le taux de réussite moyen obtenu n'a ppasdé 27 %. On suppose que c'est la
présence du pronom personnel « lui » placé avdothae « c’est » qui a induit ces éléves en
erreurs, car la plupart ont opté pour la forme’ddjdctif possessif « ses » et non pour celle
du présentatif « c’est ». Cette supposition s’esifiomée par le fait que cette occurrence est
celle qui a été remplacée le plus par la formesws@@4 fois) par rapport aux occurrences

précédentes.
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* Laforme « s’est» : 9.6 %.
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Ces résultats trés proches obtenus dans les dif$émntextes révelent chez ces
éléves une grande difficulté dans I'utilisation aidte forme pronominale quel que soit son
contexte d’apparition.

Comme le tableau n ° 14 le montre clairement, aei@aturrence de cette forme n'a
été produite avec un succes satisfaisant puisque les taux de réussite moyens obtenus
n'ont pu atteindrel5 %. Si on met de c6té le tméix bas réalisé dans la production de 9% 1
occurrence (4 %) les quatre autres se situerg é0teo et 13 %.

Le pourcentage le plus élevé qui n’a pas dépas8é 4§ réalisé dans la production de
la 5™° occurrence (phrasel4): « L’enseignastest elle mise a réexpliquer la lecon
précédente... ».Cette occurrence a été produiteste’@ar la plupart des éléves puisque
cette forme est apparue 48 fois a la place de st sieToutes les autres formes de ces
homophones en / sk / n'ont été produites a la place s’est » que 10 fois et cela: « ses » 5
fois, « ces » 4 fois et «sait »1 fois. La formel'ddjectif démonstratif « cet » est apparue 11
fois a la place de la forme « s’est ».

Outre ces formes homophones, on a relevé a la mlaccette occurrence d’autres
formes non conventionnelles (déja apparues a leepde la forme précédente « c’est »): la
forme « set » apparue 6 fois, « cé » apparue 4lésdormes : « sé » et « setelle » produites 2
fois chacune et enfin la forme « si » produit@i3.f

Puis dans la production de 1&®% occurrence (phrasel0) : « ...mon frétest bien
préparé a la féte organisée par ses camaradesn.apbtenu un taux de succes de 11 %.
Cette occurrence a été realisée « c’est » 354a@gs » 22 fois, et 13 fois « ces ». Les formes
« sait » et «sais » sont apparues dans l'ordrdais et 2 fois a la place de cette® %
occurrence. Certaines formes inexistantes produll@ss I'occurrence précédente sont

réapparues : « set » (2 fois) et « sé » (1 fois)plds de ces dernieres, on a trouve 3 fois la
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forme « c’et » et 2 fois chacune des formes t & st « sci » et enfin la forme « si » apparue
3 fois dans ce cas.

Le méme taux de réussite moyen qui est de 10 %keshu dans la production des
deux occurrences suivantes:

La 2™ occurrence (la phrase 3) : « ... que lorsque liefgestdispersée » qui a été
réalisée « c’est » 20 fois, « ses » 28 fois etscoc@4 fois. La forme « s’est » a été remplacée
par les formes du verbe savoir 4 fois (1 fois pasais » et 3 fois par « sait »). A la place de

2eme

cette occurrence les formes non conventionnelles : « séset », « cé » et « sée » sont
apparues 2 fois chacune, la forme « si » appafaes &t la forme « cet » apparue 1 fois.

La 3™ occurrence (phrase 4) : « ... le mauvais tegigst annoncé ». La forme du
présentatif « c’est » a été produite 47 fois pléee de cette derniére tandis que la forme de
I'adjectif possessif « ses » n'a été réalisée dhdois et celle de I'adjectif démonstratif «
ces » que 13 fois. Les formes du verbe savoirétdtproduites 3 fois a la place de cette
occurrence (la forme « sais » est apparue 1 fdssfetrme « sait » 2 fois).

C’est dans la réalisation de 18®occurrence (phrase 3) : « ongiestrendu compte
de son absence... » qu'on a obtenu le taux de réuesiius bas qui n'atteint que 4 %. C’est
donc celle qui a posé le plus de difficultés poes éleves qui I'ont remplacée par : « c’est »
26 fois, par « ces » 25 fois et par « ses » 24 fsig’'ont aussi confondue avec les formes du
verbe savoir 10 fois (6 fois avec «sait », et 4 favec « sais »). Les mémes formes
inexistantes sont réapparues dans ce cas égaleinsiggit de : « sé », «cé » et «sai »
apparues 2 fois chacune et de : « cet » et «m&tdrite 1 fois chacune.

» L’analyse des résultats obtenus dans la productiode la forme « s’est»
La forme « s’est » est celle qui a été réalisée d& moins de succés par rapport aux

différentes formes qui renvoient aux homophonessEnh puisque le taux général de réussite

obtenu dans sa production n’a méme pas atteint.10 %
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C’est la 5™ occurrence : « I'enseignantgest elle mise a réexpliquer ... » qui a été
produite avec le plus de succes malgré son tawéuksite qui n'a atteint que 13%, ce qui
révéle une non maitrise apparente de cette forme. tdinorité d’éléves a pu choisir la forme
correcte vu que le sujet (I'enseignante) a étéépjaste avant la forme « s’est » et que cette
derniére est directement suivie par le pronomeoeltjui a remplaceé le sujet vu qu’il s’agit
d’'une phrase interrogative.

Les autres taux de réussite moyens obtenus sd¥tddns la £4™®occurrence : « mon
frere s'est bien préparé pour la féte. » et 10 % dans lasa&aln des deux occurrences
suivantes : la B « le mauvais temps’est annoncé » et 1a®2% « ... la foule s’est
dispersée » et cela malgré la simplicité de cesegtes d’apparition puisque dans chacun la
forme « s’est » est placée entre son sujet etriecipe passé.

Pour la £ occurrence : « on r&estrendu compte ... », le taux de réussite moyen
n'est que de 4% ce qui peut étre dQ, en plus désulliés que les éléves rencontrent dans
I'utilisation de la forme pronominale, a la natuhe sujet de cette phrase qui est le pronom
personnel indéfini « on » et & la présence du x de la négation entre ce dernier et la forme
« s’est » ce qui a empéché les éleves de choifsirf@ correcte.

On remarque que la forme « s’est » a été confowdms la plupart des cas avec la
forme du présentatif « c’est » qui est apparue fbi& alors que celle de I'adjectif possessif
« ses » et celle de I'adjectif démonstratif «xesont été produites dans I'ordre que : 94 et
79 fois chacune.

Ces pourcentages tres bas, obtenus dans la néamliskt cette forme révélent une
grande difficulté dans la gestion du pronom réfiécke » ainsi que de la forme pronominale

des verbes.
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* Laforme « ses » : 46.2 %.
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Trois taux de réussite moyens ont dépassé, dgmedaiction de cet item, 40 %. lIs
sont réalisés dans les trois premiéres occurrences

Le plus élevé (61 %) est obtenu dans la réalisatera £ occurrence (phrase 1) : «

Il est temps pour Karim de prendsesbagages et de partir », cette occurrence a éiééea
« ces » 20 fois, « c’est » 7 fois et « s’est »i&.f®On remarque ici qu’en aucun cas I'adjectif
possessif « ses » n'a été confondu avec les fodmesrbe savoir.

Outre ces formes homophones relevées, d’autreseomon conventionnelles déja
apparues dans la production des homophones er/ /sekt réapparues ici et cela sous la
forme: « sé » apparue 5 fois, « set » et « c’ptoduites 1 fois chacune. En plus de ces
formes inexistantes, la forme « si » est apparioés2a la place de cette occurrence.

Le deuxiéme taux de réussite le plus important ajtteint 55 %, concerne la
réalisation de la 3™ occurrence (phrase 8): « Elle a laissés affaires chez son
camarade... », dans ce cas «ses » a été remplacé& pas » 25 fois, « c’'est » 6 fois et
« s’est » 3 fois. Contrairement a la premiere aenge celle 1a a été remplacée par les formes
du verbe savoir 2 fois (1 fois par « sait» et dfpar « sais »). La forme de I'adjectif
démonstratif « cet » a été également produitesldbla forme « si » 2 fois a la place de cette
3 ®™® occurrence. Dans ce cas aussi, les éléves ontaeénpette occurrence par les formes
inexistantes précédentes et cela : 4 fois « sdois 2 set ».

Le taux de réussite moyen de 1&"Z occurrence (phrase 6) : « le voleur, arrété ce
matin, sait queses papiers sont trafiqués. » est inférieur a ceux desx occurrences
précédentes, puisque il n’a atteint que 41 %. loegusions relevées dans ce cas sont faites
avec : «ces » 33 fois, « c’est » 11 fois, « et fois et enfin 1 fois avec « sais ».Cette

occurrence a été réalisée 3 fois « sé », 3 foet = gt 5 fois « si ». Enfin la forme « cet » est

apparue 1 fois.
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Comme les résultats portés dans le tableau niddidquent, c’est dans la production
des deux derniéres occurrences que les élévesmruntré le plus de difficultés puisqu’ on a
obtenu :

5eme

Dans la occurrence (phrasel9) : « ...son pére n'appelle passcollégues
comme avant... » un taux de réussite moyen qui eg88&. C'est la forme « ces » qui a
dominé dans ce cas, puisqu’elle a remplacé la farareecte « ses » 45 fois. Les formes
« c'est » et « s’est » sont apparues aussi ateple « ses » et cela 8 fois pour la premiere ef
3 fois seulement pour la seconde.

La forme « sont » a été produite 2 fois a la pldee« ses » (du fait de sa présence
dans la phrase) et la forme « si » est apparuéeslUme seule forme inexistante est apparues
dans ce cas : « c’et » produite 1 fois.

Dans la 4°™occurrence (phrase 10): « Mon frére s’est biggp@ré pour la féte
organisée pasescamarades... » on a obtenu le taux de réussite meyans bas qui est de
36 %. La forme « ses » a été réalisée dans cettsgh « ces » 39 fois, « c’est » 10 fois,
« s’est » 2 fois et enfin elle a été confondue aescformes de savoir 2 fois (1fois avec
« sais », 1 fois avec « sait »).

Les formes non conventionnelles produites a laeplde cette occurrence sont:
« s’es », « sée » apparues 2 fois chacune, lesefok set », « c’et » et « sé » apparues 1 fois
chacune. Enfin la forme « si » est apparue 5 fois.

» L’analyse des résultats obtenus dans la productiode la forme « ses»

Le taux de réussite le plus élevé qui est de 61%k@enu dans la production de &1

occurrence :« il esttemps ....... de prépaesbagages... » ou les éleves ont éprouvé moins
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de difficultés pour choisir la forme « ses ». Cé montre qu’ils ont d’abord pu identifier le
groupe nominal ou elle apparait : « ses bagagess»gp’ils ont établi une relation syntaxique
correcte entre cette forme dans le groupe nominial gujet auquel elle renvoie qui est dans
ce cas un nom propre : « Karim », ce qui a faciéit@otre avis, encore plus I'établissement de
ce lien de possession entre le sujet et le nontguadjectif possessif introduit.

On remarque, dans la production des quatre aut@grences qui restent, que : plus
le groupe nominal que la forme de 'adjectif posffes ses » introduit est placé loin du sujet
de la phrase auquel elle renvoie, plus les élemegw du mal a choisir cette forme parmi les
autres qui peuvent transcrire le signifiant / sE /

Dans la réalisation de |&% occurrence: « elle a laissésaffaires... » ol le groupe
nominal remplit la fonction d’'un complément d’obgitect qui n'est séparé du sujet « elle »
gue par le verbe au passé composé « a laisse élgkes ont pu atteindre un pourcentage de
réussite de 55%.

Les taux de réussite moyens obtenus ont baissfl’'jus 41% et 38% dans la

production de la?"et de la 8"°occurrence qui apparaissent dans I'ordre:

-« le voleur arrété ce mafimait queses papiers sont trafiqués ».................. (41%)
- « ces derniers jours, son pére n'appelle paseollegues... ».................... (38%)

. On se rend compte que les éleves ont trouvéddudifficultés, dans ces deux cas, a établir
le lien syntaxique correct entre le signifiant //skproduire et le sujet auquel il renvoie dans
chacune de ces phrases vu les écrans plus ou longssqui les séparent. La présence de ces
écrans a perturbé les éleves dans le traitemerdrdigme des deux contextes complexifiés
par les difficultés linguistiques qu’on a signalées

Les éléves ont rencontré encore plus de difficuttéas la production de &%
occurrence ou on a obtenu le plus bas taux deitémssyen (36%) :

- « mon frére s’est bien préparé pour la féte aggenparsescamarades... »

151



Chapitre Il : Vérification des compétences acquidass la maitrise des homophones grammaticaux.

Dans ce cas aussi, la plupart des éléves n'onsguasla relation syntaxique existant
entre « ses » dans « ses camarades » et le sug@pbmse « mon frere » c’est- a- dire qu’ils
n'ont pas compris les deux fonctions englobées dahadjectif possessif « ses » et qui sont :
celle du déterminant défini « les » et celle du pEment du nom « mon frere » qui est le
sujet de la phrase, ils n'ont donc pas effectute @atalyse qui leur permettrait d’aboutir a la
structure originale de la phrase : « les camarddasaon frere ont...»

Il faut signaler que la forme qui a remplacé lesouvent la forme « ses » est celle de

I'adjectif démonstratif « ces » car elle est appata3 fois.
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e Laforme « ces » 30 %.
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Contrairement aux taux de réussite moyens obtetarss la réalisation de I'adjectif
possessif « ses », aucun de ceux réalisés dansdaction de I'adjectif démonstratif « ces »
n'a atteint 40 % (voir tableau n° 16).

Le plus élevé (36%) est obtenu dans la réalisatéola 3™ occurrence (phrase 20) : «
On a vucesbelles images que les éléves, de la premiére améenllées aux murs de leur
classe ». Cette occurrence a été réalisée : « 3édois, « c’est » 12 fois et « s’est » 6 fois
uniquement. Les formes du verbe savoir : « saitwsais » sont aussi apparues a la place de
« ces » 1 fois chacune et enfin la forme « si »apgtarue 4 fois. Les formes inexistantes
relevées dans ce cas sont: «sé », «set»,,cebal », «sent», «sée » apparues 1 fois
chacune.

Aprés cette 3" occurrence, c’est la ¥ occurrence (phrasel2) cesrobes qui sont
exposeées a l'extérieur de la boutique... » qui edis@e avec plus de succes avec un taux de
réussite moyen de 30 %. La forme « ces » a étéondok, dans cette occurrence avec:
« ses » 36 fois, « c’est » 20 fois et 2 fois seeletravec chacune des formes: « s’est » et
« sait ». On retrouve les mémes formes inexistapteduites a la place de I'occurrence
précédente : « c'et », « cé » produites 2 fois ghac les formes « sé », «set» et cen »
apparues 1 fois chacune. La forme « si » a étéedmgait produite 3 fois a la place de cette
3*™occurrence.

Les trois taux de réussite moyens qui concerrestoktcurrences qui restent n’ont
méme pas atteint 30% :

Le premier est de 29 %, il est réalisé dans laytion de la 2"°occurrence (phrase
19) : « Cesderniers jours, son pére n'appelle plus ses asiegomme avant.... ».

Les confusions les plus fréquentes ont été prosiuit@nme dans les autres occurrences, avec
la forme de l'adjectif possessif « ses » (31 fommpis on a aussi relevé les autres formes

homophones : « c’est » 23 fois, « s’est » et «saifois chacune ainsi que les formes non
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conventionnelles : « c’et » apparues 3 fois, « g€ « set » produites 2 fois chacune et enfin
« sée », « cé » apparues 1 fois chacune.

Le deuxiéme qui est de 28 % est obtenu dans lauptioth de la #"°occurrence
(phrase 23): «..ces hbpitaux sont construits par des Francais ». lrenéode I'adjectif
possessif « ses » est apparue 57 fois tandisagioerhe « c’est » n'a été produite que 4 fois
et les formes « s’est » et « sais » qu’une s@igechacune. Les formes inexistantes : « sé » et
« set » sont apparues 2 fois chacune et les fokrses et « sée » 1 fois chacune.

Le plus bas taux de réussite qui est de 27 %,l#eho dans la production de RS
occurrence (phrase 23): « Sait- il ques écoles et ....» comme dans l'occurrence
précédente, c’est la forme de I'adjectif possessiés » qui est apparue le plus a la place de
cette occurrence puisqu’on I'a trouvée 48 fois. éatre la forme « c’est » n’est apparue que
5 fois, la forme « s’est » que 2 fois et enfin danfie « sait » qu’'une seule fois. Deux autres
formes, qui ne revoient pas au signifiant / sk &jismqui existent dans cette phrase ont été
produites a la place de la forme «ces » il s'agit: « sont » reproduite 3 fois et « est »
reproduite 2 fois. La forme « si » et la forme iisgante en francais : « sé » sont apparues 2
fois chacune.

» L’analyse des résultats obtenus dans la productiode la forme « ces»

Comme on a pu le constater a travers le pourcegiagéral de réussite obtenu dans la
production de la forme de I'adjectif démonstratifes » qui n’a atteint que 30 % et le taux de
réussite moyen le plus élevé qui n’a pas dépas$e, 3gtte forme est donc considérablement
moins maitrisée que celle de I'adjectif possessiirgdaquelle on a obtenu un pourcentage
général de réussite de 46,2 % et ou le taux dsitéusoyen le plus élevé a atteint 61 %.

Les autres taux de réussite moyens obtenus nesigpamas 30 %.
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Les deux premiers qui sont 30 % et 29 % concerdans$ I'ordre : la 4"°et la 2™°

occurrences qui apparaissent respectivement :
- « Cesrobes qui sont exposées a I'extérieur de la boatig»..................... (30 %)
- « Cesderniers jours, son pere n'appelle plus ses aadlegomme avant.... »... (29 %)

La plupart des éléves n'ont pas pu produire coereent cette forme, malgré la
simplicité des contextes d’apparition puisque katif démonstratif est placé dans ces deux
cas, juste avant le nom qu'il introduit ce qui dong sa non maitrise par ces éléves.

Les deux derniers sont de 28 % et de 27 % et comckerespectivement : 18%et la
5°Moccurrence qui apparaissent dans la méme phrase :

- « Sait- il quecesécoles eteshbpitaux sont construits par des Francais »

On suppose que les éléves, vu la présence dwmraersonnel «il » (sujet de la
phrase) ont établi une relation syntaxique incaeremtre la forme « ces » a produire et ce
pronom personnel puisque la plupart ont effectuétraiiement sémantique incorrect en
attribuant le signifiant / s / au pronom « il »apd explique I'apparition de la forme « ses »
105 fois a la place de ces deux occurrences etal®4 la place des trois autres.

Les cing occurrences de la forme « ces » sons@&ii dans un emploi déictique, c'est-
a- dire qu’elles renvoient dans chaque phrase &itu&ion de communication ou I'émetteur
transmet son message ce qui a compliqué la taalreces éleves dans la réalisation de cet
item malgré la simplicité des différents contexd&gpparition. Ces résultats obtenus refletent
donc, les difficultés profondes que les élevesaatrent dans I'emploi déictique de I'adjectif
démonstratif « ces ».

Enfin, il faut signaler que c’est la forme de I'adiif possessif « ses » qui est apparue

le plus souvent a la place de la forme « ces sqoinn I'a relevée dans 206 cas.
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e Les formes « sais / sais »21,2
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Dans la production de cette fornaicun taux de réussite moyen des cing obtenus n’c
atteint 40%.

Le plus élevé n'a pas dépassé 32 %, il concermédlisation de la 5" occurrence
(phrase 25) : « Je n'aaisrien ! ».Cette derniére a été confondue aveodesds : « ses » 17
fois, « c’est » 14 fois, « ces » 8 fois, et enfig'est » 7 fois. Les formes inexistantes : « sé »,
« Cé », « set », « cais », « ansét », « aunsi baggarues 2fois chacune. La forme « si » a été
produite 6 fois et enfin la forme « sis » est appdl fois.

Puis, c’est dans la production de f& bccurrence (phraseb) : « savoir ce que tout le
mondesait c’est ne rien savoir », qu’on a obtenu le tauxélessite moyen le plus élevé qui
est de 28 %. Elle a été remplacée 20 fois paructeades formes : « ses », «ces » ,12 fois
par la forme « c’est » et enfin 8 fois par « s¥sOn a relevé dans ce cas aussi, les formes:
« si» apparue 3 fois, « ci» 1 fois et les fornmexistantes suivantes : « sis » et « cé »
produites 2 fois chacune ; « sé » et « sée » appdripis chacune.

La 3 occurrence (phrase?) : « Quandsait ce qu’on veut dans la vie, elle devient
plus facile » a été produite avec succes dans 2@&lIfé.a été réalisée : «ses » 19 fois,
« c’est » 18 fois, « ces » 14 fois et « s’est »i6.fElle a été remplacée par les formes : « si »
6 fois et «ci» 1 fois et par les formes inexigta : « sie », « set », « sée », «cé » 1 fois
chacune.

Le taux de réussite le plus bas (10 %) est réalmés la production des deux
occurrences suivantes :

La Z™occurrence (phrase 6) : « le voleur arrété cennsgiit que ses papiers sont
trafiqués ». Cette derniere a été remplacée paresk» 29 fois, « ces » 23 fois, « ses » 18

fois et « s’est » 4 fois seulement.
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La forme «si» est apparue 3 fois et la forme x d fois. Les formes non
conventionnelles : « cé » est apparue 4 fois,xe&st apparue 3 fois et enfin « sée » et « sis »
ont été produites 1 fois chacune.

La 4°™occurrence (phrase23): Sait- il que ces écoles et ces hdpitaux sont construits
par des Francais ». La forme « c’est » a été predif fois a la place de cette occurrence
tandis que la forme « ses » n'est apparue quesBefoles formes « ces » et « s’est » que 6
fois.

Dans ce cas également, la forme « si » a été ge(ufois) et les formes inexistantes
précédentes sont réapparues et cela sous les foruotd » 4 fois, « set » 3 fois, « cit » et
« cé » 2 fois chacune et enfin « sé », « s’aite®eds » 1 fois chacune.

» L’analyse des résultats obtenus dans la productiodes formes « sais » / « sait »

Dans ce cas, le taux de réussite le plus élevéattémt que 32% et il concerne IS
occurrence : « je n’egaisrien » qui est apparue dans un contexte assedestaple verbe
« sais » n'est séparé que par le « ne » de négaitiepronom « en », de son sujet qui est a
son tour facile a identifier puisque d’'une parsel situe au début de la phrase et d’ autre part
il est constitué du pronom personnel « je » etdion groupe nominal compliqué. On pense
que ce sont tous ces facteurs qui ont aidé leelayproduire cette occurrence avec plus de
succes par rapport aux autres.

Les éléves ont rencontré plus de contraintes @gapsduction de 1a®f occurrence ou
on a obtenu 28% :

- « savoirce que tout le mondsait, c’est ne rien savow

La structure de cette phrase qui est assez corégliqu que d’'un c6té, le sujet du
verbe «sait» est dans ce cas l'expression: t«umonde » que les éléeves n'ont
certainement pas pu identifier et d’'un autre, laapb commence par un verbe a linfinitif

(savoir) a perturbé la plupart des éléves dansakae syntaxique ce qui a affecté le
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traitement sémantique effectué dans ce cas. Magsékence du verbe « savoir » a linfinitif
dans cette phrase avant et aprés la forme « saipermis a certains éléves de mieux
comprendre le sens de la phrase et elle les atésierers sa forme conjuguée qu'il faut
produire « sait ».

Dans la production de 18% occurrence, on a obtenu un taux de réussite mdgen
26%:

-« quand orsait ce qu’on veut dans la vie... »

La majorité des éléves n'a également pas pu chaigorme correcte, cela est dd, a
notre avis, au fait que les éléeves étaient moitentits car d’'une part, la fonction du sujet est
remplie, dans cette phrase, par le pronom persondéfini « on » et non par I'un des
pronoms personnels que ces éléves ont I'habitudglisér (je, tu, il...) ou par un groupe
nominal simple. D’autre part, méme si le sujet gsicé directement avant son verbe, il
n'apparait pas au début de cette phrase, qui cooamar la conjonction « quand », ce qui a
empéché beaucoup d’éléves de se rendre compteagidacforme verbale « sait » qu'il faut
choisir dans ce cas.

On remarque dans la production de la forme « sait écart important entre les trois
premiers taux obtenus (32%, 28%, 26 %) et le taaer dans 1a®2° et la 4™ occurrence
qui est del10% :

- « le voleur, arrété ce matisait que ces papiers sont trafiqués »(10%)
- «sait-il que ces écoles et ces hopitauX... »..........cceeevvvvvvvnnn.. (J0%

Ce recul remarquable peut étre expliqué, a noie par les contextes d’apparition de
chacune de ces deux occurrences qui ont été coifigdepar la présence de deux difficultés
linguistiques qui ont empéché la majorité des @é&le produire la forme correcte dans ces

deux phrases.
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Dans la premiére, le complément du nom : « arréténatin », fait écran entre le sujet
« le voleur » et son verbe « sait », ce qui a rdiahalyse syntaxique assez compliquée pour
ces éleves qui n'ont donc pas pu comprendre gatijitsde la forme « sait ».

Dans la deuxiéme phrase, on suppose que c’esét$ion du sujet de la phrase : « il »
pour marquer l'interrogation, qui a perturbé cesvés dans le choix de la forme « sait »
puisque dans la structure basique de la phraseerlie suit souvent son sujet.

Outre les difficultés rencontrées dans les dewnides contextes d’apparition, et
malgré la simplicité des trois premiers, le taurdgél de réussite obtenu dans la production
de cette forme n’a atteint que 21,2 % ce qui refléte non maitrise apparente de la forme
« sait ». Cette non maitrise peut étre expliquédepaoilement du radical du verbe « savoir »
dans ses formes conjuguées « sait », « sais »i@doigne la plupart des éleves du choix de
cette forme, surtout que dans cette dictée a titaig,ont pas eu beaucoup de temps pour
effectuer des commutations de temps (« savait »f@lpersonne (« nous savons ») pour
reconnaitre cette forme dans les différents coegext
Conclusion :

Dans le couple des déterminants (ses, ces ) auobtenu les taux de réussite moyens
suivants : pour le premier 46.2 % et pour le se@héo on remarque que les confusions sont
faites, dans les deux sens mais qu’elles sontfpdgsientes dans le sens (eesses) puisque
et comme les résultats portés dans les tableatid4nn° 15, I'indiquent la forme « ces » a
éte réalisée « ses » dans 206 cas tandis quedeetieére n’a été confondue avec «ces » que
163 fois.

Dans la production du couple (c’est, s'est) le désibre dans le nombre de
confusions est encore plus flagrant. En effetéleses ont montré a travers leurs productions
gu’ils maitrisent l'utilisation de la forme « c’estou on a obtenu 53.6% beaucoup plus que la

forme « s’est » qui se caractérise par le plugdaas de réussite général obtenu dans la
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production des 16 homophones, proposés dans ceuesist de 9.6 %. La forme « c’est » n'a
été d'ailleurs confondue avec «s’est » que danxd2 Tandis que cette derniere a été
produite « c’est » dans 176 cas.

Les formes du verbe savoir « sait/ sais » onté&absées avec succes a un pourcentage
général de 21.2 %.

Dans le premier couple (ses- ces), c'est la fornsese> qui a dominé, dans le
deuxieme couple (s’est- c’'est) c’est celle déspntatif qui est produite avec le plus de
succes.

On déduit donc que ce sont les deux formes « 8'e§3.6 % et « ses » : 46.2 % qui
sont les mieux maitrisées.

Toutefois, les confusions qui sont aussi faitessda production des homophones en /
SE / ne sont pas apparues uniquement a l'intédesiicouples : (« ses », « ces ») et (« c’est »,
« s’est »). Au contraire, elles concernent toust&eas proposeés :

- La forme de I'adjectif démonstratif « ces » a Eadlisée : « c’est » 64 fois, « s'est » 13 fois
et (« sait » / « sais ») 8 fois.

-La forme de I'adjectif possessif « ses » a étdamiue avec: « c’est » dans 42 cas, « s’est »
dans 12 cas et avec « sait » et « sais » 5 fois.

-La forme « c’'est » a été également confondue aweses » dans 65 cas et avec « ces » dan:
60 cas et enfin avec les formes « sait » « sakfois.

-La forme « s’est » a été réalisée : « ses » dd4nmsa8, « ces » dans 79 cas et enfin « sait »/
« sais » dans 24 cas.

-Les formes du verbe savoir ont été remplacéesqaest » dans 123 cas, « ses » dans 82 cas

et enfin par « ces » dans 71 cas.
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A travers ces résultats réalisés dans la produdésrhomophones en /SE/, on constate
gue ces éleves ont beaucoup de difficultés daderitification de la structure syntaxique ou
chacun de ces mots s’emploie. Puisqu’on a trouogrtains ont confondu méme entre les
formes verbales « s’est », « c'est » et « saislesdbrmes nominales « ses », « ces ».

3-2- Les erreurs ne relevant pas de I’'homophonie

Outre les difficultés rencontrées par ces éleves tm distinction de ces homophones
grammaticaux proposés et les erreurs qui en résulte a relevé dans cet exercice de
nombreuses formes erronées et méme inexistantes lddangue, produites a la place de
certaines occurrences.

La nature des erreurs trouvées nous a permis dstaten que la différence des
systémes des trois langues avec lesquelles cassééwnt en contact : le kabyle (qui est leur
langue maternelle), I'arabe classique (qu’ils appenmt a I'école depuis la premiére année
scolaire, a I'age de six ans, et avec laquellesbggnement des autres matiéres s’effectue) et
enfin le frangais (langue étrangére) a constitué pax la premiére source de contraintes lors
de la production de ces mots homophones .

4- 2-1- La différence entre les systemes vocaliques des igdangues : frangais / arabe/
kabyle

La difference entre les systémes vocaliques de te®s langues a eu comme
conséquence les difficultés que ces éleves onbntrées dans la distinction des oppositions
phonologiques suivantes :

- Le degré d’ouverture: vu qu’en arabe comme en kabyle, on ne trouvedgue voyelles

fermées /i / et / u/ et une seule voyelle ouveére/, ces éleves ont du mal a maitriser les
degrés d'ouverture des voyelles du francais qukistent pas dans ces deux langues. lIs
confondent pour cela, la voyelle mi- fermée du ¢eas « € » avec la voyelle fermée «i»

gu’ils ont I'habitude d’utiliser dans les deux asglangues. La confusion entre ces deux
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voyelles s’est reflétée essentiellement dans lalymtion des homophones en/ E / ou la
voyelle / E / a été confondu avec la voyelle fédlisée «y » dans trois cas et cela a la place
des formes « et » et « est ».

Cette confusion est également apparue dansthugtion des homophones en / sg/ ou
la voyelle / E / a été remplacée par / i/ danssiplus formes dont certaines existent et
d’autres pas.

* les formes «si», «ci» apparues trés fréquemmaigqu’elles ont été réalisées dans
I'ordre dans : 82 cas et 9 cas.

* laforme « sis », apparue a la place de la formes«> dans 5 cas.

* les formes : « Cis », « Cit », « sci » apparuesfdce du signifiant / SE / dans 14 cas.

- 'opposition : arrondie / non arrondie : dans ce cas, les éleves ont confondu les vayelle
IE/ et | ce /vu qu’ils nont pas I'habitude de lesnoncer car ils n'existent ni en arabe ni en
Kabyle.

Cette confusion s’est manifestée dans le remplacehes formes «es » et «ai» par la
forme « eu » dans un seul cas pour chacune.

- la confusion des voyelles nasalescomme on I'a signalé précédemment, les systemes
vocaliques de l'arabe et du kabyle ne contiennest ge voyelles nasales, ce qui rend la
maitrise des voyelles nasales du francais asséeildifpour ces éleves qui n’arrivent pas
encore a distinguer entre : / 8 / et / & /. Cettmiére est apparue a la place de la premiere
dans la production des homophones en / 6 / : (onte¢ou la forme « en » a été produite dans
55 cas a la place du pronom indéfini « on » et @dneas a la place de l'auxiliaire « ont », et
la forme « an » est apparue dans 5 cas a la ptacesddeux formes.

Dans la production des homophones en / so /,léeg® ont également confondu ces
voyelles nasales, d’ou I'apparition de la formears» dans 12 cas a la place de « son » et de

« sont »,
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Mise a part la forme « sans », d’autres formes ecmventionnelles qui révelent toujours la

confusion de ces deux voyelles ont été réaliséeplace des homophones en/s6 /:

- la forme « san » : apparue dans 16 cas, la fers@nt » apparue dans 7 cas et la forme

« sen » dans 7 cas également et enfin les forroest« et « cen » apparues dans deux cas.

3-2-2- La biunivocité entre les phonémes et les graphémds la langue arabe

L'autre source de difficultés est liée au fait dadangue arabe établit une relation
biunivoque entre phonéme et graphéme ce qui faitesua dire que la maitrise de I'alphabet
en arabe est suffisante pour transcrire tout énocoagéctement émis.

* Ces éleves qui ont I'habitude de relier chaghenéme a un graphéme ont tendance a
réduire les différentes possibilités de combinasentres ces derniers en francais. C'est
ainsi que le signifiant / E / est souvent transcit » :

* Dans les homophones en / s / le phoneme /&é aroduit comme il se prononce « € »
pour aboutir a la forme non conventionnelle « sdparue a la place des cing formes « ses,
ces, c'est, s'est, sait» dans 55 cas.

- Dans les homophones en / E /, la forme « esété aroduite « € » dans un seul cas.

3-2-3- La polygraphie du francais

Les éléves qui semblent avoir pris conscience deossibilité en francais, pour un
méme phonéme de correspondre a plusieurs graphamhess du mal a choisir la graphie
adéquate, c'est ainsi que :

- Les formes « eist » et « ait », ou le phonéme//e&t transcrit dans le premier cas par le

graphéme « ei » et dans le second par le graphéane, «ont été produites a la place de la

forme « est » dans deux cas pour chacune.

-Le phonéme / s / dans les formes « ses, songssatt » a été transcrit :

- tantét par le graphéme « ¢ » pour aboutir aumés inexistantes :
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* «cait » et « cais » apparues dans 4 cas a la placerbe « sait ». Ces formes laissent
apparaitre en plus, une non- maitrise de la valeyoosition du grapheme « ¢ ».

e «cen» et «cent» produites a la place des forammn » et « sont » ou en plus de la
confusion entre les graphémes « s » et « ¢ » lalogasale /6/ est confondue avec /a /.

« Tantdt par le graphéme « sc » pour obtenir la fonme conventionnelle « sci » qui a été
produite dans deux cas a la place de la forme pnorade « s’est ».

3-2-4-La mauvaise segmentation en motselle a entrainé a son tour de nombreuses
difficultés et cela essentiellement dans la pradacties formes qui sont apparues dans des
contextes ou elles entretiennent une relation disdin avec les mots qui suivent ou qui
précedent. Les éléves ne maitrisent pas le phéreod@thiaison qui existe en arabe mais qui
n'est pas enseigné ce qui les rend incapableslefisthaque mot de celui qui le suit ou le
précede et les méne a transcrire le son qui eédalta liaison par un nouveau phonogramme
qui n’apparait pas dans I'énoncé.

Les formes incorrectes qui sont apparues dat®ikgeme exercice de ce test et qui
sont dues justement a une mauvaise segmentatioroenvu la présence d’'une liaison sont
dans la plupart des cas non conventionnelles, p@kes sont construites par I'agglutination
de la forme de 'homophone grammatical a produesla marque de liaison et du mot qui les
suit ou les précede : les erreurs relevées daoascsont :

» laforme « na » ala place de l'auxiliaire « dacp apres le pronom indéfini « on ».

» laforme « ca » ou on trouve une agglutinationmibt « que » et de la forme « as ».

* les formes « ence », « ensi » qui résultent agglutination de la forme « on » confondue
ici avec « en » et de la forme « s’est » produ@resdle premier cas « cé » et dans le second

« Si ».
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- Les formes : « c’étun » et « c’eté » qui résul¥nne agglutination de la forme « c’est » et

de la forme « un ». Mais on remarque que dangulxidme forme la voyelle nasale /6e/ est

confondue avec la voyelle orale / E /.

- Les formes : « ansét » et « aunsi ». Dans ceceadormes sont obtenues par I'agglutination

de « s’est » produit « sét » dans la premiére famesi » dans la seconde et de «on » qui

est a son tour confondu avec « an » dans la prerfiéne et avec « au » dans la seconde.
Outre les problemes de segmentation, on ramadans ces formes, une confusion

entre :

les voyelles nasales /6 /et/a/;

la voyelle nasale /6/ et la voyelle orale / o/ ;

les voyelles orales /E/et/i/.

les formes « eta », « ta » produites a la plac€adixiliaire « est ». La premiere résulte de

I'agglutination de la forme « est » et de la vogaflitiale du participe passé « arrivé » placé

juste apres, la seconde est due a l'agglutinat®radconsonne finale de «est» et de la
voyelle initiale du participe passé « assis ».

- les formes « né » et « oné » qui sont produitkespdace de la forme « ai » apparue aprés le
pronom «en »: («j'en ai »), sont dues, dansré&amger cas, a la suppression de la voyelle
nasale / &/ et dans le deuxiéme cas, a la comfuls la voyelle nasale/a/ avec/06/.

-les formes « age », « euge », « aige » : sont dugwe agglutination de la forme « ai » et de

la forme « je» placé aprés vu qu’il s’agit d’'urtegsse interrogative.

- la forme « eas » : qui a été produite 1 foiguetest le résultat d’'une agglutination entre le

dernier son de « lui » ou la semi voyella / est remplacée par /E/ et la forme demandée

« as ».
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- les formes « séta » et « setelle » : produitéa place de la forme « s’est» sont dues a
I'agglutination de la derniére lettre de cette ferret de la premiere lettre du verbe
« annoncé » dans le premier cas et du pronom pegkarelle » dans le second.

3-2-5- Autres erreurs relevées

De nombreuses erreurs sont également relevésdalproduction de ces homophones
grammaticaux, elles sont dues:

Tantét & la non maitrise de l'utilisation deseats en francais ce qui s’est reflété a
travers la confusion entre l'accent grave et I'atceirconflexe dans la production de la
préposition « a » ou on a trouvé la forme « & >sd@aoas.

Tant6t a la suppression de la majuscule : c'esti gue plusieurs formes placées au
début de la phrase ou aprés un point ont été pgesdpar ces éléves sans que la premiére
lettre soit en majuscule : dans [A'3la 16™Met la 26™®phrase la forme du pronom « on » est
apparue au début de ces phrases et on s’est cemdpte que beaucoup d’éléeves les ont
produites sans mettre la premiere lettre en malesdde la méme maniére, les formes
« c'est » et « ces » apparues au début des phrdspsur la premiéere et 12 et 18 pour la
seconde sont également réalisées sans que bead@épes mettent la lettre « ¢ » en
majuscule.

Tantot a la suppression de I'apostrophe : en,edns la production des deux formes
« s’est » et « c’est » beaucoup d’éléves, méme afit choisi la forme correcte, n'ont pas pu
la réaliser convenablement vu qu’ils ignorent ollgjont oublié la présence de I'apostrophe

qui n’existe pas en arabe. On a donc trouvé leasdererronées « ¢ est » « s est » dans 4 cas.
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3-3- Conclusion du troisieme exercice:

Figurel : Les taux de réussite moyens des homophones.
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Les homophones.

Comme le schéma tracé ci- dessus le montre, aacrde réussite moyen n’a atteint
80 %. Le plus élevé qui est obtenu dans la produete la conjonction de coordination « et »
est de 78 %, quant au taux le plus bas qui condarftgme pronominale « s’est », il n’a pas
dépassé 9.6 %.

A travers les graphies non conventionnelles qu'omlavées dans cet exercice, on
déduit que certains éléves utilisent encore uretégfie centrée sur le son des mots pour
transcrire ces homophones, et cela tout partiamient quand ils sont employés dans un
contexte complexe qu’ils ne comprennent pas. C&geglqui ont produit des formes non
conventionnelles a la place de certains homophor@srent qu'’ils n'ont pas pu jusque la
répertorier 'ensemble des formes conventionnalleshaque série d’homophones. Ills n’ont
de ce fait, pas utilisé la procédure logogrammiquiepermet de « reconnaitre et connaitre le
plus grand nombre de graphies conventionnelles (Detsol, 2003 : 79) mais ils se sont
référés a la stratégie phonologique et se sontisésasur I'encodage des syllabes, ce qui a

engendré la production de ces formes inexistantes.
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D’autres éléves ont dépassé cette premiére étalgeomtgproduit d’autres erreurs dans
la production de ces homophones. Ces erreurs s@stadhns ce cas, a une surgénéralisation
d'une forme donnée par rapport aux autres qui lienvoau méme signifiant. Ce genre
d’erreurs est apparu en général a l'intérieur dagples d’homophones ou les éléves ont
tendance a produire a chaque fois la forme la pia#trisée ou la plus fréquente ou bien
parfois a choisir une parmi toutes celles qui réeavoau méme signifiant d’'une maniére
aléatoire.

Dans la production des homophones en /sE/, onrgeraague c’est la forme du
présentatif « c’est » qui est réalisée avec le ghisucceés par rapport aux autres, mais c’est
avec celle de I'adjectif possessif « ses » quélges ont plus confondu les autres formes des
homophones en /sE/. C'est donc cette forme (ses)esiu surgénéralisée dans ce cas,
puisqu’elle est apparue dans 447 cas a la plasautees formes homophones puis vient la
forme « c’est » qui est quant a elle apparue daleepdes autres dans 405 cas.

Dans la production des homophones en / E /, ontatengjue c’est la forme de
l'auxiliaire « est » qui est surgénéralisée cae ellété produite dans 427 cas a la place des
autres. Puis c’est la forme « et » qui est app&uglus mais elle n’a remplacé les autres
formes homophones que dans 146 cas.

Dans la production des homophones en / a /, Gefstirine de l'auxiliaire « a » qui est
surgénéralisée puisqu’elle est apparue dans 404 leaglace des deux autres (a, as).

Comme nous l'avons signalé a travers les conclsspartielles, les confusions ne
concernent pas uniguement les homophones qui fardesncouples dans chacune des séries
proposées comme le couple (a- &) dans la séribatesphones en / a /, le couple (et- est)
dans la série des homophones en / E / et (se$; (@sst- s'est) dans la série des

homophones en /sE /, mais elles se font danddésisens. Cela montre que certains éléves ne
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distinguent pas encore certaines formes nominab@sme « ces » et «ses » des formes
verbales « s’est », « sait » / « sais », et qo@snaitrisent donc pas a ce niveau la procédure
syntagmatique sans laquelle ils n'arrivent paseatifier les structures minimales de I'énonceé
c'est- a- dire a isoler, dans la phrase, le graupminal, le groupe verbal et les expansions
existantes.

Par contre, on a constaté que d’autres ont quandem@u distinguer les formes
nominales des formes verbales, ce qui s’est ref@rél’absence de confusions entre les
formes : (ces- ses) et les autres formes des hamneglen / sk / et entre la forme « et » et les
formes des auxiliaires (est, es et ai), etc. Qettearque nous permet de dire que ces éléves
n'ont pas rencontré de difficultés dans la procédsyntagmatique mais dans la procédure
paradigmatique qui leur permet de séparer les amgdés homophones de chaque couple.

En comparant les résultats obtenus, on remarqueleguéaux de réussite moyens
obtenus dans la production des formes : « a »»« €ton », « Son », « ses », « c'est » sont
remarquablement plus élevés que ceux obtenus dgm®duction des formes dans l'ordre :
«a», «est», «ont», «sont», «ces », «s.edans les couples : (a- a), (et- est), (on-,ont)
(son- sont) ce sont les formes les plus courtestca- dire celles qui ont le moins de lettres
et qui n'ont pas de signes diacritiques que ceseslproduisent avec le plus de succes.

Dans le couple : (ses- ces) c’est la forme ded@etifj possessif qui est la plus maitrisée
ce qui peut étre di au degré de frequence du gnaghk s » qui est plus éleveé par rapport au
graphéme « c » puisque le premier transcrit le /sery dans 69 % des cas tandis que le
deuxieme ne le transcrit que dans 26 % seulement.

Dans le couple (c'est- s’est) c'est la forme duspréatif « c’est» qui est plus
maitrisée et cela vu d’'un coté, son degré de &éce qui est plus élevé par rapport a la

forme « s’est » et d’'un autre cote, les difficulige ces éléves rencontrent dans la gestion du
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pronom réfléchi « se » et de la forme pronomin@ie déduit donc, que dans tous ces couples
d’homophones, il y a une forme dominante et unmédominée.

Les écarts plus ou moins importants entre les tieuréussite moyens qui concernent
les cing occurrences de chaque item, nous laisihiire que le contexte d’apparition est
'un des criteres primordiaux qui peuvent influengaositivement ou négativement la
production de ces mots. La plupart des élevesantia produire une forme donnée quand elle
est apparue dans un contexte simple comme lesgshbasiques. Mais des qu'ils rencontrent
une ou plusieurs difficultés dans le contexte o& aocurrence donnée est apparue (inversion
de sujet, écran), ils réussissent souvent moins taproduction de la forme demandée. La
complexité du contexte empéche beaucoup d'éléwesedhiveau, d’effectuer un traitement
syntaxique et sémantique correct de I'énoncé ellsasent donc dans ce cas, sur des stratégie
liées au contexte linguistique d’apparition pousdarire ces des homophones.

On a aussi constaté dans ce test que les diffictdtiécontrées par ces éléves dans la
production de ces homophones ne se limitent pas@fxisions entre ces derniers, cependant
elles s’étalent pour toucher le niveau phonétigedadlangue ou de nombreuses confusions

entre les voyelles du frangais sont faites : dedustons entre les voyelles orales : / E /et /i
/, entre les voyelles orales et nasales : / d /Oet, entres les voyelles nasales:/ & /&t/l

Elle touche aussi le niveau lexical puisque noumawvelevé de nombreux cas de mauvaise
segmentation en mots surtout dans les énoncésphigfmmene de liaison est apparu.

Ces résultats sont confirmés par ceux obtenus Bémgle menée par S. Ameur-
Amokrane sur la pratique et I'enseignement de Hagraphe francaise en Algérie, ol on a
proposé dans le troisieme chapitre « les logograsmn(2006 : 368) une dictée de phrases
pour les étudiants de deux universités (Alger etstamtine) afin de contrdler la maitrise de

ces logogrammes grammaticaux.
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En comparant les taux de réussite moyens obtemssldgroduction des différentes
formes homophones proposées dans ce présent wadaihs celui cité ci- dessus on constate
que:

- Ce sont les mémes séries d’homophones / s6E éigui ont été produites avec le plus de
succes par les collégiens et les étudiants. Puisguis les taux de réussite moyens obtenus
dans la réalisation des homophones en / sd / quasdé dans le premier travail et celui- ci
dans l'ordre : 90 % et 60 %. Dans cette série ddwmones (son — sont), c’est la forme la
plus courte « son » que les collégiens et les @tdsliont produit avec le plus de succes par
rapport a la forme de l'auxiliaire « sont ».

Quant a la série d’homophones en / E / qui suéctiiment celle des homophones en
/sd / dans ces deux travaux, elle a été réalisépatudiants et par les collégiens avec des
pourcentages de succes qui ont atteint dans I'@@¥e et 58%.

Dans ce cas aussi, en écartant les formes : efaes » qui n'ont pas été proposées dans le
premier travail, c’est la forme « est » qui a éteédpite avec moins de succes par rapport a la
forme la plus courte « et » dans ces deux travaux.

Ce sont donc, les séries d’homophones qui ont pws@oins de difficultés aux
collégiens qui sont le plus maitrisées par lesiétus avec une importante amélioration dans
la distinction et I'emploi des formes qui les corapnt, ce qui s’est reflété par les écarts entre
les taux de réussite moyens obtenus dans la piodude ces deux séries par les deux publics
différents.

Dans la série des homophones en / 6 /, c’est tagfida plus courte « on » qui a été
produite avec plus de succes que la forme « ont ».

On se rend compte a travers cette comparaisonng@ime a ce niveau d’instruction,

les scripteurs se réferent quand méme a la steatiegia forme dominante (Delsol, 2003 : 82)
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en choisissant les formes les plus courtes (ethason) par rapport aux autres dans l'ordre
(est- a- ont- sont) quand le contexte d'appariésncompliqué ou mal compris.

La série des homophones en / sk / qui se caractaiss ce présent travail par le taux
de réussite moyen le plus bas qui n'a atteint qJe6% continue apparemment de poser des
difficultés pour les apprenants méme a un age @b aiveau d’instruction plus avanceés.
Puisqu’on a remarqué que les homophones en / @it hsoins maitrisés par rapport a ceux
des deux séries précédentes méme par les étudemtieux universités.

Si on écarte les formes (sais / sait) qui n'apgarit pas dans le travail de S. Ameur-
Amokrane (2006 : 368), on remargue que dans le si&s$ homophones en / s/, ce sont les
deux mémes formes qui ont posé le plus de problgroes les collégiens dans ce présent
travail ( s'est et ces) qui sont encore peu méiss par les étudiants, cela malgré
I'amélioration remarquable dans les taux de réagsibyens obtenus dans la production de
chacune de ces deux formes a 'université.

La comparaison entre les résultats obtenus danslees travaux, nous permet de
déduire que généralement les formes qui sont magsimilées ou moins maitrisées au
college continuent de poser des difficultés auxrempgnts méme a un age et a niveau
d’instruction plus avancés. Car malgré I'améliaratdans les taux obtenus a l'université, les
problemes que rencontrent les collégiens dansdtindiion des formes d’une méme série
d’homophones, persistent et réapparaissent, a greé deoins élevé évidemment, chez des
étudiants qui ont suivi une formation plus ou molosgue dans cette langue étrangéere

puisqu’il s’agit d’étudiants des quatre annéesaknkte de francais.
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Figure 2 : Les taux de réussite moyens par série d’homagghon
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D’aprés ce schéma ou on a mis les taux de réussitens qui concernent chaque
série d’homophones, on constate que seul le tatenoldans la production des homophones
en/ sd / a dépassé 60 % pour atteindre 63,7%t [@'ssérie des homophones en /sE/ qui est la
moins maitrisée puisqu’on n’a obtenu dans sa aadis qu’un taux de réussite de 32,6%. A
travers les résultats obtenus dans cet exerciceearnd compte que ces éléves rencontrent
encore de nombreuses difficultés dans la distinaies homophones de chaque série.

4- Comparaison des résultats obtenus dans les tragercices de ce test

En comparant les résultats obtenus dans le preanlerdeuxiéme exercice du test, on
a remarqué que la majorité du public, qui a contoladnotion de I’homonymie avec celle de
la synonymie dans le premier exercice, a classédaswophones qui constituent des couples
dans chaque série : (ces- ses), (c'est- s'est) ldasérie des homophones en /sE/, (a- a) dans

la série des homophones en / a/ dans la méme gemsimaticale.
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On a aussi remarqué que méme les éleves qui diriglié ces deux notions (homonymie-
synonymie) et qui ont identifié tous les mots hohmpes dans le texte propose, n‘ont quand
méme pas pu les classer, tous correctement chamm ld catégorie grammaticale qui lui
convient dans le deuxieme exercice.

En comparant les résultats obtenus dans les deunmede exercices du test, on a
constaté que comme dans le deuxiéme exercice quiiste a classer les homophones
proposeés, chacun dans sa catégorie grammaticales darmes: « et » (74%), « est » (62%),
« son » (54%) et « a » (50%) sont celles qui oatcissées avec le plus de succes, dans le
troisiéme exercice, ce sont ces mémes formesgseta- son) qui ont bénéficié des taux de
réussite les plus élevés qui sont respectivemeBub% - 75.4% - 69.2% - 66.8%.

On a également constaté que les trois taux deit@umsyens les plus bas obtenus
dans le deuxieme exercice (23%- 21%- 07%) conceleermémes formes qui ont poseé le
plus de difficultés pour ces éléves dans le troisieexercice et qui sont dans I'ordre : ces-
sais/ sait- s’'est) ou les taux de réussite moydstenos dans, le dernier exercice sont
respectivement : 30%- 21%- 09%.

Cette comparaison nous a permis de déduire quedgleanéléves connaissent les
classes grammaticales des mots homophones c'ést-Eedonction grammaticale de chacun
d’eux, ils arrivent généralement a les distingueg des utiliser correctement en rédigeant,
mais lorsque ces fonctions grammaticales sont colfes, ils trouvent apparemment
beaucoup de difficultés au moment des producticnge8 surtout si ces mots sont employés
dans des contextes linguistiques compliqués.

Cependant les résultats obtenus dans le deuxieme &bisieme exercice, qui
concernent les autres formes restantes, révelemt lgquclassement correct des mots
homophones, chacun dans sa catégorie grammatieafggeut étre considéré comme l'unique

facteur déterminant pour l'utilisation réussie és mots. Puisqu’on a remarqué que certaines
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formes qui ont été classées correctement, pauf@zapl des éléves, n'ont pas été réalisées avec
beaucoup de succes dans le troisieme exerciceeat’gutres, au contraire, ont bénéficié des
taux de réussite moyens assez élevés dans la didi®eis malgré le classement incorrect
effectué par ces éléves dans le deuxiéme exercice.

Pour que les éleves maitrisent donc, ces mots hoomes et arrivent a les utiliser
correctement dans des situations de productioncgongles, ils doivent aussi pouvoir
effectuer de nombreuses opérations mentales etmpaasplusieurs processus cognitifs ou ils
feront appel aux compétences acquises dans lésatifs niveaux linguistiques: grammatical,
syntaxique, orthographique...afin de pouvoir atteendune maitrise parfaite de ces

homophones grammaticaux.
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Pour conclure, on dira que la fréquence de I'horomhdans la langue francaise a
entrainé un écart entre |'oral caractérisé parh@mpmene et I'écrit qui s’efforce de créer des
moyens pour lutter contre les ambiguités qu’il peautser. De fait, I'hétérographie permet de
distinguer les différents homophones en se basairié principe logographique qui compléete
celui de la phonographie pour écarter tout risqrieahfusions entre les mots homophones de
la langue.

La référence a la logographie consiste a gardes dentype de mots les lettres
étymologiques ou historiques qui remplissent desifionctions que celle de la transcription
des sons de la langue parlée. Ces lettres supedfa@utent, a I'écrit, pour apporter des
informations, qui permettent de différencier les tsnale leurs homophones. Mais si
I'hétérographie facilite sans doute, la tache duteler qui naura pas de contraintes dans
I'identification de ces homophones, elle comdiexipar contre, remarquablement celle du
scripteur expérimenté et encore plus celle du wripdébutant qui se trouve en face d'un
nombre important de non- correspondances entral kan’écrit, ce qui 'empéche souvent de
choisir la graphie correcte parmi toutes cellessguit susceptibles de transcrire le méme mot.

Ceci constitue entre autre lI'une des sources deolaplexité de l'orthographe
francaise et I'une des difficultés des apprenastsette langue. C’est pourquoi, nous avons
voulu vérifier, & travers ce travail, la compéentes apprenants de I8"3année moyenne
dans la distinction et Il'utilisation des logogranengrammaticaux. Sachant que la lecon
portant sur 'homonymie est redondante dans leusude ce public, puisqu’elle est étudiée
depuis le deuxieme palier de I'école fondamentasgy’'a la derniere année du collége ou
chaque couple d’homophones a été présenté séparémen

Notre travail nous a permis de constater a traesreésultats obtenus que:
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-18% de ces éleves environ n‘ont pas encore assitail notion d’homonymie
puisqu’ils I'ont confondue avec la synonymie. Cettnfusion s’est reflétée a travers les
définitions qu’ils ont proposées ou ils ont ajoatéidentité phonique qui caractérise ces mots
une identité sémantique, ainsi qu’a travers lesela®ent de certains mots homophones surtout
du méme couple (ses- ces), (son, sont) dans la ro&see grammaticale.

D’autres éleves ont par contre écarté, dans lefitiéfis produites, l'identité
sémantique, ce qui montre qu’ils distinguent ceaxdrotions différentes (homonymie /
synonymie) mais ils n'ont pas pu classer correctérfee plupart des homophones proposés
chacun, dans la classe grammaticale qui convieguies’est reflété a travers le taux de
réussite moyen obtenu dans le deuxieme exercicestigui est de 39.5%. Cela nous permet
de dire que malgré la distinction de ces deux netiet I'identification de la nature de la
relation existant entre les mots homophones deughdq série (homophonie / hétérographie),
ces éleves trouvent quand méme des difficultésrapfes au niveau sémantique puisqu’ils
n’'ont pas encore saisi le sens auquel chacun despraposés renvoie.

En se basant toujours sur les résultats obtenus dartest ou 2 % de ce public
uniguement n’a pas pu relever du texte les diffésremots- outils visés, on a remarqué que la
plupart de ces éleves ne rencontrent pas de difficau niveau morphologique car d’un c6té,
méme ceux qui n'ont pas réussi a définir la refaggistant entre ces mots (homophonie), ils
les ont, quand méme, identifiés et les ont distsgdians le texte par rapport aux autres mots
qui le constituent.

D’un autre coté, et excepté la minorité d’éleves guproduit des graphies non-
conventionnelles dans le troisieme exercice, tolee$ormes de chaque série d’homophones
ont été produites par ces €éléves (dans la placeaterou non) ce qui démontre que ces éléves

ont mémorisé et connaissent toutes les formes rtgigues des homophones proposés.
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Ces résultats évoqués ci- dessus nous permettecbrfemer la premiére partie de la
premiére hypothese émise, ou on a supposé qudéres énémorisent et connaissent toutes
les formes morphologiques de ces mots homophoriaefirrder la deuxiéme partie ou on a
sSupposé que ces éléves ont pris conscience quarchacces mots renvoie a un sens donné
puisque certains mots homophones sont considénéeneodes synonymes et enfin de
confirmer la derniere partie de cette hypothesequeé la plupart des éléves qui ont distingué
la notion de 'homonymie de celle de la synonymient pas pu a attribuer pour chacune des
formes homophones, le sens qui lui convient.

A travers les erreurs relevées dans le troisiensgceoe de ce test, on a constaté le
fonctionnement non exclusivement en couple des pbies de chaque série, ce qui infirme
la deuxieme hypothése émise ou on a supposé quéses confondent dans chaque série,
uniquement les homophones du méme couple, puispiednfusions sont généralement
faites entre tous les homophones d’'une méme aiea un degré différent.

En se basant sur les résultats obtenus dans $getra@ exercice de ce test, on a été
frappé par les écarts trés importants qui ont térngé les taux de réussite moyens obtenus
dans la production des cing occurrences, emplogaes des contextes différents, de chaque
mot homophone proposé. Ces écarts révélent claiteieerble décisif que le contexte
linguistique d’apparition joue dans les choix tasnes dans chaque phrase.

Quand le mot homophone est employé dans un censexple, qui ne contient pas de
difficultés linguistiques comme les inversions degets et la présence des écrans, les éléve:s
arrivent généralement, plus facilement, a chosiforme correcte. Mais quand 'occurrence
d’'un mot homophone est apparue dans un contextelegs) contenant I'une des difficultés
citées ou autres, ils échouent, dans la plupartdgsdans le choix de la forme correcte. Plus

le contexte est complexe, plus les éleves renaundiedifficultés dans la distinction des

181



Conclusion.

homophones ce qui confirme notre troisieme hypetlygs porte sur 'importance du contexte
dans la distinction et la maitrise de ces mots hpimapes- hétérographes.

Ces résultats nous permettent de déduire égalaquentjuand ces éléves sont appelés
a produire dans une production écrite donnée,deites homophones ils choisissent dans la
plupart des cas, la forme la plus courte et la léguente qui constitue généralement la
forme dominante.

Nous avons également remarqué que ces éléves tmmtobeaucoup de difficultés
au niveau syntaxigue, puisqu’ils ne se rendent quaspte de la structure syntaxique ou
chacune des formes doit apparaitre, ce qui s'd&tt@ea travers les confusions entre les
formes verbales : « s’est », « c’est », « said/>sat les formes nominales « ses » et « ces »
dans les homophones en /sE/ par exemple. Ces amgusévelent qu’au moment de
I'apprentissage, ces homophones- hétérographes pam été suffisamment abordés dans
leurs contextes syntaxiques, ce qui permettrait gaprenants de mémoriser I'orthographe
invariable de chaque homophone dans sa structotaxsgue.

Apres avoir analysé les résultats obtenus daresteet vérifier les hypothéses émises,
nous constatons que ces homophones-hétérograpbest gmcore des difficultés profondes
pour ces éléves qui s’'apprétent a quitter cettpeépur accéder a celle du secondaire qui
exige d’eux plus d’autonomie dans l'utilisation dette langue étrangere a I'écrit comme a
I'oral.

Pour que les apprenants puissent distinguer ésartitorrectement ces homophones
grammaticaux a un degrés plus satisfaisant, onepgns, les enseignants doivent éviter de
présenter ces homophones- hétérographes en coelple kes principes de la premiere
conception, qui consiste a rapprocher ces homopha@ue moment de I'apprentissage,
appliguée actuellement dans I'enseignement de lmymie au college. Il faut au contraire,

séparer ces homophones et les aborder d’abord udanavail de grammaire pour que

182



Conclusion.

I'apprenant assimile la fonction grammaticale dagtle mot c’est- a- dire le sens qui lui
correspond. Puis dans un travail de syntaxe owole @ lieu qu’il soit étudié avec les autres
qui lui sont homophones, il sera par contre, irdégns son contexte syntaxique ce qui aidera
'apprenant & garder en téte l'orthographe invdeiaui convient & chaque structure
syntaxique rencontrée.

A partir de la, les apprenants vont faire appehague moment de production écrite,
aux différentes stratégies évoquées et ils mettsamtout en ceuvre les procédures :
phonographique, logographique, sémantique, paradigoe et enfin syntagmatique
simultanément et aisément. Ce n'est qu’'en s’appusances derniéres que les apprenants
réussiront a effectuer correctement I'analyse iradad chacun de ces mots homophones ainsi
gu’aux différents mots qui apparaissent dans la enémaine écrite.

A la fin, on considére que le caractére opaqueatthbgraphe francaise, fait de son
apprentissage un processus long et compliqué dqupdar cela, étre envisagé a travers une
pédagogie basée selon N. Catach (1998 : 110) sUmectypologie des fautes, une typologie

des exercices, et enfin une évaluation précisee dibépreuve des faits, niveau par niveau,

d’'une progression par objectifs ».
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