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 تقديرشكر و 
الصبر  ألهمناو الذي ا ـ الحمد للف ،لوضالذي من عليا بف ل  جو  و عز   ـ ل للالشكر الأو  

  .ار ىذا البحثنجالعزيمة والإرادة لإبنا د  ، ومثباتوال
ها على فشرالإ "لشاني فازية"ة فر شقدير للأستاذة المكر والت  م بالش  تقد  نيطيب لنا أن 

 .راسةىذه الد   جوانبع يالمعلومات والتوجيهات مع تر بكل   تنا زودتي، والالبحثىذا 
ة ا، خاص  نالمعلومات التي تفيد بحثب انمن مد   نا لكل  نانعبر على إمتنيد أن نر كما 

  .راسة الميدانيةصليحة واتيكي"، أين أجرينا الد  "، "ار أتزديخالإبتدائيات " معلمين
 ي.ر مة وآدابها لجامعة مولود معالعربي   الل غةقسم  معلمينوإلى تريع 

 .ا من قريب أو بعيدننشكر كل من ساعد                             
 

 أحلام وليتيسيا        



 

 
 إهـــــــــــداء

راسية بطموح الد   دي تذرة جهدي ونجاحي إلى نفسي الطموحة، بدأت مسيرتيىأ
 يتها بنجاح. وأنه

والداعم الأول في تحقيق طموحي، أمي  ائم،الد   هااب بدعائعسهلت علي الص  إلى من 
 بيبة.الح

ل ال ذي سعى طوال حياتو لأكون مي الأو  دي ومعل  نفأنت س ،اء دربيضور ال ذي أإلى الن  
 .، أبي الغاليقديركر والت  الش   الأفضل لك كل  

وأزواجهن    ،"اتخواتي الغاليأ"أو  "ينإخواني الغالي"اندين اعمين والس  تي الد  إلى مصدر قو  
 .كرجزيل الش   ا لي في ىذا الطريق، لكما وسند  ن  كنتم عو 

فرحة  كن  عم واليوم سأشاركصديقاتي أنتن  أصدق الن اس،  جوم ال تي تنير طريقي،الن    إلى
 حياتي. 

 أحــــلام                                                             



 إهـــــــــــداء
، فالحمد لله ال ذي ني فعلتهانلكف ا بالتسهيلات فو لم تكن الرحلة قصيرة ولا الطريق مح

 هايات بفضلو وكرمو.ات وبلغنا الن  يادر البيس  
 ي: جر دي تذرة نجاحي وتخىأ حب   وبكل  

إلى الإنسانة العظمية ال تي لطالما تدنت أن تقر عينها و ة تحت أقدامها إلى من جعل الجن  
 .ي العزيزةلرؤيتي في يوم كهذا أم  

ح ا فكنيا  الد   مني أن  وعل   دحدو  مني بلاع  د ي بأترل الألقاب، منوسمان إلى ال ذي زي   
 :زيزاواعت ير خبعد الله فذي لام و قو تيو  نديل وسي الأو  عموسلاحها العلم والمعرفة. دا

 ".براىيم"أبي العزيز 
 اتي كل  باسمهاخو أي وملاذي الأول، وإلى أعز ما أملك في الوجود، إلى ضلع

 لأخاء، خالتي العزيزةإلى من تدي زت بالعطاء وا
 إلى صديقاتي ورفيقات دربي

 ليتيسيا                                                           
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وزارة  أولت التعميمي، حيث يالمنظومة التربوية إلى الاىتماـ بالمسار التعمم تسع
وير التعميـ في وسط المؤسسات التربوية خاصة في التربية الوطنية اىتماما كبيرا لكيفية تط

لأنيا أوؿ طور تعميمي يتعرؼ عمييا المتعمـ، والتي تسعى إلى  بتدائي، مرحمة التعميـ الا
 تنمية مياراتو وقدراتو، وبناء القاعدة المعرفية اللازمة. 

خاصة  متعمـطريقة تقييـ التعديؿ إلى وزارة التربية الوطنية تطرقت ومف ىذا المنطمؽ 
في الصؼ الخامس كونو خاتمة ليذه المرحمة، وىو البوابة لمولوج إلى المرحمة المتوسطة، 

حلاؿ مكانو امتحاف حديث العيدفألغت ما يسمى بامتحاف نياية مرحمة التعميـ الابتدائي و  ، ا 
وذلؾ بيدؼ تقييـ  بتدائي،تقييـ المكتسبات في نياية مرحمة التعميـ الاوىو ما يسمى بامتحاف 

شمؿ جميع مكفاءات المتنوعة، والتي تلمكتسبات المتعمميف، وكذا تحديد مستوى اكتسابيـ 
 الأنشطة التعميمية.المواد الدراسية، وكذا 

متحاف تقييـ المكتسبات في مادة ا، أصبح البحث في مسألة نظرا لأىمية الموضوع
، المغة العربية في نشاط الإنتاج الكتابي مف أولويات الباحثيف والتربوييف في مجاؿ التعميمية

دراسة عميقة لمعرفة مدى فاعميتيا ونجاعتيا بالنسبة دعي ستي اذل، إذ أنو امتحاف طبؽ حديثا
  .تحسيف مستواىـ الدراسيلممتعمميف، ومدى حاجتيـ ليا في 

بما أف بحثنا يندرج ضمف مجاؿ المسانيات التطبيقية، أي حسب تخصصنا، وعميو جاء 
 نشاط الإنتاج الكتابي-بتدائي متحاف تقييـ المكتسبات في نياية مرحمة التعميـ الا"ا ػمعنونا ب

  ".مقاربة نصية -نموذجاأ
متحاف تقييـ اطلاع أكثر عمى و الاومف الدوافع التي قادتنا لاختيار ىذا الموضوع ى

، ولتحميؿ نتائج ىذا التقييـ بشكؿ التعمميّة في العممية التعميمية وتالمكتسبات ومدى فاعمي
  .فعاؿ

أما فيما يخص الدوافع الذاتية، فيي أولا نحف طالبتاف في تخصص المسانيات التطبيقية 
خص مجاؿ يي ذال متحاف تقييـ المكتسباتاالبحث عف ميتمتاف بمجاؿ التعميمية، لذا ارتأينا 
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دراستنا، إلى جانب النظر في كيفية سير حصص تقييـ مكتسبات المتعمميف مف خلاؿ 
  .إنتاجيـ الكتابي، وكذا لاكتساب خبرات في مجاؿ لتعميـ

التعرؼ عمى مدى تحقيؽ ىذا الامتحاف لمكفاءة في ، ويتمثؿ اليدؼ مف ىذه الدراسة
بتدائية، وكذا معرفة معايير تقييـ مكتسبات المدرسة الا الختامية ومممح التخرج مف

  .المتعمميف، والكشؼ عف النقائص في تعممات كؿ متعمـ
ونسعى في موضوعنا ىذا الإجابة عف مجموعة مف التساؤلات أىميا التي تنطوي 

  :تيةضمف الإشكالية الآ
مرحمة التعميـ  ما ىي الاستراتيجيات المعتمدة والمطبقة في تقييـ تلاميذ نياية -

 ما ىي المعوقات التي تؤثر سمبا عمى ذلؾ؟  ؟بتدائي في نشاط الإنتاج الكتابيالا
 :أسسنا ليا جممة مف الفرضيات كمنطمؽ لدراسة موضوع بحثنا، وتتمثؿ فيو 
  .متحاف تقييـ المكتسبات عمى معالجة ضعؼ المتعمميف في إنتاجيـ الكتابيايعمؿ  -1
  .ي لدى المتعمـعرفيقوـ ببناء رصيد لغوي وم الإنتاج الكتابي نشاط -2
  .متحاف تقييـ المكتسبات حوصمة لكؿ ما تناولو المتعمـ خلاؿ السنة الدراسيةا -3

واعتمدنا خلاؿ إنجازنا ليذا البحث عمى المنيج الوصفي التحميمي، حيث يتطمب 
قييـ متحاف تا ةالجانب النظري مف الموضوع استخداـ المنيج الوصفي لوصؼ ماىي

في المؤسسات تقييـ المكتسبات متحاف االمكتسبات مع بياف أىـ إجراءاتو التنظيمية لسير 
  .وأىدافو يبتدائية، وكذا معرفة ماىية الإنتاج الكتابالا

أما الجانب التطبيقي فاعتمدنا فيو التحميؿ بالدرجة الأولى أثناء جمع الملاحظات 
أىـ نقطة لاكتشاؼ مدى تحقيؽ  وتدوينيا، وأيضا تحميؿ الإنتاجات الكتابية التي تعد

النسب المئوية النتائج بالكفاءات، إلى جانب المنيج الإحصائي الذي ساعدنا في إحصاء 
  .وترتيبيا
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موضوع بحثنا تقسيمو إلى خطة بداية بمقدمة وجانب نظري يشمؿ فصؿ واحد  ىواقتض
يـ الذي حددنا فيو مجموعة مف المفاىو  "،ي لمدراسةالمفاىيمالإطار النظري و "بعنواف 

 والمتمثمة في:
متحاف تقييـ المكتسبات وأىـ التعديلات المدرجة عمى امتحاف تقييـ المكتسبات امفيوـ 

  .بتدائي، وأيضا تطرقنا إلى تحديد مفيوـ الإنتاج الكتابي وأىدافوفي مرحمة التعميـ الا
، الذي "الدراسة الميدانيةػ "أما الفصؿ الثاني فيمثؿ الجانب التطبيقي لمدراسة الموسوـ ب

حاولنا فيو جمع المعطيات الخاصة بموضوع بحثنا مف خلاؿ تقديـ موضوع فيو نشاط 
وتحميؿ المواضيع المنتجة مف قبؿ المتعمميف  ،الإنتاج الكتابي، فقمنا بتدويف الملاحظات

حصاء النتائج   .وا 
 وفي الأخير، أتممنا بحثنا بخاتمة كانت إجابة عمى الإشكالية التي دفعتنا لمخوض في

مع تقديـ بعض الحموؿ والمقترحات  ،ىذا البحث، وحوصمة لأىـ النتائج التي توصمنا إلييا
متحاف تقييـ افي  متعمـأف تكوف ملائمة لمقضاء عمى المشاكؿ التي يواجييا ال ارتأيناالتي 

  .بتدائي في نشاط الإنتاج الكتابيالمكتسبات في مرحمة التعميـ الا
 نا أثناء قيامنا بيذا البحث :ومف بيف الصعوبات التي واجيت

قمة المصادر والمراجع التي تعالج مثؿ ىذه المواضيع بمجاؿ التعميمية عامة،   -
  .لأنو حديث النشأة بتدائي خاصةوامتحاف تقييـ المكتسبات في مرحمة التعميـ الا

 فحاولنا قدر المستطاع البحث عف الأقرب والأنسب لدراستنا ومنيا:
 .التعميـ والتعمـ توجيات حديثة وتطبيقاتياأساسيات  ،حسف شحاتة -
  .بتدائيالوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية مرحمة التعميـ الا ،وزارة التربية الوطنية -
  .واضة، تطوير أداء المعمـ، كفايات التعميـ والتأىيؿ المتواصؿ والإشراؼعىاشـ  -

وأعاننا عمى إتماـ ىذا  وفي الختاـ نشكر الله عز وجؿ الذي أمدنا بالقوة والصبر،
  .العمؿ



 الفصل الأول: 

  ي لمدراسةالمفاهيمالإطار النظري و 

 تمييد 
 مفيوـ امتحاف تقييـ المكتسبات -1
 التقييـ، المفيوـ والمرجعية -2
 مكانة الإنتاج الكتابي في المناىج الجديدة -3
 الكفاءات المعتمدة في المنظومة التربوية  -4
 أىدافياالمقاربة النصية و  -5

 خلاصة 
 



 الإطار النظري والمفاهيمي للدراسة   الفصل الأول:
 

6 
 

 تمهيد:

ف و فيكة وبطريقة سميمة، حصيفث لغة تسعى المدرسة الجزائريّة إلى جعؿ المتعمّـ يتحدّ 
دخولو المدرسة مف خلاؿ مادة  ذميا منوليذا يبدأ في تعمّ  .موة أثر في تعمّ القبميّ  توسباتلمك

              ويةمّغال فوداىأ المحتوى الّذي يسعى المنياج إلى تحقيؽ المّغة العربيّة، والّتي تعدّ 
 .مف خلالو
أخذ ػي ـػالّذي ل بشقّيو الشفوي والكتابي، رػعبييداف التّ ػاج المّغة العربيّة عمى مػمنيز يركّ 

ف المتعمّـ مف خلاؿ تمكّ  لاّ إامؿ الشّ  حؽ المممابقة، ولا يتحقّ ي المناىج السّ ف ةػقػئة اللاّ ػانػمكػال
ؿ في ـ في مياديف المّغة العربيّة الأربعة، والّتي تتمثّ تحكّ دريس، وذلؾ يكوف بالمف لغة التّ 

ير الكتابي عبا ميداف التّ وأخيرً ، ـ المكتوبفيعبير الشفوي، ميداف يـ المنطوؽ والتّ فميداف 
عمى  غوية باعتباره يكشؼ عف مدى قدرة المتعمّـمموارد المّ لنشاط إدماج ىاـ  عدّ يالّذي 

 الّتي تقترح عميو. دماجية لإيات اضعتوظيفيا في الو 
امسة مف التّعميـ خة في مستوى الصّ اخـ عبير الكتابي سيرة ذاتية لممتعمّ كما يعتبر التّ 

تقييـ المكتسبات في نياية مرحمة التعميـ لاجتياز امتحاف أ ييو يكوف ملأنّ ، بتدائيلاا
 . الابتدائي

متحاف تقييـ ومنو: ما مفيوـ تقييـ المكتسبات؟ وما ىي الإجراءات التنّظيميّة لا
 المكتسبات؟ وما مفيوـ الإنتاج الكتابي؟ وما ىي أىدافو؟

 : تابمفهوم امتحان تقييم المكتس -1

كونيا ، نة الخامسةة بالسّ خاصّ  الابتدائيىتمت وزارة التّربيّة والتّعميـ بمرحمة التّعميـ ا  
متحاف ا   إلغاء حيث ت ّـ، بالمرحمة الفاصمة بيف نياية التّعميـ الابتدائي وبداية التّعميـ المتوسط

ة صيغة التّربيّة والتّعميـ والإعلاف عف امتحاف جديد وببتدائي مف قبؿ وزار لانياية التّعميـ ا
و ب قصدنة الخامسة ابتدائي الممقب "بامتحاف تقييـ المكتسبات"، ويجديدة لتقييـ تلاميذ السّ 
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لمواد لمسّنة الخامسة مف التّعميـ والشّاممة لممتعمّميف في جميع اتقييـ الكفاءات الختامية »
الابتدائي، وىي مقسّمة إلى شقيف: الأوّؿ يضّـ المعايير المعتمدة والثاّني يضّـ سمـ 

ات لى تقييـ الكفاءإامتحاف تقييـ المكتسبات يسعى  عريؼ إلى أفّ التّ يشير  .1«التّقدير
معارؼ وقدرات وميارات يا تيدؼ إلى اكتساب المتعمّـ نّ لأ، جىالمنصوص عمييا في المنا

إليو المقاربة  راسي، وىذا ما تنصّ ما يتناولو في مساره الدّ  ـ في كؿّ لو بالتحكّ  حيسم
ة ر العمميّ أصبح محوّ ، لأنّو المعمومات لا تمقينوالمتعمّـ  إلى تدريسبالكفاءات الّتي تسعى 

اممة، ءات الختامية والشّ ا إلى تقييـ الكفاعريؼ أيضً كما أشار ىذا التّ  التّعميميّة التّعمميّة.
 انية نجدىا في نياية الفترةا الثّ ة، وأمّ ادّ متكتسب مف خلاؿ ميداف مف مياديف ال ىفالأول
الشّاممة نجدىا في الكفاءة  راسي. وىذا معناه أفّ دة، وفؽ نظاـ المسار الدّ راسية المحدّ الدّ 

مف التّقييـ يعتمد شقيف، وع ىذا النّ  ا أفّ لاحظ أيضً نو  سنة. وفي نياية كؿّ  رطو  نياية كؿّ 
اني فيو ا الثّ أمّ  ،ة التّعميميّةالعمميّ  حيار الّذي ىو الأساس لمحكـ عمى نجامعؿ شؽ الفالأوّ 
 ر.ـ في المعياقديرات الّتي تعنى بتقديـ درجة التحكّ سمـ التّ  شؽّ 

 ا مفانطلاقً  تقييـ مكتسبات المتعمّميف»و متحاف تقييـ المكتسبات أنّ الاوفي تعريؼ آخر 
قصد ضماف حظ  ،ايباتيـ المستيدفة في المناىج وتحديد مستوى الكفاءة المرصودة فيسمكت

يسعى إلى تقييـ تعمّمات  اتبسمتحاف تقييـ المكتا   أفّ  معنىب .2«ةأوفر في المراحؿ المواليّ 
 متعمـ والعمؿ عمى علاجيا. مات كؿّ قائص في تعمّ وكذا تشخيص وكشؼ النّ المتعمّميف، 

 متحان:مفهوم الا 1-1

، قدرات المتعمّميف تقييـقياس و ي ة المستخدمة فمّ يالوسائؿ الم مفة ممتحاف وسيلاا دّ يع
تويات سالمعمى رفع ساعد ي ماوك ،تحقؽ الأىداؼ التّعميميّةفيو يساعد في معرفة مدى 

                                                 
بطاقة التّحميميّة في أنشطة المّغة العربيّة لمسّنة الخامسة مف التّعميـ الابتدائي، مجمّة خديجة مكاوي، تقييـ المكتسبات وال - 1

 .158، ص 2024، جامعة الطاىري محمد، بشار، الجزائر، جانفي 01، ع08العمدة في المّسانيات وتحميؿ الخطاب، مج
 .03، ص 2023 -2022بتدائي، المّغة العربيّة، وزارة التّربيّة الوطنيّة، دليؿ تقييـ المكتسبات مرحمة التّعميـ الا - 2
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وؼ خعند المتعمّـ اليعني الامتحاف  كافية ضنوات المافي السّ ف، فد المتعمّمينع يّةحصيمالتّ 
يقؼ عمييا  مّحظات الحاسمة، الّتييا الشعره بأنّ ت تة كانيّ الأجواء المدرس فّ لأ ،وترلقمؽ والتّ وا
ـ تيحالا في أصعبعيشوف فترة الامتحاف، وىـ ي المتعمّميفف يذا كال ،ؿشجاح أو الفالنّ 
 يار حضر الطوّ التّ ، أمّا حديثاً تّـ تغيير مفيوـ الامتحاف إلى الأفضؿ حتى يواكب ةفسيّ النّ 
افة تمؾ العمميّة الّتي تستيدؼ التّقدير الموضوعي لك»يعرؼ بأنّو:  فالامتحاف ،ـ العمميقدّ والتّ 

أو جماعيًا أو فحص  لقياس المردود عامّة، أو فرض يؤدي فرديًاـ مّ تّعالمظاىر المرتبطة بال
ارة الامتحاف عب بمعنى أفّ   .1«منظـ أو سمسمة مف الفروض تقدّـ لمترشح بيدؼ تقييـ تعمّمو

 مدىمعرفة نسبة التّحصيؿ المعرفي لدى المتعمّـ، بيدؼ  قياس ة تقوـ عمىعف عمميّ 
الامتحاف يا، لأفّ مموضوعات الي درسل ي، ومدى فيموميعمالتّ  مسارهتمقاه في ياستيعابو لما 

لتحقيؽ ، وذلؾ اأو جماعي   اا فرديً مّ إ وقد يت ّـ ،عارؼمر المعمومات والعمى تذكّ  هساعدي
 راسي.دّ ر الرّ قلتّعميميّة المرجوة مف المالأىداؼ ا
ي أ .2«أخرىبسموؾ شخصيّة  ةوؾ شخصيّ سمطريقة منظمة لمقارنة » أنّو تعريؼ آخر وفي

الاختلافات والفروؽ الموجودة معرفة  منظمة، بيدؼة وبطريقة تاّمقة الدّ سير بالي الامتحاف أفّ 
 دة تحصيميـ الدّراسي.بينيـ ومقارنتيا بيدؼ تعزيزىا وزيا

 :مفهوم المكتسبات -1-2

مع ظيور  ولكفّ  ،نوات الماضيةمقيف في السّ التّ  ؽتعتمد المدرسة الجزائريّة عمى طرائ
بيا. والقصد مف سيكت تيومياراتو الّ  ة معارفوا عمى تنميّ اشطة، أصبح المتعمّـ قادرً الطرائؽ النّ 

ؿ سجؿ ؽ، والّتي تشكّ بـ ساالمتعمّـ في تعمّ  المعارؼ والميارات الّتي اكتسبيا»بات: سالمكت

                                                 
لميف زايدي، ليمى سيؿ، الاختبارات ودورىا في تحقيؽ مبدأ الجودة التّعميميّة، مجمّة  إشكالات في المّغة والأدب،  - 1
 .392، ص 2019، جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، 05، ع08مج
 .392، ص المرجع نفسو - 2
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 .1«ةدديجـ معطيات ويكوف ليا دور فاعؿ في تعمّ ، راتو التّعميميّةبالقبمي وخ وتجاربو ومحصمّ 
اكتساب المتعمّـ مقصودة الّتي يتّـ بيا ية وغير ر عو شة غير بات عمميّ سالمكت فّ فإمنو و 

 ارات مختمفة.ية ملعدّ 

 :ةيّ مفهوم المكتسبات القبم -1-3

ارات والكفاءات ميمجموع المعارؼ والاستعدادات وال»ة قصد بالمكتسبات القبميّ ن
  .2«ـ جديدا لتعمّ ؿ منطمقً والقدرات الّتي يمتمكيا المتعمّـ، والّتي تشكّ 

 وية تساعد المتعمّـ عمى امتداد معارفصاخة المكتسبات القبميّ  ذلؾ فإفّ عمى  ءً وبنا
ف وضعيات جديدة، ويعمؿ عمى تطوير مياراتو وقدراتو التّعميميّة، وكما تسعى ضمالقديمة 

 .ـإلى تحقيؽ الأىداؼ المرسومة لمتعمّ 

 :التّعميم الابتدائي المدرجة عمى امتحان تقييم المكتسبات مرحمةعديلات التّ  -1-4

متحاف تقييـ ة لاة والبيداغوجيّ دابير التنظيميّ عدلت وزارة التّربيّة الوطنيّة في التّ 
قميص عدد ت، حيث تـ 2024 -2023ة راسيّ نة الدّ سّ بتدائي لملاالمكتسبات مرحمة التّعميـ ا

إضافة إلى  ،ايومً  (12) رشي عاثنياـ بدؿ مف أ( 03جراء الامتحانات في ثلاثة )إأياـ 
التّربيّة  ،المّغة العربيّة) وىي: سباتتتقييـ المكبة الاختبارات الكتابية في المواد المعنيّ  عتوزي

ة كتابيّ  تإلى اختبارا (ةيّ غة والمّغة الأمازيالمّغة الفرنسيّ  ،اريخالتّ  ،ياضياتالرّ ، ةالإسلاميّ 
 . يدافة حسب الممشتركة وأخرى كتابيّ 

 الخطيّةعمى تقييـ كفاءات المواد  التّربيّة الوطنيّة عمى ضرورة الاعتمادت وزارة كما أقرّ 
 ،ةكنولوجيّ ة والتّ العمميّ  ،ةالتّربيّة المدنيّ ) :ؿ فيتمثّ والّتي ت ،ميداف مع نياية تقديـ موارد كؿّ 

متحاف تقييـ المكتسبات عمى المتابعة المستمرة لتقييـ ا  يعتمد في و  .(ااريخ والجغرافيالتّ 
                                                 

المنيؿ التّربوي، معجـ موسوعي في المصطمحات والمفاىيـ البيداغوجية والديداكتيكية سيكولوجيّة،  عبد الكريـ غريب، - 1
 .16، ص 2006 ،2ط منشورات عالـ التّربيّة، دار البيضاء،، 1ج
 .768، ص 2عبد الكريـ غريب، المنيؿ التربوي، ج - 2
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والمّغة  قرائيّ في مادة المّغة العربيّة والمّغة الأمازيغيّة،ال داءالكفاءات الأدائية، أي الأ
مع تقميص ودمج بعض لؾ اعتماد المتابعة المستمرة لتقييـ الكفاءات الشفوية ة، وكذالفرنسيّ 

 ، وىذا مف أجؿ رفع الثقؿ عف المتعمـ.1المعايير في بعض الكفاءات المعنيّة بالتقّييـ

 :بتدائيلامتحان تقييم المكتسبات مرحمة التّعميم الاة نظيميّ التّ  اتءراجالإ-1-5

ابتدائي،  الخامسة نةالسّ  متعممي ودرسما ل ا شاملاً تحانً بات امسامتحاف تقييـ المكت عدّ ي
مرحمة التّعميـ إلى  رو ضروري لمعب ، لأنّوهز تاجنة الخامسة أف يمتعمـ في السّ  ويجب عمى كؿّ 

حصؿ عمى معدؿ يصؿ  متعمما نا أفّ رضنوي، فمو افتط ميما كاف معدؿ المتعمّـ السّ المتوسّ 
 يو مف الانتقاؿ.قصذلؾ سي فإفّ ت سباتالمكمتحاف تقسيـ اوغاب عف ، 10مف  08إلى 

الرّقميّة بات ذلؾ بعد تسجيميـ في الأرضية سف امتحاف تقييـ المكتو المتعمّم يجتاز
بحيث يستخرج قائمة المتعمّميف  ،سجيؿ مدير المدرسةولى التّ تة، ويلزاميّ ا  آلية و بصفة 

تّربيّة الوطنيّة فيختميا ال لوزارة ظاـ المعموماتيجراء ىذا الامتحاف مف النّ لإالمسجميف 
ة الخامسة سّنال ذتلامي زتاجإضافة إلى ذلؾ سي، ثـ يرسميا إلى مديرية التّربيّة، عياويوقّ 

 التربيّة الفنّية، الموسيقية والبدنيّة.عدا  ما، المواد الامتحانات في كؿّ 
 07مف  ابتداءً  المشتركة ةوزارة التّربيّة والتّعميـ بإعداد مواضيع التّقييمات الكتابيّ  أمرت

ة المشتركة عداد ىذه المواضيع الكتابيّ إ حيث يت ّـ، ب2024أفريؿ  18إلى غاية  2024ؿ يأفر 
غة ة، والمّ يّ غالمّغة العربيّة والمّغة الأمازي يمفتش ؼقدير مف طر التّ  ـوسمّ  التّصحيحمع نموذج 

لوطنيّة بإجراء وزارة التّربيّة ا برمجتكما ، مف مقاطعاتيـ معمميف ية مع مشاركةنسر فال
مف انتياء ة عند يّ ة والجغرافيا والتّربيّة المدنكنولوجيّ ة والتّ ة لمواد التّربيّة العمميّ يمات الكتابيّ يقالتّ 
 . المقاطعات يشبمتابعة مف مديري المدارس ومفت  وذلؾ يت ّـ ،دافيم ؿّ مواد ك ـييتق

                                                 
، المطبعة الرسمية، المادة 27/01/2008، صادر في 04 ينظر القانوف التوجييي لمتربيّة الوطنيّة، جريدة رسمية عدد - 1
 .02، ص 2008يناير  23المؤرخ  04-08مف القانوف رقـ  04
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تذتيـ، ساأاشراؼ ت حت ،ساتيـف امتحاف تقييـ المكتسبات في مؤسّ و المتعمّم زتاجي
رى جتو  ،ة المشتركة عمى ورقة مزدوجة عاديةالإجابة في ىذه الاختبارات الكتابيّ  تت ّـ بحيث 
، فيكوف مفتش 2024ي ما 14 ،13، 12؛ ( أياـ03ة في ثلاثة )ابيّ كتالاختبارات ال ىذه

 سة، ويشرؼ عمى الإجراء مدير المؤسّ فتحامفي تنظيـ ىذا الا وّؿالأ ؤوؿالمقاطعة المس
الأقساـ في المستويات  راسة تبقى مستمرة ومتواصمة لكؿّ الدّ  يخصّ بتدائية، وفيما لاا

 ، بيدؼ سير امتحاف تقييـ المكتسبات بطريقة منظمة.1الأخرى

 التقييم، المفهوم والمرجعية -2

وقد شكمت التقّييمات  ،العناصر الأساسية في العممية التّعميميّة التقّييـ أحد أى ّـيعدّ 
عؼ عند ف مف تحديد نقاط الضّ بذلؾ نتمكّ و  ،ـ والفيـقياس مستوى المتعمّـ في التقدّ وسيمة ل

 ا. جيعلا التّعميميّة والعمؿ عمى ةمميّ المتعمّـ في الع

 مفهوم التقييم -2-1

المتعمّـ  داءع ملاحظة ىادفة عمى أضإصدار الحكـ عمى الشيء و "و التّقييـ بأنّ  عرؼي
ركيز حاجة إلى التّ ب ؾلكنّ ، ، عمؿ مقبوؿزىذا العمؿ المميّ أشكرؾ عمى  :في الاختيار مثلاً 

ة تساعد وتحفز ة التّقييـ خاصيّ عمى ذلؾ تكوف خاصيّ  وبناءً ، 2في الأداء، عمؿ ممتاز"
  .ة قدراتو خلاؿ مساره التّعميميراسي، وكذلؾ تنميّ الدّ  تواهجاح وتحسيف مسالنّ  عمى المتعمّـ

مف  المتعمّـمات الحكـ عمى تعمّ  مفيمة الّتي تمكننا الوس"التّقييـ ىو  بالإضافة إلى أفّ 
داريةدابيخاذ قرارات قصد اتّ ، يرىافسرة وتخلاؿ تحميؿ المعطيات المتوفّ  ويشمؿ  ،غوجية وا 
القدرة عمى ي ب اعتماد بيداغوجيا الفوارؽ، أ، ويتطمّ فاتوالتصرّ التقّييـ المعارؼ والمساعي 
نيـ وتمكّ  متعمّميفملفي الحسباف الفوارؽ الفردية عة، تأخذ المتنوّ  تجنيد وسائؿ التّعميـ والتّعمّـ

                                                 
 .05-04ينظر القانوف التوجييي لمتربيّة الوطنيّة، ص ص  - 1
 تيزي وزو، الجزائر،، لاصب لخضر، الجامع البيداغوجي في البيداغوجيا التّعميميّة، مناىج الجيؿ الثاّني، دار الأمؿ - 2
 .230، ص 2018 ،2ط
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التقّييـ آلية تساعد المعمّـ عمى الوقوؼ عند نقاط  أفّ  بمعنى، 1"الطرؽ بمختمؼ جاحمف النّ 
الإنتاجيّة وتطوير جوانب القوّة لى زيادة إ ية في أداء عممو، أي التّقييـ يؤدالقوّ و عؼ الضّ 

صلاحيا. فالتّقييـ ينتج عنو ضبطًا دقيقًا لمعايير إمؿ عمى ععؼ والضّ جوانب الوالكشؼ عف 
 شكؿ متكرر ومتواصؿ.بأداء المعمّـ النّجاح والتّحصيؿ الدّراسي لمطّلاب، ويدعـ 

 أشكال التّقييم: -2-2
ع د وتنوّ إلى تعدّ  أدّىا ممّ  ،اوؿ التقّييـ مف زوايا مختمفةتندة تىناؾ وجيات نظر متعدّ 

 : أتيمبسط ليذه الأنواع كما ي قوـ بتوضيحنا سذل ،وصنافأنواع التّقييـ و أ
 التّقييم التّشخيصي -2-2-1

اؿ جفي دراسة مالبدء ية، أو قبؿ سرادّ نة الفي بداية السّ »وع مف التّقييـ ىذا النّ  دنج
ومستواىـ  المتعمّميف اتءؼ عمى قدرات وكفاالتعرّ  بغيّة ةوحدة تعميميّ  وأديد ج يموسيق

زـ ارات اللاّ يواستعداداتيـ وذلؾ قصد تحديد الخيرات والمة ة الموسيقيقافالثّ  ىيورصيدىـ 
 لتّعمّـة اعمميّ ب بدءقبؿ ال وع الّذي يت ّـالنّ ىو ذلؾ شخيصي تّ التقّييـ ال بمعنى أفّ ، 2«ميتيانت
قة قبؿ البدء بالبرنامج باسّ ال اتؼ عمى المتطمبعرّ والتّ  تشخيص حالة المتعمّميف ؼديب

 دعن حدثـ الّذي يمعرفة مدى التقدّ  إلى إضافة .ةعف خمفياتيـ المعرفيّ التّعميمي، والكشؼ 
ات التقّييـ الّتي حصؿ عمييا ءالمتعمّميف مف خلاؿ البرنامج التّعميمي وذلؾ بمقارنة نتائج إجرا

 .بنتائج التقّييـ القبمي يتويانأو في  البرنامجىذا أثناء 

  :كوينيالتّ  التّقييم -2-2-2

ا، وذلؾ أثناء ممارسة المتعمميف بدايتي ذمنالتعممية ة التّعميميّة ني العمميّ يكو لتّ التقّييـ ايلازـ 
، ـ المتعمّميفتعمّ  نموّ  ىمنو ىو المتابعة المستمرة لمستو  ياليدؼ الأساسفعميمية، تّ لخبرتيـ ال

                                                 
 .27، ص 2016، (دط)وزارة التّربيّة الوطنية، مناىج مرحمة التّعميـ الابتدائي،  :ينظر -1
المّجنة الوطنيّة لممناىج، مناىج السّنة الخامسة مف التّعميـ الابتدائي، المّغة العربيّة، الدّيواف وزارة التربية الوطنية،  -2

 .23،  ص 2011جواف  ،(دط)ني لممطبوعات الدراسية، الوط
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لأنو  ،1ـة التّعميـ والتعمّ نتائجو في تحسيف عمميّ دة مف ؿ، والاستفاؿ بأوّ والعمؿ عمى تقييمو أوّ 
 يساير الفعؿ التعممي.

 حصيمي: التّقييم التّ  -2-2-3

ييدؼ »معنى ب ،مات في البرنامج التّعميميوع بمعرفة مستوى تحقيؽ التعمّ ىذا النّ  ىيعن
، جيّة نة أو المرحمة مففي منياج السّ  المحدّدة ر الكفاءات الختاميةمة تطوّ يصحتقديـ  إلى

حظ نلا .2«المنشود يدؼالمستعممة لبموغ ال ةيجيّ ستراتتقييـ المسار والابأخرى  جية مف وييت ّـ
ولإصدار الحكـ عمى مدى ـ عمّ التّ  ؼؼ عمى مستوى تحقيؽ أىداعرّ بالتّ  وع ييت ّـىذا النّ  أفّ 

أو العاـ  فعالية المعمّـ والبرنامج التّعميمي وغيرىا، وىذا كمّو عادّة يتّـ في نياية الفصؿ
 الدّراسي.

 ومواصفاته   مرجعيات التّقييم -2-2-4

اء دـ في الحكـ عمى مقبولية أيّ قمتـ والـ مف اعتماد مرجعيات يعود إلييا المقيّ ييمتقل دّ لاب
  :توياتسم ةـ ىذه المرجعيات إلى ثلاثة، تقسّ يافالك
  الػمػلائػمػػةيطبؽ في مواد معرفية متنوعة، ك ةالمعيار وىو عبارة عف صفة معنويّ  -

 مة المّغة.والاتقاف وسلا  والاتػّسػػػاؽ
 قابؿ لمملاحظة.مناسبا ويكوف ممعيار سياقًا لىو يعطي  المبيّف -
في عممية التقييـ، ومنو تيدؼ ىذه المبيّف  مدى تحقؽتحديد يعمؿ عمى  المؤشر -

وعميو، فإف عممية  .3المرجعيات إلى قياس وشرح مستوى المتعمـ في مساره الدراسي ككؿ

                                                 
 23وزارة التربية الوطنية، المّجنة الوطنيّة لممناىج، مناىج السّنة الخامسة مف التّعميـ الابتدائي، المّغة العربيّة، صينظر:  – 1
 .27، ص نفسوالمرجع  - 2

، 1طدار العمـ لمملاييف، لبناف،  يؿ المتواصؿ والإشراؼ،ىاشـ عواضة، تطوير أداء المعمـ، كفايات التّعميـ والتأىينظر:  –3
 .206ص، 2008
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ت في العممية التعميمية التعممية، والتي تتفرع إلى معايير التقييـ تعتمد باستخداـ عدة مرجعيا
 ومؤشرات تيدؼ إلى قياس وشرح مستوى المتعمـ.

، فالأولى تعد وعيةضوالمو الأمانة ر جممة مف المواصفات في التّقييـ كتوفّ أف تترض فيو 
ؿ تائج باستعماي الحصوؿ عمى نفس النّ أأداة لمكشؼ عف تحقيؽ الأىداؼ المرجوة لممقيـ، 

 ـ أو زمف التقّييـ. خص المقيّ الأسئمة(، في نفس الظروؼ، مع اختلاؼ الشّ )نفس الأداة 
صحيح تّ التحديد أسس  فّ إ ،موأمينة وثابتة في قياس ما نقيسو ونقيّ  ةالأدا تكوفو 
أما الثانية  مف ىذه الخاصية. اليةة ع( يزيد مف فرص الحصوؿ عمى نسبتابيّنرات وم)مؤشّ 

يا أف يكوف المقيـ بعيد كؿ البعد عف الذاتية وعدـ التحيز والتأثر فيي خاصية يشترط في
 ، وذلؾ لمصداقية البحث.1بشخصية المقيّـ

 د وأنواعه:يم الجيّ قيالتّ  صخصائ-2-2-5

ات اختبارات أو تقدير درجعاؿ ىو أكثر مف أف يكوف إعطاء فد واليـ الجيّ قيبرنامج التّ 
 ائص كثيرة، نذكر أىمّيا: بخصتاز يمبرنامج فقط، ولكنو  لممتعمّميف

: بمعنى أف يشمؿ البرامج كؿّ جوانب سموؾ المتعمّميف، الشّمول -2-2-5-1
فاليدؼ الّذي لا يصؿ إليو التقييـ لا يمكف تحقيقو، ولا يمكف أف نفسّر »والأىداؼ، 

فالشمولية تيتـ بالمتعمّـ وكؿّ ما ، 2«اىتماـ المتعمّميف بحفظ المعمومات دوف غيرىا
 ليدؼ الأساسي ليا ىو تقدير المتعمّـ وتحقيؽ أىدافو.يخصّ سموكاتو، فا

مف خصائص برنامج التقييـ الجيّد تتبع »ىذه الخاصية تعد  : التنوّع -2-2-5-2
الخاصية الأولى وتكوف معيا علاقة لزو،  فلا يمكف أف نتوقّع برنامجًا شاملًا لمتقييـ 

المعمومات لا يمكف ، فالإدارة الّتي تصمح لتقييـ تحصيؿ 3«يستخدـ إدارة واحدة في ذلؾ
أف تكوف صالحة لقياس ميارات عمميّة يصعب عمييا أف نقيس اتّجاىًا، وىكذا فالبرنامج 

                                                 
 210-209 ص  ىاشـ عواضة، تطوير أداء المعمـ، كفايات التّعميـ والتأىيؿ المتواصؿ والإشراؼ، ينظر: –1
 .146، ص 2016 ،1ط دار العالـ العربي، القاىرة،حساف شحاتة، أساسيات التّعميـ والتّعمّـ، توجيات حديثة وتطبيقاتيا،  -2

 .147، ص المرجع نفسو - 3
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التقييمي الشّامؿ لابدّ أف يشمؿ أدوات متنوّعة مف الاختبارات والمقاييس وبطاقات 
  .الملاحظة وما إلى ذلؾ مف الأدوات

 :خطوات التقييم -2-2-6

 :حو الآتيعمى النّ  اونذكرى ة مراحؿ،عدّ  لمتقييـ
 .تحديد اليدؼ -

 .ة اليدؼ إلى أنماط مف السّموؾترجم -

 .موؾد المواقؼ الّتي يظير فييا السّ يتحد -

 .جمع الأدلة والبيانات الخاصّة بالسّموؾ -

 1.ؼ المحدديدير الأدلة في ضوء الفست -

نستخمص أف خطوات التقييـ بمثابة مجموعة مف الأنشطة المترابطة، تيدؼ إلى 
 داء المتعمـ في العممية التقييمية.تحديد أ

 :مكانة الإنتاج الكتابي في المناهج الجديدة-3

المناىج  الاعتبار فيف بعي خذتوية الّتي أمّغات الطانّشي مف أبرز الباتالإنتاج الك عدّ ي
لاؿ خ ويظير ذلؾ مف ،جاح المدرسيتو في النّ لأىميّ  ، في ضوء الإصلاحة الجديدةالتربويّ 

 ، إذ أنّوةصيّ ة في تعميـ المّغة العربيّة والاعتماد عمى مفيوـ الأنماط النّ صيّ النّ  تبني المقاربة
س سّ يتأراسي المحور الدّ  ة لأفّ جاجيّ حة والردية والوصفيّ السّ نّصوص تعريؼ المتعمّـ بال يت ّـ
 .و عمى المشروع الكتابيكمّ 

فاىـ بيف نو وسيمة التّ ة الجديدة في كو التربويّ  ىجوتكمف مكانة الإنتاج الكتابي في المنا
ت الحاجة إليو تاب ،اس لتنظيـ حياتيـ، واليدؼ الّذي ترمي إليو فروع المّغة العربيّة جميعياالنّ 

                                                 
 .149 -148ص ص  حساف شحاتة، أساسيات التّعميـ والتّعمّـ، توجيات حديثة وتطبيقاتيا،ينظر  - 1



 الإطار النظري والمفاهيمي للدراسة   الفصل الأول:
 

16 
 

راسة ؽ فيو في الدّ اؿ المّغة والتفوّ جراسي في مؽ الدّ أسس التفوّ  عبير أحد أى ّـة، والتّ حمم
ة ومياراتيا بإمكانو صياغة يريّ عبيطرة عمى القدرات التّ خص الّذي يمتمؾ السّ غوية، فالشّ المّ 

ديدة، إذ جال ىجة كبيرة في المنابأىميّ  الإنتاج الكتابي حظيّ فعمى ىذا  وبناءً  .قيقةالعبارة الدّ 
 ةحويّ غوية )النّ عبير عند المتعمّـ عف طريؽ معرفة القواعد المّ التّ  كفاءةو يسعى إلى تطوير أنّ 
عبير ميمة والقدرة عمى التّ ده عمى الكتابة السّ وسائؿ تساع فيي تعدّ ، ة(ة والإملائيّ رفيّ الصّ و 

 ،حجاجية)إلى أنماط نصوص مختمفة  يتنتم صحيح، وأف يحسف المتعمّـ كتابة نصو الصّ 
 ، وعميو فالمتعمـ يكتسب كفاءة الإنتاج.1جاـ أفكاره وتماسكياسمع مراعاة ان (وصفية، سردية

 :الإنتاج الكتابي مفهوم -3-1

عبير، التّ  عمى ح فيو شخصية المتعمّـ وقدرتوض، تتّ اط مدرسيّ الإنتاج الكتابي نش يعدّ 
ة في خاصّ  مظاىر النّشاط المّغوي مف أى ّـ ويعدلى أخرى، إ ةفيو يختمؼ مف مرحمة تعميميّ 

 .تقييـ أفعاؿ المتعمّـ التّعميميّة الإنتاج الكتابي يت ّـبمرحمة التّعميـ الابتدائي، ف
استعماؿ المّغة المكتوبة بشكؿ سميـ وبأسموب  القدرة عمى» بالإنتاج الكتابي ويقصد

الإنتاج  فإفّ  ومنو .2«والميوؿ منطقي منسجـ واضح تترجـ مف خلالو الأفكار والعواطؼ
بمغة سميمة عف أفكاره ومشاعره  ذىنو فير ا يدو الكتابي ىو قدرة المتعمّـ عمى الإفصاح عمّ 

 ؽ بميارةمتعمّ ، لأنّو غويةلأخطاء المّ ومترابطة خالية مف ا متسمسمة طريقة، راتوبوأحاسيسو وخ
 وفي شكلًا ومعنًا. ركيب فيما بينياوكذا التّ  ،الكتابة وكيفية كتابة الكممات كتابة صحيحة

أو المشاعر أو  الأذكار نشاط تربوي أساسو نقؿ»تعريؼ آخر يعرؼ الإنتاج الكتابي 
ف مف خلالو نتاج الكتابي نشاط يتمكّ الإف .3«بتكارلاة واالمواقؼ، وىو نشاط متصؿ بالإبداعيّ 

 ا بطريقة منسجمةنة، تجعمو ينتج نصوصً ة معيّ مكتسباتو في فترة زمنيّ  عمى توظيؼ ذمميالتّ 

                                                 
 .35ص  ،2018، 1، طالدار المنيجيةفاضؿ ناىي عبد اليوف، استراتيجيات حديثة في تدريس مادّة التّعبير، ينظر:  -1
 .04، ص 2016فقة لمنيج المّغة العربيّة، مرحمة التّعميـ المتوسط، وزارة التّربيّة الوطنيّة، الوثيقة المرا -2
 .426، ص 02عبد الكريـ غريب، المنيؿ التربوي، ج -3
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يات الكتابة بطريقة متسمسمة ومترابطة، مميذ فنّ عة الأنماط، بالإضافة إلى إكساب التّ ومتنوّ 
لاميذ ومدى قدرتيـ عمى فة مستوى التّ وكذا معر ، واصؿ بيف المعمّـ والمتعمّـفيو وسيمة لمتّ 

 عة الأنماط.ا متنوّ نتاج نصوصً إ

 :أهداف الإنتاج الكتابي-3-2

 ؿ في:ز الإنتاج الكتابي بجممة مف الأىداؼ، تتمثّ تميّ ي
 « ّسع فييا.تحميؿ الأفكار وتركيبيا والتو 

  ًا في قضايا مرتبطة بالواقع المعيش. إبداء الرأي كتابي 

  ّير وجودتوعبالاىتماـ بصحة الت. 

  ّنستنتج أف الإنتاج الكتابي يتميز بعدة أىداؼ،  .1«ميمة في جميع الأنشطةالكتابة الس
 تمكف المتعمـ مف  تحسيف قدراتو الإنتاجية.

 :دريب عمى الإنتاج الكتابيّ أساليب التّ  -3-3

قواعد وأركاف، وىي فؽ ذلؾ و و  ،صوصفي إنتاج النّ  المتعمّـة يتبعيا نىناؾ أساليب معيّ 
 عة:تنوّ م

 صّ نمف خلاؿ ال المتعمّـواحد، ويقوـ  نصّ ز ىذا الأسموب عمى يركّ  سموب التّعوييي:الأ 
سمسؿ ، مع الحفاظ عمى التّ صّ والأساليب والمفردات الموجودة في الن صّيغـ لو باستخراج الالمقدّ 

 .ديدجغوي الد المّ بالرّصي ات النصّ در فم ضتعوي ذاوك ،الّذي وردت فيو أحداث النصّ 
 فيو  ؛و يحتاج إلى وقت أطوؿلأنّ ، ىو مف أصعب الأساليب سموب التّركيبي:الأ
مع ، ط المناسبةبفيطمب المعمّـ مف المتعمّميف استخراج أدوات الرّ  ،أو أكثرنصّيف  يعتمد

 ،راكيب المستعممةالتّ و يغ صّ إلى استخراج ال ةبالإضاف ،ة والأفكار الأساسيةتحديد الفكرة العامّ 

                                                 
 .19ص حساف شحاتة، أساسيات التّعميـ والتّعمّـ، توجيات حديثة وتطبيقاتيا،  - 1
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ختيار الأنسب والأفضؿ او  المتعمّميفـ بالمقارنة بيف الأفكار الّتي استخرجيا يقوـ المعمّ  ث ّـ
، وىذه الأساليب تساعد المتعمـ عمى استيعاب فنوف الإنتاج والحفاظ 1جديد صّ نتاج نلإمنيا 

ثراء رصيده المغوي.  عمى تسمسؿ الأفكار وا 
 :يقوـ المعمّـ  ث ّـ ،متعمـلم يعطىا نً ا معيّ صً يعتمد ىذا الأسموب ن الأسموب البنائي

  نصّ جديد.بط بينيا لموصوؿ إلى الرّ  ولو لاستخراج الأفكار الأساسية ث ّـحطرح أسئمة ب
 :مةلاثة )مقدّ قساـ الثّ يرتكز ىذا الأسموب عمى بناء وتطوير الأ الأسموب التّطويري ،

 ،وتحذؼ منيا البدايةقصّة  متعمـردي، أي يعطى لمط السّ نّمة في الخاصّ ، عرض وخاتمة(
كتابة  المتعمّـياية ويطمب مف ورة النّ تبم ةويطمب منو وضع بداية ليا، أو يعطى لو قصّ 

 المتعمّـقصّة تتكوّف مف مقدّمة وخاتمة، ويطمب المعمّـ مف  كما يمكف تقديـ، ةمقصّ ل خاتمة
 ، تساعد ىذه الأساليب المتعمـ عمى بناء الكفاءة المعرفية اللازمة.2وضع حبكة القصّة

 ات المعتمدة في المنظومة التربويةالكفاء-4

الدّراسية، وذلؾ بيدؼ جعؿ  مناىجياتعتمده في  ،جديدًاا الجزائريّة نظامً  سةالمدر  تبنت
مختمؼ  ؿّ ح كذاو  ،موقؼ كؿّ  ويستخدميا في ،المتنوّعة اتار يوالم المتعمّـ يكتسب المعارؼ

 لاّ أ ،ةسة أو بحياتو اليوميّ قة بالمدر ت متعمّ نكاء أسوايو، عوبات الّتي تواجصّ المشكلات وال
 .المنشودة الكفاءة قيؽوتح اتمالتّعمّ  بناءعمى  المقاربة بالكفاءات الّتي تعمؿ ىيو 

ة المنظمة رية والإجرائيّ صوّ نظاـ مف المعارؼ التّ »وعميو فإفّ المقاربة بالكفاءات ىي 
ة لميمّ ابتحديد ة سانجمت اتضعياخؿ مجموعة و دعمى شكؿ تصميـ عمميات والّتي تسمح 

نظاـ  اءاتالمقاربة بالكف نتج أفّ ستن .3«ء()حسف الأدا جحاط ناشفضؿ نب والمشكؿ(، وحمّ )
ة في بناء يّ لعطاءىا الأو وا   ،وتنميتيا كفاءات المتعمّميفز عمى تطوير ركّ ديد يتعميمي ج

                                                 
 ف مفتشي العامّة لمبيداغوجيّة.، الصادرة ع03ينظر: وزارة التّربيّة الوطنيّة، المذكرة المنيجية رقـ  - 1
 .لمرجع نفسوا ينظر: - 2
، جامعة أمحمد بوقرة، 01، ع15مجمجمة الباحث،  أحمد صيّد، مفيوـ الكفاءة وأنظمة بنائيا في المقاربة بالكفاءات، - 3

 .40ص  ،2023ر، بومرداس، الجزائ
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ومنو بؿ يعدّ وسيمة لبناء الكفاءة، معرفة ال لا يعتبري حقيقال والتّعميـ بمفيوم فّ المناىج، لأ
أسس تربوية، بيداغوجيّة ونفسيّة، تعطى فييا عمى فالمقاربة بالكفاءات بيذا الشّكؿ ترتكز 

 الأولويّة لنشاط المتعمّـ.
لا  ىذا كفاءات تعدّ محورًا أساسيًا في المناىج التّربويّة الجديدة، لكفّ المقاربة بالوبما أفّ 

فو في وصفيات تفاعميّة ذات دلالة، ينفي بوجود كفاءات أخرى تساعد المتعمّـ في بناء معار 
 وىذه الكفاءات مرصودة في المناىج التّعميمية؛ ومنيا: 

 مفهوم الكفاءة -4-1

ة ميّ ة تعمّ سعى الكفاءة إلى إكساب المتعمّميف الميارات والمعارؼ في وضعيات تعميميّ ت
 أىمّيا:  لعؿّ ، ةءافدت مفاىيـ الكوبناء عمى ىذا تعدّ  ،مشكمة ما ؿّ ح دؼيب

الميارات القدرة عمى استخداـ مجموعة منظمة مف المعارؼ و »عمى أنّيا رؼ الكفاءة تع
ي القدرة عمى الأداء، ىالكفاءة  أفّ ضح يتّ  .1«الّتي تمكف مف تنفيذ عدد مف المياـ ؼوالمواق

في تي تظير ة جديدة، والّ ميّ يات تعمّ ضعكتساب في و لامعارؼ والميارات القابمة لال وىي تشمؿ
 .راسيةنياية المرحمة الدّ 

 ىيـافمجموعة مف المعارؼ والم» ياوتعرؼ الكفاءة مف المنظور المدرسي بأنّ 
و سموكو توجّ ، فيّ ع، يكتسبيا المتعمّـ نتيجة إعداده في برنامج تعميمي موالاتّجاىاتوالميارات 

 لنا أفّ  ضحيتّ  .2«يسرو بسيولة تو مكف تسمح لو بممارسة مينوترتقي بأدائو إلى مستوى التّ 
ية ضعو  مف أجؿ حؿّ  ةبسالمكتخبراتو ة و الكفاءة ىي قدرة المتعمّـ عمى تجنيد موارده المعرفيّ 

 .في الحياة مشكمة تمكنو مف الاستفادة مف تمؾ المعارؼ
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 الكفاءة الختاميّة:مفهوم  -4-2

ؽ ة، وتحقّ دّ امب مف خلاؿ التكتسة ءافك»تعددت مفاىيـ الكفاءة الختامية، لعؿ أىميا 
التّعميميّة الّذي يربط مقاصد الغايات بالممارسة في  ةدرجي لمعمميّ مف خلاؿ المسعى التّ 

أي تسعى الكفاءة  .1«القسـ، والتّعبير عف جزء مف ملامح التخرّج مف المرحمة والطور
الختامية إلى تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية التعممية، وجعؿ المتعمـ قادرا عمى مواجية 

 مشكلات التي يواجييا في مساره الدراسي.ال
ة غيصب روتعبّ ، ةدّ ة لممامكيييداف مف المياديف الممكفاءة مرتبطة ب»آخر  ؼوفي تعري

كمة ييمف المياديف الم لميداف ا ىو منتظر مف المتعمّـ في نياية فترة دراسيةعمّ  ،ؼالتصرّ 
التّعميميّة المرجوة، وجعؿ المتعمّـ متعمّمًا  ة تسعى إلى تحقيؽ الأىداؼيماختالكفاءة الف .2«ةلممادّ 

كؼء، أي قادرا عمى توظيؼ ما تعمّمو في حؿّ كؿّ المشكلات والصّعوبات الّتي تواجيو في 
، ة التّعميميّة التّعمميّةالعمميّ  في كؿّ سنة دراسية، فيي مستيدفة مفؽ تتحقّ مساره الدّراسي، فيي 

الكفاءة ف بيداغوجيّة.حصيمي والمعالجة الي التقّييـ التّ تنمة وبيا نطلاقيّ لاا يّةلوضعانصيغ منيا ف
نياية التّعمـ لمادّة ما مف المواد الدّراسية في مرحمة  ر عف ملامح المتعمّـ المنتظر فية تعبّ اميّ ختال

 معيّنة، وذلؾ مف خلاؿ ميداف مف مياديف تمؾ المواد.

 :مفهوم الكفاءة الشّاممة -4-3

والمعموؿ ، ديدةجالمرصودة في المناىج التّعميميّة ال كفاءاتاممة مف الالكفاءة الشّ  تعدّ 
 ور أو سنة.طتحقيؽ ىدؼ خلاؿ مرحمة أو  قصدبيا 

دة وفؽ نظاـ المسار حدّ إلى تحقيقو في نياية فترة دراسية م ىسعن ىدؼ»يا وتعرؼ بأنّ 
طور وكفاءة  وكفاءة شاممة في نياية كؿّ شاممة في نياية المرحمة،  كفاءةد نجلذا ي، راسالدّ 
رجـ تمادة، وت ة شاممة لكؿّ ءاكفـ وتكامؿ إلى انسجافي  أسنة، وىي تتجز  اممة في نياية كؿّ ش
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عميميّة في نياية تاممة عمى تحقيؽ أىداؼ الكفاءة الشّ تعمؿ وعميو  .1«فةج بصفة مكثّ ح التخرّ ممم
 اتة كفاءإلى عدّ  أجز تت، فيي يسراباع نظاـ المسار الدّ وفؽ اتّ  دة، وذلؾ يت ّـراسية المحدّ الفترة الدّ 
طور دراسي،  كفاءة شاممة في نياية كؿّ و  ،مرحمة كفاءة شاممة في نياية كؿّ  ؛منيانجد   شاممة

واليدؼ مف تبني المناىج التّربوية ليذه الكفاءة ىو ضماف  وأخرى في نياية كؿّ سنة دراسيّة.
نة نوات المكوّ مف السّ  جرّ خالت ححقيؽ ممموكذا التّ ـ لدى المتعمّـ، المسعى التدّريجي لعمميّة التّعمي

مف الكفاءات  اقً انطلا اممة لمستوى مف المستويات التّعمميّةتحقيؽ الكفاءة الشّ  وكما يت ّـ لو.
 المتكاممة. امية لممياديف، الّتي تبنى عمى مجموعة مف المقاطع التّعميميّةختال

 :صيةوم الكفاءة النّ فهم -4-4

وعميو  الكفاءة النّصية، أحدثيا ةة كفاءات تعميميّ ميّة عدّ ة التّعميميّة التّعمّ عرفت العمميّ 
وكيفية تطبيقيا في المدرسة الجزائريّة  ة،صينّ وـ الكفاءة الفيسعى إلى الوقوؼ عند منس
 النصّ.ـ تحقيؽ كفاءات تعمّ  يدؼب

نتاجيا في مواقؼ تواصمية، قدرة الفرد عمى فيـ الأقواؿ و  » عمى أنيا يةصالكفاءة النّ  رؼعت ا 
فنحف رغـ توظيفيا لمجمؿ في تبادلنا فإننا نستعمؿ في الواقع نصوصا، لأف ىذه الجمؿ ليست 

نستنتج مف خلاؿ . 2«معزولة، بؿ ليا ارتباط بجمؿ سابقة أو لاحقة وتحيؿ عمى مراجع معينة
ا المختمفة وتأليفيا عمى صوص بأنواعيصية في القدرة عمى فيـ النّ ة النّ ءافالك وـ أفّ فيىذا الم

صوص بطريقة مترابطة يدؼ تحسيف قدرتو عمى إنتاج النّ بتمقييا،   ّـتمنواؿ تمؾ الّتي 
 .نسجمةوم

ـ عمّ ة التّعميـ والتّ ؿ المتعمّـ المحور الأساسي في عمميّ جعة تيّ نّصالكفاءة ال أفّ إلى ضافة إ
ا إنتاج نصوصً  يدؼصوص بالنّ ا عمى فيـ ابؽ، بحيث يصبح قادرً ا في السّ شبعدما كاف ميم
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اكتسابيا مف قبؿ، وتزويده  وية الّتي ت ّـغأخرى عمى منواليا، أي ترجمة قدرات المتعمّـ المّ 
 .ة لدى المتعمّـصيّ النّ  ة لبناء الكفاءةرفية والإملائيّ حوية والصّ غوي والقواعد النّ صيد المّ بالرّ 

 :ة وفؽ محوريف أساسييف ىماصيّ ة النّ فاءوتسير الك
 .مؿجة في شكؿ ة الكلاميّ ي لتحقيؽ المتواليّ خطر محو  -

 .1خارج المّغة ة عمى وقائع، وأشياء تقوـحاليّ الإأي قدرتيا  ،ويةمّغلي لمعلامة الدلاور حم -
إدراجيا ضمف كتمة نصّيّة لتحديد ب جالشكؿ مقاطع و  عمىؿ الّتي تأتي جمفيـ ىذه ال وعميو فإفّ 

نتاج العلاقات المستمرة، والمواقع التّواصمي ة، والمراجع الإحالية، وىذا راجع إلى قدرة الفرد عمى فيـ وا 
.  مقاطع نصيّة تنتمي إلى أنماط مختمفة تستجيب لموضعيات التوّاصمية الّتي يتعرّض ليا المتعمّـ

 :يف أساسيتيف ىماتة عمى كفاءصيّ وتقوـ الكفاءة النّ 
 .ساقيا وانسجامياؿ اتّ صوص، ومعرفة وسائأي القدرة عمى فيـ النّ  ي:مقالتّ  ةكفاء -»
وسائؿ لحيح صّ وظيؼ الصوص، مع التّ ؿ في القدرة عمى إنشاء النّ تتمثّ  :كفاءة الإنتاج -
الكفاءة  أفّ  معنىب .2«مط المناسب لوالمنتج ومراعاة النّ  اـ في النصّ الانسجو  لاتّساؽا
ى جعؿ المتعمّـ مقي الّتي تعمؿ عمكفاءة التّ  ة تقوـ عمى كفاءتيف أساسيتيف، فالأولىصيّ النّ 
الّتي والانسجاـ ساؽ لاتّ اطو وأنواعيا مع معرفة آليات امصوص باختلاؼ أنعمى فيـ النّ  اقادر 
صوص ؿ في إنشاء النّ انية فيي كفاءة الإنتاج الّتي تتمثّ ا الثّ أمّ  ،صوص المنتجةا النّ بيز تتميّ 

مط ع مراعاة النّ ة، مبقاسّ صوص الا أخرى عمى نفس منواؿ النّ وفيميا مف أجؿ إنتاج نصوصً 
 .اـسجساؽ والانلاتّ د لوسائؿ استعماؿ الجيّ لاالمناسب، بالإضافة إلى ا

 :ة في المدرسة الجزائريّةنّصيّ كيفية تطبيق الكفاءة ال -4-5

وذلؾ باعتمادىا  ،ةربويّ التّ ىج نامال يخصّ ا مائمة فيىرات عرفت المدرسة الجزائريّة تطوّ  
عتمد عمى تة الجزائريّة ربويّ ومة التّ نظمر كانت الماية الأبدفي فعة، عمى مقاربات متنوّ 
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ؿ جيا جعميـ ممّ  ،في أذىاف المتعمّميف ماتو المعمو شوح فيتمقباربة بالأىداؼ الّتي تقوـ قالم
 اربةقم ءتاجاني ة المتبعة، ومع ظيور الجيؿ الثّ قميديّ غير نشيط بسبب تمؾ الأساليب التّ 

صّ، ألّا وىي المقاربة ي تعتمد في دراستيا عمى النوالّتكفاءات، مكممة لممقاربة بال أخرى
ط بيف بالرّ  يقتضيبيداغوجيًا،  اارً تياخ»ارىا تبالمدرسة الجزائريّة باعالنّصيّة الّتي طبقت في 

فيي تقوـ  .1«دراكو في شموليةإي بغا ينمً نظاظر إلى المّغة باعتبارىا مقي والإنتاج، والنّ التّ 
ة ستراتيجيّ ا دّ عتو دور حولو جميع نشاطات المّغة العربيّة ، تامحورً  النصّ  ذاخعمى أساس اتّ 

صوص ة والنّ يافشنصوص الم عمىز ا تركّ نّية في المدرسة الجزائريّة، ذلؾ لأجحونا ةالعف
ة التّعميميّة التّعمميّة، أي ىو الّذي يؤدي ا عمى قيادة العمميّ ا قادرً ؿ المتعمّـ محورً عالمكتوبة وج

 أكثر مف المعمّـ.ة دوره في ىذه العمميّ 

 المقاربة النصية-5

ؿ المتعمّـ ىو المحور الأساسي جعتعتمد المدرسة الجزائريّة عمى طرائؽ جديدة نشيطة ت
و لمفعؿ التّعميمي، ومف العنصر المساعد والموجّ  ىووالمعمّـ  ،ميّةة التّعميميّة التّعمّ في العمميّ 

المتعمّميف،  اتييدؼ إلى تطوير كفاءبيف الطرائؽ الجديدة نجد التدريس بالكفاءات الّذي 
عمى  الّتي تقوـ ،ةيّ نّصا عمى المقاربة العتمد أيضً تاتية، و ز عمى نشاطيـ وقدرتيـ الذّ ويركّ 

مع إعادة  و،كيكفوبنائو وت وة المّغة العربيّة مف خلاؿ فيمو وتحميمفي تعميميّ  توظيؼ النصّ 
 وانسجامو. النصّ ساؽ وفيـ اتّ ، الّتي جاءت بيا سباع الأسانتاجو باتّ 

 مفهوم المقاربة النّصية: -5-1

ة تيتـ بدراسة بنية ة تعميميّ بمقار  »: ة مف منظور بيداغوجيصيّ يقصد بالمقاربة النّ 
الّتي وليس إلى دراسة الجممة،  ككؿّ  و العناية إلى مستوى النصّ ونظامو، حيث تتوجّ  النصّ 

ى ذلؾ إلى محاولة مؿ، بؿ تتعدّ ؼ عمى مجموعة متتابعة مف الجغير متوقّ تجعؿ النصّ 
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المقاربة  وعميو فإفّ  .1محكـ البناء متوافؽ عميو صّ روط المساعدة عمى إنتاج نالشّ  ؿّ كرصد 
ميؿ والاستنتاج، وىي تبتعد عف حلبناء كفاءة المتعمّـ في التّ  صية ترتكز عمى النصّ النّ 
ـ المّغة ىو تعمّ  لأفّ صوص، و ا في تدريس النّ يطرائؽ الّتي كانت تأخذ الجممة قاعدة لال
 متكامؿ لا تجزئة فيو.كؿّ ا نيعامؿ معيا كو التّ 

 :ميّةة التّعميميّة التّعمّ ة في العمميّ نّصيّ داف المقاربة الهأ -5-2

 هباعتبار  ة مف النصّ يّ نّصة التّعميميّة التّعمميّة في إطار المقاربة التكوف بداية العمميّ 
ومف ىذا  ،قة بتدريس المّغةنشطة التّعميميّة المتعمّ الأ حولو كؿّ الّتي تدور المحور الأساسي 

 :ةتية لتحقيؽ الأىداؼ الآيّ نّصت المقاربة الءاجالمنطمؽ 
 ى.وتحميمو لبناء المعن ـ النصّ فيالقدرة عمى » -

 .عجميملالي و الدّلاقؿ حمف خلاؿ شرح المفردات وال يغو صيد المّ تنمية الرّ  -

 .ي والكتابي(يفالشّ )عبير ؿ نشاط التّ ـ مف خلاغوية لممتعمّ تنمية الكفاءة المّ  -

 تحقيؽ مبدأ تواصؿ المتعمّـ مع غيره. -

 قدرةة ميّ إلى تن دؼية تصيّ المقاربة النّ ف .2«تشجيع المتعمّـ عمى العمؿ والإبداع -
بيف المّغة العربيّة ومختمؼ المواد سميمًا، والرّبط ا توظيفً  ةغعمى توظيؼ المّ  المتعمّميف
 ؼديعة والمختمفة، وتمف بناء معارفو المتنوّ  المتعمّـوكما تعمؿ عمى تمكيف  ،التّعميميّة

 ناتو.وتحميؿ مكوّ  فيـ وتفسير النصّ  ا إلىضً أي
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 نصّ:مفهوم ال -5-3

ا ىذدت و رت تعريفاتو وتعدّ بؿ تطوّ  ،اجـ القديمةعفي الم دعمى ما ور  لـ يقتصر النصّ 
مف  مفيوـ النصّ  عرضنة والآف سوكذا المنيجيّ ة، ظريّ ة والنّ وجيات المعرفيّ د التّ راجع لتعدّ 
ميمة مرتبطة فيما مف عدد مف الجمؿ السّ  بركّ تبناء ي»و أنّ ب ؼ النصّ تعريفاتو: يعرّ  خلاؿ أى ّـ

 .1«ممتيفج فأكثر م ممتيف أو بيفجط ىذه العلاقات بيف رببينيا بعدد مف العلاقات، وقد ت
أكثر فممتيف جف مف ب أف يتكوّ جي اوليكوف نصً  ،مؿ مترابطةجمف ب يتركّ  النصّ  أفّ معنى ب

ستعماؿ، وىو لا لاوحدة لغوية في طور ا» يضاأنصّ ويعرؼ ال ا فيما بينيا.نسجامً ا  تشكؿ 
نّممؿ، و جؽ باليتعمّ   فم صّ نال نسجاـ فيلاة واحدزاف عمى الو وىما يركّ  ،ؽ بواسطتياا يتحقّ ا 

 واصمي، وأفّ بالبعد التّ  معناه أف النص ييتـىذا و  .2«ةكونو وحدة دلاليّ  إلىخلاؿ الإشارة 
 النصّ  مة ومترابطة لأفّ سجف، بطريقة منمؿ تؤدي معنى معيّ جو  عبارة عف كممات النصّ 
 دالة. وحدة
 :صوصأنواع النّ -5-4

جوانب المّغويّة، وسنتعرّؼ عمى أىّـ صوص في المّغة العربيّة في العديد مف التنقسـ النّ 
 نّصوص، والّتي تتمثّؿ في: أنواع ال
 :أفّ مراكز الضبط في عالـ النصّ ىي أغمبيا »يرى دي بوجراند  النصّ السّردي

عمى بحيث يعتمد  .3«ظـ في توجو مرتب الموصلاتتالّتي تنتصوّرات الحدث والعمؿ 
تتابع ك ئصاخصز بالعديد مف الوالقصص والحكايات، ويتميّ  اتوايونجده في الرّ  السّرد

 شكؿ زمني ومنطقي وغيرىا.بالأحداث 

                                                 
،  المدرسة العميا للأساتذة، بوزريعة، 01، ع05وذج والمرتكزات، مجبحري قويدر، المّسانيات النّصيّة قراءة في الأنم -1

 .171، ص 2021الجزائر 
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 2
 -ىػ1418 ،1ط دار علا الكتب، القاىرة،روبرت دي بوجراند، النصّ والخطاب والإجراء، ت. الدكتور تماـ حساف،  - 3
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  ّلمشيء والموقؼ يتّـ إثراء بيئاتيا لكثرة رات تصوّ »قصد بو ي  :يصفالو  النص
، فةاؿ والصّ حال "مع تكرار وجود أنواع مف الوصلات، مثؿالاتّجاىات إلى كشؼ الوصلات 

ة في خاصّ  ةكثر با ىدنجصوص الّتي مف أحد النّ  وع يعدّ فيذا النّ  1«خصيصالمثاؿ والتّ 
 .فاصيؿة، إذ يعتمد عمى الوصؼ وكثرة التّ راسيّ قررات الدّ الم
 وينبغي النصوص الحجاجية، وسائؿ » نقصد بالنص الحجاجي : يججاحالنصّ لا

اتساقية مف أجؿ الإلحاح والتشديد مثؿ التكرار والتوازي والتبييف مف أجؿ إقناع الطرؼ 
وكما  ،يف مختمفةىبتقديـ أدلة وبراأثير عمى المخاطب، وذلؾ ييدؼ إلى الإقناع والتّ  .2«الثاني
 .ة وغيرىاينيّ صوص الدّ فع في كتابة النّ نالحجابي بالعديد مف الجوانب الّتي ت ز النصّ يتميّ 
 يعد التقرير مف بيف أنواع النصوص التي تنتج مف طرؼ المتعمميف، ونقصد التقرير :
عتماد الحيثيات عمؿ لغوي فكري يصؼ حاؿ لموصوؿ منيا إلى اتخاذ قرار أو حؿ با» بو 

المتعمقة بالحالة أو الموضوع، ويتكوف مف مقدمة، صمب التقرير، الخاتمة، ويجب أف يكوف 
بمعنى أنو وثيقة مكتوبة تتناوؿ  3«.بسيطا موضوعيا خاليا مف التعقيد، يوصؿ إلى اليدؼ

موضوعا محددا، يقصد منو عرض وضعية ما، ويتميز التقرير بعرض الحاؿ باعتباره 
ض الوقائع ثـ تقديـ ملاحظات واقتراحات، ويبقى الفصؿ فييا لممسؤوؿ إما يتضمف عر 

 قبوليا أو رفضيا.
 المعايير النصّية -5-5

 : يتحكـ النص بمجموعة مف المعايير، لعؿ أىميا

                                                 
 .415ص روبرت دي بوجراند، النصّ والخطاب والإجراء،  - 1
، 1991 ،1ط دار البيضاء،سجاـ الخطاب، المركز الثقافي العربي، ان محمد خطابي، لسانيات النص، مدخؿ إلى - 2

 313ص
إيماف البقاعي، المتقف، معجـ تقنيات القراءة والكتابة والبحث لمطلاب، مطبعة دار الراتب الجامعية، لبناف، د ت،  - 3
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 لاتّساق: مفهوم ا -5-5-1
، كميعمى المستوى الشّ  نصّ تماسؾ ال تضمفالعناصر الّتي ت مف أى ّـ يعدّ الاتّساؽ 
مف أف تكوف تمؾ لابدّ بؿ  ،امي بعضيا بعضً تي تمؿ الجليس مجموعة مف ال لنصّ الأفّ 

تّ ا لية، ويمكف القوؿ بأفّ لاالجمؿ متماسكة فيما بينيا، وتحكميا وحدة د ماسؾ ذلؾ التّ »ؽ سالا 
 ة( الّتيكميّ غوية )الشّ فيو بالوسائؿ المّ  ت ّـييلنصّ خطاب ما، ديد بيف الأجزاء المشكمة الشّ 
ساؽ ىو لاتّ ا لاحظ أفّ ن .1«نة لجزء مف خطاب أو خطاب برمتولعناصر المكوّ ؿ بيف اصت

ر تبوابط تعمؿ فيما بينيا، وىذه الرّ جمجموعة مف الأدوات الّتي تعمؿ عمى ترابط وتماسؾ ال
، وآخره ي تحقيؽ الشرائط في بداية النصّ أ ،ينّصاؽ اللاتّسإلى تحقيؽ ا ؼالة تيدنات فعّ مكوّ 

 .ة النصّ ؽ بنيّ خمىو الّذي ي نّصيط البراتّ الفغوية المختمفة، المّ  اتتويدوف الفصؿ بيف المس
يؿ إلى العلاقات يح إنّو ،ساؽ مفيوـ دلاليلاتّ مفيوـ ا أفّ » ؽسالاتّ وفي تعريؼ آخر ل

ساؽ مرتبط بالمستوى الاتّ  أفّ  يأ .2«ده كنصّ والّتي تحدّ  ة القائمة داخؿ النصّ المعنويّ 
ارة عف عبة ىي العلاقة المعنويّ  وأفّ  ،وبنائو نصّ باعتباره يساىـ في تماسؾ ال ،ليلالدّ ا

 صّ.ا لتفسير ىذا النوعنصر آخر يكوف ضروريً  عنصر في النصّ 

 ق:سالاتّ أدوات ا -5-5-2

، ويعتمد النصّ رج في مجاؿ لسانيات ندغوية الّتي تأحد المصطمحات المّ  ؽسالاتّ ر اعتبي
 ، وتتمثّؿ في: ببعضيا البعض نصّ عمى ربط أجزاء الة أدوات تقوـ دّ ع

ىو كؿ مكوف »باعتبارىا  صوص،مؿ والعبارات والنّ جط بيف البعممية تر  الإحالة: -
ؽ عف طريؽ عنصريف الإحالة تتحقّ  بمعنى أفّ  .3«يحتاج في فيمو إلى مكوف آخر يفسّره

                                                 
 05ص سجاـ الخطاب،ان إلىيات النص، مدخؿ محمد خطابي، لسان - 1
 15ص ،لمرجع نفسوا - 2
 ،1ط الدار البيضاء،الأزىر الزناد، نسيج النص، بحث في ما يكوف فيو الممفوظ نصا، المركز الثقافي العربي،  - 3

 .114، ص1993
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ا ي ذو طبيعة لغوية، أمّ قؿ عبارة عف عنصر سيايؿ إليو، فالأوّ ححيؿ والمالمفي  يتمثلافو 
 ة الإحالة.اني فيو نقطة وصوؿ عمميّ الثّ 

ذ تشير إلى إ ،ام ابع البدائمي في نصّ العلاقة بيف العبارات ذات الطّ »يا بأنّ وتعرؼ 
ذات إحالة  مانّ أمكف أف يقاؿ عف ىذه العبارات إ شيء ينتمي إليو نفس عالـ النصّ 

يا لأنّ  ،صوصة في النّ ساقيّ لاتّ نصر مف العناصر اع  ّـىالإحالة تعتبر أ ومنو فإفّ  .1«مشتركة
علاقات دلالية بيف  ستؤسّ  لكي ةويّ نّحؼ عند الأدوات الا، فيي لا تتوقّ واحدً  تجعؿ النصّ 

 ليو.إيؿ والمحاؿ حالم
حالة نصيّ وتنقسـ الإحالة إلى قسميف أساسيف: إحالة مقاميّ  وىذه الأخيرة بدورىا ، ةة وا 

حالة بعدية، والمخططة و تنقسـ إلى: إحالة قبميّ  والّتي تتمثّؿ أنواع الإحالة،  ضّحالي يو التّ  ا 
 2في:

 

ع بدورىا إلى تتفرّ  ،ف مف أنواعيا تتكوّ لاحظ مف خلاؿ ىذا المخطط أعلاه للإحالة أنّ ن
ة صيّ وىي النّ  ة، وأخرى إحالة داخؿ النصّ اميّ قوالّتي تسمى الم إحالة خارج النصّ  ؛نوعيف

 .ةة وأخرى بعديّ ا إلى قسميف: إحالة قبميّ ىور دفيذه الأخيرة تنقسـ ب

                                                 
 .320، صخطاب والإجراء، روبرت دي بوجراند، النصّ وال - 1
 17ص سجاـ الخطاب،ان حمد خطابي، لسانيات النص، مدخؿ إلىم - 2

 الإحالة

 )المقاميّة(
 إحالة إلى خارج النصّ 

 )النّصيّة(
 إحالة إلى داخؿ النصّ 

 )إلى سابؽ(
 قبميّة

 )إلى لاحؽ(
 بعديّة
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ادي ػفػتػدـ لػخػتػسػيا تػونػرة كػيػبػة كمّيػربيّة ذات أىػة العػغي المّ ػفػضمػائػر ر الػعػتػبػت يمائر:ال -
اخمي ماسؾ الدّ يا تحقؽ التّ بالإضافة إلى أنّ ، نوب عف الأسماءتي في ،مؿجكرار في الالتّ 
 .نصّ مل جيار خالو 

 :إلى قسميف ضمائروتنقسـ ال
 ...ىو، أنت ،أنا :مثؿ :ئر الوجوديةضماال  -

تعتبر ىذه الضمائر مف بيف  .1...كتابنا ،كتابي، كتابؾ :مثؿ :ةالضمائر الممكيّ   -
ـ والمخاطب ىي مف بيف الضمائر إلى ائر المتكمّ ، فضمصيماسؾ النّ الوسائؿ الّتي تؤدي التّ 

 شيد بو.فقط في الكلاـ المستنجدىا و  (النصّ  خارج)ة حالة المقاميّ تنتمى إلى قسـ الإ

أدوار أخرى" "ياىا موالّتي سي، صنّ ساؽ الة الاتّ في عمميّ يمًا م االضمائر دورً  ؤديت
(، وىي ، ىفّ ىـ ،ىي، ىما ،ىو) اعً وجم ةا وتثنية إفرادً بمائر الغيضتندرج ضمنيا »والّتي 

 بمعنى أفّ  .2«وتصؿ بيف أقسامو ربط أجزاء النصّ تقوـ ب إذ ،نمطي ا بشكؿتحيؿ قبميً 
ياقية الوظيفة السّ  يمائر الّتي تؤدضمف ال عدّ ت (فّ ى ،ىـ ىي، ىما، ،ىو)ضمائر الغائب 

 .وليس خارجو صي داخؿ النصّ النّ  ساؽتّ لاا ؽتحقّ  ية أيّ ر مقالعتبيا ت، لأنّ ة في النصّ امّ يال
تساىـ في  الّتي ؽسالاتّ أحد أدوات ووسائؿ ا أسماء الإشارة مف بيف تعتبر :أسماء الإشارة -

الزماف )الآف،  :ةا حسب الظرفيّ مّ لتصنيفيا، إ إمكانيات ةىناؾ عدّ » أفّ ، بمعنى تماسؾ النصّ 
نتقاء )ىذا، ىؤلاء( أو حسب البعد )ذاؾ، تمؾ( لاىناؾ ...( أو ا ،ا...(، والمكاف )ىنادً غ
 ساؽ النصّ تّ اؿ في ا  اء الإشارة ليا دور فعّ أسم وعميو يمكف القوؿ أفّ  .3«، ىذا(رب )ىذهقوال

 القبمي والبعدي.بط حؽ بجزء سابؽ، أي تقوـ بالرّ لاربط جزء ، لأنّيا تقوـ عمى وتماسكو
ي تستخدـ في ،العطؼ مف الأدوات المساعدة في تنظيـ الكممات والعبارات عدّ ي :العطف -

              ؼر عا. ويمتماسكً  نصّ عؿ الجا إلى أيضً  ؼديتيف بحرؼ عطؼ مناسب، وتممكربط بيدؼ 
                                                 

 18ص سجاـ الخطاب،ان حمد خطابي، لسانيات النص، مدخؿ إلىم - 1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 2
 .19صنفسو، المرجع  - 3
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، الإبداؿ، ي )الإحالةىو  ،المذكورة في الكتابة ؽسالاتّ ابعة مف وسائؿ االوسيمة الرّ »و نّ أب
، بؿ أو، ث ّـ ،الواو :دنجومف حروؼ العطؼ  .1المعجمي( ماسؾالعطؼ، التّ  ذؼ،الح

 اسكو.وتم النصّ  ؽساا تّ روؼ تسعى إلى تحقيؽ حال ىذه كؿّ  ،وغيرىا الفاء...
ط مف بغوي الّذي يقوـ عمى الرّ رابط المّ آلية العطؼ تعتبر مف آليات التّ  وبناء عمى ىذا فإفّ 

مف حروؼ  وبيف متبوعيا حرؼ اينبي وسطتيا منّ وابع لأمف التّ  تعدّ  يرؼ عطؼ، فيبحكممتيف 
 .ا عميوفً ى المتبوع معطو ما، ويسابع الّذي يقع بعد حرؼ العطؼ معطوفً ، فيسمى التّ ؼالعط
 :مجاالانس ومفهم -5-5-3

أوسع وأشمؿ مف  فيو، المسائؿ الّتي تطرحيا لسانيات النصّ  اـ مف أى ّـجسلانا يعتبر
فمكي تكوف لأي نص »، ا مف العمماء وذلؾ في دراستيـ لمنصّ ا كبيرً ي اىتمامً ق، بحيث لؽسالاتّ ا

لتي تخمؽ النصية، بحيث تساىـ ىذه نصية، ينبغي أف يعتمد عمى مجموعة مف الوسائؿ المغوية، ا
 بطيقوـ بر  ،طابخا بالا مرتبطً مفيومً  يعدّ اـ سجنلاا فإفّ  وعميو .2«الوسائؿ في وحدتو الشاممة

 نسجاـعمى تحقيؽ الا يعمؿ نسجاـلااف ،داوليوالتّ  الدّلاليؽ بالجانب ، ويتعمّ الأفكار داخؿ النصّ 
وفي تعريؼ آخر  ياؽ.جاـ كالسّ سنلاليات الآ ئالقار  خلاؿ مراعاة مفي وتماسكو، وذلؾ النصّ 

نسجاـ يعمؿ عمى تحقيؽ لااف .3«الكبرى ةصيّ ة النّ لالي بيف الأبنيّ دّ ماسؾ الالتّ »و نسجاـ أنّ لال
رابط و يدرس التّ ة العميقة، بمعنى أنّ لالي بالبنيّ بربط التماسؾ الدّ  صي، وذلؾ يت ّـالتماسؾ النّ 

فييتـ بترابط أجزاء الكلاـ  ساؽلاتّ ا اصوص في باطنيا، أمّ الأجزاء الكبرى لمنّ  لالي بيفدّ ال
 لمنّصوص، أو ما يسمى بالتّرابط الشّكمي. طحيةة السّ ببعضيا البعض مف خلاؿ البنيّ 

                                                 
تّساؽ النصّي في سورة الأنعاـ، دراسة تحميميّة وصفيّة،  - 1 الصالحي أحمد مجمّة المركز الجامعي سعاد تامي، عناصر الا 

 .237، ص 2018جامعة الطاىر مولاي، سعيدة، الجزائر، ، 4-3النّعامة، ع
 13ص سجاـ الخطاب،ان حمد خطابي، لسانيات النص، مدخؿ إلىم - 2
سعيد حسف بحيري، عمـ لغة النص، المفاىيـ والاتجاىات، الشركة المصرية لونجماف، الجيزه، مكتبة لبناف ناشروف،  - 3

 .220، ص1997، 1بيروت، ط
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 آليات الانسجام -5-5-4

الاتساؽ توظيفا صحيحا، ولكف ىذا  أدواتإف اتساؽ النص وانسجامو يتحقؽ بتوظيؼ 
وتجعمو منسجما كذلؾ، لأف  ،ستعماؿ عوامؿ أخرى تجعؿ بنية النص منطقيةا فيلا ين
التماسؾ النصي باعتباره أعـ وأدؽ مف الاتساؽ، فيو ييتـ  نسجاـ مظير مف مظاىرالا

 بالعلاقات الدلالية العميقة داخؿ النص 
 ويتحدد الانسجاـ عف طريؽ عمميات كثيرة يمكف إجماؿ أىميا فيما يمي:

  .لنص المحرر عمى مقدمة وعرض وخاتمةأف يحتوي ا -1
  .اومقروء اأف يكوف الخط واضح -2
  .لوقؼ أثناء الكتابةامات أف يحترـ المتعمموف علا -3

وعميو، يعد انسجاـ النص مف بيف أىـ المعايير المرتبطة بمقروئية النص، لأنو يمعب 
ائو مترابطة ومتماسكة، دورا كبيرا في فيمو لكي يكوف النص متناسقا يجب أولا أف تكوف أجز 

لذلؾ يجب الأخذ بعيف الاعتبار في المحتوى التربوي تقنيات إنتاج النصوص أو بنائيا 
وانسجاـ مكوناتيا التي تؤدي بالمتعمـ إلى إكساب القدرة العممية عمى إنتاج النصوص 
ة، وفيميا. إذ يجب عميو أف يحترـ مكونات بناء النص، ومعناه أف يتقيد بالمنيجية )مقدم

عرض، خاتمة(، وأف يوظؼ علامات الوقؼ أثناء الكتابة في مكانيا المناسب، والأىـ أف 
يكوف الخط واضحا ومقروءا، إذ يتميز بأىمية كبيرة في المنظومة التربوية، فيو يمعب دور 
فعاؿ في التعبير عف الانسجاـ والجماؿ، وىذا ما يؤدي بالقارئ إلى الارتياح عند قراءة نص 

 جميؿ وواضح، فالمتعمـ يجب أولا أف يتمكف مف التمقي ثـ ينتج.  مكتوب بخط
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 :لالفص لاصةخ

بتدائي في لايـ المكتسبات في نياية مرحمة التّعميـ ايمتحاف تقا لا  نا مف خلاؿ دراستتمكنّ 
مصطمح يجمع بيف عناصر كسواء أكاف  ،ما يتضمنو نشاط الإنتاج الكتابي مف معرفة أى ّـ

ا مف الكفاءات انطلاقً  ،المتعمّميفبات سيسعى إلى تحقيؽ ىدؼ واحد وىو تقييـ مكت ،عةمتنوّ 
والعمؿ عمى علاجيا.  متعمـ مات كؿّ قائص في تعمّ المرصودة في المناىج، والكشؼ عف النّ 

كونو أحد أسس ، ة الجزائريّةربويّ ة في المناىج التّ بمكانة ىامّ  يظحفنشاط الإنتاج الكتابي 
جميع معارؼ ى يحتوي عم كونو عملاً التفوؽ الدراسي في مجاؿ المغة، ضؼ إلى ذلؾ 

فنا عمى عناصر أخرى ليا علاقة وطيدة بنشاط الإنتاج ا، كما تعرّ ي، وحسف توظيفو لالمتعمّـ
ئيسي في ة الّتي تسعى إلى جعؿ المتعمّـ العنصر الرّ يّ نّصؿ في المقاربة الوالّتي تتمثّ  ،الكتابي
ة المّغة العربيّة مف خلاؿ ميميّ تع في يي تقوـ عمى توظيؼ النصّ ف ؛ـعمّ ة التّعميـ والتّ عمميّ 

عادة إنتاج  .نصوص أخرى عمى نفس المنواؿ فيمو وتحميمو، وا 



 
 
 
 

 الفصل الثاني:

 الدراسة الميدانية
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 تمهيد:

ولذلؾ اخترنا ، ينب تطبيقي يدعّـ النظر اوجلكؿ بحث عممي جانبيف، جانب نظري إف 
دراسة الميدانية في مدرستيف ابتدائيتيف مختمفتيف، ومست دراستنا في بحثنا ىذا أف تكوف ال
المعني بتقييـ المكتسبات كبديؿ لشيادة التعميـ الابتدائي،  باعتباره ،المستوى الخامس ابتدائي

تتمثؿ في ية ففكانت المدرسة الأولى تتمثؿ في مدرسة "خيار أحمد" ببوىينوف، أما الثان
 ة تيزي وزو.مدرسة "صميحة واتيكي" بمركز مدين

 ات المنهجية لمبحث:المعطي -1

لمتمكف مف القياـ بأي بحث عممي، لا بد مف التطرؽ إلى منيج   :منهج البحث -1-1
المنطمؽ اعتمدنا في بحثنا عمى المنيج الوصفي  ىذا ومف .خاص بو يتوافؽ مع الدراسة

ىذا المنيج عمى وصؼ الظواىر وتحميميا، فنحف بصدد تفسير معطيات  تمدالتحميمي، يع
، فقمنا بتدائيمعمومات متعمقة بتقييـ المكتسبات في نياية مرحمة التعميـ الا لعينة وجمع

المنيج استعننا بوفي ىذا الإطار  ،ا عمى شكؿ جداوؿ إحصائيةتيبتدويف ملاحظات وترجم
  .الإحصائي الذي مف خلالو قمنا بتفصيؿ في العينات وذلؾ بإحصاء نسب مئوية

 عينة الدراسة:-1-2

عمييا الدراسة،  ىالعينة أىـ جزء في البحث العممي، فيي التي تجر  تعتبر مرحمة تحديد
  .ختيار العينة وتحديدىالافتتطمب مف الباحث دقة 

ة بتدائيوليذا اعتمدنا في اختيار العينة فئة مف أقساـ السنة الخامسة مف المرحمة الا
 29ي فيتمثؿ في ، أما القسـ الثانمتعمـ 37ار عمى قسميف، القسـ الأوؿ يحوي بفكاف الاخت

  .بولاية تيزي وزو مف منطقة حضرية وأخرى ريفية متعمـ
في أقساـ السنة الخامسة الذيف زودونا  معمميفولمتفصيؿ، قمنا بإجراء مقابمة مع ال

  .ببعض الإرشادات والملاحظات المتوافقة مع موضوع بحثنا
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 المجال الزماني والمكاني لمدراسة الميدانية: -1-3

ج ترخيص مف إدارة الجامعة، قسـ الآداب والمغة العربية، جامعة مولود قمنا باستخرا
  .ةبتدائيوتسييؿ دخولنا لممدارس الا لبحثامعمري، لإجراء 

ة إلى أخرى، فقد اشتممت عمى مدرستيف ابتدائيتعدد المجاؿ الجغرافي ليذه الدراسة مف 
، ومدرسة تيقزرتبمدية ميزرانة بب و"أحمد بودفعة"ببوىينوف حمد" أمف المناطؽ الريفية "خيار 

، فقمنا بحضور حصص تطبيقية مع بمركز مدينة تيزي وزو ي"يكوات ةحيمرية "صحض
، وتتبع معمميفوال المتعمميف، واعتمدنا تدويف الملاحظات والتسجيؿ والتحاور مع معمميفال

  .المتعمميفكيفية تفاعؿ 

 وتحميمها: جمع المعطيات -2

وتتمثؿ ىذه  ،ئؽلكؿ دراسة الأدوات التي يستخدميا الباحث والتي توصمو إلى الحقا
قد اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى بعض أدوات مالمقابمة، وعميو فو  الأدوات في الملاحظة

 البحث العممي، والتي تتمثؿ في:
فتعتمد عمى دقة التركيز في  ،: تعد مف أىـ أدوات البحث العمميالملاحظة -2-1

  .العميقة، وتساىـ في التحميؿ والتفسير ةالتفاصيؿ والمشاىد
 حظات حول طريقة إنجاز حصص الإنتاج الكتابي:ملا 

  .كؿ أسبوع نيايةتبدأ حصة الإنتاج الكتابي عمى الساعة العاشرة صباحا في 
دوف نشاط يبورة أولا سمـ بكتابة رؤوس أقلاـ عمى العمقاعدىـ فيشرع الم المتعمميفيمزـ 

 ،تواصمية دالة واليدؼ مف ىذا أف يعبر كتابيا عف وضعيات تدريب(الالإنتاج الكتابي )
  .موظفا مكتسباتو القبمية

قمنا بحضور حصة في الإنتاج  ،الساعة العاشرةعمى  2024أفريؿ  21فبتاريخ 
  .وصنؼ ضمف القصة "،اجح"الكتابي، فكاف الموضوع حوؿ 
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المغة العربية، وىو  أنشطةالاستعانة بكتاب بشرح مراحؿ كتابة قصة، وذلؾ ب معمـفقاـ ال
 45، وأعطاىـ ميمة "اجح"كتابة قصة حوؿ  المتعمميف، ثـ طمب مف مـكتاب مرافؽ لممتع

، ثـ قاـ وهأف يقوموا بقراءة ما كتب المتعمميفطمب مف الب معمـ، وبعد انتياء المدة قاـ الدقيقة
الصرفية أو النحوية  بتقديـ ملاحظات حوؿ الالتزاـ بمراحؿ القصة وتصحيح الأخطاء، سواءً 

  .أو الإملائية
تبمورت عندنا الفكرة حوؿ كيفية سير ىذه الحصة،  يا لحصة الإنتاج الكتاببعد حضورن

 فتقسـ إلى مراحؿ يمكف حصرىا فيما يمي:
يقوـ  ي: ىنا مطالبة المتعمميف بالتذكير بمكونات القصة، أمرحمة الانطلاق -أولا

  .بتمييد يتوافؽ مع النص، وتذكير المتعمميف بدروس سابقة متعمقة بموضوع النص
مف خلاؿ فتح دفتر الأنشطة وتصفح الصفحة المراد  :مرحمة بناء التعممات-ياثان

دراستيا، مثلا كتابة قصة، فيقوـ المعمـ بقراءة السند، ثـ تداوؿ المتعمميف عمى قراءتو لشرح 
أكتب قصة مف خلاؿ توسيع ىذه الفكرة معتمدا  :مثلا .المحتوى، ثـ يقوـ بكتابة المطموب

  .مع إمكانية الاستعانة بالصور في كتابتياعمى مخطط كتابة قصة، 
أف يكتب قصة مستعملا السند السابؽ والصور، فلاحظنا  الاستثمار )الخاتمة(: -ثالثا
ر بالدرس الذي تناولوه في المواد الأخرى، وىذا ما يشكؿ نقطة ميمة في ربط المعمـ يذكّ 

  .التعممات، وكذا تخزيف المعمومات واسترجاعيا وقت الحاجة
ىو المحور الأساسي الذي يجيب  متعمـما لاحظنا تطبيؽ المقاربة بالكفاءات، فينا الوك
  .وينتج
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 وسنمثؿ مخطط مكونات حكاية القصة:
 
 
 
 
 
 
  .موضوعا كتابيا متعمـمف خلاؿ ىذه العناصر ينتج الف

 تحميل المقابمة:-2-2

فيي بمثابة  ،استعنا بالمقابمةمف بيف الأدوات الخاصة بالبحث لجمع المعطيات، 
، وسؤاليـ عف بعض الأمور التي تساعدنا عمى فؾ الغموض معمميفاستبياف، أي الالتقاء بال

ة لمدرسة بتدائيالسنة الخامسة مف المرحمة الا معمـفيما يخص بحثنا ىذا، فأجرينا مقابمة مع 
 : تيكانت المقابمة عمى النحو الآ"أحمد بودفعة" لمحصوؿ عمى معمومات تفيدنا، و 

*"أحمد بودفعة"  ابتدائيالسنة الخامسة  معمممقابمة شخصية مع  -2-2-1
 

بعد إتمامنا لمملاحظات التي جمعناىا مف الميداف، أجرينا المقابمة بحيث طرحنا 
 مجموعة مف الأسئمة المختمفة، وىي عمى الشكؿ الموالي:

 مكتسبات؟اليـ متحاف تقيا: ما ىو مفيوـ 1السؤاؿ  -
متحاف تقييـ المكتسبات ىو امتحاف شامؿ لتحقيؽ الكفاءة الشاممة ا: 1الجواب  -

  .لكؿ المياديف
 متحاف تقييـ المكتسبات؟ا: ما ىي أىـ التغيرات التي طرأت عمى 2السؤاؿ  -

                                                 
 لـ نتمكف مف القياـ  بجمع المدونة في مدرسة أحمد بودفعة لوجود اشغاؿ في المؤسسة - *

 الوضعية الختامية الصراع ()الدخيؿ عنصر التغيير الانطلاؽ

عرض الشخصيات 
وبيئتيا المكانية 

مانيةوالز   

عنصر جديد يحدث 
تغييرا في مجريات 

 القصة

الصعوبات والمخاطر 
التي تواجو البطؿ، 
 والعوامؿ المساعدة

حؿ الوضع النيائي إما 
 يكوف سعيدا أو حزينا
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حدثت تغييرات عديدة في امتحاف تقييـ المكتسبات، فمثلا عند : 2الجواب  -
مادة المغة العربية، نجد بعد السند محمولا فكريا يميو  تقديـ موضوع الامتحاف في

محمولا لغويا، ثـ نجد الإنتاج الكتابي، ولكف في الوقت الحالي أدمج المحموؿ المغوي 
 ضمف الإنتاج الكتابي، أما المحموؿ الفكري فبقي كما ىو.

 : ما مدلوؿ ومفيوـ الكفاءة الشاممة؟3السؤاؿ  -
جزأ في انسجاـ وتكامؿ كؿ المواد، وتحقؽ في : الكفاءة الشاممة تت3الجواب  -

نياية السنة، وتشمؿ جميع المواد، بما فييا المغة العربية = كفاءة التخرج وتقييـ في 
  .آخر السنة
 : كيؼ تسير حصة الإنتاج الكتابي؟4السؤاؿ  -
، المتعمميفمف بيف الحصص المحببة لدى  الكتابي : حصة الإنتاج4الجواب  -

واستخلاص  لإنتاجا يقوموف باىبعد ،المتعمميفوتعميمة يتمقاىا  وتكوف عبارة عف سند
  .قيمة أو مغزى

مكتسبات النص في الإنتاج  المتعمميف: ىؿ تلاحظ توظيؼ 5السؤاؿ  -
 الكتابي؟
: نعـ، فالنص المقدـ للإنتاج لو علاقة بالمحاور التي درسيا سواء 5الجواب  -

 … يخالتار  ،في التربية الإسلامية أو التربية المدنية
: تعد أداة تتضمف مجموعة مف المعطيات المرتبطة بتحديد شبكة تقييم العينة -2-2-2

عشريف لات والكشؼ عف صعوبات التعمـ، وقمنا بتحديد عينة يمف الكفا متعمـمستوى تمكف ال
  .مف مدرستيف مختمفتيف متعمـ
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 التقديرات المعايير 

 د ج ب أ

     ت المرفقة حتراـ التعميـ والميماا (1المعيار )

     وضوح التصميـ وفؽ طبيعة المنتج (2المعيار )

     تسمسؿ الأفكار وترابطيا  (3المعيار )

     الالتزاـ بقواعد المغة )النحوية والصرفية والإملائية( (4المعيار )

     الاستعماؿ السميـ لعلامات الوقؼ  (5المعيار )

     قؼ أو إبداء رأيإدراج قيمة أو تحديد مو  (6المعيار )

المسافات و  احتراـ التباعد ،جودة المنتج )تنظيـ الورقة (7المعيار )
 ةئيالمقرو  ،والمقاييس الحروؼ

    

 .شبكة التقييم التي اعتمدناها عمى العينة يبينجدول 

 الظروف التي أنجزنا فيها التقييم )المكتسبات لتلاميذ السنة الخامسة(: -2-2-3

مف مدرستيف  الخامس ؼصال متعمميل يعمى شكؿ إنتاج كتابأنجزنا امتحاف 
خيار "ـ لمدرسة 2024-5-2مختمفتيف، حيث خصصنا حصة في يوـ الخميس بتاريخ 

صميحة "ـ لمدرسة 2024-5-5بتاريخ  حدفي يوـ الأأخرى ، وخصصنا حصة "أحمد
أف يقوـ بقراءة  متعمميفحد الأ، ثـ طمبنا مف ورقي، فقمنا بتوزيع الامتحاف بشكؿ "ييكوات
، والموضوع الذي أخذناه مف د45كانت ، المدة ، وشرحنا المطموب منيـةوالتعميم دالسن

 الواقع، ويتمثؿ في:
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حماية البيئة  ةبمناسبة اليوـ العالمي لمبيئة، خرجت مع بعض أعضاء جمعي السند:
اظر التي شوىيا فتأسفتـ لما رأيتـ ىذه المن ،في جولة إلى شواطئ وغابات بلادنا الجميمة

الإنساف برمي النفايات في كؿ مكاف، فطمب منؾ رئيس الجمعية كتابة تقرير عف حالة 
 البيئة، متبعا الخطوات التالية:

  ؛عرض الحاؿ الذي آلت إليو البيئة مف تموث وتشوه -
  ؛ذكر الأسباب التي أدت إلى ىذا التشوه -
  .اقتراح حموؿ لوضع حد ليذا التموث -

لجمعية بأنو لو استوفى تقريرؾ كؿ الشروط سيقدمو إلى السمطات ثـ أخبرؾ رئيس ا
 .المعنية لمقضاء عمى ىذا المشكؿ العويص

 
المواضيع، قمنا بالاستماع إلى تعابير  ريرمف الوقت لتحد 45مرور  بعدثـ، 
، ومف ثـ قمنا بجمع الأوراؽ وصنفناىا وحممناىا بالاعتماد عمى جممة مف المعايير المتعمميف

  .مف وضع وزارة التربية الوطنية مثمة في شبكة التقييـوالمت
 :شبكة التقييم-2-2-3-1

 د ج ب أ الإجابة والمعايير

 (: احتراـ التعميمة والميمات المرفقة 1المعيار ) التقديرات 
ذكر  ،البيئة بعد تشوىيا ؿعرض حا عناصر الإجابة:
 اقتراح الحموؿ  ،أسباب التموث

    

ستة أسباب، وخمسة  عرض الحاؿ مع ذكر خمسة أو
 أو ستة حموؿ 

x    

الحاؿ مع ذكر أربعة أو ثلاثة أسباب، وأربعة أو عرض 
 ثلاثة حموؿ 

 x   

  x   مع ذكر سبب أو سببيف، وحؿ أو حميف عرض الحاؿ
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 x    عدـ عرض الحاؿ مع ذكر سبب واحد وحؿ واحد 

 ج (: وضوح التصميـ وفقا لطبيعة المنت2المعيار ) التقديرات 
عناصر الإجابة: احتراـ شروط التقرير )مرتبة(: 

 سـ والإمضاء الا-قتراحاتالا-الأسباب-المدخؿ-العنواف

    

    x تحقيؽ أربعة أو خمسة مؤشرات 

   x  تحقيؽ ثلاث مؤشرات 

  x   تحقيؽ مؤشريف 

 x    تحقيؽ مؤشر واحد 

 (: تسمسؿ الأفكار وترابطيا 3المعيار ) التقديرات 
عناصر الإجابة: سلامة الربط بيف العناصر: )وصؼ 

 البيئة بعد التموث، ذكر الأسباب، اقتراح حموؿ(

    

    x تسمسؿ لكؿ العناصر وترابطيا 

   x  تسمسؿ أغمب العناصر وترابطيا

  x   سمسؿ بعض العناصر وانعداـ الربط بينيا ت

 x    تسمسؿ القميؿ مف العناصر

(: الالتزاـ بقواعد المغة )النحوية والصرفية 4عيار)الم التقديرات 
 والإملائية(

    

    x أخطاء أو أقؿ  3

   x  مف أربعة إلى ستة أخطاء 
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  x   مف سبعة إلى عشرة أخطاء 

 x    أكثر مف عشرة أخطاء 

 (: الاستعماؿ السميـ لعلامات الوقؼ 5المعيار ) 
 عناصر الإجابة:

    

    x علامات الوقؼ بشكؿ صحيح استعماؿ كؿ 

   x  استعماؿ أغمب علامات الوقؼ بشكؿ صحيح 

  x   استعماؿ جزء مف علامات الوقؼ 

 x    استعماؿ القميؿ مف علامات الوقت 

 قيمة أو تحديد موقؼ أو إبداء رأي راج(: إد6)المعيار  التقديرات 
 -عناصر الإجابة: إدراج قيمة أخلاقية أو جمالية 

 -لتزاـ بو كيفية الا -إبداء الرأي  -توظيؼ شاىد
 وجاىتو

    

    x تحقيؽ أربعة أو خمسة مؤشرات 

   x  تحقيؽ ثلاث مؤشرات 

  x   تحقيؽ مؤشريف 

 x    تحقيؽ مؤشر واحد 

 (: جودة المنتج7المعيار) التقديرات 
احتراـ التباعد  -عناصر الإجابة: تنظيـ الورقة 

 المقروئية  -مقاييس الحروؼ  -والمسافات 

    

    x تحقيؽ أربعة مؤشرات 
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   x  تحقيؽ ثلاث مؤشرات 

  x   تحقيؽ مؤشريف 

 x    تحقيؽ مؤشر واحد 
 

 تقييم المكتسبات: علامات-2-2-3-2

نة الخامسة السّ  متعمميالابتدائي لدى علامات تقييـ المكتسبات مرحمة التّعميـ  ؿتتمثّ 
قديرات، المكتسبات بالتّ  تقييـ متحافا  أو ما يسمى في ، الملاحظات اى بيداغوجيً عبما يس

 1وعددىا أربعة:

رات
قدي
التّ

 

 أقصى
 درجة التّمايز )ممتاز( )أ(

 مقبوؿ 
 )ب(

 مف جيّد إلى جيّد جدًا

 جزئي
 فوؽ المتوسّط ومتوسط )ج(

 محدود
 تحت المتوسط، ضعيؼ )يحتاج( إلى معالجة )د(

 
يـ، قمنا بجمع وثائؽ المتعمميف وتدويف الملاحظات وتصحيحيا وترجمتيا فمف خلاؿ شبكة التقي

 عمى شكؿ الجداوؿ لآتية:
 

                                                 
             خديجة مكاوي، تقييـ المكتسبات والبطاقة التّحميميّة في أنشطة المّغة العربيّة لمسّنة الخامسة مف التّعميـ الابتدائي،  -1

 .158ص 
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 السنة الخامسة بمدرسة خيار أحمد في كفاءة الإنتاج الكتابي  متعمميدراسة إحصائية لنتائج 
عدد 

المتعممين
 

(2المعيار ) (1المعيار ) (3المعيار )  (4المعيار )  (5المعيار )  (6)المعيار   (7المعيار )   

 د ج ب أ د ج ب أ د ج ب أ د ج ب أ د ج ب أ د ج ب أ د ج ب أ
1    x   x  x       x x      x  x    
2   x  x       x  x         x   x   
3   x  x      x    x     x    x   x  
4  x   x      x   x   x    x    x    
5   x  x      x   x         x   x   
6 x    x     x    x    x     x   x   
7 x    x    x    x     x      x x    
8 x    x    x    x           x  x   
9 x    x    x    x    x    x    x    
10 x    x    x    x    x    x    x    
11 x    x    x    x    x       x x    
12 x    x     x    x   x    x    x    
13 x      x  x    x       x x    x    
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14 x    x    x    x    x    x    x    
15  x   x    x    x    x    x    x    
16   x  x      x          x    x    
17    x  x      x           x   x   
18  x   x      x         x   x    x  
19  x   x    x         x    f   x    
20   x  x      x            x    x  

موع
مج
ال

 

9 4 5 2 17 1 2 0 10 2 6 2 4 6 6 4 8 3 6 3 3 6 7 4 12 6 2 0 

ب 
لنس
ا

وية
لمئ
ا

 45
%

 20
%

 25
%

 10
%

 85
%

 
5% 10

%
 

0% 50
%

 10
%

 30
%

 10
%

 20
%

 30
%

 30
%

 20
%

 40
%

 15
%

 30
%

 15
%

 15
%

 30
%

 35
%

 20
%

 60
%

 30
%

 10
%

 
0% 
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 ي في كفاءة الإنتاج الكتابي يكالسنة الخامسة بمدرسة صميحة وات متعمميدراسة إحصائية لنتائج 

عدد 
المتعممين

 

(2المعيار ) (1المعيار ) (3المعيار )  (4المعيار )  (5المعيار )  (6المعيار )  (7المعيار )   

 د ج ب أ د ج ب أ د ج ب أ د ج ب أ د ج ب أ د ج ب أ د ج ب أ
1    x x    x    x    x       x  x  x 
2  x   x    x    x     x      x     
3  x   x           x    x    x  x   
4   x  x    x       x    x    x  x   
5  x   x         x     x     x  x   
6   x  x     x      x    x    x     
7  x   x      x     x  x      x     
8  x   x    x      x     x    x x    
9   x  x    x       x    x    x  x   
10    x  x     x     x    x    x x    
11   x  x      x   x      x    x     
12  x   x    x       x    x    x  x   
13  x   x    x       x    x    x  x   
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14  x   x    x     x      x x     x   
15  x   x    x       x  x      x x    
16  x   x    x     x   x       x x    
17  x   x    x     x     x  x    x    
18   x  x     x      x  x      x  x   
19   x  x      x     x    x    x    x 
20   x  x    x       x x       x  x   

المجموع
 

0 11 7 2 19 1 0 0 12 3 5 0 2 5 1 12 4 4 2 10 2 0 0 18 5 10 2 3 

النسب المئوية
 

0% 55
%

 35
%

 10
%

 95
%

 
5% 0% 0% 60

%
 15

%
 25

%
 

0% 10
%

 25
%

 
5% 60

%
 20

%
 20

%
 10

%
 50

%
 10

%
 

0% 0% 90
%

 25
%

 50
%

 10
%

 15
%
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 قراءة المدونتين وطريقة تصنيفهما  -2-4-4

 ؿ التالي:عمى الشكالمدونة  قمنا بتصنيؼ
ىذا فيما يخص و وثيقة،  بعة وثلاثيفسمف أصؿ  يقةوث شريفع: اخترنا المدونة الأولى

 .ببوىينوف "خيار أحمد"مدرسة 
وثيقة، ىذا فيما يخص  سعة وعشريفتمف أصؿ  يقةوث شريفع: اخترنا المدونة الثانية

 .بمركز مدينة تيزي وزو "ييكصميحة وات"مدرسة 
 شريفع إلى احدو وبعد ذلؾ، قمنا بترقيـ كؿ الوثائؽ التي تـ اختيارىا كعينة البحث مف 

ذكر الأسماء عف ا أجؿ التمييز بيف التعابير، فعوض يف، وىذا مفتبالنسبة لممدرس
متعمـ مدرسة )، (ص و ـ ـمتعمـ مدرسة صميحة واتيكي: )ختصرناىا عمى النحو التالي: ا

 (خ أ ـ ـخيار أحمد: 
 دراسة وصفية تحميمية لمعايير تقييم الإنتاج الكتابي:-3

 خيار أحمد مدرسة تحميل مدونة -3-1
 متعمـ: بعنواف احتراـ التعميمة والميمات المرفقة، فينا يقدـ المعيار الأولال -3-1-1

  .سند مع تعميمة، فعند تحريره لمنص عميو أف يقوـ باحتراـ التعميمات والمطموب منو

 النسبة المجموع التقديرات

 %45 9 أقصى

 %20 4 مقبوؿ

 %25 5 جزئي

 %10 2 محدود
 ة والمهمات المرفقةاحترام التعميمجدول يمثل معيار 
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والميمات  ة، نستنتج أف معيار احتراـ التعميمأعلاهبعد إحصائنا لمنسب الموضحة 
، قاموا باحتراـ الميمات المطموبة منيـ "ممتاز"ضمف تقدير  أدرج% 45المرفقة بنسبة 

% 20ثـ يميو نسبة  ،حموؿ وأسباب 6أو  5أي عرض الحاؿ، ومف ثـ تقديـ  ة،والتعميم
، إلا أنيـ قاموا بذكر أربعة ةلتزاـ بالتعميم، أي قاموا بالا"جيد جدا" تقدير مقبوؿدخموا ضمف 

%، وىذا لذكر سبب أو 25فكاف بنسبة  "الجزئي"أما التقدير  ،أو ثلاثة أسباب وحموؿ
% 10فالنسبة كانت  "المحدود"سببيف، وحؿ أو حميف مف أصؿ ستة أسباب وحموؿ، وفي 

  ".ضعيؼ"فأدرجوا ضمف تقدير  ،واحد وحؿ واحدلعدـ عرض الحالة مع ذكر سبب 
 مثال عن التعبير الجيد:

 : تقرير 9م خ أ م 
بمناسبة اليوـ العالمي لمبيئة، خرجت مع بعض أعضاء الجمعية في جولة إلى شواطئ 

لذا بناء  ،وغابات بلادنا، فتأسفنا لما رأينا ىذه المناظر التي شوىيا الإنساف برمي النفايات
  .قدـ لؾ ىذا التقرير عف حالة البيئة، وحمولا ليذا التموثأرئيس الجمعية،  ؾعمى طمب

لذا، كما ترى، فإف التموث يعد مف القضايا الخطيرة التي تواجو العالـ في العصر 
تموث اليواء  :الحديث، فيو شبح مرعب ييدد البشرية، ويمس جماؿ الطبيعة، ولو عدة أنواع

ومشاكؿ صحية  اخطرا عمى الناس، حيث سبب أمراض والماء والتربة، وتشكؿ جميعيا
كأمراض القمب والحساسية وضيؽ التنفس، كما تؤدي إلى انقراض وموت الكثير مف 

كما تسبب الاحتباس الحراري وتشويو مناظر الطبيعة والمساحات  ،الكائنات البحرية والبرية
لرئيسي لمتموث بسبب الخضراء، وزيادة في ثقب الأوزوف، ويبقى الإنساف ىو المتسبب ا

الأسمدة والمبيدات  ،تصرفاتو الطائشة التي أدت ليذا التشوه مثؿ دخاف المصانع، والسيارات
 .فعمى الإنساف أف يتحمى بالوعي وروح المسؤولية وتغيير سموكاتو، السامة، الرمي العشوائي

ؽ لمحد مف ىذه المعضمة وضعت حمولا بديمة، منيا تشجيع التدوير الخاص بالور و 
والبلاستيؾ، القياـ بحملات التشجير ورمي النفايات في مكانيا المخصص واستعماؿ القفة 
بدؿ الأكياس، كما يجب عمى الدولة نشر الوعي البيئي لدى الناس، وفرض قوانيف لمعاقبة 

  .المخالفيف، وكذلؾ رمي السوائؿ قبؿ رمي النفايات، لأف الروائح ناتجة عف السوائؿ
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أف نتعاوف لمحفاظ عمى محيطنا وبيئتنا، لأنيا ميمة لمجميع، كبارا لذا عمينا جميعا 
  .وصغارا

  «.نظافة المكاف والقمب والمساف مف دلائؿ الإيماف الإنساف: »كما تقوؿ المقولة
 ـ 2024-5-2حرر بتيزي وزو في 

 
عمى منيجية مقدمة، عرض وخاتمة، كما  المتعممة أنيا تحتوي نلاحظ مف خلاؿ وثيقة

وقامت بتوظيؼ علامات الترقيـ كالنقطة والفاصمة  رفقةالتعميمة والميمات الم احترمت
 والشولتيف بشكؿ سميـ، ولا يحتوي مقاليا عمى أي أخطاء.

 مثال عن التعبير الركيك:
 :17م خ أ م 

اء جمعية حماية البيئة في جولة ظبمناسبة اليوـ العالمي لمبيئة، خرجت مع بعض الأع
ت لما رأيت ىذه المناظر التي شوىيا الإنساف فدنا الجميمة، فتأسإلى شواطئ وغابات بلا

  .برمي النفايات في كؿ مكاف، فطمب مني رئيس الجمعية كتابة تقرير عف حالة البيئة
ا خاصة في شير رمضاف، يشتروف الخبز ثـ يرمونو، لماذا لا يعطونيـ لفقراء ظوأي

ي الشوارع ىي نعمة مف نعـ الله تعالى، رمونيا فتا ىذه الأطعمة التي ظىو أي ،والمساكيف
ا ىذا التموث ظيجب أف تحافظوا عمى ىذه البيئة لكي تعود جميمة، وأيففالله الذي أرزقو لنا 

ا تجنب الحشائش، ويجب ىذه النفايات ظيظر الناس والحيوانات وكؿ المخموقات الحية، وأي
ىو الإنساف استخداـ طريقة إعادة تدويرىا بشكؿ جيد، وسبب تموث البيئة ليذه الحالة و 

 ىذه النفايات خاصة في البحر  ثرير وتكاتقطال
 فأنصح زملائي وزملاتي أف يحافظ عمى ىذه البيئة، لأنيا أساس الحياة كميا 

  .ـ2024-5-2بتيزي وزو يوـ  ررح
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مف خلاؿ ىذه الوثيقة أف المتعممة قامت باحتراـ التعميمة، إلا أف تقريرىا يحتوي نلاحظ 
عمى بعض الأخطاء كعدـ التفريؽ عند كتابة حرؼ الضاد والظاء، عمى سبيؿ المثاؿ كممة 
أيضا، فتكتب في أغمب الأحياف أيظا، وكذلؾ عدـ التمييز بيف الألفاظ العامية والفصيحة، 

 شروا الخبز"، وىذه المفظة عامية دارجة "يشروا".مثلا "في شير رمضاف ي

 
 معيار احترام التعميمة والمهمات المرافقة المتعممينبيانية تبين نسبة احترام  أعمدة

  

: تحت عنواف وضوح التصميـ وفؽ طبيعة المنتج، ويكوف المعيار الثاني -3-1-2
مقاؿ أو تقرير، فيقوموف حسب طبيعة الإنتاج الكتابي، قد يكوف إما عبارة عف رسالة أو 

  .باتباع مراحؿ كؿ منتج

 النسبة  المجموع التقديرات 

 %85 17 أقصى 

 %5 1 مقبوؿ 

 %10 2 جزئي 

 %0 0 محدود
 ويوح التصميم وفقا لطبيعة المنتججدول يبين معيار 
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يتبيف لنا خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف معيار وضوح التصميـ وفؽ طبيعة المنتج بنسبة 
وا ضمف تقدير ممتاز لتحقيؽ أربع أو خمسة مؤشرات، وىي: احتراـ شروط %، أدرج85

سـ والإمضاء، ثـ يميو تقدير التقرير)مرتبة(، العنواف، المدخؿ، الأسباب، الاقتراحات، الا
، بالرغـ مف أف الفرؽ صىوىي نسبة ضئيمة مقارنة بالتقدير الأق ،%5مقبوؿ جيد جدا بنسبة 

%، وذلؾ يعود إلى تحقيؽ 10ػقدر نسبتو بفت الجزئيأما  ،ىو تحقيؽ فقط ثلاث مؤشرات
%، وىذا 0مؤشريف مف أصؿ خمسة مؤشرات، وفيما يخص تقدير محدود، فكانت النسبة 

  .يدؿ عمى عدـ وجود الضعفاء في معيار الوضوح
 مثال عن التعبير الجيد:

 :11خ أ م  م
عداد تقرير مفصؿ عف النفايات بناء عمى طمبؾ، رئيس جمعية حماية البيئة، قمت بإ

  .المبعثرة عمى الأرض
اوية المبعثرة عمى الأرض، وىذا ما يسبب يبعض النفايات الطبية والكمالغابة لاحظت في 

أخطار كثيرة عمى البيئة والحيواف وبعض الزجاج، كذلؾ الذي قد يتسبب في احتراؽ والأكياس 
طعاـ، وأما في البحر فقد رأيت القارورات  البلاستيكية التي يأكميا الحيواف ظنا منو أنيا

البلاستيكية عمى المحيط، كما لاحظت مياه الصرؼ الصحي التي تمتزج مع مياه البحر، ما 
  .يؤدي إلى فقداف الثروة السمكية، ومف أجؿ الحد مف ىذه المعضمة وضعت حمولا بديمة

ف عالمستدامة عوضا استعماؿ القفة بدؿ مف الأكياس البلاستيكية، واستخداـ المواد 
عادة تدويرىا،  المؤقتة، وضع النفايات في وعاء محكـ الإغلاؽ، استرجاع النفايات وا 

ردـ النفايات توزيعو وضع حاويات القمامة في كؿ  ،التخمص مف السوائؿ قبؿ رمي القمامة
  .مكاف، إعادة تدوير المخمفات في استعماليا لمزينة

الإنساف، وكما يقاؿ:  ىمؾميعا، فإذا تموث المحيط وأخيرا، نظافة البيئة مسؤوليتنا ج
  ."ولا تفسدوا في الأرض بعد إصلاحيا"

 ـ 2024-5-2وف، يوـ يبيبوىن حرر 
 قرية ثالة منصور 

 الإمضاء
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نلاحظ مف خلاؿ ىذا التعبير أنو يحتوي عمى منيجية مقدمة، عرض وخاتمة، وكذلؾ 
الاسـ و الاقتراحات، و الأسباب، و المدخؿ، و المطموبة في التقرير كالعنواف، الخطوات توظيؼ 

 أخطاء. الوقوع في والإمضاء، كما لاحظنا عدـ
 مثال عن التعبير الركيك 

 :13م خ أ م 
ذا التقرير عف حالة تموث ابناء عمى طمبؾ سيدي رئيس الجمعية، أود أف أقدـ لؾ ى

  .البيئة
ية وتكاثر في شواطئ مف أف تجمع النفايات وتراكميا يسبب روائح كري ةفلاحظ

 ةوتموث اليواء والمياه، ولاحظ ةلاحظ تأـ في الغبا اليابسة، النفيات سواء في البحر أو في
قطع الأشجار، وانتشار النفايات في كؿ مكاف، ومرض الحيونات بسبب التموث، وسبب 

  .ذه المعضمة ىو الإنسافاالرئيسي لي
 ذه التشوه والتموث أنصحكـ بػ:اتجنب ىن يولك

ت، مثؿ الحديد والورؽ والبمستيؾ، أي إعادة التدوير، وفرز النفيات، وبناء فصؿ النفيا
ربة أي تكوف تسدود، ودفف النفيات في التربة، وعدـ استخداـ المبيدات لأنو يسبب تمؼ ل

تخدمو في نسدؿ مف رمي قشور الفواكو، يير و طواستخداـ طريقة التق لمزراعةغير صالح 
عمى البيئة لأنو سر  ضة، أو نبت مف جديد، فحافربة لكي تصبح شجر التوضعيا إلى 

  .سعادتكـ
 ماي 2في  2024في تيزي وزو   ررح

 الإمضاء
 

 
التقرير كالعنواف والمدخؿ، والوقوع  خطواتىذه الوثيقة عدـ احتراـ نلاحظ مف خلاؿ 

في عدة أخطاء، ومف بينيا نذكر عدـ التفريؽ بيف التاء المفتوحة والمربوطة، مثلا، كممة 
لاحظة" تكتب بتاء مفتوحة، وكذلؾ كتابة "ىاذه" كما تنطؽ، وعدـ التفريؽ بيف المفرد "
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والمؤنث كقوؿ: " أي تكوف غير صالح"، ومف الأمثمة حوؿ الأساليب الركيكة نذكر: "ويدؿ 
، وعدـ التفريؽ بيف "أما' لمسؤاؿ مف أرمي قشور الفواكو، تستخدمو في وضعيا إلى التربة

 : "أما في الغابات، لاحظت تموث"وأما" لمحديث كقوؿ

 
 لمعيار ويوح التصميم وفق طبيعة المنتج المتعممينأعمدة بيانية تويح نسبة احترام 

 وف بتسمسؿ الأفكار وترابطيا عن: المالمعيار الثالث-3-1-3 
أي أف تكوف الأفكار متسمسمة، وكيفية الانتقاؿ مف فكرة إلى أخرى بدقة وتناسؽ، وذلؾ 

روابط إما الربط بالأدوات كحروؼ العطؼ والجر، وأدوات الشرط، أو الربط باستعماؿ ال
بالمعنى، كالتكرار والترادؼ، والحقوؿ الدلالية، والربط بالإحالة كالضمائر، وأسماء الإشارة، 

 .والأسماء الموصولة، فدورىا المساىمة في تسمسؿ الأفكار والربط بينيا

 النسبة المجموع التقديرات

 %50 10 أقصى

 %10 2 مقبوؿ

 %30 6 جزئي

 %10 2 محدود
 تسمسل الأفكار وترابطهاجدول يبين معيار 
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% لاحتراـ تسمسؿ كؿ الأفكار وترابطيا، ثـ يميو 50نسبة بف اأف أعمى تقدير كنلاحظ 
%، وذلؾ يعود إلى وجود تسمسؿ أغمب العناصر 10بنسبة  "جيد جدا"تقدير مقبوؿ 

% أدرجت ضمف التقدير الجزئي لتسمسؿ بعض العناصر، وانعداـ 30ما نسبة أ ،وترابطيا
وبخصوص … " الربط بينيا، عمى سبيؿ المثاؿ "فلاحظة في شواطئ مف أف تجمع النفايات

  .% لتسمسؿ القميؿ مف العناصر10، فنسبتو "المحدود"التقدير 
 مثال عن التعبير الجيد:

 :7م خ أ م 
 تقرير عف التموث البيئي

ناءا عمى طمبؾ، رئيس الجمعية، أكتب ىذا التقرير لأوضح مشكؿ النفايات، وأقدـ ب
  .حمولا لمحد مف ىذا المشكؿ العويص

في الرحمة الميدانية التي قمنا بيا، تأسفنا لمنظر النفايات المتراكمة في جميع الأنحاء، 
و مع البيئة وحرؽ وىذا ما يسمى التموث البيئي، وىو مرتبط بوجود الإنساف، ونتيجة تعامم

النفايات ومخمفات المصانع، وعدـ القدرة عمى التصرؼ في فضلاتيـ، وكذا قطع الأشجار، 
وىذا كمو يؤدي لتموث المياه واليواء والبيئة بشكؿ عاـ، وتكوف الكوارث الطبيعة كالاحتباس 

إلحاؽ الحراري وثوراف البراكيف والزلازؿ والفيضانات المنتجة لمخراب والتدمير، وكذلؾ 
الضرر بالثروة السمكية والحيوانية، وتشويو الطبيعة، لذا يجب عمى الإنساف أف يتحمى 

، ولمحد مف ىذا المشكؿ يجب تشجير المحيط والتوقؼ عف رمي ةبالوعي ويستفيؽ مف غيب
نجاز  العشوائي لمنفايات أو ترميدىا وفرزىا، واستعماؿ القفة بدلا مف الأكياس البلاستيكية، وا 

  .توصي بالمحافظة عمى البيئة وحمايتيا تلافتا
 ـ 2024-5-2حرر بتيزي وزو 

 
 

نلاحظ مف خلاؿ ىذه الوثيقة ترابط وتسمسؿ الأفكار، وبالإضافة إلى احتوائيا عمى مقدمة 
 الأخطاء عمى سبيؿ المثاؿ: "بناءا". عدة ضؼ إلى ذلؾ وجودوعرض ومبتورة الخاتمة، 
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  :مثال عن التعبير الركيك
 :15م خ أ م 

بمناسبة  .التقرير ىذا لؾ بناء عمى طمبؾ  سيد الرئيس الجمعية حماية البيئة، أقدـ
اليوـ العالمي لمبيئة، خرجت مع أعضاء جمعية في جولة إلى شواطئ وغابات، وعندما 

يت ىذا المناظر التي شوىيا الإنساف برمي النفايات، وحرؽ ر لما رأ توصمنا فتأسف
ذا ما يتسبب في أمراض وحؿ لكي نتفاد ىذه اوث اليواء، وىالأشجار، والدخاف المصانع يم

جب شراء مواد غير معمجة كالخضر والفواكو، استعماؿ القفة بدلا مف الأكياس، يالأخطار 
عاد تدويرىا، ونعمؿ مف انبعاث غازات المصانع ودخاف السيارات،  توفرز النفيات، وا 

 وكذلؾ استخداـ الأسمد الطبيعية 
 ما في الأرض بعد إصلاحيا " كما قاؿ "لا تفسد

 ماي  2حور في تيزي وزو 
 

تمة، بالإضافة إلى الوثيقة أعلاه أنو يحتوي عمى مقدمة وعرض وخانلاحظ مف خلاؿ 
 .عمى سبيؿ المثاؿ: "ىاذا"، "رأريت"، "نتفاد"، "معمجة"، "الأسمد"التماس عدة اخطاء 

 
 سل الأفكار وترابطهالمعيار تسم نالمتعمميأعمدة بيانية تمثل نسبة احترام 

 



 الدراسة الميدانية   الفصؿ الثاني:
 

57 
 

: الموسوـ بالالتزاـ بقواعد المغة )النحوية والصرفية المعيار الرابع -3-1-4
 والإملائية(

توظيؼ والالتزاـ بقواعد المغة، سواء النحوية أو  ،فقرةمعمى المتعمـ، حيف تحريره ل
  .الصرفية أو الإملائية، وذلؾ مف أجؿ معرفة مكتسباتو القبمية

 النسبة وعالمجم التقديرات

 %20 4 أقصى

 %30 6 مقبوؿ

 %30 6 جزئي

 %20 4 محدود
 الالتزام بقواعد المغة )النحوية والصرفية والإملائية(جدول يبين معيار 

% أدرج ضمف تقدير 20نلاحظ مف ىذا الجدوؿ أف معيار الالتزاـ بقواعد المغة بنسبة 
 ابناءً " :عمى سبيؿ المثاؿ ،أقؿ، لأف الأخطاء محصورة بيف ثلاث أخطاء أو "ممتاز"أقصى 
بنسبة  "جيد جدا"، وىي نسبة ضئيمة، ثـ يميو تقدير مقبوؿ "ذ التقريراى"وكذا  "ؾعمى طمب

أما نسبة  ،%، وذلؾ لوجود أكثر مف خمسة أخطاء، وىي ما بيف أربعة أو خمسة أخطاء30
 "محدود"ير لمقياـ بسبعة أو عشرة أخطاء، وأما التقد "جزئي"% أدرجت ضمف التقدير 30

أكثر مف عشرة أخطاء، سواء كانت أخطاء صرفية أو نحوية أو  ر% لحص20فنسبتو كانت 
 .إملائية

يعد الخطأ مف أبرز الظواىر الشائعة لدى المتعمميف، فيو: "حالة ذىنية أو فعؿ عقمي 
وىذا معناه أف الخطأ ىو مخالفة القواعد المغوية، . 1يعتبر صائب ما ىو خاطئ أو العكس"

 يكوف السبب قصور لدى المتعمـ في الفيـ الاستيعاب. قد
                                                 

 .379، ص 1تربوي، جبد الكريـ غريب، المنيؿ ال – 1
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المتعمميف لاحظنا وقوعيـ في عدة أخطاء منيا الصرفية والإملائية  عند تصفحنا لوثائؽ
والنحوية، فالخطأ النحوي ىو نقص أو عدـ التحكـ في كتابة الكممات وفؽ القاعدة النحوية، 

في المجرورات أو المنصوبات أو كالخمط في استعماؿ الحركات الإعرابية أو الخطأ 
المجزومات أو النواسخ وغيرىا. أما الخطأ الصرفي فيو كؿ خطأ يرتكبو المتعمـ في بناء 
الكممة مف حيث صياغة بنيتيا، مما يؤدي إلى إفساد المعنى، ضؼ إلى ذلؾ الخطأ 

 معنى.الإملائي، فيو كتابة الكممة بشكؿ لا يوافؽ الإملاء، وىذا ما يؤدي غمى تغيير ال
 نماذج حول الأخطاء وتصويبها:

 تصويبه  نوع الخطأ  الخطأ 

 كذلؾ إملائي  كذالؾ

 أعضاء  إملائي  أعظاء 

 أيضا إملائي  ا ظأي

 التقطير  لغوي  الطقتير

 في جولة  إملائي في جولت  

 تموث اليواء  إملائي  التموث اليواء 

 ىذا  إملائي  ىاذا 

 الجة غير مع إملائي  غير معمجة 

 ما أدى إلى موت  إملائي عف موت  ىما أد

 وتكثر النفايات  صرفي وتكاثر النفيات 

 لاحظت  إملائي  لحظت
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 ليذه  إملائي  ليذه 

 روائح كريية  إملائي  روائح كريية 

 أوعية  إملائي  أوعيت

 ضرورة  إملائي  ضرورت  

نضع كؿ القمامات في كيس 
 محكـ 

ت في نضع كؿ القماما صرفي 
 أكياس محكمة 

 

 
 بالقواعد النحوية والصرفية الإملائية المتعممينأعمدة بيانية تمثل نسبة التزام 

 الاستعماؿ السميـ لعلامات الوقؼ  :المعيار الخامس -3-1-5
المتعمـ حيف تحرير النص، توظيؼ جممة مف علامات الوقؼ، وىي: الفاصمة)،(  عمى

لشرح النقطتيف):( لتقديـ أمثمة، علامة استفياـ)؟( الفاصمة المنقوطة)؛( تستخدـ عند ا
  .لمسؤاؿ، علامة تعجب)!( للإعجاب
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 النسبة المجموع التقديرات

 %40 8 أقصى

 %15 3 مقبوؿ

 %30 6 جزئي

 %15 3 محدود
 الاستعمال السميم لعلامات الوقفجدول بيني معيار 

صى أقضمف تقدير  أدرج% 40نلاحظ مف ىذا الجدوؿ أف المعيار الخامس بنسبة 
جيد جدا بنسبة  "مقبوؿ"ثـ يميو تقدير  ،لتوظيؼ كؿ علامات الوقؼ بشكؿ صحيح "ممتاز"

% أدرجت ضمف 30ستعماؿ أغمب علامات الوقؼ بشكؿ صحيح، أما نسبة لا%، 15
فنسبتو  "محدود"وأما بخصوص التقدير  ،لمقياـ بجزء مف علامات الوقؼ "جزئي"التقدير 
  .القميؿ مف علامات الوقؼ% لاستعماؿ 15كانت 

 مثال عن التعبير الجيد:
 :11م خ أ م 

 تقرير عف حماية البيئة 
عمى طمبكا سيدي رئيس جمعية حماية البيئة، سأقدـ لؾ ىذا التقرير عف  ابناء

  .الأسباب التي أدت إلى ىذا التشوه وبعض الحموؿ لمحد مف ىذا التموث
ىي تصرفات الإنساف، منيا: الرمي ه لتشو ومف بيف الأسباب التي أدت إلى ىذا ا

العشوائي لمنفايات، وىناؾ أيضا مموثات الماء وىي: ماء الصرؼ الصحي، الأسمدة 
والمبيدات الزراعية، والنفايات بأنواعيا، ومف بيف السموكات لمحد مف ىذا التموث: تجنب 

حتراؽ وتدوير لااحرؽ النفايات، فرز النفايات، تشجير المحيط، عدـ الإفراط في استعماؿ 
النفايات، وردـ النفايات وترشيح مياه الصرؼ الصحي وضع النفايات في وعاء محكـ 

 .الإغلاؽ، علاج بعض المواد السامة واستخداميا كسماد الطبيعي لمتربة
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 عدـ الرمي العشوائي لمنفايات 
  2024ماي  2حرر بتيزي وزو يوـ الخميس 

 
التقرير مف عنواف، مدخؿ، الأسباب،  توفر خطواتالتعبير  انلاحظ مف خلاؿ ىذ

مبتور الخاتمة، وفيما  إلا أنو لـ يتقيد بالمنيجية لأف تعبيرهالاقتراحات، الاسـ والإمضاء، 
لـ توظؼ بشكؿ سميـ، فاعتمد فقط عؿ الفاصمة والنقطة والنقطتيف  علامات الوقؼيخص 

 مبكا".كما التمسنا بعض الأخطاء منيا: "بناءا عمى ط عند تقديـ أمثمة،
 

 مثال عن التعبير الركيك:
 :4خ أ م  م

 تقرير 
بمناسبة اليوـ العالمي لمبيئة، خرجت مع بعض أعضاء جمعية حماية البيئة في جولت  
إلى الغابة رأيت في الغابة: أشجار حرقت وقطعت، والعشب حرؽ وفيو الزجاج مرمي 

 .عشوائيا في الأرض  
، والسيارات  الأسباب التي أدت إلى ىذا التشوه: التمو  ، دخاف  المصانع  ث اليواء 

  .والميدات السامة
، فرز النفايات، ردـ النفايات، إعادة تدوير  الحموؿ لوضع حد ليذا التموث: وضع السد 

  .نوه، وزملائي وغيري أف يحافظوا البيئة والمحيطأالنفايات، 
 ماي الخميس 2/ 2024بتيزي وزو  حرر

 الإمضاء 
التقرير مف عنواف،  خطواتقة أعلاه أف المتعمـ قاـ باحتراـ مف خلاؿ الوثيلاحظنا 

مدخؿ، الأسباب، الاقتراحات، الاسـ والإمضاء، إلا أننا التمسنا بعض اليفوات عند صياغة 
، بالإضافة إلى الأفكار كقوؿ: "في جولة إلى الغابة الأشجار حرقت وقطعت والعشب حرؽ"

 والنقطتيف. توظيؼ بعض علامات الوقؼ كالفاصمة والنقطة
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 أعمدة بيانية تمثل نسبة احترام الاستعمال السميم لعلامات الوقف

 : الموسوـ بإدراج قيمة أو تحديد موقؼ أو إبداء رأيالمعيار السادس -3-1-6
لمتعمـ ملاحظات والنصائح، ويدعـ إجابتو بشاىد مف القرآف أو اوىذا معناه أف يقدـ 

 .الحديث

 النسبة المجموع التقديرات

 %15 3 أقصى

 %30 6 مقبوؿ

 %35 7 جزئي

 %20 4 محدود
 إدراج قيمة أو تحديد موقف أو إبداء رأيجدول يمثل معيار 

بعد إحصاءاتنا لمنسب أعلاه، نلاحظ أف معيار إدراج قيمة أو تحديد موقؼ أو إبداء 
يؼ ممتاز لإدراج قيمة أخلاقية أو جمالية وتوظ "أقصى"% أدرج ضمف تقدير 15رأي بنسبة 

، "مقبوؿ"ضمف تقدير  أدرجوا% 30الشاىد لتحقيؽ أربع أو خمس مؤشرات، ثـ تمييا نسبة 
% لتحقيؽ فقط 35فكانت النسبة  "جزئي"أي جيد جدا لتحقيؽ ثلاث مؤشرات، وأما التقدير 

  .% لتحقيؽ مؤشر واحد20نسبة كانت ال "محدود"وفي  ،مؤشريف مف أصؿ خمسة مؤشرات
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  مثال عن التعبير الجيد:
 :11خ أ  م م

بناء عمى طمبؾ، رئيس جمعية حماية البيئة، قمت بإعداد تقرير مفصؿ عف النفايات 
  .المبعثرة عمى الأرض
اوية المبعثرة عمى الأرض، وىذا ما يبعض النفايات الطبية والكمالغابة لاحظت في 

احتراؽ يسبب أخطار كثيرة عمى البيئة والحيواف وبعض الزجاج، كذلؾ الذي قد يتسبب في 
والأكياس البلاستيكية التي يأكميا الحيواف ظنا منو أنيا طعاـ، وأما في البحر فقد رأيت 
القارورات البلاستيكية عمى المحيط، كما لاحظت مياه الصرؼ الصحي التي تمتزج مع مياه 
البحر، ما يؤدي إلى فقداف الثروة السمكية، ومف أجؿ الحد مف ىذه المعضمة وضعت حمولا 

  .بديمة
ف عاستعماؿ القفة بدؿ مف الأكياس البلاستيكية، واستخداـ المواد المستدامة عوضا 

عادة تدويرىا،  المؤقتة، وضع النفايات في وعاء محكـ الإغلاؽ، استرجاع النفايات وا 
ردـ النفايات توزيعو وضع حاويات القمامة في كؿ  ،التخمص مف السوائؿ قبؿ رمي القمامة

  .خمفات في استعماليا لمزينةمكاف، إعادة تدوير الم
الإنساف، وكما يقاؿ:  ىمؾوأخيرا، نظافة البيئة مسؤوليتنا جميعا، فإذا تموث المحيط 

  ."ولا تفسدوا في الأرض بعد إصلاحيا"
 ـ 2024-5-2وف، يوـ يبيبوىن حرر 

 قرية ثالة منصور 
 الإمضاء

ى منيجية مقدمة، عرض بعد تصفحنا لموثيقة أعلاه، لاحظنا أف ىذا التقرير يحتوي عم
وخاتمة، بالإضافة إلى إدراج قيمة كقوؿ: "ولا تفسدوا في الأرض بعد إصلاحيا"، التوظيؼ 

، إلا أنو يتخممو بعض السميـ لعلامات الوقؼ كالشولتيف عند الاستشياد والفاصمة والنقطة
 النقائص في الميمات المطموبة منو.
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 مثال عن التعبير الركيك: 
 :1خ أ م  م
 ء عمى طمب رئيس الجمعية، أقدـ لكـ ىذا التقرير عف البيئة بنا

نرى الناس يرموف النفايات عشوائية، وىذا يسبب إلى خطر والأسباب التي  اكؿ يوم
أدت إلى التشوه: في الشواطئ، يرموف النفايات داخؿ البحار، وأما في الغابات قطع 

حموؿ : وضع النفايات في وعاء والمسبب فيو ىو الإنساف، واقترح لكـ بعض ال… الأشجار
… محكـ الإغلاؽ، فصؿ المخمفات في عدة أوعية خارج المنزؿ خشبية، زجاجية معدنية

إلخ،  قصد إعادة تدويرىا، التخمص مف السوائؿ قبؿ رمي القمامة، لأف الروائح ناتجة عف 
 … السوائؿ، علاج بعض المواد واستخداميا كسماد طبيعي

 افظة عمى البيئة وفي الأخير يجب عميكـ مح
 

أو إبداء رأيو الشخصي  اأف المتعمـ لـ يوظؼ شاىدنلاحظ مف خلاؿ ىذا التعبير 
، كما التمسنا صعوبة في كيفية الربط بيف الأفكار، وكذا ارتكابيـ لعدة أخطاء المتعمؽ بالبيئة

ء، وىذا قد منيا: كتابة "النفايات" عمى الشكؿ الآتي: "نفيات"، وعدـ التفريؽ بيف الضاد والظا
 عود إلى صعوبة في الاستيعاب.

 
 ، وتوظيف قيمة أو تحديد موقف أو إبداء رأيالمتعممينأعمدة بيانية تمثل نسبة احترام 
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 بعنواف: جودة المنتج  :المعيار السابع -3-1-7
عمى المتعمـ احتراـ عدة عناصر، منيا وضوح الخط، احتراـ التباعد، تنظيـ الورقة، 

  .مقاييس الحروؼ

 النسبة المجموع التقديرات

 %60 12 أقصى

 %30 6 مقبوؿ

 %10 2 جزئي

 %0 0 محدود
 جودة المنتجل معيار ثجدول يم

ضمف تقدير ممتاز لتحقيؽ  أدرج %60نلاحظ مف ىذا الجدوؿ أف جودة المنتج بنسبة 
بة ثـ نس ،أربعة مؤشرات )وىي تنظيـ الورقة، احتراـ التباعد، مقياس الحروؼ، المقروئية(

فكانت  "جزئي"لتحقيؽ ثلاث مؤشرات، أما التقدير  "مقبوؿ"% أدرجت ضمنيا تقدير 30
 %، وذلؾ يعود إلى أف0فكانت النسبة  "محدود"% لتحقيؽ مؤشريف، وفي 10نسبتو 

 .تتراوح تقديراتيـ بيف الممتاز والجيد جدا، ودوف المتوسط  المتعمميف
 مثال عن التعبير الجيد: 

 : تقرير 9م خ أ م 
بمناسبة اليوـ العالمي لمبيئة، خرجت مع بعض أعضاء الجمعية في جولة إلى شواطئ 

لذا بناء  ،وغابات بلادنا، فتأسفنا لما رأينا ىذه المناظر التي شوىيا الإنساف برمي النفايات
  .قدـ لؾ ىذا التقرير عف حالة البيئة، وحمولا ليذا التموثأرئيس الجمعية،  ؾعمى طمب

فإف التموث يعد مف القضايا الخطيرة التي تواجو العالـ في العصر لذا، كما ترى، 
تموث اليواء  :الحديث، فيو شبح مرعب ييدد البشرية، ويمس جماؿ الطبيعة، ولو عدة أنواع

ومشاكؿ صحية  اوالماء والتربة، وتشكؿ جميعيا خطرا عمى الناس، حيث سبب أمراض
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دي إلى انقراض وموت الكثير مف كأمراض القمب والحساسية وضيؽ التنفس، كما تؤ 
كما تسبب الاحتباس الحراري وتشويو مناظر الطبيعة والمساحات  ،الكائنات البحرية والبرية

الخضراء، وزيادة في ثقب الأوزوف، ويبقى الإنساف ىو المتسبب الرئيسي لمتموث بسبب 
لأسمدة والمبيدات ا ،تصرفاتو الطائشة التي أدت ليذا التشوه مثؿ دخاف المصانع، والسيارات

 .فعمى الإنساف أف يتحمى بالوعي وروح المسؤولية وتغيير سموكاتو، السامة، الرمي العشوائي
لمحد مف ىذه المعضمة وضعت حمولا بديمة، منيا تشجيع التدوير الخاص بالورؽ و 

والبلاستيؾ، القياـ بحملات التشجير ورمي النفايات في مكانيا المخصص واستعماؿ القفة 
الأكياس، كما يجب عمى الدولة نشر الوعي البيئي لدى الناس، وفرض قوانيف لمعاقبة بدؿ 

  .المخالفيف، وكذلؾ رمي السوائؿ قبؿ رمي النفايات، لأف الروائح ناتجة عف السوائؿ
لذا عمينا جميعا أف نتعاوف لمحفاظ عمى محيطنا وبيئتنا، لأنيا ميمة لمجميع، كبارا 

  .وصغارا
  «.نظافة المكاف والقمب والمساف مف دلائؿ الإيماف الإنساف: »ةكما تقوؿ المقول

 ـ 2024-5-2حرر بتيزي وزو في 
 

المؤشرات المطموبة كتنظيـ  باحتراـ تقام ةأف المتعمملاحظنا مف خلاؿ الوثيقة أعلاه 
بتحديد قيمة وىي: "نظافة  اس الحروؼ، المقروئية، وكذلؾ قامتالورقة، احتراـ التباعد، مقي

 كاف والقمب والمساف مف دلائؿ الإيماف"، بالإضافة إلى الاستعماؿ السميـ لعلامات الوقؼ.الم
 مثال عن التعبير الركيك:

  21م خ أ م 
 تقرير 

 بناءً عمى طمبؾ يا سيد رئيس الجمعية، سأقدـ لؾ تقريرا عف اليوـ العالمي لمبيئة 
ا التشوه لمبيئة، ىي: يا سيدي رئيس الجمعية سأقدـ لؾ الأسباب التي أدت إلى ىذ

لؾ ذىبت مع عائمتي إلى االرمي العشوائي، والدخاف المصانع، وحرؽ الغابات، وكذ
نفايات والأطفاؿ يمرضوف بيذا االشاطئ، فرأيت البحر مشوه بالأوساخ، والماء موسخ ب

الشكؿ، ورأيت الأطفاؿ يمعبوف في الرمؿ، ويعمموف ثقب حتى يسقطوف أطفاؿ صغار، 
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  .يجمعوف كؿ الأوساخويذىبوف ولا 
وكؿ ىذ يا سيدي الرئيس سبب تموث لمبيئة، يجب ردـ النفايات، لذا يجب أف نحافظ 

 عمى بيئتنا الغالية يا سيدي الرئيس 
  2024ماي  2يوـ 

 في تيزي وزو
  

احترـ المؤشرات كتنظيـ الورقة وخط قاـ بأف المتعمـ مف خلاؿ ىذا التعبير لاحظنا 
ا التمسنا بعض اليفوات كقوؿ: "كؿ ىذ يا سيدي" وبعض الركاكة مقروء وواضح، إلا أنن

 كقوؿ: "الماء موسخ بانفايات".

 
 بيانية تمثل نسبة احترام جودة المنتج أعمدة

أف معظـ النتائج كانت ضمف  "خيار أحمد"مدرسة  لوثائؽ متعممي عند تقييمنا لاحظنا
وأما  "،جزئي"، ومف ثـ "مقبوؿ"، أي أقصى بنسبة كبيرة، ثـ يميو تقدير "ممتاز"تقدير 

، وىذا ما "ضعيؼ"أغمب المعايير لـ يتـ إحصاء تقدير  يف، ف"محدود"تقدير   بخصوص
فشخصنا فئتيف، الفئة الأولى القادروف  ،لممعارؼ ومدى كفاءتيـ المتعمميفيثبت اكتساب 

لإنتاج وصعوبة والمكتسبوف لكفاءة الإنتاج الكتابي، والفئة الثانية الذيف يعانوف صعوبة في ا
  .يفي الفيـ، وبالتالي لـ يكتسبوا كفاءة الإنتاج الكتاب
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 ي يكصالحة وات مدرسةتحميل مدونة  -3-2

 : بعنواف احتراـ التعميمة والميمات المرفقة المعيار الأول -3-2-1
، يجب يللإنتاج الكتاب متعمـسند مع تعميمة وعميو، فعند تحرير ال متعمـفينا يقدـ لم

 تعميمات المرفقة مع السند، وتتبع الخطوات خطوة بخطوة احتراـ ال

 النسبة المجموع التقديرات

 %0 0 أقصى

 %55 11 مقبوؿ

 %35 7 جزئي

 %10 2 محدود
 احترام التعميمة والمهمات المرفقةجدول يمثل معيار 

والميمات المرفقة كاف  ةحتراـ التعميمامنسب أعلاه، نستنتج أف معيار ل نائبعد إحصا
لـ يقوموا باحتراـ ما طمب منيـ )أي عرض الحاؿ، ومف  المتعمميف%، وذلؾ لأف 0سبتو ن

، لأنيـ قاموا "مقبوؿ"% في التقدير 55ميو نسبة تثـ ، أسباب وحموؿ( 6إلى  5ثـ تقديـ 
%، وىذا يذكر 35كاف بنسبة ف، "جزئي"بذكر أربعة أو ثلاثة أسباب وحموؿ، وأما التقدير 

% لعدـ عرض الحاؿ مع ذكر 10كانت نسبتو  "محدود"والتقدير سبب وحميف أو العكس، 
  ".ضعيؼ"سبب واحد، وحؿ واحد، فصنفوا ضمف تقدير 

 مثال عن التعبير المقبول
 :12ص و م م

ذي طمبتو مني عمى عنواف مبناء عمى طمبؾ سيدي الرئيس، أىديؾ ىذا التقرير ال
 التموث البيئي

اء الجمعية انصدمنا مف منظر الشاطئ، ظما ذىبنا إلى الشاطئ، أنا وباقي أععند
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البلاستيؾ المنتشرة في كؿ أرجاء المكاف، وعند رحيمنا مف  قاروراتا بمقمامة كضكاف مكتف
مباشرة، فوجدناىا مغطات بكؿ القمامة والزجاج، وأكياس  الشاطئ، ذىبنا إلى الغابة

وبتأكيد فاعؿ، كؿ ىذا البلاستيؾ، والقارورات، لدرجة أنيا تمؾ الغابة لا تسر الناظريف، 
 كؿ ىذا : ةالخراب ىو الإنساف، فوضعنا بعض الأسباب التي سبب

 رمي النفايات بكؿ أنواعيا في الطبيعة (1
 ؽ الغابة ار تحامبالات، مما يسبب دوف رمي الزجاج ب (2
 رمي قارورات البلاستيؾ عشوائي بدوف تفكير أو تدبير. (3

 وبعض الحموؿ لوضع حد ليذا التموث:
 نفايات في الطبيعةعدـ رمي ال  (1
 عدـ رمي الزجاج بدوف عقلانية  (2
 عدـ رمي قارورات البلاستيؾ بشكؿ عشوائي  (3

  2024ماي  6بتيزي وزو بتاريخ 
 

 المعيار الأوؿ المتمثؿ في  ـااحتر أف المتعمـ قاـ بنلاحظ مف خلاؿ ىذه الوثيقة 
وكذلؾ الوقوع في علامات الوقؼ، كذلؾ الاستعماؿ السميـ لالتعميمة والميمات المرفقة و 
 سببت".–مغطات  -بعض الأخطاء كقوؿ: "أعظاء
 مثال عن التعبير الركيك:

 :1ص وم م 
 تقرير عف التموث البيئي 

 إلى السيد رئيس جمعية حماية البيئة 
 بناء عمى طمبؾ سيدي أكتب ىذا التقرير عف التموث البيئي

ة إلى الشاطئ في الأسبوع الماضي، خرجت مع بعض أعضاء جمعية حماية البيئ
فغيرنا … فواجينا مشكمة عويصة، وىي تموث الشاطئ ببقايا الطعاـ، وأكياس بلاستيكية
، وقارورات ةبرنامجنا، فذىبنا إلى الغابة المصيبة الكبرى كانت الأشجار مقطعت محروق

 الزجاج في كؿ أنحاء الغابة، فيناؾ سبب واحد وأساس ليذا الدمار، ألا وىو الإنساف 
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 الإنساف أف يحمي نفسو، فيجب أف يحمي بيئتو، ويتبع ىذه الحموؿ:فإف أراد 
 عدـ ترؾ النفايات في الغابات والشواطئ  (1
 لأنيا تسبب الحرائؽ  اتعدـ رامي القارورات الزجاجية في الغاب (2
 جمع النفايات عند الانتياء مف الأكؿ في الشاطئ  (3

  2024/ 5/ 5إلى بتيزي وزو يوـ  ررح
 

ذ نجد مقدمة وعرض ، إأنيا لـ تتقيد بالمنيجية ،الوثيقةحميمنا ليذه لاحظنا مف خلاؿ ت 
، وكذلؾ صعوبة التفريؽ بيف كتابة التاء المفتوحة والمربوطة، مثلا: "مقطعتا" مبتورة الخاتمةو 

مكتضا"، فنجد في  -"، وكذلؾ عدـ التمييز بيف الضاد والظاء كقوؿ: "أعظاءو"مغطات
عمميف يعانوف مف صعوبة إما في الاستيعاب أو الفيـ أو الكثير مف الأحياف أف بعض المت
 عدـ اكتسابيـ لزاد معرفي كاؼ.

 

 
 التعميمة والمهمات المرفقة احترامبيانية تمثل نسبة  أعمدة

 
: تحت عنواف وضوح التصميـ وفقا لطبيعة المنتج وىذا المعيار الثاني -3-2-2

  .كوف إما رسالة أو مقاؿ أو تقرير أو قصةمتعمؽ بطبيعة الإنتاج الذي طمب لمقياـ بو، فقد ي
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 النسبة المجموع التقديرات

 %95 19 أقصى

 %5 1 مقبوؿ

 %0 0 جزئي

 %0 0 محدود
 يوح التصميم وفقا لطبيعة المنتججدول يمثل معيار و 

% أدرج ضمف تقدير 95يتبيف لنا مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه، أف وضوح التصميـ بنسبة 
قتراحات، أو خمسة مؤشرات )وىي العنواف، المدخؿ، الأسباب، الاأربعة  "ممتاز لتحقيؽ"

% لتحقيؽ ثلاث مؤشرات، وىي 5جيد جدا بنسبة  "مقبوؿ"سـ، والإمضاء(، ثـ يميو تقدير الا
رغـ أف النقص ىو مؤشر واحد فقط، وأما التقدير ال، ب"أقصى"نسبة ضئيمة مقارنة بالتقدير 

، وىذا يدؿ عمى عدـ "محدود"% بالنسبة لتقدير 0 %، وكذلؾ نسبة0فقدر نسبتو بػ  "جزئي"
  .وجود فئتي المتوسط والضعيؼ في الخيار الثاني

 مثال عن التعبير الجيد:
 :9م ص وم 

 إلى السيد رئيس جمعية حماية البيئة:
بناء عمى طمبكـ سيدي الرئيس عرض الحاؿ: خرجت مع بعض أعضاء جمعية حماية 

الطعاـ والبلاستيؾ مرميوف عشوائيا، ثـ ذىبنا إلى  بقايةت يئالبيئة في جولة إلى شواطئ، فر 
  .الغابات لنشـ اليواء، لكف رأينا الزجاج والحرائؽ، ثـ عدنا

 يدهالأسباب ىو الإنساف الذي يرمي النفايات، فكؿ في كؿ مكاف ير 
 الحموؿ والاقتراحات:

 الرمي النفايات في أماكنيا المخصصة (1
 عدـ رمي النفايات في الغبات  (2
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 دـ رمي النفايات في مكاف يريده ع (3
 استعماؿ الطقات المتجددة، مثؿ الطاقات الريحية، المائية، الشمسية  (4

 حرر بتيزي وزو
 التوقيع 

 
 
كقوؿ: "لنشـ الألفاظ العامية  أف المتعمـ وظّؼ بعضلاؿ ىذه الوثيقة حظ مف خنلا

"، بقاية"، "الطقات"، الأخطاء، عمى سبيؿ المثاؿ نذكر: "فرئيتاليواء"، كذلؾ الوقوع في 
 كذلؾ عدـ التفريؽ بيف المفرد والجمع عند تركيب الجمؿ كقوؿ: "الأسباب ىو الإنساف".

 مثال عن التعبير الركيك:
 :11م ص وم 

 تقرير عف التموث البيئي 
 إلى السيد رئيس جمعية حماية البيئة 
مف  .ف الحالةرئيس الجمعية كتابة تقرير ع ب منؾبناء عمى طمبكـ، سيدي الرئيس طم

النفايات،  برميسبب التموث البيئة وغابات بلادنا الجميمة، والمناظر التي شوىيا الإنساف، 
كثرة النفايات مف بقايا المواد الغذائية والقارورت والمعدنية،  عدـ موبلات تشوه لشواطئ

وعمب، رمي العشوائي، وعدـ كثرت، بخطر عمى البيئة، يجب وضع لافتات النظافة عمى 
 البيئة 

 التوقيع 
 

مف "عمى سبيؿ المثاؿ قوؿ: ىذا التعبير عدـ سلامة الأفكار لغويا، خلاؿ نلاحظ مف 
وكذلؾ  ،"سبب التموث البيئة وغابات بلادنا الجميمة، والمناظر عدـ موبلات تشوه شواطئ

  .شيوع الأخطاء ككممة "موبلات"
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 لمنتجبيانية تمثل نسبة ويوح التصميم وفقا لطبيعة ا أعمدة

 وف بػ تسمسؿ الأفكار وترابطيا ن: المعالمعيار الثالث -3-2-3
معنى ومترابطة فيما بينيا، ويتـ ذلؾ  اتوىذا معناه أف تكوف الأفكار المتسمسمة وذ
والجر )مف، إلى، في( … ( ، ثـ لمتعقيبوباستعماؿ روابط الأدوات، وىي كحروؼ العطؼ )

لربط بالمعنى، كالتكرار والترادؼ، والحقوؿ الدلالية، وا…( وأدوات الشرط ) إف، إذا، لو، لولا
والربط بالإحالة كالضمائر، وأسماء الإشارة، والأسماء الموصولة، وىدفيا المساىمة في 

  .جمالية النص، وكذا سلاسة الأفكار

 النسبة المجموع التقديرات

 %60 12 أقصى

 %15 3 مقبوؿ

 %25 5 جزئي

 %0 0 محدود
 تسمسل الأفكار وترابطهاجدول يمل معيار 

أف أعمى تقدير لمعيار تسمسؿ الأفكار وترابطيا كاف بنسبة  هنلاحظ في الجدوؿ أعلا
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وصؼ البيئة ، %، وذلؾ لمتسمسؿ كؿ العناصر ولترابطيا )سلامة الربط بيف العناصر60
% 15جيد جدا بنسبة  "مقبوؿ"بعد التموث، ذكر الأسباب، اقتراح الحموؿ(، ثـ يميو تقدير 

لتسمسؿ  "جزئي"% أدرجت ضمف التقدير 25لتسمسؿ أغمب العناصر وترابطيا، أما نسبة 
لعدـ وجود أي  %0فنسبتو كانت  "محدود"أما التقدير  ،وانعداـ الربط بينيا بعض العناصر

  .ورقة وظفت القميؿ مف العناصر
 مثال عن التعبير الجيد:

 :2ص وم م 
 تقرير عف التموث البيئي 

 س جمعية حماية البيئة إلى السيد رئي
اكتب لكـ ىذا التقرير لعرض ما رأيناه أثناء ذىابنا مع أعضاء الجمعية في الشواطئ -

 والغابات 
رأينا مناظر مشوىة، ونفايات مبعثرة في كؿ مكاف، وسبب ىذا ىو الإنساف، فمف 

 أسباب التموث:
 ترؾ بقايا الأكؿ في الشواطئ والغابات -1
 ت والشواطئ رمي الزجاج في الغابا-2
 حرؽ الغابات -3
 قطع الأشجار المثمرة -4

 الحموؿ المقترحة لوضع حد ليذا التموث:
 الإغلاؽ بجمع بقايا الأكؿ والطعاـ في أكياس محكمة -1
 القياـ بالحملات التطوعية -2
 عدـ قطع الأشجار المثمرة بؿ قطع الميتة -3
 وضع قوانيف معاقبة لكؿ مف يموث البيئة -4

 وزو  حرر بتيزي
 التوقيع:
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مقدمة وعرض ومبتورة  ف خلاؿ الوثيقة أعلاه أنيا  لـ تتقيد بالمنيجية فنجدنلاحظ م
التقرير كتوظيؼ  خطواتالخاتمة، كما لاحظنا الاستعماؿ السميـ لعلامات الوقؼ واحتراـ 

العنواف، المدخؿ، عرض الحاؿ، الأسباب، الاقتراحات، الاسـ والإمضاء وعدـ الوقوع في أي 
 طأ.خ

 مثال عن التعبير الركيك 
 :  تقرير التموث في البيئة 11ص وم م 

 إلى السيد رئيس جمعية حماية البيئة 
التقرير في التموث الشواطئ،  هذارئيس الجمعية، أكتب لؾ ىالبناء عمى طمبكـ، سيدي 
 والغابات … ةالزجاج قارورا البقايا الطعاـ،البلاستيؾ  وغابات بسبب الناس يرموف:

 رائؽ الغابات ح-1
 تقطيع الأشجار -2
 رمي النفايات في الغابات -3
 رمي النفايات في الشواطئ -4
يجب أف نرمي النفايات داخؿ الأكياس مف البلاستيؾ، ومحافظ عمى الشواطئ -5

 والغابات 
 الامضاء 

 
 

 فييا المتعمـ بنسبة كبيرة قعو التعبير أف أغمب الأخطاء التي  الاحظنا مف خلاؿ ىذ
اء ظأع التقرير، هذاى تمييا الصرفية والنحوية، ومف الأخطاء نذكر: أخطاء إملائية،ىي 

، المثاؿالجمعية، ومف الأخطاء أيضا عدـ التمييز في وضع علامة التعريؼ، وعمى سبيؿ 
  .بناء عمى طمبكـ، سيدي الرئيس الجمعية
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 أعمدة بيانية تمثل نسبة تسمسل الأفكار وترابطها

 الإملائية(  الصرفية، الموسوـ بالالتزاـ بقواعد المغة )النحوية، :لرابعالمعيار ا-3-2-4
متقرير أف يقوـ بتوظيؼ قواعد المغة، سواء نحوية أو صرفية، لعمى المتعمـ حيف تحريره 

  .مغوية، وما ىي المكتسبات التي قاـ باستثمارىاالفاءة مكل إملائية، وذلؾ لمعرفة مدى اكتسابو

 النسبة المجموع التقديرات

 %10 02 أقصى

 %25 05 مقبوؿ

 %5 01 جزئي

 %60 12 محدود
 الالتزام بقواعد المغة )النحوية، الصرفية، الإملائية(جدول يمثل 

% أدرج ضمف تقدير 10لتزاـ بقواعد المغة بنسبة نلاحظ مف ىذا الجدوؿ أف المعيار الا
 "مقبوؿ"ثـ يميو تقدير  أو أقؿ وىي نسبة ضئيمة، 03 ، لأف معظـ الأخطاء كانت"أقصى"

% أدرجت ضمف التقدير 5أخطاء، أما نسبة  06أو  04% لإحصاء 25جيد جدا بنسبة 
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% لمقياـ 60كانت  وفنسبت "محدود"أما بخصوص تقدير  ،أخطاء 10أو  07 بػ لمقياـ "جزئي"
 أخطاء إما صرفية أو نحوية أو إملائية  10بأكثر مف 

لدى المتعمميف، فيو: "حالة ذىنية أو فعؿ عقمي  يعد الخطأ مف أبرز الظواىر الشائعة
. وىذا معناه أف الخطأ ىو مخالفة القواعد المغوية، 1يعتبر صائب ما ىو خاطئ أو العكس"

 قد يكوف السبب قصور لدى المتعمـ في الفيـ الاستيعاب.
عند تصفحنا لوثائؽ المتعمميف لاحظنا وقوعيـ في عدة أخطاء منيا الصرفية والإملائية 
والنحوية، فالخطأ النحوي ىو نقص أو عدـ التحكـ في كتابة الكممات وفؽ القاعدة النحوية، 
كالخمط في استعماؿ الحركات الإعرابية أو الخطأ في المجرورات أو المنصوبات أو 
المجزومات أو النواسخ وغيرىا. أما الخطأ الصرفي فيو كؿ خطأ يرتكبو المتعمـ في بناء 

بنيتيا، مما يؤدي إلى إفساد المعنى، ضؼ إلى ذلؾ الخطأ  الكممة مف حيث صياغة
 الإملائي، فيو كتابة الكممة بشكؿ لا يوافؽ الإملاء، وىذا ما يؤدي غمى تغيير المعنى.

 نماذج الأخطاء وتصويبها

 تصويبو  نوع الخطأ  الخطأ 

 عدـ كثرة إملائي  عدـ كثرت

 مغطاة  إملائي  مغطات

 ئيس جمعية ر  إملائي  رئيس الجمعية 

 أدت إلى تمويث  إملائي أدت عمى تمويث 

 القمامة إملائي  القمامت

بناء عمى طمبكـ، سيدي الرئيس،  إملائيعمى طمبكـ سيدي الرئيس، بناء 

                                                 
 .379، ص 1بد الكريـ غريب، المنيؿ التربوي، ج – 1
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 أكتب لكـ ىذا التقرير  اكتب لؾ ىذا التقرير 

 إلى السيد رئيس جمعية  إملائي  جمعيةالإلى السيد الرئيس 

 غابات ال إملائي الغبات 

 السبب ىو الإنساف  صرفي الأسباب ىو الإنساف 

 التقرير، الّذي  إملائي  التقرير المّذي 

 أعضاء  إملائي  أعظاء

 مف سبب تموث إملائي  مف سبب التموث

 ىذا التقرير  إملائي  ىذاه التقرير 

 مبعثرة عمى الأرض  إملائي مبعثرة في الأرض 
 

 
 لمعيار الالتزام بقواعد المغة المتعممينحترام وتوظيف أعمدة بيانية تمثل نسبة ا
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 : الاستعماؿ السميـ لعلامات الوقؼ:المعيار الخامس -3-2-5
( عند .عمى المتعمـ أف يوظؼ علامات الوقؼ كالفاصمة المنقوطة)؛(، والنقطة )
تعجب)!(، الانتياء مف كؿ فقرة، الشولتيف)""( عند الاقتباس، علامة الاستفياـ )؟(، علامة ال

  .توضع في المكاف المناسب لسلامة النص وجماليتو ةعلامكؿ 

 النسبة المجموع التقديرات

 %20 4 أقصى

 %20 4 مقبوؿ

 %10 2 جزئي

 %50 10 محدود
 الاستعمال السميم لعلامات الوقفجدول يمثل معيار 

%، 20مات الوقؼ بنسبة أف معيار الاستعماؿ السميـ لعلا نلاحظ مف ىذا الجدوؿ
 …(ممتاز لتوظيؼ كؿ علامات الوقؼ بشكؿ صحيح )؟ ، ،  "أقصى"أدرجت ضمف تقدير 

% لاستعماؿ أغمب علامات الوقؼ بشكؿ صحيح 20جيد جدا بنسبة  "مقبوؿ"ثـ يميو تقدير 
% أدرجت 10نسبيـ متعادلة، أما نسبة  "مقبوؿ"و "أقصى"ومناسب، ونلاحظ أف التقدير 

 "محدود"مف علامات الوقؼ، أما بخصوص تقدير لتوظيؼ جزء  "جزئي"ضمف تقدير 
الوقؼ، وىي نسبة كبيرة مقارنة بالتقدير  علامات% باستعماؿ القميؿ مف 50فنسبتو كانت 

  ".الأقصى"
 مثال عن التعبير الجيد:

 :17ص وم م 
 تقرير عف التموث البيئي 

 إلى السيد رئيس جمعية حماية البيئة 
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 ية، أكتب لؾ ىذا التقرير بناء عمى طمبكـ، سيدي رئيس الجمع
 إف التموث مشكمة خطيرة تيدد حياة الإنساف، وذلؾ لعدة أسباب، ومف بينيا:

خرجنا في نزىة مع جمعية حماية البيئة لشاطئ البحر، فوجدنا كوارث فيو، ومف بينيا: 
 بقايا طعاـ، قارورات بلاستيكية والزجاج، وعندىا زيارتنا لمغابة، وجدنا نفس الشيء: أشجار

 محروقة، حشائش مقطوعة، نفايات مبعثرة، وسبب الرئيسي ىو الإنساف 
 مف أسباب التموث:

 ىنا وىناؾ  مبعثرةترؾ النفايات  (1
 القطع العشوائي لمغابات  (2
 الرمي العشوائي لمنفايات  (3
 حدوث ثقب في طبقة الأوزوف  (4

 ومف بيف الحموؿ، أقترح عميؾ أف:
 رمي النفايات داخؿ أكياس محكمة الإغلاؽ  (1
 الإكثار مف عمميات التشجير (2
 وضع قوانيف صارمة لمعاقبة كؿ مف يموث المحيط  (3
 تصفية مياه الصرؼ الصحي  (4
 عدـ رمي النفايات عشوائيا (5

  "ولا تفسدوا في الأرض بعد إصلاحيا"قاؿ تعالى: 
8 /05/ 2024  

 تيزي وزو
 الإمضاء

 
 

رض وخاتمة، كذلؾ منيجية مقدمة، عب أف المتعمـ تقيدالتعبير  انلاحظ مف خلاؿ ىذ
الاستعماؿ السميـ لعلامات الوقؼ كالفاصمة والنقطتيف عند تقديـ الأمثمة وتوظيؼ شاىد مف 

 القرآف كقولو: "ولا تفسدوا في الأرض بعد إصلاحيا".
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 مثال عن التعبير الركيك:
 :15ص وم م 

 تقرير عف التموث البيئي 
 إلى السيد رئيس جمعية حماية البيئة 

، سيدي الرئيس، سأتقدـ لؾ ىذا التقرير، لما خرجنا مع بعض أعضاء بناء عمى طمبكـ
الجمعية لزيارة الشواطئ والغابات، فتأسفنا لرؤية ذلؾ المنظر، كيؼ كانت وكيؼ أصبحت، 

 لقد تعرضت البيئة إلى التموث وتشوه المحيط مف أسباب ىذا التموث:
 ات يرمي الإنساف النفايات، ويموث الشواطئ بكؿ أشكاؿ النفاي (1
 رمي العشوائي  (2
 الإنساف لا ينظؼ المكاف الذي يجمس فيو أثناء النزىة (3

لتفادي والتخمص مف ىذه المشاكؿ، عمينا القياـ بحملات التشجير والفرز، وأضع 
 الأوساخ داخؿ الأكياس البلاستيكية، وأربطيا، وآخذ حذري مف الزجاج 

 الإمضاء 
 ـ 2024-5-8يوـ 

 
 

، "أضع الأوساخ، وآخذ حذري" وجود بعض الذاتية كقوؿ قةالوثيالتمسنا مف خلاؿ ىذه 
صعوبة في توظيؼ علامات الوقؼ بشكؿ سميـ، فالأكثر  يواجو لمتعمـوبالإضافة إلى أف ا

والأغمب توظيفا، نجد النقطة والفاصمة، والنقطتيف، والفاصمة المنقوطة، ولا وجود لمشولتيف، 
 .علامات التعجب والاستفياـ
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 تمثل نسبة توظيف علامات الوقفأعمدة بيانية 

 : الموسوـ بإدراج قيمة أو تحديد موقؼ أو إبداء رأيالمعيار السادس -3-2-6
ويدعـ إجابتو بشاىد  ،يفيد القارئ أف يقدـ المتعمـ ملاحظات أو نصائح قيمة أو مغزى

  .مف القرآف أو الحديث

 النسبة المجموع التقديرات

 %10 2 أقصى

 %0 0 مقبوؿ

 %0 0 جزئي

 %90 18 محدود
 إدراج قيمة أو تحديد موقف أو إبداء رأيجدول يمثل معيار 

% أدرج ضمف تقدير 10بعد إحصائنا لمنسب أعلاه، نلاحظ أف ىذا المعيار بنسبة 
ثـ  ،لإدراج قيمة أخلاقية أو جمالية، وتوظيؼ شاىد لتحقيؽ أربعة مؤشرات "أقصى" ممتاز

أي أوراؽ لـ  ، فيي نسبة متعادلة لعدـ تواجد"مقبوؿ"و "جزئي"في التقدير  %0تميو نسبة 



 الدراسة الميدانية   الفصؿ الثاني:
 

83 
 

%، أدرجت 90فنسبتو كانت  "محدود"تحقؽ ثلاث مؤشرات أو حققت مؤشر واحد، أما تقدير 
  .لتحقيؽ مؤشر واحد مف أصؿ أربعة مؤشرات "ضعيؼ"ضمف تقدير 

 مثال عن التعبير الجيد:
 :14ص وم م 

 تقرير عف التموث 
طئ، فوجدناه مموث ببقايا الطعاـ، والأشجار محترقة ذىبت أنا وعائمة إلى الشا

 فالمسبب ىنا ىو الإنساف 
 مف أسباب تموث المحيط ىي:

 ترؾ بقايا الطعاـ في الأرض، وىذا يسبب تموث الأرض  (1
 حرؽ الأشجار، وذلؾ جماؿ الطبيعة يذىب  (2
 تفريغ زيوت المصانع فكؿ الأسماؾ البحرية تختفي  (3
 رض رمي النفايات عشوائيا في الأ (4

 ولذلؾ، نقترح حمولا لمحد عف التموث وىي:
  مف ىناؾ.تنظيؼ المكاف قبؿ الذىاب  (1
 عدـ حرؽ الأشجار  (2
 عدـ تفريغ الزيوت في الشاطئ بؿ في مكاف خاص  (3
عدـ رمي النفايات عشوائيا في الأرض، بؿ وضعيا داخؿ أكياس خاصة  (4

 وداخؿ المزبمة الخاصة 
 وضع قوانيف  (5
 جيرتحديد نيار خاص لحممة التش (6

 ىكذا يجب أف نطبؽ ىذه الاقتراحات ليبقى محيطنا نظيفا وجميلا
لاحظنا مف خلاؿ الوثيقة أعلاه الاستعماؿ السميـ لعلامات الوقؼ وتنظيـ الورقة، 
والخط واضح ومقروء، بالإضافة إلى عدـ التماس الأخطاء، سواء الإملائية، أو الصرفية أو 

 النحوية.
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 مثال عن التعبير الركيك: 
 :13ص وم م 

 تقرير عف تموث البيئة 
 إلى السيد رئيس جمعية حماية البيئة 

بناء عمى طمبكـ يا سيدي رئيس جمعية حماية البيئة، أكتب لكـ تقرير أف الإنساف 
يموث كثيرا الغابات والشواطئ، ذات يوـ ذىبنا إلى شاطئ ووجدنا الكثير مف نفايات مبعثرة 

سبب التموث الشواطئ والغابات أيضا، وفي بعض في الأرض بالبلاستيؾ وأكياس، وىذا 
الأماكف الجميمة، والإنساف ىو المسبب الأساسي في تموث وتشويو المناظر فالبعض 

 الأسباب التي أدت إلى ىذا التشوه، فيي:
 رمي النفايات في كؿ الأماكف  (1
 رمي الأكياس في الشواطئ التي تبمعيا الحيوانات فتموت  (2
 في الغبات والشواطئ بسبب النفايات المرمي موت كثير مف الحيوانات  (3

 حموؿ مف تفادي مف ىذا التموث:
 رمي النفايات داخؿ أكياس خاصة   (1
 إعادة تدوير بعض النفايات  (2
 تخصيص يوـ في فرز النفايات الشواطئ والغابات  (3
 عدـ رمي النفايات في شواطئ وجمعيا عند عودتؾ إلى البيت  (4

 
 

احتراـ المنيجية، فنجد مقدمة وعرض والخاتمة  نلاحظ مف خلاؿ ىذه الوثيقة عدـ
مبتورة، وعدـ توظيؼ شواىد أو إدراج عبرة، وقد يعود ىذا إلى عدـ اكتساب كفاءة مف 
الكفاءات، فالمتعمـ في تقييـ المكتسبات يقيـ ليس فقط في مادة المغة العربية، بؿ لو صمة 

 بمواد أخرى كالتربية الإسلامية، التاريخ...
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 قيمة أو تحديد موقف أو إبداء رأي راجانية تمثل نسبة إدأعمدة بي

 : بعنواف جودة المنتج المعيار السابع -3-2-7
احتراـ التباعد،  ،عمى المتعمـ أف يحترـ في إنتاجو بعض العناصر، وىي: وضوح الخط

   .تنظيـ الورقة، مقاييس الحروؼ

 النسبة المجموع التقديرات

 %25 5 أقصى

 %50 10 مقبوؿ

 %10 2 زئيج

 %15 3 محدود
 جودة المنتججدول يمثل معيار 

 "ممتاز"% أدرج ضمف تقدير 25نلاحظ مف ىذا الجدوؿ أف جودة المنتج بنسبة 
لتحقيؽ أربعة مؤشرات، وىي تنظيـ الورقة، احتراـ التباعد، مقاييس الحروؼ، المقروئية، ثـ 

، فكانت "جزئي"أما التقدير  ،لتحقيؽ ثلاث مؤشرات "مقبوؿ"% أدرجت ضمف تقدير 50نسبة 
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% لتحقيؽ 15فكانت نسبة  "محدود"% لتحقيؽ مؤشريف مف أربعة مؤشرات، وفي 10نسبتو 
  .مؤشر واحد مف أصؿ أربعة

 مثال عن التعبير الجيد:
 :8ص و م م

 تقرير عف التموث البيئي 
 لؾ ىذا التقرير عمى تمويث البيئي بعد ما بناء عمى طمبكـ، سيدي الرئيس، أكتب

وأما الغابة،  ذىبت إلى الغابة، فوجدت الأرض موسخ والأشجار مقطوعة، وىذا يؤدي تموث
الشاطئ فوجدت بقايا الأكؿ عمى الأرض، والمسبب في ىذا التموث ىو الإنساف سأقدـ لؾ 

 بعض الأسباب عف تمويث الغابات والشواطئ، وىي:
 رمي بقايا الأكؿ عمى الشواطئ  (1
 اطئ عدـ فرز قبؿ الخروج مف الش (2
 حرؽ الأشجار في الغابات  (3
 رمي الأوساخ في أماكف غير خاصة  (4

تقديـ بعض الاقتراحات والمسبب الرئيسي ىو الإنساف،  لتفادي ىذه الأسباب، يجب
 لأف الإنساف ىو المموث، وىي:

 عدـ رمي الأوساخ في الغابة  (1
 جمع القمامة في أكياس قبؿ المغادرة  (2
 عدـ حرؽ وتقطيع الأشجار  (3
 اخ في أماكف خاصة  وضع الأوس (4

  2024ماي  6حرر بتيزي وزو يوـ 
 

بعد اطلاعنا عمى الوثيقة أعلاه، لاحظنا أف التقرير يحتوي عمى مقدمة وعرض ومبتورة 
الخاتمة، وعدـ احتراـ شروط التقرير كالإمضاء، بالإضافة إلى التوظيؼ السميـ لعلامات 
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ف طرؼ المعمـ، ولا يحتوي تقريرىا عمى الوقؼ في أغمب الأحياف واحتراـ التعميمة المقدمة م
 أي أخطاء.

 مثال عن التعبير الركيك:
 :19ص و م م

 بناء عمى طمبكـ، سيدي الرئيس: حماية البيئة 
وجدناه موسخً، لأف يوجد القروات والزجاج، فبمناسبة عالمي لمبيئة ذىبنا إلى الشاطئ 

 يرميـ داخؿ الزبالة ثـ الناس ينضفوا مكانيـ يفعموف الأوساخ داخؿ الكيس، ثـ 
 لا نرمي الأوساخ في الأرض  (1
 لا تقطع الأشجار  (2
 لا تحرؽ الغبات  (3

وعندىا نذىب لمشاطئ أو الغبات نتركيـ لكي البيئة تكوف خضراء وجميمة، ولا تكوف 
 الرائحة الكريية 

 
 

يمات المرفقة، وكذلؾ عدـ مالتعبير عدـ احتراـ التعميمة وال انلاحظ مف خلاؿ ىذ
التقرير كوضوح الخطأ احتراـ التباعد، تنظيـ الورقة، وكذلؾ القياـ بأخطاء  طواتخاحتراـ 

منيا: "القروات"، وكذلؾ توظيؼ الأسموب الركيؾ كقوؿ: "بمناسبة عالمي البيئة ذىبنا إلى 
 الشاطئ فوجدناه موسخ".
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 جودة المنتجأعمدة بيانية تمثل نسبة 

واتيكي عدـ توظيؼ الشواىد، كذلؾ  تصفحنا لوثائؽ مدرسة صميحة ؿلاحظنا مف خلا
الوقوع في عدة أخطاء، فالشائعة ىي الإملائية، وتمييا الصرفية ثـ النحوية، بالإضافة إلى 
أننا استصعبنا قراءة بعض الوثائؽ، والسبب يعود إلى رداءة الخط وكذلؾ عدـ تنظيـ الورقة، 

 وذلؾ إما باستخداـ المصحح أو القياـ بالشطب.

 :لممعايير في نصوص المدونة الأولى والثانيةدراسة مقارنة 

عند تصفحنا لوثائؽ المتعمميف مف ابتدائيتي صميحة واتيكي وخيار أحمد، توصمنا إلى 
  إحصائيات أىميا:

ة في احتراـ التعميم ؿثمالنسبة المئوية لمتقدير أقصى في المعيار الأوؿ المت  -
تفوؽ تمؾ التي في مدرسة  وىي%، 45والميمات المرفقة، بمغت في مدرسة خيار أحمد 

، أما التقدير محدود فنسبتو في مدرسة خيار %0يحة واتيكي، التي انعدمت تماما بنسبة مص
  .%10تيكي بنسبة اأحمد تعادؿ نسبتو في مدرسة صريحة و 
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كي، التي تقدر بنسبة ييحة واتمف مقبوؿ وجزئي لمدرسة صيبينما تفوؽ نسب التقدير   -
% لمجزئي في مدرسة خيار 25% لممقبوؿ و20ي مقابؿ % لمجزئ35% لممقبوؿ و55
 .أحمد

مثؿ في وضوح التصميـ وفؽ طبيعة المنتج فكاف التفوؽ تأما في المعيار الثاني الم  -
تقدير جزئي ال%، أما 85% مقابؿ 95ي بنسبة كتيايحة و مبتقدير أقصى لصالح مدرسة ص

ما سجمنا تعادلا في بين ،%0% مقابؿ 10فكانت نسبتو أكبر في مدرسة خيار أحمد 
  .محدودالمقبوؿ و الالتقديريف 
تقارب نسب  نلاحظوفي المعيار الثالث المتمثؿ في تسمسؿ الأفكار وترابطيا،   -
حة يصم ة% لصالح مدرس5المدرستيف باختلاؼ  لالك "وؿ وجزئيبمق -أقصى" التقديرات

  .دير جزئيخيار أحمد في التق ةتيكي في التقديريف أقصى ومقبوؿ، ولصالح مدرساو 
  .%10مقابؿ  %0يكي في التقدير محدود بنسبة تبينما تتفوؽ مدرسة صريحة وا  -
وفي المعيار الرابع المتمثؿ في الالتزاـ بقواعد المغة النحوية والصرفية والإملائية،   -

% أي ما يعادؿ الضعؼ، 10% مقابؿ 20تفوقت مدرسة خيار أحمد بالتقدير أقصى بنسبة 
،  %25% مقابؿ 30ى مدرسة صميحة واتيكي في التقدير مقبوؿ بنسبة وكما تغمبت أيضا عم

 % 60مقابؿ  20% المحدود 5% مقابؿ 30بينما في التقدير الجزئي 
فيما يخص المعيار الخامس المتمثؿ في الاستعماؿ السميـ لعلامات الوقؼ، لاحظنا   -

وكذا في ،  %20% مقابؿ 40تفوقا في التقدير أقصى لصالح مدرسة خيار أحمد بنسبة 
 .%50% مقابؿ 15%، ومحدود 10% مقابؿ 30التقدير جزئي 

أما في المعيار السادس المتمثؿ في إدراج قيمة أو تحديد موقؼ أو إبداء رأي، تبيف   -
% لتقدير 10% مقابؿ 15معنا تفوؽ واضح لمدرسة خيار أحمد في كؿ التقديرات بنسبة 

% 20لمتقدير جزئي، وأخيرا  %0 % مقابؿ35% لتقدير مقبوؿ، 0% مقابؿ 30أقصى 
  .% لمتقدير محدود0مقابؿ 



 الدراسة الميدانية   الفصؿ الثاني:
 

90 
 

وفي المعيار السابع والأخير، والذي تمثؿ في جودة المنتج، نلاحظ تفوؽ مدرسة   -
% مقابؿ 60تيكي في التقديريف الأقصى والمحدود بنسب ايحة و مخيار أحمد عمى مدرسة ص

  .ممحدودل% 15مقابؿ  %0% للأقصى، و25
%، في حيف أف 10المدرستيف بنسبة  ادلنا في التقدير جزئي لكلابينما لاحظنا تع  -

% 50تيكي تفوقت عمى مدرسة خيار أحمد بخصوص تقدير مقبوؿ بنسبة ايحة و ممدرسة ص
  .%30مقابؿ 

ثباتو أف  قيس ي انوعي اعد امتحاني متحاف تقييـ المكتسباتاوفي الأخير ما يمكف قولو وا 
نمائيا كثر جدارة بإظيار مواطف الضعؼ والقوة لدى ىو الأ ،مدى ترسيخ الكفاءات وا 

المستوى  تعمؿ عمى إظيارالتي و  ،أكثر مما تظيرىا الاختبارات الكمية السابقة متعمميفال
  .دوف إظيار مواطف قوتو وضعفو متعمـالعاـ لم

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 



 الدراسة الميدانية   الفصؿ الثاني:
 

91 
 

 خلاصة 

لكتابي، ـ المكتسبات في نشاط الإنتاج ايامتحاف تقي استخمصنا مف الدراسة التطبيقية أف
مف بيف يعد  يلإنتاج الكتابيعتبر حوصمة لكؿ ما تناولو المتعمـ خلاؿ السنة الدّراسية، لأف ا

ثراء ا  و  نميةة، فيعمؿ عمى تبتدائيزامنة لممشوار الدراسي في المرحمة الاتأىـ الحصص الم
، ويساىـ في الكشؼ عف أخطاء المتعمميف، وكذا تصويبيا، المتعمميفالرصيد المغوي لدى 

  .نيؼ نوع كؿ خطأ مف أجؿ تعزيز السلامة المغويةوتص
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سعينا في ىذه الدراسة إلى معرفة مدى فاعمية امتحاف تقييـ المكتسبات في نياية 
يعتبر حوصمة لكؿ ما تناولو التمميذ خلاؿ  ،مرحمة التعميـ الابتدائي في كفاءة الإنتاج الكتابي

 ة.السنة الدراسي
نة الخامسة السّ  متعمميل" كفاءة الإنتاج الكتابي"راستنا وتحميمنا لنماذج في دبعد 

 :ما يأتيفي تتمثؿي  توصمنا إلى مجموعة مف النتائج ئابتدا
  تمييا الصرفية ثـ النحوية.عاو وىي الأكثر شي الإملائيةمنيا أخطاء في  المتعمميفوقوع ، 
  ّروس.بسبب تزامف الامتحاف وتقديـ الدّ  المتعمميفركيز لدى نقص الت 
 بمو طعمى فيـ الم اسمبً  را أثّ مّ مر في بعض الامتحانات وح السندات والصوّ ضو  عدـ. 
 .عدـ توظيؼ علامات الوقؼ بشكؿ سميـ 
 لمدخؿ، الإمضاء. عدـ التقيد بخطوات التقرير كالعنواف، ا 
 عدـ التقيد بالمنيجية في بعض الوثائؽ 
 لعدة امتحانات، لاسيما المغة العربية والرياضيات والتربية  االساعي لـ يكف كافيً  الحجـ

 .العممية

 .طوؿ فترة الامتحاف لما يقرب مف شير كامؿ 

 .تمكيف المتعمـ مف ممارسة التقييـ الذاتي 

 حميؿ الإجابات واختيار الأقرب لمصواب.تمكيف المتعمـ مف إبداء الرأي وت 

 لواقع المتعمـ ومحيطو. ملامسة امتحاف تقييـ المكتسبات 

 الفيـ أكثر مف الحفظ. المتعمـ اعتماد 

 .اتصاؼ امتحاف تقييـ المكتسبات بالمرونة والبساطة في تقديـ المطالب 
 .إثراء الرصيد المغوي والمعرفي لدى المتعمـ 

 بات المتعمـ متعمما كؼء.يجعؿ امتحاف تقييـ المكتس 
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  يعمؿ امتحاف تقييـ المكتسبات عمى تحقيؽ الكفاءة الختامية ومممح التخرج مف المرحمة
 الابتدائية.

  تنمية الكفاءة المغوية لممتعمـ مف خلاؿ كفاءة الإنتاج الكتابي، مما يشجعو عمى العمؿ
 والإبداع.

 كتابيا والاىتماـ بصحة وجودة  يمكف امتحاف تقييـ المكتسبات المتعمـ مف إبداء الرأي
 المنتج.

 ما يمي:  ترحتائج المستخمصة نقوفي ضوء النّ 
 لغة فرنسية( -رياضيات -ةلغة عربيّ )الأساسية فقط  داختزاؿ الامتحاف في الموا. 
  ّرسو(. د حوؿ ماذ ممييـ التّ يتق لاثة )مع كؿ فصؿ يت ّـتجزئة المعايير خلاؿ الفصوؿ الث 
 بر، الصّ  ،الأسرة حبّ )ة المتعمقة بالسموكات ية وخاصّ فو لشعادة ضبط التقييمات اإ

 الة وصعوبة تقييميا.ستحلا (المواطنة
  داختزاؿ بعض المعايير و ة المتعمقة بالمحموؿ الفكري )تفشي ظاىرة يا وخاصّ جماا 

غة ونظاـ المّ  (ةمع تحديد الفكرة العامّ  يةضمنوكذلؾ استخلاص فكرة ، وتحدي معمومات(
 .ركيب(والتّ  لاستبداؿ)ا

  ّبطباعة المواضيع يواف الوطنيّ توحيده وطنيا وتكميؼ الد. 
  ب ير تدبات لسناء الاختبارات الفصمية عمى منواؿ تقييـ المكتبب معمميفملالسماح

 عميو.  المتعمميف
 ىذه. راستناد وفي الأخير نرجو مف الله أف نكوف قد وفقنا في
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 ممخص 
السنة  متعمميلدى  متحاف تقييـ المكتسباتاأىمية ودور إبراز تيدؼ ىذه الدراسة إلى 

الكفاءات الموجودة، مع التعرؼ عمى كيفية اكتسابيا  ة إلى معرفةبالإضاف الخامسة ابتدائي
  .فيما يخص الإنتاجات الكتابية، ومف ثـ تحميميا المتعمـ، فقمنا بجمع الملاحظات قبؿمف 

لكؿ ما تناولو المتعمـ خلاؿ  ةمتحاف يعتبر حوصمتوصمنا إليو أف ىذا الا ما ومف أىـ
الثقافة العامة في العديد مف المواد، ويعمؿ عمى  السنة الدراسية، وبالإضافة إلى أنو يعزز

  .إثراء رصيدىـ المغوي
  الإنتاج الكتابي التقييـ، النص، الكفاءة، متحاف تقييـ المكتسبات،ا: لكممات المفتاحيةا

Abstract : 

This study aims at the importance and role of the Gains Assessment 

Examination in the fifth year of primary school in addition to knowing the 

existing competencies, knowing how to acquire them by the learner. We collect 

observations regarding written productions, and then analyze them. 

One of the most important findings is that this examination is considered a 

sum of everything the learner has taken up during the school year. In addition, it 

promotes general culture in many subjects and works to enrich their linguistic 

balance. 

Keywords: Earnings Assessment Exam, Written Production 

 
 
 


