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INTRODUCTION

Le présent travail tente d’analyser les fonctions socio — culturelles du

lycée en milieu Kabyle. Il met en relief une institution moderne dans une sociéié
ot le poids de la tradition est toujours vivace. Cette entreprisc se veut comme une
continuite des études réalisées sur les institutions traditionnelles (la zaouia, la
djemda...) .motivée en cela par les changements socio — culturels que connait la
société Kabyle. Ainsi. des institutions nouvelles et etrangeres sont venues se
grefier sur le corps social traditionnel ¢t deviennent une partie intégrante de ce
meéme corps. c’est- @ - dire une realité sociale a laquelle il ne faut pas tourner le
dos. Le lycée est parmi ces institutions ancrées dans /'ethos des différents
4aroupes sociaux.

L enseignement secondaire accompagne le processus de changement
social et ce en formant les agents de la modernisation de la société. Le passage de
la tradition vers 1a modernité est surtout une question de culture, donc de
scolarisation. L institution de transmission du savoir a ainsj impulsé la marche
vers un nouveau mode de production et de socialisation. A travers les
programmes dispensés. cette institution inculque un habitus qui répond a la
nécessite de transformer les structures mentales,

Cette étude de sociologie de I'éducation tente ainsi d appréhender le
fonctionnement du systéme d'enseignement secondaire et ce en focalisant le
discours sur les établissements (lycées) en tant qu’espace de transnussion du
savoir et d’inculcation idéologique. Ensuite. il s'agit de déterminer les fonctions
de ce type d’enseignement. en rapport avec les aroupes sociaux qui 'entoure.

ainsi que les attitudes et les comportements observés au sein de la population

scolaire.




I- Problématique et aspects théoriques :

L'étude du fonctionnement local du systéeme d’enseignement. et
notamment du cycle secondaire. est en quelque sorte une recherche sur un espace
dinteractions entre différents groupes qui déploient des stratégies adaptées aux
attentes liées a la scolarisation. Les rapports que cet espace (le lvcée), entretient
avec son environnement. semblent varier selon la diversiié environnante. Cette
variation n'est pas due a une différence dans les textes régissant le
fonctionnement des établissements, mais aux interactions produites par ces
rapports. [.e projet scolaire est ainsi €laboré pour répondre a des aspirations
sociales. elles-mémes liées a I'avenir professionnei et a la position sociale
recherchee.

Comment fonctionne un établissement scolaire dans  son
environnement social et culturel ? La question renvoie aux différentes atritudes et
aux divers comportements des sujets ( des lycéens) envars les normes et les
savoirs scolaires. Elle suggére aussi I'examen de "incidence des origines des
Ivcéens sur leur scolarisation, I'analyse de la représentation de I'établissement
par ces mémes lycéens et enfin les rapports que ceux-ci entretiennent avec les
acents chiargés de I'éducation (enseignants et employes administratifs).

Le systeme d’enseignement. dans son cycle secondaire, est régi par
une logique sélective qui ne permet pas a tous les éléves d'y accéder. En efiet,
seulement la moitié des candidats, au passage de la 9° année fondamentale a la
i*“année secondaire. réussissent cette épreuve. Cette sélection et son corollaire.
I"orientation. feront ['objet d’un examen statistique qui determinera dans quelle
mesure ce systéme permet une égalité des chances. ie. une représentation
équitable des différents groupes sociaux. d’abord pour accéder au cycle

1¢l€

secondaire. ensuite pour l2 choix des filiéres a la fin de la 1""année secondaire.
En d’autres termes. il s'agil d’estimer |"impact de |'origine sociale et celle de
I"origine culturelle sur la scolarisation. Ce sont les chances objectives offertes a
chaque sujet et qui. semble-t-il . déterminent dans une large mesure son avenir
scolaire. Cependant. il existerait aussi une auto-sélection qui est liée aux

représentations . que se fomt les éleves et leurs parents. du systeme

19
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1““année secondaire.

secondaire. ensuite pour le choix des filiéres a la fin de la
En d'autres termes. il s’agit d’estimer I'impact de I'origine sociale et celle de
I"origine culturelle sur la scolarisation. Ce sont les chances objectives offertes a
chaque sujet et qui. semble-t-il . déterminent dans une large mesure son avenir
scolaire. Cependant. il existerait aussi une auto-sélection qui est lice aux

représentations . que se font les éleves et leurs parents. du systeme
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denseignement. [l s’agit 1a des chances subjectives qui participent dans
I"élaboration du projet scolaire.

La recherche des mécanismes de fonctionnement de "établissement
scolaire conduit a I"analyse d’un micro-systéme. loin des déterminismes sociaux
globaux. Cela consiste @ voir de prés les rapports de |"établissement avec les
groupes sociaux qui y sont représentés. les rapports qu’entretiennent les éléves
avec leurs enscignants et les administrateurs... Cette approche tente
d"appréhender la nature de ces rapports. la fagon de leur élaboration et de leur
gestion. rapports qui, finalement. débouchent sur la construction d'une identité
propre, /.¢. un « ethos d’¢tablissement ».

Ces rapports sont aussi ceux qu'entretienment les lvcéens avec les
normes et les savoirs scolaires que symbolisent les textes réglementaires et les
programmes scolaires régissant l'institution scolaire. 11 est fort probable que
I"image projetée par cette institution soit pergue différemment par les groupes
sociaux représentés en son sein. L acceptation de celle-1a est fonction d'un degré
d’intégration a la culture et aux valeurs scolaires. Les attitudes envers les
disciplines enseignées et les langues d'enseignement sont autant d'indicateurs de
la représentation du systéme denseignement. A ce propos, savoir ce que les
¢leves rejettent et ce qu'ils acceptent de 'institution scolaire. peut révéler
I'existence de stratégies de contournement et d’évitement par le biais desquelles
les valeurs et les normes transmises sont distillées. i.e. sélectionnées . et ce .
suivant les attentes et les aspirations lides au projet scolaire.

En somme, [Iétude consiste a rechercher les éléments du
fonctionnement du lveée. pris comme un espace o se déploient des sratégies
différentes. qui. toutes. convergent vers le méme objectif: la cenification
scolaire. Prises dans un contexte global. ces stratégies s'inscrivent dans une
démarche qui aspire i une mobilité sociale dont les modalités sont fonction de

I"origine sociale.
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Le systéme scolaire a fait I"objet de plusicurs études dont les thémes
etaient focalisés sur les chances scolaires. la sélection. ["orientation, les attitudes
envers les savoirs et les normes scolaires. les comportements au sein de
I"établissement et de la classe... Des courants de recherche sont. ainsi, apparus a
la faveur du développement de la scolarisation. nolamment dans les  pays
industriels.

Des auteurs. comme Pierre BOURDIEU et Jean-Claude PASSERON
observent que I’école tend dans une large mesure a reproduire les inégalités
sociales. puisqu’elle n'offre pas les mémes chances i tous les éléves. Ces
négalités sont liées a des déterminismes sociaux globaux notamment
I"appartenance a une classe sociale déterminée. « On ne peut echapper aux
explications fictives (...) quen évitant de traiter comme des propriétés
substanticlles et isolables des variantes qui doivent étre comprises comme
¢léments d une structure ¢t comme moments d un processus. Cette double mise
en relation s'impose ici. puisque d’autre part, le processus scolaire d’élimination
différenticlle selon les classes sociaies ( qui conduit en chaque moment. a une
distribution déterminée des compélences dans les différentes catégories de
survivants) est le produit de 1'action continue des facteurs qui définissent la
position des différentes classes par rapport au systéme scolaire. a savoir e
capital culturel et I'ethos de classe. et. d’autre part. que ces facteurs se
convertissent et se monnayent. a chacune des phases de la carriére scolaire. en
une constellation particuliere de facteurs de relais préseniant. pour chaque
catégorie considérée ( classe sociale ou sexe) . une structure différente » |

Pour ces deux aureurs. |'origine sociale est sans doute le facteur e
plus déterminant dans I’avenir scolaire de I’enfant et des chances de celui-ci de
reussir aux études. Cette influence est multipliée par I'héritage cLiiurel qui
permet aux sujets d'accéder a la culture de la classe dominante, « [."action

directe des habimudes culturelles et des dispositions héritées du milieu d’origine

1= BOURDIEU (P.) e PASSERON ().C.). La reproduction.  élémems pour une théorie du SysIeme
d'ensaignement. . Ed. de Minuit.1971 pp (10111,
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est redoublée par I'effet multiplicateur des orientations initiales ( elles-mémes
produites par les déterminismes  primaires) qui déclenchent 1'action de
déterminismes induits d’autant plus efficaces qu'ils s'expriment dans la logique
proprement scolaire. sous la forme de sanctions qui consacrent les inégalités
sociales sous "apparence de les ignorer »

A coté de ce courant qui s’est attelé a rechercher les liens entre 'école ¢t la
société globale, un autre courant s'est développé. notamment dans les pays anglo-
saxons. et dont les préoccupations se sont appuyées sur une approche micro-
sociologique et ethnographique. Cela consiste & décrire le fonctionnement de micro-
systéme, en centrant les €tudes sur le local et le singulier. Dans cette optique. Peter
WOODS a analysé les interactions au sein de I'éablissement et de la classe. en tentant
d'expliquer les «incidents perturbateurs» . les «stratégies » développées par les
¢léves,..etc. Pour cet auteur., ces stratégies sont élaborées de sorte a plaire 4
I"enseignant, en feignant de travailler, de répondre aux questions de celui-ci, sans pour
autant se soucier de la compréhension du contenu des cours. « Les intéréts des éleves
étant souvent masqués. il est difficile a un enseignant de les identifier. Les éleves sont
tellement habitués aux traditionnels préceptes de I'éthique laborieuse qu'ils ont
développé des stratégies pour avorr ['air détudier convenablement de fagon
suffisamment convaincante. pour que le professeur s’y laisse prendre. En méme temps.
ils s'amusent. interagissent. planifient leur soirée... »". Parmi ces comportements.
I"auteur cite « les stratégies du fil de rasoir », «celles par  lesquelles les éieves se
tiennent en équilibre entre deux options » . comme par exemple travailler bien et se
conduire mal.

La logique du systéme scolaire impose une sélection qui élimine une
partic des éléves ou les déclasse vers des filires « indésirables » Jean
GUICHARD, parie lui. d'auto - sélection qui est déterminee par les
représentations que se font les éleves., ainsi que leurs familles. de leur avenir

professionnel. Plusieurs professions méconnues ou « repoussées » font 1"objet

BOURDIEL (P.) ¢t PASSERON (J.C.) Les Heénters les etudiants et fa culturee, Ed, Minut, 1964 P26
WOODS (P). Ethnographie de I'école.. . Armand Conn. Pans| 990, p33.
Ibid. p.30




d’une désaffection de la part de beaucoup d'éléves. « Le déterminisme social
s"exercerait d'une double maniére : immédiatement ( par les facteurs objectifs :
des décisions d'orientations, échecs ou réussite aux examens. coits des €tudes .
distance géographique ...etc) et mediatement par la diversité des systémes de
représentations socialement et sexuellement différenciées » . L'auteur distingue
deux modeéles de structuration des projets d’avenir: « dans le premier. le
« choix » serait avant tout un choix d’érudes et se londerait essentiellement sur
une sorte de bilan scolaire subjectif, donc socialement marque. Dans cetle
optique, le projet professionnel — quand il existe — n"est qu*épiphénoménal. Dans
le second modéle. la projection professionnelle dans le futur a partir de la
situation scolaire et sociale actuelle serait fondamentale. C'est cette projection
qui déterminerait alors du choix des etudes » :

La question de ia sélection nous renvoie a la question de "égalité des
chances devant 'enseignement. Si P.BOURDIEU et J.C. PASSERON avancent
que le systéme d’enscignement tend principalement a reproduire la hiérarchie des
classes. Raymond BOUDON, en revanche, soutient que les familles adoptent
des stratégies scolaires qui sont en partic dictées par des stratégies
d'investissement, mesurant les cotts et les bénéfices de la scolarité ( sa durée et
son orientation) et cela selon I'appartenance sociale de la famille. « 1l est
beaucoup plus simple de supposer que les individus obéissent & un processus de

décision rationnel dont les paramétres sont des fonctions de la position sociale » .

L école ne sc contente pas de transmettre un savoir. mais elle certifie
ce dernier par le diplome. Cetie certification scolaire représente une valeur
sociale et une valeur économique. La premicre valeur étant le corollaire de la
seconde. il se produit selon J.C. PASSERON une inflation du diplome des que le
nombre des titulaires augmente et dés que le marché du travail se rémrécie. Cette

situation est une conséquence de I'intensification de la scolarisation. Cette

|« GUICHARD (), « Sélectzon, auto-sélection ¢ représentation sociale des Iyedens o, in L orientation scolaire 2
professionneile, 1983, 14 : N?3, LN.E.T.O.P, p.222

2- lbid. p.222

3- BOUDON (R), L Tnégalite Jes chances. la mobilité sociale dans les sociétés industrielles. Armand Colin,

Collection U, Parls, 1973, p.69.




inflation suit un schéma semblable a celui de la monnaie: |"évolution non
paralléle de deux structures ( diplome et marché du travail) accentue I"inflation
du dipléme. « La multiplication des diplomes crée continiment un déplacement
systématique de la correspondance statistique entre un titre scolaire et son profit
social. et cela @ quelque critére qu on le mesure : chance d’emploi ou de sécurité.

niveau de salaire ou rapidité de carriére. influence. honneur social nf\\et(:»1

En transmettant un savoir, I'école utilise un support linguistique. Dans
le cas du systéme d’enseignement en Algeérie c'est la langue arabe qui
prédomine. Cette situation n'impose pas |'usage exclusif de I'arabe. puisque
I’éléve vit une situation de bilinguisme, voire méme de trilinguisme, dans le ces
de I'éleve berbérophone. Selon Abdelmalek SAYAD, l'usage de la langue
pourrait émre un indice de différenciation sociale. « En tant qu’il n’est pas
uniquement outil ou instrument de communication, mais aussi ensemble de
catégories et de cadres pour les quels s’opérent la perception et "évaluation du
monde. le langage peut dévoiler a I'analyse un ensemble de représentations.
d’aspirations et de références idéologiques que les différents groupes sociaux

- - - - 2
manipulent implicitement »”.

Pour Mustapha HADDAB « le mode d’arabisation qui s’est développé
au sein du systémes éducatif durant les 20 premiéres années d’indépendance. a
abouti dans une laree mesure a un important renforcement de la corrélation entre
le degré de connaissance de la langue arabe, |'origine socio-économique et le
type d’études et de débouchés socio - professionnels objectivement inscrits dans

. 3
les cursus scolaires »

1- PASSERON (J.C). » L'inflation des diplémes. Remarques sur |'usage de quelques concepts analogiques en
sociologie nin Revue Francaise de sociologie. XXIII. 1982, Ed. Cnrs p 355,

2-SAYAD (A).« Bilineuisme <t Education en Algérie in CASTEL ( Robert) et PASSERON (Jean Claude),
Education. développement et démocratic. Cahiers du Centre de Sociologie Européenne, Paris, Mouton. 1967. La
Haye. p 213.

3- HADDAB (M), « Arabisation de 1'Enscignement des Sciences et Mutatons dans le champ socio-linguistique en
Algérie » in Nouveauy enjeux culturels au Maghreb. C.R.ES M. Ed. CN.R.S.. Paris. 1986. p.101




L institution scolaire est I'un des agents de socialisation qui permet a
I"individu de s’intégrer a la société par le biais d’une série d’apprentissages :
linguistiques, cognitifs. symboliques, idéologiques... Par cela, elle assure la
production ou la reproduction d'un univers culturel.

Cette institution constitue aussi I'un des instruments utilisés par 1'Etat
pour homogeénéiser les différents éléments culturels de son territoire et imposer
un modele culturel qui est celui d'un groupe social qui occupe une position
dominante. Initi¢e aprés I'indépendance. cette stratégie. qui tend a réduire la
diversité culturelle. se voulait une entreprise de modemisation de I'Algéric et
répondait ainsi aux impératifs de développement économique. Cette entreprise.
qui impliquait des changements socio-économiques et culturels, ne pouvait
s accomplir sans ["inculcation des principes modernes du travail, de I'espace, des
relations sociales. des modes de production... C’est ainsi que I'école fur investie
du role de transmission de l'idéologie officielle. Elle devint un facteur de
changement social qui devait tout particulierement transformer le monde rural.
resic trop « traditionaliste » et I'intégrer a la dynamique de changements
économiques. « L'école a la compagne a ainsi pour fonction d'affaiblir la
tendance typiquement paysanne a tout rapporter & des cadres de références
étroits. correspondant aux unités sociales traditionnelles comme la famille, la
fraction. le « douar »... »'

Ce processus d’homogénéisation tend aussi a intégrer les différents
groupes linguistiques a la seule langue officielle : I"arabe. Cela est illustré par le
processus d’arabisation des programmes scolaires a partir du cycle élémentaire
Jusqu'en aval du systeme educatif. L '¢cole se veut un point de convergence que
les différents ¢éléments culturels de I"Algérie doivem intégrer: « le systéme
d’enseignement révéle assez clairement ['une de ses fonctions objectives : la

s e e . v . oo a 2
légitimation d’un unique arbitraire culturel »

- HADDAB:« Mustapha). Education et Changement socio-culturels, les moniteurs de "enseignement
en Algérie. Ed, O.P.LL | Alger, 1979, p.268.
2- Ibid. p.8O




La foncrion assignée a 'école de |"Algérie indépendante est née de la
nécessité d’apporter une réponse a la situation d’acculturation héritée de la
colonisation. Cependant, elle semble reproduire le méme arbitraire impose par
I'Ecole coloniale. sauf que la culture dominante est celle instituée par I'Etat
algérien, celle qui fait référence a I'idéologie arabo-musulmane. Cette forme
d’ostracisme naquit bien avant la fin du colonialisme, puisque le Mouvement
National revendiquait I'enseignement de la langue arabe et |'attachement au
« statut personnel ». en excluant "élément berbére du champ revendicatif. Lui
emboitant le pas . la proclamation du 1¥ novembre 1954 réitére la référence
exclusive a I'arabo- islamisme. Affirmation reprise par la plate forme de la
Soumam et les différents textes idéologiques de I"Algerie indépendante ( charte
d"Alger. celles de 1976 et 1985...)

En milieu Kabyle. cette idéologie est confrontée a la spécificité
linguistique de la région. L école. et particuliérement le lycée, est I'espace ou se
déploient des stratégics par lesquelles les familles et leurs enfants aspirent a une
mobilité sociale. a |acquisition de connaissances. tout en developpant des
mécanismes d'évitement. une sorte d'armes de résistance contre |’arbitraire
culturel du lycée. Ces stratégies scolaires refletent aussi les aspirations des
familles qui tendent a élaborer des projets scolaires pouvant mener vers la voie
de I"ascension sociale.

Ces stratégies s"¢laborent plus finement durant le cycle secondaire qui
ne recoit qu'environ la moitié des éléves qui arrivent au terme du cycle
fondamental. LTautre moitié se trouvera ainsi éliminée du systéme
d’enseignement. En effer, au niveau du cycle fondamental. I'enseignement
obligatoire est assuré de ["age de 6 ans jusqu’a I'age de 16 ans. A partir de la 9°
année fondamentale ( ultime stade de ce cycle). les éléves sont soumis a une
sélection et a unc orientation. La proportion des scolarises admise au cycle
secondaire est orientée vers trois tronc communs : T.C. sciences humaines et
lettres, T.C. sciences de la nature et de la vie. T.C. technologie. Les modalités de
cette orientation reposent sur les veeux des éléves, tels quexprimés sur des
fiches. et leurs résultats scolaires. Un classement est, ensuite. effectué selon le

moyenne obtenue en 9°AF. calculée sur la base des resultats de ["année scolaire




et ceux enregistrés a |'examen du B.E.F (Brevet d’Enscignement Fondamental).
Ainsi. les mieux classés sont orientés seclon leurs veeux. et @ mesure que ['on
descend dans le classement les chances de voir les veeux se concretiser
s"amenuisent. Si bien qu’une proportion des éléves se trouvera reléguée vers des
filieres qu'ils n"ont pas choisies. Cette sélection se précise, par la suite. lors du
passage de la 1°° année secondaire a la 2™ année. Les éléves sont ainsi orientés
a partir des trois troncs communs vers des filieres de sciences naturelles, de
sciences exactes. de sciences humaines. de langues étrangéres, de filiéres

techniques...

2- Merhodologie :

["analyse du fonctionnement et des fonctions d’une institution
scolaire dans une localité comme Azazga. impose deux approches combinees :
d'un c¢oté une approche micro-sociologique qui permettra d'analyser les effets
structurels du systéme d’enscignement sur une population locale et de relever les
determinants sociaux. culturels et géographiques régissant son fonctionnement.
De l'autre, une approche anthropologique a travers laquelle seront saisis les
¢léments non quantifiables : les comportements dans | établissement et dans la
salle de classe, les attitudes envers les agents transmetteurs du savoir... Les deux
approches tendent a appréhender les mécanismes de fonctionnement des micre-
systémes (dtablissement, classe) et les interactions individuelles, en les plagant
dans un cadre théorique global ( relation entre structures : groupes sociaux et
svstéme d’enseignement). Ceci pour ne pas enfermer la présente élude dans des
schémas theéoriques et ne pas la conditionner par une démarche empirique

Les contours d'une telle étude impliquent ainsi le recours a une
enquéte qui s’est appuyée sur trois instruments : le questionnaire. ["entretien et
I"observation participante.

Le questionnaire compreﬁd 57 questions rédigées en deux langues
( arabe ot frangais) et englobant les éléments de la problématique. [I s articule

ainsi sur les thémes suivants (Cf. annexe [I pp 251-258 )




- L’environnement social et culturel du sujet.

- L ¢laboration du projet scolaire.

- Les représentations du systéme d’enseignement et des espaces
éducatifs.

- Les aspirations professionnelles.

e questionnaire a €1é distribué a un échantillon de 291 lycéens des
différents etablissements enquétés (Cf. infra le terrain et la description de
|"eéchantillon)

Le procéde de ["entretien a ¢té utilisé pour recueillir les propos et les
appréciations des enseignants ainsi que ceux d'un proviseur. sur des questions

inhérentes aux themes suivants (cf. annexesll] et IV pp 259-274 )

- La perception du travail scolaire.

- Le sens de la discipline.

- Les comportements en classe.

- Les amimdes envers les savoirs dispensés par le lycée.

- La participation a la vie extérieure.

- L’orientation.

- L'internat.

L’observation participante. enfin. a permis d’approcher ce que le
questionnaire et |'entretien ne pouvait saisir. Ce qui a favorisé la collecte de
données non quantifiables comme les propos des éléves, leurs comportements en
classe, leurs representations du systéme d’enseignement, leurs attitudes envers
leurs enseignants. Ce travail a été facilité par notre position en tant qu’enseignant

dans I'un des ¢établissements enquétés.
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2-1 Le terrain :

L’¢tude a été menée dans trois établissements implantés a Azazga, un
chef lieu de daira ct une petite agglomération située a une quarantaine de
kilometres a I'est de Tizi Ouzou. De par sa situation géographique et son statut
administratif’ qui est ancien, elle représente un carrefour pour de nombreux
habitants venant des villages avoisinants. Son marché hebdomadaire et ses
commerces |ui assurent une vocation commerciale stre.

Azazga represente aussi une ville ou de nombreux éléves ont suivi et
suivent encore leurs ¢tudes secondaires. Trois élablissements assurent cette
fonction scolaire : le lycée Chihani Bachir fonctionnel depuis 1"année scolaire
1972-1973. le lycée Sahoui Aldjia depuis 1985-1986 et enfin le technicum Said
Yazourene depuis 1988-1989. L histoire de 1'enseignement secondaire dans la
localité. a donc commencé dans le début des années soixante-dix. Avant
implamiation d’un lycée. les éléves. originaires de toute la région d”Azazga.
craient scolarisés dans les lycées de Tizi Ouzou ol le lycée technique de Dellys.
Le choix de la localite d'Azazga répond a plusieurs critére qui peuvent étre
reunis dans ce qui suit :

- cette localite est le lieu ol nous exergons notrz métier
d’enseignant. ce qui nous a permis d’enquéter dans des conditions
acceptables. en profitant de "opportunité d’acces dans les trois
ctablissements. Cette proximité a notamment facilité I'enquéte
auprés d'un échantillon d'éleves, les entretiens avec des
enseignants el des administrateurs. Enfin. 1 observation
participante s"est trouvée confortée par cette position.

- La représentativité : ces trois établissements comportent tous un
regime d’internat qui recoit des éleves de plusicurs villages et

communes. Ensuite les deux types d’enseignement secondaire sont




représentes : 1'enscignement général et I"enseignement technique. Ce
choix aurait pu se limiter a deux lycées représentant les deux types.
néanmoins. la diversité des terrains a recommandé d’intervenir sur les
trois établissements. En effer. le lycée Chihani, le plus ancien.
dispense un internat pour les gargons, le lycée Sahoui Aldjia assure.
quant a lui. un internat pour les filles. ce qui a une incidence certaine

sur la composante des effectifs et leur répartition par sexe.

2-2  L’échantillon :

La population de lycéens étudiée représente un échantillon au dixiéme
des effectifs scolarisés au sein des trois établissements enquétés. Son nombre est
de 291 sujets. Le niveau de la 2° année secondaire a été retenu car a ce stade les
¢léves sont déja orientés vers des filiéres selon des veeux inscrits sur des fiches et
suivant un classement qui relegue les « mal lotis » vers des filieres qu’ils n"ont
pas choisies. Une expérience qui renforce la représentation que se font les éléves
du systeme d’enseignement. et leur permet de tenir un discours sur leur
scolarisation. A cette étape la. le projet scolaire est élaboré et la trajectoire

scolaire déja tracée.

Les sujets formant I"échantillon sont originaires de divers milieux qui
peuvent ére différenciés sur la base des variables sociales. culturelles et
acographiques. Celles-ci serviront de variables principales dans le traitement

statistique et analvtique.

[Corigine sociale est appréhendée par les catégories socio-
professionnelles des péres' . En se basant sur des chiffres qui ne prétendent pas
étre generalisants. on peut ainsi relever des différences entre les C.S.P. Ces

chiffres ne seront pas traités en ayant comme point de départ des préjueés qui

1- Considerds comme chefs de ménage. puisque 95.5% des sujets enquétes déelarent que leurs méres n'exercent
aucune profession..




auraient conditionné les résultats de ce travail. C'est ainsi que les thémes
inhérents au systéme d’enseignement ( 1"égalité des chances. |'orientation. les
représentations du systéme...) ne seront abordées que sur la base des réalités que

dégagent les chiffres émergeant du traitement statistique de I"échantillon.

Deux écueils peuvent étre rencontrés dans ce genre d'entreprise : la
division de l'échantillon en plusieurs catégories socio-professionnelles et la
comparaison de I'échantillon 4 une comprabilité officielle qui ne recourt pas

systématiquement & la répartition des ¢leves selon leur origine sociale.

L usage de la C.S.P. comme critére est problématique dans le sens on
il n"existe pas de discontinuité entre les catégories. du fait de la mobilité sociale,
i.e. le passage d une profession a une autre. et de la difficulté de classer certaines
professions.’ Cependant. les données empiriques ( les résultats de I"enquéte) ont
permis la classification des catégories, d’abord d’un point de vue synchronique,
ie. en éliminant les possibilités de mobilit¢é qui relévent des carriéres
professionnelles des parents. Ensuite en distinguant les différentes professions
pour les regrouper au sein de catégories plus larges. Par ce procédé. il a été

obtenu les six catégories suivantes :

[- Les hauts fonctionnaires et cadres et ceux exercant une profession
libérale ( 7.1% de I"échantillon)

- Les fonctionnaires ct cadres moyens auxquels s’ajoutent les
enseignants (18%).

3- Les agriculteurs, les artisans et les commergants (12.3%).

4- Les ouvriers exercant en France (12.3%).

5- Les ouvriers salariés (37,1%).

6- Les retraités et les sans emploi (13.1%%).

1- CL BRIAND | Jean- Pierre) et CHAPOULIE ( Jean- Michel) | Les classes Sociales : principes d’znalvse et
donnees empirigues, Hatier, Pans. 1980, p. &
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La distribution en différentes catégories socio-professionnelles,
présente vraisemblablement, des imperfections relevant du caractére mouvant
des frontiéres séparant les professions. De ce fait. il n’est pas toujours aisé de
situer une profession, par rapport d une autre, si elle est prise comme un trait
distinctif pouvant servir d"élément de classification. C’est ainsi qu'au sein méme
de la catégorie des ouvriers un certain nombre d’entre eux (33) travaillent en
France. Ce qui les place plutdt dans une catégorie & part, vu la différence en
valeur numeraire entre les revenus d’un ouvrier émigré et d’un autre exergant
localement. Deuxiéme entorse a cette classification : la catégorie des retraités.
Sans une indication de la profession :Xercée antérieurement par le pére ( malgré
une précision dans la question posée a ce sujet ) on a choisi de les regrouper dans
une catégoric a laquelle s’est ajouté le groupe des sans activité. Enfin la
profession d'agriculteur parit difficile a situer. Mais, les réformes opérées sur le

secteur agricole ' suggere de classer les agents y exercant comme agricuiteurs

exploitants.

L'origine culturelle est mesurée par le niveau d’instruction des
parents. On a relevé que les groupes favorisés culturellement ne représentent
qu'une proportion réduite. Les analphabétes, eux. représentent a peun prés le
meéme taux que celui enregistré a ['échelle nationale. Ainsi. lec niveaux

d’instruction des chefs de ménage sont répartis comme suit :

Niveau supérieur :3.5% de |"échantillon.

Niveau secondaire : 6.7 %.

- Niveau moyen : 6.7%

- Niveau primaire  : 26,3%.

- Enseignement religieux : 14.9%.

- Niveau zéro (analphabéte) : 41.9%. °

1- Le décret de novembre 1990 a abroge les dispositions de la réforme agraire de 1971 La
réglementation a restructureé les domaines auto-gérés en exploitations agricoles collectives (E.A.C.) ou
individuelles (E.ALL ) et a restitue les terres nationalisées 3 leurs anciens proprictaires.

2- Les meres des sujets #nt encore plus dépourvues culturellement : 62.6%4sont analphabétes.

|
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Quant a 'origine géographique on a pu relever. aprés I'examen des
résidences des sujets, que la population rurale représente 67% ' du panel enquété.
La population urbaine fut difficile a préciser compte tenu de la difficulte de
classer certains centres de population. notamment quelques chefs lieux de
communes 3.qui ont été promus administrativement, sans que les équipements
d accompagnement ne soient réalisés.

Les sujets résidant dans ces petits centres urbains sont considéres
comme une population semi-urbaine ( environ 7.6% de I"échantillon). ceux qui
résident dans les chefs lieux de dairas * sont classés comme population urbaine et
représentent 25.4%. Mais. compte tenu des impératifs de 1'analyse, ces deux
dernicres populations ( semi-urbaine et urbaine) seront regroupées au sein de la

méme unité. i.e. la population urbaine.

|-Celle de route fa wilaya de l'izi Ouzon est d'environ 66% .
2. Comme ¢ est e eas de Timizart . Mouln, Zekri ¢t 1djeur..
3- Azazyga ¢t Bouzeguene.
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CHAPITRE | Les Ivcees d’Azazga et leur environnement

Situer une région, ou une sous région. dans |'espace et dans le temps
equivaut a dresser un rableau. aussi complet que possible, sur son histoire, la soci€té qui
le compose. son économie. scs activités culturelles...etc. Il convient €galement de
délimiter son rayonnement a partir d’un point qui peut constituer une agglomération ou
un centre urbain quelconque. Pour le territoire qui a servi de terrain a noire etude. la
ville d’Azazga est le centre catalyseur des mouvements ¢t des changements tant
¢conomiques que soclaux. qui v sont enregistrés. D'ou I'intérét particulier qui lui est
porté dans cette monographie, d'autant plus qu'elle abrite les trois lycées qui ont fait
I"objer de notre enquéte.

Pour micux cerner une monographie. il convient de « faire sauter « les
limites administratives pour se pencher sur le champ d'action des hommes. Il s"agit de
distinguer entre |'armature administrative -qui change continuellement — d'un cote. et
le territoire ol interviennent-les interactions sociales d'un autre cote, lesquelles ne se
bornent pas aux limites d'une commune ou d'une daira. C’est pour cela que les axes
abordés dans cette partie débordent souvent le cadre administratif,

Les données chiffrées ne sont pas toujours faciles a collecter. Les
administrations locales (commune et daira) ne disposent pas de services d archives ni
de services de starstiques. Ce qui altére 'analyse et la vision objective. Cependant.
pour parer a cette difficulté. nous avons procédé & des recoupements et a des

regroupements afin d’illustrer le mieux possible notre texte.

I- Coordonnées Physiques et géographiques
1-1-  Situation. consistance et limites :

La commune d’Azazga s'étend sur une superficie totale de 77.05 km® (7703
ha). Elle représente une des cing cormaunes de la daira d’Azazga et la plus importanie

en terme démographique et économique, de cette méme daira.
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CHAPITRE] Les Iveees d ' Azazga et leur environnement

Carte n° 1:Plaines, basses collines, montagnes et massifs,
riviéres et oueds principaux, dans la wilaya de Tizi Ouzon
et la commune d'Azazza

Mer Mediterrannee

_—— N

W. Bommerdes

W. Bouira

Légende:

| Montagnes et Massifs

Plaines et basses collines

= Oueis et rivieres

Source: DAHMANI (Mohamed), Atlas economique et sorial de la Grande
Kabyiie. Ed. O.P.U. 1990. p. 16, plus nos recoupements.

18




CHAPITREI Les Ivcées d'Azazga et leur environnement

Carte n*2: Zones physiques homogeénes de la Wilaya de Tizi Ouzou et
de la commune d'Azazga

Mer Méditerrannée

w. Boumerdes
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CHAPITRE 1 Les Iycees d’Azazga er leur environnement

Les terres agricoles occupent 57 % de la superficie totale de la commune.
La surface agricole utile (SAUJ) évaluée a 1549 ha représente 35 7 des terres agricoles
ou encore 20% de la surface totale de la commune. L'espace forestier couvre plus d’un
tiers de la commune.

La commune d"Azazga est située i I'Est de la Wilaya de Tizi Ouzou, sur
I'extension orientale de la chaine cotiere et aux versants orientés vers la vallée du
Sébaou (Sud Ouest) et 1'Oued Boubhir (Sud).

Du Nord-Est au Sud-Est. les sommets des Djebels Hendou, Zararart, Sidi
Abed constinuent une ligne de hauteur de 500 2 1000 m aux pentes parfois fortes ou tres
fortes.

Les limites territoriales de la commune se présentent comme suit :

Nord = Les communes d”Aghribs et Akerrou

Est : La commune de Yakouren

Sud : Les communes de Mekla, de Souama et d’Ifigha

Ouest : La commune de Freha.

Le chef licu communal (Azazga) est distant de 36 kms du chef lieu de

wilaya. Tizi Ouzou.

1-2-  Climat et hydrographie

A linstar de toute la Kabylie. le climat de la région d Azazga est de type
méditerranéen : un été chaud et sec, un hiver froid et pluvieux. Les précipitations
varient, cependant, d’une année a une autre puisqu'on enregisire des années
particuliérement abondantes en caux de pluie et d'autres qualifiées de seches. Le tableau
ci-dessous montre. en effet. la vanation des quanniés de pluie enregistrées aux niveaux

de la subdivision hydraulique d'Azazga




CHAPITRE 1 Les lycées d’Azazga et leur environnement
ANNEE
1995 1996 1997 1998 1999
:4 MOIS | |
| Janvier 320 173 175 85 162
Février 69 372 22 116 106
- Mars 180 101 45 |78 76
Avril 42 152 69 125 35
Mai 0.0 38 23 291 50
Jum 23 32 8 04 13
Juillet 0.0 10 3 00 0.0
Aout 1.5 2 11 E 0.0
Septembre |12 83 78 il3 |28
Octobre 47 84 143 ‘64 17
Novembre 41 79 ]248 177 200
Décembre 90 191 ‘ 147 | 138 362
Total 825.5 1237 | 871 ‘ 1106 1049

Tableau 1 : Précipitations (en mm) enregistrées a la station d”Azazga

éire considérée comme une année séche. Lirrégularité des précipitations provoque des
sécheresses qui peuvent s'éaler sur une durée de quatre mois (mai. juin. juillet, aout).
ce qui rend problématique 1'alimentation en eau potable.
d’emmagasinement des caux de pluies et des neiges (barrages et retenues). la tension

sur le précieux liquide se fera toujours ressentir, notamment pendant I'éte.

L année 1997. qui fut moyenne en terme de pluviosité (871 mm). ne peui

En l'absence d'ouvrages




CHAPITRE 1 Les lycées d’Azazga et lewr environnement

Figl: Situation pluviométrique
d'Azazga (1997)
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CHAPITRE 1 Les Iycées d’Azazga et leur environnement

Cette situation se compligue encore i cause de 'évolution démographique
et des besoins de plus en plus croissants des ménages et des secieurs economiques
(agriculture et industric). Le projet d'un barrage sur I'Oued Boubhir, au Sud de la
commune est semble-t-il renvoyé aux calendes grccql.u:sl

L’hydrographie de la commune est, en effet. dominé par 1"Oued Boubhir qui
recoit de nombreux affluents. Ce cours d'eau reléve du régime méditerranéen. c'est-a-
dire qu’il connait des phases de crue en saison hivernale et un asséchement durant 1'éte.
Cette situation oblige les populations. non dotées d'un réseau d’A.E.P. 4 aller
s"approvisionner dans des fontaines ou dans les puits individuels. Mis-a-part le chef lieu
de la commune, qui est réguliérement alimenté, les autres villages - méme ceux qui sont
raccordés au réseau — subissent les aléas de la pluviométrie et connaissent une situation
de quasi - sécheresse durant des mois et des années. Un refrain auquel ics villageois
sont habitués. comme !'illustre les propos de 1'un d'eux : « on entend parler durant
l'éré, de l'application d'un plan ORSEC dans les villes. Chez-nous. dans les villages.
c'est le plan sec tout court, et ce durant toute !'année ». Ce marasme et d’autant plus
erand que les quantités d'eau perdue - & cause de ["absence d'un barrage et de la
défectuosité  du réseau — sont trés importantes. Cette déperdition est accenmuée par le
relief accidenté de la région et le régime pluviomérrique mal réparti dans le temps.
A ce propos M.DAHMANI qualifie le Djurdjura ( véritable source des Oueds Kabyles)

de « Chateau d’eau troué » . L'auteur explique cela par le fait que « les ressources en

eau sont soumises aux aléas climatiques et géologiques. Les piuies sont mal réparties

1- Ce futur projet devrait alimenter une partic de la ville d’Alger distante d’eaviron 140 Kms, C.f
DAHMANI (Mohamed). Atlas économique et social de fa grande Kabylie. OPU Alger, 1990
p.194

-« Organisation des secours ». Pour |'approvisionnement en eau potable, ce plan prevouw des
restrictions comme par exemple distribuer ce produit un jour sur deux ou sur trois.

3- Op.a p.2s.
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Carto n*"3: Le rascau hydrogray hique de In wilaya de Tizi Quzou
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dans 1'année et ce malgré une forte pluviométrie (...). Le Djurdjura qui culmine a
2308m est un « chateau d’eau » troué ! Do ['asséchement des Oueds et des sources

naturelles 3 partir des mois de juin- juillet . Les services hydrauliques sont alors obligés
d"exploiter les ressources souterraines des fonds des Oueds et / ou des vallées encastrées

. . |
dans les massifs de la région. »
2 -
En amendant, un ouvrage hydraulique conséquent”, les villageois sont

contraints de s’organiser pour accomplir quelques travaux dc captage de sources et
d"aménagement de bornes fontaines. en collaboration avec les collectivités locales,

Celles-ci fournissent les matériaux et le matériel nécessaire. en confiant aux comités de

; " oo ; " g . o 3
villages 1'organisation de volontariats afin de réduire le cout en main d’aeuvre’.

2- Le cadre administratif :
Du cadre tribal & la commune puis a la daira, Azazga conniit une €volution
administrative avec des changements de statut et de superficie.

2-1-La commune mixte du Haut- Sebaou :

C’est vers I'année 1886 que fut créée la commune mixie du Haut- Sebaou qui
regroupait les tribus de cette zone’. Cette commune était la plus étendue de toute la
grande l~’.z1bylie6 (561.93 km?) et I'une des plus peuplées (cf. tableau n®2 p26 )

2-2- De la commune 3 la daira

Aprés I'lndépendance. Azazga fur élevée au rang de daira aprés le découpage
administratif de 1966, clle devint ainsi 'une des 10 dairas de Ja Wilaya de Tizi Ouzou
(Cf. Carte N°4 p.24 ).

i- Op.cit p. 26.

3. Durant les années 60, une mission d'experts soviéliques — qui a effectué une étede sur 1a Kabylie
recommanda le choix de la moyenne hydraulique @ barrage de moyenne capacité et retenues
collinaires. Cette option fut motivés par la nature géologique du sol - qui ne peut abriter de gros
ouvrages- et son cotit relativement écopomique. CI. DAHMANI (M.) Op.cit. p.180.

3. En I'absence d'un suivi rigoureux, il est difficiie de recenser le nombre de ces opéranons ct leur
impact sur les populations. En tout état de cause, de nombreux villages furent « soulagés - grace a
ces initlatives.

4-  Cette année est inscrite sur le fronton de I'entree de "ancienne mairie.

5. Les Ait Ghobri. les At Flikh | les At Idjeur. ..

6-  Selon le recensement de 1948,
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Tableau n°2 : Population - Superficie — Densité par commune : en 1948

( arrondissement de Tizi OQuzou. département d”Alger)

Communes Superficie Km~ Population | Densité habitants |
‘ municipale totale au Km~ ?
' Tiz1 Ouzou 194.30 50 679 261
Abbo 89.18 9 663 108
‘Boghni 22.49 3725 165
Bordj Ménaiel 172.96 26 116 151
Camp - du - Maréchal 62.73 12414 198
Dellys ~143.29 21216 148
Draa- El- Mizan 61.10 7 920 130
' Fort National 38.17 15 402 404
Haussonvillers 57.06 7 801 137
Les Issers 125.29 16 595 132
Meékla 55.52 11 793 212
Mirabeau 62.00 11 703 189
Rebeval 73.49 6 201 84
Tizi Gheniff 37.97 8569 226
Azeffoun 438.08 34 507 79
Djudjura mixte 332.38 81 677 246
Draa El Mizan mixte 482.79 69 058 143
Fort national mixte 337.88 82 816 245
Haut Sébaou mixte 561.43 61793 110
Mizrana mixte 385.66 44 170 115
Totaux 373457 | 583 818 l 156
Algeérie entiere 219146352 | 8681785 | 4

Source : DAHMANI (M) et all, Tizi Ouzou. Fondation, croissance.
développement. Ed. Aurassi, Tizi Ouzou,1993. P. 176
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Aprés le découpage de 1974, la daira d"Azazga devint la plus étendue des dairas de
la wilaya de Tizi Ouzou' . Elle comprend 9 communes ¢t compte parmi les plus

peuplées de la wilaya. (cf tableau n®3 )

Tableau N°3: Cadres administratifs. déemographiques et géographiques de la wilaya

de Tizi Ouzou. Découpage de 1974

‘Daira ' Nombre de| Superficie (km™) | Populations Densité

| cominunes 1-1-1982 Hab/km
Tizi - Ouzou 04 310.29 301 662 91,0
‘Larbaa Nath o
Irathen 04 162.68 82 593 507.0
"Bordj Ménaiel 05 ¥79.71 128 343 267.5
Tigzint 04 343.05 72 239 2105
Dellys 03 [ 316.48 65 401 206.7
Draa El Mizan = 03 583.23 167 620 287.0
Azazga 09 o TS 175 440 159.0
Ain Bl Hammam | 04 358.29 112 753 315.0
Total 38 3757.88 1006 051 261.0

Source : DAHMANI (M) op. cit. p. 99

En vertu du découpage administratif de 1984° qui créa de nouvelles
communes, la daira  d Azazaga comprend 17 communes, en conservant presque la
meme superficie. Elle passe @ 9 communes aprés la création d’autres dairas’. (CF. les
cartes n°3 et 6 p.p28-29). Enfin un autre découpage -celui de 1990- réduit le nombre
des communes de la daira 4 5, et ce aprés la créaton de la daira de Bouzeguene ( CL.

carte n° 7p.30)

- Apres que les dairas de Bouira et Lakhdana fussent dérachees de la Wilaya.
2. C.f Le Journal Officie| éz In République Algérienne du 17 oct, 1984,
3- Comme Quaguenoun ¢t Azeffoun
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Carte n*5: Limites administratives de la daira d'Azazqga, selon le
découpage adminisrtratif de 1984
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Carte n*6: Carte administrative de la nouvelle wilaya de Tizi Ouzou
issue du deuxiéme découpage de 1984

W. Boumerdes

w.Béjaia

Légende:

limite de wilaya et de daira

........... limite de commune

Source: DAHMANI (M) op. cit p.133 plus nos recoupements
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-—

Consistance territoriale

|Azazga ( centre), Tala- Oukouchich, Tadeit.
f:\gouni Guizane. Ighil Bouzel. Tizi Bouc:hcnc,l
,Tirsatinc. Quarkik, Boubroun. Amt Al. F]ikk%.
Tinssouine, Cherfa. Tinkicht, Ait Bouda

Ifigha, Tala- Gala, Ihassouséne. Bakcnou*
Thlaléne, [ghil Tizi, Tabourth, Aourir, Achallam,
|

'Hindous, Moknea, Ait- Issai

Yakouren (centre). Oul- Moutens, lguer '\thzm.
Tiouidiouine. Tinsaouine. Hadjadj. Tahrant. Ai:
Hamza. Ibelaidéne. Tizi -Tghidet, Tamliht. Ait
Bouhini, Ahmil. Chebel. Ait Aissi. Tighi't-

Bouksas. Ait Aocuana, Tougana, Bou Mansour

Fréha(centre), Azrou. Ait Bouali. Icheriouine.
Timerzouza. Tala Tegana. Adjarar, Tikhourbine,
’Melaghnilc. Baazou, ElI Madjeu. Tagucrciflg.
Kahra, El Hamrn. Imzizou. Guendoul. Nezla.
Tamda.

Commune Chef-lieu
Azazga 'Azazga
Tfigha Tfigha
\
\
|
| Yakouren | Yakouren
\
Fréha Fréha
|
Zekri Taharost

Tahaorst, Ait Nssis, Azra,Tala Bouilmal.Terzu.
Aouafoun, Timizart, Bounamane , Tizerouine,
Aguemoune, Agouni- Aissa, Alma-Tagma. [ghtl-}‘
Muichlef,  Tala-Maaza, Tighzert, Taboudal
Taourirt.  Talbeni,  Ahloul . Bou-Saada. Ayudi,

Magoura.

Tableau n°4 : Consistance des communes de [a daira d'Azazea
Source :DAHMANT (M.).Op cit. p.p.118-119-120
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3-Population et Société :

[es changements administratfs opérés sur le territoire d'Azazga éEtaient
accompagnes par des variations dans les estimations de la population, qui oscillent.
ainsi suivant le statut de cette localité. Cependant, cela ne semble pas altérer les rapports
humains qui continuent a se tisser loin des conjoncrures admimstratives. Ceci est
d'awtant plus vrai pour les ¢échanges matrimoniaux, les échanges économiques -
notamment a I'occasion du marché hebdomadaire qui se tient tous les samedis au chef
lieu ( Azazga)- et meme pour les affaires de justice, qui continuent i étre traitées a
Azazga. L'ancien territoire de la daira, celui qui est issu du découpage de 1966 (Cf.
carte n°4 p.24), semble servir de socle aux groupes qui. malegré les découpages

administratifs, n'ont pas coupé leurs relations.

3-1- Peuplement de la région d'Azazga :

Des vestiges archéologiques démont€nt que la région ctait peuplée depuis la
préhistoire. Des gravures rupestres furent découvertes dans différents endroits comme le
site d'Agouni Guizen, un hameau a proximité d'Azazga cenre. ou ceux de Yakouren.
Ces derniéres furent I'objet d'une descriprion faite par la D* MARCHAND : « en pleine
Kabylie montagneuse. aux environ de 800 merres d'altitude, nous retrouvons a
Yakouren les deux cultures que 1'on est accoutumé a retrouver sur le littoral Algérien
tout entier - savoir le Moustérien (qui est d ailleurs trés vraisemblablement la encore un
Moustéro-Atérien ) et I'Ibero-Maurusien qui le suit partout comme une ombre ' De la
periode romaine | il reste des traces | quasiment effacées telles ces vestiges de routes
surplombant la ville d'Azazga, ou le souvenir d'une fontaine au village de Fliki*. a
guelques 07 km au sud du chef lieu . Toutefois. les Romains n'y ont pas édifié un
élablissement militzire ou une ville. Et il est fort probable que ces ouvrages servissent

de relais entre le municipe de Bida (Djemaa Saharidj) et Rusazus (Azeffoun).

- Le D" MARCHAND. « Stations préhistoriques de Yakouren et de | Akfadou - in Bulletin de Ia
société d'histoire naturelle de I'Afrique du Nord, Tome 31° Juillet - Décembre 1940 p. 151,
2. Selon des moignages recueillis par Boualem RABIA, qu'il en soi remercie e
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Aprés la conquéte musulmane. ['histoire est encore muelie quant aux
evénements que la 1’(:g.ionI a connus. Nous pouvons retenir la présence relativement
ancienne de quelques tribus telles que les Ait Idjeur et les Ait Ghobri. signalés par IBN
KHALDOUN :«c'est ainsi que les Beni Ghobrin habitent le Ziri. montagne appelée
aussi Djebel-ez-Zan, i cause de la grande quantité de chénes-zan domt elle est
couverte = . Cependant. cettc méme région fut choisie par quelques savants religieux
pour y faire ceuvre de prosélytisme et y fonder les centres de savoir qui rayonngrent sur
toutes les tribus des alentours. 11 s’agit notamment de Sidi Ahmed Wedris . Sidi
Mansour. Sidi Abderrahmane et Sidi Ahmed Oumalek.

Selon Said BOULIFA®’, I'avénement de ces quatre saints coincide avec la
tyrannie des Belkadi. dynastic qui régna sur le « royaume » de Koukou. « Ces quatre
personnages religieux sont, parait-il, arrivés en méme temps dans la région Kabyle, ou
le souvenir de leur role bienfaisant s'est conservé jusqu'a nos jours. Venus de I'Ouest.
ils se sont rencontrés a Thizi-Berth. prés du col de Chellata, licu désert et élevé de la
chaine orientale du Djurdjura ; 1a, loin des hommes et prés de Dieu. ils déciderent de
s'y fixer : en ce licu isolé de Thizi-Berth, qui devint leur « rebat «. ils se livrérent a la
dévotion et 4 la science (...) lorsqu’ils se virent suffisamment préparés pour exercer le
role auquel ils se destinaient, quittant leur crmitage, ils se séparérent et allérent
s'installer sur des points d’ou il leur était aisé. par une attague concertée et simultanée.

de menacer Aourir et Koukou, les deux résidences officielles des Bel-Kadhi o

|- La Monographic couvre upe aire géographique <troite, aussi nous sommes obligés de recounr &
des recoupements construits sur la base des indications, trés sommaires, retrouvées dans les
travaux d'histoire.

IBN - KHALDOUN (Abderrahmane), Histoire des Berberes, traduction de Slane, tome [ p
255. Cité par BOULIFA (Said). Le Djurdjura i travers I'histoire, Ed. Bringan, Alger, 1925,
p.39L.

3- Le Djurdjura i travers ["histoire, Ibid.

4-  [bid p. 198 note L.

U
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La véracité de ces faits n'est pas entiérement établie. D'abord, 1'existence de
I'ermitage de Tizi-Berth semble basée sur des récits hagiographiques. Said BOULIFA
reconnait. d'ailleurs, qu' « il ne reste aucune ruine de leur refuge ou batisse. Certaines
excavarions creusées dans le roc passent pour étre les traces de cellules qu'occupérent
nos ermites durant leur séjour a Tizi-Berth » ' 1l est invraisemblable. en effet. que de
simples excavations servissent de rebat quand on sait que ces édifices sont construits
sous forme de forteresse. Et la vénération des licux, qui auraient abrités ce prétendu
ermitage. n'est pas pour attester de son existence. En I"absence de traces physiques cela
reléve de la conjecture. Ensuite, la contemporanéité des quatre est contestée, du moins
pour ce qui est de Sidi Ahmed Wedris. Selon certains écrits-. ce dernier fut un des
maitres d'Tbn Khaldoun a Béjaia. avant qu'il s"installat dans le Haut Sebaou. Il vécul au
XIV siécle et serait décédé en 1358. Il ne pouvait, donc, rencontrer les autres
personnages qui vécurent au XVIF siécle.

Quoiqu’il en soit, ces hommes marquérent 1'histoire sociale de la région en
diffusant les sciences religieuses. en réconciliant des tribus belligérantes ou encore cn
luttant contre toute forme de tyrannie. La tradition a retenu, notamment, celle de Sidi
Mansour contre les Belkadi. A ce propos Said BOULIFA écrit : « I'intervention de Sidi
Mansour. en faveur des Ait Djennad est un exemple frappant de |"autorité morale que le
vénérable saint déploya pour abattre et briser la tyrannie des derniers seigneurs de
Koukou - . Citant un cheikh de la zaouia de Timizart (celle que fonda Sidi Mansour)
I"auteur relate comment |'agent religieux est venu & bout du seigneur de Koukou. Amar
ou El Kadhi - <A cette époque, ¢'est-i-dire du XI° siécle de I'hégire | XVIT® s. de I'¢re
chrétienng] le pouvoir émit exercé par un nommeé Amar Ben El Kadhi. sultan qui
commandait sur tout le pays Zouaoua. L.'administration de ce prince €ait wrés dure. En
été. ce monarque avait |'habiude de requisitionner toutes les betes de somme, mulets et

anes de notre tribu, qu'il employait au transport de ses récoltes et autres services de son

[~ Ibxd.

2. .1 noiamment SAHT (Ahmed). Quelques personnages des Zouaoua (Igawawen). Ed. R.A. pp
13-37 ( Texte en arabe)

3- BOULIFA (S.) Op.cit, p.199.
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administration. empéchant ainsi les habiants de vaquer en temps utile a leurs propres

travaux (...). Un jour donc, Amar Ben El Kadhi vint camper au marché de Lekhmis

[marché qui se tenait le jeudi, alors qu’aujourd’hui il a eu licu le dimanche]. Déja. la
plupart des habitants de la tribu s"apprétait, comme d’habitude, a aller lui porter des
vivres, lorsque Sidi Mansour, intervenant. lui dit - « n'allez pas au devant de lui, c'est &
lui de venir nous trouver ». Conformément i cet ordre, toute la tribu s’abstint done de
répondre & toute réquisition. En présence de ce refus. Amar ou El Kadhi se ficha : mais
a la suite de son entrevue avec Sid Mansour, il s'apergut que son prestige €tait bien bas
. puisque le vénérable marabout n'avait méme pas daigné lui souhaiter la bienvenue, ni

lui offrir I"hospitalité » :

Aprés cet évépement, le seigneur de Koukou meurt assassiné. « Cette mort,
aussi inattendue que violente, ne manqua pas de frapper |'imagination des montagnards
qui ne virent dans la perpétration de ce crime que la réalisation immédiate des
prédictions de leur redoutable protecteur » *. Se basant sur une note d un écrivain
anglais cu¢ par BERBRUGGER * I'auteur situe ces faits en 1618°.

Le régne des Belkadhi ainsi que de leurs successeurs, fut synonyme de tyrannie
et d'injustice. La mémoire populaire a conservé de cette phase de I'histoire locale, une
lit€rature qui exprime tout le mal perpétré par ces seigneurs.

L’origine des Belkadi est controversée, mais nous pouvons trouver quelques
éclairages dans l'ouvrage de Said BOULIFA. Explorant I'ccuvre d’'Tbn Khaldoun,
I"auteur fait remonter la généalogie de cette famille 2 Abou El Abbas El Ghobrini. un
juriste originaire des Ait Ghobri qui exercait a Bougie au début du XIV © sigcle. Aprés
son assassinat, sa famille se réfugia chez le sultan Hafcide a4 Tums. Les descendants de

I'éminent juriste héritérent son prestige a tel point que leur nom patronymigue dérive

Ibid p.p. 201-202.
- Ibid. p.203.

BERBRUGGER, « Epoque militaire de |a Grande Kabylie - p.109
Op.cit. p.p 203-204.

L e
)
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de la fonction qu’exercait leur acuil i.e. cadi. «En perdant le meilleur des siens. la
tribu Aith-R’oubri. humiliée et brisée par la douleur. ne put qu'atendre patiemment
I'heure de la vengeance. Pour le moment et par maniére de protestation contre cet
assassinat. tous les habitants réunis ont du jurer respect et fdélité a la famille du
malheureux et regretté Cadi . dont les descendants furent, dés lors, en souvenir du grand
juriste, désignés sous le nom patronymique : d’Aith-EI-K"adhi » l
Ahmed El Kadi. le « fondareur » du rovaume de Kouko serait ainsi un

descendant d'El Ghoubrini. qui fut lui méme clerc @ Annaba. au service des derniers
Hafcides de Tunis. Il rentra en Kabylic avec I'avenement des Turcs en Algerie. et
s"installe d'abord & Aourir- chez le Ait-Ghobri ( sa tribu d’origine) puis a Kouko chez
les Ait Yahia, dans la Kabylie du Djurdjura.

Les Ath El Kadi ne purent jamais construire un état fort. La désignation de leur
organisation militaro - politique par le vocable de « Royaume » ne saurait étre exacte.
Les rivalités interminables avec les Beni Abbes et les relations fluctuantes avec les
Turcs ne permirent pas a celle organisation de se renforcer et de durer. En outre, les
déchirements entre les membres de cette famille ne pourraient pas favoriser la naissance
d"un Etat fort.

Durant la période Otomane, les tribus du Haut- Sébaou échapperent au
controle Turc. Quelques unes d'entre elles comme les Aith-Ghobri et les Ait Djennnad
appartenaient nommeément au Caidat du Sébaou’. L'influence mrque était quasi nulle,
en |'absence de Bordj ou de Smala. susceptibles de controler la région militairement.

L’occupation frangaise ramena des flux de colons curopéens dont lc nombre
érait réduit, cependant. Leur colonie se concentrait surtout au centre d'Azazga, A titre
d'exemple, il y avait 1 Européen pour 88 Musulmans (Kabyles) dans la commune
mixte du Haut Sébaou en 1936 contre 1 pour 53 dans toute la Kabylie et 1 pour 6.3 pour
toute 1"Algérie. C’est dire que la colonisation europeenne était tres faible dans la région

(cf tableaux 6 et 7 pp.37-38)

I- BOULIFA (S.) Op.cit p.120,

2-Village de la commune d’Tfigha dans la daira d*Azazga.

3-C.f. SALHI (Mohamed Brahim), Histoire ¢conomique sociale et politique de la Wilaya de Tizi-
Quzou, CREAD. 1988, vol I p.p [6-17.
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3-2- Evolution Démographique

La région fut ainsi peuplée dés la haute antiquité. Cependant. nous ne
possédons pas d'indices démographiques susceptibles de nous éclairer sur la densité et
le nombre de la population. Au début du XVIII® siecle, El WARTHILANI' qui visita
notamment la partie Est de la grande Kabvlie, ie la région d’'Azazga, signale la forte
densité de la population. 1l faudra auendre les premiers recensements de
I"administration coloniale pour recueillir quelques indications a ce sujet. Les premiéres
évaluations™  estiment la population de la Kabylie & 300000 habitants, soit 10% de
I'ensemble de " Algérie septentrionale (3 millions dhabitants) * En 1856, la population
de la grande Kabylic a ¢été évaluée 4 250000 ames - « Entre 1848 et 1856. c’est a dire
en moins de 10 ans. la Grande Kabylic a perdu presque le tiers de sa populauon (117000
personnes sans le croit naturel de la population) du fait de la résistance contre la
conquéte frangaise « * En 1881, cette méme population atteint 467 000 pcrsonncss.
Malgré ceue croissance - wrés faible par ailleurs- la tendance a la hausse ne sera
consolidée qu'a partir du début du XX siécle (cf tableau n®5 p37 ).

Les premiéres estimations - que nous avons pu recueillir - concernant la
commune du Haut Sébaou (région d’Azazga) remontent a 1936. La population totale de
la commune €tait évaluée a 57300 habitants. Elle vient en quatriéme position aprés les
communes mixtes du Djurdjura (81406), de Fort- National (78043) et de Draa- El-
Mizan. Ces chiffres confortent ["hypothese de la wes  forte densité démographique de
certaines régions kabyles, comme celle d’Azazga. Ceci d’amant plus que les flux
humains vers celle-ci éaient limités = 639 européens recensés en 1936.

La population d'Azazga enrcgistre unc croissance remarguée lors du

recensement effectué en 1948, En douze années, elle passe a 61755 dmes c'est-a-dire un

|-« La Rihla, Nuzhat Al andhar «. Traduction ¢z Mohamed Ben Cheneb. Alger, 1921, Ci€ par
SALHI (B), Ibid. p. 14,
Elles remontent 3 1830,

19
'

3- C.f. DAHMANI (M) et all.. Tizi Ouzou. fordation, croissance. développement. Ed. Aurassi,
1993, p. 165.

4. Ibid. p.211. note L.

5- bid : p. 167.
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Tableau n°5 : Evolution de la population de la Grande Kabylie 1830-1954

Annees Population
Grande Kabylie | Algérie
1830 300 000 | 3 000 000
1901 402 216 ! 4 089 000
1911 433 832 l 4 923 000
1926 470 315 | 5151 000
1931 506 077 | 5 588 000
1948 584 000 | 8 681 785
1954 646 000. ! 8 745 000

Source. DAHMANI (M) et all. Ibid p.180. plus nos recoupements.

Tableau n°6 : Evolution de la population de 1'arrondissement de Tizi—
Ouzou de 1906 a 1948.

Populations 1906 1931 1936 1948
Populations |
européennes | 8 646 9392 9 806 7 425
Populations
algériennes | 406 506 494 843 523 146 574 407
Totaux [ 416 152 504 235 532952 | 581832

Source. DAHMANI (M) et all.[bid p.
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Tableau n® 7 : Recensement général de 1936 : arrondissement de Tizi—  Quzou.
Département d’Alger

Algériens

; Communes (musulmans) Européens Total
' Tizi Ouzou 38 361 1 759 40 120
Abbo 8 650 202 . 8 852
Boughni 1 544 127 1 671
‘Bordj - Ménaiel 25 744 1 158 ‘ 26 902
Camp - du -Marechal 10 189 , 253 10 442
Dellys 17 534 951 18 485
Draa - El -Mizan 6 790 473 7 263
'Fort National 12 726 354 13 080
Haussonvillers 7 913 117 - 8030
Les Issers 14 180 771 14 951
Mekla | 9 961 268 10 229
Miabeau , 10 919 293 11 212
Rebeval 5258 203 5461
'Tizi = Ghenif 7 281 137 7 481
Azeffoun mixte 30 722 | 308 f 31 030
Djudjura mixte 80 970 436 1 81 406
Drai - El -Mizan mixte 62 797 246 63 043
Fort National mixte 77 108 935 78 043
Haut Sébaou mixte 56 661 639 57 300
Mizrana mixte 37 838 176 38014

Totaux 523 146 [ 9 806 532 952

Source. DAHMANI (M) et all. [bid p. 174
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croit de 4455 ( un taux de 7,8% ¢t une moyenne de 0,6% par année). Une progression
trés lente a cause des mauvaises conditions sanitaires et nutritionnelles.( Cf. tableaux n°®
Tet8p.p 38etdd )

L'explosion démographique n’apparaitra qu’aprés |'Indépendance du pays.
L amélioration des conditions de vie favorisa cette tendance notamment au chef lieu
(Azazga centre) qui verra sa population augmenter plus qu’en milieu rural, et ce i cause
des flux migratoires vers ce centre. Le « baby boom » semble atteindre son pic durant la
décenmie 1977-1987 ou le taux nawrel annuel érait de 4.0% alors qu'il n'érait que de
2.2% entre 1966 et 1977 (Cf. tableaux n®ll et 12 p43.). Ceue évolution peut
s'expliquer par les facteurs suivants :

a- Regroupement de population durant la guerre de libération. Une
cité de fortune dite de recasement fut construite au chef licu ou les
« recasés » s’y sont fixés, méme aprés |'Indépendance.

b- Exode rural et migrations internes. Cette tendance s’amplifie a
partir de la fin des années soixante dix. a la faveur de |'extension
urbaine de l'agglomération. Azazga qui était plutét un centre de
« départ » se ransforme en un centre d* « accueil ».

¢c- Accroissement naturel de la population.

d- Fixation des actifs grace aux activités creees soit dans le secteur
tertiaire : administration, éducation, justice... ou bien dans le
secteur industriel avec le démarrage du complexe moteur et
alternareurs (ENEL) en décembre 1985.

Jusqu'a 1977. cz sont les agglomérations de plaines qui enregistrérent les plus
forts taux de croissance : Tizi Ouzou 34% entre 1966 et 1977, Bordj Ménaiel 32%. A

partir de 13 Azazga s'accroit plus rapidement et devint la deuxiéme daira, en terme de
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Tableau n® 8 : Recensement général de 1948 : arrondissement de Tizi-
Ouzou. Département d’Alger.

Non - musulmans Musulmans
Communes (francais et ( francais ¢t Total
étrangers) étrangers) |
'Tizi Ouzou 1 445 48 306 | 50251
'Abbo 202 9 461 9 663
Boughni | 164 3 538 3702
Bordj — Ménaiel 727 25 361 26 038
Camp - du -Marechal 201 12 213 12 414
Dellys : 1041 19 479 : 20 520
Draa - El -Mizan 306 7422 | 7728
Fort National | 776 14 252 15 028
Haussonvillers 64 7 737 7 801
Les Issers 681 15914 16 595
Mekla 68 11 683 11 751
Miabeau 159 11 544 11 703
Rebeval 127 6 073 ' 6 200
Tizi — Ghenif 87 8 482 8 569
Azeffoun mixte | 284 34 117 34 401
Djudjura mixte i 215 81 451 31 666
Draa - El -Mizan mixte | 131 68 297 69 058
Fort National mixte 71 82 698 82 769
Haut Sébaou mixte 545 61 210 61 755
' Mizrana mixte 131 44 039 44 170
B Totaux | 7 425 574 407 581 832

Source. DAHMANI (M) et all. Ibid p. 175
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population :17.85% de la population de la wilaya. Elle vient juste aprés la daira de Tizi-

Ouzou qui abrite 18.56%. (Cf. Tableau n®12 p. 43 ), Cette évolution conforte la forte

densité démographique dans la région d'Azazga. Une tendance historique qui ne fait

- - 1
que se confirmer. environ 300h/Km™.

Tableau n® 9 : Estimation de la population de |'ex - département de Tizi-Ouzou

au 1-1-1954
Arrondissements|  Superficie Colons Algériens Total
(Km") . (milliers) (milliers) (milliers)
Tizi Ouzou 723 2.2 138.7 140.9
Fort - National 518 0.8 148.3 149.1
Azazga 1082 0.8 125.0 ! 125.8
Bouira 1338 1.3 70.2 | 71.5
Palestro 734 0.6 78.6 | 79.2
Bordj - Ménaiel | 724 3.0 111.1 ; 114.4
Draa - el - Mizan 687 0.9 119.1 1 120.0 }
Total 5806 | 9.6 7913 | 800.9 |
Source. DAHMANI(M.) op. cit. p.49 B
Tableau n® 10 : Répartition de la population totale par daira
Recensement (R.G.P.H) de 1966
Dairas | R.P 1 R.A R.A.E R.A.P Total
Tizi Ouzou . 140883 | 8 072 11 767 911 161 633
Azazga - 100 849 5 821 11999 64 118 737
Bordj — Ménaiel 112 574 4 781 . 5359 262 122975 |
Bouira 87 762 53539 5051 162 98 334
Draa - el - Mizan 107 873 5234 9 669 138 122 924
' Lakhdaria 71922 4 334 824 44 77 124
Larbaa-Nath-Irathen | 110 465 7771 9965 930 - 129 031
Total | 732328 41396 | 54523 | 2511 | 830758

Source. DAHMANI (M) .ibid p.58

N.B : R.P :Résident preésent
R.A. : Résident absent en Algérie
R.A.E : Résident absent a I'étranger
R.A.P : Résident absent de passage
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Au recensement général de 1998 la population de la commune d’Azazga était
de 30226 contre 25588- en 1987. Elle enregistre ainsi un croit de 18.1% en 11 années,
i.¢. une moyenne annuelle de 1.6%. On est loin des taux «explosifs » des années
soixante dix et quatre vingls, Une meilleure planification familiale, 1'dge rtardif du
mariage et la crise aigué du logement, expliquent cette tendance. Celle-ci semble se¢
renforcer a la faveur des difficuliés économiques ressenties de plus en plus par les

meénages.

4- Espace et Société' :

Les changements sociaux ont produit des transformations dans 1'espace
habité et ont presque « soufflé » le type traditionnel. Les villages kabyles ne sont
plus ce qu'ils émient il y a une (rentaine d'années, et certains se sont
mémamorphosés au point de s’élever au rang de centre urbain. Clest le cas
notamment d'Azazga centre qui a vu sa structure villageoise « balayée » par le

temps. C'est ce cas précis qui fait I'objet de notre attention.

4-1 : Le village de Tighilt :

Avant I'occupation coloniale, I'actuel emplacement de la ville d’Azazga
n’était pas habit€. Ses terrains servaient de pacages aux paysans, d'oi le toponyme
« llmaten » (pl. de Alma) qui veut dire justement pacage. A proximité. se dressair
un village du nom de Tighilt sirué aux alentours de "actuelle annexe de |'école des
Beaux Ans. Des vestiges attesient encore cette donnée historique comme la
fontaine dite « Tala Bweghwras » d'un style archaique, et un trés ancien cimetiére
scindé en deux par une route, tracée par I'armée francaise. La tradition orale a
retenu les noms des grandes familles qui formaient ce village ; ¢'éraient les Ait
Saadi. les Ait Hend - Ou Youcef, les Ait Amar Quzeguene et les Ait Hend. Toutes

appartenaient a des lignages non-maraboutiques. Aujourd’hui, des maisons éparses

1-Nous devons les iemoignages oraux contenus dans cc passage, a notre ami Boualem RABIA.
Qu'il regoit ici |'expression de notre sincere gratitude.
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Tableau n°11 : Evolution de la population par daira (1966-1977)

l Populiation Accroissement
Dairas | 1966 1977 Communes Absolu | Relatif %

Tizi Ouzou 144 816 153 456 5 38 640 34
' Tigzirt - 47340 61 721 4 14 381 29
Dellys 43 704 55 965 3 12 261 27
Bordj - Ménaiel | 79300 105 108 5 25 809 32
Draa —El -Mizan 113 547 143 204 5 29 657 | 22
Larbaa Nath Irathen| 52 547 66 635 5 14 088 | 27
Azazga 119 134 147 570 9 28 436 | 24
Ain El Hammam 76 248 95 081 4 18 833 25

Total . 646 636 828 740 38 182 104 28 ?

Source. DAHMANTI (M) .ibid.p.65.

Tableau n®12 : Population résidente suivant le tvpe de dispersion et par daita (1977)

~ Population  Résidente 1
Daira A.C.L A.S Z.E I Total l En % 1
'Tizi Ouzou 60 420 66 447 26 589 153 456 18.5¢ |
Azazga 14 491 79 401 53 678 147 570 17.85
Draa -El -Mizan | 20364 63 277 39 563 143 204 | 1.32
Bordj — Ménaiel 42 931 18 016 44 161 105108 | 12.71
Ain El Hammam 5479 55 836 31 766 93 081 11.26
Larbaa Nath Irathen| 4 847 34 532 17 256 66 635 08.06
Tigzirt 4 979 20 609 36 136 61 721 07.46
Dellys 17731 | 9478 28 774 55 965 06.77 |
| Total 181221 | 347 596 297923 | 826 740 100.00 |
En % 21.9 | 42 36.1 100 —
Source. DAHMANI (M) et all. Op.cit.p.187.
A.C.L : agglomération de chef lieu ; A.S : agglomération secondaire : Z.E :

Zones eparses.
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Tableau n®13 : Population résidente suivant le type de dispersion dans la ddira d*Azazga

( R.G.P.H. de 1987)

Communes | Population des
I A.C.L A.S Z.E. Total
'Azazga | 13185 9621 2 784 25 538
[figha i 4 430 3120 62 7611
' Azeffoun ] 2 549 5989 5 386 13 924
'Ait Chaffa 108 1178 2232 3518
'Bouzeguéne 3296 20 089 57 23442
Bemi Zekki 1157 588 1 589 3334
Idjeur 1 791 6 394 — 8 185
' Fréha 3 760 10 137 3932 17 829 |
‘Mekla 2799 15315 4034 22148 |
' Aghribs 1 824 8 143 696 10 663
'Ait Khellili 13519 8 753 440 10 712 |
'Souama 1 581 6 364 807 8 732 |
lloula Oumalou 480 4 595 6 704 11779 ;
Yakouren 1243 4 158 4 599 10 000 |
Akerrou 1076 2 464 498 4 038
- Timizart , 455 18 498 2738 21 691
Zekri 1 284 1 899 1 301 3484
'Total daira - 41537 127 305 37 856 206 698
Total wilaya 300 272 463 101 171 062 034 435

Source. DAHMANI (M) Ibid p. 70

A.C.L :agglomération chef - lieu ou siége I'A.P.C
A_S : agglomération secondaire

Z.E : Zones éparses
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Tableau n®14 : Tableau récapitulatif de la commune d'Azazga (R.G.P.H

1998)

Catégories de | Ménages ~ Population Occupés
.~ population | Masculin | Féminin | Total | Agriculture Autres | Total
Pop. ' 5 :
Agglomération | 3464 | 10914 | 10635 | 21 549 114 4047 @ 4161
chef - lieu
Pop.
Agglomération 970 2977 3246 | 6223 96 658 754
secondaire | ,
Pop. Eparse 374 1243 | 1211 | 2454 90 317 407
Total 4808 | 15134 | 15092 [30226| 300 | 5022 | 5322

Source : Commune d”Azazga

Tableau n®15 : Evolution de la population municipale d'Azazea ( R.G.P.H) de 1987 et

1998)
Année l
! Taux
| ) . 1987 - 1998 d’accroissement
i Type de dispersion | ,
|
' Agglomération chef - lieu 13 185 21 549 63.4
Agglomérations secondaires 9621 6 223 -35.3
Zones Eparses 2782 2454 -11.8
Total 25 588 30 226 18.1

Source : DAHMANI (M) op. cit. p.70 et Monographie de la commune

d’Azazga (1988)
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sont bities aux environs de 1'ancien village. ot I'on trouve un cimetiére et un mausolée
qui porte le nom de Sidi Hend Afassi. [l semblerait que ce dernier ait €€ 1'hote des
villageois de Tighilt. mais qu’il n’ait pas laissé de descendants . puisque la tradition n'a
retenu aucun nom de lignage religieux dans ce village.

Comme son nom l'indique, le village de Tighilt’ est le type méme du village-
créte, ¢'est-a-dire un cadre bati sur un relief abrupt surplombant une vallée ou des prés
plus ou moins accidentés. Mohamed DAHMANI résume les facteurs de localisation

des villages crétes dans ce qui suit :

- « Refuge et sites faciles & défendre et A protéger ( avant la

découverte du canon. l'invention de |'automobile et de ["avion ;

19

Conservation des us et des courumes traditionnels : ¢'est un musée
ethnographique a ciel ouvert :

Solidarité familiale clanique et/ou tribale :

# oy

Licux sacrés : points ou piliers de la « voute célesie » .
5- Sécurité et salubrité : sites aéres ;
6- Espace agricole protégé ( rareté de 'espace et des sols) -
7- Refoulement des populations cotiéres et des vallées par les Turcs
Ottomans puis par la colonisation frangaise »
Le licu dit « Ilmaten » est donc resté un terrain vague jusqu'd I'occupation
francaise : I"armée coloniale ayant opté pour ce site afin d’y badr un village.
4-2 : Le village colonial :
C'est dans le cadre de la « campagne des pioches » menée par le général
Randon. qu'une route - reliant Alger et Bougie en passant par Tizi Ouzou et Azazga -

est ouverre. L'actuelle route nationale n®12 est née. Sa datation devrait se situer aux

alentours de 1853-1854. ou méme avant’. Tl semble bien que cette voie de

1- Tighilt signific en frangais « Crite »,
2. Op.cit p.20
3 Cf. DAHMANI(M) et all., Op,cit. p.40.
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communication donna naissance au village colonial qui porte le nom d'Azazga. Le site
présente toutes les conditions favorables a un périmétre de colonisation : situation sur
la moyenne vallée du Sébaou’.

L’endroit (Ilmaten) étant un terrain peu accidenté, 'armée frangaise procéda i
lexpropriation des paysans locaux entre 1857 er 1863. Puis des travaux de drainage
furent réalisés, lorsqu'il apparait que le site est gorgé d'eau” . Des fontaines furent
crigées pour capter les sources et exploiter ainsi I'immense potentiel hydrigue sur lequel

est bati le village. Ces points d'eau, en pierres taillées ou en briques pleines, furent tous

enfouis a I'issue d’une décision des autorités locales en 1970,

Les premigres maisons coloniales €rigées sur ces lerres, appelés « [lmaten »,
devaient abriter des familles frangaises venues surtout du département de |'Ardéche’,
L'évolution urbaine suivait une trame orthogonale. comme ce fut le cas pour d’autres
villages coloniaux ( Tizi Quzou, Boghni. Mirabeau...). Ainsi naquit le village
d'Azazga, « Lbile¥ » pour les populations autochtones, qui devint en 1886 chef licu de
la commune mixte du Haut-Sébaou'. En outre, le centre de colonisation vit la
construction d’une église, d'une mairie ( édifices encore visibles de nos jours) et d'une
école  qui pourrait dater de 1882/83. La disposition des rues donne une forme

rectangulaire aux ilots d’habitations. Un schéma maintenu malgré la rénovation récente
du novau de la ville.

Le nom « Azazga » est la forme francaise du Kabyle « Tazugen ». Il existe
deux versions sur |'origine de ce toponyme apparu avec le village colonial.

La premiére est celle qui explique cette appellation par la signification du mot
« lazugen » ( en frangais cela veut dire « les sourds »). Entre 1887 et 1863, lorsque

I"armée frangaise cherchait a se frayer un chemin pour conquerir le Haut Sébaou ( les

I~ A Vinstar de Tizi Ouzou, Tamda, Mekla ¢t Freha.

En 1973, des travaux de canalisation, entrepris par la municipalité,exhumérent d'épormes buses en
céramique.

3-  Département du Sud de )a France.
4~ Dans la région, deux autres villages seront crées - Freha et Yakouren,
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tribus des Ait Idjeur. et des Illoula). les officiers proposerent aux Ait-Ghobri' de leur
céder le passage et de ne pas résister. En contre partie leurs vies et leur biens scront

¢pargnés. La réponse du doyen de la tribu fut : « nous sommes sourds », de 1a . le nom

/

« Jazugen » fut retenu pour désigner le village colonial.

La deuxiéme version attribue le toponyme « lazugen » & un anthroponyme.
Avant I'occupation francaise, il y avait dans le village de Tighilt une famille de
forgerons qui répondail au nom de lazugen ( de Azzoug) et qui serait d’origine
d'Akbou, Le métier de forgeron n'étant pas un métier qui devait s’exercer infra muros,
les Azzoug étaient contraints de descendre au lieu dit « Ilmaten », pour s’adonner a leur
besogne. Ce serait cette famille que les francais ont trouvé en premier, €t ce serait son
nom qui fut attribué au village colonial, sous la forme d'Azazga.

4-3 : Du village a la ville :

Du chef lieu de commune, Azazga sera promu chef lieu de daira & partir de
1966. A cette date le centre était classé comme agglomération semi-rurale de plaine
( comme Boghni et Draa EI Mizan)z. Cependant, les grandes transformations apparurent
a partir de 1977 lorsque Azazga devint agglomération urbaine. L'ancien village colonial
perd progressivement sa forme orthogonale pour épouser une forme linéaire. Des
constructions privées et publiques sont érigées le long de la route nationale. Une
ZH.UN fut implantée au lieu dit « Tizi Bouchéne ». La ville s'étend vers I'Est mais

surtout vers l'ouest jusqu'd ce que le centre ville colle avec le lieu dit Tirsatine. a
environ &Kms.

La promotion d"Azazga au rang d'une ville répond i la volonté de fixer les
populations rurales afin de ralentir I'exode massif vers les centres urbains. notamment

Alger mais aussi Tizi-Ouzou, qui prit 'aspect d'une métropole régionale aprés

I~ Tribu que formaient les villages environnants du lieu dit « llmaten -
2. C.f. DAHMANI (M) et all. Op.cit. p.139.
3- Zone d"Habitar Urbain Nouvelle.
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I'Indépendance. Des centres comme Azazga étaient appelés a remplir la fonction de
« ville tampon ». Pour cela, des équipements socio-éducatifs (écoles. lycées. maison de
jeunes ), des logements. des services administratifs et économigques. furent réalisés.
Pour répondre & la demande croissante en postes d’emploi. une unité industrielle
(EN.E.L) fut implantée & I'Quest de la ville. En outre. les constructions privées ont
meétamorphosé le centre ville. Le quartier de la gare routidre en est 1'illustration parfaite
des immeubles de 6 & 7 éages. des commerces de plus en plus luxueux. des galeries
commercantes, des centres d’affaires ol se concentrent les bureaux des professions
libérales.... Une compétition urbanistique semble s'installer au point ol les chantiers
privés pullulent et sont achevés dans des délais asscz courts. Au «boom » des
constructions publiques des années soixante dix et quatre vingtg, succédent les
constructions privées. « Le nouveau code social est déterminé par ce que 1'on pourrait
appeler le mimétisme social et l'effet de démonstration . Ces deux facteurs
sociologiques expliquent amplement les mutations urbaines actuelles de la région, issu
d'une conjoncture favorable et canalisant le volontarisme public. dans le domaine de
I"habitat et de la construction et le volontarisme des populations locales | amélioration
des conditions de vie. Le village refuge est en perte de vitesse pour laisser place a de

B

nouvelles fonctions sociales et économiques »~,

La croissance de la ville se réalise avec un rythme plus soutenu que celui
enregistré en milieu rural de la commune. Ainsi, entre 1987 et 1998, la population du
chef lieu a crii de 65.4% : clle est passée de 13185 i 21549 habitants. A la méme
période . la population rurale a décrit de 30%. Pour toute la population municipale le
croit ¢tait de 18.1% (Cf. tableau n® 15 p.45). L "effort d’urbanisation est ainsi palpable,

et il apparait nettement que les ruraux se « citadinisent » de plus en plus et se fixent de

préférence dans la ville la plus proche. comme c’est le cas d*Azazea. Ainsi. la fonction

1= C.f. La partic consacrée 3 |'économie. p.p. 54-60.
2- DAHMANI (M), Op.cit. p.251.
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Carte n*:7 Limites actuelles de la daira d"Azazga
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Carte n*8: Migration pendulaire vers Azazga centre
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de «ville tampon ~ est réalisée. Cette nouvelle tendance se remarque encore plus
lorsque la population de la ville se multiplie pendant la journéel. Le nombre important

de personnes qui descendent des bus transitaires par la ville. est I'indice probant de cette

déferlante humaine. En fait, le rayonnement de la ville dépasse les limites municipales.

il est régional. Azazga canalise les flux et régule les migrations pendulaires™.

4-4 : Gestion de la cité :

Avant "occupation francaise, le pouvoir local éuit détenu par la Djemaa,
assemblée de village ot sont représentés tous les lignages. Cette institution veillait
notamment a la reproduction de I'ordre social, en confectionnant des Qanouns. des
textes régissant la vie communautaire. Quelques tribus du Bas-Sébaou ont vu leurs
institutions villageoises se fissurer dés la domination turque. Les tribus de la Haute
Kabylie et du Haut Sébaou résistérent i ces bouleversements et purent préserver leur
mode de gestion traditionnel jusqu'da l'occupation frangaise. Voici comment C.
DEVAUX décrit la Djemad : « le régime parlementaire est représenté dans chaque
dachera par la Djemad ( assembiée), et cette assemblée ne se compose pas de députés
c¢lus, mais de tous les membres de la dachera indistinctement (...). La Djemaa est tout a

la fois une assemblée politique et une cour judiciaire »°

« Comme assemblée politique. elle décide de la paix ou de la guerre. elle
s'impose les corvées obligatoires pour ['exécution des travaux publics et
particulierement pour I'entretien des routes. clle surveille le pouvoir exécutif. Comme
tribunal, elle juge en dernier ressort ; elle décréte la ruine de la maison d'un criminel ou

; it g B
la vente de ses biens. s'il se refuse i payer une amende » .

I- Enl'absence d'une ctude sur ce sujet. il est difficile destmer les Mux humains diurnes vers la ville
d"Azazga.

2- Ce pomnt sera plus etaye daes le passage consacre i |"economie.p.p. 53-60

3- Les Kebales du Djerdjera. Marseille. 1859, p.3

4- lnd. pp 3 et d
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Instrument de 1'autonomie villageoise. par excellence. la Djemai ne pouvait
pas résister a la machine burcaucratique que la France triomphante voulait imposer.
C'est alors tout nawurel que les premiers administrateurs coloniaux limitassent lcs
prérogatives des assembiées locales. C'est en 1858 que les modalités de fonctionnement
de ces dernitres furent modifiées : une circulaire du général Randon ( datant du 11
janvier 1858) impose en effet le controle administratif sur ces assemblées. en les
investissant d'un pouvoir policier. Mais, malgré cette mainmise, la Djemaa continua a
fonctionner selon la traditon Kabyvle. L'assimilation administrarive. décréiée apres
I"insurrection de 1871, n'a pas pu anéantir la vigueur de cette institution. quoigu’elle
I'edt affaiblie’. De nos jours, la Djemaa demecure I'espace politique du village. Son
influence sur le pouvoir politique n'est toutefois, que relative : I"Assemblée Populaire
Communale se présente comme |'institution décisionnelle au niveau local. Ce
changement entraina le déplacement du centre d’intérét - qui se situait au village- vers
la municipalité. Le village devient le point de départ pour controler cette derniére. ce
qui suscite des rivalités observées motamment lors de la confection des listes de
candidature aux élections locales. ou a I'occasion des campagnes électorales, Ces
rivalités ne peuvent pas éwre assimilées aux anciennes luttes de coffs puisque Ia
compétition électorale se déroule sans débordements.

Jusqu'a 1990, la gestion échouait au parti unique qui était le F.L.N. ( Front de
Libération Nationale). En effet. en 1962 ce parti, au nom de la Ilégitimie
révolutionnaire. controla wut le pays. Les Kasmas. structures de base de cene
formation. tentérent méme d'infiltrer les Djemads. Mais. a la faveur de l'ouverrure
démocratique consacrée par la constitution de février 1989. d'auires partis vinrent
disputer le monopole du F.L.N.. il s'agit du F.F.S( Front des Forces Socialistes) et du

R.C.D ( Rassemblement pour la Culture et la Démocratie)

1- C.f. SALHI (M.B.), Op.cit p.21.
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Le F.F.S. jouit de son image de premier parti d’opposition en Algérie. Il fut
créé en sepiembre 1963 pour contester 1'instauration d’un régime autoritaire par le
tandem Benbella - Boumédiéne. L'intervention violente des forces de I'A.N.P
contraigna le parti & prendre les armes. La région d"Azazga fut d’ailleurs un des maquis
les plus actifs ¢n raison de son massif forestier ( 1'Akfadou). De nombreux fils de la
région sont morts pour la cause du F.F.S. Le charisme de son leader ( Hocine Alt
Ahmed) procure & ce parti un crédit certain dans la région. Pour ces raisons, le F.F.S
controle trois A_P.C parmi les cinq qui constiruent la daira d'Azazga. Il s'agit des
communes d'Azazga, de Yakouren et de Zekri. et ce a la suite des élecdons locales
d’octobre 1997.

Dés sa création. en février 1989, le R.C.D. lui, ceuvre pour imposer une image
de modernité et d'émancipation. Son discours fut focalisé sur la culure et la langue
berbére ainsi que sur les libertés démocratiques. Ce qui lui a valu une large sympathice
parmi les populations qui aspirent a reconquérir leur identité’. La jeunesse et
|" « agressivité » de son leader (Said Sadi) seduit les « casseurs de 1abous » et assure
une diffusion de la maniére de voir de ce parti. A la différence du F.F.S. qui boycotta
les premiéres élections pluralistes de 1Thistoire de I'Algériel. le R.C.D opte pour la
participation et gagne la majorité des sicges en Kabylie. Dans la daita d’Azazga il
reéussit 4 controler toutes les A.P.C | avec un taux de participation trés faibie, il est vrai.
11 gére acruellement deux A.P.C de la daira : les communes de Fréha et d'Ifigha.

Quant au F.L.N . sa domination au niveau local est révolue pour longiemps.
Son poids se limite a quelques sieges éparpillés qui ne lui permetent pas d’obtenir une

majorité nécessaire au controle du pouvoir local.

|- Le F.F.S. et le R.C.D. seat parmi les rures parus politiques qui revendiguent officialisation de
Tamazight. Ce qui leur a valu ["étiquetie de - partis kabyles -

2. i s'agit des élections locales du 12/06/1990 qui assurerent au Front Islamique du Salw (F.1.S) |2 main
mise sur la majorité des assemblées locales du pays.

]
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5- L’économie locale :

Tout comme dans le reste de la Kabylie. I'économic de subsistance drair le
modele dominant dans la région d'Azazga. Ceue forme traditionnelle était non
structurante et ne permertait I'accumulation des richesses que dans des proportions (rés
réduites. Ce modéle convenait a |'organisation sociale- qui érait de type segmentaire -
et ce en bloquant toute issue a l'émergence d'une classe dominante. La politique
coloniale notamment les lois fonciéres. et l'introduction d'une ¢conomie libérale
torpillerent le modele traditionnel. ce qui ne manqua pas de déstructurer |'ossature
sociale Kabyle. Aprés I'Indépendance, le capitalisme d'état s'impose en décideur
économique jusqu'a la fin des années quatre vingt dix. A partir de la. |'économie dite de
marché se met en place. non sans anarchie.

3-1- 1.'économie traditionnelle :

Le modéle traditionnel reposait essenticllement sur ['agriculure de
montagne. |'industrie , 2 un stade artisanal. et des échanges commerciaux.

L'arboriculture se limitait essentiellement a ['olivier et au figuier.
L'oléiculture érait trés prospére dans la région d’Azazga, en témoigne le nombre de
moulins & huile recensé par C.DEVAUX : 21 chez les Ait- Ghaobri. 26 chez les Illoula
Oumalou. 63 chez les Ait Idjeur et 72 chez les Air Djennad'. D’aurres especes darbres

étaient cultivées. mais & une €chelle réduite : 'amandier. le pommier, le figuier de
Barbarie. le poirier, 'oranger... Mais, mis-a-part I'huile d’olive ¢t les figues séches qui
étaient exportés hors de la Kabylie, les produits de "arboriculture ne suffisaient pas a la
consommation locale. Tout comme d'ailleurs. la céréaliculture qui était largement
déficitaire, Le nombre de moulins a farine dans les tribus pre-citées étaient de 102 el
ne fonctionnaient que par les quantités de blé importées généralement des Hauts-

Platcaux. en échange des produits locaux.

- Op. cit. pp.212-344,
2. Ibide

>4
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La contrainte physique ne permettait pas de pratiquer les cultures
extensives. Le morcellement des terres et I'absence de latifundium réduisait les
rendements. Ce qui exposait le paysan a une disette continuelle, a tel point que celle-ci
devint obsessionnelle, L'économie de subsistance n’offrait qu'un cadre de vie précaire.
La pauvreté du sol et la pression démographique contraignit la région a exporter ses
bras humains, seule richesse substantielle des villages. Les flux humains se dirigent vers
les plaines, comme le note DEVAUX : « les Kebails de cette tribu [ les Ait Ghobri]

voyagent beaucoup a 1'époque des moissons, ils vonr louer leurs bras dans les
plaines .'. En 1856/57 entre 15 et 20 000 hommes partirent du Haut Sébaou pour aller
travailler dans les domaines de la Milidjaz. Ces migrations saisonnieres s amplifiérent
apres 1850, et compensérent relativement |'ingratitude de la montagne. L'offre en bras
humains s’oriente i la veille de la premiére Guerre Mondiale vers la Métropole ; c'est le
début de |'émigration. qui incita les hommes a désaffecter la terre et a quitter I’ingraie
patrie. « Sur le plan des impacts économiques. |'émigration aura beaucoup contribué au
rejet du travail de la terre vécu comme ingrat, peu rentable. Il devient aux yeux de ceux
qui partent moins une profession qu'une « désoccupation » 2 L.'émigration resta comme
constante méme aprés |'Indépendance. A titre d'exemple la poste d"Azazga enregistra
en 1987 I'arrivée de 700 mandats en provenance de |'étranger et notamment de la

3
France .

Les produits de I'industric artisanale n'étaient pas trés variés. On peut
signaler le tissage du lin, la fabrication des ustensiles de cuisine en bois ou en terre. Le
travail du liége est aussi répandu dans cette région : divers objets sont ainsi produits
grice 4 ce matériau. L'éendue de la forér de chéne-liege favorisait cette acuvité. Au
village des Ait -Aissi. dans la commune de Yakourcn, des tabourets. des articles de

decoration étaient |'eeuvre d’artisans habiles. Aujourd’hui encore. on peut admirer la

- Ibid p.345

C.[L SALHI (B). Op.cit p.41

lnd. p.42

C.1. Monographie de la commune d’Azazga ( 1988)
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erice de ce métier qui résista aux bouleversements historiques. Quant au travail du fer.
il ne semble pas qu'il ait €€ largement diffusé dans la région d'Azazga. D'apres
C.DEVAUX il y aurait eu 3 ouvriers en métaux chez les Mlloula Oumalou, 10 chez les
Ait Idjeur. 28 chez les At Djennad et 7 chez les At Ghobri. A titre de comparaison ce
nombre est de 46 chez les Ait Yenni, et de 118 chez les Ait Abbes de 1'oued Sahel, ces
derniers étaient connus pour avoir €té des fabricants d'armes a feu.

Les produits de cetre économie étaient échangés sur les places des marchés
locaux. Dans la région d’Azazga trois espaces d’échanges dominaient : il s'agissaient du
marché d’Azazga centre qui se tenait ( et se tient encore) le samedi. de celui d’El Had
chez les Ait Djennad ( le dimanche) et de Lekhmis des llloula ( le jeudi). Le souk était
le lieu de tous les échanges : commerciaux, politiques. et matrimoniaux. C’est pour cela
que le passage au stamut de celui qui «se débrouille » au souk ( en kabyle on dit
« Imseweq ») était ['acte symbolique qui valait a son auteur le titre de « argaz », En
outre, les marchés locaux ne pouvant pas absorber tous les produits régionaux.
beaucoup recouraient au colportage qui les menair jusqu'au Hauws Plateaux, a 1'Est
algérien. dans 1'Algérois...etc. Des figues séches étaient méme exporiées vers la
Meétropole et ce aprés avoir ¢t¢ conditionnées dans des manufactures a Tizi Ouzou.

L'introduction de I"économie coloniale bouleversa ce systéme qui
réussissail 2 maintenir en vie une population dense. L expropnation des terres a causeé la
ruine de plusieurs paysans et entraina un surplus ¢n main d’ceuvre dans les villages. Une
partie de ce sous-prolétariat érait employée dans les activités creées par les colons. A
Azazga. l'exploitation du liege a fait naitre des petites manufactures de bouchons et de
semelles. Un dépot collectait les récolies de ligge, il fut incendié la nuit du
1 Novembre 1954, lors du déclenchement de la guerre de libération . En outre. des
vignobles furent planiés sur les piémonts de Pori-Gueydon (Azefioun) et de IFréha.
Quant au secteur secondaire, les colons ne s’y étaient pas investis et n'ont laissé aucune
race d'unit¢ industrielle. 11 faudra attendre ['aprés Indépendance pour que 1'économie

locale amorce des changements subsiantiels.
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5-2- Les nouvelles données économiques :

De nombreux facteurs ont concouru aux transformations €conomiques dans
la region d"Azazga. La ruine de I'économie traditionnelle a aussi entrainé une rupture
dans la chaine de transmission des métiers. L'émigration puis les choix c:onomiques
des pouvoirs publics, aprés |'Indépendance. ont complétement changé la physionomie

¢conomique locale.

Fig .3 : Portée des échanges locaux :

Azeffoun
Aghribs
Akerrou
Timizart Ait Chaifa

Fréha \ Zekri
\ v //

/ Yakouren
Marcheé d’Azazga

. ( le samedi)
S(l:f[(.;kli:' -‘_‘____,_.--#‘V
uamaa A
Ait Khellili = ‘ \
\ Idjeur
' Ait Zikk

Bouzeguene

Ifigha
[lloula Qumalou

Les habitants de 17 comm.anes qui composaient la daita mere d'Azazga.
convergent tons les samedis au marché qui se tient au chef lieu. Ces mouvements
suivent les sens des migrations pendulaires. Mais traduisent aussi une tradition de
déplacement vers I'agglomération qui servait de centre admimstratif.

Le rayonnement du marché d'Azazga aueint des communes aussi €loignées
comme Air Zikki (environ 40Km) ou d'aurres qui ne figurent pas dans les limites de la

daira depuis le découpage de 1985 comme Mekla. Azeffoun....
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L'¢érection d’Azazga au staun de daira a , dans un premier temps. crée des
emplois dans I'administration, la justice. la sureté nationale. |'éducation er la samié -
81.95% des salariés de la commune d’Azazga sont employés dans ces secteurs en 1987.
Le reste des employés sont répartis comme suit : 6.45% dans I'agniculure, 8.33% dans
I'industrie et 6.25% dans le batiment et les ravaux publics'. La « surtertiarisation » est
ainsi la caractéristique principale de |'économie locale. Azazga présente, d'ailleurs.
I'image d’une ville -marché et I'économie de distribution et de redistribution y est
prédominante. Le nombre de commerce de gros, de supérenes ct de déaillants atteste
cette donnée.

La simation d'Azazga sur un « couloir » industriel (Cf. carte n® 9 p. 39)
n‘amorga pas un déclic dans le secteur secondaire. L’ implantation d'un complexe de
moteurs. alternateurs et transformateurs (E.N.E.L) (dont le démarrage date de décembre
1985) pouvait étre un novau structurant en vue d'un véritable « 1ake- off » industriel
dans la région. Ce complexe qui employait initialement 1341 employés, est en buite i
des difficultés structurelles er financiéres qui l'omt comtraimt de procéder & une
compression de ses effectifs. Un plan de redressement et de restructuration fut rracé
pour sauver la seule industrie locale. I.’appellation de I'unité a méme €té changée et
devient - « £ leclreindustries ».

Le secteur privé n'est pas structuré et ne posséde pas de grosses capacités
pour investir dans un créneau industriel réellement structurant. Ses activités se limitent
aux branches suivantes : matériaux de construction. 1'agro-alimentaire. la confection de
véements. la ferronnerie. la menuiserie... et ce. malgré l'existence d’'un réseau
bancaire assez dense : 02 agences (BADR et BDL) sont implaniées dans la ville
d'Azazga.

1- C.f. Monographie dz la commune d'Azazga
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Carte n* 9: Zones ou “couloirs™ d*aménagement homogene de la wilaya de Tizi
Ouzou ( avant le découpage de 1984)

Mer Méditarrannée
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Légende:

I Le "couloir” littoral

lI: Le "couloir” agro industriel et central
Iz Le "couloir® des hauteurs moyennes
IV: Le "couloir® des grandes hauteurs

Source: DAHMANI (M), op. cit. pp.205_206
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L'économie locale devrait s'orienter plutor vers I'exploitation des
ressources existantes sur place. Le liége. qui est exploité a grande échelle, est expédié
vers des unités de transformation de 1'Est algérien (Jijel notamment). La pierre qui est
abondante dans le massif de I'Akfadou est sous - exploitée. La taille de ce matériau
reste a un stade artisanal. malgré une forte demande et les avantages qu'il offre. Les
enireprencurs privés préférent s'investir dans la fabrication du parpaing qui nécessite
I"utilisation d’inputs importés. plutdt que de transformer ce matériau noble. L'industric
du ligge et de la pierre pourrait étre une activité structurante qui répond aux spécificités
physiques et humaines de la région et qui permet I'accumulation de richesses

nécessaires 4 la modernisation des procés de production,

6- Enseignement et culture :

L'histoire culurelle et scolaire de la région d’Azazga peut étre segmentée
en (rois séquences. L'enseignement dans les zaouias et les mosquées de type
« traditionnel » couvre la premiére de ces séquences. L'école coloniale d'inspiration
laique et occidentale et introduite dans la région vers la fin de XIX ° siécle, représente
la seconde. En fin. I'école de I'Algérie indépendante plus présente et mieux implanide,

forme la derniére séquence.

6-1-1.'enseignement « traditionnel »

C'est dans les zaouias et les mosquées que ce type d'enscignement était
dispense et qu'une tradition scolaire fut instituée dans la région d'Azazga ct ses
environs. Une tradition assez ancienne puisque les premiers établissements de diffusion
du savoir religieux remonte au XIIF sigcle’ Cependant, la premiére zaouia orzanisée et
structuree dans la région. et dans toute la Grande kabylie. fut fondée en 1358 par
Ahmed Wedris chez les Tlloula Oumalou™. L’apparition de cet établissement dans cet

endroit

I- C.f. SAHI(A). Op.cit p.27 oo
2. Ibid
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précis, non loin du col de Chellala. traduit une influence de la ville de Béjaia sur la
Haute Kabylie. En effer, ¢'éuait par la que rransitérent d'autres agents religicux en
passant par la vallée de 1'Oued Sahel. La région d’Azazea semblait nouer des contacts
étroits avec la capitale des Hammadites : El Ghobrini' était illustre exemple.

Trois importants éablissements furent ensuite implantés a Tifrit Nath
Oumalek. chez les Ait Idjeur par Sidi Hend Oumalek. i Hloula par Sidi Abderahmane
El Dllouli et @ Timizart des Ait Djennad par Sidi Mansour. Ces zaouias furent dotées
chacune d'un réglement intérieur trés stricte, pour régir la discipline des wlbas” . Sidi
Abderrahman innove en introduisant une réforme dans I'enseignement dispensé. 1l a
reparti les programmes en trois niveaux scolaires : ¢élémentire. moyen et terminal,
chacun des niveaux traduit le degré atteint par le taleb. L'ultime phase de cer
enseignement finit lorsque le taleb récite le code de Sidi Khellil’, il devient. ainsi.
« douel ». Le rang de cheikh est atteint quand le taleb interpréte les textes religieux ~
En outre, la zaouia se distingue par la diversité des savoirs transmis @ les textes
coramigues, la grammaire, et méme | astronomie.

Linfluence de ces éablissements dépassait souvent le cadre scolaire et ces
lieux éraient des foyers de résistance a Fautorité dominante. C'est le cas notamment. de
la zaouia de Sidi - Wedris contre 'administration urque. lorsqu'elle appuya la révolte
d'Ibn EI Ahrech. et contre la domination francaise. en soutenant la révolte de Boumaiza
en 1847.

Le fonctuionnement de ces zaouias demeura inchangé durant des siecles. Le
mouvement réformiste d'Thn Badis tenta bien de les pénétrer dans les années trente et
Quarante, il ne put réussir que dans celle de Sidi Abderrehmane, avec la complicité du

cheikh Arezki Cherfaoui du village de Charfa N° Bahloul’. « Cer établissement. qui

avait la particularité d'étre administré par un conseil choisi parmi les étudiants, avait eu

1- C.i.infra. p.p. 34-33

2+ C.race sujet. le reglement scolaire de 1a zaouia de Sidi Mansour dans BOULIFA (S), Op.cut. pp.
402 er 409

3-  Une référence dans le domaine de Ia Jjurisprudence
4= SAHI (A) Op.cit p 95

3- Un village a deux kilometres d°Azazga qui abrite une Zaouia
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la chance d'accueillir en son sein un Jjeune professeur formé i la célébre université d'El
Azhar(...). Il va donner i la zaouia une organisation moderne €l un enseignement
moderne. Le cheikh Cherfaoui avait des relations suivies avec le cheikh Ben Badis » '

Il semble bien que les spécificiiés sociologiques et historiques de la Grande Kabylie
firent barrage aux idées réformistes : le nombre tres limité d'écoles badisiennes
implantées dans la région témoignent de cet échec. Mis a part la « Madrassat El Islah »
a Dellys (1931). la « Chabiba - a Tizi Ouzou( 1934) et la Medrasa de Bordj Ménail

(1945) ", les kabyles restérent hostiles i 1'ouvermre d’autres établissements réformistes.

6-2 : L enseignement moderne :

L'enseignement dans les zaouias n’était pas assez diffusé pour s'ancrer
solidement dans la région d'Azazga. De plus. I"occupation frangaise porte un coup de
grice & cec modéle de transmission du  savoir. [ enseignement colonial vint luj disputer
son auditorium. aidé en cela par les changements socio-économiques. L'école coloniale
s'installe dans plusieurs villages vers la fin du XIX © sigcle. Ce fur d’abord au village
colonial d'Azazga que la premitre de ces écoles vit Je jour. probablement vers 1882.
Ensuite ¢a sera au tour des villages d’Ait Bouada. de Yakouren. d'Ifigha... Le réseau
des ¢coles coloniales commence ainsi 4 se densifier. sans Jamais atteindre la majorité de
la  population. L'administration d'un modéle scolaire d'inspiration  laique et
républicaine, n’inspira pas la confiance des autochtones. Deus raisons motivaient ce
=« boycott » :d"abord e sentiment que cette institution appartient au vainqueur. donc a
'ennemi. Ensuite la crainte de I'évangélisation : I'enseignement &tant assimilé i la
religion chez les musulmans. Vraisemblablement. c'est lorsque 1"école devint une
nécessité et un investissement monnayable sur le marché du travail, que les populations
locales durent s’inscrire de plus en plus sur les registres des scolarisés. Néanmoins. cette

scolarisation ne put jamais élever le taux d’alphabétisation”.

- FEREDIJ (Mohamed Seghir), Histoire de Tizi Quzou des origines a 1954, Ed. ENAP. 1990 p.p 208
209

[bid pp 206 e1 208

Nos démarches en vue de collecter des informations sur enscignement dans la région d'Azazza,
durant [a période coloniale, ne furent malbeurcusement pas fructueuses. Nous avons dii nous
contenter de quelques iémoignages approximatifs.

tJ
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Aprés I'Indépendance. le réseau  scolaire se densifie et s'enrichit de
plusieurs érablissements . Cette évolution sera marquée notamment par |'ouverture en
1972 du premier lycée de la région d’Azazga :le lycée Chihani Bachir. Cer événement
contribue a 1'élévation du nombre d'inscrits dans le cycle secondaire, ce qui a encore
renforcé la tradition scolaire, mais dans un enseignement moderne .(Cf Annexe 1
p.p.246-250)

D'autres lycées seront implantés a travers les communes de 'ancienne
daira d"Azazga, © Mekla, Bouzguene, Yakouren, Illoula, Timizart, Freha *. Le nombre
des écoles primaires est considérable au point ol dans certains établissements ruraux
des classes sont menacées de suppression a cause du manque d'effectifs.

Fig 4 : Ravonnement du lycée Chihani Bachir dans les années soixante -
dix et quatre-vingts Azeffoun x

Akerrou
Timizart ahrib Ailt Chaffa

Meklaxs Lycée Chihani

Yakouren
Bachir d"Azazga

Alt thllili/7 h\\ Idjeur

Souamaa Bonizeguene

Ifigha Alt Zikki

Moula Oumalou

Tableau n° 16 : Evolution des effectifs des lvcées de la ville d’ Azazea

Année Effectif Année Effectif
1971-72 221 1976-80 845
197273 267 1980-81 1139
1974-75 512 | 1981-82 1385

| 1976-77 651 1987-88 3618
1977-78 759 1994-95 1948
1978-79 792 1995-96 3078

|- L'enseignement moderne sera aborde avec plus de détals dans les chapiires qui suivront. C.f notamment les
chapitres 2 ef 3.
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6-3- La formation professionnelle :

L'infrastructure de la formation professionnelle est répartie entre Azazga et
Fréha. Cing établissements relevant du ministére de la formation professionnelle et du
travail assurent cette fonction: | C.F.P.A. | antenne et 3 sections détachées. Ces
établissement somt dotés de salles de cours. d’ateliers, mais ne disposent pas de
bibliothéque ni de salles de conférences. Les spécialités enseignées sont : Aide
comptable, dessin batiment. mécanique. électro - mécanique, magonnerie, secrétariat,
couture et menuiserie. Cel enseignement n’est. toutefois, pas dispensé dans de bonnes
conditions & cause du sous - équipement et de I"insuffisance de I'approvisionnement
en matiéres d'ceuvre et en oulillugc'. Ces infrastructures. destinées 4 accueillir les
cleves éliminés du systéme éducatif( fondamental et secondaire), se concentrent au
chef lieu de la daira et sa périphérie. Ce qui n'encourage pas les candidats résidants en
milicux excentriques @ venir s'y inscrire, d’autant plus que le régime dinternat n'est
pas dispensé. A signaler, aussi, 'absence d'une formation en informatique, maleré les
deébouchés qu'offre ce créneau. Ce mangue est comblé par des écoles privées telle
I'E.P.LT.E.C a Azazga centre.

En outre, une annexe para-médicaie, relevant du ministére de la santé assure
une formation de techniciens de la santé” . Une autre annexe de 1'école des Beaux Arts
d'Alger est implantée au site dit les « Chalets » sur les hauteurs d°Azazea. Cet
€tablissement, qui a du fermer en 1994, a rouvert ses portes en 1999 et ce pour
dispenser un enseignement en arts plastiques, en sculpture. _.etc.

6-4-Santé et protection sociale :

La daira d'Azazga est équipée d'un hopital qui dispose d'une capacité
d’environ 240 lits. La précarité dont souffre cete infrastructure  oblige son
encadrement a évacuer des patients vers le C.H.U. de Tizi Ouzou. La couverture
sanitaire est assurée aussi par une polyclinique urbaine et plusieurs centres de santé
eparpilles a travers les communes. Les ratios montrent - du moins pour la commune

d’'Azazga- que I'encadrement humain est satisfaisant. (CY. tableau n®17 p.65)

I+ Monographie de la commune d°Azazga, Op.cit
2 lbid.
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Dans le voler social, les collectivités locales allouent des indemnités aux
personnes nécessiteuses. Les prestations sont réparties en deux catégories : la premiere
concerne |'aide social et cible les handicapés. les personnes dgées. les personnes
souffrant de maladies chroniques et 'enfance défavorisée. La deuxiéme est appelée
« filet social » et sc répartic comme suit: Indemnité d’Activiteé d’intérét Général
(ILA.I.G) , Allocation Forfaitaire de Solidarit¢ ( A.F.S) ¢t enfin "Aide sociale
communale.

A signaler aussi I'existence d'un centre d’accueil pour personnes agées i
Yakouren. Cente infrastructure fonctionne en partie grace aux dons de la population et
a I'assistance du Croissant Rouge Algérien. Les gestes de bienfaisance se remarquent

notamment a ’occasion des fétes religieuses.

Tableau n° 17 : Encadrement médical et para-médical dans [a commune

d’ ag :

“Ratios Commune d”Azazga Norme nationale
"Nombre dc médecins pour
1000 hab 1.136 0.5
Nombre _de chirurgiens -
!dcntistcs pour 100 hab | 0.509 0.2
'Nombre de pharmaciens pour
700 hab 1.37 1.166
IiNombrc d'agents  para-
| médicaux pour 250 hab 1.38 1

Source : Monographie de la commune
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6-5-  Culture et loisirs :

La daira d'Azazga est trés démunie culturellement. et ce. i cause d’un sous-
équipement déplorable. Ainsi. il n’existe aucune bibliothéque, hormis celles des lycées.
L’unique salle de cinéma construite vers la fin des années soixante dix, fut démolie
pour non-conformité du sol. Les quelques maisons de jeunes et centres culturels sont
sous-exploités : la monographie de la commune d'Azazga ne mentionne aucune
manifestation culturelle. Des efforts sont. malgré tout, fournis pour maintenir certaines
activités : & l'exemple de la maison de jeunes d'Azazga qui organise des cours
d’informatique. Les librairies se limitent 2 un commerce de papeterie et rare sont celles
ou on peut trouver un rayon de livie. A Azazga centre ou peut en recenser seulement
rois.

Dans le domaine du sport on enregistre aussi un déficit en matiere
d’infrastructure. Seulement deux stades de foor-ball sont homologués : I'un & Azazga et
I"autre a Fréha. Les Salles omnisports sont aussi rares et exploitées & d’autres fins.
['unique salle de la commune d’Azazga sert tantor de salle de galas artistiques, tantot
de foire commerciale. Des aires de jeux de fortune sont éparpillés a travers les villages,
mais sans favoriser une pratique sportive organisée. Ce qui attire le plus de spectateurs
ce sont les tournois inter-villages de foot-ball.

Quant au culte, la monographie de la commune d"Azazea a recensé 1 école

coranique. 7 mosquées. 1 zaouia et 3 steles.
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CHAPITRE 2 Les recrues du lycée

L'enquéte menée sur un panel d'éléves scolarisés dans les trois lycees de la ville
d'Azazga® révele des origines sociales diverses. selon les catégories SoCiO - professionnelles
des peres. Cette différence fut-elle anodine. exprimerait toutefois une inégalité dans la
représentation des éléves a ce niveau d’enseignement. Ceci apparait dans les proportions des
éleves de chaque catégorie sociale, représentées in¢galement dans les lycées. méme si cela
pourrait étre le résultat du poids démographique différent d’une catégorie a unc autre.
Seulement, la représentation des éléves n'est pas proportionnelle avec le poids de leur
aroupe social respectif. Des catégories sont * sur-représentées * au lycée d'une maniére telle
que les taux de scolarisation les concernant dépassent plus ou meins leur poids
démographique au sein de la sociélé globale. En revanche, d autres groupes sont plutot

«sous-représentés » si l'on tient compte du rapport laux de scolarisation / poids
démographique. Les données de I'enquéte montrent ainsi que la proportion des éleves

représentés dans les trois lycées baisse & mesure que Ion descend dans la hiérarchie sociale.

Cette inégalité devant le lycée est sans doute la conséquence d'une forte sélection que
subissent les éléves lors de leur passage de la 9eme anpée fondamentale a la 187 année
secondaire. Ce filtrage tient 3 ce que seulement la moitié des éléves passe ce cap suivant un
systéme de quota qui n’est pas toujours rigoureux en terme de moyenne de passage et de
niveau requis. Cependant, ce passage sélectif éjecte du systéme éducatif I"autre moitié qui
n'aura pas la chance d’accéder au niveau secondaire. Et il semble que cette mortalité

scolaire touche beaucoup plus sévérement les éléves issus des groupes les moins favorisés,

1- Pour rappel, il s"agit d’un Iycée techmque et de deux lycees d'enseignement general; Le Lycee Sahoui Aldjia et le
Lycée Chihani Bachir.
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comme le montrent les données de 1'enquéte. Les < rescapés » de ce premier filtrage, quant &
eux, accédent au lycée et échappent ainsi & ceue s€lection pour une durée plus ou moins
longue. ¢'est-a-dire selon le prolongement donne 4 la scolarisation et la réussite ou I'échec &

’examen du baccalauréat.

I- L’illusion de I’égalité

Durant le cycle fondamental (de la |ere apnée a la 9€ME apnée) tous les enfants sont
scolarisés de I'dge de six ans jusqu'a 1'age de seize ans. D’une maniére générale, toutes les
catégories sociales sont représentées équitablement au sein de I'école’.

A ce stade. les inégalités devant I'institution scolaire sont estampées. Une politique
voloniariste, menée par les gouvernants de ["Algéric indépendante, a permis une
scolarisation massive et une démocratisation formelle de I'enseignement qui ont ateint
toutes les catégories sociales. si bien que * dans un premier sens. de type quantitatif, la

démocratisation se confond avec le développement de fa scolarisation »3

Cette évolution ne peut. cependant, se prévaloir d'assurer une égalité des chances a
tous les enfants scolarisés * aussi. le deuxiéme sens de la notion de la démocratisation
I'associe i une réduction des inégalités sociales ».* Ceci malgré I'insistance des officiels sur
une démocratisation dans le sens de 1'égalité. Ce discours se vérifie @ travers les chiffres
produits, par les administrations concernées. sur |"enseignement. Cette production statistique

répond 4 une orientation qui met en relief le caractére massif de la scolarisation et |'égalité

1-Une enqueéte sur le fonctionnement de ce type d'enscignement serait instructive notamment sur les questions de
réussite. d’échec, de piétinement et leurs rapports avee "origing sociale.

2 DURU-BELLAT (Marie). HENRIOT-VAN ZANTEN (Agnés), Sociologie de I"école, Armand Colin, Paris, 1992, p.
15.

3- Ibud.
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des chances devant I'école, en occultant les différences d'appartenance sociale des é€leves,
les chances de réussite scolaire. |'échec scolaire... Le cas des lyceées d'Azazga montre le
caractére inégal de I'acces a 'enseignement secondaire puisque 25% parmi les éléves de
I"échantillon étudié appartiennent aux groupes favorisés, alors que ceux-ci représentent une
proportion beaucoup moins importante dans l'ensemble de la société. Le reste de la
population enquétée appartient a des groupes moins [avorisés (agriculieurs et ouvriers
émigrés) représentés par un taux de 24.7 %. ou issus des catégories défavorisées (ouvriers
salariés, retraités et sans emploi) pour une part équivalant a 50,2%. Quoique représentant
des proportions plus ¢levées dans la société, les catégories appartenant a ces deux derniers
groupes semblent étre sous-représentées dans |'échantllon enquété. Il apparait ainsi que
I"origine sociale des éleves révele des inégalités scolaires qui pourraient expliquer la
tendance de 1'administration & n'afficher que les chiffres concernant la scolarisation dans sa
globalité, et noramment les taux de scolarisation, des infrastructures réalisées chaque année,
occultant de la sorte, volontairement ou involontairement. les données relatives 4 'origine
sociale des éléves et a leur lieu de résidence... Et ¢’est ainsi que “ la production. |"utilisation
des siatistiques a contribué surtout a conforter le discours politique et par conséquent &
fausser nombre d'analyses et de perceptions de ['évolution globale du sysiéme
d’enseignement *'. Le caractére volontariste de la politique de scolarisation a produit ainsi
une sorte de comptabilité de compensation, comme s'il fallait répondre aux insuffisances du
systéme éducaltif par des chiffres qui mettent en valeur la massification de la scolarisation,

présentée ici comme un acquis incontestable.

1- KADRI (Aissa), Le droit a 'enscignement ¢f Tenseignement du droit. These de doctorat, E.HLE.S.S.. FOR.ES.S, .
Paris, Marsedle, (992, p. 300.
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Implicitement, les chiffres avancés par les administrateurs s’apparentent a un discours
sur 1'égalité des chances devant |'école malgré les inégalités sociales. Ce type de discours
est reproduit localement au sein des établissements, aussi bien par une partie des
administrateurs que par les enseignants. Les propos de quelques uns de ces agents
contribuent ainsi a accréditer la thése selon laguelle le don ' et la motivation sont les deux
facteurs les plus déterminants dans la réussite ou |'échec scolaires. L'origine sociale. quant a
elle est reléguée au second plan, ou méme pas citée du tout. L inégaliié est expliquée 1c1 par
I'aptitude ou |'inaptitude de I'éléve a assimiler I'enseignement qui lui est dispensé sans que
son appartenance sociale ne vienne intervenir dans sa scolarisation.

Voici des extraits d’entretiens, dans lesquels s'expriment ces opinions =~ C'est une
question de motivation, nous a déclaré un proviseur de lycée ,on renconire des éléves aisés,
dont les moyens existent mais leurs résultats sont modestes. Des éléves de situation sociale
modeste, motivés, doués mais qui ont de trés bons résultats. A mon sens, donce, ce facteur de
lorigine sociale n'explique pas vraiment...C'est une question de motivation. La motivation
est un facteur beaucoup plus déterminant dans l'acquisition des résultats scolaires et
poursuite du cursus scolaire.

A partir du moment oit il donne les mémes chances, le systéme éducatif est égalitaire.
Les chances sont égales pour tout le monde: il y a Uinternat, il v a les bourses que
['éducation offre aux éléves nécessiteux, des éléves sont admis a la demi-pension. Ceux qui
ont moins de chances sont compensés par des avantages que l’établissement met a leur

disposition. " ( Proviseur d’un Ivcee, environ 48 ans, ancien professeur de francais).

1. Cf. BOURDIEU (Pierre) et PASSERON( Jean-Clande), Les Héntiers. Les erediants et la culure. Ed. Minmt. 1964
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“L'échec ou la réussite de 1'éléve dépend surtout de sa propre volonté, affirme un
enseignant de mathémariques. En principe deés que 1'éléve mer ses pieds a l'école il doit
savoir qu'un grand travail l'artend. Il doir prendre conscience qu'il est appelé a fournir des
efforts, qu'il est a 'école pour s’instruire et pour réussir. Pour ce faire, il faut s'armer
d'une volonté. La propre volonté de l'éléve vient au premier rang des facteurs d’échec ou de
réussire. D 'autres facteurs interviennent ensuite comme le niveau culure! des parenis et la
condition sociale.” (Enseignant de mathématiques, 30ans environ, 6 années d’expérience
dans la profession).

La thése de la volonié er de la motivation pour expliquer l'inégaliié des chances
devant I'école ne fait pas, toutetois. 'unanimite des enseignants. Parmi ceux-ci. certains
pensent que "origine sociale est le facteur qui détermine le plus cette inégalité. * Ce sonr les
conditions sociales qui déterminent la réussite ou l'échec de 'éleve”, pense par exemple un
enseignant d'anglais{environ 40 ans).

“La réussite ou l'échec scolaire sont liés tour d’abord a la condition sociale de
l'éleve”, a également déclaré un enseignant d’histoire géographie (32 ans, 8 ans

d’'exercice dans la profession).

Il semble bien que la conception de I'égalité est percuc différemment chez les
enseignants, selon la discipline enseignée. Sans. toutefois, verser dans un classement
dichotomique. beaucoup d’indices incitent a avancer l‘hypoth&ce selon laquelle les
enseignants des disciplines scientifiques et techniques lient le devenir scolaire 4 la propre
volonté de 1'éléve. Cela voudrait dire que ['égalité des chances devant I'école n'est pas
déterminée par la position sociale. En revanche, le discours sur |'origine sociale de
I"inégalité des chances est plutot défendu par les enseignants de langue et de scienccs
sociales. La culture des uns et des autres ainsi que la diversité des itinéraires scolaires

pourraient expliquer certe divergence de vue.
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2- Une institution " plébéienne’.

La répartition des éléves enquétes, selon leur position dans la hiérarchie sociale. fairt
ressortir des différences qu'il faudra relativiser, compte tenu de la quasi-impossibilit¢ de
leur comparaison 4 des chiffres recouvrant une aire géographique plus étendue (la wilaya de
Tizi-Ouzou et / ou tout le territoire national), ou 4 un nombre plus élevé d'éleves'.

A priori, il se dégage a travers la répartition des €leves une inégalité initiale qui

cc:1ppa\rail d'abord dans le fait que les diverses couches sociales sont inégalement représentées
devant I'école.”* Ceute inégalité dans la représentation ne traduit une inégalité des chances
que si la position sociale défavorise ou favorise les sujets issus de milieux défavorisés ou
favorisés. selon le cas. La question est donc d’évaluer les chances qu'a un €léve d’accéder a
un niveau scolaire (ici le secondaire) selon la catégorie sociale a laquelle il appartient, bref
ce que Pierre BOURDIEU et Jean-Claude PASSERON appellent les « chances scolaires
objectives”?,

Le degré de la représentation d'un groupe social au sein de 1'école ne peut étre
mesuré qu'en comparant le poids de ce groupe au sein de |'institution scolaire avec son
poids démographique réel au sein de la société *. En d’autres termes, la proportion de la

représentation dans 1'école ne constitue pas, en elle méme, une information directe sur les

chances offertes aux différents groupes sociaux.

|- L 'insuffisance de statistiques 3 ce sujer explique cere difficulte.

5. Cf. BOURDIEU {Pierre) et PASSERON( Jean-Claude). Les Heritiers, les etudiants et Ia culture. Ed. Minuit. 1964, p,
i1

3- Ibid. p. 12.

4- Cf. Supra p.p.78-79
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C’est ainsi que dans les établissements qui ont fait I'objet de notre enquéte, il semble que le
lycée se soit “ popularisé *, c’est-a-dire que la proportion des éléves issus de milieux
modestes est importante, sans toutefois qu’elle soit nettement supérieure & la proportion des
éléves issus de milieux favorisés.

37.1 % des éleves enquétés sont 1ssus de milicux d'ouvriers salariés, c’est-a-dire une
catégorie relativement défavorisée. Ce raux devient plus imporiant si on vy ajoute les
catégories de retraités et de * sans emploi *: il aweint ainsi 50.2 %%. Economiquement
vulnérables et occupant une position défavorable dans le champ social. ces catégories sont
toutefois relativement bien représentées dans les lycées.

L'implantation de lycées dans la ville d"Azazga a favorisé "augmentation du nombre
d’éléves dans le secondaire: le facteur de proximité ayant stimulé cewe croissance. Avant
I"ouverture du premier lycée dans cette localité, les éléves de I'ancienne daira’ fréquentaient
les lycées de la ville de Tizi-Ouzou, distante de quarante kilomeéwres. Cet éloignement a
vraisemblablement limité 1’accés a ce stade de I'enseignement®. Le «boom= du secondaire i
Azazga s’amorce donc avec le lancement du premier établissement d’enseignement
secondaire: le Lycée Chihani Bachir en 1971/1972.

Cette croissance globale, stumulée par une meilleure disponibilité de places
pédagogiques, a entrainé un afflux considérable vers le secondaire, mtégrant ainsi des éléves
venus de milieux diversifies. A la faveur d’'une demande croissante du marche de 'emploi
(nolamment du secteur indusiriel), l'investissement dans le projet scolaire s'avérait comme
un bon placement, puisqu'il permetait I'accés a un emploi sir, a moindre cout; le lycée

etant proche et assure |"internat pour les éléves résidents en milieux excentrés.

1- Comprenant les communes de Freha, Bouzeguene, Mekla, Yakouren, Tloula. ..

2. Bien que nous ne disposiens pas d'élémenis siatisiiques pour etayer ces propos. on peut cependant considérer que |2s
lycees de Tizi-Ouzou - qui recevaient les fyveéens de nombreuses localites - ne pouvaient acceeillir qu'un nombre limuté
deleves,

~l
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Les murations socio-€économiques ont donc impulsé une dynamique de changements
ou le lycée tient le role de formateur a des emplois industriels et administratifs: ["agriculture
ne constituant plus le principal débouché. Les promesses d'une économie post-agricole et
industrialisante contribuaient & inciter  se doter d'une formarion scolaire la plus poussée
possible, pour pouvoir étre qualifié et s’insérer dans le marché du travail. Ceci d’autant plus
que les investissements dans le secteur industriel’ ont jeté les bases du passage d'une société
agricole* a une socicété industrielle®. C'est ainsi que  I'école peut préparer les enfants des
paysans a se conformer a une nouvelle division sociale du travail en leur apprenant a exercer
de nouveaux métiers et en modifiant leur systéme de valeurs™.

Le processus de changements socio-économiques ne pouvait s'opérer donc sans une
scolarisation massive et une diffusion plus élargie de I'enseignement secondaire. La
modernisation par |'école pouvait paraitre aussi nécessaire en milieu rural oul les survivances
de la culture traditionnelle sont beaucoup plus prononcées et ol “ la fonction
modernisatrice” de I'école conduit a substituer 4 des relations au temps, a I'espace. au
travail. a la consommation, a I'épargne, etc... iraditionnels, un habitus plus conforme au type
d’agent socio-économique qu'implique le systéme économique que 1'on tend objectivement
a établir *

Le début de ce processus de changements est, cependant. antérieur a 1'indépendance
de TI'Algérie: il est apparu en fait pendant |'époque coloniale. L’introduction par la

colonisation francaise d’un autre mode de production, de type capitalisie. bouleversa les

1- Nolamment dans le cadre des premiers plans guadriennaux (1970-1973 e 1974-1977),

2- 60% de Ia population active travaillait encore dans le secteur agricole en 1967.

3- Quoique dans Ix localile étudice les investissements industriels n’étaient que modestes ¢t se limitent 2 un complexe
de matériel électrotechnique.CE. p.58,

+- JEGOUZO ( Guenhacl) et BRANGEON (Jean-Louis), Les paysans et I'école. Ed. Cujas, 1976. p. 204,

3- Cf. HADDAB (Musiapha). KENNOUCHE (T.) et KHENNICHE (1.}, Les jeunes et I"école, mythes et réaluds. Ed.
C.R.EAD.
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rapports sociaux ¢t les échanges. La propriété privée. la monnaie et la modernisation de
I'agriculture ont altéré la structure traditionnelle et fortement déstructuré les rapports
sociaux de production. D une économie fermée, basée sur le troc et la subsistance, la sociééé
traditionnelle passe - non sans cassures - a une géconomie ouverte et libérale. sans que le
paysan algérien n'y soit préparé. * L’implantation en Algérie d'une économie capitaliste, la
généralisation des échanges monétaires. la contagion culwrelle favorisée par I'émigration et
enfin la scolarisation ont pu dérerminer, méme dans les régions qui n'ont pas connu la
colonisation agraire, une transformation généralisée des comportements des attitudes et de
I"ethos qui en était solidaire.”!

Ces bouleversements structurels, résultat d'un rapport de dominé a dominant, furent
renforcés par une extension relative de la scolarisation. Le mode traditionnel de transmission
du savoir scolaire (les zaouias notamment) s’étant effrité”, 'école coloniale put assurer de
plus en plus sa domination.

Ceue ex1ensi6'n se remarque en particulier en Kabylie, ot par exemple une localité
comme Azazga (selon certains €moignages) a vu 'implantation d’écoles primaires d’abord
depuis 1882, puis 1890, ensuite en 1896.°

Cerute école la, malgré ses limites spatiales, était devenue |'instrument d'assimilation
par excellence et ce en provoquant un changement profond dans la société traditionnelle, de
sorte que les programmes scolaires furent confectionnés pour répondre a des objectifs de
reconversion, sans toutefols préparer |'indigéne a des fonctions administratives ou

publiques. La fonction de I'école fur alors d’apprendre & I"éléve indigéne un métier, tout en

i- BOURDIEU (Pierre), SAYAD ( Abdeimalek), Le déracinement. Ed. Minuit. 1989, p.35.

2- A cause particuligrement des lois fonciéres qui ont privé les zaouias de 1'une de leurs sources de subsistance: la terre,
Ct, AGERON (Ch, R.), Histoire de |'Algéric contemporaine. T I1. P.U.F., Paris. 1979, p. 133.

3+ Les propos sur ce sujet ne peuvent faire Uobjet d'étayvage vu le manque de données.
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sachant lire, écrire et compter. Le texte portant I'organisation scolaire en Aigérie et daté de
1898 résume dans son introduction I'esprit dans lequel les programmes scolaires ont €€
élaborés:  * L'instruction donnée aux indigénes a pour but de faire d’eux des hommes
honnétes. éclairés. prévoyants. amis du travail, disposés a se rapprocher de nous par I'usage
de notre langue et la constatation des progrés auxquels nous leur ofirons de participer, en
vue d'améliorer leur bien-étre. leur hygiéne, leurs pratiques agricoles, leurs travaux
industriels et leurs relations commerciales. Les programmes de [890 lui avaient déja donné
ce caractére, ceux de 1898 I'accentueront encore. Le jeune indigéne formé dans nos écoles
est préparé 2 améliorer les conditions de sa famille,”!

Ainsi, la fonction de modernisation, dont |'école se trouve objectivement investie, ne
date pas de |'Indépendance. mais est amérieure a celle-ci. Elle s'est amplifiée,
vraisemblablement. aprés 1962 a la faveur de la massification de la scolarisation et de la
plus grande mobilit¢ qu’offrait cette ecole.

Ceute continuation dans le méme esprit que 1'école coloniale - avec toutefois des
différences quant aux contenus - a €é favorisée par le poids social dont a continué a
bénéficier la classe médiane qui. aprés |’ Indépendance. a éé la principale pourvoyeuse cn
fonctionnaires et en enseignants. Issue notamment de la petite bourgeoisie, cette catégorie
< éuail préparée par tout son passé I jouer. dans I'Etat algérien naissant, un role
prépondérant; le taux de scolarisation relativement ¢levé dont avait bénéficié ce groupe
social. les professions que ses membres exercaient déja durant la période coloniale (petits
employés, petits ou movens fonctionnaires. enseignants etc...) la préparaient 4 fournir a
I'Etat algérien en expansion. le grand nombre de fonctionnaires et de cadres politiques dont

il a besoin.”

[-  Cité par COLONNA (Fanny), Institutenrs algeriens, 1893-1939, O.P. U Alger. 1975, p. 19.
2. HADDAB (Mustapha), Education et changement socio-culturels. les monitcurs de 'enseignement elementaire €n
Algérie. O.P U, Alger. 1979, p. 8
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De par sa position sociale. ce groupe est devenu ainsi I'exemple de la réussite sociale
par I"école. notamment pour les groupes défavorisés, qui pourraient y voir la voie toute
indiquée de |'ascension sociale. Les extraits d’entretiens avec des enscignants exercant i
Azazga illustrent bien ces auentes vis-d-vis du systéme scolaire. * J'ai choisi d’étre
ensetgnani. C’est le contexte socio-économigue qui a motivé ce choix. Apres ['obtention de
mon bac, fe n'ai pas hésité un seul instant a aller m'inscrire a 1'Ecole Normale Supérieure,
pour me jormer comme enseignani er ensuite aller travaiiler dans l'enseignement. C'est le

seul crenean qui pouvait assurer un emploi (Enseignant de mathématiques). “ Les
circonstances ont voulu que j'atterrisse dans l'enseignement. C'est un semi-choix, car je
devais choisir vers la fin de mes études. Et comme il v avait une offre pour les ingénieurs,

les anirant vers l'enseignement, je m'y suis retrouve auwtomariquement ". (Enseignant de
mécanique environ 30 ans).

Cette représentation de la fonction sociale de I'école a, sans doute, contribué i
I"instauration d'une tradition scolaire au sein des différents groupes sociaux. chez lesquels
les pratiques scolaires se sont progressivement ancrées au point de s'intégrer & leur habitus.
A la faveur de cet état d’esprit, la scolarisation a enregistré une progression dans le sens
quantitatif, mais aussi dans le sens de la durée. puisque de plus en plus d’éleves avaient
tendance a prolonger leur scolarité.

Cette dynamique scolaire a marqué la localité d”Azazga, notamment lorsqu’elle s’est
dotée d'un établissement d'enseignement secondaire, pendant I'année scolaire 1971/1972: le
Lycée Chihani Bachir. C'était le prélude a une croissance importante du nombre de lvcéens.
qui passc de 221 éléves pendant cette année a 512 en 1974/1973, 4 759 en 1977/1978 et a
8435 en 1979/1980.(Cf Annexe 1 pp 246-250)
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Celte progression a entrainé un élargissement du champ de recrutement des lycéens et
impulsé une diffusion plus large de I'enseignement secondaire. Ce qui expliquerait la
présence importante de lycéens socialement défavorisés dans les établissements €NquELes.
La proximité a semble-t-il éié un élément dérerminant dans ce “ boom ». puisque avant
1971/1972, les €léves de |'ancienne daira d'Azazga suivaient leurs études secondaires dans
les lycées de Tizi-Ouzou, ou dans le lycée technique de Dellys'. A cela s'ajoute la gramité
de I'enseignement secondaire® qui sans doute a encouragé une scolarisation dans ce cycle,
dont le colit économique €tait supportable par de larges couches sociales.

Mais, est-ce & dire que ceue présence, relativement forte. d éléves issus de milieux
sociaux plutdr défavorisés, dans les lycées émdiés, dénote d'un renforcement significatif de

chances pour tous les éleves?

3- Des chances inégales: les regles du jeu

La présence importante d’éléves. issus de milieux sociaux relativement défavorisés.
ne doit pas occulter pour autant la réalité d’une inégalité, mesuré aux chances objectives que
posséde chaque €léve d'accéder A |'enseignement secondaire. La proportion d'éléves issus
des catégories défavorisées est de 50,2%. en revanche. les éleves appartenant aux catégories
favorisées représenient 25,1 % ( hauts fonctionnaires, professions libérales. cadres.
fonctionnaires moyens et enseignants). Les agriculteurs exploitants, les commercants et les

ouvriers exercant en France, eux, sont représentés avec un taux de 24.7%. Si la proportion

I- Il aurait €té trés utile - si ce n'est leur insuffisance - de collecter des données sur celte population: son nombre el ses
origines sociales....pour notmment évaluer dans quelle mesure les chances d'acces au lycée ont-elles avolué. avant et
apres 'implantation du premuer lyeée i Azazpa.

2- A Pexception de quelques frais scolaires.
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que représentent les catégories favorisées au sein du lycée correspondait a leur poids dans
I'ensemble de la société, on aurait pu affirmer que le lycée offre des chances égales a tous
les éleves. quelle que soit leur origine sociale. Cependant, les catégories favorisées sont loin
de représenter quasiment la moiti¢ des différents groupes sociaux qui appartiennent 2
I'ensemble de la population.

A titre indicatif. le groupe des cadres supérieurs, cadres moyens et enseignanis ne
représente en 1980 qu’environ 8% de la population active'. Si I'on s'en tient a ce chiffre. on
remarque une sur-représentation de cette catégorie dans le lycée ol elle représente 25.1%.
Ce rapprochement, quoique sommaire. suggére néanmoins, ['existence de différences de
chances d’acceés au lycée. Ainsi, les éléves issus du groupe des cadres accédent a
I'enseignement secondaire avec des chances plus €levées que les €léves issus des autres
groupes.

Par ailleurs, le groupe des ouvriers qui constituerait, fort probablement, une forte
proportion de la population active, environ 70 %>, est sous représenté dans ce type
d’enseignement, avec seulement 37,1%. Les €léves appartenant & ce groupe ont donc une
chance sur deux d’accéder au lycée ou alors six fois moins de chances par rapport a leurs
homologues appartenant au groupe des cadres...etc.(C.f. tableau n® 18 p. 80 )

Un déterminisme social semble régir les mécanismes d’accés au cycle secondaire en
recrutant plus de favorisés et en éliminant plus de défavorisés. L'aisance économique des
uns et la précarité des autres seraient parmi les causes de cette inégalité dans les chances

objectives d’accés au lycée, Inégalité qui compre. jusiement, parmi les régles du jeu.

1- Cf. BOUKHOBZA ( M'hamed), Rupwres i transformarions sociales en Algérie. 2°% vol. O.P.U.. Alger, 1989, p.
464.

2. Selon BOUKHOBZA (M.). Ibid.. * plus de 80% de In population active occupée sont des salaries.” Le reste est
constileé dz commergants, d'agents de profession libérale et d'agnculteurs exploiants. Si on déduir les 8% de cadres
supéricurs et moyens. celn donnera environ 72% d’'employes et d'ouvriers salaries.
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Un jeu que se livrent des protagonisies avec des instruments inégalement appropriés.
L'inégal acceés a la culmure, pas uniquement par le biais de I'école, mais également par
I'accés aux équipements culturels. & la lecture des livres. des journaux et aux médias semble

favoriser cette inégalité favorable aux favorisés.

Discipline | Sciences Technique Lettres Ensemble %
C.S.P. M 3 M F M F ™ F 2 g

Haut cadre 6 5 11 |1 1 11 |8 19 |7,1
Prof. libérale
Haut fonction.

9
oy
[}
lo)}

Cadre moyen R I3 |17 |9 5 14 |2 15 |17 |15 |33 |48 |18
Enseignant

Fonction. moyen

S / total 10 |18 |28 |10 |6 16 |6 7 123 |26 [41 (67 (35,1

Agriculteur 6 7 13 |7 3 10 |0 10 (10 |13 (20 |33 |123
Artisan

Commergant

Ouvrier et 8 5 13 110 |5 15 |0 5 5 I8 |15 |33 |I123
employe en

France

S / toual 14 (12 |26 |17 |8 25 |0 153 [15 |31 |35 |66 |24.6
Ouvrier 16 |11 (27 |25 |11 |36 |7 29 |36 |48 |51 |99 |37.1
Retraité et 1 7 8 11 {4 15 16 6 12 |18 |14 |35 |[I13,1
sans emploi

S ftotal 17 [18 |35 |36 [15 |51 |13 |35 |48 (66 |68 [134 |50.2
Total 41 |48 (89 (63 |29 (92 (19 |67 (86 |123 (144 |267 (100

Tableau n® 18: “ Répartition des sujets selon la filiére suivie

au Ivcée, le sexe et l'origine sociale ™
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+4- Un enseignement dépaysannisé

La faible proporiion des ¢leves issus de milieux d’agriculteurs (12.3%) pourrait
s'expliquer en partie par le processus de dépaysannisation de la société algérienne. dont la
genése remonie d la période coloniale. Le contact avec une économie capitaliste a
profondément bouleversé les structures de 1'économie traditionnelle, causant sa quasi
faillite. et ce malgré ses vestiges. rarissimes. aprés I'Indépendance. En causant ce déclin. la
colonisation a altéré le systéme de valeurs traditionnelles basé sur la terre. En perdant son
statut de terre nourriciere, celle-ci a poussé nombre de sujets a abandonner 'agriculture pour
d’autres méners. Cependant, ce passage nécessitail une instruction aussi ciémentaire soit
elle, pour réussir cetwe reconversion. Ainsi. nombreux étaient ceux qui ont pu exercer
d atitres métiers que celui déja pratiqué par leurs péres, c'est-a-dire agriculteur. “ Pour la
Kabylie pauvre et déja surpeuplée, I"enseignement en ouvrant de nouveaux débouchés érait
une aubaine. Parmi les anciens éléves de 1'école coloniale, 29% entre 1891 et 1895. 37.8%
entre 1904 et 1909 abandonnzient le métier de paysan et 7.5% devenaient eux mémes
instituteurs. »' L'enseignement a ainsi permis une mobilité sociale, méme limitée, qui va
néanmoins aller crescendo.

L'Indépendance ne fur pas synonyme de rupmre car * les politiques agraires suivies
depuis(...) ont eu paradoxalement pour effer de précipiter plutdt que de réparer le procesius
de destruction du monde rural amorce durant la période coloniale.** Plutot que de parler de
rupture. il v eut donc une continuation dans le sens d'un déclassement du métier

d’agriculteur, a la faveur des mutations socio-économiques. D'une * économie fondée sur

1- AGERON (Ch. R.}, op. cit. p. 166,
2- COLONNA (Fanny),  Laoualie gy ullage. Transferts de savoirs 1 de modetes entre villes et campagnes ¢n Algerie.
in_Revie francaise de <ocioiogie. Juille:-Sepiembre 1978, XIX 3. Note N2 p, 407
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des unités de production de type familial sans division de travail autre que sexuelle *'. on

passe a une économie phis hiérarchisée. mieux structurée et plus complexe.

Progressivement donc, les kabyles abandonnérent en grand nombre le méter
d’agriculieur. La marée démographique. la faillite de I'agriculure traditionnelle rendaient
les ressources de subsistance de plus en plus rares. Il fallait donc rechercher d'autres
ressources. L'instruction fut parmi ces voies que 1'on considérait comme salutaires. Et 'on
ne s'étonne pas si dans certains villages kabyles apres |'Indépendance « il n'existe plus
aucune exploitation agricole importante qui réunisse dans une méme unité Ge production et
de consommation des ascendants et descendants nombreux. vivant donc des ressources

puisées exclusivement de |'agriculre locale.”

|- LACOSTE-DUJARDIN (Canulles. Un \-illﬁgc algérien. structures ¢t évoluton réceme. Ed. S.N.E.D.-C.R.AP.E..
Alger. 1979, p. 39.
2. Ibid. p, 62. Ce cas concerne un villuge des 1flissen en 1971
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L'héritage culturel de 'éleve est semble-t-il un autre facteur déterminant dans
I'acces au lveée. Mesuré par le niveau d’instruction des parents et celui des membres
de la fratrie. notamment les plus agés, cet héritage tend a favoriser telle ou telle
catégorie selon sa capacité a rendre la culture scolaire plus accessible donc mieux
assimilable. L'avantage réside dans les capacités du capital culturel de la famille a
doter I'éléve des outils nécessaires a méme de lui permettre de mieux assimiler cette
forme de culture diffusée par I'école (culture scolaire), c’est-a-dire |'ensemble des
savoirs-dire, savoirs-faire, des connaissances et des valeurs que transmet 1'institution
scolaire'.

Néanmoins, le capital culturel de la famille n'opére pas directement et
systématiquement ce rapprochement. Celte capacité est corrélative de la proximité de
la culture familiale avec la culture scolaire dans ses valeurs, ses normes, s2 langue. La
différence des itinéraires scolaires des parents. selon que ceux-ci ont fréquenté 1'école
coloniale ou I'école coramique traditionnelle ou ["école de I"Algéne indépendante.

détermine des nuances liées a ['histoire scolaire des familles.

I- Les avantages d’un heritage

Les chances d’avoir des parents instruits varient selon la position sociale. La
catégorie des hauts cadres et hauts fonctionnaires comprend sept (7) peres dont
I"instruction est d’un niveau supérieur et trois (3) d'un niveau secondaire. c'est-a-dire
que 58.8% de |'ensemble de cette catégorie ont fréquente le lycée ou plus. La catégorie
des cadres moyens et enseignants comprend, elle, deux (2) péres d'un niveau supérieur
et douze (12) d'un niveau secondaire, soit 36,8% de I'ensemble de ce groupe. En

moyenne donc, 47.8% des chefs de ménage de ces deux catégories regroupées ont au

|- BOURDIEU (P,), PASSERON( J.C.), op. cit. p. 36,
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moins accompli leurs érudes secondaires. donc fréquenté le lycée. Ce constat sembie
avoir une relation de cause a effet, puisque les €léves issus de ces groupes ont plus de
chances d’accéder a I'enseignement secondaire que les éléves originaires d’autres
groupes. Ceci d'autant plus que les raux des parents qui ont [réquenté le lycée et
'université ne sont que de 1.6 % pour les caiégorics des agriculteurs. artisans.
comimergants et ouvriers exercant en France et de 0,7 % pour les catégories des
ouvriers et retraités. Ces chiffres peuvent suggérer, alors, que plus le niveau
d'instruction des parents s’éléve, plus les chances d’accés au lycée s'élevent et vice-
versa. La tradition du secondaire semble alors agir d’une maniére pertinentc dans
I"acquisition d’une culwre susceptible de favoriser la candidawmre a ce type
d’enseignement. (C.f. ableau n®19 p. 83 )

Pourtant, cetre méme tradition n'est pas ancienne et prit un élan significatif
aprés l'indépendance de ['Algérie. En effet, pendant la période coloniale.
I'enseignement était un domaine réservé a une minorité de privilégiés. * Dans
I"enseignement secondaire public. le nombre des éleves musulmans n'atteignait que
690 en 1927 et 776 en 1930 ( 8,6 % du total). L accélération postérieure a la deuxiéme
guerre mondiale les porta de 1800 en 1945 3 2745 en 1949 sur 23392 (11.68 %) et
4192 en 1951. A la rentrée de 1954, le secondaire enseignait 35000 éléves environ
dont 3308 musulmans et 952 musulmanes (soit un pourcentage de 18.45 % de
I"ensemble).*!

Ces chiffres concernent I'ensemble de la population musulmane, on pourrait
alors mesurer approximativement le poids minime de cet enseignement en Kabylie et
qui pourrait se situer aux environs du tiers de toute la population citée. Ce recoupement

se base sur la proportion des éudiants d’origine kabyle, poursuivant

1- AGERON ( Ch. R.), op. cit. p, 336.
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{qveau Supérieur |Secondaire | Moyen | Primaire | Enseignement | Analphabéte | Ensemble.
CS.P. religieux
Haut cadre 7 3 3 2 2 0 17
Prof. libérale
Haut fonction.

% 412 17.6 17.6 118 1.8 0 100
Cadre moyen 2 12 7 14 3 0 38
Enseignant
Fonction. Moyen

% 33 316 18.4 36.8 79 0 100

S / total 9 15 10 16 3 0 55
Yo 164 272 182 |29 [9.l 0 100
Agriculteur 0 0 1 11 8 13 33
Artisan
Commercant
" 0 0 3 333 242 39.4 100
Ouvrier exergant |0 | l 1 9 2 18 31
en France |

LTA 0 132 152 29 6.4 58.1 100
S /total 0 1 12 20 l 10 31 64

“% 0 6 31 312 156 134 100
Ouvrier 0 1 4 27 17 52 101

0/

P 0 1 4 26.7 16.8 512 100
Retraité et 0 0 ] B 6 24 35
sans emploi i

% 0 0 2.9 114 17.1 68.6 100
S /total 0 | 3 31 123 6 136 |

% 0 0.7 3.7 28 1169 559 100
Total 9 17 17 67 'l 38 107 255

o 3.5 6.7 6.7 26.3 4.9 +1.9 100

o

Tableau N° 19 : "Le nivean d'instruction et la C.S.P. des péres

des sujets enquétes .
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leurs érudes supéricures a |'université dAlger, et qui serait de I'ordre de 27.5 % selon
une enquéte de 1950-1951."

La traditon de |'enseignement primaire semble. elle. plus ancrée en Kabylie.
puisquelle jouissait des faveurs de I’administration coloniale. jusqu'au moins en 1932,
en matiere de scolarisation. Les arrondissements de Tizi-Ouzou et de Bougie
comptaient respectivement 22,7 % ¢t 11,8 % des classes d’école en 1892, Et méme si
ces taux baissérent jusqu'a 16.2 % et 8.8 % en 1932%, la Kabylie demeura 'une des
régions ou 1'on enregistrait les plus forts taux de scolarisation chez les populations
musulmanes.

Il est vrai que l'accés au lycée pendant cette période faisait 'objet d’un
ostracisme qui privait 1'écrasante majorit¢ des musulmans du bénéfice de ce type
d’enseignement. C’est parce que le lycée dispensait un enseignement plus pousse, les
colons s’opposaient a ce que I'école frangaise forme des * raisonneurs * et criaient:

%i la France cntend intensifier I'instruction des indigénes que deviendraient nos
fermes? Ou irons-nous recruter la main-d’ceuvre agricole ? ** Cet obstacle a
I"enseignement secondaire ne semble pas altérer, cependant, 'ancrage d'une tradition
de fréquentation de 1'école. et méme si le lycée était un mirage, il n'en demeurait pas
moins que les classes primaires devenaient un référent de plus en plus présent dans les
foyers traditionnels. L'obstacle a I'enscignement en général, et particulierement au
secondaire ne fut point culturel mais administratif.

La période post-indépendance enregisira un “ boom” dans |'enseignement
secondaire, De 5823 pendant ['année 1963-1964. le nombre d’inscrits dans les lycées
(pour I'ensemble de 1"Algérie) est passé a 12574 en 1965-1966. a 65118 en 1973-1974
puis 4 113216 en 1976-1977 pour dépasser 558543 en 1988-1989 . Entre la premiére

L- Ibid. p.337.

2- COLONNA (Fanny), Institureurs algeriens, op. cit,, p. 6.
3- AGERON (Ch. R ), op. ¢it. p. 533.

+- KADRI (A.), op. cit. p. 316.
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année citée et la derniére année. le nombre d'inscrits a ét¢ multiplié par environ 96. De
ce fait, il est fort probable que les parents qui ont suivi des €tudes secondaires. ne
I'aient fait qu'aprés I'Indépendance, du moins pour la plupart d’entre eux.

La période pendant laquelle les parents ont accompli leur scolarisation n'est pas
sans intérét, s7il est vrai que I'Indépendance marqua un changement de politique méme
dans I'enseignement. La décolonisation exigeait de I'Etat algérien naissant une rupture
quant aux normes et valeurs que doit transmettre I'école. Il ne s’agissait plus
d’assimiler la sociélé algérienne a la culture du colon en valorisant la langue et la
civilisation de I'ancien colonisateur, mais d’intégrer cette méme SOCIEl€ aux normes et
valeurs telles que définies par les institutions et le groupe dominant qui a la main mise
sur le champ politique'. Ceue nouvelle forme de domination consistait & imposer un
modele culturel en réduisant I'hétérogéneité tant culurelle que géographique. et cela
reposait sur des valeurs porteuses: la  modernisation, 1'€épanouissement.
I"industrialisation...Ces valeurs sont semble-t-il redondantes dans le fonctionnement du
systéme d’enseignement, ¢l tout porte a croire que les parents, ayant fréquenté le lycée
de la période post-indépendance, ainsi que leurs enfants lycéens, aient subi le méme
discours relatif a ces mémes valeurs.

Ceue similitude. dans les trajectoires, qui a fait que les enfants (lycéens) suivent
le méme chemin que leurs parents. a produit une sédimentation qui, avec le temps,
s'est accumulée sous forme de capital culturel, dont les héritiers semblent tirer des
dividendes fort profitables. Dans sa forme objectivée notamment, ¢’est-a-dire ce qui se
transmet  dans des supports matériels tels que les écrits... »*, ce capital a facilité
I'acceés a la culture scolaire en convertissant celle-ci en culture familiale. Ce transfert

de I"école, vers le foyer familial. est matérialisé par la possession de manuels scolaires.

l- Cf infra pp.76-77
2- BOURDIEU (Prerre), ' Les trois etats du capital culturel = in_Actes de Ia Recherche en Sciences Sociales.
N2.30, E.H.E.S.S.. Paris. 1979, p. 5.

87




CHAPITRE 3 L’héritage d’une culture

de vieux cahiers. de bulletins scolaires etc.. Des instruments. qui malgré leur apparence
anodine. concourent a ce que |'éléve se sente chez lui au lycée et a ce qu'il ne s’y sente
pas dépaysé. Les propos de quelques enseignants corroborent cette theése.* Sl se
fronve qu'un parent n'est pas instruit et ignore tout ce qui concerne la chose scolaire,

il ne saurait pas suivre la scolarité de son enfant convenablement du fair que beaucoup

de chose lut échappe”. (Enseignant de mathématiques. Environ 30ans. ).

On peut alors suggérer que plus la tradition scolaire (secondaire notamment) est
ancrée, plus la culture scolaire est accessible, et corrélativement les chances d'acess au
lycée deviennent plus importantes. Cela se remarque par la difiérence du niveau
d"instruction chez les différents groupes.

Les faibles taux des niveaux secondaire et supérieur dans les milieux d’ouvriers,
de retraités et des sans emploi, sont compensés par la présence plus forte du niveau
primaire. Ainsi, les péres de 31 sujets. a savoir 22.8 % de celte population, ont suivi
des Ctudes primaires. Les milieux d’agriculteurs. de commercants et d’ouvriers
exercant en France en comptent, eux, 20 peéres de sujets. c'est-a-dire 31.2 % de
I"ensemble de ce groupe. Néanmoins. 16 péres du groupe des cadres et fonctionnaires
possedent aussi un niveau primaire. ¢'est-a-dire un taux de 29.1 %. Ces taux qui se
rapprochent suggerent a priori que le niveau d’instruction primaire n'agit pas comme
un facteur déterminant dans ['accés a I"enseignement secondaire. et semble sans
incidence sur les chances d'accés i ce niveau de I'enscignement. La différence est que
la catégorie des fonctionnaires et cadres renferme le plus de sujets ayant poursuivi
leurs érudes secondaires. qui généralement auraient été effecruées pendant la période
post-indépendance.

Vu leurs ages. il est fort probable que les parents des sujets enquétés ont suivi
leurs éwdes primaires pendant la période coloniale. L école primaire coloniale, qui ne

fut pas accessible a tout le monde. a cependant scolarisé des effectifs qui allaient en
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croissant. Et méme si. au moment du déclenchement de la guerre de libération « la
population musulmane comptait 86 % d’illettrés chez les hommes et 95 % chez les
femmes”', beaucoup de musulmans et notamment en Kabylie ont bénéficié de cette

instruction, et ce malgré des réricences dans les premiéres années du lancement de
i"école indigene. * La résistance opposée par les Algériens a “ I'école des chrétiens *

avait pratiquement pris fin aprés la premiére guerre mondiale. Tous les notables et
¢lus, et non plus seulement ceux de Kabylie, réclamaient a grands cris: “ Des écoles.
des écoles. **

L’école primaire coloniaie qui a fonctionné selon ses propres normes et valeurs
fut I'instrument de diffusion d'une culture étrangére aux musulmans mais se
rapprochait de ceux-ci progressivement. L'inculcation de nouvelles valeurs relatives au
travail, & 'espace, au temps. influenca énormément ceux des musulmans qui ont
fréquenté cette institution. Des habitudes nouvelles se sont installées particulierement
dans la facon de s’habiller, d'organiser ses journées, son travail...Au point de
s installer comme un habitus, cette culture devint un héritage familial dont la valeur est
variable selon qu’il offre aux héritiers plus de chances de prolonger leurs €tudes ou
nomn.

Dans le cas des sujets érudiés. cet héritage n'agit comme facteur augmentant les
chances d'accés au lycée que quand ['instruction des parents est poussée au-dela du
niveau primaire. c'est a dire jusqu'au secondaire. Les ¢léves. dont les parents n'ont que
le niveau primaire. ne semblent pas étre favorisés par leur héritage culturel. ce demnier
paraissant comme vestige d'une culture en plein décalage avec celle véhiculée par
I'Ecole de 1'Algérie indépendante. Au lieu d'étre déterminante, |'instruction primaire

des parents semble rapprocher I'institution scolaire en la rendant plus accessible 4

1- AGERON (Ch. R.), vp. cit. p. 533,
2- 1bid.
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I'éleve. sans toutefois que celle-li soit déterminante dans ['accés a I'enseignement

secondaire.

2- Le faible impact de l'enseignement traditionnel

Les données relatives aux parents. ayant fréquenté 1'école traditionnelle,
indiquent que la place occupée par ce type d'enseignement est variable au sein des
différents groupes sociaux. En effet. les taux concernant cet enseignement augmentent
a mesure que |'on descend dans la hiérarchie sociale. Dans le groupe des cadres et
fonctionnaires. 1'enseignement traditionnel occupe le dernier rang apres les différents
niveaux de I'enseignement moderne, avec un taux de 9,1 % sur 'ensemble de ce
groupe. En revanche, dans le groupe des agriculteurs, COMIMercants et ouvriers
exercant en France. 15,6 % des parents ont fréquenté 1'Ecole coranique, classant celle-
ci au deuxieme rang des enseignements suivis par ce groupe, aprés |'enseignement
primaire. La méme remarque pourra éire signalée pour le groupe des ouvriers. retraités
et sans emploi. chez lequel le taux de ceux qui ont fréquenté la zaouia avoisine 16.9 .
Et. tout comme pour la précédente catégorie, |'enseignement coranique occupe le
second rang aprés le primaire. Sur I'ensemble des groupes, le taux de ceux qui ont suivi
ce rype d'enseignement est de 14.9 % et vient ainsi loin derriére I'enseignement
moderne, tous cycles confondus; le taux de celui-ci étant de 43.1 %. (C.f. tableau n°19
p. 85)

Cette faible proportion pourrait s'expliquer par le recul de |'enseignement
traditionnel durant la période coloniale. Dans un rapport datant de 1847, 3 I'occasion de
la visite d'une commission d'enquéte en Algérie, Alexis de Tocqueville écrivait « La
société musulmane. en Afrique, n'éuit pas incivilisée: elle avait seulement une
civilisation arriérée et imparfaite. 1l existait dans son sein un grand nombre de

fondations pieuses, ayant pour objet de pourvoir aux besoins de charité et de
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I'instruction publique. Partout nous avons mis la main sur ces revenus en les
détournant, en partie de leurs anciens usages : nous avons réduit les établissements
charitables, laiss¢ tomber les écoles, dispersé les séminaires. Autour de nous les
lumiéres se sont éteintes, le recrutement des hommes de religion et des hommes de loi
a cessé: c'est-a-dire que nous avons rendu la société musulmane beaucoup plus
misérable, plus désordonnée. plus ignorante et plus barbare qu'elle n'était avant de nous
connaitre.*'

Ce recul de I'enseignement coranique a plongé la population musulmane dans
un analphabétisme des plus alarmants, au point oi méme les milieux les plus
traditionnels criaient: “ Instruisez nos enfants en arabe ou en frangais, mais instruisez-
les.”* Les bouleversements socio-économiques profonds qui ont secoué la sociéié
musulmane avaient poussé les algériens musulmans a préférer 1'Ecole coloniale - qui
était censée former les différents agents a des emplois modemes - a ['Ecole
traditionnelle qui perdit de la vitesse, car ses débouchés étaient limités a des emplois
de culte et de justice. emplois dont le nombre était de surcroit trés réduit. Si le nombre
des musulmans fréquentant 1'Ecole coranique était de 100 000 éleves en 1950, ce
chiffre était loin du nombre de ceux qui suivaient leurs études dans des écoles
coloniales et qui éwit de 306 737 en 1954 Et méme si le premier chiffre parait
quelque peu surprenant. du fait des obstacles administratifs entravant le développement
de ce type d'instruction, il n'en demeure pas moins que |'on est loin de I'époque ou les
musulmans éraient réticents envers 1'école du “Roumi”.

Cela dit. il semble bien que |'enseignement traditionnel ait résisté aux mesures
coercitives de 1"Administration coloniale, malgré un rapport de force défavorable. Cet

état de faits est attribuable. partiellement, au mouvement réformiste dont Abdelhamid

I- Cue par STORA (Benjamin), Histoire de 1'Algérie colomiale. 1830-1954. Ed. EN.A.L./ RAHMA, Aiger,
1996. p.28

2- AGERON (Ch. R.), op. ciL. p. 335,

3-Ibid. p.335.
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Tbn Badis était 1'un des pionniers. L'action de ce mouvement fur axée sur la réactivation
de I'enseignement de la religion et de la langue arabe. Ce (ravail a pris un essor
beaucoup plus important dans I'Est algérien que dans le Centre ou 1'Quest, compte tenu
de plusieurs facteurs comme la tradition du Constantinois en matiére de culwre arabe
(du fait notamment de la proximité de la Tunisie), la faiblesse du maraboutisme dans la
region et I'importance démographique de celle-ci.'

En Grande Kabylie, les disciples de |'Ecole badisienne ne furent pas nombreux.
et méme si quelques zaouias locales servirent de relais aux idées réformistes®, cetre
région échappa partiellement a I'emprise de ce mouvement et ne fut pas trés atteinte
par l'action de redynamisation de |'enseignement religieux menée par les Oulémas®.
Bien que wrés actif et trés répandu en Kabylie, avant 1'occupation coloniale, cet
enseignement dut, semble-1-il. s'essouffler devant |'essor. méme relatif. de |'école
coloniale. Parce qu'elle étail rurale et trés attachée a |'univers paysan, la zaouia locale
en Kabylie aurait perdu de son influence, a cause du processus de dépaysannisation lié
notamment a la dépossession et aux mutations socio-économiques inhérentes qui ont
marque cette région. En parallele, la population scolarisée dans les écoles coloniales
prit une courbe ascendante et connut un ancrage tel que par exemple “ la seule école
indigeéne de Taourirt Mimoun [en Kabylie] confiée 2 |'instimuteur Verdy ait donné a
I"Algérie de 1883 a 1906 115 tiwlaires de certificat d'érudes et 47 instituteurs
musulmans.*

Cette ¢évolution paralléle expliquerait le nombre réduit des parents (ceux des
eleves enquétés) ayant effectué des émdes dans des zaouias ou peut-étre méme dans

des medersas ou autres érablissements supérieurs comme Al Azhar en Egypte. la

I- Cf. MERAD (Ali), le réformisme musulman en Aigérie de 1925 3 1940, Paris. Mouton et co. La Haye. 1967.
pp. 194.195.

2- [nd. p. 196. L"auteur cie comme source d'information le journai réformiste * Chihab'.

3- Cf. infra. p.p.61-62

4- AGERON ( Ch. R.). op. cit. p. 166.
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Zaytouna en Tunisie et la Qarawiyine au Maroc. Toutefois, I'implantation des
medersas (Alger. Constantine. Tlemcen) et le recrutement des étudiants poursuivant
leurs €des dans les universités islamiques suscitées, semblent indiquer que la
proportion des Kabyles dans ce type d’enseignement était faible. Tout suggére, en effet
que les candidats au départ pour Tunis. Feés. le Caire étaient surtout des sortants des
écoles réformistes badisiennes, c’est-a-dire issus des régions ol ce mouvement avait de
fortes assises. “ En 1952, on aurait compté, selon les Oulémas 1130 éudiants algériens
pour [ces]trois universités islamiques: 900 & la Zaytouna de Tunis - dont 250
provenaient de la Badisiya de Constantine - 200 i la Qarawiyine de Fés et une
trentaine au Caire, 4 Al Azhar.”!

Selon rtoute vraisemblance done, la Kabylie penchait beaucoup plus vers
I'enseignement dit laique, dispensé par |'Ecole coloniale, sans toutefois diminuer du
dynamisme des zaouias en Kabylie, qui malgré les innombrables entraves réussirent
tout de méme a former de nombreux éléves®. [l demeure que I'implantation massive
d"¢écoles coloniales dans cette région et le nombre relativement élevé des éléves qui v
éraient scolarisés, comparativement & d'autres régions, permettent de souligner ce
penchant vers I'enseignement dit moderne et d'expliquer le faible taux des parents

d’éléves ayant suivi les cours de la zaouia.

3-Une chance en moins

La non-fréquentation des classes de 1'Ecole publique. par les parents, semble
priver leurs enfants d'un héritage culturel et précisément d’une culwre scolaire qui
aurait pu offrir une chance supplémentaire a ces derniers. Si I'analphabétisme est

inexistant au sein des catégories favorisées, c’est-a-dire celles qui avaient garanti,

I- Ibid. p. 537.
2- Leur nombre est difficile 3 évaluer du fait que les zaouias n'inscrivaient pas leurs éléves sur des regisires.
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objectivement. plus de chances. a leurs enfants d’accéder a I'instruction secondaire, ce
phénomeéne est largement répandu dans les autres cat€gories, chez lesquelles on
enregistre 107 analphabétes parmi les chefs de ménage, a savoir un taux de 53,5 %.
( C.f. tableau n® 19 p. &5).

Le handicap de ['analphabétisme réside dans I'incapacité des parents 2
transmettre un savoir-faire et un savoir-vivre - qu'ils auraient pu acquérir en milieu
scolaire - a leurs enfants, Ceux-ci se trouvent ainsi éloignés de la culwure scolaire du
fait justement de leur position sociale et du niveau d'instruction de leurs péres. Le
rapprochement des valeurs scolaires s’opeére a mesure que le niveau d’instruction des
parents s’éléve. C'est ainsi, que dans la catégorie culturellement favorisée, la culture
familiale est proche de la culure scolaire, du fait justement de 'héritage culturel,
mesuré par l'instruction. de ces caiégories. En revanche, pour les catégories
défavorisées * I'acquisition de la culture scolaire est acculturation *!

Le champ linguistique est sans doute ce qui symbolise le mieux cette frontiére
entre la culure familiale et la culture scolaire. La langue étant !'instrument
d'acquisition culturelle par excellence, il n'est pas exclu par conséquent que les
familles défavorisées culturellement soient défavorisées devant I'école. En effet la
familiarité avec le langage et la langue scolaires est a la mesure de la complexité et de
la richesse du capital linguistique acquis par I'éleve en milieu familial, “ en sorte que
I'aptitude au déchiffrement et a la manipulation de structures complexes, qu’elles
soient logiques ou esthétiques, dépend pour une part de la complexité de langue
rransmise par la famille.”* Il semble ainsi qu'il v a une forte corrélation entre
I'analphabétisme des parents et les chances scolaires de leurs enfants. puisque 71 %

des parents n'ayant aucun niveau d’instruction appartiennent aux groupes défavorises,

1- BOURDIEU ( P. ), PASSERON (J.C ), op. cir. p. 37,
1. BOURDIEU ( P. ). PASSERON (J.C ). La reproduction, cléments powr une theorie du systeme
d'enseignement..op.cit, p. 92.
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d'ou sont originaires les éléves qui ont moins de chances d'accéder au lycée. * 1
s'ensuit logiquement que la mortalité scolaire ne peut que croitre a mesure que I'on va
vers les classes les plus éloignées de la langue scolaire.”

Cependant, |'analphabétisme des parents ne peut pas former un indicateur
absolu pour expliquer les chances scolaires. Les parents, et notamment les chels de
ménage, ne possédent pas vraisemblablement le monopole de I'héritage culturel.
L accumulation de ce capital se ferait par I'apport des autres membres de la famille et
spécialement par des membres de la fratrie, notamment les plus dgés. L'examen de cet
apport pourrait mieux éclairer le rapport entre |'héritage culurel. acquis au sein de la

famille. et les chances scolaires.

4- Le legs des membres de la fratrie

L’actif de I'héritage culturel est a la mesure de I"ancienneté de sa constitution
dans la famille et de celle de sa transmission inter-générationnelle. Cet héritage serait
étroitement lié a sa propre histoire. selon que celle-ci est ancienne ou récenie. Dans le
cas de parents ayant suivi leur scolarité a une période relativement reculée (pendant
I'époque coloniale), I'impact de leur instruction sur les chances scolaires de leurs
enfants ne serait réel que seulement lorsque le capital scolaire acquis ne subit pas une
discontinuité. c'est-a-dire lorsqu’il n'y a pas de rupture entre les parenis et leurs
enfanis ( entendons par 1a les éléves enquétés) ; ces derniers sont nés, rappelons-le,
vers la fin des années soixante-dix. Le relais pris par les membres de la fratrie, plus
dgés que les éléves enquétés, A une certaine phase de I'histoire familiale, semble

assurer une continuité au capital légué par les parents.

1- Ibid.
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Tout en héritant des vestiges de 1'Ecole coloniale, et notamment de  es vestiges
linguistiques, ayant. pour beaucoup d’entre eux, fréquenté I'Ecole de I'Algérie
indépendante. ces fréres et sceurs semblent constiuer une génération mediane en
assurant le relais entre deux cultures scolaires: celle de 1"Ecole coloniale et celle de
I'Ecole algérienne. Ce qui aurail permis la conunuité de I'héritage culturel de la
famille. Cette jonction §'est opérée grace. motamment. au capital linguistique acquis
par ce groupe qui a accompli ses études dans deux langues: le francais et "arabe,
contrairement  leurs cadets qui, eux, représentent une génération quasiment arabisée.
Cette position a, semble-t-il, évité une rupture dans I'histoire culwrelle des familles. en
gardant les bénéfices de leur héritage presque intacts. “ Mon frére aing, nous déclare
un éléve en filiere de sciences exactes, agé de 17 ans, qui a fait les mémes études que
Jje fais moi-méme actuellement, m'aide beaucoup a la maison. Il corrige mes exercices
et me surveille de trés prés. Il ne me lache pas. » Une €léve en filiere de leures, agée
de 18 ans : affirme “ Les anciens manuels et cahiers de ma seur ainée m'ont peut-ere
incité @ travailler plus. Elle v est pour beaucoup dans le fair que je me retrouve au
lvcée. Et probablement méme le choix de la filiére est lié a elle”

Les avantages de cet héritage semblent étre en corrélation avec les chances
objectives pour accéder au lycée. C'est ainsi que les niveaux d'instruction des seeurs et
fréres ainés. appartenant aux familles favorisées (cadres. fonctionnaires...), sont
relativement plus élevés: 26.8 % ont un niveau supérieur, 51.2 % un niveau secondaire,
14.6 % un niveau moyen et seulement 7,3 % ont un niveau primaire. Sur |'ensemble
des freres et sceurs de cette catégorie 78% ont donc fréquenté le lycée ou plus. Le
privilege de cette forte tradition scolaire se traduit ainsi par les chances scolaires

offertes aux éléves de cette catégorie. (C.f. tableau n® 20 p.97)
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Niveau Supérieur | Secondaire | Moyen Primaire | Zero Ensemble
MFSTFSTFSTFSTFSTF s T
Haut cadre 3 (215 (7 |5 |12 (1 (1 (2 |0 (2 |2 |0ojO (O |11 |10 |21
Prof. libérale
Haut fonction.

Cadre moyen (6 |11[17|17|13 ({30 |6 |4 [1O|1 |3 (4 (0|0 |O [30 |31 |3l

Enseignant

Fonction. moyen

S /1ol 9 |13 (2224|1842 |7 |5 |12|1 |5 |6 |0O|0 |O |41 (41 |82

Agriculteur 4 |0 [4 [13]7 [20 [6 [2 |8 |5 |6 [11|0|3 |3 |28 |18 |46

Artisan

Commergant

Quvrier el 6 |2 [8 |5 |6 |11 [10(3 [13|4 |7 |11|0O|2 |2 |25 |20 |45

employé en

France

S / to1al 102 (121813 |31 [16|5 (21|9 [153]|22]|0|5 |5 |33 |38 |91

Ouvrier 1013 [13]20]19 (39 (30|17 |47 |17 (16|33 |03 |3 [77 |58 |135

Retraité et 8 |1 [9 (6 [7 (13 [4 |3 |7 |10(6 |16|0|2 (2 |28 |19 |47

sans emploi

S /total 184 |22(26(26|52 |34 |20 (54(27|22{49|0|5 |5 |105 (77 |182

Total 37|19 |56 |68 |57 | 125 |57 |30 (87 |37 |40 |77 |0 |10 |10 | 199 [156 | 355
!

Tableau N°® 20 -

E. : frere
S : sceur

T - wral

“Le niveau d’instruction de la sceur er du frére les plus ages,

seton la C.§.P. du chef de menage "
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Déja hérité de leurs parents (47.8 % de ceux-ci ont au moins accompli leurs
études secondaires). cet avantage scolaire et culturel semble se transmettre parmi les
membres d'une méme famille, quasiment sans se perdre. La tradition scolaire qui se
confirme ainsi et s'enracine au point de s'instaurer en tradition familiale, contribue a
accroitre les chances objecrives d'accés au lycée puisque les éléves originaires des
milieux favorisés ont plus de chances scolaires que leurs homologues des milienx
défavorisés. Et tout porte a croire que ces chances sont largement favorisées par
I'apport culturel des sceurs et fréres ainés

En revanche, au sein des groupes les moins favorisés ou défavorisés, I"héritage
culturel n'est pas du méme niveau. Ainsi. dans la catégorie des agriculteurs, artisans
commercants et ouvriers exercant en France, 13.2% des fréres et sceurs les plus agés
ont un miveau supérieur, et 34% un niveau secondaire, c’est-a-dire 47,2% seulement
ont fréquenté le lycée et plus. Dans la catégorie des ouvriers et retrail€s, ces taux sont
de 12.1 % pour le supérieur et 28.6 % pour le secondaire. i savoir une moyenne de
40,7% de I'ensemble des sceurs et fréres ainés qui ont effecrué leurs édes secondaires
ou plus.

Le niveau culturel des ainés, qui appartiennent aux catégories défavorisées,
semble avoir une incidence sur les chances scolaires de leurs sceurs et freres cadets,
puisque ceux-ci sont - culturellement - doublement défavorisés par rapport aux €léves
des catégories favorisées, au sein desquelles. rappelons-le. le niveau culturel des péres.
des sceurs et fréres ainés est nettement supérieur. Cela se traduit par des chances
inégales, puisque les éléves issus des milicux défavorisés possédent moins de chances
d’accéder au lycée par rapport a leurs homologues favorisés. “J'ai dit foire appel a
ma propre volonté pour arriver @ ce siade d'instruction. Mes seurs et mon frére ainé
n'avant pas depassé le niveau primaire, ils ne pouvaient par conséquent m'aider dans

ma scolarité ". Un éléve en gestion économique, agé de 18 ans, a tenu ces propos pour
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décrire ses difficuliés scolaires ; “Erant l'ainé de la famille je n'ai trouvé presque
aucune trace de 1'école a la maison. Ni cahiers, ni manuels, rien. J'ai di alors
redoubler d'efforts pour passer au Ivcée. Mon voisin, lui, a été assisté par sa seur qui
est émudiante. Résultar: en fournissant moins d'efforts que moi il a eu une meilleure
movenne."

Le rapport, entre le niveau culturel des membres ainés de la fratrie ct les
chances scolaires de leurs cadets, fait ressortir ainsi une corrélation dans le sens ou
plus la proportion des instruits (parmi les sceurs et fréres ainés) augmente plus seront
grandes les chances daccéder au lycée. Les propos des €léves indiquent ainsi combien

I"apport des ainés est indéniable.
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CHAPITRE 4 Le projet scolaire: un investissement
différemment apprécié

L'investissement que consentent les familles pour tenter de réaliser leurs projets
scolaires parait dépendre de facteurs dont les principaux sont la position sociale, le
sexe. I"héritage culturel et 'origine géographique. La gestion des carriéres scolaires.
I'adapiation des stratégies et I’orientation seraient ainsi appréciées, par les familles en
fonction des parametres cités. Autrement dit, la variation des probabilités suit le degré
d'influence des variables sociales, cultureiles, sexuelles et écologiques.

Toutefois. les chiffres émanant de 1'enquéte révélent I'existence de bien de
nuances et que les probabilités objectives n’agissent pas systématiquement selon un
schéma préérabli. Ainsi, sur la base des données fournies par I"enquéte, on peut relever
de nombreux cas atypiques qui semblent étre soit des * rescapés * appartenant aux
mulieux défavorisés - dont les chances objectives sont relativement réduites -, soit des
« ggarés » c'est-a-dire ceux originaires des milieux favorisés - qui_,d_iqusem
normalement de plus de chances - mais qui ont suivi une trajectoire irq;éiﬁble qui ne
leur était pas destinée. |"-.j, ‘ .

C'est qu'a coté des probabilités objectives il existerait des probabilités
subjectives qui. elles, répondent 4 des perceptions et des appréciations que les familles,
selon leur appartenance, se fixent. L’intervention des probabilités n'est effective que
lorsque celles-ci sont li¢es a I'image - intériorisée par les différents groupes sociaux —
de la scolarisation. et cela en mesurant les risques et les béncfices de celle-ci. Les
stratégies des groupes s'ajustent par conséquent selon 1’appréciation qu'ils font du
projet scolaire. Enfin. les éludes en elles mémes interviennent différemment dans ceue
perception selon qu’elles se sont instaurées comme tradition familiale, comme pour les
enfants issus de milieux favorisés, ou qu'elles représentent une expérience tout a fait
nouvelle, comme pour les enfants des milieux défavorises.

1- Les sciences: une filiere de choix

Les données statistiques de 1'enquéte montrent I'exisience d'une hiérarchie des

filieres liée aux probabilités d’accés a I'une ou & l'autre de celles-ci. Entre le veeu de
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I'éleve d'étre orienté vers une filiere donnée et son orientation effective intervient un
faisceau de facteurs concourant a déterminer la structure de la variation statstique des
probabilités d’acces a ces filieres.

A premiére vue, les tableaux. décrivant Iorientation des €léves selon lu filiere
par laquelle ils expriment leur préférence en 9eme année fondamentale' et celle
etfectivement suivie au lycée, monirent que les chances d'accéder a la filiére de son
choix varient significativement selon la filiére elle-méme, la position sociale et le sexe.
En effet. il ressort des chiffres que les candidats a la filiére des sciences naturelles font
I"objet d'une forte sélection, probablement a cause de la demande élevée que celle-ci
enregistre. Ainsi, 48,3 % des éléves de 1'échantillon émdié ont formulé le veeu a 1'issue
de la 98Me année fondamentale, d’étre orientés en sciences® ., contre 35,2 % pour les
lettres et 16.5 % pour le technique. Cette forte sélection apparait dans la proportion des
éléves qui ont eu la chance d’accéder a la filiere scientifique, qu'est la filiere de leur
choix: 69 % de ceux-ci ont vu leur veeu réalisé. Le taux de ceux qui ont opté pour les
lettres et qui ont vu leur veeu réalisé est de 91,5 %. Celui de la filiere technique est de
100 %. Le passage en filiére scientifique semble toutefois varier selon des probabilités
objectives liées a la position sociale et & I’héritage culturel. dont les résultats scolaires
sont le principal indicateur. ( C.f. tableaux n® 21 etn® 22 p. 102 p. 103 ).

L’inérét porté a la filiere scientifique semble répondre & I'image et a la
perception que s'en font les familles. ainsi que leurs enfants. Les sciences sont en
général rauachées a des professions valorisées et valorisantes. telles que celle de
médecin, ingénieur...Cela se remarque a travers les réponses des €léves a la question
« quelle profession souhaiteriez-vous exercer 4 'avenir ?”. En premigre position le

choix des éléves s’est porté sur la profession de médecin: ¢’est le cas de 46 d’entre eux

|- Dermiére année du cyele fondamental avant "admission au lveee.

2. L'éieve de 97 année fondamemale doit choisir. suivant un classement, trois filicres débouchant au lycee sur
wrois roncs communs: trons commun technologie (A) (filidres techniques) . T.C. wchnologie (B) (scicnces
natureiles, sciences exactes), T.C. lettres et scierces humaines.
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Filiére Sciences | Technique Lettres Total
C.S.P. % % % %
Haut cadre Garcons 7 583 |1 833 (4 333 (12 100
Prof. libérale
Haut fonction. | Filles 5 71410 0 2 286 1|7 imo
Cadre moyen Gargons ) 128 |6 428 (2 143 |14 100
Enseignant
Fonction. moyen 'Fijjeg 19 [359]1 29 |14 [412]33 [100
S/ total Gargons 13 0 |7 269 |6 231|126 | 100

Filles 24 385 |1 24 |16 39 141 100
Agriculteur Gargons 7 538 (5 3851 77 |13 |100
Artisan - - ==
Commergant Filles 9 450 0 11 55 (20 |[100
Quvrier en Garcons 11 611 |7 389 (0 0 18 100
e Filles 6 W0 3 |20 |6 015|100
S / total Garcons 18 38112 38.7 |1 32 |31 100
Filles 15 42.8 |3 86 |17 48.6 |35 100
Quvrier Garcons 25 [32.1 15 312 |8 16.7 |48 | 100
Filles 16 3142 39 |33 64.7 | 51 100
Retraité et Gargons 8 ’-HA 3 16,7 |7 389 |18 100
PSR Filles 10 |88 1 59 |6 35517 | 100
S itotal Garcons 33 130 |18 273 |15 27166 100
Filles 26 [38.2 |3 44 |39 375168 (100
Total Garcons 64 |52 |37 50.1 |22 179123 | 100
Filles | 63 45,1 |7 49 |72 30 144 | 100
Ensemble 1129  [485 |44 16.5 (94 33.2 1267 |100

Tableau N 21 - “Les choix d’orientation exprimés sur la fiche de vwewx en 9

annee fondamentale, sefon le sexe et ['origine sociale”.

Lecture du tableau : 58.3 % des sujets (gargons), fils de hauts fonctionnaires...ont émis le

veeu . en 9 T A K. d'étre orientés vers la filiére « sciences ». 71.4 %des filles de hauts

fonctionnaires...sont dans le méme cas...ete.
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% Sciences | Technique Lettres Total
C.S.P.
Haut cadre Gargons 34,5 09.1 36.4 100
Prof. libérale
Haut fonction. | Filles 62.5 12.5 25 100
Cadre moyen Garcons 26,7 60 13.3 100
Enseignant
Fonction. moyen | Fijjes 394 15.1 454 100
S / total Gargons 38.5 38.5 23 100
Filles 43.9 14.6 41.5 100
Agnculteur Garcons 46.1 33.9 0 L00
Artisan
Commergpat  [fifles 35 E 50 100
I
Ouvrier en Garcons ’ 44.4 35.5 0 100
France Filles 33.3 33.3 333 100
S /total Garcons | 45,1 548 0 100
Filles 343 228 429 100
Quvrier Garcons 133.3 52.1 14,6 100
Filles lZl 6 21,6 56,8 100
Rertraité et Garcons l 3.5 61.1 33.3 100
smemplol e 1.2 73.5 353 100
S /total Garcons | 25.7 54.5 19, 100
Filles 26.3 22 51.5 100
Total Garcons 1333 51.2 L5, 100
Filles ' 33.3 20.1 46.5 100
Ensemble 133.3 34.1 32.8 100

Tableau N°® 22 : * Proportion des sujets selon la filiere suivie au lveee,
Adablead IN - L. i g g

le sexe et | 'origine sociale "

Lecture du tabieau : 54.5 % des sujets (gargons), fils de hauts fonctionnaires...sont inscrits en

filiere de «sciences ». 62,5 % des filles de hauts fonctionnaires...sont dans le méme

cas...clc,
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soit 16,7 % de I'ensemble de ceux qui ont répondu a cette question. La profession de
journaliste vient en seconde position avec 435 sujets (16,4 % ) juste avant la profession
d’enseignant qui compte, elle 43 réponses (15.6 % ) et celle d'ingénicur avec 36
réponses (13.1 % ). Il semble bien que I'intérét porté a ces professions découle d'une
image qui s'est forgée au cours de I'histoire et notamment a I'occasion de ruptures qui
ont affecté la tradition des groupes. en bouleversant leur mode de vie économique et
corrélativement leur champ social. Les propos de guelques éléves renseignent sur ces
choix professionnels : “J’ai choisi d’étre orientée en filiére scientifique parce que je
veux devenir médecin. Mes parents m'y ont encouragée d’ailleurs pour le méme motif

affirme par exemple une éléve fille en classe de sciences. “ Mon réve est de devenir
ingénieur en informatique. C'est pour cela que je n’ai pas hésit€ de choisir en premiere
position la filiere sciences. ", déclare un éléve inscrit dans la méme filicre. (C.f.
également tableau n°25 p.113).

Tout porte a croire que cet intérét. pour ces professions, s'est accru apres
I'indépendance de 1"Algérie. A la faveur de la politique développementaiiste menée
par le pays. le marché du travail avait visiblement besoin d'une main d’ceuvre
qualifiée, qu'on ne pouvail avoir sans mener une politique de formation massive et
notamment dans les filiéres scientifiques. Ceci d'autant plus que les carences dans ce
domaine se ressentaient sensiblement, a4 cause particuliérement du nombre réduit de
techniciens et d’ingénieurs formés par le systéme d'enseignement colonial: “ moins
d’une dizaine par an avant 1939; 40 en moyenne aprés 1945.»" 11 est fort probable que
ces nombres soient liés aux perspectives d'emploi qu’offrait I'¢économie coloniale et

® que la faible industrialisation de I'Algérie pouvait décourager les vocations™*. Aprés
I'Indépendance, les programmes d'industrialisation ont, semble-t-il, stimulé la

demande sociale en direction des [iliéres scientifiques. Et c’est ainsi que le nombre de

|- AGERON { Ch. R.), op. cit. p. 538
2. Ibid.
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techniciens et d'ingénieurs s’est accru alors quen 1954 il éait de 28 seulement.'
Cependant. l'industrie n'était pas le seul secteur qui incitait a une formation
scientifique: les besoins. en médecins et autres techniciens de la santé, ont largement
favorisé cet état de fait. 11 est vrai que durant la période coloniale le nombre de
médecins musulmans était proportionnellement réduit par rapport a celui des
Européens exercant dans la méme corporation: “ selon des statistiques de 1950, on ne
comptait encore que 75 médecins musulmans (pour 1400 meédecins européens). 36
pharmaciens (pour 432), 11 chirurgiens-dentistes (pour 478) =%

La rareté de I'offre. et la forte demande. ont ainsi stimulé les familles et leurs
enfants a investir dans les filiéres scientifiques, sans doute parce que celles-ci offrent
plus de perspectives d’emploi. En outre, 'ouverture du champ médiatique, vers le
déburt des annces quatre vingts dix, a fortement contribué a la réhabilitation du métier
de journaliste, dans la représentation sociale, d'oll la forte demande sur celui-ci.
L'avenir professionnel semble, d’ailleurs, étre le principal parameire dans |'élaboration
des stratégies scolaires. En effet, & la question: * La profession a-t-elle éé la
motivation 2 votre choix de filiere? * 80,3 % ont répondu par « oui ». Les parents ont,
semble-1-il. fortement influencé |'orientation de leurs enfants, puisque 76.1 % des
sujets enquétés déclarent avoir arrété leur choix suite au conseil de leurs parents.(C.f.
tableaux n® 27 et n°35 p. 127 p. 149 )

2- Des cas - atypiques.”

Bien entendu. les veeux des éleves ne sont pas systématiquement satisfaits et les
fortes aspirations a accéder a la filiere scientifique ne suffisent pas a y conduire
effectivement. Les résultats scolaires, eux mémes déterminés par la positon sociale.
['héritage culturel et le sexe. déterminent I'orientation des €leves. Ainsi, celle-ci

“serait soumise a des déterminismes s'exercant a différents niveaux. Elle serail.

doublement

1- Toid.
2- Ibid.
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soumise a ce meéme déerminisme du classement selon les résultats scolaires:
directement a parur des décisions prises par les conseils de classe et immédiatement
par |'anticipation par les €léves et leurs familles de ces risques de sélection, c’est-a-
dire par leurs représentations mentales du systeme scolaire, des lois du classement des
éléves dans ce systeme et de leurs propres performances scolaires individuelles.»’

Si les probabilités d’acces a la filicre scienrifique résultent de déterminismes liés
a la position sociale. au niveau culturel du chef de ménage ¢t au sexe, la corrélation,
entre ces déterminismes et les chances scolaires, ne semble pas, cependant, indiquer
une variation statistique allant dans le sens de la diminution des chances au fur et a
mesure que I’on descend dans la hiérarchie sociale. C’est ainsi que les éléves issus des
milieux pourtant considérés comme favorisés (les cadres, les enseignants...) ont moins
de chances. de voir leurs veeux se concréuser, que les éléves issus des catégories des
agriculteurs. artisans. commergants et ouvriers exercant en France. puisque 75.7% des
eleves, des premieres catégories, qui ont émis le veeu d’étre orientés en sciences ont pu
accéder a leur choix, contre 78,8 % pour les secondes catégories.

Toutefois, un examen plus détaillé des chiffres révéle des nuances liées aux
professions des parents. Ainsi, la proportion des enfants des hauts fonctionnaires. hauts
cadres et des agents exergant une profession libérale, qui ont vu leur choix aboutir est
de 91,7%. Celle des enfants issus des milicux d’agriculteurs, d’artisans et de
commercants est de 81.2%. S’il est vrai que les probabilités objectives d'étre orienté
dans des filieres choisies augmentent pour les enfants des cadres supérieurs, les fortes
probabilités offertes aux enfants d’agriculteurs et de commercanis ne semblent pas
cadrer objectivement avec le schéma modal, c’est-a-dire celui selon lequel ces
probabilités augmentent a mesure que |'on s'éléve dans la hicrarchie sociale. (C.f.

tableaux n® 21 et n® 22 p. p.102 et 103 ).

I- GUICHARD Jean), - Sélection, auto-sélection et représeatations sociales des lycéens i L'orientation
scolaire et professionnelte. 1985 14- N'3 LN.E.T.O.P. pp. 208-209.
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3- Un choix refuge ?

Le marché du travail et les perspectives d'un emploi sir ne semblent pas étre la
seule explication a i’engouement des agents sociaux pour |'enseignement secondaire et
au choix de la trajectoire scolaire. Le processus d'arabisation, amorcé des la fin des
années soixante, a probablement poussé les familles, ainsi que leurs enfants, & ajuster
leurs stratégies scolaires en fonction de cette nouvelle donnée. En effet, ce processus.
qui a d’abord touché les filieres linéraires avant celles des sciences et des techniques. a
produit une espéce de dualité entre le francais et 1'arabe. Tout au début de
I'arabisation. |'arabe ne prenait pas le dessus sur le frangais tant que celui-ci €rait la
langue des disciplines scientifiques, lesquelles étaient beaucoup plus valorisées tant
symboliquement que matéricllement. car elles permettaient I"acces a des emplois plus
appréciés. * La langue arabe est demeurée dans une position seconde par rapport au
francais, tant qu'elle n'est pas devenue [|'instrument indispensable a la réussite
sociale*'. Et méme si les filieres scientifiques et techniques furent arabisces vers le
débur des années quatre-vingts, il semble que I'image de ces filieres. comme disciplines
relevant du champ linguistique du frangais, soit restée inchangée, tant qu’elles
permettaient de poursuivre les études supérieures dans cette langue la.

Cette représentation des disciplines scientifiques et techniques semble d’ailleurs
étre dominante, ce qui. probablement, peut expliquer la forte tendance des éléves a
vouloir suivre des études secondaires dans ces disciplines: 64,8 % de 1'échantillon
érudié. Les propos de quelques sujets étayent ce constat ~ La filiere lettres
veutdirepour moi littérature arabe. Et franchement je ne pense pas pouvoir poursuivre
mes études a réciter la poésie arabe, j'ai donc opté pour les sciences. (Eléve gargon en

filiere de sciences). Cet autre éleéve en filiére technique justifie son choix par cect :

|-HADDAB (Mustapha). ~ Arabisation des sciences et mutations dans le champ socio-linguistique cn Algerie.”
in Nouveaux enjeux culurels au Mashreb. C.R.ES. M. Ed. C.N.R.S | Paris. 1986. po 99-107
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“ Je sats au moins qu’en choisissant une des filiéres techniques je pourrai a {'avenir

poursuivre mes €tudes en francais. Je prend le risque méme si mon niveau en francais n'est

pas tellement bon ". “T'al voulu étre orientée en sciences, déclare une éléve en filiere de

sclences, parce que fe veux poursuivre des études en medecine. Et comme cene branche est
tonjours enseignée en francais a l'université, j'ai pensé que cela étair une bonne opporiunité
pour que je poursuive mes éudes supérienres dans cetre langue la ™

Il semble bien que le choix des filieres scientifiques et techniques reléveraient
d'une stratégie de contournement du processus d'arabisation du systéme
d’enseignement. Cependant. cete stratégie est fonction de la position sociale de 1’éléve
ainsi que de son heritage culturel. En effer, la caregorie des ouvriers et employés
exercant en France semble privilégier les filieres scientifiques et techniques puisque
81.8 % des éleves issus de cette catégorie ont opté pour celles-ci. Fort probablement. le
projet scolaire chez cette catégorie comporie la perspective de poursuivre des érudes en
France. Cela sans que ces éléves fassent preuve d'une préférence prononcée pour la
langue francaise: 36 % d’entre eux, seulement, ont usé de cette langue pour répondre
au questionnaire. sans doute parce que leur héritage culturel est pauvre. En effet. 58.1
% des chefs de ménages de cette catégorie sont analphabétes. et seulement 03.2 % ont
poursuivi des études secondaires. (C.f. tableaux n® 19 et n°21 p.p. 85. et 102 .)

Chez les groupes favorisés (hauts fonctionnaires, enseignanis), la proportion de
ceux qui ont émis le veeu d'étre orientés en sciences ct technique est de 67,2 %. Mais,
il semble que ce choix est beaucoup plus li¢ a cette stratégie de contournement dans
ces groupes comparalivement au groupe préceédent. Ainsi, 52,8 % des éléves
originaires des milieux favorisés ont répondu au questionnaire en francais, bien au
dessus de la moyenne qui est de 374 %. Il est vrai que le niveau culwrel de ces
groupes est le plus elevé par rapport aux autres: rappelons que 43,6 % des chefs de

menages appartenant a ces groupes ont un niveau au moins secondaire, et que
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la plupart d'entre eux ont, vraisemblablement, poursuivi leurs émudes en langue
francaise.

Mais. tout porte a croire que la stratégie de contournement du processus
d arabisation est fortement liée a la filiére suivie. Ce n’est pas par hasard que 42,9 %
des éleves en filiéres scientifique et technique ont répondu en francais au questionnaire
contre seulement 27.5 % des éléves en filiere de lettres. Ainsi. le choix des filieres
technique et scientifique semble s’inscrire dans cette stratégie tout comme si celles-ci
n'avaient pas €t€ arabisées au lycée. Il est vrai que ces filieres offrent aux éléves. au
moins. la possibilité d'émre au contact de la langue francaise., par le biais de

documents. de livres. de magazines....(C.f. tableau n°® 23, ci-dessous).

Filiere | Sciences Leures Technique Ensemble .
Langue % % % %
Arabe |38 65.5 |30 72.5 |35 50 123 62.4
o 30 343 i19 375 35 50 (74 376
Ensemble 38 100 |69 100 170 100 [197" 100

Tableau N°® 23 : “La langue de réponse au questionnaire
er la filiere suivie au lycee
I+ 94 sujets ont répondu au questionnaire <n usant de deux langues (arabe et frangais). On ne peul. par

conséquent, déterminer leur langue préiérée et en Lenir compie dans ce traitement précis.,

La dualité entre le francais et I"arabe, résultant de 1'usage différencié des deux
langues, ne se serait pas estompé et ce malgré ['arabisation torale de I'enseignement
scientifique et technique dans le secondaire. Cette dualité. transposée dans le champ
social, semble se reproduire par le biais de mécanismes dont le choix de 1’orientation
apparait comme I'un des principaux indicateurs. En effet, si le choix des filicres
scientifiques semble s'apparenter. dans une certaine mesure, au choix de la langue
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francaise, il est vraisemblable que le choix des cwudes litéraires soit en corrélation
avec une connaissance rudimentaire de cette langue, elle méme liée a une position

sociale et a un niveau culturel modestes. Ainsi. 37.4 % des éléves qui ont émis le vaeu
d’étre orientés en filiere de lettres sont originaires des groupes défavorisés dont

seulement 27,2 % des chels de ménages ont fréquenté 1'école. 4,4 % ont un niveau
moyen ou secondaire et aucun n'a un niveau universitaire. (C.[. tableaux n® 19 et n® 21
pp-85 et 102 ) Le choix des lettres apparait ainsi comme un refuge pour certains éleves
originaires des milieux modestes. Et c’est ainsi que * le mode d’arabisation qui s'est

développé au sein du sysiéme éducatif (...) a abouti dans une large mesure a un
important renforcement de la corrélation entre le degré de connaissance de la langue
arabe, l'origine socio-économique et le type d'études et de débouchés socio-

professionnels objectivement inscrits dans les cursus scolaires *'.

Certe corrélation entre la langue préférée et la position sociale se remarque aussi
dans certaines pratiques des éléves enquétés. Ainsi, par exemple pour la lengue usitée
dans la lecture de la presse. Si la majorité des éléves enquétés préférent lire la presse
exclusivement en francais (53,7 %) il n'en demeure pas moins que cere préférence
varie selon la position dans le champ social. On remarque. en effet, que le taux de ceux
qui lisent seulement en frangais diminue au fur et a mesure que ['on descend dans
I'échelle sociale: 63,8 % pour les groupes favorisés (pour les éiéves originaires de la
catégorie des hauts cadres ce taux est de 70 %), 33 % pour les groupes d’agriculteurs.
artisans, commercants el ouvriers exercant en France. enfin 48,9 % pour les sujets
issus des groupes défavorisés. [l semble bien que la préférence linguistique soit liée a
I'ethos de chaque groupe. suivant. probablement. le niveau cultrel. (C.f. tableau n® 24

s ‘111 )-

I- HADDAB (M.}, * Arabisation de 'enseignement das sciences ¢t mutations dans le champ socio-linguistique
en Algérie, ~ibid. p.101.
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Filiére Arabe Arabe Francais Ensembie
C.S.P. et frangais
Haut cadre 6 0 14 20
Prof. libérale
Haur foncrion.
% 30 0 70 100
Cadre moyen 15 4 30 49
Enseignant
Fonction. Moyen
% 30.6 8.2 61,2 100
S / total 21 4 + 69
% 304 5.8 63.8 100
Agriculteur 17 2 14 33
Artisan
Commercant
< 51.5 0.1 42.2 100
Quvrier en France | 8 4 2] 33
% .
24.2 12.1 63.6 100
S / 1otal 25 6 35 66
e 37.9 9.1 53 100
Quvrier 34 16 50 100
% 34 16 30 100
Retraité et 14 4 ) 33
sans emploi
>3 2.4 12.1 45.5 100
S horal 48 20 | 635 i33
% 36.1 15 1489 100
Toal o4 30 | 144 | 268
% 33.1 11,2 | 33.7 | 100

Tableau N° 24 : ‘La langue dont usent les swjets pour lire la presse,

selon origine sociale ™
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4- Un destin banal

Pour la plupart des enfants des cadres supérieurs qui représentent 07,1 % de
I'échantillon étudié, les émdes et le milien scolaire sont “un destin banal et
quotidien. *' tant il est vrai que cette catégorie est, matériellement et culturellement,
favorisée. Il s'en trouve, par conséquent, comme on |'a vu, que les probabilités
daccéder a la filiére choisie sont élevées et semblent étre en corrélation avec le capital
social et le capital symbolique de ce groupe. Cependant, I'intérét porté pour la filiere
scientifique. par ce groupe favorisé semble indiquer que les probabilités subjectives
interviennent implicitement au point de devenir des dérerminants réels dans les
chances des éléves d’étre orientés selon le veeu exprimé. La proportion des éléves.
appartenant a ce groupe, ayant formulé le veeu d’étre orientée en sciences. par rapport
a I'ensemble des sujets issus de ce méme groupe, est de 63,1 %. c¢’est-a-dire supérieure
4 la moyenne de toute la population érudiée qui est de 48.3 %. (C.f. mbleau n® 21
p-102).

La représentation que se fait ce groupe favorisé de la filiére scientifique semble
étre unc représentation de classe®, c'est-a-dire qu'elle s'est instituée en forme
d’habitus. caractéristique de ce groupe. Deux types de raisons seraient a 1’origine de ce
comportement: des raisons économiques liées aux perspectives d’emploi offertes par
cette filiere et des raisons symboliques liées, elles, a la valeur sociale de celle-ci.

I1 est vrai que I'ascension sociale et |'accession a la culwre, par le biais de
I"école, ne sont pas des aspirations, dont le monopole serail détenu par les groupes
favorisés. Cependant, les chances de les réaliser augmentent au fur et a mesure que
I’on monte dans la hiérarchie sociale. Ceue réalité ne semble pas échapper aux groupes

sociaux les moins favorisés. si bien que dans I’élaboration de leurs projets scolaires il

I- BOURDIEL (P.), PASSERON (J.C.), Les Héritiers. op. cil. p.12.
2-A signaler que 40,6 ¢ de ceux qui ont émis le veew d'étre orientes en sciences résident en mulieu urbain, c'est-

' - . » - - . . . - >
a-dire 12 ou 1l v a une forie concentration de¢  groupes favorisés. C . wabieau N 36 p. 153
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est fort probable que cette donnée soit sérieusement prise en considération. et ce en
s"appliquant une sorte de malthusianisme. se limitant ainsi a des choix restreints de
filieres qui seraient la voie la plus stre. pour |’aboutissement du projet scolaire. Si bien
que “ I'adoption par un sujet social d'un comportement qui engage son avenir (ou celui
de ses enfants), a relativement long terme. est fonction de la probabilité de réussite
qu'il attache aux résultats de ['entreprise constituée par l'adoption de ce
comportement”'. En revanche, il n'est pas moins probable que les groupes favorisés se
livrent 2 un jeu de tri et de calcul car les choix qui leurs sont offerts, objectivement
parlant, seraient plus denses et paraissent mieux élaborés, puisque les enfants de ceue
catégorie ont plus de chances d’accéder a la filiere de leur choix et principalement la
filiere scientifique. qui apparait comme la voie la plus recherchée par cetle catégorie. A
titre indicauf, 77,8 % des sujets issus de cetie catégorie déclarent avoir opté pour un
choix conforme au conseil de leurs parents.

Considérant les professions qu'exercent les agents appartenant  cette catégorie
(haut cadre, médecin, chirurgien dentiste...) il semble bien que I'investissement dans
cette filiere soit 1ié a4 une stratégic de reproduction tant sociale que symbolique,
puisque les professions sur lesquelles débouchent la filiere scientifique correspondent
quasi-parfaitement a celles exercées par les parents. En effet, 26.3 % des éléves issus
de ces milieux souhaitent exercer la profession de meédecin. vient ensuite celle
d ingénieur avec 15.8 %.(C.f. tableau n® 25 p. 115 ). Ces choix ne semblent pas fortuits
car ces milieux sociaux inscrivent. vraisemblablement, le projet scolaire dans la duree
et ce en investissant dans des érudes longues qu'exige ce genre de professions.” Les
fortes probabilités d’acces. de ces enfants, a la filiere scientifique - puisque 91.7 %

d’entre ceux qui ont émis le veeu d’y étre orientés ont pu y accéder - montrent

1-DARBEL (Alaim), * Incgalités régionales ou inegalités sociales” Essai d'explication des taux de scolansauon®
in Revie francaise de sociologie. VIT . N° special, 1967, p. 142,

2- Une enquéte sur 'origine sociale des cludhants en sciences meédicales e1 autres filieres socialement valorisées.
si elle pouvail étre faite. nous renseignerait pius sur certe question.
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bien que le destin scolaire serail déterminé par “ des facteurs qui définissent la position

des différentes classes par rapport au sysiéme scolaire, a savoir le capital culturel et
I'ethos de classe, et. d’autre part, que ces facteurs se convertissent €l s¢ monnayent. a
chacune des phases de la carriére scolaire, en une constellation particuliere de facteurs,
de relais présentant. pour chaque catégorie considérée (classe sociale ou sexe), une
structure différente.*! Tourt porte & croire. donc. que cette différence de structure est i
I'origine de I'élaboration d’un projet scolaire différencié, corrélé aux probabilités

objectives et subjectives.

Le choix de la filiere scientifique ne semble pas répondre a une stratégie de
reproduction dans le sens professionnel uniquement. mais. tend a reproduire ce qui.
dans |'habitus, valorise le groupe valorisé. Et ceue filiere semble étre appropriée
notamment pour ce qui est en rapport avec le champ linguistique, c'est-a-dire
I"investissement dans une langue valorisée et valorisante. Si ce champ est caractérisé
par 'usage de plusieurs langues, particulierement |"arabe et le francais pour ce qui est
du domaine scolaire, cette deuxiéme langue parait comme la langue des sciences, si
bien que le choix de la filiere scientifique s'apparente a un choix linguistique.

Au dela de la reproduction linguistique qui semble étre un objectif €laboré,
consciemment ou inconsciemment. par les groupes favorisés, le choix de la branche
scientifique apparait également comme un choix culturel, car la langue n'est pas
seculement un moyen de communication mais un moyen de structuration de catégories
de pensée el de traits culturels. si bien que le choix de cette branche parait en
corrélation avec |'ethos du groupe et “ on peut considérer que pour la majorité des

filieres scientifiques. des structures linguistiques francophones tendent a étre

1- BOURDIEU (P.). PASSERON (I.C.), La reproduction, éléments pour une théone du  svsieme
l'enseignement. op. cit. pp. [10-111.
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fession Meédecin | Joumnaliste | Enseignant Avocar |Fonction- Psycho- [Auwres * | Total
CSP. nawe logue
How cadre | 3 = 2 3 2 0 |3 19
Prof. libeérale
Haut fonction.
Y 26.3 10.3 10.5 53 10.5 |5.3 0 15.8 |[100
Cuadre moyen |3 9 10 3 2 2 2 7 47
Enseignant
Fonction.
Moven
a 106 |19.1 21.3 12 |42 0 32 149 | 100
1
S /ol 10 | 12 ) 3 0 2 10 66
a 15.1 16.7 8.2 6.1 |43 0 3 15.1 | 100
Agrculteur 6 4 2 3 | 1 1 10 32
Arisan
Commergant
"% 18,7 12.5 6.2 94 |3.1 3.1 3.1 312|100
Owvrier S 2 4 2 0 0 | 5 32
en France |
i 25 16.2 1235 6.2 |0 0 3.1 156 |10¢
S /1otal 14 |6 6 5 | | 2 15 G4
Y 209 |94 0.4 78 |15 1.5 .0 234 100
Ouvrier 15 |7 6 5 3 6 3 12 96
"o 15.6 17.7 16.7 52 |31 6.2 3.1 125|100
Rewaité et 6 9 6 I 2 [ 0 3 34
sans cmplot !
*a 17.6 26.5 17.6 29 5.9 29 0 8.8 100
S ‘total 21 126 1122 6 S 7 3 15 130
"o 6.1 1265 17.6 29 [509 29 0 88 [100
Total 45 43 40 15 9 |8 7 40 260
%a 17.3 16.5 154 5.8 |34 |3.1 27 |154 [100

* Professions rarement exprimées telles que : écrivain. pilote. infirmier. vétérinaire.

acteur. archéologue. musicien. navigateur, astronaute. hotesse...ctc.

selon ['origine sociale ™

Tableau N°25 : “Les aspirations professionnelles des sujets enquétes
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dominantes dans leur univers linguistique impliquant aussi souvent des attitdes

culturelles distinctes de celles des arabisants.”’ Ceuwe corrélation ne semble pas

s'estomper malgré le changement linguistique opéré sur la branche scientifique. qui
s’est arabisée. Celle-ci demeure la voie la plus sure pour maintenir un ordre déja érabli
et que les différents bouleversements ne semblent pas altérer.

Ainsi. par exemple pour la lecture des journaux quotidiens, les €léves de la
filiére « sciences » lisent en majoriié (63.5 % ) exclusivement en frangais contre 36.3%
pour les éléves en filiere leures et 59,2 % des éléves en filiere technique. Il n'est pas
forwit de remarquer ainsi que le plus fort taux de ceux qui lisent exclusivement en
arabe est enregistré chez les sujets qui suivent des éwdes de lettres: 16.5 %. contre
seulement 11,2 % pour les éléves en filiere technique et 08.3 % pour ceux en filiére

scientifique. (C.1. tableau n°26 ci-dessous ).

Filiere ' Sciences Lettres ' Technique Ensemble
Langue | "’o "% i ‘}f
Arabe 27 ‘28.1 43 47.2 129 29.6 |99 1347
et Francais
Arabe 8 83 |15 16.5 11 11.27|34 9
Francais 61 63.5 33 36.3 |58 59.2 1152 53.3
fEnsemble 96 | 100 ‘91 | 100 |98 100 | 285 100

Tableau N° 26 - Ta langue donr usent les sujets pour lire la presse,

selon la filiere suivie ™

1- HADDAB (M.}, * Arabisation de 'enseignement des sciences &t mutations dans le champ socio-linguistique
en Algérie. ~op. cit. p 104,
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5- L’atteinte a ’ordre

A la faveur des mutations €économiques survenues en Algérie tant a |'époque
coloniale, mais surtout a la période post-indépendance, la demande d'enseignement
scolaire s'est accrue a tel point que la valeur de I'école suit la méme tendance, . et a
pris une part importante dans les systémes de représentation sociale. L'image de
I"école promotrice et émancipatrice s’est ainsi diffusée au sein des différents groupes
sociaux et ne devint plus l'apanage des groupes favorisés. Il apparut que ['école
pouvait assurer une reconversion dans le champ économique et corrélativement dans le
champ social. Ainsi, tout indique que la catégorie des agriculteurs, artisans et
commercants investit le svstéme scolaire dans la perspectve de changer, c'est-a-dire
d'opérer une reconversion. L'effondrement du paysannat et des métiers de petits
commercants et artisans. déja a |'époque coloniale. a conduit. comme on I'a déja vu,
nombre de ceux-ci a encourager leurs enfants a fréquenter |'école aux fins de se
positionner dans le champ économique, mais aussi symbolique. Il n’est pas surprenant,
par conséquent, de relever que les éleves issus de milieux populaires étaient beaucoup
plus nombreux dans |'Ecole coloniale. Une enquéte datant de 1950-1951 montre que
les érudiants musulmans inscrits & I'Université d Alger sont issus de milieux modestes:
“ 17 % seulement étaient des fils de familles fortunées, bourgeoises ou rurales, 8%
appartenaient a des familles aisées ou de moyenne hourgeoisie (professeurs, avocats,
médecins): tous les autres, soit, 75 %, étaient issus de milieux modestes...Abbas ne
disait-il pas en 1927: “ Nous sommes pour la plupart des pauvres gens, sortis des
douars et de familles modestes pour devenir des bacheliers on ne sail comment. * '

Ceute popularisation de I’école semble se prolonger aprés I'Indépendance. Selon
la position du groupe, I'espace scolaire serait le champ de luttes ayant pour objectifs,

d'un coté la reproduction, par les groupes favorisés. des priviléges sociaux et

1- AGERON (Ch. R.), op cit. p. 537,
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symboliques, déja acquis, d'un autre. la tentative des groupes défavorisés d’opérer une
mobilité sociale, par le biais d'une reconversion professionnelle. Ceci expliquerait le
fort taux des enfants d’agriculteurs, de commercants et d'artisans gqui ont formulé le
veeu d'étre orientés en sciences, soit 48,5 %. Méme si, a priori, les chances objectives
offertes 4 cette catégoric sont moins élevées, il semble bien que * c'est par
|"intermédiaire de la probabilité subjective de poursuivre et de réussir des études que le
comportement des parents s'ajuste sur les possibilités objectivement offertes par le

systéme scolaire. !

Ceci est d'autant plus vrai que cette catégorie s'esl représentée
['école comme un moyen d'ascension sociale et d'amélioration de la condition
économique: ainsi 18.7 % des €léves originaires de cetle catégorie souhaitent exercer
en tant que médecin a l'avenir, 12.5 % en lant que journaliste et 9.4 en tant
qu'ingénieur. (C.f. tableau n°25 p. 115). La voloné, délibérée ou non, de se
dépaysanniser et de s’arracher de son appartenance sociale, semble ainsi procéder
d'une stratégie de reconversion et ce en investissant plus dans le projet scolaire, et
notamment dans la filiere scientifique qui offre des emplois déja valorisés par les
groupes favorisés. Il est fort probable. d ailleurs, que la réussite de ceux-ci ait poussé
le groupe des agriculteurs et des commercants a suivre leur exemple et ait exercé “ un
effet communément appelé de démonstration sur le second ([le groupe des
agriculteurs...], dans la mesure ou le désir d'ascension sociale le constitue en groupe
de référence et d’aspiration.”,

Si « les stratégies de reconversion ne sont pas autre chose que ['ensemble des
actions et réactions permanentes par lesquelles chaque groupe s'efforce de maintenir
ou de changer sa position dans la structure sociale *°, il apparail bien que la caiégorie

des agriculteurs, commercants et artisans adoptent leur stratégie scolaire dans le sens

I- GRIGNON ( Claude 1. ° L'orieniation scolaire des ¢léves d'une éeole rurale.’ in Revue francaise de
"M

sociologie, X, N° Spécial, 1968, p.222,
2- DARBEL (A, op. cit. p. 143,

3- BOURDIEU (Pierre). BOLTANSKI (Luc) et de SAINT-MARTIN (Moniquer. * Les sirutégies de
reconversion . Les classes soctales et le systéme d'enseigrement” in_Informations sur les sciences sociales. XI1I-5
Oct, 1975, p.112.
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d'une mobilité sociale qui lui permettrait une ascension sociale. meme si cela sera au
détriment du maintien de leur erros de groupe. Les chances objectives qui,
objectivement, ne tendent pas & favoriser cette catégorie, ne semblent pas pour autant
la défavoriser. Cependant, I'action des chances subjectives ont fort probablement un
effet tel que les chances d’accés des éléves. issus de cette catégorie, a la filiere de leur
choix. soient importantes : a savoir 81,2 % des éléves ayant formulé le veeu d’étre
orientés dans la filiéere scientifique ont pu y accéder. Il est vrai que * cette
augmentation de la probabilité subjective induit 3 son tour un accroissement de la
probabilité objective de poursuivre des émdes *'. Le succes relatif des enfants
d’agriculteurs et de commercants, particulicrement dans 1"acceés a la filiére scientifique
et le choix méme de celle-ci, semble ainsi s'inscrire dans un projet scolaire ou
*|"estimation subjective des chances de réussite tend a dépasser la probabilité objective
de succeés **. Et tout cela suggére que |'ajustement de la stratégie scolaire. chez cette
catégorie. est le résultat de I'évaluation des risques et des bénéfices que ce projet
pourrait comporter. Fort probablement. cette stratégie procéde d'une volonté “ a
changer pour se maintenir = .
G- La relégation des groupes défavorisés
Les chances d’acces a la filiere de son choix varient en fonction de la position
occupée dans le champ social. Cependant. comme on I'a déja vu, ce rapport ne
détermine une régle de corrélation que lorsque la position sociale, ou les chances
objectives, sont combinées avec les représentations sociales de la scolarisation, c’est-a-
dire les chances subjectives. Il apparait ainsi que, pour certaines catégories. les chances
subjectives agissent plus activement dans 1'élaboration du projet scolaire, comme pour
les catégories des agriculteurs, artisans et commercants. En revanche, il est des

catégories que leur position sociale défavorise et qui ne semblent pas compenser cette

1- GRIGNON (C.). op. cit. p.222.
2- [bid. pp. 223-224,
3- BOURDIEU (Picrre). BOLTANSKI (Luc! et DE SAINT-MARTIN (Monique).op. cit.
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défaveur par une représentation du sysieme scolaire susceptible d'atténuer les
dérerminismes liés aux chances objectives. Il s'agit des catégories des ouvriers, des
retraités et de ceux qui n'exercent aucune activité, qui apparaissent comme les groupes
les plus défavorisés. puisque les ¢éléves qui en sont originaires disposent de moins de
chances d'étre orientés dans la filiere de leur choix. et notamment la filicre
scientifique. qui est soumise a une forte sélection et, donc, représente 1'indicateur le
plus approprié pour évaluer les chances offertes aux ¢leves d'étre orientés selon leurs
VIXux.

En effet. 59.3% des éléves issus de ces milieux défavorisés. qui ont $mis le veeu
d’étre orientés en sciences. ont pu accéder a celles-ci. la moyenne pour le panel émdié
étant de 69%. 1l semble que la condition précaire qui caractérise ces milieux et leur
capital culturel. relativement faible, ne concourent pas a [|'élévation des chances
objectives de réussite scolaire. En conséquence. les stratégies scolaires seraient
élaborées en fonction de ces données la. « Dans la mesure ot les probabilieés
objectives de succes des enfants(...) sont faibles, des familles qui se résolvent
engager le pari scolaire s'efforcent d’en réduire la mise et d'en minimiser le risque,
quitte 4 ce que I'enjeu en soit moins considérable.*' On revient alors a la corrélation
entre les chances objectives et les chances subjectives et qui varie selon les catégories.
Si. pour les agriculteurs, les chances objectives ne semblent pas agir dans le sens de la
diminution des chances de réussite - puisque les mécanismes des chances subjectives
atténuent les effets de la position sociale de ces groupes - pour les ouvriers et retraiies.
en revanche, les chances subjectives semblent cadrer parfaitement avec ies chances
objectives. A priori. ces derniers intérioriseraient une certaine image du sysieme
scolaire, telle que le projet scolaire est €laboré en fonction des possibilités
d’investissement disponibles. Et méme “ si le rapport entretenu par les familles avec

I’école n'est pas entiérement déterminé par les contraintes économiques et financicres,

|- GRIGNON « C. ). op. cit. p.296.
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celles-ci n’en constituent pas moins, pour les familles les plus pauvres, un obstacle réel
a la prolongation de la scolarité. *' L'observation de la proportion relativement faible
des éleves originaires de ces milieux qui ont émis le veeu d'étre orientés en sciences.
soit 44 % (alors qu'elle est de 35.2 % pour les catégories des cadres supérieurs et
cadres moyens, et de 50 % pour celles des agriculteurs, commercants el artisans)
pourrait suggérer |'exisience d'une stratégie différenciée chez ces groupes la. (Cf.
tableaux n°21 et n® 22 pp. 102 et 103 ). Cependant. tout porte a croire que
I"investissement dans la filigre scientifique est consenti pour les mémes objectifs que
les autres groupes. En effet. le taux des éléves appartenant aux milieux défavorisés et
qui souhaitent exercer la profession de médecin est de 16.1 % (chez les groupes
favorisés ce taux est de 15.1%). Ceux qui souhaitent exercer en tant qu’ingénieur sont
11,5 % (15,1 % chez les groupes favorisés). Il semble bien que les professions
nécessitant un investissement long ne soient pas du domaine exclusif des milieux
favorisés, méme si. au demeurant. les chances de concrétiser le projet scolaire sont
plus importantes pour les milicux favorisés qui accédent plus facilement i la filidre
scientifique. Ce que les milieux défavorisés ne semblent pas ignorer et ce en
empruntant  d'autres  voies. nomment pour contourner quelques  débouchés
(médecine. ingéniorat) qu’ils considérent comme destinés aux plus favorisés. Ainsi. le
métier de journalisie figure comme premier choix dans les aspirations professionnelles
des sujets défavorisés (20 ). (C.f. tableau n°25 p. 115 )

Ce qui caractérise ainsi les éléves. originaires des groupes défavorisés de leurs
homologues des autres groupes, c’est donc la restriction des choix dont ils font ['objet.
En plus de I'origine sociale. il est fort probable que cer inégal acceés aux différentes
filieres de I'enseignement secondaire, et notamment celle des sciences. soit lié au
niveau culturel des parents. mais aussi & une tradition scolaire trés rudimentaire que

des relations d’inter-connaissances. avec les groupes favorisés, n'ont pas compense.

1- Ihd.
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L"écart social entre les deux groupes ne semble pas provoquer une relation susceptible
de mieux vulgariser la “chose » scolaire au sein du groupe défavorisé, en augmentant
ses chances scolaires.

Cependant, pour que les mécanismes de I'inter-connaissance agissent, il faut
que les groupes “ disposent d'un nombre suffisant de valeurs communes et de relations
directes. fréquentes. engageant une partie importante de 1'existence.”’ Seulement. tout
indique que le groupe favorisé et le groupe défavorisé (celui des ouvriers...) sont
éloignés socialement. culrurellement et géographiquement. En effet. le taux
d’alphabétisation du premier, entendons par la I'alphabétisation des peres, est de
100 %, par contre il n'est que de 44,1 % pour le second.(C.f. tableau n® 19 p. 85 )
L'examen écologique révéle que 57.1 % des groupes favorisés habitent en milicu
urbain, par contre. le taux d’urbanisation pour les groupes défavorisés n'est que de
15.3 % (C.f. tableau n°® 32 p. 140 ).Tout suggére, donc, que les conditions de relations
d'inter-connaissances ne sont pas favorables. pour incompatibilité. Et ¢’est, peut étre,
I"'une des raisons de la faiblesse des chances subjectives. dont dispose le groupe des
ouvriers et retraités pour réussir I'entreprise scolaire.

Il est fort probable que le choix d'orientation des éléves. originaires de milieux
défavorisés. soit le résultat d'une auto-restriction qui exprime les représentations que
se font ces éléves et leurs familles de leur avenir professionnel. Plusieurs professions
inconnues ou * repousscées * font I'objet d'une désaffection de la part de ces sujets.
« Cette auto-sélection peut se fonder également sur la méconnaissance de certaines
formations: qu'il s'agisse d’ignorance pure et simple ou de représentations
stéréotypées et inadéquates de celles-ci. La méconnaissance de certaines professions
(ignorance ou représentations stéréotypées) peut conduire a négliger certains projets.**

Résultar de certe représentation, les éléves issus de milieux défavonses se trouvent

I- DARBEL 1A ).op. ait.
2- GUICHARD {J,). op. cit. p. 209,




CHAPITRE 4 Le projet scolaire: un investissement
différemment apprécié

frappés par la relégation. c'est-d-dire une restriction de choix qui, conjuguée aux
résultats scolaires. & la position sociale et au capital culturel. oblige ces sujets a
s'inscrire dans des filieres qui ne répondent pas généralement a leurs aspirations. 1]
s'en trouve que 38 % des sujets, issus de ces milieux. sont orientés vers la filigre
technique. c¢’est-a-dire la filiere de “ déclassement ”. qui a fait 1'objet d’une basse
demande. mais vers ou les sujets relégués sont orientés. Il semble bien que cette filiere
soit dans une large mesure celle des enfants d'ouvriers et de retraités, puisque 55.4 %
des inscrits dans cette filiere sont originaires de ces milieux la. Cependant, 15,7 %
sculement de ceux-ci avaient formulé le veeu d’y étre orientés: leur nombre important
dans cette filiere n'indique pas. par conséquent. une certaine représentation liée a la
condition ouvriere de ces milicux. Ceci suggére que cene forte présence n'est due
qu'aux mécanismes d’orientarion - eux-mémes en corrélation avec la position sociale
et le capital culurel - qui ont orienté les éléves de ces milieux vers des choix qui

n’étaient pas les leurs.

7- Le parcours des filles

Le comportement des filles. envers le systéme d’enseignement. et les chances
scolaires, marquent bien les différences entre ces sujets et leurs homologues de sexe
masculin. I! apparait. ainsi. que les filles construisent un univers de représentations du
systeme différent et différencié, pour ce qui concerne leurs choix d'orientation. tout
comme leurs estimations de la filiere de leur choix. S'il est vrai que ce choix est
soumis a une représentation sexuelle du champ scolaire. il semble également que la
variable du sexe agit sur les chances scolaires des filles en les augmentant. L’examen
statistique montre. en effet. que les filles réussissent mieux que les gargons, et que le
choix de leurs éwdes est fonction de leurs aspirations en tant que filles. et de tout un

ensemble d'images que celles-ci intériorisent et qui déterminent leurs choix.




CHAPITRE 4 Le projet scolaire: un investissement
différemment apprécié

11 apparait. & travers les données de I'enquéte, que les filles ont plus de chances
d'accéder a la filiere de leur choix. et notamment a la filidre scientifique qui est
I"indice de la sélection scolaire, comme on 1'a déja vu. Parmi les filles. qui ont émis le
veeu d'érre orientées en sciences, 79.8 % ont pu v accéder, contre 64,1 % des gargons.
Les déterminismes sociaux. entendons par 1a les chances objectives, ne peuvent pas
expliquer cene différence. car il se rouve que les chances ne sont pas égales méme
pour des sujets appartenant au méme milieu social: dans la catégorie des hauts cadres
et hauts fonctionnaires, & titre d’exemple. les chances que les filles ont de voir leur
veeu concrétsé sont de 100 %. en revanche, elles sont de 91.7 % pour leurs
homologues gargons. Il semble bien que les chances objectives agissent ici en
corrélation avec la variable sexuelle. en ce sens que la filiére scolaire constitue une
voie d’ascension sociale et d’accession a la culture. Le starut social des femmes. qui
confere a celle-ci une position moins favorable que celle des hommes, semble pousser
les sujets de sexe féminin a adopter des stratégies, d’ascension social, plus efficaces
que celles des garcons. ELt, vraisemblablement. ces stratégies empruntent,
prioritairement, la voie scolaire comme un moyen sir de réaliser leurs aspirations.

D'autre part. "ascension sociale des filles est corrélée i leur accession 3 un
emploi. La encore. la filiére scolaire parait tout indiquée pour accéder i leurs choix
d’avenir. Leaspiration, par les sujets féminins, 3 exercer une série déterminée de
professions. semble avoir une incidence sur leur choix d’orientation et s'inscrire dans
des stratégies scolaires. clles mémes fortement imprégnées des représentations
sociales, Que les filles possédent plus de chances d'accéder a la filiere scientifique,
comparativement aux garcons, suggére une meilleure réussite. elle méme lide aux
chances subjectives dont elles disposent. Mais. que les sujets féminins choisissent en
premier la filiere liéraire, cela indique une représentation sexuelle. elle méme
déterminée par la représentation sociale du travail féminin er. par conséquent. du projet

scolaire que les familles élaborent pour leurs filles. C'est ainsi que 50 % de la
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population féminine. du panel d'éléves éwudié, ont émis le veeu d'étre orientées en
lettres. contre seulement 17.9 % pour leurs homologues masculins. Il est fort probable
que la préférence des filles, pour la filiere littéraire. soit lice a I'image sociale des
¢rudes litiéraires. qui semble découler de la représentation sociale des qualités
féminines. Ainsi, les filles seraient plus sensibles et auraient un gout plus prononcé
pour le beau. si bien que « les mécanismes objectifs qui orientent préférentiellement
les filles vers les lettres (...) doivent une part de leur efficacité a une définition sociale
des qualités **féminines™ qu'ils contribuent 2 forger, autrement dit a I'intériorisation
de la nécessité externe qui impose cewe définition des éwmdes féminines. *!

L'inculcation. & la catégorie féminine. d'une série de stéréotypes. qui la prépareraient a
un role social, serait a I'origine de ce  conformisme * dont les mécanismes agissent
difféeremment, selon la position occupée dans le champ social.

11 apparait que la représentation sexuelle des différentes filires soir déterminée
par I'origine sociale. C'est ainsi que les filles originaires de milieux favorisés ont opté
pour la fihére scientifique plutor que pour les études littéraires puisque 58,5 % d’entre
elles ont émis le veeu d'étre orientées en sciences contre 39 % pour les lettres et
seulement 2.4 % pour le technique. Le niveau culturel des chefs de ménages des
milieux favorisés semble étre déterminant dans 1'élaboration du projet scolaire, dans le
sens ot la connaissance du systéme d’enseignement est, dans ce groupe la, plus fine et
mieux €laborée. L'héritage culturel. exprimé par le niveau d’instruction. suggere que
les questions inhérentes & 1'école soient familieres A ces milieux 1a. En effet. les
données de I'enquéte montrent que parmi les parents appartenant aux milieux favorisés
43.6 % ont un niveau secondaire ou supérieur. Cette proximité des questions scolaires
apparait aussi dans la proportion des éléves originaires de ces milieux qui ont opéré

leur choix suite au conscil de leurs parents: 82,7 % contre 68,9 % pour les milieux

1- BOURDIEU (P.), PASSERON (J.C.). La reproduction. op. cit. p.98.
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d’agriculteurs. artisans. commergants €t ouvriers exercant en France, et 76.5 % pour
les milieux d’ouvriers et retraités.. .(C.f. tableau n®27 p. 127 ). Ainsi, la préférence des
filles. originaires des milieux favorisés, pour les éwdes scientifiques, ne serait qu'un
elément dans la stratégic de reproduction que ces milieux ajustent pour mainteénir
"ordre qui leur assure une position dominante.

Ces groupes, dont 62.8 % résident en milieu urbain, ou en milieu semi-urbain,
semblent adopter des modéles liés justement a leur espace écologique. Le modele
urbain apparait ainsi a ces groupes comme un modele de référence lié a leur condition
sociale. Ceci dans la mesure ou le choix des carrieres professionnelles offert aux filles,
est plus varié en milieu urbain qu'en milieu rural. Des emplois comme ceux de
journaliste. de médecin. d'infirmiére. d'avocate... et qui sont répandus surtout en ville,
font que les aspirations professionnelles des filles prennent en considération ce choix.

En revanche, la représentation des sciences chez les groupes qui se situent plus
bas dans |"échelle sociale. suggére que les siéréotypes s'exacerbent au fur et & mesure
que I'on descend dans cetie échelle. Une image étriquée des sciences. intériorisée par
les filles de ces milicux, semble décourager celles-ci pour la poursuite de leurs études
en filiere scientifique. C'est ainsi que 42,8 % des filles, appartenant aux catégories des
agriculteurs, artisans et ouvriers en France, ont émis le veeu d'étre orientées en
sciences contre 48.6 % pour les lettres. Dans les catégories d’ouvriers et de retraités, le
taux des filles ayant émis le veeu d'étre orientées en sciences est de 38,2 % contre
57.6% % pour la filiere lieraire. Il apparait. ainsi. que la désaffection partielle des
sciences, par les filles. augmente a mesure que le groupe est moins favorisé, la ou * des
modes de socialisation et des pratiques éducatives différencic¢es de fagon précoce
préparent les filles a leurs roles familiaux et professionnels traditionnels. *'

Cependant. et malgré les disparités sociales et culturelles. il semble que les

filles. originaires des différents milieux, partagent des traits communs liés a leur

1< bl
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Réponses Proximite et |Coneeil des |Proximiteé | Connmissances | Réponses validées | Sans réponses | Ensemble
conseil des parets éu fyeee “a sur I'ensemble Yo sur
C.S.P. parents I'ensemble
Haut cadre | 7 | 0 9 7 16
Prof. libérale
Haut fonction.

., 11.1 77.8 11.1 0 36.2 43.7 100
Cadre moven | 17 2 0 20 24 44
Enseignant
Fonction. Moyven

sy 3 83 10 0 455 34.3 100
S/ total 2 24 3 0 29 31 60

% 6.9 827 103 |0 183 517 100
Agriculteur 2 8 g 0 14 18 32
Artisan
Commergant

o 143 57.1 28.6 0 43.7 36.2 100
Ouvner 0 12 3 0 15 16 31
en France

%y 0 80 20 )] 183 51.6 100
S/ total 2 20 7 0 29 34 63

% 6.9 68.9 24.1 0 16 34 100
Ouvrier 2] 29 b [1 38 36 04

% 53 76.3 158 [26 404 59.6 100
Rerraite et i 10 2 0 13 21 34
sans emploi |

% 7.7 76.9 154 0 382 161.8 100
S /totul 3 39 K 51 |77 128

% 59 76.5 157 |19 39.8 602 100
Total 7 83 18 | ] 109 | 142 251
% 6.4 76.1 165 109 434 136.6 100

Tableau N° 27

- " Réponses a la question « Quelles sont les autres motivations

ane choix de la filiere en 9° AF ? », selon ['origire sociale

N.B. : Les pourcentages sont comptes sur les réponses validées.

- -




CHAPITRE 4 Le projet scolaire: un investissement
différemment apprécié

position sociale et a leurs représentations du systéme d'enseignement. Cela apparait
dans le fait que les filles aspirent en premier a exercer des professions dont I'image
correspond a 1'image de la société globale. C'est ainsi que 75,3 % des filles ont choisi
les professions d’enseignante, de journaliste, de médecin. d’avocate ou psychologue.
Chez les garcons ce taux est de 37.6 %. En revanche. les méters d'ingénieur et de
comptable ne semblent pas attirer les filles puisque seulement 07.3 % d’entre elles les
ont choisis. contre 37,6 % pour les garcons. Et. selon toute vraisemblance, cette
répartition correspond d une représentation sociale du travail qui destinerait les filles
pour certains métiers et les garcons pour d'autres. (C.f. tableau n” 28 p. 129 ). Les
déclarations de guelques éléves corroborent cette image - “ Mon veu le plus cher est de
devenir un jour a la place de mon enseignant. J'ai roujours éré fasciné par ses gestes, ses
savoirs, sa facon de parler.. Et puis je pense que ¢ 'est le métier qui correspond le mieux a une
femme, surtowr lorsqu elle est mariée. L'enseignement offre des avantages en termes d’emploi
du temps, de vacances. en plus du salaire, ~ ( Eleve fille en filiere de lettres). "Je souhaite
devenir médecin parce que c¢'est une profession qui m’'a toujours attirée. Le fait de
soulager les gens, de les sauver est pour moi une cause fres noble. En plus, c¢'est une
profession qui correspond parfaitement au profil d'une femme. car éire médecin ¢’est aussi
avoir wn bon caur et une sensibilité qui permet de comprendre la douleur des malades. ™

(Eleve fille en filiere de sciences).
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Sexe | Masculin Féminin , Ensemble T
' Professio | % ‘,‘? %
‘Médecin 123 184 (23 153 146 (167
Journaliste %ll ]8.8 34 2.7 45 16.4
Enseignant E8 ‘6.4 35 23.3 {43 15.6
Ingénieur 30 24 |6 4 36 |13.1
Comptable 17 !13.6 5 33|22 E
Avocal 5 i-l 14 193 |19 i6.9 |
Fonctionnaire 6 :4.8 3 2 3 3.3
Gestionnaire 3 l4 3 2 8 2.9 l
dentreprise ' |
Psychologue 0 0 }7 47 |7 2.5 1
Autres * 20 16 20 133 |40 14.5
Ensemble 125 100 1150 100|275 100

Tableau N° 28 © ‘“Les aspirations professionnelles des sujets,

selon feur sexe "

* Professions rarement exprimées. C.f. tableau n® 2Sp. 115 .
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CHAPITRE 5 L’établissement: Un espace de
différenciation sociale

Les stratégies scolaires adoptées par les familles. des différents milieux sociaux.
reposent sur le choix d'orientation, la durée des édes...en relation avec la position
sociale de chaque groupe, et son origine géographique. Cependant. tout porte a croire
que les dissemblances dans les stratégies ne sont pas liées exclusivement aux facteurs
sociaux et écologiques, mais aussi aux différentes représentations que les groupes
sociaux se font des établissements d'enseignement secondaire. En effet, a co du
choix de filiere, il existerait un choix de I'émblissement et ce suivant des
représentations telles que le sérieux. relatif a I'encadrement administratif et
pédagogique, les résultats du baccalauréat enregistrés chaque année par chaque
lycée....Ainsi, © chaque éablissement a une image plus ou moins marquée et diffusée:
elle est fondée sur des critéres rarement explicites ol entrent en jeu |'environnement et
I'équipement de I'établissement, ses enseignants. sa pédagogic. mais aussi les
caractéristiques sociales et scolaires de son public. *! Et du fait de la disparit¢ des
groupes sociaux, hiérarchiquement différenciés. et donc inégalement favorisés par le
systeme d’enseignement, ces * différents groupes sociaux n’ont ni la méme propension
i utiliser cette possibilité de choix [ choix de I'établissement | ni les memes
motivations.*> 11 est vrai. toutefois, que le “ choix » de ['établissement est
généralement lié & la carte scolaire qui oriente les éléves dans tel ou tel érablissement,
mais aussi. et surtout, i la résidence de 1'éléve, c’est-a-dire sa proximité, ou non, de cet
érablissement, et enfin & la filiére choisie ou vers laquelle I"éléve a été orienté. Il nen
demeure pas moins que I'effet établissement est une donnée non negligeable dans

I'élaboration des stratégies scolaires.

|- CACOUAULT ( M.). (EUVRARD ( F.). op. cit. p.26.
2- Ibid.
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I- Le lycee " sérieux ~

La répartition des éléeves. selon les éablissements, suggére une lecture au cas
par cas. suivant le degré de représentation des différents groupes sociaux dans chaque
lycée. Il ressort de cet examen une disparité de la ventilation des éleéves selon leur
appartenance sociale. ieur lien de résidence. leur sexe et leur héritage culturel. Et, seion
toute vraisemblance. 1'un des lycées enquétés, le lycée Sahoui Aldjia en I'occurrence,
présente, sinon toutes, du moins quelques caractéristiques d'un lycée favorisé. Ainsi,
51.4 % des éleves appartenant aux groupes favorisés, y sont inscrits et y suivent leurs
études. contre sculement 24.3 % pour chacun des deux autres lycées, le lycée Chihani
Bachir et le Technicum. (C.f. wableau n® 29 p. 132 ). Tout indique que cete
représentation. disproportionnée, est liée a I'image construite autour du lycée Sahoui,
qui serait 1'exemple du sérieux. de la discipline et surtout de la réussite. * Au lycée de
jeunes filles [ Sahoui | towr est organisé. L'administration fair son travail, les enseignants
aussi. Pendant les permanences. les éléves sont occupés contrairement a notre lycée.
(Eleve (garcon) inscrit au Technicum).

A la suite de cette image 1a, les parents ajustent, fort probablement leurs
stratégies scolaires en tenant compre du choix de I'éablissement. et ce en cherchant
< le “*bon’" établissement, la “*bonne™ classe¢ pour leurs enfants. sans disposer pour
autant de 'information objective nécessaire pour faire ce choix.*’ En effet. il semble
que I'information dont disposent les parents, sur les différents éablissements, soit un
ensemble de rumeurs et de siéréotypes, fondé sur des éléments non objectifs. mais qui
semble bénéficier d’un jugement social assez déterminant dans le choix de

I'établissement, du moins pour qui ce choix est possible.

1- Tbid. p.62.
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Un espace de

tablissement | Technicum |Chiham Sahoui Ensemble
C.S.P.
Haur cadre 3 3 13 21
Prof. libérale
Haut foncuon.

% 14.3 23.8 61.9 100
Cadre moyen 14 12 23 49
Enseignant
Fonction, Moven

% 28.6 24,5 46.9 100
S /1ol 17 17 36 70

T 243 24.3 514 100
Agriculteur 7 15 12 34
Artisan
Commerc¢ant

A 20.6 +4.1 35.3 100
Ouvrier en France | 18 8 7 33
l_/‘;
543 24.2 21.2 100
S / 1ol 25 23 19 67
Te 37.3 34.3 284 100
Quvrier 30 36 36 102
% 204 35.3 35.3 100
Rertraité et 10 16 9 35
sans emploi
A 28.6 45,7 25.7 100
S /total 40 52 45 137
% 29.2 38 32.8 100
Toral 82 92 100 274
% 209 336 36.5 100

Tableau N° 29 : “Les sujers enquétes selon U'établissement

frequenté et ['origine sociale .
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Le lycée Sahoui. communément appelé “ Iycée de jeunes filles *. semble ainsi
jouir d’une réputation qui tient, parait-il, & son organisation rigoureuse. Précisément
parce que c'est un érablissement & majorité d'éléves filles (88.1 % ), ce lycée présente
une image de stabilité et de régularité on les perturbations des cours sont rarissimes.
(C.f. tableau n® 30 p. 136 ). Autrement dit. cet éablissement ne connait pas de gréves.
surtout de la part des éléves, et cela semble étre un gage sir auquel les parents
artachent une grande importance. Un parent d’un éléve fait I'éloge de cet érablissement
en tenant les propos que voici © “ On entend rarement parler d'une gréve d'éléves au lycée
de jeunes filles. Ca se voit que c’est un lycée sérieux oit regne la discipline et lesprit de
travail. Jaurais voulu que mon fils ¥ soir inscrit mais il a été orienté au Technicum. ~

Parce que I'image de 1'école est liée a I'éthique laborieuse. le lycée Sahoui
apparait comme celui qui correspond le plus a cette image 1a. Cet érat de fait est sans
doute lié a des facteurs dont les principaux sont la composante des €léves et leur
origine sociale. D'abord. le caractére « féminin » de cel éablissement lui assure une
certaine « tranquillité ». Jans le sens ol la gent féminine est moins « perturbatrice »
que son homologue masculine. Ainsi, I'image dune fille qui meéne des gréves est
socialement réductrice. car elle renvoie a la femme qui conteste 1'autorité paternelle.
C'est. en effet, que beaucoup de filles préférent s’autocensurer pour ne pas s'attirer les
foudres de leurs parents ct notamment de leurs peéres. Ceci malgré leur
mécontentement quant au comportement des administrateurs, comme 'indiquent
certains de leurs propos .~ L administration se comporte trop sévérement envers nous. Cela
reléve de la discrimination er du mépris. Je me sens prisonniere et privée de liberré dans ce

Iycée surtout que je suis interne. " ( Eléve (fille) en filiere de sciences naturelles).
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“ Tout ce qui wniéresse 'administration ¢’est l'image du Iycée. méme si cela doit étre au
détriment de ['éléve. Pour ma part, jai é1é décue surtont par le régime d'internat. J'ai cru
trouvéren les maitresses des s@urs @ qui je pourrai me confier, j'ai découvert, a ma grande
déceprion, des femmes awioritaires qui crient continuellement. ~ (Eléve (fille) en filiere de
iertres).

Ces témoignages pourraient dénoter du régne d'une discipline rigoureuse qui est
interprétée par les éléves comme de 1"autoritarisme. Au-dela de la signification de ces
propos et de I'interprétation qu'on peut leur donner, pareil état d'esprit conduit a des
conflits ouverts. entre les €léves et 'administration, dans d'autres ctablissements
(comme au Technicum par exemple). Cependant, le recours 4 la manifestation du
mécontentement a travers la gréve parait pour ces filles une voie hasardeuse. truffée de
risques.

La composante sociale de ce lycée est 'autre facteur qui pourrait expliquer
I'image du séricux et de la rigueur dont il jouit. En cffet. 36 % des €leves de cet
établissement sont originaires des milieux favorisés contre seulement 20.7 % au
Technicum et 18.5 % a Chihani Bachir. Et. fort probablement. ce facteur agit dans le
sens de ['augmentation des chances scolaires inhérentes a la forte présence d'éleves
originaires de ces milieux jusiement. La relative stabilité de cet établissement pourrait
exprimer une meilleure intégration des éléves. au sysieme scolaire.

Vraisemblablement, parce que la proportion des parents ayant suivi des études
secondaires et supérieures est plus forte dans ce lycée, comparativement aux deux
autres lycées: sur 29 chefs de ménage qui ont accompli ce(s) cycle(s) d’études 19 sont
des parents déleves du lycée Sahoui c’esi-a-dire 65.5 %. Autrement dit la moyenne

des parents d"éléves. du lycée Sahoui, ayant un niveau secondaire ou supérieur est de
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19 % contre 05.7 % pour les deux autres €rablissements, (C.f. tableau n°31 p. 136 ). On
le voit, I"héritage culturel dans le premier est beaucoup plus important. Ce qui serait un
facteur déterminant dans I'intégration 4 [a culwure lvcéenne de la part de ses éléves. Le
conflit €tant dans ce cas. et dans une large mesure. 'expression d'une mauvaise
intégration, la présence relativement forte de sujets ayant acquis les éléments
nécessaires pour s'intégrer a I'ethos de |'établissement, pourrait expliquer la stabilité et
la discipline. si I'on admet que celle-ci n'est autre qu'un comportement par le biais
duquel 1'éléve se met en conformité avec les régles émises par I'institution scolaire et
admises par ceux qu'on désigne de [I'expression “ éléves disciplinés.”
L 'administration, déclare une éléve en filiere de lettres, doir contréler les faits er gestes
de chaque éléve. Elle est la pour suivre le travail scolaire et la persévérance de chacun de
nous. " " Contrairement awx autres Ivcées, affirme un éléve en filiere de sciences. norre
établissement ne connait pas de perturbations. L'anarchie n'y régne pas et je pense que cela
est une bonne chose pour noire scolarité. Aprés tour, nous sommes ici pour étudier et non pas
pour perturber on blaguer. " ( Pere :cadre d’entreprise).

L'autre facteur. qui a largement concouru a produire une image positive du
lycée Sahoui. est sans doute les résultats obtenus par les éléves de celui-ci au
baccalauréat, et qui ont placé cet établissement parmi les plus performants a ’échelle
de la Wilaya'. Mais. sans doute. il convient de relativiser ces résultats du fait justement
de la composante sociale de cet Stablissement qui favorise de meilleures performances
par rapport aux deux autres. Cela si I'on se base sur le postulat selon lequel la réussite

scolaire augmente au fur et 3 mesure que I'on s’éléve dans la hiérarchie sociale®. Et .

(- A titre d'exempley ces taux élatent de: 37,42 % en 1993 et 26.81 % en 1994, Pour les memes années. ces
résultats élaient en movenne, respectvement de 22539 6 et 15 S 4 'échelle de 1o Wilaya de Tizi-Ouzou.
2- 1l n'existe nawrellement pas de données concernant origine des éléves regus au baccalauréat.
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Sexe Masculin Féminin Total % de la population
' féminine
i Etablissement | |
' Technicum 70 18 88 204
Chihani i54 40 94 25
Sahoui |13 96 109 88.1
Total | 137 154 291 i 52.9

Tableau N 30 - “ Réparnition des swjets selon leur sexe

et l'établissement fréquenté ™

Niveau [Supéricur Secondaire|Moyen Primaire |[Enseignement |Analphabéte | Total
religicux
Etablissement
Sahoui 9 10 10 21 12 38 100
% 9 0 10 21 12 38 100
Chihani 0 B 3 27 14 4 92
% 0 4.3 3.3 293 15.2 47.8 100
Technicum 0 6 4 24 12 37 83
0 72 38 [28.9 14.5 1.6 100
%o
Total 9 20 17 72 38 119 275
|
o 3.2 7.2 162 [26.2 13.8 533 100

Tableau N° 31 : " Repartition des sujets selon 1'établissement fréquenté

er le niveau d'instruction du pére. "
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semble-t-il . ces performances sont substantielles car en étroite corrélation avec la
position sociale et I'heritage culturel des différents groupes. Ce qui suggére que la
performance n'est autre que la manifestation d'un lycée. socialement et culturellement.
ravorisé relativement aux deux autres. Néanmoins. cela contribue largement a la bonne
* réputation * de cet établissement.

Cette image de séricux et de discipline serait produite essentiellement par les
groupes favorisés, c’est-a-dirc justement ceux qui ont le plus fréquenté 1'école. on
I'éﬁque laborieuse leur a éi€ inculquée. Et c’est ainsi que les agents appartenant a ces
groupes sociaux “ reprennent le plus souvent la représentation dominante de leur
groupe social sur les établissements voisins qui constituent |'univers des choix
possibles.*! Cela se remarque notamment dans le  choix * de I'établissement lorsqu'il
s'agit des filiéres scientifiques et littéraires. Ces deux derniéres étant assurées au lycée
Chihani et au lycée Sahoui, ¢a serait dans cet aspect la que le choix du « bon *
etablissement apparait le plus. Hormis les ¢éléves internes qui sont affectés a I'un ou
['autre érablissement suivant leur sexe’, les sujets externes et demi-pensionnaires
pourraient se retrouver ou bien au lycée Sahoui ou au lycée Chihani (concernant
toujours les éleves orientés en sciences et en lettres). Cependant, cette affecration ne
semble pas spontanée et. Lout porie a croire. que les parents choisissent, du moins pour
certains d'entre eux. le “ bon * ¢rablissement. c'est-a-dire le lycée Sahoui, suivant
I'image qui entoure celui-ci. En effet, 37.3 % des éléves externes et demi-
pensionnaires de ce lycée appartiennent aux groupes favorisés (cadres. fonctionnaires)
contre 36 % pour I’ensemble de 1'érablissement, 20,7 % pour le Technicum et 18.5 %

pour Chihani. Les propos des parents montrent comment la

I- Cacouault (M.), (Euvrard (F.), op. cit. p.62
2- Le lycée Sahoui dispense un internat pour les filles, cefui de Chibant un imernat pour les gargons.
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recherche du « bon » €tablissement s'inscrit dans les stratégies scolaires . “J'al rour fair
pour que mon gargon soit scolariseé au Ivcée de jeunes filles er non a Chihani. J'ai du
intervenir aupres de personnes que je connais pour faire aboutir ce choix."” (Parent (cadre)
d'un éleve en filiére sciences).

A vrai dire, la possibilité de choisir est trgs limitée, car 1'orientation vers un
quelconque établissement est soumise a des critéres liés a la carte scolaire, a la
proximité du lieu de résidence et & [a filiere qui sera suivie. Néanmoins, des
meécanismes informels interviennent dans cetie opération et altérent, par conséquent,
une ventilation équitable. qui aurait pu résulter d'une orientaton stricte. Ces
mécanismes sont liés aux groupes d’interconnaissancesqui semblent agir dans le sens
d'un investissement sur. en s'assurant que l'érablissement d’accueil assure plus de
chances de réussite. mais aussi fait régner une discipline assez rigoureuse. conforme
aux attentes de certains milieux. pour qui le lycée Sahoui répond a la “ norme *. Cest-
a-dire ce qui correspond, relativement, 4 la représentation qu'ils se font du “ bon *
établissement. Cela se remargue dans I"héritage culturel dont jouissent les éleves de ce
lycée par rapport aux autres éwablissements. Ainsi, 25.4 % des €léves externes et demi-
pensionnaires du lycée sont originaires de milieux ol les chefs de ménage ont un
niveau secondaire ou supérieur, la moyenne pour tout I'échantillon est de 10.5 %.

Cela suggere que les parents instruits utilisent des réseaux de connaissances
pour placer leurs enfants « 13 ou il faut ». Cette manne dont disposent les milieux
favorisés est, fort probablement, due a leur proximité sociale et culturelle des agents
qui interviennent dans l'enseignement secondaire: enseignanits ou administrateurs.
Toutefois, un autre facteur vient consolider cette proximité. il s’agit du [acteur

« écologique ».
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La forte présence d’éléves citadins au lycée Sahoui suggére que I'intervention
des groupes d’interconnaissances est en corrélation avec le lieu de résidence. En effet,
I"image produite sur le lycée Sahour découle de la proximité, des groupes les plus
favorisés. de cet €tablissement: 62.8 % des sujets de ces groupes résident en milieu
urbain ou semi-urbain. (C.f. tableau n® 32 p. 140 ). Ceme relaton suggére que ces
sujets 1a font usage de différents procédés (les transferts vers cet établissement. le
changement de filiére...) pour placer leurs enfants dans le < bon » érablissement, en
prenant soin d’éviter les autres. “ Au débur de ma premiére année secondaire, avoue une
éleve en filiére de sciences. j'érais inscrite dans un autre érablissement. Mon pére qui est
cadre dans une entreprise a dit user de routes ses connaissances pour me transférer au lycée
de jeunes filles. “( Résidant 3 Azazga centre).

[ est fort probable. dans ce cas, que |'information - entendons par 1a 1'image
produite sur I'éablissement en question - circule micux entre citadins que lorsqu’il
s'agit de ruraux. résidant en milicux épars. Ainsi. * ce n'est que dans le cas ou les
“ relations * sont rassemblées [en ville] que les valeurs qui v prédominent s’y
diffusent mieux que lorsque les relations sont disséminées dans les hameaux.*! Cela
suggére que les valeurs lices au travail, & la discipline. bref I'éthique laborieuse
caractéristique de I'école. soient plus ancrées en milieu urbain. ol justement les
groupes ayant fréquenté le plus cette école y sont résidents. La forte représentation des
¢leves externes - Cest-d-dire ceux-la méme qui résident & proximité du lvcée et en
milieu urbain - au lycée Sahoui (39,4 %% ), suggére que ce lycée est le plus citadin des
érablissements enquétés et. par conséquent. le plus imprégné de valeurs urbaines,
notamment celle du sérieux et de la rigueur dans le travail scolaire (C.f. tableaux n® 33

et 34 p.142). Cela indique que

1- DARBEL ( A.), op. ¢it. p. 142,
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Résidence| Rural Semi-urbain [Urbain Ensemble
C.S.P.

Haut cadre 10 | 10 21
Prof. libérale
Haut fonction.

e 476 1.7 47.6 100
Cadre moyen 16 3 30 49
Enseignant I
Fonction. Moyen|

% |32.6 6.1 6l1.2 100
S / total 26 4 40 70

b 37.1 5.7 57.1 100
Agriculteur 25 5 4 34
Artisan
Commergant

[ 3.3 14,7 11.8 100
Ouvrier en 26 4 3 33
France

% 78.8 12,1 9.1 100
S / towal |31 9 7 67
% ; 76.1 13.4 104 100
Ouvrier |77 ) 20 102
% 753 49 19.6 100
Rerraité et 32 2 l 35
sans emplol
A 91.4 3.7 29 100
S total 109 7 21 137
%% 1 79.6 3.1 153 100
Total 186 20 68 274
% | 67.9 7.3 248 100

Tableau N° 32 -~ Répartition des sujets selon

lewr résidence et lear origine sociale
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les mécanismes de “ relations * sont beaucoup plus acrifs et manifestes dans cet
établissement. o les groupes les plus favorisés sont le plus présent par rapport a
d’autres érablissements. Pour cela, il n'est pas surprenant que ce lycée soit convoité par
une proportion ¢levée des groupes favorisés, car il semble le plus compatible avec
leurs valeurs.

La recherche du © bon - établissement ne semble pas étre |'unique quéte. Pour
certains milieux la * bonne » clusse est aussi un gage de réussite. Dol 1'intérét porté a

cet aspect la.

2- La " bonne " classe

Par mesure de « sécurité * et de prévoyance, certains milieux préférent
scolariser leurs enfants dans des classes suivant des représentations liées a leur position
sociale et a leur capital culturel. Ainsi, il y en a qui cherchent la “ bonne * classe non
pas sur les bases de la filiere et de |"érablissement seulement, mais aussi sur la base de
la composante sociale de cere classe. Tout porte a croire, en effel, que certains agents
sociaux se mettent d accord pour que leurs enfants se retrouvent dans la méme classe.
Cette quéte parait étre un des ciéments de la stratégie scolaire de certains parents. qui
proceédent de la sorte dans le but. dassurer un maximum de chances de réussite a leurs
enfants. La “ bonne * classe semble représenter I'espace qui accueille les éleves
originaires de la “ classe » | duns le sens sociologique du terme. La * bonne » classe
pour la « classe ». ie. la plus favorisée, dans le © bon * érablissement présente
quelques caractéristiques d'une classe d'élites. non pas dans sa signification scolaire

mais dans sa composante sociale et culturelle.
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%ﬁ“emu Exierne  |Demi-pensionnaire | Total

Etablissement

Technicum 30 9 39 88
% 54 10.2 443 100

Chihant 39 32 23 04
e 415 34 245 100

Sahoui 30 43 16 109
- 1538 39.4 14.7 100
o

Total 129 sS4 78 291

% 13 |88 268 100

Tablean N° 33 - “L'érablissement fréquenté er le régime des sujets "

i Résidence | Rurzl Semi-  |Urbain  |[Ensemble | % de la
Etablisseme urbain | population urbaine |
Technicum 63 5 20 { 88 28.4

' Chihani 66 12 16 194 29.8

| Sahoui 66 5 38 | 109 394 |

‘Total 195 22 74 1291 32.9

Tableau N° 34 : “L ‘crablissement fréquenté et la résidence des sujets "
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Des éléments de I'enquéte, menée au lycée Sahoui. suggerent que ce type de
classes existe. En effet. la classe de sciences qui a fait I'objet de cette observation fait
apparaitre une composante sociale et culturelle inédite dans les autres classes
enquétées. Les groupes favorises y sont mieux représentés: 41.6 % des €léves de cene
classe sont originaires de ces milieux 1a (cadres, fonctionnaires. enseignants. fonction
libérale...) contre 34.5 % pour la premiére classe lettres et 31,4 % pour la deuxiéme
classe lettres du méme établissement. Certes. la proportion des €léves issus de milieux
favorisés dans celte classe n'est pas significativement supérieure a la moyenne dans
I'éablissement (36 %). Cependant. la répartition des €leves suivant leur régime
suggere une autre lecture des données de cette classe. Ainsi, 25 €léves sur 40 sont ou
externes ou demi-pensionnaires, c’est-a-dire 62,5 % contre 45,4 % pour la premiere
classe lettres et 52.7 % pour la deuxieme classe lettres. Micux encore, la classe
scientifique est la seule des trois. qui ont fait I'objet de I'enquéte. ou le nombre
d’externes dépasse celui des internes et des demi-pensionnaires: 19 externes pour 15
internes et 06 demi-pensionnaires. Ces chiffres sont respectivement de 10. 18. et 05
pour la premiére classe de letres: 14, 17 et 05 pour la deuxieme classe de lettres.
L'importante concentralion de l'externat dans la classe sciences (47.5 % conire
respectivement 30.3 % et 38.9 % pour les deux autres classes) montre que c¢’est une
classe “ citadine » s7il est vrai que le régime d’externat est synonyme de résidence a
proximité du lieu d’implantation de Iétablissement. a savoir le centre d"Azazga. Si
I'on rajoute les éléves demi-pensionnaires. ceux qui habitent & la périphérie de la ville,
en milieu semi-urbain. cela nous renseigne mieux quant & la provenance des éléves de
cere classe. En effet, cela pourrait signifier que les milieux favorisés. qui sont
concentrés en zone urbaine (62.8 %) recherchent cette classe non pas pour la filiere
sculement mais aussi. implicitement ou non. pour que leurs enfants s’y rencontrent

dans le « bon » établissement. Cela suggére que la composante de la classe sciences du

143




CHAPITRE 5 L 'établissement: Un espace de
différenciation sociale

lycée Sahoui. n'est pas forwite. A titre indicatif. la classe sciences du lycée Chihani
présenie  une topographie  trés  différente socialement. culwrellement et
géographiquement. Ainsi, seulement 17.9 % des éléves de ceue classe sont originaires
de milieux favorisés. La proportion des externes et demi-pensionnaires indique qu'elle
est moins citadine que celle du lycée Sahoui puisque 56.4 % de ses £léves suivent leurs
érudes selon ces régimes. Quant a la concentration d’éleves externes. elle y est moins
importante par rapport & la premiére: 30,7 %. Les différences ne se limitent pas a ces
niveaux seulement. mais clles se prolongent au niveau culturel. La encore, I'écart est
trés significatif, puisque seulement 07.7 % des chefs de ménages dans cette classe ont
un niveau d'instruction secondaire ou supérieur contre 22.5 % dans la classe sciences
du lycée Sahoui.

1l est fort probable que la physionomie de cette derniere soit modelée suivant
des stratégies qui usent de réseaux d"inter-connaissances. Si 1’on observe un nombre de
professions. figurant sur les reponses des enquéiés, I'hypothese, selon laquelle certains
agents sont proches au point de se constituer en groupe d’inter-connaissance, est
plausible. En effet, 14, cest-i-dire 35 % des chefs de ménage dans cewe classe
exercent des professions de fonctionnaire. cadre et enseignant, ce qui lui a valu d’étre
désignée sous I'expression de " classe El Houkouma.”!

Cependant, cette classe n'est pas homogéne et présenic des inégalités
manifestes. Cest le cas pour les €leves externes ¢l demi-pensionnaires d'un cote et
pour les internes de l'aurre. Aipsi. sur un total de 14 éléves originaires de milieux
Favorisés 11 sont des externes ou demi-pensionnaires, ¢'est-d-dire 78.5 %. La meéme

remarque pour 1"héritage culturel: sur 9 chefs de ménage. possédant un niveau

|- Linéralement - classe du gouvernement’, ¢¢ qui signifie que beaucoup d'éleves qui v sont insciits ont des
péres exercant en tant gue direcicurs d"établissements scolaires. cadres d'entreprises. fonctionmaires dans des
institutions publiques (hopual. ..} &1 enscignants. Dans la représentation sociale, ces professions sont lices au

eouvernement et & I'Eat.
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d'instruction secondaire ou supérieur. 6 sont des peres d'éléves externes ou demi-
pensionnaires a savoir 66,6 % des péres ayant ces niveaux la. Ces chiffres sont encore
plus significatifs si I'on prend uniquement les éléves de ces deux régimes. En effer, sur
25 éleves externes et demi-pensionnaires dans cette classe 12 (48%) sont originaires de
milieux favorisés et 6 (24 %) ont un pére dont le niveau d’instruction est égal ou
superieur au secondaire, pour rappel ces chiffres sont respectivement pour ['ensemble
de la classe de: 15 (37.5 % ) et 9 (22.5 % ); pour I'ensemble du lycée Sahoui: 36 (36%)
et 14 (12,8 %). Les inégalités sont ainsi apparentes méme a I'intérieur de cette classe.
Le clivage entre éléves externes et demi-pensionnaires (citadins ou semi-urbains) d’un
cot€, et €leves internes (ruraux) de l'autre. marque une frontiére entre ces deux
catégories. El tout porte a croire que I'expression de * classe El-Houkouma » soit
attribuée aux externes et demi-pensionnaires. car. dans une large mesure, ce sont eux
dont les peres exercent les professions qu'on désigne sous le vocable “Houkouma”. Ce
n'est pas par hasard d'ailleurs. que certains éléves de cette classe se plaignent des
faveurs dont jouiraient certains de leurs camarades. et vont jusqu'a parler de
discrimination : “ Les enseignanis ne notent pas les éléves selon leur mérite et suivant leur
niveau. Awtrement dit, ils noren: avec * piston *. " (Eléve (fille) interne. Pére boulanger).
'y a des ensergnants qui discriminent les éléves er les jugent selon qit'ils les * connaissent”
ou non. Ce comportement acic négativement sur la scolarité de l'éléve surtout si cette
discrimination se base sur les conditions sociales des parents. " (Eléve (fille) interne. Pére
menuisier).
Cet €tat desprit n’est pas remarquable uniquement chez les internes - quoiqu’il
y soit plus dominant -. mais il se manifeste chez certains éléves externes et demi-
pensionnaires ; " Il n'y a pas de démocratie dans la classe. Mais, ce qu'on remarque c'est
phuor le regne du racisme. suivanr {'aspect extérieur et !'appartenance de chaque éléve.”

(Eleve (fille) demi-pensionnaire. Pére chauffeur.)
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Ainsi. en plus du clivage externes et demi-pensionnaires / internes, tout indique
que la * contestation * dépassc le cadre du régime et se prolonge dans le champ social.
Pour dénoncer ce clivage, les éleves originaires des milicux défavorisés affichent une
solidarité quel que soit leur régime., Jusqu'a s’entendre méme sur les mots qu'ils
doivent utiliser: “ discrimination *, “ piston *, * racisme *. .. L’usage récurrent de ces
vocables' suggére |'existence d’une entente tacite entre les €léves, des mémes milieux
SOCiaux, qui interprétent ainsi la moindre politesse ou réecompense. pour un éléve
favorisé, comme un traitement de faveur. Finalement. ce malaise pourrait signifier que

cette classe n'est “ bonne ” que pour la * bonne classe . c’est-a-dire les milieux

favorisés.

3- Des établissements plus * populaires *

Si les catégories favorisces représentent 36 % de la population d’éléves inscrite
au lycée Sahoui. clles ne représentent, en revanche, que 20,7 % au Technicum et 18.47

au lycée Chihani.(C.f. tableau n°29 p. 132 ). Cette proportion ne doit pas, cependant,

étre interprétée comme une similitude entre ces deux derniers etablissements. La
signification de ces deux taux suggére des interprétations nuancées et différenciées. Le
type d'enseignement dispensé par chacun de ces deux établissements est 3 ["origine de
Ce traitement au cas par cas. En effet, le lycée Chihani assure un enseignement général
basé sur les filieres scientifiques et littéraires, par contre le Technicum. lui, assure un
enseignement technique, & savoir des disciplines comme la mécanique. le génie civil.
I"electrotechnique...Il convient alors de se préserver des conclusions qui pourraient

englober les deux établissements.

I- Les cleves n'avaient pas basoin de <« communiquer ces mots pour répondre au questionnaire. les réponses
ayamt ct¢ formulées en présence de |'enguiteur.
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Le Technicum apparait comme le lycée le plus “ ouvrier * des trois
¢tablissements. En effet, 58.5 % de ses effectifs sont originaires de milieux ouvriers'.
contre 47.8 % pour le lycée Chihani et 43 % pour le lycée Sahoui. Cela pourrait
suggerer ['existence d'unc corrélation entre I'origine sociale de cette proportion
d"¢leves et |'enseignement dispensé au Technicum, s’il est vrai que cet enscignement
est représenté comme une préparation a des métiers dits manuels. Seulement. cette
interprétation apparait trop simple quand on sait que le veeu d'étre orienté en filiére
technique €tait limité: puisque la proportion de jeunes. originaires de milieux ouvriers,
ayant émis ce veeu, n'est que de 25.7 % contre 44.6 % qui ont émis le veeu d’étre
orientés en sciences et 29.7 % en [iliére littéraire. (C.f. tableau n°21 p.102). Les propos
de quelques ¢leves issus de ces milicux décrivent bien leur déception : * Sur la fiche de
vau que j'ai remplie. lorsque j'étais en 9™ amnée fondamentale, Jai mis en premiére
position la filiere « sciences ». Maiheureusement, je me retrouve dans une autre filiére que je
n'ai pas choisie er qui ne me permettra pas d'accomplir mon sowhait de devenir vétérinaire.
Je me demande dailleurs pourguoi on nous fait remplir ces fiches.” (Eléve (fille) en génie
civil. Pére: ouvrier).

Il semble bien que la représentation de I'enseignement technique, dans les
milieux ouvriers. ne soit pas toujours conforme a I"image d™ ouvriers manuels * qu'on
leur préte souvent. Ainsi. I'origine de la forte représentation des éléves de milieux
ouvriers, au Technicum. est a chercher plutét du coté des chances objectives que
possédent cente catégorie d accéder a la filicre de son choix. Ensuite. chercher dans
quelle mesure les chances subjectives. ¢’est-a-dire la représentation de | enseignement
technique par cette catégorie. influent sur le flux important d’enfants d’ouvriers vers le

Technicum.

|- Quvriers exercant eén Algérie ou en France.
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Ceux-ci. comme déja signalé. possédent moins de chances d’étre orientés sclon
le veeu exprimé et se voient relégués en filiére technigue, s'il est vrai que celle-ci
représente la filiere de déclassement. Il est fort probable. par conséquent, que la
representation sociale de la filiére technique. au sein des milieux ouvriers. intervient
fortement dans le choix de celle-ci. Il apparait bien que, chez ces groupes. la
conception de ["avenir professionnel soit d*abord liée aux métiers techniques: sur les
sujets qui ont répondu a la question ayant trait 4 la profession qu’ils souhaitent exercer
a I'avenir. 18 (14 % ) souhaitent devenir ingénieur, 11 (8.6 % ) comptable. Cela
suggére que ces groupes inscrivent leurs stratégies scolaires dans le sens de la
reproduction sociale (métiers orientés plutét vers les pratiques manuelles). mais une
reproduction qui s’inscrit dans la mobilité sociale. Ainsi. 23 sujets ( 18 % ) ont opteé
pour la profession de médecin. 20 (15,6 % ) pour celle d’enseignant et 19 (14.8 % )
pour celle de journaliste.

Ce comportement serait imputable, probablement aussi. 4 une méconnaissance
des perspectives offertes par les autres études, méconnaissance qui est trés répandue au
sein des milieux défavorisés. Ainsi. a la question * la profession a-t-clle été |a
motivation au choix de la filiére en 9= A.F.? . 34.7 % des éléves en filiére technique
ont répondu par * Non', contre 16.1 % pour les éléves en filiére scientifique et 7,5 %
pour les €leves de lettres, * Moi, ma vie ne ressemble G aucune vie, déclare un éléve en
filiere technique, aucun avenir. Si quelgu'un me demandait comment Jje serais d'ici 13 ans.
ma réponse serail: dans ma réte rout est désordonné.  (Pére: ouvrier). (C.f. cgalement le

tableau n® 35 p.149 ).
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Filiére Sciences Lettres Technique ' Ensemble
Choix % % % %
Oui 78 1839 (86 1925 |64 653 [228 1803 |
‘Non 15 - ‘l6.l 7 75 |34 1347 156 |19.7 :
Ensemble |93 1100 [93 100 |98 7100 384 o

Tableau N° 35 : * Réponses a la question : «La profession a-t-eile été la

motivation au choix de lu filiére en 9° A.F » selon la filiére suivie au lycée

Ceci est dautant plus vrai que les milieux ouvriers sont éloignés du centre
urbain ou justement. |'information sur I’enseignement secondaire est la plus vraisemblable. En
effet. 76.3 % des agents appartenant i ces groupes résident en milieux excentrés, ¢'est-a-dire
¢loignés du centre urbain. (C.f. le tableau n® 32 p.140 ).

Il apparait ainsi que les " éablissements scolaires forment un marché o certains
groupes sociaux sauront étre des clients avertis. cerrains parents devenant des
" consommateurs d’école.”” Tout porte 4 croire, par conseéquent, que les groupes
défavorisés ajustent des stratégies mal adaptées, et subissent plus gravement les
impératifs du sysiéme scolaire. notamment |'orientation.

Cela suggere I'existence d'une corrélation entre ces stratégies frustes et la
position sociale de ces groupes, tant il est vrai que les autres filicres offrent des
perspectives d’emploi aussi intéressantes que celles offertes par la filiére technique.

Ces stéréotypes sont d"autant plus tenaces que méme les filles, originaires de milieux

I« CACOUAULT (M. ), (EUVRARD (F.). op, cit. p. 60.
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d’ouvriers, représentent 71,4 % de celles qui ont émis le veeu d'étre orientées en filiére
technique. (C.f. le tableau n® 21 p.102). La condition ouvriére de cette catégorie
semble ainsi étre le levier des stratégies scolaires qu'elle ajuste. Ceci, malgré les
stéréotypes dominants sur la scolarisation des filles et. notamment, les filiéres quelles
doivent poursuivre et celles qu'elles ne devraient pas fréquenter. “#f me sembie que les
difficultés que rencontre ma fille. dans sa scolarité, tiennem essentiellement a son orientation.
Lorsqu’elle était en classe de ¥ année fondamentale, i ai voulu - elle aussi d ailleurs -
qu'elle soit orientée en sciences, mais, elle s'est finalement retrouvée en technique.
Sincerement, je ne pense pas que ¢a soit une bonne filiere pour une fille." (Pére (ouvrier
dans une usine) d'une éléve au Technicum).

Le lycée Chihani. lui. recoit moins d "éléves originaires de milicux ouvriers que
le Technicum. dans la mesure ou ils représentent dans le premier 47,8 % de "ensemble
des sujets qui y sont inscrits. Cette proportion est. néanmoins. importante et résulte du
choix des enfants d’ouvriers qui optent d’abord pour des études scientifiques er puis
pour des é€tudes littéraires. Sur un autre registre cette quantité apparait comme
signifiante et ce, compte tenu des chances scolaires dont disposent ces milieux la. 11
semble bien que ces rescapés parmi les enfants d’ouvriers doivent leurs chances d’étre
orientés. selon leur veeu, aux résultats scolaires obtenus en 9= année fondamentale.
sil est vrai que les " inégalités sociales de scolarisation ne se construisent pas
seulement dans les familles, mais également a |'intérieur des établissements et des
classes: les évaluations du niveau des éléves varient selon les enseignants. les classes et
les établissements. les modalités de sélection des éléves au moment de |'orientation

connaissant de grandes disparités sclon les établissements.”" En effel, les résultats

- bid. p.58.
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obtenus dans les établissements d’enseignemenrt fondamental agissent dans une large
mesure dans orientation des €léves vers telle ou telle filiere'. Pour les éléves en filiere
de sciences. par exemple, 50 % des sujets. originaires de milieux d'ouvriers. ont
obtenu leurs meilleures résultats, durant la 9= A.F.. en sciences. en physique et en
mathématiques, c’est-a-dire celles qui sont décisives dans |’ orientation en sciences. Les
¢leves en filieres «letires» ct «gestion économique » semblent aussi s étre
" debrouillés” pour se retrouver dans ces filieres: 61.3 % des enfants d’ouvriers ont
obtenu leurs meilleurs résultats en langues. histoire ct géographie, disciplines les plus
importantes dans |’orientation vers ces deux filiéres.

Ces transfuges. du systéme d’orientation. semblent devoir leurs succeés a des
stratégies qui sont fonction de I'investissement que consent la famille dans le projet
scolaire el des rapports que celle-ci entretient avec le systéme d'enseignement. C’est
ainsi que ° les réussites scolaires * paradoxales " d'enfants de milieux ouvriers
supposent. dans la plupart des familles. une forte mobilisation autour d'un projet
scolaire pour les enfants.”” Parmi les sujets originaires des milieux ouvriers 32.8 %
déclarent avoir choisi leur filiére suite au conseil de leurs parents.(C.f. tableau n°27
p.127). “Le seul probléme que je rencontre dans ma scolarité ¢ ‘est le transport. déclare une
eleve en filiere de sciences. Le reste ca va bien. Surtowt dans ma famille avec laguelle je
n'ai aucun différent qui puisse influencer négativement sur mes études. Bien au contraire,
mes parenis. ainsi que ma seeur el mon frére ainés, font tout pour que je réussisse. =~ (Pére:

menuisier- charpentier.)

[~ Le passage de la 9™ annce fondamentale 4 la 155 année secondaire se fait sur la base du calewd de 1a moyenne
imegrant fes résuliats obtenus 3 Pexamen du Brevet d'Enscignement Fondimmental (BEF.) ot les résultats de
["année scolaire, Ce caleul s’etfectue selon la formule suivante:

Moyenne du BEEF( X 2) « moyenes de "annce scolaire

-
3

2. CACOUAULT (M), (EUVRARD (F.1, 0p. cit. p.55
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Le modéle de I'investissement dans le projet scolaire, des catégories favorisées
ou moyennes. semble exercer un * effet de démonstration " sur les milieux ouvriers.
Ainsi, il est fort probable que la mobilisation. autour de la scolarité de leurs enfants.
engage les familles ouvriéres a plus d'attention. de suivi et de sacrifices. quitte a faire
intervenir les membres de la famille élargie ou ceux parmi les membres de la fratrie.
Cette mobilisation est d’autant plus importante que ces familles souffrent de limitations
culturelles ct scolaires assez prononcées, étant donné le capital culturel détenu par
elles. En effet. sculement 36 ouvriers sur 132 ont un niveau primaire, ¢ est-a-dire 27.3%.

En outre. seulement 2 agents de ces milicux ont effectué des érudes secondaires(1.52)
et 5 des etudes moyennes (3.8 %) et aucun n’a atteint le niveau supéricur. (C.f.
tableau n®19 p. 85 ).

Qu'importe si ces familles méconnaissent le systéme d’enscignement. leur
engagement peut * traduire leur confiance aveugle envers une institution dont elles
attendent la promotion sociale de leurs enfants.”’ Ce qui explique, d ailleurs. la forte
proportion (75 %) de sujets - scolarisés au lycée Chihani et originaires des milieux
ouvriers - qui ont déclaré que le choix d’orientation est motivé par la profession a
laquelle ils aspirent. Promotion qui serait aussi celle de toute la famille. qui semble
attacher une valeur symbolique a la réussite scolaire de ['un de ses membres. réussite
interprétée comme celle de toute la famille. Ainsi. selon toute vraisemblance. la
réussite scolaire des familles contribue 2 “ la constitution d’une identité familiale
positive.”? Quelques déclarations de sujets, issus de ces milieux. attestent de cette
tendance : “Je souhaite réussir dans mes études et wravailler i {'avenir, pour vivre bien avec

ma famille. " (Eléve (gar¢on) en sciences. Pére: ouvrier).

- [bid. p.56.
2- lbid, p.57,
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" Je compie. atlirme un €leéve. également en filiére sciences devenir médecin ou ingénieur
informaticien afin de gagner ma vie.” (Pére: ouvrier.)

A coté de ces stratégies familiales, il apparait que les individus eux-mémes.
¢'est-a-dire les éléves, apportent leurs touches personnelles a leurs réussites et ce en
obtenant des résultats qui leur ont permis d’étre orientés selon leurs veeux. Cette touche
individuelle semble naitre d’une " ambition [qui] n’est pas toujours portée par les
parents " car = l'enfant lui-méme peut étre a ['origine de cette obstination a réussir et
concevoir le projet de “ s’en sortir °, né de la souffrance ressentie de la situation
familiale.”" Certains éiéves originaires de milieux ouvriers ont d’ailleurs obtenu des
récompenses durant la premiére année secondaire: 12,5 % parmi ces sujets, scolarisés
au lycée Chihani. ont €té récompensés, ainsi. de mentions de tableau d’honneur,
d’encouragements et de félicitations. Sur |"ensemble du panel enquété. ce taux est de
35,5 % cest-a-dire que ces enfants douvriers, défavorisés socialement et
culturellement. sont de véritables “ obstinés.”

4- Une régulation des flux par le régime

L orientation. vers les différents établissements, semble étre déterminée. dans
une large mesure, par le régime suivant lequel I'éléve poursuivra ses études. Selon
qu'il soit interne, demi-pensionnaire ou externe, le régime fait fonction de régulation
dans le sens ou la provenance géographique des éléves est quasi homogéne au sein des
trois ¢tablissements. Il apparait, cependant, que |’existence du régime d'internat, dans
les trois ctablissements. a une incidence dans cette affectation. Cette influence s’ exerce
doublement: d*abord sur le choix de la filire. ensuite sur la répartition des éléves de

sexe [éminin dans les trois lycées.

I- Ibid. p. 57.
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La proximité ou non du lieu d’implantation des lycées semble constituer un
¢lément important dans I’élaboration d’une stratégie scolaire, et notamment dans le
choix de la filiere. En effet. ['existence de 'internat dans les lycées Sahoui et Chihani
pourrait encourager d’avantage les éléves, résidant en milieux excentrés, a choisir
I'enseignement scientifique en premiére position et ['enseignement littéraire en
seconde. Ceci s'explique par la forte proportion d’éléves, résidant en milieux ruraux.
ayant émis le veeu d’étre orienté vers ces deux filiéres: 72.3 % de ceux qui ont émis le
veeu d’étre orientés en lettres sont des ruraux et pour la filiere scientifique cette
proportion est de 59,4 %. . (C.f. tableaux n°36 et n® 37 p.155 ).L internat semble. ainsi.
atténuer les effets de I"éloignement géographique, d’autant plus que ce régime existe
depuis I"ouverture des trois lycées. et. dans un premier temps. au lycée Chihani Bachir.
depuis 1972. Au fil des années. une certaine pratique de internat s’est diffusée, au
point de devenir une tradition bien ancienne chez certaines familles qui ont vu, ainsi,
plusieurs de leurs enfants suivre leurs études en tant qu'internes. Tout suggére que
I'internat a fonctionné et fonctionne encore comme un facteur déterminant dans la
progression de |'enseignement secondaire en milieu rural, au point ou le lycée s’est
fortement rapproché des centres les plus éloignés de la cité. Ce rapprochement a, pour
ainsi dire. contribué a " citadiniser " les éléves d’origine rurale. I'espace de leur vie de
lycéens. Ainsi. 46.9 % des sujets enquétés ont effectué leurs études primaires dans des
écoles situées en milieux ruraux. plus ou moins excentrés.! La méme tendance se
remarque pour les émdes moyennes: 42,7 % des sujets ont accompli leurs études dans
des colléges ruraux. Ce mouvement. qui n’est pas récent.” semble étre encouragé par

I"expérience scolaire des " anciens ", c’est-a-dire des membres de la famille ayant

1+ Ecoles implantees dans des communes comme - Hlioula, Bouzeguéne, Timizarr....
2. A cause du caractere rurad de In région d*Azazza.
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Résidence Semi- % de la
| Choix Rural urbain | Urbain Ensemble |population urbaine
i % % % %
"Sciences 82 427 |15 |75 41 569 |138 |186 |406
Lettres 73 38 4 20 24 333|101 |356 |27.7
Technique 37 |95 |01 |5 |07 |97 |45 [158 |178
' Total 192 (100 |20 |100 |72 100|284 [100 |32
Tableau N° 36: ~ Répartition des sujets selon leur choix d orientation
en 9° AF et leur lieu de résidence "'
, Résidence Semi- % de la
\ Filiere Rural urbain Urbain Ensemble | population urbaine
% % % %
l; Sciences 67 345 14 636 |31 419 112 |385 402
Lettres 65 353 |3 136 '23 |[31.1 |91 |313 [286
;chhnique 63 323 |5 227 120 127 [88 [302 [284
'Total 195 [100 | 22 ' 100 174 100 |29] |100 |33

Tableau N° 37~ Répartition des sujets sefon leur lieu de résidence

er la filiére suivie au lycée ™.
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accompli leurs études secondaires en tant qu’internes’. exhortant ainsi les sceurs et les
fréres cadets a suivre le chemin de leurs ainés. Ce mouvement ne concernait, toutefois.
que les éleves garcons et ce jusqu’a I"ouverture du lycée Sahoui. En effet. le nombre de
filles inscrites a Chihani. durant les premiéres années de son ouverture était trés limité:
12 filles sur 221 (5.4 % ) en 1971/1972. 26 sur 267 (9.7 % ) en 1972/1973. 40 sur 512
(7.8 % ) en 1974/1975 et 49 sur 651 (7.5 % ) en 1976/1977. Ces * pionniéres * du lycée
a Azazga éraient toutes des externes originaires de familles de commercants. de
fonctionnaires (poste. Justice...) ou bien des filles d’enseignants. c’est-a-dire des
résidentes du centre d’Azazga ou juste de la périphérie. L’absence de I'internat pour
les filles aurait découragé bon nombre de ruraux a scolariser leurs filles au lycée. I
n'est pas surprenant d’ailleurs que I'accroissement du nombre de lycéennes dans la
ville d"Azazga ait coincidé avec |"ouverture du lycée Sahoui. qui dispose d'un internat
pour les filles: 440 filles sur 1364 inscrits dans ce lycée en 1985/1986 (année de son
ouverture) c¢’est-d-dire 32.2 % de 'ensemble. Ce sont les premiéres lycéennes internes
a Azazga, et ce sont elles qui ont inauguré la tradition de I’internat pour les filles. dans
cette localité. . (C.f. en annexe tableaux n® 52 etn®53 p246 ).

La répartition sexuelle des éléves semble étre liée a I'internat. et ce, selon les
établissements. 11 apparait, en effet. que le nombre de filles varie selon que le lycée
dispose d'un internat pour cette population ou non. Ainsi, le lycée Sahoui présente
I"aspect d’un lycee de filles ¢tant donne la proportion d’¢léves de sexe féminin qui y
est inscrite. Effectivement, 88.1 % de I'effectif de cet établissement est formé de filles,

dont 52 % sont des internes. (C.L. tableau n® 30 p.136 ).Cet état de fait est tellement

|- Pour rappel. la wadition de I'intermat remonte & I"ouverture du lyeée Chihani Bachir. qui accucillait des
nombres imponants d'éléves internes. dépassant méme celui des autres éléves. Ainsi. en 1971/1972 (année
douverture du lycee), l¢ nombre d'intemnes est de 141 sur un total de 221 dléves, ¢ est-a-dire 63.80 %o, Cette
proportion est équivaleme 3 65.54 °% pendamt 'annds 1972/1973. Puis. le nombre d'internes s'est
considérablement accru pour atteindre 349 durant ["année 1974/1975 (68,16 % | 21 449 en 1976/1977, ¢ est-i-
dire 68.97 % de 'ensemble des inscrits,
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frappant qu'il serait vraisemblable que Iexistence de ce type d’internat soit
déterminant dans la stratégie scolaire des familles et notamment dans le choix de la
filicre. Cela pourrait suggérer une relation de corrélation entre le régime, notamment
Iinternat, et le voeu de suivre une trajectoire scolaire donnée. Cette relation est
d’autant plus vraie qu’une situation inverse est enregistrée dans un autre établissement.
a savoir le Technicum. En effet, celui-ci accueille une population féminine trés réduite.
dont la proportion n'est que de 20.4 % de tout I'effectif inscrit. L'inexistence de
Pinternat pour filles semble inciter bon nombre d’entre elles a bouder cet
¢tablissement. Cependant. la population féminine était plus importante au sein de ce
lycée. lorsque les filles avaient la possibilité de s’y inscrire en tant qu'internes. Depuis
la suppression de l'internat (pendant I"année 1993/1994). le Technicum a connu un
dépeuplement progressif de la population féminine puisque son effectif a décru au fil
des années: 31.5 % de I'ensemble des inscrits pendant I'année 1987/1988 (année
d’ouverture), 25.8 % en 1992/1993 puis 15.8 % en 1994/1995. Le proviseur de cet
établissement, lui, explique cette tendance par la version suivante: * // ¥ avait un
internar pour les filles depuis |'ouverture de I'érablissement en 1987/1988 jusqu'a 1992/1993.
A partir de la on a remarqué la resiriction des éléves [filles] orientées vers le rechnique.
C'éraient des eléves qui venaient de loin, ¢t depuis comme il n'y a pas d'éléves qui sont
orientées vers le technique et éloignées, c'est |'extinction de I'internat filles. Les tilles, elles,
préférent aller vers I'enseignement général, elles se sentent chez elles, plutér que de partir a
l'internat, loin... Peut-érre il y a un manque de motivation chez les filles pour Jaire des études
techniques. On a remarqué qu'il v a moins de filles des dairas éloignées qui s orientent en
techmque. Il v a peur-étre une nécessité a onvrir un technicum au nivean de chaque daira,

pour qic ot raméne wn maximum de filles vers le technique. ™
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[l semble bien que I"impossibilité de poursuivre des études techniques. en tant
qu'internes. ait décidé beaucoup de filles a renoncer a ce choix et a s orienter plutdt
vers d autres ¢tablissements dispensant un enseignement général, avec une possibilité
de bénéficier du regime d'internal, comme c’est le cas pour le |Jycée Sahoui. Ce
renoncement aux études techniques est d’autant plus prononcé que 7 filles uniquement
ont émis le veeu d’étre orientées vers cette filiere. ¢’est-a-dire 15.9 % de I"ensemble de
ceux qui ont exprimeé le méme veeu, (C.f. tableau n°21 p. 102 ).Cependant, 18 filles se
sont vues orientées vers le Technicum sans doute parce qu'elles résident en ville, ou
trés proches du centre urbain. Les filles résidant en milieux excentrés ne peuvent pas
prétendre a ce genre d'études comme le montre 1'exemple de 3 sujets qui ont €mis le
veeu de suivre des études techniques mais qui ont di renoncer a leur choix du fait de
leur éloignement, er s'inscrire en sciences au lycée Sahoui. C'est dire que la
perspective de poursuivre des eétudes techniques pour les filles éloignées semble étre

fermée. a cause justement de la fermeture de I'internat filles au sein du Technicum.
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L établissement scolaire impose une série de normes auxquelles 1'éléve
doit se conformer. Formulées sous forme de réglement intéricur, ces normes
dictent le comportement a suivre dans tous les espaces de 1'établissement; salles
de cours. réfectoires. cours. dortoirs... Ce sont les régles de ['institution qui
* encadrent " les €léves en les astreignant a une discipline et 4 une conduite
susceptible de garantir I"équilibre intra muros. Les différents agents de
I'établissement sont ainsi appelés a = gérer " des comportements, des attitudes.
des conflits...Mais aussi. a assurer la transmission des savoirs scolaires. Telle que
représentée par I’institution, la discipline est la condition sine qua non pour
accomplir la mission educative du lycée. De cette représentation découle une
taxinomie qui classe les éléves selon qu'ils soient dans. ou en dehors du, ~ socle™
scolaire.

Des catégories sont ainsi définies en fonction du comportement en classe...
A ce propos, les bulletins des résultats scolaires indiquent que I'on ** étiquette ™
les éléves selon les appréciations suivantes: = Bons résultats et bonne conduite .
** Bons résultats mais devrait participer plus en classe™, = Résultats satisfaisants
mais attention a la conduite”, * Résultats moyens et bonne conduite ™, * Devrait

.

fournir plus d'efforts en classe “, = Eléve indiscipliné, absences répétées .
“Résultats médiocres. devrait travailler plus ™. * Ne fournit aucun effort ~...Le
profil de I’éleve est donc fonction de son comportement envers les valeurs
scolaires. et ce suivant sa position dans la dichotomie conformisme / non-
conformisme. Autrement dit. = I'étiquetage ™ de ['éléve est déterminé par son
suivi. ou non. des regles scolaires. Celles-ci sont dailleurs appréciées
différemment par les €léves qui ont leur propres représentations de la discipline et
du travail. Leurs gestes leurs attitudes indiquent que ces regles ne font pas

I'unanimité parmi fux.
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I- La* violence " de l'institution

A lintérieur de |'établissement scolaire, les éléves se doivent de suivre
une conduite conformément a des régles qui régissent la communauté éducative .
[Is se doivent = d’ceuvrer a leur cristallisation en les appliquant scrupuleusement
sur le terrain.” *. Ce réglement concerne d’abord les éléves puisque sur les six
chapitres qu’il comporte celui qui leur est consacré est le plus étoffé (39 articles).
Cette rigueur n’est toutefois pas suivie par tous les éléves qui adoptent des
comportements contraires, comme pour contester ou se révolter d’un ordre qui ne
leur convient pas. D’innombrables cas dénotent. en effet. de ce malaise a
I"intérieur des salles. du réfectoire, de la cour, des toilettes ou dans les alentours.
Des graffitis oment constamment des murs. généralement écrits en langue
francaise plus ou moins correcte: * Vive JS.K.", * Tamazight di lakul "°
“J'aime..", " Matoub Lounes ". En somme des thémes d’une jeunesse révoltée
exprimant la non adhésion a un réglement pourtant soigneusement placardé sur
un mur du hall de I"administration et qui stipule dans son article 51 que = les
¢leves respectent leur établissement en tant que propriété publique dont la
protection est. a la fois. un objectif éducatif et un comportement civigue. Ils se
doivent de prendre soin et de participer a son embellissement et a son entretien ™.
Cette contestation contre un ordre et dont les contours sont flous, suggére que les
éléves sont ~* contre ™ par principe et par réflexe. Tout ce qui peut symboliser le
pouvoir institutionnel est percu comme une force hostile. Cest parce que ce
pouvoir n"a pas encore officialisé la langue amazighe. I"expression * Tamazight a
["€cole ™ est un indice de contestation tout comme le nom de Matoub Lounas qui.
aux yeux des jeunes €léves, est |'incarnation méme de ['opposition aux

institutions, comme le montre le propos de cet éléve: * Matoub Lounas n'a pas

I[-Reéglement de fa communaute éducative dans [es éablissements d'enselgnemsnt @1 e formation -
Mimistere de "Education Nationale. Octobre [991.
2- Ibid. p.4

3-* Tamazight a I'école.”
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froid aux yeux. A travers ses chansons, il dénonce le systéme sans macher ses
mots. Il étale la vérité et défend si bien notre culture et notre langue ".( Eléve
gargon en filiere de gestion économique).

Les graffitis ne sont pas la seule forme d’expression usée, la dégradation
en est une autre. a laquelle les éléves s’accommodent aisément. Casser les vitres.
écorcher le tableau, arracher les casiers des tables, décoller les pieds de chaises...
sonl des pratiques courantes dans le réglement n’arrive pas a dissuader. malgré
une disposition qui stipule que: ** Toute dégradation des locaux et des
équipements donne lieu a une réparation matériclle ou un remboursement
financier supportés par les éléves et leurs parents™ (article 52). Il en est de méme
pour le respect des regles d’hygiene qui ne sont que partiellement appliquées.
comme le montre |'¢tat des salles de classe ol les papiers et toutes sortes
d’épluchures trainent a3 méme le sol, malgré I'existence de corbeilles a cet effet.
Tout comme il vy a des éléeves de sexe masculin qui s’affichent ostensiblement
lorsqu’ils fument une cigarette. en prenant soin. toutefois. a ce qu'ils le fassent a
I'intéricur du périmétre ou le tabac est « toléré », c’est-a-dire les alentours des
toilettes. Visiblement, les éleves n'ont que faire du réglement qui consacre un
passage a ces pratiques: * Les éleves respectent les régles d’hygiéne et de
proprete. Ils s’abstiennent de s’adonner au tabac et de prendre tout ce qui peut
nuire & leur santé et porter atteinte a la propreté et a ['esthétique de leur
établissement™ (article 43). Enfin, certains éléves ne jugent pas nécessaire
d"assister a tous les cours, si bien que leurs absences sont fréquentes. Certaines
classes comme celles d’histoire-géographie, de philosophic et de langues sont
carrément boudées par quelques uns d’entre eux inscrits en filieres scientifique et
technique. bien que leur présence soit obligatoire: ™ Les éleves sont tenus
dassister régulierement et d'étre assidus a tous les cours. théoriques et pratiques.
fixes par I'emploi du temps ~ (article 30). [l y en a méme qui proposent une sorte

de * deal ™ a leurs enseignants comme par exemple:  * Ne me portez pas absent
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et je ne mettrai plus les pieds dans votre classe. sauf pour les examens. Conme
¢a je vous laisserai tranquille et moi je vaquerai a mes affaires au lieu d’assister
a un cours qui ne m'intéresse nullement ™.

Et pour ne pas ™ secher ™ les cours. les ¢éléves recourent au retard qui parait
comme un subterfuge éclairant de I'intérét qu'ils portent a tel ou tel cours.
S"attarder a rejoindre la classe a 8 heures ou a 10 heures, aprés la récréation, est
une pratique courante qu'ils justifient toujours par des: = J'élais a
I'infirmerie™...mais. qu'ils affectionnent comme pour se montrer qu'ils ne sont

.-

pas — sérieux et ponctuels . Ce qui serait péjoratif et svnonyme de

““collaborareur ™ c’est-a-dire de quelqu’un qui applique scrupuleusement |"ordre tel
qu’il est eédicté par le reglement. Porter atteinte a I"ordre est pour ainsi une valeur
qur semble inspirer les éleves dans leur démarche non-conformiste. tout en
recherchant & ne pas trop bousculer les choses. en recourant a des stratégies
d’équilibration. Des pratiques qui ne sont pas adoptées marquent les limites a ne
pas franchir, comme, par exemple. agresser un enseignant ou tout autre agent,
sortir de la classe sans autorisation de ['enseignant, manquer de respect au
proviseur...ctc. Tant que certains comportements sont tolérés par |"administration
et les enscignants. méme s’ils ne sont pas autorisés par le reglement. les éléves se
les représentent comme €tant admis. Cest le cas de la possession des manuels
scolaires que beaucoup d’entre eux ne s'astreignent pas a acquérir, préférant se
livrer a des va et vient dans les couloirs. pendant les instants séparant deux cours.
pour se les échanger. Cette tendance a ne pas se conformer  la discipline requise
est compensée par |'observation de régles arrétées par les enseignants et qui ne
semblent pas trop choquer les €léves. Parce qu'ils ne sont pas repreésentés comme
" agents de I'autorité ”. les enseignants sont crédités d’une meilleure image. celle
qui incamne le savoir, la sagesse et méme la proximité. IIs sont ceux pour qui le

réglement importe peu a coté des bonnes relations avec les éleves et les résultats

obtenus par eux. A juste titre d ailleurs. car la perception de la discipline chez les
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enseignants n'est pas toujours conforme a celle définie par le réglement. Certains.
de leurs propos nous renseignent sur cette question: “ D 'une maniére générale,
I'éléve discipliné est celui qui ne dépasse pas certaines limites, surtout celle du
respect. Le chuchotement est ioujours considéré comme natwrel, ¢ 'est normal ce
sont des jeunes. Un éléve qui s'agite légérement c'est tolérable. il est jeune et
dvnamique, mais il faut qu'il sache ou s'arréter. Quand le professeur fait la
remarque qu'il faut s'arréter car ¢a devient sérieux, il faut qu'il comprenne.
C'est comme ¢a que je congois la discipline. Concernant |'assiduité de 1'éléve je
pense qu'il fawr tolérer certaines absences, vu qu'on est un payvs surtout
montagneux... le mangue de fransport. on peut tolérer des absences et des
retards. Mais il faut se montrer en méme temps rigoureux en demandant des
justifications a chaque fois ".(Enseignant de frangais, 34 ans).

Ainsi. le respect de ses pairs et de |'enseignant est la vertu qui doit
caractériser I'éleve. En somme. une qualité qui ne renvoic pas nécessairement a
I"ordre institutionnel et a laquelle les ¢leves semblent s’accommoder, pour
montrer leur sociabilité et se démarquer du conformisme auquel le réglement les
astreint, sans toutefois. verser dans un conflit ouvert avec ['administration, sauf
dans le cas des arréts de cours.

La contestation a tendance a s’exprimer plutdt par les subterfuges
énumerés que par des procédés ouverts et solennels tel que la participation au
comité des €leves. En effet. les ¢léves préferent recourir aux actions implicites
que de représenter leurs pairs en tant que délégués tel que défini dans 1'article 42
du réglement : = La relation de concertation et de dialogue entre les éléves et
I"administration de |"établissement s’établit par la voie des délégués de classe qui
les représentent ~. Etre delegue signifie donc dialoguer et se concerter avec
I"autorité. ce qui altére. aux yeux des eleves. le caractére contestataire du comité,
qui devrait plutér s'opposer et protester. non collaborer. Cette représentation

dissuade la majorité des sujets enquétés a participer au comité, puisque seulement
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24,6 % d’entre eux souhaitent y prendre part. Sans doute parce que selon le plus
grand nombre. cette structure est dénuée de toute autonomie. Et pour ne pas
demeurer en reste, des €leves recourent a * la clandestinité ™ en formant un
comité occulte et parallele qui vient ™ court-circuiter ™ le comité légal. Son
aclivité se concentre surtout sur les appels a la gréve affichés de surcroit dans les
endroits cachés, habituellement les toilettes pour gargons. comme pour exprimer
son caractére sccret et opposant. Dans la plupart des cas. il s'agit dailleurs
d’oppositionnisme puisque les motifs pour justifier le débravage sont souvent
sans fondements objectifs : comme ces internes qui ont incité leurs pairs a se
solidariser avec eux. en ne rejoignant pas les classes, au motif qu on ne leur a pas
servi de croissants au petit déjeuner. et qu’a la place ils ont eu du pain. En fait
tous les moyens sont bons pour faire comprendre a |"administration que son
autorité est relative et que les éléves ont leur mot 4 dire.

La contestation emprunte ainsi deux voies. I'une “ légale ™ et "autre
* clandestine”. Cette derniére n’étant pas quantifiable, car s’exprimant par des
moyens informels, en s’intéressera beaucoup plus a la premiére. ¢’est-a-dire aux
éléves qui ont exprimé le veeu de participer au comité légal'. Il ressort des
données de 1"enquéte que le profil dominant du candidat a la représentation des
éléves épouse les contours suivants : Etre une fille interne, originaire des milieux
défavorisés (ouvriers et retraités), poursuivant des études en filiere letres au
lycée Sahoui Aldjia. En effet, 58,4 % de ceux qui ont répondu par oui a la
question : ** Souhaiteriez - vous faire partic du comité des éléves?
appartiennent aux milicux défavorisés, contre 26,1 % appartenant aux milieux
favorisés (fonctionnaires, cadres et enseignants) et 154 % aux milieux des
agriculteurs, artisans et commercants. Les propos d'un sujet enquéte illustrent
bien, dailleurs. le courroux envers ["administration : * Le reglement concernant

I'éducarion n'est pas respecte dans cer établissement. De plus en plus de filles se

1-Chaque classe est représentée a raison de deux délégues, suivant une élection quorganisent les

professcurs principaux.
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magquillent et viennent au lvcée vétues de courts habits et chaussées de hauts
talons. '( Eleve fiille, interne en filiére letires. de pére ouvrier. Lycée Sahoui).

Etre une fille interne tend a accroitre les raisons du mécontentement.
puisque parmi ceux qui souhaitent participer au comité 57 % sont des sujets de
sexe féminin et 54,1 % sont des internes. Sans doute parce qu'étre une fille et
interne oblige a passer plus de temps a l'intérieur de I'ctablissement que les
autres eléves de sexe et de régime différents. Le contact permanent avec les lieux
et le personnel pourrait comporter ainsi des germes de conflits plus ou moins
ouverts et incite a dénoncer sur les conditions d’hygiéne, le comportement des
adjoints d’éducation, autant de boucs émissaires pour ne pas appliquer le
réglement. Une éléve justifie. par exemple, le non respect, par ses pairs, des
conditions d’hygiene par ces phrases : * Comment voulez-vous qu'on respecte les
regles d’hygiéne alors qu'au réfectoire par exemple, les verres sont tellement
sales, et portenr une épaisse couche de crasse. qu'ils ont changé de couleur ™
(Eléve demi-pensionnaire en filiere de sciences naturelles. Pére chauffeur).

Les conflits ouverts (recours a la gréve) ne sont pas toujours |'indice d"un
malaise au sein des établissements. Ainsi. le lycée Sahoui, qui enregistre le moins
de gréves durant 'année scolaire, est semble-t-il celui ol la contestation est la
plus latente puisque 43,8 % des sujets souhaitant participer au comité y sont
inscrits. contre 27.8 % au Technicum et 26,4 % au lycée Chihani. La contestation
peut emprunter d autres voies que la greéve, a travers notamment des formules
renvovant au mepris telles qu’elles sont exprimées dans les réponses de certains
¢leves du lycée Sahoui: * L ‘administration de ce lvcée n'accorde auwcune
importance aux problemes des éléves. du contraire, elle les méprise.
Personnellement, je ne connais pas le proviseur car je ne le vois jamais *.( Eléve

gargon en filiere lettres, externe, pére : entreprenewr en batiment).
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Le mépris est ici synonyme de distanciation entre les éléves et
I"administration. laquelle est caractérisée par la faible apparition du responsable
de ]'élablissement, devant les éléves. En revanche. la considération ne se réalise.
selon ceux-ci. que si la proximité existe. D ailleurs, les éeléves affectionnent
particulierement les égards des administrateurs et des enseignants envers eux :
comme par exemple les discussions hors cadres réglementaires et pédagogiques
qui se tiennent dans les allées de la cour. Les taquineries et les plaisanteries sont
les sujets favoris par les quels ils tentent le rapprochement. Dans ce jeu, les

agents qui ne s’v livrent pas sont étiquetés de * rigides ™ et de ™ sévéres ~.

2- L’éleve et le cheikh

Les rapports que les ¢léves entretiennent avec leurs professeurs ne sont pas
toujours empreints des mémes charges et des mémes réactions qui caractérisent
leurs comportements envers ['administration. La salle de cours — lieu par
excellence de la rencontre enseignés/enseignants — représente un champ
prolifique en différents stratagémes, subterfuges et stratégies auxquels les éléves
recourent pour ~ gérer le temps ~ qu'ils v passent. Le temps, en effet, est parmi
les centres d’intérét qui captent le plus I"attention de 1°¢léve. Tout dépend s7il se
lasse du cours ou s’il s’en distrait. s’il suit le moindre geste et fait du professeur
pour écouter la moindre parole audible. ou s'il prend la liberté ~ d’étre ailleurs ™.
Demander ['heure ou regarder sa montre continuellement. sont les indices de
cette manie qu’ont [es €léves & vouloir en finir avec le cours le plus vite possible.
et ce des le début de la séance. Les propos de certains éléves indiquent que leur
présence au sein de |'éablissement n’est qu'une formalité : les = je ne suis ici que
pour passer le temps 7. " ma présence au lvcée n'a pas de sens que pour mes
parents ", " je me presente chaque matin pour tuer le temps ", " dehors, je n'ai
rien a faire, ici je m'occupe par certains moments " sont des ritournelles que les

enseignants entendent réguliérement lorsqu’ils invitent les éléves a plus de
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retenue et de travail. Pour d'autres, en revanche, le temps ne doit pas défiler avant
de I'avoir monnayé. Ce sont ceux qu'on désigne par |'expression: * Bons
eleves™ Ils sont la, scrutant le moindre mouvement de lévres que le maitre
amorce et le blanc qu'il peint avec sa craie en mettant en relief sa graphie sur le
noir du rableau. Ceux-la aussi ont leurs stratégies et leurs attitudes envers
I'enseignant ct les fonctionnaires. Enfin. il y a les sujets qui occupent des
positions intermédiaires. qui s’efforcent a donner un sens a leur présence au sein
de I'ciablissement et qui s'exercent a de véritables acrobaties afin de se
cramponner, ce sont |es ** accrocheurs . ceux qui = fournissent quand méme des
efforts ™.

La salle de cours est ainsi le théatre d’une multitude de gesticulations plus
ou moins visibles. implicites ou explicites selon les situations. En effer. et selon
leur * rang ” dans la classe. les éléves recourent a différents procédés pour
exprimer telle ou telle position envers I"enseignant et le savoir qu’il dispense. La
gravité de ces gestes est fonction de I'enseignant, du cours dispensé. du
comportement de ’éléve et enfin de "horaire de programmation de la séance.
Dans ce contexte, le professeur est appelé a gérer des situations de conflits. des
incidents perturbateurs. I'incompréhension de ses ¢leves. leurs attentes...en plus
des savoirs qu’il est tenu de transmettre. En somme. il doit faire face a des
stratégies tout en y apportant des réponses adéquates. Ainsi. dans certaines
situations, les réactions des €léves répondent au principe de la réciprocité : ™ //

[ le professeur | est méchant avec nous, alors nous lui rendons la monnaie de sa
piece . Cette attitude est compréhensible de la part d’adelescents qui aspirent a
ce quon les traite comme des adultes. Leurs propos, d’ailleurs. indiquent
parfaitement qu’ils sont en quéte d'un statut valorisant: * Je n ‘aime pas quand le
professeur insiste sur ce que je dois faire et ce que je ne dois pas faire, aprés rout
Je suis majeur et vaccing "', * certains profs nous traitent comme si nous sommes

encore au primaire ", " il y a des enseignants qui oublient qu'ils ont eu notre dge
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er qu'ils sont passés par la ". Les remarques désobligeantes ou humiliantes sont
considérées par certains €léves comme un casus belli auquel ils ripostent de
différentes mani¢res. comme par exemple bouder le cours pendant plusieurs
séances, tenir des propos a la limite de I'agressivité, ou perturber carrément la
classe en produisant des sons bizarres ou agacants. Dans d’autres situations.
certains recourent a 1"équilibrisme’ pour exprimer leur position au professeur.
cette stratégie consiste a ne pas participer au cours pour se faire oublier. a déroger
quelquefois & la régle de l'assiduité pour signifier que I’on ne se presse pas
d’aller en classe et que quelques absences n’entraveront en rien ’enseignement
suivi. Ces comportements ne se généralisent pas & tous les professeurs. car
il y en a qui jouissent d'un meilleur crédit dans la représentation que se font les
éleves d'eux. I1 v a des gestes qui répondent ainsi a des exigences situationnelles
que les sujets peuvent modifier ou carrément éliminer. Dans certains cas. ils font
de I'tronie une arme de défense pour pousser le prof a ne pas les interroger. du
genre " je ne comprend plus rien a cette matiere ", " je ne dispose pas du temps
nécessaire alors fe n'ai pas fait mon devoir de maison ", " ¢ 'est pourtant ce que
j'ai voulu dire . pour insister sur la justesse d'une fausse réponse...Des épisodes

ironiques, on en enregistre a foison: tel cet éléve qui. faute d’assister au cours.
provoque son enseignant, de I'extérieur. et ce en appelant ses camarades par leurs
noms. En voulant connaitre les raisons de sa conduite il lui répliqua : ” je ne vous
ai pas adressé la parole, je discutais avec mes amis “.En fait, 1’éléve ne se sentait

“"

pas intéressé par le cours et finit par I'avouer: “ ce que vous enseigne= je le
connais déja, vous ne m'apprendrez rien en venant assister a votre cours . Ce
qu'il fit. d’ailleurs, puisqu’il figurait sur la liste des absents pendant tout le
premier trimestre et la seule fois ou il se présenta c’était a I"occasion de la
correction de ['examen ou il se montra, encore une fois, en contestant

bruyamment sa note et les observations de son enseignant, et n’omit pas de lancer

a celui-ci: " avec votre aide ou non je réussirai quand méme . A la suite de cet

C.f. Woods { Peter). L ethnographie de I'école. op.cit p.31.
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incident le professeur I"invita a ne plus assister a son cours pour = le bien de tous™
ce qui ne se propose pas aussi explicitement que dans des situations extrémes. En
général. I'invite a ["école buissonniére se présente comme une forme tacite, une
sorte de deal qui arrangerait tout le monde. A titre indicatif. certains enscignants
ne sec plaignent pas des absences répétées de certains de leurs éléves et
manifestent méme leur soulagement aux collegues: " depuis qu ‘il ne vient plus en
classe tout le monde est ranquille ™', Le méme son de cloche est entendu chez les
gleves: “ je préfére m absenter pourvu qu’on ne m'accule pas a 'administration”,
“ je sais bien que le prof se réjouit de mon absence comme moi je m'en
rejouis, a quoi bon s'entérer . Cette tendance a équilibrer par | équilibration, et
notamment! par |"école buissonniere. arrange en définitive tout le monde. et méme
I"administration. et ce. quoiquelle s’apparente a une fuite en avant.
En revanche, certains professeurs enregistrent des absences en nombre

- e

réduit. Ce sont ceux dont le cours est ** intéressant parce qu’ils savent faire
comprendre les choses “. Cette assiduité discriminatoire semble liée a la méthode
d’enseignement et aux représentations que se font les éléves des disciplines qu'on
leur enseigne. Ainsi, les enseignants qui font de la coercition leur credo affrontent
souvent |'opposition plus ou moins déclarée de certains éléves qui n"affectionnent
pas tellement qu'on leur impose des savoirs, sans pouvoir v metire certaines
objections. ou demander des explications. D"aprés nombre dentre eux. il se
trouve toujours un enseignant qui répond aux interpellations des éléves. sur un
segment donné du cours ou du chapitre, par : = prenez le tel qu’il est, le reste ne
le discutez pas”. L'interprétation des é€léves est instantanée: pour eux cette
réponse signific que le professeur est rigide et se conforme scrupuleusement au
programme, tel qu'il est énoncé officiellement. ou bien, il est tout simplement

incompétent, ou bien les deux a la fois. Par contre. ils affectionnent

particulierement la souplesse et la libéralité, dont usent certains transmetteurs de
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savoirs, pour traiter le programme et I'appliquer. Les discussions sur des sujets
non prévus. dans la nomenclarure ministérielle. ou imprévus dans le déroulement
du cours. oment la séance d'une touche de ludisme et de récréation. que les
¢léves considérent nécessaire a ['¢largissement du champ cognitif. Cela se
remarque par leur insistance & poser des questions subtiles. afin de ramener
I'enseignant a se servir du cours. pour en sortir. L'invite a se soustraire de la
norme serait en fait un test pour mesurer le degré de conformité, du professeur, a
la norme et du méme coup évaluer son degré de coercition, et par la suite définir
le type de conduite & suivre avec lui. La maniére dont les enseignants approchent
I"enseignement qu’ils dispensent est ainsi déterminante dans le comportement des
éléves tout comme les disciplines le sont aussi.

En effet. les €léves sastreignent a plus de discipline et de rigueur ou
observent un relichement suivant les disciplines. Ils divisent celles-ci en
“matiéres essentielles ~ et en " matiéres secondaires”™ en fonction de la filiére
suivie. Pour un eléve en sciences exactes, par exemple, |'essentiel est dans les
mathématiques et les sciences physiques. pour un littéraire ce sont les langues,
I"histoire-géographie et la philosophie. pour un technicien ce sont les matiéres
techniques (le dessein. la mécanique, la topographie. [|atelier...suivant la
spécialité), Enfin. pour un éléve en filiére scientifique ce sont les sciences
naturelles en plus des mathématiques et de la physique. La tentation de sécher le
cours vient alors lorsque I'enseignant est de type rigide et assure une discipline
dite secondaire. L'éleve trouve ainsi plus d’une excuse pour ™ faire ce qui lui
semble étre bon ". En revanche. il considére comme préjudiciable le fait de rater
un cours essenticl ou le cours d’un professeur ** souple “, fut-il secondaire. Sans
pour autant s’obliger a ére présent tout le temps. ou s’interdire d’exprimer son
mécontentement, comme cette éleve: * Personnellement je ne suis pas satisfaite
de ce qu'on enseigne dans 1out les cyeles scolaires. Les changements qu'on

apporte chaque année sont semblables a un cercle viciewx. Pourquoi on n'adapte




Chapitre 6 Les eleves et les normes scolaires

pas, plutot, 'enseignement awx nouvelles technologies ? Je souhaite en tous cas
que les bases de I'enseignement seront changées ".(Eléve en sciences naturelles.

Pére fonctionnaire),

Les sujets enquétés estiment ainsi que I"enseignement qu’'on leur dispense
est dépassé. probablement parce qu’ils le jugent anachronique et trés en retard des
systémes européens dont ils connaissent quelques bribes (moyens didactiques.
équipement. moyens technologiques...). La coercition est aussi une cible
privilégiée en la considérant comme une sortc de censure qui freine leur
épanouissement intellectuel, comme I'expriment les propos de cette autre éléve
en filiére scientifique: = Notre systéme éducatif est nul. On ne donne jamais a
['éléve la liberté de s'exprimer, ni de faire ce qu'il vewt. On ne cherche jamais a
savoir ce qu'il pense . Des fois. on lui impose des choses qu'il déteste ™ (Pere
ouvrier en France). Cette représentation du systéme éducatif est transposée sur le
corps enseignant qui fait 'objet d'une sorte de schéme évaluateur par lequel les
éléves ~ étiquettent ™ leurs maitres et les divisent en quatre catégories suivant des
profils élaborés.

[l y aurait. ainsi. le professeur qui * ne pense qu'a la fin du mois ™~ et “'se
contente, d’aprés les éléves. que d'étre présent”. C’est celui qui ne fournit aucun
effort pour actualiser ses connaissances et qui se limite a livrer. comme une
marchandise. le contenu de ses fiches. Il répugne les questions sortant hors cadre
du cours et feint d’accomplir sa mission. en exécutant le programme et en
remplissant le cahier de textes. Pour les éléves. ce genre d’enseignants est celui
qui dépouille le métier de sa noblesse. en le réduisant @ un simple instrument pour

-~

* gagner son pain 7. Cette représentation qui s'apparente a un jugement est
contenue dans les propos des éléves comme ceux de cette fille en filiére littéraire:
“Exceprion faite de quelques uns, la plupart des professeurs ne se préoccupent

que de leur salaire a la fin du mois et n'ont que faire de la transmission du savoir
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ou si on assimile ce qu’ils disent " (Pére maquignon). En classe, cela se traduit
par des comportements tel le marmonnement’ qui consiste a souffler
collectivement des réponses a la question posée pour qu’ensuite le professeur trie
la bonne. Cela parce qu’ils s’imaginent inutiles les réponses individuelles, pour
éviter des remarques quelque fois désobligeantes. et pour ne pas géner
I"enseignant qui voudrait en terminer avec le cours le plutét possible. En
découvrant le maitre répondant a ce profil, les ¢léves déchantent, sans doute
parce qu’ils entendent aussi. de la bouche de ceux qu'ils avaient considéré
comme des modeles. ces propos: “ je ne me casse pas la téte. le métier
d’enseignant est pour moi un métier ingrat que je n'ai pas choisi ~. Certains
¢léves plaignent d’ailleurs la condition socio-économique de leurs professeurs et

n'hésitent pas & leur lancer ironiquement * vous n'avez pas de voiture
monsiewr ?. Ah quel métier ! Pourtant vous avez étudié a l'universiré . Pourtant.
dans leurs réponses a la question: ** quel métier voudriez-vous exercer a I'avenir,’

le métier d’enseignant vient en troisiéme position puisque 15,6 % de
I"échantillon ont choisi cette option. apres la profession de médecin 16,7 % et
celle de journaliste avec 16,4 % ( CI tableau n® 26 pl16 ).Ce paradoxe est.
semble-t-il, le résultat des autres représentations qui apprccient positivement le
role de |'enseignant. par admiration ou par un respect mélangé a une dose de
meépris.

Sans doute parce qu'ils sont plus rigoureux et mieux appliqués. certains
enseignants sont désignés par ["expression * trop sérieux et séveéres ~. Ce sont
ceux avec lesquels il ne faut pas badiner. En classe, il font observer une discipline
stricte au point ou les retards se font rares et la participation tres ordonnée. méme
si elle est limitée. Le professcur severe presente le profil de la personne pour
laquelle on ne s’excuse pas d avoir neégliger de faire ses devoirs et ses lecons. La
peur de repreésailles dissuadent les éleves qui préférent, quelque fois. figurer
parmi les absents que d’avoir a s’expliquer devant lui. Il est la avec sa stature

imposante qui interrompt les rires et les plaisanteries dés sa manifestation.

I- C.L. Ibid. p. 34.
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[1 a le visage hermétique. et quand il lui arrive d’esquisser un sourire c’est pour
" exprimer son meépris ou sa sournoiserie ~. Les ¢léves se plaignent, d ailleurs. de
son manque de communication au point de lui reprocher ses airs hautains: * Entre
les éléves et quelques profs il y a un manque de communication. Certains d'entre
ewx se considerent méme supérteurs . (Fille en filiére économique. Peére
chauffeur de taxi).

Parmi les éleves, il y en a qui affectionnent particulicrement ce genre de
fonctionnaire, en les considérant comme les défenscurs de la discipline et d'une
rigueur dont a besoin la mission éducative. Ils se conforment a ce qu'ils
imaginent étre le modele du professeur en se tenant tranquilles. en participant en
classe aussi souvent que possible pour attirer son attention. et en exhibant leurs
cahiers comme pour montrer qu’ils sont des scribes préts a graver le moindre son
€mis par leur maitre. Bref. ils se démeénent pour plaire et pour se voir gratifier du
mérite d’étre un ~ bon éléve ~. En revanche, certains de leurs homologues se
tiennent sur un * fil de rasoir ', ¢’est-a-dire ils se ticnnent en équilibre entre deux
options incompatibles: travailler et se comporter mal. Cela pour signifier au
" professeur sévere " que le merite réside dans le travail et non pas dans la tenue
et la retenue. Ces ¢leves savent que la plus lourde des sanctions qu’on puisse leur
infliger c’est le jour ou |'enseignant apposera sur leurs bulletins I'observation:
* Bon ¢léve, mais mauvaise conduite. ” , a laquelle ils répliquent par: = Nous
serons admis malgré tout 7. C'est sans doute la raison pour laquelle ils lui
préférent. parmi ses collégues, les fonctionnaires plus souples. ¢’est-a-dire qui
travaillent et font travailler mais savent se reldcher au moment voulu.

Ce sont les professeurs = décontractés ™ ou = cools 7. comme certains
éleves aiment les appeler. En général, et selon la représentation des éléves. le
professeur décontracté se présente sous un profil jeune, dvnamique. avec un

humour jovial. Il est toujours le premier a dire bonjour aux éléves et a leurs

1= C.1. Thid. p.30.
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souhaiter bon week end. en fin de semaine. Il est celui qui n"accule pas I’éléve a
ramener un billet d’entrée a la surveillance a cause d’un retard ou d'une absence.
Les éleves apprécient notamment sa disponibilité a les écouter quand ils lui font
part de leurs difficultés 4 suivre les érudes ou de leurs problémes inhérents a
I'internat. au transport et quelque fois méme a leur vie de famille. [Is se sentent
proches de lui, sans doute parce qu’il est celui auquel ils s’identifient le mieux.
Sa facon de dispenser le cours est a leurs yeux la meilleure selon leurs dires:
= elle les réveille de leur somnolence ~. Cette admiration résulte aussi de la
souplesse dont use le professeur. répondant a ce profil, pour gérer sa classe.
lis[les eléves] recourent. d’ailleurs, rarement aux stratégies de riposte comme ils
le fom avec les autres enseignants. Les quelques fois ou on entend les
chuchotements et les bruits de fond c’est lorsque le professecur observe un
mterméde. 11 est celui qu’on interpelle sur des sujets divers en classe.  la cour, au
hall administratif, parce qu'il est toujours & I'écoute. Les propos de cet éléve. en
filiére de sciences exactes. résume quelque peu le profil de ce type d’enseignants
tel qu’il est représenté chez les éléves: * Avec notre prof de physigue on ne se
lasse jamais. Sa méthode est tellement attirante qu'il parvient toujours & nous
Jaire comprendre le cours. méme si la phvsique est une matiére relativement
compliquée. Pendant sa classe on ne sent pas les difficultés parce qu'il sait nous
mettre a ['aise ". L'origine de cette attitude est a chercher au niveau de la
signification de |'image que se font les éléves. de leurs professeurs. Sans doute
parce qu'il incarne une idée du non-conformisme. propre aux éléves. le
professeur " décontracté ~ st représenté comme celui qui n'est pas rigide et qui
“ n’est pas a cheval sur le reglement ™. En effet. il substitue la compréhension a la
sanction. lorsqu’il est amené 3 traiter le cas d'un éléve absentéiste ou carrément
paresseux. Il cherche a comprendre plutét qu'a recourir au renvoi ou a la

convocation des parents. Ainsi. il interpelle individuellement chague éléve qui
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présente des difficultés a suivre sa scolarité avec une telle subtilité qu’il réussit
souvent a les = faire parler 7, sans pour cela que ¢a soit génant, car le procédé ne
se fait pas publiquement. Dans ce cas, 1'¢éléve préfere observer un silence que
d'¢taler ses ~ secrets ” devant tout le monde. Le professcur est donc celui qui
récuse a interpeller I"'administration. sauf dans les cas extrémes: violence verbale
répétée. délinquance, refus de travailler avec récidive... Son non-conformisme est
quelque fois interprété comme une invite au non-conformisme. qui encourage les
éleves a lui faire part de leur non-respect du réglement. par exemple dans le cas
d'une greve. Dans cette situation. ils se déménent a lui expliquer les raisons de
leur acte, comme pour rechercher dans ses paroles la moindre justification et le
moindre satisfecit a leur débrayage. Et lorsqu’ils entendenr de sa bouche des mots
rassurants tels que: * vous avez raison de faire greve . ils se disent: “ cefui-la est
avec nous

Cette représentation n'est toutefois. pas unanime. [l se trouve parmi les
éléves ceux qui n'apprécient pas cetie ~* mollesse ™ comme ils qualifient ce que
leurs homologues appellent = souplesse™. Pour ce groupe. I'enseignant doit étre
stricte et ne doit se méler aux ¢eléves. ni étre intime avec eux. Ce sont les
défenseurs d'une image classique du maitre. qui devrait se positionner la ot il
doit I'étre. c’est-a-dire : * au dessus des eléves. rout en s 'abstenant de jouer au
frere ainé ou a la saur ainee " (Eleve fille en filicre de gestion économique.)

Cette image correspond a la représentation traditionnelle du cheikh. telle
que véhiculée dans le discours et le langage courant. dans lesquels il est répété
qu’il doit étre impénétrable et servir de modéle et d"idéal pour les éléves. Pour ce.
rien de ce qui peut altérer son image ne doit faire |"objet d’une fuite. Sa vie
privée. ses sentiments. ses positions politiques...ct¢. doivent étre un secret qu’il
est appelé a entretenir.

Dans leurs représentations des enseignants. les éléves ne sonl. donc. pas

unanimes. Cependant. lorsqu’il s"agit d"un = professeur nul ™ ils sont tous

-
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d’accord pour crier a I'incompétence. Selon eux, il y aurait des enseignants dont
I"incapacit¢ a transmettre les savoirs est tellement manifeste qu'ils ne savent
méme pas ce qu’ils disent. En général. leur profil de formation ne correspond pas
a I’enseignement dispensé. A titre d’exemple. un diplomé de lettres arabes qui
enscigne ["histoire-géographie. ou un ingénieur en génie civil qui est chargé du
cours de physique-chimie ou de mathématiques...Dans dautres cas, il s’agit tout
simplement de quelqu’un dont le profil correspond i la discipline enseignée mais
qui n aurait pas le niveau requis. Telle cette enscignante de physique a laquelle
les éléves ne cessent de reprocher son incompetence. allant jusqu’a exiger de
|"administration |'affectation d'un autre enseignant ( en citant son nom )
lorsqu’ils seront en classe terminale. Les éléves voni jusqu'a déclamer cette
incompeétence en désignant nommeément ses auteurs, surtout quand il s"agit d’une
discipline dite essentielle. Sclon eux * lorsque le professeur est incompétent, les
éleves détestent systématiquement la matiére qu'il dispense ", Inutile d’essayer
de tempérer leur position comme le leur suggérent d’autres professeurs. qui ne
permettent pas aux éléves de juger la compélence et le niveau de leurs collegues :
" Vous vous prenez pour qui pour jliger vos professeurs !"'. A ceux la les éléves
répliquent en cheeur, presque instantanément : * On n'a pas besoin d'éire des
spécialistes ou des savants. Le professeur X ne nous explique pas. nous ne
comprenons rien a ce qu'il dit et il ne peut méme pas répondre a nos questions.
Rien a dire, il est nuf "', Le jugement est ainsi sévére et sans appel. Le professeur
accusé trainera son étiquette jusqu’'a ce que le temps 'effacera. ou lorsqu’il
prouvera & d'autres éléves qu'en fait d"incompétence il s™agissait tout simplement
d’apprentissage et d’un manque d’expérience, ou tout simplement d’un défaut de
communication. Ce dernier étant souvent la source du malentendu entre

enseignanits et enseignes.
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3- Le malentendu entrerenu

Dans leurs relations avec les ¢éléves, les enseignants adoptent des
démarches différentes. et ce suivant leurs approches des situations qu'ils sont
appelés a gérer. et suivant les exigences du terrain. Les relations avec les éléves
dépendent de leur facon d apprécicr les choses a leur = juste titre ~, pour éviter
tout malentendu. Ce qui. a leurs yeux . pourrait entrainer des conflits que tout le
monde souhaite éviter. La justesse n'est. cependant, pas appréciée de telle sorte a
assurer un consensus =ntre les fonctionnaires que sont les znseignants. Cette
notion fait l'objet de diverses interprétations qui sont & [origine des
comportements divers enregistrés chez eux.

La distance & tenir vis-a-vis des ¢léves est I'un des aspects ou les positions
divergent. Ainsi. il v a des fonctionnaires qui souticnnent mordicus que la
distance doit étre maintenue en signifiant, ainsi, aux éléves que leurs statuts
différent. C’est pour eux. le gage du respect que leur doivent les enseignés.
Chacun doit s’enfermer dans les limites qui lui sont tracées pour ne pas se
confondre avec ['autre. Pour ce groupe, la mission éducative se limite a
transmettre les savoirs contenus dans les programmes, instaurer une discipline et
évaluer le niveau des éléves. Le reste n'est que superflu. voire méme source de
= débordement ~. comme |'expriment les propos de ce professeur de lettres
arabes :  Depuus que les profs discutent avec les éleves en dehors de la classe,
notre valewr a baissé, justement parce que discuter des sujers personnels, qui
n'om aucune relation avec ['enseignement, ne peut que déprécier noire statut.
Les éléves doivent se tenir a lewr place. De notre part. nous ne devons pas nous
rapprocher trop d'enx . Cette attitude n’est pas dénuée de gérontisme. car ces
enseignants considérent qu'il n’y a rien a se dire entre eux et les enseignés, sauf
pendant le cours el sur ¢¢ qui concernc le cours. = fls ne sont pas de notre
geneération, disent ceriains, e quoi voulez-vous qu'ils nous parient ou nous leur

parfons . Selon 2ux. les ¢léves de ces derniers temps prennent trop de liberté. en

._.
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reduisant la distance entre les deux categories. lls ont d'ailleurs la manie de

raconter leur vie de lvcéens lorsqu'ils n'osaient méme pas fixer leurs
enseignants dans les yveux 7. Une nostalgie qui les laisse dire que les éléves
d’aujourd’hui sont " meins éduques que ceux d'atrefois . Ce que contestent
leurs collégues. pour lesquels ces éléves * ne sont ni plus ni moins turbulents que
ceux des genmerations passeées . Ces contestataires sont les adepres d’une
proximité avec les enseignés. L"acte pédagogique se situe. pour eux. dans un
cadre de rapprochement pour que [I'éléve ne se sente pas étranger.
I établissement scolaire doit fonctionner comme un second fover familial dans
lequel les relations de fraternité et de respect doivent étre privilégiées. Ils ne
comprennent pas |"attitude de leurs collégues qui préférent un resserrement dans
la conduite a tenir avec les éléves, plutot que des relations resserrées avec ceux-
ci. La distance devrait étre la plus courte possible comme le respect qui doit étre
mutuel. Ce dernier n’est. d ailleurs. pas un devoir pour les enseignés uniquement.

mais aussi une regle pour les enseignants. Pour certains fonctionnaires “ Jes
limites que ne doit pas dépasser ['éléve sont celles du respect, mais surtout
envers ses homologues. Il ne doit pas géner ces derniers en respectant leur
liberté d apprendre . (Enseignant de mécanique, 32 ans.). = le respect doit étre
mutuel entre enseignant et les éléves et entre les éleves eux- mémes. Il faut
savoir se temir en classe. c’est-a-dire il faut aussi respecter ses
camarades” (enseignant de mathématigues, 33 ans). Le respect est percu ainsi
selon deux approches : ['une traditionnelle ou ["ain¢ est investi du droit d’étre
respecté par les cadets. |'autre, moderne. privilégie des relations égalitaires
suivant les principes de mutualité et de réciprocité. Les défenseurs de cere
derniére approche soutiennent qu'il faut intervenir auprés des éleves. lorsque la
situation l'exige. pour s’enquérir de leur état et les aider a surpasser leurs
difficultés. lls refusent d°ére de ~ simples robots qui exécutent les

commandements d'une institution . ¢t se donnent la liberté d’initier des

démarches qui ne sont pas prévues dans le reglement, ou qui ne sont
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pas inscrites dans les usages propres au fonctionnement de | établissement. Par
exemple. cc professeur qui interpréte des chansons d amour pour les éleves
internes afin ** datténuer leur douleur et leur faire oublier I"¢loignement ~. Ou ces
autres qui acceptent d”étre pris en photo €n compagnie de leurs ™ protégés " filles
ou garcons... Ces comportements sont la cible des détracteurs de cette proximite
qu’ils qualifient de perversion. Ce qui ne manque pas de soulever le tollé de leurs
collégues “ouverts™ qui * malgré tout [savent] contenir les éléves dans les limites
qui leur sont tracées ™. Des limites implicites qui ne sont pas définies que par des
allusions ou des généralités  le respect mutuel ~. * les roles distribués ™, = la
discipline ™, ..etc. Une embrouille qui est a 'origine de ce dissensus dont le
constat est exprimé par une sorte de consensus verbal : * Nous sommes toujours
d’accord pour ne jamais nous mettre d’accord ~. A juste titre. d’ailleurs. car la
proximite n"est pas le seul sujet qui éloigne les uns des autres.

Ainsi. dans leurs appréciations des €léves, les enseignants se rejoignent
pour définir les catégories des bons éléves et des mauvais éléves. mais divergent
lorsqu’il s agit des calégories intermédiaires. En effet. = le bon éléve™ est désigne
suivant des schemes doni I'entendement se retrouve dans les discours : ** le bon
eleve ¢ est celui qui s ‘applique. qui s intéresse au cours. qui fait convenablement
son wravail T (enseignant de comptabilité 36 ans).  le bon éléve ¢ 'est
certainement celui qui s'intéresse G ses études, ¢’est |'éleve qui est préparé a
suivre le programme " (enscignant de mathématiques), * le bon éléve ¢'est un
eleve qui s 'intéresse essenticllement au cour, qui accorde un intérét & la matiére
enseignee " ( enseignani de frangais,35 ans). L intérét porté aux études est donc
ce qui caractérise le mieux la verru. Mais cela nest pas suffisant car pour qu'il
atteigne I'excellence. '¢leve doit rentabiliser cet intérét en obtenant de bonnes
notes aux examens. Il doit également faire preuve de discipline et de respect. Ces
qualités sont ainsi gratifiées de I"observation : ** bon travail et bonne conduite ~.

En revanche, pour qualifier le mauvais éléve on recoure au procédé de
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["opposition par la négation. Par exemple, "opposé de = s”intéresser ™ c’est * ne
pas s’intéresser ~. "Contrairement au bon éléve, le mauvais éléve ¢'est celui qui
ne s'intéresse pas. qui est li pour passer le temps, qui ne fournit aucun effort "
fle méme enseignant de francais ). * le mauvais éléve ¢’est 'inverse de ce que
jai avancé [sur le bon éléve] . (le professeur de mathématiques). Par contre,
dans leurs appréciations des éléves * moyens . on reléve un flottement suivant
les professeurs et les moments ol I'enseigné est évalué. Fn effet. un éléve moyen
peur-éire assez bon dans certaines disciplines. mais médiocre dans dautres. Par
exemple celui qui enregistre de bonnes notes en histoire acographie on dirait de
lui qu’il est un ~ perroquet = .surtout lorsqu’il est nul en mathématiques. Un éléve
qui travaille bien dans ["atelier mais qui ne montre aucun intérét aux matiéres
dites litiéraires (les langues. 1"histoire-géographie. la philosophic et 1"éducation
religieuse ) on le désignera sous I'expression : * ouvrier spécialisé " une sorte
d’homo-faber qui ne comprend rien aux choses théoriques. mais. qui
affectionnent la manipulation d’une machine ou la réalisation dun dessin. Quand
un fonctionnaire défend son protégé ( 1'éléve qui travaille bien dans la matiére
qu’il enseigne ) son coilégue qualifie ce dernier de “nul” et de “paresseux”, Et
c’est ainsi que |'unanimilé n’occupe que des poches bien restreintes dans le
champ des appréciations qui peuvent aussi se contredire d"un trimestre i un autre.
Ainsi. il peut se trouver un éléve qui se ™ ressaisi”, ce qui lui vaudra une
promotion : de "~ éleve moyen ™ qu’il émait. il deviendra un * assez bon éléve ™.
Tout comme la chute et e recul sont consignés dans ces observations : = résultats
en chute libre 7. _etc.

La discussion se remarque aussi a I'occasion de I'interprétation du travail
scolaire et de ses résultats. Ainsi. selon les propos des fonctionnaires. on peut
relever deux approches. [.a premiére s'inscrit dans une perspective darwiniste qui
affirme que I"excellence est un don. une nature. Cette opinion est défendue par

une majorit¢ d"enseignants' pour lesquels. c’est indéniable. " /'éléve excellent est

1-Du moins cenx avee lesquels o a cu des entreriens. formels ou informels.
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cette personne douée, les facteurs socio-culturels ne sont que des complémenis
relégues au second plan ". Et pour appuyer leurs propos. ils affirment qu’ils
étaient eux- mémes “ issus de milieux defavorisés. sans que leur condition
entrave [leurs] études ™. L'un d’eux a eu ces mots lors d'une discussion sur
I"origine du recul constaté dans le systéme éducatif = * nos parents n'étaient pas
des génies. d'aillewrs ils n'étaient méme pas instruits. N'empéche nous sommes
diplomeés de !'université. [l m'est arrivé, quand j étais ¢léve, de n’avoir méme pas
de quoi acheter un cravon, mais j'ai persévéré. Contre venis el marees, j'al
quand méme réussi . L'aure approche c’est celle qui explique la réussite ou
I"échec par des déterminants socio-culturels. Les défenseurs de ce déterminisme
social soutiennent qu’il existe une forte corrélation entre la scolarité de I'éleve et
son milieu familial. Tout dépend des conditions socio-économiques, ou |'éléve
évolue. et du capital culturel qu'il I'a initié. Pour cux. la these du don n’est qu'un
leurre pour occulter les véritables causes de |"échec. Un professeur danglais a
tenu ces propos pour étayer son opinion : ~ Moi-méme je suis issu d'un milien
modeste. mais ma réussite n'est pas due a un quelcongue don. Combien de mes
camarades qui sont du méme rang social que moi et qui ont dit quitter I'école. Ce
qu’il faut rechercher c'est pludt la proportion de reussite parmi les éléves
originaires de milieux modestes et parmi ceux qui sont issus de familles plus ou
moins riches er instruites . Chaque groupe s'ingénie a expliquer le
fonctionnement du systéme ¢ducatif par des phénomenes externes . mais aussi par
la perception du métier d’enseignant et notamment le sens donné & la notion de
communication.

Celle-ci fait 'objet d’une question dans laquelle les enseignants se
demandent ** comment communiquer avec les enseignés ~ ? Las réponses a cette
interrogation esquissent globalement les contours des procédes de communication
auxquels ils recourent pour ransmettre les savoirs. Ainsi, pour faire passer le

messace il faut utiliser une langue et un langage. mais lesquels ?
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message il faut utiliser une langue et un langage. mais lesquels ?
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Certains professeurs choisissent de recourir exclusivement a la langue dans
laquelle il faut enseigner. C'est le cas des enseignants de lettres arabes qui
sinterdisent de substituer d autres langues (comme le berbére ou le frangais) a la
langue arabe. Pour eux. I'éléve doit faire I'effort de déchiffrer le contenu des
expressions el des textes fussent - ils complexes. [Is procédent de la sorte pour
contraindre |'éleve a atteindre un niveau de langue assez correct et assez
perfectionné, arguant que l'enseigné a accompli la totalité de son cursus dans
cette langue la. Ce qui. & leurs yeux. ne justific pas les difficultés et les
insuffisances clamées par les éléves. Lenseignement d’une langue doit étre.
selon eux. dispensé dans la seule langue qui lui est fixée. Recourir aux emprunts
est, pour ce groupe. une perversion, voir méme une incompétence qui dévalue les
mots et les lettres. Pourtant. la majorité du panel d'éléves enquété (82.3%)
préféerent que leurs professeurs utilisent le berbére dans leur enseignement afin de
mieux comprendre. L™ “entétement " de ces enseignants a vouloir persister dans
une voie qui n'aboutit pas a l"objectif recherché. mais a des difficultés de
communication. exprime en fait une situation de malentendu linguistique comme
si ™ le langage peut n’étre plus. a la limite. un instrument de communication, mais
un instrument d’incantation dont la fonction principale est d’attester et d'imposer

I"autorité pedagogique de [a communication et du contenu communiqué ™. Tout
porte a croire. en effet, que I'enseignement de la langue arabe est un
enseignement de coercition ou le fonctionnaire impose un ordre linguistique le
plus complexe possible. afin de ramener I'éléve a ["incompréhension et forcer
ainsi son admiration. On peut lire dans une instrucrion ministérielle portant le n®
743 les termes qui obligent I'enseignant & favoriser “la communication avec les
autres dans une langue juste™ (p.14). Pour cela il doit * expurger, corriger les
expressions que les [éleves] ont acquises avant leur arrivée a |"école ™ (p.14). La
tendance des fonctionnaires arabisants a recourir aux mots. qu'on ne retrouve que

dans le dictionnaire ou la poeésie anté—islamique. est tellement manifeste qu’on

I-BOURDIELU (Pierre) PASSERON (Jean-Claude). La reproduction. Op.cit. p.136
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dirait qu'il s’y adonnent a ceeur joie. Les préciosités indéchiffrables ressemblent
ainsi a des armes par le biais desquelles I'ordre et ["autorité s'imposent.
I"incompréhension se renforce et la communication se décompose. Tant que les
e¢leves hochent la téte pour exprimer le ** oui ™ attendu a la question ** est ce que
vous avez compris . les fonctionnaires se complaisent dans leur besogne et
s"illusionnent d’étre compris du moins le temps de tirer révérence de la salle. De
cette facon, ils s'accordent le satisfecit d'avoir accompli ce qu'ils devaient
accomplir. De T"autre coté. les éleves ne se démeénent pas a atteindre la
compétence requise pour comprendre le discours de leur cheikh. alors ils feignent
d"avoir compris. comme pour lui signifier qu’ils ont compris qu’il n’y a rien a
comprendre. Les propos de certains €léves illustrent bien ce jeu de cache-cache :
" inutile d'essaver de comprendre car c'est tellement compliqué que des fois on
ne deéchiffre méme pas ce qu'écrit le prof. d'arabe ou ce qu'il dit. {l wilise des
mats que lui seul connait. Alors lorsqu'il nous fait un cours de grammaire, ¢ ‘est
rout le monde qui se regarde. Mais, on fui dit toujours qit’'on a compris
Pendant le cours, le recours a ces “courtoisies™ ne fait que renforcer | enseignant
dans sa conviction d'étre compris. * Ainsi, l'illusion d’étre compris et ['illusion
de comprendre peuvent se renforcer mutuellement en se servant reciproquement
d'alibi”". Et c’est seulement lorsqu’ils découvrent les réponses de leurs éléves
que les enseignants realisent qu'en fait de compréhension il s’agit bien
d’incomprehension.

L "enseignement de la langue arabe n’est, toutefois, pas le seul fover du
malentendu, d’autres foyers peuvent étre repérés, notamment pendant les cours de
frangais et d’anglais. En effet, ces derniers s’assimilent. parfois. & une véritable
cacophonic ou les ¢léves entendent des mots sans pouvoir les déchiffrer. ni les
réutiliser correctement. Cela se remarque sur les réponses écrites qui sont
souvent a la limite du déchiffrement. car truffées de fautes de tout genre. Mais. si

la faute en anglais passe pour un incident banal. la faute en frangais est vite

I~ Ihid. p.139.
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assimilée & la bétise et au scandale. C’est que la langue de Shakespeare ne figure
pas dans les registres linguistiques usés. contrairement au francais dont |’usage
est courant au point qu’'il ne figure pas parmi les langues étrangéres dans le
champ linguistique, tel qu’il se présente réellement sur le terrain. D'ailleurs. il est
rare d'entendre les enseignants discuter des difficultés qu’éprouvent les éléves
dans les autres langues (arabe et anglais), mais le frang¢ais fait figure d’une
épreuve quotidienne. puisque tous les enseignants, ou presque. se prétent a un
role d’évaluateur. sans pour autant faire subir a |'éléve un quelconque test. I
suffit d’entendre un éiéve prononcer incorrectement un son ou le voir écrire
maladroitement un mot pour que ¢a fasse |'objet d’anecdotes racontées avec
raillerie : * les ¢léves de maimenant ne savent méme pas prononcer une vovelle,
alors pour formuler une phrase correcte ou rédiger un essai cela reléve du
miracle"”, " le sysieme fondamental les [éléves] a tellement bowrrés qu'ils ne
savent plus écrire que leurs noms. et encore...”. En revanche. on n’entend pas de
tels propos lorsqu’il s'agit de la langue arabe. au contraire. la plupart des
fonctionnaires affichent ostensiblement, et avec une certaine fierté, leurs
maladresses dans cette langue 1a. Ainsi. ils ne se moquent pas des fautes en arabe.
ils les considerent comme des signes de rejet d’une langue qui n'est = utile que
pour la poésie ”. Le fétichisme de la langue frangaise tient. sans doute, du
prestige donrt elle est accréditée dans le champ socio-linguistique. tel que ca
ressort des données de I'enquéte. En effet. 53.7 % des enquétés lisent la presse en
langue frangaise et 35.1 % en deux langues (arabe et frangais) . contre seulement
11,9 % qui lisent la presse exclusivement en langue arabe (Cf. tableau n® 235
p.115 ). Ceci malgre leurs difficultés en frangais. puisque : 68.1 % d’entre eux
déclarent le frangais comme la langue la plus difficile, contre 30,5 % pour |"arabe
et 62.4 % ont répondu au questionnaire’ en recourant a I'arabe. ¢'est a dire une
majorité qui a opté pour ['assurance en usant de la langue qu’elle maitrise le

mieux. En [ail. le

i- Redige en dewx langues | 2rabe er trangais) rappelons-le.
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frangais n’est. pour les €léves. qu'une sorte de potiche véncrée pour son nom et
sans emprise sur eux. La faute. pour eux. n’est d’ailleurs pas scandalisante.
comme pour les enseignants. Pour les éléves. si leur niveau en frangais est bas
¢ est a cause de la médiocrité de |'enseignement qu’ils ont recu et qu'ils regoivent
encore el non pas a cause d'une incompétence ou d’une quelconque incapacite.
En outre, ils ne comprennent pas pourquoi leurs enseignants se moquent d’eux.
lorsqu’ils s'expriment dans cette langue, et tendent plutot & limiter son usage aux
seuls cours et examens qui ui sont réservés. Leurs propos abondent dans ce sens

la: * ne lisez pas ma copie en premier sinon vous allez vous moquer de moi ",
" ne rie= pas en lisant ma réponse ... 1l est vrai que de nombreux enseignants
= semblent découvrir I'incompréhension [des éléves] avec une sorte de joie
perverse comme si |'objectivation du malentendu linguistique venait légitimer
une opinion qu’ils avaient depuis longtemps ! En effet. il est courant d’entendre
les enseignants parler des résultats de leurs éléves comme s'ils s’y attendaient :
" ce n'est pas étonnant de relever awtant d'errewrs. Ca ce voit c¢'est un pur
produit de |'Ecole Fondamenrale . Et pour justifier ce constat, les enseignants
de francais accusent la médiocrité des programmes que [institution leur impose.
Par exemple dans le programme des filiéres techniques on ne retrouve que des
textes décrivant des procédeés de production des machines. ou des pages de
tableaux statistiques. L objectif de ce programme est de doter |"éléve des outils
linguistiques nécessaires pour exprimer une situation bien délerminée, et
I'exercer a représenter graphiquement des chiffres. Ce contenu contribue a
restreindre le champ d’expression dont a besoin 1’éleve pour enrichir son capital
linguistique. car il est éloigne des textes littéraires qui peuvent développer en lui

le sens de I"esthétique. Ce francais ™ industriel ™ renforce ainsi le caractére

1-BOURDIEL (Pierre) PASSERON (Jean-Claude) ¢t de SAINT MARTIN ( Monique), = Rapport
pédagogique ¢f communication ~ m Cahiers du Centre de Sociologie Européenne, Sociologie de
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d’ouvrier specialise dans lequel I'éléve (en filiére technique) cst embrigadé. Ce que
n'ignorent pas les cnseignants de francais qui se défendent d’étre de simples
dispensateurs de lettres et de mots, et qui refusent d'étre les boucs émissaires
d’une situation qui les dépassent eux-mémes. Ce que dictent les programmes est

ainsi mis en cause par les agents chargés de son application.

4-Le diktat de Uinstitution

Cette mise en cause ne va pas jusqu'a porter des changements sur ces
programmes. En effet. les enseignants des différentes disciplines se contentent
généralement de diffuser des contenus telle une marchandise qui doivent livrer.
Le programme congu est pour eux un diktat qui ne laisse aucune latitude a
I"initiative du diffuseur qu'est le professeur. Le suivi est soumis & un contrdle que
les inspecteurs peuvent effectuer a n'importe quel moment de I'année scolaire. et
dont la trace doit [igurer sur le cahier de textes. dans lequel les enseignants
doivent consigner ce qu'ils ont transmis a leurs enseignés. C’est, sans doute.
I'une des raisons essentielles qui les pousse a étre scrupuleux a ce point, sans
s'empécher. pour autant, d"exprimer leur désapprobation : * pour ce qui est de ma
matiere, les programmes sont cenx qui existenr depuis dix ans. Le probléme se
pose au niveau du volume horaire, car on a gardé le méme programme tout en
réduisant le volume horaire. Le programme gagnerait plus a étre réactualisé,
¢'est a dire inteégrer les movens madernes comme l'informatique "(enseignant de
mécanique). 1. anachronisme des contenus est d'ailleurs signalé par plusieurs
fonctionnaires : * en suivant les programmes, on fait du bourrage. Pour la
compiabilite qui est ma matiere. le programme est congu pour trois annees alors
qu'on le fait en deux annees. C'est ce qui fait que [éleve n'assimile
pas "(enseignant de compiabilite). * le programme tel qu'il est concu
actuellement est aux antipodes. pour ne pas dire plus, des capacités de |'éleve.
Quand on demande aux éléves qui confondent entre les sons “u”, “e™ et “i"
entre le “p" et e "h7. gui ne maitrisent pas ne serait ce le minimum de la

prononciation, qui ne savent pas formuler une phrase, de produire un texte, ¢a ne peut
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dtre que cela”(enseignamt de frangais). Towur le monde s'accorde donc a dire que les
contenus des programmes doivent étre revus et corrigés ef ce powr les adapter aux
capacités réelles de |'éléve. Cente opinion est suivie de propositions allant dans le sens
de I 'allégement ou carrément dans le sens du retour en arriére, c'est a dire ce qui est
communément appelé "' ['ancien systéme ~. Une nostalgie bien présente car la solution
a l'anachronisme est justement le retour vers le passé. comme powr signifier que | 'école
d’hier a mieux formé les formatenrs d'aujourd'fui ! * je ne vois pas qu'est ce qu'on a
trouvé a |'enseignement classique pour dire qu'il est dépassé “disait un enseignant de
francais. En attendam des changements. les enseignants adoptent des stratégies de
contournement pour assouplir les contenus et les enrichir de temps a autre par des
éléments non prévus par |'institution. Ainsi, tous les enseignants questionnés
préconisent une soupliesse dans ['application des programmes.

Le sens donné a cette démarche c’est d abord ne pas étre rigide. se donner
la liberte de s'adresser aux éléeves dans un langage simple et clair et ne pas
s’enchainer par les directives de [I'institution. Ce qui ne signifie pas la
suppression de chapitres entiers, mais qui n’exclue pas un remaniement de
quelques sous-titres en s"attardant sur certains et en ¢tant expéditifs sur d’autres,
que les enseignants jugent inutiles ou secondaires. mais dont ["application est
nécessaire ne serait ce par la forme. Cest a dire en fait, pour que ¢a apparaisse
dans le cahier de textes, et pour que les éleves s'illusionnent d avoir recu tout
I’enseignement prévu. Ainsi. I'application des programmes dépend largement de
I'appréciation de I'enseignant qui signific a ces €léves 'intérét qu’il porte lui-
méme au cours. au chapitre et au sous-titre. et ce en les valorisant ou en les
dévalorisant. Cette attitude suggére aux enseignés que la valeur intrinséque de
I"enseignement qu’ils regoivent est en fait fixée et déterminée par les enseignants
eux-mémes et non pas par les contenus. La tendance des éléves a distinguer les
professeurs d'une méme discipline. révéle en eifer que |enseignement est
personnalisé et est apprécié suivant I'agent dispensateur. Comme le montre les
propos de cet éléve en sciences exactes : “ ['année passée, j'ai perdu le gout de
travailler la physique. mais depuws que monsieur X est notre prof. j'aime

beaucoup cette mariére. Vous savez quand un prof. se jait détester il fait détester
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aussi la matiere enseignee. Il se passe le contraire pour celui que fes éléves
aiment”. L institution se heurte. ainsi. a des stratégies implicites et latentes qui
diluent sa rigidité dans un environnement résistant et rejetant le diktat. Les
enseignants. qui sont nommeés pour transmettre les valeurs scolaires, paraissent
comme les alliés conjoncturels de leurs enseignés. pour former une sorte de
fusion contre i"ordre érabli. et ce par un ordre négocié. En effet. les enseignants
favorisent généralement un réglement a = "amiable ™ des conflits les opposant a
leurs enseignés, en ne recourant 4 "administration que dans des cas graves. Ce
procédé consiste @ rechercher I’instauration d'une tréve avec les éléves
“turbulents ™ méme si cela doit coliter des concessions de la part de I'enseignant.
Par exemple permettre a I'éleve de rentrer en classe aprés quelques minutes de
I'horaire fixé, de changer de place aprés chaque séance, de chuchoter quelque
fois pendant ie cours. ou carrément fermer les yeux suite a des absences répétées.
Ce a quoi les éléves s'accommodent aisément en y décelant un relachement dans
le réglement. Cette atteinte a "ordre suggére I"existence d’une résistance menée
consciemment ou inconsciemment, contre cet ordre la. et qui se manifeste par la
maniere de faire des enscignants et le comportement des enscignés. Comme pour
remettre en cause son absurdité, I'ordre institutionnel est atteint par le “désordre™.
Et pour mieux affirmer celui-ci. les éléves recourent jusqu'a un usage désordonné

des espaces qui leurs sont réserves.

3- L’occupation des espaces
La structure = |"établissement est congue pour accueillir les €léves,

pendant leur scolarite. dans des locaux et des espaces qui different par leurs
fonctions respectives. Ainsi. la salle de cours . le laboratoire et |"atelier (dans le
cas du technicum pour ce demnier) sont les espaces pédagogiques, la cour et le
réfectoire sont réserveés respectivement pour la récréation et pour la restauration.
I"administration. quant & elle. est le lieu que les éléves visitent de temps a autre
pour retirer un papier ou répondre a une convocation...Le respect de cette

organisation n’est, toutcfois. pas toujours observé par les éléves qui semblent
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vouloir disposer des lieux selon leur conception de I"occupation de |'espace et
non pas sclon le réglement de [institution scolaire. Cette attitude conduit
régulicrement 4 des malaises qui se ressentent par ["attitude des éléves a ne pas
~obéir " aux agents charges du respect du réglement.

Ainsi. a I'intérieur, comme a |"extérieur. tout est aménagé de telle fagon a
assurer une organisation stricte. A titre d’exemple, |"intérieur de la salle de cours
suggére une atmosphere de labeur. La disposition des tables en rangées séparées
par des couloirs qui accueillent les va- et - vient du professeur. le tableau
accroché au mur face aux éléves. 'estrade au pied du tableau, le bureau réservé a
I'enseignant. Chaque division dispose d’une salle qui lui est propre, mis a part les
divisions roulantes qui se déplacent suivant un planning précis. Selon le
réglement. |"état du mobilier et sa disposition doivent étre respectés par les éléves
pendant les moments ou ils occupent ces salles. ¢’est a dire pendant les cours. Ce
qui n’est pas a leur gout car 1l se trouve des cas ou ils dérogent a la regle. Parfois,
les éléves changent la disposition des tables en augmentant le nombre de rangées
ou en le réduisant. en les rapprochant du tableau ou en les en éloignant. ou bien
en se dispersant pour occuper de préférence les derniéres tables. comme pour se
démarquer du reste du groupe. Cette manie est visible chez de nombreux
enseignés qui récidivent malgré ['insistance des enseignants les invitant a se
rapprocher de leurs camarades et d’eux. Cette tendance a = I'¢loignement ™
indique une maniere de rester eloigne tout en restant a ["écoute. ¢’est a dire en fait
un subterfuge qui explique une attitude de non-conformisme. Comme si la
distance gardée vis-a-vis de ["enseignant est la méme qui sépare |’enseigné de
I"institution scolaire. L invitation au rapprochement est assimilée a une offense
que les éléves expriment par le refus poli de changer de place. ou bien par une
certaine lourdeur & s'exécuter. en trainant les pieds et en s’arrangeant a produire
le maximum de bruit lors du déplacement. Le fond de la salle est
symboliquement. le lieu de résistance a l'ordre. C'est. en effet. 1a ou les
chuchotements s’entendent le plus. ou ['inatiention a ce que dit ou écrit le

professeur se remarque le¢ mieux, et d’ou provient toute sorte de bruits:
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grincements de chaises. cris bizarres, rires... En revanche. le devant est occupé
par les sujets = séricux” . ceux qui suivent le professeur dans ces gestes et ses
paroles. affirmant ainsi leur rapprochement de I'institution représentée par celui-
la. 1ls ne sont pas forcément les meilleurs mais ils aspirent a des résultats
meilleurs qu’ils croient obtenir par une meilleure proximité du tableau. du bureau
et de l'enseignant. comme pour les mieux voir et mieux voir 'ordre qu’ils
cachent. Toutefois. ce comportement peut changer d’un cours a un autre. Il arrive
que le “sérieux . assimil€ ici a la place occupée. soit observé dans certains cours
et disparaisse dans d’autres. C'est que certains sujets marquent leur attachement
ou non par une sorte de transhumance qui les méne du fond au devant ou dans le
sens inverse, et ce pour marquer leur intérét. en participant au jeu des questions
réponses. ou leur désiniéressement en se cantonnant au fond pour. au fond. ne pas
étre = dérangé . croyvant echapper au regard de |"enseignant et a ses questions.
On aurait dit un orchestre svmphonique oi les musiciens du devant se distinguent
par les sons de leurs instruments a cordes. dominant ainsi les percussionnistes
placés derriére et qui émellent sporadiquement des bruits assourdissants. Et
lorsque la sonnerie met fin a cet orchestre, tout le monde se précipite hors de la
salle pour aller amtendre le prochain cours dans le couloir ou rejoindre la cour lors
de la récréation.

La cour est occupée par les éleves pendant des horaires fixes : avant
I"entrée des classes  huit heures du matin, pendant la récréation de dix heures, 2t
entre midi et quatorze heures. Ce * dehors "est composé d'une surface vague,
d'allées. ol les éléves vont et viennent, de * coins ™ ol se rassemblent des
aroupes formant des cliques. en plus des bancs qui meublent les cotes. Cet
ensemble est envahi quelques temps durant lesquels on enregistre une activiteé qui
fait penser & un souk. C’est. en effet. I'espace ol les enscignés prennent le temps
de se rencontrer ¢t discuter. en attendant que ¢a sonne. Ce sont les moments de
relachement qui permettent d oublier les études. 1'espace de quelques minutes.
D’ailleurs les discussions ~ sérieuses . celles relatives au cours €t aux exercices.

ne sont pas les sujets favoris dans la cour. Par contre les blagues. les jeux de
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mains. les taquinerics sont les occupations qui les amusent le plus. Cela se
remarque par les petits groupes formés ¢a et 1a en fonction des affinités de
chacun. Ainsi. on remarque des sujets bavards qui aiment s’échanger des
amabilités et des méchancetés a haute voix, mais sans hausser le ton. D’ autres
sont taciturnes et préférent les périphéries au centre de la cour. Quelques uns
tendent vers la solitude en lisant un journal ou en révisant un cours dans un
cahier. En régle gcnérale. ces groupes se forment suivant une division sexuelle,
c’est & dire il v a des groupes masculins et des groupes féminins, mais les
groupes mixtes ne sont pas inexistants pour autant. Cest le cas des éléves. filles
et garcons, d'une méme classe. ou qui font connaissance, ou alors de couples
pour qui la cour est aussi I'endroit le mieux approprié pour accueillir leurs
amours débutants. Ce qui fait d’elle un espace de liberté et de distraction ou les
éleves peuvent se raconter les anecdotes sur le déroulement du cours. sur les
maniéres de "enscignant, le comportement d’un éléve ou bien discuter sur une
rencontre de football. Cependant | ils ne poussent pas leur liberté d’agir jusqu’a
transformer la cour en une aréne pour affronter les enseignants et les * agents 7
administratifs et leur dire ce qu'ils pensent d’eux. IIs se contentent ainsi de se

parler entre eux sans qu’ils soient entendu par les autres et sans que personne les
somme de se 1aire. C est, sans doute, parce qu’ils se sentent moins surveillés et
moins contraints a surveiller leurs gestes. que les €léves aiment particuliérement
les moments ou ils se trouvent en plein air. D’ailleurs. lorsqu’ils se rendent en
cour ils s’y précipiteni pour. disent-ils : * prendre "air ”, comme si la salle de
classe les étouffe. En revanche, la reprise des cours n’est pas accueillie avec le
méme enthousiasme mais par une lourdeur a rejoindre le lieu de rencontre avec
I’enseignant. c’est & dire la salle. en s’arrangeant souvent a prendre cing minutes
supplémentaires apres la sonnerie. Un moment de plus pour la justification
duquel les éléves consacrent le meilleur de leurs verbes : ™ j'ai mis cing minutes
de plus car il v avait heaucoup de monde aux escaliers .. ™ j'ai du faire un
détour pour éviter les bousculades .. El pour exprimer leur préférence pour le

dehors, les éléves se montrent impatients d’entendre le chant de la siréne qui. a
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midi, les invite a aller au réfectoire pour se restaurer.

Le repas de midi est servi aux éléves internes et demi-pensionnaires qui
représentent 71.1 % de 1'échantillon enquété. C’est dans une grande salle
bruyante que les enseignés s'adonnent a I'un de leur moments favoris de la
journée. L organisation du réfectoire se base sur la gestion des unités, c’est a dire
des tables. Chaque table accueille huit éléves dont I'un d’eux est le chef. La
distribution de la nourriture se fait selon un rapport de force ot dominent les
« anciens ». Les rations de viande, par exemple. reviennent en priorité a ceux-la.
pour les plus grandes. les nouveaux (ceux inscrits en premiérc année) se
contentent des miettes. Et pour supprimer cette forme de bizutage. un des
établissements. le technicum a opté pour le systeme du self - service. par lequel
I"éléve est servi directement par les agents cuisiniers. retranchés derriére un
rideau métallique qui cache I'envers d'un décor peu accueillant. Le réfectoire est
I'endroit d'ou se dégage les odeurs transportées par les vapeurs des marmites
bouillonnantes sans qu-elles soient appétissantes, pour autant. C"est sans doute la
raison qui poussent, quelques fois, les éléves a montrer leur répugnance en se
servant de leurs cuilléres pour remplir la salle de tous les bruits au lieu de s’en
servir pour remplir leurs estomacs. Ei pour expliquer leur geste, les é€léves
qualifient les repas servis tantot de “ béton ™, lorsqu’il s"agit de légumes secs, et
tantot de * savon ", dans le cas des partes et du riz: * Qu ils ne savent pas
cuisiner alors il faudra changer le personnel, ou ils le font exprés pour qu’on ne
mange pas beaucoup. Dans un cas comme dans un autre 'administration est
complice ". Le réfectoire est ainsi un volcan qui fonctionne a | odorat et au gout,
c’est a dire que le mécontentement peut avoir comme origine une mauvaise odeur
et/ou un mauvais zout. C est pour cela que de nombreuses gréves partent de ce
lieu et finissent dans ce méme lieu, Dans ce conflit culinaire. |'administration
avance toujours des raisons budgétaires qui [’obligent a restreindre ses dépenses
en matiere de nourriture. Lors d'une réunion tenue avec les représentants des
éléves. un proviseur a signalé que les moyens ne sont plus ce qu’ils étaient avant.

Ce a quoi un éléve a répliqué de la sorte : " Nous ne sommes pas venus pour
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entendre vos incantations. Nous voulons des solutions a nos problémes
alimentaires, pas des discours. Avec le peu de moyens dont vous disposez, vous
pouvez faire beaucoup mieux que ce que vous nous servez maintenani . En fait,
les éleves ne sont jamais convaincus par la version budgéraire, pour eux
I"administration nc gére pas convenablement le chapitre réservé a la nourriture, et
doit, par conséquent, assumer tout ce qui peut en résulter. Une situation qui
pousse nombre d’internes a fuguer pour se retrouver dans des cafés ot ils peuvent
prendre un goiter convenable. en attendant le diner qui n’est qu'une réplique de
ce qui a ét servi au déjeuner. [l arrive méme que les enseignés s arrélent
d’étudier. de préférence les mardis et mercredis. pour rejoindre leurs domiciles.
histoire d’oublier ce qu'ils ont mangé durant les jours précédents. Pour revenir
reprendre les cours en début de semaine, sans revenir sur ce qui ¢’est passé. le
temps que la grogne refasse surface une autre fois. Ca sera alors une autre
occasion, pour quelques éleves de * visiter © le bureau du proviseur et le bloc
administratif, dans une éniéme tentative de pourparlers ol on discute juste pour
discuter. L'administration n’est. toutefois, pas sollicitée uniquement pour
désamorcer des crises et des conflits sur le champ culinaire. elle accueille les
éléves pour d autres raisons aussi.

* Jai quelques artuires a régler a 'administrarion . Cette expression est
répétée par les éléves durant toute |'année. C'est a dire que cet espace est un
centre d’affaires. En fait. les éleves se rendent a I"administration pour y retirer un
certificat de scolarité. ou acheter un livre ou alors pour aller recevoir quelques
soins a l'infirmerie. C’est pendant la récréation de dix heures que les éleves
envahissent le bloc administratif en se bousculant dans les couloirs et devant les
portes des bureaux. Les enseignés peuvent s’y rendre pour répondre a une
convocation et pour répondre de leurs comportements lors des cours ou en cour
ou bien au dortoir. s agissant des internes. C'est le lieu de rencontre avec les
parents lorsque ceux-ci sont invités pour €écouter les remarques concernant leurs
enfants et discuter avee les enseignants et les administrateurs. Dans ce cas, les

éleves sy rendent en empruntant une démarche d’urgence car ils redoutent
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particulierement la venue de leurs parents. Souvent., d’ailleurs. la rencontre
parents/enfants se déroule dans une atmosphére tendue ot I'éléve est verbalisé de
part et d’autre. ce qui représente pour lui le pire des * supplices ™ et non pas le
seul. L autre * supplice ™ c’est celui qu'il subit a la surveillance, un service
adminiswratif ou I"on autorise les retardataires et les absentéistes a rejoindre la
salle de cours. mais aprés qu’ils eussent justifié leur ** indélicatesse “en répondant
a des questions qui font dire aux €léves que ce licu est un ** commissariat de
police ™. C"est a dire un service de maintien de 'ordre ou I'éléve ne se sente libre
qu’a la delivrance du billet d’entrer. une sorte de sauf-conduit qui le méne en

classe.
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Les savoirs scolaires tels qu'ils sont transmis au lycée ne f[ont pas
I"'unanimité au sein de la communauté des éléeves. Déja, les disciplines enseignées
sont hi€rarchisées et caraciérisées en disciplines principales et en disciplines
secondaires. en fonction du coefficient de chacune d’elles. De ce fait. il est
prévisible que I'attitude et le comportement des éléves, en classe, varient selon le
cours suivi. En effet. les éleves en filieres technique et scientifique tendent a se

* relacher ™ en classes d’histoire, de littérature. En revanche. en classes de
mathématiques. de physique. de sciences naturelles. ils se forcent a une attention
plus ou moins prononceée. D autre part, leurs pairs en filiére littéraire ont tendance
a adopter un comportement inverse. En se versant mieux dans les disciplines,
dites littéraires, et en feignant d’écouter les professeurs expliquer une expérience
de physique. illustrer une régle géométrique ou bien étaler le systéme de
reproduction d’un mammifere. les * littéraires “se livrent a une gesticulation qui
voudrait signifier qu’en f2ait ils ne sont pas bons, uniquement. a avaler par cceur
les passages de la pocsic arabe de I'ere anté-islamique ou meémoriser les dates des
evénements historiques. mais aussi capables d’assimiler les bases de
I"enseignement scientilique. La filiere suivie esquisse. ainsi. le portrait de chaque
éleve et dérermine ces aritudes envers les enscignements dispensés. les
enseignants eux-memes. les camarades, I"administration...Cette différenciation se
porte aussi sur la finalité du projet scolaire. sur la représentation de la réussite
scolaire que symbolise le diplome. enfin sur les appréciations des enseignants lors
des eévaluations et des consells de classe. Cependant. la diversité des
représentations n’'est pas determinée par la seule filiere suivie, 'origine sociale et

culturelle intervient fortement dans cet aspect la des attitudes des éléves.
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Chapitre 7 Attitudes envers les savoirs scolaires

I-La représentation des disciplines enseignées

Dans cette représentation. les éléves élaborent une taxinomie selon la
filiere suivie. Grossiérement. les disciplines sont classées suivant le coefficient
attribué a chacune d’elles. mais les attitudes des éléves sont beaucoup plus
nuancées. En effet. chaque discipline est représentée en fonction de son “utilité™
ou non, c'est a dire en [ait selon son apport en savoirs, en savoir-faire et en
savoirs dire, er ce. sur la base de I"appréciarion des éléves eux-mémes. Pour ces
demniers. certaines disciplines doivent étre carrément supprimées car elles seraient
inutiles et encombrantes. elles ne seraient la que pour ** meubler I"emploi du
temps ~. Les réponses aux questions relatives aux disciplines enseignées
corroborent les propos des ¢léves. Ainsi. concernant |'enseignement des sciences
dites islamiques (I"éducation religieuse) et de la langue arabe. qu'une proportion
des sujets enquétes souhaite voir disparaitre de leurs tablettes : 15,4 % pour la
premiére discipline et le méme taux pour la seconde. Ainsi. certains sujets.
influencés probablement par I'idée d’un enseignement laique. manifestent un
rejet quant a la diffusion de la morale religieuse a 1"¢cole. Pour s’expliquer. ils
affirment qu'ils ne sont pas * dans une zaouia mais dans un lycée ot on doit
enseigner les sciences er les langues T. La distinction est donc nette : les
fonctions de chacune des deux institutions doivent étre scparées et non
amalgamées. Cette attitude n’est. toutefois, pas partagée equitablement par les
garcons et les filles; le facteur du sexe semble intervenir ici suivant une
représentation sexuelle des disciplines. En effet. les sujets de sexe masculin
expriment. plus souvem leur désapprobation de I'éducation religieuse et de la
langue arabe : puisqu’ils représentent respectivement 68.2 % et 70.4 % de ceux
qui ont émis le vesu de voir ces disciplines disparaitre de leur emploi du temps.
Sans doute parce que . lles-1a symbolisent. par excellence, les valeurs arabo-
musulmanes. les zarcons ont tendance a afficher plus ostensiblement leur

opposition & ces valeurs. crovant peuvoir s'en affranchir par ces seules attitudes.
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Les contenus des programmes ne sont pas €trangers a cette “insoumission
I"éducation religicuse met ["accent sur les valeurs d'un Islam orthodoxe
d’inspiration citadine. ou les pratiques religieuses du monde rural sont quasiment
effacées’. Point de pélerinage aux saints locaux. ni de zerdas, et lorsque ces
pratiques sont €voquees c’est pour les qualifier de bidda (innovation perverse).
Cet escamotage est percu par les éléeves comme un déni des valeurs locales et une
volonté d’hégémonisme culturel. comme ['illustrent leurs propos - = /'Isiam. tel
qu'on nous 1'enseigne, differe dans pas mal de points de celui que nos parents et
nos grands-parents nous enscignem . Le veeu, de voir I'enseignement religieux
supprimé, semble 2insi exprimer une attitude conservatrice’ qui valorise plus
I'héritage familial. donc local. et qui considére la religion = officielle “comme
celle d’un pouvoir dominant voulant écraser |'expression rurale de la religion, en
imposant une forme de prosclvtisme.

Toutefois. le souci de sauvegarder un héritage contre une aurre vision de la
religion. ne peut servir. a lui seul. d’explication. Il v a dans I'influence de I'Ecole

coloniale. a inspiration laique. et dans ["apport culturel de la forte émigration

1- Dans une analyse des mameels de Uenseiznement primaire. Zoubida HADDARB montre comment les
passages consacres i a relirion portent 'empreinte d'une citadinité méprisant et ignozant 1'lslam rural.
Orientation qui porte & alleurs les margues du réformesme badisien @ “'influence du message réformiste
est nette dans [a concepiion du rappert 3 Diew. Les rextes de priere insistent sur [a superiorité du rapport a
Dieu débarrasse de tout imtermediaire. conception que Ben Badis avan inlassablement proclamee face aux
pratiques maraboutiques.” CL  Les sanantes de la morale ™ in Actes de 1a recherche en Sciences Sociiles
N 30 nov. 1979 pp. 7-18. Les munuels de Venseignement secondaire portent la meme marque. du moins
dans leur mepris des valeurs rurales

2- Cela si on constderan [MIslumgies qu'il est enseigne . comme une variante moderniste de 1a refigion. Ce
qui est lon d'etre le cas puisque fes retormistes, dom Minfluence sur Menseignement est déia signalée.

pronent le retour i 1'Isiam origine] pratgue du remps du Prophete et de ses compagnons.
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kabyle en France. des empreintes de sécularisation tendant a séparer la vie
publique. dont I"enseignement. de la religion. Cette idée est relayée par les
enseignants eux-mémes. qui consideérent la religion comme relevant de la vie
privée: * Sl v a bien une discipline qui doit étre supprimée c’est bien
leducation religieuse que je préfere voir remplacée par l'éducation civique, Si
on doit apprendre la religion a l'éléve se sont toutes les religions qu’on doir lui
apprendre. pour qut'il puisse choisir en toute liberté. Sinon. il s agit d'un dikiat.
d'une aiteinte a la liherté individuelle. Si on enseignait toutes les religions ¢a
sera un apport historigue, religieux et philosophique...” (enseignant de
meécanigue, 33 ans ). " STl v oa bien une discipline a supprimer, dans les
programmes du [veée, ¢ 'est bien l'éducation religieuse. La religion est une
question de fol, donc on r'a pas besoin de l'enseigner a l'école. Celui qui veut
connaitre la refigion, il n a qit’a aller a la mosquee. Je préfere qut'on la remplace
par une autre discipline qu'on appelle éducation civique. pour apprendre a
1'éléve le comportemunt die citoven”. (enseignant de comprabilité. 36 ans). Au
lieu de former un croy ant {"2cole doit former un citoven prépare a la vie publique.
Cette conception n’est pas étrangére a la philosophie francaise de I"enseignement
publique, vraisemblablement parce que ['Ecole coloniale et une influence
certaine en Kabylie' ou les instituteurs frangais diffusérent un enseignement
résolument laique et tormerent des élites locales qui devinrent les transmetteurs
d'une culture laicisante™. Celle-ci avait dautant plus de chances de gagner du
terrain que la Kabylie devint une région a forte emigration. Sentant la nécessité

d’apprendre le [rancais. les Kabyles se sont. consciemment ou

I- Cf. infra pp.84-80

2- A propos de manuels e rangzs. Zoubida HADDAB reléve qus ces demiers  ne comportent aucun
texte refigienxy... ) Mus ¢z o'est pos sculement ["absence de référence explicite 3 la croyance en Dieu qui
est en jeu jcd @ elest L vision Ju monde et e systéme de valeurs sous-jacent qui nous semblem relever

d'une vision lafque de 1o socwte. ™ Op e, pul
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inconsciemment. impréenés des principes laiques qu’ils devaient préserver une
fois en France. La tradition du francais a donc pour fonction de séculariser la
sociéte.

L attitude des filles est sans doute liée 4 |a faible scolarisation féminine
pendant la période coloniale et les premiéres années de I’Indépendance’. Elles
eurent. donc. & subir moins la culture et I'enseignement laique. En outre.
I"émigration eut moins Jd'impact sur elles. considérant le mode de transmission
culturel basé sur une diffusion sexuelle, ¢'est-a-dire que les sujets de sexe
féminin ont tendance a hériter plus de leurs ascendants de méme sexe (meres et
grands-meres). tandis que leurs homologues de sexe masculin héritent de leurs
ascendants males. ceux-1a dont une proportion avait fréquenté I'Ecole coloniale
ou avait émigré en France.

Quant au * penchant ™. 4 la langue arabe, observé chez les filles. cela
semble étre en corrélation avec les filieres suivies et notamment les lettres qui
représentent par excellence cette langue la. En effet. dans leurs choix
d’orientation, 50.6 % des sujets féminins ont émis le veu d’étre orientées en
lettres contre 17.7 % de leurs homologues de sexe masculin. En outre, 79.6 % des
sujets suivant des Studes dans cette filiere sont des filles (Cf. tableau n®21 et 22
pp-102-103). Connaissant le dosage, en langue arabe. de cette filiére. il serait
hasardeux. pour les éléves littéraires. de souhaiter la suppression de cette langue.
dont le coefficient est important. et qui sert de support linguistique a des
disciplines comme I"histoire-géographie et la philosophie. Et méme si le souci de
préserver "arabe ne soit forcément lié 4 une quelconque affection de cette langue.
il demeure que les sujets s attachent pour des raisons pratiques : la compétence

linguistique ¢tant beaucoup plus avérée en arabe que dans les autres langues

comme le francais.

1= Période durant laguetle I"hentzgs de |'enseienement colonial 21ait encore vivace,
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St les sujets de sexe masculin ont plus tendance a souhaiter la suppression
de la langue arabe c’est parce qu’ils sont inscrits en majorité dans les filiéres de
sciences naturelles, de sciences exactes et techniques : 86,1 % d’entre eux. ce qui
représente 39.6 % du total des inscrits dans ces filiéres, filles et garcons
confondus. Pour de nombreux garcons. la langue arabe n’est *“ bonne que pour la
poésie™ et qu'il convient de lui ** substituer le francais “car cette derniére langue
serait * plus apte a [les] initier aux sciences et a [les] faire progresser ~. Cette
représentation semble découler du fait que les gar¢ons éprouvent moins de
difficultés en langue francaise que leurs homologues de sexe féminin : 04.35 % des
premiers déclarent le frangais comme difficile contre 093 % des filles.
Inversement, ces derniéres ressentent moins de difficultés en langue arabe
puisque seulement 04.6 % d'entre ¢lles trouvent celle-ci difficile. contre 09,8 %
de leurs pairs de sexe masculin. L attitude envers les langues refléte ainsi une
representation  sexuclle. c¢lle-méme déterminée par [ attitude sociale de
I"enseignement scolaire (CI. tableau n®38 p. 201).

|\ & "

Si les champs linguistiques et religicux semblent étre des points de
discorde entre les sujets masculins et les sujets féminins. il n'en est pas de méme
pour le champ scientifique ot notamment les enseignements des mathématiques et
de physique-chimie. Dans ce registre precis. les éléves des deux sexes font
apparaitre la méme attitude, puisque 33.8 % des gargons et 31.1 % des filles
éprouvent des difficultés dans la premiére discipline tandis que pour la deuxiéme
ces taux sont respectivement de 11.3 % et 11 %. Cependant, les filles sont plus
nombreuses a souhaiter la suppression de ces deux disciplines : respectivement
67.8 % et 88.9 %5 de ceux qui ont exprime ce souhait. La représentation sexuelle
de ces disciplines inculque aux sujets féminins le stéréotype selon lequel elles
sont beaucoup plus enclines a recevoir un enseignement dit littéraire. ce qui

contribue considerablement & I'intériorisation de cet ™ handicap ~. Cela. sans que
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la population [éminine soit unanime a partager cette conviction, puisque
seulement 16.2 % et 10.4 % d’entre clles ont émis le veeu de voir supprimes
respectivement les mathématiques et la physique-chimic. Au dela des difficultés
qu’elles engendrent. ces disciplines restent indispensables pour la majorité des
sujets féminins et notamment pour celles qui poursuivent des études en sciences
exactes. sciences naturelles ct technique : 37,8 % des inscrits dans ces filiéres
(garcons et filles) souhaitent voir les mathématiques disparaitre de leur
programme. tandis que pour la physique ce taux est de 22.2 %. Pour les éléves
inscrits en lettres ces proportions sont respectivement 622 % et 77.8 %.

(Cf. tableaux n° 38 ci-dessous et n°39p. 202).

iscipline |[Angl. |Sc. | Arabe |Hist-Géo. | Phys-chim. | Maths. | Autres | Aucune Ensemble
Sexe [slam,
Masculin 6 30 |- 31 5 2 12 18 28 132
Feminin 13 14 13 7 16 25 21 45 154
Ensemble 19 | 44 44 12 18 37 39 73 286

Tableau N® 38 - “Les disciplines que les sujets souhaitent voir supprimées

selon lenr sexe .
En outre. les données de |'enquéte montrent que la proportion des sujets qui
voudraient garder la méme nomenclature de disciplines, en souhaitant quaucune
de ces derniéres ne soit supprimee. est relativement faible : seulement 25.5 % de
I"'ensemble de [a population enquétée (Cf. tableau n® 38 et 39). Faut—il considérer
["attitude de ce dernier groupe comme I'expression d’une adhésion plus marquée
au systeme d’enscignement ? Tout porte a le croire, car cette attitude peut-étre
associce a un satistecit envers l'enseignement dispensé. L'héritage culturel

semble ici intervenir d une maniére déterminante, dans le sens ou il entre en
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Lettres et |Sciences | Gestion Génie Génie |Sciences | Ensemble
sciences |de la nature | économique |mécanique |civil | Exactes
Discipline humaines |et de la vie
Anglais A 4 7 0 1 3 19
Sciences 8 7 10 10 7 2 44
islamiques
Arabe 3 21 5 1 6 8 44
Histoire- 0 3 3 0 l 0 12
Géographie
Physique- 14 2 0 2 0 0 18
Chimie
Mathématiques |23 l-& 9 | 0 0 37
Autres 10 ‘ 15 14 0 0 0 39
Aucune 31 16 19 4 0 3 73
Ensemble 93 77 67 18 15 16 286

Tableau N° 39 - “Les disciplines que les sujets souhaitent voir supprimées

selon la filiére suivie"'.

corrélation étroite avec l'adhésion ou non au systéme éducatif. Mais,
contrairement a ce que |’on pourrait attendre, ce sont plutdt les sujets issus de
milieux cultivés qui se désolidarisent avec ce systéme la, puisque les proportions
de ceux qui souhaitent ne voir aucune discipline supprimée sont : pour les sujets
dont un parent a atteint le niveau supérieur 11.1 % pour le niveau secondaire
11,1 % également. Cela veut dire que les éléves originaires de ces milieux sont,
proportionnellement, beaucoup plus nombreux a souhaiter que des disciplines
soient supprimécs. quelles que solent ces disciplines d’ailleurs. Cette attitude
dénote d'une moins forte adhésion au systéme en souhaitant des changements

dans !'organigramme des disciplines enseignées. Sans doute parce qu’ils sont
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influencés par une représentation familiale de certaines de ces disciplines, les
sujets issus de ces milicux marquent leur désapprobation envers des
enscignements que leurs parents n’ont pas eus a étudier. ou du moins qu’ils n’ont
eu a aborder que superficiellement. ou bien qu’ils ont étudiés * autrement ™,
comme [histoire. Ainsi. 31.8 % de cette population souhaitent voir les sciences
islamiques. |'arabe et ["histoire géographie supprimées. Ces disciplines semblent
d’ailleurs servir de ~ barométre ™ mesurant le degré de solidarité avec les valeurs
scolaires en général.

En effet. lu proportion de ceux qui n’ont pas exprimé le souhait de voir une
discipline supprimée suit une courbe ascendante au fur et & mesure que I'on
descend dans I"échelle culturelle : 11.1 % pour les sujets originaires des milieux
dont le niveau d"instruction d'un parent est supérieur ou secondaire, 18.7 % pour
le niveau moyen. 21.7 % pour le primaire. 36.8 % des sujets dont un parent a recu
un rudiment d’enseignement religieux et enfin 25.5 % pour le niveau zéro
(analphabete). Inversement. la proportion des sujets souhaitant voir supprimées
les sciences islamiques. I"arabe et I'histoire diminue respectivement comme suit :
51,8 %. 43,7 %. 362 %. 342 % et 29.2 %. L’adhésion au systéme éducatif
(mesurée par I'attachement ou non aux trois disciplines citées) semble se
consolider de plus en plus dans les catégories qui ont eu a fréquenter ce méme
systéme pendant une durcée plus ou moins courte, et ce en descendant 1'échelle
culturelle. La connaissance rudimentaire des enseignements dispensés. ou la
méconnaissance v ceux-ci. tendent a favoriser une attitude solidaire du systéme,
comme pour exprimer une vénération de I'inconnu chez les parents qui n’ont

jamais connu le Iz cée (Cf. tableau n® 40 p.204).
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Angl. |Sci. |Arabe |Hist-Géo. | Phys-chim. | Maths. | Autres | Aucune |Ensemble

Niveau Istam.

Supéricur 1 | 0 | 4 1 1 i 0 1 9
Secondaire 0 5 2 2 2 3 2 2 18
Moyven ! 3 3 ! 2 3 0 3 16
Primaire 3 12 12 1 3 3 15 15 69
Enseignement 2 5 4 R 2 3 B i4 38
religienx

Analphabete 10 19 14 2 7 19 18 31 120
Ensemble 17 44 39 11 17 37 39 66 270

Tableau N° 40 : “Reépartirion des ¢leves selon les disciplines qu'ils

souwhaitent voir supprimees et le niveau d'instruction de leurs parents "

La proportion de ceux qui souhaitent voir supprimer des disciplines est

donc importante puisque sculement 66 sujets sur 270, c’est-a-dire 23.5 % sont

favorables au maintien de |'enseignement dans son état : la majorité (74,5 %)

souhaitent un changement. Cependant. la proportion de ceux qui ont exprimé ce

veeu varie en fonction de origine culturelle. Ainsi. la proportion des sujets

* mecontents ~ aizmente au fur et a mesure que 1'on monte dans la hiérarchie

culturelle : 74,2 ¢ des sujets issus de parents analphabétes. 63.2 % de ceux dont

un parent a suivi un enseignement religieux, 78.3 % pour le niveau primaire.

81.3 % pour le nix cau moyen. 88.9 % pour les niveaux secondaire et supérieur.
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Cette différence tient semble-t-il aux difficultés en langue arabe ressenties par les
sujets. Le ™ mécoutentement ~ (si on le considere du point de vue du souhait de
voir supprimer des disciplines enseignées) est donc lié aux capacités d’assimiler
une langue qui est de surcroit la langue d’enseignement’. Ce qui explique la forte
proportion de mé. ntents chez les sujets issus de milieux dont le niveau culturel
est secondaire ou -upéricur. Tout porte a croire. en effet, que cette catégorie n’a
pas re¢u un héritize arabisant suffisant pour assimiler les programmes du lycée.
Drailleurs. 66,7 °  les sujets originaires d'une famille dont le niveau est supérieur
déclarent avoir d. difficultés en langue arabe et 44.4 % pour le secondaire. En
revanche. ces pruj ortions sont de 33.3 % pour le niveau moyen. 28,9 % pour le
niveau primaire. - :ulement 15.8 pour I'enseignement religieux et 29 % pour le
niveau zéro. Les ‘.:0ins mécontents qui se sont déclarés moins hostiles a 1"égard
du systéme d'en-cignement. et qui se recrulent en gros parmi ces derniéres
catégories (nivea. culturel modeste), sont aussi ceux qui éprouvent moins de
difficultes dans 1. langue dominante, ce qui les laisse dominer plus par cette
volonté a mainten .. le statu quo, c¢’est a dire ne pas souhaiter la suppression d’une
quelconque disc:: [ne. Cependant, les difficultés supposées en langue arabe
peuvent suggérer ne certaine hostilité a I'égard de celle-ci, notamment chez les
sujets originaires . milieux favorisés. La pratique d'une autre langue, le francais
en particulier. po.rait donner une autosatisfaction a son usager et, méme si son
utilisation est inc. recte. il pourra toujours s'illusionner de manipuler une langue
= supérieure ". € i est d'autant plus plausible que les sujets issus de milieux
analphabétes épro .vent moins de difficultés en arabe. Il semble bien que ceux-ci
soient plus rcalis: 2. ¢n se contentant de leurs propres acquis scolaires. a défaut
d’héritage culturc ui eut pu jouer les = troubles fétes =, comme chez leurs pairs

des catégories fav -isées culturellement.

I- Toutes les discip! st dispensées en langue arabe.
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2- Les difficultés scolaires

Les enseigrements dispensés au lycée ne semblent pas s'opérer avec
aisance. La quasi-totalité de la population enquétée (97 %) déclare éprouver des
difficultés scolares. notamment dans certaines disciplines comme les
mathématiques. | nglais et la physique. La premiere est d ailleurs toujours citée
en téte des disciy lines assimilées a de véritables casse-téte : 33.2 % des sujets
déclarent. en cffc . jue les mathématiques sont compliquées. contre 27,6 % pour
I"anglais et 11.7 7, pour la physique. Cependant. ces difficultés ne sont pas
spécifiques a te! » ou telle catégorie. 11 semble bien que les facteurs socio-
culturels intervie' 12nt, ici, d'une maniére contingente. Les disciplines citées sont
notamment diific <5 pour toutes les catégories quelle que soit la position sociale
occupée et le caj il culturel hérité (Cf. tableaux n°41 et 42 p.p.207-208). Les
résultats dans cc isciplines relévent ainsi des efforts individuels fournis par
chaque sujet.
Cette contingenc - peut-étre expliquée par les caraciéristiques méme de ces
disciplines. En ¢ ... 'origine socio-culturelle ne peut porter “ secours ™ que
lorsque I'enseign :t.cnt est familier au milieu familial, ¢’est & dire lorsque celui-
ci. aprés avoir _umulé un capital scolaire, intervient pour augmenter les
chances de com - hiension et d’assimilation de la culture scolaire. Hors, les
disciplines citées ~.thématiques. physique et anglais) sont precisément celles ou
les parents ne ccuvent assister leurs enfants que partiellement. Les

mathématiques e. . physique sont deux casse-téte chinois pour la plupart des

éléves et des par. | - : ces derniers ne ~ comprennent plus rien” & des disciplines

aprés quelles «: -ent été arabisées. Et c'est ainsi quils déclarent leur

-

incompétence qu... leurs enfants les sollicitent pour résoudre un exercice ou un
probléme. La mé . amirude est affichée lorsqu’il s"agit de I'anglais, langue qui
n'appartient pas  Jomaine linguistique des familles que dans des proportions

trés réduites. que 1 retrouve dans les milieux dont un parent a atteint le niveau
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supérieur d’instrution (CL. tableau n® 42 p.20R).

—

iscipline  [Gci.  (Sci.  |Arabe [Hist. Phys. [Maths [Mat. |Frang. [Angl. [Aucune |Autres|Total
CS\\:\ nat. :islnm. Tech.
Haut cadre 0 0 3 0 2 9 0 0 5 1 0 20
Prof. libérale
Haut fonction. |
Cadre moyen 0 0 3 0 10 19 0 | 13 1 1 48
Enseignant
Fonction. moyen
S / total 0 0 6 0 12 28 0 | 18 2 | 68
Agriculteur 0 0 THERERETEE 1 1 3 2 | 33
Artisan
Commergant
Ouvrier en France 0 0 3 0 5 8 0 | 9 1 - 31
S / 1otal 0 0 K I 8 19 0 2 20 4 6 64
Quvrier 0 L 7 I 7 32 0 9 32 1 10 101
Retraité et 0 2 2 1 4 10 1 7 4 1 3 35
sans emploi
S /total 0 4 9 2 11 42 1 16 | 36 2 13 | 136
Total 0 + 19 3 31 89 | 19 74 8 20 | 268

Tableau N° -1 : “Les disciplines ot les sujets éprouvent des difficultés

selon 1'origine sociale .
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loci. [Sci. [ArabeRist. [Phys |Maths [Mat.  |Franc. |Angl. |Aucune |Autres [Total
nal. [fislam. Tech.
Supérieur 0 0 2770 1 4 0 0 0 2 0 9
Secondaire 0 0 1 0| 4 7 0 0 5 0 1 18
Moyen 0 0 1 0] 2 5 0 2 B 1 1 16
Primaire 0 0 6 0 9 21 0 B 20 [ 6 67
Enseignement 0 0 0 1 4 16 0 4 11 0 2 38
religieux
Analphabéte 0 B 9 | 2 [11 | 36 1 9 34 4 10 | 64
Ensemble 0 4 193 |31 89 1 19 | 74 8 20 | 268

Tableau N°® 42 : “Les disciplines ou les sujets éprouvent des difficultés

selon le niveau d'instruction du parent "

Ainsi, I'incidence des facteurs socio-culturels n’apparait pas dans les
disciplines réputées comme complexes telles les mathématiques et la physique,
ou quelque peu  étrangére " au milieu familial comme [’anglais. Quoique
concernant cette derniére on peut relever le cas des sujets dont un parent a atteint
le niveau supéricur et qui ne déclarent y éprouver la moindre difficulté.
Contrairement aux uutres catégories culturelles qui réagissent toutes presque de la
méme maniére envers la langue de Shakespeare. En revanche, il semble bien que
les facteurs agissent d’une fagon déterminante dans les comportements vis a vis
des disciplines de langues arabe et frangaise ; ici la position sociale et culturelle
apparait simultanen:ent comme une chance et un mauvais sort. En effet, les sujets
originaires des milicux favorisés socialement et culturellement se plaignent plus
souvent de la langue arabe : 22,2 % des sujets dont un parent a atteint un niveau

supérieur d’instruction éprouvent des difficultés dans cette langue, contre 5,5 %
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pour le niveau secondaire, 6,2 % pour le moyen, 8.9 % pour le primaire, aucun
pour ’enseignement religieux et 7,5 % pour le niveau zéro (analphabéte). Ces
chiffres suggérent que le capital culturel soit insuffisant dans I’enseignement de la
langue arabe, leque! requiert, a I'instar de tout enseignement de langue, un capital
linguistique consc¢quent. Hors, tout porte & croire que la catégorie du niveau
supérieur ne possede que trés peu de capital en arabe, entendons par-la de
compétence linguistique : 7 parents sur les 9 ayant un niveau sup€rieur exercent
dans le secteur économique, les 2 autres sont des fonctionnaires dans le secteur de
la formation et de |"éducation. Ce groupe serait francisant de par son profil de
formation; les professions du secteur économique’ requiérent en général une
formation scientifique, qui était justement dispensée en langue francaise. Ces
parents paraissent winsi incapables de porter “ secours "a leurs enfants dans la
discipline de la lanzue arabe mais aussi dans la langue elle-méme prise en tant
qu’instrument linguistique et de communication. En effet, éprouver des difficuités
en arabe c’est ¢n quelque sorte éprouver des difficultés dans les autres
disciplines, puisque celles-ci sont dispensées dans cette langue la. L attitude des
sujets, originaires de ce groupe, envers les langues provient probablement de la
tradition familiale. puisque 6 sujets sur 9 (66,6 %) déclarent I’arabe comme une
langue difficile. non pas comme discipline mais comme outil de travail. A titre
comparatif, les proportions des sujets affichant la méme attitude sont de 1'ordre
de 44,4 % pour !¢ niveau secondaire, 33,3 % pour le moyen, 28,35 % pour le

primaire, 15.8 % pour I’enseignement religieux et 29 % pour le niveau zéro.

1- Les professions deciirees par les sujets enquétés sont: 5 cadres ayant le diplome d’ingénieur, 2 cadres
gestionnaires ayant accompli leurs études en économie, | directeur d'un centre de formation et un

proviseur de lycée tous deux détecteurs d’une licence, sans precision de la spécialité.
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Ainsi, le niveau supérieur d’instruction des parents défavorise les sujets en
leur causant des difficultés en langue arabe. Une situation qui semble paradoxale
puisque les sujets issus des milieux analphabétes ne sont que 7,5 % a considérer
la discipline de la langue arabe comme difficile. Plutét que d’étre * neutres 7,
c’est a dire en n’agissant d’aucune maniére, le niveau supérieur d’instruction
favorise ici une représentation stéréotypée de I'arabe en la déclassant et en
gardant le francais comme langue de référence. Les difficultés en arabe ne
paraissent pas scolairement objectives autant qu’elles paraissent socialement
subjectives, car la déclaration ne peut avoir comme fondement que la
représentation subjective d’une situation objective, comme si le fait d’afficher son
incapacité a manier |’arabe fonctionnait comme un /apsus linguae qui concourt a
deévaloriser cette langue. Le handicap dans celle-ci pouvant entrainer des
difficultés dans tout I'enseignement, il est invraisemblable que les sujets, issus de
ce groupe favorisé culturellement, soient objectifs dans leurs réponses a la
question des difficultés scolaires. Sinon comment expliquer qu’aucun d’eux n’ait
déclaré un quelconque handicap en histoire ou en sciences islamiques, deux
disciplines qui appellent une relative maitrise de la langue en question. Au lieu
d’étre ressenties comme des déboires, les difficultés supposées en langue arabe
sont érigées en gloire.

Ce qui n'est pas le cas en langue frangaise, ol les sujets des milieux
favorisés (niveau supérieur) ne semblent éprouver aucune difficulté. Cela peut
s’expliquer par le capital linguistique - évoqué ci-dessus - a I’aide duquel les
parents peuvent intervenir et venir justement au * secours ” de leurs enfants. C’est
pratiquement la seule discipline ol on peut ressentir |'empreinte du capital
culturel, du moins pour le cas de ce groupe précis. Contrairement aux autres
groupes qui semblent ressentir des problémes sérieux en langue frangaise. En
effet, et hormis les sujets originaires des milieux dont le niveau d’instruction du

parent est secondaire - qui ne déclarent pas de difficultés dans cefte langue -, les
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sujets issus des milieux, plus ou moins défavorisés culturellement, éprouvent des
difficultés dans cette langue suivant des proportions qui varient entre 12,5 % pour
les éléves issus d'un milieu dont le niveau d’instruction du parent est moyen, 6 %
pour le niveau primaire. les autres proportions étant 10,5 % pour I’enseignement
religieux et 7.5 %5 pour le niveau zéro (Cf. tableau n® 42p.208).

Les sujets issus des milicux dont le niveau est élémentaire (primaire)
semblent se * débrouiller pas mal "en frangais (pris comme discipline). Cela,
suggere 1'existence d’un certain capital linguistique dans cette catégorie, capital
hérité de la fréquentation de 1’Ecole coloniale ou de I’école des premiéres années
de I’Indépendance’. En revanche, ceux qui éprouvent le plus de difficultés dans
cette discipline sont originaires des milieux o le francais n’est pas pratiqué, ¢’est
a dire 14 ol les parents ont re¢u un enseignement exclusivement religieux. Ce qui
d’ailleurs expli.,ue |’aisance, des sujets, qui en sont issus, en langue arabe,
puisque aucun d’entre eux ne déclare cette derniére comme difficile. Cependant,
les difficultés cn francais semblent plus importantes puisque 68,1 % de la
population enquétée déclarent le frangais comme la langue la plus difficile pour
eux, et ce en rcponse a la question suivante: * Quelle est la langue ou vous
éprouvez le plus de difficultés? ™ contre 30,5 % pour 1'arabe et 1.4 % pour
|'anglais. Cette Jerniére réponse peut paraitre étonnante, mais cette langue ne
semble pas requérir I'attention des éléves qui ne la considérent pas, du moins
dans I’'immédiai. comme outil de travail, et du fait qu’elle ne figure pas dans le
registre linguistique tel qu'il est représenté socialement.

En outrc. les origines scolaires font ressortir une disparité dans les
difficultés rencontrées par les éléves au lycée, et ce quelle que soit leur origine

socio-culturellc. Par origine scolaire, on entend les établissements o1l les sujets

1- Considérant la trunche d'dge des sujets enquétés. on peut avancer, sans risque de se tromper,que les

parents étaient des éleves de ces systémes d'enseignement ot le frangais dominait.
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enquétés ont suivi leur cursus primaire et moyen. Si les disciplines dites
scientifiques (scrences naturelles, mathématiques et physique) ne font apparaitre
qu'une minime incidence de I'établissement, il semble bien que I’itinéraire
scolaire agisse sensiblement sur les enseignements de langues et a moindre
mesure sur |'histoire et les sciences islamiques. Tout porte a croire, en effet, que
les sujets qui ont suivi leur scolarité, primaire et moyen, dans les établissements
de la daira d’Azazga - et qui représentent 57,2 % du panel étudié - se comportent
mieux en francais et en anglais. comparativement a leurs homologues de
Bouzguéne et de Ouaguenoune, qui forment respectivement 17,6 % et 21,5 % du
panel. Seulement, 2,5 % des sujets originaires de la premiére circonscription
déclarent éprou er des difficultés dans la langue de Moliére, contre 8 % pour la
seconde circonscription et 19,7 % pour la troisiéme. Ce constat peut s’expliquer
par une pratique du [rancais plus ancienne dans la circonscription d’Azazga qui a
bénéficié d’une implantation scolaire depuis la fin du XIX® siécle’. Ainsi, les
sujets qui y ont suivi leurs cursus, primaire et moyen, paraissent les plus favorisés
en matiére de * {rancisation ". Contrairement a leurs pairs des autres localités, qui
ont poursuivi leur scolarité dans des €tablissements crées aprés I'Indépendance
ou méme dans lcs annces quatre vingtsz, et qui n’ont pas la “ chance "de se frotter
a la tradition francisante.

Cette demniére est d’ailleurs fortement ancrée dans la localité d’Azazga, si
on prenait en considération le capital culturel des parents. En effet, en plus de
son histoire scoiaire, elle représente la plus forte ** concentration ” intellectuelle
puisque 81,5 “, des parents qui ont un niveau d’instruction supérieur et

secondaire y résident, alors que les sujets résidants dans cette localité ne

1- Cf. infra p. 62.
2- C'est le cas de lu daira de Ouaguenouns qui envoyait ses éléves vers les établissements limirophes
telles que Azazga ou “iekla.
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représentent que 56,3 % du panel étudié. En outre, la part de I’histoire parait
déterminante, puisque cette localité n’est pas la plus * nantie "en matiére de
scolarisation: 39 % de ceux qui y résident sont analphabétes, contre 36,5 % pour
la localité de Bouzguéne, mais 60,6 % pour celle de Ouaguenoune. Cependant, il
semble bien que le capital scolaire d’Azazga, qui est plus ancien, agit plus
efficacement du moins en ce qui concerne la langue frangaise, héritage de ['Ecole
coloniale. Contrairement a la langue arabe ol les éléves originaires de cette daira
se débattent plus que leurs homologues des deux autres localités: 8 % affirment
trouver des difficultés dans cette discipline contre 4 % pour ceux de Bouzguéne
et 6,5 % pour ceux de Ouaguenoune. Ceci maigré une implantation de
I’enseignement religicux @ Azazga et dont la zaouia du village de Cheurfa en est
I'illustration. En effet, 15,7 % des parents des sujets de cette localité ont suivi un
enseignement roligieux, contre % 11,5 % pour Bouzguéne et 13,1 % pour
Ouaguenoune. Viais, malgré l'existence de cet enseignement, la tradition de
’enseignement moderne semble “balayer” |’enseignement traditionnel a Azazga,
plus que les deux autres localités, puisque le taux de ceux qui éprouvent les
difficultés en arabe (8 % ) dépassent celui (2,5 % ) de ceux qui déclarent le
frangais comme discipline difficile. A I"inverse de Bouzguéne ou ces taux sont
respectivement de 4 % et 8 % et de Ouaguenoune ou ce rapport est de 6,5 %
contre 19,7 %. La tradition arabisante est donc plus ancrée dans ces deux
derniéres, précisément parce que la tradition francisante n’est pas aussi ancienne
qu'elle est & Azazga, particulierement dans la daira de Ouaguenoune’ ol la
“ fragilité ™ 1 Irancais est le résultat d'un développement récent de la
scolarisation, plus que de |'impact de [’enseignement religieux, malgreé
"existence d’un< ancienne zaouia, celle de Sidi Mangour (Cf. tableaux n® 43 et
44 p.214).

1- Les éléves de cert  daira viennent surtout de la commune de Timizart.
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Discipline  Sci. [Sci.  |ArabefHist. [Phys [Maths |Mat.  |Fran. |Angl. |Aucune |Autres [Total
nat. [islam. tech.
Résidence
Azazga 0 3 1314 |19 55 1 4 38 7 11 155
Bouzguéne -0 0 2 0 6 14 0 4 20 2 B} 52
Ouaguenoune 0 0 3 0 6 18 0 12 16 0 6 61
Autres o[ 1 2o ] s 0 0o [ s o |2 116}
Total 0 4 [20] 4 |32 92 1 20 | 79 9 23 | 284
Tableau N\°43 - “Les éléves selon leurs difficultés scolaires et leur origine
géographique (daira de résidence) ".

Niveau |Supérieur |Secondaire |Moyen | Primaire | Enseignement | Analphabéte | Total
Résiden religicux
Azazga 9 13 36 23 57 146
Bouzguene 0 5 4 18 6 19 52
Ouaguenoune 0 0 13 3 37 61
Total 9 18 15 67 37 113 259

Tableau N° 44 © “Les éléves selon le niveau d'instruction du pére

et leur origine géographique .

Il apparu:i nettement que la localité d’Azazga présente les caractéristiques

d’un ilot de “ rusistance ™ & |"arabisation, avec comme arme un héritage culturel

fagonné par I'Ecole coloniale. Au-dela du caractére coercitif de I'imposition de la

langue frangaise par le pouvoir colonial, cette langue a permis aussi 1’accés des

populations autvchtones a la civilisation scientifique et matérielle, c’est a dire a la

culture moderii¢ inscrite justement comme objectif dans les stratégies de

développement de I'Algérie indépendante. Devant la situation de compétition
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linguistique, arabe/frangais. créée par le processus d’arabisation, la population
d’Azazga a tendance a s’approprier la langue frangaise comme outil de savoir et
voie d’accés vers la modernité. La langue arabe est toujours pergue comume
“ rétrograde “tunt qu'elle sera incapable de véhiculer les schémes modemisants
du discours developpementariste de I’Etat. Les difficultés en frangais sont
d’ailleurs ressentics comme un stigmate: ** Je rencontre, répond un éléve,
beaucoup de difficultés en langue frangaise, car on ne nous I'a pas enseignée
convenablemen: dés l'enfance " (Fille de 19 ans en filiére lettres. Pére ouvrier en
batiment. Résicience Timizart, daira de Quaguenoune).Ceftte autre €léve regrette
d’avoir utilisé |"arabe pour répondre au questionnaire: “J'ai répondu en arabe
malgré mon ati.ichement a la langue francaise. J'ai hesité avant d’opter pour la
premiére, car ;¢ ne {rouvais pas les mots en frangais qui conviennent a mes
réponses. Alors j'ai utilisé la langue qui m’est plus facile parce que son volume
horaire est pius important. En dépit de tout cela, j'aime beaucoup le
frangais."(Fillc de 18 ans en filiére lettres. Pére agriculteur de niveau
d’instruction moyen. Résidence Illoula daira de Bouzguene). Un autre sujet
semble se lamenter en déclarant ceci: * Je reconnais que je suis faible en
frangais. Depuiv le primaire, j'al peur de lire ou de répondre car j'ai toujours eu
peur des enseigants de frangais. De nos jours, le frangais est plus important que
I'arabe. car |'a./ministration et les institutions fonctionnent plus dans la premiére
langue. Pourtant le temps qui lui est imparti dans le systéme éducatif est minime.
Et méme si la lungue frangaise est plus difficile, en ce qui me concerne, je ['aime

plus que la langue arabe ™
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3- L’éloge d’un passé

L’histoire telle qu’elle est enseignée au lycée, est souvent représentée par
les éléves comime une histoire “ officielle ™, celle qui tend a * cacher la vérité " et
a meftre la lumiére uniquement sur les * événements et personnages choisis ™.
Cette attitude, .ui cache mal leur désenchantement, indique que I’enseignement
de cette discipline ne * convient ™ pas a |'image qu’ils se font d'elle. Il semble
bien que l'idéologisation de ce savoir soit discordant avec les catégories de
pensee des sujvis enquétés. En effet, les programmes d’histoire insistent surtout
sur le caractére arabo-musulman de I’ Algérie et n’évoque les dimensions berbére,
meéditerranéennc et africaine que d’une fagon allusive. L’introduction du manuel
d’histoire de |a 2°* année secondaire illustre I’orientation dont les schémes
rappellent I'Ecule réformiste d’Ibn Badis. Ce texte reléve du matraquage en
martelant par ¢vemple: “...Les efforts fournis, pour publier ce manuel, vont dans
le sens de I’enrichissement de la bibliothéque historique arabe..

La perscvérance dans cette voie, nous la devons a la cause sainte de la
Nation, celle dv donner a la personnalité algérienne la dimension du génie arabe
originel. ” Le litre révele d’ailleurs |"orientation du contenu puisqu'il porte sur
I"* Histoire mo.eme des Arabes et du Monde .”

Cette mi.niére de traiter les fondements de I'Etat algérien est un fait héritée
de I'écriture d une histoire nationaliste qui, dés ses débuts (les années vingt et
trente) oppose (ux schémes coloniaux un discours arrimé a 1’Orient, qui dilue la
Nation algérienne dans la Oumma musulmane, une nébuleuse que des penseurs
comme Djame! Eddine El Afghani et ses disciples se sont proposés de recoller'.
Ainsi, les Qulé:mas algériens (notamment M. El Milli et A. Tewfik El Madani )

1- El Afghani (18°'-1897), philosophe d’ongine afghane, a appelé i la cohésion de tous les peuples
musulmans a trave: - |a restauration du Califar er la lume contre la menace européenne. Il fur, avec ses
disciples (Mohamn -d Abdou, El Kawakibi...), le maire penseur des membres de |"association des

Oulémas algériens
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faisaient dans leurs écrits 'apologie de |histoire classique du monde musulman.
en prenant le Levant comme principal référent civilisationnel mais aussi
symbolique. puisque la Qibia se situe dans cette contrée la, ie. la Mecque. Cetle
tradition a été reprise ensuite par les héritiers du réformisme badisien. qui
occuperent apres |'Indépendance des postes dans les secteurs de la culture et de
i"enseignement. C'est fort probablement. ces agents la qui imprimerent aux
programmes dhistoire, dispensés dans les différents cycles du systéme éducatif’,
une empreinte orientalisante. diminuant ainsi de I'importance de la dimension
nationale ¢t maghrébine de |'Algérie. L'orientation idéologique de !'aprés
Indépendance renforga cette tendance en I"exacerbant”.

Cest sans doute /'habitus recherché. par cette orientation unitariste. que
les sujets. consciemment ou inconsciemment. rejettent. En effet. le discours
déployc dans les manuels scolaires tend a conditionner les structures mentales des
¢léves avec dos représentations jacobines qui excluent toute différence et toute
diversite. Dans les manuels du cyele primaire e. g. " Dés la premiére année. les
enfants apprennent : je suis un enfant arabe...Ce que je cherche, c'est le bien de
tous les arabes. Ma langue et mon sang sont arabes .. Tous les citovens sont mes
fréerves(...) nouws sommes tous les fils d'une seule patrie qui est 1'Algérie. nous
avons une seule religion, |'lslam, une seule langue, 'arabe.” (Manuel en arabe,

Iért

amnée - ¢’est la fameuse formule de Ben Badis /' 4/gérie est ma patrie.

1- A propos éu cycie primaire. Zoubida HADDADB reféve. dans son analyse des manuels scolaires. que
“Lorsqu'il s'agit de representer la sociéié algerienne. les manuels en arabe s'amachenr surtour a exalter la

patnie algerienne presentés de maneére rotalement abstraire. Les textes n'utilisent jamais le terme de Ouma

qui signifie (2 nauco au sens d'unmiré geéograplique. historique. <conomigue ei politique concreéfe el

détermince mais seulement le erme de Watan (patrie). Dans la représentation du Waran, |'exaluaton de

"arabisme et de I'1slam est un thems largement dominant.”™ op. it pld.

2- Croa ce osuen. REMAOUN (Hassan)y, Ecole, histoire er enjeux insumutionnzls dans 1'Algérie

indépendante. £d, C.R.AS.C. Oran, nov, 1995, pp, 7.8 2 9,
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'

I'lslam est ma religion, l'arabe est ma langue " qui est reprise et radicalisée ).' A
cette idéologisation forcenée, les sujets enquétés opposent un discours par lequel
ils aspirent a une reappropriation de ™ leur ™ histoire. celle qui inclue les Berbéres
Leurs propos renseignent bien sur ceite formidable soif du passé : * Cest towur
naturel que fe veuille étudier une autre histoire que celle qu’on nous enseigne au
lycée. Je voudrais surtour connaitre I'histoire des Berbéres, parce que ¢ ’est mon
histoire, celle de nos ancétres et de ma lungue. " (Fille de 19 ans. Filiere letires
er sciences humaines. Pére ouvrier en batiment. Résidence Timi-art, daira de
Ouaguenoune).Cet autre sujet s’indigne sur le fait d’étudier I’histoire des

“Autres " : * Le programme d’histoire doit aborder le passé de notre Nation et
non celui de Mohammed Ali Pacha, Napoléon et compagnie. Nous voulons
connaitre plus sur Massinissa, Mouloud Féraoun, Mouloud Mammeri. Houari
Boumediéne, Alatoub Lounes, Ai-Menguellar... L'Islam est notre religion,
l'Algerie est notre patrie. tamazight est notre langue “.(Fille 18 ans. Filiére
lettres el sciences humaines. Pére fonctionnaire. Résidence [lloula, Botizgueéne).

Il semble que I'atrait vers I'histoire antique reléeve d’un habitus que les
sujets affirment par leur langage et leurs réponses. En effet, 50.4 % d’entre eux
souhaitent que le passé des Berbéres soit enseigné. Dans les structures mentales
ainsi que dans les représentations sociales, ce segment de ['histoire algérienne
fonctionne encore comme le principal repére de ['identité berbeére.

L'iconographie des publications d’associations culturelles témoigne de cette
tendance. et ce. en illustrant les pages par les effigies des rois numides :
Massinissa. Jugurtha... Sans doute parce que ces derniers sont considérés comme
les seuls souverains berbéres. la période de leur régne est mythifiée et glorifiée.
comme si ['histoire s”arrétait apres eux. D ailleurs aucun ne cite les états berbéres

construits apres "avénement de I'Islam. L histoire antique est ainsi. assimilée a

1. HADDAB (Z.). up. ciL
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une sorte de recherche de soi comme cette ¢leve » * Je souhaite un renforcement
des chapures consacres a {'lustowre de 1'Algeérie. J'ignore presque toul sur notre
histoire. celle de la civilisation amazighe. Je suis Amazighe et ¢ 'est mon droit de
chercher a mieux me connainre " (Fille de 18 ans. Filiere lettres. Pére
agricultenr. Résidence Illoula, Bouzguéne). Cette autre éléve s'éléve conire la
= censure ~ des enscignants : " Depuis que je fréquente l'école, je n'ai pris
connaissance de [histoire des Amazighs que rarement. Certains enseignants v
ont fait allusion. mais dés qu'on veut savoir plus ils refusent de répondre. " (Fille
de {8 ans IFiliére lettres. Pére owviier. Résidence Azazga).

L. idéologisation de I'histoire semble repousser plus qu’elle ne capte. En
effet. les sujets favorisent la dimension nationale puisqu’environ 70 % classent
I"histoire de 1" Algérie en premiére position. contre 20.8 % qui préferent I"histoire
de I"Europe et seulement 9.1 % I"histoire du Monde musulman. Cela indique que
le degré d attachement 2 une histoire nationale tournée vers le Nord plutot que
vers 1'Orient est élevé. Plutdl que d’ére iconoclastes. les sujets enquélés tentent
de se réapproprier une histoire dont les programmes scolaires les dépossédent. Un
éléve a cu ces propos pour exprimer ses attentes : * Je souhaite que les cours sur
[‘histoire de 'Algérie soient plius nombreux, parce que je veux connaitre
['histoire de mon propre payvs et la vérite. Comme je souhaite savoir plus sur la
Renaissance européenne. |'Unité allemande er 1'Unité italienne. En suivant la
méme voie qu'eux, on peut se développer.” ( Gargon de 18 ans. Filiere sciences
de la nature et de la vie. Pére agriculteur. Résidence Zekri, Azazga).

L enseignement de I"histoire est ainsi vécu comme une frustration par les
sujets enquétés. La revendication dune = autre ~ histoire participe d'un besoin de
réparer une injustice. de compenser une spoliation et de restaurer la vérité. Celle-
ci. est méme est percue comme une réconciliation avec le passé. sans pour autant
accepter d assumer son poids. Ainsi. la vérité est celle qui doit glorifier. mythifier

les traits culturels et les faits politiques ct militaires des Berberes d avant |'Islam.
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en se gardant de relever leurs faiblesses et leurs erreurs. Tout se passe comme si
le temps s’arréta apres la chute des royaumes numidcs, le continuum historique
est balaye. en considérant les événements d’aprés comme un interméde qu'il
faudra reléguer au second plan. L ancétre dans cette histoire est le personnage qui
se situe le plus loin dans la généalogie des souverains numides. ie. Gaia, le pére
de Massinissa. Le besoin de ressusciter ces personnages pourrait étre assimilé a
des espérances millénaristes qui se nourrissent des textes antiques’, relarifs 3
I"époque. et des vestiges épigraphiques dont le déchiffrement n'est pas encore
accompli. Dans cette lecture de I'histoire. seuls les Arabes sont considérés
comme des destructeurs, en leur imputant. a tort, d’étre les responsables du déclin
de la civilisation berbére. Une lecture ériquée qui dénote d'une connaissance du
passé et d'une orientation destinée a casser |'image de 1"Arabe, probablement a
cause des invasions particuliérement destructrices des Hillaliens au XI © siecle.”
Dans ce sens. les représentations iconographiques peuvent étre lides a un besoin
de résurgence, une amente de sauveurs capables d’arracher la sociéié de sa
décadence et de son errance.

L'image de ['Arabe, bouc émissaire. est transposée dans le champ
linguistique, puisque la langue arabe est implicitement accusée d’étre le véhicule
des schemes réducreurs de I"idéologie arabo-musulmane. Le préjugé selon lequel
les strucrures langagieres. propres a la langue du Coran, sont par essence.
exclusivistes et négatrices. fonctionnent dans les structures menrtales comme une
réalité sui generis. Dissocier I'arabe de I'enseignement de [’histoire est une

entreprise suggérée par certains : 13.3 % souhaitent étudier cette discipline en

[- Notmmmen: les (extes latins de Salluste. Tite-live...ete, Mais aussi des textes de la linérature coloniale.
2- 1 sera interessant de our dans quelle mesure la linérature coloniale (E.F.GAUTIER. W. MARCAIS...)

a-t-elle intlug sur ceme conceprion de L'histoire.
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francais. croyant sans doute la ~ désidéologiser ™. i.e. la soustraire de I’ensemble
des représentations officiclles. Implicitement. on légitime le frangais en le dotant
d’un réle social. celui du libérateur du joug arabiste. Les schémes modernisants
que contiennent les strucrures de cette langue'. contribuent au renforcement de
cette image. L histoire. dont les enjeux idéologiques sont considérables, tient lieu
d'une confrontation. que les sujets, dans leur imaginaire et leur habitus.
exacerbent. Cela est d autant plus plausible que cette discipline vient en seconde

.

position de celles que les éieves veulent ** désarabiser ™ : aprés les mathématiques
avec 46.9 %. mais avant la physique avec seulement 07,3 %. les disciplines
techniques 05.6 % et aucun pour les sciences naturelles. Il est vrai que ces
disciplines ne contiennent pas la méme charge émotionnelle que 1"histoire ou les
mathématiques. symbole de ['intelligence et du génie, que les sujets.

consciemment ou inconsciemment. dénient au domaine de la langue arabe.

4- Le niveau d’une barriére

L attitude des éleves envers |'enseignement secondaire porte a croire que
I"objectif recherché est ["obtention du diplome du baccalauréat”. Les savoirs
scolaires sont ainsi considérés comme un moyen d ascension sociale, pluiot que
comme une fin en soi. Le déploiement de stratégies utilitaristes montre, en effet,
que les fonctions assignées a |'enseignement sont d’ordre professionnel. ie. la
formation qui permet I'intégration du marche du travail. Le savoir pour le savoir
ne semble pas étre la préoccupation premicre de la population étudiée. Ainsi.
39.4 % de celle-ci souhaitent poursuivre des ctudes supéricures dans la
perspective d’acceder 4 un emploi. En revanche. les sujets voulant approfondir
leurs ctudes pour affiner leurs connaissances ne représentent que 3.4 % (Cf
tableau 43p.223). L enseignement ne serait plus une porte ouverte sur le savoir

mais une voie de salut cconomique.

1o Relativement i Marabe, Je frangais assume micux, en Algérie, son role progressisie ¢f modemisie

2= Laquasi-totalite (28.9 %) des sujets enquetés souhaite €udier a université,

ZJLS
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L amimude utilitariste est donc le phénoméne le plus répandu, notamment
chez les sujets inscrits en filieres techniques. En effet, 73.4 % de ceux-ci ont
exprimé la motivation professionnelle pour pousser leurs études jusqu™a un
niveau supérieur. Probablement parce que la nature méme de leur enseignement
les rapproche plus du monde du travail. A titre de rappel. les filieres techniques
dispensent  des disciplines de mécanique. de travaux publiques.
délectrotechnique. de comptabilité..., ce qui permet aux éléves de se froiter aux
machines et a toute sorte de matériel. Le travail dans les ateliers ou a ciel ouvert
leur fait penser pour ainsi dire qu'ils ont déja un pied dans |'univers des adultes.
i.e. celui du travail : * Nous sommes, déclare un éléve. des owvriers en quelque
sorte. Nous étudions de 8" a 17", ¢'est a dire huit hewres par jour. Une bonne
partie de la journée, nous la passons dans ['atelier de mécanique d'ou nous
sortons sales et quelques fois les yeux éblouis par les éclats luminewx de la
soudwre. " Sans doute. parce que ce lype d’enseignement est représenié comme
un apprentissage de métier. les éléves n'appréhendent pas le caractére intellectuel
de leurs érudes. surtout qu’ils consacrent moins de temps aux disciplines dites
théoriques (littérature. histoire...). qui sont, cependant. représentées comme
symbolisant la culture. A titre comparatif, leurs homologues des filiéres lettres et
de sciences naturelles sont moins nombreux a considérer les éudes comme un
moyen d'acces a un emploi: 32.2 % de ces derniers. 1l apparait ainsi que la
tendance a |"utilitarisme est moins lourde chez ceux-ci, sans doute parce que le

caractere de leurs études est moins proche de la réalité du travail (Cf. tableau

49
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Filires Lettres Sciences Techniques Ensemble
Réponses
% % % %%
Emploi et 21 233 |7 76 |3 3.2 31 112

COMMUNICAtion avec

d autres groupes

Perspective d'un 47 522 |48 522 |69 734 | 164 39.4
emploi
Communication avec | 14 155 |17 18,5 |11 1,7 |42 152

d’autres groupes

Connaissances 4 4.4 3 3.2 S 8.5 15 54
Autres 4 44 17 185 |3 3.2 24 8,7
Ensemble 20 100 |92 00 |94 100 |276 100

" Sans précision.

Tableau N°® 45 © “Réponses a la question relative awx motivations des

études universitaires. selon la filiere suivie au lvcée .

L'examen. de l'origine sociale des éleves. montre aussi une différence
d'attitude envers les €udes supérieures. Les sujets issus des milieux favorisés
(haut fonctionnaire. profession libérale) semblent moins portés a I'utilitarisme.
que leur pairs : 47.3 % ont attribué la fonction professionnelle a ce type d’émudes,
c’est a dire en deca de la movenne de tout 'échantillon qui est de 39.9 %.
|."aisance économique ¢t le prestige social de leurs parents semblent satisfaire
plus de la moitié des sujets originaires de ces milieux. En revanche, ils sont
31.6 % a privilégier la fonction communicative de ['université, alors que la
movenne n'est que de 13,6 %. L aspiration aux contacts avec d’autres groupes

peut expliquer cette représentation ~ aisée . qui indique une certaine assurance
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économique, partageée. d'ailleurs. par les sujets des milieux d’artisans. de
commercants (23 %) et d’ouvriers exercant en France (27.3 % ). Pour ce monde.
il ne s’agit pas d"étudier pour itravailler ensuite, mais de fréquenter |’institution
d’enseignement pour ~ connaitre les gens ". Dans le pire des cas. |'alternative de
se verser dans ['activité du pére sera I"ultime recours. Ainsi. ils écartent toute
angoisse de se retrouver. au lendemain de leur scolarité, sans ressources. En
revanche. pour les sujets originaires des autres milieux. qui tirent leurs ressources
de leurs salaires. la fonction ~ professionnelle ™ de I'université est mise en avant.
Poursuivre des érudes universitaires est d'abord une aspiration dictée par la
condition salariale des parents. laquelle ne peut assurer un avenir professionnelle
aux enfants. Les enfants d’ouvriers, par exemple, sont 66,7 % a aspirer & un
emploi par le biais des érudes universitaires. En outre. 09,1 % d’entre eux
assignent une fonction culturelle a I'institution de I'enseignement supérieur. En
somme, une représentation pragmatique qui cadre parfaitement avec les
aspirations de ce groupe qui n'atribue, de surcroit, aucune fonction dite
communicative a ceme institution. Ainsi. |"uiilitarisme se renforce chez les
groupes les moins [avorisés socialement, ceux qui tendent a monnayer.
économiquement. les faveurs de I'enseignement supérieur (Cf. tableau n°
46p.226).

Ces représentations différenciées sont corroborées par |'origine culturelle.
qui tend. ici, a déterminer les rapports aux études universitaires. C’est ainsi que
les sujets, originaires des milieux favorisés culturellement (dont un parent a un
niveau supérieur). s'expriment moins sur la fonction professionnelle de
I"université : 44.4 % d’entre eux aspirent a acceder a un emploi par le biais des
¢tudes supérieures. contre 38.8 % de ceux originaires des milieux dont le niveau
d’instruction du parent est secondaire. 66.7 % pour le niveau moven, la moyenne
de 1"échantillon étant 39.4 %. En revanche. 35.3 % des éléves originaires des

milieux favorisés culturellement assignent unc double fonction a IMinstitution
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universitaire ; celle d’accéder a un emploi et celle de pouvoir communiquer avec
d"autres groupes. Il semble bien que pour ces milieux, I'université soit un lieu de
rencontre et une voie menant au marché du travail. mais elle ne représente pas un
lieu de savoir, puisque aucun de ceux qui en sont originaires — et dailleurs méme
ceux qui sont issus de milieux dont le niveau d’instruction du parent est
secondaire ou moyen - ne lui assigne une fonction intellecruelle. Ces sujets
semblent s’auto-suffire du capital hérité de leurs milieux respectifs. contrairement
a leurs pairs originaires des milieux dont le niveau d’instruction des parents est
modeste ou nul (primaire. enseignement religicux. analphabéte). Ces demiers

semblent vouloir compenser leur héritage culturel pauvre par plus de savoirs et de

connaissances (Cf. tableau n® 47 ).
Niveau Supérieur  [Secondaire [Moyen  [Primaire  |[Enseigneme [ro Ensemble
nt religieux
Réponses |
iou iy % % % % P,

Emploi et 3 3334 |235|1 |66 |30 |11.5]|7 4 [1L1 |11 |95
communication avec
d'autres groupes
Perspective d'un + HA410 |388[10 66,6155 |59.4|40 231639 |68 [38.6
emploi
Communication avec || 11,113 17,612 |133]141 |157(1] 1 (2.8 (23 [19.8
d autres groupes | ; |
Connaissances 0 0 |0 lO 0 |0 15 |57 |1 4 |11 !10 8.6
Autres 1 Lo o |2 !13.3 20 (7,7 |9 4 |11 E 34
Ensemble 9 100 [17 ilOO 131100 | 261 [100 |68 36 [100 [ 116 [ 100

" Sans précision.

Tableau N° 47 “Réponses a la question relative aux motivations des

etudes universuaires, selon le niveau d'instruction du pere ™
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Emploi et Perspec-  communica- [connais- |Autres”  |Ensemble
communica- ives d’un Hon avec sances
tion avec mploi d'autres
CS.P o autres groupes TOupes
Haut cadre 3 9 6 | 0 19
Prof. libérale
Haut fonction.
% 15.8 47,3 31.6 3.3 0 100
Cadre moyen 8 29 3 i 6 47
Foncuionnaire
mosen
Yo 17 61,7 6.4 2.1 12,8 100
S / total 11 38 9 2 6 66
% 16.6 | 576 13.6 3 9.1 100
Agriculteur 2 15 8 2 5 32
Artisan
Commergant
%% 6.2 16,9 25 6,2 15,6 100
Quvrier en | 17 9 l 5 33
France
%y 3 51,5 273 15,1 100
S ' total 3 32 17 10 63
% 4.6 49,2 26.1 16 15,4 100
Ouvrier 10 66 10 9 4 99
% 10.1 60,7 10.1 9.1 4 100
Retraité et 2 21 ) | 3 32
sans emploi
% 6.2 65,6 15,6 3.1 9.3 100
S toal 12 | 87 15 10 7 131
% 9.1 - 664 114 7.6 5.3 100
TotalPo 26 I 157 41 15 23 262
% 9.9 | 599 15.6 5.7 8.8 100

" Sans précision.

Tableau N° 46

études universitaires, selon la C.S.P du pére "
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L accés a un emploi par le biais des études universitaires est semble-1-il
privilégié plus par les sujets de sexe masculin : 65.6 % des garcons souhaitent
étudier pour travailler, contre 54,1 % des filles. Celles-ci affichent, par-1a. moins
denthousiasme pour leur avenir professionnel. sans doute parce qu’elles sont
nombreuses a se représenter cet avenir dans un foyer et non pas dans un milicu de
travail. Toutefois. leurs réponses tendent a suggérer une carence dans
I"élaboration du projet d’etudes supéricures. puisqu’elles sont 12.6 % a formuler
des réponses sans précision des considérations qui motivent le veeu de poursuivre
ce cursus. les garcons. eux. ne sont que 4.7 % a étre indécis. Les propos de
certaines lycéennes montrent le flou qui entoure ce projet et cachent mal leur
indécision : le cas d'une éléve illustre bien cet amalgame. Ainsi. elle souhaite
exercer a |"avenir I'une de ces professions, qu'elle a classées comme suit :
ministre de la défense. chercheur en histoire. psychologue. philosophe - écrivain.
En somme une représentation de ["avenir qui requiert des parcours différents, et
qui dénote de ['absence d'un projet clair. En outre, elle voudrait exercer sa
protession aux Etats Unis d"Amérique ou au Canada ! Quant a sa représentation
du diplome. elle affirme ceci : ™ Le diplome est le moven de se préparer pour un
avenir gu'on choisit soi-méme " Une déclaration ambigué qui s'ajoute a une
réponse sans précision a la question sur les motivations des études a I'université.
[l apparait nettement que la représentation sociale des études ait une incidence sur
le projet scolaire des filles. et ce. en imposant une voie menant vers le foyer, c’est
a dire une destinée admise socialement et intériorisée par une proportion des
sujets féminins.

Le poids social ne semble pas, néanmoins. dominant, puisque les sujets
féminins aspirent a se libérer de ce joug en souhaitant poursuivre des études
supérieures pour d’autres raisons que la raison professionnelle. Il s'agit pour

certaines de pouvoir communiquer avec d autres groupes (13,5 % parmi elles) ou
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acquérir des connaissances et plus de savoir (5,4 % )} ou encore, pour certaines
(12.8 % ). il s’agit d’étudier pour trouver un emploi et en méme temps étre en

contact avec d’autres groupes. (Cf tableau n® 48 ci-dessous).

Sexe

Masculin Féminin Ensemble

Réponses
% % %

Emploi et 12 9.4 19 | 12,8 31 1132
communication avec
d’autres groupes
Perspective d’un 84 65.6 | 80 54 164 394
emploi
Communication avec 19 148 | 23 | [53 42 15,2
d autres groupes
Connaissances 7 33 8 5.4 15 i 3.4
Autres 6 [ 47 | 18 | 121 | 24 | 87
Ensembie 128 | 100 | 148 | 100 | 276 100

"Sans précision.

Tableau N°® 48 “Réponses a la question relative aux motivations des

études universitaires, selon le sexe du swer .

A cote de la tendance utilitariste. dominante dans les comportements des
sujets. les autres objectifs assignés aux études universitaires paraissent comme
des épiphénomeénes. En effet. la proportion des sujets qui considérent ce type
d’érude comme un moyen d approfondir leurs connaissances, n’est que de 5.4 %.
La culture désintéressée ne semble pas étre la préoccupation majeure des lycéens.
malgré les propos de certains. qui paraissent comme des cas atypiques : ' .Je

souhaite étudier a ['université pour sauver la vie des animaux et la vie humaine,

2
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el pour ne pas eétre analphabéte er avoir plus de connaissances en
sciences. "(Fille de 18 ans en filiére de sciences exactes. Pére owuvrier.)
L université est. ainsi, représentée comme un passage obligé vers le marché du
travail. beaucoup plus comme un lieu de savoir et de culture. Cependant. les deux
fonctions ne sont pas les seules que les sujets assignent & cette institution.
Poursuivre des ¢tudes supérieures pour communiquer avec d’autres groupes. que
ceux [réquentés au lycée, est une autre motivation que 15.2 % des lycéens ont
privilégiee, plus que la motivation culturelle (CF. tablean n® 45p.223).

La tendance a la communication semble représenter ici I'indicateur d’une
volonté d’ouverture aux contacts avec d’autres groupes. Les lycéens expriment
par 12 une volonté d’ouverture en se représentant |"université comme le forum de
tous les courants et groupes sociaux. Mais. |a encore la filiére suivie au lycée
intervient comme déterminant. puisque les lycéens ne se comportent pas

unanimement. Les * littéraires ™ et les = scientifiques ™ paraissent étre les plus
“communicatifs” : respectivement 15,6 % et 18.5 % expriment la vocation
communicative de I'institution d’enseignement supérieur contre 10.7 pour leurs
homologues “techniciens™. Si I'on ajoute la proportion de ceux qui ont exprimé la
double vocation de celle-ci. ie. emploi et communication. cela renforce
davantage la fonction sociale qui lui est attribuée. En effet. 11.2 % des sujets
considérent les €tudes supérieures comme une voie d’ascension sociale (emploi)
et comme un lieu de rencontres (communication). Cette double fonction est
exprimée surtout chez les sujets inscrits en filiére de letires et sciences humaines
(23.3 % ). davantage que leurs pairs des filieres de sciences (7.6 % ) et technique
(3.2 %). Probablement parce que les premiers considérent leurs études comme un
échange d'informations qui circulent au gré des lecures d'ouvrage et des
événements d’actualité ou du passé. Les = techniciens “. eux, représentent leur
cursus universitaire beaucoup plus dans un atelier ou un laboratoire. ot le contact

avee la machine est dominant. Il y a derriére cette représentation I'influence
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méme des études suivies au lycée : les études litiéraires sont par essence des
études sur I"’homme en tant qu'individu et agent social, les études scientifiques et
techniques. quant a elles, dispensent un enseignement sur I"homme - mais en tant
qu’étre biologique — et sur la matiere (Cf. tableau n°435p.223 ).

L aspiration des lycéens a poursuivre des études supérieures — 98.9 %
souhaitent étudier a ["université — indique une volonté de dépasser le niveau de la
Terminale el ce en passant le cap du baccalauréat. Il semble bien que les sujets
sont au fait de la situation du marché du travail o le diplome est d’autant plus
monnayable qu’il est élevé. La Terminale ne semble plus le niveau recherché par
nombre d’entre eux, son ~ utiliteé 7 est méme frappée d’'une quasi-nullité. La
représentation du diplome parait comme l'indicateur sir de cette tendance. En
effet, la valeur ¢conomique du titre scolaire est ["attitude la plus répandue :
660.8 % le considerent comme le moyen d'accéder a un empioi. En phase de
récession économique. la culture certifiée doit étre la plus élaborée possible et ce
en obtenant un dipléme universitaire. Le rétrécissement du marché du travail et
I'inflation «es titres scolaires provoguent ainsi une baisse sociale et
professionnelle de ceux-ci. Cette inflation suit un schéma semblable a celui de la
monnaie : ['évolution non paralléle de deux structures (diplome et marche du
travail) accentue |'inflation du dipléme’. Cela est d’autant vrai que les niveaux
moyen et secondaire faisaient bénéficier leurs titulaires d'une formation qui

permettait |'intégration du marche du travail”.

1- CIL PASSERON(J.C.), * L'inflution des dipiomes. Remarques sur 1'usage de quelques concepts
analogiques en sociologie ™, in Revue francaise de sociologie. XXIIT, 1982, p, 555,

2- Les besoins du marché du travail( notsmment celui de Mindustric et des services) om aceentué e
recritement dagents dont le niveau de formation €mit modeste. L'avénement de Iz récession dans la
seconde moitié des années quatre-vingts a réduit i’offre en postes d'emploi et par voie de conséquence

déprecie les titres scolaires,
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Lorigine sociale intervient dans cefte représentation d’une maniére
dérerminante. Ainsi. les sujets originaires des milieux favorisés (haut cadre,
fonction libérale) semblent les moins = utilitaristes “: 52.6 % de ceux-ci
considérent le diplome comme moyen d’accéder a un emploi, contre 80.8 % de
leurs homologues issus des milieux des cadres moyens et enscignants. En
revanche. les premiers sont les plus nombreux (26,3 % ) a assigner une fonction
sociale au titre scolaire en le considérant comme une sorte de prestige social. les
deuxiémes ne sont que 6.4 % & lui attribuer cette fonction la. La représentation de
groupe apparait. ici. nettement: les agents du premier groupe exercent des
professions (avocat. médecin, haut cadre...) accréditées d’un prestige plus élevé.
I.e rang social occupé par ceux-ci est avant tout di & leur titre scolaire. Ce qui
semble influencer largement leurs enfants. * Je vewx étudier a ['université,
répond une éléve. pour réaliser le réve de mon peére et celui de ma mere.”( 18
ans. Filiere lerrres. Pére exergant une profession libérale).Le prestige est une
valeur cotée sur le marché social au gré des échanges symboliques et sociaux.
Copiant sur le modéle parental. les éléves favorisés anticipent. dans leur
comportement. sur leur futur statut: ils se verraienl mieux en fant qu’agents
sociaux que comme agents cconomiques. En revanche. les sujets issus des
milieux des cadres movens et des cnseignants privilégient plus la valeur
économique. sans doute parce que les professions exercées par leurs peres ne
valent plus ce qu'elles valaient sur le marché social. Il est vrai, notamment, pour
la profession d'enseignant qui s’est dépréciée du fait de la pléthore de
demandeurs, causant ainsi une inflation de la valeur de ce métier tant sur le
marché symbolique (matrimonial surtout) que sur le marche social. a cause peut-
étre aussi d une dépréciarion du savoir scolaire (CE. tableau n® 49 p.232 ).

Les sujets issus des milieux d’agriculteurs. d’artisans et de commergants
ne sont. aussi, que 31.5 % a considérer le diplome comme un moyen d’investir le

marché du travail. Pour un nombre de cette catégorie, il n'est nul point besoin de

4
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posséder un parchemin. délivré par ['institution scolaire, pour travailler.

L exemple de leurs peres semble les marquer. au point d’assigner d autres

fonctions au diplome. comme |"acquisition des connaissances ( 13.1 % ). ou le

prestige social ( 12,1 %) ou alors. conjointement le prestige et 'emploi (18.2 % )

(CF. tableau n° 49 ci-dessous).

Réponses Emploiet| Moyen |Prestige |Connaissances | Autres |Ensemble
prestige | d’acceder a | social | et formation
CSP. social un emploi
Haut cadre | 10 5 l 2 19
Prof. libérale
Haut lonction.
Cadre moven K 38 3 2 0 47
Fonctionnaire
moyen
S / 1o1al 5 48 8 3 2 66
Agriculteur 6 17 4 5 1 33
Artisan
Commercant
Ouvrier en [ 2.2, 6 3 l 33
France
S / toral 7 39 10 8 2 66
Quvrier L1 67 il 6 3 98
Retraité et Bl 23 R 2 1 34
sans emploi
S / total IS 90 15 8 4 132
Toral 27 177 33 19 8 264
" Sans précision.
Tableau N® 49 : “Artitudes des sujets envers le diplome,

sefon la C.S.P du pére "

o
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L attitude envers le diplome est aussi fonction de Iorigine culturelle. Les
sujets issus de milieux. dont le niveau d’instruction du pére est supérieur, sont.
proportionnellement, les moins nombreux (55.5 %) a se prononcer pour la
fonction professionnelle du diplome. En revanche. ils sont 22,2 % a considérer
celui-ci comme une valeur sociale. Une attitude semblable est remarquée chez les
sujets dont le pére a atteint un niveau moyen: 56.2 %. de cette catégorie,
attribuent une fonction économique au titre scolaire et 31.2 % lui attribuent unc
fonction sociale. Tandis que la fonction culturelle semble. pour ces deux
catégories. nulle. La certification scolaire est pour eux une valeur monnayable sur
le marché symbolique et sociale. la culture étant une question superflue.
Contrairement aux sujets originaires des milicux défavorisés, culturellement. pour
qui le diplome est aussi le moyen d’affiner ses connaissances et son savoir : | 1.1%

pour les sujets dont le pére a suivi des rudiments d’enseignement religieux et
9.3 % pour ceux dont le pére est analphabéte (Cf. tableau n® 50 p.254). Les
propos de certains d’eux illustrent bien certe tendance secondaire : * Le diplome
représente pour moi la cié du savoir. C'est le moyen de connaitre les choses et la
société oit l'on vit. C'est une question de formation intellectuelle. "(Fille de 18
ans en filiere technique. Pére analphabéte). " Le diplome contribue a
I 'épanouissement de la personne. Il permet d ‘acquérir une meilleure éducation er
éloigne de 1'ignorance. En outre, il permet de miewx connaimre le monde

extérienr."(Fille de 19 ans. Filiere letires. Pére ouvrier analphabete).
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Supérieur |Secondaire Moyen | Primaire Enseignement | Analphabete Ensemble
l religieux

Emploi et 1 ' 1 1 5 5 16 ‘ 29
prestige social ’ |
Moyen 5 ‘ 15 9 55 24 72 180
d accéder a un i
emploi |I
Prestgosocial | 2 | | 5 7 3 17 33
Connaissances 0 } 1 0 0 4 1 16
et formation ‘
Autres | 0 | 2 0 2 6
Ensemble 9 ’ I8 16 69 36 118 266

* Sans précision.
Tableau N° 30 © “Attitudes des sujets envers le diplome.
selon le niveau d'instruction du pére ™.

En outre. 1"examen des réponses sur la valeur de la certification scolaire.
fait ressortir une incidence réelle du facteur écologique. En effet, les sujets
résidant en milien urbain semblent plus enclin & |"utilitarisme : 73.2 % de ceux-ci
considérent le diplome comme un moyen d accéder @ un emploi. La valeur
économique est largement dominante dans cette catégorie plus proche de la
réalité du marché du travail et des opportunités qu’il offre. La valeur sociale
n’apparait pas comme une valeur siire puisque seulement 9.9 % des citadins
considerent le titre scolaire comme un prestige social. Certe tendance esl
d’ailleurs remarquable dans les aspirations professionnelles : 40,3 % de ceux-ci
souhaitent exercer ¢n tant qu’ingénieur. comptable ou avocat ou alors comme

psychologue. En fait. des créncaux porteurs. puisque la tension sur ces
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professions se ressent moins par rapport aux autres: médecin, enseignant
notamment. La demande sociale sur ces derniers métiers, ne semble pas exercer
une forte attraction sur ces sujets citadins. des lors qu’ils ne sont que 25 % a les
choisir. bien qu’ils fussent des métiers valorisés.

En revanche. les sujets résidant en milieux excentrés. paraissent moins
~pragmatiques ~ dans le sens ou ils sont. proportionnellement. plus nombreux a
valoriser. socialement, la certification scolaire (13,2 % ). La valeur économique,
quant a elle. est moins exprimée chez les ruraux (65.6 % ) que chez leurs
homologues citadins. Ainsi. les choix professionnels de ceux-la suggére que le
prestige de certains métiers est encore vivace en milieu rural : environ 34 % ont
choisi un avenir en blouse i.e. enseignant ou meédecin. lls sont. cependant. moins
nombreux. que leur homologues citadins. a opter pour les métiers qui offrent plus
de chances d’emploi (ingénieur. avocat. comptable. psychologue...): 26.7 %
d’entre eux seulement. En somme, les ruraux semblent déployer une stratégic
moins utilitariste en optant pour un avenir professionnel moins sur. Il est
d"ailleurs remarquable que la premiére profession choisie par eux, soit celle de
journaliste (19.7 % ), suivie par celle de médecin (17,5 % ) puis par celle
d’enseignant (164 % )et ensuite celle d’ingénieur (10.9 % ). Pour leurs
homologues citadins ce classement est comme suit : ingénieur (19,5 % ), puis les
autres professions avec le méme taux (12.5 % ). (Cf. rableau n® 31 p.236).

L attitude des ruraux suggére. ainsi. que la certification scolaire n’est pas
érigée uniquement en valeur économique. elle peut servir a d’autres fins. Comme
I"exprime ceite éléve qui aspire a devenir journaliste - * Le dipléme me permetira
de m'armer en connaissances pour combattre ['injustice. " (Fille de 18 ans.

Filiere lettres. Résidence rural. Pére retraité).
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Résidence Rural |Semi-rural | Citadin Ensemble

Profession souhait@

Meédecin 32 5 9 46
Joumaliste 36 0 9 45
Enseignant 30 A 9 43
Ingénieur 20 2 14 36
Comptable 15 2 3 22
Avocat Il 1 7 19
Fonctionnaire 6 0 3 9
Gestionnaire d’entreprise 6 | 1 8
Psychologue 3 1 3 7
Autres 24 1 12 40
Ensemble 183 20 T2 275

Tableau N° 31: * Les professions qie les sujets souhaitent
p

exercer a l ‘avenir, selon leur résidence

5- L’examen de ’épreuve

L évaluation par I'examen représente le moment de |'accomplissement
d'un rite par lequel les lycéens expriment leur adhésion au systéme
d enseignement. En effet. et malgré la contestation de ce procédeé. tous les éléves
répondent a I’ = appel. ~ Cette formalité, comme certains se plaisent 4 nommer
celui-la. requiert une mobilisation des énergies pour que le jour de |'examen la
réponse soit conforme aux attentes de |'examinateur. C'est pour cela, que les
Ivcéens tentent d’obtenir le plus d'explication possible sur les énoncés des
questions. Auparavant. déja. ils cherchent dans les propos des enseignants les

indices pouvant les éclairer sur le contenu de |I'examen.
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Depuis que ['admission est subordonnée a une moyenne ¢quivalent &
10/20, 'image de 1'examen tend vers une meilleure appréciation dans ce systéme
de représentations. Ainsi. ce qui n’était qu'une simple formalité devient de plus
en plus un véritable filire qui opére une sélection de plus en plus accrue. L'indice
de cette “prise au sérieux ~ est le temps consacré a |'épreuve. En effet, nombreux
sont ceux qui consomment toute la durée de celle-ci, et ce en exploitant le
moindre instant qui pourrait étre converti en points dans la note apposée, par
I'enseignant. sur la copie. Autre indice. c’est les comportements enregistrés lors
de la correction ct de la remise des notes. Pendant ces moments les €léves ne
cessent de protester contre le bareme d'évaluation. ils réclament.
svstématiquement. un surplus de points, croyant ou voulant faire croire. qu'ils
sont léses. D’ailleurs. ils ne cherchent pas & comprendre ce que doit contenir la
réponse exacte.

Prenant conscience de I'enjeu des points, ¢t de l'incidence réelle de
I'épreuve sur la suite de la scolarité, les lycéens feignent toujours d’avoir bien
=~ négocié ” les questions . aux quelles, affirment-ils. ils ont consacré énormeément
d’efforts. Cest sans doute, pour cette raison, qu’ils préférent subir un examen
écrit plutot que d’avoir a répondre oralement 4 des questions posées par
|"enseignant. Ainsi. 92.6 % des sujets enquétés ont opté pour |’épreuve écrite afin
de pouvoir répondre mieux. Certains de leurs propos reéveéle une conduite de
prudence pour parer a toute échec : " L écrit nous permet de mieux formuler la
réponse. Et puis nous disposons de plus de temps pour réfléchir a ce qu'on écrit,
et corriger nos erreurs. " (Gargon de 18 ans. Filiére technique. Pére ouvrier).
“Je me sens perturbé lorsque je répond oralement. A ['écrit, je suis plus a
l'aise.” (Fille del7 ans. Filiére sciences. Pére retraité). “Je préfere 'écrit pour
miewx me concentrer et ne pas oublier les choses, surtout que je suis timide. "

(Fille de 19 ans. Filiere lettres. Pere compiable).
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Le procédé de I"oral ne requiert, donc. que 07.4 % de réponses favorables.
les sujets. ayant opté pour celui-ci. semblent s’y réfugier pour parer a leurs
insuffisances dans I'écrit. D’ailleurs, I'examen des origines de ces sujets
sugeerent que |oral est le domaine des milieux defavorises. En effet, 76.2 % de
ceux qui ont porté leur préférence sur ce procédé sont originaires de milieux
d’ouvriers et des sans emploi. En outre, la méme proportion (76.2 % ) appartient
a des milieux culwrels défavorisés. la ol le niveau d’instruction du pére est nul,
ou tout au plus égquivalent & un enseignement religicux rudimentaire. En somme,
des milieux ou la culture scolaire est limitée au point de ne pas permetire une
maitrise de la langue écrite. * Je choisis, déclare un éléve, de répondre oralement
parce que des accidents peuvemt survenir en écrivant.” (Garcon de 18 ans.
Filiére sciences).

Il semble aussi que les sujets originaires des milieux ruraux soient plus
enclin a Ioralité. puisque 80.9 % de ceux qui ont choisi ce procédé résident en
milieux excentrés. L éloignement du centre urbain pourrait exacerber la tradition
orale, sans pour autant la rendre dominante puisque la majorité des ruraux ont
opté pour I"écrit. Ainsi, tout porte a croire qu'un ilot d’oralité persiste méme chez
les populations scolarisées. Il est certes réduit. mais la proportion des sujets. qui
préféerent ne pas recourir a I'écrit. dénote d'un malaise qui éloigne certains
lycéens d'une pratique élémentaire telle que I'écriture. Craignant de commeitre
des “accidenis ~, ie. des erreurs. ces sujets ressentent comme un stigmate
I"exhibition de leur graphie. Tl est d’ailleurs courant d’entendre les éléves prier
leurs surveillants de ne pas lire leurs copies ou de les dissimuler.

I."oral présente, ainsi. une échappatoire pour * diluer " les insuffisances.
en langue écrite. dans des formules verbales a I'aide desquelles les lycéens se
* tirent d affaire . Ils peuvent ajuster ct réajuster les ¢léments de leur chaine
parlée au regard de la réaction de I'examinateur. Ils feignent, alors, de vouloir

dire ce que veul dire exactement la réponse, en cherchant des rapprochements
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sémantiques ¢t en collant leurs mots a ceux qui doivent €tre prononceés : * En
répondant oralement, répond un éléve. j'ai la téte plus fraiche, ce qui permet de
preciser tous les points . (Gargon de 18 ans. Filiere technique. Pére agenr de
controle dans une entreprise).

La tendance a |’oralité semble privilégiée par les sujets inscrits en filiére
technique puisqu’ils représentent 61,9 % des sujets ayant choisi ce procede de
réponse. Il est vrai que les = techniciens ~ préfeérent le langage des machines et
des outils : confectionner une piéce. accomplir un dessin... Ils répugnent I"écrit
notamment dans les épreuves de sciences sociales ou de langues. comme le
montrent leurs copies expéditivement remplies : * C'est déja pénible de remplir
une page, alors remplir toute une double feuille ¢a reléve de l'impossible !
(déclare un éléve en filiére technique).”” Remplir la copie est ainsi le souci de
cette catégorie qui compte toujours compenser ses insuffisances en écriture par le
travail accompli cn atelier ou en salle de dessin.

Aprés la période des examens, les éléves attendent le verdict du conseil de
classe. Cette instance se tient régulierement en fin de chaque trimestre pour
évaluer les résultats scolaires de chaque classe. et ce suivant un baréme préétabli.
Dans ce conseil. les éleves. et leurs parents d’ailleurs . ne sont pas représentés. I
est composé du directeur de |"établissement. du sous-directeur chargé des études.
du conseiller pédagogique (surveillant général) des enseignants et parfois du
conseiller a |"orientation. Les délibérations se font en fonction des résultats
obtenus par |'éléve, de sa discipline et de son dge. Les propos tenus lors de ces
délibérations réveélent le souci de sélection qui parait comme une préoccupation
majeure : = Dans certe classe, on va procéder a une purification. en éliminant
fous ceux qui ne méritent pas d'v occuper une place, déclare un membre d'un
conseil.” En effet. ['élimination n'est plus différée jusqu’au niveau de la
Terminale. comme ce fut |'usage auparavant. Il ne s’agit point = d'assister ™

|"¢leve dans sa marche boiteuse vers ce niveau la. que seuls les candidats
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potenticls au baccalauréat peuvent atteindre.

En fait. il s’agit de ~ niveler ” en aval pour que la Terminale soit une
barriere qui ne peut étre franchie que par les sujets ayant obtenu une moyenne
écale ou supérieure a 10/20. Cependant. le baréme n’est pas aussi rigide car des
rachats sont tolérés. ce qui permet aux décisions du conseil d’étre plus souples,
mais ce qui contraint les éléves a obtenir cette fameuse moyenne et atteindre lc
niveau requis. [ls sont, dailleurs, impatients d’étre informes sur les décisions, et
ce. en sollicitant les enseignants sur le palmarés de la classe. Ce qui n’altére en
rien le caractére ferme du conseil que la majorité des agents souhaitent garder
dans sa composante. "' La mission pédagogique est du ressort des enseignanis et
doit étre laisser pour ces gens la qui sont au courant de ce qu'ils doivent faire. Je
ne suis pas pour que les représentants des parents d'éléves assistent au conseil
de classe, méme en tant qu'observateurs. Je pense qu'une fois les résultats sont
établis, il n'yv a pas de probieme qu'il y ait des discussions avec les parents sur
ces resultats. Mais, pendant les délibérations, je pense que lewr présence
contribuera a devaluer le réle de l'enseignant, ¢’est comme si on devait e
superviser dans son travail. Alors, il fawr lui faire confiance.” (Enseignant de

mécanique 33ans. Une dizaine d'années d’exercice, dans la fonction).
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CONCLUSION

L. enquéte menée auprés d'un échantillon déléves, fait ressortir des
signes patents de malaise a l'intéricur des établissements de |'enseignement
secondaire de la ville d”Azazga. Tout indique qu’une partie des sujets enquéicée
n‘accorde pas un grand intérét a leur scolarité. et ce en rejetant quelques
seaments des programmes qui leur sont dispensés. [l semble que 1'enseignement
ait perdu de ses valeurs culturelles et économiques a tel point que son enjeu
social subisse la méme tendance. La difficulté de convertir le diplome en capital
économique. ie. de le monnayer sur le marché du travail. entraine un
« relachement » inquiétant de la par: des scolarisés. Le chémage qui touche les
diplomés de ['université accentue ce¢ phénomeéne. Beaucoup d’indices
corroborent ce constat.

(Cest le cas notamment du boycott scolaire' observé durant I’année
1994/95. Cetic action. & laquelle a recouru le Mouvement Culturel Berbere
(M.C.B). pour revendiquer la reconnaissance de tamazight comme langue
nationale et officielle. n'a pas été jugée inutile, ni méme compromettanie par les
éléves. Pour certains d’entre eux « I'année du boycott scolaire a réalisé le réve
de plusieurs millions dlalgériens, celui de voir la langue amazighe enfin
reconnue officicllement. Le développement de notre Nation passe par cette
reconnaissance. car le retour vers les origines est une vertu» ( Eléve fille en
filicre lettres- 18 ans). Quoique les dividendes de cette année blanche aient été
maigrcs:. les éléves ne s’étaient pas indignés pour le retard que cela leur a causé.

L autre .endance remarquée chez les sujets enquétes decoule de I'idée
selon laquelle « I"école sert a fuir». Il semble bien que la recherche a
s‘expatrier empreinte dabord la voie scolaire. En effet. 22.7% souhaitent utiliser
leurs diplomes comme un sauf conduit vers I'éranger. «Si j'obtiendrais ma
licence ou mon doctorat. je ne compte absolument pas rester en Algérie, parce

que pour trouver un emploi ici ¢’est vraiment difficile. Mais dans un autre pays

- A sionaler que L"enquéte fiar menée aprés Iannce du boyeott. ¢’est adire en 1996
2. Larevendication principale n'a pas ¢té satistaite
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tout est facile. surtout pour les grands diplomes»  ( éléve gargon en liliere
technique- 18 ans). Eviter I'autarciz apparait comme le souhair des lyvcéens
puisque seulement 16% d’entre cux aspirent a exercer leur profession a Azazga .
Le reste souhaite exercer a Tizi Ouzou (27.7%) a Alger{ 9.2%) ou dans les autres
wilavas( 24.4%).

Cependant. malgré le malaise observe, les sujets ne recourent pas a
des stratéaies de contournement ou d’évitement. Le systeme d’enseignement est
contesté sans pour autant qu’il soit « court-circuité ». La proportion des éleves
qui suivent des cours extra-scolaires est d’ailleurs insignifiante, seulement 14%.
Tout porte 4 croire que dans la représentation sociale. la transmission du savoir
est un domaine réservé a I'institution scolaire. Ce qui explique qu'en dehors de
celle-ci. les éléves préferent les cours « artistiques ». En effet, 40.5% suivent un
enscignement de musique, 27% des cours de théatre et 5.4% s'initient a la
peinture. Les mécanismes d’évitement ne sont pas élaborés de telle sorte a
rivaliser avec le systéme d’enscignement. objet de toutes les critiques.. Cest le
cas notamment de 1'enseignement de Tamazightqui-malgré sa quasi absence a
I"école - n’est suivig que par 2.7% des sujets qui prennent des cours a I"extérieur
du lycée. Cela suggére que la demande d’institutionnalisation de cette langue doit
étre intégrée dans le champs scolaire et qu’elle ne doit pas rester dans le circuit
associatil. au gré du volontarisme de ses animateurs.

Le contournement du systéme contesté semble plutot s’opérer par le
biais des médias. En consommant les produits médiatiques les plus élsignés du
«socle » scolaire. les éléves affichent une sorte de détournement symbolique.
Ainsi. 63.2% du panel enquété affirment regarder les chaines frangaises captées a
I"aide d"une antenne parabolique. La chaine de télévision nationale est de plus en
plus boudée, fort probablement parce qu'elle représente pour les éléves un media
tapageur qui développe le méme discours que celui de I'école. La méme tendance

est. d"ailleurs. remarquée pour les chaines de radio : seulement 2.2% écoutent la
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chaine une de la radio nationale. celle qui émet en langue arabe. contre 61.6% la
chaine deux ( en tamazight) et 21.8% pour la chaine wois ( en francais). A la
sortie du lycée. tout est fait pour éviter. autant que possible, la culture qui y est
transmise. Comme ¢’est la cas de la lecture qui ne semble pas étre enracinée dans
les usages des éléves, Bien que 68.4% affirment lire, trés peu ont cité le titre d'un
livre déja lu. Il semble bien que tout ce qui peut rappeler I"école fait réagir les
éléves négativement, et ce a cause d’un malaise ancré dans leur habitus. Les
raisons de ce malaise sont a rechercher dans le contenu des programmes. dans les
langues d’enseignement. dans la représentation sociale de ['enseignement
scolaire et dans "environnement économique et culturel.

Les spécificitds locales exigent une adaptation du systéme
d’enseignement du moins dans quelques segments des programmes scolaires. Les
réalités sociologiques et culturelles recommandent par exempie une meilleure
prise en charge de |'enseignement de la langue amazighe et ce en formant un
encadrement compétent susceptible de transmettre un savoir dans la langue
maternelle. L'élaboration d’un programme d’enscignement de ceme langue
devrait se libérer des préjugés folkloriques qui le collent et qui dévalorisent tout
ce qui est culture régionale. La mise en forme de manuels fiables. pouvant
susciter 'intérét et l'amention des éléves. est une priorite absolue. Cette
entreprise pourrait « réconcilier » I’éléve avec 1'¢tablissement scolaire et tout ce
que celui-ci véhicule en savoir . en savoir-faire et en savoir-dire. [l s’agit aussi de
rapprocher | ‘école avec son environnement, pour que [’enseigne ne sente pas un
hiatus entre son milieu familial et le milieu scolaire. Réhabiliter ['école de cette
maniére c¢'est en quelgue sorte répondre et satisfaire a une revendication
identitaire qui cherche a retrouver. dans les instiutions €ratiques. des €léments de
la culture régionale : langue, culture, histoire....etc.

Le systéme d’enscignement ne devrait pas. aussi. ignorer les réalités
économiques locales. et ce en imégrant dans sa philosophie la notion de

développement local. Les spécificités géographiques de la Kabylie ( 4 laquelle
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appartient la région d’Azazga) exige un aménagement et une politique
developpementariste propre et particuliére. Sans I'élément humain, cete
politique ne peut étre congue et. moins encore, appliquée. La formation des
cadres locaux qui sont mis au fait des conditions et des potentialités offertes par
la région. est une exigence et une urgence. La formation d'une élite de ce genre
ne peut s'accomplir sans |'introduction d’un enseignement adapté, notamment
dans le cycle secondaire. Quelques filieres techniques doivent étre envisagées
dans les technicums de la Kabylie. telles que ["agriculture de montagne.
I"hydraulique, la valorisation des matériaux de construction locaux ( la pierre, la
terre). I'aménagement de 'espace montagneux ...etc. Cette adaptation ne doit
pas, néanmoins. ignorer les technologies modemes, telles que I'informatique et
I'Internet. Le développement local passe par une meilleure connaissance du
terrain et une ouverture vers I'extéricur. C’est dans cet esprit que I'enseignement
pourrait étre réhabilité et valorisé. Ce développement passe aussi par une
réconciliation avec I"histoire et le passé de la région. Des chapitres consacrés a
I"histoire sociale de la Kabylie pourraient relever I'intérét que portent les éléves a
cette discipline. Cela servira aussi @ une prise en compte des réalités historiques
et sociologiques qui sont restées des données marginales dans le passe.
notamment lorsqu’il s agissait de développer la région.

Un enscignement adapté pourrait aussi donner une seconde chance
aux éliminés du systéme. Avec un savoir acquis a I'école et des programmes
adaptés a I'économie locale, ces sujets auront les possibilités de convertir leur
savoir en savoir- faire. La situation de ces « exclus » est. actuellement, alarmante
du fait du décalage enregistré entre |'établissement scolaire et |'entreprise
économique. Nombreux sont ceux qui se retrouvent dans ce qui est
communément appelé « trabendo» (le commerce informel). sans pouvoir
monnaver leur niveau scolaire dans le monde du travail. L école a été pour eux
une simple « perte de temps ». Cette situation est aggravée par une formation

professionnelle dépassée est inadaprée. Les filicres proposées dans ce type




d’enscignement sont pour la plupart sans débouchés a cause de la saturation
remarquée dans les postes d'emploi offerts. C'est le cas noamment du
secrétariat. de la couture. du batiment... etc. Des filles éliminées du systéme
scolaire se voient obligées d’exercer un métier qui ne répond pas a leur profil.
comme par exemple celui de coiffeuse ou celui de vendeuse dans un magasin de
vétements ou une supérette. Dautres sont contraintes d'exercer des meétiers
précaires comme secrétaire ou réceptionniste dans une entreprise familiale ou un
cabinet de profession libérale. C est toute la précarité du systéme d’enseignement

qui est projetée dans le monde du travail.
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Annexe [

Années l Effectifs Taux des éléves | Taux des éléves
filles internes

1971-72 221 54 . 63.8
1972-73 | 267 9.7 635.5
1974-75 | 512 ' 7.8 68.2
1976-77 | 651 7 fis 68.9
1977-78 759 / /
1978-79 792 / . /
1979-80 845 13.2 56.3
1980-8 ] 1139 21.3 /
1981-82 1385 21.8 /
1986-87 1326 222 41.2
1987-88 | 1290 22.5 39.8
1994-95 | 1109 | 40.6 299
1995-96 1235 40.3 295

Tableau n° 32 : « Evolution des effectifs du Lycée Chihani Bachir »
e L’internat est dispense exclusivement aux garcons.

Années | Effectifs Taux des éléves  Taux des éléves
filles internes
1985-86 1364 79.3 32.2
1987-88 1042 78.1 27.4
1988-89 1122 80.3 | 25.6
1989-90 1106 79.6 23.9
~1990-91 1038 78.9 24.1
1991-92 04 79.7 | 27.6
1992-93 917 80.5 314
1993-94 1032 81.9 34.8
1994-95 914 82.8 42 4
1995-96 | 015 | 85.3 43.3

Tableau n° 53 : « Evolution des effectifs du Lycée Sahoui Aldjia »
e L internat est dispensé exclusivement aux filles
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Années Effectifs ‘Taux des éleves ' Taux des éléves

| | filles internes

| 1987-88 286 | 31.5 63.6
1989-90 834 33.9 54.2
1990-91 836 | 32.2 54.1

_ 1991-92 783 | 32.5 50.1

1992-93 789 | 25.8 58.5

 1993-94 909 22.6 489
1994-95 925 | 15.8 534

- 1995-96 928 17.1 48.8

Tableau n°® 34 : « Evolution des effectifs du technicum d'Azazga »
e L internat est dispensé aux éléves des deux sexes, puis exclusivement aux
earcons, a partir de ["année 1992-93.

| ' Nombre Taux par

Filiere d’éleves rapport a Dont filles  Taux des filles

I’ensemble

‘Sciences exactes 20 5.1 5 25
'Sciences de la l
nature et de la vie 157 397 \ 58 36.9
Lettres et sciences
_humaines 115 29.1 39 33.9
Chimie 39 9.9 | 20 51.3
'Gestion
l economique 36 0.1 16 444
‘Sciences juridiques 28 7.1 09 32.1
Ensemble 395 100 | 147 372

Tableau n°35 : « Répartition, par filiére, des éléves inscrits en 2™ annee
secondaire au lycee Chihani Bachir »
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. Catégorie Nombre Taux par | " Taux des filles |
d’ige d’éléves rapporta  Dont filles
I'ensemble
17 ans 200 50.6 S0 40
18 ans 11 35.7 l 49 34.7
19 ans 54 13.7 ’ 18 , 33.3 !
Ensemble 395 100 l 147 37.2

Tableau n®36 : « Répartition des éléves inscrits en 2™ année secondaire au
lycée Chilani Bachir, selon l'dge »

Nombre Taux par | |
Filiere d’éleves rapport a Dont filles = Taux des filles
I’ensemble |
Lettres ct sciences 123 40.3 112 91
humaines _
Sciences de la
nature et de la vie 116 38 38 ' 75.9
Sciences exactes ,
27 8.8 23 | 35.2
'Gestion |
economique 39 12.8 33 i 974
Ensemble 303 100 ‘ 261 _ 85.6

Tableau n°37 : « Répartition, par filiere. des éléves inscrits en 2™ année
i P
secondaire au lycée Sahoui Aldjia »

Catégorie | Nombre Taux par | Taux des filles |
d’Age d’éleves rapport a Dont filles
| I’ensemble |
15 ans 01 0.3 | 01 100
16 ans 22 T2 | 15 68.2
17 ans 182 59.6 | 156 ' 85.7
18 ans 36 | 28.1 | 76 88.3 |
| 19ans 13 | 45 12 92.3 ‘
20 ans 01 0.3 | 01 | 100
Ensemble 305 | 100 | 261 | 85.6

Tableau n°38 : « Répartition des éléves inscrits en 2™ année secondaire aut
lvcée Sahoui Aldjia, selon 'age »
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Nombre Taux par !
Filiére d’éléves rapport a Dont filles ~ Taux des filles ‘
! I’ensemble
‘Sciences exactes 23 9.3 | 4 174
‘Gestion
économique 30 122 11 36.7 |
l Génie- civil )
, 24 09.8 06 25
' Génie- €lectrique |
30 122 08 26.7
Génie- mecanique 29 11.8 01 3.4 w
'Fabrication | ’
mécanique ? 27 10.9 00 00
Electrotechnique 24 09.8 06 25
Batiment et
fravaux publiques 30 122 02 6.7
'Techniques de ' ‘
comptabilité 29 11.8 04 13.8
'Ensemble | 246 100 42 17.1

Tableau n°39 : « Répartition, par filiére, des éléves inscrits en 2" “année
secondaire au Technicum d’Azazga »

Catégorie | Nombre Taux par Taux des filles |
‘ d’ige d’éleves rapport a Dont filles
_ | I’ensemble
~ 15ans or | 0.4 00 00
16 ans 10 | < | 3 30
17ans 146 | 593 20 13.7
18 ans 78 31.7 15 | 19.2
. 19ans 10 4 4 40
20 ans 01 | 0.4 00 00
Ensemble | 246 100 42 17.1

Tableau n°60 : « Reéparrition des éléves inscrits en 2“" année secondaire au
Technicum d’4zazga, selon I'age »
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Annexe 11

QUESTIONNAIRE

| - Sexe:
2 — Date de naissance ( Indiquez le mois et ['année seulement )....... ..o

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------

4 - Régime :

- Interne ‘:]

- Externe | |
- Demi-pensionnaire L_]

B 61 7 L SO
6 — Fihiere ciciiiiovisnisaimamsisassisiseisescanss
7 — Quelle profession exerce votre pere 7 ( Précisez. Par exemple s7il est artisan menuisier. ne

dites pas commergant. S'il est agent de 1"état civil ne dites pas fonctionnaire .......)

.................................................................................................................

.................................................................................................................

§i le pére travaille ailleurs qu'en Algérie, précisez sa profession et entre parenthéses le pays

ORI EREIBE, . .. . oo o ie e ae S T e S TR T3 S B PR SR SR USRI s s

8 — Profession eventuelle de lamere. ... A R RO S P S PSP
ou bien indiquez si elle exerce une activité avec des ressources, telle que couture, gardiennage

d'enfants, poterie......... N b S R S s s R NSRS R e S iR R SR NSNS 8

.................................................................................................................

O — Suivant le tableau ci-dessous. indiquez le niveau d'instruction de vos parents.

Demiére classe suivie 1 Diplome le plus élevé Formation éventuelle dans une
|

mstitution traditionnelle (1)

Pére Wére Peére Mere J Pére Meére

(1) Une école coranique. Répondez par oui ou non.
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10 — Avez-vous des fréres et seeurs ? Oul D Non D
Si oui indiquez le nombre de vos fréres |:|
Et le nombre de vos sceurs D

11 — Suivant le tableau ci-dessous indiquez :

Age Niveau Profession

D’instruction éventuelle

Le frére le plus

age

La sceur la plus

agee

Le frere le moins

age

La sceur la moins ,

agée

12 — Quel est le lieu de votre résidence habituelle ?

( Joindre le chef lien de daira ).
13 — Dans quelle écoles fondamentales avez-vous suivi vos études ?
| I et 2% Palier 3o !
( Primaire ) ( Moyen )
| \
Etablissement

Année d'entrée et de |

sortie

|4 - Durant la premiére année secondaire { 15° A.S ) avez-vous été récompensé ?

QOui Non

19
W
19




Si out laquelle ou lesquelles de ces récompenses avez-vous obtenues :
- Félicitations
- Encouragement D
- Tableau d honneur |:|

l e

15 = Durant la premiére année secondaire (17 A.S ) et la neuviéme année fondamentale

( 9™ ALF ) quelle est la matiere ot vous avez obtenue les meilleurs résultats ?

I*"AS:
- 9FAF:
16 — Avez-vous suivi un enseignement coranique ? Oui D Non E]

Si oui combien de chapitres avez-vous appris ? |:l
17 - Indiquez la nature du logement dans lequel vous habitez.

- Dans un immeuble D nombre de piéces D

- Maison individuellD nombre de piéces l:]

- Avecjardin Oui [ | Non :]
18 — Dans votre habitation vivez-vous avec des parents autres que vos parents directs ( pére et
mére )7 Oui [_—_] Non |:l Si oui lesquels ?
19 — Quelle est la distance qui sépare votre résidence du lycée ? ( Veuillez répondre méme si
e TR B MR RO R e S R Y KA TR R R N EIA T S A e s eemmrrernenTes
20 - Votre pere a-t-il une voiture 7 Qui E__] Non E
21 - Vous est-il arrive de vous absenter pendant cette année scolaire ?

Oui [:] Non[:] Si oui combien de fois cela vous est-il arrivé pendant les

quatre demnicres semaines . Pour quelles raisons ?

.................................................................................................................

.................................................................................................................

22 — Vous arrive I-il de participer & des travaux manuels dans le cadre de votre vie familiale
( exp. Activites agnicoles. travaux d'entretien. participation aux activités professionnelles du
pere.....) 7 Oul D Non D SEOUEPIECIBRZ o o svsnsimmpisonssrssrsonssrsasnes

.................................................................................................................

23 — Avez-vous |'habitude de regarder la T.V avec :
- l.es membre de la famille

- Certains membres de la famille I-:I

- Seul

9
v
)




24 — Classez dans |'ordre de préférence trois progranunes parmi ceux qui sont ¢numeres ci-
dessous ( pour le classement utilisez des numéros )
-Films en urabc[j
- Films en frangais l:]
- Séries en arabe |:]
- Séries en frangais D
- Information et émissions politiques E|
- Varéis[ |
- Sport [ ]
25 - Avez-vous d'autres chaines de T.V que la chaine algénienne ?

Oui E] Non [:] Si oui précisez lesquelles.....ooovniiiiiiiinnann... .

26 — Estce que vous écoutez la radio 7 Oui D No[1 | Si oui classez par
ordre de préférence les chaines écoutées. et entre parenthéses les émissions préférées

27 - Lisez-vous un ou plusicurs journaux quotidiens ?
- Tous les jours D
- Occasionnellement |:I
- Jamais D
Indiquez quel est le quotidien que VOUS Préferez..........ocevviiiiiiiiiiiiienionnsanss
28 —Lisez-vous un ou plusieurs hebdomadaires 7

- Toutes les semaines

- Occasionnellement I—_.I

- Jamais D

29 -Dans quelle langues préférez-vous lire la presse ?

-Arabe D
-Frangais l—___]

30 - Est ce que vous lisez des livres autres que les manuels scolaires.
Oui l——_] NonD Si oui donnez le(s) nonus) d'auteurs(s) et les titres des deux

demiers livres que vous avez lus

-Arabe lj
-rancais [:
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31 - Quel(s) genres(s) de livres aimez-vous lire”? Numerotez selon |'ordre de vos
préférences )

-Littérature E]

-Culture générale ':]
-Sciences ¢t techniques D
-Histoire D
-Autres E] L 1 AR
32 — Etes-vous adherant ou intéressez-vous a une association ? Oui D Non [:]
33 - Vous arrive t-il de lire des publications d associations culturelles ?
Oui :' Non D Si out précisez le titre et les rubriques lues..............
34 — En dehors des heures de cours participez-vous a des activilés au sein méme de votre
lycce ? Oui D Non l.___] . Si oui indiquez lesquelles.
( Exp. Tournois sportifs. préparation de fétes. troupes théatrales.. ...)
35 — Souhaiteriez - vous faire partie du comité des ¢leves ? Oui |:[ Non |:|
36- Vous intéressez-vous 4 la musique ? Oui D Non E] . St oui indiquez :
-Votre chanteur préféré :
- arabe
- frangais
- berbére
- autres :
-Votre genre musical préféré : (par ordre de préférence)

37 - Fréquentez-vous les salles de cinéma ? Qui * | Non L | . Si oui le faites-vous ?

- Souvent
- rarement

38 — Citez deux lilms algériens et deux films ¢trangers que vous préférez -
FHms:alglriens: ..:cuciiiiiiiiasimiinssvsiistiss sonis sreassananssns

B 1 e L e PP

1.0
A
i




39 — En dchors des cours dispensés dans votre lvcée, suivez-vous d’autres cours (théatre.

musique. peinture. informatique, photographic...)

Qui I Non D o ST O IS 2 o R R R ER SRS

................................................................................................................

................................................................................................................

41 — Votre choix a-t-il €1é motivé par |a profession que vous souhaitez exercer ?
Oui L—__—] Non D
42 = Votre choix a-t-il été motive par :
- Vos parents qui vous onl conseille de choisir cette filiere D
- Des raisons de proximité de votre licu de résidence D
- Autres * Précisez
43 — Quelle profession voudriez-vous exercer aprés vos études Xclassez par ordre de

préférence trois professions possibles )

Indiguez ie lieu oit vous souhaitez que cetie profession soit exercée
44 — Souhaitez-vous étudier 4 I'université ? Oui [ | Non [ | .Siouiindiquez
parmi ces raisons laquelle ( ou lesquelles ) vous motive a cela :

La perspective d"un emploi D

La communication avec d’autres groupes [___l
- Autres D Préciscz
45 - Le diplome scolaire est.il pour vous :
- Le moven d accéder 4 un emploi D
- Une sorte de prestige socialg [:]
- Autres |:| [ £ 1 TP

...................................................................................

46 - Parmi ces langues enseignées, quelle est ou quelles sont celle(s) ou vous eprouvez plus

de difficultés de compréhension ? ( classez - les dans |"ordre )

- larabe D
- le francais [:;




39 — En dchors des cours dispensés dans votre lvcée, suivez-vous d’autres cours (théatre.

musique. peinture. informatique. photographic...)

Oui I Non I:l o ST O PIeCS R o L G NI SSRRRSRRESS

................................................................................................................

40 — Quelle filiére de 1¥°A.S avez-vous choisie en premier sur votre fiche de veeux a la fin de
la 9™ année fondamentale 2. ... oo o e taa i aan e a e

................................................................................................................

41 — Votre choix a-t-il é1é motivé par la profession que vous souhaitez exercer ?
Oui D Non [:]
42 = Votre choix a-t-il été motive par :
- Vos parents qui vous onl conseill¢ de choisir cette filiere C,
- Des raisons de proximité de votre licu de résidence [:l
- Autres Précisez
43 - Quelle profession voudriez-vous exercer aprés vos études Yclassez par ordre de

préférence trois professions possibles )

Indiguez ie lieu oir vous souhaitez que cetie profession soit exercée
44 — Souhaitez-vous étudier 4 "université 7 Oui [:] Non [—___l . Si oui indiquez
parmi ces raisons laquelle ( ou lesquelles ) vous motive a cela :
- La perspective d un emploi [:I
- La communication avec d’autres groupes D
- Autres D Préciscz
45 - Le diplome scolaire est.il pour vous :
- Le moven d accéder a un emploi l—__]
- Une sorte de prestige socialyg [:I
- Autres D o (o 1 TP
46 - Parmi ces langues enseignées. quelle est ou quelles sont celle(s) ou vous eprouvez plus

de difficultés de compréhension ? ( classez - les dans |"ordre )

- l'arabe D
- le francais [:




47 — Parmi ces matiéres quelle est ou quelles sont celle(s) que vous souhaiteriez voir
dispensée(s) dans une autre langue que ["arabe ( précisez Ia langue a chaque fois )

- Les mathématiques D

- lLes sciences physiques [:]

- Les matiéres techniques [ ]

- L'histoirel:——'

- La géographic[j

- Autres E] Précisez

- Aucune [:]
48 — Préférez-vous que les cours d'histoire soient remplacés par des cours d'une autre
matiére 7 Ouilj Non D . Sioui indiquez cette matiére..........................

s s A e I DTG s sxasyesns sasaaia st Crasssorasrptrishsonsssvanes
49 - Classez les thémes historiques suivants selon I'ordre de vos préférences

(utilisez des numeéros)
- L'Europe modeme D
- Le monde Musulman D

- L’histoire de I'Algérie modemne et contemporaine [__|
50 — Voulez-vous qu un autre théme ou dautres thémes d’histoire soient introduits dans les
programmes 7 Oui D N0n|:] . Si oui indiquez lequel ou
| SO I S S g S (LSS S SIS S R S ST N P S e P R P MO
DHIES POURGUOI. . 11t veeaees it e e icaaieein e e sass s es s sansaaaesssiesneineaaaarearsaenanssaenns
51 - Auriez - vous voulu qu'un theme d’histoire ou plusieurs thémes figurant dans le
programme de 1 AS soient approfondis en lui ou en leurs consacrant plus de lecons =t de
temps?  Oui D Non E]
Bequelonlesquels:: sicmieisissm i amskst s o sias s na s s s s sne s S A SR S AR s

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

..................................................................................................................

52 - Dans le cas ol vous éprouveriez des difficuliés de compréhension de quelques matieres.
citez-les par ordre. ( des plus difficiles au moins difficiles )




53 — Si on vous faisait la proposition de supprimer et / ou d’ajouter des matiéres. quelles
seraient celles :

A supprimer A ajouter

54 — En genéral souhaiteriez —vous que les cours soient dispensés :
- Exclusivement dans la langue ot ils doivent étre dispenses l___]
- En utilisant d’autres langues ( le berbére en particulier ) l:l

- Pour quelles raisons ...

....................................................................................

355 — Si vous aviez le choix lorsque vous subissez un examen quelconque. lequel des deux

procédés suivants choisiriez-vous ?

- I_‘oml[j
. e L]

Dites ourquol 2. -...ccciiiiiiiiieienrasieireiossssasaesiasaiasasansaiia T

..................................................................................................

36 — Avez-vous trouvé dans ce questionnaire des questions qui vous ont paru :

- Peuclaires
- Choquantes D

- Inutiles D

( Mentionnez les numéros de chaque question a coté de la réponse retenuc )

Dites pourquoi ?............ OO Po s S P OOR S ORD I Pt

...........................................................................................

57 — Hormis celles posées, auriez-vous voulu que d'autres questions figurent dans ce

questionnaire®  Oui | Non [ |

Si oui lesquelles ? Comment auriez-vous répondu ?

Questions Réponses




Annexe 111

GUIDE D’ENTRETIEN AVEC LES ENSEIGNANTS

I- La perception du Travail Scolaire
I- Que représente pour vous le « bon éleve » ?
2- Que représente pour vous le « mauvais éléve » ?
3- L’enseignement dispensé a I’éléve au lycée devra-t-il étre complété
en dehors de I'établissement ? Si oui dites comment ?

[1- Le sens de la discipline :
4- L ¢léve discipling est selon vous, celui :
- Qui ne chuchote pas en classe.
- Qui ne dépasse pas cerlaines « limites ». Si vous répondez par
oui, dites lesquelles 7
- Autres
5- L'assiduité de |'éléve doit-clle étre suivic :
Rigoureusement
En tolérant des absences. Si oui dites leur nature.
En laissant 1'éléve choisir librement d’assister ou non aux cours.
Autres.

[11- Comportement en classe :
6- Durant le déroulement de vos cours recourez-vous a la participation
des éleves :
- SouvenL
- Ponctuellement.
- Jamais.
7- La participation de I’éleve est-elle pour vous :
un moyen pour faire avancer le cours.
Un moyen de communication.
Une fagon d impliquer 'éleve dans le cours.
Autres.
8- [."évaluation de I'éleve est selon  vous :
- Le moyen le plus approprié pour situer le niveau de I’éléve.
- Le moven d’évaluer ses connaissances et ses competences.
- une maniere pour |'obliger a travailler.
- Un moyen pour mesurer la capacité de 'enseignant a transmettre
des connaissances et des compétences.
Cest-a-dire une auto - ¢valuation.
- Autres.
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9-Quel type de sanctions infligeriez-vous a un éléve que vous jugez
indiscipling ?

- Le renvoi avec une convocation.

- Larévision de sa note de devoir.

- Le rappel a I’ordre verbal.

- Autres.

[V- Attitudes envers les parents d'éleves :
10-Quel role devrait jouer les parents dans la scolarité de leurs enfants ?
11-Croyez-vous que les parents des éleves assistent les enseignants dans
leur tache éducative.
12-Si vous jugez que les parents n’aident pas leurs enfants dans leur
scolarité cela est-il da selon vous :
- A un niveau culturel insuffisant.
- A la condition socio - économique precaire.
- A un manque de volonte.
- Autres.
13- Ou devrait se situer, selon vous. le champ d’intervention de
I’association des parents d’éleves ?

V- Attitudes envers la culture et le savoir dispensés par le lycée :

14-Estimez-vous que les programmes dispensés au lycée sont adéquats
pour un bon enseignement de 1'éléve ? Dites pourquoi ?

15-Dans quelle(s) langue(s) préférez-vous que les différentes matieéres
soient enseignées ? Si vous citez plus d’une langue dites quelle
langue conviendrait a chaque matiére. Pourquoi ?

16- Estimez-vous utile I'enseignement des matieres de |'enseignement
général pour les éléves des filieres techniques ? Pourquoi ?

17- Si vous jugez inutile(s) une matiére ou plusieurs matiéres, laquelle
ou lesquelles voudriez-vous voir supprimées(s) ? Pourquoi ?

18- Estimez-vous nécessaire d’enseigner la langue amazighe dans un
lycée ? Dites pourquoi ?

19- Souhaitez-vous que d’autres disciplines, non enseignées soient
enseignées au lycée ? Si oui dites lesquelles ?

20- Selon vous |'application des programmes scolaires doit-clle étre :
- Stricte.
- Souple.
- Autres.
Dites pourquoi.

21- Selon vous I'échec ou la réussite scolaire sont-ils liés :
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- A la condition sociale de I'éleve.
- A sa propre volonté.
- A la compétence de I’enseignant.
- A I'environnement scolaire.
- A d’autres facteurs. Dites lesquels.
22- Pensez-vous que le sexe de I’éléve joue un role dans sa scolarité ?
Dites pourquoi ?
23- Avez-vous choisi d’étre enseignant ? Si oui dites les motivations qui
vous ont conduit a cela.

VI- Participation a la vie extérieure :

24- Participez-vous aux activites d’une quelconque association ? Si oui
dites la nature de cetie association.

25- Etes-vous adhérent(e) a un syndicat ? Si oui dites lequel.

26- Etes-vous adhérent(e) a un parti politique ? Si oui dites quelle
responsabilité vous y assumez ?

27-Y a-t-il d'autres questions auxquelles vous auriez souhaitez
répondre ? Si oui dites lesquelles ? Comment auriez-vous répondu ?
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ENTRETIEN AVEC UN ENSEIGNANT DE MECANIQUE
EXERCANT AU TECHNICUM D'AZAZGA AGE
D’ENVIRON 33 ANS

Que représente pour vous le bon éléve 7

Le bon éleve c’est celui qui suit de fagon assidue les cous, qui sait compléter les
informations regues de |'enseignant et qui sait, aussi. utiliser son temps & bon escient,
qui sait bien gérer son temps.

Maintenant que représente pour vous le mauvais éléve ?

Le mauvais éléve c'est surtout qui oublie que la priorit¢ c'est d'abord.
d apprendre. Qui s’oublie , donc qui fait passer d autres choses avant I'essentiel.

Qu’entendez-vous par « ’essentiel » ?

L essentiel, je pense que sa mission lorsqu'il vient au lycée c’est pour apprendre.
C’est pour progresser.

L'enseignement dispensé a I'éléve devrait-il &tre complété en dehors de
I’établissement ?

Il est indéniable qu’il doit étre complete.
Et comment ¢a ?

Clest-a.dire qu'il faut compléter la formation. L’enseignant dispense jusic
I"essentiel. vu le temps quiH lui est consacré, pour le programme, juste |'essentiel de ce

qu'il doit donner. Donc. |'éléve doit. de son coté, chercher soit dans les livres, ou auprés
d'autres personnes, les compléments nécessaires.

Par exemple des cours privés ou des cours organisés par des associations ?
C'est une arme a double tranchant. Si l'encadrement au niveau de ces
associations est capable d’offrir ce plus, c’est sur que c¢’est important. Si non ... Je

pense qu'il doit y avoir une continuit¢ entre l'enseignement dispensé dans les
établissements et celun des associations.

Une continuité, non pas un complément ?
Les deux.

L'éléve discipliné est, selon vous : Celui qui ne chuchote pas en classe, ou celni qui
ne dépasse pas certaines limites ?

Celui qui ne dépasse pas certaines limites.
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Quelles sont ces limites 7

Surtout celui qui ne géne pas les autres, ceux qui veulent apprendre. Méme si lui.
peut étre que...On trouve quand méme des éleves pour qui «les ctudes sont
secondaires », mais ils ne doivent pas géner ceux qui veulent apprendre.

Donc les limites ¢'est surtout les limites de respect envers les camarades ?
p

Surtout celui qui ne géne pas les autres, ceux qui veulent apprendre. Méme si lui.
peut étre que... On trouve quand méme des éléves pour qui les « les études sont
secondaires », mais ils ne doivent pas géner ceux qui veulent apprendre.

Surtout celle de I'enseignant ou bien surtout celle de I’éléve ?
Surtout celle de I'éleve.

Et celui qui chuchote ¢a vous géne ? vous ne décelez pas a travers le chuchotement
un indice d'un malaise quelconque ?

C'est sur qu'en plus de la fonction pédagogique de I'enseignant: il y a la
fonction éducative. Donc il faut faire un effort dans ce sens pour que |'éléve qui
chuchote suive le cours. Mais sinon ... [l y a chuchotement et chuchotement.

Cest-a-dire 7

@n peut se retourner et trouver un éléve 0 train de discuter, pour un temps
donné, avec son camarade. Ca fait partie des questions qu’ils se posent entre eux. Mais
si c'est quelque chose qui revient il faut faire un effort pour que 1'éléve pour que les
¢éléves s'intéressent. Sinon c’est un glissement qui se fait petit & petit. jusqu’a ce que
I"éléeve oublie complétement qu'il doit suivre e cours.

L’assiduité de I’éléve doit-elle étre suivie rigoureusement, en tolérant des absences,
ou cn laissant ’éléve choisir librement d'assister ou non au cours ?

Au niveau du lycée. je pense qu’il faut une rigueur dans le suivi. L éleve n’est
pas encore apte a choisir ou voir s'il doit ou non faire des choses.

Durant le déroulement de vos cours, recourez-vous 2 la participation des éléves :
souvent, ponctuellement ou jamais ?

Souvent.

La participation de I’éléve est-clle, pour vous justement : un moyen pour faire
avancer le cours, un moyen de communication, une fagon d’impliquer I’éléve dans
le cours ?

Tout a la fois. L'¢éléve, en participant, apprend & communiquer déja, il est
impliqué dans le cours, il aide méme |"enseignement 4 avancer correctement dans le
cours. A coté de cela. je pense aussi que la participation fait partie des méthodes qu
font épanouir I"éléve.




C'est-a-dire ?

C’est-a-dire qu’il puisse s’exprimer méme en dehors du cours. Il apprend a
s'exprimer, il apprend a communiquer 4 dire non lorsque ¢a ne va pas.....elc.

En général d’ailleurs, on favorise la méthode communicative dans le cours...C est
pour cette raison la ?

Bien siir.

L'évaluation des éleves est selon vous, le moyen le mieux approprié pour situer le
niveau de I'éléve, ¢*une maniére pour 'obliger a travailler ou bien un moyen pour
mesurer la capacité de I'enscignant i transmettre des connaissances et des
compétences, ¢ est-a-dire une auto-évaluation ?

D’abord. je pense que |'évaluation doit se centrer sur |'éléve, ¢'est-d-dire situer
son niveau, surtout  situer sa marge de progression : comparer ce qu’il était par rapport
a ce qu'il est devenu. Aussi. je pense que c'est une fagon d'auto - évaluation de
I'enseignant. Sinon. on ne saura pas ou est-ce qu'on est. [L faut recevoir 1'écho d’en
face.

Quelle type de sanctions infligerez-vous i un éléve indiscipliné ?

A ce niveau. I'éléve au lycée est un adolescent. Avant d’arriver aux sanctions, il
faut essaver toute méthode possible pour lui démontrer que ce qu'il a fait n’est pas bon,
donc pour qu'il se corrige. Je préfere mieux affronter |'éléve et I'obliger a m affronter
dans le cours, a I'intérieur de la salle plutor de le faire sortir. Mais il y a des solutions
extrémes ol on doit convoquer le parent, parce qu'il fait, quand méme, partie de ceux
qui doivent suivre "éléve.

Dans Votre maticre, justement, I’éleve est beaucoup plus appelé a faire de la
théorie que de la pratique ?

Généralement c’est de la théorie, sauf en dessin o il fait de la pratique. Ti
dessine.

Malgré cela, vous n’éprouvez pas de difficultés 4 mieux « domestiquer» vos
éléves ?

Non. aucunement. Ce probléme je ne ['ai jamais eu.

Quel réle devrait jouer les parents dans la scolarité de leurs enfants ?

Je pense qu'ils doivent jouer un role complémentaire dans le deuxiéme volet.
¢'est-a<dire le volet éducatif. Le volet pédagogique ¢’est pour |'enseignant. ¢’est pour
d’autres personnes spécialisées dans ce domaine. Dans le domaine éducatif. la premiére
cellule ¢'est la famille. Donc. il doit y avoir une communication intense entre
I"enseignant et le parent pour quil ¥ et un suivi. c’est-a<dire que le comportement de
I"éléve n'est pas spécialement un comportement seulement dans le lycée. Ca doit éire
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une continuité. une maniére d'étre qui doit lui étre inculquée, ou communiquée des deux
cotés.

A ce moment 13, peut-étre une division des tiches entre I’enseignant et le parent est
recommandée. C'est-ia-dire les parents, quoique méme |'enseignant, doivent
s'occuper du volet éducatif. Le pédagogique doit étre du ressort exclusif de
I'enseignant ?

A part, je pense. lorsque I'éléve commence sa premiére année fondamentale.
deuxiéme année... le parent peut l'aider sur les plans de la lecture, de la dictég—etc.
Mais lorsque ¢a devient une affaire de spécialité, il n'y a qu'un spécialiste qui peut faire
ca.

Et surtout que vous étes un enseignant de mécanique, domaine qui n'est pas
toujours maitrisé ou bien connu par les parents. Croyez-vous que les parents
assistent les enseignants dans leurs tiiches éducatives?

De nos jours ce n’est pas vraiment courant.
La proportion de ceux qui le font est vraiment faible ?
Je le pense. oui.

Si vous jugez que les parents n'aident pas leurs enfants dans leur scolarite, a quoi
cela est-il da, selon vous ?

De nos jours, il y a d’abord la dévaluation de I'enseignement. méme aux yeux
des parents. [l y avait une €poque ol les parents voyaient en |"éléve qui réussit une
maniére de faire sortir la famille d'un état a un autre, d’améliorer les conditions de vie
de la famille. De nos jours, ce n'est pas le cas, donc je pense que, sur ce plan... Voyant
la société qui tend vers le matérialisme...C'est-a-dire, il n'y a que les parents qui
connaissent I'intérét de la formation morale ct intellectuelle de leur enfant, qui s'en
occupent vraiment. Il y a aussi les conditions socio-économiques précaires, comme qui
dirait que le parent a d’autres chats a fouetter que de s’occuper de son enfant.

C'est une réalité. Et peut-étre aussi que I'investissement dans le projet scolaire est
un peu codteux ou ¢’est quelque chose de trés lourd pour une famille qui vit dans
des conditions précaires et qui préfére que son enfant gagne sa vie le plus
rapidement possible. Quoique ce n’est pas une solution ?

Qui. nous voyons des ¢léves verser dans ce qu’on appelle le « Trabendo » et des
parents qui s’en réjouissent. C'est une maniére par laquelle ils arrivent & combler les
trous. Donc il y a des parents qui ferment les yeux sur ¢a.

Fermer les yeux ¢’est quelque part consentir ?

Cest indéniable. surtout pour un adolescent.
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Ou devrait se situer, selon vous, le champ d’intervention de I'association des
parents d’éléves ?

Je pense d’abord participer  I’organisation d’un cadre. en dehors de I'école, qui
pourrait aider I’éléve 4 continuer sa formation. Il arrive que des associations de parents
d'éléves engagent des enseignants. surtout pour les classes d examen, pour parfaire la
formation de leurs enfanis. Flles peuvent intervenir pour assurer le maximum de
conditions matérielles pour les éléves, voyant les disparités qu'il y a entre le niveau
social des éléve. il peut y avoir une entre- aide pour combler... une sorte de solidarité
entre les parents.

Et pour les conflits qui peuvent surgir au sein de I’établissement quel est le rile de
I"association ?

Un élément pour le dialogue et la communication est toujours le bienvenu. Un
conflit a deux ce n’est pas toujours facile a gérer. Lorsqu'il y a une troisiéme partie qui
vient ¢a sert 4 dénouer le conflit. Dénouer ¢a ne veut pas dire jouer le réle du pompier,
mais a forcer les uns et les autres pour trouver un terrain d’entente. pour que la mission
éducative soi réalisée de la fagon la plus optimale qui soit.

Et sur le plan pédagogique, est-ce que les parents d’éléves devraient intervenir,
quand méme, de temps 4 autre au sein de I'établissement 2

Au sein de 1"établissement. je pense qu'il faut aller a contre sens de ce qu’il
existe actuellement. C est que la mission pédagogique est du ressort de 1'enseignant.

Par exemple, des parents d’éléves qui assisteront aux conseils de classes,
vous étes pour ?

Je ne suis pas pour. Une fois que les résultats des conseils sont établis. Qu'il ¥
ait une discussion avec les parents, sur les résultats des conseils, il n'y a pas de
probléme. Mais pendant les délibérations je pense que c’est une affaire...ca va
contribuer i dévaluer le role de I'enseignant, ¢’est comme si on devait le superviser
dans son travail. alors qu'il faut lui faire confiance. Surtout qu'il ne s’agit pas d’un seul
enseignant, ¢’est un conseil..

Estimez-vous que les programmes dispensés au lycée sont adéquats pour un bon
enscignement de Iéléve ? Parlons par exemple de votre matiére.

Pour ma matiére. les programmes sont ceux qui existent depuis dix ans ou plus.
Mais le probléme se pose au niveau de I’horaire consacré au programme. qui ne permet
pas un bon développement du programme. On a gardé le méme programme fout en
réduisant le volume horaire.

Le probléme se pose, dong, en terme de temps ?

En terme de temps. en terme de matériel didactique...
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Et le programme lui-méme vous estimez qu’il contribue & un bon enseignement de
Péléve ?

Le programme est bon, mais il gagnerait plus & étre réacrualisé, de sorte a
intégrer les moyens modemes, comme les rétro- projection, I'informatique... 11 faut
mettre a la page les programmes sur ce plan.

Dans quelle langue préférez-vous que les différentes matiéres soient enseignées ?
Vous par exemple est-ce que vous ne préférez pas que votre enseignement soit
dispensé dans une autre langue.

Je préfére de loin enseigner en frangais.
Et pourquoi, justement ?

Pourquoi ? Déja ¢a pose le probleme d'une plus grande facilité de
communication pour I'enseignant. qui est formé dans cette langue(le frangais).ca résout
un probléme de documentation. En arabe, la documentation disponible est d’un niveau
trés faible. Généralement. ce sont des traductions et quelles traductions ! Je pense que.
sur le plan de la communication et sur le plan matériel. notamment le livre. le francais
est plus adéquat.

Pour les Sciences sociales, I'histoire, la philosophie... vous n’estimez pas qu’elles
doivent étre, aussi, enseignées dans une autre langue ?

Pour les sciences sociales. je vais peut étre vous étonnez. mais je préfére qu'elles
soient enseignées dans la langue maternelle de 1'éleve. Mais. vu les conditions
actuelles.. Je pense que cela a un trait avec le parcours anténieur de 1'éléve. Si I'éléve a
beaucoup plus appris une certaine langue pour accéder aux connaissances. Cette langue
est la meilleure.

Et quelle langue il maitrise le mieux, parce que cela est un dilemme aussi ?
Actuellement, je pense que I'éléve ne maitrise aucune langue,

Estimez-vous utile I’enseignement des matiéres de I'enseignement général pour les
éléves des filiéres techniques ?

le pense que cela est indispensable. Seulement, la proportion de temps que ces
matiéres occupent, par rapport & I'enseignement de spécialité, n’est pas conforme.

C'est a dire ?

Par exemple pour |'histoire- géographie une heure & deux heures par semaine
pourraient suffire. La méme chose pour toutes les sciences sociales. C'est une
spécialisation de 1'éléve. Je suis passé par la. je me souvient qu'il v avait des mati€res..
C'est-a.dire qu'on a jamais vu. Il faut intégrer toutes les matiéres , toutes les langues
possibles. tout en gardant I"eeil, au niveau du temps consacre. sur la spécialisation de
I"éléve. Aussi au niveau du coefficient, il faut valoriser plus les matiéres pour lesquelles
il est destiné. Je pense qu'un candidat au baccalauréat qui échoue a cause de quelques
matiéres qui ne sont pas en rapport direct avec son profil, c’est aberrant.
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Si vous jugez inutile(s) une matiére ou plusieurs, laquelle ou lesquelles voudrez-
vous voir supprimeées(s) ?

A premiére vue, je pensc aux matiéres qui se rapportent 4 la religion. Je préfére
qu’elles soient remplacées par 1" éducation civique. quoique cela doit se faire a une ¢tape
antérieure. Sur ce plan, on doit utiliser ce temps pour autre chose et laisser 1'éléve faire
ces choix sur le plan de la religion.

Et pourquoi 'enseignement religieux ?

Je congois que si on doit apprendre une religion a I'éléve. ce sont toutes les
religions qu’on doit lui apprendre. pour qu'il puisse choisir en toute liberté. Sinon. il
s"agit d"un diktat. d'une ameinte  la liberté individuelle de I'éléve.

Vous dites ¢a parce que It programme de cet enseignement est une forme de
diktat. comme vous le dites, ou parce que ¢’est un enseignement religieux. En
d’autres termes. vous contestez le principe ou le contenu du programme ?

Le principe...non. Parce que s'il s agissait d’enseigner toutes les religions., Je ne
parle pas du dogme. Je parle de la connaissance de la religion. ce qu’elle a apporté pour
I'humanité. Donc si on enseignait toutes les religions ¢a sera un apport considérable
pour |’enseignement, un apport historique, moral et philosophique. L orientation vers
une seule religion qui consiste a rabicher les mémes mots. tout le long des cycles
scolaires. ga ne sert a rien.

Estimez-vous nécessaire d'enseigner la langue amazighe dans un lycée ?

Je vais répondre en deux volets. Si la langue amazighe était arrivée & son stade
final. en tant que langue codifiée. c’est sir que ¢’est une langue qui prendra sa place.
Mais en I'état actuel de la langue. je pense que c¢a contribue a tuer la langue qu'a

I'enseigner.

C’est par manque d’encadrement, ou par insuffisance de normalisation de cette
langue ?

Les deux. L'étape d'enseigner la langue viendra aprés. 11 faut d’abord créer une
académie. il faut des chercheurs. préparer cette langue. aprés l'introduire dans le

systéme scolaire.

Souhaitez-vous que d'autres disciplines, non - enseignées au lycée, soient
introduites aux programmes ?

J"avais parlé tour @ |"heure de 1'éducation civique. On avait parlé de la religion.
Ca serait plus opportun d’enseigner aux éléves les droits de I'homme. I"informatique.

Selon vous. Papplication des programmes doit-elle étre stricte ou souple ?
n

e contenu du programme doit étre le méme pour tous. Mais la maniére
d’enseigner, la maniére d’ordonner son programme. de le communiquer aux eleves. doit
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rester a 1 appréciation de 1'enseignant, sachant que celui-ci a ét¢ vraiment formé pour
cela.

A quels facteurs 'échec ou la réussite scolaires sont-ils liés ?

Il v a la compétence de I'enscignant. la condition sociale de 1'¢leve, de
I"environnement scolaire et puis la volonté de ["éléve.

Pensez-vous que le sexe de I'éléve joue un role dans sa scolarité ?

Cest sir. Ne serait- ce que la liberté dont jouit le gargon par rapport a la fille.
Certe liberté. donc. fait que le garcon est plus épanoui que la fille,

Vous suggérez que le garcon réussit micux dans ces études ?
Ga dépend des specialités.

Y"' aurait- il des études « masculines » et d’autres « féminines » ?

Indéniablement. Dans la matiére que j enseigne (la mécanique). les gargons sont
plus disposés que les filles.

Disposés ou bien qu’ils sont beaucoup plus nombreux ?
L un explique I'autre.

Avez-vous choisi d’&tre enseignant ?

(est toute une histoire. Tout au début, lorsque j"étais au collége. je me souvient
qu'en voyant mes enseignants dispenser leurs cours. je pensais bien étre a leur place.
Plus tard. j'ai fait autre chose. jai obtenu un diplome d’ingénicur. Les circonstances ont
voulu que jatterrisse dans |'enseignement. C'est un semi - choix. car je devais choisir

vers la fin de mes études. Et comme il y avait une offre pour les ingénieurs. les attirant
vers I’enseignement. je m’y suis retrouvé automatiquement.

Et depuis combien de temps vous exercez cette profession ?
C’est ma dixiéme année.
Participez-vous aux activités d'une quelconque association ?

Je fais partie d’une association et d'un syndicat. En outre, je suis adhérent a un
parti politique.

Une Conclusion ?

[l faut revoir en amont la conception du systéme éducatif. en général. Je crois
qu'il faut partir sur des bonnes bases pour réformer.
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Annexe IV

ENTRETIEN AVEC LE PROVISEUR DU TECHNICUM
D'AZAZGA

Sur quel critére s effectue orientation des éléves au lycée ?

A chaque fin d’année scolaire. il y a une commission mixte qui regroupe les
proviseurs et les chefs des établissements du fondamental. On arréte des critéres d’admission.
selon le niveau souhaité. pour que les éléves provenant des écoles fondamentales puissent
suivre l'enseignement secondaire. [l y a les résultats d’abord, il y a la motivation. Et vers
I'enseignement technique on exige beaucoup plus une moyenne de 10 en mathématiques.

Vous exigez, ainsi, des conditions et le lycée est partic prenante dans cette orientation T

Partie prenante & partir du moment ol la commission est mixte. Et puis les chefs
d'établissements d'accueil ( des lycées ) déterminent eux-meémes, avec insistance, les barémes
et les critéres d orientation.

Voyez-vous une ou des différences entre les éléves issus de milieux ruraux et ceux issus
de milieux urbains.

A ma connaissance ce n'est pas vraiment distinctif. Un exemple : on a eu des éléves
issus de milieux ruraux qui ont été [élicités. dont les prix ont été remis par des ministres : ¢a
ne s'est pas passé avec les éléves des milieux urbains, Tout compte fait, cette distinction n’est
pas vraiment apparente.

Croyez-vous que |'origine sociale des éléves influe sur leur scolarité, selon qu’ils soient
de milieux modestes ou de milicux aisés ?

Pas de tout. non plus. C est une question de motivation. On rencontre des €leves aisés.
dont les moyens existent mais leurs résultats sont modestes. Des éléves de situation sociale
modeste, motivés, doués. mais qui ont de trés bons résultats. A mon sens . done, ce facteur de
Iorigine sociale n'explique pas vraiment....Cest une question de motivation. La motivation
est un facteur beaucoup plus déterminant dans ['acquisition des résultats scolaires et la
poursuite du cursus scolaire.

Et cette motivation n’est- elle pas liée quelque part i origine sociale ?
Je ne pense pas qu'elle soit liée a 1'origine sociale, elle est due. plutot. a I'crientation

de 1'éléve, selon qu'il est bien orienté ou non. Et nous recevons parfois des recours que nous
étudions, en répondant au micux, pour que la motivation ait lieu et que les résultats suivent.
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Estimez-vous que le systéme d'enseignement est un systéme égalitaire et atténue les
disparités sociales ?

A partir du moment out il donne les mémes chances, le systéme éducatif est égalitaire.
Les chances sont égales pour tout le monde: il y a I'internat, il y a les bourses. que
["éducation ofire aux éiéves necessiteux. des ¢léves sont admis & la demi-pension. Ceux qui
ont moins de chances sont compensés par des avantages que 1'établissement met & leur
disposition : I'internat et la demi-pension.
Justement, concernant I'internat, quelle est Ia proportion des éléves internes au lycée ?

Au niveau de cet établissement. la proportion est importante. 11 y a un an ¢'était 50%.
cette année on a dans les 34% soit 250 ¢leves sur 680. Donc il y a une part considérable des
effectifs qui est éloignee. qui est en dehors de la commune., qui vient d'autre dairas telles que
Ouaguenoun. Azefoun. Bouzegéne, en plus de la daira d’Azazga. [l y a unc charge. une
pression, mais malgré tout. les conditions de travail sont réunies pour que les éléves
poursuivent.

L'internat présente-t-il des difficultés pour ’'administration ?

Difficultés dans la gestion des ¢léves. c'est sir, d'autant plus que maintenant avec
I'évaluation des mentalités. les éleves n'aiment pas trop l'internat. Et les possibilités
financieres accordees ne suifisent pas pour répondre aux besoins alimentaires. d entretien.
d’hygiéne et 'amimation culturelle, les éléves internes ont besoin de s’épanouir. Parfois, il v a
une pression qui fait que les éléves désirent rentrer chez- eux a des moments précoces.
L’intemat d"aujourd’hui n'est plus I'internat des années soixante-dix et méme des années
quatre-vingt.

Disons que les éléeves étaient beaucoup plus préts 2 recevoir une discipline que
maintenant ?

C’est-a-dire que les €léves d’aujourd’hui. il faut savoir comment les gérer, tout en
tenant compte des ouvertures. On n'a pas [e choix, la fin du siécle ce n'est pas comme les
années cinquante, soixante ¢t soixante-dix.

IL v a quelques années, il v avait un internat filles. Quelles étaient les raisons de sa
suppression ?

Il ¥ avait un internat filles a "ouverture méme de 1'¢tablissement depuis 1987. 11 a
vécu jusqu'a 1992/93 et a partir de la on a remarqué la restriction des éléves orientés vers le
technique. C"érait des éléves qui venaient de loin. et depuis. comme il n'y a pas d'éléves qui
sont orientées vers le technique et éloignées, c’est 'extinction de I'internat filles Les filles,
elles, préferent aller vers I'enscignement g2énéral. elles se sentent chez- elles, plutét que de
partir & I'internat. loin ... Peut-étre, il ¥ a un manque de motivation chez les filles pour faire
des études techniques. On a remarqué qu'il y a moins de filles. des dairas €loignées. qui
s'orientent en technique. [l y a peut-éire une nécessité a ouvrir un technicum au niveau de
chaque daira. pour qu’on ramene un maximum de filles vers le technique.
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L’internat est-il une chance de réussite en plus ?

C'est quand méme une chance de réussite. Etant donné que les éléves ont un régime de
travail qui va méme jusqu'a 22h ou 23 heures, nos éléves sont surveillés et sont poussés &
travailler. Pas comme s’ils sont a 'externat ot ils n"ont pas un emploi de temps...]la nuit ils ne
travaillent pas tard. Enfin chacun comment il organise son travail chez lui. Mais, au niveau de
I"établissement les internes travaillent. et réclament méme de travailler, au dela de 22 heures.

Les programmes scolaires sont-ils adéquats pour assurer un bon enseignement aux
cléves 7

Les professeurs. chargés d’exécuter les programmes, se plaignent parfois dans les
conseils de classe. Ils nous disent que les programmes sont sur- chargés. les eleves ne
trouvent pas le temps qu'il faut pour les assimiler. IL y a surcharge des programmes et des
volumes horaires aussi. surtout dans le technique ou, parfois, des filiéres qui ont 38 heures
par semaines. [l y a lieu de revoir le contenu de certains programmes. surtout dans le
technique.

Dans le sens de I'allégement ?

Et du volume horaire aussi. Nos éléves s'attellent au travail de 8 heures jusqu'a 17
heures. avec une petite coupure de 12 heures a 13 heures. une petite heure juste pour prendre
un casse-croiite. puis ils reprennent. 11 y a donc nécessité d alléger le programme et le volume
horaire.

Et les matiéres d’enscignement général ?

Par exemple Ihistoire. pour les éléves en filiére de fabrication mécanique, le
programme est trop chargé. Le temps est absorbé par les matiéres dominantes, les maticres
principales, auxquelles s'ajoutent les matiéres dites « secondaires » ce qu'il fait qu'il y a
saturation.

Beaucoup d'enseignants techniques se plaignent, d'ailleurs, qu’on enseigne i leurs éléves
ces matiéres « secondaires ». lls ne trouvent aucune utilité i cela.

Non. ce n'est pas parce qu’ils ne trouvent pas d’utilité, mais "orientation qu’il faudra
donner a |'enseignement technique recommande que ces matiéres prennent en charge cefte
spécificité. Par exemple. ['histoire doit avoir un contenu technique. 1'histoire technique. Peut-
dtre que ga va motiver micux les éléves. Ce n'est qu'une suggestion. enfin il y a les
commissions qui sont chargees d"€laborer les programmes.

Quelle est la nature de vos relations avec les parents d’éleves ?

Relations de travail avec I'association des paremts. On pose des problémes d’ordre
social, éducatif...
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Comment vous travaillez avec cette association ?

Au movens de réunions périodiques ou on sollicite les parents, puisqu'ils sont une
organisation, pour cotiser et et contribuer ainsi a U'entretien de 'établissement © réparer les
carreaux. faire la peinture. Parfois. a |'occasion de fétes. "association nous aide a acheter des
prix pour les éléves qui ont de bons resultats. Méme d’un point de vue moral, parfois on se
réuni avec le président de I'association des parents d'éléves qui intervient pour moraliser la
masse scolaire. pour des cas d'indiscipline avant de procéder a la sanction.

Dans ces réunions, est-ce que les parents se présentent en grand nombre ?

Trés pew. Il n'y a pas vraiment.... 11 y a une sorte de démobilisation. On s'attend.
toujours, 4 ce qu'il ait au moins 30 % , mais on enregistre un taux de présence qui varie entre
20% et 30% . parfois en deca. IL a fallu. parfois. qu'on reporte des réunions d’assemblée
générale. On convoque les parents. on insiste, mais il y a unc absence caractérisée.

Comment vous expliquez ¢a ?

Les parents ne s’ impliquent pas dans la scolarité de leurs enfants. Des fois, il faut faire
référence a un renvoi pour que le parent se présente. Sinon ils négligent. On envoie des
convocations par poste mais ils ne répondent pas. Sur cent éleves il y a vingt qui se
manifestent. qui prennent des initiatives. Qui s’intéressent aux régles de | *ctablissement. qui
prennent contact avec les professeurs.

Les conditions socio-économiques, la paupérisation, ne sont pas pour quelque chose dans
cette situation 7

Il v a peut-étre ¢a. il v a |'éloignement. mais aussi il y en a qui travaillent, qui sont
occupés. Parfois ils viennent et me disent : « Excusez-nous on était a Alger, a Oran.. » ol
quelque part. Mais lorsqu’on envoie une convocation. un parent d’éléve doit ¢tre disponible.
Malgré cela les parents ne se présentent pas au moment opportun pour contrecarrer
I'indiscipline de leurs enfants,

Et cette démobilisation ne serait-elle pas I'indicateur d’une dégradation sociale de
I’image de I'école ?

Ga peut s’expliquer de cette fagon, parce qu'il ¥ a un apport des parents dans la
gestion des éléves @ la discipline, 1"éducation...La cellule familiale est partic prenante.
L association des parents d'¢léves a son poids. a partir du moment ou elle est constamment
présente dans le suivi et le réalement des problémes qui se posent quotidiennement. Les
résultats ne seraient que meilleurs. Mais si on laisse tout a I'équipe administrative et
pédagogique de ['établissement...et bien? Ca ne peut se faire que d’une maniere
professionnelle. certes. mais il v a des apports comme | aspect éducatif, disciplinaire. surtout
quand on a affaire avec des adolescents qu'il faudra convaincre.




Vous auriez souhaité répondre a des questions qui ne vous ont pas ét¢ posées ?

I v a la refonte du systéme éducatif. Le tronc- commun tel qu'il est vu
actuellement...C est-a-dire pour qu'il n'y ait pas de disparité entre 1'enseignement technique
et I'enseignement général. Avant d’orienter un éléve vers une filiére, il aurait été sense de
faire un tronc commun qui regroupera toutes les filiéres. A la fin, les éléves seront orientés
selon leurs performances et leurs profils. Parce qu'il y a . comme ¢a, des gléves qui sont
vraiment motivés pour le technique. parce qu'ils veulent devemir aviateur.... et qui se
retrouvent dans 1'enseignement général, et vice versa. On aurait aimé que la refonte du
systeme inclue le technique dans I'enseignement général et les sciences naturelles dans
I’enseignement technique.
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