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 كممة شكر و تقديم و عرفان:

 21قال الله تعالى: ] وَ مَنْ يَشْكُرْ فَإِنَمَا يَشْكُرُ لِنَفْسِوِ [ سورة لقمان، آية

 " ]مَنْ لَمْ يَشْكُرِ الْنَاسَ لَمْ يَشْكُرِ الله عَزَّ وَ جَلَّ [لى الله عليه و سلمصو قال النبي "

نتقدم بجزيل الشكر و العرفان إلى من عممتنا و أرشدتنا و لسداد الخطى بصرتنا، و التي 
كانت نعم الدليل، تأخذ بعثرتنا و تنيض كبوتنا، تحل ما يصعب عمييا من أمور و تسيل ما 

لكي منا أسمى عبارات الشكر و الدكتورة خموف حفيظة نشكمو بين السطور الأستاذة: 
 ي الحب و التوقير.التقدير و أرفع معان

كما نتقدم بالشكر الجزيل إلى جميع الأساتذة الذين مدوا لنا العون أداميم منبعا و منيلا لمعمم 
 انشاء الله 

 و نشكر أيضا كل من ساىم في إنجاز ىذا العمل سواء عن قريب أو عن بعيد.

 

 بفضمو ينسأل الله عز و جل أن يديم عميكي نعمة الصحة و العافية و يغمر ك

 العظيم، دمت لنا ذخرا و فخرا . 

 

 

 أمال/ ججيقة

 



 إهداء

أولا و قبل كل شيئ أحمد الله العزيز الذي أنار لي طريق، و جعمني من طمبة 
 العزم

 أىدي ثمرة عممي إلى والدي الغاليين أطال الله في عمرىما 

 إلى أغمى ما أممك في ىذه الحياة إلى أخي و أختي و زوجي 

 و إلى كل أفراد عائمتي و زميمتي تسعديث و سامية و زميمتي في العمل آمال

 أو بعيد  مى كل من ساىم في ىذا البحث من قريبع

إلى كل ىؤلاء أىدي ىذا العمل و أرجو من العمي القدير أن يوفقنا لما فيو خير 
 لنا و إصلاح أمرنا انشاء الله 

 

 

 

 

 

 

 ججيقة



 

 إهداء

 ىذا العمل إلى من كان سر وجودي بعد الله عز و جل أىدي

 حفظو الله تعالى و أطال عمرهإلى أبي 

 و إلى معنى الحب و التفاني و الإخلاص أمي الغالية التي طالما

 أنارت لي دربي بدعائيا و رجائو. 

 إلى من سار معي نحو الحمم و شجعني عمى الجد و المثابرة

 الكريمة.في ىذا العمل زوجي و أسرتو 

 إلى كل أخوتي و أخواتي الذين كانوا رفقاء دربي و سر سعادتي 

 إلى موجيتي إلى الخطايا السديدة في ىذا العمل الأستاذة المشرفة:

 الدكتورة خموف حفيظة.

 كما أىدي ىذا العمل إلى من كانت رفيقتي طوال مشواري و التي كانت 

 عون لي و سندي

 أمتو و وطنو و كل من بذل خيرا من و إلى كل طالب عمم يسعى لبناء 

 جيده لكي يزرع أملا منشودا تنتظره الأيام.

 أمال 



 ممخص الدراسة:  

إن دراستنا الحالية تمثل أحد المواضيع اليامة و الحساسة، حيث تيدف إلى معرفة و تحديد الاتجاىات 
التي تحمميا أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو الإصلاحات التربوية الجديدة التي تطرأ ليا المنظومة 

تبدييا الأساتذة نحو ىذه العممية الإصلاحية في التربوية، و الوقوف عمة أىم المواقف و الاتجاىات التي 
 المجتمعات المعاصرة.

 أهمية الدراسة:

بحيث تكمن ىذه الأىمية في محاولة الكشف و التعرف عمى أىم الاتجاىات التي _ الأهمية النظرية: 1
ري.تحمميا أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو عممية الإصلاح التربوي الجديد في المجتمع الجزائ  

و تكمن الأىمية العممية لدراستنا، في النتائج المتوصل إلييا و ذلك من خلال _ الأهمية العممية: 2
الاستفادة من المواقف و الاتجاىات التي تبدييا ىذه الأساتذة سواء بالقبول أو الرفض أو الحياد في 

 تحسين الظروف المحيطة بالعممية التعميمية.

جاح العممية التربوية و التعميمية التعممية و مدى فاعميتيم في الإصلاح _ إبراز أىمية الأستاذ في ن
 التربوي الجديد.

 _ تزويد ذوي الاختصاص بالمستجدات و الاستفادة من النتائج المدرسية.

_ الوصول إلى معرفة نقاط القوة و الضعف للإصلاحات الحالية و الأخذ بيا كمنطمقات لبناء إصلاحات 
 جديدة.

جال البحث العممي في مجال الاتجاىات نحو عممية الإصلاح التربوي الجديد._ إثراء م  

 فروض الدراسة:

 _ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو الغايات و المبادئ العامة لمتربية.

 _ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو المناىج الدراسية الحالية.

أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو أساليب و طرق التدريس الحديثة._ اتجاىات   



_ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو عممية التقويم و الامتحانات بعد الإصلاح التربوي 
 الجديد.

 _  اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو عممية تكوين المكونين.

اىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو الوظيفة الاجتماعية لممدرسة بعد الإصلاح التربوي _ اتج
 الجديد.

و الملائم لمكشف عن كونو الأنسب ليا الحالية عمى المنيج الوصفي التحميميحيث اعتمدنا في دراستنا 
تطبيق المقياس و الذي قمنا ب ، واتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو الإصلاح التربوي الجديد

خماسية، طبقناه عمى عينة بمغت ( بند مصممة وفق طريقة ليكرت ال48( مجالات و )66تكون من )
مقاطعة ، الذين تم اختيارىم بالطريقة القصدية من ثلاث ثانوياتالمتواجدة في ( أستاذ و أستاذة939)قواميا 

تم معالجتيا إحصائيا بواسطة الحزمة الإحصائية لمعموم عزازقة، ولاية تيزي وزو، فبعد جمع البيانات 
 الاجتماعية، و ذلك بالاعتماد عمى الأساليب و التقنيات الإحصائية التالية:

 _ التكرارات و النسب المئوية لوصف خصائص العينة.

لعينة واحدة لقياس اتجاىات الأساتذة نحو كل من الأىداف، و طرق التدريس و المناىج  ) T_ اختبار)
 الدراسية و عممية التقويم و تكوين المكونين و الوظيفة الاجتماعية لممدرسة.

 توصمنا إلى النتائج التالية:حيث

 ة لمتربية._ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو الغايات و المبادئ العام

 _ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو طرق التدريس الحديثة 

 _ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو المناىج الدراسية الحالية.

التربوي _ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو عممية التقويم و الامتحانات بعد الإصلاح 
 الجديد.

 _ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو عممية تكوين المكونين.



_ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو الوظيفة الاجتماعية لممدرسة بعد الإصلاح التربوي 
 الجديد.
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 ‌أ
 

 مقدمة:

إن التقدم و رقي المجتمعات ترتكز أساسا عمى التربية، لكونيا تعمل عمى بناء شخصية الإنسان في جميع 
  التغيرات المتسارعةمن  جوانبيا و تغييرىا لما ىو أفضل، و ذلك لمواكبة ماىو سائد في المجتمع

 . فلابد من مسايرتيا العالم و مستمرة في

 متربية دور فعال في نقل الثقافة من مجتمع لآخر و من فرد لآخر و ذلك لضمان استمراريتيا لأن حيث ب

و ذلك من خلال إحداث تطورات و تعديلات في مناىجيا و غاياتيا و طرائق تدريسيا مع ، و بقائيا
 ت صناع عممية تكوين المكونين، و لقد أصبح الاىتمام بالمنظومة التربوية و إصلاحيا من أبرز انشغالا

القرار، سواء عمى المستوى المحمي أو الدولي، و ىذا لأىمية الإصلاح التربوي الذي يشير إلى تمك 
العممية التي تحدث عمى مستواىا مجموعة من التغيرات لما ىو أفضل و أحسن في المنظومة التربوية 

 و سياسية. ، التربوية  اقتصادية ،متضمنا في ذلك معاني اجتماعية

 لإصلاح في جميع مجالات الحياة أمر ضروري و مطمبا ممحا، وخاصة في المجال التربوييعتبر ا

 و مستجداتيا.و التعميمي التعممي في عصر التحديات و العولمة  

الكثير من المشكلات التربوية ، كانخفاض المستوى الدراسي و العممي  لقد عرفت العديد من الدول العالم
 التسرب المدرسي، انخفاض معدلات النجاح في مختمف المستويات الدراسيةلدى التمميذ، ارتفاع نسبة 

و في مختمف الأطوار التعميمية، و انتشار المشكلات الاجتماعية المرتبطة بالبيئة المدرسية، مضافا إلى  
ذلك التغيير الاقتصادي و الاجتماعي و ما يصاحبو من مشاكل و ضغوطات، عمى كافة المجالات ذات 

ط الوثيق بمخرجات النظام التربوي عامة، و كل ىذه المعطيات دعت المسؤولين في المجال و ذات الارتبا
الخبرة إلى المصارعة في إحداث إصلاحات و تغيرات مرغوبة عمى مستوى الأنظمة التربوية و النيوض 

 بيا من جديد، وقد يكون ىذا التغيير بشكل جزئي أحيانا و في حالات أخرى بصورة شاممة.

 9976أفريل  96لقد عرفت المنظومة التربوية في الجزائر عدة إصلاحات و منيا إصلاح أمرية  و

، و منو 2663، ثم تميا إصلاحات لمتعميم الأساسي و الثانوي و التي جاءت بعدىا 9983و إصلاحات  
 و التعمم. التعميمتبنى عميو عممية تحقيق قفزة نوعية فيما يخص المنطق الذي حاولت الجزائر منذ سنوات 



‌ب  
 

و تسعى إلى تخطي الأوضاع الراىنة لمنظومتيا التربوية، و بالرغم من ىذه الإصلاحات، إلا أنيا بقيت 
تعاني من نقائص و ىذا ما أدى بالدولة الجزائرية إلى التخطيط لوضع مشروع الإصلاحات الجديدة من 

وى التحولات و التي يشيدىا العالم خاصة أجل سد النقائص التي تعاني منيا المنظومة التربوية في مست
الذي ينص عمى  2662في ميدان الإعلام الآلي و الاتصال، و ىو الأمر الذي جاء بو إصلاح أفريل 

 التجديد النظام التربوي وفق مستجدات المجال البيداغوجي و العممي رغبة في مواكبة التدفق المتسارع 

 ال في خدمة المجتمع.و توظيف التكنولوجية المعمومات و الاتص

نحو الإصلاح و من خلال دراستنا الحالية حاولنا معرفة و تحديد اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي 
 التربوي، و من أجل ىذا الغرض ارتأينا لتقسيم ىذه الدراسة إلى جانبين رئيسيين ىما:

 :أربعة فصولتضمن و الذي  الجانب النظري:

 لإشكالية الدراسة، الفرضيات، تحديد المفاىيم و المصطمحات خصص : الذي الفصل الأول

الأساسية، مع إبراز أىمية الدراسة باعتبار أن كل الدراسة تدفع الباحث لسير أغوارىا و محاولة التوصل 
مع تحديد الأىداف التي نتوصل لتحقيقيا في ىذه الدراسة مع عرض ذو أىمية كبيرة ، إلى النتائج 

 التي تناولت موضوعنا. الدراسات السابقة

أما الفصل الثاني: فقد تناولنا فيو موضوع الاتجاىات و الذي اشتمل عمى مفيوم الاتجاىات و أىم 
 وناتو و أىم النظريات المفسرة لوخصائصيا و طبيعتيا و مختمف أبعادىا، و كذلك تطرقنا إلى مك

 و قد أشرنا أيضا إلى أنواعو و مختمف الوظائف التي يؤدييا، مع تحديد طرق قياسيا. 

صلاح اريف للإتعبتقديم مجموعة من ال فتمثل في الإصلاح التربوي الجديد بحيث قمناأما الفصل الثالث: 
خصائص التربوي، و إبراز أىميتو و أىدافو، و متطمباتو، مع تحديد أسبابو، كما تطرقنا إلى تحديد 

 بالكفاءات من تعريفيا، أىدافو الإصلاح التربوي الجديد بالإضافة إلى ذلك عرضنا نموذج المقاربة

 مبادئيا، شروطيا مع تحديد مزاياىا و عيوبيا.و 

 

 



‌ت  
 

 فتمثل في الجانب التطبيقي و قد اشتمل ىذا الجانب عمى فصمين ىما: أما الجانب الثاني:

و الذي اشتمل العناصر التالية: الدراسة دراستنا عتمدة في الفصل الرابع الخاص بالمنيجية الم
الاستطلاعية،المنيج المتبع، خصائصيا و طرق اختيارىا، مع تحديد المجالات إجراء الدراسة، و أدوات 

 البحث ، حساب الخصائص السيكوميترية لممقياس و أخيرا الأساليب الإحصائية المعتمد عمييا.

 ، ففيو تتم عرض الدراسة مناقشة النتائج تفسير ولعرض و تحميل و في حين خصص الفصل الأخير: 

 فرضيات البحث، و ختمنا دراستنا بالاستنتاج العام و خاتمة  و وصف النتائج و تحميل و مناقشة

 و الاقتراحات التي خمصت بيا الدراسة.
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 الإشكالية:

تعتبر المنظومة التربوية الييكل الأساسي الذي يقوم عميو نجاح أي مجتمع أو تراجعو، فيي نظام تعكس 
بمثابة خصوصيات شخصية الفرد، لكونيا تقوم بدور تكوين الناشئ و تييئتو في جميع الجوانب، فيي 

 .(6006الرشدان،:أورد فيالبيداغوجية قصد اتخاذ القرارات)  منيجية تساعد عمى تحميل الوضعيات

 كما أنيا وحدة فنية الحضارة،الازدىار و التطور و تصنع  البشرية التيميمة لتكوين الثروة  أداة فيي

تعمل عمى  نقل المعرفة من جيل لآخر ومن مجتمع  الاجتماعية و الأدوار التيالمعاير  مختمفتشمل 
 ( 7997القذافي،أورد في:لآخر )

تطوير المجتمعات   فيفان لممنظومة التربوية دورا رئيسيا  فى تكوين  شخصية الأفراد  و المسا ىمة  
 . الأزمةىا  بالكفاءات البشرية  وتزيدورقى  الحضارات و انسجام  توازنيا  و 

 وليـة  و أىمية  كبيـرة  لمنظومتيا  التربويـة ، حيث  عمدت  منذ الاستقلال  الى تركيزفالجزائر أعطت  أ

لك جاتيـا ، و نبذ نقائصيـا ، وذويـة  فعالـة  لتمبيـة  حـاالعمـل  عمى  بناء  منظومة  ترب  فيجيودىـا 
التعميم عمى  مناطق  و طبقات  دون    إخضاعو سيطرة  المغة  الفرنسية  و   الإطاراتبسبب قمة  

 و التعديلات لمعالجة   الإصلاحاتمن   سمسمة  ديدةأخرى ، و ىذا ما جعميا  تعيش  منذ  سنوات  ع

 .  التربوية، و تحسيـن  مردود  المنظومة  الاختلال

ظمة التربوية، إلى يومنا ىذا حوالي ثلاثة إصلاحات عمى مستوى الأن  الاستقلالفمقد شيدت الجزائر منذ 
تربوي المطبق حياليا، و المتمثل في المقاربة  الفرنسي نظامففي البداية قد ورثت الجزائر من الاستعمار 

المواد التعميمية التي جعمت من بالمضامين، فمقد كان يرتكز ىذا النظام عمى المضامين و المحتويات 
في بناء  أي جيدو لا يبذل ئل من المعمومات ييتم بالمحتويات التعميمية و استعابو لمكم الياالمتعمم 
، ودون الاىتمام بتحضيره لمواجية مختمف مواقف و ظروف الحياة الاجتماعية المتغيرة، و عمى معارفو

عدة انتقادات، كونو لم يخمو من الرغم من تطبيق ىذا النظام و مسايرتو لعدة سنوات ، إلا أنو وجيت لو 
 نقائص، فيو ييتم بالجانب التحصيل الكمي لممتعمم عمى حساب الجانب الكيفي، من الجوانب 

 السموكية، والتربوية، و الوجدانية. 
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جديدة لإنقاذ المنظومة التربوية و الرفع  فيذه النقائص ىي التي استدعت من التربويين القيام بإصلاحات
صيل الدراسي و الأداء المدرسي، و بعدىا أعادوا النظر في شأن ىذا النظام، و آتوا من مستوى التح

مبادئ بنظام المقاربة بالأىداف، الذي يعتبر إنتاجا لممدرسة السموكية، فيذا النظام كان يرتكز عمى أساس 
جابة، لكن رغم الاستىذه المدرسة التي كانت تفسر السموك النيائي لممتعمم، انطلاقا من مبدأ المثير و 

تطبيق ىذا النظام التربوي، إلا أنو ىو الآخر لم يخمو من مجموعة من العيوب، بحيث جعل من المتعمم 
باستقبال المعمومات، إنما كأنو آلة لاستقبال المعمومات و لا يبذل أي جيد في بناء معارفو، إنما يكتفي 

التعميمية التعممية، فيذه النقائص التي يتضمنيا يكتفي بكل ما يتمقاه من المعمم الذي يمثل محور العممية 
ىذا النظام أدت إلى ظيور و تفاقم المشكلات التربوية و من أىميا ضعف التحصيل الدراسي، لأن 

المتعمم في ىذا النظام آلة استقبال المعمومات، فانو يكون معرض لنسيانيا كونيا حشو لممعارف عمى 
بحيث تكون استجابتو أوسع و اصح،و ذلك إلى  ا و يبدي رأيو فيياعكس المعمومات التي يساىم في بنائي

جانب مشكمة الرسوب المدرسي و العنف في المدارس و المشاكل المدرسية الناتجة حيال تطبيق ىذا 
النظام، كون المعمم ذو المكانة المركزية، فيو المتسمط الذي لو الحرية المطمقة في العممية التعميمية 

"عيسى إحصائيات الباحث و عالم الاجتماع الجزائري ساب المتعمم، و ىذا ما أكدتو التعممية عمى ح
حول دراستو لمشكمة التسرب  8002أوت  31من خلال التقرير الذي كتبو في جريدة الوطن في قادري" 

( منيم من يقبل %80،2بتدائية وجد أن )( تلاميذ مسجمين في المرحمة الا3000المدرسي فمن بين )
( فقط لنياية المسار الدراسي، بحيث نسجل ارتفاع كبير في نسبة %1،3لممستوى النيائي، بينما يصل )

( في الفوج وفقا لمستويات التعميم أي ما يقارب نصف مميون %12إلى  %82)التسرب المدرسي ليصل 
 .(6008أوت،71جريدة الوطن،: أورد فيطالب يغادرون المقاعد الدراسية )

و بما أن ىذا النظام أيضا لم يخمو من المشاكل و النقائص و التي تم ذكرىا، استدعى الأمر تدخل 
الفريق التربوي لإصلاحو و تفادي ىذه المشكلات و الحد منيا، فأسسوا نظام جديد و ىو نظام المقاربة 

أكثر تطورا، كونيا تساعد المتعمم  إستراتيجيةبالكفاءات و الذي يعد امتدادا لنظام المقاربة بالأىداف، فيي 
 و تنمية قدراتو العقمية و تسعى إلى اكتساب الكفاءات عمى كيفية اكتساب العمم و المعرفة، و توجييو 

و إثراء المعارف، و بفضميا استرجع المتعمم حريتو في العممية التعميمية و أصبح محورا أساسيا في بناء 
 ترح توظيف المعارف و المكتسبات القبمية في حل المشاكل معارفو و استخدام مكتسباتو، فيي تق

 و مواجية المواقف المختمف، و بالتالي اقتصر دور المعمم عمى توجيو ىذا المتعمم.
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المعارف لتربية قاعدية غايتيا تحقيق التنمية الشاممة لممتعمم  إدماجالمقاربة بالكفاءات ييدف إلى  فالنظام
 الصحيحة و تعمم الحياة الاجتماعية و التوافق النفسي  السموكياتتكوين ، الأساسيةالمعارف  إيصالو 

و الاجتماعي، و الدراسي و تحقيق التكيف و الاندماج و ذلك بالتحكم عمى بعض الكفاءات الأساسية 
 الاتصالية و المنيجية و المنيجية و الاجتماعية، لان المتعمم في ىذا النظام سيكون مسؤول عمى بناء 

 اف مختمف المعارف و ذلك بالاعتماد عمى نفسو بالدرجة الأولى ومن ثم مناقشتيا مع المعمم و اكتش

 و تبادل الأفكار و الآراء مع الزملاء. 

، و بالتالي يحقق توافقو النفسي و توافقو فيذا كمو سيجعل من ىذا المتعمم شخصا واثقا من نفسو و قدراتو
"شرقي  الاندماج مع كل ما يحيط بو، و ىذا ما أكدتو دراسةمع الآخرين، و بذلك يميل إلى التكيف و 

حول بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسات التعميمية، دراسة ميدانية بولاية ورقمة و تكونت  رحيمة" 
( أستاذ و أستاذة فتوصمت من خلال دراستيا إلى النتائج التالية أن المقاربة بالكفاءات 881عينتيا من )

إلى تجنيد  التعمم الحقيقي لأنيم يوضعون من خلاليا في قمب مسار التعمم و أن ىذا النظام يسعىتسمح ب
 مكتسبات التلاميذ و يدرك أن يتقدم أثناء انجاز عممو يدفع المتعمم إلى تجنيد كل معارفو و معمومات 

 ( 6077شرقي رحيمة، أورد في:و خبراتو )

 تحسين أداء المنظومة التربوية  إلىو ىكذا مرت الجزائر منذ تاريخيا بعدة إصلاحات تربوية تيدف 

 الأىدافتمتاز بالتعقيد، فمن جية نجد مجموعة من  الأخيرةو تجاوز نقائصيا، و نظرا لان مكونات ىذه 
و تستجيب  تتلاءمث تسعى لتحقيقيا و ذلك من أجل رفع مستواىا، و تعديل جانب المناىج الدراسية بحي

 و أساليبين و أن يتوافق محتواىا مع المراحل العمرية لممتعممين لممتغيرات الحاصمة في مجال التدريس 

و مراعاة الفروق الفردية بينيم ، مع انتياج أساليب و طرق التدريس التي تتيح و تسيل لممعمم تقديم 
أيضا تنظيم العمل و السير الجيد لو داخل الدرس و ضمان الاستجابة الجيدة من طرف المتعممين، و 

المحيط التربوي. و لفقد أثار ذلك نقاشا عمى مختمف الأصعدة التربوية حول غايات و مبادئ المقاربة 
بالكفاءات و مدى تلاؤميا، و التي قد اشتممت عمى الأىداف التعميمية، المناىج الدراسية، طرق التدريس 

تحت عنوان واقع  "مرابطي أحلام"، و منو نجد دراسة مع تكوين المكونينو أساليب التقويم و الامتحانات 
( أستاذ 311مؤسسة تربوية و اشتممت عينتيا عمى ) 02في الجزائر، قامت بدراسة في المنظومة التربوية 
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( معمم بالمدرسة الابتدائية، حيث توصمت الباحثة خلال 302و أستاذة بمرحمة التعميم المتوسط، و )
( من الأساتذة و أن التعميم منذ الإصلاح أصبح أكثر اىتماما بالجانب %5،،،إلى أن حوالي )دراستيا 

التطبيقي في العمل التربوي من جية و من جية أخرى ارتفاع الكثافة الطلابية في القسم و الحجم الساعي 
يعادل  الأسبوعي المرتفعأصبح لا يتناسب مع ما تيدف إليو الإصلاحات، و توصمت أيضا إلى ما

( أكدوا %1،3،( من الأساتذة أثبتوا عمى عدم وجود وسائل الإيضاح في كثير من الأحيان، و )%،،10)
( من المدرسين حيث أصروا عمى ضرورة %50،1عمى تحسين الكتاب المدرسي، و توصمت إلى نسبة )

 قد تحسنت( منيم أكدوا عمى أن طريقة التدريس في ىذه المقاربة %2،1،تحسين طرق التدريس و )

( ،1) الأحيان( أي جميعيم يعارضون الكثافة الطلابية التي تفوق في كثير من %22،22ونجد نسبة ) 
 تمميذ داخل الصف، و الذي يقف سدا منيعا في تحسين المردود الدراسي. 

 ( 6076إبراهيم هياق،أورد في:)

فمممعمم مكانة ىامة في المنظومة التربوية فيو يمثل قاعدة النظام التربوي، فيو الطاقة المحركة في و منو 
العممية التربوية ، بحيث يييئ المناخ المناسب لمتلاميذ و يعزز ليم القيم الاجتماعية ، يكون الاتجاىات 

 ت الميارات لدى الطالبالايجابية نحو السموكيات الجيدة و المرغوبة، و ىو الذي يحفز الميارا

 زة وصل بين المنياج أو يخمدىا، فيو بدورة يعتبر محورا أساسيا في المنظومة التربوية إذ يعد ىم 

 و المتعممين 

فالمعمم كونو المشرف عمى تنفيذ السياسات التربوية المعدة من طرف المختصين و الاكادميين كل في 
يق الأىداف التربوية و التعميمية، إبداء أرائو أىمية بالغة كونو يسعى لتحق فاتجاىاتو، اختصاصاتومجال 

حول المناىج الدراسية و أساليب التدريس المطبقة مع التدخل في تعديميا إذا لزم الأمر لتصبح تتوافق مع 
بات مختمف الفروق الفردية الموجودة بين التلاميذ، و مختمف المراحل العمرية و أيضا لمواكبة متطم
 العصر. و بالتالي لا يمكن نجاح أي إصلاح تربوي إذ لم يراعي فيو الاىتمام بأحد محاوره الأساسية 

و المتمثمة في المعمم، بحيث أن المعرفة و الكشف عن اتجاىات ىذا الأخير ضروري نحو الإصلاح 
 تعميميةمؤسسات الالتربوي الجديد، و بالغ الأىمية لضمان نجاح المنظومة التربوية عامة و نجاح ال
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أىم مرحمة من المراحل التعميمية، فإذا كانت اتجاىات الأساتذة  و خاصة مرحمة التعميم الثانوي و التي تعد
ايجابية فإن ذلك يؤكد نجاح الإصلاحات التربوية الجديدة و التي بشأنيا أن تؤثر إيجابا عمى المنظومة 

ية، أما إذا كانت العكس اتجاىات الأساتذة سمبية نحو التربوية و ضمان نجاح العممية التعميمية التعمم
الإصلاح التربوي الجديد فيذا يدل عمى عدم نجاح الإصلاحات التربوية و بالتالي تؤدي إلى انييار 

 المنظومة التربوية و فسادىا ، و تأثيرىا أيضا عمى المؤسسات التعميمية التعميمة.

ما دفعنا إلى البحث حول مختمف الاتجاىات و الآراء التي تبدييا أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو  و ىذا
 الإصلاح التربوي الجديد، ومنو نطرح التساؤلات التالية:

 السؤال العام:

 انوي نحو الإصلاح التربوي الجديد؟ماىي اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الث

 ية التالية:و منو تتفرع الأسئمة الجزئ

بعد الإصلاح  لغايات و الأىداف العامة لمتربيةماىي اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو ا_ 
 ؟التربوي الجديد

في الإصلاح التربوي  المناىج الدراسية المطبقة حاليا _ ماىي اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو
 ؟الجديد 

بعد عممية الإصلاح  حو أساليب و طرق التدريس الحديثةلتعميم الثانوي ن_ماىي اتجاىات أساتذة مرحمة ا
 ؟التربوي الجديد

انات بعد الإصلاح التربوي _ماىي اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو عممية التقويم و الامتح
 الجديد؟

بعد عممية الإصلاح التربوي  لثانوي نحو عممية تكوين المكونين_ماىي اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم ا
 ؟الجديد 

درسة بعد الإصلاح التربوي _ماىي اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو الوظيفة الاجتماعية لمم
 الجديد؟
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 صياغة الفرضيات: -6

التساؤلات المطروحة قمنا بصياغة الفرضيات التالية التي ىي بمثابة أجوبة مِقت لمتساؤلات للإجابة عمي 
 ابقة.الس

 الفرضية العامة: 6-7

 التربوي الجديد.  الإصلاحعممية اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي إيجابية نحو _ 

 ( فرضيات جزئية و ىي كالتالي:،0و من خلال ىذه الفرضية العامة تتفرع منيا خمس)

 الفرضيات الجزئية: 6-6
 الفرضية الجزئية الأولى: -

ايجابية بعد الإصلاح التربوي  الثانوي نحو الغايات و المبادئ العامة لمتربيةاتجاىات أساتذة مرحمة التعميم 
 .الجديد

 الفرضية الجزئية الثانية: -

 .ايجابية بعد عممية الإصلاح التربوي الجديداتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو ا لمناىج الدراسية 

 الفرضية الجزئية الثالثة -

إيجابية بعد الإصلاح التربوي  ميم الثانوي نحو أساليب و طرق التدريس الحديثةاتجاىات أساتذة مرحمة التع
 .الجديد

 الفرضية الجزئية الرابعة: -

بعد عممية الإصلاح  إيجابية اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو عممية التقويم و الامتحانات
 التربوي الجديد. 

 الفرضية الجزئية الخامسة: -

 .إيجابية بعد الإصلاح التربوي الجديد تكوين المكونين نحو عمميةمرحمة التعميم الثانوي  اتجاىات أساتذة
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 الفرضية الجزئية السادسة: -

بعد عممية الإصلاح  إيجابية نحو الوظيفة الاجتماعية لممدرسةات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي اتجاى
 التربوي الجديد.

 أهمية الدراسة: -1

 فيما يمي: تتجمى أىمية دراستنا

_ الكشف عن واقع الإصلاح التربوي و مدى مساىمتو في توعية الفريق التربوي بأىميتو و معرفة أىم 
 مواقف و اتجاىات الأساتذة نحو الإصلاح التربوي الحديث.

_ إبراز و توضيح أىمية الأساتذة في نجاح العممية التربوية و التعميمية و مدي فاعميتو في إصلاح 
 تربوية.المنظومة ال

_ استغلال و استثمار مختمف المواقف و الاتجاىات التي يبدييا الأستاذ لتحسين الظروف المحيطة 
 بالعممية التعميمية و التربوية.

_ الوصول إلى معرفة نقاط القوة و الضعف للإصلاحات الحالية و الأخذ بيا كمنطمقات لبناء إصلاحات 
 جديدة.

 في مجال الإصلاحات التربوية._ إثراء مجال البحوث و الدراسات التربوية 

 أهداف الدراسة: -4

 تسعى دراستنا الحالية إلى التحقق من الفرضيات و المتمثمة فيما يمي:

 _ الكشف عن اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو الإصلاح التربوي الجديد.

 لتعميم الثانوي نحو الغايات و المبادئ العامة لمتربية.اتجاىات أساتذة مرحمة ا _ معرفة

_ التعرف عمى مختمف الاتجاىات التي تحمميا أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو المناىج الدراسية 
 المطبقة بعد الإصلاح التربوي الجديد.
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 س و أساليبو._ البحث عن الاتجاىات التي تحمميا أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو طرق التدري

عممية التقويم  _ التعرف عمى مختمف الآراء و الاتجاىات التي تحمميا أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو
 بعد الإصلاح التربوي الجديد.

 _ الكشف عن اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو عممية تكوين المكونين.

الثانوي نحو الوظيفة الاجتماعية لممدرسة بعد عممية _ البحث عن اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم 
 الإصلاح التربوي الجديد.

 تحديد المصطمحات الأساسية: -5

تعد عممية تحديد المفاىيم مرحمة ىامة في البحث، حيث أن ذلك يسيل عمى القارئ فيم و إدراك منحى 
 ي:الدراسة، فتتمثل المفاىيم و المصطمحات الاساسية في الدراسة فيما يم

 الاتجاه: 5-7

  ورد عمى لسان العرب لابن المنظور أن الاتجاه ىو " التوجو و العقد نحو شيئ مفيد".لغة: 

 (767،ص6000ابن المنظور،: أورد في)

 اصطلاحا:

الاتجاه عمى أنو " مجموعة من الاستجابات المشتقة و المتوقع حدوثيا بالنسبة إلى CAMBLعرف 
 إلى اتساق ىذا السموك"مجموعة من الأسباب التي تؤدي 

عمى أنو " حالة من الاستعداد و التأىل العصبي النفسي تنتظم من خلال خبرة  ALLPORTو عرفو
الشخص و تكون ذات تأثير توجييي أو ديناميكي عمى استجابة الفرد لجميع المواضيع و المواقف التي 

 (76،ص6000المعايطة،أورد في: ) تستثير إليو الاستجابة".

 :إجرائيا

إذن فالاتجاه: عبارة عن الدرجة التي نتحصل عمييا من خلال تطبيق مقياس اتجاىات أساتذة مرحمة 
 التعميم الثانوي و ذلك من خلال الاعتماد عمى مقاربة التدريس بالكفاءات.
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 : اتجاهات الأساتذة:5-6

 إجرائيا:

محصمة الاستجابات أساتذة التعميم الثانوي نحو الإصلاح التربوي الجديد في الجزائر بعد الإجابة عمى  ىو
بنود مقياس الاتجاىات نحو الإصلاح التربوي الجديد المعتمد عمو في الدراسة و المعد خصيصا ليذا 

 الغرض.

 التعميم الثانوي: 1-،

 اصطلاحا:

جاء في معجم المصطمحات التربوية و النفسية أن المرحمة التعميم الثانوي" ىي تمك المرحمة التي تضم 
( سنة تقريبا و يدرس فييا المواد بصورة أكثر توسيعا مما عميو في المراحل 32الى  ،3طلابا ما بين )

 .(19،ص6006معوض،أورد في: )التعميمية السابقة  

 الإصلاح التربوي: 5-4

 لغة:

 ح الشيء بعد فساده، أقامو وعدلوأصمالإصلاح ىو نقيض الفساد، و 

 (667،ص6000ابن منظور،أورد في:)

 اصطلاحا:

ىي محاولة فكرية أو عممية لاتخاذ تحسينات عمى الوضع الراىن لمنظام التعميمي سواء كان ذلك بالنسبة 
 أو الكتب الدراسية و غيرىاو البرامج التعميمية أو طرائق التدريس  الإدارةلممدرسة أو التنظيم و 

 (  91،ص6009فضيل،أورد في: )
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 التربوي الجديد: الإصلاحمرحمة التعميم الثانوي نحو  أساتذة اتجاهات 5-5

 إجرائيا:

 التربوي و التي تتشكل بفعل الخبرة و التفاعل الإصلاحنحو عممية  الأساتذةىو محصمة استجابات 

الرفض عمى بنود مقياس  التأييدأوو توجييو لاتخاذ موقف  الأستاذمعيا، بحيث يكون قادرة عمى تحريك  
 بند و خمس 31التربوي الجديد، الذي يتكون من  الإصلاحمرحمة التعميم الثانوي نحو  أساتذةاتجاىات 

، المناىج الأىدافأبعاد و المتمثمة في  (03رت الخماسية، و ستة )( بدائل مصممة بطريقة ليك،0)
  و الوظيفة الاجتماعية لممدرسة. الدراسية، طرق التدريس، أساليب التقويم و تكوين المكونين

 الوظيفة الاجتماعية لممدرسة.و 
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 الدراسات السابقة: -6

تعتبر الدراسات السابقة بمثابة المفتاح المساعد لمباحث في استخدام إشكاليات جديدة، و استنتاج معطيات 
لم يتوصل الييا الباحثون السابقون، لذا حاولنا في ىذه الدراسة الاطلاع عمى بعض الدراسات التي تناولت 

 : موضوعنا و الاستفادة منيا، سنحاول تقديم و عرض بعض الدراسات منيا

 دراسات أجنبية: 6-7

 :paulochops (2001)دراسة 

حيث قام الباحث بدراسة تقويمية لما توصمت إليو مقاطعة كيبك بكندا من أىداف جراء اعتماد المقاربة 
في ظل التدريس بالكفاءات و في بالكفاءات، و ذلك عن طريق مقارنة الباحث لمنتائج المنظومة التربوية 

ظل التدريس بالأىداف، حيث اعتمد عمى الملاحظة و الاستبيان كأداة لجمع البيانات، فتوصل الباحث 
 من خلال ىذه المقارنة إلى 

وجود فروق بيداغوجية من عدة جوانب كالأىداف و مردود المعممين و التلاميذ ، و قد كانت الفروق 
س بالكفاءات. و ليذا ثمن الباحث دور ىذه المقاربة في تحسين المردود المنظومة لصالح بيداغوجية التدري

 التربوية، و أيضا أوصى عمى ضرورة الاعتماد عمييا و متابعة مسارىا بسورة مستمرة و دائمة 

 ( 6076هياق،أورد في:)

 دراسات عربية: 6-6

 (:6005دراسة خميفة يوسف الطراونة)

دراسة حول واقع تخطيط المعممين لمعممية التعميمية في ظل التدريس بالكفاءات و ذلك في المراحل 
الثلاثة، وحديد الأىداف ، اختيار طرق التدريس المناسبة و القيام بعممية التقويم، قام بدراسة ميدانية في 

يانات و تكونت العينة من المكة المكرمة، و اعتمد عمى الاستبيان و شبكة الملاحظة كأداة لجمع الب
 ( أستاذ و أستاذة بمرحمة التعميم الثانوي 155)

 توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:



الإطار انتمهيدي نلإشكانية                                                                 انفصم الأول  
 

17 
 

تأثير عممية تخطيط المعممين عمى العممية التعميمية بعامل الخبرة ، حيث أن ذوي الخبرة العالية أكثر من 
 ة.التخطيط لمعممية التعميميسنة ارتفعت زادت قدرتيم عمى  32

اختلاف طرق تعامل الأساتذة المكونين عمى أساس التدريس بالكفاءات مع عممية التخطيط عن طرق 
 الغير المكونين.

تأثير عامل الجنس عمى القدرات المعممين في التخطيط لمعممية التعميمية في ظل التدريس بالكفاءات إذ 
 ( 6005الطراونة،أورد في: )ليس ىناك فارق في تعامل الجنسين مع ىذه الأخيرة 

 : دراسات جزائرية:6-1

 (:6005دراسة مجيد الطيب ) -

دراسة حول واقع تطبيق منيجية التدريس بالكفاءات من وجية نظر أساتذة التعميم الثانوي، دراسة ميدانية 
أستاذ و أستاذة ( 3،0بولاية الجزائر، اعتمد عمى الاستبيان كاداه لجمع البيانات، و طبق عمى عينة تبمغ )

 من مرحمة التعميم الثانوي، و قد توصل الباحث من خلال دراستو ىذه إلى النتائج التالية:

 لمنيجية المقاربة بالكفاءات قيمة تربوية كبيرة من وجية نظر أساتذة التعميم الثانوي. -

فروق في العوائق المعرفية أمام تطبيق منيجية التدريس الحديثة من وجية نظر الأساتذة حسب  وجود -
 الخبرة.

 (6077سمطاني،أورد في: ) وجود اتجاىات ايجابية بين المعممين نحو منيجية التدريس بالكفاءات. -

 (:6009دراسة تيعشادين محمد ) -

مرحمة التعميم المتوسط نحو أساليب التقويم في ظل اتجاىات أساتذة حيث قام ىذا الباحث بدراسة حول 
تطبيق المقاربة بالكفاءات، دراسة ميدانية بولاية بومرداس ، و لغرض جمع البيانات اعتمد الباحث عمى 

ات الأساتذة نحو أساليب التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات، وتكونت عينتو من الاستبيان يقيس اتجاى
 مرحمة التعميم المتوسط، فتوصل الباحث إلى النتائج التالية:( أستاذ و أستاذة ب833)

 _ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم المتوسط ايجابية حيال أساليب التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات.
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_ و توصل أيضا إلى أنو كمما كانت خبرة الأساتذة مرتفعة كمما كانت اتجاىاتيم نحو أساليب التقويم في 
 ( 6074،فراقيق و فراج أورد في: )بالكفاءات ايجابية  ظل المقاربة

 (:6077دراسة كرطوس يسمينة ) -

 قامت الباحثة بدراسة حول التدريس وفق بيداغوجية المقاربة بالكفاءات بين النظري و التطبيقي حيث 

( مقاطعات لمتعميم الابتدائي وسط الجزائر و غربو، و تكونت 03ميدانية في ولاية الجزائر في ) دراسة
( معمم و ذلك باعتمادىا عمى الاستبيان كأداة لجمع البيانات. توصمت الباحثة إلى 810العينة من )

 النتائج التالية:

( ترى أنيا 2،اءات بحيث سجمت نسبة)عدم تكوين المعممين التكوين الذي يؤىميم لمتدريس بمقاربة الكف_ 
 غير قادرة عمى بناء مشكمة، و ىذا الشئ ميم جدا في الإصلاح التربوي الجديد.

 ( 32ا و قد عبرت عنو نسبة)_ عدم تطبيق المعمم لمتقويم عمى اعتباره ليس أمرا حتميا و ضروري

 نسبة معتبرة. و ىي

مية في وضعيات التعمم مثل الحاسوب و أجيزة الفيديو _ عدم تمكين المعممين من استخدام الوسائل التعمي
 (6076هياق،أورد في:)لعدم توفرىا في المؤسسات التعميمية.

 
 :(6077) دراسة عبد الرزاق السمطاني -

 الجديد فيقام الباحث بدراسة حول اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو الإصلاح التربوي حيث 
 لجمع البيانات كأداةالجزائر دراسة ميدانية في ولاية قسنطينة، حيث اعتمد عمى الاستبيان و الملاحظة 

 ( أستاذ وأستاذة في مرحمة التعميم الثانوي، فتوصل إلى النتائج التالية:812و تكونت عينتو من ) 

 في الإصلاح التربوي الجدي. _ ىناك اتجاه ايجابي لأساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو المناىج الجديدة

_ىناك اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو بيداغوجية المقاربة بالكفاءات التي بنيت عمييا المناىج 
 الجديدة.
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 _ ىناك اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو برامج التكوين أثناء الخدمة.

 (6077السمطاني، أورد في:).حو طرق التدريس و أساليبو_ىناك اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ن
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 التعميق حول الدراسات السابقة:

تتبين لنا من خلال عرضنا لمدراسات السابقة أن ىناك العديد من الدراسات حاولت الكشف و التعرف عمى 
التعميمية، و في مختمف المدارس التربوية  الأطوارفي مختمف  الأساتذةمختمف الاتجاىات التي تحمميا 

التربوية الجديدة، بحيث نجد أن الدراسات الأجنبية و العربية، قد تناولت  الإصلاحاتنحو ما أتت بو 
المناىج من جوانب موضوع دراستنا و المتمثل في مقاربة التدريس بالكفاءات، و أىم مكوناتو من  جانبا

يم، تكوين المكونين أو الأساتذة و واقع المدرسة المطبقة، عممية التقو  ليب التدريس، طرق و أساالدراسية
ككل في ظل تطبيق منيجية المقاربة بالكفاءات، كما وصمت ىذه الدراسات إلى نتائج جد متقاربة و تتمثل 

التربوي الجديد. في حين أن الدراسات  الإصلاحكانت ايجابية نحو  الأساتذةفي أن معظم اتجاىات 
، بل ىي متقاربة و متشابية و ذات علاقة جد الأجنبيةية فيي ليست بعيدة عن الدراسات العربية و الجزائر 

مباشرة مع أىداف دراستنا الحالية، بحيث اىتمت بالكشف و معرفة أىم الاتجاىات التي تحمميا الأساتذة 
الدراسات كميا تتفق بأن  خلال المراحل التعميمية المختمفة نحو الإصلاح التربوي الجديد، فتوصمت إلى أن

 متغير الخبرة و الجنس لو دور وثيق و كبير في تحديد نوع الاتجاه لدى الأساتذة، و الذي بو نستفيد .

لتأتي دراستنا الحالية التي تحاول الكشف و التعمق في معرفة مكونات مقاربة التدريس بالكفاءات بشكل 
نياج الدراسي، أساليب و طرق التدريس المطبقة دقيق و مفصل، وذلك من خلال البحث في نوعية الم

حاليا، أسالب التقويم، تكوين المكونين أو الأساتذة مع معرفة الوظيفة الاجتماعية لممدرسة بعد تطبيق ىذه 
 المقاربة و ذلك من خلال اتجاىات الأساتذة حوليا .
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 تمييد:

في تحديد سموك الأفراد تجاه بعضيم البعض، فيي تؤثر في تحتل الاتجاىات مكانة عامة و ميمة 
، و في حكميم عمى تمك المواقف، كما انيا تؤثر في بالآخرينالتي تربطيم  الأحداثلممواقف و  إدراكيم

الكفاءة و الدافعية لعمل شيئ ما، و يوجييم نحو اختيار الفمسفات التي توافق لممشاكل التي يتعرض ليا 
 الفرد في المجتمع.

 و لقد اعتبر عمماء الدراسات السموكية و النفسية أن الاتجاه من أىم مواضيع عمم النفس، لذا تناولنا في
ىذا الفصل مفيوم الاتجاه، و اىم مكوناتو و مراحل تكوينو، مع تحديد أنواعو و طرق قياسو، و طرق 

 تعديمو أو تغييره.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل الثاني                                                                                   الاتجاهات 
 

23 
 

_ تعريف الاتجاه :1  

(: 2001عرفو أحمد عبد المطيف وحيد)  

منظم منسق في التفكير و الشعور و رد الفعل اتجاه الناس و الجماعات و القضايا  فالاتجاه أسموب
(40،ص2001وحيد، أورد في:).الاجتماعية أو حدث في البيئة  

:ALLPORT (عرفو2001)   

أنو " حالة من الاستعداد و التأىل العصبي النفسي لمتنظيم من خلال الخبرة الشخص و تكون ذات  عمى
.أنو " الأعمىتأثير توجييي أو ديناميكي عمى استجابة الفرد لجميع المواضيع و المواقف التي تستثير إليو   

(329، ص1996أورد في: سرين، )  

 : KUPPAS WAMY ( 1999كما عرفو)  

الممتازة".عض المواقف و الأشخاص و الجماعات أنو" موقف الفرد تجاه ب عمىالاتجاه    

(76،ص2001السيد،أورد في: )  

تنظيم نفسي مستتر لمعمميات الإدراكية "أما معجم العموم الاجتماعية فإنو يعرف الاتجاه عمى أنو  

و الوجدانية لدى الإفراد، حيث تساىم في تحديد الشكل النيائي للاستجابة الصادرة نحو  و المعرفية 
"الأشياء و الأشخاص و المسميات المعنوية من أن ىذه الإجابة بالإقبال أو النفور  

(117،ص2005مجديأورد في:)  

خلال ما سبق نستخمص بأن الاتجاه بأن الاتجاه ىو عبارة عن استجابات تحدده سموك الفرد و مواقفو  من
 نحو مختمف المواضيع و المواقف التي يواجييا، و يكتسبو من خلال البيئة الاجتماعية و تجاربو

اتو و مع ذعمى التوافق الشخصي مع  يساعد الفردو خبراتو في الحياة، لذا مكتسب و ليس فطري،  
 الآخرين.
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_ بعض المصطمحات المتصمة بالاتجاه:2  

 ىناك بعض المصطمحات التي قد تبدو مرادفة للاتجاه، و لكنو في الواقع تختمف من حيث المعنى

و المدلول و ىي كالتالي:   

الاتجاه و العاطفة: 1_2  

التمييز بين الاتجاه و العاطفة، فالعاطفة تمتاز بالذاتية كعاطفة الحب، أما الاتجاه أكثر عموما يجب  

و شمولا من الجانب الشعوري الوجداني، و يشتمل عمى الجوانب العقمية و المعرفية و السموكية   

(196، ص2000العيسوي، أورد في:.)  

الاتجاه و التعصب: 2-2  

ىو عبارة عن الاتجاه سمبي أو إيجابي نحو قضية أو فكرة معينة لا يقوم عمى أساس منطقي التعصب  

و ىو مشحون بشحنة انفعالية زائدة تحمل التفكير البعيد عن الموضوعية و المنطق السميم    

الاتجاه و الميل: 2-3  

فالاتجاه و الميل يرتبطان ية بينما ، كثيرا ما تختمف الناس بين الاتجاه و الميل، و ذلك بالصمة القو 
ارتباطا وثيقا، و لكن الاتجاه اصطلاح أوسع في معناه و ينطوي تحتو الميل بل كثيرا من العمماء في عمم 
النفس الاجتماعي، يعرفون الميل عمى أنو موجب، فالميل ىي اتجاىات ايجابية نحو مجالات مختارة من 

(196)نفس المرجع السابق،صالبيئة   

و الرأي: الاتجاه 2-4  

إن الرأي ليس مرادفا للاتجاه، فالاتجاه استعداد عقمي للاستجابة و الميل العام نحو الاقتراب أو الابتعاد 
 المفظيما، أما الرأي فإنو يشير الى ما تعتقده أنو الصواب و الرأي و ىو الوسيمة لمتعبير عن موضوع 
(210،ص2007الطواب،أورد في: )عن الاتجاه.   
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نستنتج من خلال ما تم عرضو نتوصل إلى القول بان ىناك مصطمحات قد تبدوا من أول وىمة ، و أنيا 
مرادفة للاتجاه و لكنيا في الحقيقة مختمفة عن مصطمح الاتجاه، حيث أنو لكل مصطمح و ميزتو الخاصة 

 التى تميزه عن الاتجاه.

مكونات الاتجاه:  -3  

و ىما:أساسية  تنطوي الاتجاىات عمى ثلاثة مكونات  

المكون الفكري )المعرفي(: 3-1  

عنيم، فالمكون المعرفي ينطوي عمى يعتمد اتجاه الفرد لمموضوعات أو الأشخاص عمى ماذا يعرف 
الحقائق الموضوعات المتوافرة لدي الأفراد عن موضوع الاتجاه، فإذا كان الاتجاه في جوىره المعمومات و 

، فان ىذه العممية تتطمب بعض العمميات العقمية، كالتمييز و الفيم آخرعممية تفضيل موضوع عمى   

 و الاستدلال و الحكم لذلك تتضمن اتجاىات الفرد نحو بعض المواضيع.

(62،ص2007سلامة، أورد في:)  

المكون الانفعالي )العاطفي(: 3-1  

التي يواجييا الفرد نحو موضوع معين، ويرتبط  و الكراىيةيشير ىذا المكون إلى مشاعر الحب   

 بتكوينو، فقد يحب موضوع ما يندفع نحوه، و يستجيب لو عمى نحو ايجابي، و قد ينفر عن موضوع 

(  62نفس المرجع السابق،صاخر، و يستجيب لو عمى النحو سمبي.)  

المكون السموكي: 3-1  

الذي يحمل معتقدات سمبية نحو موضوع ما فإنو ىو الاستجابة العممية نحو موضوع الاتجاه، فالفرد 
 يتماشى المقاء، يعكس ذلك إذا كانت لديو معتقدات ايجابية نحوىم فإنو يكون مستعد لمتفاعل معو.

( 214،ص2007الطواب، أورد في: )  

 نستخمص مما سبق ذكره أن المكونات الأساسية، للاتجاه ىي الأفكار و المعتقدات و المشاعر
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و الانفعالات و النزاعات، و حتى يتكون الاتجاه يجب عمى ىذه المكونات، أن ترتبط و تتصل فيما بينيا  
 لكوينو.

:اتخصائص الاتجاى 4-1  

 تتمخص أىمية خصائص الاتجاىات فيما يمي:

(199، ص2009العتوم، أورد في:  )_ الاتجاىات مكتسبة و متعممة من البيئة و ليست وراثية.  

علاقة بين الفرد و موضوع ما بين الموضوعات._ الاتجاه   

 _ تعدد مجالات الاتجاىات و مكوناتيا.

 _ يغمب عمى الاتجاه الذاتية الفردية أكثر من الموضوعية في محتواه

فمنيا ماىو واضح المعالم و منيا ما ىو غامض و منيا معمن _ الاتجاىات تتفاوت في وضوحيا   

(199، ص2009العتوم، أورد في:  )و ما ىو سري.  

 _ الاتجاىات قابمة لمقياس بأدوات و أساليب مختمفة و يمكن ملاحظتيا 

 _ الاتجاىات قابمة أن تكون سمبية أو ايجابية أو بين الطرفين

 _ ثلاثيةالابعاد أي ليا أبعاد معرفية و سموكية و وجدانية.

 _ الاتجاىات قابمة لمتغيير و التطوير 

(749، ص2004بني جابر، : أورد فيقرار و الاستمرار النسبي)_ للاتجاه صفة الثبات و الاست  

فمن خلال ما سبق يمكن القول، بان ىذه الخصائص التي تم تناوليا لا تظير دائما في الاتجاه دفعة 
واحدة و دائمة فإذا توفر بعضيا فإن البعض الاخر يغيب،  و ىناك بعض الاتجاىات كمما تعمم الفرد 

أثيرىا عمى ثبات الاتجاه القديم و ذلك من خلال تمعمومات جديدة، فإن ذلك يساىم في خفض درجة 
 معارف الفرد ، وبذلك تصبح اتجاىاتو قابمة لمتفسير.
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:اتوظائف الاتجاى 5-1  

 يمكن تحديد وظائف الاتجاه عمى النحو التالي:

 _ يحدد طريق السموك السوي و يفسره.

_ ينظم العمميات الدافعية و الانفعالية و الإدراكية و المعرفية حول بعض النواحي الموجودة في المجال 
 الذي يعيش فيو الفرد.

 _ ينعكس عمى سموك الفرد في أقوالو و أفعالو مع الآخرين

(142، ص2009العبيدي و اخرون،  اورد في: )  

 _ تيسر لمفرد القدرة عمى اتخاذ القرارات في المواقف المختمفة بشيء من الاتساق و التوحيد دون تردد 

 أو تفكير في الموقف في كل مرة.

فرد للأشياء و الموضوعات_ توجو استجابة ال  

محددة إزاء مواضيع معينةدراك و التفكير بطريقة الإ_ تحمل الفرد القدرة عمى   

 _ الاتجاه يساعد الفرد عمى الدفاع عن نفسو و ذاتو

 _ تمعب الاتجاىات دورا ميما في التعمم و الأداء 

 _ تساعد عمى اتساق سموك الفرد و ثباتو نسبيا

(142نفس المرجع السابق،ص :اورد في)محاولتو لتحقيق أىدافو._ تساعد الفرد في   

فمن خلال ما سبق عرضة نستنتج أن للاتجاه وظائف عديدة و ميمة فيي التي تيسر للإنسان القدرة عمى 
التعامل و التصرف مع المواقف السيكولوجية المتعددة عمى النحو الذي يتناسق مع ما يممك الفرد من 

، و الوظيفة الدفاعية فيي خبرات متنوعة، فمنيا الوظيفة النفعية التكييفية التي تساعد الفرد عمى التأقمم
و صورة التي تأىمو عمى كيفية الدفاع عن ذاتو، أيضا وظيفة تحقيق الذات فكميا تيدف لحماية الذات 

 الشخص الذاتية.
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:اتمراحل تكوين الاتجاى -6  

 _ في أي سنة تبدأ الاتجاىات في إظيار نفسيا في السموك؟

إلى الثامنة  الخامسةتراوحت أعمارىم من  الأطفالبداية  مارغريت بيركس"عمى السؤال قامت "  للإجابة
حممت إجابتيم و كانت كما يمي:عمى السؤال: كيف ترى الييود؟  الإجابةعشر و طمب منيم   

( منيم في سن العاشرة 72وجدت أنو في الخامسة لم يعبر أي منيم عن أي تحيز أو تمييز، بينما عبر)
رة  يبدءون التمييز بوضوح باستبعاد الييود في جماعة أصدقائيم عن ذلك، و كان الأطفال بحمول العاش  

و لوحظ نفس الشيئي في المدن الأمريكية الكبرى الأخرى، و كان الأطفال الايطاليين كأصدقاء ليم، بينما 
 يختار أطفال الييود ييود آخرين، وقسمت الاتجاه إلى ثلاث مراحل و ىي :

المرحمة الإدراكية المعرفية: 6-1  

ومات تكون بمثابة إيطار في المرحمة يدرك الفرد مثيرات البيئة و يتصرف بموجبيا فيكتسب خبرات و معمف
.(202، ص2009) أورد في: العتوم،  معرفي لو  

المرحمة التقويمية: 6-2  

المعرفي الذي كونو عنيا فضلا عن الكثير من  و فييا يتفاعل الفرد مع مثيرات عمى نحو الايطار
 الأحاسيس و مشاعره التي تتصل بيا.

المرحمة التقريرية:  6-3  

ففي ىذه المرحمة فييا يصدر الفرد القرار الخاص بنوعية علاقتو بيذه المثيرات و عناصرىا، فإذا كان 
ما إذا كان القرار سالبا فيعني أن القرار موجبا فإن الفرد تكون لو اتجاىا إيجابيا نحو ذلك الموضوع وأ

(118،ص2002القطامي و عدس،أورد في: اتجاىو سالبا نحو الموضوع )  

نستخمص مما سبق أن ذكره أن الاتجاه سموك ىام لمفرد فيو لا يتكون من العدم و لايظير دفعة واحدة 
 لمفرد، و إنما يمر في مراحل متعددة طبقا لممرحمة العمرية التي يمر بيا.
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أنواع الاتجاىات: -7  

 تصنف الاتجاىات عمى عدة أسس و ىي كما يمي:

عمى أساس الموضوع: 2-1  

ىناك اتجاه و ىو الذي يكون معمم نحو موضوعات متعددة متقاربة، و اتجاه خاص و ىو الذي يكون 
(173،ص2003زىران، أورد في: )محدودا نحو موضوع نوعي محدد و ىو أقل ثباتا من العام.  

أساس الفرد:عمى  7-2  

 و ىناك اتجاه جماعي و ىو الذي يشترك فيو جماعة أو عدد كبير من الناس، و ىناك اتجاه فردي

.(173،ص2003أورد في الزىران، )و ىو الذي يوجد لدى باقي الافراد   

عمى أساس اليدف: 7-3  

 ىناك إتجاه موجب و يعبر عن التأييد 

 و اتجاه سالب و يعبر عن المعارضة

أساس الوضوح:عمى  7-4  

 اتجاه عممي و ىو الاتجاه الذي يعمنو الفرد و يجيز بو و يعبر عنو سموكيا.

 اتجاه سري و ىو الاتجاه الذي يخفيو الفرد و ينكره و يستتر عمى السموك المعبر عنو

(36،ص2003عوض، أورد في: )  
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عمى أساس القوة: 7-5  

اتجاه قوي و ىو الذي يتضح في السموك القوي الفعمي الذي يعبر عن العزم و التصميم و ىو أكثر ثباتا 
 و يصعب تغييره نسبيا.

(37،صنفس المرجع السابق)اتجاه ضعيف و ىو الذي يمكن وراء السموك المتمرد و السيل التغيير.  

عاقبة، بحيث كل واحدة تؤدي إلى مما سبق يتبين بأن الاتجاىات تتطور وفق مراحل متسمسمة و مت
مرحمة استخدام ما اكتسبت لاطار مرجعي، حتى المرحمة التي تمييا، بدأ من الاستقبال و الاكتساب تم 

ار الذي يؤدي إلى ثبات و استقرار.يصل الفرد إلى اتخاذ القر   

طرق قياس الاتجاىات:  -8  

ىناك أساليب متعددة لقياس الاتجاىات و فيما يمي سوف نتناول أىم المقاييس و أكثرىا شيوعا في قياس 
 الاتجاىات.

و يعد أول مقياس لقياس  1271" مقياس البعد الاجتماعي" ظير عام طريقة بوجاردس: 8-1
ل العلاقات الاتجاىات، و ىو أسموب قديم، ييدف إلى معرفة درجة قبول أو رفض الأشخاص في مجا

(223ص، 2000) أورد في: العيسوي، الاجتماعية أو بين أعضاء الجماعة.  

صمم بورجاديس مقياسا لمكشف عن مدى تقبل الأمريكيين أو نفورىم من أبناء القوميات الأخرى، أو عمى 
التالي:مدى التباعد بين الأمريكيين من ناحية و أبناء الشعوب الأخرى من ناحية ثانية.  و كان مقياسو ك  
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استبعدىم 
 عن بمدي 

القبول 
كزائرين 

 في بمدي 

القبول 
كمواطنين 
 في بمدي 

أزامميم في 
 العمل 

أجاورىم 
في 

 المسكن 

 الدرجة  أتزوج منيم أصادقيم
 الجماعية

 الانجميز       
 الفرنسيون       
 الألمان       
 الأتراك       
 الينود       
 الييود       
 الزنوج       

( يمثل مقياس بوجارديس11جدول رقم)                          

(224نفس المرجع السابق، ص أورد في: )  

" مقياس الوحدات المتساوية" يتكون ىذا المقياس من عدد من الوحدات التي تحدد طريقة ثرستون:  8-2
عدد من الفقرات بينيا مسافات أو تقدير مجموعة من المحكمين، و يحتوي عمى وزنيا عمى وفق ترتيب 

(192، ص2000)أورد في: المعايطة،متساوية و ىذا المقياس يستغرق وقتا وجيدا في اعداده  

و يحتاج إلى عدد كبير من المحكمين و يتم استخدام ىذه الطريقة لمتعرف عمى اتجاىات الافراد من خلال 
و أقوى أفضل أو أكثر تقديم زوج من الافراد أو المواقف و التعرف عمى أييما أشد  

(192، ص2000المعايطة، أورد في:)  

طريقة ليكرت: 8-3  

بسيولة التطبيق عمى العينات الكبيرة و سيولة اثبات  1297عام  يتميز ىذا الاسموب الذي اكتشفو ليكرت
صدفة و ثباتو و يتم كتابة عدد كبير من العبارات الاختيارية عن موضوع الاتجاه و يطمب من الفرد 

عن شدة الاتجاه، اتجاه كل فقرة من خلال اختيار بديل من خمسة بدائل.التعبير   

(177،ص2012ىياق، أورد في: )  
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أوافق بشدةلا   أوافق بشدة أوافق  محايد لا أوافق 
1 7 9 4 1 

( يمثل طريقة قياس ليكرت الخماسية 17الجدول رقم )  

تعطى ىذه الدرجات و الأوزان في حالة ما كانت الفقرات تحمل اتجاىا ايجابيا ، في حين تعطى الأوزان 
إذا كانت الفقرات تحمل اتجاىا  ( لممستويات السابقة في حالة ما1-4-9-7-1بالطريقة العكسية أ )

(177،ص2012ىياق،أورد في: )سمبيا.  

طريقة جتمان: 8-5  

تتمخص ىذه الطريقة في المحاولة لإيجاد مقياس شبو المقياس الذي يستخدم لكشف الرؤية أو الأبصار 
لتي عند الأفراد و يعتبر ىذا النوع من المقاييس مقياسا صحيحا، حيث يستدل من خلالو عمى الصفوف ا

رآىا الفرد المفحوص من درجتو النيائية و ىو احد الأسس اليامة التي تميز المقياس الصحيح، و عميو 
فان محاولة جثمان تستيدف عمل مقياس بحيث إذ وافق فرد عمى عبارة معينة منو، فلابد أن يكون قد 

دنى منيا، و لم يوافقوافق عمى العبارات التي ىي أدنى منيا، و لم يوافق عمى كالعبارات التي ىي أ  

(45،ص2000المعايطة،أورد في: عمى كل العبارات التي ىي أعمى منيا.)   

الاتجاىات ىو التنبؤ نستنتج مما سبق أن ىناك عدة طرق لقياس الاتجاىات و لعل من أىم أسباب قياس 
الموافقة أو المعارضة بالسموك و يمقى الأضواء عمى صحة أو خطأ الاتجاه، كما ييدف قياسيا إلى معرفة 

 بخصوص الاتجاه.

تعديل أو تغيير الاتجاىات:طرق  -9  

سبق و أن أشرنا إلى أن الاتجاىات يتميز بالثبات و الاستقرار النسبي، و مع ذلك فإن الاتجاىات رغم 
 ثباتيا قد تتغير، و فيما يمي أىم طرق تغيير الاتجاه:

لموضوع الاتجاه:تعديل الخبرة المعرفية و الإدراكية  9-1  
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في  الأولىىناك بعض الاتجاىات تكون نتيجة لمعمومات خاطئة غير صحيحة، و عميو تصبح الركيزة 
يكتسب معمومات الصحيحة و الحقيقية المتعمقة بالموضوع و بناء عمى ذلك  إعطاءتعديل الاتجاه فيي 

(122،ص 1996،ةضيعو أورد في: ) الفرد خبرة جديدة من نوع جديد.  

التحكم في الشحنة الانفعالية التي تصاحب الاتجاه و التخفيف جدتيا: 9-2  

إن الشحنة الانفعالية ىي التي تتميز بين الاتجاه القوي و الاتجاه الضعيف، و لو أمكن التحكم في ىذه 
 الشحنة الانفعالية لأمكن التحكم بين قوة الاتجاه بمعنى يمكن تعديمو من الوجية السالبة إلى الوجية

(122، صنفس المرجع السابقأورد في:  )الموجبة.  

اخضاع سموك الفرد الموضوع العممية في التفكير: 9-3  

 بمعنى أن يتدرب الفرد عمى ىذا النوع من التفكير حتى لا يكون عنده اتجاىات خاطئة أو مبالغ فييا .

اخضاع سموك الفرد الموضوعية العممية في التفكير: 9-4  

الفرد عل ىذا النوع من التفكير حتى لا يكون عنده اتجاىات خاطئة أو مبالغ فييا.بمعنى أن يتدرب   

(122نفس المرجع السابق، صأورد في: )  

التغيير القصوى لمسموك: 9-5  

تؤدي أحيانا الظروف الاضطرارية التي تغير قصوى في السموك يصاحبو عادة تغيير في اتجاىات الفرد 
 إيجابا أو سمبيا.

الأحداث اليامة: تأثير 9-6  

 يؤثر تغيير الإطار المرجعي و ىذا التغيير في الإطار المرجعي يؤثر في الاتجاىات.

تأثير رأي الأغمبية و آراء الخبراء: 9-7  

 يمكن تعديل اتجاىات الفرد باستخدام رأي ذوي الخبرة و المكانة و الذين يثق بيم الفرد

(38،ص 2003عوض،أورد في: )  
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المباشر بموضوع الاتجاه: الاتصال 9-8  

 الاتصال المباشر بموضوع الاتجاه يسمح لمفرد بأن يتعرف عمى الموضوع من جوانب عديدة 

 و جديدة، و قد تختمف عن الصورة التي كونيا عنو طريق المعمومات غير مباشرة و من ثمة بمعدل

أو يغير اتجاىو نحو ىذا الموضوع.   

أثر المعمومات: 9-9  

تغيير الاتجاىات حيث يصعب عمى الفرد في العالم الكبير و إدراك الإطراف الاتصال  من أبرز وسائل
بجميع الموضوعات في باقي العالم المختمفة و من ثم تمعب المعمومات التي يتمقميا من ىذه المواضيع 

ادورا ىاما في تكوين اتجاىات الفرد أو تعديميا و تعد صياغة معمومات ىامة في تحديد مدى قبولي  

(92فس المرجع السابق،صأورد في:  .)و درجة تأثيرىا في تغيير الاتجاه.   

الفرد و ىو قابل لمتغيير و التعديل و التصحيح  مما سبق نستنتج أن الاتجاه ىو عبارة عن السموك يتكونو
و ذلك وفقا لما تتطمبو المواقف التي تواجو الفرد وفقا لما يكتسبو من خبرات و معمومات، فالاتجاه سموك 

 مكتسب و ثابت نسبيا أي قابل لمتغيير و التعديل المستمر.
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 خلاصة الفصل:

جانب كبير من جوانب الشخصية التي تكون عند الفرد، فقد نستخمص مما سبق ذكره أن الاتجاىات تمثل 
تؤثر في عاداتو و تقاليده و ميولو و عواطفو، وأساليب سموكو المختمفة، و أنو عمى قدر توافق الاتجاه 

النفسية و انسجاميا و اتساقيا تكون قوة شخصية الإنسان، و عمى قدر فيمنا لاتجاىات الفرد يكون فيمنا 
شخصيتو. لحقيقة سموكو و  

 وقد تكمن أىمية الاتجاه من وجية نظر الاجتماعيين في كون أنيا احد المحددات الرئيسية الضابطة

فإن أي تغيير أـو إصلاح في المجال النفسيو الموجية و المنظمة لمسموك الفرد الاجتماعي، لذلك    

عرفة قابميتيا لمتصحيح و التربوي و الاجتماعي قد يتطمب معرف اتجاىات أفراد المجتمع أولا ثم م   

 أو التعديل و التغيير نحو النظام المرغوب.
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 تمييد

التربوي أىمية بالغة في حياة الأمم، نتيجة لمتغير الحاصل عمى أنظمتيا المختمفة  الإصلبحتكتسي عممية 
 الأممو التجديد المتواصل تضمن ىذه  الإصلبحالاجتماعية، الاقتصادية و السياسية، فمن خلبل عممية 

 لتحقيق القدرة عمى مواكبة ىذا التغيير و التكييف مع مستجدات الحاضر و الاستعداد لممستقبل.

فمن خلبل فصمنا ىذا إن النظام التربوي كوحدة مركزية ذات علبقة وثيقة مع بقية الأنظمة في المجتمع، 
موذج الأخير سنحاول عرض ماىية الإصلبح التربوي و أىميتو و أىم شروطو و مبادئو، مع عرض الن

 للئصلبح التربوي الجديد في الجزائر و ىو المقاربة بالكفاءات، مبادئيا و أسسيا و مزاياىا و عيوبيا.
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 أولا: الإصلاح التربوي 
تعريف الإصلاح التربوي:_ 1  

التغير الجذري لبنية النظام التربوي عرف الإصلبح التربوي بأنو " "(: 1988تعريف عبد القادر فضيل)
 الجديد الكمي للؤسس التي يقوم عمييا و العناصر السياسية التي تواجيو " 

.( 63،ص2009فضيل،أورد في:)  

بأنو " ذلك المفيوم الذي يرتبط بالمفاىيم المتعددة منيا التجديد(:1988محمد منير مرسي)و عرفو   

( 32،ص1998البيلاوي،: أورد في)  و التعيير و التطوير و التحديث"   

عرف الإصلبح التربوي بأنو " عبارة عن تغيير (: 2009القاموس الموسوعي لمتربية و التكوين)أما 
أساسي و ميم و مرغوب فيو، في حالة أولية إلى حالة معمن عنيا و مخططة، كما أن التطوير يميل إلى 

التعديل فيو يعتبر جزئي يمس عضوا معينا لا يؤدي ، أو ىو التجديد، أما التغيير المستمر و العميق
 بالضرورة إلى مجموع العناصر التي ينتمي إلييا ولا يخدميا، أما التحويل فيي عبارة عن تغيير كمي

(67،ص2012،ىياق.)"تنويع الخاصية السطحية لمتغييرو جذري مع    

تمك العممية التي تيدف إلى احداث فمن خلبل التعاريف السابقة للئصلبح التربوي الجديد نستخمص أنو 
تعديلبت و تغييرات مرغوب فييا، وذلك وفق خطة منظمة و ىي بذلك تعكس فمسفة المجتمع و توجياتو 

 المحورية.

_ أىمية الإصلاح التربوي:2  

أفلاطون و جميوريتو يعتبر الإصلبح التربوي إلى القضايا التي شغمت بالإنسان بشكل عام فمنو 
و ما حممو كتابو "إميل" و الذي ضم  جون جاك روسوأيضا إلى قرابي و مدينتو الفاضمة الإلى الفاضمة 

 أفكار تربوية جديدة و مواجيتو لممعتقدات و الأساليب التربوية السائدة في عصره.
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فالإنسان كمما أحس بأن الضعف بدأ يتسرب نحو نظمو المختمفة إلا و سعى في البحث عن مكان ىذا 
ة في البحث عن أنجح الوسائل و الطرق لمعالجة أثاره و تحسين حالو، فالنظام التربوي الضعف و المبادر 

.(196، ص1988) عمار،ونو يشكل الأىم في أنظمة المجتمعبمعزل عن ىذا التفكير كليس   

 

تجاوزت إلى حد كبير المشكلبت التقميدية لمنظام التربوي كمشكمة إن النظام التربوي في الدول المتطورة 
عدم تكافئ الفرص، التسرب المدرسي، عدم الاتزان بين الطمب الاجتماعي و التعميم و موائمة مخرجات 

التعميم و حاجات المجتمع، بحيث أصبحت تواجو اليوم أكثر من أي وقت مضى جممة من التحديات 
و يحقق الرفاه الاقتصادي و الاجتماعي، و لعل أبرزىا خمق بعد الثورة الصناعية  الناتجة عن المجتمع ما

المجتمع و المعرفة و تفعيل دور المدرسة و المؤسسات التربوية عامة في التغيير الاجتماعي، لكن في 
التربوية  الدول النامية مازلت المسألة التربوية في كثير من جوانبيا تعاني نفس المشاكل التقميدية لمنظم

 وذلك نتيجة لقصور في تحديد دور التنمية و التطور.

لأىميةالتي بات يحتميا في التربوي بكل مفرداتو أصبح ضرورة ممحة و مطمبا اجتماعيا نظرا  فالإصلبح
تعديل مسار النظم التربوية نحو الجيد و الأفضل، تحقيقا لمجودة الشاممة في المنيج التعميمي لتمبية 

ع، فالاستثمار في التربية يجعل من الضروري مراعاة كل الشروط الواجب توفرىا لإنجاح حاجات المجتم
 أي عممية تجديد أو تعديل أو إصلبح في النظم التربوية، حتى تكون التربية في منبع التغيير

(197،ص1988،عمارأورد في: الاجتماعي، ولا تكون تابعة لو لتحقيق التنمية المستدامة لممجتمع. )   

، فيي تسمر عمى تقويم الأنظمة التربوي أىمية بالغة في الحياة الفرد و المجتمع الإصلبحمنو فإن و 
التربوية و إجراء تعديلبت ملبئمة إذ بيا تعالج النقائص و نقاط الضعف و تعزز نقاط القوة و تأخذ بيا 

 كمنطمقات لبناء و معالجة ىذه الأنظمة التربوية.

ي:_ متطمبات الإصلاح التربو 3  

ليكونوا قادرين  الأفرادالتربوي لما تتميز بو من خصوصية لارتباطيا بضمان تكوين  الإصلبحإن عممية 
 الأقدامالمستقبل تجعل في  لأفاقعمى التكيف في مجتمعاتو و التفاعل مع مستجدات الحاضر و التطمع 

عمى ىذه العممية يتطمب جممة من المتطمبات و الشروط الواجب توافرىا و الحرص عمى أن تكون ضمن 
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الأساسية لأي عممية إصلبح مرغوب فيو، فالإصلبح التربوي عمى قدر في الحساسية بحيث لا القاعدة 
كون عممية مجال فيو لمخطأ لان العممية تعتبر قضية تمس المجتمع بكل فئاتو لذلك وجب أن تكون ت

الإصلبح مرتبطة بالواقع المحمي بكل تحمياتو غير مرفوضة في جييات خارجية، وأن تدعم برؤية 
تخطيطية محكمة تؤسس لإستراتيجية تعاونية، تجند فييا الجميع لإنجاح العممية، و ىذا ما أشار إليو 

لبح التربوي:إصمحددا ضرورة توفر ميزتين ىامتين حتى يكتب النجاح لأي عممية محمد محسن   

_ أن يكون من خاصية سياسة تربوية أو اجتماعية و اقتصادية مستوردة تابعة، مشروطة، و مممئة من 
(39،ص2006غباري،أورد في:).الخارج بل تابعة من اختبارات و أىداف و حاجات وطنية بالأساس  

التأكد عمى التعميم النوعي لمجميع، حيث يؤكد العمماء و كذلك المنظمات العالمية عمى أن نجاح  _
المشروع التعميم الذي يقوم عميو مجيود الإصلبح يستدعي تحقيق تعمم نوعي لمجميع، و في ذلك الوقت 

استثمار عال لمموارد ، مما يعني تحسين التعميم بكافة مراحمو و محاوره يتسنى إحداث تعميم مميز لمجميع
 البشرية أي الحصول عمى مخرجات ذات جودة عالية.

الانفتاح الحر و الايجابي: إن نجاح عمميات الإصلبح بالشكل الذي يتوافق و طموحات الأمة يتطمب _ 
أيضا زيادة القدرة عمى التفاعل الايجابي مع الثقافات العالمية و التجارب الإنسانية، حتى يمكن ترقية 

ر ىويتيا و إثرائيا من خلبل التنقيب المثمر، فيساىم ذلك في تنسيق التقارب الثقافي مع الأمم عناص
 الأخرى.

الثقافي ضرورة إثراء الرصيد المحمي: يعتبر الارتقاء بالمنظومات التربوية من خلبل إثراء الرصيد _
 ضرورة حتمية قبل و خلبل الإصلبح لتوفير القاعدة التي يقوم عمييا الإصلبح 

(39،ص2006غباري،أورد في:)  

نستنتج من خلبل ما سبق أن توفير المتطمبات الضرورية لعممية الإصلبح التربوية، يساىم في ضمان 
الخاصة كونو يوفر المناخ اللبزم  النجاح لأي عممية إصلبحية عامة و نجاح العممية التربوية و المدارس

فرص السلبم و المساىمة الجماعية و تعزيز  الأخرو تدريب النشيئ عمى احترام  الإنسانيةلتعزيز الثقافية 
 العالي.
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_ خصائص الإصلاح التربوي:4  

إن الإصلبح مسألة نسبية لأن أىمية الإصلبح تتحدث في إطار المؤسسة  الإصلاح مسألة نسبية: 4-1
التي يتم فييا سواء كانت مدرسة أو جامعة و ما يعبر إصلبحا في النظام التعميمي، ما قد لا يعبر كذلك 

في نظام آخر خاصة عمى مستوى الدول و الوسائل التكنولوجية التعميم التي يشبع استخدام الآن في 
ن النظم التعميمية كانت تعتبر تجديدا في ىذه النظم لكنيا تغير تجديدا في ىذه النظم لكنيا تغير الكثير م

.(35، ص2001) مرسي،تجديدا و إصلبحا بالنسبة لأنظمة تعميمية أخرى  

ة تختمف باختلبف الزمان و المكان، كما أنو يتفاوت في درجتو، فمنو من يكون مسألة نسبي إذنفالإصلبح
تعديل مواقيت الدراسة أو التحقق في البرامج و المناىج و ماشابو، و قد يكون الإصلبح شكميا مثل 

جوىريا كتغيير بنية النظام التعميمي أو تغيير المناىج الدراسية و نظم التقويم و الامتحانات أو إدخال 
(  35،ص1996مرسي،أورد في: ). وسائل و تكنولوجيات تعميمية جديدة  

التوافق و المواءمة: درجة 4-2  

الذي لا فالإصلبح التربوي مع الممارسات و القيم الراىنة،  الإصلبحيقصد بيا مدى توافق أو مواءمة 
تبنيو و الأخذ بو، كما أن  أجلتيتواءم مع المعايير الاجتماعية و الثقافية السائدة قد يرفض و ينفى أو ي

الأفكار القديمة ىي المعيار الرئيسي الذي تقاس بو المواءمة تتكون من أفكار التي سبق تقبميا، لان 
 الأفكار الجديدة. 

إن الإصلبحات و التجديدات نادرا ما ينظر إلييا نظرة انفرادية، و إنما ينظر إلييا عمة أنيا مجموعة 
 تركيبية متداخمة من الأفكار الجديدة التي تؤدي لتبني الأفكار التي تبنى عدة أفكار جديدة أخرى. 

(37،صالمرجع السابق نفس)  

درجة الصعوبة و التعقيد: 4-3  

أي أن كل فكرة جديدة يمكن تدريجيا من الصعب إلى السيل، و يختمف قياس الافكار الجديدة حسب ىذا 
، فدرجة الصعوبة في فيم الاصلبح المفتوح تعتمد عمى مدى وضوحو و سيولة فيمو، فبعض النموذج

يسيل فيميا، و بعضيا الاخر يكون صعبا و معقدا أو بالغ  الاصلبحات أو التجديدات تكون واضحة
 الصعوبة.
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التواصمية: 4-4  

المشكمة لممجتمع، فيتغير استجابة لمتجديدات الثقافية الأنظمةالأخرىكغيره من  إن النظام التربوي  

الكبرى، لذلك إن التغييرات المادية المقترنة بتقديم التكنولوجية و استخداميا، و ىكذا تكون التغييرات التي  
المجتمع عمى ما يجب أن  إجماعتحدث في بناء النظم التعميمية نتيجة لسمسمة من المؤشرات التي تعكس 

 يكون عميو دور و ميام المدرسة.

، و التحكم في مدى للآخرينمن غيرىا في إيصاليا أو نقميا تكون أكثر سيولة  الإصلبحاتفبعض 
و مدى تقبمو عمى نطاق واسع.  الآخرينأو التجديدات إلى  الإصلبحاتتوصيل نتيجة   

(38،ص1996أورد في: مرسي،)  

قابمية التجديدات التربوية لمتجريب: 4-5  

المربيين عمى أن التجديدات التربوية يمكن تجريبيا قبل تعميميا في ظروف  يكاد يجمع معضم  

واقعية، أو ىذا التجريب يسيم في صورة واضحة في نجاح التجديدات قبل تعميميا، ولقد تزايد اعتقاد 
المربيين في دول العالم المعاصر لاسيما في الدول المتقدمة بات التجديد التربوي ينبغي أن يقوم عمى 

البحث العممي التربوي سس تجريبية عممية و تماشيا مع الاتجاىات، بدأت ىذه الدول في إنشاء مراكز أ
عرفت باسم مراكز البحث و التطوير تعبيرا عن العلبقة العضوية بين التجديد و التجريب من خلبل 

، ثم تمييا مرحمة البحث، فالتجديد التربوي يتم عمى مراحل تبدأ بمرحمة البحوث الأساسية و التطبيقية
التطوير و ىي تتضمن اختبارات ميدانية و عمميات تقويمية لمتجديدات المختارة، ثم أخيرا تمييا مرحمة 

 التطبيق و ىي انتشار و تعميم و يترتب عمييا تبني التجديدات عمى نطاق واسع.

(39صنفس المرجع السابق،)  

من خلبل ما سبق أن الإصلبح التربوي لو خصائص متعددة و متنوعة مرتبطة بمختمف جوانب  نستنتج
 النظام التربوي، فكل خاصية من ىذه الخصائص تقتضي صورة واضحة عمى جانب من جوانب 

ىذه الخصائص لنجاح و بناء أي نظام تربوي مع القدرة عمى التدخل في  إتباعالنظام، فمن الضروري 
ب القصور فيو مع القدرة عمى تعميم ىذه الإصلبحات.جوان تعديل  
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شروط الإصلاح التربوي: -5  

ىادف و قابل لمتنفيذ و مضمون النتائج، إذ لم نأخذ بعين الاعتبار  إصلبحلا يمكن التخطيط لمشروع 
 الشروط التالية: 

 _ وجود كفاءات بشرية مؤىمة و قابمة لمتغيير 

وعي تام بأىم المشكلبت التي يعاني منيا النظام التربوي من حيث أنو بأشد الحاجة لمتجديد  _ توفر  

 و التطوير.

و التطوير  الإصلبححقيقية لمتغيير و  إرادة_ وجود  

الإصلبح_ توفر موارد مالية كافية تستطيع مواجية متطمبات  

(87،ص2007الصالح،: أورد في)_ توافر معمومات و معطيات صحيحة عن النظام التربوي.  

عمى الفرد إتباعيا و ذلك من تحقيق النجاح و التقدم، و الوصول  عديدة، و منو فالإصلبح التربوي شروط
إلى النتائج و الأىداف المسطرة مسبقا، فمنيا ما يتعمق بالجانب البشري و منيا مل يتعمق بالجانب المادي 

من موارد ماليو و كفاءات البشرية و الوعي بالمشكلبت، وذلك من أجل تعديل و إصلبح النظام التربوي 
ول إلى المرامي اللبزمة.و الوص  

أىداف و مقاصد الإصلاح التربوي: -6  

التربوي ىي أن يحدث تغيير ايجابي في جيود المعممين و المتعممين  الإصلبحعمميات  إجراءالغاية من 
المدرسي و نوعية نتائج التربية، و فيو الميارات و المعارف  الأداءو يحقق تطور ممموس في مستوى 

مم و في أساليب التسيير و التعميم بحيث يصبح أوضاع التعميم و الظروف و النشاط المبرمجة في التع
الأفضل مما ىي عميو، و يتحقق ذلك حيث يصبح المردود متكافئ مع الجيود عمى مستوى التربوي 

الأىداف، و يرتفع الوعي بأىمية العمم و نقل مظاىر الإخفاق، و الذي جعل ىذا الأمر ممكنا لمشروعات 
وير و التجديد و تتجيز وفق خطة زمنية متدرجة، حسب الأىداف المرسومة و يمكن أن نشير إلى التط

 بعض الأىداف فيما يمي:
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بالرعاية الكاممة المادية و المعنوية بإحاطتياالاعتبار لمينة التعميم و جعميا و طمعية المين،  إعادة_   

بيا و تعزيز شأنيم في و البيداغوجية، و الارتقاء بالقوانين و القيم التي تحكميا، و تثمين دور القائمين  
المجتمع، و تمكنيم من فرص التثقيف و التكوين التي تثري خبراتيم و تؤىميم لتحمل المسؤوليات 

(21،ص2001الدىشان،أورد في: )المتعددة.  

الدراسة مع ضمان جميع الأساليب التي توفر تعميميا نوعيا. _ ضمان مقعد مدرسي لكل طفل بمغ سن  

_ مراجعة المناىج و المحتويات التعميمية بشكل عممي يضمن ليا انسجاميا مع الأىداف المتوخاة، مع 
المستجدات العممية و الحضارية و التحولات السياسية التي تميز مجتمعنا و عصرنا، و إعادة بناء ىذه 

رج منيجي يراعي، فيو قدرات المتعممين و حاجاتيم، و التكامل الوظيفي بين المعارف المحتويات وفق تد
(22نفس المرجع السابق،ص) و الميارات، بينيا و بين الحياة.  

 _ تحسين ظروف التمدرس و تطوير وسائل العمل و يتحقق ذلك بتوفير العدد الكافي و اللبئق 

مجال التجييزات، الصناعة و الكتاب و تأمين الخدمات ات و المرافق، و بذل جيد متميز في و المنش
 الصحية و النفسية و غير ذلك من الظروف المحفزة لمجيد، و الرغبة في التحصيل و البحث

و النشاط، و المجوء إلى الطرائق و الأساليب الحديثة التي تنبغي القدرة عمى التعمم الذاتي، و تتيح  
يير بكل حرية عن اىتماماتيم و أفكارىم باعتبارىم طرق أساسيا في لممعممين المشاركة الايجابية لمتغ

 عممية التعمم.

(             23،ص2001الدىشان،أورد في: )_ الحفاظ عمى الثوابت التي ظمت تثير سبيل المدرسة  

التربوي أىداف يسعى لتحقيقيا فمنيا ما يتعمق بالمتعمم  الإصلبحو من خلبل مما سبق يتضح لنا أن 
كونيا، و الذي قد أصبح محور العمية التعميمية و يستغل قراراتو و إمكاناتو من أجل البحث عن المعرفة 

 و ىذا يظير من خلبل تعديل لممناىج و طرق التدريس و أساليب التقويم.

أما فيما يتعمق بالمعمم فمقد أصبح دوره مجرد موجو للؤعمال المتعمم داخل الغرف الصفية مع إضفاء 
ات اللبزمة ليم و ذلك لجعمو ايجابيا يستغل قدراتو و معارفو في عممية التعمم و التعميم، و تراجع تكوين

 دور المتعمم كما كان عميو في السابق بمثابة مسيطر لمعممية التعميمية التعممية.
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عرض النموذج الأخير للإصلاح التربوي في الجزائرثانيا:   

 )المقاربة بالكفاءات (

الكفاءة: _ تعريف8  

ىي "مدى قدرة التمميذ عمى تجنيد و تعبئة مختمف المعارف و القدرات و إدماجية و توظيفيا في الكفاءة: 
مواجية و صعبة ما عمى غرار تنظيم عممية التعمم بالنسبة لممدرس، و بالتالي تمثل مجموعة القدرات 

أصناف من الوضعيات بغية حل  المنظمة من خلبل نشاطات يقوم بيا المعمم عمى المحتويات في إطار
(50،ص2006إكرافي روجرس،أورد في: ) المشكلبت المطروحة"  

:LOUIS DINOU عرفيا _ 

عمى أنيا " مجموعة سموكيات اجتماعية، ووجدانية، و ميارات نفسية ، و حسة ، و حركية تسمح 
( 50نفس المرجع السابق،ص) بممارسة دور ما، أو وظيفية، أو نشاط بشكل فعال"  

فالكفاءة إذن ىي القدرة عمى الاستخدام و توظيف الخبرات و الميارات و المعارف و الكفاءات بشكل جيد 
 و ذلك لمواجية مشكمة أو وضعية جديدة و غير مألوفة و التكيف معيا. 

تعريف المقاربة بالكفاءات: -9  

التدريس يسعى إلى تطوير المقاربة بالكفاءات أنيا نموذج من نماذج (: " 2008عرف الأخضر عوايب )
قدرات المتعمم و مياراتو الإستراتيجية و الفكرية و منيجية و التواصمية من أجل دمجو في محيطو و من 

(45،ص2005حاجي،: أورد في) أجل تمكين من بناء معرفتو عن طريق التعمم الذاتي"  

تستيدف تنمية ملبمح التلبميذ بيداغوجية ىي إستراتيجية(: " 2008وعرفو أيضا المنشور الوزاري )  

"و مواصفاتو من خلبل مرامي المنياج في طور من الأطوار التعميم أو مرحمة من مراحمو   

(07، ص2008وزارة التربية ،أورد في: )  



 الفصل الثالث                                                                 الاصلاح التربوي الجديد 
 

46 
 

قاعدة بيداغوجية للؤنشطة التعميمية التي تؤكد عمة نشاطات  (: "2008كما عرفو أيضا المنشور الوزاري)
المتعمم و ىي الأداة الأساسية في تعميماتو و لكي يتعمم عميو أن يتصرف حسب الوضعيات التي حددىا 

."المعمم و التي تحتوي عمى المعارف التي يجب عمى المتعمم أن يسعى إلى إتقانيا و اكتسابيا  

(2008الوطنية، وزارة التربيةأورد في: )  

و من خلبل التعاريف التالية نستخمص أن بيداغوجية الكفاءات تسعى إلى جعل المتعمم عنصرا فعالا في 
مما يساىم في ترسيخيا في ذىنو.العممية التعميمية التعممية مشاركا في بناء معارفو بنفسو   

بعدىا الوظيفي بحيث يمكن أن يستغميا و التركيز عمى الربط المدرسة بالحياة، و تعطي لمعطية التعميمية 
 المتعمم، أن يوظفيا داخل المدرسة و خارجيا، كما تسعى لجعمو عنصرا فعالا في مجتمعو.

_ أىداف المقاربة بالكفاءات:10  

 _ الوعي بدور العمم و التعميم في تغيير الواقع و تحسين نوعية الحياة.

 _ تجسيد الكفاءات المتنوعة في سياق الواقع 

تدريب عمى كفاءات التفكير المتشعب و الربط بين المعارف في المجال الواحد._   

 _ تكامل المعرفة بالتداخل و الاندماج بين الحقول المعرفية المختمفة

تعطي نظرة عمى الحياة من المنظور العممي _   

 _ تعمل عمى الربط التعميم و التكوين

(22،ص2005حاجي فريد،أورد في:)فة النفعية _ العمل عمى تحويل المعرفة النظرية إلى المعر   

من خلبل ما سبق نستنتج أن نظام المقاربة بالكفاءات، يبني عمى أساس مجموعة من مبادئ يجب 
 مراعاتيا من أجل الوصول إلى الأىداف المرغوبة و من اجل تحسين العممية فبدأ بالمتعمم و المناىج

و الطرق و الوسائل التدريسية التي تستخدم في ىذه المقاربة.   
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مبادئ المقاربة بالكفاءات: -11  

نذكر منيا:تقوم بيداغوجية المقاربة بالكفاءات عمى جممة من المبادئ المختمفة   

 أي استرجاع التمميذ لمعموماتو السابقة، قصد ربطيا بمكتسباتو الجديدة و حفظيا فيمبدأ البناء: 1_11
(2005وزارة التربية الوطنية،أورد في: )ذاكرتو الطويمة المدى.  

يعني بو ممارسة الكفاءة بغرض التحكم فييا، بما أن الكفاءات تعرف عند البعض مبدأ التطبيق:  11-2
 أنيا قدرة المتعمم عمى التصرف في وضعية أو مشكمة ما، حيث يكون فييا المتعمم نشطا في تعممو.

(2005ق،نفس المرجع الساب)  

مبدأ التكرار: 11-3  

و ىو تكميف المتعمم بنفس الميام الإدماجية عدة مرات، قصد الوصول بو  إلى الاكتساب المعمق 
 لمكفاءات و المحتويات.

مبدأ الإدماج:  11-4  

بممارسة الكفاءة عندما تقترن بكفاءة أخرى، و كما تتيح لو التمييز بين مكونات يسمح مبدأ الإدماج 
و المحتويات، ليدرك الغرض من تعممو.الكفاءات   

مبدأ الترابط:  11-5  

يسمح ىذا المبدأ لكل من المعمم و المتعمم بالربط بين أنشطة التعميم و أنشطة التقويم التي ترمى كميا إلى 
(نفس المرجع السابق) تنمية الكفاءة   

المبادئ الأساسية و التي تكون من خلبل ما سبق نستنتج أن المقاربة بالكفاءات قد تقوم عمى جممة من 
بمثابة محرك ليا، و التي بفضميا يتم ممارسة الكفاءات و الاستفادة منيا و التحكم فييا لكونيا ىي القادرة 

عمى التصرف في الوضعيات المختمفة مما يساعد عمى إدراك الغرض في تعممو، و الاكتساب المعمق 
 لمكفايات .

 



 الفصل الثالث                                                                 الاصلاح التربوي الجديد 
 

48 
 

شروط المقاربة بالكفاءات:_ 12  

تقوم بيداغوجية المقاربة بالكفاءات عمة إستراتيجية ميمة قد تؤدي في النياية إلى بموغ الغرض أو اليدف 
و ىو امتلبك المتعمم القدرة عمى بناء كفاءات معينة و توظيفيا في وضعيات إشكالية متشابية. و لنجاح 

 ىذه الإستراتيجية لابد من توفر جممة من الشروط و ىي كالتالي: 

عمق في فيم المناىج و الوثائق المرافقة ليا و دليل المعمم._ الت  

(35،ص2003فميب برينو،أورد في:)_ إدراك البعد ألمفاىيمي لصيرورة الكفاءات  

 _ عدم إقامة حواجز مادية أو نفسية بين التمميذ و نشاطاتو.

 _ مراعاة الفروق الفردية بين المتعممين.

خاصة التقويم التكويني باعتباره تقويما فعالا و مناسبا لمتابعة أداء _ توجيو الاىتمام نحو التقويم و   

( 35،صنفس المرجع السابقو إبراز الكفاءة )  

مزايا المقاربة بالكفاءات: -13  

تساىم بيداغوجية المقاربة بالكفاءات عمى تحقيق الأىداف و المنافع و الأغراض كثيرة لذا تتمتع بمزايا 
 عديدة و متنوعة منيا:

من المعروف أن أحسن الطرق البيداغوجية الفعالة ىي _تبني الطرق البيداغوجية النشطة و الابتكار:
تمك التي تجعل المتعمم محور العممية التعميمية التعممية، و المقاربة بالكفاءات ليست معزولة عن ذلك، إذ 

عمى سبيل المثال انجاز مشاريع  أنيا تعمل عمى اقتحام التمميذ في أنشطة ذات معنى بالنسبة إليو، و منيا
 و حل المشكلبت و يتم ذلك إما بشكل فردي أو جماعي.

يترتب عن تبني الطرق البيداغوجية النشطة تولد الدافع _ تحفيز المتعممين أو المتكونين عمى العمل:
واحد  لان كلالتلبميذ في القسم، ذلك  انضباطلمعمل لدى المتعمم، فتخف أو تزول كثير من حالات عدم 

 منيم سوف يكمف بميمة تناسب وتيرة عممو، و تتماشى مع ميولو و اىتماماتو.

(99،ص2006بن يحيا و عماد،)أورد في:  
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تعمل المقاربة بالكفاءات عمى _ تنمية الميارات و اكتساب الاتجاىات و الميول و السموكيات الجديدة:
الانفعالية، النفسية الحركية و قد تتحقق منفردة أو تتحقق تنمية قدرات المتعمم العقمية المعرفية، العاطفية 

 متجمعة.

إن المقاربة بالكفاءات لا تعني الاستبعاد لممضامين _ عدم إىمال المحتويات و المضامين:  

و المحتويات، و إنما ستكون إدراجيا في إطار ما ينجزه المتعمم لتنمية الكفاءات كما ىو الحال أثناء  
.إنجاز مشروع مثلب  

مدرسي:اعتبارىا معيارا لمنجاح ال _  

تعتبر المقاربة بالكفاءات أحن دليل عمى أن الجيود المبذولة من أجل التكوين بثمارىا وذلك لاخذىا بعين 
( 100،ص2006بن يحيا و عماد، أورد في: ) .اعتبار لمفروق الفردية بين المتعممين  

ساىم بشكل كبير في الحديث و الذي ىو نظام المقاربة بالكفاءات  التربوينستنتج مما سبق أن النظام 
النظام التربوي فيتميز ىذا النظام بمميزات و مزايا عديدة كون أنو يسمى لتحقيق التقدم، مراعاة الفروق 

 الفردية بين المتعممين و تشجيع التعمم الذاتي و تحفيزىم عمى النجاح .

أىم عيوب ىذه المقاربة:  -14  

بين العيوب التي وجيت لبيداغوجية المقاربة بالكفاءات نجد مايمي:فمن   

التربوي الجديد أصبح مجرد موجو لمتمميذ فيو لا يتدخل في اختيار المشكمة  الإصلبح_ إن المعمم بعد 
بشكل الملبئم الذي يتناسب مع المتعممين و خصائصيمالتعميمية اختيارا حسنا و لا يستطيع تحديدىا   

و نضجيم.   

_ تحتاج المقاربة التدريس بالكفاءات إلى إمكانيات و تتطمب معمما مدربا بالكفاءات و مكونا و يتمتع 
 الكفاءة العالية. 

_ إن استخدام طريقة حل المشكلبت تحتاج كثير من الإمكانيات التي لا تتوافر في الكثير من الأحيان 
 في مدارسنا الحالية.
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اطر متحمسة من اجل  إلىإلى وسائل التعميم الكافية و  فتقرت_ وجود مدارس تقترن بالاكتظاظ و 
.التربوي الإصلبحالمشاركة الفعالة في مختمف برامج   

_ إن مناىج التدريس و الأساليب البيداغوجية غالبا ما تكون مستوردة و لا تراعي خصوصيات التمميذ 
( 2000حثروبي،أورد في: )الجزائري .   

و من خلبل تقديمنا ليذا العنصر نستنتج أنو من الرغم من نجاح بيداغوجية المقاربة الكفاءات و مسايرة 
فترة زمنية طويمة، إلا أنيا لا تخموا من العيوب و النقائص التي تسبب في إعاقة تطور النظام التربوي 

د ىذه الثغرات و النقائص تقدمو، و الوصول إلى الحمول المناسبة و الاقتراحات الملبئمة من أجل س  

 و معالجتيا.
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ل:خلاصة الفص  

في تكوين  نجا عتوالتربوي من مختمف جوانبو و مدى  الإصلبحالتي يتميز بيا  الأىميةانطلبقا من  
منظومة تربوية متطورة و مجتمع سامي و متطور، فمن خلبل عرضنا ليذا الفصل الذي تناولنا فيو أىمية 

في رسم الآفاق الواعدة، و بالتالي عرضنا أىم الشروط و مدى مساىمتو  الأممالتربوي في حياة  الإصلبح
 و الخصائص و من ثم قمنا بتحديد متطمبات عممية الإصلبح التربوي و ذلك رغبة في تحقيق الطموح

و آمال القائمين عمى عممية الإصلبح الجديد.   

التربوي، و مع تقديم  نموذج الإصلبح التربوي الجديد و كما تم عرض أىم أىداف و مقاصد الإصلبح   

و الذي ىو مقاربة التدريس بالكفاءات و مدى فعاليتيا و مساىمتيا في استرجاع المتعمم و جعمو محور 
.العممية التعميمية التعميمة  
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 تمهيد

، حمقة وصل بين الجانب النظري و الجانب التطبيقي، و من أبرز جزء المنيجية الإجراءاتيعتبر فصل 
في الجانب النظري إلى الإطار التمييدي للإشكالية وعرض  أبرز دما تطرقنا عفي أي بحث عممي ، فب

متغيرات دراستنا، سوف نتناول في الفصل الميداني الدراسة الاستطلاعية، و المنيج المتبع في ىذه 
الدراسة مع تحديد عينة الدراسة و طرق اختيارىا، مع عرض الأدوات التي طبقناىا لجمع البيانات مع 

ائص السيكوميترية للأداة أي صدقا و ثباتيا و عرض مختمف الأدوات الإحصائية القيام بحساب الخص
 المستخدمة و التي تتناسب مع طبيعة موضوع دراستنا . 

مع القيام بعرض النتائج المتوصل إلييا و تحميميا و تفسيرىا.    
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_ الدراسة الاستطلاعية:1  

رة إلى ميدان الدراسة في نياية الشير فيفري لمعام قصد إجراء الدراسة الاستطلاعية قمنا بزيا
( و ذلك بالتنسيق مع الإدارة لتحديد عينة دراستنا الحالية، بحيث تكون ميدان 8102_8102الدراسي)

لك بغرض التأكد وزو و بالتحديد مقاطعة عزازقة، وذث ثانويات عمى مستو  ولاية تيزي دراستنا من ثلا
التربوي الجديد الإصلاحنحو  الأساتذةالمستخدمة و الذي ىو مقياس اتجاىات  من صلاحية الأدوات  

التأكد من مد  تجاوب أفراد العينة معيا و التأكد من صلاحية بنوده أو تعديل أو نفي بعضيا، و كذلك  
( أستاذ01و التعرف عمى طبيعتيا، فقمنا بتوزيع المقاييس عمى عينة استطلاعية التي تبمغ عددىا )  

و أستاذة المتواجدين في الثانويات المذكورة سالفا.   

، فبعض الأساتذة أجابوا عميو فورا، و أما 8102فيفري  01و بعد توزيعنا لمقاييس الدراسة في يوم 
البعض الآخر طمبوا ميمة للإجابة و ذلك نظرا لتواجدىم داخل الأقسام التعميمية و ضيق الوقت مع 

( يوم تمكننا من استرجاع كافة 01في فترة الفروض، فبعد مرور )ضغوطات في عمميم لأنيم كانوا 
 المقاييس الموزعة.

_ المنهج المتبع في الدراسة:2  

"يعرف المنيج في البحث العممي بأنو" الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو لمشكمة موضوع البحث  

.( 107،ص1984تركي،أورد في: )   

فدراستنا الحالية التي نحن بصدد البحث فييا تعد من الدراسات الوصفية التحميمية و ىي الأكثر استخداما 
 في الدراسات النفسية و الاجتماعية و التربوية، فيي تساعدنا في فيم الظاىرة أو المشكمة المراد 

دراستيا، ثم اختيار المنيج الوصفي التحميمي لتحديد و الكشف عن اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي 
نحو الإصلاح التربوي الجديد في الجزائر، اعتمدنا عمى ىذا المنيج باعتبارىا الأنسب و الملائم لطبيعة 

بيانات اللازمة عنيا و فيميا ىده الدراسة و تشخيصيا و إلقاء الضوء عمى مختمف جوانبيا و لجمع ال  

 و تحميميا لموصول إلى النتائج.



 الفصل الرابع                                                                      الاجراءات المنهجية 
 

56 
 

_ مجتمع الدراسة:3  

يتكون مجتمع الدراسة من مؤسسات تربوية تعميمية، التي من شأنيا أن تمكننا من الحصول عمى عينة 
بحيث قمنا بحصر المؤسسات التربوية و المتمثمة في ثلاث مؤسسات التعميم ، الأصميممثمة لممجتمع 

الثانوي و المتواجدة ببمدية عزازقة لولاية تيزي وزو، بحيث تم اختيارىا بالطريقة القصدية كوننا أخذنا جمع 
ثانويات ىذه البمدية و ذلك لجمع أكبر قدر ممكن من البيانات في ثلاث مؤسسات تعميمية لمقاطعة 

 بأكمميا و ىذا ما يساعدنا عمى تعميم النتائج.

( يوضح الثانويات المختارة.03جدول رقم )  

عدد الأساتذة         المكان           اسم الثانوية         
 شيياني بشير  عزازقة 44
 سحوي عمجية عزازقة 44
 يازوران سعيد عزازقة 42
 المجموع   002

فقد بمغ ، أن عدد أساتذة مجتمع دراستنا، ىو نفس عدد عينة دراستنالاحظ ( ن10رقم )فمن خلال الجدول 
ثانوية  في بمغت عدد أساتذة قد ( أستاذ و أستاذة، في حين44) عددثانوية شيياني بشير أساتذة عدد 

( أستاذ42ثانوية يازوران سعيد و الذي بمغ عددىا) ا تأتي( أستاذ و أستاذة، و أخير 44سحوي عمجية )  

و أستاذة.   

_ عينة الدراسة و خصائصها و طرق اختيارها:4  

عينة الدراسة: 4-1  

العينة بأنيا" جزء من مجتمع البحث و حجم العينة ىو عبارة عن عدد عناصرىا"  سامي ممحملقد عرف   

.(89ص،1999عبيدات و أبو نصار،أورد في: )  

بأنيا" نوع من العينات التي تيدف فمقد قمنا باختيار عينة الدراسة بطريقة العين المقصودة و التي تعرف 
.(73،ص1984مجدي،أورد في: ")لتحقيق غرض يقدر بجمع المعمومات اللازمة لمبحث  
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لقد تم اختيار ىذا النوع كون أننا اعتمدنا عمى جميع أساتذة الثانويات الثلاثة و المتواجدة بمقاطعة عزازقة 
ينتمي أفرادىا إلى فئة الاساتذة من جنس  ) شيياني بشير ، سحوي عمجية، و يازوران سعيد(. و التي

( أستاذ و أستاذة و ذلك بيدف الوصول إلى جمع معمومات 002الذكور و الإناث، بحيث بمغ عددىم )
كافية عند أساتذة ىذه الثانويات المختارة و معرفة مختمف اتجاىاتيم و أرائيم و وجيات نظرىم حول 

مرحمة التعميم الثانوي نحو الإصلاح التربوي الجديد في  موضوع دراستنا المتمثل في اتجاىات أساتذة
 الجزائر.

خصائص العينة المختارة: 4-2  

 بحيث تمتاز عينة دراستنا بالمواصفات التالية:

خصائص العينة حسب الجنس: 4-2-1  

( يمثل توزيع أفراد العينة حسب الجنس14الجدول رقم )  

 الجنس  التكرارات  النسبة المئوية 
 ٪  44,42  الذكر        11 
 ٪  18,10  الأنثى  40 
 ٪  011  المجموع  002 

، بحيث بمغ الإناث( نلاحظ أن أغمبية أفراد عينة الدراسة ىي من جنس 14فمن خلال الجدول رقم )
( أستاذ و أستاذة أي ما يعادل نسبة تقدر ب 44عددىا ) (٪52 .51) بجنس الذكور الذي بمغ  مقارنة

( أستاذ أي ما يعادل نسبة 11عددىم ) و ىذا يرجع لحب المرأة لمينة التعميم و حبيا لمتلاميذ (٪47.48)
 أكثر .
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خصائص العينة حسب التخصص: 4-2-2  

( يمثل توزيع الأفراد حسب التخصص11الجدول رقم )  

 التخصص  التكرارات النسبة المئوية
 العموم الإنسانية و الاجتماعية  12 ٪41,08 
 العموم التجريبية  41 14,14 ٪ 
 المجموع  002 011 ٪ 
 

لصالح أساتذة تخصص  للأستاذة ىو ( أن مجمع الأغمبية الساحقة11نستنتج من خلال الجدول رقم )
أستاذ و أستاذة أي بنسبة تقدر ب ( 41، بحيث قد بمغ عددىم )العموم التجريبية (٪54.67) ثم تمييا  

ة اي ما تاذ و أستاذ( أس10أساتذة ذوي التخصص العموم الإنسانية و الاجتماعية و الذي قد بمغ عددىم )
(.٪24،04) يعادل نسبة    

خصائص العينة حسب المؤهل العممي: 4-2-3  

( يمثل توزيع أفراد العينة حسب المؤىل العممي4الجدول رقم )  

العممي  المؤىل التكرارات النسبة المئوية  
شيادة في المعيد التكنولوجي  04 81,10 ٪ 

 لمتربية
 شيادة في المدرسة العميا للأساتذة 41 82,44 ٪ 

 
 شيادة جامعية 12 40,48 ٪ 
 شيادة الماجستير 14 1,11 ٪ 
 المجموع 002 011 ٪ 

 العظمى الجامعة العمومية يشكمون الأغمبية الأساتذة خريجي ( يتضح لنا أن 11من خلال الجدول رقم )
(، تم تمييا أساتذة خريجي في المدرسة العميا للأساتذة بحيث وصمت نسبتيم ٪48،40بحيث تقدر نسبتيم )

(، و بعدىا تأتي الأساتذة الذين يحممون شيادة في المعيد التكنولوجي لمتربية بحيث وصمت 44،82٪)
اتذة الذين يحممون شيادة الماجستير بحيث تقدر نسبتيم، و بعدىا تأتي أس(٪10،81نسبتيم )  



 الفصل الرابع                                                                      الاجراءات المنهجية 
 

59 
 

(.٪11،1ب )   

خصائص العينة حسب الخبرة المهنية: 4-2-4  

( يمثل توزيع أفراد العينة حسب الخبرة المينية14الجدول رقم )  

 السنوات التكرارات النسبة المئوية 
%01,20 40 [1-1]  
%81,21 82 [01-1]  
%01,80 48 [01-01]  
سنة فما فوق 01فمن  81 %04,22  

 المجموع  002 %011
[ سنة تمثل نسبة 1-1( يتضح لنا أن نسبة الاساتذة الذين تتراوح خبرتيم من ]14فمن خلال الجدول رقم )

( و كذلك الذين لدييم خبرة تتراوح ما بين ٪01,20معتبرة من عينة الدراسة المختارة، حيث بمغت نسبتيم )
( أستاذ و أستاذة، أي ما يعادل نسبة 48بمغ عددىا) الأخرىحيث[ سنوات تمثل نسبة معتبرة ىي 01-01]
( أستاذ و أستاذة 82[ فمقد بمغ عددىم )1-01التي تتراوح خبرتيم من ] للأساتذةبالنسبة  أما(، 01,80٪)

سنة فتمثل الأقمية بحيث بمغ  01تمييا بعد ذلك الفئة التي تفوق خبرتيم (، ثم ٪81,21أي نسبة تقدر ب )
(.٪81,00( أستاذ و أستاذة ، أي ما يقدر نسبتو ب )81عددىم )  

مجالات إجراء الدراسة:  -5  

المجال الزمني: 5-1  

لقد قمنا بدراسة ميدانية في بداية الشير فيفري إلى غاية منتصف الشير مارس لمسنة الدراسية 
(، و التي استغرقت حوالي ثلاثة أسابيع. 8102_8102)  

حيث تمثمت أفراد عينة دراستنا في المؤسسات التعميم الثانوي )شيياني بشير، سحوي عمجية، و يازوران 
 سعيد( و ذلك بمختمف شعبيم و تخصصاتيم. 
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المجال المكاني:5-2  

مقاطعة عزازقة ولاية تيزي وزو، فمن خلال  قمنا بإجراء دراستنا في ثلاث ثانويات مختمة، و المتواجدة في
 ىذا العنصر سنقوم بتقديم تعريف موجز لكل من المؤسسات التربوية المختارة: 

 _ ثانوية شيهاني بشير:

متر  01081وزو، و التي تبمغ مساحتيا الإجمالية  ثانوية شيياني بشير بمقاطعة عزازقة بولاية تيزي
مخابر، مكتبة واحدة، بالإضافة إلى قاعة أساتذة و قاعة  4حجرة دراسية،  82مربع، و تضم 
 44تمميذ و تمميذة و  424مكتب إداري، مع ممعب و مطعم و تحتوي عمى  08الإعلام الآلي، 
 أستاذ و أستاذة.

 _ ثانوية سحوي عمجية:

 84متر مربع، تضم  2212زازقة، ولاية تيزي وزو، بحيث تبمغ مساحتيا اجدة في مقاطعة عثانوية متو 
مخابر، قاعة مطالعة، إضافة إلى مكتبة و قاعة الإعلام الآلي مع قاعة  1حجرة دراسية، 
أستاذ و أستاذة. 14تمميذ و تمميذة و  114مكاتب إدارية و مطعم، و يحتوي عمى  2الأساتذة و   

يازوران سعيد:_ ثانوية   

  01228تقع ثانوية يازوران سعيد في مقاطعة عزازقة، بحيث تبمغ مساحتيا   

مخابر، قاعة مطالعة و مكتبة، قاعة أساتذة إضافة إلى ممعب  2حجرة دراسية و  00متر مربع و تضم 
 42تمميذ و تمميذة و  118مكتب إيداري و مطعم و تحتوي عمى  88و قاعة الإعلام الآلي و 

اذ و أستاذة.أست  
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_ التعريف بالأدوات المستخدمة:6  

ن أجل فيم الظاىرة المراد دراستيا و المتمثمة في اتجاىات أساتذة التعميم الثانوي نحو الإصلاح التربوي 
 الجديد تم استخدام الأداة التالية:

تعريف بصاحب المقياس:  6-1  

(، بمدينة بسكرة حيث يكون المقياس من 8108السنة ) فيإبراهيم هياقمقياس أعد من طرف الباحث 
( 11( بند، موزعة عمى )42تعميمة و بيانات شخصية لكل أستاذ كما يتكون ىذا المقياس من )

( بدائل وىي ) أوافق بشدة ، أوافق، محايد، لا أوافق و لا أوافق 11مجالات و مقسمة عمى )
بدائل الخمس في كل بند تعبيرا عن اتجاىاتو نحو بشدة( حيث يقوم كل أستاذ بالإجابة عمى أحد ال

(2012ابراهيم هياق،أورد في: )الإصلاح التربوي الجديد.  

التعريف بمجالات المقياس: 6-2  

 _ مجال الغايات و المبادئ العامة لمتربية:

إلزامية ( عبارات تتناول أىم الغايات و المبادئ العامة لمتربية كمجانية و 01يتكون ىذا المجال من )
التعميم و مبدأ تكافئ الفرص في التعميم و علاقة النظام التربوي بتعزيز الانتماء الوطني، و تكوين 

جيل معتز بثقافتو و متفاعل مع محيطو محميا و عمميا و دور الإصلاح التربوي في تمبية 
(2012نفس المرجع السابق، ) متطمبات المجتمع.  

 _ مجال المناهج الدراسية:

( عبارات تتطرق لمحتو  المناىج التربوية المطبقة في الإصلاح التربوي01يتألف ىذا المجال من )  

الضرورية في إعداد المناىج  الأبعادو  الأسسو طرق إعداد إعدادىا وفقا لمداخل منيجية تراعي  
العربية و  عمى المكانة المغةالتربوية معرفيا، نفسيا، اجتماعيا، و بيئيا و ثقافيا مع التركيز 

 الأجنبية في المناىج الجديدة.
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مجال التقويم و الامتحانات: _   

( عبارات تبحث في الإصلاح التربوي و الآلي التي استخدميا في ىذا 11يتكون ىذا المجال من )
المجال، من خلال أنماط التقويم الجديدة و مد  فعاليتو من وجية نظر الأساتذة المشرفين عمى 

 العممية.

طرق التدريس و أساليبه: مجال_  

قاربات المتبعة في عممية التدريسو الم الأساليب( عبارات تعني بالطرق و 01يتكون ىذا المجال من )  

و دورىا في تفعيل العلاقات الاجتماعية بين المتعممين، و التعميم النشط و التعاوني و مد  ملائمتو  
.(2012،أورد في: هياق)فعال.المتوفرة لتحقيق أداء تربوي  الإمكاناتلمظروف و   

 _ مجال تكوين المكونين)الأساتذة(:

تكتسي عممية تكوين المكونين أو الأساتذة أىمية بالغة في أي عممية إصلاح منشودة، و في ىذا المجال 
( عبارات تتطرق لعممية تكوين المكونين أو الأساتذة، خلال مزاولة عمميم 01الذي يتألف من )
الوصية و مد  ملائمة المنيجية لمحتو  التكوين ، وفترتو،  كما تطرق من طرف الجيات 

عبارات ىذا المجال لدور الندوات الداخمية و دور الإشراف التربوي و الإداري، من قبل المفتشين 
 و المدراء المكمفين بيذا الأمر، و مد  مساىمتيم في العممية التكوينية لممتكونين أو الأساتذة.

.(2012،لسابقنفس المرجع ا)  

 _ مجال الوظيفة الاجتماعية لممدرسة:

( عبارات تبرز مد  مساىمة الأولياء في الحياة المدرسية بشكل 11يتكون ىذا المجال من ستة )  

فعال، و إبراز دور الإصلاح التربوي الجديد في المحافظة عمى التراث الثقافي للأمة، و إقامة علاقات 
.(2012السابق، نفس المرجع) تشاركيو مجتمعية.  
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طريقة تصحيح المقياس: 6-2  

( يمثل طريقة تصحيح المقياس12الجدول رقم )                       

  أوافق بشدة أوافق  محايد لا أوافق لا أوافق بشدة
الدرجات  1 4 0 8 0

 الايجابية
الدرجات  0 8 0 4 1

 السمبية
 

صاحب المقياس(:هياق)  لابراهيم اب الخصائص السيكوميتريةحس -7  

ثبات المقياس: 7-1  
( أستاذ في التعميم 81لقد تم عرض المقياس عمى عينة عشوائية تجريبية مكونة من )  

 المتوسط، و بعد استرجاع المقاييس تم حساب ثبات ىذا المقياس كالتالي:

 

( يوضح معامل ألفاكرونباخ لفقرات المقياس01لجدول رقم )  

العباراتعدد  معامل ألفاكرونباخ  
1,22 42 

( ٪22( يتبن أن قيمة ألفاكرونباخ و التي تشير إلى مستو  عال من الثبات)00من خلال الجدول رقم )
كما إن انطباعات الأساتذة في العينة، لم يشير إلى وجود غموض أو عدم الوضوح في أسئمة 

(2012ابراهيم هياق،اورد في : ) .المقياس  
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:صدق المقياس 7-2  

 تم حساب معامل الارتباط بيرسون لمجالات المقياس لمعرفة صدقيا ، و التي كانت النتائج كالتالي:

( يمثل صدق الاتساق الداخمي لممقياس 08جدول رقم )                   

 مجالات المقياس قيمة المحسوبة درجة الحرية  قيمة المجدولة مستو  الدلالة 
0المجال  1,11     
8المجال 1,14     

0المجال 1,41 80 1,080 1,10  
  4المجال 1,14   
1المجال 1,10     
1المجال 1,10     

(1,10( نلاحظ أغمبية المجالات ترتبط ارتباطا موجبا عند مستو  دلالة)08فمن خلال الجدول رقم )  

( ىذا ما يدل عمى أن مجالات المقياس 1,12 –1,41و تتراوح قيم الارتباط بين مجالات المقياس من) 
.(2012ابراهيم هياق، اورد في: ) .تتمتع بقدر كاف من الارتباط  

الخصائص السيكوميترية لدراستنا الحالية: 7-3  

:حساب ثبات المقياس لمدراسة الحالية 7-3-1  

و أستاذة في مرحمة ( أستاذ 01من أجل التحقق من ثبات المقياس، قمنا بتوزيعو عمى عينة تتكون من )
التعميم الثانوي، و بعد استرجاعنا لممقاييس الموزعة، قمنا بحساب ثبات المقياس و كانت النتائج 

 كالتالي:

( يوضح معامل الثبات لفقرات المقياس 00الجدول رقم )      

 عدد العبارات ألفاكرونباخ
1,21  42 
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(  لحساب ثبات المقياس عن طريق معادلة ألفاكرونباخ، توصمنا إلى 00فيتضح من خلال الجدول رقم)
منو نستطيع   ، و 21٪( أي نسبة 1,21أنو قد بمغ مستو  عال من الثبات و الذي يقدر ب )

تمتع بدرجة عالية من الثبات القول أن المقاييس ي  

حساب صدق المقياس: 7-3-2  

( يمثل صدق الاتساق الداخمي لمجلات المقياس04الجدول رقم )                        

 مجالات المقياس قيمة المحسوبة درجة الحرية قيمة المجدولة  مستو  الدلالة 
0المجال  1,44     
8المجال  1,24     

0المجال  1,42 82 1,080 1,10  
4المجال  1,11     
1المجال  1,44     
1المجال  1,40     

( أن كل قيم معامل الارتباط المحسوبة من مجالات المقياس 04لنا من خلال الجدول رقم ) يتضح
( و بالتالي فمعظم 1,080( أكبر من القيمة المجدولة المقدرة ب )1,10 -1,40متراوحة ما بين )

( و ىذا ما جعمنا متأكدون من صدق المقياس لذا فيو 1,10مجالات المقياس دالة لمستو  )
ضوع دراستنا.مناسب لمو   

_ الأساليب الإحصائية المستخدمة:2  

تماشيا مع طبيعة موضوع الدراسة و انطلاقا من أىداف الدراسة و فروضيا، و بعد جمع البيانات، و من 
أجل معالجتيا و التحقق من صحة ىذه الفرضيات الدراسة اعتمدنا عمى الأساليب و التقنيات 

 الإحصائية التالية:

 _ النسب المئوية:

تعد النسب المئوية من الأدوات الأساسية لتحميل البيانات و تفسيرىا و مقارنتيا، فقد استخدمنا ىذه الأداة 
 في دراستنا من أجل حساب خصائص العينة و التعبير عنيا.
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 و لحساب النسبة المئوية نطبق القانون التالي:

(79،ص2004مجدي،اورد في: )   عددالتكرارات    
 عددالأفراد

 

STATISTICAL PACKAGE FOR SOCIAL SCIENCE (SPSS) 

 الحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية فيو عبارة عن برنامج حاسوبي متكامل لإدخال البيانات و تحميميا

و الخروج بنتائج فقدا عميو في دراستنا من أجل تسييل و سرعة الحساب و ذلك نظرا لحجم العينة   

و ضيق الوقت.   

ونباخ:معادلة ألفاكر   

بعد توزيع المقياس ثم يتم تفريغ البيانات ىي معادلة لحساب ثبات المقياس و يتم بواسطة عينة تجريبية 
لحساب  بعد ترميزىا ثم معالجتيا إحصائيا لحساب معامل ثبات ألفاكرنباخ و اعتمدنا عميو في الدراستنا

 ثبات البنود و المقياس ككل و معرفة مد  استقرار الدرجات المتحصل عمييا.

 _ معامل الارتباط بيرسون:

يستخدم معامل الارتباط بيرسون في التعرف عمى مد  طبيعة و قوة بين متغيرين أو أكثر فقد اعتمدنا 
بنوده لمسيمة التي وضععيو في دراستنا الحالية من أجل حساب صدق المقياس و معرفة مد  قياس   

و صمم من أجل قياسو    

 و لحساب معامل الارتباط بيرسون نطبق القانون التالي:

( 44،ص2000عبد السلام،أورد في: )   (   ) (  )(  )

√[     (  ) ][     (  ) ]
 

:(T) _ اختبار    

 حيث قمنا باستخدام ىذا الاختبار من أجل التحقق من فرضيات الدراسة 

 



 

 

 

 

 

 

 عرض و تحليل النتائج
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 تمهيد:

و ذلك قصد الوصول إلى حل المشكمةخطوات متعددة و محددة،  إتباعإن القيام ببحث ميداني يتطمب   

أو تفسير الظاىرة المراد دراستيا أو تحميل جوانب الدراسة تحميلا دقيقا.   

و بعدما تطرقنا إلى الجانب النظري لموضوع دراستنا، و محاولة تفسيره و توضيحو بدقة، فسيتم في ىذا 
عمى  إحصائيابالاعتمادالفصل تحميل النتائج المتوصل إلييا خلال الدراسة الميدانية، و معالجتيا 

مى الأساليب عتماد علمعموم الاجتماعية قصد تحميل المعطيات و البيانات، و بالا الإحصائيةالرزمانة
الإحصائية المناسبة استنادا إلى فرضيات البحث، متبوعا بالتحميل و التفسير و المناقشة النتائج و من ثم 

 التحقق من الفرضيات و وصولا إلى الاستنتاج العام و الخاتمة لإنياء دراستنا.
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_ عرض النتائج حسب الفرضيات المطروحة و تحميمها:1  

لمتحقق و التأكد من صحة و ثبات الفرضيات أو نفييا، يتم استخدام المتوسطات الحسابية و الانحرافات 
 المعيارية و النسب المئوية.

و المتوسطات الحسابية.نضع الجداول: توضح المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية   

_ عرض النتائج و تحميمها حسب الفرضية المطروحة.1  

و تحميل النتائج الخاصة بالفرضية الأولى: عرض 1-1  

 تنص الفرضية الأولى عمى ما يمي:

نحو الغايات و المبادئ العامة لمتربية" ايجابية " اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي  

( تمثل اتجاه أفراد عينة الدراسة نحو الغايات و المبادئ العامة لمتربية51جدول رقم )                    

مستوى الدلالة 
 المعتمدة

مستوى الدلالة 
 المحسوبة 

 قيمة
(T) 

الانحراف 
 المعياري 

فرق المتوسط 
 الحسابي 

المتوسط 
 الحسابي 

،،،5 ،،،،، 7،،154 7،1،1 51،71 27،13 
(2) أنظر الممحق رقم   

 بانحراف معياري يقدر  (27،13( أن قيمة المتوسط الحسابي قد بمغ )51نستنتج خلال الجدول رقم )

(، حيث يبمغ 154،،7لحساب متوسط الفروق بين الاتجاىات ب )  (T)(، كما بمغت قيمة7،1،1ب )
(، إذن تحققت 5،،،( و ىي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة المعتمدة)،،،،مستوى الدلالة المحسوبة)

انوي إيجابية نحو الغايات و المبادئ ىذه الفرضية التي تنص عمى أن اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الث
 العامة لمتربية.
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 عرض و تحميل نتائج الخاصة بالفرضية الثانية: 1-2

 تنص الفرضية الثانية عمى ما يمي:

 " اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي إيجابية نحو المناىج الدراسية الحالية.

 أفراد العينة نحو المناهج الدراسية ( يمثل اتجاه16الجدول رقم)

المتوسط 
 الحسابي 

فرق 
 المتوسطات 

الانحراف 
 المعياري 

 قيمة 
(T) 

مستوى الدلالة 
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 المعتمدة

22،72 51،71 1،447 7،،154 ،،،، ،،،5 
 (7انظر الممحق رقم  )

( بانحراف معياري يقدر 22،72بمغ فيو) ( أن قيمة المتوسط الحسابي قد51نستنج من خلال الجدول رقم )
( 154،،7الفروق بين الاتجاىات ب )لحساب متوسط  (T)(، كما قد بمغت قيمة الاختبار1،447ب )

مستوى الدلالة المعتمدة  ( و ىي دالة إحصائيا عند،،،،حيث يبمغ مستوى الدلالة المحسوبة )و 
اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي و منو إذن تحققت ىذه الفرضية التي تنص عمى أن (،5،،،)

 ايجابية نحو المناىج الدراسية الحالية.

 عرض و تحميل نتائج الفرضية الثالثة: 1-3

 تنص الفرضية الثالثة عمى ما يمي:

 "اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو طرق التدريس المطبقة بعد الإصلاح التربوي الجديد"

 ( يمثل اتجاه أفراد عينة الدراسة نحو طرق التدريس17الجدول رقم)

المتوسط 
 الحسابي 

فرق 
 المتوسطات 

الانحراف 
 المعياري 

 قيمة
(T) 

مستوى الدلالة 
 المحسوبة 

مستوى الدلالة 
 المعتمدة 

35،،1 31،82 2،175 81،221 ،،،، ،،،5 
 (1) أنظر الممحق رقم 
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( بانحراف معياري يقدر 1،،35ان قيمة المتوسط الحسابي قد بمغ )( 54نلاحظ من خلال الجدول رقم)
لحساب الفروق بين اتجاىات الأساتذة نحو طرق  T)(، كما بمغت قيمة الاختبار)2،175عدده ب )

( و ىي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ،،،،(، و قد بمغ مستوى الدلالة )81،221التدريس ب )
لفرضية التالية اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو طرق ( إذن تحققت ا5،،،المعتمدة )

 التدريس المطبقة بعد الإصلاح التربوي الجديد.

 عرض و تحميل النتائج الفرضية الرابعة: 1-4

 تنص الفرضية الرابعة عمى ما يمي:

 تحانات"" اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو عممية التقويم و الام

 ( يمثل اتجاه أفراد عينة الدراسة نحو عممية التقويم و الامتحانات51الجدول رقم )                 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف  فرق المتوسط 
 المعياري

 قيمة
((T 

مستوى الدلالة 
 المحسوبة 

مستوى الدلالة 
 المعتمدة 

58،8، 2،،5،5 2،481 82،714 ،،،، ،،،5 
 (1رقم )أنظر الممحق

 ( بانحراف معياري يقدر ،58،8نلاحظ من خلال ىذا الجدول أن قيمة المتوسط الحسابي قد بمغ )

( لحساب متوسط الفروق بين اتجاىات الأساتذة نحو عممية T(، كما تبمغ قيمة اختبار )2،481ب )
ند مستوى ( و ىي دالة إحصائيا ع،،،،( و تبمغ مستوى الدلالة )82،71التقويم و الامتحانات ب )

( إذن ىذه الفرضية التي تنص عمى أن اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي 5،،،الدلالة المعتمدة )
 ايجابية نحو عممية التقويم و الامتحانات.
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 عرض و تحميل نتائج الفرضية الخامسة: 1-5

 تنص الفرضية الخامسة عمى ما يمي:

 ايجابية نحو عممية تكوين المكونين"" اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي 

 عممية تكوين المكونين( يمثل اتجاه أفراد الدراسة نحو 58الجدول رقم)                  

المتوسط 
 الحسابي 

فرق المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة
(T) 

مستوى الدلالة 
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 المعتمدة

22،13 51،713 7،7،5 77،511 ،،،، ،،،5 
 (4) انظر الممحق رقم 

( بانحراف معياري يقدر 22،13( أن قيمة المتوسط الحسابي قد بمغت)،3نلاحظ من خلال الجدول رقم )
( لحساب متوسط الفروق بين اتجاىات الأساتذة نحو عممية T(، كما تبمغ قيمة اختبار )7،7،5ب )

( و ىي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ،،،،(، و تبمغ مستوى الدلالة )77،511تكوين المكونين ب )
(، إذن تحققت الفرضية التي تنص عمى أن اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية 5،،،المعتمدة)

 نحو عممية تكوين المكونين.

 :عرض نتائج الفرضية السادسة 1-6

 تنص الفرضية الخامسة عمى ما يمي:

 الثانوي ايجابية نحو الوظيفة الاجتماعية لممدرسة" " اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم

 ( يمثل اتجاه أفراد الدراسة نحو الوظيفة الاجتماعية لممدرسة21الجدول رقم)

متوسط 
 الحسابي

فرق المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

 قيمة 
(T) 

مستوى الدلالة 
 المحسوبة 

مستوى الدلالة 
 المعتمدة 

54،11 23،254 2،،21 531،282 ،،،، ،،،5 
 ( 1) انظر الممحق رقم 

 ( و بانحراف معياري يقدر 54،11( أن قيمة المتوسط الحسابي)35نلاحظ من خلال الجدول رقم )
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أساتذة نحو الوظيفة ( لحساب متوسط الفروق بين الاتجاىات T) الاختبار(، كما تبمغ قيمة 21،،2ب )
( و ىي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة المعتمدة ،،،،)الاجتماعية لممدرسة و تبمغ مستوى الدلالة 

( إذن تحققت الفرضية التي تنص عمى: أن اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو 5،،،)
 الوظيفة الاجتماعية لممدرسة.
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 تفسير و مناقشة النتائج:

عرض و تحميل النتائج المتوصل إلييا في الفصل السابق، سيتم مناقشتيا و تفسيرىا اعتمادا عمى  بعد
 بعض الدراسات السابقة التي تناولت بعض جوانب الدراسة.

 _ تفسير و مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الأولى:1

بية نحو الغايات و المبادئ ىذه الفرضية تنص عمى أن " اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجا
 العامة لمتربية ".

ليذه الفرضية أن اتجاىات  الإحصائيةالمتوصل إلييا من خلال المعالجة الإحصائيةلقد دلت النتائج 
أساتذة مرحمة التعميم الثانوي كانت ايجابية نحو الغايات و المبادئ العامة لمتربية و التي كانت عند 

و الاتجاىات التي تحمميا أساتذة مرحمة التعميم  الآراءليا نجد أن مختمف (، فمن خلا،،،،مستوى الدلالة)
 الثانوي ايجابية كونيا تخدم مصالح المنظومة التربوية الجزائرية، و تسدي خدمات العاممين فييا.

لمعظم عبارات ىذا المجال، بحيث لقيت موافقة عالية من طرف أفراد  و منو فقد سجمنا اتجاىا ايجابيا
نة باعتبارىا من ايجابيات الإصلاح التربوي الجديد، في حين كانت الاتجاىات نحو ثلاث العبارات العي

الأخيرة غير موافق عمييا، مما يعزز الاقتناء و بالتوجو الايجابي لأفراد عينة الدراسة نحو الفقرات 
( و ىذا ما 7،1،1( بانحراف معياري )27،13الايجابية ليذا المجال حيث سجمنا متوسط حسابي يبمغ) 

يدل عمى أن معظم اتجاىات أفراد العينة كانت ايجابية نحو المبادئ و الغايات العامة لمتربية التي تسعى 
 المنظومة التربوية بدورىا لتحقيقيا.

و الذي توصل من خلال دراستو إلى  (2111دراسة سبرطعي مراد )فمقد نجد دراستنا الحالية قد تتفق مع 
بأىداف الجزأرة من خلال  الاىتمامضرورة ربط الأىداف التربوية بالطابع الوطني و الطابع العممي و 

 تتفق مع مجال دراسة خاصة فيما يخص التعميم المجاني التأكد عمى الأبعاد الوطنية، بحيث نجدىا 

قد تتشابو أيضا ( 2112دراسة إبراهيم هياق ) المنظومة التربوي، وو الاىتمام بالتاريخ الجزائري في بناء 
مع دراستنا من خلال النتائج التي توصل إليو و ىي اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم المتوسط ايجابية نحو 
 الغايات و المبادئ العامة لمتربية، و ذلك لما تضمنو القانون التوجييي لمتربية من مبادئ التعميم المجاني

 و الإلزامي لمجميع و كذلك اىتمامو بتعزيز القيم الوطنية مع الانفتاح عمى العالم الخارجي.
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 _ تفسير و مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الثانية:2

تنص الفرضية الثانية عمى مايمي " اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو المناىج الدراسية 
 التربوي الجديد "المطبقة بعد الإصلاح 

تكتسي المناىج الدراسية أىمية بالغة في أي عممية إصلاحية كانت، لذلك شيدت ثباتا في إجابات 
الأساتذة، مبرزة الاتجاىات المختمفة لعينة الدراسة نحو الإصلاح المناىج التربوية، فسجمنا إجماعا بين 

لعمل الجماعي، و تحسين مكانة المغات ينة حول معظم بنود ىذا المجال من بينيا )تعزيز اأفراد الع
 الأجنبية، الحجم الساعي الأسبوعي لمتدريس(

بحيث حققت الإجماع المطموب من طرف أفراد عينة الدراسة و ذلك في حدود المتوسط الحسابي بمغ 
مرحمة التعميم  أساتذة( أي مرتفع نسبيا، و ىذا دال عمى أن اتجاىات 1،44( بانحراف معياري)22،72)

بحيث كانت المناىج الدراسية الحديثة تمت الثانوي ايجابية نجو مجال المناىج الدراسية المطبقة حاليا، 
وقت مداخل منيجية تراعي الأسس المعرفية و النفسية و الوجدانية و الاجتماعية لممتمدرسين إذن 

أنيا راعي جميع جوانب تعمم التمميذ، و ت فاتجاىات الأساتذة كانت ايجابية نحو فقرات ىذا المجال كونيا
 فعالة نوعا ما في عممية الإصلاح التربوي الجديد. 

التي توصمت إلى أن المناىج الدراسية (2116دراسة مرابطي أحلام)و من خلالو نجد أن دراستنا تتفق مع 
 إيجاباوأنيا تؤثر الجديدة جعمت مينة التعميم أكثر يسرا و سيولة مما كانت عمية من قبل في السابق، 

 أثناء ممارستو ليذه المينة.عمى الطريقة التدريس التي يعتمد عمييا المدرس 

 التي دارت حول اتجاىات الأساتذة نحو المناىج التربوية الجديدة  (2113دراسة لوسن حسين)كما نجد 

الحالية تكاد تكون و التي توصل من خلاليا إلى أن أغمبية الأساتذة اتفقوا عمى أن المناىج الدراسية 
ضيقة، مما استدعى الأمر الاعتماد عمى أسموب الخبرة و المتمثمة في نقل المعارف البشرية فقد تتفق ىذه 

 الدراسة مع دراستنا في النتائج النيائية التي توصل إلييا الباحث و النتائج الحالية التي توصمنا إلييا. 
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 _ تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الثالثة:3

 تنص الفرضية الثالثة عمة أن " اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو طرق التدريس

 و أساليبو". 

تعتبر طرق و أساليب التدريس الحديثة المعتمد عمييا بعد الإصلاح التربوي الجديد من الأسس الرئيسية 
ية كفاءات محددة بدقة أو يؤدي إلى نجاح في عممية التعمم، بحيث أن انتياج أساليب مناسبة لتعزيز و تنم

 العممة التعميمية التعممية بكل المقاييس.

فطرق التدريس الحديثة التي جاء بيا الإصلاح التربوي، من خلال تبني طبقة المقاربة بالكفاءات كأسموب 
بني عمى الحوار فني لتنمية قدرات و ميارات معينة لدى التلاميذ من خلال التعمم التعاوني و التشاركي الم

كأفضل أسموب لتحقيق النجاعة و الفعالية في العممية التربوية، فنجد من خلال ذلك أن اتجاىات أساتذة 
بحيث يث تمتع بموافقة عالية من قبميم مرحمة التعميم الثانوي كانت ايجابية نحو معظم بنود ىذا المجال ح

لاتجاه موجب نحو معظم ( و الذي يشير 2،175( و انحراف معياري)1،،35سجمنا متوسط حسابي يبمغ)
فقرات ىذا الاتجاه، إذن ىذا دال عمى أن اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو طرق 

 التدريس و أساليبو.

 الذي توصل إلى أن اتجاىات أساتذة ايجابية  دراسة تيعشادين محمدحيث نجد أن دراستنا ىذه اتفقت مع 

التي توصمت (2111دراسة عبد الرزاق سمطاني)التدريس و أساليبو، و نجد أيضا و مرتفعة نحو طرق 
 إلى أن اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي إيجابية نحو انتياج طرق التدريس الحديثة.
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 _ تفسير و مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الرابعة:4

 تنص الفرضية الرابعة عمى ما يمي " اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو الامتحانات 

 و التقويم"

، يشكل عصبيا أساسيا لأي عممية تعميمية تعممية كانت، فيو آلياتوإن عممية الامتحانات و التقويم بكل 
 التربوي  الأداءنظام التربوي و تقويم الجياز الذي من خلال مؤشراتو نستطيع أن نحدد مدى فعالية ال

تحسينات مناسبة في الوقت المناسبة، و الاتجاه نحو ىذا المجال من خلال عينة الدراسة نلاحظ  إدخالو 
، و أنيا فعالة و ضرورة في  آلياتوو  أشكالوأنيا كانت ايجابية نحو مجال التقويم و الامتحانات بكل 

( و انحراف 5،5،،2حيث سجمنا متوسط حسابي قد بمغ)عممية الإصلاح التربوي الجديد، ب
( و ىذا يدل عمى أن عممية التقويم و الامتحانات بأنواعيا أعطت نتائج مرضية في 2،481معياري)
التربوي الجديد، و ذلك من خلال النتائج و الاستجابات المتحصل عمييا من خلال  الإصلاحعممية 
، و نمتمس ىنا أن ىناك اتفاق بين أفراد عينة الدراسة عمى ىذا عمى بنود ىذا المجال  الأساتذة إجابات

الاتجاه نظرا لمنتائج المرتفعة التي تحصمنا عمييا، و بيذا فإن اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي 
ايجابية نحو عممية التقويم و الامتحانات، فتعددت الأساليب التقويمية بأنواعيا مكنت الأساتذة من فيم 

و أعمق لمتطمبات الفعل التربوي عامة و متطمبات المؤسسات التعميمية التعممية خاصة ، و كيفية  أفضل
 التدخل لمعالجة مكامن الضعف و القصور التحصيمية لدى المتمدرسين.

الذي توصل إلى أن لعممية  كدراسة سبرطعي مرادو منو نجد العديد من الدراسات تتشابو مع دراستنا 
التقويم أىمية كبيرة و بالغة في عممية الإصلاح التربوي نظرا لما تقدمو من تقرير مصير التمميذ و الأستاذ 

( أيضا توصل 3،55في العممية التربوية، و نجد دراسة عبد الرزاق سمطاني )و معالجة نقاط الضعف 
ايجابية نحو عممية التقويم بمختمف آلياتو في الإصلاح  إلى أن اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي

 التربوي الجديد.

( الذي توصل 1،،3كما نجد أيضا دراسات معارضة و مخالفة لنتائج دراستنا، كدراسة مجدي أبو ريان)
إلى أن ىناك تباين و فوىة كبيرة في اتجاىات الأساتذة نحو عممية التقويم و توصل إلى أن اتجاىاتيم 

 مبية نحو ىذا المجال كون أن العممية التقويمية لا تطبق بموضوعية و وفق لمشروط اللازمة.كانت س



 الفصل الخامس                                                        عرض و تحليل ومناقشة النتائج
 

 
78 

 

 _ تفسير و مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الخامسة:5

تنص الفرضية الخامسة عمى ما يمي: " اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو عممية تكوين 
 المكونين".

رة أن كوين المستمر في مسار الموظف و الأستاذ بشكل خاص، أىمية بالغة نظرا لضرو تكتسي عممية الت
يواكب الأستاذ دوما ما استجد و أحدث من معمومات عممية، أو بيداغوجية و ذلك من أجل تحسين أدائو 

 التربوي و القدرة عمى أداء مينتو عمى أكمل وجو، بحيث سجمنا في ىذا المجال اتجاه ايجابي بمتوسط
( و ىذا دال عمى أن اتجاىات أساتذة مرحمة 7،7،5( و انحراف معياري يبمغ)22،13حسابي قد بمغ)

 ن بالندوات الداخمية فيما بينيمالتعميم الثانوي ايجابية نحو عممية تكوين المكونين، لكون الأساتذة ييتمو 

 و يعظون أىمية بالغة في تحسين تكوينيم من خلال تبادل الخبرات.

لمجال تكوين المكونين سجل اتجاىا ايجابيا في حدود المتوسط، و لذلك لعدة أسباب لعل أىميا فإن ىذا ا
 ارتفاع نسبة الإجابات الموافقة.

التي توصمت إلى أن اتجاىات  (2112دراسة إبراهيم هياق)فإن دراستنا الحالية نجدىا تتفق و تتشابو مع 
 أساتذة مرحمة التعميم المتوسط ايجابية نحو تكوين المكونين. 

التي تتفق مع دراستنا و التي توصمت إلى أن لمعممية  (2112حسني هنية)دراسة كما نجد أيضا 
 التكوينية أىمية بالغة لتحسين أداء العاممين في جميع القطاعات.
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 النتائج الخاصة بالفرضية السادسة:_ تفسير و مناقشة 6

تنص الفرضية السادسة عمى أن: " اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو الوظيفة 
 الاجتماعية لممدرسة ".

 بين مختمف مفردات الوسط المدرسي تعتبر المدرسة فضاء اجتماعيا رحبا، نتيجة التفاعلات الحاصمة

أسوار المدرسة و خارجيا، أىمية بالغة في أي عممية إصلاح لمنظام لابد أن  و لموظيفة الاجتماعية داخل
 تأخذ في عين الاعتبار.

فاتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي كانت ايجابية نحو الوظيفة الاجتماعية لممدرسة و ذلك بمتوسط 
جابية نحو فقرات ىذا ( و ىذا دال عمى أن اتجاىاتيم اي21،،2( و انحراف معياري بمغ)54،11حسابي)

المجال، و ذلك نظرا لأىمية الوظيفة الاجتماعية لما ليا من دور الأولياء في الحياة المدرسية و ضرورة 
التواصل المستمر و الفعال بين الأولياء و الطاقم التربوي، و ضرورة نقل التراث الثقافي و الحضاري 

وس و عقول النشئ و الاىتمام أيضا بالواقع للأمة و ذلك من أجل ترسيخ التاريخ الجزائري في نف
الاجتماعي الذي يعيش و يترعرع فيو التمميذ، فإن الإصلاح التربوي قد أقر وسائل عديدة لغرس اليوة بين 

 المدرسة و المحيط الاجتماعي.

الذي توصل إلى أن اتجاىات دراسة إبراهيم هياقفنجد من خلال دراستنا أن ىناك تعارض بين دراستنا و 
 أساتذة مرحمة التعميم المتوسط سمبية نحو الوظيفة الاجتماعية لممدرسة.

( الذي توصل إلى أن لموظيفة الاجتماعية لممدرسة أىمية 3،55و ىناك تشابو مع دراسة سبرطعي مراد)
 و التاريخية في عقول النشئ.كبيرة و بالغة في ترسيخ القيم الثقافية 
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 الاستنتاج العام:

فمن خلال ما سبق و بعد تقديميا لمجانب الميداني و الوصول إلى النتائج النيائية لدراستنا، و التي 
تناولت " اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو الإصلاح التربوي الجديد في الجزائر"، فيذه الدراسة 

الآراء التي تحمميا الأساتذة  حاولت أن تقدم لنا صورة واضحة و فكرة مباشرة حول مختمف الاتجاىات و
 .الثلاثة) شيياني بشير، سحوي عمجية و يازوران سعيد( في مقاطعة عزازقة ولاية تيزي وزو الثانويات

باعتبارىا أعضاء فاعمين في المنظومة التربوية، و في عممية الإصلاح التربوي، وذلك رغبة في تحسين 
نمخص بعض الإجابات عن التساؤلات  الأساسو عمى ىذا الغايات المحددة،  إلىالاداء التربوي لموصول 

 الدراسة و فرضياتيا إلى ما يمي:

_ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو الغايات و المبادئ العامة لمتربية، حيث أن السياسة 
قا، و أنيا تراعي التربوية المحددة و المرسومة مسب الأىدافالتربوية تسعى دائما لمتحقيق الغايات و 

 .الإلزاميالتعميم المجاني و 

_ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو المناىج التربوية الجديدة، بحيث أن المناىج التربوية 
بعد الإصلاح التربوي الجديد قد تحسنت بشكل كبير بعد عممية الإصلاح التربوي الجديد قد أصبحت 

 تعمم و تتناسب مع قدراتو و امكاناتو.تراعي مختمف جوانب الم

_ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو الامتحانات و التقويم بعد عممية الإصلاح التربوي 
الجديد، حيث أن العممية التقويمية أىمية بالغة في عممية الإصلاح التربوي و أنيا تساعد عمى معرفة واقع 

 التعرف عمى نقاط القوة لتعزيزىا و الأخذ بيا، و نقاط الضعف لتعديميا  ىذه المنظومة التربوية، و

 و تصحيحيا.

و طرق التدريس الحديثة المعتمد عمييا بعد  أساليب_ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو 
 الجديد، و خاصة فيما يتعمق بالأنماط التدريسية و التعميمية الجديدة كالتعمم التعاوني الإصلاح التربوي 

 و التعمم التشاركي. 



 الفصل الخامس                                                        عرض و تحليل ومناقشة النتائج
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_ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو عممية تكوين المكونين كون ان لمعممية التكوينية 
 .أىمية بالغة لمعاممين من أجل تحسين أدائيم و تجديد معارفيم

_ اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو الوظيفة الاجتماعية لممدرسة، و خاصة فيما يخص 
دور الأولياء تجاه المدرسة، كما أن الإصلاحات الجديدة تراعي الواقع الاجتماعي لممتعممين، مما يساىم 

 في تقوية علاقة المدرسة بالواقع الاجتماعي. 
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 خاتمة:

لقد تناولنا في ىذه الدراسة موضوع " اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي ايجابية نحو الإصلاح التربوي 
الأساتذة في مرحمة بالاستعانة بمقياس الاتجاىات و طبقناه عمى عينة من  الجديد"، بحيث قمنا اختبارىا

التعميم الثانوي و ذلك بغية الوصول إلى أىم الاستجابات و الآراء التي تحمميا ىذه الأساتذة نحو عممية 
 الإصلاح المنظومة التربوية.

 فبعد قيامنا بيذه الدراسة و عرضنا لمجانب النظرية ، و قيامنا بجانب الميداني و الوصول لمتحميل

ة المتحصل عمييا، توصمنا أخيرا إلى أن اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي و مناقشة نتائج الدراسي 
ايجابية نحو عممية الإصلاح التربوي الجديد، وما يحويو من مكونات و تغيرات بيداغوجية في الأىداف 

 لمكونين التربوية، المناىج الدراسية، طرق التدريس الحديثة، عممية التقويم و الامتحانات، عممية تكوين ا

و الوظيفة الاجتماعية لممدرسة. و ذلك كون أن عممية الإصلاح التربوي أداة ميمة و ضرورية و مطمبا 
 اجتماعيا ممحا، و ذلك من أجل التحقيق التحول الاجتماعي المطموب و مسايرة التطور الحاصل محميا 

 و إقميميا، عالميا و دوليا.

حشد الإمكانات و الوسائل المادية كانت أم بشرية لضمان النجاح لذا تسعى الدول تجنيد كافة الطاقات و  
ليذه العممية، فالإصلاح التربوي لا يستيدف الجوانب المعرفية فقط، و لا يقتصر عمى التحصيل العممي 

دون الاستفادة منو في تكوين جيل قادر عمى الإبداع و الابتكار، و ذلك لتحقيق التنمية الشاممة في 
 المجتمع. 

الأساتذة كونيم كقوة بشرية خلاقة، و طاقة ىائمة تسير عمى تكوين الجيل و النشء و إعدادىم لتحمل و 
أعباء المجتمع و القدرة عمى مسايرة التغيرات و التطورات الاجتماعية الحاصمة، و الدفع عمى الإبداع 

 لتحقيق مكاسب أخرى للأمة.

 ى جديدة تثري و توسع نطاق البحث العممي خاصة و نختم دراستنا ىذه بأمل أن تكون ىناك دراسة أخر 

و موضوع دراستنا عامة و المتمثل في: " اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي نحو عممية الإصلاح 
التربوي الجديد"، و عدم الاكتفاء بدراسة ىذا الموضوع في جانب واحد أو في طور واحد بل نأمل أن 
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وار التعميمية )ابتدائية، متوسطة، جامعية( و جميع التغيرات التي تكون دراسات أخرى تمس جميع الأط
 ستحدث مستقبلا في المنظومة التربوية.
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 الاقتراحات:

وفقا لمنتائج الدراسية التي تم الوصول إلييا في الدراسة الحالية، نختم دراستنا ىذه الحالية بالاقتراحات 
 التالية:

المعممين ليكونوا قادرين عمى مواكبة التطورات و التغيرات و الإصلاحات الجديدة التي _ العناية بتكوين 
 تطرأ عمى المنظومة التربوية.

_ دراسة الصعوبات و المشاكل التي يتعرض بعض المعممين عند تطبيق منيجية التدريس و فق المقاربة 
 بالكفاءات.

 و الحجم الساعي الأسبوعي . _ إعادة النظر في جانب المناىج الدراسية المكثفة،

_ المقاربة بالكفاءات تتطمب التعريف بيا و بخمفيتيا العممية و البيداغوجية و التقنيات استخدميا في القسم 
 و في جميع المواد و الدروس.

 _ الاىتمام بضرورة التكوين المستمر للأساتذة من خلال بيداغوجية المقاربة بالكفاءات حول التغيرات

 رات الحاصمة في المنظومة التربوية.و التطو  

_ ضرورة إشراك الأساتذة في أي إصلاح التربوي او تعديل المنظومة التربوية، و إطلاعيم عمى جميع 
 جوانب الإصلاح التربوي و التغيرات الحاصمة في المجتمع.

 _ توفير كل الوسائل الضرورية لتنفيذ ىذه العممية عل أكمل وجو.

ساتذة و إعطائيم المكانة الاجتماعية اللائقة بيم في المؤسسات التربوية _ تحسين ظرف عمل الأ
 التعميمية.

_ إجراء المزيد من الدراسات حول ىذا الموضوع و المتمثل في " اتجاىات أساتذة مرحمة التعميم الثانوي 
 نحو الإصلاح التربوي الجديد".

ذلك من أجل تذليل الصعوبات و المشاكل _ تضافر جيود كل القائمين عمى عممية الإصلاح التربوي و 
 التي تعيق و تعرقل المنظومة التربوية و العمل عمى إنجاحيا.
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Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 382, 4,505 34,52 139 والغايات_مبادئ

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 50 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 14,73 16,24 15,482 000, 138 40,517 والغايات_مبادئ
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Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 490, 5,774 33,43 139 الدراسية_المناهج

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,864 48 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 30 100,0 

Exclus
a
 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la 

procédure. 



Test sur échantillon unique 

 

 

Valeur de test = 50 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 15,60 17,54 16,568 000, 138 33,833 الدراسية_المناهج
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Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 300, 3,541 21,06 139 التدريس_طرق

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 50 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 28,34 29,53 28,935 000, 138 96,338 التدريس_طرق

 

 

(15الملحق رقم )  

Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 322, 3,796 19,90 139 والتقويم_الامتحانا

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 50 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 29,46 30,74 30,101 000, 138 93,487 والتقويم_الامتحانا
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Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 373, 4,401 33,52 139 المكوينني_تكوين

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 50 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 15,74 17,22 16,482 000, 138 44,155 المكوينني_تكوين
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Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 258, 3,038 17,68 139 _الاجتماعية_الوظيفة

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 50 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 31,81 32,83 32,317 000, 138 125,393 _الاجتماعية_الوظيفة
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