
 

د. م. لماستر ال لنيل شهادة مذكّرة تخرُّج  

 الّلغة والأدب العربي: الميدان
 دراسات لغوية: الفرع

 لسانيات تطبيقية: التخصص
 

 

 

 

 
 :إشراف الأستاذة                   :إعداد الطالبة

 سوهيلة دريوش                    ليدية هاشمي 
 : أعضاء لجنة المناقشة

 رئسية.........جامعة مولود معمري تيزي وزو" أ"فريدة بن فضة، أستاذة محاضرة صنف . د
 مشرفة مقررة...................جامعة مولود ،"أ"دريوش، أستاذة مساعدة صنف سوهيلة . أ
 ممتحنة........................امعة مولود ، ج"أ"كهينة زموش، أستاذة مساعدة صنف . أ

 .م0200 –م 0202: السنة الجامعية    

الثالثة ثانوي دور التمارين اللّغوية في ترسيخ القواعد النّحوية لدى تلاميذ السنة 
-أنموذجا-شعبة آداب وفلسفة   



 

 

حيم، الحمد للّه الذي علّم بالقلم، علّم الإنسان ما لم يعلم، والصلاة بسم اللّه الرحمن الرّ 
حسان إلى يوم الدّين، أما صحابه الطاهرين، وعلى من تبعهم بإوالسلام على خاتم النّبيين، وعلى أ

 :بعد

لت عبء فضولي أتقدّم بشكري وامتناني، وعرفاني بالجميل إلى من تحمّ يسعدني أن ف
 .أستاذتي المشرفة، التي كانت نعم الأستاذة الموجهة بنصائحها القيّمة، جزاها اللّه كل الخير

ساتذة الاانوية الجديدة بززفون، وطلابها وأخ  بالذكر تلاميذ لأ كما أتقدّم بالشكر والعرفان،
 .وي، شعبة آداب وفلسفةالسنة الاالاة اان

 

 ليدية            

 شكر وعرفان
 



 

 

أبي "  ىــإل ـى من فقدتت وأغلـرفــبنجاحي، إلى أعزّ من ع تعالى إلى من أدين له بعد اللّه
 ."الحنون رحمه اللّه، وأسكنه فسيح جناته

أمي الغالية "، في هذه الحياةـ، إلى مصدر وجودي ونجاحي المالىقدوتي مالي الأعلى و إلى 
 ."حفظها اللّه لنا

سامي " ، أخويّ إلى من عشت معهم أجمل لحظات حياتي، إلى من كبرت معهم، وأكبر بهم
 ."وفوزي

 .إلى كلّ من ساعدني من قريب أو من بعيد

 .أهدي هذا العمل المتواضع 

 

ليدية                  

 إهـــــــــــــداء
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وهي لغة ، ات العربيةوسيلة من وسائل التواصل بين أفراد المجتمع العربية تعتبر اللّغة
سمية ولغة التدريس في رّ الغة لّ لاباعتبارها و  ،أرقى اللّغات هامن بخصائ  جعلتتتمتّع  إذ متميّزة

لعل . نة متميّزة في المنظومة التربويةتحظى بمكافإنّها أغلبية المواد التعليمية في المراحل الالاث، 
تضمن كما  ،ها ويصونها من الخطز هو القواعد النّحوية التي تعدّ بماابة العمود الفقري لهاما يحفظ

هناك شكوى من صعوبة مادة النّحو التي  وبما أنّ . سلامة التواصل اللّغوي بين أفراد الأمة الواحدة
وسيلة كالتمارين اللغوية  ركيزة أساسية للتمكن من اللغة العربية، تساءل البحث عن مدى أهمية تعدّ 

عليه جاء موضوع و  .وتيسير فهمها ؛قواعد النحوية في عقول المتعلمينالهذه من وسائل ترسيخ 
الاة دور التمارين اللّغوية في ترسيخ القواعد النّحوية لدى تلاميذ السنة الا"الدّراسة تحت عنوان 

  ".بة آداب وفلسفةاانوي شع

ة في وقع الاختيار على هذا الموضوع لأسباب أبرزها الكشف عن أهمية التمارين اللّغوي
، من الأسباب الدافعة كذلك إلى انتقاء هذا استيعابهاصعوبة في المتعلّم  ترسيخ القواعد التي يجد

 ركيب جمل مفيدة بلغة عربية فصيحةهو أنّ بعض المتعلّمين الجامعيين لا يستطيعون ت ،الموضوع
شكالية البحث على النّحو إجاءت لذلك . غة العربية خلال سنوات طويلةبالرّغم من أنّهم درسوا اللّ 

 لمتعلّمين؟دى ارين اللّغوية في ترسيخ القواعد النّحوية لتسهم التماى مدإلى أيّ : الآتي

ارين اللّغوية، هل التم ماهي: التساؤلات منها شكالية جملة منتفرّعت عن هذه الإحيث 
 مستوى فهم المتعلّمين؟ يُسهم التمرين اللّغوي في تحسين

 : ذكر منهات من دراسات مشابهة لموضوع بحاي أانطلقكما 

رابعة للسنة ال في كتاب اللغة العربية تعليمية التمارين اللّغوية"دراسة زهور شتوح بعنوان 
تبيان واقع التمارين اللّغوية في كتاب تسعى هذه الدراسة إلى  ،"متوسط دراسة وصفية تحليلية

ية في سهام التمارين اللّغو إعن مدى ليكشف  للسنة الرابعة متوسط، أما بحاي فجاءاللّغة العربية 
عدت أاناء إعداد هذا و  .وذلك على أرض الواقع ،ترسيخ القواعد النّحوية في عقول المتعلّمين

صالح لأستاذ كتاب الدروس في اللّسانيات التطبيقية ل: البحث إلى مراجع ومصادر عديدة أهمها
 . وغيرها...أحمد حساني بعنوان دراسات في اللّسانيات التطبيقيةالأستاذ وكتاب  بلعيد
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انطلاقا من با في ترسيخ القواعد النحوية، وذلك أنّ التمارين اللغوية تؤار إيجا افترضتف 
واعد بصفة نسبة فهمي لدروس الق أسهمت التمارين اللّغوية في تحسينحيت  ،تجربتي الشخصية

 .بصفة عامة خاصة وللمواد الأخرى

حيث عمل على وصف واقع التمارين اللغوية  ،البحث على المنهج الوصفي عتمدلهذا اُ 
لدى عيّنة من التلاميذ، وكذا من خلال مقابلة بعض الأستاذات، اللواتي تحدان عن تجربتهن مع 

 . التمارين اللغوية

وتتلوهما  ومدخل. الااني ميداني تسبقهما مقدمةنظري، و الأول : قُسّم البحث إلى فصلين
 . خاتمة

التمارين اللغوية تعريف  أوّلايشمل جاء الفصل الأوّل بعنوان ضبط المفاهيم النّظرية،  ذإ  
براز عناصرها الأساسية، ام االاا تم إبراز  اـ أنواعه ماهية وأهميتها، عرجت اانيا إلى التعليمية وا 

 . لنّحو والقواعد النّحوية، وطرائق تدريسها والغاية من ذلكا
ـزار التمارين اللّغوية في استيعاب القواعد النّحوية "ـي عنونته بيشمل الفصل الااني الذو 

 وعينته البحثمجتمع و  الدراسة الاستطلاعية  ملخ  حول إلىأوّلا الإشارة  "المتعلمينلدى 
إلى الإطار النهجي لهذا البحث أي ذكر  اانيا الدراسة الميدانية الحالية وعندها تمّ التطرّق

امّ عرضت المعطيات المتحصل عليها من ... ة، مع الأدوات المعتمدةتمجتمع الدراسة، عيّن
 .مع تحليلها ومناقشتها المقابلة والاستبيان

النظري  قسمينكانت الخاتمة بماابة حوصلة لما توصل إليه البحث من نتائج تتعلّق بالف 
 .والميداني
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. موفكره موعاداته مغة روح الأمة، فهي بماابة وعاء يحوي اقافة المجتمعات وعلومهتعتبر اللّ 
ة من بين أرقى اللّغات فتعتبر هذه اللغ ،للّغة عامة واللّغة العربية خاصةسنتعرّف على ماهية ا

تضم  الأفروآسيوية متفرعة من المجموعةال تنتمي إلى أسرة اللّغات السامية" :إنّها قيلإذ وأقدمها، 
الآرامية ، الكنعانية كاديةالأ :المجموعة السامية الرئيسية لغات حضارة الهلال الخصيب القديمة مال

وعلى وجه التحديد، فإنّ  ،نوبية وبعض لغات القرن الإفريقيواللّغة العبرية، واللغات العربية الج
بذلك من ضمن اللغات السامية فتكون  صنف ضمن المجموعة السامية الوسطىاللّغة العربية ت
 1."وهي أقرب اللغات السامية للعربية ،والتي تشمل الآرامية والعبرية والكنعانية ،الشمالية الغربية

تاريخيا ضمن مجموعة صنف تُ  ، إذتعتبر من أقدم اللّغات؛ بل هي أم اللغات جميعها العربيةاللّغة ف
والعروبية هو . الأبجديةستعملت أولى اللّغات التي ااغات بكونها وتتميّز هذه اللّ  اللّغات العروبية

 يشمل( العروبية)نرى أنّ مصطلع " على حدّ تعبير الدكتور فهمي خشيم للفظة السامية بديل
 إلّا أنّه لا يُتداول بكارة 2..."؛ الأكّدية، الكنعانية(لهجاتها)امية والحامية بلغاتها المجموعتين الس

  .ينتشر على الألسنسم السامية اخذ بحيث أ

غة العربية، ومميزاتها يستوقفنا الحديث عن قبل الولوج إلى الكشف عن حقيقة اللّ : اللّغة العربية-1
 .طبيعة اللّغة

وآخر  الغوي معنى ع المصطلحات، تحمل في طياتهاشزنها شزن جمي :تعريف اللّغة-1-1
 معناها لغويا؟  فترى مااصطلاحيا، 

مت لّ ك  ت  : وتغ  ل   فُعلة من، وهي اللّسنُ " :معجم لسان العرب أنّهافي جاءت  :لغة-1-1-1
تقت اللّغة من اُش 3." ..وٌ غ  لُ يٌ أو غ  لُ : وات، وقيل أصلهاوابة، كلها لاماتها وا لة  وقُ  رة  كغوة كوأصلها لُ 

 مكونها كلاالكلام، لكن اللغة لا تقتصر على يُقصد بها اللّسْن أي وٌ، و يٌ أو ل غ  غ  الجذر الالااي لُ 
نّما تتعداه إلى أيّ رمز و  شارة ذات معنىوا    .ا 

                                                           
ث العلمي المملكة العربية السعودية، مركز البح. غات المعاصرةمنزلة اللّغة العربية بين اللّ . الطيب، عمر عبد المجيد -1

حياء التراث الإسلامي  .20،  20ط. هـ2341 وا 
 .03،  22ط. 0222القاهرة، مركز الحضارة العربية، . الأكّديّة العربية. خشيم، علي فهمي -2
 (.لغا)، مادة 22، ج2ط. 2893القاهرة، دار المعارف، . لسان العرب. ابن منظور، محمد بن مكرم الإفريقي المصري -3
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حيث علماء العرب والغرب، ف الاصطلاحية، للّغة بين تعددت التعاري :اصطلاحا-1-1-2
يقول كذلك ابن و  1."أمّا حدها فإنّها أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم:" عرفها ابن جني قائلايُ 

المتكلم عن مقصوده، وتلك العبارة فعل لساني ناشئ عن القصد بإفادة عبارة :" خلدون إن الّلغة هي
هو في كلّ أمة بحسب الكلام، فلا بد أن تصير ملكة متقررة في العضو الفاعل لها، وهو اللّسان، و 

  2."اصطلاحاتهم

ه ابن وهي ذات طابع اجتماعي، ويتفّق معيبين ابن جني من تعريفه أن اللّغة أصوات، 
 . اللّغويةالجماعة  أفراد أنّها تعبير عن المعاني والمقاصد، للتواصل بين أي للّغة،ته خلدون في نظر 

اللّغة وسيلة اتصال بين : "أما العلماء الغربيون، ونجد من بينهم جون دي وي، فيعرفها قائلا
فاللّغة وسيلة للتواصل بين أفراد المجتمع الواحد  3."أفراد جماعة تؤلف بينهم على صعيد واحد

 .لتبادل أفكارهم وتحقيق أغراضهم

تتفق التعريفات الاصطلاحية على أنّ اللّغة، ميزة إنسانية يحقق بها الفرد تواصله مع غيره 
 .حاجاته المختلفةيضمن بذلك تحقيق في المجتمع الواحد، و 

 لغة رسمية، على حدّ تعبير تعتبر اللّغة العربية الفصحى :تعريف اللّغة العربية-2
سمية، ولها الكاير من تعني اللّغة الر ": صالح بلعيد في كتابه اللّغة الجامعة، قائلا إنّها الأستاذ

على اعتبار أنّ اللّغة الجامعة هي لغة الأغلبية التي يفهمها الجميع، ولا يقع الخلاف  الامتيازات 
وتقتضي . إضافة إلى ما تعطيه من استقرار نفسي وطمزنينة واعتزاز ،متهافي خدفي أولويتها أو 

أجنبية مقامها وموقعها في التدريس _ وطنية_ رسمية : اللّغة الجامعة سنّ سلّم تراتبي تزخذ كلّ لغة
تعتبر اللّغة العربية لغة ذات  4"والإعلام والإدارة بالاستناد إلى المرجعيات التي تحتكم إليها البلاد

                                                           
 .34 ،  22، ج24ط. 2890الهيئة المصرية العامة للكتاب، مصر، . الخصائ . ابن جنّي، أبو الفتح عامان -1
 .082،   20، ج 22ط. 2884بيروت، دار الكتب العلمية، . المقدمة. ابن خلدون  -2
 عمان، دار الفكر للنشر والتوزيع. فنون اللّغة العربية وأساليب تدريسها بين النّظرية والممارسة. البجة، عبد الفتاح حسن -3

 .24  ،22ط. 2888
.24دط،  . 0222الجزائر، منشورات مخبر الممارسات اللّغوية في الجزائر، . اللّغة الجامعة. بلعيد، صالح  - 4  



 مدخل
 

7 

 

تتمتع بمميّزات جعلت منها أرقى اللّغات كما أنّها . رسمية، ولغة التدريسباعتبارها لغة قيمة 
 فما هي الفصاحة؟. والفصاحة ردات،وأضخمها من ناحية المف

 .يتفرع هذا المصطلح إلى معنى لغوي ومفهوم اصطلاحي :مفهوم الفصاحة 2-1

الأصل الالااي فصح لسان العرب من جاءت لفظة الفصاحة في معجم  :لغة-2-1-1
: قال سيبويه. فصح الرجل فصاحة، فهو فصيح من قوم فصحاء، وفصاح وفُصح البيان"وهي

كسروه تكسير الاسم، نحو قضيب وقُضب، وامرأة فصيحة من سنوة فصح وفصائح، وتقول رجل 
 .يُقصد بالفصاحة الوضوح في الكلام، وبيان المراد منه 1."وأفصح الرجل القول فصيح أي طلق

:" فهي تعني ،العربفي تعريفه للغة مع ماورد في معجم لسان  ابن سنان الخفاجي لا يختلف
وتحت الرغوة : فصح، وفصيح، قال الشاعر ،إذا انجلت رغوته ،الظهور والبيان، ومنها أفصح اللبن

يتجلى لنا من  2."ويقال أفصح الصبح إذا بدا ضوؤه وأفصح كل شيء إذا وضح ،اللبن الفصيح
 .الفصاحة تفيد الوضوح وظهور الشيء على حقيقته أنّ  ين،التعريف ينخلال هذ

نة عبارة عن الألفاظ البيّ :" من الناحية الاصطلاحية أنها الفصاحةيُقصد ب: اصطلاحا-2-1-2
الظاهرة المتبادرة إلى الفهم، والمزنوسة الاستعمال بين الكُتاب والشعراء لمكان حسنها، وهي تقع 

الفصاحة هي الوضوح، إذ يُقال كلام فصيح، واضح غير إذن،  3."والمُتكلم وصفا للكلمة والكلام
غة استعمالا مناسبا، وكلمة فصيحة؛ أي كلمة أي متمكن من استعمال اللّ : غامض، ومتكلم فصيح

 .واضحة ومفهومة

ة تعرف على نشزية، سنبعدما تعرّفنا على اللّغة والفصاحة من النّاحية اللّغوية والاصطلاح
هي قضية نالت اهتمام الكاير من الدارسين، وأحدات جدلا فكريا بينهم، ساعين إلى و ، اللّغة

                                                           
 (.فصح)، مادة 22ج. لسان العرب .ابن منظور - 1
 .25،   2ط. 2820بيروت، دار الكتب العلمية، . سر الفصاحة. الخفاجي، ابن سنان - 2
 دط . 0229بيروت، مؤسسة الأعلمي للمطبوعات، . جواهر البلاغة في المعاني والبيان والبديع. الهاشمي، أحمد  - 3

  20. 
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هل اللّغة وحي من عند الخالق أم هي من وضع البشر؟ وفي هذا يُمكن أن : الإجابة عن السؤال
 نلخ  آراء الباحاين، الذين انقسموا إلى القائلين إنّها وحي والمؤكدين على أنّها وضع ؟

 : ة العربيةنشأة اللغ-3

نشزت اللّغة العربية " ظهرت هذه اللّغة أوّل ما ظهرت في شمال الجزيرة العربية بحيث،
الفصيحة في شمالي الجزيرة العربية، ويرجع أصلها إلى العربية الشمالية القديمة التي كان يتكلم بها 

ويقال بزنّه ولد النبي  ،فالعدنانيون هم قبائل عربية نسبة إلى جدّهم الأكبر عدنان 1."..العدنانيون
و أوّل من تكلّم يعرب بن قحطان ه إسماعيل عليه السلام، بحيث يرى أنصار هذا المذهب أنّ 

 .، وأنّه من ذرّية هود عليه السلامباللّغة العربية

لا يمكن لنوع من  "، فـالعربية لغة آدم عليه السلام تؤكد أنّ  ،نجد طائفة أخرىبينما 
لق حين خلق كلّ نوع من باستعمال لغة مخلوقات أخرى، ممّا يؤكد أنّ الخاالمخلوقات أن يتواصل 

علّم كلّا منهم لغة للتواصل، لذلك فالخالق حين خلق آدم عليه السّلام علّمه الأسماء  المخلوقات
كلّها، فعلّمه البيان بمعنى اللّغة كاملة، إذ لا يمكن لمخلوق أن يخلق لغة تواصله الخاصة به، لكن 

 لهاند خلقه للمخلوقات، جعل فاللّه عزّ وجلّ ع 2."قات الأكبر تعلّم صغارها عبر الاقتداء بهاالمخلو 
م لغة واحدة هي أم الخالق المصوّر علّم آدم عليه السلا"و. تتواصل بها مع بني جنسها خاصةلغة 

 غة وفصاحةوبلاوالأجمل إبداعا  ،ومن شروط اللّغة الربانية أن تكون الأكبر قاموسا اللّغات كلّها
وأن تكون لغة حيّة باقية مستمرة لا يمكن أن تموت، لا يمكن أن نجد مخلوقات من نفس النّوع 

لذلك لا يصح لبني آدم أن يستعملوا في عباداتهم، وتخاطبهم مع  ،تستعمل لغات تواصل مختلفة
عليه السلام أوّل  ربّهم بالدعاء والطلب، لغة غير اللّغة الربانية التي علّمها الخالق المبدع لآدم

هو اللّه تعالى، لكن الدعاء في الصلوات  اللّغة العربيةفمنبع  3."الخلق، فهي بالطبع اللّغة العربية
 . ليس شرطا أن يكون بهذه اللّغة، لأنّ اللّه تعالى يفهم جميع اللّغات

                                                           
 .50  . منزلة اللّغة العربية بين اللّغات المعاصرة. الطيّب، عمر عبد المجيد - 1
 . 05  ،22ط. 0229.العربية أمّ اللّغات، لغتي العربية لغة القرآن تاج اللّغات. بوفيم، عبد اللّه -  2
 .01  . المرجع نفسه -3
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 :رجع نشوء اللغة العربية إلىمن يمن الباحاين  هناك 

ومن علماء العربية " لله سبحانه وتعالى خالق اللّغة،ا قصد بها أنّ يُ : الإلهام والتوقيف-3-1
وَعَلَّمَ ﴿:"واستدلوا على ذلك بقوله تعالى المؤيدين لهذا الرأي أبو علي الفارسي وابن حزم الأندلسي،

 ﴾... صَادِقِينَ  هَؤُلآءِ ان كُنتُمْ  ءَادَمَ الاسَْمَآءَ كُلَّهَا ثُمَّ عَرَضَهُمْ عَلىَ الْمَلآئَِكَةِ فَقَالَ أنَبِئُونيِ بأِسَْمَآءِ 
 أن الله سبحانه وتعالى علم آدم أسماء جميع المخلوقات"، ويذكر ابن جني ["42ية ، الآالبقرةسورة ]

 1...".وغير ذلك من سائر اللّغات ،العربية والفارسية السريانية والعبرانية والرومية: بجميع اللّغات
فهي هبة ربانية ومنبعها الله سبحانه  ،العربية اللّغة عليه السلامتعالى علّم آدم يعني أنّ الله 

 .وتعالى

وذلك كزن يجتمع " فقالوا ،يرى روادها أنّ الأصل في اللّغة هو التواضع: نظرية الوضع-3-2 
فيضعوا لكل واحد منها  ،حكيمان أو الااة فصاعدا، فيحتاجوا إلى الإبانة عن الأشياء المعلومات

بذكره عن إحضاره إلى مرآة  يما مسماه، ليمتاز من غيره، ويغن رف بهسمة ولفظا، إذا ذكر عُ 
مية الأشياء بمسمياتها أنّ اللّغة أصلها ا جتماع طائفة من الحكماء والعلماء قصد تس أي 2...".العين

 .  ينفرد به دون غيره من المعاني، فلكل معنى لفظ خاالخاصة

 لطبيعةلأصل اللّغة إلى محاكاة الإنسان أمّا بعض الباحاين، فيرجعون : النّظرية الطبيعية-3-3
شحيج الحمار لرّيح، وحنين الرعد وخرير الماء من الأصوات المسموعات كدوي ا يكلّها إنّما ه" فـ

 3."بعدام وُلدت اللّغات عن ذلك فيما . ونعيق الغراب وصهيل الفرس، ونزيب الظبي، ونحو ذلك
زقزقة و ، أي منها أخذ الإنسان لغته كخرير المياه، الطبيعةمستوحاة من  هذا التيار اللّغة عندف

 ...العصافير

إلهام من  تواضع بشكل مطلق أو اللّغة العربيةنّ لا يمكن القول إ ،كن في حقيقة الأمرل
الإلهام أوّلا ام : فقد أشار علماء اللّغة العرب قديما إلى قيام الأمرين" ،لذلك مطلقا عند الخالق

                                                           
 .28  .الخصائ . ابن جنّي، أبو الفتح عامان -1
 .02 . المرجع نفسه - 2

 .02  .المرجع نفسه - 3
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يقول . فقد نسب ابن جني للأخفش قاعدة عامة في نشزة اللغة. الا صطلاح الذي فرضته الحاجة
فإنّها لابد أن يكون وقع أوّل الأمر  ،وكيف تصرفت الحال وعلى أيّ الأمرين كان ابتداؤها: الأخفس
  1."عي إليه فزيد إليها شيئا فشيئاحتيج فيما بعد إلى الزيادة عليه لحضور الداام اُ  ،بعضها

ويوجد  يُعملهزوّد الإنسان بعقل لكي  نستنتج أنّ المنبع الأصلي للّغة هو اللّه تعالى، لكن
 . جديدة سمياتت شياء الحدياةللأ

نذكر  من بينها ،اللّغات للّغة العربية مميّزات تنفرد بها عن باقي :خصائص اللّغة العربية-4
 :أنّها

ت لا وجود لها في اللّغات يعني أنّها ارّية بزصوا :غنية ومتميزة من الناحية الصوتية-4-1
، وتتوزع فهي أكار اللّغات السامية احتفاظا بالأصوات السامية، معتدلة في عدد الحروف" الأخرى

للّغة العربية حروف، لكل واحدة مخرج، فمالا نجد الخليل بن أحمد  2..."الحروف توزعا عادلا
الغين حلقية، لأنّ مبدأها من و فالعين والحاء والهاء والخاء : "يدي جعل المخارج امانية، فقالالفراه
والجيم والشين والضاد شجرية، لأنّ مبدأها . والقاف والكاف لهويتان، لأنّ مبدأهما من اللّهاة. الحلق

أي مفرج الفم، والصاد والسين والزاي أسلية، لأنّ مبدأها من أسلة اللّسان والطاء  ر الفممن شج
ار الأعلى، والظاء والذال والااء لاوية، لأنّ مبدأها من غلأنّ مبدأها من نطع ال ال نطعيةوالتاء والد

طرفيه كذلق اللّسان، والفاء اللّاة، والراء واللام والنون ذلقية لأنّ مبدأها من ذلق اللّسان، وهو تحديد 
والباء والميم شفوية، وقال مرّة شفهية، لأنّ مبدأها من الشفة والياء والواو والألف والهمزة هوائية في 

 أحمدانطلاقا من تقسيم الخليل بن  يتّضح 3".حيّز واحد، لأنّها هاوية في الهواء، لا يتعلّق بها شيء
كما أنّ للعربية  .به في الجهاز الصوتي اخاص امخرج ت، أنّ لكل حرفاصو الفراهيدي لمخارج الأ

 ...القاف والصادو  الضاد،: الأخرى مالغات اللّ قوّية، لا نجدها في  اأصوات

                                                           
 .01 ، 2ط. 2881اللغة العربية أصل اللغات كلها، عمان، الحسن للنشر والتوزيع، . البوريني، عبد الرحمان أحمد -  1
 .09،   22، ج22ط. 0220القاهرة، مؤسسة هنداوي للتعليم والاقافة، . تاريخ التمدن الإسلامي. زيدان، جرجي - 2
 . 43، 44،   24ط. 2881القاهرة، مكتبة الخانجي، . المدخل إلى علم اللّغة ومناهج البحث. رمضان، عبد التوّاب - 3
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من الحروف الفخيمة ما لا يوجد في "ففيها تتميّز أصوات اللغة العربية بالقوّة، : لغة فخيمة-4-2
وتبيّنت  ،تسمع كلمة إلا سُمعت كلّ حروفهاغيرها، وكلّ حروفها وأصواتها واضحة صريحة، فلا 

كل أصواتها، لكن كايرا من حروف اللّغات الأوروبية صامتة أو خفية، والحركات عديدة منها 
، خلافا لما ا وحروفها القوّية الواضحة النطقالعربية تتميّز بزصواتهف 1....".خالصة ومنها بين وبين
ها من اللّغات فما في غير  جدهان، لا في العربية حروفا حلقية نجد " أيضا عليه اللّغات الأخرى،

السرّ، أنّه لما كانت الأمة العربية عريقة في البداوة، وحياة الصحاري، كانت حلوقها  السرّ في ذلك؟
قوّية تقدر على إخراج تلك الأصوات؛ بل إنّ تلك الأصوات التي تخرج من أعماق الحلق، تدلّ 

نطق بها شديدة التزار، حادة الطبع، لا تطيق الهمس والغمغمة؛ بل تميل إلى على أنّ الأمة التي ت
 تتمتع اللّغة العربية هذا يعني أنّ  2."الصراحة والوضوح، ولا تتكلّم إلّا عن تزار وأنّها تعني ما تقول

 .التي أاّرت في حلوقهم القاسية والصعبة وذلك راجع إلى بيئة العرب قديما ،بحروف حلقية

أرقى اللّغات في "أكار ما تتميّز به اللّغة العربية هي أنّها اشتقاقية، فهي: لغة اشتقاقية-4-3
 أكبر مصدرتعد ميزة وهي  3."الاشتقاق، فنقل كلمة من وزن إلى وزن آخر يفيد معنى جديدا

 ...اسم الفاعل واسم المفعولسم التفضيل، االعربية، والمشتقات متعددة مال  راء اللّغةالإ

بكبر حجم " ، فقيل إنّها تتميّزفردات كايرللّغة العربية م: سعة مفرداتها وثراء معجمها-4-4
نها تاريخ اللّغة العربية م: معجمها، وبوفرة كلماتها ولضخامة حجم المعجم العربي أسباب عدّة

وهو  ، حيث يشتق أصحابها مفردات جديدةفهي موجودة منذ كان الإنسان على هذه الأرض الطويل
  4."ومن حيث الأساليب ،أارى العربية اراءً هائلا من حيث المفرداتما 

                                                           
  سلامية للتربية والعلوم والاقافةالرباط، منشورات المنظمة الإ. عبقرية اللّغة العربية. القوصي، محمد عبد الشافي - 1

 .14دط،   . 0225
 .14  . المرجع نفسه - 2
. 0228الأردن، عالم الكتب الحديث، . وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق فنون اللغة العربية. قاسم، عاشورراتب  - 3
 .21،   22ط
  .21   .المرجع نفسه  - 4
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ارائها ،على مفردات كايرةتحتوي  اللّغة العربية يظهر لنا أنّ  كما  .ما ساهم في تطويرها وا 
لاختلاف في كالترادف الذي يُقصد منه الاتحاد في المعنى، وا ،بظواهر لغوية متعددة أنّها تنفرد

فهي لغة متّسعة مستوعبة أكار من معظم لغات الأرض، مرنة بها من " ،مال جاء وأتى اللّفظ
خصائ  الاشتقاق والنحت والتعريب، فهي وكما أعطت أبناءها في الماضي القدرة على التزليف 
والترجمة والابتكار في جميع مجالات المعرفة الإنسانية خلال العصور الإسلامية المزدهرة، فإنّ 

، بكل ما فيها هم بكل ما يحتاجونه من مفردات لاستيعاب الحضارة الحدياةبإمكانها اليوم أن تمدّ 
منذ الأزل غنية بزلفاظ كانت يعني أنّ اللغة العربية   1."ووسائل تقنية متطوّرة من مستحداات علمية

 .ولا تزال كذلك ،ومفردات

تزار أواخر الكلمات بالعوامل " :يل إنّهوق ،اخر الكلماتفي أو تغيّر يحدث وهو : لغة إعراب-4-5
: ففي الآية الكريمة ،د على الفهمالداخلة عليها، لتنبئ عن المعاني المختلفة، الأمر الذي يساع

َ عَزِيزٌ غَفوُرٌ ...﴿
َ مِنْ عِبَادِهِ الْعُلَمَآءُ اِنَّ اللََّّ

مَا يَخْشَى اللََّّ لا بد من ضبط  ،[42ية الآ ،سورة فاطر]، ﴾إنَِّ
فزكار ما يميّز اللّغة العربية عن باقي اللّغات هو  2."كلمة العلماءُ بالرفع حتى يستقيم المعنى

 .سلامة نطقها ويصونها من الخطزيضمن الإعراب، الذي 

اللّغة العربية "غيرها من اللّغات، فمالما قيل  تتمتّع بخصائ  دون العربية اللّغةأنّ نستنتج 
كل صوت ول ،أصوات لهاإذ  3."اللّغات السامية وأرقاها مبنى ومعنى واشتقاقا وتركيباهي إحدى 

 ومفردات ذات معان أنّها تحتوي على قاموس لغوي ضخم، كما نطقيمخرج خا  من الجهاز ال
 الذي هوكالاشتقاق، وهي أيضا لغة إعراب  كايرةولكل لفظ معناه، وتتميّز بظواهر لغوية  متعددة

 .إلى جانب لغات قليلة جدا بها اللّغة العربية خاصية تنفرد

 

                                                           
. 2890دار طلاس للدراسات والترجمة والنشر، . دمشق. اللّغة ومعاجمها في اللّغة العربية. الصوفي، عبد اللّطيف - 1
 .42،  22ط
 .13  . فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق .راتب قاسم، عاشور  - 2
 .43دط،  . 2888دار المعرفة الجامعية، . طرق تدريس اللّغة العربية، مصر. إبراهيم، زكريا - 3
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  التمارين اللّغوية: أوّلا
 .أهميتهماهية التمرين اللّغوي، أنواعه و سنتطرّق في بداية هذا الفصل إلى الكشف عن       

 ه طلح، ينبغي علينا العودة إلى جذر لكي نتعرّف على هذا المص :تعريف التمرين -1
  .(ن  ر  م  )الفعل الالااي  ألا وهو

 وهو ليّن في صلابة: ةً ومُرون ةً ي مْرن، مر ان  :" م ر ن   :جاء في معجم لسان العرب :لغة  -1-1
، وهو ليّن في صلابة ، ومرن  إذا اسْت  مرون ا  ومرن الشيء، يمرن يد فلان  على الع مل   تْ مر 
درّبه : ومرّنه فتمرّن. درب: مرن  على كذا، يمرُن مرونة ومرونا. أي صلب تْ واستمرت

 اللّغوي لأصل مصطلح التمرين المعنىانطلاقًا من هذا  1."التليّن: والتمرين. فتدرّب
 .والتعوّد على أمر  معيّن بتكراره والاستمرار فيه، المرونة يتجلى لنا أنه يقصد به

ويرمي به  خطاب يُنتجه المدرّس"حية أنّه يقصد بالتمرين من الناحية الاصطلا: اصطلاحًا -1-2 
وسيلة لحفر المهارة التي تعلمها الفرد وتابيتها ": يعرف كذلك أنّه 2."قصد قياس ردّ فعله ،للمتعلّم

بغية التزكد من  ،م للمتعلّمالتمرين عبارة عن تدريب يوجّهه المعلّ ف 3."بشزنهاعنده وتدعيم ما تعلمه 
بعد أن تعرّفنا على حقيقة التمرين  .في ذهنه له ورسوخها لمعلومة المقدمةل استيعاب المتعلّممدى 

 . بصفة عامة، سنتطرّق إلى معرفة التمرين اللّغوي الّذي هو هدفنا من هذه الدراسة
تصاغ فيه ، ة تتمّ بعد كلّ عمل تعليميتدريب وممارس"ف بزنّه عر يُ : رين اللّغويالتمتعريف  -2

فالتمرين  4."أسئلة إجرائية قصد تدريب المتعلّم، لتابيت وترسيخ بعض القواعد والأنظمة اللّغوية
بهدف ترسيخها في عقول  ،ي مباشرة بعد تقديم درس أو قاعدةعبارة عن عمليّة تزت اللّغوي

ه لما قدّمه لهم لتمارين اللّغوية وسيلة يتّخذها الأستاذ؛ لتقييم درجة استيعاب طلبتإذن ا .المتعلمين
 تمال أنواع التمارين اللّغوية؟فهي بذلك أنواع مختلفة ومتنوعة، ففيما ت من دروس  وقواعد

 
                                                           

 (.مرن)مادة .ابن منظور، لسان العرب -1
 .88،  23ط. 0222 ار هومة للطباعة والنشر،د. الجزائر. التطبيقية دروس في اللّسانيات. بلعيد، صالح  -2
 دار الفكر العربي الفاهرة، .نظريات وتجاربتدريس العربية في التعليم العام . طعيمة، رشدي أحمد، السيد مناع، محمد -3
 .035  .0222، 2ط
 .235،  22ط. 0222دار الكتاب الحديث،  اهرة،الق. نظرية التعلّم وتطبيقاتها في علوم اللّغة. عيساني، عبد المجيد -4
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 وّلها أ: يمكننا أن نميّز بين الااة أصناف من التمارين اللّغوية :أنواع التمارين اللّغوية-2-1 
 أن متعلّمالتمارين يطلب المعلم من ال في هذا النوع من :التمارين التحليلية التركيبية-2-1-1

أمّا وسائل الترسيخ التحليلية التركيبية فهي مفيدة جدًّا بشرط أن ..." يستخرج أو يعيّن أو يعرب
فهذه التمارين نافعة  1."يقتضيه التخطيط العام للدراسة تُبرمج البرمجة الدقيقة، وتنسق حسب ما

وتتميّز التمارين . جدًا، لكن ينبغي أن تكون مهيّزةً ودقيقة، لتتماشى مع حاجيات المتعلّمين
، لكي تتّضح ...(أعرب، استخرج، عيّن، بيّن)المتمال في  التحليلية بالطابع التّحليلي التّركيبي،

 : صورة هذه التمارين في مخيّلتنا، سنقدّم نموذجًا منها
                                             :  قوسينفيما يزتي، وبيّن محل الجملة الواقعة بين  أعرب ما تحته خط 

 [03، الآيةسورة البقرة] ﴾،.....وَلَن تَفْعَلوُا تَفْعَلوُافَإنِ لَّمْ  ﴿:عزّ وجلالله قال 
ةٌ ﴿ :قال اللّه تعالى  [.02الآيةسورة طه، ] ﴾، اتَسْعَىفَالَْقَاهَا فَإذَِا هِيَ حَيَّ
ذا أراد اللّه نشر فضيلة طويت       : قال أبو تمام  2(. " أتاح لها لسان حسود)وا 

عل الطالب نستنتج أن هذه التمارين تهدف إلى ترسيخ القاعد النحوية، فهي تسعى إلى ج 
سننتقل إلى  ،التحليلية التركيبيةى التمارين فبعدما تعرّفنا عل، فيستخل  ر،يُعمل عقله ليحلل ويفك

 :النوع الااني من التمارين المتمال في
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
ع  مجلة اللّسانيات، في الجزائر،. أار اللّسانيات في النهوض بمستوى مدرسّي اللّغة العربية". حاج صالح، عبد الرحمن -1

23 ،2813 . 13. 
 .48، 44 . المرجع نفسه  -2
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 التمارين التي تنطلق من مبدأ تمكين المتعلّم في استعمال "تُعرف أنّها  :التمارين البنيوية-2-1-2
تهدف إلى إكساب المتعلّم القدرة على  ،تدريباتيعني أنّها  1".مكاّف للّغة وتابيت السلوكات اللّغوية

" ها، نزحذ ماال التمارينمن بين .بشكل صحيح وبطريقة عفوية ،استعمال القواعد اللّغوية المدروسة
المتعلّم من  هذا التمرين يدرّب التلميذ على استعمال اللّغة شفاهيًا وكتابيًا، ويقرّب: "سؤال وجواب

من خلال التفاعل شفاهيا ويد المتعلّم على استعمال اللّغة فهي تهدف إلى تع 2."المواقف الطبيعية
 "(:آلام الاغتراب) محمود سامي البرودييقول : هم هذا النوع سنقدم نموذجًا له، ولكي نفأو كتابيا

ي ن  زْ ــــا حُ ــخلا أ  ــــليــــي ع  ــــف  ـــشْ ي     و ر اق؟أ   ب  ـالحُ  داء  ــــل   ب  ـــي ـ بط   نْ م   لْ ـــه    راقـــــوا 
 اقى الب  ل  ى ع  ل  وْ ت  اسْ يْنُ ف  ى الب  ر  ى ج  ت  ح    ام ق  ي ر  ت  ج  مُهْ  نْ ى م  و  ى اله  ق  بْ أ   ان  ك   دْ ق  
يْح  ي           يد  ب  ــــك   تْ ــــع  ر   واقُ ــــي وأشران  ــنٌ ب  زْ ـــــــحُ   واقـــــشْ أ  و   ن  زْ ـــــحُ  نْ ــــي م  س  ـــفْ ن   ا و 
 اق  ت  شْ مُ  ل  ا كُ ي  عْ أ   ب  ي الحُ ف   والصبرُ          ةٌ ــــع  از  ـــج   ي  ـــــه  ا و  ر  بْ ـــــص   س  فْ ن  ــــال فُ ل  ك  أُ 
طْ  ـ مــــــوى ه  ـــس سٌ ـــنيولا أ     ه  ــــب   وذُ ــــللٌّ أ  ـــي خ  ل   يب  د  ــــــن  رْ ـــــي س  ـــف   لا    يــــراقـــــي وا 
                                                       3" ماطبيعة علّته؟ وما سببها؟ ؟عمن يبحث الشاعر: السؤال -

درب المتعلم يتومن خلالها  ،جابةلإللوصول إلى ا انالمتعلّم يتحاور و  مجعل المعلّ ت ،الأسئلة هذه
 .توظيفا سليما ف القواعديظ، بتو مال اللّغةعلى استع

التّمارين البنيوية، تعمل على إاراء رصيد المتعلّم المعجمي واللّغوي، فتجعله يتكلّم  هكذا فإنّ 
فهي . غ الصحيحة، أي دون التفكير في قواعد اللّغةيقة عفوية، مستعملا في ذلك الصّ تلقائيا وبطري

نشائه نصًا  سبه القدرة على الرّبط بين الجملوتُك ،تمارين تساعده على اكتشاف الأخطاء اللّغوية" وا 
أمّا الصنف الاالث من  بين الخطز والصواب،مييز التّ  علىتعين المتعلّم  إذ 4".لغويًا جيّد التراكيب

 :ورا مهما لا يقل عن سابقيه، فهوالتمارين الذي يؤدّي د

                                                           
خرون، معجم علوم التربية آاللّطيف الفاربي و ، عن عبد 43 . دروس في اللّسانيات التطبيقية. بلعيد، صالح -1

 .   249،  20ط. 2883سلسلة علوم التربية، .  مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك، الرباط
                    .                                                                                                                48المرجع نفسه،   -2
اللّغة العربية وآدابها، للسنة الاالاة من التعليم الاانوي، للشعبتين آداب وفلسفة، لغات أجنبية، وزارة . مريبعي، الشريف -3

 .22،   0229التربية الوطنية، دط، 
 .48  . دروس في اللّسانيات التطبيقية. بلعيد، صالح -4
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م القدرة التبليغية، أي القدرة إكساب المتعلّ "تعمل هذه التمارين على : التمارين التواصلية-2-1-3
 .ويُقصد بها 2".تمارين فهم المسموع وتمارين الإنشاء:" ومنها 1."التصرّف في البنى اللّغوية على

ا أو قصيدة :فهم المسموع-أ امُ يحاول التعرّف ...أن يلقي المدرّس على مسامع المتعلّمين نصًّ
على مدى فهمهم لما يسمعونه، باستعمال تمارين تكون في قالب أسئلة، بشزن ما ألقاه على 

 .                                                           مسامعهم
ويهدف الأستاذ من تمارين (: الشفهي والكتابي)وهي تمارين التعبير بنوعيه  :تمارين الإنشاء- ب

كسابه مهارة التواصل .                                                                                    التعبير الشفهي إلى تعويد الطالب على إظهار أفكاره بلغة سليمة، وا 
اُدع : "مال ،فقرة عن موضوع معيّن من المتعلّمين تحرير معلّمففيه يطلب ال: يتعبير الكتابأمّا ال

لحجاجي، بغية التمكّن وا دًا النّمطين الوصفيصديقك إلى التّحلي بالمبادئ الإنسانية الساميّة، معتم
ي الخير والجمال، فعلمًا بزنّه أنانيّ التفكير، لا يعتقد بضرورة الدّعوة إلى الحق و  من إقناعه،

ما يساعده لة لتكوين أفكاره على شكل فقرة، كوسي ر،معلّم على التعبييعتمد ال 3."كلمة 202نحو
من هنا نستنتج أنّ التمارين التواصلية . تابيت قواعد اللّغة وتطبيقها كتابيا في جمل متتاليةعلى 

، وهو ما ذات أهمية كبيرة التمارين اللّغويةفلذلك . تُكسب الطالب قدرة التحكّم في اللّغة والتراكيب
 .سيقف عنده البحث

التمرين اللّغوي في تعليمية  يعدّ "بالغة، حيث  فائدةلهذه التمارين  :أهمية التمارين اللّغوية- 3
اللّغات مرتكزا بيداغوجيا، من حيث إنه يسمح للمتعلم بامتلاك القدرة الكافية للممارسة الفعلية 
للحدث اللغوي، وذلك بإدراك النماذج الأساسية، التي تكون الآلية التركيبية للنظام اللّساني المراد 

. على استعمال القواعد المدروسة استعمالا صحيحاالمتعلّم قادرًا  بفضل التمرين يصبح 4."تعليمه
إذا كان تعلّم القواعد ضروريًا، فإنّ التدريب والتكرار من أجل ترسيخ "في أنه  ،وتظهر أهميته أيضا

                                                           

 .48  .دروس في اللّسانيات التطبيقية .صالح بلعيد، 1-
 .40المرجع نفسه،   -2
 .98داب وفلسفة، لغات أجنبية،  آدابها، للسنة الاالاة من التعليم الاانوي، آاللّغة العربية و. خرونآمريبعي، الشريف و -3
. 0228الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية، . دراسات في اللّسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللّغات. حساني، أحمد -4
 . 231  ، 20ط
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حوّل هذه القواعد من معرفة نظرية إلى تماّل الأنماط اللّغوية الصحيحة من الوسائل التي تُ 
 . فهو وسيلة فعّالة لترسيخ القاعدة المدروسة في عقول المتعلمين 1."حقيقي

وتدريب التلاميذ تدريبًا كافيا  دراسة القواعد لا تؤتي امارها إلّا بكارة التطبيق عليها،"كذلك 
 جانب النظري من الخصائ  اللّغويةعلى الأبواب التي يدرسونها، فالإلمام بالقواعد يمال ال

يتجلى لنا  2."والتعبير السليم انب العملي الذي تبدو فائدته في القراءة السليمة،والتطبيقات تماّل الج
 .القواعد النّحوية لا تظهر في لغة المتعلّمين بشكل صحيح إلّا إذا تدرّب عليها باستمرار أنّ 

لغوية يابّت القواعد في أذهان التلاميذ، ويُعدّ من الطرائق الطبيعية لتكوين العادات ال"كذلك التمرين 
الصحيحة، وهو كذلك مقياس دقيق لمستوى التلاميذ، ووسيلة للكشف عن الضعفاء منهم، وعن 

  3".نواحي القصور فيهم

الأستاذ  هومعيار يتّخذ اعدة النحوية في أذهان المتعلمينلتابيت القيعني أنّ التمارين وسيلة 
ممّا سبق  نستشف .عن الاغرات التي يعانون منها لقياس درجة استيعاب تلامذته للدرس، والكشف

هم في تس لأنّها ،حيويةممّا يجعلها  التعلّمية أنّ التمارين اللّغوية من أهم وسائل العملية التعليمية
.يحسنون توظيف القواعد النّحوية نطقا وكتابة ما يجعلهم أذهان المتعلمين، ترسيخها في

                                                           
 .242،   22ط. 2883القاهرة، دار غريب للطباعة والنّشر، . البحث اللّغوي. حجازي، فهمي محمود -1
 .028،  23ط. 2859القاهرة، دار المعارف، . الموجّه الفنّي لمدرّسي اللغة العربية. عبد العليم، إبراهيم -2

 .002ع نفسه،   المرج - 3
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 العملية التعليمية التعلّمية : ثانيا

، هذا ما وسيلة فعالة في العملية التعليمية التعلّمية ا سابقا إلى أنّ التمارين اللّغويةلقد أشرن
 التعليمية؟ فيما تتمال عناصرهاي العميلة ماه يجعلنا نستفسر حول ماهية هذه العملية، بداية

  وأهدافها؟

لقد عرف مصطلح  "يّة من فروع اللّسانيات التطبيقتعدّ التعليمية فرعا  :العملية التعليمية 1 -
didactique ديداكتيك" تخدمه لفظة دخيلة بحروف عربيةالأجنبي رواجا كبيرا عندنا، وبدأنا نس" 

غير أننا رأينا أن نعتمد . تفي بالغرض" تعليم المادة الطرائق الخاصة في "وظنّ البعض أن تسمية 
 didactique des disciplines"تعلّمية المواد"المصطلح الذي اقترحه أحمد شبشوب في كتابه 

لأنّ هذا المصطلح يتخطى الطرائق الخاصة ليشمل المجالات الأخرى التي يدور عليها اهتمام هذا 
التعليمية تهتم باقتراح أنسب الطرائق لتعليم  نستخل  أنّ  1."ليمديد، في مجال التربية والتعالعلم الج
قد وضع بشير إبرير و ، من استعمالها استعمالا صحيحا وتيسيرها للمتعلمين ليتمكنوا ،اللّغات

 2:مخططا يبرز أشهر المصطلحات التي عُرف به هذا العلم

  

 

  "التعليمية   التعليميات  علم التدريس  علم التعليم  التدريسة   الديداكتيك       

 Didactiqueمخطط يمثل المصطلحات العربية المقابلة للمصطلح الأجنبي 

، وهذا راجع لتعدد عربية عدّة مقابلات  DIDACTIQUEمصطلح وضع الباحاون ل  
تتفاوت هذه المصطلحات " إذ ... علم التعليم والديداكتيكالترجمات في اللّغة العربية منها تعليمية، 

ديداكتيك تجنبا  لباحاين استعمال مصطلحبعض ا فيه من حيث الاستعمال ففي الوقت الذي اختار
لسانيات : لأيّ لبس في مفهوم المصطلح، نجد باحاين آخرين يستعملون مصطلح تعليميات مال

                                                           
 .24،  22ط. 0225لبنان، دار النهضة العربية، . تعلُمية اللغة العربية. طعمة، أنطوان -1
 .29،   22ط. 0221الأردن، عالم الكتب الحديث، . تعليمية النصو  بين النظرية والتطبيق. إبرير، بشير -2

DIDACTIQUE 
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يعتبر  1."هو استعمال عراقي، ولم يشع استعمالهوأمّا مصطلح تدريسية؛ ف. إلخ...ورياضيات
الأكار رواجا واستعمالا كونهما  "ديداكتيك وتعليميات"المصطلحان المترجمان إلى اللّغة العربية 

رى فت ولمصطلح التعليمية أصل لغوي ومفهوم اصطلاحي. الأقرب إلى المصطلح الأصلي الأجنبي
  كيف عرفتها المعاجم العربية؟

 :التعليمية تعريف-2 

ل ما وسمه، وعلم نفسه وأعلمها : علم"ورد جذرها في معجم لسان العرب  :لغة-2-1 ي عل مُه، ع 
ل م بالشيءوسمها بسيم الحرب، وعل م الأمر وتع : وعلمت الشيء، أعلمه علماشعر : لّمه أتقنه، وع 

وسمه بعلامة : عرفه، وعلم علما: علم الشيء علما"كما ورد في معجم الوسيط أنه  2."عرفته
  3.استخبره إياه: أتقنه وأعرفه، استعلمه الخبر: يعرف بها، تعلم الأمر

الذي يفيد وضع سمة للدلالة على أمر " علم"اتّفق المعجمان على الأصل اللّغوي لكلمة 
تقانه مع تعليمه للآخمعين، وتعلّ   .رمه وا 

بحيث  مام الكاير من الدارسين المختصينأضحت التعليمية موضوعا يشغل اهت: اصطلاحا-2-2
تعددت التعاريف المقدمة لهذا المصطلح، إذ يعرفها جملة من الباحاين على رأسهم محمد الدّريج 

تي يخضع الدراسة العلمية لطرائق التدريس وتقنياته، ولأشكال تنظيم مواقف التعليم ال: "بقوله، إنّها
لها التلميذ، قصد بلوغ الأهداف المنشودة سواء على المستوى العقلي أو الوجداني أو الحسي 

  يتجلى لنا أن التعليمية هي تلك الدراسة العلمية لوسائل التعليم ومحتوياته ومفاهيمه 4."الحركي
إذ تعمل على تسهيل عمليات التعلّم وعلى تحقيق  ،فهي تهتم بكل ما له علاقة بالمواقف التعليمية

لها عقلية، وتتمال في جملة من المعارف والمعلوم ات التي تترسخ في عقول أهداف مختلفة أو 
إضافة إلى أهداف وجدانية، فيها يحاول المدرس تربية طلبته على أن يكونوا خلوقين  المتعلمين

                                                           
 .12  . في تعليمية الخطاب العلمي. إبرير، بشير  - 1
 .(علم)، مادة20لسان العرب، جابن منظور،  - 2
 .(علم)، مادة 23ط. 0223مصر، مكتبة الشروق الدولية،  .وآخرون، معجم الوسيط .، شوقيضيف - 3
  الكتاب الجامعي للطباعة والنشر البليدة، دار. مدخل إلى علم التدريس، تحليل العملية التعليمية. محمد، الدريج- 4

 .24دط،  .  0224
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نسانيين فهدف التعليمية هو ... ات والمهارات كالإلقاءكذلك يسعى إلى تلقينهم بعض التقني وا 
 .تكوين المتعلم علميا وخلقيا

العلم المسؤول عن إرساء الأسس النظرية         :" أنطوان صياح قائلا إنّها ،كذلكعرفها 
فهي العلم الذي يهتمّ بوضع القواعد والمبادئ التي تهدف إلى إنجاح  1."والتطبيقية للتعلّم الفاعل

العملية التعليمية كما أنّ . تعليمية، وسيرها في أحسن الأحوال لتحقيق الغايات المرجوةالعملية ال
 مرتبطة بفعلي التعليم والتعلّم، فما هو التعليم وما هو التعلم؟

دراك الأشياء، فهو ،إنّ عملية التعلّم ضرورية لاكتساب المعارف :التعلّم-3 تغير السلوك تغيرا " وا 
تقدميا، يتصف من جهة بتمال مستمر للوضع، ويتصف من جهة أخرى بجهود مكررة يبذلها الفرد 

التعلّم تغير يطرأ على مستوى سلوك  منه يتبيّن لنا أنّ  2".تجابة لهذا الوضع استجابة مامرةللاس
 .يجابيا ومامراإالفرد تغيرا 

يحدث نتيجة  ،في الأداء والسلوك أو الاستجابات اتغيير  عملية مكتسبة تشمل"ريعتب: عليمالتّ -4
نشاط، تتم ممارسته من قبل المتعلّم أو المتدرب أو مايرات، قد يتعرّض لها ودوافع تسهم في دفعه 
من أجل تحقيق النضج، الذي يسهم به كل من المعلّم والمتعلّم، بحيث يقع تعليم المعارف من قبل 

يشترط في عملية  3."ازيةالمعلم واستيعابها وتعليمها من قبل المتعلم، ويتمّ ذلك بصيغ آنية متو 
بيئة تعليمية أي وجود معلم يُبلغ المعلومة، ومتعلم يستقبلها مع وجود مادة تعليمية أي  توفرالتعليم 

 .في إطار تربوي تعليمي

أما التعليم فهو مرتبط . م يقوم به المتعلم قصد التحصيل والاكتسابأن التعلّ  نستخل 
ين معارف ودروس للمتعلمين، من أجل ترسيخها في أذهانهم ارتباطا مباشرا بالمعلم الذي يقوم بتلق

                                                           
 20ج. 0229، للطباعة والنشر والتوزيع دار النهضة العربيةبيروت، . تعليمية اللغة العربية. ياح، أنطوان وآخرونص - 1
 .29  ،22ط
 . 35   .دراسات في اللّسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللّغات. حساني، أحمد - 2
 .42،  2ط. 0222الشروق للنشر والتوزيع، الأردن، دار . المدخل إلى التدريس. محسن كاظم الفتلاوي، سهيلة - 3
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ي وهالمتعلم والمعرفة، و في المعلم،  تتمال ،فهي عملية يشترط فيها تفاعل الااة عناصر أساسية
 عنصر؟ الأركان التي تبنى عليها العملية التعليمية التعلّمية، فما هي خصائ  كل

المعلم  :ة، تتمال فيلى الااة أقطاب رئيسالعملية عترتكز هذه : عناصر العملية التعليمية-5
 وما يُع ل م ففيما تتمال أدوارهم؟ ،المتعلم

الذي يقوم بعملية "بنى عليه العملية التعليمية، فهو العنصر الأوّل الذي تُ  يعتبر :المعلّم 5-1
ونقل الخبرات والأفكار والمعارف وغيرها إلى المتعلمين، ولا يقتصر دور المعلم على نقل  ،التعليم

المعرفة فقط، بل يتعداه إلى دور آخر مهم، وهو التربية الخلقية والروحية الاجتماعية والنفسية 
المدرس الذي يكون قدوة لطلابه في القول والعمل وحسن الخلق :" قيل كذلك إنّه 1."للمتعلمين

وسلامة الفكر والتفكير واستقامة التصرفات والسلوك، يقدم لهم العلم النافع بقالب أخلاقي علمي 
المتعلمين  فهمتؤهله ل علمية، اقافية خلقية وعقلية المعلم الماهر، يكون ذا كفاءةلهذا ف 2."مشوق
وبناء شخصية  ،مسؤوليته تتعدى إلقاء المحتوى التعليمي إلى التربيةفهم، تيعاب شخصياتواس

 . معلم ومرب في الوقت نفسه يعني أنّهيبهم في المادة وتشويقهم لها، وتحب ،مستقلة

ن  ه ويُعل م، يُربي ويُكو  إذن، المعلم عنصر أساس في إنجاح العملية التعليمية، بحيث إنّه يُوج 
 بها تستقيم وتُبنى المجتمعات، وللمتعلّم دور فعال لا يقلّ أهمية عن الطرف السالف ذكرهأجيالا 

 .وهو الذي سنتطرق إلى تعريفه

كائن حي متفاعل مع " ستهدف في هذه العملية، فالمتعلّميعتبر العنصر الم: المتعلّم-5-2
وله تاريخه التعليمي بنجاحاته محيطه، له موقفه من النشاطات التعليمية، كما له موقف من المعلّم، 

خفاق يمكن اعتبار  3."وله تصوراته لما يتعلمه، وله ما يحفزه ويمنعه من الاقبال على التعلم هاتوا 
هز بكافة ، تُ التعلمية تقوم عليه العملية التعليمية المتعلّم ركيزة أساسية بنى من أجله المدرسة وتُج 

                                                           
 028،  2ط. 0222عمان، مكتبة المجتمع العربي، . المدخل إلى علم التربية.  أبو شعيرة، خالد محمد - 1
. 0224عمان، دار مجدلاوي للنشر، . آفاق جديدة لتعلم معاصر :جودة العملية التعليمية. حليمة أحمد مصطفى، - 2
 .221 ، 22ط
 20ط ،22ج. 0228 ،للنشر والتوزيع العربيةدار النّهضة  بيروت، .أنطوان وآخرون، تعليمية اللّغة العربيةصياح،  - 3
 02. 
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حواجز تعيقه في مشواره الدراسي ودوافع تؤهله للتقدم  الإمكانيات، فهو بذلك يُؤار ويتزار، فهناك
 :تبنى كذلك العملية التعليمية على. والتطور

هي ما يُقدّم للمتعلّم من معارف ومفاهيم ومعلومات، فقيل عن المعرفة إنّها : المعرفة-5-3
والاتجاهات الأفكار والمفهومات والمصطلحات والقواعد والقوانين والنّظريات والتعليمات والقيم "

د ليكتسبها عن طريق كتاب مدرسي، وتقدم للطالب في تنظيم محد والمهارات المتضمنة في أيّ 
تحقيقا للأهداف التي من  ،الذي يمارسه المعلّمون ضمن عمليتي التعليم والتعلّم سلوك التدريس

للمتعلّم هي  فكارقواعد ونظريات وأأي أنّ ما يُقدّمه المعلّم من معلومات و  1."ضع المحتوىأجلها وُ 
  .من مجهود المعلّم ، سواء كانت من الكتاب المدرسي أممعارف تطوّر ذهنه، وتاريه

نستخل  ممّا سبق، أنّ العمل التعليمي يتم في محور تتقاسمه الااة أطراف أساسية تتمال 
معرفة من تلقاء في المعلّم، المتعلّم والمعرفة، فالمعلّم هو الذي يُحفز المتعلّم، ويُوجهه لاكتشاف ال

نفسه؛ محاولا تفسيرها بطرائق مختلفة، فللعملية التعليمية التعلّمية غايات تسعى إلى تحقيقها، وهي 
 .التي ستتضح في هذا العنصر

ل على المتعلّم تُسه  " تعمل التعليمية على تحقيق جملة من الأهداف، حيث :أهداف التعليمية-6
فكل هدف له ما  ،التعليمية والأنشطة المناسبة لتحقيق أهداف درسهاختيار طرق التدريس والوسائل 

تسعى التعليمية إلى تيسير عملية التعليم 2."يناسبه من أساليب التدريس والأنشطة والوسائل التعليمية
كترسيخ القاعد وتابيتها  ،والتعلّم، إذ تساعد المعلّم في انتقاء أفضل الوسائل وأبسطها لتحقيق غاياته

الكشف عن العوائق التي تعيق " كما تهدف إلى . ول المتعلمين واستعمالها استعمالا صحيحافي عق
وتحديد مكانها واتجاهها في السيرورات الاستراتيجية المعرفية والنفسية  ،المتعلّم في تحصيل المعرفة

                                                           
الإسكندرية، كلية . لتين الإعدادية والاانويةالاتجاهات الحدياة لتدريس اللّغة العربية في المرح. عصر، حسني عبد الباري -1

 .29،   2ط. 0222التربية، 
 .53،  2ط. 0220الأردن، دار أسامة للطباعة والنشر، . أساليب التقويم التربوي. محمدعامان،  -2
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لات التي تشخ  المشك التعلّمية التعليميةلهذا فالعملية  1."لّمهالتي يستخدمها المتعلّم في تع
 .محاولة إيجاد حلول ناجعة لها هتصادف المتعلّم أاناء تعلّم

 حويةالقواعد النّ : ثالثا

سيكون  ،يخ القواعد النحوية لدى التلاميذفي ترس اريندور التمهو البحث  وضوعبما أنّ م
قبل التعرّف على  ، لكنمن الضروري أن نكشف عن حقيقة القواعد اللّغوية وطرائق تدريسها

 .ماهيتها سنقدّم لمحة عن النحو ونشزته

 :لمحة عن نشأة النحو-1
 بدأ النحو منذ بدأ التقعيد، أي منذ خالط العرب الأقوام الأخرى من أعاجم وغيرهم: "قيل 

وتجمع أغلب الرّوايات أنّ أبا الأسود الدؤلي، هو الذي . وأخذ بعض العرب يلحنون في قراءة القرآن
 رضي اللّه عنه، هو الذي أشار عليه أن يضع هذا العلم اس علم النّحو، وأنّ الإمام عليوضع أس

انح هذا النّحو، ومن هنا سُمي هذا : إذ علّمه الاسم والفعل والحرف وشيئًا من الإعراب، وقال له
فلّما لاحظ لنحو إلى اللّحن الذي أخذ يتفشى على الألسن، نشزة ايعود السبب الأوّل ل 2".العلم نحوًا

وهناك  الإمام علي خطورة ذلك، دعا أبا الأسود الدؤلي ليعلّمه بعض القواعد تكون مهدا لهذا العلم،
عندما لحن أحدهم  صلى الله عليه وسلملأن اللّحن ظهر في عهد الرّسول الكريم ،أنّ هذا العلم نشز قبل ذلك"من يرى 

اكم فإنّه قد ضلّ، وأنّ الخل :فقال في حضرته : قال  يفة عمر بن الخطاب رضي اللّه عنهأرشدوا أخ 
 يتبيّن لنا 3."الفرائض، وتعلّموا إعراب القرآن كما تتعلّمون حفظهو حو كما تتعلّمون السنن تعلّموا النّ 

فلم تكن هناك قواعد  ،سليم، خال من الأخطاء بالفطرةكل أنّ العرب يتحداون اللّغة العربية بش
ودخول الأعاجم واحتكاكهم  غة، لكن بفعل الفتوحات الإسلاميةترشدهم إلى كيفية استعمال اللّ 

ق تنبّه بعضهم إلى الخطر الذي يحد بالعرب، أخذ اللّحن يتفشى شيئا فشيئا على الألسن، ولمّا

                                                           
 .53 . أساليب التقويم التربوي. عامان، محمد -1
. 0223 دن، دار الشروق للنشر والتوزيعالأر . أساليب حدياة في تدريس قواعد اللّغة العربيّة .طه علي حسين ،الدليمي -2
 .05،  22ط
 . 01  .نفسهالمرجع  -3
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 .بعلم النّحو يمسُ  ، فتزسس مااللّحن ةآفجديد للتخلّ  من باللّغة والقرآن، سارعوا إلى وضع علم 
 بعدما اطّلعنا على النشزة الأولى لعلم النّحو، السؤال الذي يطرح نفسه، ما مفهومه؟

 :تعدّدت التعريفات المقدمة له، فجاء :عريف النّحوت-1-1
ويكون اسمًا، نحاه القصد والطريق، يكون ظرفا : إعراب الكلام العربي، والنّحو": لغة-1-1-1 

: نحوت نحوه: القصد، ويقال: "كما جاء أيضًا في معجم الوسيط 1.ينحوه وينحاه نحوًا وانتحاه
 .                                                                  من هذين التعريفين؛ أنّ النّحو يفيد القصد والطريقيتجلّى لنا  2."قصدت قصده

النحو  احية الاصطلاحية، فحسب ابن جنّيتنوعت تعاريف النحو من النّ : اصطلاحا-1-1-2
انتحاء سمت كلام العرب في تصرّفه من إعراب وغيره كالتانية والجمع، والتحقير والتكسير "هو

بحيث إنّه تعدّى الإعراب، ليشمل . فهو تتبّع طريقة كلام العرب 3."والإضافة والنّسب والتّركيب
 .ا من صيغة وتركيب ودلالةجوانب اللّغة كلّه

صناعة علمية يُعرف بها أحوال كلام العرب من جهة ما يصح "يعرّف كذلك النحو أنّه  
علم البحث في التراكيب وما "أنّه  أيضا وورد 4."ويفسد في التآليف، ليعرف الصحيح من الفاسد

 5."يرتبط بها من خوا ، كما أنّه يتناول العلاقات بين الكلمات في الجملة، وبين الجمل في العبارة
اصرها، وما يربط الجملة محدّدا عن تركيبالتعريفين، أنّ النّحو يدرس  نستنتج من خلال  

ويُفهم الكلام، وبدونه يفسد المقصود  به يستقيم المعنى ،فالنّحو علم دقيق. بين عنصر وآخر
ونظرًا لأهميته فقد شبّهه . ويصير المفعول فاعلا والفاعل مفعولا، ما يؤدي إلى الخلط وعدم الفهم
النّحو في الكلام كالملح : "بعض العلماء بمادة هامة تُوضع في الطّعام، حيث نقل الجرجاني قولهم

إلّا  ه التي هي الدلالات على المقاصدولا تحصل منافع في الطّعام، المعنى أنّ الكلام لا يستقيم

                                                           
 .(نحا)مادة. منظور، لسان العرب ابن  -1
 .(نحا)مادة  .معجم الوسيط .وآخرون ، شوقيضيف  -2
 .05 . أساليب حدياة في تدريس قواعد اللّغة العربيّة. طه علي حسين، الدليمي  -3
، عن 082 . الاعدادية والاانويةالاتجاهات الحدياة لتدريس اللّغة العربيّة في المرحلتين . عصر، حسني عبد الباري -4

 .42 . 2810، 0تحقيق أحمد محمد قاسم، القاهرة، مطلعة العادة، ط. الاقتراح في علم أصول النّحو. السيوطي
. 0224الأردن، دار المسيرة للنشر والتوزيع، .أساليب تدريس اللّغة العربية بين النّظرية والتطبيق .راتب قاسم، عاشور -5
 .222،  23ط
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بمراعاة أحكام النّحو فيه من الإعراب والترتيب الخا ، كما لا يُجدي الطّعام ولا تحصل المنفعة 
 1..."المطلوبة منه، وهي التّغذية ما لم يُصلح بالملح

 طريقة صحيحة صائبةلذلك فهو ذو أهمية كبيرة في الكلام وتزدية المعنى المراد تبليغه ب 
إنّ قواعد اللّغة العربية تعدّ العمود الفقري لهذه " بمراعاة قواعده وأسسه أاناء النطق والكتابة، إذ قيل

المادّة، فالإنشاء والمطالعة، والأدب والبلاغة والنقد تظلّ عاجزة عن أداء رسالتها، ما لم تقرأ وتكتب 
القواعد النّحوية محرّك اللّغة، بها يتّضح المعنى ف 2."بلغة سليمة خالية من الأخطاء النّحوية

والمقصود، هذا ما يجعلنا نتساءل حول ماهية هذه القواعد، وقبل ذلك سنتعرّف على تعريف 
 . القاعدة

 : يقصد به :تعريف القاعدة-1-2
وقواعد البيت  الأساس: الأسّ، والقواعدأصل : القاعدة"جاء في معجم لسان العرب  :لغة-1-2-1

خشبات أربع معترضة في : القواعد أساطين البناء الذي تعمده، وقواعد الهودج: أساسه، قال الزّجاج
 . فالقاعدة يعني بها الأساس الذي يُبنى عليه الشيء 3."أسفله تركب عيدان الهودج فيها

بمعنى أنّها مشتقة  4."أساسه: جلس من قيام، والقاعدة من البناء: قعد، قعودًا" بمفهوم آخر
ووردت . منطلق الشيء، والأرضية التي يبنى عليها ويابت من الفعل الالااي قعد، الذي يفيد

 القاعدة كذلك
كما أنها  ،ستنتاج أو هي نهاية سلوك التدريسخطوة تمال الا " تعتبر القاعدة: اصطلاحًا-1-2-2

وفقًا  ،بماابة الملخ  السبوري، حيث يُلخّ  المعلّم بمشاركة تلاميذه القواعد في صورتها العامة
للأمالة التي عُرضت، وربط بعضها ببعض دون أن يكون الاستنتاج تلقينًا من العلم، ومجرّد تلق 

نستنتج أنّ القاعدة، هي تلك الحوصلة العامة التي تتكوّن شيئا فشيئا، بعد  5."سالب من التلاميذ
 .على تعريف القاعدة بشكل عام، سنتطرّق إلى معرفة القواعد النّحوية اناطّلعبعدما  .عرض درس

                                                           
 .52،  24ط. 2894بيروت، دار المسيرة،  .أسرار البلاغة. لجرجانيا -1
 .  02 . أساليب حدياة في تدريس قواعد اللّغة العربيّة . طه علي حسينالدليمي،   -2
 .(قعد)مادة . لسان العرب ابن منظور، -3
 .(القُعدة)مادة. معجم الوسيط. ، شوقيضيف -4
 .402  .ةالاتجاهات الحدياة لتدريس اللّغة العربية في المرحلتين الإعدادية والاانوي .عصر، حسني عبد الباري -5
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طائفة من المعايير والضوابط المستنبطة "ف القواعد النّحوية أنّها عرّ تُ : القواعد النّحوية تعريف-2
عة من الأسس مو فالقواعد النّحوية، هي مج 1."لقرآن الكريم والحديث الشريف، ومن لغة العربمن ا

وبما أنّ النّحو يمال القاعدة . والمبادئ المزخوذة من كلام العرب ولغتهم، ومن الأحاديث الشريفة
فما هي الطرائق المتبّعة في تدريس  ،ستاذ ينتهج طرائقا لتدريسهالأساسية للبناء اللّغوي، لا بدّ أنّ الأ

 هذا المقياس للمتعلمين؟ 
الكيفية " :بها يقصدو  تعددت طرائق تدريس هذه القواعد، :طرائق تدريس القواعد النّحوية-2-1

المستعملة في العملية التعليمية، يتم من خلالها التواصل بين المعل م والمتعل م، وهي قابلة للتطور 
إذن فهي الوسيلة المعتمدة لتبليغ المعارف إلى المتعلّمين، يمكن تعديلها وتطويرها  2."رتقاءوالا

 :   لى تعدّدها يمكن عدّ الأبرز منهاوهي ع. تماشيا مع جاجياتهم
طريقة تبدأ بعرض القاعدة ام عرض " هيما يسمّى بالإقليدية، و أو  :الطريقة القياسية 2-1-1

من  الطريقةهذه  تنطلق 3(."ينتقل الذهن فيها من الكل إلى الجزء. )الأمالة لتوضيح القاعدة
الأساس الذي تقوم عليه هذه الطريقة، هو "إضافة إلى أنّ . الخلاصة أي من القاعدة إلى الأمالة

الحقيقة العامة إلى الحقيقة الجزئية، ومن  الذي يقوم على الانتقال من ،عملية القياس الاستدلالي
هكذا نستخل  4."المقدمات إلى النتائج، وهي بذلك إحدى طرائق التفكير التي يسلكها العقل البشري

وما ينتج  تبدأ من القانون العام؛ وهو القاعدة إلى القضايا الجزئية؛ وهي الأمالة أنّ هذه الطريقة
 "5" :بع الخطوات التاليةبحيث تتّ . عنها من تفسيرات وتوضيحات

 تمهيد  -"     
 عرض القاعدة  -      
 تحليل القاعدة-      
 ".التطبيق -      

                                                           
 .222  .أساليب تدريس اللّغة العربية بين النظرية والتطبيق .، عاشورراتب قاسم  -1

 230دراسات في اللسانيات التطبيقية،  . حساني، أحمد - 2
، 2دار الاقافة للنشر والتوزيع، دس، ط. عمان. دريس اللّغة العربيةالمرشد الفنّي لت. حسين طحمير العليّ، فيصل -3

 022. 
 . 224 . بين النظرية والتطبيق أساليب تدريس اللّغة العربية. راتب قاسم، عاشور -4
 .208 . تعليمية اللّغة العربية. وآخرون. صيّاح، أنطوان  -5



 الفصل الأول                                   التمارين اللغوية وتعليمية القواعد النحوية

 

28 
 

في تقديم فكرة عامة حول الدّرس أو مدخل بسيط  تاذففي هذه الخطوات، يشرع الأس  
ام تزتي  ،وبعدها يعرض القاعدة على متعلّميه، امّ يحلّلها ويفسّرها، انطلاقا من أمالة تخدم القاعدة

 . مرحلة التطبيق
أنّها تتيح للمعلّم التحكّم بالمنهج المقرر وتوزيعه "لهذه الطريقة رواد ونقاد، فزنصارها يؤكّدون 

كذلك يصرّ أنصار . مادّته الأستاذ في تسيير الطريقةتعين هذه  1."العام بيسر  وسهولة   على مدار
يقة تمتاز بسهولة هذه الطر "ريس القواعد النّحوية بحجة أنّ الطريقة القياسية على أنّها المناسبة لتد

يستقيم لسانه أكار من يمكن أن  ، وسرعة الأداء فيها، فالطالب الذي يفهم القاعدة فهمًا جيّدًا،السير
الذي يستنبط القاعدة من أمالة توضع له قبل ذكر القاعدة نفسها، ولا يجد له سبيلًا إلّا حفظ 

المادة التعليمية في  تقديمللأستاذ عملية  ةرت هذه الطريقيسّ  2."القاعدة على نحو يعينه على تذكّرها
، إلّا أنّها تضّر المتعلّم، فهي تتسبب ي خموله ونفوره من دروس القواعد ف وقت قصير وكاف 

: فالأستاذ هو الذي يتكلّم ويكشف القاعدة، ولا دور للطالب في صياغتها، حيث قيل في هذا الصّدد
كلّ درس  يعطى بسرعة ولا يشترك التّلامذة في جلاء غوامضه اشتراكًا فعّالًا، لدرس عقيم، يُنسى "

الذّاكرة، كما تقوم أخشاب السفن المحطّمة في بسرعة ولا يبقى في الذّهن، إلّا بقايا تقوم في 
يقصد من هذا القول أنّ أيّ درس يُعرض ويُهْم ل فيه الطالب، ولا يكون عضوًا فعّالا في  3."البحر

فالطريقة . اكتشاف القاعدة، إنّما هو درس عقيم لا جدوى منه، كونه لن يترسّخ في عقول المتعلّمين
ل، فتكون القواعد عرضة للنّسيان السّريع، لأنّها حفظت دون وعي تزعزع الحقائق في العق"القياسية 

يظهر أنّ الطريقة القياسية تعمل على حفظ القاعدة، فهي بذلك  4."بطرق تكوّنها وأساليب جمعها
لأنّها تشجّع على الحفظ لا على الفهم، ما يؤدّي إلى زوال  خمول التلاميذ وعدم التفكير،تسبب في 

 .يفها توظيفًا صحيحًاالمعلومة، وعدم توظ
 :أمّا الطريقة الاانية التي يتبّعها الأستاذ في تدريس القواعد النّحوية، فتتمال في

                                                           
 .224 . أساليب تدريس اللّغة العربية بن النّظرية والتطبيق .راتب قاسم، عاشور -1
 . 404  . الاتّجاهات الحدياة لتدريس اللّغة العربيّة في المرحلتين الإعدادية والاانوية. عصر، حسني عبد الباري -2
 .059دط،  . 2892بيروت، دار الكتاب اللّبناني،. مناهج وأساليب في التربية والتّعليم. ديب، الياس -3
 .403 . الاتجاهات الحدياة لتدريس اللّغة العربية في المرحلتين الاعدادية والاانوية. عصر، حسني عبد الباري -4
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تقوم الطريقة على الملاحظة والمشاهدة، للوصول إلى الأحكام " :الطريقة الاستقرائية-2-1-2
تنطلق هذه الطريقة من عرض الأمالة ام مناقشتها  1."العامة، بها يصل الفرد إلى القضايا الكلّية

وتحليلها، وبعدها تُكتشف القاعدة، فهي تنطلق من الجزء إلى الكلّ على عكس سابقتها أي الطريقة 
 "2": في هذه الطريقة لعرض درسه المراحل الآتية المعلّم يتّبع. القياسية
 تمهيد -"      

 عرض النماذج اللّغوية  -       
 استقراء القاعدة -       
 الربط والموازنة -       
 ."التقييم والتطبيق -       

وتهيئتهم للموضوع الذي في منطلق الدّرس أن ياير دافعية المتعلّمين، المعلم يحاول 
ام ينتقل إلى العرض وهو لبّ الدّرس، بحيث يقدّم الشواهد والأمالة المختلفة فيقرؤها  ،سيدرسونه

 (كتعيين عنصر أو عناصر في الجملة)يستخرجون ما يجب استخراجه الطلاب ويجعلهم 
ومناقشتها مع بعض، لاكتشاف القاعدة والخلاصة، وبعدها يربط الأستاذ الدّرس بما سبقه من 
دروس مشابهة، لتزتي الخطوة التي يتّخذها الأستاذ كوسيلة لتقييم وكشف درجة استيعاب المتعلّمين 

  قد يكون شفويًّا أو كتابيّا: عانعرض، وهي مرحلة التطبيق، وهو نو لما قدّمه لهم في مرحلة ال
كزنّها  ،لنجعل مراعاة الطّلاب لقواعد النّحو راسخة"يجب أن نكار من التمارين الشفوية  بحيث

تصدر عن سليقة وطبع، ويكون بكتابة أسئلة على السّبورة أو عن طريق التدريبات الموجودة في 
يتعوّد "وينبغي الإكاار من التطبيقات الكتابية، لأنّ بها  3."جابة عمّا فيهاالكتاب، ويطلب منهم الإ

هذا  4."الطلاب الاعتماد على النفس والاستقلال في الفهم والقدرة على التّفكير والقياس والاستنباط
ة للّغويّ التمارين الشفويّة والكتابية أحسن الوسائل وأنفعها في تحسين قدرات المتعلّمين ا يدلّ على أنّ 

 . وترسيخ القاعدة النّحوية في ذاكرتهم، وفهمها فهمًا صحيحًا سليمًا وتعويدهم على النّطق الصّحيح
                                                           

 .209،  2ج. تعليمية اللّغة العربية. صيّاح، أنطوان -1
 .222 ، 22ط. 0224عمان، دار الشروق، . ، عن سهيلة الفتلاوي، المدخل إلى التّدريس209 . المرجع نفسه -2
 .225 . أساليب تدريس اللّغة العربيّة بين النّظرية والتطبيق .راتب قاسم، عاشور  -3
 .221  .المرجع نفسه  -4
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أنّ المتعلّمين هم الذين يلاحظون، يفكرون ويكتشفون القاعدة من تلقاء أنفسهم  لنا يتّضح
التلميذ على التفكير  هي تمرين عقل ،الغاية الأساسية من تعليم القواعد بالاستقراء" لذلك قيل إنّ 

طالب يُعمل بمعنى أنها تهدف إلى جعل ال 1."واكتشاف الحقائق، عن طريق الملاحظة والموازنة
لكن لا تختلف هذه الطريقة . لاكتشاف الخلاصة والقاعدة ،وماهيته الدّرس عقله، ويبحث في حقيقة

بطيئة في إيصال "  هارضيها الذين يعتبرونمن معا حيث لقيت انتقادات كذلك سابقتهاعن 
والاكتفاء في بعض الأحيان بماالين أو الااة لاستنباط القاعدة، وفي  المعلومات إلى ذهن التلاميذ

نّها إ بقولهمفيما ذهبوا إليه  ،ة الاستقرائيةبالغ خصوم الطريق 2." هذا التفريط ما يجعلها غير سليمة  
 لّمين، فعلى الرّغم من سلبياتهاعقول المتعبطيئة وعاجزة عن تبليغ محتوى المادة التعليمية إلى 

لكنّها تبقى الطريقة الأنسب في تدريس القواعد النّحوية، لأنّها تجعل أهم عنصر في العملية 
 بعد عرض .التعليمية فعّالا في الدرس وصياغة القاعدة، بذلك هي تشجّع على الفهم لا على الحفظ

 :  ف على طريقة حدياة، وهين، سنتطرّق إلى التّعرّ يقليديتتالطريقتين ال
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .058 . مناهج وأساليب في التربية والتّعليم. ديب، إلياس  -1
 222 . أساليب تدريس اللّغة العربية بين النّظرية والتطبيق. راتب قاسم، عاشور  -2
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هي الطريقة "جاءت هذه الطريقة كتعديل للطريقة الاستقرائية، إذ قيل : طريقة النّص-2-1-3
بل تقوم على  ؛الاستقرائية السابقة، لكنّها لا تقوم على الأمالة، التي قد تزتي غير مترابطة الفكرة

عرض النّ  الأدبي المترابط الأفكار، وهي تسير بكتابة النّ  الأدبي أمام التلاميذ مع كتابة 
 تحتها، وبعد أن يقرأها التلاميذ الأمالة المرغوب في دراستها بخط مميّز، أو بوضع خطوط
طريقة على دراسة تعتمد هذه ال 1.يناقشهم المعلم بالأمالة المميزة حتى يصل إلى استنباط القاعدة

تبنى وفق و  .ولا تعتمد على الجملة وهي منفردة ،القاعدة ضمن سياق متصل؛ أي داخل تركيب
 : مراحل ألا وهي

وهي خطوة اابتة في دروس القواعد أيّ كانت الطريقة المتّبعة، وفي هذه الطريقة : التمهيد" 
تعتمد طريقة النّ   2."للدرس الجديد طلبته ليُهيئ مهّد المعلّم بالتطرّق إلى الدرس السابقأيضا يُ 

 خطواتهنتباه المتعلّم، ام تتمال على تمهيد قبل الشروع في الدرس الجديد مباشرة، ذلك لجذب ا
 "3" :كالتالي

 كتابة النّ " 
 تحليل الن 

 ."القاعدة أو التعميم
أو الحديث بعد أن أاار المعلّم دافعية المتعلّمين نحو الدرس، يبدأ بكتابة الن  القرآني  

فيطلب من أحد التلاميذ قراءته مع الحر  على القراءة السليمة، ام يحللّ معناه ... النبوي
وأخيرا سيدوّنها المعلّم  ،بمشاركة المتعلّمين في ذلك، بعدها سيكون بمقدورهم استخلا  القاعدة

 :النّ  ، وهذا ماال لكيفية سير الدرس حسب طريقةبعد أن استوعبها الجميع ،السبورة على
المعلّم درس المسند والمسند إليه اللّذين يمالان العنصرين الأساسيين في الجملة  يقدّم 
لكن  ،وفي الحصة الآتية من درس القواعد النحوية، سيعرض موضوعا جديدا. يسميان بالعمدةو 

 يكون ذلك مراجعة لما ،والمسند إليه هم عن طريق تذكيرهم بالمسندل يمهد ،قبل الشروع في
                                                           

الأردن، دار وائل للنشر . تدريسهامناهج اللّغة العربية وطرق . الشمري، هدى، علي جواد. ، سعدون محمدالساموك - 1
 .  008،   22ط .0222

 .285  . اللّغة العربية مناهجها وطرق تدريسها. الدليمي، طه حسين، الوائلي عبد الكريم سعاد - 2
 .281   .المرجع نفسه - 3
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ام يقول هل الجمل تتكوّن من لدرس جديد،  وتزكدا من ترسيخ القاعدة، كما أنّه منطلق ضىم
من الأمالة، قال  افقط؟ وهو ماسنكتشفه معا في درسنا اليوم، لنجسد أوّلا بعض عناصر أساسية

  [23سورة مريم، الآية ] ﴾وَاشْتَعَلَ الرَّأْسُ شَيْبًا ﴿:اللّه تعالى
 [52سورة البقرة الآية  ]، ﴾ وَلَا تَعْثَوْاْ فِي الَارْضِ مُفْسِدِينَ  ﴿: قال كذلك في سورة البقرة

وَاعِقِ حَذَرَ الْمَوْتِ  ﴿:قال أيضا  ﴾ بِالْكَافِرِينَ  موالُله مُحِيطُ  يَجْعَلُونَ أَصَابِعَهُمْ فِي ءَاذَانِهِم مِّنَ الصَّ
 [28سورة البقرة الآية ]

هي بالطبع جملة  اية ما نوعها؟الآيات، إذن من سيحدد منكم أركان الجملة الأولى، بدبعد قراءة 
. ما عنصران أساسيانوكيف يُعتبران، إنّه .فعل وفاعلفعلية، والجملة الفعلية تتكوّن من ماذا؟ 

منصوبة، فما  لتفك الغموض في الجملة أليس كذلك؟ وهي كلمة جامدةوكلمة شيبا جاءت 
لجملة تتكوّن من عنصرين أساسيين من هنا يتبيّن لنا أنّ ا. راب؟ أكيد هي تمييزموقعها من الإع

ية الاانية الف ضلة، قد تقع تمييزا، حالا مالما هو وارد في الآمع عناصر اانوية، وهو ما يُسمى ب
 .في الآية الأخيرة مالما هو الحال في كلمة حذر   ،مفعولا لأجله تكونفي لفظة مفسدين، كما 
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فهي  محاسن الن  لطريقةو باشتراك المتعلّمين في صياغتها،  ،مرحلة كتابة القاعدةتزتي 
سومة للقواعد النّحوية عن طريق مزج هذه القواعد ر تحقيق الأهداف المل يقة مناسبةطر "

النّ   طريقةنلاحظ أنّ  1." وبالتعبير السليم الذي يؤدي إلى رسوخ اللّغة وأساليبها ،بالتركيب
غة أكار مما تهتم بالقاعدة ؛ إذ تهتم باللّ لا تخلو من عيوب إلّا أنّها رغم ما تتمتع به من فوائد

، فلا يزخذون التلاميذ انتباه شتتالنّحوية على وجه الخصو ، فالمعلّم يستغرق وقتا طويلا ما ي
 .القاعدة بجدّية

ها، ما يجعلنا نبحث عن الغاية من وطرائق تدريس سبق وتعرّفنا على ماهية القواعد النّحوية 
 .ذلك
نّما هي وسيلة لضبط  :أهداف تدريس القواعد النّحوية-3 إنّ القواعد ليست غاية لذاتها، وا 

وذلك بتدريب ، وتصحيح المعاني والمفاهيم تقويم اعوجاج اللّسان،" الكلام، بحيث تعمل على
يصدر من غير تكلّف  ولا  ،استعمالا صحيحًاالتلاميذ على استعمال الألفاظ والجمل والعبارات 

من  ةم في اللغة نطقًا وكتاببمعنى أنّ القواعد النّحوية تعمل على تعويد المتعلّم التّحكّ  2." جهد  
 .خلال توظيف ما دُرس من قواعد مرارًا

          تعويد التلاميذ على قوّة الملاحظة والتفكير المنطقي السّليم              " إلى تسعى كذلك
دراك الفروق الدقيقة بين التراكيب والعبارات والجمل لى3."وا  شحذ عقول الطلبة                   " وا 

 4."وتدريبهم على التفكير المتواصل المنظّم، وتمكينهم من فهم التراكيب المعقدة والغامضة
وتنمي  شكل سليم وصحيحفالقواعد النّحوية تسعى إلى جعل التلميذ متمكنا من القراءة والكتابة، ب

 .رصيدهم اللّغوي والمعجمي، وتكسبهم قدرة الفهم والتمييز بين الصواب والخطز

                                                           
 .222  . أساليب تدريس اللّغة العربية بين النّظرية والتطبيق .راتب قاسم، عاشور - 1
 .88  .المرجع نفسه  -2
 .022 . المرشد الفنّي لتدريس اللّغة العربية. حسين طحمير العليّ، فيصل -3
 .02 . أساليب حدياة في تدريس قواعد اللّغة .طه علي حسين الدليمي، -4
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رّقنا إليه نظريا، بحيث نزلنا إلى الميدان قصد جمع تكملة لما تطالميداني ل الجانب يُماّ 
وهذا باعتماد مجموعة من  ،أهمية التمارين ودورها في ترسيخ القواعد النّحوية لالمعلومات حو 

الية الدراسة الميدانية الح لضمان نتائج موضوعية تخدم هذا البحث، وقبل التطرّق إلى ،لوسائلا
لاستامار العمل الذي تمّ في تلك المرحلة لما  سانسلنا إليه في مشروع الليسنشير أوّلا إلى ما توصّ 

 .الإجابة على إشكاليتهالإسهام في لبحث و لإاراء او  ،أهميةمن له 

 :ملخص الدراسة الاستطلاعية: أوّلا

لقياس  ةشعبة آداب وفلسفتقديم اختبار لطلبة السنة الاالاة اانوي به في تقمهو مشروع بحث 
درجة استيعابهم لقواعد اللّغة العربية، وذلك قبل تقديم التمارين اللّغوية وبعدها، والمقارنة بين 

  .النتائج

 اانوية من تلاميذ المتكون مجتمع الدّراسة تنتمي عينة البحث إلى: التعريف بمجتمع البحث-1
 .0228/0202الدراسي ززفون خلال الموسم ايازوران محمد السعيد ب

بلغ عددهم ، الذين 2ب وفلسفة داآعيّنة الدراسة من تلاميذ السنة الاالاة  تكوّنت :عيّنة الدراسة-2
وح أعمارهم ما بين ، تترا(يازوران محمد السّعيدا)في اانوية أزفون الجديدة ( 23)أربعة عشر تلميذًا

 .سنة 02إلى  21

 لمساعدته المعلومات وذلك جمع في الباحث يستعين بهاالتي  هي تلك الأدوات :أدوات البحث-3
استدعت  بحيث ،على التساؤلات المطروحة مسبقًا المحددة، والإجابة الفرضيات إلى الوصول على

دراستنا الاعتماد على أداة الاختبار، وللظروف التي لم تسمح لنا من تنويع أدوات البحث لجزنا 
 درس طلّاب عيّنة الدّراسة في درس قواعد اللّغة العربية وهوإليها كزداة وحيدة لأجل قياس تحصيل 

 :          نوقد تمّ بناؤه وفق سؤالي. الف ضلة

 . حدّد المسند والمسند إليه، والفضلة فيما يلي، امّ بيّن وظيفتها الإعرابية: السؤال الأوّل 

ؤالين بالتفصيل في سالسنقدّم ... أعرب ما تحته خط في الجملتين التاليتينّ : السؤال الااني 
 .الملاحق
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 ىالتي اُجريت قبل التمرّن عل بعد تحليل نتائج المتعلّمين، :عرض نتائج الاختبار وتحليلها-4
  :توصلنا إلى ما يلي وبعده القاعدة

   قبل انجاز التمرين          
 النسبة المئوية عدد المتعلمين علامات المتعلمين  اتالمجموع

 %02,34 24     20إلى  22من  الأولىالمجموعة 
 %09,21 23     22إلى  2,0من  ةنيالمجموعة الاا
 %42,12 22     21إلى  2,2من  ةاالاالمجموعة ال

 %23,09 20     22إلى  1,2من  المجموعة الرابعة
   بعد انجاز التمرين 

 %23,09 20     20إلى  22من  المجموعة الأولى
 %23,09 20     22إلى  2,0من  المجموعة الاانية
 %09,29 23     21إلى  2,2من  المجموعة الاالاة
 %30,95 25     22إلى  1,2من  المجموعة الرابعة

 %222 23     22/22 23      المجموع
    
    

وهي  42,12أعلى نسبة حققتها نتائج الاختبار قدرت بـقبل إنجاز التمارين، أنّ نلاحظ 
التي  09,21، وتليها نسبة 21إلى  2,2التي تراوحت ما بين  ،تمال علامات المجموعة الاالاة
فتمال  ، أما النسبة الاالاة22و 0,2والذين تتراوح علاماتهم ما بين  ،حققها أفراد المجموعة الاانية
أقل  بينما  02,34بـ  بنسبة قُدّرت 20و 22والتي تراوحت ما بين  علامات المجموعة الأولى،
تلميذين تحصّل ل 23,08ة الرابعة التي تقدر بـالمجموعتعود إلى  نسبة حققتها نتائج الاختبار

 . 29,02والآخر على  21,2هما على حدأ

بعد إنجازهم  ،تلاميذأسئلة الاختبار الأول لل نفس زُعيد طرحف أماّ بعد إجراء التمرين
نستنتج من ، فنتهجت قبل إنجاز التمريننفس الطريقة التي اُ العلم أنّه تمّ الاعتماد على للتمرين، مع 

بنسبة  22و 1,2خلال الجدول أعلاه أنّ أغلبية المتعلمين تحصلوا على علامات تتراوح ما بين 
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وهم الذين يمالون المجموعة الرّابعة، أمّا النسبة الاانية التي مالت نتائج أفراد  30,05تقدر 
 22تي تراوحت نتائجها ما بين ، وحققت المجموعتين الأولى ال09,29المجموعة الاالاة فقدرت بـ

هذا يدل . 23,02نفس النسبة قدرت بـ 22و 0,2والاانية التي تراوحت علاماتهم ما بين   20و
إلى  1,2جازهم للتمرينات، فالذين تحصّلوا على علامة إنعلامات التلاميذ تحسّنت بعد على أنّ 

انان قبل هم ستّة تلاميذ بعد ال 22   فكان المجموع أربعة 2إلى  2نجاز التمرين، أما من إتمرّن وا 
كانت لخمسة تلاميذ  21إلى  2,2 من الذين سجّلوا علامة وقبل التمرين كان سبعة تلاميذ، إلّا أنّ 

هذا لا يعني أنّ أصحاب هذه المجموعة لم  التمرين وصارت لأربعة تلاميذ بعد التمرّن، إجراءقبل 
وصُنّف ضمن المجموعة الرابعة أي الذين  ،تحسّنت علامته أحدهم يستفيدوا من التمرين، بل

من التلاميذ الذين ينبغي أن ينجزوا أكار من  ربما يكونونالآخرون و  .22إلى  21,2تحصّلوا على 
. فلم يساعدهم على التحسن ،التمرين جيدا أو لم يفهموا سؤال القاعدة حتى تتيسّر لهم ،رينتم

 . غير أنّ أغلبيتهم استفادوا من التمرين وتحسن مستواهم. الاحتمالات كايرة ىوتبق

 :أعمدة بيانية فيالنسب المئوية الواردة في الجدولين السابقين، ماّلنا 

 

 21إلى  2,2بين  راوح نتائجهم ماتت 42,12تقدر بـلنا أنّ نسبة كبيرة من التلاميذ، تبيّن  
أمّا  .في المخطط خضري مالت باللّون الأوهي الت 5,12و 25، 2,2فمنهم من تحصل على 
الممالة باللّون الأحمر في الشكل فتمال الفئة التي تحصلت على  02,21النسبة الاانية التي تقدر
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ومنهم . ل جيّد، وهذا راجع ربّما إلى عدم فهمهم للدّرس بشك22إلى  0,2ما بين تراوحت  علامات
والتي تظهر في الشكل  02,34، وهي بنسبة 20إلى  22أيضا من تراوحت علاماتهم ما بين 

والقواعد بصفة  ،باللّون الأزرق، وقد يكون هذا بسبب نفورهم من مادة اللّغة العربية بصفة عامة
سبتها وأعلى النتائج التي تحققت في الاختبار قدرت ن. خاصة أو عدم رغبتهم في التعلّم

قد يكون وهي التي مالت باللون الأصفرـ ، 22و 1,2بحيث تراوحت علاماتهم ما بين  23,08بـ
 . هذا إمّا نتيجة تحضيرهم للدروس مسبقًا أو قدرتهم على التركيز أاناء شرح الدرس

 

الممالة باللّون  34,95أنّ أعلى نسبة تقدر بـ الأعمدة البيانيةممّا ورد في نستشف 
 22إلى  1,2علامات تتراوح ما بين وهي التي تمال الطلبة الذين تحصلوا على أعلى  ،الأخضر

والنسبة الاانية تقدر . في تحسين إجابات التلاميذ أسهميدل على أنّ التمرين اللّغوي هذا 
، وهي 1إلى  2,2تمال نسبة التلاميذ الذين تحصلوا على علامات تراوحت ما بين  09,29بـ

التي مالت باللّون الأحمر، وتمال المجموعتان المتبقيتان نسبتي التلاميذ الذين تحصلوا على 
وهي  وتمال الأقلية 23,09وتقدر نسبتيهما بـ 22إلى  0,2، و20و 22علامات تراوحت ما بين 

 .المخطط أعلاه باللّون البنفسجيالتي تظهر على 

أنّ الاختبار  تقديمبعد  ،من تحليلنا للمعلومات المتحصّل عليها في الميداناستنتجنا 
لهم بعد  ةالمقدّم ين في الأسئلةوما علامات المتعلّم ،التمرينات وسيلة فعّالة لتابيت القاعدة النحوية
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ضرورية لا فهي إذن  إلا أحسن دليل يبيّن أن التمرّن قد حسّن من مستواهم، ،نجازهم للتمرينإ
 .ا السابقةهذا ما توصّلنا إليه في دراستن .للتلميذ الاستغناء عنها يمكن

 :الدّراسة الميدانية الحالية :ثانيا

اختيار تمّ  .والمقابلة الشفوية ستبيانالاتمال ملخصا لما لاحظناه في الميدان وتحليل لنتائج 
فق العيّنة التي اُجريت على ضوئها الدّراسة، والتي تمّ من خلالها ضبط الإحصائيات والنتائج و 

اعتمدنا في الدراسة الاستطلاعية  ،الاث حالات من الأستاذات وعيّنة من المتعلّمينالتعامل مع 
على أداة الاختبار نظرا للحجم الساعي الضيّق الذي لم يسمح لنا من التنويع في الأدوات، فتطرّقنا 

  .أستاذاتد على استبيان يخ  المتعلّمين، ومقابلة مع الاث في هذه الدراسة إلى الاعتما

 :الإطار المنهجي للبحث الميداني-1

مجموعة من الوحدات "مي بمجتمع البحث، لأنّه يمال سُ : البحثالتعريف بمجتمع -1-1
مجتمع الدراسة هو و  1."والتي يراد منها الحصول على بيانات ،الإحصائية المعرّفة بصورة واضحة

يازوران إتزسست اانوية  ،في هذا البحث الاانوية يمال وهو ،منه عيّنة البحث تاُخذ الوسط الذي
 قسما (04) ، تحتوي على الااة وعشرين2885أزفون وسط، سنة محمد السعيد الواقعة في 
وقاعة لتدريس مادة الاعلام الآلي بالنسبة للسنوات الأولى، وقاعة  ،ومخبرين للشعب العلمية

 .للمطالعة

 قسمان متعلّما، ويوجد( 422)معلّما، والاث مئة وخمسين ( 42)تتكوّن من خمسة والااين 
تلميذا، ماّلوا عيّنة هذه  (23)سفة، يحتوي كل قسم على أربعة عشرللسنة الاالاة شعبة آداب وفل

  .الدراسة

 

 

                                                           
 .  252،   22ط. 0221عمان، دار دجلة، . مقدمة في منهج البحث العلمي. كرو العزاوي، رحيم يونس - 1
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جزء من المجتمع الذي تجرى عليه الدراسة يختارها الباحث لإجراء "إنّ العيّنة هي  :العيّنة-1-2
الفئة  تعتبر 1." على وفق قواعد خاصة التي تمال المجتمع تمايلا صحيحا ،دراسة عليه

الذين أجابوا على مجموعة من الأسئلة المتعلّقة  ونالمتعلّموهي راسة عليها، الدّ لمخصصة لإجراء ا
تلميذا في اانوية أزفون  (05) ستة وعشرينحتوي على ت .مارينواستفادتهم من الت مهمبمدى اهتما

إلى واحد وعشرين ( 21)سبعة عشر سنة ، تتراوح أعمارهم ما بين (يازوران محمد السعيدإ)الجديدة 
نا والتحوّلات، ما يجعل مرحلة تتّسم بجملة من التغيّرات يعيشون في هذه الفترة من .(02)سنة 

اصطلاحا قصد فهمها فهما  وفي بادئ الأمر يمكن تعريفها ،نتساءل حول ماهية هذه المرحلة
 :ادقيق

ة تنوعت، فكلّ عرّفها من زاويتعددت تعاريف المراهقة و : اصطلاحاتعريف المراهقة -1-2-1
الفترة التي يكسر فيها المراهق شرنقة الطفولة ليخرج إلى "إذ يقول أحد العلماء إنّها تعتبر  رؤيته

منعطف حاسم في مسار فهذه المرحلة  2."العالم الخارجي، ويبدأ في التفاعل معه والاندماج فيه
لطفل من قوقعة إذ تُخرج ا ،، فهي بماابة ميلاد لمرحلة جديدة في حياة الإنسانلدى المتعلم النّمو

 . ليتفاعل مع المجتمع ومحيطه، الطفولة إلى العالم الخارجي

مرحلة تبدأ من البلوغ الجنسي حتى سن النضج، فهي مرحلة انتقالية " عرف كذلك أنّهاكما تُ 
تعتري جسم الإنسان في هذه المرحلة تطوّرات  ."3يتحول خلالها الشاب إلى رجل بالغ أو امرأة بالغة

 .كتغيّر نبرة الصوت، ونمو الجسم خلافا لما كان عليه في مرحلة الطفولةجسدية، 

 29امانية عشرو  20 إاني عشر سنة يرى مصطفى عشوي أنّ المراهقة، تبدأ بالبلوغ وتمتد بين
في هذه   1."وما يميّزها أزمة هوية وهي تنتهي إمّا بتكوين شخصية سوية أو غير سويّة سنة

 .نسانالمرحلة تتكوّن شخصية الإ

                                                           
  .254  .مقدمة في منهج البحث العلمي. رحيم يونس كرو ،العزاوي -1
 .23دط،  . 0224عمان، دار زهران للنشر، . سيكولوجية المراهقة .محمد الزعبي، أحمد -2
 .23  . المرجع نفسه-3
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 ها دون غيرها من المراحل العمريةلهذه المرحلة مميّزات تنفرد ب :خصائص المراهقة-1-2-2
كما ... فزولى التغيّرات، ينمو جسم الطفل وتعتريه تحوّلات كتغيّر نبرة الصوت، الوزن والطول

 فعالات، إضافة إلى ذلك ينمو عقلهأي ان ردود أفعال غريبة في بعض الأحيانتصدر عنه 
 بشكل أدق، لذا سنقف عند كلّ من الخاصية الانفعالية والعقلية، لما قد يكون لها الأمورفيستوعب 

 .أار في العملية التعليمية التعلّمية من

 قد تكون ردود أفعال المراهق حادة وعنيفة في بعض الحالات  :النمو الانفعالي -1-2-2-1
المطيع الذي كان عليه الطفل في السنوات  فالابن الهادئ" ر،كونه لم يعد ذلك الطفل الصغيل

السابقة لمراهقته، أصبحت صورته غير صورته الآن، فهو الآن ياور ويغضب، واورته ليست من 
النّوع البسيط كاوراته وهو طفل، وغضبه ليس من نوع الغضب الذي كان ينتهي لوقته متى ربتت 

نّما ال غضب هنا لا ينتهي بسهولة، وقد يصحبه الأمّ أو الأب على كتفيه، وكفكفا له دموعه، وا 
الايّاب أو نحو ذلك من تحطيم الأشياء التي في متناول يديه أو ترك البيت للأبوين أو تمزيق 

يبلغان فردود أفعال المراهق في هذه المرحلة أغلبها عنيفة وحادة، فالغضب والانزعاج  2."التصرّفات
 بالدرسلا مبالاته القسم، فقد تكون سببا في ، وهذه الحالة تؤار على تركيز المتعلّم داخل ذروتيهما

، أو طريقة الأستاذ غير واضحة، فالمشكل يعود إلى ةصعب يعني أنّه ليس بالضرورة أن القاعدة
مو من من التغيرات التي تطرأ كذلك على المراهق في هذه الفترة، النّ . عدم استقرار المتعلّم نفسيا

 .               الناحية العقلية

من المعروف أنّ طريقة تفكير الطفل الصغير والمراهق تختلف  :النمو العقلي-1-2-2-2 
عقل الفرد في تطوّر ونموّ مستمرين، وهذا يبدو واضحا من تصرفاته في مراحل نموّه " بحيث إنّ 
ففي هذه المرحلة تتّجه الوظائف العقلية للاكتمال والنضج، وتظهر لدى المراهق القدرات . المختلفة

ة كالميول اللّغوية والرّياضية والعلمية، وأنواع الفنون والهوايات كالنحت الخاصة والميول المتعدد
الطول والعمق، فيمكن  المدة، ثدرة المراهق على الانتباه، من حيوتزداد ق خ،إل...والتصوير والرّسم

                                                                                                                                                                                     
وكتابة  دليل الباحث في المنهجية الجزائر، .العنف لدى التلاميذ في المدارس الاانوية الجزائرية .بن دريدي، فوزي أحمد -1

  .02 . 2882 ،المؤسسة الوطنية للكتاب الرسائل الجامعية،
 .39دط،   . 2892الاسكندرية، دار المعارف، . المراهقة خصائصها ومشكلاتها. ، إبراهيم محمودوجيه - 2
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للمراهق أن يتتبّع موضوعا أعمق أو درسا أطول أو علاقات أكار تعقيدا عنه وهو طفل، ويصاحب 
تتميّز هذه المرحلة بميل المراهق إلى   1."والتذكّر نتباه نمو في القدرة على التخيّللى الاالقدرة ع

الانتباه والتركيز والتفكير المنطقي، كما تتطوّر قدراته، وتظهر ميولاته وهواياته المختلفة، وقدرته 
 انكإذا فمالا . نسانالكبيرة على الابداع والابتكار لذلك تعتبر هذه المرحلة أهم مرحلة يمرّ بها الإ

ي الاانوية يملك قدرة ، فإنّه فمحدود الطول بلغة بسيطة يحلّل نصّا نارياالمتعلّم في المتوسطة 
تطرأ على المراهق تغيرات وتحولات جسدية، عقلية  .شعرية ونارية بطريقة أدق تحليل نصو 

 .كلما قد يؤدي إلى ظهور بعض المشاوانفعالية تؤار على نفسيته، 

ومن أمالة  ،يعيش المراهق حالات نفسية صعبة في هذه الفترة :مشكلات المراهقين -1-2-3
عن مجالس الكبار                          شّك والرّفض من الكبار، الابتعادموقف ال: "مشكلات المراهقين

فكايرا ما نجد بعض  2..."الغضب والغيرة الشديدان، التقلب والمزاجية، السيطرة والاستقلالية البالغة
قد يعود ذلك إلى ما  ، لكنى المتعلّمين، أو إهمالهم للدرسالمعلّمين يشكون من ضعف مستو 

يعانونه في مرحلة المراهقة من ضغوطات نفسية، لهذا ينبغي مراعاة هذه الحالة وتوفير جو ملائم 
 ...بطريقة ليّنة بدلا من الصراخ ، أي محاولة جذبهم للتعلّملهم

 وذلك ،المعلومات جمع في الباحث التي يستعين بها هي تلك الأدوات :أدوات البحث -1-3
 3...." اعلى التساؤلات المطروحة مسبقً  المحددة، والإجابة الفرضيات إلى الوصول على لمساعدته

ضئيل، وعلى  بالنسبة للأستاذات لأنّ عددهن ،المقابلةدعت دراستنا الاعتماد على أداة است حيثب
لنلاحظ ما مدى مساهمة  ،بحيث قمنا بتحضير مجموعة من الأسئلة، الاستبيان الموّجه للتلاميذ

  :وقبل التعرّف على نوعية الأسئلة المطروحة سنعرّف. التمارين في ترسيخ وتابيت القواعد النحوية

 

                                                           
دار  مصر(. السّلطة والطموح )دراسة مقارنة في مشكلات المراهقين في المدن والريف. ائيل معوضمعوض، خليل ميخ -1

 .43  ،دط. 0223المعارف، 
مسلم للنشر دار ال .باء والمعلمين والدعاة، الرّياضالمراهقون دراسة نفسية إسلامية للآ .النغيمشي، عبد العزيز بن محمد -2

 .24  ،22ط. 0222والتوزيع، 
  .253   .مقدمة في منهج البحث العلمي. ، رحيم يونس كروالعزاوي -3
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شفهيا على شخصية تحضير مجموعة من الأسئلة وطرحها "تبنى المقابلة على: المقابلة-1-3-1
وتدوين الإجابات أو  ،...(أستاذ، مدير، ناظر، مدير عام، ملحق اقافي)أو تربوية  ...فكرية

وعرضها بطريقة شفوية  ،في تقرير خطّي أو تدوين رؤوس الأقلاموتلخيصها وعرضها  تسجيلها
اانوية إبازوران محمد احتوت مقابلتنا التي وُجّهت لأستاذات اللّغة العربية في ف 1"...على المتعلّمين

أمّا . تابيت القواعد النّحويةفي  دورهاو  اللّغوية ارينحول التم :سؤالا عشر ااني السعيد أزفون على
 :الأداة الاانية التي اعتمدناها، فتتمال في

وهو من أدوات البحث التي تسمح للباحث باستجواب أكبر قدر ممكن من  :الاستبيان-1-3-2
ى استمارة تتكون من تعتمد أساسا عل ،يعتبر وسيلة من وسائل تجميع المعلومات"و أفراد المجتمع،
تم اختيارهم لموضوع الذين شخا  الأترسل بواسطة البريد أو تسلم إلى  ،سئلةمجموعة من أ

عادته اانيا، ويكون ذلك بدون مساعدة  ارسة ليقوم بتسجيل إجاباتهم عنالد الأسئلة الواردة فيه، وا 
وهو الوسيلة التي اعتمدناها عند 2".د سواء في الأسئلة أو تسجيل الإجابات عنهاالباحث للأفرا

 المعنية للعيّنةبحيث حضّرنا مجموعة من الأسئلة التي تخدم بحانا، امّ وجهناها  .خروجنا للميدان
 :نمطين وكان الاستبيان. وهي تلاميذ السنة الاالاة اانوي شعبة آداب وفلسفة ،بذلك

والغرض  جوبة مفتوحة غير محددةأهو الذي يشتمل على أسئلة تستدعي ": المفتوحالاستبيان  -
 3..."رأيه أو اتجاهه بشكل واضح لإبداءب المستجو عطاء الفرصة إ ومن الاستبيان المفتوح ه

 .لإجابة عن الأسئلةاوح بمنح المستجوب حرّية يتميّز الاستبيان المفت
النوع من الاستبيانات أسئلة تحتاج إلى أجوبة محددة مال فيتضمن هذا : "أما الاستبيان المقفل -

  4."أجب بنعم أو لا
 .تجوب على السؤالسبة المإجايقيّد هذا النّوع من الاستبيان كيفية 

                                                           

  .252  .مقدمة في منهج البحث العلمي. ، رحيم يونس كروالعزاوي – 2
،   22ط . 2885عاع الفنّية، الإشالاسكندرية، مكتبة ومطبعة . علميمناهج البحث ال. الشريف، عبد اللّه محمد -2
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لقد تراوحت الأسئلة التي تضمنها الاستبيان الموجّه للمتعلمين بين المغلقة والمفتوحة، إلّا أنّ 
  :ستظهر الأسئلة جميعها في الملاحق، لكن نزخذ على سبيل الماال سؤالين ،أغلبيتها كانت مغلقة

 وهو شؤال مفتوح ما رأيك في دروس القواعد ولماذا؟  -

قتراحات تتمال في الإ حدّدنا يعتبر سؤالا مغلقا لأنّنا هل تنجزون تمرينات بعد نهاية كل درس؟ -
 .الإجابة بـلا أو نعم أو أحيانا

، على الاامنة صباحا توجّهت إلى اانوية 0200أفريل  03في يوم  :ثإجراءات البح -1-4
 السعيد الواقعة أزفون وسط، وذلك بعد أخذ إذن الدخول لاجراء العمل الميدانيمحمد ايازوران 

بحيث تعاونت  ،الاالاة اانوي شعبة آداب وفلسفةمن مديرة الاانوية وأستاذة اللّغة العربية للسنة 
 .جراء مقابلة معهاا  المتعلّمين، و بعض الوقت لتوزيع الاستبيان على  معي بتقديمها لي

تمالة في ستة وعشرين تشمل نتائج هذه الدراسة عينة البحث الم :حدود البحث-1-5
م، في الفترة 0200-0202: ، وذلك خلال السنة الدراسية(25)والاث أستاذات  (05)متعلّما

أفريل، وذلك باانوية ايازوران محمد السعيد الواقعة أزفون  09أفريل إلى  03من : الممتدة ما بين
 .الزمانية والمكانية وعليه فإنّ هذه النتائج تقتصر على هذه الحدود .وسط

 أداتي الاستبيان والمقابلةمدنا في جمع المعلومات على اعت :عرض المعطيات وتحليلها-2
لمعرفة أهمية التمرينات  ،سؤالا ةاني عشر ا الاث أستاذات، وشملت مع ةمقابلقمنا ببحيث 

من المعلومات و  الاستماع إلى الأجوبةبعد . اللغوية في تابيت القاعدة وتبسيط المعقد منها
 :تمّ تحليلها على النحو الاتي المستجوبات
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 1:ونتائجها عرض معطيات المقابلة وتحليلها -2-1

مدى اهتمامهم و  ،ى التلاميذ في القواعد النحويةبناء على خبرتكم، ما هو تقييمكم لمستو   -2
 بها؟

 وأنّ  ،قلة اهتمامهم بهاالتلاميذ في القواعد النحوية، و  ن على ضعف مستوىأستاذتا تفقاتّ 
أما أستاذة واحدة فقد قي مت  ،كاافة الدروس وقلة الحجم الساعي ، بسبباستمراريتدنى ب المستوى

تعرضوا إليها سابقا، فالمستوى  أغلب الدروس، زنّ ذلك بمعللة  ،المستوى بدرجة متوسط على العموم
 .نأحسكان من المفروض أن يكون 

بصفة عامة  ،التلاميذ في اللّغة العربيةنلاحظ أنّ الأستاذات يشتكين من ضعف مستوى 
والمتوسط، فكان من  الابتدائيفي  تناولوهاالدروس  معظم أنّ علما ، والقواعد النّحوية بصفة خاصة

 . المفترض أن تكون قد رُسّخت في عقولهم

 هناك عوائق تمنع ذلك؟ هل يتم تكليف التلاميذ بالتمرينات أو أنّ  -0

 يدة لتابيت القاعدة في أذهانالطريقة الوحأنها ، بحجة ة واحدةإجاب على الالاث تاذاتالأس تفقاتّ 
إلى وجود عائق  هنالاات أشارتو . عوائق التي يعانون منها لتصويبهاالواكتشاف الاغرات و  المتعلّمين

على إحداهن  تأكددروسة، و القاعدة المعديدة على  إنجاز تمارينمن  نّ الحجم الساعي الذي يمنعه
 .المحدد لهمعائق كاافة الدروس مقارنة بالوقت 

غير أنّ الحجم الساعي الضيّق عائق  ارين،يكلّفن التلاميذ بالتمأنّ الأستاذات جميعهنّ يتبيّن لنا 
إلّا أنّهنّ لا يستطعن تجاوز  عراقيلارنة بالوقت المبرمج، رغم اليواجههنّ، كذلك الدروس كايرة مق

                                                           
أزفون  .أستاذة اللّغة العربية في اانوية ايازوران محمد السعيد. زهورسيني،  :تمّت المقابلة مع الأستاذات على التّوالي - 1

. أستاذة اللّغة العربية في اانوية ايازوران محمد السعيد .وردية تلماط قاضي، .23ساإلى  24الساعة  من 0200أفريل  03

ايازوران اانوية  أستاذة اللّغة العربية في .لحوم، حياة .24ى سا إل دقيقة 42و 12 الساعة من، 0200أفريل  05أزفون 
  .22سا دقيقة إلى 22و 10، من الساعة 0200ماي  22أزفون، . محمد السعيد
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م درجة فهمهم لما اُعطي في بعد عرض القاعدة، فهي السبيل الوحيد لتقيي ارين اللغويةالتمتقديم 
 .مهمة ولابُد منها هيإذن  الدرس

 ما مصدر التمارين المبرمجة؟   -4

 تأضافو التمارين،  هو مصدرهما منه تستمدان الكتاب المدرسي بزنالإجابة  انتأستاذ تاختار 
أي أجابت  ؛اريننها هي من تحضر التمفقالت بز ،أما الأستاذة الاالاة .الشبكة العالمية إحداهن

خاصة أنهم مقبلون على شهادة  ،أنها تنتقي ما سيفيد التلاميذ ،ذلك معللة" الأستاذ" على المصدر
 .لذلك فهي تختار التمارين بدقة من تصميمها الخا  ،البكالوريا

حداهن الكتاب فإذا اختارت إ، ارينر انتقاء التمأنّه تتعدد معايي ،نلاحظ من إجابات الأستاذات
أما الأستاذة الاالاة فهي تحضّر التمرينات بدقة  .المدرسي، نجد الأخرى أضافت الشبكة العالمية

عتمدن ي، هذا يعني أنّ جميعهنّ السابقة البكالوريامواضيع من تلقاء نفسها انطلاقا ممّا يُقدّم لهم في 
يدلّ على أهميّتها  ،لاميذ، لذلك اهتمامهنّ بهاحرصن على اختيار ما يناسب التيو  ،ارينعلى التم

  .ودورها الفعّال

 هل هناك معايير محددة لاختيار التمارين المناسبة للتلاميذ؟  -3

هي ضرورة اختيارها وجد معايير في اختيار التمارين؛ و على أنه ت ،الالاث تجوباتالمس تاتفق
ما لطبقا أيضا و  القاعدة المدروسةبتها لأحكام وفقا لما ن  عليه المقرر الدراسي، مع ضرورة مناس

 .ينبغي أن تكون في المستوىلاميذ من أسئلة في البكالوريا، و يقدم للت

تحر  الأستاذات على انتقاء الأفضل والمناسب  أي ،منظّمةتقدّم بطريقة  ارينأنّ التم يعني
التي تحظى بها برمجة التمارين  ه الأهميةهذوماادة أكار، والذي يخدم التلاميذ والقاعدة قصد الاستف

 . اللغوية إلّا أحسن دليل على دورها الفعّال في العملية التعليمية
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 هل ترون أن تصحيح التمرينات المقدمة للتلاميذ مهم؟ -2

درجة تتبيّن لأنه من خلال التصحيح، " بنعم"على الإجابة  ات جميعهنذاتلأسوقع اختيار ا
 .على أخطائهم فيصوبونها نفيتعرّ لما شرح في الدرس و  هنّ عاب تلاميذاستي

المقدمة للتلاميذ، لأنّها العامل الوحيد  ارينعلى تصحيح التمنلاحظ أنّ الأستاذات يحرصن 
تفيد الأستاذ؛ الذي  ارينمن الدرس، لذلك فالتم تمكنهمن خلاله نقاط ضعف التلميذ و الذي تتبيّن 

ويزول  ،لأنّ بها تتّضح القاعدة ؛فهم تلامذته للدرس، ويستفيد منها التلاميذ نسبةمن خلالها يكشف 
 .غموض حولها أيّ 

 مدى إنجازهم التمارين؟هل تحرصون على مراقبة التلاميذ و   -5

مراقبة ذلك لأن إنجازها و  ،إنجازهم للتمارين مدىبضرورة مراقبة التلاميذ، و  نأجابت أستاذتا 
لساعي لا يسمح الحجم ا نّ إقالت فأما أستاذة واحدة من بينهن . يبين مدى فهمهم للمحتوى المعرفي

 . تصحيحها بصفة دائمةو ارين بمراقبة التم

هذا ما  ارين،نجاز التلاميذ للتميسعين جاهدات إلى مراقبة إأنّهنّ خلال أجوبتهنّ، يتبيّن لنا، من ف 
 .من خلال ما أنجزوه يعرف الأستاذ مدى فهمهم للدرسيشير إلى ضرورتها وأهميتها، لأنّه 

 ؟ارينمدى تفاعل التلاميذ مع التمما   -1

 ام يتراجعون أحيانا ،التلاميذ يتفاعلون بشكل كبير في بداية السنة أنّ  ىالأول ةالأستاذ تدأكّ 
اللامبالاة الاهتمام و ن بي اا بزن هناك تباينً تقالف تان المتبقيتاناذالأستأما . الدروس وهذا بسبب كارة

 .أن الفئة المجتهدة هي التي تهتم بالتمارين أما البقية فلا يهتمون إطلاقا ،ذلكين تمعلل

يكون يتّضح لنا من إجابة الأستاذات على مدى تفاعل التلاميذ مع التمرينات، أنّ الاقبال عليها 
لأيام استراحة بسبب قضائهم  ذلك راجع ربما إلى حماسهم للدراسة، أوبشكل كبير في بداية السنة، 

وتبقى . وضعف الحجم الساعي ،بسبب كاافة الدروسالتفاعل فيقّل  ،خر السنةعديدة، أمّا في آ
 .لأسباب متنوعةربّما ا
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بين الاهتمام واللامبالاة، وحجّتهما على ذلك أنّ  اباينهناك ت أنّ  أمّا الأستاذتان اللّتان أجابتا 
ذات أهمية  ارينميّة، هذا ما يؤكّد أنّ التمأمّا بقيّتهم فلا يولون لها أه الفئة المجتهدة هي التي تهتم،

 .وتيسيرها لهم ما دام أن الفئة المتفوّقة تهتم بها ،كبيرة في ترسيخ القواعد في أذهان المتعلمين

 هل تلاحظون أن التمرينات تذلل الصعوبات التي يجدها التلاميذ؟  -9

تخفف من  ارينإذ اتفقن جميعهن على أن التمالأستاذات الالاث نفسها، كانت ملاحظات 
كتشفون ما تعسر، فيطرحون أسئلة الصعوبات التي يجدها التلاميذ، لأنه من خلال التمرن ي

 .يستفسرون لتصحيحهاو 

تخفف من الصعوبات التي يجدها التلاميذ لأنّها  ارينستاذات الالاث على أنّ التماتّفقت الأ
ما يبيّن الأهمية الكبرى التي تحظى  ، هذاعرض القاعدة يكتشفون ما لم يفهموه جيّدا خلال تجعلهم

 .بها التمرينات

 هل ترون أن المنهاج يعطي الأهمية المناسبة للتمارين؟   -8

الكتاب المدرسي لا  أنّ  بحجة المنهاج لا يعطي أهمية للتمارين الالاث على أنّ  ستاذاتالأاتّفقت 
 .يتوفر عليها أحيانا، كذلك عدم تحديد أحكام القاعدة الواجب تقديمها للتلاميذ في هذه الدروس

هذا يبيّن أنّ الأستاذات قّها وأهميّتها، حسب ما أدلت به ح ارينج أنّ المنهاج لا يُعطي التمنستنت
متخصصين  ن قبلدقيق، ودراستها مبشكل ها حقّها وتصميمها ؤ عطاإفينبغي  ،ضرورية ارينالتم
 .عدادا يناسب المتعلّمينإعدادها لإ

 ما هي الطريقة التي تفضلونها في تصحيح التمارين؟  - 22

طريقة المحاولات الفردية ام التصحيح الجماعي، مع الحر  على  ت جميع الأستاذاتلفضّ 
 .لقاعدة باستجواب التلاميذمراجعة أحكام ا

 .تّنجز بطريقة فردية، تضمن كشف نسبة الفهم عند المتعلّم بطريقة أدقيعني أنّ التمارين التي 
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 هل تعتبرون التمارين مقياسا يمكنكم من تقييم مستوى فهم التلاميذ؟  - 22

ذلك و  من تقييم مستوى فهم التلاميذ هنّ أن التمارين تعتبر مقياسا يمكن الالاث اذاتستالأ تدأكّ 
تؤكّد الأستاذات  .حسن اختيارهاالتمارين مستوفية للشروط و  كذلكو شرط أن يكون الإنجاز فرديا، 

أنّ التمرينات معيار مناسب، يساعدهنّ على تقييم مستوى التلاميذ ودرجة فهمهم للدرس، يعني أنّها 
 .ضرورية ولا يمكنهنّ الاستغناء عنها

 .ذلك إذا كانت لديكم إضافات حول دور التمارين، فزرجو منكم تقديمها، مشكورون على-20

 :كما يلي ستاذاتالأ ملاحظاتكانت 

 تكايف التمارين المناسبة يجعل التلاميذ يستوعبون القاعدة بشكل أدق. 
 التمارين ترسخ الأحكام في ذهن التلميذ. 
 التمارين تساعد التلاميذ على فهم الدرس إذا واجهوا صعوبات أاناء التقديم ." 

لها أهمية كبيرة في تابيت القاعدة في  مارينأنّ الت ،اقترحته الأستاذات يتبيّن لنا من خلال ما
إذا واجهتهم مشكلات وبها يزول أيّ  ،أذهان المتعلّمين، بحيث إنّها تساعدهم على فهم الدرس

ألا وهو تيسير  ،مراد تحقيقهوتخدم الهدف ال ،شرط أن تكون مناسبة في المستوى ،غموض حولها
 .    ما تعسّر أاناء شرح القاعدة

من المراحل الأساسية التي لا تستطيع الأستاذات  ارينمن نتائج المقابلة أنّ التم نستشف
تابيت القاعدة في عقول المتعلّمين، وكذلك قياس درجة فهمهم لمهمة لأنّها وسيلة الاستغناء عنها، 

 .لما عُرض عليهم أاناء الدرس
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  : والنتائج عرض معطيات الاستبيان وتحليلها-2-2

 لماذا؟ما رأيك في دروس القواعد و    -2

 النسبة المئوية عدد التكرارات الإجابات
 %52.49 21 مفيدةجيدة و 

 %05.80 21 صعبة
 %29.22 20 متوسطة
 %222      05 المجموع

    

 

النسب المئوية المجسدة لآراء التلاميذ، أن أعلى من خلال معطيات الجدول أعلاه، و ضح يتّ 
 من مجموع الإجابات %52,49 ـ، إذ قدرت ب"جيدة"أجابوا على دروس القواعد  نسبة مالها الذين

تجذبهم طريقة الأستاذ في شرحه   في كونهم يحبون المادة، و تتلخّ  ،يرجع ذلك إلى عدة أسبابو 
وتمال سبعة مستجوبين كايرة لأنها  ،ها صعبةأنّ  أكدوا %05,80 ـقدرت ب، سبة الأقلبينما النّ . لها
 هذال دون التعليل، للذين أجابوا أنها متوسطة، وكانت لتلميذين، %29 ـالنسبة الأخيرة بقدرت و 

65% 

27% 

8% 

 دائرة نسبية لرأي المتعلّمين في دروس القواعد    

 جيّدة ومفيدة

 صعبة 

 متوسطة
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لكن  .القواعد النحوية بصفة خاصةدم مبالاتهم بالمادة بصفة عامة و عإلى راجع السبب  نفترض أنّ 
  .، وهذا خلافا لما اشتهريحبذون دروس القواعد عموما، يتبيّن أن أغلبية المستجوبين

 تنجزون تمرينات بعد نهاية كل درس؟هل   -0

 النسبة المئوية عدد التكرارات الإجابات
 %43,52  28 نعم
 %29,22 20 لا

 %21,58 22 أحيانا
 %222    05 المجموع

  

 

تقدر  ، حيث"أحيانا" نستنتج من خلال الجدول أعلاه أن أغلبية المتعلمين اتفقوا على الإجابة
التي حققها تسعة تلاميذ  %43,52خمسة عشر تلميذا، ام تليها نسبة عددهم  %21,58 نسبتهم بـ

 %21,58 ـأما أقل نسبة فقدرت ب. لإنجازهم للتمرينات بعد نهاية كل درس" بنعم"كانت إجابتهم و 
 ".لا" ـب ام الها تلميذان أجاب

58% 

8% 

34% 

دائرة نسبية تمثل تمرّن المتلعّمين بعد          
 القاعدة                   

 نعم  

 لا   

 أحيانا   
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للاستفسار عن سبب هذا الاختلاف بين الإجابات رغم  ،اللغة العربية تاذاتمع أس الحديث بعد 
التمرينات، لكن ليس فون في غالب الأحيان بيُكلّ  ،التلاميذ أنّ ن تبيّ أن العينة تدرس في قسم واحد، 

 .كاافة الدروسالحجم الساعي و ضيق  وذلك بسبب ،بصفة دائمة

 هل يمكنك فهم دروس القواعد دون إنجاز تمرينات؟  -4

 النسبة المئوية التكراراتعدد  الإجابات
 %22,24 24 نعم
 %58,04 25 لا

 %28,04 22 أحيانا
 %222       05        المجموع         

 

 

قدرت " لا"وقفت على الاختيار  ،أعلى نسبة من الإجابات يتبين لنا من خلال هذا السؤال، أنّ 
، وتعود لخمسة "أحيانا"للإجابة  %28,04تليها نسبة مالها ستة عشر تلميذا،  %58,04 ـب

دروس يمكن فهم  ،"نعم" تشمل الااة تلاميذ أجابوا بـ %22,24أما أقل نسبة فهي .مستجوبين
 .ارينالقواعد دون إنجاز التم

12% 

69% 

19% 

   التمرن دون الدرس فهم على المتعلّمين قدرة تمثل دائرة نسبية

 نعم  

 لا   

 أحيانا   
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غير قادرين على فهم دروس  ،معظم تلاميذ العينة المستجوبة من خلال ما سبق أنّ نلاحظ 
فهي تساعدهم على الفهم الجيد  ،ضرورية ارين اللّغويةالتم القواعد دون التمرن عليها، هذا يعني أنّ 

بعد التمرن أغلبيتهم يفهمونها  لأنّ  ،نهمترسيخ محتواها في أذهاضبط القاعدة، و لدروس القواعد و 
دور أساسي في تيسير القاعدة وتوضيحها  ارينإذن للتم .ما هو ملاحظ في الجدول أعلاهعليها، ك

 .درجة فهمهم للدرس لأنّه من خلال الممارسة تتبيّن. بشكل أدق

 ما رأيك في التمارين المقدمة لك؟  -3

 النسبة المئوية عدد التكرارات الإجابات
 %92,10 02 في المستوى   

 %22,28 24 معقدة
 %29,22 20 بسيطة        
 %222  05        المجموع        

 

 

 ـإذ قدرت ب ،تمال الأغلبية في الإجابات" في المستوى"أن النسبة المعبرة عن الاختيار  يتضح
بلغت التي " معقدة"بة المعبرة عن الاختيار ن تلميذا، لتليها النسيعشر و  اوتمال واحد 92,10%

81% 

11% 

8% 

 دائرة نسبية تمثل رأي المتعلمين حول التمارين   

 في المستوى 

 معقدة 

 بسيطة   
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للإجابة على الاقتراح  المخصصة %29مالها الااة مستجوبون، لتزتي في الأخير نسبة % 22,28
 .كانت لتلميذينو " بسيطة"

هذا راجع و " في المستوى"مقدمة لهم أنها ال ارينلاميذ أغلبها على اعتبار التموقعت إجابات الت
. بدقة ارينفهنّ يحرصنّ على انتقاء التمالأستاذات، قالته حسب ما  ،إلى حُسن اختيار الأساتذة لها

 هم ينجزونهاهذا يعني أنّ  لمستوىعلى التمرينات المقدمة لهم أنّها في ا اتّفقوا التلاميذ مادام أنّ 
 .فهي مهمة لهم ويستفيدون منها،

 بعدها نفسها؟القواعد قبل إنجازك للتمرينات و  هل درجة فهمك لدروس  -2

 النسبة المئوية عدد التكرارات الإجابات
 %29,22 20 نعم
 %14,21 28 لا

 %28,04 22 أحيانا
 %222      05 المجموع

 

 

 

8% 

73% 

19% 

دائرة نسبية تبين درجة فهم المتعلمين للقاعدة  قبل التمرّن 
 عليها وبعده  

 نعم

 لا

 احيانا
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م الها تسعة عشر تلميذا، فدرجة فهم دروس  %14,21 ـإذ قدّرت بأعلى نسبة، " لا"حققت الإجابة 
تلاميذ مالها خمسة  %28,04بعدها، ام تليها نسبة يست نفسها قبل إنجاز التمرينات و القواعد ل

 .%9وبلغت  "بنعم"أجابا  ، أما النسبة الأقل فكانت لتلميذين"أحيانا"اختياراتهم على الإجابة  وقعت

فمعظمهم تتحكم في نسبة ترسيخ،  ،نستنتج من خلال عرض نتائج هذا السؤال أن التمارين
 أحيانا كانت تستفيد أجابت بزنّها الفئة التيغير أنّ . يتحسن مستوى فهمهم للدرس بعد التمرن عليه

ان اعتبرا درجة ذاللّ و  ،بجديةارين ولم تزخذ التم الدرسيعود ذلك إلى عدم اهتمامها بقد  ،من التمرين
 .متفوقينمن القد يكونان  نفسها هابعدو إنجاز التمرينات فهم الدروس قبل 

 ترسيخ القواعد؟استفدت من التمرينات في توضيح و  أنك شعرتهل   -5

 النسبة المئوية عدد التكرارات الإجابات
 %92,15 02 نعم
 %24,93 22 لا

 %22,49 23 أحيانا
 %222       05         المجموع         

 

 

81% 

4% 

15% 

 دائرة نسبية تمثل مدى استفادة المتعلّمين من التمارين

 نعم

 لا

 أحيانا
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حققها المستجوبون  %92,15 ـيتبين لنا من خلال الجدول أعلاه أن أعلى نسبة قدرت ب
 .عشرون تلميذا، ويبلغ عددهم واحد و بنعمالذين أجابوا 

يبلغ عددهم أربعة ، و "أحيانا"وقع اختيارهم على الإجابة  %22,49فبلغت أما النسبة الاانية 
 .ناريلم يستفد من التم أجاب أنّه ها مستجوب واحدهي أقل نسبة، مالو  %3تلاميذ ام تليها نسبة 

يبلغ و  ،ية المدروسةحو تيسّر القواعد النّ التمارين  نسبة الأكبر من المستجوبين أكدوا أنّ النلاحظ أن 
درجة استيعابهم  يدة وتؤار بشكل ايجابي علىعشرون تلميذا، هذا يدل على أنّها مفواحد و عددهم 

  .هموترسخ القاعدة في أذهان لدرسل

 هل تحر  على القيام بالتمرينات التي تطالب بها؟ -1

 النسبة المئوية عدد التكرارات الإجابات
 %49,35 22 نعم
 %29,22 20 لا

 %24,93 23 أحيانا
 %222       05         المجموع        

 

 

38% 

8% 

54% 

 دائرة نسبية لمدى حرص المستجوبين على القيام بالتمارين

 نعم

 لا

 أحيانا
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 24,93% ـتقدر نسبتهم بنا التمارين التي يطالبون بها، و إن أغلبية التلاميذ ينجزون أحيا
فيحرصون على إنجاز التمرينات التي يطالبون بها  ؛يبلغ عددهم أربعة عشر تلميذا، أما عشرة منهم

مالها مستجوبان لا يحرصان على إنجاز التمارين التي  %29بلغت أقل نسبة و . %49,35بنسبة 
 .يطالبون بها

  بصفة دائمة التمارين يحرصون على إنجازلا  التلاميذ بق أنّ نلاحظ من خلال ما س
 هدة تهتم بها وتحر  على إنجازهاالفئة المجت، لكن حسب ما أدلوا به ، وهذااافة الدروسبسبب ك

   .ويتفاعلون معها مادام أن المجتهدين يهتمون بها فهم المتعلّمين تُحسّن من التمارينهذا يعني أنّ 
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 أي نوع من التمارين تفضلها؟ -9

 النسبة المئوية التكرارات الإجابات
 %29,22 20 البناء الفكري

 %28,04 22 لا يفضل أي نوع
 %52,49 21 القواعدتمارين الإعراب و 

 %21,58 20 جميع التمارين
 %222               05 المجموع            

 

 

 %52,49رين المتعلقة بالقواعد النحوية والإعراب بنسبة تتمحور أغلبية الإجابات حول التما    
 %28,04نوع من التمرينات بنسبة  تليها المجموعة التي لا تفضل أيماّلها سبعة عشر مستجوبا، 

يفضلان  ذينمتعلقة بالتلميذين اللّ  %29هما ا هذا السؤال مأقل نسبتين حققهو  هم خمسة تلاميذ،و 
 .كلّها ارينتلميذين آخرين يُحبذان التمتمرينات البناء الفكري و 

  ين أنّ أغلبيتهم يفضلون التمارين كيفما تعددت أنواعهانلاحظ من خلال أجوية المتعلم       
فلا تحبذ أي نوع من  ،إلّا نسبة ضئيلةيجابي عليهم، وهذا أحسن دليل على أهميتها وتزايرها الإ

8% 

19% 

65% 

8% 

 دائرة نسبية تمثل نوعية التمارين المفضلة للمتعلّمين

 البناء الفكري

 لا يفضل أيّ نوع

 الإعراب والقواعد

 جميع التمارين 
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ة بصفة عامة ولا توليها المتهاونة، والتي تنفر من الماد الفئةفمن الممكن أن تكون  ارينالتم
 ...مااهتما

 هل تكتفي بالتمرينات المقدمة في القسم؟ -8

 النسبة المئوية التكرارات الإجابات
 %05,80 21 نعم
 %49,35 22 لا

 %43,52 28 أحيانا
 %222       05             المجموع           

 

 

مالها المستجوبون  %49,35 ـمن خلال أجوبة التلاميذ، أن أعلى نسبة قدرت بيتبين          
من بين  % 43,52نسبة  ي تقدم لهم في القسم، في حين أكدتالذين لا يكتفون بالتمرينات الت

تبلغ عددها و أنها تكتفي في بعض الأحيان بما يقدم لها من تمرينات داخل القسم،  مجموع الإجابات
من ، و هلها من جهةالتمرن عليها في القسم يسو  ،القواعد بسيطة أنّ  لذلك تسعة تلاميذ، وحججهم
هي التي و  %05,80 ـالنسبة المتبقية فقدرت ب أما .تتمرن عليها خارج القسم جهة أخرى إذا صعُب

27% 

38% 

35% 

 دائرة نسبية لمدى اكتفاء المتعلّمين بالتمرينات المقدمة في القسم

 نعم

 لا

 أحيانا
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 طريقة شرح الأستاذة لدرس القواعد واضحة زنّ ب ذلك فعللواقدم في القسم التي تُ  ارينبالتمتكتفي 
 .تسهل أي صعوبة يواجهونها

بحسب الدرس المتراوح  ،المقدمة لهم في القسم ارينأنّ التلاميذ ربما يكتفون بالتم يعني 
قد يفهمون الدرس بشكل جيّد بمجرد التمرن عليه في  ،منهم المجتهدون ط والمعقد، وكذلكبين البسي

  .إما داخل القسم أو خارجهمهمة  ارينلملاحظ من إجاباتهم أنّ التموا. القسم

 ما رأيك في طريقة تصحيح التمارين؟ -22

 النسبة المئوية التكرارات الإجابات
 %93,52 00 واضحةجيدة و 

 %22,24 24 لا رأي عندي
 %24,93 22 غير مفهومة

 %222       05           المجموع        
 

 

بلغلت نسبتهم  ،وضوحهالى بساطة طريقة تصحيح التمارين و اتفق أغلبية المستجوبين ع 
مالت  % 22,24هي النسبة الأكبر من بين مجموع النسب، ام تليها نسبة و  ،تلميذا 93,52%

85% 

11% 
4% 

 المتعلّمين في طريقة تصحيح التمارين رأي دائرة نسبية تمثل

 جيدة وواضحة

 لا رأي عندي

 غير مفهومة
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تعود هذه الإجابة  %23 ـأما النسبة الأخيرة فقدرت ب .لم تبد  رأيها حول طبيعة الطريقةالفئة التي 
 .الطريقة غير مفهومة لتلميذ واحد قال بزنّ 

نلاحظ أنّ التلاميذ لم يفهموا السؤال بالطريقة المبتغاة، فكان من المرجو أن يبيّنوا رأيهم  
 .ياأو فرد ياكزن يكون التصحيح جماع ،في طريقة تصحيح التمارين

 أو ملاحظات حول دور التمارين في تعليم القواعد؟هل لديك اقتراحات  -22

 النسبة المئوية التكرارات تالإجابا
تنظيم حص  خاصة 

 بالتمرينات
      23     35,22% 

تبسيط القاعدة والتعلم من 
 الأخطاء وتفاديها مستقبلا

      20  58،1% 

مهمة جدا للفهم أكار ينبغي 
 الإكاار منها

      25  21،04% 

 %24,93 23       ليس عندي ملاحظات     
 %222 05        المجموع     

 

 

 

41% 

18% 

6% 

35% 

 دائرة نسبية تمثل آراء التلاميد حول دور التمارين

 ليس عندي ملاحظات

مهمة جدا للفهم أكثر ينبغي الإكثار 
 منها

تبسيط القاعدة والتعلم من الأخطاء 
 وتفاديها مستقبلا

 تنظيم حصص خاصة بالتمارين
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ن الذين لم يقدموا اقتراحات حول دور التمارين يأعلى نسبة لهذا السؤال المستجوبت مال 
 ارينضرورة الإكاار من التم أكد اانا عشرة تلميذا، في حين % 24,93في تعليم القواعد بنسبة 

 .ارينهم إلى تنظيم حص  خاصة بالتممهمة جدا للفهم، مع دعوتلأنها تبسط القاعدة النحوية، و 

تُسهل مارين نلاحظ من خلال ما اقترحته الفئة المستجوبة أنّ التلاميذ يؤكدون بزنّ الت
 ارينفطالبوا بضرورة تخصي  حص  للتم. هم في ترسيخها في أذهانهميسرها، وتسالقاعدة وتُ 

فهمها السؤال أو لسبب ربما يعود لعدم  ،السؤال مع هذا فئة غير المتفاعلةالأمّا . للاستفادة أكار
 .آخر

تابيت القاعدة  ، إذ تعمل علىالتمارين ذات أهمية كبيرة المتعلّمين أنّ  جاباتإنستنتج من 
 .الاغرات فيصوبون الخطز ويابتون الصحيح يستطيعون فهمها أكار، ويكتشفونبها م، في أذهانه
ا من المعلومات المتحصّل عليها  وهذا ماتبيّن لن .اوالتلاميذ مع فيد الأستاذاتتُ  ارينإذن التم
 تحسنبحيث قالت بزنّها لا تشعر بزيّ ارين، تفاعل مع التملم ت ة ضئيلةرغم أنّه وجدنا فئ، الميدان

أمّا  ـوالقواعد النّحوية بصفة عامة ،اصةاللّغة العربية بصفة خربما تكون من الذين ينفرون من مادة 
النجباء منهم فيستفيدون من التمارين وينتبهون إليها ويتفاعلون معها، بحسب ما لاحظته إحدى 

 .   الأستاذات أاناء تقديم التمرين وتصحيحه

وسيلة فعالة وأساسية  اللّغوية ارينيدانيتين السابقتين أنّ التمنستشّف من خلال الدراستين الم
يعتمدها المتعلّمون لتابيت الدرس، والمعلّمون لقياس درجة الفهم  لهذا ،في العملية التعليمية التعلّمية

  .فهي ضرورية لكلّ من المعلّم والمتعلّم. معند متعلّميه



  

 خاتمة



 خاتمة
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جوهرية تفرض نفسها  اأفكار  ممّا تطرّقنا إليه في الفصل النّظري والميداني، أنّ هناك نستنتج
 : وهي

غة العربية كزيّ لغة أخرى، لا يمكن اتقانها إلّا بالتحكم في قواعدها، وهذا يكون بواسطة لأنّ ال -
   . انجاز تمارين عليها لتابيت القاعدة في أذهان المتعلّمين

 .يُكسب المتعلم الملكة التواصلية نّ التمرين اللّغويأ -

التمارين التحليلية  والاستنتاج مال أنّ التمرين اللّغوي يُكسب المتعلّم مهارة التحليل، والتفسير -
 .التركيبية

 .وسيلة مهمة لتصحيح الأخطاء وتصويبهااللّغوي نّ التمرين أ -

  .وقدراتهم ات المتعلّميناللّغوية لتتلاءم مع حاجالتمارين يع ضرورة تنو  -

 .لا يمكن الاستغناء عن التمارين اللغوية في مادة القواعد النحوية -

النحوية ليست هدفا في حد ذاتها، ولكنها الأداة التي تحقق هدفا أسمى هو التحكم في القواعد  -
 .اللغة العربية

جابي على مستوى فهم المتعلّمين للقاعدة النّحوية، وما تفاعل يإتؤاّر التمرينات اللّغوية بشكل  -
لهم في درس الفضلة إلا أغلبية المتعلّمين في الدراسة الاستطلاعية وتجاوبهم مع الاختبار المقدم 

علّمين على جابات المتعلّمين والم، وكذلك إأكبر دليل على أهمية التمرين بعد شرح القاعدة
وتزكيد أغلبيتهم على أنّ التمرينات تبسّط لهم ما  ،في الدراسة الميدانية الحاليةالاستبيان والمقابلة 

ضرورية للمتعلّم والمعلّم معا، فهو أخذوه أاناء حصة القواعد دليل على أنّ التمرينات وسيلة 
 والكشف عن الأخطاء وتصويبها فهم المتعلّمين للقاعدة النّحويةيعتمدها كمعيار لقياس درجة 

 .وتابيت الصحيح



 خاتمة
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إذن التمرين اللّغوي ركيزة أساسية في العملية التعليمية التعلّمية، لأنّه يعتبر من أساليب 
 المتعلّمين للّغة لأنّه يابّت القاعدة النحوية في عقول المتعلّمينالتقويم اللّغوي، فهو يُحسن من أداء 

 .التي بها يستقيم الكلام ويُحقق المعلّم مقاصده
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 (:ثانوية إيازوران محمد السعيد أزفون) أسئلة المقابلة الخاصة بأساتذة اللّغة العربية 

 بناء على خبرتكم، ما هو تقييمكم لمستوى التلاميذ في القواعد النّحوية ومدى اهتمامهم بها؟  -2
 هل يتمّ تكليف التلاميذ بالتمارين أو أنّ هناك عوائق تمنع ذلك؟  -0
  ؟ ما مصدر التمارين المبرمجة  -4
 هل هناك معايير محددة لاختيار التمارين المناسبة للتلاميذ؟ -3
   هل ترون أنّ تصحيح التّمارين المقدمة للتلاميذ مهم؟  -2
   هل تحرصون على مراقبة التلاميذ ومدى إنجازهم التمارين؟   -5

  مدى تفاعل التلاميذ مع التمرينات؟ 7-

 هل تلاحظون أنّ التمرينات تذلل الصعوبات التي يجدها التلاميذ؟8-

 ترون أنّ المنهاج يعطي الأهمية المناسبة للتمارين؟  -9

 ما هي الطريقة التي تفضلونها في تصحيح التمارين؟  -22

 هل تعتبرون التمارين مقياسا يمكنكم من تقييم مستوى فهم التلاميذ؟-22

إذا كانت لديكم إضافات أخرى حول دور التمارين، فزرجو منكم تقديمها، مشكورون على  -20
 .ذلك

 



 :بالمّغة العربية ممخص البحث

لدى  الدّراسة بعنوان " دور التمارين المغوية في ترسيخ القواعد النّحويةتناولت ىذه 
"، إشكالية مدى تأثير التمارين المغوية في تلاميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب وفمسفة

عينة من السنة الثالثة،  الدراسةنحوية لدى التلاميذ، واختارت القواعد ال وتعمّم  عممية تعميم
حيث وقف نظريا وميدانيا عمى واقع التمارين المغوية ومدى أىميتيا لممعمم والمتعمّم عمى حدّ 
السواء، وقد توصّل البحث إلى أنّو لا يمكن الاستغناء عن التمارين المغوية عموما، وخاصة 

د العقل ة التي تنقش المعمومات وتعوّ في مادة القواعد النحوية، فالتمارين المغوية بمثابة الآل
أنّ اليدف  لممتعمم  عمى التعامل مع القواعد وتطبيقيا، والأىم من ذلك أنّ التمارين توضح

ىو استعمال القاعدة في الممارسات المغوية كتابة ونطقا، وليس مجرد حفظ القواعد. وليذا 
 لابدّ من الاىتمام بالتمارين من حيث النوع والكمّ.

 : التمارين المغوية، القواعد النحوية، المتعممينالكممات المفاتيح
Le résumé de la recherche : 

Cette étude intitulée «le rôle des exercices langagiers dans la 

fixation de la grammaire chez les élèves de troisième année 

secondaire-filière lettres et philosophie- » porte sur la problématique : 

à quel point les exercices langagiers influence l’enseignement et 

l’apprentissage de la grammaire chez les élèves. L’étude a choisi les 

élèves de 3
eme 

année comme échantillon, elle a démontré la réalité des 

exercices langagiers et leur importance sur le plan théorique et 

pratique, pour l’enseignant et l’apprenant. Le résultat est qu’on ne 

peut s’en passer des exercices en général et surtout avec la grammaire. 

Les exercices langagiers sont comme un instrument qui fixe les 

informations et facilite l’application de la grammaire, le plus 

important est que l’apprenant comprendra le but de cette grammaire 

qui est son utilisation dans ses pratiques langagières écrites et orales, 

pour cela on doit donner plus d’importance aux exercices en terme de 

quantité et de qualité. 


