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له  ،له الحمد حمدا كثيرا ،له المنة في السالف و في الغد ،إن الفضل لله من قبل و من بعد

فخير الجزاء لمن حمد الله و شكر و ثم للناس اقتدر انطلاقا من قول  ،الشكر أولا و أخيرا

.«لم يشكر اللهمن لم يشكر الناس »النبي صلى الله عليه و سلم   

 أناليوم و لا يفوت  إلىكل من ساندنا في بداية مشوارنا الدراسي  إلىنتقدم بجزيل الشكر 

 أناليوم و لا يفوت  إلىكل من ساندنا في بداية مشوارنا الدراسي  إلىنتقدم بجزيل الشكر 

مطرف )نتقدم بجزيل الشكر و خالص التقدير و الاحترام و العرفان الى الأستاذة المشرفة

هذا  لإتمامالتي مدت لنا يد العون و العزيمة و التي لم تبخل يوما من عطائها لنا وردة( 

 البحث جزاها الله خيرا.

العم و المعرفة من الأساتذة و المدرسين الذين  لأهلفان و نتقدم بجزيل الامتنان و العر

و الأساتذة  ولينالمسئكل  إلىننسى جزيل الشكر و التقدير و العرفان  أندرسونا بدون 

عينة  أفرادكما نشكر  ،لنا بتطبيق الاختبارات اسمحوالارطفونيين الذين تعاملنا معهم و 

شكرنا لكل من وفر لنا  أصلبحثنا على قبولهم التعامل معنا و الإجابة على الأسئلة و 

النور بعد الجهد  إلىوجهنا في بحثنا ليخرج هذا البحث  أو ،على مسالة أدلنيمرجعا و 

 الطويل.
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 الحمد لله الذي أنار قلبً و دربً بدوره أما بعد:

اهدي عملً هذا إلى من وضع المولى سبحانه و تعالى الجنة تحت قدمٌها فً 

كتابه العزٌز )أمً الحبٌبة ( و صاحب السٌادة و العظمة و الفكر المتمٌز فلقد كان 

 بلوغً التعلٌم العالً )والدي العزٌز(.له الفضل فً 

    إلى إخوانً و أخواتً من كان لهم بالغ الأثر فً كثٌر من العقبات و الصعاب

 لٌلٌة(. -ٌسمٌنة  -سمٌرة  -حسٌن  -ٌسٌن  –حكٌم  –نبٌل  -) عزٌز

 (.-صونٌة  –وردٌة  –كنزة  –نٌسة  -إلى صدٌقاتً العزٌزات ) 
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  مقدمة:

و  خاصة للتواصل و الاتصالهً إحدى الإعاقات التً تتطلب طرق الإعاقة السمعٌة      

ثر على حٌث تؤ ،تلقً المعلومات المعرفٌة و بالتالً القدرة على استٌعابها و إدراكها

إذ أن الطفل  و على عملٌة معالجة اللغة الاستقبالٌة . ،الأصم المخزون اللغوي عند الطفل

الذي ٌعانً من عجز سمعً إلى درجة تحول دون اعتماده على حاسة السمع فً  الأصم هو

دٌسٌبٌل  07لسمعً إلى فهم الكلام سواء باستخدام السماعات أو بدونها حٌث ٌصل الفقدان ا

وٌعرف  كذلك المعوق سمعٌا فً الدراسة الحالٌة انه التلمٌذ الذي التحق بمعاهد أو أكثر، 

من ذوي الإعاقة السمعٌة الخدٌدة من خلال  بٌة أنهعاقة السمعٌة و خخ  بالمعاٌٌر الطالإ

سجلاته المدرسٌة. ومن هنا فان فقدان السمع ٌحد من مقدار الخبرات اللازمة لتطور 

المعرفة و اللغة و الذي ٌكخف بدرجة اكبر فً المدرسة و فً مهارة القراءة بخكل خا  

على امتلاك الكلمة الدقٌقة و الواضحة ذات التأثٌر على حٌاة الفرد  فهذه الأخٌرة هً القدرة

ففٌها تعبٌر عن نفسه و قضاء لحاجاته و تدعٌم لمكانته بٌن الناس عن طرٌق التعرف على 

نٌها و تتضمن عملٌتً فك الرموز الكلمات المرئٌة و من ثم تحلٌل رموزها و إدراك معا

طور مفهوم القراءة من عملٌة الإدراك البصري كما عرّف )ناٌف( بأنّ ت .الاستٌعابو

وٌقوم بالنقد والتحلٌل  ،للرموز المكتوبة إلى عملٌة عقلٌة ٌتفاعل فٌها المتعلم مع ما ٌقرأه

فالقراءة عنصر فعال فً  ،والمقارنة والاستنتاج وٌستخدم ما ٌقرأه فً حل المخكلات الٌومٌة

 وفً تطوٌر خبراته المختلفة وخاصة فً التفاعل مع ،تنمٌة المفاهٌم والقٌم عند القارئ

و الذي ٌتمثل  ،موضوع بحثنا هذه المعطٌات  ٌأتً على ضوءو (.1772الآخرٌن )ناٌف

فً تقٌٌم القراءة عند الطفل المصاب بصمم عمٌق و الذي هدفنا من خلاله إلى إثبات مدى 

الاجتماعً بالنسبة للطفل المعاق أهمٌة القراءة فً الارتقاء الذهنً و النفسً و التعلٌمً و 

إبراز و  ،هذه الفئة من الأطفال و مستواها لدٌهم سمعٌا  و معرفة  صعوبات القراءة لدى

أما  سمعٌة .ضرورة التكفل الارطفونً بهذه الفئة من الأطفال اللذٌن ٌعانون من إعاقة 

التناول المعرفً و بحثنا فتمثل فً كون المٌدان بحاجة إلى هذا النوع من الطرح و  أهمٌة

و التعرف على  .على جانب من الجوانب المعرفٌة عند المعاقٌن سمعٌا ،التعرف التربوي
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النظرٌة المتعلقة بتعلم و اكتساب المعاقٌن سمعٌا  للأطر إثراءلدٌهم حٌث تعد  أهمٌة القراءة

                                                                                             للقراءة .

فً تقٌٌم مستوى مهارة القراءة عند وللوصول بهذه الدراسة إلى الموضوعٌة والعلمٌة     

فً دراستنا المٌدانٌة هو اختٌار المقٌاس الذي ٌقٌس مدى ى الأول المنحن ، كانأفراد العٌنة

من اجل كخف الأداء القرائً للعٌنة  ،إتقان أو عدم إتقان المهارات الأساسٌة للقراءة

. حٌث الجانب النضري و الجانب التطبٌقًفصول تجمع بٌن  ستةا إلى فانقسمت دراستن

و التساؤلات و  تناول الجانب النظري مدخل إلى الدراسة و ٌضم كل من مخكلة الدراسة

 ناعدها تطرقب ،، و كذلك متغٌر الإعاقة السمعٌة حٌث استسهلناه بتمهٌدالدراسات السابقة

تصنٌفات الإعاقة السمعٌة و   ،آلٌات الجهاز السمعً ،لتعرٌف الإعاقة السمعٌة

خصائ  الإعاقة السمعٌة و بعدها طرق و استراتٌجٌات التواصل مع المعاقٌن ،أعراضها

. ثم  تناولنا التجهٌز السمعً بداٌة بتمهٌد له ثم معٌا و أخٌرا نستعرض خلاصة الفصلس

أنواعه ، و كٌفٌة التجهٌز و خروطه و أهدافه و ختمناه بخلاصة . ثم بعد  مفهومه مكوناته و

نخاط  ،مراحل تعلم القراءة ،أنواعها ،أهمٌتها ،آلٌتها  ،ذلك ٌلٌه  متغٌر القراءة بمفهومها

لدى الطفل الأصم، ثم فً الأخٌر خلاصة  طرق تعلٌم القراءة ،القراءة لدى الطفل الأصم

                                                                                            الفصل .

        

 ،أما الجانب التطبٌقً فتمحور حول منهجٌة الدراسة بداٌة  بتمهٌد ثم الدراسات الاستطلاعٌة

جمع عٌنة البحث و أدوات بعدها قدمنا   ،زمان و مكان إجراء البحث، منهج الدراسة

نتائج الحالات و التحلٌل الكمً ثم قمنا بمناقخة النتائج ، و قمنا بإدراج فٌه عرض والبٌانات

 ، ثم قائمةالمتحصل علٌها ثم قدمنا بعض التوصٌات و الاقتراحات بعد ذلك ختمناه بخاتمة

  و ملاحق الدراسة.                                                                      ،المراجع
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 :إشكالية

فً استقبال الأصوات أثناء وجود الجنٌن فً رحم الأم بل  مارس عملهٌ جهاز السمعإن 

ٌمكنه تمٌٌز الأصوات قبل ولادته بثلاثة أشهر و بالتالً ٌعتبر السمع من القنوات الرئٌسٌة 

ٌنظم  للمعرفة فهً من المستقبلات الأولى التً تزود الطفل بالمثٌرات السمعٌة  عن طرٌقها

 و ٌتمكن من خلالهذه المعلومات  تحدٌد كٌفٌة تناولهالإنسان استقباله للمعلومات و من تم 

فإذا كانت  ،تعلم اللغة عن طرٌق تقلٌد الكلام و بها ٌتطور اجتماعٌا و انفعالٌا هذه العملٌة 

حاسة  إذا حصل هنالك فقدان أماالحاسة سلٌمة لدٌه فانه سٌستقبل معلومة بطرٌقة صحٌحة 

المشكلات النفسٌة و خاصة التربوٌة، و هذا راجع فهذا ٌجعل الفرد ٌواجه العدٌد من  السمع 

إلى الإعاقة السمعٌة التً تجعل إمكانٌة فهم اللغة المنطوقة عبر حاسة السمع أمر صعب 

مشكلا تأثٌرا ملحوظا فً تطور الكلام و اللغة، و بالتالً فان أي قصور ٌنتاب حاسة السمع 

بشكل عام، و قد بدا الاهتمام  سٌترك أثار سلبٌة واضحة على الطفل من جوانب مختلفة

نتٌجة للتطورات الاجتماعٌة و التربوٌة  و كانوا من أولى فئات ذوي بالصمم بالمصابٌن 

ضمن إطار التربٌة  التأهٌلٌةالاحتٌاجات الخاصة الذٌن قدمت لهم الخدمات التربوٌة و 

 .الخاصة وفق معاٌٌر محددة 

تأثٌرا متباٌنا على القدرات تترك الأخرى  الإعاقة السمعٌة كغٌرها من الإعاقات  إن

اعتمادا على نوعها و شدتها و عمر الشخص عند الإصابة بها و أكثر تلك   التعلٌمٌة

التأثٌرات وضوحا هً التأثٌرات على القدرات المعرفٌة و المهارات المكتسبة و إدراك 

قرانه و خاصة إذا كانت فً وجه الطفل لممارسة الأنشطة المختلفة مع أ المعانً و المفاهٌم 

بالإعاقة  كمـا أن اللغـة هـً أكثـر مظـاهر النمـو تـأثرا  ،تلك الإعاقة بدرجة حادة أو عمٌقة

السمعٌة حٌث أن عدم القدرة على إصدار الأصوات أو سماع كلام الغٌر أو حتى معرفة 

ــوي، ردود أفعال الغٌـر علـى مـا ٌصـدره مـن أصـوات ٌحـد مــن مخــزونهم اللغ

رة تلقــً الأصــم ضــرو ٌتضــح أن توظٌفهــا كمــا ٌجــب وصــعوبة فــً اســتخدامها و

هٌلٌة والتربوٌــة التــً تعتبــر مجموعــة مــن المهــارات الحٌاتٌــة أللخــدمات الت
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والتعلٌمٌــة التــً ٌســتخدمها الطفــل لضــمان التعامــل والتواصــل الفعــال مــع 

محٌطــٌن بــه وتأهٌلــه لــلأداء الــوظٌفً المستقل وبلوغه المستوى العلمً والمعرفً ال

الأعلى الذي ٌتوافق مع خصائصه وقدراته . وهـذا مـا تعمـل المراكـز والمـدارس الخاصـة 

بالصـم علـى إنجـازه مـن خـلال تـوفٌر برنـامج تـأهٌلً، وربمـا أن الهـدف مـن تعلـٌم 

ادهم للحٌـاة ومشـاركتهم فـً بنـاء مجـتمعهم وتقدمــه انطلاقــا مــن مبــدأ أن الصـم إعـد

( .حٌث ٌمكنهم من 6102،) غنٌم. المجتمــع بحاجــة إلــى خــدمات جمٌــع أفــراده

لا ٌكونوا عالة علـى المجتمـع كما هم للحصول على مقومات معٌشتهم والاعتماد على أنفس

معارف والمهارات والارتقاء بعقولهم وتفكٌرهم لٌستطٌعوا ملاحقـة ٌعملون على تزوٌدهم بال

 التقـدم والتطور.

وتشـكل قاعـدة  ضرورٌة ن أبـرز المهـارات الحٌاتٌـة والأكادٌمٌـة التـً تعتبـر حاجـة ألعـل 

أولٌـة لاكتساب باقً المهارات اللازمة، وتضمن للأصم التعلم والتأهٌل بشـكل أفضـل هً 

فمهـارة القـراءة هـً عبـارة عـن قاعـدة أولٌـة لاكتسـاب المعرفـة وٌعرفهـا  ،مهـارة القـراءة

ـة التـً على انها "عملٌة التعـرف علـى الرمـوز المكتوبـة أو المطبوع نبٌـل حـافظ 

تسـتدعً معـانً تكونـت مـن خـلال الخبـرة السـابقة للقـارئ فـً صـورة مفـاهٌم أدرك 

 .مضـامٌنها الواقعٌـة، ومثـل هـذه المعـانً ٌسـهم فـً تحدٌـدها كل من الكاتب و القارئ معا

الطفل المصاب تداولت مهارات القراءة عند التً  (6112)روحً عبداتدراسة  ماأ

جمٌع الطلبة المعاقٌن  تحول كانأما عٌنة الدراسة العمٌق الملتحق بمراكز التربٌة.بالصمم 

سمعٌا الملتحقٌن بمراكز التربٌة الخاصة و اللذٌن ٌلتقون منهاج وزارة التربٌة و التعلٌم فً 

الاطلاع على مناهج اللغة العربٌة المقررة من قبل  أدوات  استعمال تم لقد.الإماراتدولة 

تم تحدٌد دروس القراءة المطلوب من الطلبة إنجازها خلال الفصل الدراسً  الوزارة و

 ثم صٌاغة المقاٌٌس و عرضها على المحكمٌن . الأول للصفوف الدراسٌة الثلاثة،

مستوى مهارات القراءة عند الطلبة ذوي الإعاقة السمعٌة  أن أظهرت نتائج الدراسة

من المهارات القراءة عند المعاقٌن سمعٌا ٌن بمراكز التربٌة الخاصة، أعلى الملتحق

المدمجٌن فً التعلٌم العام .  و أن هذه الفروق فً مهارات دالة إحصائٌا لدى طلبة الصفٌن 
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الأول و الثالث من التعلٌم الأساسً . بٌنما لم تكن دالة لدى طلبة الصف الثانً من التعلٌم 

مراكز التربٌة الخاصة و تتدنى هذه الأساسً . و أن الفروق لصالح الطلبة الملحقٌن فً 

 (. 6112،المهارات أكثر كلما تقدم الطالب فً المرحلة الدراسٌة . )عبدات

القدرات القرائٌة لدى عٌنة من ضعاف السمع من  حملت عنوان  ثابتدراسة  و هناك 

  (مدٌنة الرٌاض )دراسة مٌدانٌةطلاب الصف السادس ابتدائً و الصف الثالث المتوسط فً 

الصـف السـادس ابتدائً وطـلاب الصـف الثالث  طالب من 060شتملت عٌنة البحث علـىا

طالبا  95طالبا من ضعاف السمع و  ،26المتوسط مـن المـدارس العادٌـة. مـن الـذكور فقـط

م  اسـتمارة بٌانـات تشـتمل علـى أسـئلة حـول ااسـتخد تم الدراسة أدواتأما  من العادٌٌن .

وطبٌعـة الإعاقـة السـمعٌة ومسـتوى تعلـٌم الوالـدٌن ومسـتوى دخـل الأسـرة وعـدد العمـر 

أفرادهـا. أمـا بالنسـبة للطـلاب العـادٌٌن فقـد احتـوت اسـتمارة البٌانـات علـى أسـئلة حـول 

 العمـر والصـف الدراسـً فقـط. كمـا اسـتخدم اختبـار القراءة الصامتة من إعداد الزهرانً.

مقارنــة القــدرات القرائٌــة لــدى الطــلاب ضــعاف ن أ انت النتائج على النحو التالًو ك

الســمع، هً القـدرات نفسـها لـدى الطـلاب العـادٌٌن ممـن هـم فـً نفـس المسـتوى 

الدراسـً، فـإن العـادٌٌن ٌتفوقـون بشـكل كبٌـر علـى ضـعاف السـمع، وهـذا مـا أكدتـه 

ب الصـف السـادس ابتدائً وطـلاب الصف الثالث المتوسط من طلاب معاهـد مقارنـة طـلا

 ( .6116،الأمـل بمـن هـم فـً نفـس المسـتوى الدراسـً فـً المـدارس العادٌة ) ثابت

الدراسة  تقٌــٌم مهــارات القــراءة  هذه تضمنت (6100زرٌقات )ل أخرى دراسةهناك 

لــدى الطلبــة المعــاقٌن ســمعٌا فــً الأردن وعلاقتهــا بــبعض المتغٌرات ذات 

أٌن  طالبات( 26( طالبا و )99طالبا معاقا سمعٌا ) 061الصلة.شملت الدراسة على 

 ات القراءةاختبار مهار و هو  فً هذه الدراسة مصمم من طرفه  اختبارالباحث  استعمل

الباحث بناء على دراسة مسحٌة للدراسات السابقة المرتبطة بتقدٌم  مهارات  أعدها التً

قراءة الدرس الأول والدرس الأخٌر من كتاب كل و القراءة لدى الطلبة المعاقٌن سمعٌا 

أداء أفراد الدراسة  التالٌة :بعد تطبٌقها تحصل على النتائج صف من صفوف عٌنة الدراسة .

على جمٌع أبعاد اختبار القراءة ٌصنف على انه ضعٌف باستثناء بعد التمٌٌز البصري إذا 

لا توجد فروق بٌن الذكور و الإناث فً أبعاد اختبار مهارات القراءة باستثناء ، كان جٌدا
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ن سمعٌا هناك فروق ظاهرة لأداء الطلبة المعاقٌ الإناث وبعدي المفردات و الفهم لصالح 

تظهر واضحة على مهارات القراءة) المفردات الطلاقة التمٌٌز البصري ; الفهم الإدراك و 

الوعً الصوتً( تبعا لمتغٌر الصف الدراسً . هناك فروق ظاهرة لأداء الطلبة المعاقٌن 

سمعٌا تظهر واضحة على مهارات القراءة تبعا لمتغٌر درجة فقدان السمع و ٌتضح أن 

دٌسبل .توجد فروق بٌن الطلبة الذٌن ٌستخدمون  لغة  25-99دان السمع الفرق درجة فق

الإشارة و الذٌن ٌستخدمون التواصل الكلً على كافة أبعاد اختبار مهارة القراءة. توجد 

فروق بٌن الطلبة الذٌن ٌستعملون السماعة الطبٌة و الطلبة الذٌن لا ٌستعملونها على أبعاد 

الوعً الصوتً من مهارات القراءة لصالح الطلبة الذٌن  الطلاقة و التمٌٌز البصري و

 .ٌستعملون السماعة الطبٌة

ة قالسابقة اهتماما بتأثٌر المهارات الأكادٌمٌة خاصة منها القراءة بالإعا الدراسات تبٌن

التً الأخطاء  الصمم على السلبً الذي ٌتركه السمعٌة، كما اهتمت بالبحث عن درجة الأثر

 ٌمكن تحدٌد بعض أوجه التشابه فٌما بٌنها فٌما ٌلً :حٌث ،مبالصمالمصاب  ٌقع فٌه التلمٌذ

 . القراءة مهارةالأصم فً التلمٌذ تشخٌص أداء  أغلب الدراسات ركزت على

 عاة درجة فقدان السمع فً اختٌار العٌنة و التفرٌق فً الحكم على درجة الأثر حسبرام -

 درجة الإعاقة.

 شعٌرة والحابك بحث مدى تأثٌر عامل الجنس على نتائج أهتم كل من الرزٌقات ، أبو

 الأداء بٌن التلامٌذ الصم.

 أتجه ثابت إلى مقارنة أداء الطلاب ضعاف السمع بأداء الطفل العادي، أما عبدات فقد

 .ٌةدأثٌر دمج المعاق سمعٌا فً المدارس العاتب آخر وهو مدي نركز على جا

الأداء على أبعادها  بتقٌٌم المهارة وتحدٌد مستوی(6100)أهتمت كل من دراسة الرزٌقات 

 كالآتً :فً ما تكمن أوجه الاختلاف  المختلفة وتحلٌل النتائج على كل بعد.

فت دهو  أجرٌت الدراسات على صفوف مختلفة و اختلاف فً حجم العٌنةأن  هناك  نستنتج

التعبٌر  صعوبة تعلمدراسة الرزٌقات إلى معرفة مدى فاعلٌة برنامج تدرٌبً فً علاج 

اختلاف  و الكتابً ولم ٌكتفً بتقٌٌم مستوى الأداء على المهارة فقط مثل بقٌة الدراسات

 .المرجوة من الدراسة باختلاف المهارة المراد تقٌمها الأهداف
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مع غٌرها من الأبحاث والدراسات السابقة فً تتوافق الدراسة الحالٌة منه نلاحظ أن 

مدي القدرة على الأداء الأكادٌمً على مهارتً القراءة عند  تشخٌص و الاهتمام بكشف

 ب الضعف التً ٌمتاز بها الأصم.نوالبحث فً تحدٌد جوا الطفل الأصم

 التً تؤسس لقاعدة الأساسٌةا االقراءة  كونهة كما تركز هذه الأخٌرة علً تشخٌص مهار

جاءت ،الموضوع فً الجزائروتمهد لاكتساب المعارف المختلفة ولندرة الدراسات فً هذا 

بصمم  عند التلامٌذ المصابةالقراءة  مهارة فًمستوى الأداء  و تقٌٌم  لتشخٌص الدراسةهذه 

 .عمٌق فً الجزائر

لهذا جاءت دراستنا الحالٌة لتسلٌط الضوء على هذا الموضوع مؤسسٌن من خلاله التساؤل 

 التالً :

 فً تعلم  عانً من صعوبةٌهز بجهاز سمعً كلاسٌكً المج الطفل المصاب بصمم عمٌق هل

 ؟ القراءة

 الفرضٌات:

 التالٌة : تساؤل قمنا بصٌاغة الفرضٌةو للإجابة على ال

 فً  جهز بجهاز سمعً كلاسٌكً ٌعانً من صعوبةالطفل المصاب بصمم عمٌق الم

 تعلم القراءة.

 



 

 

 الجانب النظري 
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 تمهٌد: -

تعتبر الإعاقة السمعية من أكثر أنواع الإعاقات شيوعا حيث  تشثير الإحصثا ات  لث  أن 

فقثدان  .  ذ أنمرتفثع خصوصثا بالنسثبة لاطفثال أعداد المصابين بالصمم عل  مستوى العثالم

السثثمع  ثثو نتيجثثة حثثعؾ الحاسثثة السثثمعية أو تقلثثص وحثثوم الكثثلام مثثن الن ثثام السثثمعي 

الفيزيولوجي و يوصؾ الأفراد الذين يعانون من فقدان السثمع فثي بعثض الأحيثان علث  أنهثم 

السثمعية  ن حثعؾ السثمعف فالإعاقثةصم أو حعاؾ السمع عل  أساس نثوع و درجثة و تكثوي

شثثان الإعاقثثات الأخثثرى قائمثثثة بثثذاتها تتثثر  أثثثار جانبيثثثة علثث  الفثثرد مثثن مختلثثثؾ  شثثانها

ت هثثر النواحي"العقليثثة فاللؽويةفالأكاديميثثةف الاجتماعيثثة و النفسثثية" مثثن اشثثد أثار ثثا السثثلبية 

لتواصثثل مكثثان واسثثع و رئيسثثي فثثي جميثثع المجثثالات فهثثو علثث  طثثرق التواصثثلف و بمثثا  ن ل

يقثثة للمعثثاقين سثثمعيا و لثثذل  فلابثثد مثثن تثثوفير المسثثاعدك لهثثذ  الفئثثة مثثن كثثل يسثثبب مشثثكلة عم

 الجوانب "الطبيةف ماديةفتعليميةف نفسية...الخ"

فتم التطرق في  ثذا الفصثل  لث  مفهثوم الصثممف الم شثرات الدالثة عليثب و أسثبابب ف أنواعثبف 

تقثديم خثدمات خصائص المعاقين سمعياف و طرق التواصل لثدى الأصثم ك كثذل  العمثل علث  

متعثثددك مثثن اجثثل  دمثثاجهم مثثع العثثاديين سثثوا  فثثي المدرسثثة أو المجتمثثعف و أسثثاس نجثثام 

المساعدك المقدمة لهم  و تقبل  ذ  الفئة و التعامل معهثا بتفثا م و العمثل علث  اسثتؽلال نقثاط 

القوك لثديهم بحيث   ثذ  الفئثة تعتمثد كثيثرا علث  حاسثة البصثر فهثم يعوحثون الحاسثة الؽائبثة 

 .عنها
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 تعرٌف الإعاقة السمعٌة:-11

تعددت التعريفات التي حاولت التعرض  ل  مفهوم الإعاقة السمعية و من بين  ذ  التعاريؾ 

 نجد:

-Defontaine(1981:)  كلي في حدك  أونقص جزئي  أنهاعرؾ الإعاقة السمعيةعل

القيام بتصنيؾ لها.   ل السمع و تكون  ذ  الإعاقة مختلفة حسب درجات متفاوتة مما ي دي 

(J.Defontaine.1980). 

الإعاقة السمعية  و مصطلح عام يشير  ل  الفقدان أن  (:1988سنة)  karenفتعر -

مرورا بفقدان السمعي المتوسط و حت  فقدان  ي يتراوم من فقدان السمعي الخفيؾالسمع

 (.78فص9002السمعي الشديد و العميق.)راؼبف

طفل المعاق سمعيا  و الطفل الذي أصيب جهاز  السمعي ال(:1989تعرٌف مكً سنة ) -

بتلؾ أو خلل عحوي منعب من استخدامب في الحياك بشكل طبيعي كسائر الأطفال العاديين و 

 ذا يعني  ن الخلل أو التلؾ قد أصيب الأذن الخارجية أو الأذن الوسط  أو الأذن الداخليةف 

ذن بل جز  أو أجزا  منها.)فاروقالروسان و ذا بطبيعة الحال قد لا يشمل كل الأجزا  الأ

 (.9008ف

( ترى وجهة الن ر  ذ  أن  نا  نوعين من 9272مكي )حسب المنظور التربوي: -

 : الآتيالإعاقة السمعية تتمثل في 

 و ذل  الطفل الذي يعاني من فقدان القدرك السمعية قد يمكنب  الطفل ذوي الإعاقة الخفٌفة:-

تعويحها بالمعينات السمعية )سماعات( و ارتفاع شديد للصوتف و يمكنب التعلم بذات 

 الطريقة التي يتعلم بها الأطفال المستمعينف و ذل  بعد استخدام المعينة السمعية.

لا يستطيع الاعتماد عل  حاسة السمع   و ذل  الطفل الذيالطفل ذوي الإعاقة الشدٌدة :-

لتعلم اللؽة أو الاستفادك من برامج التعليم المختلفة ف و  و بحاجة  ل  أساليب تعليمية تعوحب 

عن حاسة السمع و تتأثر قدرتب عل  استخدام الكلام في التعامل مع الآخرين  ذا حدثت 

 (.981فص9221الإعاقة السمعية قبل تعلم الكلام.)صبحي ف
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و في الأخير فان الإعاقة السمعية  ي: اختلاؾ  درجات الفقدان السمعي و المشكلات التي 

تحول دون قيام الجهاز السمعي بو ائفب ففنعني بالإعاقة السمعية تعذر أو صعوبات قيام 

تقليل من قدرتب عل  سماع الأصوات.  أوالجهاز السمعي لدى الفرد بو يفتب بالكامل 

 (.91فص9228)الخطيبف

سمعيا  و الفرد الذي   ن المعوقhallahan AND koffman(3112 :)تعرٌف  -

تكون حاسة السمع لديب و يفية للاستفادك منها في الحياك اليوميةف و  ذ  الفئة تحم الصمم 

الخلقيف و  م الأفراد الذين ولدوا بالإعاقة السمعيةف و الصمم العارض أو المكتسب  م 

 عادية ثم فقدو ا بسبب مرض أو حاد  .الذين ولدوا بحاسة سمع 

 .(29فص9002)الخطيبف

 ي تل  الإعاقة التي تسبب في حرمان الطفل من حاسة السمع منذ حسب المنظور الطبً: -

الولادك; أو فقدان تل  الحاسة قبل تعلم الكلام أو فقدانب بمجرد تعلم الكلام لدرجة أن أثار 

الإعاقة السمعية قصور أو عجز في قدرت الفرد  التعلم قد فقد بسرعة ف  نا  من يرى بان

 . عل  السمع فيعوق التعليمي أو المهني أو فرص تفاعلب مع المثيرات البيئية و الاجتماعية

 (.11فص9002)عطيةف

الطفل الذي يكون عاجزا عن السمع  بأنب الأصمفقد عرؾ  Moores(3111:)أما -

بدون استخدام السماعة الطبية  أووحد ا مع  الأذنلدرجة لا يستطيع فهم ما يقال من خلال 

الذي يواجب صعوبة في فهم الكلام ولكن لا تمنع  طفلحعيؾ السمع  و ال أنفي حين يرى 

بدون استخدام السماعات  أووحد ا مع  الأذن ذ  الصعوبة دون فهم ما يقال لب من خلال 

 .(20صف9091عبد السلامفالطبية .)

 و الذي يعاني من حع في قدرتب السمعية  الأصمة: الطفل حسب المن مة العالمية للصح -

المشاركة في النشاطات العادية المتوافقة مع عمر   أولدرجة لا تسمح لب من اكتساب اللؽة 

 الزمنيف و تحرمب من 

 (Duman Annieف2007فp56 متابعة تعليمب العادي .)
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 آلٌات عمل الجهاز السمعً: -1-3

 من الأذن الخارجية فالوسط  و الداخلية :يتكون الجهاز السمعي  -

 ( .9091)الدراوىف ( تشرٌح الأذن 11الشكل )

مثل الجز   الخارجي من الأذن و تتكون من الصيوان و القناك ت الأذن الخارجٌة : 1-3-1

:السمعية الخارجية 
 

 و الجز  الخارجي ال ا ر لاذن و مهمتب تجميع الموجات الصوتية  الصٌوان : 1-3-1-1

 و تحخيم الأصوات الحعيفة و  دخال الموجات الصوتية  ل  قناك الأذن الخارجية .

مهمتها تمرير الأصوات من الصيوان  ل  ؼشا    القناة السمعٌة الخارجٌة : 1-3-1-3

 (.99-99فص9002.)الزريقات فةالطبل

 

 ( . 9092فناصر أحمد )الخارجيةالأذن ( : 13شكل رقم )
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تمثل الجز  الأوسط من الأذن و تتكون من ثلا  ع يمات و  ي الأذن الوسطى :  1-3-3

و تتصل  ذ  الع يمات ببعحها عن طريق حزم ليفية و  فالمطرقة   والسندان و الركاب

مهمتها نقل الموجات الصوتية من الأذن الخارجية  ل  الأذن الداخلية و تتمثل آلية السمع 

 ذا في ا تزاز الع يمات تباعا تحت تأثير الموجات الصوتية حي  تقوم بنقل الا تزازات 

 و تتألؾ الأذن الوسط  من : فالقوقعة أوفي طبلة الأذن  ل  الأذن الداخلية 

عبارك عن تجويؾ دقيق يتكون من ثلا  ع يمات تدع   طبلة الأذن: 1-3-3-1

ملم و  91و ارتفاعها  فمم مكعب 9-9"الع يمات السمعية " و حجمها التقريبي ما بين 

 ملم و  ذ  الع يمات السمعية  ي: 1-9عرحها 

الع يمات ما بين الطبلة و الع مة  تعد اكبر الع يمات حي  تصل  ذ المطرقة:  1-3-3-3

و دور ا  و نقل الذبذبات الصوتية من الطبلة  ل   فالثانية السندان ثم الركاب الع يمة الثالثة

المحاف ة عل  طبلة الأذن من تكمن في لها و يفة أخرى نجد الع يمات الأخرى كما 

التمزق أو التلؾ.
 

تعمل  ذ  الع يمة عل   يصال الذبذبات من السندان  ل  القوقعة عن  :السندان 1-3-3-2

 :طريق فتحتين

 احد ما دائرية و تدع  الكوك. -ا

الأخرى بيحاوية و تدع  الكوك الد ليزية و الكوتان مؽطيتان بؽشا  رقيق للمحاف ة -ب

 عليهما .

 . )الزؼبيفالد ليزية(>الركاب )الكوك و الكوك --->السندان ---> المطرقة ---طبلة الأذن 

 (.12فص9002فوآخرون

لب رأس عنق جسم داخلي و أخر خارجي و ساقين أو محملين مع قاعدك الركاب : 1-3-3-4

ع يمة الركاب مثبتة في النافذك البيحاوية لحائط القوقعة و معلق في مكان برباط خلقيف و 

 و يفتها نقل الذبذبات  ل  القوقعة مباشرك.

تصل  ذ  القناك بين الأذن الوسط  و البلعوم و حي  يدخل :  ساستاكٌوقناة  1-3-3-5

الهوا  الجوي فتعمل  ذ  القناك  بالحؽط  عل  جانبي الطبلة بدخول الهوا  من الفم.) 

 (.12فص9002ف وآخرون الزؼبي ف
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 ( . 9091)الدراوىف(: الأذن الوسطى 12شكل رقم )

الداخلية اعقد أجزا  الأذن عل  الإطلاق و توجد في تعد الأذن الأذن الداخلٌة : 1-3-2

 التجويؾ الصدؼي و تتألؾ من :

يساعد عل  نقل الذبذبات مع المحاف ة عل  التوازن داخل الأذن و  الدهلٌز: 1-3-2-1

 يتألؾ من قسمين الكيس و القربة.

تحتوي عل  عحو للإحساس بموجات القنوات الهلالٌة و تشمل القوقعة :  1-3-2-3

لصوت و يشكل المحور المركزي للقوقعة و يبرز منب نتو  ع م  دقيق و يدع  أيحا ا

بالطبقة الع مية الحلزونية و يمتد داخل القوقعة و تعطي محور القوقعة مجموعة من 

 الألياؾ داخل الطبقة الحلزونية ثم تنقسم القناك القوقعية  ل  ثلاثة أفراد  ي:

الأسفل و ترتبط تجاويؾ  ذا السلم مع تجاويؾ السلم الأخر و و  و  ل  لدهلٌزي: السلم ا-ا

و   و السلم الطبلي في أعل  القوقعة بثقب صؽير يسم  ''الحرؾ الحلزوني ''. )اللقانيف

 (.90فص9222فآخرون 

يلتصق بالؽشا  القاعدي لطبلة الحلزونية يتألؾ من صنفين من الخلايا  عضو كورتً:-ب

ملتصق بهذا القوس أربعة صفوؾ أخرى من الخلايا  العصبية و يكون قوسا صؽيرا

الشعرية و منها صنؾ واحد للداخل و ثلاثة خارجها و  ي عبارك عن فروع للعصب الثامن 
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             في الدماغ  كما يوجد في الأذن الداخلية كيس ؼشائي يحتوي عل  قنوات تنقسم  ل  قسمين:        

 (.90فص9222)اللقانيف و آخرون ف قعية.القنوات القو -القنوات الهلالية -

 

 

 ( . 9007ف علا )أبو(: الأذن الداخلٌة14الشكل رقم )

السمعية تبعا للعديد  للإعاقة  نال  العديد من التصنيفات:تصنٌف الإعاقة السمعٌة -1-2

التصنيؾ حسب العمر الذي  التصنيؾ حسب طبيعة و موقع الإصابة من العوامل أ مها

 الإعاقة:حدثت فيب 

 *التصنٌف حسب شدة الفقدان السمعً:

 التصنٌف حسب طبٌعة و موقع الإصابة: 1-2-1

 يعتمد  ذا التصنيؾ عل  موقع الإصابة و الجز  المصاب من الجهاز السعي و ينقسم  ل 

 مايلي:

حول ي  : وينتج عن خلل في الأذن الخارجية و الوسطالفقدان السمعً التوصٌل1-2-1-1ً

مما ي دي بالأفراد الذين يعانون من  ذا  ةالأذن الداخلي الموجات الصوتية  ل دون نقل 

الإعاقة السمعية سماع الأصوات المرتفعة و تمييز اف أن استخدام السماعات في  النوع من

وتجدر الإشارك  ل  أن  النوع يفيد مساعدك الأفراد استعادك بعض قدراتهم السمعية مثل  ذا

التشو ات الخلقية في القناك السمعية أو التعرض  ناتج عني التوصيلي أسباب الفقدان السمع

 ( .99فص9000) عبد الفاتحفالالتهاب.
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 ( .22فص9009. ) ماجدكف(:ٌمثل مخطط الفقدان السمعً التوصٌل5ًالشكل رقم)

و ينتج عن خلل في الأذن الداخلية أو العصب  الفقدان السمعً الحسً العصبً: 1-2-1-3

أن موجات الصوت في الأذن  من الفقدان تكمن المشكلة في  ذا النوع حي  السمعيف

الداخلية لا يتم تحويلها بشحنات كهربائية داخل القوقعة بسبب خلل فيها ف أو قد ينتج عن 

 ديسيبيل(. 80خلل في العصب السمعي في  ذا النوع تزيد عن )

يعاني الأفراد المصابون بهذا النوع من الفقدان السمعي من صعوبة في فهم الأصوات  ل  

عدم قدرتهم عل  سماعها ف و احطرابات نؽمات الصوت و ازدياد شدك الصوت بشكل ؼير 

طبيعي و عادك ما يتكلم الفرد بصوت مرتفع ليسمع نفسبف  ن استخدام السماعات في  ذا 

 من أسباب الفقدان السمعي الحسي العصبي: النوع قليل الفائدك ف و 

 أسباب وراثية. -

 الإصابة بالحم  الشوكية. -

  صابة الأم الحامل بالحصبة الألمانية. -

 نقص الأوكسجين و الولادك المتعسرك. -

 (.99فص9000فوآخرون ف وس(.) عبد الفتاممل الريزاعدم توافق دم الوالدين)ع -
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 ( .22فص9009) ماجدكف دان السمعً الحسً العصبً.(:ٌمثل مخطط الفق6الشكل رقم)

يسم  الفقدان السمعي بالمختلط  ذا كان الشخص  الفقدان السمعً المختلط: 1-2-1-2

يعاني من فقدان سمعي توصيلي و فقدان سمعي حسي عصبي في الوقت نفسب في مثل  ذا 

النوع من الفقدان قد يكون  نال  فجوك كبيرك بين التوصيل الهوائي و التوصيل الع مي 

 (.99فص9000) عبد الفتامف وآخرون ف للموجات الصوتية.

 

 ( .229فص9229فأسامة)  (: ٌمثل مخطط الفقدان السمعً المختلط .7قم)الشكل ر
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ينتج الفقدان السمعي المركزي في حالة وجود خلل الفقدان السمعً المركزي:  1-2-1-4

في الممرات السمعية في جذع الدماغ أو المراكز السمعية يحول دون تحويل الصوت من 

أو عند  صابة الجز  المس ول عن السمع في  جذع الدماغ  ل  المنطقة السمعية في الدماغ

الدماغ و في  ذ  الحالة فان السماعات تكون محدودك الفائدك لاشخاص الذين يعانون من 

 (.92فص9000فوآخرون) عبد الفتامف   ذا الفقدان السمعي.

 حسب العمر الذي حدثت فٌه الإعاقة السمعٌة: 1-2-3

يعتبر العمر الذي حدثت فيب الإعاقة  ام من حي  الأثر الذي تتركب الإعاقة السمعية عل  

نمو و اكتساب اللؽة و التعرض)خبرك الأصوات المختلفة في البيئية( ف و من  نا نقسم 

 الإعاقة السمعية حسب  ذا التصنيؾ: 

قبل أن يكتسب  و  و حدو  الإعاقة في عمر مبكر وصمم ما قبل تعلم اللغة:  1-2-3-1

الطفل اللؽة سوا  كانت الإعاقة ولادية أي منذ الولادك أو مكتسب ف و في  ذا النوع من 

الصمم لا يستطيع الطفل أن يكتسب اللؽة آو الكلام بطريقة طبيعية ف فعندما لا يسمع الطفل 

طفل في من  نا يحتاج اليستطيع أن يقلد كلام الآخرين أو التمييز السمعي لكلامب و فانب لا

 ذ  الحالة أن يتعلم اللؽة عن طريقة حاسة البصر أو استخدام لؽة الإشارك و ذل  لان  ذ  

الفئة فقدت قدرتها عل  الكلام لأنها لم تسمع ك لم تتعلم اللؽةف و يطلق عليهم )الصم و البكم(. 

 (.911فص9001ف)قحطان

لتصنيؾ عل  الذين فقدوا يطلق عل   ذا النوع من ا صمم ما بعد اكتساب اللغة : 1-2-3-3

قدرتهم السمعية كليا أو بعحها بعد اكتساب اللؽة و تتميز  ذ  الفئة بقدرتها عل  الكلام 

(. 78فص9222لكونها سمعت و تعلمت اللؽة و يطلق عليهم فئة الصم . )القمشف  

 التصنٌف حسب شدة الفقدان السمعً: 1-2-2

بعة فئات بحسب شدك الفقدان السمعي و تصنؾ الإعاقة السمعية حسب  ذا البعد  ل  أر

 )حسب درجة الخسارك السمعية( و التي تقاس بوحدك ديسيبيل و  ي: 

و تتراوم قيمة الخسارك السمعية لدى  ذ  الفئة ما فئة الإعاقة السمعٌة البسٌطة: 1-2-2-1

 وحدك ديسيبيل. 10-90بين 
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الخسارك السمعية لدى  ذ  الفئة و تتراوم قيمة فئة الإعاقة السمعٌة المتوسطة:  1-2-2-3

 وحدك ديسيبيل. 80-10ما بين 

و تتراوم قيمة الخسارك السمعية لدى  ذ  الفئة ما فئة الإعاقة السمعٌة الشدٌدة:  1-2-2-2

 وحدك ديسيبيل.   20-80بين 

و تتراوم قيمة الخسارك السمعية لدى  ذ  فئة الإعاقة السمعٌة الشدٌدة جدا:  1-2-2-4

 (.981فص9002فبوطيبة).وحدك ديسيبيل 990-20ين الفئة ما ب

 أسباب الإعاقة السمعٌة:1-4

تنقسم أسباب الإعاقة السمعية  ل  مجموعتين رئيسيتين من الأسباب الأول  مجموعة من 

الأسباب التي تعود لعوامل وراثية جينيةف و الثانية مجموعة من الأسباب الخاصة بالعوامل 

 أ م أسباب الإعاقة السمعية حسب التصنيؾ :البيئية و فيما يلي نعرض 

و أ م  ذ  الأسباب اختلاؾ العامل الرايزيسي الأسباب الخاصة بالعوامل الوراثٌة:  1-4-1

بين الأم و الجنينك RH و عدم توافق دم الأم الحامل و الجنين و يحد  عندما يكون الدم 

املف فقد ير  الجنين في  ذ  الجنين خال من العمل الرايزيسي و يكون لدى الأب  ذا الع

الحالة العامل الرايزيسي عن الأب مما ي دي  ل  نقل دم الجنين  ل  دم الأم و خاصة أثنا  

الولادك ف حي  يجعل دم الأم ينتج أجساما محادك لان دم الجنين مختلؾ عن دمها ف و  ذ  

انب تحد  محاعفات الأجسام المحادك تنقل  ل  دم الطفل عبر المشيمة و نتيجة لهذا كلب ف

 (.912فص9001فمتعددك منها  صابة الطفل بالإعاقة السمعية.)قحطان

و تحد  بعد عملية الإخصاب أي ما قبل مرحلة الأسباب الخاصة بالعوامل البٌئٌة:  1-4-3

  ا و أ م  ذ  الأسباب نجد:الولادك و أثنائهاف و بعد

الأم ببعض الأعراض أثنا  الحمل :و تشمل  صابة أسباب تحدث قبل الولادة :  1-4-3-1  

و  ي عبارك   la rubéole   صابة الأم في الشهور الأول  من الحمل بالحصبة الألمانية  - 
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عن طفح جلدي في بعض الأحيان ف و يقوم فيروس الحصبة بمهاجمة الجنين قبل الولادك  

صبة الألمانية خلال فتزيد نسبة احتمال الإصابة بالإعاقة السمعية في حالة  صابة الأم بالح

 الأشهر الثلا  الأول  من الحمل .

حدو  صمم  ل مما ي دي  Syphilis الأم ببعض الأمراض المعدية كالز ري  صابة  -  

 خلقي .

لبعض العقاقير أو الأدوية فهي ت دي  ل   صابة القوقعة بالإحافة  ل  التعرض  الأمتناول  -

و ذل  قبل الشهر الثال  .  (X( لأشعة 

( في دم الأم ف فالطفل يمكن أن يصاب بالصمم خاصة عندما يكون HRالريزوس )  عامل -

(RH92-97فص 9222( للجنين  يجابي و للام سلبي .) احمد حسينف. )  

و تشمل الأسباب التي تحد  أثنا  الولادك ما يلي :أسباب تحدث أثناء الولادة :   1-4-3-3  

قبل اكتمالب خاصة في الشهر الثامن حي  يكون  ولادك الطفل أيعدم اكتمال مدك الولادك :  -

ببعض الأمراض التي  للإصابةفيب الطفل ذو طبيعة ؼحروفية ع مية فيكون أكثر عرحة 

 تسبب الصمم .

اختناق الطفل: فينتج  ذا الاختناق من نقص كمية الأكسيجين بسبب عسر الولادك أو بسبب  -

ل بسوائل الأم الخارجة من الرحم خلال مشاكل الحبل السري حول الرقبة أو اختناق الطف

 الولادك .

 -المخ بنزيؾ مما ي دي  ل  تلؾ بعض خلايا المخ التي تكون مس ولة عن السمع .  صابة -

باستعمال ملاقط لسحب الطفل مما ي دي في بعض  لاطبا المحاعفات الخطيرك التي تسمح 

الطفل أثنا  سحبب بإصابات في الرأس خاصة عند الع م الصدؼي أو   صابة ل   الأحيان

(.92فص9002انفيسك نالخلايا المس ولة عن السمع .) خالد  

تحدث بعد الولادة : أسباب 1-4-3-2  

التً تصٌب الأذن الخارجٌة و الوسطى : * الأسباب  

سداد قناك التهابات تصيب الأذن مثل التهاب السحائي مما ينتج صديدا و يحد  ان -

 اوستاكيوس .
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الالتهابات المتكررك للطبلة مما يحد  ثقب داخلها . -  

و ينتج عنب التهابات الأذن الوسط  . لاطفالالتهاب اللوزتين  -  

دخول أجسام ؼريبة مما يسبب تعفنات حي  ينتج التهاب الأذن الوسط  . ) عصام  -

( . 92فص9008نمرف  

في قناك السمع و  ذا يحد  تلؾ فيها . تراكم الصملاخ الخارجة من الأذن -  

و تشو ات خلقية بالنسبة لصوان الأذن . أسباب -  

التعرض المستمر للحجيج . -  

تكلس ع يمات السمع و  ذا فيما يخص الركابف المطرقةف السندان . -  

الحم  بأنواعها الحم  الشوكية حم  النكاؾ و الحم  القرمزية ....الخ .  -  

السن للصمم نتيجة حمور أنسجة السمع و و ما يعرؾ بصمم تعرض بعض كبار  -

 الشيخوخة .

التهابات المخ . -  

و أ م أعراحها آلام شديدك  الأطفالالالتهاب الصديدي لاذن الوسط  مرض شائع بين  -

.)محمد مما يحد   نسدادات في طبلة الأذنبالأذن نتيجة التجمع الصدد في الأذن الوسط  

. (17-18ص9228مصطف   

التً تصٌب الأذن الداخلٌة :  * الأسباب  

العصب السمعي أو مركز السمع ...الخ .  أوعيوب و تشو ات خلقية بالقوقعة  -  

فيروسية مثل التهاب السحايا و الحم  التي تصيب العصب السمعي .  صابات -  

( .20فص 9002عالية و حجيج لفترات طويلة . ) خالد نيسانف أصواتسماع  -  

أعراض الإعاقة السمعٌة: 1-5  

 نا  مجموعة من الأعراض التي يمكن أن ت هر أو تكشؾ للفرد بان لديب  عاقة سمعية في 

 سن مبكر أو بدايات الإصابة بفقدان السمع و ي :

( أشهر .7(  ل  )1عدم الاستجابة لاصوات العالية من )√   
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( أشهر .7(  ل  )1)لا يدير رأسب  ل  مصدر الصوت أو عند مناداتب باسمب من √   

( أشهر .99(  ل  )7لا يستجيب مع الآخرين حين محاولة الكلام معب من )√   

يعطي أجوبة خاطئة لاسئلة البسيطة .√   

كلامب ؼير واحح و ؼير مفهوم في مع م الحالات .√   

يعاني من صعوبة في فهم الأخر  ذا لم يقابلب وجها لوجب .√   

رار الكلام .كثيرا ما يطلب من الأشخاص تك√   

تجنب التواجد في الجماعات و المناسبات الاجتماعية و العائلية .√   

المعاناك من مشاكل التأخر الدراسي .√   

الميل  ل  الانطوا  و السلو  العدواني .√   

حعؾ الذاكرك لديب بحي  يجد صعوبة في تذكر المعلومات ن را لعدم استيعابها .√   

( .227-298ةف صآخرونف بدون سن) أسامة احمد و  

 خصائص المعاق سمعٌا : 3-6

 الخصائص العقلٌة المعرفٌة : 1-6-1

ؼالبيتهم لديهم ذكا  عاديف في قدرتهم  أننذكر  بخصوص الأطفال الصمف  و  شي  أ م  ن

الإعاقة السمعية ت ثر بشكل واحح عل  النمو اللؽوي  أن  ل المعرفية و يشير البعض 

المشكلات اللؽوية عند  أو نا  علاقة طردية بين درجة الإعاقة السمعية  أنللفردف حي  

ارتباط القدرك العقلية بالقدرك   ل الفردف بنا ا عل   شارات كثيرك من علما  النفس التربوي 

 .(12اللؽويةف ويعني ذل  تدني أدا  المعاقين سمعيا من الناحية اللؽوية.)عطيةفص

 جتماعٌة:     الخصائص النفسٌة و الا 1-6-3
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أما فيما يتعلق بالجوانب الانفعالية للمعوقين سمعيا فقد أشارت العديد من الدراسات  ل  أن 

الأفراد المعوقين سمعيا أكثر عرحة للحؽوط النفسية و القلق و التوتر من أقرانب العاديين. 

للفرد تختلؾ من مع حرورك الإشارك  ل  أن تأثير الإعاقة السمعية عل  الجوانب الانفعالية 

و ف.) احمد ؼنيمفرد لأخر و ذل  استنادا عل  عوامل عديدك تتعلق بال روؾ الخاصة الفردية

 (.11 11فص9091آخرونف

 لخصائص اللغوٌة:ا 1-6-2

ففالشخص المعوق جوانب النمو اللؽوي لدى الأطفالالسمعية سلبا عل  جميع  ت ثر الإعاقة 

عدم توفر التؽذية ل ذل  فرص التدريب الفاعلة و يرجعسمعيا سيصبح أبكما  ذا لم تتوافر لب 

.فان لؽة   لا  ل عل  تعزيز لؽوي كافي من الآخرينو عدم الحصو فالراجعة السمعية

الأطفال تتصؾ بفقر ا البالػ قياسا بلؽة الآخرين مما يعانون من  ذ  الإعاقة و تكون 

ذخيرتهم اللؽوية محدودك و تكون ألفا هم تدور حول الملموس و تتصؾ جملهم بالقصر و 

التعقيد ,علاوك ؼل  بطئ كلامهم و  نصافهم بنبرك ؼير عادية فهذ  الإعاقة  تتناسب طرديا  

 .  (29فص9002.)راؼبفع م ا ر النمو اللؽوي من ناحية أخرىم

كما  ن الطفل الأصم عل  الأؼلب لا يحصل عل  استشارات سمعية كافية أو عل  تؽذية 

 (.29صف9008ف.)نوريراجعة

 الخصائص التربوٌة:                                1-6-4

القرا ك و  المعاق سمعيا خاصة في مجالاتمن الطبيعي أن تتأثر الجوانب التحصيلية للفرد 

الكتابة و الحساب .و ذل  اعتماد  ذ  الجوانب التحصيلية  اعتمادا أساسيا عل  النمو فحي  

أن الدراسات أشارت بشكل عام  ل  أن الإفراد المعوقين سمعيا ليس لديهم تدني في القدرات 

 العقلية مقارنة بأقرانهم السامعين.

عني بالحرورك أنهم لا يستطيعون تحصيل مساويات عليا من التحصيل  لا أن ذل  لا ي -

الأكاديمي فإذا أتيحت لهم الفرص المناسبة من برامج تربوية مركزك و طرائق تدريس 
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احمد ؼنيمفو  فعالةف فأنهم يستطيعون الحصول عل  درجات مشابهة لأقرانهم السامعين.)

                                                                ( .                   11.11ف ص9091ف آخرون 

 طرق الاتصال و التواصل لدى المعوقٌن سمعٌا:    1-7

 ن أع م التحديات التي تواجب الصم في مجتمعاتنا العربية تتمثل في كيؾ يتعلمون ؟و ما و 

لموجودك لديهم  ل طرق الاتصال و التواصل اما  ي الطرق المثل  للاتصال معهم؟ و

 ت  لهم  ل  الانخراط و الاندماج في المجتمع بشكل طبيعي؟                                         

 *و فيما يلي أ م الطرق للتواصل مع  ذ  الفئة :

 التواصل الشفوي: 1-7-1

يعتمد بالتواصل  الشفوي تدريب الطفل عل  قرا ك الشفا  و فهمها أي أن تقوم بتعليم المعوق 

سمعيا حركة الفم و الشفا  أثنا  الكلام مع الآخرين الذين يتحدثون  ليب فالأمر الذي يجعل 

الأشخاص الصم أكثر قدرك عل  فهم الكلمات المنطوقة و من الممكن تنمية مهارك قرا ك 

و الكلام .و من خلال تدريب النطق عل  تحليل حركات شفا  المتحد  و تن يمها الشفا  أ

معا لتشكل المعن  المقصودف أو تدريبب عل  تركيب الكلام المنطوق و عل  فهم المثيرات 

البصرية المصاحبة للكلام, مثل: تعابير الوجب و حركة اليدينف و لكن  نا  صعوبة في 

لشفا ف حي   ن بعض الأصوات عندما تلف  تكون متشابهة طريقة التواصل عن طريق لؽة ا

 (.997فص9009.)حسني عزكفعل  الوجب و الشفا  و الوجب

 (.                                                              982فص9002ف*التفاعل مع البيئة بكافة مستوياتهم حروري لنجام الطريقة.)الزريقات

 لغة الإشارة: 1-7-3

للصم حي   لقد قال العديد من البالؽين فاقدي السمع  ن لؽة الإشارك  ي اللؽة العامة الطبيعي

  ن الإشارات لها معاني واححة و الكلمات يمكن ربطها لتكون جمل. 

"  ن لؽة الإشارك مع الأطفال الصم  ي لؽة تمثيلية من 9212* قال الباح   "رجدوي 

رك قبال و يخدم قاموس لؽة الإشامن التعبير و الاستالجميل مشا دتها عل  درجة عالية 
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التواصل أكثر بكثير من مجرد التواصل بالإشارك و تهجئة الإصبع فحي  تعبيرات  لؽرض

 (.9212)رجدويفالوجب و لؽة الجسم تنقل الكثير من المحمون في مجال التواصل .

 التدرٌب السمعً:1-7-2

لت درجة فقدان السمعف كلما كان التدريب السمعي يعتقد أصحاب الطريقة الشفهية انب كلما ق

أفحلف و كلما زادت درجة فقدان السمع كلما كانت قرا ك الكلام أفحلف و عل  ذل  فان 

 الأصم بدرجة حادك لا يجدي معب استعمال تدريب السمع.           

ات (فبعض الخطو 9222و يعرض  الباحثين  احمد حسين اللقاني وأمير القرشي سنة ) -

 :                                              كالآتييجب مراعاتها و  تباعها لتحقيق أ داؾ التدريب السمعي 

 تنمية  درا  الصوت.     -

 تنمية القدرك عل  التمييز الأصوات.                                  -

 9091و آخرونفؼنيمف المألوفة.)احمدت المألوفة و ؼير الأصوا تمييز عل  تنمية القدرك - 

 (.997ص

 طرٌقة التواصل الكلً:                                 1-7-3

استخدام كل أساليب التواصل التي تمكن الشخص   ستراتيجيةتقوم  ذ  الطريقة عل  -

المعوق سمعيا من التواصل مع الآخرين حي  تدمج التدريب السمعي و قرا ك الشفا  و 

التهجئة و الأصابعف و تعتبر طريقة التواصل الكلي حاليا من أكثر الطرق الاتصال شيوعا 

     في الوقت الحاحر.                                        

بحي  انب تعتمد  ذ  الطريقة عل  دمج الطرق السابقة و تو يفها معا من اجل  ن يتمكن -

الأصم من التواصل مع الآخرينف فهي تشمل الإشارات التهجئة بالأصابع و التدريب 

 (.992فص9000السمعي.)حسني العزكف

احر بن ام "  ل  أن مع م المدارس تعمل في الوقت الح 9007*يشير " لمان و كوفهان 

التواصل الكلي الذي يجمع بين الطريقة الشفوية و الطريقة اليدويةف و قد تم الانتقال في 
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السبعينات من الاستخدام الموسع للطريقة الشفوية في تعليم الإفراد الصم  ل  طريقة 

 (.28فص9091التواصل الكلي. )مطر  برا يمف 

 

 

 

 

 

 

 خلاصة الفصل:

مما سبق نلاح  أن  نال  عدك تعاريؾ للإعاقة السمعية و بالتالي تطرقنا في  ذا الفصل 

خصائص و و تصنيفاتهاف ف اف وأسبابهاف الم شرات الدالة عليه ل  مفهوم الإعاقة السمعية 

 الحاملة للجهاز السمعي الكلاسيكي . فكذل   طرق التواصل مع  ذ  الفئة المعاقين سمعيا و
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:تمهيد   

لصعوبات الناتجة عن الصمم خاصة عند الأطفال سواء فً اكتساب اللؽة أو لنظرا 

لتمكنه من التواصل مع الآخرٌن و إبراز قدراتهم المعرفٌة قامت نخبة من ،و ؼٌرها

المجتمع ، و من بٌن احدث الباحثٌن بعدة دراسات من اجل إٌجاد حلول لهذه الفئة من 

نجد التجهٌز السمعً الذي ٌسمح بادراك  و توصلوا إلٌها الحلول التً قاموا بابتكارها

                                             . لدى هذه الفئة الأصوات و استؽلال البقاٌا السمعٌة
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: السمعي فهوم التجهيزم-2-1  

عبارة عن سلسلة كهربائٌة و سمعٌة تعمل على التخفٌؾ من الضٌاع الجهاز السمعً هو 

الباحث : السمعً و ذلك بواسطة الربح الذي ٌجلبه مضخم التجهٌز . فٌقول  

سمح بالسمع العادي للمصابٌلا  بأنه وص التجهٌزصبخ: (1984) DJURIA- 

سمعٌة فٌها . ٌسمح بتضخٌم بعض الأصوات على مستوى التوترات التً تكون بقاٌا ولكن 

فمن الصعب القول أن الطفل الذي له إعاقة سمعٌة ٌمر بنفس مراحل التطور التً ٌمر بها 

الطفل المستمع لان التجارب التً تلقاها أثناء تطوره مختلفة ، و رؼم ذلك ٌبقى التجهٌز 

ضروري لكل الحالات مهما كان نوع الصمم حتى و إن كان عمٌقا من الدرجة الثالثة . و 

هنالك زمن محدد لحمل الآلة و لكن كلما كانت درجة الصمم عمٌقة ، كان حمل الآلة  لٌس

( .63،ص 0227،حمري)فً وقت مبكر أفضل .  

ته على التقاط الأصوات ٌعرفه على انه جهاز حساس فً قدر :(2003)الزريقات تعريف -

هو جهاز حساس فً التقاط التؽٌرات الصؽٌرة فً الخصائص الصوتٌة ، و له الناعمة و

ٌقوم بالمهام المعقدة من الاستماع  أنمجال دٌنامٌكً واسع عندما نطلب من جهازنا السمعً 

(. 88ص،الزرٌقاتابعد حد . ) إلىؼٌر ملائمة  ظروؾالنطق فهو ٌقوم بذلك تحت  إلى  

اسً للسماحٌعرؾ التجهٌز المبكر على انه أس : "DUBAI ROUSSEAU تعريف " -  

 إرسالو  تضخٌمبالتقاط و  الأمردرجة لبقاٌاه السمعٌة و ٌتعلق  إلىأقصىللطفل باستؽلاله 

 بشكل ضروري و كاؾ الأصوات التً تدرك من طرؾ المعاق سمعٌا .

.(POTFROMENT،1996،p20) 

الكترونٌة و ٌعرؾ التجهٌز السمعً على انه مجموعة :  BIZAGUET تعريف  -   

الكتروفٌزٌائٌة و مٌكانٌكٌة فهو ٌعتبر كعضو سمعً ٌلتقط و ٌكبر و ٌوصل الإشارات 

المعلومات  الفٌزٌائٌة و ٌجعل فاقد السمع ٌستطٌع إدراك الأصوات و بالتالً استقبال

 السمعٌة.

.(DUMONT.A،1995،p62) 
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كونات التجهيز السمعي :م -0-2  

ز السمعً تختلؾ كلها من حٌث التصمٌم لكن كلها هنالك أنواع متعددة من آلات التجهٌ

تحتوي على نفس الأجزاء و التً تتمثل فً : المٌكروفون ، خلاٌا التكبٌر ، السماعة ، 

                                            .و البرمجة ، قالب الأذن البطارٌات ، أزرار التحكم

الميكروفون : -0-2-1  

ٌكون المٌكروفون حساسا  أنٌجب و ، طاقة كهربائٌة إلىٌقوم بتحوٌل الطاقة الصوتٌة 

عصام لكسر .)ٌكون صؽٌر و قوي و لٌس سهل ا أنسمعٌا و لٌس مٌكانٌكٌا و كما ٌجب 

( . 73، ص0227نمر،  

خلايا التكبير ) المضخم( : -2-2-2  

عبارة عن دائرة كهربائٌة متكاملة و ضٌفتها تضخٌم الطاقة الكهربائٌة المحولة فً 

المٌكرفون و ٌكون مصنوع من عدة أجزاء وهً : محولات، خزانات الطاقة، مقومات، و 

ٌتكون من ثلاث طبقات و ذلك حسب نوع الصمم و درجته و التً تقوم بتضخٌم الصوت 

                 . الآلًمن المٌكروفون ما ٌسمى بالبرج  الطاقة الضعٌفة المرسلة أوالضعٌؾ 

 72dBو 02ٌتراوح مابٌن  بٌنما 02dBاقل من  الآلًفً حالة الصمم الخفٌؾ ٌكون الربح

فً حالة الصمم  أمافً حالة الإصابة بالصمم المتوسط و الحاد و القرٌب من المتوسط ، 

فما فوق ، و تجدر الإشارة  dB 92 لًالآالعمٌق و الحاد القرٌب من العمٌق فٌكون الربح 

 0222و HZ 022تضخم على مستوى التوترات المتواجدة ما بٌن  الآلاتمعظم  إلىأن

HZ  ( . 73، ص0227أٌن تتمركز كل العناصر اللؽوٌة .) عصام نمر،و هً المنطقة    

السماعة ) المستقبل ( : -2-2-3  

 هو مٌكروفون ٌعمل بطرٌقة معاكسة ٌقوم بتحوٌل الطاقة الكهربائٌة التً تكبر عن طرٌق 

لتكبٌر إلى موجات صوتٌة مضخمة ترسلها إلى الأذن الداخلٌة .ا اخلاٌ  

.)BOREL.1980.P106) 
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و هً نوعٌن بطارٌة الزر و بطارٌة القلم .البطاريات : -2-2-4  

مختلفة . أحجامو لها  الأذنو داخل  الأذنتستخدم ؼالبا لسماعات خلؾ  بطارية الزر : -  

ها أنها متوفرة فً الأسواق لتستخدم فً سماعات الجٌب و من ممٌزاتها بطارية القلم :  -

..) BOREL.1980.P106) مدة زمنٌة للتخزٌن الكبٌر ، خفٌفة الوزن .   

، عن التشؽٌل مسؤولةفهً  الوظٌفةهً مختلفة حسب التحكم و البرمجة : أزرار -2-2-5

اختٌار البرنامج .التوقٌؾ،  

 . ( BOREL.1980.P106) 

بحٌث ٌعمل على  أجزائها أهمٌستخدم فً السماعة الطبٌة و هو من : الأذنقالب  -2-2-6

 المرٌض و ٌمنع  أذنتثبت السماعة على  ،الأذن إلىتوصٌل الصوت الخارج من السماعة 

 .) BOREL.1980.P106) . حدوث أي صفٌر 

أنواع التجهيز السمعي : -2-3  

الأجهزة الفردية : -2-3-1  

( :reitioBسماعة الجيب ) أوجهاز العلبة  -2-3-1-1  

عبارة عن علبة صؽٌرة تحتوي على مضخم و بطارٌة ، ٌستطٌع الطفل وضعها فً الجٌب 

اثنٌن على شكل الحرؾ  إلىبواسطة خٌط ٌنقسم  بالأذنفوق الحزام : ٌتصل هذا الجهاز  أو

 الآلاتهزاز ، هذا النوع من  أو" بحٌث ٌحمل كل جزء منه فً مؤخرته سماعة ty"اللاتٌنً

على حدى و لكن نستطٌع استعماله مع الأطفال فً سن مبكرة ،  أذنٌسمح بتصحٌح كل 

%.1تبلػ نسبة استعماله فً الجزائر اقل من   

:les contours d’oreille 2-3-1-2- المحيطة بالأذن  الأجهزة  

بفضل أنبوب رطب شفافة مرتبط بالمعٌن  الأذنصٌوان  علىاستعمالا توضع كثر الأهً 

esèytorp.  
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:intra-auriculaires الداخلية الأذينيةالأجهزة  -2-3-1-3  

 بأخذ ، لها خٌط رقٌق ٌسهل نزعها.تصنع الأذنداخل واضحة، توضع  أوظاهرة  ؼٌر هً

مقٌاس الشخص ذلك للتكٌؾ معها و تكون ؼٌر واضحة .سهلة التكٌؾ معها مقارنة 

خفٌفة .  بإعاقة، توضع خاصة لدى الأشخاص المصابٌن  بالأذنبالمحٌطة   

.(widex،2007،p123) 

:intra-conque 2-3-1-4- المعينات المحارية  

المقاٌٌس لكل شخص توضع فً الجهة العلوٌة للمحارة ،  بأخذهً الأكثر استعمالا تصنع 

الإعاقة  أثناءتتصل بالقناة السمعٌة الخارجٌة بفضل مقبض الذي ٌكون دائما مفتوح ، توضع 

 السمعٌة الخفٌفة حتى 

.(widex،2007،p123) المتوسطة .    

: Intra canal داخل القناة -2-3-1-5  

ؼٌر ظاهرة مقارنة ب هً ،بالأذنهً المعٌنات الثانٌة الأكثر استعمالا بعد الجهاز المحٌط   

فهً لا تظهر داخل القناة السمعٌة الخارجٌة .  Intraconque 

:Intra-profond داخل في العمق -2-3-1-6  

تظهر  أنلا ٌرٌدون هً لا تظهر فً القناة السمعٌة الخارجٌة فهً تلٌق للأشخاص الذٌن 

    الأصوات لهذا تستخدم لالتقاط أكثر، لكن صؽر حجمها ٌمنع من استخدام سماعة  إعاقتهم

                                                                      فً الإعاقة المتوسطة.  حتى

 .) widex،2007،p100) 

.opalanoènagB.Rهو اصؽر جهاز سمعً ، قام بصنعه :  Cic نوع  -2-3-1-7  

بمنظمه أن سمحما  Cic اكبر نوعا ما عن نوع   :Type canal نوع -8-1-3-2القناة   

لازمة مثل المذٌاع الموجه ما ٌسمح بالتقاط الأصوات فً  ٌضع بعض الاختٌارات زائدة

كذلك وضع بكرة هاتفٌة ما ٌسمح بتحسٌن سماع الهاتؾ. ،أماكن أٌن ٌكون الضجٌج أكثر  
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 : نصف صدفة   semi conque ، صدفة كاملة Pleine conque نوع  -2-3-1-9  

أكثرما ٌسمح أٌضا بطاقة اكبر ، كذلك وضع فٌها تقنٌات   Type canal اكبر حجما عن 

 لتوفر المساحة فٌها .

 : RIC نوع -2-3-1-10  

جمالا لمن  بالأذنأكثرتوضع السماعة فً القناة السمعٌة الخارجٌة، هو معٌن سمعً محٌط  

                                                                                       .ٌهتم بالمظهر

.)widex،2007،p100) 

.: Boucle magnétique المغناطيسية الحلقة -3-1-11- 2 

الأشخاص الحاملٌن للمعٌنات السمعٌة ، هً مثل نظام تسمح بتعوٌض حاسة السمع عند 

MR  إنالكلام مثلا السامع للخطاب فً مكان ٌوجد فٌه أصوات كثٌرة .  أحسنحٌث ٌتبعون 

، و لهذه التقنٌة ثلاثة معٌقات تتمثل فً مثل شخص ٌتكلم فً محطة الرادٌو  MRتكنولوجٌة 

.الآلة، الضجٌج فً القاعة و ضجٌج البعٌدةالمسافة   

.)BUSQUET،1978،P195( 

نجد أربعة أنواع :  : Implants auditifs 2-3-1-12- الزرع السمعي  

: Implants à ancrage osseux لزرع المثبت في العظم *ا  

هذه الفئة  الوسطى ، الأذنالأشخاص الذٌن لدٌهم إعاقة على مستوى تستعمل عند 

التهابات متكررة فً  (dBZB)حمل الجهاز السمعً الخارجً بكونهم ٌعانون من لاٌمكنهم

 تتكون مناقل إصابة . أوالداخلٌة سلٌمة  الأذنتكون لدٌهم  أنٌجب ، لكن الخارجٌةالأذن  

، ة جراحة و التً تستلزم تخدٌر عامم الصدؼً بواسطالذي ٌثبت على العظ برؼً التٌتانٌوم

المضخم و الذي ٌحول  أوٌبقى الفحوص مدة شهرٌن لكً توضع لدٌه العلبة الخارجٌة حٌث 

مباشرة عظم الجمجمة الذي ٌبعثها  إلى الاهتزازات المضخمة من طرؾ العلبة الخارجٌة

القوقعة و التً تحرك السائل الاودولٌؾ ما ٌحرك خلاٌا كورتً ثم تحدث عملٌة السمع  إلى

                                                                       الداخلٌة . الأذنالعادٌة داخل 
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ذبذبات و التً ترسل  إلىتتكون العلبة من مٌكروفون الذي ٌلتقط الأصوات و ٌحولها 

م الؽشائً ، هذا النوع من الزرع ٌعمل باهتزاز العظم الذي ٌرسل الصوت إلى العظبدورها 

                       . العظٌماتالداخلٌة بدون المرور من الطبلة و سلسلة  الأذن إلىمباشرة 

 أنلا ٌمكن  أٌنلات افً الح أو رسالًٌقة خاصة عند المصابٌن بالصمم الإلطرتطبق هذه ا

 الجهة حٌث تزرع فً أحادي أونقٌم عملٌة جراحٌة كذلك فً الصمم الكلً من جهة واحدة 

                                      و تسمح بأحسن توجٌه للأصوات. المصابة بالهزاز الأذن

(widex،2007،p162) 

:Implant cochléaireالزرع القوقعي* 

الداخلٌة و بالتحدٌد فً القوقعة فً كلا  الأذنهو حل للأشخاص الذٌن ٌعانون من إعاقة فً 

العصبٌة للعصب السمعً فً  الألٌاؾ، ٌتكون من جهاز الكترونً ٌنبه مباشرة الأذنٌن

، خٌرة تنبه مباشرةنبضات كهربائٌة و هذه الأ إلىالقوقعة، فالجهاز ٌحول الصوت الملتقط 

             من جزئٌن: حامل الالكترودات، ٌتكون ، فالقوقعة تكون منبه الكترونٌا بالألٌاؾ

ٌتكون بدوره من:الجزء الخارجي :  

و شدة مختلفة . تردداتمن الذي ٌلتقط الأصوات  المذٌاع و -1  

كهربائٌة. إلى موجات أو نبضات : هو الذي ٌحول الأصوات processeur vocal 0- 

 عملٌة الصوت 

الكهربائٌة الموجودة ٌستقبل السٌالة  : l’antenne ou émetteur هوائً أو جهاز  -6

الأذن. إرسالً  

من :و هو المزروع ، ٌتكون الجزء الداخلي :  

المستقبل : و هو الذي ٌستقبل السٌالة . -1  

الالكترودات هً التً تتواجد داخل القوقعة . : le porte d’électrode حامل -0  

.الالكترودات  
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.( Le Manuel،2009،p590) 

:L’implant de l’oreille moyenne الوسطى  الأذنزرع  * 

عصبٌة حسٌة ، حٌث ٌكون  بإعاقةهذا النوع من الزرع ٌقام على الأشخاص المصابٌن 

الداخلٌة إعاقة مختلطة . الأذنفً المشكل   

 لكً تزٌد من العظٌماتهذا النوع هو الأخٌر و الأكثر تحسنا ، ٌثبت مباشرة على سلسلة 

.اهتزازها   

.( Le Manuel،2009،p312) 

: implantauditive du tronc cérébrale* 

، فهذا الزرع سمعٌة بسبب تلؾ العصب السمعً بإعاقةٌستعمل عند الأشخاص المصابٌن 

و لا حتى العصب السمعً  الأذناستدعاء أي جزء من أجزاء ٌنبه نواة القوقعة مباشرة دون 

جذع  إلىموجات الكترونٌة و ٌحولها مباشرة  إلىفهو ٌعمل بالتقاط الأصوات و ٌحولها 

 الدماغ . ٌتكون من جزئٌن :

 . Processeur audio معالج الصوت جزء خارجي :  

 . Une matrice de silicone souple مصفوفة سٌلكون ناعمةجزء داخلي :  

نواة  و الذي ٌنبه (Tronc cérébrale) الجزء الداخلً ٌثبت مباشرة على جذع المخ 

 القوقعة.

سنة و الذٌن ٌعانون من تلؾ ثنائً الجهة للعصب السمعً  10ٌقام عند الأشخاص اقل من 

.حادث أو وجود سرطان، إما بسبب   

.( Le Manuel،2009،p312) 
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:الأجهزة السمعية الالكترونية المستعملة في العمل الجماعي  -2-3-2  

  : Amplificateur simples المضخم البسيط  -2-3-2-1  

فً مدارس الصم المتخصصة ، و المتكونة من نظام  الآنهً الأجهزة الأكثر استعمالا لحد 

بعض الحالات تضبط الصوت لكل فرد ، وفً  casques خاص للأستاذ مع  

.micro التضخٌم مع مذٌاع 

على حدى . هذا الجهاز ٌستعمل عند  أذننتحكم فً الصوت المضخم لكل  أنٌمكن 

العمٌقة فهذا ؼٌر كافً ذوي الإعاقة السمعٌة  أماالحادة ،سمعٌة متوسطة و بإعاقةالمصابٌن 

                             فً المنطقة الؽلٌظة . المتواجدة فٌما ٌخص الشدة خاصة الأصوات

.( BUSQUET ،1978، P194) 

:Système de transmission radioélectrique الإرسال نظام-2-3-2-2  

مستقبل فردي الذي الكترونٌة بفضل -هنا الطفل ٌلتقط الصوت المرسل عبر موجات الرادٌو

متر فحركة  122 إلى 02حٌث هذه التقنٌة تكون ؼالبا حسنة فً مسافة ، ٌحمله على صدره

 الأستاذ و الطفل ؼٌر معرقلة .

لكن هذه   Infrarouges تنقلها  أوهنالك أنظمة أخرى التً تحول المعلومة الفٌزٌائٌة 

 بفضل 

.( BUSQUET ،1978، P194) التقنٌة جد محددة فً إعادة تربٌة المعاقٌن سمعٌا .   

 : SUVAG سوفاج -2-3-2-3  

 سمعٌة حادة و عمٌقة ، عمله هو بإعاقةالتربٌة الارطفونٌة عند المصابٌن  لإعادةوضع  

من ابتداءالترددات الؽلٌظة للصوت الملقى و حتى الترددات الأكثر ؼلاظة  إرسالتضخٌم و 

2.0ZH .ٌتكون من المضخم مجهز بمخفؾ الطاقة الذي ٌسمح بالتحكم فً الشدة المرسلة ،  

جهاز  أوالطفل تكون من خلال الهزاز  أواستقبال الرسالة السمعٌة من طرؾ المفحوص  إن

.الخوذة ، حٌث ٌكون الاستقبال نفسه عند كل المفحوصٌن رؼم اختلاؾ درجة الإعاقة   

.)BUSQUET ،1978، P194). 
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: SUVAG2 سوفاج-2-3-2-4  

سمعٌة متوسطة و عمٌقة ،  بإعاقةالتربٌة عند المصابٌن  عادةلإجد معقدة ، مجهزة  آلةهً 

انه ٌمكن انه ٌمكن أن الترددات الؽلٌظة ، فالاختلاؾ ٌكمن  إرسالفً تضخٌم و  

SUVAG  ٌكون عمله مثل عمل 

 درجة الإعاقة لكل فردفً كل ترددات المذٌاع على حسب كل شخص أي على حسب نتحكم 

 على حدى. 

.)BUSQUET ،1978، P194) 

أخرى منها :كما نجد أجهزة تضخٌم ملاحظة :   

Tomatis ل الالكترونٌة الأذن -توماتٌس  

ٌقوم بتصفٌة بعض الأصوات التً  أنهذا الجهاز عوض  إن حٌث jouve تضخٌم ل  آلة -  

و ٌضخم ما نرٌد و ٌدرك من طرؾ المفحوص . إرسالهالا نرؼب فً   

 

( ٌمثل انواع التجهٌز السمعً                           8الشكل رقم )  
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انواع التجهٌز السمعً                           مختلؾ ( ٌمثل 9الشكل رقم )  
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كيفية التجهيز : -2-4  

مراحل و هً مرحلة ماقبل  بثلاثتمر عملٌة التجهٌز السمعً للطفل المصاب بالصمم 

مرحلة ما بعد التجهٌز . تأتًالتجهٌز و تلٌها مرحلة التجهٌز و من ثم   

التجهيز السمعي :قبل  مرحلة ما -2-4-1  

ثلاث مراحل و هً مرحلة الاكتشاؾ  إلىهً المرحلة التً تسبق التجهز و بدورها تنقسم 

و الحنجرة ، ثم المرحلة الثالثة  الأنؾو  لأذن أخصائٌاحص الطبً عند المبكر و مرحلة الف

السمعٌة .) حمري  الآلاتو الأخٌرة و التً ٌوجه فٌها الطفل نحو المختص فً 

(.00.06،ص0227،  

الاكتشاف المبكر :  -2-4-1-1  

الصمم عند الرضٌع  باضطراباتتلعب عملٌة الاكتشاؾ المبكر أهمٌة كبٌرة فً التكفل 

 الأصم، و هذا ما ٌحسن من وضعٌة الطفل قائٌةو بكفالة طبٌة و ارطوفونٌة مبكرة ٌسمح

الاكتشاؾ المبكر بمرحلتٌن :  ، و تمر عملٌة اللؽوٌة و التكٌؾ الاجتماعًنوعٌة المن حٌث   

و المحٌط العائلً بملاحظة  الأولٌاءٌقوم  أٌنفً المحٌط العائلً  تبدأالمرحلة الأولى : 

ؼاٌة مرحلة ماقبل المدرسة ،  إلىالنشاط السمعً و اللؽوي للطفل و ذلك من مرحلة الولادة 

 إذاد الولادة ،خاصة تظهر العلامات الأولى من الصمم عند الرضٌع منذ الأٌام الأولى بع

كان صمما عمٌقا بحٌث تتمثل هذه العلامات فً النوم العمٌق و الطوٌل و المستمر بحٌث لا 

تزعجه الأصوات العالٌة ، و فً نفس الوقت نلاحظ علٌه ردات فعل الاهتزازات التً 

عند الأطفال تحدثها مرور طائرة فوق بٌت مثلا ، كما نستطٌع ملاحظة انقطاع المناعات 

 المصابٌن بالصمم بعد الشهر السادس من عمرهم .

لمصابٌن للاكتشاؾ المبكر تكون فً المدرسة وهً تخص الأطفال االمرحلة الثانية : أما

هذه الفئة من الأطفال ٌفتقرون لعدد  أن، بحٌث ٌلاحظ المعلم بالصمم الخفٌؾ و المتوسط

ند هم ٌبدون أخطاء صوتٌة ع، و بالمقارنة مع زملائهم فً نفس السنكبٌر من المفردات 

، زٌادة على المشاكل اللؽوٌة ٌتصؾ الطفل المصاب بالصمم بسلوك عدوانً النطق بالكلمات
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أحس بالنقص عند عجزه عن سماع المحادثة التً تجري فً تجاه الؽٌر و الذي ٌظهر كلما

 القسم .

). ZELLAL،1992،P229( 

الفحص الطبي : -2-4-1-2  

و الحنجرة  الأذنو  الأنؾٌوجه الطفل للفحص الطبً لٌكشؾ علٌه المختص فً طب 

الطفل  الأولٌاءٌرافق  أنلمعرفة أسباب الإصابة بالصمم و معرفة درجته و نوعه و ٌشترط 

ملاحظاتهم بخصوص السلوك السمعً و اللؽوي لطفلهم ، و تقدٌم تارٌخ الحالة التً  لإبداء

،  الحنجرةو  الأنؾو  الأذنٌنلكشؾ الطبً فٌقوم الطبٌب بفحص ا أثناءقد تساعد الطبٌب 

جراحٌا  أوٌكون العلاج طبٌا  الأذنمشكل ٌسٌطر على مستوى  إلىالسبب ٌعود  أنتبٌن  فإذا

ظهر انه لٌس  إذا أماتربٌة اللؽة و الكلام ،  لإعادة الكفالة الارطوفونٌة إلىثم ٌعود الطفل 

بتحدٌد درجة و نوع الصمم الذي ٌعانً منه الطفل .  علاج للمشكل فٌقوم الطبٌب هناك

                                                                 ( .120، ص 0226، الزرٌقات)

التً  الآلةالسمعٌة باختبار  الآلاتفً  الأخصائًٌقوم : مرحلة التجهيز السمعي -2-4-2

قادر على استعمال بقاٌاه  الأصمتتناسب مع سن و نوع الصمم و درجته السمعٌة ، فالطفل 

كل نوع إعاقة تستلزم نوع  أنالسمعٌة حتى لو كانت إعاقة عمٌقة جدا ، من المفروض 

مع درجة الصمم فالتضخٌم عند الإصابة بالصمم  تتلاءم أنبحٌث ٌجب  الآلاتمعٌن من 

تتمركز العناصر ؼٌر  أٌنمستوى التوترات الؽلٌظة ثة ٌكون على لثالالعمٌق من الدرجة ا

عند  أمااللفظٌة للؽة ، و فً مثل هذه الحالة ٌنصح بالتجهٌز عن طرٌق الزرع القوقعً ، 

التً لها  الآلةالإصابة بالصمم العمٌق من الدرجة الأولى و الثانٌة فمن المستحسن اختٌار 

لحوارٌة و على مستوى التوترات الحادة و تستعمل لذلك تضخٌم قوي على مستوى المنطقة ا

على حدى ،  المتوسط و الحاد فٌكون التجهٌز كلأذنبالنسبة للصمم  أماالجماعٌة ،  الآلات

            .النشاطات المدرسٌة فقط أثناء الآلةعند الإصابة بصمم خفٌؾ حمل بٌنما ٌقتصر 

                                                                  ( .  01، ص0227) حمري،   
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مرحلة ما بعد التجهيز السمعي  : -2-4-3  

الارطفونً فً  الأخصائًالسمعٌة و  الآلاتفً  الأخصائًفً هذه المرحلة ٌتعاون كل من 

ٌقوم  فالأولالتكفل بالطفل المجهز و إعادة تربٌة اللؽة عنده من اجل التكٌؾ مع التجهٌز ، 

التجهٌز ، ً التً تل الأولىبمراقبة الجهاز و ملاحظة ردة فعل الطفل و الوالدٌن فً الأٌام 

ٌقوم بمراقبة قدرة الطفل على تحمل المثٌرات السمعٌة ذات الشدة العالٌة ، و ٌقدم النصائح 

فً   ،لكٌفٌة حمل الجهاز و المحافظة علٌه و مدى تقبل الطفل للوضعٌة الجدٌدة اللازمة

      .المجهزالطفل الارطفونً بإعادة تربٌة اللؽة و الكلام عند  الأخصائًنفس الوقت ٌقوم 

                                                                 .)ZELLAL،1992،P229  (  

شروط التجهيز : -2-5  

أي لا ٌجب أن تكون الأذن تعانً من أي التهاب أو سلامة وصحة الجهاز السمعي:   -

للأذن . وٌزٌد من تعقٌد الحالة المرضٌة سٌلان ما ٌمنع عمل الجهاز وٌتلفه  

 لٌس فٌه الجهاز، لأن الأشخاص الذٌن أي وجود المكان الذي ٌوضعوجود الصيوان:  -

تجهٌزهم من شخص لآخر . ٌختلؾ لدٌهم مشاكل أو تشوهات خلقٌة  

والذي ٌقوم به مختصون فً هذا المجال، لتحدٌد نوع القيام باختبار القياس السمعي:  -

لسمعً المناسب .الصم ودرجة الإصابة وبالتالً تحدٌد نوع الجهاز ا  

الأدوٌة، أو الجراحة إما إذا  أي لا ٌمكن علاجه عن طرٌقإستحالة علاج الصمم طبيا:  -

كانت هناك إمكانٌة العلاج فٌجرى هذا الأخٌر قبل التجهٌز حتى ولو كان التحسن جزئٌا، 

( .02،ص 0226،رٌقات)الز لأنها تعتبر خطوة أولى ثم ٌأتً بعدها التجهٌز السمعً .  

تتمثل فً :أهداف التجهيز: -2-6  

التضخٌم الذي ٌأتً به التجهٌز المبكر للطفل المصاب بالصمم بالمحافظة على المناؼاة  -

 بتربٌة والتً تمثل العناصر الأولى الأساسٌة للؽة، ولكن التجهٌز وحده لا ٌكفً إن لم ٌدعم

.سمعٌة مبكرة  
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السمعٌة  بقاٌاه استؽلالٌمكن للطفل الأصم من تطوٌر لؽته الشفوٌة وكذا  بفضل التجهٌز -

 على مستوى بعض التوترات حسب درجة الصمم

الطبٌعٌة إلا أنه لا ٌعوض  ٌمكن من إلتقاط الأصوات بصورة تقترب من حقٌقتها التجهٌز - 

(00،ص0227حاسة السمع. )حمري خدٌجة،  
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 الخاتمة : 

ما تطرقنا إلٌه فان الصمم ٌؤثر على مختلؾ نشاطات حٌاة الفرد الٌومٌة، و من من خلال 

بٌن هذه النشاطات النشاط اللؽوي و الذي ٌعتبر من أهم العملٌات الأساسٌة للإنسان و التً 

التجهٌز السمعً ذو  من خلالها ٌستطٌع الفرد الاتصال و التواصل مع محٌطه . ولهذا ٌعتبر

بالنسبة للأشخاص الصم وهذا بفضل التقدم العلمً والإبداع التكنولوجً  أهمٌة وفائدة كبٌرة

الضٌاع السمعً للطفل الأصم من جمٌع النواحً سواء اللؽوٌة ، النفسٌة  حٌث قام بتعوٌض

                                               .و الاجتماعٌة  وذلك حسب درجة العجز السمعً
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 الأصمالقراءة عند الطفل  :الفصل الثالث 

 تمهيد -
 مفهوم القراءة -
 القراءة آليات -
 القراءة أهمية -
 القراءة أنواع -
 نشاط القراءة لدى الصم -
 الأصمصعوبة تعلم القراءة لدى الطفل  -
 الأصمطرق تعلم القراءة لدى الطفل  -
 خلاصة الفصل -
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 :تمهيد

و ٌعمل على تنمٌتها ، تعد القراءة من أهم المهارات التً ٌجب أن ٌكتسبها الفرد

و من خلالها ٌتعرف ، وسائل الاتصال التً لا ٌمكن الاستغناء عنها أهم  منحٌثتعتبر 

 الفصلالإنسانعلى مختلف المعارف و الثقافات و هً وسٌلة التعلم. لذلك تطرقت فً هذا 

لدى الطفل القراءة و أنواعها و أنهٌت هذا المبحث بطرق  تعلٌم القراءة تعرٌف إلى

 .المصاببصمم عمٌق
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 :القراءةمفهوم 1.3.

فـً مٌـدان القـراءة وبخاصـة مـا أجـري منهـا فـً تإكد الدراسات الحدٌثة التً أجرٌـت 

تطورا ملموسا قد طرأ على مفهوم القراءة ، هناك الثانً من هذا القرن ، أن  النصـف

والنظر إلى طبٌعتها وماهٌتها، وانعكس ذلك بشكل أو بآخر على منـاهج وأسـالٌب تعلٌمهـا 

 (314. ص3122وتعلمهـا.)فٌـاض، 

مـن وجهـات نظـر متعـددة فقـد ورد فـً" القـاموس العـام للعلـوم كمـا عرفـت القـراءة 

الإنسـانٌة "أنهـا فـك الترمٌـز لنظـام معـٌن مـن الرمـوز سـواء كانـت أرقـام، حـروف أو 

الحـروف إلا نظامـا واحـدا مـن بـٌن عـدة أنظمـة، وفٌـه تهـتم  رسـوم، ولا تشـكل قـراءة

المطابقة للعناصر الصامتة فً اللغة الشفوٌة،  ارات المكتوبـةالقـراءة بفـك رمـوز الإشـ

فك الترمٌز إلى إٌجاد المعنى المعبـر  ولكـً ٌكـون سـٌر القـراءة فعـالا فإنـه ٌجـب أن ٌوجـه

و الإبداع". ) لعطوي ،  عنـه إذ ٌهـدف تعلـم القـراءة إلـى جعـل الفـرد عـن طرٌـق الفهـم

3124.) 

عملٌـة القـراءة فـً حـد ذاتهـا هـً عملٌـة تعلـم، إلا انـه مـن الصـعب ٌـرى الـبعض أن 

بداٌـة ٌتصـل القـارئ بالمـادة المكتوبـة ً الالكٌفٌـة التـً تـتم بهـا هـذه العملٌـة ف معرفـة

العلاقة الغامضة )غٌر المرئٌة( بٌن المخ والعٌن من ناحٌة،  والفائـدة تحـدث مـن خـلال

أن هذه العلاقة لا زالت سرا كبٌرا مجهولا.)  ناحٌـة أخـرى، إلا بة مـنوالكلمة المكتو

 (3122فٌاض، 

فـً  ٌبـٌن هنـا أن عملٌـة القـراءة عملٌـة معقـدة متعـددة العناصـر التـً تتـداخل وتتكامـل 

تناسـق متشـابك لإنتـاج نـص مقـروء، وٌعرفهـا مرسـً علـى أنهـا مهمـة بصـرٌة سـمعٌة 

الحصــول علــى المعنــى مــن خــلال فــك الرمــوز ) الحــروف والكلمــات (  تتضـمن

 رئٌسٌتٌن هما: وتتضــمن القــراءة عملٌتــٌن
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وهـً ترجمـة الكلمـات المكتوبـة إلـى تمثٌـل ٌشـبه اللغـة  :عمليـةفـكالرمـوز1.1.3

الشـفهٌة والمهـارة فـٌفك الرموز تمكن الفرد من لفظ الكلمات بشكل صحٌح ٌوضح معناها 

 .أو مدلولها

تمكن مهارات الاستٌعاب فهم الفرد معنـى الكلمـات سـواء  :عمليةالاستيعاب1.1.3

 (3122ض.فٌاسٌاق ما.) كانـت منفـردة أو فـً

والغاٌـة مـن هـذا التعرٌـف هـو تفسـٌر عملٌـة القـراءة علـى أنهـا اسـتخلاص للمعـانً 

 استٌعاب المعنى. و مرحلةفك الرموز  مرحلةالنصوص المقروءة من خلال  المتضـمنة فـً

أمـا قـاموس الأرطوفونٌـا فٌعرفهـا علـى أنهـا" مجموعـة أنشـطة المعالجـة الإدراكٌـة، 

والمعرفٌة للمعلومة البصرٌة المكتوبة، التً تسـمح للقـارئ مـن خـلال نظـام  اللسـانٌة

أبجـدي للغـة الكتابٌـة مـن فـك الترمٌـز، الفهـم، وترجمـة الرمـوز الخطٌـة لهـذه اللغـة، 

وهنـاك ثـلاث مسـتوٌات لمعالجـة المعلومـة الكتابٌــة تتمثــل فــً الكلمــة )المســتوى 

نحــوي، إجــراء التعــرف علــى الكلمــات المكتوبــة، التجمٌــع، المعالجـة(، الجملـة) ال

العملٌـات الدلالٌـة والتركٌبٌـة(، النص)الـربط بـٌن الجمـل والتفاعـل مـع معـارف القارئ 

 (3124،حول العالم(.)العطوي

دة إلـى لغـة شـفهٌة تمـر عبـر ٌركز هذا التعرٌف على انتقال القـراءة مـن عملٌـة عقلٌـة معقـ

 مسـتوٌات اللغة الفونولوجً الدلالً والبرغماتً.

أما" عبد الـرحمن ومحمـد " فقـد عرفهـا بؤنهـا "عملٌـة عقلٌـة عالٌـة التعقٌـد لارتباطهـا 

العقلً والفسٌولوجً بالإنسان، إضافة إلى حاسـة النظـر وأداة النطـق والحالـة  بالنشـاط

حـدود الإدراك البصـري للرمـوز المكتوبـة إلـى حلهـا وفهـم  هـً تتجـاوزالنفسـٌة و

التعـرف إلـى الحـروف والكلمـات والنطـق بهـا  معانٌهـا، وتقـوم علـى أبعـاد متعـددة منهـا

 (3121رشاد.المقروءة.) مـع الفهـم الـدقٌق لـه ونقـدها والـربط بـٌن حٌثٌـات المـادة

التعرٌفٌن ارتباط القراءة بما بعد التعرف على المكتوب وفهم  فٌما ٌرى أصحاب هذٌن

 إلى إجراء الروابط ٌسبقه من خبرات وتحلٌل واستخلاص الأحكام.  معانٌه
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من خلال التعارف السابقة نستطٌع القول انـه رغـم الاخـتلاف الموجـود بـٌن تعـارٌف  

ة الـربط بـٌن الرمـوز المرئٌـة أو القـراءة إلاأنهـم ٌتفقـون فـً أن القـراءة هـً محاولـ

 المكتوبـة وبـٌن التعبٌـر عنهـاشفهٌإ واعطائها معانٌها ما ٌإدي إلى الفهم . 

 وٌمكن استخلاص التالً: 

أن القراءة تنقسم إلى : الرمز المكتوب ، اللفظ، والمعنىوتمر عبر مرحلتٌن: التعرف 

 تٌعاب.البصري على ما هو مكتوب ، ثم تفسٌر المعنى والاس

القراءة هً عملٌة معرفٌة تعتمد على تفكٌك الرموز، تسمى حروفا لتكوٌن معنى،   

والوصول إلى مرحلة الفهم والإدراك. وهً جزء من اللغةالتً هً وسٌلة للتواصل أو 

 الفهم. وتتكون اللغة من حروف وأرقام ورموز معروفة ومتداولة للتواصل بٌن الناس.    

استقبال معلومات الكاتب أو المرسل للرسالة واستشعار المعنى  فالقراءة هً وسٌلة   

المطلوب، وهً وسٌلة للتعلم والتواصل مع الثقافات والحضارات عن طرٌق استرجاع 

 المعلومات المسجلة فً المخ، والمكتسبة من قبل على شكل حروف وأرقام ورموز وأشٌاء

 أخرى.

 :آلية القراءة.2.3

والكلمات المكتوبة أو المطبوعة.  إدراكنا )رإٌتنا وتعرفنا( للحروفتعتمد القراءة أولا على 

 نستوعب ما ندرك. وٌجب علٌنا بعد ذلك أن

الرموز  تبدأ عملٌة القراءة عندما ترى عٌوننا المثٌرات البصرٌة ـ أي إدراك المادة المقروءة

وز المثٌرات. تحركات العٌن فوق الرم المكتوبة التً تشكل ما نقرأ. وتلتقط المطبوعة أو

الصفحة  وتحدث تحركات العٌن،التً تسمى الحركات اللاقطة، عندما تتحرك عٌوننا خلال

الكلمات. وأثناء تحرك عٌوننا خلال السطر  متوقفة لمدة وجٌزة لكً تلتقط مجموعات من

حركة أخرى  بصورة متكررة. وهذه الوقفات تسمى التركٌزات. وتحدث تتوقف ثم تتحرك

عٌوننا إلى الوراء لتعٌد قراءة كلمة أو  ، تسمى النكوص، عندما ترتدمن حركات العٌن

 مجموعة من الكلمات.وعندما تتحرك عٌوننا من سطر مطبوع إلى آخر تستعمل حركة
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حرکات عٌونهم أثناء  ٌدركون تسمى سحبة العودة. ومع ذلك، فإن القراء الجٌدٌن لا

إلى نبضات  نا المثٌرات البصرٌةالقراءة.وتحول الخلاٌا العصبٌة الموجودة فً عٌون

إلكترونٌة تنتقل إلى المركز البصري فً الدماغ،وعندئذ ٌرسل المركز البصري النبضات 

والاستدلال.  فً الدماغ، المسإولة عن تنظٌم التفكٌر وتخزٌن الذاكرة إلى المناطق المحددة

عنى. وتتضمن المكتوبة وتحولها إلى م وتتعرف هذه المناطق على الرموز المطبوعة أو

)  التمثٌلات التصوٌرٌة لما نقرأ. أٌضا تخزٌن الأصوات والمعانً و العملٌة الجسدٌة للقراءة

 (3122فٌاض.
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النمـوذج هـو عبـارة عـن تبسـٌط ٌإلـف بـٌن الأجـزاء والمعـالم الرئٌسـٌة والعناصـر أو 

المعــالم وتســعى إلــى تنمٌــة مكونـات النظــام التــً مــن شــؤنها أن تصــور هــذه 

 (3122فٌاض.)العلاقــات بٌنهــا وٌوضــع عــادة للتوضٌح والتفسٌر والتطوٌر والتحلٌل.

 أهمية القراءة:.3.3

القراءة من أهم العملٌات العقلٌة التً قد ٌستفٌد منها الإنسان فً وقت قصٌر جدًا، كما أن 

واعٍ، الشخص القارئ ٌعرف جٌدًا كٌف ٌنتقد القراءة تجعل من المجتمع كؤفراد مجتمع 

وٌسمع الانتقاد الشخص القارئ ٌفهم وجهة نظر الآخرٌن، وٌقدر على التعبٌر عن وجهة 

نظره الشخصٌة دون الحاجة إلى عنف أو صوت عالٍ، القراءة تغٌر أسلوب الحٌاة بالنسبة 

والحواس البشرٌة ككل، للبشر، لأن من خلالها ٌحدث نوع من التؤمل وإعمال الذهن والعقل 

 ومن هذا المنطلق ٌبدأ الإنسان فً السٌطرة على ذاته من خلال القراءة والمعرفة والوعً.

القراءة غزٌرة الفوائد عدٌدة المنافع، ففً القراءة راحة للذهن وتنمٌة للعقل وٌمكن أن نوجز 

 فوائد القراءة بما ٌلً:

 تزٌد الحصٌلة اللغوٌة 

 تحث على التفكٌر 

 لقدرة على التركٌزتنمً ا 

 الاستفادة من تجارب و خبرات الاخرٌن 

 تزٌد المعارف و المعلومات 

 .(3112)دحال،تقلل من فقدان الذاكرة 

 القراءة ٌمكن ان تكون قراءة جهرٌة او قراءة صامتة:القراءة أنواع.4.3

 :القراءة الجهرية1.4.3.

على اجادة النطق عند  ٌقصد بها القراءة بصوت مرتفع ومسموع ، وتهدف على  التدرٌب

 (3121.)رشاد،القارئ والالقاء الجٌد
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 :القراءة الصامتة 2.4.3.

تحرٌك للشفتٌن اي  ٌدرك القارئ  ما ٌقرأه  وهً بالعٌنٌن لٌس فٌها صوت ولا همس ولا 

من القراءة  الأساسًٌجهر به . والهدف  أن أوعن طرٌق البصر ودون ان ٌتلفظ بالمقروء 

 (411.ص3112عبدات،)المعنى. وإدراكالصامتة هو زٌادة السرعة فً القراءة 

 ما الفرق بين القراءة الصامتة و الجهرية من حيث الصعوبة:.3.4.3

% كنشاط 52% من النشاط للعٌن و 2ٌوظف القارئ العٌن والدماغ فً القراءة الصامتة )

النطق فً القراءة الجهرٌة. ولهذا فإن القراءة ذهنً(.بٌنما ٌضٌف إلى ذلك توظٌف جهاز 

الجهرٌة هً الأكثر صعوبة وتحتاج إلى وقت أطول، لأن القارئ سٌقرأ كل كلمة مع مراعاة 

 الضوابط والوقف ونبرة الصوت وتغٌٌره لٌتواكب مع المعنى .... الخ.

حٌاتنا، وهً  ولا شك أن القراءة الصامتة الفاهمة هً التً نحتاجها والتً نستعملها طٌلة

 التً ستلازمنا  كطرٌقة  للتعلم الذاتً المستقل الذي ٌستمر معنا مدى الحٌاة.

 :نشاط القراءة لدى الصم.5.3

والنص الكتابً، وفً هذه العملٌة  توصف عملٌة القراءة بؤنها عملٌة تفاعلٌة بٌن القارئ

مع كل نص جدٌد، وهذا  التفاعلٌة ٌستخدم القارئ المعرفة السابقة والمهارات التً ٌمتلكها

ٌإدي بالقارئ إلى فهم المادة المكتوبة، وٌرتبط السلوك القرائً لدى الصم بمواصفات السمع 

بالوضوح الكلامً، فكلما كان الكلام واضحا كانت القراءة أفضل، وٌتصف الصم بنمو 

 مهارات ترمٌز صوتً بطًء، كما أن ضعف المعرفة المسبقة بالمفردات تإثر فً التحصٌل

القرائً للصم وهذه المعرفة ترتبط بإعطاء معنى للغة، وتعتبر القراءة واحدة من العملٌات 

عملٌة تدرٌس  المساعدة على تحقٌق عملٌة الحصول على المعلومات وتنظٌمها، وهكذا فإن

القراءة توصف بؤنها أكثر من عملٌة تدرٌس بتسلسل المهارات، أو إنهاء نص مكتوب 

حة للأطفال الصم وضعاف السمع دمجا لمهارات التعرف إلى الكلمات وتتطلب القراءة الناج

والفهم والتعبٌر والتطبٌق، فتحلٌل الرموز المطبوعة مهارة هامة ٌتعرف فٌها الطفل على 

الكلمات وأجزائها، وهذه العملٌة تتطور لتحقق التعرف الكلً على الكلمات المنظمة فً 



الثالث                                                                               القراءةالفصل   

 

 
53 

أما عنصر الفهم القرائً فٌتطلب فهم تسلسل  أشباه جمل وجمل أٌضا، وإدراكها بسرعة،

الأفكار والحقائق والأحداث والتفكٌر بما وراء النص القرائً، أي استخلاص النتائج أو 

الأفكار ولذلك فإن الفهم ٌتطلب الخبرة ومهارات لغوٌة ومعرفة، كما تحتاج عملٌة التفسٌر 

عتمد على طبٌعة المادة إلى المساهمة الشخصٌة فً إعطاء معنى للنص، وهذه أٌضا ت

المقروءة ومستوى الفهم لما تتم القراءة. وتعلٌم القراءة لا ٌتحدد بمرحلة محددة فً الٌوم 

المدرسً فالقراءة تمارس طوال الٌوم على الموضوعات والأنشطة المدرسٌة، وٌتضمن 

هذه فإنه من المناسب تحلٌل .البرنامج القرائً مفردات متطورة، ومهارات قراءة الكلمة

 (3112الزرٌقات.). الأنشطة إلى عناصر صغٌرة أو بسٌطة ّ

 الأصم: صعوبة تعلم القراءة لدى الطفل.6.3

 الصعوبات التي يواجهها في قراءة الحرف:1.6.3

عدم قدرته على التعرف  من الصعوبات التً ٌواجهها الطفل الأصم فً قراءة الحرف هً

 أو قراءته بالخطؤ.على الحرف المكتوب وبالتالً صعوبة قراءته 

ط( ففً صوت "ط" ٌصدر  -ٌواجه مشكلة فً الحروف التً تتقارب فً النطق مثل: )ث 

الطفل "ث" بدل "ط" كما أنه فً صوت "ث" إذ وضع لسانه بٌن أسنانه فإنه ٌصعب علٌه 

 أن ٌلفظ "ث" وأحٌانا بلفظ "تا" أو "أت" أو "د" بدلا من "ت".

التمٌٌز بٌن )س،ص( فً المرحلة الأولى وٌفصل  ص(: معظم الأطفال لا ٌعرفون -)س 

 الحرفٌن عن طرٌقة الكتابة، فٌصدر الطفل الأصم )س( بدلا من )ص(. التمٌٌز بٌن

ز(: فالطفل ٌواجه صعوبة فً نطق هذٌن الحرفٌن وبالتالً ٌخلط فً قراءته فهو  –) س 

 حرف س بدل ز. ٌصدر

الخطً مثل: )ب،ت،ث(، )د،ذ( ٌصعب التمٌٌز بٌن الحروف التً تتشابه فً الرسم 

 )ط،ظ(، )ع،غ(،)س،ش(، )ر،ز(، )ف،ق(، )ج،ح،خ(.

 إذا أهمل الطفل الأصم الحركات ولم ٌرسمها على الحروف فً الكتابة ٌجعل النطق بها

صعبا مثل:صوت آ: إذا نطق "آ" بدون حركة فإن الطفل الأصم ٌواجه  للمبتدئٌن أمرا
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ذا كانت الأوتار الصوتٌة للأصم قصٌرة وغٌر صعوبة لأنه ٌفتح فمه دون صوت،وكذلك إ

 الصوت. مرنة فإنه بذلك ٌواجه صعوبة فً نطق هذا

 صوت "و": إذا نطق هذا الصوت بدون حركة فإن الطفل ٌواجه صعوبة فً نطقه.

 صوت "ي": ٌواجه الطفل الأصم صعوبة فً إخراج صوت "ي" فٌخرج ! منفرجة بدلا من

بٌن الأصوات الكلامٌة وخاصة الأصوات الاحتكاكٌة عالٌة ٌواجه الطفل صعوبة فً التمٌٌز 

كثٌرا ما تحدث صعوبات القراءة عندما ٌتم تركٌز فً التعلٌم على الأصوات  التردد

البعض، قد ٌتعلم الطفل هذه الأصوات منفردة وبالتالً ٌصعب علٌه  المنفصلة عن بعضها

 جمعها لتكوٌن كلمة.

كتب ولا تلفظ مثل: الواو فً عمرو، والألف بعد واو ٌجد الطفل صعوبة فً الحروف التً ت

 مثل: سافروا.مثل: )س، ش، ث، ف(. الجماعة

ٌجد صعوبة فً الحروف التً تلفظ ولا تكتب مثل: هذا، والله، الذي، التً، الذٌن، حٌث لا 

ٌواجه الطفل صعوبة فً نطق بعض الحروف التً الأولى الألف بعد هاء الكلمة  تكتب

التؤنٌث فً آخر كلمة فمرة تنطق تاء وعند  لفة للحرف الواحد مثل: تاءتنطق بطرق مخت

 الوقف تنطق هاء، فالصوت ٌتغٌر والرمز لا ٌتغٌر.

(، وهذه 43ٌمٌل هإلاء الأطفال إلى قراءة بعض الحروف بشكل مقلوب خاصة )ب، ن()

 .(3115السرطاوي،)مؤلوفة لدى الأطفال فً المرحلة الابتدائٌة. الظاهرة

 الصعوبات التي يواجهها في قراءة الكلمة:1.6.3

 تتطلب القراءة المعرفة بالكلمات المطبوعة على الورق وهذا ٌحقق من خلال إدراك معنى

الكلمات ككل، أو فك أجزاء الكلمات، فالطفل الأصم حٌن ٌواجه كلمات غٌر منظورة فإنه 

 نطقها لأنه ٌعتمد على القراءة ببصره غالبا. ٌصعب علٌه

ٌستخدم الطفل الأصم الرموز الصوتٌة أو لم ٌمٌز بٌن الصوت والحرف لتحدٌد إذا لم 

 والتعرف علٌها، فهذا ٌعٌقه على قراءة هذه الكلمة. الكلمات
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إذا لم ٌستخدم الطفل الأصم تهجئة الأصابع وإشارات أخرى، فهذا ٌجعله ٌواجه صعوبة فً 

 الكلمة أٌضا. نطق هذه

مشكلة فً تتابع الأحداث المسموعة صعوبة فً ترتٌب ٌواجه الأطفال الذٌن ٌعانون من 

 الحروف، فقد ٌقوم هإلاء الأطفال بتغٌٌر ترتٌب مقاطع الكلمة عندما ٌقرإونها. أصوات

 ٌواجه الطفل الأصم صعوبة فً قراءة الكلمات المتشابهة بشكل عام مثل: قام، نام.

بٌنها وجمعها لتكوٌن  قد ٌتعلم الطفل بعض الأصوات منفردة، ولكن ٌصعب علٌه الربط

 وقراءتها. كلمة

 وهناك اضطرابات لغوٌة أخرى تعٌق الأطفال الصم فً القراءة وتتمثل فً:

ما ٌسمى  إبدال حرف الطاء إلى حرف آخر وهو التاء مثل: سلطان تبدل إلى سلتان وهذا

بالطمطمة.ٌمٌل هإلاء الأطفال إلى قراءة بعض الكلمات بشكل مقلوب مثل: )سار( بدل 

 قات القرائٌة المنتشرة بكثرة.ٌالصعوبات أو المع راس(، وهذا من)

ٌواجه الطفل الأصم صعوبة فً نطق بعض الحروف كإبدال السٌن أو الشٌن مثل: سعاد 

 تبدل ثعاد، أوشمس تبدل ثمش وهذا ما ٌسمى بالثؤثؤة.

ٌسمى كما أنه ٌواجه صعوبة فً نطق الحروف مما ٌإدي به إلى تكرار مقاطعها وهذا ما 

حاء( وقلب )العٌن  –باللعثمة.وقد ٌخلط الطفل فً قراءة بعض الحروف كإبدال )الهاء 

 همزة( مثل: عمر =أمر، هواء = حواء.

ٌجد الطفل الأصم نفسه ملتزما بحذف بعض الحروف من الكلمات لصعوبة التلفظ بها أو 

 (3115الزرٌقات،)مثل: سعاد = ساد، وهذا ما ٌعرف بالترخام. تعذر نطقها

 الصعوبات التي يواجهها في قراءة الجملة:3.6.3.

 ٌواجه الطفل صعوبة فً ربط الكلمات بعضها ببعض لتكوٌن جملة.

إذا واجه الطفل جملة معقدة تتداخل فٌها المفعولات والأفعال، فإنه ٌصعب علٌه فهمها 

 (424ص3115الزرٌقات.)ٌصعب علٌه قراءة الجمل الطوٌلة. وبالتالً
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 التي يواجهها في قراءة الفقرات: الصعوبات.4.6.3

 قد ٌحذف الطفل كلمة من الفقرة وهذا من المشكلات الأكثر شٌوعا.

إضافة كلمات غٌر موجودة فً الفقرة كؤن تبدأ " ذات ٌوم كان هناك" فٌقرأه الطفل مضٌفا: 

 هنا أضاف الطفل كلمات لم تكن موجودة فً الفقرة. ."فً ذاتٌوم من الأٌام"

عدة سطور إذا كانت المادة القرائٌة بٌن سطورها مسافات إغفال سطر أو 

 .(222ص3112)قاسم،قصٌرة.

 :الصعوبات التي يواجهها على مستوى الإيقاع5.6.3.

إذا شدد الطفل المقطع قبل الأخٌر أو غٌر مكان التشدٌد، وكان لدٌه سرعة فً الكلام أو 

والتنغٌم، أما إذا حدث إبدال فً  الكلام على وتٌرة واحدة، فهذا خطؤ ٌخص الإٌقاع تقطٌع فً

 المخرج الواحد فهذا خطؤ ٌخص الصوت والتنغٌم معا. الأصوات ذات

إذا لم ٌفصل الطفل بٌن المقطعٌن فً كلمة واحدة ووسع فً المسافات الزمنٌة بٌن هذٌن 

اللذٌن حصل فٌهما الخطؤ مثلا: "فستان" قد ٌنطقها "فتان" هنا سقط حرف السٌن  المقطعٌن

 فً الإٌقاع.وغٌر 

إذا أطال الطفل نطق الكلمات ذات المقطعٌن على نحو مرتخً أو مطول مثل: ذهب فهذا 

 للوصول إلى الإٌقاع الحقٌقً. ٌعقٌه

إذا لم ٌستخدم الحركة لضبط النطق فً الزمن الصحٌح، هنا ٌصعب علٌه توضٌح أجزاء 

 زمن الصحٌح للنطق.وأجزاء الجملة وشمولٌة نطق الكلمة أو الجملة للوصول لل الكلمة

عدم القدرة على نطق مقطع صوتً ٌتكون من صوت متحرك وصوت ساكن وضبط 

 إٌقاعه.

 القدرة على نطق كلمة وضبط إٌقاعها خاصة فً المراحل الأولى من التعلٌم.

 عدم القدرة على قراءة موضوع كامل مع ضبط إٌقاعه.
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كنه تعزٌز التحكم بالنبرة والصوت إذا لم ٌستخدم الإٌقاع والموسٌقى وذبذبات الصوت، لا ٌم

 فً النفس. والتحكم

صعوبة القراءة بكل أخطاءها وعلى كل مستوٌاتها لدى الصم تعود إلى عدم القدرة على 

 (2511،)عبد الرحٌمالذاتً، وغٌاب المراقبة السمعٌة اللفظٌة. التصحٌح

 و ٌمكن جمع هذه الصعوبات التً ٌعانً منها الطفل الأصم كما ٌلً:

 بة تمٌٌز الكلمات البصرٌة .صعو 

 . صعوبة تسمٌة الحروف 

 .صعوبة الربط بٌن الحرف وصوته 

 . صعوبة التوصٌل بٌن الحروف والكلمات 

 . صعوبة تحلٌل الكلمات الجدٌدة 

 . صعوبة القدرة على دمج الوحدات الصوتٌة للكلمة 

 .صعوبة نطق الوحدات الصوتٌة 

 .ًصعوبة التمٌٌز السمع 

  الصوتٌة للكلمات الغٌر ذات معنى .صعوبة نطق المقاطع 

 .صعوبة تتبع سلاسل الحروف من الٌمٌن إلى الٌسار 

 :لدى الطفل الأصمتعليم القراءة طرق .3.7

حد تشبه إلى تتضمن البرامج التربوٌة للصم  على عدد من الطرق فً تعلٌمهم القراءة 

 .ٌتم إستخدام فً المدارس الإبتدائٌةكبٌر تلك التٌ

بنفس الأسلوب المصابة بالصمم،تتمثل فً استخدام الطرق الشفهٌة مع جمٌع التلامٌذ 

 الذي ٌتبع فً المدرسة الابتدائٌة وهذه الطرق هً:

: ٌدرب الطفل على نطق الحروف الأبجدٌة من تدريبات النطق والكلام .1.7.3

المستطاع، مع استغلال أي بقاٌا سمعٌة للطفل مهما كانت بسٌطة  مخرجها الصحٌحة قدر
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وعلى سبٌل المثال:  سماع أصوات هذه الحروف التعوٌضٌة فً إدراك باستخدام الأجهزة

 (3112شواهٌن،)الباء. حرف التدرٌب على

 الأسبوع الأول:

 تعرٌف التلمٌذ على شكل الحرف.

 على السبورة . )ب( كتابة الحرف

 ذ على الإشارة الأبجدٌة للحرف.تعرٌف التلمٌ

على بطاقة ورسم الإشارة الأبجدٌة له على بطاقة أخرى وعرضها  (ب)كتابة حرف 

 الجٌوب أمام التلامٌذ. معا على لوحة

 نطق حرف ب من قبل التلامٌذ. 

 الأسبوع الثاني:

 إعطاء حرف الباء مع حروف العلة با بو بً.

 التلامٌذ.نطق حرف الباء مع حروف العلة من قبل 

 كتابة حرف الباء مع حروف العلة على السبورة ثم على الدفتر.

 الأسبوع الثالث:

تعرٌف التلامٌذ على حرف الباء فً الكلمات فً أول ووسط وآخر الكلمة مثل: بابا، 

 طبل، بطاطا،حلٌب، باب.

 الأسبوع الرابع:

و كلمة،  إعطاء تمارٌن على حرف الباء مثل: توصٌل كلمة وصورة، توصٌل كلمة

 الصورة، كتابة الحرف الناقص. مطابقة الكلمة مع

 كتابة كلمات فٌها حرف الباء محذوف.
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ومن الأمثلة الأخرى حرف )ع( ٌتم تدرٌب التلمٌذ بالاستعانة بالمعٌن السمعً وأمام 

 ٌده أمام المعلم لٌشعر باهتزازات الحبال عند نطق صوت الحرف. المرأة مع وضع

الإشارات الٌدوٌة المساعدة لتعلٌم الطفل على نطق هذه الحروف، كما تستخدم أٌضا 

 وٌدرب

على معرفة معانً مجموعة من الكلمات المفردة المحسوسة السهلة النطق،  الطفل

والتً لا تزٌد فً أحسن الأحوال عن تسعٌن  على الشفتٌن ثم نطقها والرإٌا

 (3115)نٌسان،كلمة.

 :طريقة التدريب السمعي.71..3

وتعنً أن تقوم بتدرٌب الأفراد ذوي الإعاقة السمعٌة ، من لدٌهم بقاٌا قدرة سمعٌة على 

كٌفٌة استخدام مهارة الاستماع، والتمٌٌز بٌن الأحرف الهجائٌة، والأصوات، والكلمات، 

حٌث ٌقوم المدرس بتنمٌة تلك المهارة باستخدام طرق معٌنة، كاستخدام دلائل بصرٌة، كما 

لتدرٌبات الصوتٌة، حٌث تزداد فاعلٌتها كلما بدأ تدرٌب الطفل الأصم فً ٌقوم بعدد من ا

فت مهارة التدرٌب السمعً فً مهارات تعلٌمٌة ذات معنى لهذا  عمر مبكر، وتزداد كلما وُظِّ

للتمكن قدر استطاعته على  الطفلالطفل. طرٌقة النطق والكلام حٌث ٌقوم المدرس بتدرٌب 

من مخارجها الصحٌحة، فٌستخدم إشارات ٌدوٌة للربط بٌن كٌفٌة نطق الحروف الهجائٌة 

الإشارة، ومعنى الحرف أو الكلمة التً تدل علٌه، حٌث ٌركز الطالب على شفتً مدرّسه، 

ثم ٌقوم بتطبٌق ذلك ونطقها، فمثلاً لو أردنا تعلٌم الطالب حرف المٌم، فٌقوم المدرس بكتابة 

رسم الحرف، ثم ٌقوم بتعلٌمه الإشارة حرف )م( على السبورة؛ لٌعرف الطالب شكل و

الٌدوٌة الهجائٌة المناسبة لهذا الحرف، ثم ٌطلب منه وضع ٌده أمام فمه؛ لٌرَ كٌف ٌخرج 

الحرف من فم المدرس مع الشعور باهتزازات أوتاره الصوتٌة. ثم ٌطلب المعلم من تلمٌذه 

ل كلمة تحتوي على حرف تطبٌق ما تعلمه مع التكرار حتى ٌتمكن منه، ثم ٌقوم بإعطاء مثا

، وتدوٌنها أكثر الطفلم فً بداٌة الكلمة، ووسطها، وآخرها ونطقها، ثم تطبٌق ذلك من قبل 

من مرة على السبورة، ثم على دفاترهم، وللمدرس الحرٌة فً اختٌار الأسالٌب لتدرٌس 

حرف المٌم، فقد ٌختار أسلوب تمثٌل الحرف وكلمته على أوراق ملونة، وصورة  الأطفال 
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بالربط بٌنها ومحاولة لفظ الكلمة  الطفلتدل على تلك الكلمة على أوراق أخرى، لٌقوم 

 (3113الروسان.)المكتوبة.

 :طريقة قراءة الشفاه )تعلم لغة الشفاه(.3.7.3

على قراءة شفتٌه، وتمٌٌز الحرف والكلمة  الطفلبهذه الطرٌقة ٌقوم المعلم بتدرٌب  

فالطرٌقة التحلٌلٌة ٌتدرب فٌها الطالب على قراءة الفم والشفاه  ،المنطوقة، ولها طرٌقتان

فً أثناء الكلام للمتحدث الذي أمامه، بحٌث ٌعتمد على الدلائل البصرٌة الصادرة من 

تكلم، ثم ٌقوم بتنظٌمها على كل حركة من حركات شفتً الم فلشفتً المتكلم، فٌركز الط

معاً لتشكل المعنى المقصود من الكلام، وبهذه الطرٌقة ٌتم تعلٌمه أصوات الحروف 

منفردة، وبعد أن ٌتمكن من نطق كل صوت ٌتدرب على نطق الكلمة المكونة من تلك 

على معنى  فلالأصوات، ثم ٌتدرب على تكوٌن الجمل، وبالطرٌقة التركٌبٌة ٌركز الط

من تركٌزه على حركة شفتً المتكلم، حٌث ٌتدرب على تعزٌز كفاءته  الكلام أكثر

اللغوٌة من خلال التعرف على أكبر قدر ممكن من الكلمات، كما تعتمد على تدرٌبه 

 (3113الروسان.)بنطق كل كلمة كاملة منذ البداٌة، ثم تدرٌبه على بناء الجملة.

 :طريقة الاتصال الكلي.74..3

الطرق المذكورة سابقاً فً الوقت نفسه، حٌث ٌتحدث المتكلم وتعنً أن تجمع بٌن كل 

بصوت عالٍ، وواضح، ومسموع، وبسرعة عادٌة طبٌعٌة لحركة الشفتٌن، وفً ذات 

 (.21.ص3113االروسان.(الوقت ٌعبر عما ٌتكلم بلغة الإشارة والأصابع معاً.
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 :خلاصة الفصل

مجرد عملٌة فك من  أنها القـراءة ولقد تم التطرق فـً هـذا الفصـل إلـى موضـوع 

تطوره وتقدمه  رموز إلى كونها نشاطا ٌربط الإنسان بعالمه الذي ٌعٌش فٌه سـواء فـً

ربطناهـا ثم  ،وحتى فً مشكلاته ، حٌث تناولنا مفهوم القراءة ، كٌفٌـة حـدوثها ،أنواعهـا

 الطفل الأصم.و طرق تعلٌم القراءة لدى بالإعاقة السمعٌة 



 

 

 

 

 

 

 

  الجانب التطبيقي 
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: الإجراءات المنهجية للجانب التطبيقي          الرابع الفصل  

 

تمهٌد -  

الدراسة الاستطلاعٌة.-  

.دراسةمنهج ال -  

مكان و زمان إجراء الدراسة. -  

عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة. -  

.الدراسة أدوات  -  
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 :مهيدت

و إلى  الفرضٌة لتحدٌدالبحث  ةللإشكالٌبعد تطرقنا فً الجانب النظري إلى الإطار العام 

طرق ،القراءة اكتساب،موضوع الدراسة المتمثلة فً الصمما علاقة بأھم الجوانب التً له

ا المتمثلة البحث و إجراءاته منهجٌةأولا: التطبٌقًذا الجانب ھفً  اولن، سنتالقراءة اكتساب

ا وصف الأدوات المستخدمة مكان و زمان إجراء البحث، و بعدھ،الاستطلاعٌةفً الدراسة 

ٌل و مناقشة النتابج لجمع البٌانات و كذلك عٌنة البحث،و فً الأخٌر نتناول عرض و تحل

 ا.المتحصل علٌه
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 :الاستطلاعية 4الدراسة144

و مضمونة ،على الباحث  صحٌحة سٌرورةتحت  كونٌلكً تكتمل خطوات البحث العلمً و 

أن لا ٌستغنً عن أھم مرحلة فً البحث العلمً و ھً الدراسة الاستطلاعٌة، التً تعطً لنا 

إلٌها الباحث قصد  المصداقٌة نظرا لارتباطها المباشر بالمٌدان، فهً أول خطوة ٌلجأ صٌغة

نا فً المرحلة الأولى إلى الاكتشاف قبل الشروع فً العمل المٌدانً،بحٌث كانت وجهت

وزو الذي ٌضم الصم أٌضا، و  تٌزي ولاٌة بوخالفة بصرٌا الواقع بمدٌنة مركز المعاقٌن

ذلك بعد الحصول على الموافقة من طرف ربٌس المركز أٌن عرضنا موضوع  و إشكالٌة 

 الإدارٌة و المختصٌن بحثنا وباعتبار مضمونه جدٌد فقد لقً ترحٌب واستحسان الهٌبة

البحث، وبعدھا تم إجراء  ةاختٌار عٌنالذٌن قاموا بمساعدتنا فً  لنفسانٌٌن و الأرطوفونٌٌنا

مقابلة مع المختصة الأرطوفونٌة، حٌث تضمنت مجموعة من الأسبلة حول سن الحالات، 

نوع و درجة صممهم، نوع المهارات أو الصعوبات التً كانت تظهر لدٌهم عند ممارسة 

 لغة الإشارة، أو مزٌج أوونوع اللغة المستخدمة، كاللغة الشفهٌة، النشاطات و التمارٌن، 

 بٌنهما.

كما تم طرح مجموعة أخرى من الأسبلة على المختصة النفسانٌة، بهدف التعرف على  

سلوكات الأطفال الصم، اتجاه كل ما ٌتلقونه من منبهات و معلومات، و للتأكد من عدم 

 البحث الأساسٌة ةاختٌار عٌنما ٌساعد على  وجود اضطرابات سلوكٌة مصاحبة للصمم،

 بتحدٌد خصابصها.

بالسلوكٌات و النشاطات المختلفة لهذه الفبة، و الحصول على  وبعد ملاحظة كل ما ٌتعلق

معلومات من طرف المختص النفسانً، و المختصة الأرطوفونٌة، بالإضافة إلى نصابحهما 

 .حالات أربع  ونة منمك ةاختٌار عٌنالموجهة لنا، تم 
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 : الدراســـــــــة منــهــج2444

تتعـدد منـاھج البحـث بـاختلاف ظـاھرة الدراسـة، لـذلك فاختٌـار المـنهج الأنسـب ٌعتبـر 

نجـــاح البحـــث، ونقصـــد بـــالمنهج أســـلوب التفكٌـــر والعمـــل ٌعتمـــده  أسـاس

وتحلٌلهـــا،وبالتالً الوصول إلى نتابج معقولة حول الظاھرة الباحـــث لتنظـــٌم أفكـــاره 

 (.0222 ،موضوع الدراسة )علٌان

حٌــث  تـم اسـتخدام فـً دراسـتنا ھـذه المـنهج الوصـفً الـذي ٌتناسـب و موضـوع بحثنـا

ث ٌعــد مــن أدق المنــاھج و أفضــلها و اقٌــدرھا علــى الدراســات المعمقــة التــً تبحــ

الموضــوع المــراد دراســته ، والــذي ٌعــرف علــى أنــه:" الخطــوة  فــً صــلب

صـانع القـرار بالمعلومـات المناسـبة وٌهـدف إلـى  الأساســٌة للبحــوث المصــممة لتزوٌــد

القابمـــة، ھـــً بحـــوث اســـتطلاعٌة  تشـكٌل فرضـٌات تسـاعد أولٌـا علـى حـل المشـكلة

ـــتخدم فـــً دراســـة قضـــاٌا أو مشـــاكل تكـــون فٌـــه المعلومـــات تس

 .(0202-0202،السرٌتً.)نادرة

 :الدراسةمكان و زمان 3444

و ذلك على مستوى مدرسة الأطفال الصم و  ،أفرٌلر تم إجراء البحث فً بداٌة شه

وزو فقد  تٌزي با عن ولاٌةٌكٌلومترات تقر( 20بوخالفة الواقعة على بعد سبعة )ب المكفوفٌن

 ر على خدمة الأطفالٌسه تحوي المؤسسة على فرٌق،0991دٌسمبر  01ا فً فتحت أبوابه

  .المعوقٌن

 ا لا تختلف عن المدارس العادٌة من تدرٌس خاصة إلا أنه بطرٌقة تتمٌز فرغم أن المدرسة

 إلى الحٌاة ها ٌوجدھبعٌتعلم الطفل لغة البراي و لغة الإشارات، حٌث البرنامج المقدم حٌث

 ٌقوم المختص النفسً بدراسة  العملٌة و مواصلة التعلٌم فً المدارس العادٌة.و قبل التمدرس

 الثانٌة، و الطفل الأصم ٌمر أولا من السنة الأولى و العقلٌة الطفل و مهارته و قدراته ملف
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 ابتدابً. و استغرقت مدة إجراء البحث  الثانٌةبعد ذلك إلى السنة  لٌنتقل، التنطٌقبمرحلة 

 .0200إلى غاٌة جوان  0200 افرٌل من امتدتر،أشه2حوالً 

 : مجموعة البحث .2.2

 اللذٌن، وٌقصد بها مجموعة من الأفراد المٌدانٌةضرورٌة فً إجراء البحوث  العٌنةتعد 

الابتدابٌة المسجلٌن  الرابعة لتلامٌذ المرحلة قسمفً  عٌنة بحثنا مثلتت. علٌهم البحث ٌجرى

.شملت عٌنة الدراسة بوخالفة )ولاٌة تٌزي وزو(الأطفال المعوقٌن سمعٌا فً  فً مدرسة

التلامٌذ الذٌن لدٌهم صمم تم اختٌار العٌنة بطرٌقة مقصودة، حٌث تم أخذ كل حالات و  (2)

 و الحاملٌن للجهاز السمعً الكلاسٌكً.عمٌق 

عمٌق و حامل الحالة مصابة بصمم  كونتأن عٌنة بحثنا وفق شروط معٌنة  تم إختٌار

 إضطراباته لدٌعقلٌة و لا توجد  باضطراباتغٌر مصاحب و الكلاسٌكً  السمعً  للجهاز

 ص خصابص أفراد العٌنة فً الجدول التالً:ٌتم تلخلقد ھذه الدراسة.تؤثر على نتابج أخرى 

 

 :جدول يمثل خصائص مجموعة البحث 

نوع و درجة  الجنس الإسم الحالة

 الصمم

طرٌقة  نوع التجهٌز  السن الزمنً

 التواصل

المستوى 

 الدراسً

صمم  ذكر م.م 0 

 92db،عمٌق

جهاز سمعً  سنة 00

 كلاسٌكً 

لغة 

 الإشارات

رابعة 

 إبتدابً
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 :الدراسة أدوات5444

ودقٌقة؛  تم الاستعانة فً ھذه الدراسة بمجموعة من الوسابل لجمع البٌانات بطرٌقة علمٌة

تكشف عنه  تنوعت ھذه الوسابل بتنوع الغرض من استخدامها والجانب الذي تقٌسه أووقد 

ٌجٌب مباشرة عن  وسٌلة، فمنها ما ٌستخدم للتشخٌص ومنها لضبط المتغٌرات ومنها ما كل

سؤال تضمنته إشكالٌة الدراسة.وھً  أدوات ٌأتً بٌانها بحسب تسلسل استخدامها فً 

 الدراسة كالآتً:

 :ةالمقابل14544

 تعد المقابلة أسلوبا من الأسالٌب التً ٌلجأ إلٌها الباحث من أجل جمع عدد معٌن من

 المعلومات والبٌانات التً ٌحتاج إلى استثمارھا فً حدود البحث، حٌث تعرف المقابلة بأنها

 مناقشة ٌجرٌها الباحث مع الأطراف المساعدة أو مع الذٌن تربطهم صلة بجزبٌات الدراسة

. أھداف الدراسة بصفة عامة سواء كانت ھذه الصلة مباشرة أو غٌر مباشرة بغرض تحقٌق

تمثلت  إلى أنه تم اللجوء فً الدراسة الحالٌة إلى نوعٌن من المقابلات وعلٌه ٌجدر التذكٌر

الذي  الأولى فً مقابلة جماعٌة مع الأفراد المؤطرٌن بالمقاطعة وذلك من خلال الاجتماع

 ٌحت الفرصة لطرح مختلف الأسبلة كان الغرض منها معرفةعقده مفتش التربٌة أٌن أت

صمم  ذكر ع.ح 0 

 95db،عمٌق

جهاز سمعً  سنة 00

 كلاسٌكً

لغة 

 الإشارات

رابعة 

 إبتدابً

صمم  ذكر و.ع 2 

 90dbعمٌق،

جهاز سمعً  سنة 02

 كلاسٌكً

لغة 

 الإشارات

رابعة 

 إبتدابً

صمم  ذكر ي.س 2 

 96db،عمٌق

جهاز سمعً  سنة 00

 كلاسٌكً

لغة 

 الإشارات

رابعة 

 إبتدابً
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أما المقابلة الثانٌة تمثلت إلٌه المعلمون. طبٌعة المنطقة وخصوصٌة أفرادھا وأھم ما توصل

 مصاب بصمم عمٌق أو حاد. تلمٌذمقابلة فردٌة مع كل  فً

 :الملاحظة245444

كان  باقً أدوات الدراسة، بل قدلا ٌقل استخدام الملاحظة فً الدراسة الحالٌة أھمٌة عن 

تسجٌلها،  للملاحظة دور كبٌر فً تدارك بعض الظواھر التً لم تسنح للأدوات قٌاسها أو

المصابة  حٌث كانت قٌمتها جلٌة من خلال رصد المظاھر الصوتٌة التً ٌسجلها التلامٌذ

أحٌطت  فضلا عن ذلك مكنت الملاحظة من مراقبة الظروف التًالقراءة. أثناء  بصمم 

بالتلمٌذ أثناء جلسة التطبٌق لأدوات الدراسة وقد شمل ذلك ملاحظة كٌفٌة جلوسه،طرٌقة 

استجابته  نظره للكلمات المكتوبة، طرٌقة إنتاجه للأصوات، سلوكه أثناء القراءة، طرٌقة

معٌنة أو  للتعلٌمات.. كل ذلك انطلاقا من أن الملاحظة ھً )الانتباه إلى ظاھرة أو حادثة

 .بهدف الكشف عن أسبابها وقوانٌنها( شًء ما

 :عطلةال نص اختبار3.5.4.

حالات  ٌم المستمر لنشاط القراءة فً تشخٌصٌإن الاعتماد على الملاحظة وعلامات التق

القراءة عند  عسٌري القراءة ٌبقى غٌر كاف من الناحٌة العملٌة، فالتأكد فعلا من وجود عسر

 التشخٌصٌة. علمٌة ٌدعم الباحث بها قراراته وأحكامهتلمٌذ ما، ٌتطلب استخدام وسابل أكثر 

 اختبار ومن أجل تحقٌق ذلك فقد وقع الاختٌار فً ھذه المرحلة من الدراسة على تطبٌق

البٌبة  غلاب، وھو من الاختبارات الرسمٌة المقننة والمكٌفة علىالعطلة للباحثة  نص

قراءة  قراءة التلمٌذ، ھل ٌصنف عسٌرالجزابرٌة، والتً ٌستعان بها فً إطلاق أحكام تجاه 

الصوتٌة  أم لا؛ فضلا عن ذلك فالاختبار ٌساعد الباحث فً التعرف على نوعٌة المظاھر

باقً  التً ٌسجلها التلمٌذ أثناء الفعل القرابً وتحدٌد مستوى القراءة لدٌه وتمٌٌزه عن

 التلامٌذ.
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 الاختبار من الهدف: 

 تشخٌص حالات عسر القراءة. -

 ستعانة بنص العطلة وجعله أرضٌة لحصر وجمع المظاھر الصوتٌة التً ٌبدٌها التلمٌذالا -

 عسٌر القراءة.

 الاختبار وصف: 

 ، عنوانه:le Favrais,0911تم تصمٌم الاختبار من طرف الباحث لوفافري 

(L'alouette تُرجم إلى اللغة العربٌة وتم تعدٌله وتكٌٌفه على البٌبة الجزابرٌة من ،)

الباحثة صلٌحة غلاب من خلال دراسة قدمتها استكمالا لنٌل متطلبات شهادة  طرف

الأرطوفونٌا، موسومة بـ: عسر القراءة فً الوسط العٌادي  علوم التربٌة و الدكتوراه فً

معرفً لسانً فً التعرٌف والتشخٌص والتدرٌب من خلال تعٌٌر اختبار  المدرسً، تناول

 لفحص والتدرٌب على القراءة.واقتراح برنامج ل تقٌٌم القراءة

فقرات  ٌضم الاختبار نصا قصٌرا باللغة العربٌة عنوانه: العطلة. ٌتجسّد النص فً أربع

كلما انتقل  كتبت كل فقرة منها بخط مختلف الحجم، حٌث ٌصبح الخط أصغر حجما تدرٌجٌا

من سلامة  التأكدالقارئ من الفقرة الأولى إلى الفقرة الأخٌرة، وقد كان الغرض من ذلك ھو 

 البصر عند التلمٌذ.

 ٌحتوي النص على مجموعة من الرسومات التوضٌحٌة موزعة فً جوانب مختلفة من

 النص، غرضها ھو مساعدة التلمٌذ القارئ للنص على تصور الإطار الذي تدور حوله

 فقرات النص، وعلى إدراك المعنى الذي ترمً إلٌه المادة المقروءة، وتتمثل ھذه الصور

 فً: صورة غراب، كثبان رملٌة، زوبعة رملٌة، نخٌل، شاطا، صحن به تمر، طفلان

ٌتحدثان، كوخ صغٌر.ٌركز اختبار العطلة فً تشخٌصه لعسر القراءة على مراقبة عدد 

المقروءة الصحٌحة ومقارنتها بالزمن المستغرق أثناء القراءة؛ وھً معادلة  الوحدات اللغوٌة

ٌدة، أو ھً تُدرج ضمن خصابص وممٌزات القارئ الجٌد؛ القراءة الج تفرضها معاٌٌر
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من التعرف على أكبر قدر من الوحدات اللغوٌة بشكل صحٌح كما  فالقارئ الجٌد ٌتمكن

 ٌستطٌع قراءتها فٌوقت وجٌز.

 :ملاحظة

شكلها  قام الباحث قبل تقدٌم نص الاختبار للتلامٌذ بضبط الحركات الإعرابٌة لكلماته وإعادة

فً   عدم وجود أخطاء فٌها، كما قام الباحث بإعادة طباعة النص وإخراجه والتأكد من

 أحسن صورة لٌكون أكثر وضوحا حتى ٌبعث فً نفسٌة التلمٌذ انشراح الصدر والدافعٌة

 والرغبة فً القراءة.

التً  ومما ٌندرج ضمن التعدٌلات التً قمنا بها فً الاختبار ھو حذف الصور التوضٌحٌة

 نص الأصلً، وذلك لسببٌن:احتوى علٌها ال

ٌدور حوله  ٌتمثل الأول فً كون الصور وضعت لتساعد التلمٌذ على تصور المعنى الذي

من معنى أكثر من  النص، فً حٌن أن حدود الدراسة الحالٌة لا تهتم بما ٌتصوره التلمٌذ

ٌقة أي طر الوحدات اللغوٌة للنص اھتمامها بما ٌترجمه وٌنتجه من أصوات بالاعتماد على

كذلك إن وجود ھذه الصور فً الصفحة نفسها بجانب المادة المقروءة .التعرف على الكلمة

 من التلمٌذ ٌنتقل أثناء القراءة بعٌنه تارة من الرموز اللغوٌة إلى الصورة وتارة أخرى ٌجعل

الصورة إلى الرموز وھذا بلا شك سٌؤثر فً زمن قراءة النص من جهة،وٌضعف انتباھه 

الأمر تم حذف ھذه الصور  لى الكلمات من جهة أخرى، ومن أجل تفادي ھذافً التعرف ع

 التوضٌحٌة.

 المرفقة مع وھناك تعدٌلا آخر لحق بعض المصطلحات المستخدمة فً ورقة تحلٌل المدونة

الاختبار، شمل ذلك مصطلح )الكلمة( ومصطلح )الأخطاء(اللذٌن استخدمتهما الباحثة 

 (صلٌحة غلاب)

بها  ونعنً اللغوٌة، غٌر واضح المعالم حٌث تم استبداله بمصطلح الوحدة مصطلح الكلمة -

 صوتً وتدل على معنى. أصغر وحدة ٌنتهً إلٌها التحلٌل اللسانً لها شكل
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أما مصطلح الأخطاء فهو عام وشامل لا تتحدد منه نوعٌة الخطأ؛ فالخطأ قدٌكون صرفٌا -

الصوتً، حٌث عدت الدراسة  المظهر أو نحوٌا أو لغوٌا..، لهذا تم استبداله بمصطلح

القراءة أثناء القراءة مظاھر صوتٌة غٌر  الحالٌة الأخطاء التً ٌرتكبها التلمٌذ عسٌر

 الصوتٌة أثناء قراءة الوحدات اللغوٌة المكتوبة للغة. سوٌة)انحرافات صوتٌة( تمس البنٌة

 الاختبار مرفقات: 

نتابج  عملٌة إنجاز الاختبار واستخراج تعد مرفقات الاختبار وسٌلة مساعدة تقوم بتنظٌم

 مدونة. التطبٌق، وھً عبارة عن ثلاث ورقات: ورقة الفحص، ورقة التنقٌط، ورقة تحلٌل

 المشخص ورقة الفحص: وھً عبارة عن صورة طبق الأصل لنص العطلة، ٌستعٌن بها

ظاھر الصوتٌة تقٌٌد الم لٌتابع القراءة مع التلمٌذ أثناء قراءته للنص، تساعد المشخص على

النص، كما تسمح ورقة الفحص  التً ٌتم رصدھا عند التلمٌذ ونسخها تحت كل كلمة فً

 الزمن الذي استغرقه. بتعٌٌن الموضع الذي بلغه التلمٌذ فً القراءة مع

النص فٌها  ورقة التنقٌط: وھً عبارة عن صورة طبق الأصل لنص العطلة أٌضا، تم تجزبة

رقم ٌمثلها بٌن جمٌع  التً تحمل معنى، وٌرافق كل وحدة لغوٌة إلى أصغر الوحدات اللغوٌة

فً ورقة تحلٌل مدونة، وقد بلغ  الوحدات، ٌتم استخدامها فً تنقٌط الاختبار وتفرٌغ محتواه

 ( وحدة لغوٌة.011عدد وحدات النص )

اللغوٌة  ورقة تحلٌل مدونة: وھً عبارة عن جدول ٌتم تحلٌل فٌه العدد الكلً للوحدات

د، واستخراج عدد الوحدات اللغوٌة المقروءة الصحٌحة،وتسجٌل عدد 2قروءة فً الم

المقروءة فً الزمن  المظاھر الصوتٌة التً تم رصدھا فً قراءة التلمٌذ، وعدد الوحدات

الثانٌة(، وحساب سرعة  الأول)الدقٌقة الأولى(، وعدد الوحدات فً الزمن الثانً)الدقٌقة

القراءة بٌن الزمنٌن، إضافة إلى  زمن الثانً، وحساب تسارعالقراءة فً الزمن الأول وال

 .الذاتً ومقارنتها بعدد المظاھر المسجلة مؤشر القراءة السلٌمة، وعدد محاولات التصحٌح

 ساعة لقٌاس الزمن.-
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الخطوات الإجرابٌة للدراسة المٌدانٌة:تم إجراء الدراسة المٌدانٌة ضمن خطوتٌن متتالٌتٌن -

لأدوات المستخدمة،وطرٌقة استخدامها من حٌث مدة تطبٌق الأداة أو من فرضتهما نوعٌة ا

 حٌث أسبقٌة تطبٌق أداة على أخرى.

 المختصة الأرطوفونٌةشخصٌة مع مقابلة وقد تمثلت الخطوة الأولى من الدراسة فً إجراء 

مشكلات فً كفاءة  توفرت أقسامهم على حالات من التلامٌذ ٌعانونإذ  بمركز بوخالفة

 القراءة، حٌث تم طرح علٌهم مجموعة من الأسبلة التمهٌدٌة ومن أھمها ماٌلً:

 منذ متى وھم ٌعانون من ھذه المشكلة؟ -

ٌّن لنا تلمٌذا بعٌنه؟ -  ھل ٌمكن أن تع

 ھل تم التواصل مع أولٌابه من أجل فهم السبب الحقٌقً لهذه المشكلة؟ -

 البٌت؟ھل ٌعتنً أولٌاؤه به فً تعلٌمه القراءة داخل  -

 كٌف ترى سلوكه داخل القسم؟ -

 ما مستواه الدراسً فً باقً الأنشطة خاصة فً الرٌاضٌات؟ -

 ھل ٌمتلك لغة شفوٌة سلٌمة أم لا؟ -

الذي  وعلٌه فقد كان الغرض من ھذه الأسبلة ھو أخذ فكرة تقدٌرٌة حول شخصٌة التلمٌذ

بصفة  من حٌث تعامله مع محٌطهسٌتم التعامل معه من حٌث سلوكه أثناء الفعل القرابً أو 

، التلمٌذ عامة،إضافة إلى التعرف على مدى توفر شروط انتقاء حالات العسر القرابً عند

أدوات  فضلا عن الحرص على إٌجاد طرٌقة ذكٌة فً التعامل مع التلمٌذ أثناء تطبٌق

 أوالدراسة خاصة إذا كان من النوع الخجول أو الذي ٌمتنع عن التعامل مع الغرباء 

تطبٌق  ، إذ تعد استجابة التلمٌذ لتعلٌمة الأداة بشكل سلس ولٌن جزءا ھاما من نجاحمنطويال

 الأدوات فً حد ذاتها.
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الدراسة  وقد تمثلت الخطوة الإجرابٌة الثانٌة من الدراسة المٌدانٌة فً مباشرة تطبٌق أدوات

 العطلة صوٌقدم له ن على تلمٌذ ٌتم اختٌاره بطرٌقة مقصودة وذلك بعد أن ٌنتقٌه المعلم

لٌستمع إلى  أمام التلمٌذكان الباحث جالسا  قراءته بصوت مرتفع، أٌن منهٌطلب و لقراءةل

فً قراءته، ولاشك أن طول الوقت المستغرق  قراءة التلمٌذ وٌدون أھم النقاط التً لاحظها

من أھم  الأخطاء المرتكبة أثناء القراءة ٌعد ذلك فً قراءة جزء قصٌر من النص مع كثرة

 قرابً عند التلمٌذ. المؤشرات الأولٌة التً توحً بوجود عسر

تطبٌق  كما ٌجدر التنوٌه إلى أن الباحث فً الخطوة الثانٌة اھتم أن ٌشرف شخصٌا على

على  أدوات الدراسة والوسابل المعتمدة بنفسه بشكل فردي مع كل تلمٌذ، وذلك حرصا منه

الملابمة  والالتزام قدر الإمكان بالبحث عن الظروف الملاحظة الفعلٌة لحدث القراءة تحقٌق

ثلاثون دقٌقة من  لنجاح التطبٌق. وقد دامت مدة التطبٌق للجلسة الواحدة مع التلمٌذ الواحد

الممارسة  إلى ساعة، حٌث تم استغلال الفترة الصباحٌة والفترة المسابٌة أثناء إجراء

الزوال، وقد  سا بعد02:22حا إلى الساعة سا صبا0:22المٌدانٌة، والتً امتدت من الساعة 

مع التعلٌمة التً تضمنتها أداة الدراسة ومدى  تحكم فً مدة التطبٌق مدى تجاوب التلمٌذ

مدى توافر الجلسة على الراحة النفسٌة للتلمٌذ أثناء  فهمه لما ٌطلب منه القٌام به، إضافة إلى

 التطبٌق.

  نص العطلة: اختبارتطبيق كيفية 

التلمٌذ  ح تطبٌق أدوات الدراسة وتحقٌق الأھداف المرجوة على مدى استجابةٌعتمد نجا

فً  دافعٌته للمشاركة للتعلٌمات التً تحتوٌها كل أداة، ولهذا فإن مراعاة رغبة التلمٌذ و

تلمٌذ  كان من أساسٌات نجاح الجلسة الواحدة مع كل تلمٌذ، حٌث لم ٌتم إجبار أي التطبٌق

 وات الدراسة.فً خوض مراحل تطبٌق أد

راحة  وفً إطار مراعاة تحقٌق الراحة النفسٌة للتلمٌذ تم الحرص على أن ٌأخذ كل تلمٌذ

التً تحتوٌها أدوات الدراسة  تطبٌق الأداة ضمانا أن لا ٌمل التلمٌذ من التعلٌماتقبل نفسٌة 

التطبٌق تطول أحٌانا.وقد  مما قد ٌؤثر على نتابج التطبٌق، ھذا الأمر ھو ما جعل جلسة
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كانت مجرٌات أحداث الجلسة الواحدة تسٌر بشكل فردي مع كل تلمٌذ على حدة،فبعدما ٌتم 

اختٌار التلمٌذ الذي توافرت فٌه الشروط اللازمة مع المكان المناسب، حٌث ٌتم إعطاؤه نص 

لة ٌتم العط )العطلة(وٌطلب منه قراءته بصوت جهري مسموع. وبعد تحلٌل نتابج اختبار

 فً القراءة، وذلك انطلاقا من عدد الأخطاء من صعوباتالحكم على التلمٌذ ھل ٌعانً 

 .المرتكبة فً القراءة ونوعٌتها والزمن الذي استغرقه فً قراءة النص

ونوعٌة  ونؤكد على أن تناول أدوات الدراسة كان عبر مراحل مختلفة فرضتها خصوصٌة

 .الأداة المستخدمة فً كل مرحلة
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نتائج تطبٌق الاختبار على العٌنة :عرض  -5-1  

التحلٌل الكمً : -5-1-1  

الحالة الأولى:◄  

( من خلال ورقة تحلٌل نص العطلة :.مٌمثل نتائج قراءة )م (:2رقم ) الموالً الجدول  

 

 نتائج التطبٌق

 

الأبعاد                                     

السن بالأشهر . - 146  

ثانٌة 639 زمن القراءة الكلً . -   

اللغوٌة المقروءة فً ثلاثة دقائق الأولى .عدد الوحدات  - 38  

عدد الوحدات اللغوٌة المقروءة الصحٌحة . - 21  

عدد الكلً للأخطاء فً ثلاثة دقائق . - 17  

ثانٌة الأولى . 60عدد الوحدات اللغوٌة المقروءة فً  - 14  

ثانٌة الأولى . 60عدد الأخطاء فً  - 4  

ثانٌة الثانٌة . 60فً عدد الوحدات اللغوٌة المقروءة  - 11  

ثانٌة الثانٌة . 60عدد الأخطاء فً  - 7  

. 1Vالسرعة الأولى  - 0223  

. 2Vالسرعة الثانٌة  - 0218  

0205- . 2V-1Vالتسارع  -   

التصحٌح الذاتً . - 3  
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مؤشر القراءة . - 0219  

 

الأولى ثانٌة  60( لنص العطلة أن قراءته بطٌئة  فً .ملاحضنا من خلال قراءة ) م

 0218ثانٌة الثانٌة لتصل إلى ) 60ك/ثانٌة (، و أخذت سرعته فً التناقص فً 0223)

خطأ ،  17وحدة لغوٌة. سجل منها  38( فً مدة ثلاثة دقائق .م)م ك/ثانٌة (. حٌث قرأ

                                                        إضافة إلى ثلاثة محاولات تصحٌح ذاتً .

ثانٌة  60ثانٌة الثانٌة قد تزاٌدت تقرٌبا إلى ضعف  60ٌلاحظ أٌضا أن عدد الأخطاء فً ما 

 الأولى، و ذلك راجع إلى بداٌة تعب العٌنة مما سبب فً عدم التركٌز الجٌد .

.0219( .مبلغ مؤشر القراءة عند )م  

( لنص .م(: ٌبٌن توزٌع عدد التكرارات لكل خطا فً قراءة التلمٌذ)م3رقم) الموالً الجدول

 العطلة: 

 التلمٌذ  الحذف الإبدال  الإضافة  القلب  المجموع

.مم 35 41 23 7 106  

 

حساب النسب المئوٌة لكل الأخطاء :*  

 .%33201 
  

   
      

مجموع اخطاء الحذف

مجموع الكلً للاخطاء
الحذف : -1   

 . %38267 
  

   
      

مجموع اخطاء الابدال

مجموع الكلً للاخطاء
الإبدال : -2   

 . %21269 
  

   
      

مجموع اخطاء الاضافة

مجموع الكلً للاخطاء
الإضافة : -3   

 . %6260 
 

   
      

مجموع اخطاء القلب

مجموع الكلً للاخطاء
القلب : -4   
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( أثناء قراءته لنص العطلة مجموعة من الأخطاء، مست بنٌة الكلمات المقروءة ، .مسجل )م

،(%33) كما قدرت نسبة الحذف ب،  (%38) أخطاء الإبدال كأكبر نسبة ب حٌث برزت   

(21%)، فً حٌن سجلت أخطاء القلب بأقل نسبة الإضافٌة تلٌه بعد ذلك الأخطاء  

.بنسبة (%6) 

الحالة الثانٌة:◄  

( من خلال ورقة تحلٌل نص العطلة :.حٌمثل نتائج قراءة )ع(: 4رقم ) الموالً الجدول  

 

 نتائج التطبٌق

 

الأبعاد                                     

السن بالأشهر . - 149  

ثانٌة 489 زمن القراءة الكلً . -   

عدد الوحدات اللغوٌة المقروءة فً ثلاثة دقائق الأولى . - 30  

الوحدات اللغوٌة المقروءة الصحٌحة .عدد  - 11  

 القلب
6% 

 الاضافة
22% 

 الابدال
39% 

 الحذف
33% 

دائرة نسبٌة تمثل توزٌع نسب الاخطاء فً قراءة الحالة 
 ( .م.م) الاولى 
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عدد الكلً للأخطاء فً ثلاثة دقائق . - 19  

ثانٌة الأولى . 60عدد الوحدات اللغوٌة المقروءة فً  - 12  

ثانٌة الأولى . 60عدد الأخطاء فً  - 6  

ثانٌة الثانٌة . 60عدد الوحدات اللغوٌة المقروءة فً  - 10    

ثانٌة الثانٌة . 60عدد الأخطاء فً  - 5  

. 1Vالسرعة الأولى  - 022  

. 2Vالسرعة الثانٌة  - 0216  

0204- . 2V-1Vالتسارع  -   

التصحٌح الذاتً . - 0  

0272- مؤشر القراءة . -   

 

( 19( وحدة لغوٌة فقط، احدث منها )30( فً زمن ثلاثة دقائق من أن ٌقرا ).حاستطاع )ع

اللغوٌة الصحٌحة. نلاحظ كذلك تراجع عدد الوحدات عدد ٌفوق عدد الوحدات  خطا، وهو

( تسارع قراءة .حاللغوٌة فً الدقٌقة الثانٌة بسبب تناقص سرعة القراءة. حٌث سجل ) ع

(، بٌن السرعتٌن فً الدقٌقة الأولى و الدقٌقة الثانٌة، تحصل على مؤشر -0204متناقص )

                                                                                          . -0272قراءة بلغ

( .ح( ٌبٌن توزٌع عدد التكرارات لكل خطا فً قراءة التلمٌذ )ع5رقم) الموالً الجدول

 لنص العطلة :

 التلمٌذ  الحذف الإبدال  الإضافة  القلب  المجموع

.حع 43 51 29 4 189  
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حساب النسب المئوٌة لكل الأخطاء :*  

 . %33285 
  

   
      

مجموع اخطاء الحذف

مجموع الكلً للاخطاء
الحذف : -1   

 . %40215 
  

   
      

مجموع اخطاء الابدال

مجموع الكلً للاخطاء
الإبدال : -2   

 . %22283 
  

   
      

مجموع اخطاء الاضافة

مجموع الكلً للاخطاء
الإضافة : -3   

 . %3214 
 

   
      

مجموع اخطاء القلب

مجموع الكلً للاخطاء
القلب : -4   

 

 

الحذف ( كأكبر نسبة، ثم تأتً أخطاء % 40( أخطاء الإبدال بنسبة).حتنتشر فً قراءة )ع  

مثل (، أما القلب %)، ثم أخطاء الإضافة بنسبة (%22 33الثانٌة بنسبة )فً المرتبة   

. )% 3)اقل نسبة ب    

 

 القلب
3% 

 الإضافة
23% 

 الابدال
40% 

 الحذف
34% 

دائرة نسبٌة تمثل توزٌع نسب الاخطاء فً قراءة الحالة 
 ( .ح.ع)الثانٌة 



 الفصل الخامس                                                      عرض و تحليل و مناقشة النتائج
 

 
82 

 

لحالة الثالثة:ا◄  

( من خلال ورقة تحلٌل نص العطلة :.عنتائج قراءة )وٌمثل (: 6رقم ) الموالً الجدول  

 

 نتائج التطبٌق

 

الأبعاد                                     

السن بالأشهر . - 161  

ثانٌة 823   زمن القراءة الكلً . -   

عدد الوحدات اللغوٌة المقروءة فً ثلاثة دقائق الأولى . - 37  

المقروءة الصحٌحة .عدد الوحدات اللغوٌة  - 17  

عدد الكلً للأخطاء فً ثلاثة دقائق . - 20  

ثانٌة الأولى . 60عدد الوحدات اللغوٌة المقروءة فً  - 19  

ثانٌة الأولى . 60عدد الأخطاء فً  - 7  

ثانٌة الثانٌة . 60عدد الوحدات اللغوٌة المقروءة فً  - 10    

ثانٌة الثانٌة . 60عدد الأخطاء فً  - 5  

. 1Vالسرعة الأولى  - 0213  

. 2Vالسرعة الثانٌة  - 0216  

. 2V-1Vالتسارع  - 0203  

التصحٌح الذاتً . - 1  

0217- مؤشر القراءة . -   
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( خطا لغوي. نلاحظ 17( وحدة لغوٌة، احدث منها )37( فً زمن ثلاثة دقائق ).عقرأ )و

انخفاض فً الوحدات اللغوٌة المقروءة فً الدقٌقة الثانٌة مقارنة بعدد الوحدات فً الدقٌقة 

( بٌن السرعتٌن فً الدقٌقة الأولى 0203الأولى. سجل تسارع فً القراءة متناقص بفارق )

فً عدد الأخطاء المسجلة فً الدقٌقة الثانٌة، قام بمحاولة تصحٌح  و الثانٌة. نلاحظ تراجع

                                     .  -0217ذاتً واحدة، كما تحصل على مؤشر قراءة بلغ 

( .ع(: ٌبٌن توزٌع عدد التكرارات لكل خطا فً قراءة التلمٌذ )و7رقم) الموالً الجدول

 لنص العطلة :

 التلمٌذ  الحذف الإبدال  الإضافة  القلب  المجموع

.عو 27 31 49 6 113  

 

 *حساب النسب المئوٌة لكل الأخطاء :

 .%23289 
  

   
      

مجموع اخطاء الحذف

مجموع الكلً للاخطاء
الحذف : -1   

 . %27243  
  

   
      

مجموع اخطاء الابدال

مجموع الكلً للاخطاء
الإبدال : -2   

 . %43236  
  

   
      

مجموع اخطاء الاضافة

مجموع الكلً للاخطاء
الإضافة : -3   

 . %5230  
 

   
      

مجموع اخطاء القلب

مجموع الكلً للاخطاء
القلب : -4   
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%(، ثم أخطاء الإبدال و الحذف بنسبة متقاربة بٌن   43( أخطاء الإضافة بنسبة ).عٌكثر فً قراءة )و   

جمٌع الأخطاء قدرت ب، فً حٌن تمثل أخطاء القلب اقل نسبة بٌن   (% 27و  %  (23  

.) %5) 

لحالة الرابعة:ا◄  

( من خلال ورقة تحلٌل نص العطلة :.سٌمثل نتائج قراءة )ي (:8رقم ) الموالً الجدول  

 

 نتائج التطبٌق

 

الأبعاد                                     

السن بالأشهر . - 145  

ثانٌة 897 زمن القراءة الكلً . -   

عدد الوحدات اللغوٌة المقروءة فً ثلاثة دقائق الأولى . - 29  

عدد الوحدات اللغوٌة المقروءة الصحٌحة . - 13  

عدد الكلً للأخطاء فً ثلاثة دقائق . - 16  

 القلب
5% 

 الإضافة
43% 

 الابدال
28% 

 الحذف
24% 

دائرة نسبٌة تمثل توزٌع نسب الاخطاء فً قراءة الحالة 
 ( .ع.و)الثالثة 
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ثانٌة الأولى . 60عدد الوحدات اللغوٌة المقروءة فً  - 11  

ثانٌة الأولى . 60عدد الأخطاء فً  - 5  

ثانٌة الثانٌة . 60وٌة المقروءة فً عدد الوحدات اللغ - 9    

ثانٌة الثانٌة . 60عدد الأخطاء فً  - 4  

. 1Vالسرعة الأولى  - 0218  

. 2Vالسرعة الثانٌة  - 0215  

023- . 2V-1Vالتسارع  -   

التصحٌح الذاتً . - 2  

0223- مؤشر القراءة . -   

 

 زمن ثلاثة دقائق. كما( وحدة لغوٌة مقروءة فً 29( خطا من أصل )16(، ).ساحدث )ي

لاحضنا أن عدد الوحدات اللغوٌة المقروءة قد تناقصت فً الدقٌقة الثانٌة، وهذا راجع إلى 

( تسارع قراءة .سبداٌة تعب العٌنة و تناقص سرعة القراءة فً الدقٌقة الثانٌة، حٌث)ي

 (. قام بمحاولتٌن تصحٌح ذاتً، كما تحصل على مؤشر قراءة بلغ-023متناقص بفارق)

0223-.                                                                                             

( .س(: ٌبٌن توزٌع عدد التكرارات لكل خطا فً قراءة التلمٌذ )ي9رقم)الموالً الجدول 

 لنص العطلة: 

 التلمٌذ  الحذف الإبدال  الإضافة  القلب  المجموع

.سي 21 36 19 3 79  
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حساب النسب المئوٌة لكل الأخطاء :*  

 . %26258 
  

  
      

مجموع اخطاء الحذف

مجموع الكلً للاخطاء
الحذف : -1   

 . %45256  
  

  
      

مجموع اخطاء الابدال

مجموع الكلً للاخطاء
الإبدال : -2   

 . %24205  
  

  
      

مجموع اخطاء الاضافة

مجموع الكلً للاخطاء
الإضافة : -3   

 . %3279  
 

  
      

مجموع اخطاء القلب

مجموع الكلً للاخطاء
القلب : -4   

 

و الإبدال، حٌث شكلت أخطاء الأخطاء( لنص العطلة مجموعة من .ستنتشر فً قراءة ) ي  

%ثم أخطاء الحذف و الإضافة بنسبة متقاربة بٌن(،(%24 45اكبر نسبة قدرت ب)  

 27%). فً حٌن تمثل أخطاء القلب اقل نسبة ب)%4(. 

 

 

 

 القلب
4% 

 الإضافة
24% 

 الابدال
45% 

 الحذف
27% 

دائرة نسبٌة تمثل توزٌع نسب الاخطاء فً قراءة 
 ( .س.ي)الحالة الرابعة
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التحلٌل الكٌفً : 5-1-2  

كثرت فً قراءة أفراد العٌنة أخطاء الإضافة و الحذف، وقد مسا بنٌة الكلمة المكتوبة، كما 

شملا مختلف مستوٌات الكلمة، حٌث صادفنا أن عدد تكرار حالات الحذف تتساوى تقرٌبا 

ترجع مع عدد حالات الإضافة و بالأخص على مستوى الصوائت الطوٌلة. ٌمكن أن 

عملٌات الحذف و الإضافة التً قام بها أفراد العٌنة فً بنٌة الكلمات المكتوبة إلى السرعة 

أثناء القراءة مما ٌقلل انتباه العٌنة و ٌضعف تركٌزها على المكونات الفعلٌة للكلمة، 

فالسرعة أثناء القراءة تؤدي إلى عدم حصول توافق زمنً لحركة العٌن، أثناء النضر إلى 

مات الكلمة مع الوضعٌات التً تتخذها أعضاء النطق أثناء إنتاج فونٌماتها، و تشٌر جرافٌ

أن أخطاء الحذف و الإضافة هً دلٌل على أن  ،2008د دراسة أجراها محمد الحوام

القارئ ٌفتقد إلى المفاتٌح اللغوٌة التً تتصل بمعنى الكلمة و تركٌزها، و أن عدم اعتماده 

لى الكلمة ٌجعله لا ٌدرك التغٌٌر الذي أحدثه فً بنٌة الكلمة من على المعنى فً التعرف ع

حذف أو إضافة فٌقلل من عملٌات التصحٌح الذاتً.                                              

                                                              

غوٌة حٌث مست أخطاء الإبدال مستوى تنوعت أشكال أخطاء الإبدال بتنوع الوحدات الل

الفونٌمات بنوعٌها الصامتة و الصائتة، سواء كان ذلك فً أول كلمة أو فً آخرها، إضافة 

أن اللذٌن ٌقعون  2008فً سالم وآخرون إلى إبدال كلمة بكلمة أخرى، حٌث أشارت دراسة

ت التحلٌل البصري فً هذه الأخطاء لٌس لدٌهم القدرة على إخضاع الكلمة المكتوبة لعملٌا

خاصة الكلمات التً ٌصادفها للمرة الأولى. نلاحظ أن أخطاء الإبدال ناتج عن كٌفٌة تعلم 

التلمٌذ لعملٌة تعرفه على الكلمة المكتوبة، فهو عندما ٌقرأ ٌنظر إلى الكلمة دفعة واحدة دون 

   جئة الصحٌحة.الالتفاف إلى عناصرها المكونة لها، و دون إعارة اهتمامه إلى أسالٌب الته
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 الاستنتاج العام :

 ،و التجهٌز السمعً ،تم عرضه من الخلفٌة النظرٌة فً كل ما ٌتعلق بالصممانطلاقا مما   

و الأداء القرائً. و فً إطار الهدف الرئٌسً للدراسة المتمثل فً معرفة اثر الصمم فً 

و من خلال فرضٌتنا و  ،تنمٌة و تطور القراءة لدى الأطفال  الصم ) دراسة لأربع حالات(

أن الطفل المصاب بصمم عمٌق المجهز بجهاز سمعً كلاسٌكً ٌعانً من  التً مضمونها

العام لمشكلة الدراسة و  للإطارو لاختبار فرضٌتنا المرفقة  ،راءةاضطرابات فً تعلم الق

على عٌنة الدراسة  ،اعتمادا على المنهج الوصفً و استنادا على تطبٌق لاختبارنص العطلة

سنة . فتحصلنا على نتائج قمنا بعرضها و  21الى 21الذٌن تتراوح أعمارهم مابٌن 

لنا انه لم ٌكن هنالك تطور فً الأداء القرائً مناقشتها و على حسب الدراسات السابقة توص

و حذف و  لتً تحدث كثٌرا فً النطق من إضافةا إلىالالتواءاتلدى هذه العٌنة و ذلك راجع 

 ،القصور و عدم الثقة إلىو ٌصبح بذلك كلامهم غٌر طلٌق و جملهم تمٌل  ،تبدٌل و قلب

رائً حٌث انتشرت فً قراءة الق أمام عملٌة تطوٌر الأداءحٌث ٌقف الفقدان السمعً حاجزا 

حٌث  ،إبدالو قد تنوعت الأخطاء اللغوٌة التً حدث مستواها  ،الإبدالأخطاء العٌنة   أفراد

سواء كان ذالك فً  ،تةمستوى الفونٌمات بنوعٌها الصامتة و الصائ الإبدالمست أخطاء 

              :إضافة إلى ذالك إبدال كلمة بأخرى مثل ،أول كلمة أو فً وسطها أو فً آخرها

 ،اهب(←)أحب ،لحب(←)لعب ،الأٌام(←)الٌوم ،سقوط(←)سقوف ،مخٌب(←)مغٌب 

 ،العامٌة(←)العالٌة ،منازلكم(←)منازلهم ،ناعمة(←)ناعبة ،الواشعة(←)الواسعة

 ،رست(تما←)تمردت ،توبعة(←)زوبعة ،حدا(←)هدا ،ٌرٌد(←)ٌزٌد ،المتٌنة(←)المدٌنة

اسحار(.                  ←أشجار) ،كرب(←)قرب ،الرمال(←)الرملٌة ،عملة(←عطلة)  

مما مس بنٌة الكلمة كما سجلت العٌنة أخطاء كثٌرة على مستوى الإضافة و الحذف   

الجمع بٌن أخطاء الحذف و  إلىما دفعنا  أنو  ،كما شملا مختلف مستوٌات الكلمة ،المكتوبة

كلا عملٌات الحذف و الإضافة كانت متلازمة و مترابطة مع عملٌات  أنالإضافة هو 

الإضافة بشكل عكسً. لهذا نجد عدد حالات الإضافة تساوي تقرٌبا مع عدد حالات الحذف 
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ولام التعرٌف فً موضع و تضاف فً  وألفو بالأخص فً مستوى الصوائت الطوٌلة

وكذلك الحال بالنسبة للصوائت الطوٌلة. آخرموضع   

 أثناءالسرعة  إلىالعٌنة  أفرادنرجع عملٌات الحذف و الإضافة التً قام بها  أنٌمكن و 

:مما ٌقلل من انتباه و ٌضعف تركٌزهم. و من بٌن أخطاء الإضافة و الحذف نجد ،القراءة  

 ،الفصل(←)فصل ،(الأحد←)احد ،الأبناء(←أبناء) ،المدٌنة(←)مدٌنة:مثل  الإضافةفً 

 ،مدنً(←)مدن ،(أحبه←أحب) ،الساحة(←)ساحة،الناعبة(←)ناعبة ،المغٌب(←)مغٌب

 ،فخافت(←)فخفت ،الصٌفٌتً(←)الصٌفٌة ،عنٌافة(←)عنٌفة ،العالٌاتً(←)العالٌة

تعرفو(.←)تعرف ،فقضى(←)قضى ،تسالٌق(←)تسلق ،الصحرائً(←)الصحراء  

 ،النخل(←)النخٌل ،صدٌق(←)صدٌقه ،رقته(←)رفقته:فً الحذف نجد مثل  أما

 ،الواسع(←)الواسعة ،عطة(←)عطلة ،عنفة(←)عنٌفة ،جنب(←)الجنوب،ف(←)فً

 ،فً(←)فٌه ،ربٌع(←)الربٌع ،قوٌة(←)القوٌة ،أٌام(←الأٌام) ،الصٌفة(←)الصٌفٌة

منزلهم(.               ←منازلهم) ،الكبان(←)الكثبان ،جلل(←)جلول ،صباح(←)الصباح  

العٌنة مجموعة من أخطاء القلب تمثلت فً تقدٌم و تأخٌر  أفرادكما سجلت    

قراءة الكلمة المكتوبة و هو ما ٌعرف بالقب  أثناء،فً المواضٌع المكانٌة للفونٌمات

تتمثل الصورة الأولى فً قراءة الكلمة المكتوبة  :حٌث ٌتجسد القلب فً صورتٌن،المكانً

ل الصورة الثانٌة فً القلب المكانً لفونٌمٌن و تتمث ،فونٌم  إلىأولفونٌم لها رجوعا  آخرمن 

 ،المساء(←)السماء ،الكبثان(←)الكثبان :مثل  ،فقط متجاورٌن فً الكلمة

 ،حصراء(←)صحراء ،نابعة(←)ناعبة ،البطٌعة(←)الطبٌعة ،الصرحاء(←)الصحراء

 ،الغروبن(←)الغربان ،فراس(←)فارس ،فارتفجت(←)فارتجفت ،ٌسحب(←)ٌسحب

و منه و  سوقف(. ←)سقوف ،تمالٌت(←)تماٌلت ،حاسة(←)ساحة ،الخروج(←الخارج)

أن كل  ،الدراسةمجمل النتائج التً أسفرت علٌها  ماٌمكن استخلاصه فً الأخٌر من خلال

حالات العٌنة تعانً من اضطرابات فً تعلم القراءة و من هنا نؤكد صدق فرضٌتنا و التً 

از سمعً كلاسٌكً ٌعانً من مفادها أن الطفل المصاب بصمم عمٌق المجهز بجه

                                                                      اضطرابات فً تعلم القراءة. 
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                                                                             :  الخاتمة   

و  الفٌزٌولوجٌةالعصبٌة  ،القراءة عملٌة معقدة تتدخل فٌها الكثٌر من العوامل تعتبر   

العوامل الاجتماعٌة الثقافٌة التربوٌة. ونظرا لأهمٌة القراءة  إلىبالإضافة  ،اللسانٌة المعرفٌة

 انالت هذه الأخٌرة اهتمام العدٌد من الباحثٌن الذٌن حاولو ،عند الطفل المصاب بصمم عمٌق

 ،(8002)روحً عبدات دراسةدراسة هذه القدرة عند هذه الفئة. ومن بٌن هذه الدراسات 

.أما تناولت مهارة القراءة عند الطفل المصاب بصمم عمٌق الملتحق بمراكز التربٌة التً

تحول جمٌع الطلبة المعاقٌن سمعٌا الملتحقٌن بمراكز التربٌة الخاصة و  عٌنة الدراسة كان

اللذٌن ٌلتقون منهاج وزارة التربٌة و التعلٌم فً دولة الإمارات .لقدتم إستعمال أدوات  

لى مناهج اللغة العربٌة المقررة من قبل الوزارة و تم تحدٌد دروس القراءة الاطلاع ع

ثم ‚ ً الأول للصفوف الدراسٌة الثلاثةالمطلوب من الطلبة إنجازها خلال الفصل الدراس

مستوى مهارات  أظهرت نتائج الدراسة أنالمقاٌٌس و عرضها على المحكمٌن، صٌاغة

أعلى  من  ،عٌة الملتحقٌن بمراكز التربٌة الخاصةالقراءة عند الطلبة ذوي الإعاقة السم

وكذلك نجد دراسة المهارات القراءة عند المعاقٌن سمعٌا المدمجٌن فً التعلٌم العام. 

تضمنت هذه الدراسة تقٌٌم مهارة القراءة لدى الطلبة المعاقٌن سمعٌا فً  ،(8022)تزرٌقا

طالبا معاقا  281ه الدراسة على شملت هذ ،الأردن و علاقتها ببعض المتغٌرات ذات الصلة

وهذا ما  ،سمعٌا الذٌن أبدو فٌها نتائج ضعٌفة باستثناء بعد التمٌٌز البصري إذ كان جٌدا

 توصل إلٌه كل من الدراسات التً سبق و ذكرناها فً الإشكالٌة.

اثر الإعاقة السمعٌة على الأداء القرائً لدى الطفل  إضافة و تأكٌد أردنامن خلال دراستنا 

نص  عن طرٌق تطبٌق لرائز ،المعاق سمعٌا المجهز بجهاز سمعً

 أن،فبٌنت النتائج المتحصل علٌها بعد تحلٌلها عند كل حالة (.2331)،(غلاب)،العطلة

الطفل المصاب بصمم عمٌق المجهز بجهاز سمعً كلاسٌكً ٌعانً من  فرضٌتنا

مستوى الأداء القرائً ضعٌف جدا  أنو ذلك بسبب  تحقققد ت ،فً تعلم القراءة اضطرابات

. و رغم تالحالادلت علٌه نسب الأخطاء المرتكبة من طرف  و هذا ما ،العٌنة أفرادلدى 

تبقى نسبٌة و لا ٌمكن تعمٌمها و هذا لان عٌنتنا  أنها إلا،إلٌهاتوصلنا  التً أهمٌة النتائج
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صغٌرة و لا تمثل المجتمع الأصلً و لا ٌمكن تعمٌمها على جمٌع اقتصرت على الفئة 

 كل حالة لها خصائصها و الفردٌة أنو هذا كون  ،الأطفال الصم الحاملٌن للجهاز السمعً

كتكملة للبحوث العلمٌة الأخرى. لٌبقى باب البحث مفتوحا لٌشمل  تأتًفهذه الدراسة 

لتً تتمحور حول فئة الصم بصفة عامة و فً هذه المواضٌع ا أكثرتتعمق  ،أخرىدراسات 

و التً  ،و ذلك بتوسٌع عدد الحالات ،فئة الصم الحاملٌن للجهاز السمعً بصفة خاصة

عن  أن تأخذ بدراسة مهارة الأداء القرائً لدى نفس الفئة و التعمٌق حولها أكثر فأكثرنقترح 

ات تهدف إلى تحسٌن إٌجاد تقنٌو  ،لعلاج اضطرابات القراءة تطرٌق تقدٌم بروتوكولا

                                                                .مستوى هذه المهارة لدى هذه الفئة
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 :قائمة المراجع

دار المعرفة  .والتفكٌربٌن التعلٌم الإعاقة السمعٌة (.6102.)محمد غنٌم ،أحمد غنٌم

 .الإسكندرٌة، مصرجامعٌة ال

عمان  وائل للنشر دار(.0.ط.)الإعاقة السمعٌة(.6112.)إبراهٌم عبد الله فرج ،الزرٌقات         

 الأردن.

تعلم الكتابة لدى تلامٌذ بصعوبة القضائٌة و علاقتها تحلٌل المفكرة  (.6115.)ابتسامبوطٌبة    

 .الاجتماعٌةالإنسانٌة و ، جامعة الجزائر كلٌة العلوم ابتدائًالسنة الرابعة 

 الأردن. عمان ،دار النشر و التوزٌع .مقدمة فً الإعاقة السمعٌة (.0554.)جمال الخطٌب 

مكتبة زهراء (.0)ط.صعوبات التعلم و التعلٌم العلاجً .(6111. )عبد الفتاح،نبٌلحافظ 

 الأردن.  الشرق،عمان

غدفً تربٌة ذوي الاحتٌاجات خبرات علمٌة و مهارات عملٌة (.6114. )شاهٌنخٌر 

 الأردن. عمان ،جدار للكتاب العلمً للنشر و التوزٌع(.0.)ط.الخاصة

و دار أسامة للنشر  (.0.)ط.من مفهوم تأهٌلًالإعاقة السمعٌة (.6115.)خالدة نٌسان

 الأردن. عمان،التوزٌع

 .سمعٌا الإدراك البصريالعملٌات المعرفٌة و المعاقٌن  (.6115.)أحمدرحاب  ،راغب

 الأردن. النشر،عمانو لطباعة دنٌا ادار الوفاء ل .المعرفٌة الإسكندرٌةمستوٌات المعالجة 

التربوٌة و مهارات الاستراتٌجٌات (.61100.)حسٌن عبد الرحمانسلمان محمد فٌاض،

 ، عمان الأردن.لنشر و التوزٌعوادار صفاء للطباعة  (.0.)ط.التربوي الاتصال

ذوي الاحتٌاجات المدخل فً التربٌة الخاصة لأطفال  (.6116.)حسنً العزة ،سعٌد

العملٌة الدولٌة للنشر و  (.0.)ط.و أسالٌب التدرٌب ، مفهوم التشخٌصالخاصة

 الأردن.  ،عمانالتوزٌع
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دار الفكر .و الرٌاضةالقٌاس و التقوٌم فً التربٌة البدنٌة  (.0551.)حسٌنمحمد  ،صبحً

 مصر. القاهرة ،العربً

دار النشر و  (.0.)ط.و تعلٌمهااللغوي  الاتصالمهارة  (.6115عطٌة.) عطٌة

 الأردن.  ،عمانالتوزٌع

 تشخٌص صعوبات القراءة .(.6115.)عبد العزٌز السرطاوي

دار الإتحاد (.0.)ط.و تربٌتهسٌكولوجٌة الطفل المعاق (.0522.)عبد المجٌد، عبد الرحٌم

 مصر. القاهرةالعربً للطباعة 

 دراسة فً التربٌة الخاصة.(.6113.)فاروق الروسان

 الأردن. دار وائل للنشر و التوزٌع،عمان .صعوبات التعلم(.6112. )أحمد الطاهر ،قحطان

بالصمم المتوسط نشاط الحلقة الفونولوجٌة عند الأطفال المصابة (.6113. )حمري خدٌجة

و سنة، دراسة مقارنة بٌن أطفال الصم  00و  4ما بٌن والحادث القرٌب من المتوسط 

 جامعة الجزائر. .الأرطوفونٌافً مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر .الأطفال العادٌٌن

الشفهً عند الطفل المصاب دراسة و تحلٌل إستراتٌجٌات الفهم (.6111.)دحال سهام

 و المعرفً.علم النفس اللغوي  رسالة ماجستٌر تخصص .تعلم القراءةبصعوبات 

عند الطلبة ذوي الإعاقة السمعٌة الملتحقٌن مهارات القراءة (.6114.)روحً عبدات

 حوثو بمركز الدراسات  .العامبمراكز التربٌة الخاصة و المدمجٌن فً التعلٌم 

 المعاقٌن،الإمارات. 

دار  (.0.)ط.المربٌنالإعاقة السمعٌة دلٌل عملً للآباء و  (.6113.)ٌوسف ،مرنعصام 

 الأردن.  ،عمانللنشر و التوزٌعالمٌسرة 

مؤسسة حورس دار سبورتٌنج  .و التواصل الشفهًالإعاقة السمعٌة  .)ب.ت(.عطٌة محمد

 الدولٌة للنشر و التوزٌع.
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و العادٌٌن، لدراسة  لدى المعاقٌن سمعٌاالذاكرة البصرٌة  (.6102.)الشٌخ ،مطر إبراهٌم

الحلقة الثانٌة من التعلٌم الأساسً فً معاهد الإعاقة مٌدانٌة مقارنة لدى عٌنة من تلامٌذ 

 .و المدارس الرسمٌة فً مدٌنة دمشقالسمعٌة 

سٌكولوجٌة الأطفال ذوي الاحتٌاجات (.6113.)الرحمانخلٌل عبد  ،مصطفى النوري

 الأردن.  عمان،للنشر و التوزٌعدار المٌسرة  (.0.)ط.،مقدمة فً التربٌة الخاصةالخاصة

دار الفكر  .النطق و اللغة اضطراباتو الإعاقة السمعٌة (.0555.)نوري القمر ،مصطفى

 للنشر و التوزٌع. 

 الأطفال. الصمم عند  (.0553.)الشعري ،مصطفىمحمد 
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 الحالة الأولى :

الإضافة                                الإبدال                            

  

 

 الحالة

(1) إضافة  
الصائت 
 الطوٌلة

إضافة 
 الصوامت

إضافة ألف و 
 لام التعرٌف

مستوى 
 الكلمات

مستوى 
 الفونٌم

سارعو←سارع  
حكو←حكى  
جلولو←جلول  
مٌاههو←مٌاهها  
منزلهو←منزله  
احبو←احب  

صدٌقته←صدٌقه  
زوجبعة←زوبعة  
تلماٌلت←تماٌلت  

فقرب←قرب  
ٌخفف←ٌخف  

العالٌا←عالٌا  
الفصل←فصل  

الأشجار←اشجار  
المدٌنة←مدٌنة  
الرحلة←رحلته  
المغٌب←مغٌب  

الاحد←احد  

جولة←جولات  
الٌوم←الاٌام  

تطاٌر←تطاٌرت  
خبت←حبات  
النخلة←النخٌل  
الكثب←الكثبان  
فرس←فارس  
الوسٌعة←الواسعة  

الت←التً  
قم←قام  

المدٌنة←مدن  
الرمال←رملٌة  
اشجر←اشجار  

زاد←زال  
ٌثر←ٌثور  

حدا←هدا  
توبعة←زوبعة  
مخٌب←مغٌب  
لحب←لعب  

منازلكم←منازلهم  

ناعمة←ناعبة  
تمرست←تمردت  

علً←على  
الرنٌع←الربٌع  

فها←بها  
سقوط←سقوف  

متن←مدن  
ٌدقى←ٌبقى  
ناد←عاد  

فضى←قضى  
البخر←البحر  
قصل←فصل  
ٌهٌا←ٌهدا  

رماح←رٌاح  
تشلق←تسلق  
سلول←جلول  
بغض←بعض  
اسجار←اشجار  
كرب←قرب  

 

  القلب الحذف       

امتوحذف الص حذف الصائت  
 الطوٌلة

حذف الألف و 
 لام التعرٌف

ترمدت←تمردت  
فبدت←فدبت  

الصرحاء←الصحراء  
برزقة←بزرقة  
سنكٌ←ٌسكن  

عطة←عطلة  
رٌح←رٌاح  
نعبة←ناعبة  

فً←فٌه  
تمرت←تمردت  
رفقة←رفقته  
سرع←سارع  

عنفة←عنٌفة  
كثر←كثٌرا  

جنب←الجنوب  
مغب←مغٌب  
سقف←سقوف  
زبعة←زوبعة  

الصفٌة←الصٌفٌة  

أٌام←الاٌام  
رمال←الرمال  
ناس←الناس  
قوٌة←القوٌة  
بحر←البحر  

ستمتاع←الاستمتاع  
سفن←السفن  

صباح←الصباح  
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منازل←المنازل   
ربٌع←الربٌع  

 
جنوب←الجنوب  
خارج←الخارج  
حركة←الحركة  

 

 

:الحالة الثانية  

 

الإضافة                                الإبدال                                

 الحالة

(2)  
إضافة 

الصائت 
 الطوٌلة

إضافة 
 الصوامت

إضافة ألف و 
 لام التعرٌف

مستوى 
 الكلمات

 مستوى الفونٌم

ص←صدٌقه
 دٌقتها

المد←المدٌنة
 ٌنٌة

عنٌا←عنٌفة
 فة

تسال←تسلق
 ٌق

  ←فخفت
 فخافت
باع←بعض

 ض
ال←الصٌفٌة
 صٌفٌتً

فارنتجفت←فارتجفت  
الجولولات←الجولات  

احبه←أحب  
هناكه←هناك  
دهبت←هبت  

العالٌاتً←العالٌة  
فقضى←قضى  
مدنً←مدن  

سقوفهً←سقوف  
الجمٌلتً←الجمٌلة  

 

المدٌنة←مدٌنة  
التعرف←تعرف  
الأشجار←أشجار  

الحٌاة←حٌاة  
المغٌب←مغٌب  
الناعبة←ناعبة  
الفصل←فصل  

الشواطئ←شواطئ  

الساحة←ساحة  
الاتجاه←اتجاه  
الأبناء←أبناء  

العطلة←عطلة  

عالٌة←عالٌا  
الساعات←الواسعة  

فرسان←فارس  
نخلة←النخٌل  

العابالأٌا←لعب
ٌوم←م  

الجواب←الجنوب  

الذي←التً  
الجولة←الجولات  

بعث←لعب  
السفٌنة←السفن  

الغرٌب←لغربانا  
ٌهٌا←ٌهدا  

 

عنٌقة←عنٌفة  
ٌعود←تعود  

الرصٌع←الربٌع  
تخوص←تخوض  
الشماء←السماء  

عات←عاد  
مٌانها←مٌاهها  
عضلة←عطلة  

اءالصخر←الصحراء  

اهب←أحب  
ٌبك←ٌبق  

عضبها←غضبها  
ناعمة←ناعبة  
ٌكف←ٌخف  
معٌب←مغٌب  
رناح←رٌاح  
علً←على  

سقور←سقوف  
تسلم←تسلق  

اشجاه←أشجار  
ٌسقن←ٌسكن  
غرب←قرب  
متن←مدن  

بعط←بعض  
الفوٌة←القوٌة  

 

  القلب الحذف       
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امتوحذف الص الصائت  حذف 
 الطوٌلة

حذف الألف و 
 لام التعرٌف

السفق←السقف  
ٌبسح←ٌسبح  

الكثان←الكثبان  
اثناء←أبناء  

تعر←تعرف  
رفقت←رفقته  

صدٌق←صدٌقه  
فً←فٌه  

عنٌف←عنٌفة  
رٌح←رٌاح  

الكبان←الكثبان  
تمدت←تمردت  
الواسع←الواسعة  

رمٌة←رملٌة  

قم←قام  
تطٌرت←تطاٌرت  
تخض←تخوض  

عنفة←عنٌفة  
النخل←النخٌل  

المنزل←المنازل  
سقف←سقوف  
جلل←جلول  

الغربن←الغربان  
زل←زال  

جولات←الجوالات  
خارج←الخارج  
حركة←الحركة  

صحراء←الصحراء  
بحر←البحر  
ناس←الناس  

مدٌنة←المدٌنة  
جنوب←الجنوب  

سفن←السفن  
استمتاع←الاستمتاع  

  
 

 

 

:الحالة الثالثة   

 

الإضافة                                الإبدال                      

        

 

 الحالة

 (3) إضافة الصائت  
 الطوٌلة

إضافة ألف و  إضافة الصوامت
 لام التعرٌف

مستوى 
 الكلمات

مستوى 
 الفونٌم

فخافت←فخفت  
امواجها←امواجه  

شواطئه 
شواطئها←  

منازلهما ←منازلهم  
احبو←احب  
لعبو ←لعب  

رمٌلٌة←رملٌة  
تسالٌق←تسلق  

زوبٌعة←زوبعة  
رٌاحو←رٌاح  
سارعو←سارع  

قامت←قام  
عنٌفتن←عنٌفة  

ٌببق←ٌبق  
تعودت←تعود  

عطلته←عطلة  
مدنن←مدن  

رففاقه←رفاقه  
الصحرا←الصحراء

 ئً
الغربانً←الغربان  

المدٌنة←مدٌنة  
الأبناء←أبناء  

الأشجا←أشجار
 ر

السقو←سقوف
 ف

الاتجاه←اتجاه  
الفصل←فصل  

الشوا←شواطئ
 طئ

البعض←بعض  
المغٌب←مغٌب  
الزوبع←زوبعة

 ة
 

العا←العالٌة
 مٌة

الم←المنازل
 نزل
ٌرٌد←ٌزٌد  

الم←المدٌنة
 تٌنة
أٌها←ٌهدا  

الا←الشجر
 شجار

ال←السقوف
 سقف

ا←الاستمتاع
 لاستماع

هد←هدأت
 ت

ال←الجنوب
 جتوب
رثاح←رٌاح  

ص←صدٌقه
 دٌقة

تشلق←تسلق  
شار←سارع

 ع
خباة←حباة  

كشٌر←كثٌرا
 ا

سوي←سوى  
علً←على  

النعٌ←النخٌل
 ل

فجف←فخفت
 ت

الوا←الواسعة
 سطة
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لحب←لعب  
←فارتفعت
 فارتفهت

ٌسم←ٌسكن
 ن
 
 

  القلب الحذف       

امتوحذف الص حذف الصائت  
 الطوٌلة

حذف الألف 
و لام 

 التعرٌف

علب←لعب  
تخفف←فخفت  

الصرح←الصحراء
 اء

ٌسحب←ٌسبح  
البطٌعة←الطبٌعة  

نابعة←ناعبة  
رقفته←رفقته  
انباء←ابناء  

المساء←السماء  

صدٌق←صدٌقه  
رمٌة←رملٌة  

تمرت←تمردت  
الكثان←الكثبان  

فارتجفالجمٌلة←فارتجفت
جمٌلة←  

المدٌن←المدٌنة  

تطٌرت←تطاٌرت  
منزلهم←منازلهم  

نعبة←ناعبة  
زل←زال  
ٌثر←ٌثور  
جلل←جلول  

تمالت←تماٌلت  
النخل←النخٌل  

ف←فً  

عطلة←العطلة  
نخٌل←النخٌل  
ناس←الناس  

غربان←الغربان  
صح←الصحراء

 راء
حركة←الحركة  
بحر←البحر  

شمال←الشمال  
جنوب←الجنوب  

سفن←السفن  
 

 

:الحالة الربعة   

 

الإضافة                                الإبدال                                

 الحالة

 (4)  
إضافة 

الصائت 
 الطوٌلة

إضافة ألف  إضافة الصوامت
و لام 

 التعرٌف

مستوى 
 الكلمات

 مستوى الفونٌم

تعرفو←تعرف  
عنٌفتو←عنٌفة  
رملٌتو←رملٌة  

المود←المدٌنة
 ٌنة

 ←امواجه
 امواجها

تسالٌق←تسلق  

الرمالً←الرمال  
احبه←احب  

الجولولا←الجولات
 ت

فٌبقى←ٌبقى  
هناكه←هناك  
العالٌلتً←العالٌة  

العط←العطلة
 لة

الساح←ساحة
 ة

الاحد←احد  
الفص←فصل

 ل
الحباة←حباة  
الابناء←ابناء  

النخلة←النخٌل  
الرمال←رملٌة  
اٌها←ٌهدا  

جلل←جلول  
تجو←الجولات

 ل
عنفة←عنٌفة  

المناز←المنزل
 ل
الاستم←لاستمتاعا

 اع

الواشعة←الواسعة  
هنات←هناك  

فها←بها  
السحر←الصحراء

 اء
عملة←عطلة  
تشلق←تسلق  
علً←على  
سوي←سوى  
حدات←هدأت  

سقور←سقوف  
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فرسان←فارس  
 

تخوص←تخوض  
ٌسهن←ٌسكن  

شواطً←شواطئ  
تسلك←تسلق  
عنت←عند  

الحولا←الجولات
 ت

افواجه←امواجه  
غرب←قرب  

الرفٌع←الربٌع  
قاد←عاد  

فضل←فصل  
 
 
 

  القلب الحذف       

امتوحذف الص حذف  
الصائت 
 الطوٌلة

حذف الألف و لام 
 التعرٌف

ةنابعناعبةا  
المساء←السماء  

الصر←الصحراء
 حاء

رفقة←رفقته  
صدٌق←صدٌقة  
عرف←تعرف  

الواسع ←الواسعة  
عنٌف ←عنٌفة  
رمٌة←رملٌة  
رٌح←رٌاح  

الكثب←الكثبان  

زل←زال  
تمالت←تماٌلت  

جنب←الجنوب  
تخ←تخوض

 ض
قم←قام  

عنفة←عنٌفة  

قوٌة←القوٌة  
سفن←السفن  
ناس←الناس  

رمال←الرمال  
صباح←الصباح  

 

 

.         جدول ٌمثل نتائج تطبٌق الاختبار على الحالات :(3الملحق )  
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