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ذ تأذن ربكم لئن شكرتم لأزيدنكم  ﴿:قال ا﵀ تعالى ولئن كفرتم إن عذابي وا 
[07: الآية إبراىيمسورة ﴾] لشديد  

 
 [144]طو الآية:﴾وقل ربي زدني عمما ﴿قال ا﵀ تعالى:

 
 ﴾من لم يشكر الناس لم يشكر ا﵀ ﴿قال الرسول صمى ا﵀ عميو وسمم:

 
نّما ورثوا  ﴿وقال أيضا: إنّ العمماء ورثة الأنبياء لم يورثوا دينارا ولا درىما وا 

 ﴾العمم فمن أخذه أخذ بحظ وافر
 

وقضى ربك ألّا تعبد إلّا إياه وبالوالدين إحسانا، إما يبمغن عندك الكبر أحدىما ﴿
 ﴾وقل ليما قولا كريما  ،أو كلاىما فلا تقل ليما أف ولا تنيرىما

 
 

 صدق ا﵀ العظيم

لله الرحمن بسم ا

الرحيم 



 
 شكر وعرفان

 
 بكمد الله سبحانو كتعالذ على إعانتو كتوفيقو لنا في إبقاز ىذا العمل العلمي ابؼتواضع،

 راجيا منو أف يسدد خطايانا، كيتقبلو منا في ميزاف ابغسنات.

 "سميرةببادئ الأمر أتقدـ بخالص عبارات الشكر كالتقدير كالامتناف إلذ الأستاذة ابؼشرفة 

 ، التي كانت عونا كسندا طيلة إبساـ ىذا العمل ابؼتواضع، من خلاؿ ابؼلاحظاتتكلال "
 كالتوجيهات القيمة التي كانت تقدمها لنا بكل صدؽ كدكف أم ملل أك كلل.

 كما لا يفوتنا أف بكيي فيها ركح التعاكف ك الصبر الذم بؼسناه فيها خلاؿ كل ىذه ابؼدة التي

 بالعمل برت إشرافها كتوجيهها، ك ىي صفات خاصة كنافعة من صدؽحظينا كتشرفنا 
 عملها. كبؿبة

 إلذ كل من ساعدنا من قريب أك بعيد، كل بابظو في ىذا العمل

 إليكم بصيعا أخلص عبارات الشكر.
 
 



 ىداءالإ
، أما بعد كسهل لنا التقدـ إلذ الأماـابغمد لله الذم ىب لنا نعمة العمل كالعلم، فابغمد لله الذم يسر لنا، 

 :أىدم بشرة جهدم

إلذ اليد الظاىرة التي أزالت من طريق أشواؾ الفشل كإلذ من ساندتني عند ضعفي ،إلذ من ربظت للمستقبل، 
بخطوط من الثقة كابغب، إلذ من بغن بؽا العطاء أماـ قدميها، كأعطتنا من دمها كركحها، كعمرىا، كزىرة شبابها، 

تصميما دافعا بؼستقبل أبصل،إلا الغالية التي لا نرل ابغب كابغناف إلا في عينيها أمي ابغبيبة حفظها الله حبا ك 
 كرعاىا كأطاؿ عمرىا.

، إلذ العطاءإلذ من علمني  ، كإلذ من أبضل ابظو بكل افتخار إلذ من لو الفضل في كصولر إلذ ما أنا عليو اليوـ
،  أرجو من الله أف بيد من عمره لنًل بشارا قد حاف قطافها أبي العزيزياة، الذم بنو الوحيد ىو بقاحي في ىذه ابغ

 بعد طوؿ انتظار، حفظو الله كأطاؿ في عمره.

كأعاد ، زكجي العزيز الذم أخذ بيدم بكو ما أريد، سعادبٌ كشريك عمرم، كرفيق ركحي إلذ منبع حبي كمصدر
 لر ثقتي بقدربٌ على التقدـ ،أداـ  الله عشرتنا.

 . أخواي  كأخوابٌ حفظهم اللهإلذ

 إلذ عائلتي الثانية، أدامهم الله كرعاىم.

كل ك ، "سميرة تكلال "زملائي ، أستاذبٌ ابؼشرفة ، ككل أصدقائي ك "كهينة بلحاج "إلذ زميلتي في ىذا العمل 
 .ددتنا، ككل من ساعدي  من قريب كبعيالاتصاؿ الذين لد يرفضوا يوما مساعك  موظفي قسم علوـ الإعلاـ

مراـ التوفيق آملة في بلوغ ى ابؼزيد من ابعد كابؼثابرة، ك في الأخنً أىدم عملي بدنتهى الاعتزاز إلذ نفسي عازمة علك 
 .راجية من ابؼولذ عزكجل النجاح كالتوفيق نيل درجات العلىك 

 

 فاطمة



 ىداءالإ
 :جهدم، أما بعد أىدم بشرة أمورنا الذم ىب لنا نعمة العلم كالعمل، كيسر لنا ابغمد لله
،إلذ من كضع ابؼولذ سبحانو كتعالذ ابعنة برت قدميها، ككقرىا في كتابو العزيز،التي على نفسيإلذ من أفضلها 

ك على القلب كالعنٌ، حفظها الله ا أملأمي أعزم ، نبع ابغنافشدائدراعتني حق رعاية، ككانت سندم في ال
 كرعاىا، كأطاؿ في عمرىا.

، إلذ من كاف يدفعني بكو الأماـ لنيل ابؼبتغى، إلذ من كاف لو  كل ما بيلك، حى  أحقق لو آمالوالذم كىبنيإلذ 
، صاحب الوجو الطيب كالأفعاؿ ابغسنة، كالدم العزيز حفظو الله كأطاؿ في  الفضل في كصولو إلذ ما أنا عليو اليوـ

 عمره.

 .إخوبٌ كأخوابٌ حفظهم اللهإلذ 

 ، إلذ أساتذبٌ في قسم علوـ الإعلاـكفقكم اللهكل أصدقائي الأعزاء ، ك "فاطمة مجبر "العمل  إلذ زميلتي في ىذا
الشكر سندا لإبساـ ىذا العمل ابؼتواضع، ك  التي كانت لنا" سميرة تكلال " خاصة الأستاذة ابؼشرفة كالاتصاؿ، 

 ، كل بابظو.ل لكل من ساعدي  من قريب أك بعيدابعزي

، فأىدم عملي ىذا بدنتهى الاعتزاز إلذ العمل، كابعد ك لسننٌ مضت من الدراسة عة احترامافي الأخنً رفعنا القبك 
 .ن ابؼولذ عز كجل ابؼزيد من ابعد كابؼثابرةنفسي راجية م

 
 
 
 

 ينةكه



 ملخص الدّراسة:
الفرد مدل حياتو، كتصاحبو العديد من بمائي عاـ أك منتشر، يلازـ راب التوحد بدثابة اضطراب عصبي ك يعد اضط

أكجو القصور في كافة جوانب النمو. ىذا ما دفعنا لدراسة الدلالات اللفظية كاللغوية لدل أطفاؿ التوحد من 
تسعى ىذه الدراسة إلذ إبراز الدلالات التي  حيث L’amour d’une mèreخلاؿ الأفلاـ الأمريكية 

، كإلا أم مدل كاف الفيلم موضوعيا في ابؼصابنٌ بدرض طيف التوحد لأطفاؿتقدمها الأفلاـ الأمريكية عن ا
 .ة ، ككيف بً توظيف شخصية فيليب كستيفن في ىذا الفيلمتصويره ىذه الفئ

تناكلنا من خلاؿ موضوعنا الدلالات اللفظية كاللغوية لدل أطفاؿ التوحد للفيلم الأمريكي في دراسة برليلية    
 .طريق تطبيق منهج برليل سيميولوجي، كذلك عن L’amour d’une mèreسيميولوجية للفيلم 

ا ، من خلاؿ القراءة ، كالوصوؿ إلذ نتائج مقبولة إلذ حد مسة على منهج التحليل السيميولوجياعتمدت الدرا   
 : ،  توصلنا إلذ ما يليالسيميولوجيةك التضمينية 

ن الاعتدالات ابؼتنوعة التي تتصف ببعض حسب الفيلم يعتبر مرض طيف التوحد عبارة عن بؾموعة م      
، كبؽذه الاعتدالات بظات أخرل تتمثل في أبماط لا بموذجية من ت في التفاعل الاجتماعي كالتواصلالصعوبا

الأنشطة كالسلوكيات مثل صعوبة الانتقاؿ من نشاط إلذ  آخر، كالاستغراؽ في التفاصيل، كردكد الفعل غنً 
كبيكن أف تتطور مع مركر لشخص ابؼصاب بالتوحد كاحتياجاتو، تباين قدرات االاعتيادية على الأحاسيس، كت
، غنً أف بعضهم الآخر يعاي  من إعاقات كخيمة، بالتوحد من التمتع بحياة مستقلة الوقت، فقد يتمكن ابؼصابنٌ

افة إلذ ذلك قد يزداد كبوتاج إلذ الرعاية كالدعم من مد ابغياة، كغالبا ما يؤثر التوحد في التعليم كفرص العمل،  إض
عبء تقديم الرعاية كالدعم ابؼلقى على الأسر ، كالسلوكيات المجتمعية كمستويات الدعم ابؼقدـ من ابؽيئات المحلية 

كز ابؼخرج كثنًا على الواقع ر  حيثعوامل مهمة بردد جودة حياة ابؼصابنٌ بالتوحد، كالتي ىي بدثابةكالوطنية 
 الاجتماعي ابؼتعايش، باعتبار ازدياد حالات ابؼصابنٌ بدرض طيف التوحد. 

 



Résumé de l'étude: 
Le trouble autistique est un trouble neurodéveloppemental général ou 
généralisé qui coïncide avec la vie d’une personne et qui s’accompagne 
de nombreuses déficiences dans tous les aspects du développement. 
C’est ce qui nous a incités à étudier les connotations verbales et 
linguistiques des enfants autistes à travers les films américains L’amour 
d’une mère. Cette étude vise à mettre en évidence les connotations que 
les films américains offrent sur les enfants atteints de la maladie du 
spectre autistique, sinon à quel point le film était objectif dans le 
tournage de cette catégorie, et comment Philip et Stephen ont été 
employés dans ce film. 
A travers notre thème, nous avons abordé les connotations verbales et 
linguistiques des enfants autistes du film américain dans une étude 
analytique sémiologique de L’amour d’une mère en appliquant une 
méthodologie d’analyse sémiologique. 
Sur la base du programme d’analyse sémiologique, et pour arriver à des 
résultats quelque peu acceptables, par la lecture intégrée et 
sémiologique, nous avons constaté ce qui suit: 
Selon le film, la maladie du spectre de l’autisme est une variété de 
modérés qui ont quelques difficultés dans l’interaction sociale et la 
communication Les modérés ont d’autres caractéristiques de modèles 
non typiques d’activités et de comportements tels que la difficulté à 
passer d’une activité à l’autre, Détail, rétroaction inhabituelle sur les 
sensations, et les capacités et les besoins variables d’une personne autiste 
et peut se développer au fil du temps, les personnes autistes peuvent être 



 
 

en mesure de profiter d’une vie indépendante. Mais d’autres souffrent 
de handicaps graves et ont besoin de soins et de soutien tout au long de 
leur vie. et l’autisme affecte souvent les possibilités d’éducation et 
d’emploi, en outre, le fardeau de la prestation de soins et de soutien aux 
familles peut augmenter et les comportements communautaires et les 
niveaux de soutien des organismes locaux et nationaux qui sont des 
déterminants importants de la qualité de vie des personnes autistes, Le 
directeur s’est beaucoup concentré sur les réalités sociales coexistantes, 
compte tenu de l’incidence croissante des troubles du spectre autistique. 
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 مقدمة:
يعتبر اضطراب التوحد بؾموعة من الاعتدالات ابؼتنوعة التي تتصف ببعض الصعوبات في التفاعل  

الاجتماعي كالتواصلي، كبؽذه الاعتدالات بظات أخرل تتمثل في أبماط لا بموذجية من الأنشطة كالسلوكيات مثل 
أكثر ف الاعتدادية على الأحاسيس.صعوبة الانتقاؿ من نشاط إلذ آخر كالاستغراؽ في التفاصيل كردكد الفعل غنً 

ل الاجتماعي ابؼتبادؿ مع الآخرين كما جوانب القصور كضوحا في ىذا الاضطراب ىو ابعانب التواصلي كالتفاع
خاصة مع الوالدين، حيث يعتبر الطفل ابؼصاب باضطراب طيف التوحد غنً قادر على التفاعل  ذكرنا سابقا

 النمطية كالعدكانية. تكالسلوكيابالإضافة إلذ قلة الانتباه،  الاجتماعي كتكوين علاقات مع الأقراف،

شهدت الولايات ابؼتحدة الأمريكية على غرار غنًىا من البلداف اىتماما ملحوظا بفئة الأطفاؿ ابؼصابنٌ باضطراب 
طيف التوحد، كذلك بدراسة بـتلف جوانبو كبؿاكلة الوصوؿ لأسبابو ابغقيقية، ما يتطلب بذلك الإسراع في بؿاكلة 

يق من طرؼ الفريق ابؼختص لكافة ابؼشكلات التصدم بأخذ إجراءات تقييم عامة كشاملة بالتشخيص الدق
اللغوية، ابؼعرفية، كالتواصلية، بفا يستدعي بذلك تضافر جهود العديد من ابؼختصنٌ في كافة ابغقوؿ العلمية، 
كيكوف بذلك باستخداـ بـتلف الاستراتيجيات التي تقدـ معرفة دقيقة بعوانب قوة الطفل ابؼصاب باضطراب 

و، كىذا ما يستلزـ كجود اختبارات ككسائل مدركسة بسكن الفريق ابؼختص من طيف التوحد، كجوانب ضعف
الوقوؼ على ابؼعلومات الدقيقة في كافة المجالات، كذلك لرسم خطة علاجية يشترؾ فيها كافة ابؼختصنٌ القائمنٌ 

 ػ البيداغوجيةعلى عملية التشخيص، كالتكفل في ابؼراكز النفسية 

أف نسلط الضوء على الدلالات اللفظية كاللغوية لدل أطفاؿ التوحد أردنا أف ندرسو ك  ة ىذا ابؼوضوع،لأبنينظرا ك  
 Greggجريج شايبيٌٕلمخرج ل(l’amour d’une mère)من خلاؿ الفيلم الأمريكي

Champion من أجل في الفيلم، ك ابؼعاي  الضمنية للطفل ابؼصاب بالتوحد كذلك باستخراج بؾموع الدلالات ك
 :ستنا إلذ ثلاث أقساـ كىي كالآبٌ الدراسة، قسمنا درا الوصوؿ إلذ أىداؼ

 تطرقنا فيو إلذ إشكالية الدراسة التي تفرعت منها تساؤلات فرعية ، كتساؤؿ رئيسي، القسم المنهجي :
أسباب كأىداؼ الدراسة، كبرديد منهجها كمصطلحاتها، كبعدىا قمنا بتقديم الدراسات  إلذإضافة 

 السابقة التي استفدنا منها كثنًا.
ابػاص بدفهوـ التوحد، كأنواعو  الفصل الأكؿ:كالآبٌا  فتطرقنا إلذ فصلنٌ كبن،أما فيما بىص القسم النظرم

تنشئة الاجتماعية كأىدافها، كمراحلها كشركطها ، كما مفهوـ ال إلذىذا ابؼرض كخصائصو، كما تطرقنا  كأسباب
 تطرقنا أيضا إف مفهوـ الطفل ابؼتوحد كأعراضو لدل الطفل ككيفية تشخيصو، بالإضافة إلذ كيفية العلاج.



 مقذمت
 

 ب‌
 

 قدمنا فيو سيميولوجيا الاتصاؿ إضافة إلذ الاتصاؿ اللفظي كالغنً اللفظي.كفي الفصل الثاي  

فتناكلنا من خلالو بطاقة تقنية لكل من الفيلم ك بـرجو ، كبرليل ابؼلصق  خنًأما في الفصل التطبيقي كالأ
نية كالتضمينية ، كيليها التقطيع التقني للمشاىد، كبعدىا قمنا بالقراءة التعييشهدمأبؼالإعلامي، بٍ قمنا بالتقطيع 

الدراسة، كالإجابة عن التساؤلات  ، كالتي بواسطتها استخلصنا الدلالات الضمنية ، كننهيو بنتائجللمشاىد ابؼختارة
 .ابؼطركحة في الإشكالية
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 الدّراسة وتساؤلاتها: إشكالية -1
 مشكلات عند الطفل ابؼتوحد تتضمن يعد التوحد أحد الاضطرابات النمائية الشاملة التي تؤدم إلذ ظهور

د ليشمل مراحل عمرية أخرل بدا ذلك الذم قد بيتداء النفسي خلاؿ مرحلة الطفولة ك اضطرابا في جوانب الأ
صعوبة في تكوين علاقات اجتماعية ب الانتباه كالإدراؾ كالتعلم كاللغة كمهارات التواصل ابغسية كابغركية ك اضطرا
 .بـتلفةكما يتصفوف بالعزلة كالانسحاب كالعيش بطريقة خاصة ك لديهم  

باضطراب التوحد بشكل خاص اىتماما بالمجتمع بأسره  ابؼصابنٌالأطفاؿ بالطفل بشكل عاـ، ك  الاىتماـ إفّ   
العمل على تنمية مهاراتهم ابؼختلفة فظاىرة تمعات كرقيها بددل اىتمامها كعنايتها بهم ك حيث يقاس تقدـ المج

تحضرة التي تهتم ببناء الأفراد ا موجودة أيضا في المجتمعات ابؼإبمّ صر على المجتمعات النامية فحسب ك التوحد لا تقت
 .عقوبؽمك 

يجة لذلك نتد تقل لديو قنوات التواصل بينو كبنٌ العالد ابػارجي ك الطفل الذم يعاي  من اضطراب التوحإفّ 
لعادينٌ كيتجنب التواصل و يعاي  من العديد من ابؼشاكل في تواصلو بالأشخاص افإنّ النقص في عملية التواصل، 

 .شركطوية التواصل ابعيد ك كذلك نتيجة نقص خبراتو ابؼتعلقة بكيف ،غنً اللفظي معهماللفظي ك 

منهػػا ىػػذه الفئػػة أكضػػحت العديػػد مػػن الدراسػػات علػػى ضػػركرة تقػػديم بػػرامج  ففػػي ضػػوء ىػػذه ابؼشػػكلات الػػتي تعػػاي 
فيهػػا الػػتي استعرضػػوا ك ( 1)"  "ييرَدد و ٔ لايدد  ِالغػػنً اللفظيػػة كدراسػػة اللفظيػػة ك  لتحسػػنٌ مهػػاراتهم التواصػػلية سػػواء

مقارنػػة نتػػائج لػػدل الأطفػػاؿ البػػالغنٌ العػػادينٌ ك الوجػػو مات التحػػديق بػػالعنٌ ك ج بعػػض الدراسػػات الػػتي بحثػػت بسػػئنتػػا
أطفػػاؿ جػػود فػػركؽ بػػنٌ الأطفػػاؿ العػػادينٌ ك تلػػك الدراسػػات بنتػػائج الدراسػػة لأطفػػاؿ التوحػػد، فأشػػارت الدراسػػة إلذ ك 

 .التوحد

على أشكاؿ التواصل الغنً لفظي التي يستخدمها الأطفاؿ  بدراسة ىدفت التعرؼ (2)زملاؤهك  صخٌٕ"قاـ "  
راسة إلذ أسفرت الدإلذ ما ىو مرغوب فيو كابغركات كالإبياءات، ك الإشارة وحديوف الصغار كالتحديق بالعنٌ ك الت

غوب فيو كفي التحديق بالعنٌ، آخركف درجات منخفضة في الإشارة إلذ ما ىو مر أفّ الأطفاؿ التوحديوف ك 
 .الإبيائية مقارنة بالأطفاؿ ابؼصابنٌ بإعاقات بمائية أخرلابغركات ك 

                                                           
اللفظي لدى أطفال التوّحد من خلال تصميم برامج تدريبية تستخدم كاستراتجيات تعديل السموك في التواصل الغير منًندا كآخركف،  -1

 .1983، تدريبهم
2
‌.1997، أشكال التواصل الغير لفظي التي يستخدمها الأطفال التوحديون الصغارستوف كزملاؤه، ‌-
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كما بعأت أيضا الأفلاـ الأمريكية إلذ تسليط الضوء على ىذه الفئة من خلاؿ عرض أفلاـ عديدة تبرز          
التكفل بهذه ة المجتمعات على ضركرة العناية ك من أجل توعيفي التواصل مع العالد ابػارجي ك  فيها معاناة ىؤلاء الفئة

 :الفئة كمن بنٌ ىذه الأفلاـ بقد

حيث تدكر أحداثو حوؿ معاناة أسرة كاملة بالأخص  : What’s Eating Gilbert Grape >1 >فيلم  -
عليو أيضا رعاية أخاه الصغنً ابؼصاب بدرض طيف على عاتقو كل مسؤكليات ابؼنزؿ، ك الذم ألقى  جيهبيرث

 .لآخاه لكنو يهملو معظم الوقت بسبب انشغالاتو الكثنًة جيلبنًت، فرغم حب أرني"التوحد ابؼدعو "

ىو فيلم تدكر أحداثو حوؿ معاناة ساـ من مرض التوحد الذم بهعل عقلو ك  : I ‘Am Sam >2> فيلم -
حيث أف أمها تركتها عند الولادة، فتقوـ السلطات بأخذ فهو أب بيلك طفلة يربيها لوحده،  عقل طفل صغنً،

لكن ساـ رغم مرضو لد يستسلم من أجل لعدـ قدرة أبيها على تربيتها ، ك ، بلوغها السابعة من عمرىا ة أثناءالطفل
 .ابنتو فيعمل ابؼستحيل لاسترجاعها

،أـ شمورد" " رانديرتج عاـ من بطولة ىو فيلم درامي أمريكي أن: 3(l’amour d’une mère) فيلم -
الفيلم يبرز لنا تضحيات ىذه الأخنًة من أجل ضماف مستقبل لطفلنٌ توأـ مصابنٌ بطيف التوحد حيث أف ىذا 

 .ناجح لطفليها، حى  لا يكوف ىذا ابؼرض عائقا أماـ مستقبلهم

صور في بطيف التوحد من ق ابؼصابنٌففي بحثنا ىذا تطرقنا إلذ معرفة بـتلف ابؼشكلات التي يعانوف منها الأطفاؿ 
الأنساق دلالات أبعاد و ما ىي : ضوء ىذا نطرح التساؤؿ التالرالغنً اللفظية ففي مهارات التواصل اللفظية ك 

  ؟   L’amour d’une mèreالغير اللفظية لدى أطفال التوحد في فيلم اللفظية و الاتصالية 

 يلي:  لعديد من التساؤلات ابؼتمثلة فيماكتتفرع ىذه الإشكالية إلذ ا       

فيلم الدلالات الصربوة ك الضمنية للأنساؽ الاتصالية اللفظية ك غنً اللفظية لأطفاؿ التوحد في  ما ىي -1
(l’amour d’une mère)  ؟ 
حوؿ (l’amour d’une mère)ما ىي دكافع استخداـ كتوظيف ابؼعاي  اللغوية كالرمزية في فيلم  -2

 طيف التوحد لدل الأطفاؿ؟ 

                                                           
1- Lasse Hallström,  What’s Eating Gilbert Grape , 1993. 
2- Jessie Nelson ,  I’am Sam, 2001. 
3-Gregg Champion ,L’amour d’une mère,2004.  
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 l’amour d’une)ما ىي معاي  الرسائل التضمينية التي تضمنتها ابؼقاطع ابؼختارة من فيلم  -3
mère)حوؿ طيف التوحد لدل الأطفاؿ؟ 

 l’amour d’une)فيلم التي تضمنها ال ابػاصة بدرضى التوحد اللغويةالأساليب التعبنًية ما ىي  -4

mère)؟ 

 أسباب اختيار الموضوع: -2

تساىم في في موضوع الدراسة، ك  عملية برديد أسباب اختيار ابؼوضوع تعتبر أىم ابػطوات الأساسية إفّ 
 : أسباب موضوعية ك أخرل ذاتية، كىي من ىنا تندرج إلذ، ك الوصوؿ إلذ النتائج ابؼوجودة بدقة

 :  الذاتية الأسباب -2-1
  برليلوالرغبة في دراسة ابؼوضوع ك. 
 ة '' اللفظية ك غنً اللفظية '' لدل أطفاؿ التوحد من خلاؿ فيلم البحث في الدلالات اللغوي

(l’amour d’une mère). 
  الرغبة في تسليط الضوء على بعض الأفلاـ الأمريكية من بينهم(l’amour d’une mère). 
 لإجراء ىذه الدراسة  بؾاؿ السمعي البصرم، الذم دفعنافي عة تكوينناطبي . 

  إصابة أحد أفراد الأسرة بدرض التوحد. 

 : الأسباب الموضوعية -2-2

 .أبنية كمكانة الطفل في المجتمع 

  الأمريكيةالدافع إلذ معرفة كيفية تصوير أطفاؿ التوحد في الأفلاـ . 
  أيا كاف يعيشهاقد ، اجتماعية الكثنً من الناس كونو حالة نفسيةمرض التوحد موضوع اىتماـ . 
  ابؼوضوع للدراسةقابلية. 

 علمية كدقيقة الوصوؿ إلذ نتائج الدراسة بطريقة. 
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 أىداف الدراسة:  -3
أطفاؿ التوحد الدلالات اللفظية ك الغنً لفظية لدل عن  البحث يتحدد ابؽدؼ الأساسي بؽذه الدراسة في 

الأفلاـ الأمريكية التي تعرض، كمن بٍ فهم بـتلف الدلالات كابؼعاي  التي تتضمنها، كيتجسد  التي تظهر من خلاؿ
 ذلك من خلاؿ: 

  من خلاؿ فيلم  بذسيدىا التي بً اللغوية  الاتصالية إبراز الدلالات(l’amour d’une mère). 
 طفل.التركيز على ابؼعاي  الرمزية بؼا برملو من معاي  بدا يتعلق بالتوحد لدل ال 
 بعاد الضمنية كمعاي  الرسائل الألسنية للفيلم معرفة الأ(l’amour d’une mère). 

  السعي إلذ توسيع بؾاؿ الرؤية ابذاه الأفلاـ عن طريق أسلوب التحليل السيميولوجي، كذلك من خلاؿ
 للمشاىد.التركيز على كيفية توظيف اللغة الفيلمية في تبليغ كتوصيل الأفكار كالدلالات كالقيم 

 :                     أىمية الدراسة -4

نا فأبنية دراستتتبع أبنية الدراسة من حيث تناكبؽا بؼوضوع يأخذ بؾالا أكسع في الدراسات السيميائية،   
 l’amour)اللغوية لدل أطفاؿ التوحد من خلاؿ التحليل السيميولوجي لفيلم   تتمثل في الدلالات الاتصالية 

d’une mère)حيث اعتبارىا كعاء حاكيا للرموز ا بيكن بؽذه الدراسة أف تعطي بعدا جديدا للسينما من، كم. 

أبنية الدراسة على أبنية ىذه الظاىرة التي بست دراستها ، كعلى قيمتها العلمية ك ذلك قصد التعرؼ  تنبع
،  يتناكبؽاأكثر على بمط عيش مرضى التوحد ك التقرب منهم ، فيستمد موضوع بحثنا أبنية من الشربوة التي 

 .ابؼرض  بهذا الإصاباتابؼتمثلة في مرضى التوحد ك كذلك التزايد ابؽائل في عدد 

 :   مجتمع البحث وعينة الدراسة -5

 :مجتمع البحث-5-1 

و ، لأنّ العينة ىذه ابؼرحلة من ابػطوات ابؼنهجية ابؽامة، التي تستوجب من الباحثنٌ ابغرص الدقيق أثناء اختيار تعدّ 
الدراسة الذم يشمل  ، لكن قبل ذلك كجب برديد بؾتمعالبحث كتصميمو ككفاءة نتائجوعليها يتوقف إجراء 

: " كل الأفراد الذين بوملوف وأنّ  عهي يعًرعب  ونًؤيٍ ، يعرفو(1)قيد الدراسة مفردات ابؼشكلة بصيع عناصر ك 
                                                           

 .159، ص 2001بيت الأفكار الدكلية، الأردف،  البحث العلمي أسسو مناىجو وأساليب إجراءاتو،مصطفى ربحي علياف،  -1
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، (1)بيانات الظاىرة التي برت الدراسة ، فهو بذلك بؾموع كحدات البحث التي يراد منها ابغصوؿ على البيانات
 . التي تناكلت موضوع التوحد الأفلاـ الأمريكيةبؾتمع البحث في ىذه الدراسة ىو ك 

  عينة الدراسة : -5-2-

في بصيع مرادات الإحاطة كل كونو يتطلب الكثنً من ابعهد كالوقت ك نظرا لصعوبة دراسة بؾتمع البحث ك
اسة ، بٍ يقوـ بتعليم النتائج التي بوصل عليها من در كد من ابؼفردات، يقوـ الباحث بالاكتفاء بعدد بؿدالبحث

تمع : جزء من المجتعرؼ العينة على أنّّا، كتعرؼ ىذه الطريقة بالعينة،  ك على المجتمع ككلىذه ابغالات الفردية 
، فقد اعتمدنا في (2)لا صحيحا يتم اختيارىا كفق قواعد خاصة لكي بسثل المجتمع بسثي، ك الذم بذرم عليو الدراسة

، غرضو من الدراسةىذه الدراسة على العينة القصدية كونّا تعمل على توفنً البيانات اللازمة للباحث لتحقيق 
المجتمع الأصلي ، بحيث يتحقق في كل من العينة ك : اختيار الباحث لعينتون تعريف العينة القصدية على أنّّابيكك 

فهذا ، (3)بفاثلة كمشابهة للمجتمع الأصلي الوحدات التي تكوف مقاييسها، بدعنى بىتار الوحدة أك بسثيلا صحيحا
 .هد الذم سيبذلو في اختيار العينةابعمن العينات يوفر للباحث الوقت ك  النوع

دقيق كبؿكم  برديد أطر التحليل باختيارك أف طبيعة التحليل السيميولوجي تتطلب تعينٌ خاصة ك 
جريج Gregg Championخرجو بؼ (l’amour d’une mère) منو فقد بً اختيار فيلم للموضوع، ك 

 : كعينة بحثية باعتباره أفّ شايبيٌٕ 
 .فيلم لو علاقة مباشرة بالدراسةال - 

 .فيلم كاقعي خالتي من ابػياؿال - 

 بؼوضوع التوحد، كأظهر لنا معاناة أـ برارب من أجل طفليها ابؼريضنٌ بهذا ابؼرض.تطرؽ الفيلم - 

 الدراسة و مقاربتو:ج منه -6

 لتحديد أىداؼ الأبحاث العلمية لا بد من توفر منهج أك عدة مناىج تتلاءـ مع طبيعة ابؼراد دراستو.

                                                           
 .184، ص 2008، 1ليبيا، طدار الكتب الوطنية، البحث في العلوم الاجتماعية، علي معمر عبد ابؼؤمن،  -1
 
 .315، ص 2000دار الفكر، سوريا، البحث العلمي، أساسياتو النظرية وممارستو العلمية، رحيم يونس كرك العزاكم،  -2
 .171، ص 2005مركز بحوث الرأم العاـ، القاىرة، الرأي العام، بـتار التهامي، عاطف عدلر العبد،  -3
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فنقصد بابؼنهج أنوّ بؾموعة من الإجراءات كابػطوات كالاختبارات كالقواعد التّي يتبعها الباحث من أجل 
 كتفسنًىا.البحث في ظاىرة معينة يعرض اكتشاؼ ابغقيقة كفهمها 

بيكن القوؿ أيضا أف ابؼنهج عبارة عن بؾموعة من الإجراءات ابؼتتابعة كابؼنطقية، كالتي تستهدؼ دراسة 
 موضوع علمي، كما يعتبر طريقة للتفكنً ابؼنظم ، كغايتو بلوغ الباحث لنتائج علمية تتعلق بظاىرة أك مشكلة.

لية ترتيب ابؼعلومات داخل الدّراسة بدا يتوافق مع ابؽيكلة التّي تسهل على الباحث آكبالتالر النهج ىو   
 ابؼوضوع الذم يتناكلو الباحث في دراستو.

يتم عرضها بالتعريف بها في خطة الدراسة كمن بٍّ يتم استخدامها في الإطار النظرم بالإضافة إلذ ذلك  
 .(1)كل نوع منها يتناسب مع بؿددات معينة من بؿددات ابؼعرفة العلمية

حدكد كصف الظاىرة، كيقوـ الذم ىو ابؼنهج الذم يتعدل  السيميولوجي على منهج التحليل اعتمدنا
 . بالتفسنً كالتحليل كابؼقارنة، كمن بٍّ يتوصل إلذ تقييمات ذات معنى كىدؼ

 أدوات الدراسة : 

  (مقاربة رولان بارتRoland Barthes ): 
تهدؼ إلذ تسليط الضوء في كيفية برليل التي (Roland Barthes) ثرٔلاٌ باراعتمدنا على مقاربة 

تعيينية، تأكيلية  كألسنية(، حيث ) كالتي تقوـ على ثلاث مستويات الصورة الإشهارية من الناحية السينمائية
 تساىم في قراءة أبعاد كدلالات الصورة الإشهارية.

في ىذه ابغالة الآدمية، ك إليو بابغالة ىذا ابؼستول بيكن الإشارة : ك الدراسة الشكلية )التعيينية( 1-6
فالصورة الأشكاؿ، ك ل يقدـ مدلولو من نفس الكيانات، ستكوف الرسالة غنً مدكنة ، فنلاحظ أف ىذا ابؼستو 

ابغسية  ابؼباشرة بأبعادىا بؼشهديةاك  الاشهاديةعلى بذسيد عنصر التمثالية كالوظيفة ابؼرجعية التعيينية تقوـ 
الدراسة إلذ ثلاثة جوانب ، إلا سمت ، فقابػضوع في التحليل لر العميق ، ك ة عم ابؼفهوـ الدلاالإدراكية البعيدك 
 ىي : ك 

 تتعلق باختيار زكايا التصوير كأنواع اللقطات كالكادرات. الدراسة الفوتوغرافية: ▪
 توزيع ابؼساحات في التكوين العاـ للصورة. كخاصةكالتّي تتمثل في الإخراج كالتوزيع  الدراسة التيبوغرافية: ▪
 تعتبر من العناصر الأساسية في الفيلم السينمائي فتستعمل لكل لوف معنى كأبنية. :دراسة الألوان ▪

                                                           
 .166، ص2022، مكتبة الفلاح، القاىرة، إجرائو مناىجو البحث العلميأبضد مصطفى عمر،  -1
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" أك الثقافية "  Symboliqueىي الصورة ذات الرسالة الرمزية " :الدراسة التأويلية -6-2
Culturel  أم الصورة التي بودث فيها التداخل بنٌ الدلائل تناغما دلاليا، ككل دليل في الصورة يعرؼ "

 من السند الثقافي الذّم بىتلف من فرد لآخر.

ركز في ىذه النقطة على مبدأين لسانينٌ كسيميائينٌ (Roland Barthesث)رٔلاٌ بارإضافة إلذ أفّ 
الصورة: التعينٌ، التضمنٌ. بؽذا بقده استثمرىا في قراءتو للصورة  مصممنٌ يعتمدىا كلّ منشغل على سيميائييات

  آخذا بهما كوظيفتنٌ مهمتنٌ في الدراسة السيميائية.

كما تشمل ىذه الدراسة على عناصر أخرل كابؼدكنة كعبقرية ابؼعنى كالسياؽ الرمزم، كىذا بودث أساسا 
 .(1)لالات ابؼستول ألتعيينيبإدخاؿ ابؼدلولات التضمينية الثانوية كالثقافية على د

فهي تقوـ على برديد كتوضيح رمزية الصورة كحصر كثافتها الإبوائية مع تأكيد  :دراسة الألسنة 6-3
عناصرىا، فيتيح النّصّ إمكانية ضبط ابؼستول الصحيح لإدراؾ الكل، أمّا الوظيفة الثانية فتتجلى في الأشكاؿ 

معلومات عن التعبنًية التكميلية التي تتضمن حضور التنويعات اللغوية الأخرل في النسق البصرم كتوفر 
 تكاملها مع الصورة.

في التحليل كونو أكؿ من طبق منهجية التحليل  (Roland Barthesث)رٔلاٌ باراتبعنا مقاربة 
التي تتمثل في ابؼستول ك ،  تقوـ ىذه الطريقة على برديد ابؼعنى من خلاؿ ثلاثة مستويات، ك  2السيميولوجي
 ابؼرجع . ابؼستول التضميني ، الثقافة ك ألتعييني ، 

و: أم خطاب بيكن تثبيتو عن طريق التكوين لكي النص على أنّ (Paul Ricœur) بٕل ريكٕليعرؼ 
 .(3)يوجو من طرؼ إلذ آخر، حيث أف كجود النص يرتبط أساسا بعملية عبر الكتابة  كمكوف رئيسي لوجوده

 : م نص في ثلاثة مفاىيم رئيسية، كىي على النحو التالريعتبر الفيلك 
في  الفيلم من عدة عناصر تتمثلمن يتكوف النص ، ك (1)ىو الفيلم كوحدة خطابك  :الفيلمالنص  - أ

 . (2)(الصورة )ساكنة أك متحركةالصوت )ابؼوسيقى، الضجيج ( ك 
                                                           

 ،1997، 32، بؾلة كتابات معاصرة، العدديقونيةالأ والفوتوغرافيا التحولات السينمائية، الخطاب البصر، السينماأبضد يوسف،  -1
 .18ص

رسالة ماجستنً في علوـ الإعلاـ كالاتصاؿ، كلية العلوـ لضمضمات بؿمد راسم،  دراسة برليلية سيميولوجيةدلالة الصورة الفنية، إبياف عفاف، -2
 .12، ص 2005/  2004السياسية كالإعلاـ، قسم علوـ الإعلاـ كالاتصاؿ، بصاعة ابعزائر، 

، الكتاب متاح، ابؼوقع الالكتركي  74ص الفيلم بين اللغة و النص، عبد العزيز السيد،  علاء-3
http://www.mohamedrabeea.com/book/1.1470.pdf 

http://www.mohamedrabeea.com/book/1.1470.pdf
http://www.mohamedrabeea.com/book/1.1470.pdf
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وم للنص النموذج البنيىو خاص لكل فيلم ، بودد أك ما يسمى النظاـ النصي ، ك النظام الفيلمي:  - ب
 . (3)للعرض الفيلمي

طيع أف ها ليست منظومة نصية أم أنّا منظومة أعم تستلكنّ ، ك علاقات كفركؽىي منظومة : الشفرات - ت
 . بزدـ من جديد في عدة نصوص

كذلك لدراسة بـتلف ،(l’amour d’une mère)قد اعتمدنا على تقنية التحليل النص للفيلم ك 
 . ضمينية ابؼرتبطة بدرض طيف التوحدابؼعاي  التالدلائل ك 

 مقاربة تحليل الفيلم: -ث  
يقصد بتحليل الفيلم بذزئة بنيتو إلذ مكوناتو الأساسية بٍ إعادة بناءه لأىداؼ بزدـ التحليل، كفي ىذا 
السياؽ بهب الانطلاؽ من النّصّ الفيلميو ذلك لتحديد العناصر ابؼميزة للفيلم كبعد بذزئتو يتم تأسيس الركابط بنٌ 

 .(4)بـتلف العناصر ابؼعزكلة
 التقنيات التالية:فلاـ لا بد من استخداـ الأدكات ك كلتحليل الأ

 الأدوات الوصفية: .1
 .تضم ىذه الأدكات كل من التقطيع، ككصف صورة الفيلمك 
بنا:  ، كيركز على نوعنٌ من الوحدات ك  حالتو النهائيةمصطلح يشنً إلذ كصف الفيلم في: التقطيع التقني-1-1

برليل أم فيلم في حالتو ،لتقطيع التقني عملية إلزامية في إبقاز ك plans et séquenceابؼتتاليات اللقطات ك 
 .النهائية

 : نٌ الاعتبار في التقطيع التحليلي، بقدكمن أىم العناصر التي تؤخذ بع
 :حركات الكامنًا.طة، سلم اللقطات، زاكية التصوير، بقد فيها اللق اللقطة  
 :كتشمل ابؼوسيقى، الصوت، ابغوار. شريط الصوت  
 :(1)كتشمل على بؿتول الصورة، الشخصيات، ابؼكاف كالأشياء شريط الصورة. 

                                                                                                                                                                                     
دراسة برليلية سيميولوجية "عمار فانيلات كالعالد الآخر"، رسالة  الهوية الوطنية من خلال أفلام مرزاق علواش السينمائية،نادية موسلي،  -1

 .09، ص2009/2010اؿ، كلية العلوـ السياسية كالإعلاـ، قسم علوـ الإعلاـ كالاتصاؿ، جامعة ابعزائر، ابؼاجستنً في علوـ الإعلاـ كالاتص
 .20، ص2006، تربصة أبضد بن مرسي، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، التّحليل السيميولوجي للفيلمبؿمود ايراقن،  -2
برليل السيميولوجي لفيلمي عمارة يعقوبياف كمرجاف أبضد مرجاف، رسالة ابؼاجستنً في علوـ  صورة الإسلاميين في السينما المصرية،كليد قادرم،  -3

 .09، ص2011/2012الإعلاـ كالاتصاؿ، كلية العلوـ السياسية كالإعلاـ، قسم علوـ الإعلاـ كالاتصاؿ، جامعة ابعزائر، 
دراسة برليلية سيميولوجية، أطركحة دكتوراه في علوـ الإعلاـ كالاتصاؿ،  ،خصوصية الإشهار التلفزيوني في ظل الانفتاح الاقتصاديفايزة بىلف،  -4

 .08، ص2006ابعزائر، 
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سنة Resnais Alain) ريُيّ ألاٌابؼقدمة في ىذا المجاؿ ، بقد ابعدكؿ الذم كضعو  ابعداكؿ أىم كمن
  »موربيلفيلمو " 1963
(Resnais Alain)ريُيّ ألاٌجدول "

(2)": 
  شريط الصوت شريط الصورة اللّقطة

 حركات ابؼدّة الرقم
 الكامنًا

مضموف  الضجيج ابؼوسيقى ابغوار زكايا التصوير
 الصورة

 رقم
 اللقطة

 مدّة
 اللقطة

سلم 
اللقطات 
حركات 
 الكامنًا

زكايا التصوير 
 في اللقطة

ابغوار 
الثنائي 
ابؼتعدد 
 التعليق

ابؼوسيقى 
 التصورية

 الطبيعي
 ك

 ابؼصطنع

 اللوف -
 الديكور -
 ابؼضموف -
 ابغركة -

 
سينماتوغرافي يشنً إلذ  تتمثل ىذه التقنية في عملية برديد ابؼتتاليات "ىي لفظ لغوم: التجزئة 1-1 

تابع اللقطات التي تشكل كحدة ركائية ك تتكوف ابؼتتالية الواحدة بدكرىا من عدة لقطات بوصفها أصغر تسلسل كت
 . جزء في السلسلة الفيلمية

لغة مكتوبة  ابؼعاي  التي بوتويها الفيلم إلذكتعني برويل الرسائل الإعلامية ك وصف صورة الفيلم: 1-2 
 .(3)تعطي ىذه التقنية التفاصيل ابػاصة بدحتول الصورةك 

 : الأدوات الاستشهادية .2

 .الوقوؼ عند الصورة:نسخة من الفيلم ك شمل على تقنيةكت

                                                                                                                                                                                     
، 1962/1979، دراسة برليليّة لعينة من الأفلاـ ابعزائريةّ ابؼنتجة بنٌ الهوية الوطنيّة من خلال التجربة السينمائيّة الجزائريةّسامية ابظاعيلي،  -1

 .15، ص2010/2011كلية العلوـ السياسية كالإعلاـ، قسم علوـ الإعلاـ كالاتصاؿ، جامعة ابعزائر، إعلاموالاتصاؿ،ـ و علرسالةلنيلشهادةابؼاجستنًفي
 .14-13، ص ص1998،  1ط، منشورات كزارة الثقافة، دمشق، الكتابة الفيلميةبنًماتو، تربصة قاسم ابؼقداد،  -2

3- Aumont jaque, Maris Michel,op-cit, p51. 
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ابؽدؼ لتحليل الأفلاـ، ك  الأكلذ ابؼستخدمة في الأدكات الاستشهاديةىي التقنية ك :نسخة من الفيلم -2-1
أخرل تساعد تسهيل عملية التحكم في التحليل باستخداـ تقنيات منها ىو عرض الأشياء بشكل دقيق ك الرئيسي 

 .(1)الوقوؼ عند الصورة على فحص ىذه النسخة كمنها، التصوير البطيء ك 
تعني عملية التوقف التي بردث على مستول الصورة أثناء عملية التحليل، : ك الوقوف عند الصورة -2-2 

 العناصر التحليلية التي قد مر علينا دكف مشاىدتها أثناء تعاقبك  أبسط الدلائلباكتشاؼ أدؽ ك حيث تسمح 
مح ىذا ما يس، ك كنوع خاص لتحليل الأفلاـ بتجميد اللقطات أثناء تعاقبهالقطات الفيلم، كما بيكن كنمط، ك 

 .(2)استخراج أىم مكوناتهابقراءة الصورة ك 
 ملخص الفيلم 
 البطاقة التقنية للفيلم 

 :الأدوات الوثائقية .3

 اللاحقة لبث الفيلم.كتشمل على ابؼعلومات السابقة ك  

ة الإنتاج ،ميزانيالوثائق على السيناريوكل ابؼعلومات ك   كجدنا: فيها المعلومات السابقة لبث الفيلم -3-1
بـتلف الوثائق قابلات الصحفية عن الفيلم قبل كبعد بداية البث كالتصوير ك ، ابؼالريبورتاجاتك التصربوات ك 

 الأخرل.

رقم ابؼشاىدين في شباؾ التذاكر، ،ك ابؼعلومات ابؼتعلقة بالتوزيع : بقد فيوالمعلومات اللاحقة لبث الفيلم -3-2
 .(3)الدعايةكذا صور عة، بموذج النشر كملصق الفيلم ك عدد النسخ ابؼوز 

ا في مشاىد الفيلم، كذلك بؼعرفة تفاصيل بسعن(l’amour d’une mère)في برليلنا السيميولوجي لفيلم،ك    
، كذلك بالوقوؼ سةابؼتتاليات موضوع الدرامباشرة بتحديد أىم ابؼقاطع ك  قمنابعدىا ك  أحداثو الرئيسيةالفيلم ك 

                                                           
السيميولوجي لفلمي عمارة يعقوبياف كمرجاف أبضد مرجاف، رسالة ابؼاجستنً في علوـ  ،برليلصورة الإسلاميين في السينما المصريةكليد قادرم،  -1

 .09، ص2011/2012الإعلاـ كالاتصاؿ، كلية العلوـ السياسية كالإعلاـ، قسم علوـ الإعلاـ كالاتصاؿ، جامعة ابعزائر، 
 علوـ الإعلاـ في ماجستنً ،أطركحة"كرشيدة "ابؼنارة" لفيلمي سيميولوجي ،برليل الجزائرية السينما في الإرىاب صورةشعباف، شاكش بصاؿ -2

 .16كالاتصاؿ، ابعزائر،ص
 
 .88-87،ص ص 1999،منشوراتوزارةالثقافة،ابؼؤسسةالعامةللسينما،سوريا،ترجمةأنطوانحمصي،تحليلالأفلامشيلمارم،جاكاموبم -3
 . 
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، فهذه ابؼرحلة الأكلذ في عناصر مكتوبةإلذ بيانات ك  دلائلهامعاينتها بدقة ، كبرويل على الصورة كفحصها ك 
 .؟ التحليل قمنا بتحديد ابؼستول ألتعييني بطرح السؤاؿ كيف

بالتعبنً عن التساؤلنٌ "كيف" ك "بؼاذا" من خلاؿ القياـ بعملية قمنا نكتفي فقط بهذا التساؤؿ لكن لد      
بإتباع أدكات التحليل الفيلمي أكلا بٍ برليل الصورة،  كذلك(l’amour d’une mère)برليلية نصية لفيلم، 
 شريط الصوت، أما في ابؼستول التضمينيديد ككصف شريط الصورة، اللقطات ك بتحقمنا ففي ابؼستول ألتعييني 

ورة كعلاقتها بالرسالة سلم اللقطات دلالات الصشفرات البصرية كحركات الكامنًا كزكايا التصوير ك بتحليل ال قمنا
عاي  ابؼبشرح كتفسنً الأبعاد الدلالية ك  قمنا، بٍ ص الفيلمي سواء في الشكل ابؼنطوؽذلك باىتمامنا بالناللغوية ك 

الرسائل التعيينية للفيلم أم الشكل  من استخراج بسكنا، فمن خلاؿ ىذه ابؼراحل الغنً مباشرة للنص الفيلمي
توصلنا منو ، ك م ك ربطو بالبعد الإيديولوجيمن خلاؿ تقطيع ككصف الفيل فكشفناه الواضح للعياف، أما التضميني

 .(l’amour d’une mère)الدلالات ابؼتعلقة بالفيلمإلذ معرفة بصيع ابؼعاي  ك 

 ضبط المفاىيم والمصطلحات: -7

 :  مفهوم الاتصال -7-1

كىو  ،رسالة معلومة أكربط بنٌ شخصنٌ أك عدة أشخاص ىدفو إيصاؿ الاتصاؿ يعني ال: اصطلاحا -7-1-1
 .معنٌ لدل أم من الطرفنٌ تفاعل أك تعامل طرفنٌ أك أكثر في موقف معنٌ لتبادؿ ابؼعلومات بهدؼ برقيق تأثنً

:تعددت مفاىيم الاتصاؿ حيث يرل الإدارينٌ أف الاتصاؿ ىو الوسيلة التي تتم مفهوم الاتصال -7-1-2
وحد كابغقائق كابؼشاعر من جهة إلذ أخرل حى  يتحقق الفهم ابؼبواسطتها تبادؿ كنقل ابؼعلومات كالأفكار، 

 .(1)الأفكار كابغقائق بعميع الأطراؼ الذين تشملهم عملية الاتصاؿككذلك توافر نفس ابؼعلومات ك 
الآراء كابؼعلومات عن طريق ابغديث أك : عملية تبادؿ الأفكار ك الاتصال ىو كيرل علماء النفس أفّ  -

 الكتابة أك الإشارات.
مصطلح يشنً إلذ كل أنواع النقل ابؼتبادؿ للمعلومات باستعماؿ  :اصطلاحا الاتصال اللغوي-7-2-1

 .(2)العلامات، كالرموز فيما بنٌ الكائنات ابغية)الإنساف كابغيواف(

                                                           
 .15، ص 1، المجموعة العربية للتدريب كالنشر، القاىرة، طالاتصال اللفظي والغير اللفظيبؿمود أبضد عبد الفتاح،  -1
، جامعة سيدم 28، بؾلة الأثر، عالتواصل اللّغوي ووظائف عملية الاتصال في ضوء اللسانيات الحديثةفاطمة الزىراء صادؽ،  -2

 .52، ص 2017بلعباس)ابعزائر(، جواف 
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الغنً لغوية لبشر، عن طريق الوسائل اللغوية ك ىو التفاىم الذّم بوصل بنٌ ا:مفهوم الاتصال اللغوي-7-2-2
 نغمات الصوت.أعضاء ابعسم كالإبياءات ك مثل: حركات 

ىو ذلك التفاعل كالتأثنً بنٌ فئة الأطفاؿ ابؼصابنٌ بطيف التوحد، فهو يتضمن كعي الفرد بذاتو كتعليمو : إجرائيا
 بؼهارات ابغياة كبمو قدراتو على التواصل مع الآخرين ك ىذا ما أظهرتو دراستنا.

و التفاعل اللغوم الذم يقوـ بنٌ ابؼتكلم كابؼخاطب كيقوـ بتغينً نّ إ: اللفظي اصطلاحاالاتصال -7-3-1
خذ الكلمة من احد الطرفنٌ أابؼعلومات التداكلية بقصد برقيق مقاصد معينة ككلما تغنًت ابؼعلومات التداكلية عند 
ابؼتكلم كابؼخاطب يتطلب الأمر  اكتسب دكرة الكلاـ التفاعل اللغوم كلكي يتم ىذا التواصل اللغوم الناجح بنٌ

 . ابؼشتركة بنٌ ابؼتكلم كابؼخاطبأحداث تغينً بنٌ ابؼعلومات ابؼتداكلة العامة  ابؼقامية السياقية كابؼعرفية ك 
رسالة من  إفّ التواصل اللفظي ىو الذم يعتمد على اللفظ كوسيلة لنقل مفهوم الاتصال اللفظي: -7-3-2

ىذا اللفظ في الأصل منطوقا يصل للمستقبل، فيدركو بحاسة السمع ك تكوف اللغة يكوف ابؼصدر إلذ ابؼستقبل ك 
 .(1)اللفظية غنً مكتوبة

 ىو كل كلاـ منطوؽ استعملت فيو الكلمات كالألفاظ كالأصوات بغرض التواصل حيث أنوبمفهوم أخر  -
 الذم يتلقاىا من خلاؿ حاسة السمع.ينتقل من ابؼرسل إلذ ابؼستقبل ك 

: يقصد بو ذلك النوع من الاتصاؿ الذم تستخدـ فيو التصرفات مفهوم الاتصال الغير اللفظي_  1_4_7  
توصيل دم الإشارة دكرا في نقل الفكرة ك كالإشارات كتعبنًات الوجو كالصور ككلها رموز بؼعاف معينة، ككثنًا ما تؤ 

 الإحساس كقد تدعم التعبنً الشفهي.

صر ابػبرة ابؼشتركة بنٌ الأكثر صدقا إذا توافر لرموزه عندـ ك الاتصاؿ غنً اللفظي ىو الأق كما يعتبر -
 .(2)ابؼستقبل، كإذا كانت كسيلتو تعبنًات الوجوابؼرسل ك 

حى  طريقة التصرفات ىو عبارة عن تعبنًات الوجو،كحركات ابعسم، كالتواصل بالعنٌ ك إجرائيا: -7-4-2
بحثنا،أم بـتلف التعبنًات التي تظهر على ىذه خاصة لدل الأطفاؿ ابؼصابنٌ بطيف التوحد، كىذا ما عابعو 

 الفئة.

                                                           
، المجلة العلمية لكلية برنامج تدريب قائم على الوسائط المتعددة لتحسين مهارات التواصل لدى أطفال التوّحدزينب بؿمد علي عرفاف، فعالية  -1

 .2017، ص 2019، جامعة ابؼنصورة، 6رياض الأطفاؿ، المجلد 
 .39-38، ص ص 1ة للتدريب كالنشر، القاىرة، ط، المجموعة العربيالاتصال اللفظي والغير اللفظيبؿمود أبضد عبد الفتاح،  -2
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مع غنًىم تفاعلهم مع العالد المحيط بهم ك  تؤثر في كيفيةالتوّحد مشكلة تنمو مع الأفراد ك مفهوم التوحد: 7-5-1
 Autistic Spectrumمن الأفراد الآخرين، كنشنً إلذ ىذا الاضطراب بدا يسمى اضطراب طيف التوحد 

Disorder (ASDs). 
يسبب صعوبات  ASDكجاءت ىذه التسمية لأفّ بعض النّاس لديهم قابلية أشدّ للإعاقة من غنًىم، كاضطراب 

بشكل سوم لأفّ  في القدرة على التواصل كالتفاعل الاجتماعي مع الآخرين، كأيضنا يعيق الأفراد عن قيادة حياتهم
ا، كينمو كيشكل بشكل أساسي في سلوكيات ىذا الاضطراب في التعليم يظهر منذ ابؼيلاد أك مرحلة مبكرة  جدًّ

الطفل مثل التفاعل الاجتماعي كالقدرة على الاتصاؿ كالقدرة على التواصل الفكرم كابؼشاعر كالتخيل كإنشاء 
 .(1)علاقات تسوية مع الأخرل

تأخر في النمو الاجتماعي أم أطفاؿ التوحد ك  الفئةيعرؼ كذلك أنو قصور كاضح في ردكد أفعاؿ ىذه  -
 العاطفي.

يصيب الأطفاؿ قبل بلوغهم سن الثالثة،  الارتقائية الاضطراباتمن بنٌ  اضطرابىو  :إجرائيا-7-5-2
 ،كما بييلوف إلذ الانطواءعملية التواصل مع الآخريندراؾ ابغسي كالتفاعل الاجتماعي ك كيتميز بقصور في الإ

 يتميز بحثنا بكل ىذه ابؼظاىر.كالعزلة ك 
يندبؾوف  :تقترح كلمة الطفل التوحدم أف الأطفاؿ التوحديوف ىم أطفاؿ غالباالتوحديمفهوم الطفل 7-6-1

 .بالعالد ابػارجي يبدكف قليلا من الاىتماـأك يتوحدكف مع أنفسهم ك 
اللغة لغرض التواصل و عاجز على إقامة علاقات اجتماعية كفاشل في استخداـ كتصف الطفل التوحدم بأنّ 

بردث  القياـ السلوؾ،مغرـ بالأشياء كلديو إمكانيات معرفية جيدة ك ملحة للاستمرارية فيلديو رغبة مع الآخرين ك 
 .(2)ىذه الصفات قبل عمر الثلاثنٌ شهرا من عمر الطفل

ىي بديل بصرم للواقع . ىي اقتطاع جزء من الواقع ككضعو أماـ ابؼتلقي، أم أنّا الصورة اصطلاحا :7-7-1
 .(3)بذعل العالد مرئيا 

                                                           
 . 13-12، ص ص 2015، 1، دار العلم كالإبياف، للنشر كالتوزيع، مصر، ط، أوتيزم، دليل التعامل مع حالات التوّحدالدكتور لطفي الشربيني -1
 .26، ص 2011، 1الأردف، ط -دار ابؼسنًة، عماف التوّحد) الأسباب، التشخيص، العلاج(،أسامة فاركؽ مصطفى،  -2
 .160، ص 2014، 2، المجلد 16المجاؿ ابعامعي، العدد  مدخل إلى مفهوم سيميائية الصورة،إبراىيم بؿمد سليماف،  -3
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متعددة بيكن أف توجد   كزكايا:ىي بسثيل شبو أمنٌ بعزء من ابغياة الواقعية ذات كجوه مفهوم الصورة-7-7-2
حجما أك  احتلابؽاالألواف إلذ جانب رة ابؼقدمات ابؼادية مثل البعد كالوزف ك كإعادة بسيطة للواقع، كما برمل الصو 

 مقاسا معينا.
نقصد بها الصورة التي تنقلها السينما الأمريكية من خلاؿ الأفلاـ التي تقوـ بإنتاجها عن  :إجرائيا-7-7-3

 ك سلبيا.إبهابيا أمرض التوحد ليتأثر بها ابؼشاىد إما 
مصطلح شامل يطلق على أم صفحة أك شربوة من مادة بلاستيكية شفافة : (1)الفيلم اصطلاحا  -7-8-1

مثل نترات السليلوز مطلية بدستحلب حساس للضوء، يستعمل لعمل سلبيات أك شفافيات في التصوير الفوتوغرافي 
 أك الضوئي ،كما انو يعني كذلك فيلم سينمائي ، تلفزيوي  يصور أك بىرج سينمائيا . 

ىو عبارة عن سلسلة من ية معمولة بواسطة ثقافات معينة ك ىو فن أك مصنوعة ثقاف مفهوم الفيلم:-7-8-2
الصور ابؼتوالية الثابتة عن موضوع ،أك مشكلة أك ظاىرة معينة ،مطبوعة على شريط ملفوؼ على بكرة تتراكح مدة 

 الظركؼ التي بريط بو.إلذ ساعتنٌ حسب موضوعو ك  دقائقعرضو عادة من عشر 
 الدراسات السابقة :  

تعتبر الدّراسات السابقة من بنٌ أىم ابػطوات الأساسية للباحث فهذه الدّراسة تبحث عن خلفيات مرض 
فلهذا اعتمدنا في بحثنا على بؾموعة من  ائية بواسطة التحليل السيميولوجي،التوّحد من خلاؿ الأفلاـ السينم
 الدّراسات السابقة كالتّي تتمثل في:

برت عنواف صورة مرضى التوحد من خلاؿ  ،ياريا َٕفم ٔ صيهيا يُصٕري للطالبتنٌ: (2)الدراسة الأولى -
، بزصص: I ’Am Samالأمريكي  السينمائيالأمريكي "دراسة برليلية سيميولوجية للفيلم  السينمائيالفيلم 

 .2022/2021بصرم، جامعة مولود معمرم ، تيزم كزك، السنة ابعامعية  إعلاـ بظعي
:تعد السينما فنا من بنٌ الفنوف التي عرفت بؾموعة من التحولات العميقة في مسارىا  مشكلة الدراسة* 

، مركرا بالسينما الصامتة مع السينمائي" اختراع جهاز العرض كروح ي " نٕيييرالتاربىي، بدأ من بذارب الأخوين
نما نضجا على مستول خلاؿ ىذه المحطات بلورت السيمن بٍ ابؼزج بنٌ الصورة كالصوت، ك  "شارلي شابلن"

                                                           
بشور، تقنية الكتابة للسينما، ابؼؤسسة العامة للسينما، دمشق،  تربصة فائزية، ائمعجم المصطلحات السينممارم، مارم تنًيز جورزك،  لشيم -1

 .25 ، ص2017
 I AMصورة مرضى التوحد من خلال الفيلم السينمائي الأمريكي ' دراسة تحليلية سيميولوجية للفيلم ماريا نوفل. سيليا منصورم،  - 2

SAM 2022 - 2021، بزصص بظعي بصرم، جامعة مولود معمرم، تيزم كزك، السنة ابعامعية. 
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بؾرد آلات تقنية لعرض  قد يتبادر إلذ الذىن أف السينماك  ،ة مع ابؼوجة ابعديدة الفرنسيةالتنظنً خاصابؼمارسة ك 
جعلو يتماىى مع ما يشاىد من صورة متحركة، معتقدا أف ابؼشاىدة الصورة، كلعب فنية تصلح لإيهاـ ابؼتفرج ك 

إنتاج ثقافي يتبلور داخل بؾموعة من الظركؼ  السينمائيتعكس الواقع بشكل بؿايد، كما يعتبر الفن  ورةصالفنية  
ديولوجي، كذلك الرغبات الذاتية إيجتماعي يتفاعل فيو ما ىو سياسي كاقتصادم ك ، كما أنو فعل االاجتماعية

 .الاجتماعيالطموحات الشخصية إضافة إلذ الوعي ك 
 معاناة ابؼصاب بدرض طيف التوحد؟  I ’Am Sam" السينمائيفطرحتا الإشكالية :كيف جسد الفيلم 
 كتتفرع ىذه الإشكالية إلذ تساؤلات تتمثل في: 

 ؟.I ’Am Samىي خصوصيات كبظات الشخص ابؼصاب بالتوحد من خلاؿ فيلم أنا ساـ  ما .1
 ؟I ’Am Samىي ابؼعاي  الضمنية لصورة مرضى التوحد عبر فيلم أنا ساـ  ما .2
 ؟I ’Am Samابؼصاب بدرض التوحد من خلاؿ فيلم أنا ساـ  عائلةكيف صورت معاناة  .3
 ، القانونية(؟الاجتماعيةىي الزكايا التي تطرؽ إليها الفيلم بؼعاناة مرضى التوحد من خلاؿ الفيلم ) ما .4
 ؟I ’Am Samما ىي القيم التي برزت في فيلم أنا ساـ . 5

موضوع بحثهن الذم يتناكؿ صورة مرضى التوحد من خلاؿ السينما الأمريكية، فمجتمع البحث   ف: كاالعينة*
التي تناكلت ىذا ابؼوضوع كأفضل أسلوب لتحديد العينة في ىذا النوع من الدراسات ىو  السينمائيةكاف الأفلاـ 

العينة بصورة قصدية، فالعينة القصدية فيها بزتار الوحدات أك ابؼفردات  اختيارالأسلوب القصدم لأنو يعتمد على 
 ىذه الوحدات كبزدـ تتوفر في خصائصبطريقة عمدية كذلك تبعا فيما يراىا الباحث من بظات أك صفات أك 

 أىداؼ البحث.
التوافق النفسي لدل أـ الطفل برت عنواف  باشى وزوبيدة مليكة جواىرة للطالبتنٌ :1))الدراسة الثانية -

، بزصص: علم النفس العيادم، جامعة أكلي التوحدم، دراسة عيادية بػمس حالات بابؼركز الطبي البيداغوجي
 بؿند أكبغاج، البويرة.

تعتبر إعاقة التوّحد من أكثر الإعاقات صعوبة كشدّة من حيث تأثنًىا السلبي على الطفل : الدّراسةمشكلة  *
كقابليتو للتعلّم كالاندماج مع الآخرين أك الاستقلاؿ عنهم، أك برقيق النضج الاجتماعي، تتمثل أيضا الصعوبات 

                                                           
، بزصص علم ، دراسة عيادية بػمس حالات بابؼركز الطبي البيداغوجيالطفل التوحديالتوافق النفسي لدى أم ، باشى كزكبيدة مليكة جواىرة -1

 النفس العيادم، جامعة أكلي بؿند أكبغاج، البويرة.
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على مستول فهم الأسرة بؽا كأسلوب فيها يكتشف ىذه الإعاقة من الغموض سواءن على مستول التشخيص أك 
 التعامل مع الطفل.

 ىل تعاي  أـ الطفل التوحدم من سوء التوافق النفسي؟.: في الدراسة إشكاليةتتمثل 
 :*وأما الفرضيات

 تعاي  أـ الطفل التوحدم من سوء التوافق النفسي.
 :العينة*

 سنوات. 07إلذ  02يتراكح أعمارىم من أـ بفن بيتلكوف أطفاؿ التوحدينٌ ككاف  60بًّ فيها مشاركة 

برت عنواف الدّراسة اقتراح برنامج اتصالر تكفلي دراسة حالة بغالتنٌ  غالم يمينة للأستاذة )1(:الدّراسة الثالثة -
تعانياف من التوّحد، جامعة مستغالز، تنطوم على عنواف "الاتصاؿ اللّغوم كالغنً اللّغوم عند ابؼتوّحد، كبً طرح 

 بؾموعة من التساؤلات:

 ما طبيعة الاتصاؿ اللّغوم لدل الطفل ابؼتوّحد؟ .1
 لتوحدم؟الغنً اللّغوم)لغة الإشارة( في التكفل بالطفل كيف يساىم الاتصاؿ ا .2
 إلذ أم حدّ بيكن للبرنامج النفسي ألتكفلي أف يساعد الطفل ألتوحدم في ابػركج من عزلتو؟ .3

 والفرضيات:*
 الاتصاؿ اللّغوم كغنً اللّغوم لدل ابؼتوّحد يتميّز بالضعف. .1
لتوحدم من عزلتو كالاتصاؿ مع العالد ايساىم الاتصاؿ الغنً اللّغوم)لغة الإشارة( في خركج الطفل  .2

 ابػارجي.
لتوافق ألزكاجي لدل أمهات الأطفاؿ ابؼصابنٌ : برت عنواف اراضية حاج لكحل للطالبة)2(:الدّراسة الرابعة- 

 .2019/2020بزصص: علم النفس العيادم، جامعة خيضر، بسكرة، السنة ابعامعية  بطيف التوّحد،
 :مشكلة البحث*

                                                           
 ، دراسة حالة بغالتنٌ تعانياف من التوّحد، جامعة مستغالز. اقتراح برنامج اتصالي تكفليغالد بيينة،  -1
، بزصص: علم النفس العيادم، جامعة خيضر، بسكرة، دى أمهات الأطفال المصابين بطيف التوّحدالتوافق ألزواجي لراضية حاج لكحل،  -2

 .2019/2020السنة ابعامعية 
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يعدّ اضطراب التوّحد اضطرابنا بمائينا عصبينا يصيب الأطفاؿ حديثي العهد في سن مبكرة فيعجز الطفل منذ 
ت العصبية التّي يتعرّض بؽا بفا السنوات الثلاث الأكلذ من حياتو في تطوير مهاراتو الاجتماعية نتيجة الاضطرابا

 يؤثر بؽا على تواصلو اللفظي كالغنً اللفظي.
ما للأمهات فطرحت التساؤؿ التالر:  زكاجيألكما أيضا أبرزت الطالبة مدل تأثنً طيف التوّحد على التوافق 

 مستول التوافق ألزكاجي لدل أمهات الأطفاؿ ابؼصابنٌ بطيف التوّحد؟.
 :*فرضية الدّراسة
 لدل أمهات الأطفاؿ ابؼصابنٌ بطيف التوّحد منخفض. زكاجيألمستول التوافق 

الطبيب النفسي، كما و  الدراسة صورة المرضعنواف  تبر : نسرين أبو صالحةللطالبة 1:الخامسة الدراسة -
 .، بزصص كلية الإعلاـ، جامعة الأىراـ الكنديةالمصرية السينمائيةتقدمها الأفلام 
ابؼصرية،  السينمائية: التي تتمحور حوؿ التعرؼ على طبيعة ابؼرضى النفسي، كما تقدمو الأفلاـ *مشكلة الدراسة

ابؼظهر ابػارجي للطبيب النفسي بدرره في  ملائمةكبظات الطبيب كابؼريض النفسي ابؼقدمة في تلك الأفلاـ، كمدل 
ابعة الدراسية للطب النفسي، كالصورة ابؼقدمة للمع الركائيةالمجتمع، كرؤية الأطباء النفسينٌ ككتاب كبـرجي الأفلاـ 

 عن الطبيب النفسي في الدراما كمقترحاتهم لتحسينها، كبً طرح بؾموعة من التساؤلات:
 ما نوع كمدة كتاريخ إنتاج الأفلاـ التي تناكلت ابؼرضى النفسي؟ -1
 التي تناكلت ابؼرضى النفسي؟ السينمائيةما مصادر الأفلاـ  -2
 وـ بو الطبيب كابؼريض النفسي؟يقالذم ما نوع كابذاه الدكر  -3
 ؟ةالسينمائيللطبيب كابؼريض النفسي في الفيلم  الاجتماعيما الدكر  -4
 ما السمات الشخصية العامة كابؼهنية للطبيب النفسي؟ -5

 :أما الفرضيات*
بنٌ الطبيب ك ابؼريض  السائدةفي نوع العلاقات  السينمائية: بزتلف ابغقب الزمنية لإنتاج الأفلاـ الفرضية الأولى*

 النفسي.
في ابذاه الدكر الذم يقوـ بو الطبيب النفسي  السينمائية: بزتلف ابغقب الزمنية لإنتاج الأفلاـ *الفرضية الثانية

 كالسمات العامة لو.

                                                           
،‌تخصص:‌كلية‌الإعلام،‌جامعة‌الأهرام‌الكندية.صورة المرض والطبيب النفسي ، كما تقدمها الأفلام السينمائية المصرية نسرين‌أبو‌صالحة،‌-

1
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فسي في ابذاه الدكر الذم يقوـ بو ابؼريض الن السينمائية: بزتلف ابغقب الزمنية لإنتاج الأفلاـ *الفرضية الثالثة
 ككذلك السمات العامة لو.

في السمات العامة كابؼهنية للطبيب النفسي كفقا لنوع الشخصية  إحصائيا: توجد فركؽ دالة الفرضية الرابعة*
 كابذاه الدكر.

فيلم من الأفلاـ ابؼصرية التي تناكلت ابؼرض النفسي أحد   45على عينة عمدية قوامها  الاعتماد: بً العينة*
، ك ذلك بهدؼ ابغصوؿ على مؤشرات دقيقة عن صورة ابؼرض النفسي كابؼريض ك الطبيب الرئيسيةشخصياتها 

دقيقة، كقد بً إنتاج   53ساعة ك  78النفسي ابؼقدمة في الأفلاـ ابؼصرية، كبلغ إبصالر ابؼدة الزمنية للأفلاـ 
%  من عينة 77,80فيلم بنسبة   35 الأفلاـ عينة الدراسة خلاؿ فترات زمنية بـتلفة، كقد بلغت الأفلاـ ابؼلونة

 .%  22.20 أفلاـ بنسبة   10أسود  كالدراسة، بينما بلغت الأفلاـ الأبيض 
 

 :أوجو التشابو والاختلاف
 أوجو الاختلاف أوجو التشابو الدّراسات السابقة

 الدّراسة الأولى:
 صورة مرضى التوحدبرت عنواف:

من خلال الفيلم الأمريكي 
سيميولوجية "دراسة تحليلية 

 للفيلم الأمريكي
I ‘Am Sam . 

 

كلا الدراسات تبنت موضوع -
 كاحد كىو طيف التوّحد.

تشترؾ مع دراستنا في نفس العينة -
 كىي العينة القصدية.

الدراسػػػػػػػػػػتنٌ اعتمػػػػػػػػػدتا علػػػػػػػػػػى  كػػػػػػػػػلا
 التساؤلات.

يكمػػن الاخػػتلاؼ بػػنٌ دراسػػتنا كالدراسػػة 
بحثنػػػػػػػػا عػػػػػػػا  الػػػػػػػػدلالات السػػػػػػػابقة في أفّ 

اللفظيػػػػػػػػة كغػػػػػػػػنً اللفظيػػػػػػػػة لػػػػػػػػدل الطفػػػػػػػػل 
التوحػػػػدم مػػػػن خػػػػلاؿ الفػػػػيلم السػػػػينمائي 

l’amour d’une mère  أمّا ىػذه
الدراسة عابعت صورة مرضى التوحد من 

 I ‘Am خػلاؿ الفػيلم الأمريكػي
Sam . 

 
 الدّراسة الثانية:

التوافق النفسيي ليدى : برت عنػواف
 .الطفل التوحدي أم

التشابو بنٌ دراستنا  بسثل كجو-
كالدّراسة السابقة في توضيح معاناة 
أـ الأطفاؿ ابؼصابنٌ بطيف 

 التوّحد.

تكمن أكجو الاختلاؼ في أفّ 
دراستنا اعتمدت على تساؤلات 
أمّا ىذه الدّراسة اعتمدت على 

 الفرضيات.
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في كلا الدراستنٌ عابعتا مرض  -
 التوّحد.

 

اعتمدنا في دراستنا علػى التّحليػل  -
لسػػػػػػػػػػيميولوجي، أمػػػػػػػػػػػا في الدّراسػػػػػػػػػػػة ا

السػػػػػػػػػػابقة اعتمػػػػػػػػػػدكا علػػػػػػػػػػى ابؼػػػػػػػػػػنهج 
 .الوصفي كالتّحليلي.

 الدّراسة الثالثة:
اقتييييييراح برنييييييامج : عنػػػػػػواف الدّراسػػػػػػة

علاجييييي تكفلييييي، دراسيييية ي اتصييييال
 .حالة لحالتين تعانيان من التوّحد

كلا الدراستاف تبنت مرض طيف   -
 التوّحد.

 كلا الدّراستاف فيها تساؤلات.-
العيّنػػػػػػة ابؼعتمػػػػػػدة عليهػػػػػػا في نفػػػػػػس -

 الدّراسة.

 اعتمدنا على التساؤلات فقط. 
اختلاؼ في ابؼنهج ابؼتبع في -

دراستنا، اعتمدنا على التّحليل 
السيميولوجي، أمّا الدّراسة السابقة 
 اعتمدت على منهج دراسة حالة. 

 اختلاؼ في بؾتمع البحث-
 الدّراسة الرّابعة:
التوافق ألزواجي برت عنواف: 

أمهات الأطفال المصابين  لدى
 التوّحد. بطيف
 

كلا الدّراستنٌ عابعت مرض   -
 طيف التوّحد.

 

اختلاؼ في ابؼنهج ابؼتبع، فنحن  -
اعتمدنا على منهج التحليل 
السيميولوجي، أمّا الدّراسة السابقة 
 فاعتمدكا على منهج دراسة حالة.

اختلاؼ في أدكات التحليل،  -
بىتلف فالتّحليل السيميولوجي 
 اختلافنا تامنا عن دراسة حالة.

اعتمدكا على الفرضيات عكسنا  -
 فنحن اعتمدنا على التساؤلات

 
 

 الدراسة الخامسة :
 صورة المرض: برت عنواف
النفسي كما تقدمو  والطبيب
.السينمائية المصرية الأفلام

بسثل كجو التشابو بنٌ دراستنا ك 
الدراسة السابقة أف كلابنا عابعت 

 سينمائي. فيلم
_في كلا الدراستاف بً طرح 

_يكمن الاختلاؼ بنٌ دراستنا ك 
الدراسة السابقة في مصدر الفيلم 

 السينمائي ابؼعا .
_بكن درسنا فيلم سينمائي 
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 التساؤلات.  
_كلا الدراستاف بؽما نفس عينة 

 الدراسة.

أمريكي، أما الدراسة السابقة 
عابعت بؾموعة من الأفلاـ 

 ة.السينمائية ابؼصري
كضع  _في الدراسة السابقة بً

الفرضيات ، أما في دراستنا اعتمدنا 
 على التساؤلات فقط.

 



 

 

 
 
 نظرمابعانب ال

 



 ُظريون ونجاَب
 

 حدو متالالطفل  حد والتنشئة الاجتماعية والتو اضطراب  الفصل الأوّل: 
 تمهيد:

 التوّحد -/1
 التوحد.اضطراب  التوحد، لمحة تاربىية حوؿاضطراب مفهوـ  المبحث الأوّل:
 التوحد.اضطراب خصائص  المبحث الثاني:
 التوحد.اضطراب  أنواع ك أسباب المبحث الثالث:
 لاضطراب التوحد.النظريات ابؼفسرة المبحث الرّابع: 

 التنشئة الاجتماعية -/2

 الاجتماعية.مفهوـ التنشئة المبحث الأول: 
 .التنشئة الاجتماعية ؿأشكاالمبحث الثاني:
 .شركط التنشئة الاجتماعيةالمبحث الثالث: 

 .أىداؼ التنشئة الاجتماعية: الرابع المبحث

 الطفل المتوحد -/3
 .مفهوـ الطفل ابؼتوحدالمبحث الأول: 
 .أعراض التوحد لدل الطفل: المبحث الثاني

 .تشخيص الطفل ابؼتوحدالمبحث الثالث: 
 .علاج الطفل ابؼتوحدالمبحث الرابع: 

 خلاصة الفصل الأوّل.

 الفصل الثاني
الاتصال والدلالات اللفظية والغير اللفظيةسيميولوجيا 



 تمهيد:
 سيميولوجيا الاتصال -/1

 مفهوـ السيميولوجيا. المبحث الأوّل:
 : نشأة السيميولوجيا.المبحث الثاني
 بؾالات السيميولوجيا. المبحث الثالث:
 أنواع الأنظمة السيميولوجية. المبحث الرّابع:

 خلاصة الفصل.
 الاتصال اللفظي   -/2

 مفهوـ الاتصاؿ اللفظي. المبحث الأول: 
 أنواع الاتصاؿ اللفظي.: المبحث الثاني

 مشاكل الاتصاؿ اللفظي.المبحث الثالث: 
 مهارات الاتصاؿ اللفظي.لمبحث الرابع: 

 الاتصال الغير اللفظي -/3
 مفهوـ الاتصاؿ الغنً اللفظي.المبحث الأول: 
 اللفظي.أنواع الاتصاؿ الغنً : المبحث الثاني

 كظائف الاتصاؿ الغنً اللفظي.المبحث الثالث: 
 أبنية الاتصاؿ الغنً اللفظي.المبحث الرابع: 

 خلاصة الفصل الثاني 



 انفصم الأوّل                                            انتىّحذ وانتنشئت الاجتمبعيت وانطفم انمتىّحذ
 

26 
 

 تمهيد:
كاف يعاي  أكلياء كأسر الأطفاؿ ابؼتوحدين من مشاكل جسيمة،حيث أنّم كانوا يشخصوف أطفابؽم 

فصامينٌ أك معاقنٌ ذىنيا، ككاف يتكفل بهم على ىذا الأساس كبؽذا   ، أكامرضى عقلي أطفاؿ أنّمابؼتوحدين على 
 تهم، كىذا ما زاد من تفاقمها.كانت البرامج العلاجية كأساليب التكفل ابؼقدمة بؽم غنً مناسبة بساما بغال

لد يتم تصنيف ىؤلاء الأطفاؿ ابؼتوحدين بشكل صحيح، حى  جاء العالد ليوكانر،كقاـ بتصنيفهم كأطلق عليهم 
 ابؼبكرة. الطفيليةمصطلح الذاتوية 

الطفل ابؼتوحد  ، حوؿ ىذا الاضطراب الذم يتميز بغرابة أعراضو، كرفضتوالت الأبحاث منذ ذلك ابغنٌ  
لدتو، كلا اصل مع الأشخاص حى  ابؼقربنٌ منو، كىذا منذ ابؼراحل الأكلذ من حياتو، حيث يرفض التواصل مع ك التو 

يتحسس كثنًا من مشاعر ابغناف التي تبديها بؿاكلاتها من أجل التواصل معو، ك كيتجاىل يبدم أم مشاعر بذاىها،
 معو.

غرباء عنو أك مقربنٌ منو، كيفضل اللعب الفردم كما بقده لا يتفاعل مع أقرانو من الأطفاؿ، سواء كانوا 
 كابؼنعزؿ، كإف تواصل معهم فإنو يستعمل لغة خاصة، كطرؽ تواصلية خاصة.
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 التوّحد -/1
 التوحد .اضطراب التوحد ، لمحة تاربىية حوؿ اضطراب مفهوـ الأول: المبحث

 :التوحداضطراب   مفهوم -1
النمائية غموضا كتعقيدا  من حيث مسبباتو كعاملو، كقد تعددت تعريفاتو  الإعاقاتالتوحد من أكثر  يعدّ   

كىو ، ( KannerLeoنيىكبنر )، منهم طبيب الأطفاؿ النفسيلعدـ كجود سبب كاضح مفسر لو حى  الآف
 انسحابو " التوحد، عرفو بناء على ابػصائص ابؼشتركة التي توصل إليها من دراسة الطفل، أنّ  اكتشفأكؿ طبيب 

غنً تواصلي للكلاـ، رغبة مفرطة للمحافظة على  استخداـمن التفاعل الاجتماعي، ذاكرة صماء، أبكم أك 
 .(1)عالية للمثنًاتالتماثل، ظهور جسمي طبيعي، التعلق بالأشياء، حساسية 

"أف التوحد ىو الانعزاؿ أك الانغلاؽ على يتضح  (Leo Kanner) نيىكبنرمن خلاؿ تعريف      
 تكوين العلاقات الاجتماعية، الذات، إذ أف الطفل التوحدم يعاي  من نقص في عملية التواصل، العجز في

 .(2)بـتلفةالعيش بطريقة خاصة ك ك 

، مزمنةو " إعاقة في النمو، تتصف بكونّا شديدة  ك فتعرؼ التوحد على أنّ  الأمريكيتنهجمعيت أما بالنسبة 
 .(3)عصبي يؤثر سلبا على كظائف ابؼخ لاضطرابكتعتبر بؿصلة  ،تظهر في السنوات الأكلذ من العمر
حػػد أزمػػة سػػلوكية تنػػتج عػػن أسػػباب عػػدة تتسػػم بقصػػور اكتسػػاب : التوّ أفّ ( )جهيررركبقػػد مفهومػػا آخػػر عنػػد 

 .(4)مهارات التواصل كالعلاقات الاجتماعية، كسلوؾ بمطي، كضع في مهارات اللعب
حد عبارة عن اضطراب النمو الشديد في السلوؾ عند الأطفاؿ لا يتوافق : التوّ : إلذ أفّ () أونترأضاؼ ك 

بدؤشرات عصبية كاضحة، أك خلل عصبي ثابت أك تغنًات بيوكيميائية أك أيضية، أك علامات جينية، كىو يعود إلذ 
خلل كظيفي بصلة من الأسباب قد بردث قبل الولادة،أك أثناءىا أك بعدىا، كالتّي يعتقد أنّّا تؤدم بدكرىا إلذ 

                                                           
 فاعلية برنامج تدريبي باستخدام اللعب في تنمية بعض مهارات التواصل اللغوي لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد،ربيا مالك فاضل،  -1

 .9رسالة ماجستنً في تقويم اللغة كالكلاـ، ص 
، 1لثقافة للنشر ك التوزيع، عماف طدار العلمية الدكلية كدار امدخل إلى التربية الخاصة للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة، حسن العزة،  -2

 .53، ص 2002
 .237، ص 2013، 1دار ابؼناىج، عماف، طذوي الاحتياجات الخاصة التعريف بهم و إرشادىم، فاطمة عبد الرحيم الفرايسة،  -3
مراكز أبحاث الطفولة التي أجريت في  –التشخيص والعلاج  –أبحاث الندوة العلمية الموسوعة "اضطراب التوحد كفاء قيس كريم،  -4

 .61 – 60، ص ص  2001، جامعة ديالر، 1، مج والأمومة
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بالدماغ، يظهر على شكل اضطراب في العلاقات مع الآخرين، كفي التواصل، كاللغة، كالاستجابة للموضوعات 
(1)كالأشياء، كفي السلوؾ ابغسي كابغركي

 . 
من خلاؿ ما سبق يظهر لنا أف طيف التوحد أك اضطراب التوحد بيوت الأطفاؿ في ثلاث سنوات الأكلذ من 

يصاحبو إلذ مدل ابغياة، كىذا ما يسبب لو مشاكل ككذا عدـ قدرتهم في تكوين علاقات العمر، كغالبا ما 
اجتماعية حقيقية، نظرا للعزلة كالانسحاب، كىذا ما يؤدم بدكره إلذ عدـ قدرتهم على التواصل كمقاكمة أم تغينً 

 يطرأ في بؿيطهم.
 
 التوحد: اضطراب  محة تاريخية حولل -2

ؿ من صاغ مصطلح أكّ التي حظيت باىتماـ الباحثنٌ كابؼختصنٌ، ك  قاتالإعاإفّ اضطراب التوحد من 
 Autosـ، بدصطلح لاتيني 1910عاـEugen Bleulerيوجين بلولرالتوحد الطبيب السويسرم ) 

mus كتترجم في الابقليزية إلذ،Autisme( يمود سلبعدما كاف يطلق عليوMaudsley Henry   عاـ
 .ـ1867

 كاضطرابإلذ التوحد  (Leo Kanner)ليوكانرمريكي ابؼتخصص في الأطفاؿ لأكأشار الطبيب النفسي ا
بودث في الطفولة، كىذا بعدما قاـ بفحص بؾموعات من الأطفاؿ ابؼخالفنٌ بجامعة ىارفارد في الولايات ابؼتحدة 

كجود أبماط سلوكية غنً عادية لأحد عشر طفلا، كانوا مصيفنٌ على أنّم  اىتماـالأمريكية،  حيث لفت 
على الذات،  انغلاقهم، حيث لاحظ ةالطفيليالذاتوية  اضطرابمتخلفنٌ عقليا، بعد ذلك أطلق عليو مصطلح 

عن الواقع، كالانطواء كالعزلة، كعدـ التجاكب مع ابؼثنًات،فصنف ىذه ابغالة ابؼرضية بشكل مفصل عن  كالابتعاد
 .Autismإذ استعمل مصطلح ،ابغالات النفسية ابؼرضية الأخرل،كالتي يعاي  منها الأطفاؿ

و من الاضطرابات النمائية العامة، إذ تواصلت البحوث كالدراسات في كلقي ىذا الاضطراب استنتاجا بأنّ 
التوحد على أنو متلازمة، قورف بينو كبنٌ غنًه من الاضطرابات، كتواصلت في  كاعتبرابػمسينيات كالستينيات 

السبعينيات كبداية الثمانينات كتعرفوا على الأنواع كابؼستويات الصعبة في التوحد، كالفشل في ابؼهارات التواصلية، 
كظهور الأساليب العلاجية إلذ الالفينات ظهرت دراسات تؤكد على دكر العوامل ابعينية، كامتدادكفي التسعينات 

                                                           
رسالة ماجستنً غنً منشورة، كلية معرفة معلمي الأطفال المتوحدين في الجمهورية العربية السورية بأساليب تعديل السلوك، عرابي كضاح،  -1

 .8، ص 2007التربية، جامعة دمشق، 
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ـ استخدمت تسميات متعددة، 1948في إحداث تغنًات إبهابية، كبرسن سلوكي لدل ابؼتوحدين،كمنذ عاـ 
 Atypicar النمو غنً السوم في النمو الشاذChildren Psychosis،ذىاف الطفولة Autismeالتوحد

 divlopement. 

لتاربىي بؼصطلح إعاقة التوحد، كبزصصات العاملنٌ كيرل بعض الباحثنٌ ىذه التسميات تعكس التطور ا
 في بؾاؿ التربية ابػاصة، كابؼهتمنٌ ببحث الاضطراب.

تعتبر اضطرابات اللّغة كالتواصل من الاضطرابات ابؼركزية الأساسية التي تؤثر سلبا على مظاىر بموه الطبيعي، 
خل ابؼبكر ضركرم لتطوير ىؤلاء الأطفاؿ،  كالتفاعل الاجتماعي، كللمغرب على ىذه الصعوبات فإف عملية التد

كبؿاكلة التدخل بالبرامج العلاجية، بتنفيذ أساليب تدريسية تعليمية تعدّ كسيلة في تعلم أشكاؿ، بعض أبماط 
 السلوؾ كابؼهارات الاجتماعية التي تعمل على خفض الاضطرابات اللغوية ابؼوجودة.
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 التوّحد: اضطراب  خصائص :المبحث الثاني
 :التوحد إضطراب  خصائص -2-1

يتسم الطفل ابؼصاب باضطراب التوحد بخصائص متباينة، فيمكنهم أف يشتركوا في نفس ابػاصية، كما 
 بيكنهم أف بىتلفوا فيها،  كمن بنٌ ىذه ابػصائص نذكر ما يلي:

سلوكية غريبة كغنً سوية إذ  من ابؼعركؼ أف الطفل ابؼتوحد يتميز بخصائص: الخصائص السلوكية-2-1-1
فاؿ ابؼصابوف يلاحظ عليو بؾموعة من الاضطرابات التي تؤثر على سلوكو، كلعل أىم خاصية  يتصف بها الأط

 Ritualisticألطقوسيكالتكرارية السلوؾ  Behavier Strereotyped النمطي بالتوحد ىو السلوؾ
Behavier بالإضافة إلذ ىذا فإف أطفاؿ .(1)رجلو لفترات طويلة، فقد يستمر في ىز جزء من جسمو  كرأسو أك

، فهم أساسا لا بوبوف التغينً كيصركف على طبيعي بالأشياء، كلا ينفكوف منهاالتوحد يتعلقوف بشكل غنً 
 .(2)التماثل

، كالسلوكيات ابؼتكررة كالتي ل التوحدم على بؾموعة من ابغركات، كالأفعاؿتقوـ ابػصائص السلوكية للطف
 بشكل متواصل كعشوائي بدكف غرض بؿدد.تكوف 

لغوم، إذ يعد ىذا عائقا أمامهم بينعهم  من تطور  يعاي  الطفل التوحدم قصور:الخصائص اللغوية-2-1-2
لغتهم، قد بزتلف ىذه ابػصائص اللغوية من طفل لآخر، كمن أبرزىا "عدـ القدرة على استعماؿ اللغة في 
التواصل كقليل ابغديث كاستعماؿ ابؼعاي  في غنً مكانّا، إضافة إلذ صعوبات مرافقة في الانتباه كصعوبة  في 

 . (3)ممن حوبؽ اىتماـجذب 

كما م من استعماؿ اللغة في التواصل،  أىم ابػصائص اللغوية التي بسيز أطفاؿ التوحد  تتمثل في عدـ بسكنه
و ينتقي  أنّ و لا يؤدم الوظيفة الكلامية، إذ بهدكف صعوبات في استخداـ الكلمات في إطارىا الوظيفي بدعنى أنّ 

 ابؼعاناة من ضعف التركيز كالانتباه. إلذضافة كلمات بشكل غنً متناسق لا بزدـ ابؼعنى ابؼنشود ، بالإ

"اللغة الاستقبالية كالتي تتمثل بفهم العملية التواصلية كفق الطريقتنٌ:تتحقق الخصائص التواصلية:-2-1-3
فتعتبر كلمات كالإبياءات كالرموز]...[،الكلمات كالرموز كالإبياءات كاللغة التعبنًية كىي القدرة على التعبنً بال

                                                           
 .46، ص 2009، 1دار كائل، الأردف، طد، التوحقحطاف أبضد الظاىر،  -1
 .46ابؼرجع نفسو، ص التوحد، قحطاف أبضد الظاىر،  -2
 .81، ص2009، 1دار كائل، الأردف، طالتوحد، أبضد نايل الغرير، بلاؿ أبضد عودة،  -3
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التواصل من ابػصائص الأساسية التي يعاي  منها الأفراد التوحديوف كالتي يعتمد عليها الأخصائيوف في  اضطرابات
تشخيص التوحد، حيث تضم بؾموعة من الاضطرابات اللفظية كغنً اللفظية، كالتي تتفاكت في الشدة 

تي تتمثلاف في اللغة الاستقبالية كالتي لنجاح العملية التواصلية، يشترط توفر طريقتنٌ أساسيتنٌ كال.(1)كالشكل
ا بصلة ابؼهارات التي تساعد الفرد على التعبنً كذلك بالاستعانة بالكلمات كالألفاظ نقصد بها القدرة على أنّّ 

كبـتلف الرموز كالإشارات، كيتسم الأطفاؿ ابؼتوحدكف بقصور في التواصل حيث اعتبرت ىذه  الاضطرابات من 
، كما الاضطراباتىذه في ىذا المجاؿ للكشف عن  ابؼختصوفأىم ابؼظاىر الأساسية ابؼتوحدين، إذ اعتمد عليها  

بييز ىذه الفئة ىو أنّا تشمل على اختلالات تواصلية لفظية كالتعبنً بالكلمات كالألفاظ، كغنً اللفظية التي تضم 
 الرموز كالإشارات كتعبنًات الوجو كالإبياءات كالتي تتباين من طرؼ لآخر.

 د فيما يلي:بيكن حصر ابػصائص ابؼعرفية لأطفاؿ التوح: الخصائص المعرفية-2-1-4
قصد بو:"عملية ذىنية كىي تتضمن الانتقاء كالاختيار كالتركيز كالاىتماـ كالانتباه،  نك  الانتباه: - أ

كالأطفاؿ التوحديوف يواجهوف مصاعب في أشكاؿ الانتباه من بينها صعوبة التوجو بكو الأشخاص 
 .(2)الأشياءك 

التوحد، فهم بهدكف معيقات كثنًة في انتقاء  ه صعوبة من الصعوبات التي يعاي  منها أطفاؿ ايعد الانتب
كلامهم كاختيار الكلمات ابؼناسبة للتعبنً عن موقف ما يعترضهم، بالإضافة إلذ ذلك، فهم يشتكوف من ضعف 

 تركيزىم بفا يعرقل مهمة التواصل مع الأشخاص كبـتلف الأشياء المحيطة بهم.

ص ذكم التوحد لديهم مشكلات في كنعني بذلك أف " الأشخاالإدراك:صعوبات في التفكير و  - ب
إصدار كإطلاؽ الأحكاـ كفهم معنى الأشياء، فهم غالبا ما يركزكف على التفاصيل كيكونوف غنً قادرين 
على رؤية الكل أك كيف أف الأجزاء بذمع مع بعضها، كإنو بؼن الصعوبة بالنسبة بؽم فصل ما ىو مهم 

 .(3)مرا مزعجا كشاقا بالنسبة بؽم"من بنٌ عدة أمور يعد أ كاختيارعما ىو غنً مهم، 

                                                           
، 1دار الزىراء، الرياض، طاضطراب التوحد في ضوء النظريات) المفهوم، التعليم، المشكلات المصاحبة (، خورية عبد الله ابعلامدة،  -1

 .27، ص 2013
. ابؼوقع  04,2022ز18، تاريخ الاطلاع 12.06.2013تاريخ كضع الدراسة على ابؼواقع الخصائص المعرفية والتعليمية للتوحد، ىبة بنور،  -2

http : /www.Alfetra.ma  
فاعلية برنامج تدريبي باستخدام اللعب في تنمية بعض مهارات التواصل اللغوي لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد، ربيا مالك فاضل،  -3

 .34، ص 2015شهادة ماجستنً، كلية التربية، قسم التربية ابػاصة، دمشق، 
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تنعدـ عند أطفاؿ التوحد القدرة على توليد الأحكاـ كصياغتها،كما بهدكف عقبات كثنًة كالتي تكوف 
حاجزا بينهم كبنٌ فهم معنى الأشياء، ففي غالب الأحياف يدققوف في بـتلف الأمور بشكل منفصل بالرغم من 

التقاء الأجزاء مع بعضها البعض، كقد تتطور ابغالة إلذ عدـ بسكنهم من فقدانّم القدرة على التمييز في كيفية 
 التفريق بنٌ الأمور ابؽامة كالغنً ابؽامة.

خاصية التعميم "بدثابة التحدم لأطفاؿ التوحد،  فنجدىم على سبيل ابؼثاؿ : مشكلات في التعميم - ت
 .(1)درسةقادركف على ربط حذائهم في ابؼنزؿ كغنً قادرين على فعل ذلك في ابؼ

خاصية التعميم مواجهة من ابؼواجهات التي بىوضها أطفاؿ التوحد في بؿيطهم العائلي كالاجتماعي، ففي الكثنً 
من الأحياف يقوموف بتصرفات في ابؼنزؿ بزالف تصرفاتهم في ابؼدرسة فمثلا الطفل التوحدم يعتاد في بيتو على 

 .ربو أك أقرانو لا يستطيع فعل ذلكرسة أك في بيت أقاغسل يديو بدفرده في ابؼقابل بيكن أف بقده في ابؼد
يعاي  الأطفاؿ ابؼصابنٌ بالتوحد بقلة دافعيتهم في اكتشاؼ البيئة التي يعيشوف فيها أك استثمار :الدافعية - ث

ابؼثنًات البيئية، كما أنّم لا يستجيبوف للمعززات كابؼكافآت، كما ىو ابغاؿ لأقرانّم الاعتيادينٌ، كيعزم 
 .(2)الدافعية إلذ تدي  القدرات العقلية لدل الأطفاؿ ذكم التوحدابلفاض 

يتميز أطفاؿ التوحد بقلة دافعيتهم عن الأطفاؿ العادينٌ، الأمر الذم يصعب عليهم مهمة اكتشاؼ 
بؿيطهم ابػارجي كالبيئي، كما أنا تراجع مستول الدافعية عندىم يؤثر بشكل سلبي عليهم كينعكس ذلك على 

 لية كالذىنية.قدراتهم العق

تعتبر الذاكرة معضلة من ابؼعضلات التي تواجو أطفاؿ التوحد حيث يعاي  أطفاؿ التوحد : الذاكرة - ج
من مشكلة في استعجاؿ ابؼعلومات من الذاكرة،  كتزداد صعوبة إذا كانت ابؼعلومات لفظية، حيث 

تتذكر بؾموعة خطوات إلا إذا   ا لا تستطيع أفأنّّ  ا بالرغم من موىبتو إلاّ أنّّ   " ٌجرو َ وحًبه"تشنً 
 .(3)كانت مكتوبة

إلذ نوعنٌ من الذاكرة أكبؽا ذاكرة  قصنًة ابؼدل إذ  تظهر  إبروْيى عب  الله ونزريقاثكمن جهة ثانية أشار 
في ابؼثنًات السمعية كالبصرية حيث أنّم يظهركف حداثة في الاستدعاء الفورم للجمل ابؼختلطة ابؼتضمنة جزءا من 

                                                           
نفس ات التواصل اللغوي لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد، فاعلية برنامج تدريبي باستخدام اللعب في تنمية مهار ربيا مالك فاضل،  -1

 . 34ابؼرجع، ص 
ابؼرجع  فاعلية برنامج تدريبي باستخدام اللعب في تنمية مهارات التواصل اللغوي لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد،ربيا مالك فاضل،  -2

 . 34السابق، ص 
 . 231، ص 2018، 1دار العلم ك الإبياف، دمشق، طجو، التوحد ووسائل علابؿمود عبد الربضاف الشرقاكم،   –3
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الأطفاؿ التوحدينٌ لديهم قدرة  . كفيما بىص الذاكرة الطويلة، فقد أشار إلذ أفّ (1)ءا من غنً ابعملابعمل كجز 
لاستدعاء الأنشطة التي قاموا بها حديثا، كىذا ما يؤكد أف الشذكذات اللغوية لدل الأطفاؿ التوحدينٌ قد تنتج 

 .(2)عن صعوبات تذكر الأشياء ابؼناسبة لقوبؽا
ابػصائص الاجتماعية من أكثر ابعوانب كضوحا كالتي تبرز الإصابة  : إفّ الاجتماعيةالخصائص  -2-5

ت التي بسيز الأطفاؿ العزلة الاجتماعية من أىم السما باضطراب التوحد،  كقد كضح إبؽامي عبد العزيز" أفّ 
تفاعل مع الآخرين، حيث يظهر ىذا الاضطراب بصورة كاضحة عندما يدخل التوحدينٌ طرفا في علاقة التوحدينٌ،

كلا شك أف غياب التفاعلية في عملية التفاعل ىي العنصر الأساسي في بزلف السلوؾ الاجتماعي لدل الأطفاؿ 
 .(3)التوحدينٌ عن أقرانّم في مثل سنهم

 الطفل بنٌوحد، ككثنًا ما يظهر عندما يكوف تأثنً كتأثر القصور الاجتماعي من ابػصائص ابؼميزة لأطفاؿ الت يعدّ 
الآخر، فهؤلاء بييلوف للعزلة عندما يكوف تبادؿ مع الآخرين بفا يؤدم لتراجع سلوكهم  ابؼتوحد كالطرؼ

 الاجتماعي.

 :التوحداضطراب  أسباب : أنواع و الثالث المبحث
 :التوحداضطراب أنواع  -3-1

كتعني أف يعتقد الطفل إلذ القدرة على تنظيم :Asperger syndromeمتلازمة أسبرجر -3-1-1
التفاعل الاجتماعي، كيكوف سلوكو بمطيا متكررا، كاىتماماتو بؿدكدة بساما، كفي ذلك تشترؾ متلازمة أسبرجر، في 

جز شديد في التواصل الاجتماعي، ل شدة، كلابنا يشتركوا في كجود عالعديد من أعراض التوحد، كلكنها تظهر أق
درة على التخيل، إلّا أفّ ابؼصابنٌ بدتلازمة أسبرجر كالقياـ بأعماؿ بمطية متكررة ركتينية، على جانب فقدا الق

 .(4)يتمتعوف بدرجة ذكاء طبيعية
يعاي  الطفل ابؼصاب بدتلازمة أسبرجر من العجز الاجتماعي، تكوف أقل شدة، فاقترابو  من الآخرين صعب 

 ،كبيتلك ىؤلاء ذكاء يصل إلذ ابؼعدؿ، كيكوف اكتساب ابؼهارات ابغركية متأخرا بؽم.

                                                           
 . 232ابؼرجع نفسو، ص التوحد ووسائل علاجو، بؿمود عبد الربضاف الشرقاكم،   -1
 . 232ابؼرجع نفسو، ص التوحد ووسائل علاجو، بؿمود عبد الربضاف الشرقاكم،  -2
 .235لسابق، ص ابؼرجع االتوحد ووسائل علاجو، بؿمود عبد الربضاف الشرقاكم،  -3
فإلية برنامج بيكس المحسوب المطبق من قبل الأمهات في تنمية مهارات التواصل لدى أطفالهن المتوحدين، سحر بؿمد بؿمد حسن،  -4

 ،  . 16، ص 2016أطركحة دكتوراه في التربية ابػاصة، جامعة السوداف للعلوـ ك التكنولوجيا، ابػرطوـ
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تصيب الإناث فقط، كتظهر قبل الشهر الثامن عشر، كما : Ret syndromeمتلازمة ريت -3-1-2
يظهر التأخر ذىني شديد، لا يوجد لديو تطور طبيعي في النمو حى  الستة أشهر الأكلذ، تبلو فقداف ابؼهارات 

 .(1)كالتوقف عن التطور في عدة بؾالات، لديو قصور في التبادؿ الاجتماعي، للتحسن مع النمو
تعتبر متلازمة ريت اضطرابا عصبيا بودث عند الإناث، كىو نادر، حيث يظهر في النمو بعد أف يكوف 

 . بشكل طبيعي، كبعدىا يبدأ في التدىور كالتوقف عن عملية النمو كالاستمرارية
 CDD Childhood Disintegrativeيلالطفو  ضطراب الانتكاسا-3-1-3

Disorder  : لر عند الأطفاؿ من أندر ابغالات، فهو بودث بؼولود كاحد من كل يعدّ الانتكاس الطفو
مولود، كىو يشبو اضطراب الاسبرجر. من حيث أنوّ يصيب الذكور بفا يصيب الإناث، كمن أعراضو  1000

 .(2)تكرار سلوكيات بمطية، كالابتعاد عن التفاعل الاجتماعي
التوحدم من الثلاث سنوات إلذ ابػمس سنوات ينمو نلاحظ بموا غنً طبيعي، كتدىورا ملحوظا في حالة الطفل 

 بموا طبيعيا، إلذ أف يصل إلذ العاشرة من عمره، كىذا يصب الذكور كىو من أندر ابغالات.

يعرّؼ ىذا الاضطراب (:)المصطلح الأجنبيالشامل غير المحدد ألنمائيضطراب الا -3-1-4
تشخيصا بنٌ الاضطرابات النمائية الشاملة... كبالرغم بفا بالتوحد الغنً النمطي،  بيثل عادة الاضطرابات الأكثر 

يواجهو ابؼصابوف بهذا الاضطراب من صعوبات على صعيد التفاعل الاجتماعي كاللغوم،  كالتواصل غنً اللفظي،  
(3)كاللعب، إلا أنّا أعراض أقل شدة من أعراض التوحد

. 
 Disintegrative Disorder Hellerيالطفو لالانحلالي تنازل ىلر المرض -3-1-5

Syndrome Childhood : كيعاي  الأطفاؿ ابؼصابوف بهذا النوع من مرض التوحد، كيظهر عليو في
العاـ الثاي ، ىذا ما أكده )بؿمد ميقاي ( في قولو: "الأطفاؿ الذين يعانوف من ىذا النوع يتطوركف بشكل طبيعي 

                                                           
 برنامج بيكس المحسوب المطبق من قبل الأمهات في تنمية مهارات التواصل لدى أطفالهن المتوحدين،فإلية سحر بؿمد بؿمد حسن،  -1

 .17ابؼرجع نفسو، ص
فإلية برنامج بيكس المحسوب المطبق من قبل الأمهات في تنمية مهارات التواصل لدى أطفالهن المتوحدين، سحر بؿمد بؿمد حسن،  -2

 .17ابؼرجع نفسو، ص 
 . 18نفسو، ص  -3
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، كفي الابلراط ، كغنً الكلاميتراجع مضطرد  في التواصل الكلامي حى  حوالر العاـ الثاي ،  كمن بٍ يصيبهم
(1)الاجتماعي، يتزايد على مدة أشهر عديدة

. 

 :التوحد اضطراب  أسباب -3-2

: تبنٌ بعض الدراسات ارتفاع مستول السنًكتوننٌ في الدـ لدل ثلث الأسباب البيوكيميائية -3-2-1
أطفاؿ التوحد، إلا أف ىذا ابؼعدؿ ابؼرتفع  لوحظ أيضا في ثلث الأطفاؿ ابؼختلفنٌ عقليا إلذ درجة شديدة، 
كأجريت دراسة معمقة لمجموعة صغنًة من أطفاؿ التوحد، كأكدت كجود علاقات ذات دلالة بنٌ معدؿ 

، ككجد أف ىناؾ عدـ توافق مناعي من خلايا الأـ ألشوكي ابؼرتفع في الدـ كنقص في السائل النخاعي السنًكتوننٌ
 كابعننٌ بفا  يدمر بعض ابػلايا العصبية.

كما يتبعو من اضطرابات، فأمراض ابؼخ المحتملة قد تعود إلذ : )العضوية ( الفسيولوجيةالأسباب  -3-2-2
السلوؾ التوحدم مثل الالتهاب الدماغي في السنوات الأكلذ من العمر، كإصابة الأـ بابغصبة  الأبؼانية 

Rubellaكيتونيوريا غنً ابؼعابعة، كالتصلب ابغدبي للأنسجة  خلاؿ فترة ابغمل، كحالة الفينيل
اللاإرادم كالصعوبات الشديدة خلاؿ الولادة، بدا في ذلك  الطفو لركتسبح ،Tuberus Sclerosisالعضوية

،كأثبتت نتائج  الأبحاث كالدراسات الطبية في عدد ابؼعاىد Rettsنقص الأكسجنٌ كاختناؽ الطفل كاضطراب 
التوحد منها في غنًىم الطبية في أمريكا كإبقلترا ككندا إلذ أف مضاعفات ما قبل الولادة ىي أكثر لدل الأطفاؿ 

من الأسويات أك حى  ابؼصابنٌ باضطرابات أخرل، كما أف ملاحظة شذكذات خلقية عضوية طفيفة لدل 
التوحدينٌ أكثر منها لدل أشقائهم الأسوياء. كما أف للوراثة دخل كبنً في الإصابة بهذا الاضطراب كبنسبة 

كلها مسؤكلة عن الإصابة بهذا CEDش كفنًكس شاشة البويضات كمتلازمة الكركموسوـ ابؽا % كما أن89ّ
(2)ابؼرض

. 

كيرل فيو أصحاب كجهة النظر ىذه أفّ إعاقة التوحد نابذة عن إحساس الطفل : أسباب اجتماعية -3-2-3
بالرفض من كالديو، كعدـ إحساسو بعاطفتهم فضلا عن كجود بعض ابؼشكلات الأسرية، كىذا ما يؤدم إلذ 

 ىذا ابعو الأسرم كانطوائو على نفسو، كبالتالر تظهر عليو أعراض التوحد.خوؼ الطفل كانسحابو من 

                                                           
، التوحد، أطفال التأىيل الشامل للطفل المتوحد ، أطفال الخليج، بؿمد ميقاي ،  -1 ، 2006مركز دراسة كبحوث ابؼعوقنٌ، ابعمعية اللبنانية للأكتيزـ
 . 04ص

، 2الأردف، طدار ديبونو للطباعة كالنشر كالتوزيع، عماف، علاجو،  –تشخيصو  –خصائصو  –أسبابو  –التوحد سوسن شاكر بؾيد ابعبلي،  -2
 . 61-60، ص ص 2010
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أف العزلة الاجتماعية كعدـ الاكتراث بالطفل التوحدم بنا أساس ابؼشكلة التي ،Leo kannerنيىكبنركاعتقد 
)قادت إلذ كل التصرفات الأخرل غنً الطبيعية

1
). 

ىذه أفّ إعاقة التوحد سببها الإصابة بدرض الفصاـ يرل فيها أصحاب كجهة النظر : أسباب نفسية -3-2-4
الذم يصيب الأطفاؿ في مرحلة الطفولة، كأنو مع زيادة العمر يتطور ىذا ابؼرض لكي تظهر أعراضو كاملة في فترة 

 ابؼراىقة.

يرل أصحاب ىذا التوجو أفّ إعاقة التوحد سببها اضطراب إدراكي  :عقليةأسباب إدراكية و  -3-2-5
أشارت بعض الدراسات أفّ أطفاؿ التوحد لديهم ابلفاض شديد في نشاط القدرات العقلية ابؼختلفة  بمائي، حيث

كالتي ترجع بدكرىا إلذ ابلفاض قدرتهم على الإدراؾ  فضلا عن اضطراب النطق كاللغة، ككجدت الباحثة 
Leslie1987 اس الآخرين كفهم أنفسهم أفّ ابؼشكلة الرئيسية لأطفاؿ التوحد ىو افتقارىم للقدرة على فهم الن

(2)كمعظم الأفراد الطبيعينٌ لديهم معلومات عن أنفسهم
. 

في حد ذاتو لا يفيد تفسنً ىذا الاضطراب أنو على الأرجح مسعى كصفي يلخص كيفية ىؤلاء الأطفاؿ الذين 
 نقطتنٌ رئيسيتنٌ:يظهركف خصائص سلوكية معينة،  كلذلك فإف تفسنً التوحد كفقا للمدرسة السلوكية يبنى على 

 ىي برديد السلوكيات التي يظهرىا ىؤلاء الأطفاؿ برديدا دقيق.: الأولى 
 .الثانية: فهي معرفة العلاقة الوظيفية بؽذه السلوكيات بالبيئة المحيطة 

، على أف أطفاؿ التوحد قد يظهركف سلوكيات بكثرة  2000كسشربيات  1997كفي ذلك اتفق كل من كوف 
) إفراطات( سلوكية، كبالتالر فإف التفسنً السلوكي يدلنا إلذ أف التوحد ما ىو إلا تكوين كبنًة تسمى زيادات 

-ابؼقدمات  ABCمركب من نواقص )عيوب ( سلوكية، كىذا لا يتم إلا من خلاؿ ما يعرؼ بالتوافق الثلاثي) 
السلوؾ الاكتيزمي،  النتائج(، فابؼقدمات أك السوابق ىي تلك الأحداث البيئية المحيطة التي تسبق-السلوكيات 

 .(3)كالنتائج ىي مردكد ىذه السلوكيات المحددة بدثنًات معينة يستلزـ للحد منها، ما يعرؼ بضبط السلوؾ
 
 

                                                           
 . 64نفسو، ص  -1
 . 46، مرجع سبق ذكره، ص علاجو –تشخيصو  –خصائصو  –أسبابو  –التوحد سوسن شاكر بؾيد ابعبلي،  -2
ص ، ص 2011،  1دار زىراف للنشر كالتوزيع ف عماف، طالأطفال الاوتيسك: ماذا تعرف عن اضطراب الاوتيزم، بؿمد كماؿ أبو الفتوح،  -3
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 :التوحد لاضطراب: النظريات المفسرة المبحث الرابع
، سواء النظرية منها كالتجريبية، في الاكتيزـلقد أسهمت الدراسات النفسية كالسلوكية التي أجريت في بؾاؿ 

برقيق نتائج مذىلة بسخض عنها العديد من ابؼراكز التأىيلية غنً الطبية، التي حققت نتائج مع ىؤلاء الأطفاؿ 
راكز قائم على النظريات التي حاكلت تفسنً التوحد كابؼنتشرة في بصيع دكؿ العالد، كبالطبع كاف توجو ىذه ابؼ

 ليكوف منطلقا ىاما لتحديد الإجراءات التي بيكن إتباعها لتحسنٌ حالة ىؤلاء الأطفاؿ.
 :psychologcal Analysis Theoryنظرية التحليل النفسي  -4-1

سنً التوحد خاصة حنٌ تعد نظرية التحليل النفسي من أقدـ النظريات التي حاكؿ البعض استخدامها في تف
أـ طفل التوحد بالثلاجة، بل كبضلها مسؤكلية إصابة Bruno Bettelheim 1920برَٕٔ بيخهٓيى كصف

طفلها بتلك الأعراض،  كفسر ذلك بأف طفل التوحد كاف في الأصل طفل ذكيا لكنو انسحب عن العالد بدا فيو 
كخاصة تلك الأحداث ابؼتعلقة بدواقف الدؼء من تواصل كتفاعل اجتماعي نتيجة أحداث صادمة في بيئتو، 

أف فشل "أنا " الطفل في تكوين إدراكو  "أيمن حيرة " من الأب أك الأـ، أك كليهما، حيث أشار  سواءن  العاطفي
بكو الأـ التي تكوف في ذلك ابؼوقف بدثابة ابؼمثل الأكؿ لعابؼو ابػارجي، ىو سبب الإصابة بالتوحد، لد تسمح لو 

( 5002) يحً  شٕقييو أك لتركيز طاقتو النفسية بكو موضوع أك شخص آخر منفصل عنو. كذكر الفرصة لتوج

تلك  العزلة الاجتماعية كعدـ الاكتراث بالطفل بنا الأساس في ابؼشكلة التي قادت إلذ كل رأل أفّ ""كاَر أفّ 
 . (1)التصرفات الأخرل غنً الطبيعية

 النظرية العصبية البيولوجية:  -4-2
م ابزذ موقفا الذّ Bernard Remlandبيرَارد ريً َ نشوء ىذه النظرية يعود الفضل فيها إلذ  إفّ 
ؿ كتاب علمي صاحب أكّ Remlandريً َ  يعتبرك دحض ىذا الاعتقاد، ك  ابذاه نظرية العامل النفي رافضا

الفكرة القائلة بأف حوؿ التوحد، حيث أكضح فيو الاضطراب كمضامينو كنظرية عصبية في السلوؾ، كدحض فيو 
عصبيا  التوحد ينتج عن أبماط سيئة من الأبوة كالأمومة، كشجع العاملنٌ على التعامل معو بوصفو اضطرابا

 بيولوجيا.
بعض الباحثنٌ إلذ أف  كلقد لعبت النظرية العصبية دكرا بارزا في تفسنً اضطراب التوحد، فقد أشار

التخطيط كتوزيع الانتباه كالتجارب مع ابؼواقف غنً ابؼألوفة كابعديدة  كعدـ القدرة على ابؼشكلات ابؼرتبطة بالتوحد

                                                           
 . 55-51مرجع سبق ذكره، ص ص الأطفال الاوتيسك: ماذا تعرف عن اضطراب الاوتيزم، بؿمد كماؿ أبو الفتوح،  -1
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صعوبات التواصل كالتفاعل الاجتماعي كعدـ القدرة على  إلذ أفّ  ناتج عن ضعف بنية الدماغ ككظيفتو، كما أشار
 الانتباه كضعف الذاكرة كلها نابذة عن خلل يصيب مناطق بؿددة في النظاـ العصبي ابؼركزم.

النظرية البيولوجية حدكث التوحد إلذ خلل في الدماغ نتيجة لعامل أك أكثر من العوامل البيولوجية   كتعزك 
 كابعينيات أك صعوبات بفترة ابغمل كالولادة أك الالتهابات الفنًكسية.

حاليا كنتيجة للعديد من الدراسات التي أجريت على التوائم كالدراسات الأسرية التتبعية، اكتشف العلماء 
احتمالية إصابة أحد  فإفّ  بً تشخيص طفل بالتوحد إذاف ابعينات تلعب دكرا مهما في حدكث ىذا الاضطراب، أ

ىذا الطفل بأحد اضطرابات طيف التوحد أكثر بعشر مرات من ابغالات الأخرل. كما تلعب العوامل  أخواف
لأسر التي لديها أطفاؿ يعانوف من البيئية دكرا ثانويا في ظهور اضطراب التوحد، كلقد أظهرت الدراسات بأف ا

التوحد غالبا ما يكوف لدل أفرادىا مشاكل بمائية أخرل كالتي قد تتضمن تأخر لغوم أك صعوبات تعلم أك 
 .(1)قلق

 نظرية الإدراك الحسي: 3-3-
حسب ىذه النظرية فإف التوحد سببو إصابة في الدماغ تؤثر على كاحدة أك أكثر من القنوات ابغسية التي بذعل 

أيرس ابػارجية بطريقة بـتلفة عن الطفل الطبيعي، كقد ذكر  تابؼتدخلاالطفل الذم يعاي  من التوحد يدرؾ 

Ayres (1989) كارل ديكاحهٕأفKarl Dicatlo ابغسية كالعصبية للتوحد، كالتي  النظرية 1974اقترح عاـ
 بيكن تلخيصها فيما يلي: 

  .أطفاؿ التوحد ليسوا مرضى نفسينٌ بل مصابنٌ في دماغهم 
  تصبح فيو القنوات ابغسية)البصر كالسمع كالتذكؽ كبغس  إدراكياالدماغية اختلالا  الإصاباتتسبب

 كالشم ( شاذة في كاحدة من الطرؽ التالية: 
القناة مفتوحة جدا، كنتيجة لذلك تدخل كمية كبنًة جدا من ابؼؤثرات إلذ تكوف : Hyperفرط - أ

 الدماغ، كعليو التعامل معها بشكل مريح.
: لا تكوف القناة مفتوحة بشكل كاؼ نتيجة لذلك، تدخل كمية قليلة جدا من Hypoضعف - ب

 ابؼثنًات، ك يكوف الدماغ معاقا.

                                                           
، 1، ط 2015ق /  1436دار الإعصار العلمي للنشر كالتوزيع، عماف، الأسباب، التشخيص العلاج، ، التوحد: التعريفتآمر فرح سهيل،  -1

 . 94– 93ص ص 
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ا ابػاص بها بسبب عملياتها غنً فعالة، :بزلق القناة مثنًى White Noiseالضوضاء البيضاء - ت
 كنتيجة ذلك تتغلب الضوضاء ابؼوجودة في ابعهاز على رسالة العالد ابػارجي.

 التنشئة الاجتماعية: -/2
 :مفهوم التنشئة الاجتماعية: لأولالمبحث 
 :التنشئة الاجتماعية مفهوم-1-1

بـتلف أشكاؿ ابعماعات الاجتماعية كاشتراكو في التنشئة الاجتماعية ىي عملية اندماج الفرد في المجتمع في 
. أم أفّ (1)بـتلف فعالياتو، من خلاؿ استيعابو لقيمة كمعاينً كثقافتو كالتي تتكوف على أساسها شخصية الفرد

إعداده ابغياة الاجتماعية تعمل على ترشيد سلوكو ك تهيئتو ك ابذاىات بو قيم كمعاينً ك اندماج الفرد في المجتمع يكس
 تالر تشكل شخصيتو كبذعلو فرد قادر على برمل ابؼسؤكلية. كبال

العملية التي تيسر للطفل الإحساس بابؼؤثرات الاجتماعية المحيطة بو بأنّّا: """إحضاٌ يحً  ونحضٍفهاكقد عرّ 
كالإحساس بالتزاماتو حياؿ بصاعتو كما بسارسو ىذه ابعماعة من عادات كأعراؼ كتقاليد تساعده على اختيار 

 .(2)اط السلوكية التي تتفق مع آداب المجتمع، كيتم ذلك عن طريق التفاعل الاجتماعيالأبم
تعرؼ أيضا بأنّا: عبارة عن تلك العمليات الاجتماعية التي يقوـ بها الشخص كالتي بدكرىا الناتج 

نظاـ اجتماعي الاجتماعي الذم يتم اكتسابو، كابؼتمثل في بؾموعة الابذاىات كالقيم كالسلوؾ ابؼقبوؿ في ظل 
(3)معنٌ

. 

الطريق التي يتحوؿ بها كل طفل بأنّّا : العملية الثقافية ك Margaret Meadيارجريج يي  كعرفتها
 .(4)إلذ عضو كامل في بؾتمع بشرم معنٌحديث الولادة 

بأنّّا: العملية التي يتكيف كيتوافق الفرد من خلابؽا مع بيئتو .James Driver Gيفرجي دروجيًش  كيعرفها
(5)كفئاك  الاجتماعية، كيصبح عضوا معترفا بو كمتعاكنا

. 

 :أشكال التنشئة الاجتماعيةث الثاني:المبح
                                                           

 .22– 21، ص ص 2002دار ابؼعرفة ابعامعية، مصر، أسس التربية، شبل بدراف،  -1
 .210، ص 1999، 1الدار العربية للموسوعات، بنًكت، لبناف، طموسوعة علم الاجتماع، إحساف بؿمد ابغسن،  -2
ابعامعية، جدة، ابؼملكة العربية السعودية،  دار ابؼعرفة، علم النفس الاجتماعي، نظرياتو و تطبيقات، عباس بؿمود عوض، رشاد صالح دمنهورم -3

 .  54، ص 1993
 .224، ص 1983دار النهضة العربية للطباعة كالنشر، بنًكت، لبناف، الثقافة والشخصية، سامية حسن الساعات،  -4
                       .    42، ص 1دار صفاء للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،  طالتنشئة الاجتماعية للطفل، عمر أبضد بنشرم،  -5
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 :أشكال التنشئة الاجتماعية -2-1
 تأخذ التنشئة الاجتماعية شكلنٌ أساسينٌ، بنا:

كيػػػتم ىػػػذا الػػػنمط مػػػن التنشػػػئة في كػػػل مػػػن الأسػػػرة كابؼدرسػػػة، : التنشيييئة الاجتماعيييية المقصيييودة -2-1-1
فالأسرة تعلم أبناءىا اللغة كالآداب كالسػلوؾ كفػق نظامهػا الثقػافي كمعاينًىػا كابذاىاتهػا كبرػدد بؽػم الطػرؽ كالأسػاليب 
كالأدكات الػػتي تتصػػل باكتسػػاب ىػػذه الثقافػػة كقيمهػػا كمعاينًىػػا، كمػػا أف التعلػػيم ابؼدرسػػي في بـتلػػف مراحلػػو يكػػوف 

)كمناىجو ، التي تتصل بتربيتو الأفراد كتنشئتهم بطريقة معينةتعليما مقصودا لو أىدافو كطرقو كأساليبو كنظامو 
1
). 

كتسػػمى التنشػػئة الاجتماعيػػة ابؼقصػػودة بهػػذا الاسػػم لأف ىنػػاؾ أىػػداؼ مقصػػودة مػػن ىػػذه التنشػػئة يؤمػػل برقيقهػػا ، 
الأساسػػيتاف  كتػػتم التنشػػئة ابؼقصػػودة عػػن طريػػق التعلػػيم كالتػػدريس كالتوجيػػو ابؼباشػػر، إذ تعػػد الأسػػرة كابؼدرسػػة الركيػػزتنٌ

الأكثر تأثنًا في مثل ىذا الشػكل مػن التنشػئة، حيػث تعتمػد الأسػرة علػى تعلػيم أبنائهػا قػيم المجتمػع كعادتػو كتقاليػده 
ابغميػػدة، بالإضػػافة إلذ تعلػػيمهم أساسػػيات اللغػػة كبعػػض ابؼهػػارات اللازمػػة بؽػػم في مرحلػػة عمريػػة مبكػػرة مػػن حيػػاتهم،  

العػادات كالتقاليػد كالابذاىػات الاجتماعيػة كالبيػت في تػدعيم ىػذه القػيم ك  امل دكر ابؼدرسػة مػع دكر الأسػرةكما يتك
 الابهابية لدل الطفل ك تشجيعو على بسثلها ك بفارستها.

تسمى التنشئة الاجتماعية الغنً مقصودة بهذا الاسم لأنو :التنشئة الاجتماعية الغير مقصودة -2-1-2
 برقيقها في نّايتها،  كلأف العوامل التي تؤثر عليها لا بيكنليس ىناؾ أىداؼ مقصودة من ىذه التنشئة ابؼراد 

ضبطها كتكييفها، فيستمد الطفل تنشئتو في ىذا المجاؿ من بؾتمعو كبيئتو المحيطة، كمن خلاؿ الكثنً من 
 . (2)ابؼؤسسات كابؼسجد كالإذاعة كالتلفاز كالسينما كابؼسرح، كلكن بطريقة غنً مباشرة

طريقػة غػنً مقصػودة، لػيس بؽػا أىػداؼ، كيػتم مػن خػلاؿ  ابؼسػجد كسػائل الإعػلاـ كالإذاعػة أم أفّ ىذا النمط يػتم ب
كالتليفزيػػوف كابؼسػػرح كالسػػينما كغػػنًىم مػػن ابؼؤسسػػات الػػتي تسػػهم في عمليػػة التنشػػئة مػػن خػػلاؿ تعلػػم الفػػرد ابؼهػػارات 

ابؼؤسسػات ،إذ تكسػبو ابذاىػات  كابؼعاي  كالأفكار عن طريق اكتسابو ابؼعاينً الاجتماعية التي بزتلف باختلاؼ ىذه
كعادات متصلة بابغب كالكره كالنجاح كالفشل كالتعاكف كالواجب كابؼشاركة كبرمل ابؼسؤكلية، ففي ىذه ابؼؤسسػات 
تتم التنشئة الاجتماعية بصػورة غػنً مباشػرة حيػث يكتسػب الأفػراد عػادات المجتمػع كتقاليػده كقيمػو كمعػاينًه كبـتلػف 

 أبماط السلوؾ.

 :شروط التنشئة الاجتماعية:الثالث المبحث
                                                           

 .32،ص 1998دار ابؼسنًة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، سيكولوجية التنشئة الاجتماعية، صالح بؿمد علي أبو جادك،  -1
 . 26-25، ص2003، 1دار صفاء للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، طالتنشئة الاجتماعية للطفل، عمر أبضد بنشرم،  -2
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 :شروط التنشئة الاجتماعية -3-1
للتنشئة الاجتماعية شركط أساسية لا بيكن أف تتم التنشئة من دكنّا، بدعنى لكي تتحقق أىداؼ التنشئة 

 الاجتماعية،  بهب أف تتوفر ىذه الشركط، كىي:
أك العالد الذم ينشأ فيو الطفل اجتماعيا  أف يكوف ىناؾ بؾتمع قائم بالفعل، لأف ىذا المجتمع ىو المحيط -

 .(1)كثقافيا
فالإنساف كائن اجتماعي لا يستطيع أف يعيش بدعزؿ عن ابعماعة، فهو منذ أف يولد بير بجماعات بـتلفة، فينتقل 

، كالمجتمع بيثل المحيط الذم ينشأ فيو الطفل اجتماعيا ذلك إشباع حاجاتو ابؼختلفةمن بصاعة إلذ أخرل، بؿققا ب
كثقافيا، كبذلك تتحقق التنشئة الاجتماعية من خلاؿ نقل الثقافة كابؼشاركة في تكوين العلاقات مع باقي أفراد 

 .الأسرة التي تهدؼ إلذ برقيق بساسك المجتمع الذم لو عدة معاينً كمؤسسات كقيم كثقافة
ناسبة تصبح مستحيلة إذا ما كاف توفر الشركط البيولوجية الوراثية ابعوىرية، لأف عملية التنشئة الاجتماعية ابؼ -

 الطفل غنً سليم البنية معتلا أك معتوىا، أك بو عيب بيولوجي.
أم أف الشرط يتمثل في ابؼنًاث البيولوجي كالعمليات ابغيوية التي بسكن عملية التعلم من ابغدكث، كسلامة العقل 

 ل كالتنشئة الاجتماعية.كابعهاز العصبي كابغواس، التي تؤثر بصورة مباشرة في عمليات التفاع
كىذا  ،(2)قات عاطفية ككجدانية مع الآخرينأف يكوف الطفل ذا طبيعة إنسانية سوية، قادر على بناء علا -

 يعني أف الطبيعة الإنسانية بسيز البشر عن غنًىم من ابؼخلوقات الأخرل.
 تعتبر أساسية.فهنا بيكننا القوؿ أف لا بيكن أف تكوف ىناؾ تنشئة في غياب ىذه الشركط، فهي 

 :أىداف التنشئة الاجتماعية: الرابع المبحث
 :أىداف التنشئة الاجتماعية -4-1

تعد التنشئة الاجتماعية عملية ىادفة، تسعى من خلاؿ ابؼراحل الأكلذ للحياة إلذ إشباع حاجات الطفل كمطالبو، 
 برقيقها، كىذه الأىداؼ ىي:بٍ تستهدؼ في ابؼراحل التالية بؾموعة من الأىداؼ تعمل باستمرار على 

تكوين الشخصية الإنسانية كتكوين ذات الطفل كذلك من خلاؿ برويلو من كائن بيولوجي متمركز حوؿ ذاتو  -
كمعتمد على غنًه في إشباع حاجاتو الأكلية إلذ فرد ناضج يتحمل ابؼسؤكلية الاجتماعية كيدركها ك يلتزـ بالقيم 

                                                           
 . 47منشورات جامعة باجي بـتار، عنابة  ابعزائر، ص ت التنشئة الاجتماعية، مؤسسامراد زغيمي،  -1
 . 22 -21، ص ص 2002دار ابؼعرفة ابعامعية، مصر، أسس التربية، شبل بدراف،  -2
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كينشئ علاقات اجتماعية سليمة مع فعالاتو كيتحكم في إشباع حاجاتو يضبط انكابؼعاينً الاجتماعية السائدة ، ف
 .(1)اسي من عملية التنشئة الاجتماعيةغنًه، كيعد ىذا ابؽدؼ ىو ابؽدؼ الأس

تزكيد الفرد بابؼعارؼ كالتوجيهات التي تصوف سلوكو من الابكرافات الاجتماعية، كإكسابو مناعة اجتماعية  -
 لسلوكو الاجتماعي.كخلقية كنفسية 

بسكنٌ الفرد من قيامو بدكره الاجتماعي بكل إبهابية، ليحافظ المجتمع على ذاتو، كىذه الأدكار بزتلف حسب  -
(2)السن كابؼهنة كثقافة المجتمع

. 
،عندئذ يندفع للاشتراؾ اينً كقيم بؾتمعو بواسطة التنشئةعندما يتشرب الفرد قواعد كمع:التماسك الاجتماعي -

بقواعد كقيم بؾتمعو، عندما تتبلور مشاركة كجدانية تعاكنية بينهم أكبر مع أبناء بؾتمعو ابؼتشربنٌ بقاسم مشترؾ 
(3)كىنا يتحقق التماسك الاجتماعي

. 
كل ما ضبط سلوؾ الفرد بتدريبو على التحكم فيو كضبط تصرفاتو بداية باللغة كالعادات كالتقاليد كصولا إلذ   -

 .(4)يتعلق بأساليب توجيو ابغاجات النفسية كالاجتماعية، كالقدرة على توقع سلوؾ الآخر
الاستقلاؿ الذابٌ كالاعتماد على النفس، حيث أف الفرد حنٌ ينمي قدراتو كيتزكد بأساليب التعامل كالتفكنً  -

 في أغلب أموره، دكف الرجوع إلذ كبودد بمط شخصيتو، يستطيع لا بؿالة الاعتماد على نفسو كالاستقلاؿ الذابٌ
(5)أحد

. 
برقيق الأمن الصحي كالنفسي للطفل، إذ أف التنشئة الاجتماعية السوية تساعد الطفل على أف يعيش قدر  -

الإمكاف في بيئة خالية من ابؼشكلات النفسية كالاضطرابات الأسرية، كما تعمل من خلاؿ الرعاية الوالدية على 
 كالعقل، بفا يؤدم بالتالر إلذ تكوين ابؼواطن كالمجتمع السليمنٌ الصابغنٌ. تكوين طفل سليم ابعسم

تكوين  ابؼفاىيم كالقيم الأخلاقية الأساسية لدل الطفل، مثل التأكيد على مفهوـ الذات الإبهابي لديو، كعلى -
بفا يساعده على التوافق مع الآخرين، كغنًىا من صفات بؿببة، الصدؽ كالأمانة كالكرامة كالتعاكف كالإيثار كحب 

                                                           
 .23، ص 2003دار صفاء للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، التنشئة الاجتماعية للطفل، عمر أبضد عمشرم،  -1
 .49، ص 2003دار الأمة، ابعزائر، التنشئة الاجتماعية والسلوك ألانحرافي لتلميذ المدرسة الثانوية، عامر مصباح،  -2
 .61، ص 2004دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، الأردف، التنشئة الاجتماعية، معنٌ خليل العمر   -3
 . 30، ص 2005، كىراف، ابعزائر، دار الغرب للنشر كالتوزيعمبادئ في التنشئة الاجتماعية، عبد العزيز خواجة ،  -4
 .62معنٌ خليل العمر، ابؼرجع السابق، ص  -5
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أفراد بؾتمعو مستقبلا كالانسجاـ معهم، كجدير بالذكر أف للأسرة دكر مهم في غرس القيم الدينية كالأخلاقية في 
 .(1)أطفابؽا كتنميتها،  كأيضا في تنمية الضمنً ابغي لديهم

ة مع قيم كابذاىات كعادات ، ابؼتماثلماعية تعمل على بناء شخصية الفردكيتضح بفا سبق أف التنشئة الاجت
قييمها كبزتلف الثقافات في تملية التنشئة الاجتماعية، بؾتمعو ،أم أف الفرد يكتسب ثقافة بؾتمعو بواسطة ع

(2)، فبعضها تقدر سلوؾ معنٌ كتشجعو في حنٌ ثقافات أخرل ترفضو كتتذكر لوللأبماط السلوكية ابؼفضلة
. 

 :الطفل المتوحد -/3
 :الطفل المتوحد ث الأول: مفهومالمبح

 الطفل المتوحد: مفهوم  -1-1
: الطفل الذم يعاي  من اضطراب النمو يترتب عليو قصور في الانتباه كالتفاعل "يشيرة فخحي "عرفتو

الاجتماعي، التواصل، اللعب، كالاىتمامات كالأنشطة، بالإضافة إلذ التأثر في النمو ابؼعرفي كاللغوم كالانفعالر، 
 .(3)بمطية غنً مقبولة اجتماعيا، كبودث ذلك قبل ثلاث سنوات تبسلوكياكيكوف ذلك مصحوب 

ك يعني انو ذلك الطفل بىتلف عن بقية أقرانو الذين ينتموف بشكل طبيعي، فالتوحد عكسهم، يعاي  من  
اضطراب في النمو بصورة غنً طبيعية، كيتميز بكونو بوب الانعزاؿ كالابتعاد عن الأشخاص كالعلاقات القائمة 
بينهم، فهو يفضل الصمت كعدـ التواصل كاستخداـ اللغة للتعبنً عن حاجتو، لذلك يلجأ إلذ سلوكيات غريبة  

 كالغضب كالصراخ. 

 :أعراض التوحد لدى الطفل الثاني: المبحث
فهو من بنٌ العمليات الضركرية التي بوتاج إليها الإنساف للتفاعل مع الآخرين، كذلك من : التواصل-2-1

خلاؿ نقل كتبادؿ ابؼعلومات كابؼعرفة فيما بينهم، كىذا ما يفتقر إليو أطفاؿ التوحد، فهم يعانوف بالدرجة الأكلذ 
م استخداـ الكلمات بشكل بـتلف من خلل في التواصل، حيث يكوف تطور اللغة بطيئا. كقد لا تتطور بتاتا، يت

عن الأطفاؿ الآخرين، حيث ترتبط الكلمات بدعاف غنً معتادة. بهذه الكلمات يكوف التواصل عن طريق 
 .(4)قصنًةالإشارات بدلا من الكلمات يكوف الانتباه كالتركيز بؼدة 

                                                           
 . 24، ص 2003، 1دار صفاء للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، طالتنشئة الاجتماعية للطف، عمر ابضد بنشرم،  -1
 .19، ص 2006،  5الطباعة، عماف ، الأردف، ط  دار ابؼسنًة للنشر كالتوزيعسيكولوجية التنشئة الاجتماعية، صالح بؿمد علي أبو جادك،   -2
 .17مؤسسة طيبة للنشر، القاىرة، ص الانتباه والمهارات الاجتماعية لدى أطفال الذاتويين، مشنًة فتحي،  -3
 .09، ص 2003الإسكندرية، كلية التربية، جامعة طنطا، مركز الاوتيزم ) التوحد ( الإعاقة الغامضة بين الفهم و العلاج، بؿمد على كامل،  -4
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الغاية الاجتماعية، أم يفتقر أغلب الأطفاؿ ابؼتوحدين إلذ الرغبة في التواصل، كذلك من أجل برقيق 
التفاعل كالتواصل مع الآخرين. إذا تتميز لغتهم بالبطء أك بتعبنً آخر نقوؿ أنّا شبو منعدمة، أك غنًة متطورة، 

كيقتصر التواصل عندىم على استخداـ الإشارات  ،حيث يستعملوف بعض الكلمات في غادم معناىا الأصلي
 .ف للتركيز كالانتباه، كأحيانا يكوف ذلك بؼدة كجيزةعوضا من استعماؿ الكلمات، كما أنّم يفتقرك 

بىتلف الطفل التوحدم على الطفل العادم في التفاعل الاجتماعي، فنجده : التفاعل الاجتماعي -2-2
، بخلاؼ الطفل ابؼتوحد الذم يقضي كقتا أقل مع تكوين علاقات مع أصدقائو كأقرانوكيتفاعل في بؾتمعو ب

أقل بتكوين صداقات مع الآخرين. تكوف استجابتو أقل للإشارات الاجتماعية مثل الآخرين، يبدم اىتماما 
 .(1)الابتسامة أك النظر للعيوف

مع الآخرين،  مسلوكياتهتتجلى معظم مشكلات التفاعل الاجتماعي التي يعاي  منها أطفاؿ التوحد في  
ابتسموا بؽم أك قاموا بالنظر في عيونّم فلا كلا يبدكف أم اىتماـ من ناحيتهم، سواء أف  فنجدىم لا يكترثوف بؽم

 تكوين علاقات اجتماعية بـتلفة مع الآخرين. تظهر عليهم أية ردة فعل كانت، كذلك لتجنب

ابؼشكلات ابغسية التي يعاي  منها الطفل ابؼتوحد إلذ " استجابة غنً معتاد  توجدالمشكلات الحسية:-2-3
للأحاسيس ابعسدية، مثل أف يكوف حساسا أكثر من ابؼعتد للمس، أك أف يكوف أقل حساسية من ابؼعتد للألد أك 

 .(2)النظر أك السمع أك الشم "
ابؼعتاد كتحسسو  حسية أكثر من  من خلاؿ ىذا نقوؿ أف الطفل التوحدم بيكن أف تكوف لديو قدرات 

، كلمس يده مثلا أك افتقاره للإحساس بتاتا كانعدامو، ففي بعض الأحياف يفقد الشعور بالألد من أبسط الأشياء
 بالإضافة إلذ السمع كالشم كالنظر.

اللعب كسيلة من بنٌ الوسائل التي يرفو بها الأطفاؿ عن أنفسهم، إذ يكسبهم القدرة على تعلم : اللعب -2-4
كابؼهارات، فهو العامل الأساسي الذم يساعد الطفل على النمو كالنضج، كىذا ما  تكالسلوكيابـتلف الأشياء 

، إلذ جانب ىذا فهو يعاي  من ىذا بوتاجو الطفل التوحدم لتنمية مهاراتو كقدراتو العقلية كالفكرية كالاجتماعية
، كما أنو لا يقلد حركات الآخرين كلا ألابتكارمالأمر، كيفتقر لو، حيث " ىناؾ نقص في اللعب التلقائي أك 

 .(3)بواكؿ أف يبدأ في عمل ألعاب خيالية أك مبتكرة"

                                                           
 .09ابؼرجع نفسو، ص الاوتيزم ) التوحد ( الإعاقة الغامضة بين الفهم و العلاج، بؿمد على كامل،  -1
 .09نفسو، ص  -2
 . 79، ص 2009دار الشركؽ، عماف، سيكولوجية أطفال التوحد، أبضد نايل الغرير، بلاؿ أبضد عودة،  -3
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فاؿ العادينٌ في يواجو العديد من أطفاؿ التوحد مشكلة اللعب مع أقرانّم إذ بقدىم بىتلفوف عن الأط
الكثنً من الأشياء، فهم بهدكف صعوبة في اللعب بألعاب مصنوعة، بالإضافة إلذ أنّم لا يتمكنوف من اختراع أك 

 صنع لعبة خيالية لذاتهم.

، فالسلوؾ عندىم، " قد يكوف نشطا بسيزىم عن الأطفاؿ العادينٌ توكاسللأطفاؿ التوحد : السلوك -2-5
، أك تكوف حركتو أقل من ابؼعتادة) بطوؿ(، مع كجود نوبات من السلوؾ ابؼعتاد) نشاط زائد (أك أكثر من أك حركا 

أك بعض(، كقد يظهر سلوكا عنيفا أك عدكانيا أك مؤذيا للذات)كالعض(،  السوم) كأف يضرب رأسو بابغائط، غنً
 .(1)اض من شخص لآخر، كبدرجة متفاكتة"كقد بزتلف ىذه الأعر 

التوحد عدة اضطرابات في سلوكياتهم فإما بقدىم كثنًم ابغركة أكثر من اللازـ أك بقد تظهر على أطفاؿ 
حركتهم بؿدكدة ، كلا يقف الأمر عند ىذا ابغد فقط ،فقد تنتابهم في بعض الأحياف سلوكات غريبة كغنً معقولة،  

فل عدكاي  كعنيف كضرب الرأس على ابعدراف، كبيكن أف تتفاقم ابؼشكلة أكثر فيتحوؿ الطفل التوحدم لط
 ليصل إلذ إيذاء نفسو كالعض مثلا .

 :: تشخيص الطفل المتوحدالثالث المبحث
يتطلب تشخيص أطفاؿ التوحدينٌ إلذ كجود اختبارات نظامية كاختبارات غنً نظامية، مثل ابؼقابلة 
الأسرية كالاجتماعية، كمهارات مساعدة الذات، كالتي بيكن أف توفر للم شخص معلومات دقيقة في كافة المجالات 

 .كابغسيابؼعرفية كالأسرية كالاجتماعية 
خلاؿ ابؼلاحظة ابؼباشرة لسلوؾ الطيف أك الطبيب. كبير التشخيص في  كيتم التشخيص الطفل ابؼتوحد من

الأبعاد السلوكية، ككذلك كجود أعراض. كإذا اجتمعت أنواع من السلوكيات سويا لدل الطفل يتم تشخيصو 
 بالتوحد.

ىناؾ بعض ابؼراكز العلمية طورت النماذج برتوم على أسئلة تشخيصو للحصوؿ عليو أكثر ابؼعلومات، 
لتاريخ الطبي أك كصلتو منذ حوالر حدكث ابغمل، كحى  التاريخ ابؼقابلة التشخيصية لكي يتسنى بؽم التشخيص كا

الصحيح. كىذا نظرا لعدـ كجود. اختبارات الطبية ىي تشخيص حالات التوحد، كيعتمد التشخيص الدقيق على 
لذ الاختبارات الطبية، لأف ىناؾ العديد من إ بعئواابؼلاحظة في سلوؾ الفرد كعلاقتو بالآخرين. كفي بعض الأحياف 

الأبماط السلوكية يشترؾ فيها التوحد مع الاضطرابات السلوكية الأخرل، كبالتالر فإف ابعوانب التي بهب أف يشتمل 
 عليها التشخيص ىي: 

                                                           
 . 79ابؼرجع نفسو، ص سيكولوجية أطفال التوحد، ودة، أبضد نايل الغرير، بلاؿ أبضد ع -1
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فل كذلك من ابؼهم في المجاؿ ابؼعرفي عند تشخيص التوحدينٌ معرفة مقدار القدرة ابؼعرفية للط: الجانب -3-1
ابؼعرفي إلذ  ألتقييميلارتباط القدرة ابؼعرفية كالاحتفاظ بابؼعلومات كابؼعارؼ كالذكاء كيهدؼ عادة إجراء الاختبار 

كابؼعاقنٌ عقليا، نظرا لكوف الأطفاؿ ابؼعاقنٌ عقليا ينزع إلذ الاتفاؽ في كل استجابتهم في   التوحدينٌالتمييز بنٌ 
الكلامية كاللغوية تطورية، في حنٌ. إنك أطفاؿ التوحدينٌ، لا يظهركف مثل ك ل المجالات ابغسية كالاجتماعية ك

 .(1)ىذا الاتساؽ
أما في ابعانب الأسرم في من ابؼهم معرفة ما بوبو مثل ىؤلاء الأطفاؿ في بيتهم، لذلك : الجانب الأسري -3-2

كالإخواف كابؼعلمنٌ، كوف ذلك يقود إلذ تستدعي ابؼقابل الأفراد الذين يعيشوف معهم كبوتكوف بهم، مثل الوالدين 
، ككذا مدت قبل الوالدين بؽذه (2)بصع ابؼعلومات الدقيقة الابذاىات ىؤلاء الأطفاؿ. إذا لقيتيهم مشاعرىم

الإعاقة، بالتالر فهذا كلو يستلزـ معرفتو، كبرليل قدراتهم النفسية كالشخصية، بفا يساىم في حدد الأكضاع التي 
 .(3)كلةابؼشبردث بها ىذه 

كيسبق التقييم الطبي كل إجراءات التقييم كالتشخيص الأخرل، مثل التقييم كالتشخيص : الجانب الطبي -3-3
النفسي، التقييم التعليمي، تقييم التواصل، كالتقييم الوظيفي كيبدأ التقييم الطبي بطرح العديد من الأسئلة عن 

ركي للطفل. حدكث أمراض التاريخ ابؼرضي للحالة كالعائلة، مثل مشاكل ابغمل كالولادة، التطور ابعسمي كابغ
سابقة في أفراد العائلة، كمن بٍ القياـ بالكشف السريرم كخصوصا ابعهاز العصبي، كإجراء بعض الفحوصات التي 

 يقرر الطبيب عند الاحتياج بؽا، منها: 
 صورة صبغات الخلية. 
  تخطيط المخEEG. 
  أشعة مقطعية للمخCT.SCAN. 
  أشعة الرنين المغناطيسي للمخMRI

(4). 

                                                           
 .599، ص 2007، 1دار ابؼسنًة للنشر كالتوزيع، عماف، طعلم النفس، الطفل غير العادي، أسامة بؿمد البطانية،  -1
 .200، ص 2003ابؼرجع نفسو،  -2

3– P-Lenoir , L’autisme et les troubles du développement psychologique ,édition Masson ,Paris, 
2003,p 176. 

الأمانة العامة للتربية ابػاصة، الرياض، ، البرامج التربوية التي تقدمها وزارة التربية والتعليم لأطفال ذوي التوحد، إبراىيم عبد الله العثماف -4
 .12، ص 2004
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تقدـ ابؼعلومات الطبية كذلك في تشخيص الأطفاؿ التوحدينٌ في ابعوانب ابغسية كابغركية كالعصبية، 
 .(1)كفحص السمع كالبصر. معلومات دقيقة عن ىؤلاء الأطفاؿ

كما يتطلب تشخيص الأطفاؿ التوحدينٌ التعرؼ على جوانب القوة :الجانب المدرسي -1
كالاجتماعية، فيقف الفاحص في تقييمو على حاجات الطالب كالضعف في أعمابؽم ابؼدرسية 

 .(2)بدستول الأداء الذم يدقق في بؾالاتو ابؼختلفة، الدراسة ابؼهنية، اللغوية، كالكلامية

 :علاج الطفل المتوحد :الرابع المبحث
ىناؾ العديد من الأساليب العلاجية ابؼستخدمة لعلاج الطفل ابؼتوحد، كلكن ىناؾ تفاكت في نسب 

 بقاحها. 
بدعنى أنو ليس ىناؾ علاج ناجح كحيد، كليس ىناؾ علاج أفضل من غنًه، فكل تلك العلاجات ابؼختلفة 

 .(3)تتعامل مع التوحد من رؤل كفرضيات بـتلفة، بل كحى  من بزصصك عملية بـتلفة
لا يوجد عقار بؿدد أك فيتامنٌ أك نظاـ غذائي معنٌ يستخدـ في تصحيح مسار ابػلل :العلاج الطبي -4-1

العصبي الذم ينتج عنو التوحد ، فقد توصل الآباء كابؼتخصصوف بأف ىناؾ بعض العقاقنً ابؼستخدمة في علاج 
التغينً  أفّ ،كما  السلوؾ ابؼتصل بالتوحدج بعض فياضطرابات أخرل تأبٌ بنتيجة إبهابية في بعض الأحياف في علا

العلاجات بالفيتامينات  في النظاـ الغذائي كالاستعانة ببعض الفيتامينات كابؼعادف يساعد كثنًا، فهناؾ العديد من
كابؼعادف كالأدكية للتوحد ،تهدؼ كل منها إلذ علاج مشكلة معينة في ابعسم أك حلها، كمن تلك العلاجات 

 نذكر: 

  فيتامينB6كيساعد ىذا الفيتامنٌ بعض ابغالات التوحدية بفن لديهم نشاط زائد من :الماغنيزيوم و
 .(4)كبىفف التهيج كيزيد الانتباه سلوكهم بشكل عاـ، كما أف بوسن اللغة كاضطرابات النوـ

 استخداـ الفينوثيازم  بفعالية في علاج العظاـ، كلكنو لد يظهر ابؼساعدة مع التوحد.الفينوثيازي : 

                                                           
، ص 2002مكتبة زىراء الشرؽ للنشر كالتوزيع، القاىرة، مصر، محاولة فهم لذاتي إعاقة التوحد لدى الأطفال، عبد الربضاف سيد سليماف،  -1

79. 
  .92ابؼرجع نفسو، ص2
 .121، ص2005إصدارات مؤسسة ابؼلك خالد ابػنًية، الرياض، التوحد، كيف تفهمو و تتعامل معو، فهد بن بضد ابؼلغوث،  -3
 .259، ص 2008دار الكتاب ابغديث، القاىرة، التشخيص التكاملي والفارقي للإعاقة العقلية، فوقية حسن رضواف،  -4
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 (، كأظهر فائدة قليلة لدل ـ في علاج الاضطرابات الانفعالية) ابؽوس كالاكتئاباستخدا:الليثيوم
 الأطفاؿ التوحدينٌ.

يوجد عددا من الأدكية بؽا التأثنً فعاؿ في علاج سلك الطفل الذم يعاي  من التوحد، : العلاج الدوائي -4-2
الطفل أف بيارس حياتو التعليمية كالاجتماعية بشكل كابؽدؼ من الأدكية ىو بزفيف حدة السلوؾ حى  يستطيع 

 سرم إلذ حد ما.
،بإجراءات تهدؼ إلذ اللغوم النطقي عند الطفل التوحدميتضمن التركيز على ابعانب : العلاج التربوي-4-3

ت برسنٌ التواصل اللغوم  الذم يفقده الأطفاؿ التوحدينٌ، بالإضافة إلذ إجراءات التعلم ابؼباشرة على مهارا
 أساسية ضركرية في ابعانب الأكادبيي، كمهارات ابغياة اليومية.

ابؼنحنى السلوكي قد كاف أكثر فعالية لدل ىذه الفئة بالاعتماد على الطرؽ ابؼوضوعية لتحليل التفاعلات ابعارية 
ديل البيئة بنٌ الإنساف كالبيئة، فيمكن توظيف ىذا ابؼبدأ معهم من خلاؿ تعديل سلوكهم استنادا إلذ تنظيم كتع

ابغالية المحيطة بالطفل. كمن أىم أساليب تعديل السلوؾ الذم بيكن أف يلجأ إليو ابؼعا  كابؼربى ابذاه الطفل 
 التوحدم، بقد: 

عندما يصدر عن الطفل التوحدم سلوكا مناسبا على ابؼعا  تدعيمو من خلاؿ مثنً إبهابي، كذلك : التعزيز-
 .(1)تدعم السلوؾ كالعكس صحيح بالنسبة للمثنًات السلبيةبتوفنً ابؼثنًات الإبهابية التي 

على ابؼعا  العمل على تعزيز كتشجيع الطفل التوحدم على الاقتراب من السلوؾ النهائي ابؼطلوب : التشكيل -
 تعلمو كتكراره. منو

 يشاىده. على ابؼعا  العمل على تدعيم توضيحات للطفل التوحدم، مع الطلب منو أف يقلد ما: النمذجة -

 كىي معلومات عن طبيعة أداء الطفل بهدؼ تعزيزه كتوجيهو.: التغذية الراجعة -

ىو عبارة عن كثيقة مكتوبة تبنٌ ابؼهمة ابؼطلوب تأديتها من الطفل كابؼكافحة التي سيتم : التقاعد السلوكي -
 .(2)ابغصوؿ عليها بعد إبقاز ابؼهمة

أف ىذا الأسلوب العلاجي يعتمد على الأسلوب إلذ "ْانت فؤود"تشنًالعلاج النفسي:  -4-4
كقد بواكؿ ابؼعابعة لبناء علاقة تتسم بالدؼء كالود بنٌ الطفل ، " بيخهٓاو"السيكوديناميكي ابؼبني على كجهة نظر

                                                           
 .260مرجع سبق ذكره، ص التشخيص التكاملي والفارقي للإعاقة العقلية، فوقية حسن رضواف،  -1
 .261ابؼرجع نفسو، ص  -2
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لكي يبدم ابؼلاحظة الإبهابية غنً ابؼشركطة، مع القياـ ب الذاتوم ككالديو، بهدؼ تشجيع الطفل للدخوؿ في العالد
 الثقة بالآخرين، كيأخذ الفرص لبناء العلاقات.الطفل 
و بوتوم على تعليمات بقاحات في حالات عديدة،كيتصف أسلوبو العلاجي بأنّ "بيخهٓاو"كلقد سجل 

مباشرة كثنًة، كتدعيم منظم، إلا أف طبيعة ابؼلاحظة غنً ابؼتقنة بذعل من الصعب التعرؼ على ابػطوات ابؼفيدة 
 التي توجو إلذ النجاح. 

و لد يعطي فائدة  الذاتوية  بأنّ  على دكر العلاج النفسي كأحد أساليب علاج"" صًيرة ونضع كتضيف
 .(1)كبنًة خاصة لذكم ابؼستويات ابؼتوسطة كالشديدة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .                     92، ص 2009دار كائل للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ج، التوحد ،الخصائص والعلاإيهاب بؿمد خليل،  -1
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 : خلاصة الفصل
كما يتميز   يتضح لنا أف التوحد يؤثر على بصيع جوانب النمو لدل الفرد ابؼصاب، كتبعده عن النمو الطبيعي،

 .اجتماعية. التوحد يعود إلذ عدة أسباب سواء بيولوجية، كراثية، أسرية أك الانسحاببالعزلة ك 

جهود العلماء من أجل ذلك، فقاموا بدلاحظة الأطفاؿ ابؼتوحدين كإخضاعهم لبعض التجارب،  تضافرت
التفاعل  كاضطرابات  كتدريبهم على بعض ابؼهارات، كبناء ابؼقاييس ابػاصة من أجل ضبط أعراضو الأكثر شيوعا

 الاجتماعي كالتواصل، كالاضطرابات السلوكية التي يتميز بها ىؤلاء الأطفاؿ.
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 تمهيد:
اليومية، فنحن نتبادؿ العديد من البيانات كابؼعلومات يوميا، فمن يعدّ التّواصل الإنساي  أساس حياتنا 

السؤاؿ عن الأحواؿ إلذ تبادؿ ابؼشاعر كنقل الأفكار، استعراض الأخبار كتناقل كجهات النظر كتوفنً ابؼعلومات 
ات للأفراد، بالإضافة كغنًىا، كما أنوّ نتبع أبنيّة التّواصل في عدة نواحي في حياتنا اليوميّة نظرنا بؼا يقدّمو من خبر 

إلذ مسابنتو في ابزاذ القرارات ابؼناسبة كبرقيق النجاح، كحىّ  لا ننسى جانبا مهم فيو ألا ك ىو أنوّ يوجو كيغنًّ 
سلوكات الفرد كيضمن التفاعل كالتبادؿ ابؼشترؾ. كمن ىنا بيكن القوؿ أنوّ من غنً تواصل لا يستطيع الفرد أف 

كميولو، كىذا ما ينتج عنو اضطراب التواصل كالذّم بقده فئة الأطفاؿ ذكم الاحتياجات يعُبّر عن أفكاره كرغباتو 
للحظة كيف يستطيع الأطفاؿ العادينٌ   ابػاصة. خاصة فئة الأطفاؿ ابؼشخّصنٌ باضطراب التوحد، فلو فكرنا

طرؽ التّواصل كىي أكثر بسهولة أف يلفتوا انتباىنا بواسطة نظرة عنٌ كالإشارة بها أك الكلاـ، ىذه الطرؽ ىي 
كضوحا في التّعبنً عن الاىتماـ بشيء ما أك شخص ما كمع ذلك بقد أف الغالبية العظمى من الأطفاؿ 

 .ابؼشخّصنٌ بالتوّحد لا بيلكوف القدرة على الكلاـ
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 سيميولوجيا الاتصال  -/1
 السيميولوجيا:المبحث الأول: مفهوم 

( الذّم يعني علامة Sémeionآتية من الأصل اليوناي )Sémiologie)) السّيميولوجيةتكوينينا كلمة 
الذّم يعني خطاب كبامتداد أكبر يعني العلم، ىكذا يصبح تعريف السيميولوجيا بعلم  (Logosدليل(ك))

ابؼرض  العلامات أك علم الدلائل، أمّا في العلوـ الطبية فالسيميولوجيا ىي ابؼمارسة التي يكشف بدوجبها
( أك ما يسمى بالأعراض التّي بوملها ابؼريض Les indices( أك القرائن)Signesعلى الدلائل)  بالاعتماد

 .كبدعنى آخر ىي علم الأعراض ابؼرضية
ٔفرديُاٌ دي (Charles Sanderspierce( )9381- 9191)شارل صاَ رس بيرسمنذ 

الفونولوجية أصبحت  "براغ "(  كحلقة9381- 9198)( Ferdinand De Saussureسىسىر)
كل نظاـ من الدلائل اللّفظية كغنً اللّفظية كمن بٍّ يكوف علم  دي صٕصٕرالسيميولوجيا علما يشمل حسب 

ىو   اللساف جزءن من ىذا العلم حيث يقوؿ:"...إفّ اللّساف البشرم كىو أكثر الأنظمة التعبنًيةّ تعقيدا كانتشارا
 .(1)"السيميولوجياأكثرىا بسثيلا للعمليّة السيميولوجية، من ىذا ابؼنطلق بيكن أف يصبح النموذج العاـ لكل 

ىذا العلم في دراسة العلامات ذات البعد الاجتماعي كىذا يعني أفّ السيميولوجيا  دٔ صٕصيرلقد حصر 
تبحث في حياة العلامات داخل ابغياة الاجتماعيّة أم بؽا كظيفة اجتماعية، كبؽا أيضا علاقة كطيدة بعلم النّفس 

ذا بيكن مقارنتها : " اللّغة نظاـ علامات، يعبّر عن أفكار، لدٔ صٕصٕرالاجتماعي كفي ىذا الصدد يقوؿ 
بالكتابة، بأبجديةّ الصّم البكم، بأشكاؿ اللّياقة، بالإشارات العسكريةّ كبالطقوس الرمزية،... الخ على أفّ اللّغة ىي 

 .أىم ىذه النظم على الإطلاؽ
س كبالتّالر أف نرتني علمنا يعني بدراسة حيّاة العلامات داخل المجتمع كسيشكّل ىذا العلم جزءن من علم النّف

العاـ كسندعو ىذا العلم سيميولوجيا، كسيتحتم على ىذا العلم أف يعرفنا بدا تتشكّل منو العلامات، كبالقواننٌ 
التّي تتحكّم فيها كبدا أنوّ لد يوُجد بعد، فيستحيل التكهن بدا سيكوف عليو، كبؽذا العلم ابغق بالوجود في إطاره 

 جزءن من ىذا العلم، فالقواننٌ التّي قد تستخلصها السيميولوجيا المحدد لو مسبقا على أفّ اللّسانيات ليست إلّا 
ستكوف قابلة للتطبيق في بؿاؿ اللّسانيات. كستجد ىذه الأخنًة نفسها مشدكدة إلذ مضمار أكثر برديدا في 

 .(2)بؾموع الأحداث الإنسانية"
                                                           

 .621، ص2004فرنسي، ابعزائر، منشورات المجلس الأعلى للغة العربيّة، -عربي قاموس موسوعي للإعلام والاتصال،ابؼبرؽ،  بؿمود إبراقن -1
 .07التيارات كابؼدارس السيميوطيقية في الثقافة الغربية، الألوكة، ص الاتجاىات السيميوطيقية،بصيل بضداكم،  -2
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، رأم أفّ اللّسانيات (1)ىي جزء من علم الإشارات أك السيميولوجيا  أفّ اللّسانيات " دي صٕصيريرل 
ما ىو لغوم كما ىو لفظي أمّا السيميولوجيا تدرس كلّ ما ىو لغوم كما ىو غنً لغوم، أم تتعدل   تدرس كل

 .ابؼنطوؽ إلذ ما ىو بصرم كعلامات ابؼركر، لغة الصّم كالبكم كالشّفرة السريةّ، دراسة الأزياء كالطبخ

أم  (2)السيميولوجيا ىي ابعزء ك اللّسانيات ىي الكلّ (:" فنًل بأفّ R.BARTHES)رولان بارتأما 
أنّّا عندما تقوؿ بدراسة الأنظمة غنً اللّغوية كالأزياء كالطبخ كابؼوضة كالإشهار فإنّّا تعتمد على اللّسانيات في 

 دراستها كتفكيكها كتركيزىا.
ىو كل ما بيكن ك  ئيالسيميان ابؼعرفة بابؼعنى ئيستخدـ مصطلح السيميولوجيا على نطاؽ كاسع ليشمل كا

ح ك غنًىا ئالنكهات كالركاشكالا بـتلفة بدا في ذلك الصور كالأصوات ك التي تأخذ أنو علامة، ك أف يؤخذ على أ
 .الثقافيةك  الاجتماعيةيقوـ الإنساف بتفسنًىا من خلاؿ ربطها بالنظم ك 

 :نشأة السيميولوجياالمبحث الثاني:  

( أفّ Umberto Ecoايكو) أمبرتويا إلذ ألفي سنة مضت كيرل يعود تاريخ السيميولوج
( Signifiant, Signifierلا)دالا ك مدلو  (Signe)ىم أكؿ من قاؿ بأف العلامةStoïciens)الرّكاقينٌ)

كأفّ السّيميائيات ابؼعاصرة ارتكزت في فلسفتها كبعدىا الفكرم على اكتشافات ىؤلاء، كأفّ العلامة ىي كلّ أنواع 
السّيميائيات أم ليس العلامة اللّغوية فقط كإبّما أيضا العلامة ابؼنتشرة في شىّ  مناحي ابغيّاة الاجتماعية كفي بداية 

بديلاد علم جديد أطلق عليو اسم السيميولوجيا، ىذا  صٕصٕر ٔدويسرم القرف ابؼاضي بشر عالد اللّسانيات الس
العلم الذّم سيكوف مهمّتو كما في دركسو التّي نشرت بعد كفاتو ىي" دراسة حياة العلامات داخل ابغياة 

بؿالة على الاجتماعية " كلقد كانت الغاية ابؼعلنة كالضمنيّة للسيميولوجيا ىي تزكيدنا بدعرفة جديدة ستساعدنا لا 
فهم أفضل بؼناطق ىامة من الإنساي  كالاجتماعي ظلّت مهملة لوجودىا خارج دائرة التصنيفات ابؼعرفية 

 .(3)التقليديةّ

                                                                                                                                                                                     

 www.aluka.netابؼرجع متوفر على الرابط:
 .42، ص2010ق/1431، 1منشورات الاختلاؼ، ط، معجم السيميائيات، فيصل الأبضر -1
 .42ابؼرجع نفسو، ص، معجم السيميائيات، فيصل الأبضر -2
، 2005دار الغرب للنشر كالتوزيع، ابعزائر،  ائية الصورة، مغامرة سيميائية في أشهر الإرساليات البصرية في العالم،سيميقدكر عبد الله ثاي ،  -3
 .46ص
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إفّ علم السيميولوجيا ليس علما كليد العصر ابغديث كما يزعم الغرب بل أنوّ أبعد كأقدـ من ذلك، فقد 
اىتم القدامى من عرب كعجم بهذا ابعانب من علوـ اللّسانيات حيث أكّد الفيلسوؼ أفلاطوف أفّ للأشياء 

تلاءـ طبيعي بنٌ الداؿ كابؼدلوؿ كبؽذا  جوىرا ثابتا كأفّ الكلمة أداة للتوصيل، كبذلك يكوف بنٌ الكلمة كمعناىا 
 .كاف اللّفظ يعبر عن حقيقة الشيء، كما أشار أفلاطوف إلذ ما بستاز بو الأصوات أدكات تعبنً عن ظواىر عديدة

لقد ربط العرب قدبيا بنٌ ىذه ابؼعطيات كبنٌ ما أبظوه بعلم أسرار ابغركؼ كقد تعدّدت في ذلك دراسات 
ىم كعليو لد يكن التراث العربي بعيدا عن مثل ىذه ابؼشاغل فقد أكلذ ابؼفسركف عناية  ابن خلدكف، ابن سينا كغنً 

كبرل بكافة الأنساؽ الدلالية تصنيفا ككشفا عن قوانينها كقواننٌ الفكر، بدا أفّ التراث العربي لا يتوفر على تسميّة 
 .(1)تفي بهذا الغرض فقد بًّ اقتراح لفظة سيمياء للتّعبنً عن ىذا العلم

اختلطت ابؼمارسات الفكرية حوؿ الدلائل منذ القديم بالدّراسات اللّغوية كظهرت السيميولوجيا كتفكنً 
فلسفي ككنظرية عامة للكلاـ ك قد كانت اللّغة تبدك من حيث نظامها الداخلي كتنظيم من الدلائل مستقل 

ضمن ما بّظي بالدّراسة السيميولوجية، استقلالا تاما كاندرجت اللّغة مع تنظيمات أخرل تقوـ على دلائل بؿددة 
فاللّغة كما يراىا دم سوسور نظاـ من الدلائل يعبّر عن أفكار كبيكن أف نقارنو بنظم تواصلية أخرل كالكتابة 
الألفبائية، لغة الصّم كالبكم، الإشارات ابغربية، الطقوس الرمزية، ىذا العلم ابعديد يشكل جزءا من علم النّفس 

  .(2)النّفس العاـ أطلق عليو دم سوسور اسم سيميولوجيا الاجتماعي كعلم

 مجالات السيميولوجيا:المبحث الثالث: 

كل ىذه البديهيات قامت بتغذية التفكنً حوؿ السيميولوجيا كنظاـ الدلائل كانطلاقا من ىذه الأفكار 
 الدلالة. سيميولوجياظهرت حركتاف سيميولوجيتاف بنا سيميولوجيا التّواصل 

إلذ  (Jakobson Romaneرومان جاكسون)يستند التّواصل حسب  سيميولوجيا التّواصل: -3-1
: ابؼرسل، ابؼرسل إليو، كالرسالة، كالقناة كابؼرجع، كاللّغة للتّوضيح أكثر نقوؿ: يرسل ابؼرسل يستة عناصر أساسية ى

كتكتب ىذه الرسالة بلغة يفهمها كل رسالة إلذ ابؼرسل إليو، حيث تتضمّن ىذه الرّسالة موضوعا أك مرجعا معيّنا، 

                                                           
 .48صسيميائية الصورة، مغامرة سيميائية في أشهر الإرساليات البصرية في العالم، قدكر عبد الله ثاي ،  -1
 .170، ص2000، دار  ابغكمة، ابعزائر، يائي للنصوص عربي، انجليزي، فرنسيقاموس مصطلحات التحليل السيمرشيد بن مالك،  -2



 سيميىنىجيب الاتصبل وانتىاصم انهفظي وانغير انهفظي                         انفصم انثبني      
 

56 
 

من ابؼرسل كابؼتلقي. لكل رسالة قناة حافظة كالظرّؼ بالنسبة للرّسالة الورقيّة، كالأسلاؾ ابؼوصلة بالنّسبة للهاتف 
 .(1)كالكهرباء، كالأنابيب بالنّسبة للماء، كاللّغة بالنّسبة بؼعاي  النّصّ الإبداعي

ريك (، G.Mounin،وجورج)(L.J Prietoبرييطو) لويس: بيثل ىذه السيميولوجيا كل من وا 
الذّين يعتبّركف الدّليل بؾرّد أداة تواصليّة تؤدّم كظيفة التّبليغ كبرمل قصدا تواصليا،  (E. Buyssens)بويسنس

 .كىذا القصد التّواصلي حاضر في الأنساؽ اللّغوية كغنً اللّغوية

ابؼخاطب من خلاؿ ثنائية الأكامر كالنواىي، لكنّ ىذا التّأثنً قد كما أفّ الوظيفة الأكلية للغة ىي التّأثنً في 
 يكوف مقصودا، كقد لا يكوف مقصودا كيستخدـ في ذلك بؾموعة من الإشارات التّي بيكن تقسيمها إلذ ثلاث:

 :قائع ذات قصد مغاير للإشارة، برمل إبلاغا عفويا كطبيعيا، مثاؿ: لوف السماء ىي ك  الإشارات العفوية
 يشنً بالنسبة لصياد السمك إلذ حالة البحر يوـ غد. الذّم

 :ىي التّي تهدؼ إلذ تبليغ إرسالية، مثل: علامات ابؼركر كتسمّى ىذه الإشارات  الإشارات القصدية
 .(2)القصدية أيضا بالعلامات

كل خطاب لغوم كغنً لغوم يتجاكز الدلالة إلذ الإبلاغ كالقصدية الوظيفية، بيكننا إدراجو ضمن 
يولوجيا التّواصل. ككمثاؿ لتبسيط ما سلف ذكره: عندما يستعمل الأستاذ داخل قسمو بؾموعة من الإشارات سيم

، فإفّ الغرض منها ىو التّواصل الطائشة وسلوكا تاللّفظية كغنً اللّفظية ابؼوجهة إلذ التّلميذ ليؤنبو أك يعاتبو على 
  .(3)التّبليغك 

كتابا تعرّض فيو للألسنيّة الوظيفيّة في إطار 9118صُت  Éric nBessoإريك بوسلقد نشر الباحث 
التّواصل تتحدد بدراسة أنساؽ التواصل ابؼتمثلّة في الوسائل ابؼستعملة  اسيميولوجيالسيميولوجيا كقد انتهى إلذ أفّ 

للتّأثنً في الآخر الذّم تكوف معركفة لديو، من ىنا يعدّ التّأثنً في الآخر كظيفة أساسية للكلاـ في حقل 
 :السيميولوجيا كيتحقق السيّاؽ السيميولوجي داخل إطار بؿورين أساسينٌ

لدل ابؼتكلم كاعتراؼ متلقي الرسالة بهذا القصد. إذف تظهر السيميولوجيا كوصف توفر القصد في التّبليغ  -
لسنً بصيع أنظمة التّواصل التي بدوجبها بيكن أف نقر بوجود قصد في التّبليغ كيساعدنا مقياس القصد في 

  التّبليغ على التمييز بنٌ: الوحدات التي من أجلها يتوفر القصد في التّبليغ تسمى الدلائل.
                                                           

 .48ابؼرجع سبق ذكره،صالاتجاىات السيميوطيقية، بصيل بضداكم،  -1
 .48ابؼرجع السابق، صالاتجاىات السيميوطيقية، بصيل بضداكم،  -2
 .172، ابؼرجع السابق، صزي، فرنسيقاموس مصطلحات التحليل السيميائي للنصوص عربي، انجليرشيد بن مالك،  -3
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 .(1)تسمّى إشارات ينعدـ فيها القصد في التبليغ ك كالوحدات التي

( Christian Metzكريستيان ماتز)تستدعي دراسة سيميولوجيا الاتصاؿ الرجوع إلذ العابؼنٌ البنيوينٌ  -

حيث قدّما بماذج نظرية تستند إلذ أسس علم اللّساف النصي كىذه النماذج لد يقتصر بؾاؿ  ورولان بارت
النّصوص التقليديةّ )الأدبيّة أك ابؼسرحيّة( لكن كجدت تطبيقا بؽا على عدّة مستويات من  تطبيقها على

 النّصوص التعبنًيةّ الأخرل لتشمل معظم أنظمة الإعلاـ كالاتصاؿ كالتّي نذكر من بينها:
 فيما بىص ابؼادة الإعلامية للصحافة ابؼكتوبة. الأنظمة النصيّة المكتوبة: .1
  فيما يتعلّق بالأعماؿ الإذاعية التلفزيونية كالسينمائية. السمعية البصرية:الأنظمة النصيّة  .2

 ية.الأنظمة النصية التي بؽا أىداؼ إشهارية بذارية أك سياس
الأنظمة النصية التي بؽا أىداؼ إشهارية بذارية أك سياسية أك ثقافية أك اجتماعية أك قانونية ...الخ مثاؿ:  .3

 الإعلانات كالإشهارات.
 :ولوجيا الدلالة أو المعانيسيمي .1

يعتبر ركلاف بارث خنً من بيثل ىذا الابذاه لأفّ البحث السيميولوجي لديو ىو دراسة الأنظمة كالأنسقة   
الدالة. فجميع الوقائع كالأشكاؿ الرمزية كالأنظمة اللّغوية تدؿ. فهناؾ من يدؿ باللّغة كىناؾ من يدؿ بدكف اللّغة 

ة خاصة. كما دامت الأنساؽ كالوقائع كلها دالة، فلا عيب في تطبيق ابؼقاييس اللسانية ابؼعهودة، بيد أفّ بؽا لغ
على الوقائع غنً اللفظية أم تطبيق الأنظمة السيميولوجية غنً اللّسانية لبناء الطرح الدلالر. كقد انتقد بارث في  

في السيميولوجيا، مبيّنا أفّ  انياتكتابو عناصر السيميولوجيا الأطركحة السويسرية التّي تدعو إلذ إدماج اللس
 اللّسانيات ليست فرعنا، كلو كاف بفيػّزنا، من علم الدلائل، بل السيميولوجيا ىي التي تشكل فرعا من اللسانيات.

تتميز سيميولوجيا الدلالة باستبعادىا للتمييز بنٌ الدليل كالإشارة، ذلك أفّ فعل التّواصل يظهر عبر العلاقة 
كلمة " الأىالر " مثلا تعني السكاف الأصلينٌ في ابعزائر ك لكن مع كجود ابغدث الاستعمارم الاجتماعية،  

نلاحظ أفّ الأىالر شحنت بدعاي  إضافية ذات لوف عنصرم، ىكذا بالنسبة ؿ بارث كمدرسة سيميولوجيا الدلالة 
  وياف التقريرم ك الإبوائي.يلقى معنى القاموس برولات مع ابؼمارسة الاجتماعية للدليل الذّم بووم على مست

 أنواع الأنظمة السيميولوجية:المبحث الرابع: 

 : بيكن تصنيف الأنظمة السيميولوجية إلذ ثلاث أنواع
                                                           

 .172، ابؼرجع السابق، صقاموس مصطلحات التحليل السيميائي للنصوص عربي، انجليزي، فرنسيرشيد بن مالك،  -1
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تتضمن ىذه الأنظمة السيميولوجية الكتابة،  (Relais du languageالأنظمة المناوبة عن اللّغة) .1
 . أبجدية بريل، أبجدية الصم البكم، نظاـ ابؼورس

 :( تتجسد في النظامنٌ الآتينSubstituts du languageٌ)الأنظمة البديلة عن اللغة .2

ىي الوحدات التّي تتألف :idégraphies))أو idéogrammes))ةالتمثيليالوحدات الكتابية  -
 منها اللغة الصينية، كما تتجسد أيضا في ابػطوط ابؽنًكغليفية أك في خطوط التيفناغ.

 .1مثاؿ رسوـ الطاسيلي التعبنًية ابؼوجودة بابعنوب ابعزائرم التصويرية:الوحدات الكتابية  -
نذكر من بينها النغمة، المحاكاة الإبيائية  (:Auxiliaires du languageالأنظمة المساعدة) .3

 كالإبياءة.

فضلا عن ذلك بيكن الاتصاؿ بالآخرين من دكف استعماؿ اللّغة اللفظية، في ىذا السياؽ بيكن استخداـ 
( مثل دلائل قانوف ابؼركر، ابؼلصقة الإشهارية، الإشارات البحرية، Signes visuelsدلائل بصرية أك مرئية)

( مثل: Signes auditifsالرسم، اللوحة الزيتية، الصورة الفوتوغرافية، الكاريكاتنً أك دلائل صوتية مسموعة)
دقات جرس الثانوية أك ابؼصنع كالأطوات  الصوت ابؼوسيقي، صفنً سيارة الإطفاء، صفارة ابغكم أك الشرطي،

 .(2)( كالضجيج كدكم ابؼدافعSons analogiqueالقياسية)

 الاتصال اللفظي-/ 2
 :اللفظي الاتصالالمبحث الأول: مفهوم 

إفّ التّواصل اللّفظي ىو الاتصاؿ الذّم يركّز على الأصوات كابؼقاطع كالكلمات كابعمل فهو تتم عبر القناة 
ليو بيكن يتكئ على اللّغة الإنسانية حيث يعتمد على تقنيتنٌ مهمتنٌ بنا السمعية كالصوتية كعالصوتية أم 

الذّم قاـ بالتميز بنٌ اللّغة  ضٌٕبجاكشفوم( كتواصل كتابي، كىذا ما بقده عند تقسيمو إلذ تواصل لفظي)
ت الدالة التّي ىي نسق من الوحدات ابؼنطوقة كابؼكتوبة. فابؼنطوقة بؽا مستول لغوم كىو عبارة عن نظاـ من العلاقا

كنسميها كحدات ابػطاب أمّا ابؼكتوبة تبقى الأداة الأكثر فعالية في ابػطاب التواصلي كالإبلاغي كونّا تضمن 
 .(3)استمرارية كمنفذ إلذ ابؼلتقى كمهما تباعد ابؼكاف كالزماف

                                                           
أطركحة الدكتوراه الدكلة بالأبحاث قسم علوـ الإعلاـ  علاقة السيميولوجيا بالظاىرة الاتصالية: دراسة حالة لسميولوجيا السينما،، إبراقنبؿمود  -1

 .24، 23، ص ص 2001كالاتصاؿ، كلية الآداب كاللّغات، جامعة ابعزائر، جواف 
 .24ابؼرجع نفسو، صعلاقة السيميولوجيا بالظاىرة الاتصالية: دراسة حالة لسميولوجيا السينما، ، إبراقنبؿمود  -2
 .49، ص2009منشورات ابراد الكتاب العرب، )د.ط(، دمشق، لة أصول ومباحث في التراث العربي، علم الدلامنقور عبد ابعليل،  -3
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من الفهم ابؼشترؾ للمعنى الذّم  ىو تبادؿ اللّغة ابؼنطوقة بنٌ أطراؼ الاتصاؿ، للوصوؿ إلذ أكبر عدد -
 .تثنًه الألفاظ لدل أطراؼ الاتصاؿ

الاتصاؿ اللّغوم لا يعد من أف يكوف عبارة عن أصوات متابعة بؼعنى مفهوـ حسب التعريف العربي  -
 .(1)القديم

الكلاـ كرموز لغوية للتعبنً عن ابغاجات كالأفكار كابؼشاعر بنٌ الناس، كمن ىنا يعتبر  استخداـ ىو -
من درجة راقية ذلك لأنو بييز الإنساف عن باقي ابؼخلوقات باستخداـ الكلاـ  إنسانياالتواصل سلوكا 

 .كاللغة

 أنواع الاتصال اللفظي:المبحث الثاني: 

 ينقسم الاتصاؿ اللفظي إلذ قسمنٌ: 

بيثل ابعزء ابؼنطوؽ من اللّغة كابعانب الأساسي كابعوىرم في العمليّة التّواصليّة، لذا  التّواصل الشفوي: -2-1
لأفّ اللّغة ابؼنطوقة ىي الأصل كلغة التحرير ىي  فرع منها، من بٍّ كاف ابؼسموع   "فهو الأصل كالمحرؾ الرئيسي بؽا

كما بوتوم التّواصل الشفوم (2)"ىو الأصل الأكّؿ الذّم يستسقي من الإنساف مقاييس اللّغة كابؼادة الانفرادية 
و، تدعيمو بالوسائل على شركط مهمة بهب الاعتماد عليها كمن بينها بقد:كضوح الصوت، تنويع تغينً نبرات

 .(3)ابؼصاحبة لو كتقاسم عبارات الوجو كحركة اليدين

بدا أفّ التّواصل الشفوم يكوف بواسطة استعماؿ اللّغة ابؼنطوقة أك الكلاـ الشفوم في التّبليغ الرّسائل أك  -
باشر، ابؼعلومة إلذ ابؼتلقي، إلّا أفّ استعماؿ ىذه اللّغة بىتلف منها ما يكوف مباشر كما ىو غنً م

فالتّواصل الشفوم ابؼباشر يكوف كجها لوجو بنٌ ابؼرسل كابؼرسل إليو، أما التّواصل الشفوم غنً ابؼباشر 
 .أك التواصل بابؽاتف بالإنترنتفيكوف بنقل الرّسالة عبر القنوات ابؼختلفة مثل التّواصل 

بيثل ابعزء من اللّغة، حيت تعدّ الكتابة بؾموعة من الرموز ابػطية كاستخداـ نظاـ  التواصل الكتابي: -2-2
الكتابة يستلزـ الانتقاؿ من القناة السمعية إلذ القناة البصرية، بدعنى الانتقاؿ من ابؼشافهة إلذ القراءة مركرا 

 .بالاستماع
                                                           

 دار ىومة اللّغة والتواصل اقترابات لسانية للتواصليين: الشفهي والكتابي،عبد ابعليل مرتاض،  -1
 .08، ص2003ابعزائر، ، 
 .29، ص1974مدرسي للغة العربيّة، بؾلة اللّسانيات، جامعة ابعزائر العاصمة، عبد الربضاف حاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض بدستول  -2
 .241، ص2006، عماف، 3دار كائل للنشر، ط مقدّمة في اللّغويات المعاصرة،شحاذة فارغ كالآخركف،  -3



 سيميىنىجيب الاتصبل وانتىاصم انهفظي وانغير انهفظي                         انفصم انثبني      
 

60 
 

الاستماع كابغديث كالقراءة بؽذا فمهارة  كما تعدّ الكتابة في التّواصل التعليمي ىي ابؼهارة الرابعة بعد -
الكتابة أك التعبنً الكتابي كما ىو شائع كمعركؼ فهي كسيلة من كسائل التواصل الإنساي  فبفضلها 

 .كبواسطتها يتم اكتشاؼ ما يفكر كيشعر بو الآخركف كالتّعبنً عن كلّ ذلك بواسطة الكتابة
الشفوية إلذ رموز خطيّة برمل في طياتها معاي  معينة كأداة تلجأ ىذه الكتابة إلذ رموز تترجم الأصوات 

توصيل الأفكار كابؼعاي  ابؼختلفة كذلك الأرساف الكتابي شركط بهب توفرىا فيو كحصة الرسم كتنظيم الفقرات 
 .(1)كعلامات التّرقيم التي تدؿ على أساليب التّعبنً عن ابؼعاي  ابؼقصودة

سجلا للكتابات الشفوية فكل ابؼؤلفات الأدبيّة، كالشعر كالقصص  كما أفّ التّواصل الكتابي يعتبّر  -
فلابد  " كالركايات كلّها من أجزاء التّواصل الكتابي فبواسطتها بقيت ىذه الأعماؿ خالدة إلذ يومنا ىذا

من الاعتراؼ بأف اللّغة ابػطية سجلت لنا مدكنات شفوية ثابتة لاسيما ما كاف منها شعرا موزكنا باعتبار 
ا ابعنس الأدبي يقوـ على مقاطع صوتية يقنن كزنّا بكل شفافية على البنية اللسانية، حىّ  ابؼوسيقيّة ىذ

ابغقيقيّة لطبيعة ىذه ابؼدكنة كبذلك نتمكن اليوـ بفضل ىذا التسجيل ابػطي من استخراج القواعد التي  
 .(2)كانت تصدر عن ىذا ابؼتكلم"

 
 الاتصال اللفظي: المبحث الثالث: مشاكل

 القصور اللغوي الخاص: -3-1
اضطراب النمو اللّغوم يتمّ تشخيصو في الأطفاؿ الذّين يظهركف علامات قصور ملحوظة في كظائف اللّغة، 
اللّغة التّعبنًيةّ رغم قدرتهم على التّواصل اللّفظي بشكل طبيعي مصحوب بخلل كظيفي عصبي أك حسي غنً 

من أىم الأعراض ابؼميزة بغالات الذاتوية كابؼعاينً ابؼهمة في كاضح، كما يعتبّر قصور أك توقف النموّ اللّغوم 
التشخيص، عليو الأكيد أيضا بأفّ عدـ استخداـ اللّغة ليس راجعا إلذ عدـ رغبة الطفل في الكلاـ، أك إلذ أفّ 

عن اللّغة كالكلاـ  ؿؤك ابؼسالدافعيّة تنقصو، ك لكن يرجع إلذ قصور أك خلل كظيفي في ابؼراكز العصبية بابؼخ 
" إفّ الطفل الذاتينٌ يتّسموف باضطراب لغوم  (3)كالتّعامل مع الرموز كالواقعة على النصف الكركم الأيسر للمخ

 خاصة في اللّغة التّعبنًيةّ فترل:

                                                           
 .69، ص2001، ابؼغرب، 1بؿسن علي عطية، مهارات الاتصاؿ اللّغوم كتعليمها، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، ط -1
 .113ابؼرجع السابق، صاللّغة والتواصل اقترابات لسانية للتواصليين: الشفهي والكتابي، عبد ابعليل مرتاض،  -2
 .55، ص2002، القاىرة، 1، المجلس العربي للطفولة كالتنمية، ط، الإعاقات الذىنية في مرحلة الطفولةعثماف لبيب فراج -3
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  التعميم الغنً ملائم بؼعاي  الكلمات. -

 استخداـ كلمات فردية تتسم بابػصوصية الشديد. -

 استخداـ الكلمة بدفهوـ أكثر شمولية.عدـ القدرة على  -

 صدل صوبٌ كنغمة صوتية غنً عادية. -

 .(1)انعكاس في استخداـ الضمائر -
 الاستقبال والإرسال اللفظي وغير اللفظي: -3-2

 بالتقاءأثناء التّواصل يستقبل ابؼرسل إليو رسالة من ابؼرسل كقد تكوف لفظية أك إبيائية إذ " يعتبّر التّواصل  
العيوب من أكثر الصعوبات شيوعا في الأطفاؿ الذاتينٌ، كما أفّ التّواصل البصرم الذّم يقوـ بو الطفل الذاتوم 
يرتبط بددل رغبة كألفة ابؼهمة التّي تقوـ بها أك تعقيدىا، كما أفّ بؽذه الصعوبة عددا من النتائج على التعلّم 

يزيد من احتمالية كجود صعوبة في اكتساب العاطفة ابؼناسبة  الاجتماعي، فإفّ الإخفاؽ في التّواصل بالنّظر سوؼ
 يشار إلذ أفّ الاضطراب اللّغوم لدل الأطفاؿ الذاتينٌ بيثل اضطرابا بمائيا "كالتّعبنًات الوجيهة ابؼناسبة، كأيضا ك

اللّغة ابؼكتوبة  يتضمن القصور في استقباؿ كتكامل كاستدعاء كإنتاج اللّغة، الاضطرابات قد تتعلّق بلغة ابغديث أك
 .(2)أك الاثننٌ "

 المصادات: -3-3
 الطريدتتمثّل في ترديد ابؼباشر لكلاـ الآخرين كبسبب  الذاتينٌإفّ أحد السمات البارزة لكلاـ الأطفاؿ 

للكلاـ ىو أفّ الطفل دليو استيعاب ضعيف بؼا يقاؿ لو فيكر الطفل الكلاـ ليعطي لنفسو فرصة لاستيعاب ابؼعنى، 
 ك بيكن القوؿ أفّ ترديد الكلاـ بىدـ جوانب متعددة منها:

 بهعل ابؼستمع يعرؼ أنو بٍّ بظاعو. -

 يشنً إلذ أفّ ابؼعلومة يتم حل شفرتها بشكل نشيط. -

 .(3)ـ الاتفاؽ على ما قبل إذا بًّ تكرار الكلاـ بصوت غاضبربدا لا يشنً إلذ عد -
 الترديد المتأخر اللاإرادي لكلام الآخرين: -3-4

                                                           
 .44-43، ص ص 2003مركز الإسكندرية للكتاب، الإسكندرية،  )التوّحد( الإعاقة الغامضة بين الفهم والعلاج،زمالاوتيبؿمد علي كامل،  -1
، تر: عبد العزيز نايف استراتجيات التفاعل الايجابي وتحسين فرص التّعليم للأطفال المصابين بالتوّحدكوجل كلن،   -كوجل ركبورث  -2

 .85، ص2003السرطاكم، كائل أبو جودة كأبين خشاف، 
 .143، ص2010دار ركاء، القاىرة، اللّغة والتوّاصل لدى ذوي الاحتياجات الخاصة، فاركؽ صادؽ بؿمد،  -3
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بودث الترديد ابؼتأخر لكلاـ الآخرين عند بؿاكلة اللّغة التّي بًّ بظاعها في ابؼاضي فالترديد ابؼتأخر " حيث
للكلاـ ينبثق من الترديد الفورم، كلكنّو يتطلّب ذاكرة بظعيّة أكثر تطورا، لذلك يلاحظ أفّ الأطفاؿ بيركف بدرحلة 

 الذاتويةبدندنة، كأغاي  التلفزيوف كيفشل الأطفاؿ ابؼصابوف الترديد ابؼتأخر كىذا الترديد يأخذ بشكل الأبغاف أك ال
 .(1)في استخداـ اللّغة كوسيلة للتّواصل

 الاستخدام العكسي للضمائر: -3-5
كىو من ابؼظاىر الشائعة لدل الأطفاؿ الذاتيوف حيث يتمّ استخداـ الضمائر بصوره مشوشة فيشنً الطفل 

نفسو ب "ىو " أك " ىي "كيستعمل " أنا " عندما يود أف يقوؿ " أنت الذاتوم إلذ الآخرين بضمنً " أنا " كإلذ 
" كيؤكداف أفّ الطفل الذاتوم يستبدؿ بالضمنً " أنت " الضمنً" أنا "، فعندما يوجو أحد الوالدين سؤاؿ لطفلو 

 .(2)الذاتوم، ىو تريد البسكويت، فتكوف إجابة الطفل أنت تريد البسكويت ك ما إلذ ذلك"
 ير: مشكلة التعب -3-6

يعاي  الأطفاؿ الذاتيوف من مشكلات في ابغديث التعبنًم كقد يكوف حديثهم عشوائيا أك يظلّ بعضهم 
  بكُما طواؿ حياتهم، فهم بهدكف صعوبة في بناء ابعمل كذلك إذا امتلكوا بعض الكلمات البسيطة.

 مشكلة الانتباه: -3-7
إفّ الأطفاؿ التوحدينٌ يفشلوف في الانتباه إلذ الأشياء التي ينتبو إليها آخركف كلكن إذا حدث كانتبو ىؤلاء 

فشل عنصر أساسي في الاتصاؿ اللّغوم ك الأطفاؿ إلذ أشياء معينة يكوف من خلاؿ التوجيو من الآخرين، كالانتباه 
 على الاتصاؿ اللغوم مع من حولو. الطفل في الانتباه إلذ الأشياء المحيطة بهعلو غنً قادر

 مشكلة الفهم: -3-8
لديهم بسييز بظعي ضعيف، ك أيضا لديهم مشاكل في الإدراؾ السمعي، كبالتالر  التوحدينٌإفّ الأطفاؿ 

يكونوف غنً قادرين على استخلاص ابؼفاىيم من اللّغة غنً ابؼسموعة كاللّغة ابؼسموعة، كىذا يؤثر على قدرة 
 .(3)ى الفهم ك التعريف كبالتالر على الاتصاؿ اللغوم بينهم كبنٌ الآخرينالأطفاؿ التوحدينٌ عل

كعلى ىذا الأساس تتضّح لنا أفّ الاتّصاؿ لا بد أفّ توفر فيو بؾموعة من العناصر ليكتمل ىذا الأخنً  
 كالفهم كالإدراؾ السليم.كالإتقاف السليم للغة بقواعدىا الصرفية كالتركيبية كالدلالية، إضافة إلذ الانتباه كالتركيز 

                                                           
 .117، ص2004، القاىرة، 3مكتبة زىراء الشرؽ، ط اضطرابات التوّحد،عبد الربضاف سيد سليماف،  -1
 .15، ص2003مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة،  لتعامل مع الطفل التوحدي،دليل الوالدين المغتصبين في اعبد الربضاف سيد سليماف كآخركف،  -2
 .83، ص2002، 1دار الفكر للنشر كالتوزيع، ط الاتصال اللّغوي للطفل التوحدي،سهى أبضد أمنٌ نصر،  -3
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 مهارات الاتصال اللفظي:المبحث الرابع: 

يعدّ الاتّصاؿ اللّغوم " عملية مشاركة كبذاكب كعلاقات مع الآخرين  مع البيئة ابػارجية كالتّي تتمّ عن 
بنًاتو طريق أفعاؿ اتصالية رمزية تكوف إمّا شفهية مثل الكلاـ أك غنً شفهية مثل إبياءات، أك حركات الوجو كتع

كحركات ابعسد ابؼختلفة، كبوتوم الاتّصاؿ اللّغوم الناجح على العديد من ابؼهارات التّي بير بها الفرد أثناء مراحل 
بموه كتسمّى بدايات مهارات الاتّصاؿ اللّغوم لدل الأطفاؿ كىي مهارات التّقليد، التّعرؼ كالفهم، الربّط، التّعبنً، 

إجادة لعناصر اللّغة، كىي أداة معينة لتحقيق كظائف اتصالية معينة في مواقف التّسمية. فابؼهارات الاتصالية 
اجتماعية بؿددة، كفي ضوء ىذا لا بيكن أف نعزؿ مهارات الاستماع، أك الكلاـ مثلا عن السياؽ الذم نستخدـ 

لّ في مدخل فيو، كىذا ما بهعل للمهارات اللّغوية في ابؼدخل الاتصالر طبيعية كخصائص ككظائف بزتلف عن ك
، إذف فإفّ التّواصل اللّغوم عادة ما يتمّ عن طريق التّفاعل (1)لغوم آخر فضلا عن نوع العلاقة بنٌ ىذه ابؼهارات "

ابؼتبادؿ بنٌ طرفنٌ مرسل كابؼستقبل كبينهما رسالة لغوية مكتوبة أك منطوقة تسنً في قناة تواصل لتؤدم إلذ إشباع 
  حاجات ىذا التّواصل اللّغوم.

 الاتصال الغير اللفظي -/ 3
 :الغير اللفظي الاتصالالمبحث الأول: مفهوم 

لا تعتمد العملية التواصلية على اللغة فقط بصفتها الأداة الرئيسية بهذا التواصل، بل تعتمد أيضا على ما يصاحبها 
،كحكاتو ابعسمية، فاىتم الباحثنٌ بدراسة ىذه ابؼصطلحات Voice tomesمن نغمات صوت التكلم

بؼفهوـ اللغة التي عرفها " بأنّا  صٕيضراللغوية، كلقد كاف ىذا الإدراؾ للطبيعة البنائية للتواصل يعود إلذ تصور 
 .(2)ن العلامات التي تعبر عن أفكار "نظاـ م

ىذا ما لفت انتباه الباحثنٌ كابزذكا كمبدأ أساسي في انطلاقتهم النظرية، لأف في حياتنا اليومية نتواصل بالإشارات 
ابعسم بردد نوع  كإشاراتالعنٌ  إبياءاتمن تواصلنا باللغة، فابضر الوجو كاصفراره كاستخداـ  أكثركالإبياءات 
ث ىي علاقة ربظية، بؽذا قيل:" رب إشارة أبلغ من عبارة ، من حيالاجتماعية بنٌ ابؼتكلم كابؼخاطبالعلاقة 

"،كعليو فإف الفعل التواصلي بنٌ ابؼرسل كابؼستقبل لا يوظف فقط نسقا لغويا منطوقا فحسب، بل إنو يستعمل 
 نظاـ من الإشارات كابغركات كالإبياءات التي تندرج ضمن ما يراه التواصل غنً اللفظي.

                                                           
 .182، ص2004، 1دار الفكر العربي، عماف، ط المهارات اللّغوية: مستوياتها وصعوباتها،رشدم أبضد طعيمة،  -1
، 2دار غريب للنشر كالتوزيع، ط دراسة لغوية لظاىرة استعمال أعضاء الجسم في التوّاصل،كريم زكي حساـ الدين، الإشارات ابعسمية،   -2

 .25، ص2001القاىرة، 
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يعرفو بقولو :"ىو بؾموع الوسائل  بيربرٔفإذا أردنا برديد مفهوـ التواصل غنً اللفظي بدقة ككضوح، بقد  
لسمعية)الكتابية، الاتصالية ابؼوجودة لدل الأشخاص الأحياء كالتي لا تستعمل اللغة الإنسانية أك مشتقاتها غنً ا

 .(1)(لغة الصم البكم
، أم تلك (2)ىو عبارة عن " اللغات الغنً اللغات ابؼعتادة" ،Buissonsبٕيضاَشأما التواصل غنً اللفظي عند 

 : سمو إلذ ثلاثة معاينً أساسية كىياللغة غنً ابؼوجودة لدل البشرية ابؼعتادة ، السمع عادة يق
 ثابتة كعلامات السنً. بمالعلام:كتتجلى حيث تكوف معيار الإشارية النسقية 
 كىي عكس الأكلذ، أم حنٌ تكوف العلامات اللانسقية المعيار الثاني فهو معيار الإشارية :

 كابؼلصقات الدعائية. متغنًة
 .(3)في ابؼعنى، كبؽا علاقة جوىرية بشكلها : المعيار الإشاريةأما الأخنًة فتتمثل في  

:" تستعمل لغة التواصل غنً اللفظي للدلالة على حركات كىيئات تعريفا آخر في قولو بيربرٔكما يصنف أيضا   
. كالتي بفضلها الأشياءكتوجيهات ابعسم، على ابػصوصيات ابعسمية الطبيعية كالاصطناعية، كعلى كيفية تنظيم 

 .(4)تبلغ ابؼعلومات

 :المبحث الثاني: أنواع الاتصال الغير اللفظي

 بقد منها: 

بحاسة من ابغواس ابػمس ) السمع، اللمس،  من صورة حسية يتم إدراكها العلامةتتكوف العلامة:  -2-1
، أم أنّا تتضمن  تلك الصور (5)على ما يتواضع عليو  ابؼتخاطبنٌ البصر، الشم كالذكؽ(، تتأسس ىذه الصورة

عابؼي آخر، ابغسية التي تدرؾ بواسطة ابغواس ابػمس التي تعتبر أدكات التخاطب العابؼي، كما يوجد بزاطب 
عطر معنٌ  كذلك إذا حصل اتفاؽ بنٌ متخاطبنٌ على معنى من ابؼعاي  يقصد التفاىم بينهما، كما يضع أحدبنا

                                                           
 .119، ص1984، بنًكت، 1تر: أنطواف أبي زيد، منشورات عويدات، ط ، السيمياء،بينً بنًك -1
 .85ابؼرجع السابق، ص السيميائيات منشورات الاختلاف،معجم فيصل الأبضر،  -2
 .85مرجع سبق ذكره، صمعجم السيميائيات منشورات الاختلاف، فيصل الأبضر،  -3
 .63ص، السيمياء، بينً بنًك -4
 .32، ص1986دار التونسية للنشر كابؼؤسسة الوطنية للكتاب، ابعزائر،  اللّسانيات وأسسها المعرفية،عبد السلاـ ابؼسدم،  -5
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، أك دؽ ابعرس في على اليد بشدة بطوؿ أمده أك يقصرمن جيبو، أك ابؼصافحة  على ثوبو، أك منديل يظهر
 .(1)الإنذارابؼدرسة ، أك إطلاؽ صفارات 

كىناؾ تناسب بنٌ اعتباطية النظاـ العابؼي كاسعة إبلاغو، كىو ما يدفعنا إلذ القوؿ بأف مقبولية العلاقة بنٌ الدليل 
كابؼدلوؿ في كل نظاـ تواصلي على أساس الاقتراف الطبيعي كابؼنطقي تتناسب عكسيا مع طاقة ذلك النظاـ ابؼعتمد 

 .(2)ألإبلاغيالعرفية  أك ىو بموذج ابعهاز  ، فيكوف معيار الاعتباط الذم ىو مرآةالإبلاغفي 
  Le signal: الإشارة-2-2

ك ىي كسيلة لنقل ابؼعنى من ميداف التخاطب باللغة إلذ ابؼيداف التخاطب بالصمت بالإشارة كالإبياء، فيمكن أف 
أكثر تعقيدا  بؾموعةترجع الإبياءات كحركة اليدين فكرة ككلمة، أك مفهوما، أك حالة نفسية أك ركحية، مرة تترجم 

 .(3)من الأفكار مرة أخرل
كما كضعت الإشارة أساسا من أجل بضل الرسالة أك نقل خبرة كإشارة ابؼركر، كالدلائل اللغوية فهي على خلاؼ 

 ، كللإشارة أبعاد دلالية كتركيبية ككظيفية،فالعلاقة بنٌ المجموعة الاجتماعيةفي التبليغ القرينة حيث تتضمن النية
دلالية كالعلاقة بنٌ الإشارة كالإشارات الأخرل ىي علاقة تركيبية، كالعلاقة بنٌ الإشارة  علاقة كالإشارة ىي

 .(4)كمستعمليها ىي علاقة كظيفية
  le symboleالرمز: -2-3

ىو شيء مادم بؿسوس، لو طاقة بسثيلية يتعدل ماديتو إلذ ما يؤديو من معاي  كدلالات، كىو إشارة مصورة تربط 
 .(5)بدا يدؿ عليو من أفكار، كحركات كأشياء أخرل بيكن أف يشار إليها

 تتحكم في الرمز عدة شركط، كىي:  

 لا يهتم بو لذاتو، كإبما بدا يرمز إليو كالفائدة التي تنتج من ذلك. اصطلاحي إنو بسثيل مرئي تصورم -

 إنو قابل للتلقي، بدعنى أنو يوجد شيء مثالر بيكن تلقيو بالرمز الذم يصنعو موضعو.  -

                                                           
يصدرىا مركز البحوث العلمية كالتقنية لترقية اللّغة العربية،  التواصل مع النّص، إشكالات الفهم والقراءة الفعالة، مجلة اللّسانيات،بشنً ابرير،  -1

 . 34، ص2005(، ابعزائر، 10)ع:
 .74ابؼرجع السابق، ص اللّسانيات وأسسها المعرفية،عبد السلاـ ابؼسدم،  -2
 .93-91، ص ص 2004ابعزائر،  ابػلدكنية للنشر كالتوزيع، دار مدخل إلى السيميولوجيا،صبطي، بقيب بخوش،  عبيدة -3
 .349، صالرمز والعلامة والإشارة المفاىيم والمجالات، نقلا عن: عكواف بؿمد، 261معجم ابؼصطلحات العربية في اللّغة كالأدب، ص -4
 .66، ابؼرجع نفسو، صابرير. نقلا عن: بشنً 60ص اللغو واللّغة،تأملات في بؿمد عبد العزيز ابعباي ،  -5
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بدا يتوفر للمتلقي  : بعضها ذابٌ بدا ينبثق منو من إمكانيات تعبنًية، كبعضها موضوعيلو كظيفة مزدكجة -
 .(1)من قدرة كاستعداد لربط العلاقة بنٌ الرمز كالشيء الذم يرمز لو

 : المؤشر-2-4
، كىي بدنزلة إشارة اصطناعية على رأم العلامةيعد ابؼؤشر أدلة تعبنًية بيكن استثمارىا في التواصل الإنساي  مثل 

ٕبرييط
(2). 

تنقسم ابؼؤشرات إلذ ما ينتمي إلذ فصيلة ابؼوجودات الطبيعية، غنً أنو قد يكتسب دلالة  إضافية ، في حالة ما إذا  
، أما القسم الثاي  فينتمي إلذ فصيلة التي تربط بنٌ كجوده كبنٌ موضوعوكاف بومل رسالة تتجاكز العلامة العلمية 

 ،كتنقل من النظاـ اللغوم إلذ النظاـ الإبيائي.العلامات العرفية أك بالأحرل العلامات اللغوية 
 :Icôneالأيقون-2-5

كيتجلى موضوعو بناء على علاقة تشابو بينو  ،تتميز بدميزات خاصة بسكنهم من أف يكوف كصورة أك رسم بياي 
ثل بس تماكبنٌ ما يشنً إليو، كيؤدم الأيقوف كظيفة تبليغية بناء على ىذه ابؼماثلة بنٌ الشيء كصورتو. فالبص

 كما ىو مرسوـ عليها.  أيقوناالصورة الشمسية بسثل  كذا  للذم طبعها، كا أيقون
ذا يكوف الأيقوف بصريا أم يدركو ابؼتلقي بحاسة البصر، كحيث بيكن أف يكوف غنً بصرم، يتم إدراكو بحواس بؽ  

 .(3)ستطيع أف نتعرؼ على بعض الأشخاص دكف أف نراىمنأخرل، ك 
كما بذدر الإشارة، إلا أف حاسة البصر بؽا امتياز على ابغواس الأخرل، لأف ما ندركو بالبصر يكوف أكثر   

بؼا بؽا من أبنية في عابؼنا  ،بؾاؿ الرؤية إلذإلا إذا انتقل  تاماكضوحا، كما يدرؾ بغنً البصر لا يكوف إدراكو 
ففيها  ،أيضا مثل التلفاز كالسينما ،التزينٌ كابؼلصقاتابؼعاصر، فمعظم الأشياء يتم التوجو بها إلذ العيننٌ مثل 

 .(4)في الأذكاؽ كالركائح يتسنيتوفر عنصر الصورة، كىو ما لا 
 :المبحث الثالث: وظائف الاتصال الغير اللفظي

يرل الكثنً من الباحثنٌ أف الاتصاؿ اللفظي كغنً اللفظي بهب أف ينظر إليهما كوحدة غنً قابلة للانفصاؿ كيقوؿ 
قادي  بحثي ابػاص إلذ نقطة، كىي أنني لست بعد ىذا راغبا في تسمية كلا من الأنظمة اللغوية "بيردٔصيم

                                                           
 .64ص اللسانيات وأسسها المعرفية،، كذلك عبد السلاـ ابؼسدم، 46ص ، نظرية لسانية في النقد الأدبي،صالح فضل -1
 .39، ص1987ابؼغرب، ر الثقافة للنشر كالتوزيع، دا محاضرات في السيميولوجيا،بؿمد السرغيني،  -2
 .28، ص2002، 2منشورات الاختلاؼ، ابعزائر، سلسلة مناىج، ط السيميائية وقواعدىا وأصولها،رشيد بن مالك،  -3
 .40ابؼرجع السابق، ص محاضرات في السيميولوجيا،بؿمد السرغيني،  -4
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كالإشارة أنظمة اتصاؿ، فإف كل البيانات التي بدت تظهر لر بأنّا تؤيد القناعة بأف الأنظمة اللغوية كالإشارية ىي 
بزفيقو من خلاؿ علاقتهما ابؼتداخلة، كمع أنظمة مقارنة النظاـ الاتصالر بيكن  انبثاؽأنظمة اتصالية أساسية، كإف 

 من بماذج حسية.
السلوؾ اللفظي سلبا ابؼهاـ الآتية التي يؤيدىا السلوؾ الاتصالر الرمزية من خلاؿ علاقتو بمارك ناب يقدـ لنا ك 

 ىذه ابؼهاـ تتمثل في:كإبهابا، ك 
الرسائل اللفظية مثل أف يقوـ الشخص بالتركيز حنٌ يقوـ الاتصاؿ الرمزم على :) التكرار ( الإعادة -3-1

للتأكيد على ، كقد يصاحب ذلك تعبنًات الوجو الدالة ت صوتيا ليؤكد أبنيتها في ابغديثعلى بعض  الكلما
 . الرسالة التي يريدىا

بيكن للسلوؾ الرمزية أف يناقض السلوؾ اللفظي، كأمثلة ذلك كثنًة من ابؼدير الذم يطلب من  : التناقض -3-2
يعود ابؼوظف إلذ إشارة من عينيو بألا بوضرىا، ك  بإعطائو، بٍ يقوـ معينة أماـ زبوف (1)موظفو أف بوضر لو أكراقا

رمزية، كالتي  ، الأكلذ لفظية كالثانية رسالتنٌوظف في ىذه ابغالة تلقى مديره ليقوؿ لو أف الأكراؽ غنً موجودة، كابؼ
 .(2)ثقة بالنسبة للموظفكانت أكثر تصديقا ك 

(، كاف يقوـ د على الرسائل اللفظية )الكلاميةكيتم ذلك باستخداـ الاتصاؿ غنً اللفظي للتأكيالتأكيد: -3-3
قد يصاحب ذلك تغينًات الوجو الدالة ة أثناء حديثو ليؤكد أبنيتها ، ك الشخص بالتركيز صوتيا على كلمات معين

 للتأكيد على الرسالة التي يريدىا. 
 أك ، كحركة الرأس الو العيننٌظيم كربط الاتصاؿ بنٌ ابؼشاركنٌالرمزية أف يقوـ بتن للاتصاؿبيكن : ظيمتن -3-4

كلها تقدير كظائف عنو ك أك إعطاء إشارة للشخص ليكمل ابغديث أك يتوقف  تغينً ابؼكاف إلذ مكاف آخر،
 تنظيمي يقوـ بها الاتصاؿ الرمزية.  

، فضبط أك تنظيم ابغديث في التواصل أمر ىاـ في مواقف ىو من الوظائف العامة في التواصلك : الضبط -3-5
 ابغديث استمراريةالمحادثات الكبنًة أك الطويلة، كالدلائل الرمزية تظهر أبنيتها خلاؿ ىذه الأحاديث لضماف 

تفهمو، فعندما يتم ىز الرأس بالفهم كإظهار ابؼتابعة، كإصدار حركات من الرأس بابؼيل لإظهار الاستمرار كإظهار 
 .(3)في تفهم ك متابعة الكلاـ أك ىز الرأس بيينا ك يسارا،  لبياف كيف حدث ذلك في ابؼوضوع

                                                           
 .34، ص2003عماف،  دار بؿمد العربي، للنشر كالتوزيع، الاتصال والإعلام في المجتمعات المعاصرة،صالح خليل أبو أصبع،  -1
 .34ابؼرجع السابق، صالاتصال والإعلام في المجتمعات المعاصرة، صالح خليل أبو أصبع،  -2
 .328-327، ص ص 1999، 1بؿمد فتحي عبد ابغي، طرؽ الاتصاؿ بالصم كأساليبها، دار القلم للنشر كالتوزيع، ط -د -3



 سيميىنىجيب الاتصبل وانتىاصم انهفظي وانغير انهفظي                         انفصم انثبني      
 

68 
 

 :الاتصال الغير اللفظي أىميةالمبحث الرابع: 
 تتمثل أبنية الاتصاؿ الرمزم في النقاط التالية :         
  :فما نصدره من حركات نجاحو في تسهيل مهمة التعبير عن المشاعر والعواطف والحالة المزاجية

تعبنًية عن طريق الأيدم كالوجو كالأعنٌ يفوؽ مئات الكلمات حنٌ تنقل ىذه ابغركات بأمانة  بدكرىا 
نقل الكثنً من ابؼعاي  كابؼعلومات دكف أف نتفوه بكلمة، فحجم ابؼسافة من عواطف كخواطر، فنحن ن

بينك كبنٌ من تتحدث توضع جنسيتك، فهناؾ بعض الشعوب تفضل ترؾ مسافة في حنٌ بذد أف 
 الاقتراب ىو كسيلة للتفاىم . 

  كإحدل اللغة الرمزية تستخدـ  أو السلب على درجة التفاعل من طرفي الاتصال: بالإيجابتؤثر
 تقنيات التحفيز كالتشخيص كخلق جو من الألفة ، كحركات العنٌ فقد تبدأ قصة حب بدجرد نظرة. 

" بإجراء بذربة على بؾموعة من الطلبة كانت توجو إليهم بعض الأسئلة عن كيفية بستعهم "أرجايمكىناؾ بذربة 
من طرؼ الباحث تشجع  بابغياة ابعامعية، ككاف الاتصاؿ بهرم من خلاؿ العنٌ، حيث كانت زيادة النظر

تقليل النظر من طرؼ الباحثنٌ للمبحوثنٌ كاف يفسر حالة من الشعور بابغرج كالارتباؾ، بفا يؤدم  ابؼبحوثنٌ، أما
 .(1)في بعض الأحياف لتوقفهم عن ابغديث بساما، فالنظرة ابؼباشرة تعني الاستعداد كزيادة التفاعل

إلذ  يلجئوفأما في ابؼدف الكبنًة،حيث يتزاحم الناس كيضطركف للاحتكاؾ بأناس غرباء لا يعرفونّم، فإف الكثنًين  
بذنب النظر ابؼباشر في أعنٌ الآخرين، كبؿاكلة التظاىر بالنظر في أشيائهم ابػاصة، كىذا السلوؾ   إستراتيجيةتبني 

 ارة.كفيل بنقل معنى انعداـ الرغبة في التفاعل مع ابؼ
 :تتعرؼ عليها  لة للتعرؼ على خصائص الشخصية، إذفابؼظهر العاـ كسييستخدم كمفتاح للشخصية

 عن طريق حركة الأيدم، طريقة الضحك، ابؼلابس، تسربوة الشعر، الزينة. السن، الدين، ابؼهلة....
  للتعبنً عن نفسو، من لا تكفيو الكلمات يلجأ يتفوق عليو:  أحياناكثيرا ما يكمل الاتصال اللغوي و

باستخداـ يديو كرأسو، كأحيانا التزاـ الصمت أك إصدار بعض الأصوات التي تنقل ابؼعاي ، فالصمت 
 .(2)أحيانا يكشف عن غموض أك كجود علاقة

 
 

                                                           
 .55ابؼرجع السابق، صت المعاصرة، الاتصال والإعلام في المجتمعاصالح خليل أبو أصبع،  -1
 .43، ص2007للطبع كالنشر كالتوزيع، القاىرة،  الإسراءدار كمكتبة  مبادئ الاتصال بالجماىير ونظرياتو،أمل سعد متولر،  -2
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 الفصل: خلاصة
إفّ دراسة ابؼهارات التّواصليّة للأطفاؿ التوحدينٌ من ابعوانب ابؼهمة التّي أكلت العديد من الدّراسات كذلك 
للإبياف القوم بأبنية ابؼهارات التّواصليّة بالنّسبة للمتوحدين لأنّّا تعدّ من ابؼعاينً النموّ ابغيّة ابؼهمة للكشف عن 

نٌ كلأفّ ابؼهارات التّواصليّة بؼاّ بؽا من صلّة كثيقة بنموّ الطفل فلذا مستوم الاضطراب الذّم يعاي  منو التوحدي
أكدت لنا العديد من الدّراسات بأبنيّة دراسة ابؼهارات التّواصليّة لدل ىؤلاء الأطفاؿ لأفّ العجز الذّم يعانوف منو 

 قد يضاعف من سوء حالتهم كيبرز اختلافهم عن بقية الأطفاؿ.
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 بطاقة فنيّة عن المخرج: -1
كاتب   "( Gregg Champion"جريج شامبيون 

، في لوس أبقلوس م1956نوفمبر  20كمنتج كبـرج أمريكي،  كلد 
)كاليفورنيا( في الولايات ابؼتحدة الأمريكية، بدأ انطلاقاتو الفنية من 

،عاـ à New York Deux coroboysخلاؿ الفيلم
 ، الذم أنتجو كأخرجو.م1994

، عاـ (l’amour d’une mère)بٍ أنتج كأخرج فيلم 
مارم لويس باركر "، النجم " أيدف كوين "، "زاؾ أفراف "، "بوبا لويس "، " جاؾ شرم "، ، للنجم " م2004

 "جرمي شاذا.
ـ، من بطولة ألنجمي )ريتشارد  1987،عاـ  Étroite Surveillanceبدأ جريج رحلة إخراجو بعد فيلم 

 .م1985عاـ   Short Circuitإميليو إستيفيز(، كمن أعمالو أيضا فيلم  درايفسوف ك
 .م 2011،لعاـ  le défi d’une mèreشارؾ جريج شامبيوف في تأليف كتاب 
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 : e'èm  ' '' rL ma'L بطاقة فنيّة عن فيلم -2
 Miracle Runعنوان الفيلم الأصلي: 

  L’amour d’une mèreعنوان الفيلم: 
 .جريج شامبيوف: مخرج الفيلم
 .2004أكت  09تاريخ العرض: 

 دقيقة. 96المدة: 
 .دراما: تصنيف

 .فيلم أمريكينوع العمل: 
 الولايات ابؼتحدة الأمريكية. بلد الإنتاج: 

 الابقليزية )مترجم للفرنسية ( .: اللغة
 .نعم: ىل العمل ملون
مورتوف،   ، أليسيامارم لويز باركر، أيدف كوين، زاؾ أفركف، بوبا لويس، جاؾ شنًم، جنًمي شاذا: طاقم العمل

 . برنارد ىوؾ  ،فاؿميشاؿ أرتا،  ميكي 
 .مايك مابلزسيناريو: 

،ىو فيلم درامي أمريكي،  بطلتو ابؼمثلة "مارم لويز باركر "، (l’amour d’une mère)فيلم         
كالتي مثلت في العديد من الأفلاـ،  شاركها في البطولة ابؼمثلنٌ الطفلنٌ " جاؾ شنًم ك جنًمي شاذا " 

 كابؼمثلنٌ " زاؾ أفركف ك بوبا لويس "، ك ابؼمثل ابؼعركؼ "أيدف كوين ". 
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 :  emèm  ' 'm rL ma'Lفيلم ملّخص  -3
كورين أـ لطفلنٌ توأـ ستيف كفليب اللذاف يعانياف من مرض طيف التوحد، بفا سبب بؽم صعوبات في 

 التواصل مع الآخرين.

لتهم أنّم اكتشفت الأـ كورين أمر طفليها في السابعة من عمرىم حنٌ أخبرىا الطبيب بعد تشخيص حا
 صدمة كبنًة بالنسبة للأـ حيث ينهار العالد من حوبؽاأف لا سبيل لعلاج ذلك، فكانت المصابنٌ بدرض التوحد، ك 
لكنها أكثر من أم كقت مضى مصممة على تقديم رة مع أطفابؽا بسبب ىذا ابؼرض، ك تشعر كورين أنّا بؿاص

حياة طبيعية بؽم قدر ابؼستطاع، حيث تصر أكلا ك قبل كل شيء لضماف مستقبل زاىر لطفليها رغم مرضهم، 
حى  يتبع ستيفن ك فليب دراستهم بشكل عادم شأنّم شأف الأطفاؿ العادينٌ،  حيث حاكلت مع الأساتذة

لكنهم أصركا من أجل مصلحة الطفلنٌ إيداعهم في مؤسسة متخصصة. فهنا قررت كورين خوض معركة بلا ربضة 
 من أجل أبناءىا حى  لا يكوف ىذا ابؼرض حاجزا أماـ حياة ناجحة .

كقف إلذ جانبها كساندىا من أجل العناية بهاذين الطفلنٌ، فهو  الذم 'دكؽتعرفت كورين على صديقها '
د الآخر عمل قدر ابؼستطاع لتحقيق بقاحهم كمساعدتهم على أف لا يكوف ابؼرض عائقا عليهم، حيث سان

، كساند أيضا ستيفاف الذم يعشق العمل على تطوير موىبتو في ابؼوسيقىكشجع فليب من أجل برقيق حلمو ك 
 حيث شارؾ في مسابقة ابعرم كفاز بابؼرتبة الأكلذ، كىنا كانت النهاية السعيدة للفيلم. يهول الرياضة،ك 

   L’amour d’une mèreلفيلم  تحليل الملصق الاعلامي -4

  : المستوى التعييني للملصق الإعلامي -4-1
إف  صورة ابؼلصق التي جاء بها الفيلم، كانت بفيزة برمل الكثنً من 

التعيينية كالتضمينية، فمن ىذه ابؼعاي  التعيينية بقد الدلالات كابؼعاي  
 What fooght toىي بصلة تضمنت ك  ابؼعلومات التي تتعلق بالفيلم،

give in her sons an ordinary life  ما الذم بهب منحو من ،
 what they gave in returnأجل أبناءىا بغياة عادية، كبصلة 

was extraordinary ما قدموه في ابؼقابل كاف غنً كالتي توحي إلذ
 . ةعادم، كىذا ما كاف مكتوب باللغة الإبقليزي
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بقد في أعلى ابؼلصق من ابعهة اليسرل اسم " مارم لويس باركر" كىي ابؼمثلة الرئيسية، كأسفلو مباشرة اسم 
صق بقد اسم ابؼمثل "أيدف كوين" كىو حبيبها، الذم كتب  باللوف الأسود ببنط عريض نوعا ما، أما كسط ابؼل

 . ، الذم كتب ببنط عريض باللوف الأسود ك باللغة الإبقليزيةMiracle Runالفيلم

أما في أعلى ابؼلصق، من ابعهة اليمنى نرل صورة ابؼمثل "أيدف كورين" الذم يضع يده على كتف ابؼمثلة 
ها التوأـ ابؼصابنٌ بالتوحد، "مارم لويز باركر" كالذم يوحي إلذ كقوفو إلذ جانبها، كمساندتها في العناية بطفلي

أسفلها مباشرة نرل صورة "زاؾ إفركف " ابن ابؼمثلة مارم لويز باركر الذم يرفع يديو كرأسو إلذ السماء، كىذا يرمز 
إلذ الأمل ك الانتصار في ابغياة، ككذلك يوحي إلذ النجاح الذم كصل إليو رغم مرضو، كالذم لد يكن لو عائقا 

 في حياتو.

بؼلصق، كانت باللوف الأزرؽ الفاتح، كىو لوف السماء الذم يرمز إلذ ابؽدكء ك الركحية، ككذلك أما خلفية ا
لوف السحاب الأبيض الذم يرمز إلذ السلاـ كالبراءة كالأمل، كنشاىد كذلك لوف أسود في أسفل ابؼلصق، كىو 

ابؼلصق نرل اللوف الأسود كىو جانب الاكتئاب ك ابؼعاناة، ىناؾ قراءة أخرل بػلفية ابؼلصق، حيث أف في أسفل 
رمز الاكتئاب، كابؼعاناة، مباشرة فوقو اللوف الأزرؽ الذم يرمز إلذ الركحية، يليو اللوف الأبيض كىو لوف الأمل، ىذا  
كلو عبارة عن رسالة توحي لعدف فقداف الأمل في ابغياة رغم ابؼعاناة، أما في أسفل ابؼلصق تظهر العديد من 

 بيض، كىذا يتعلق بالإخراج كالإنتاج.الكتابات باللوف الأ

 : التضميني للملصق الإعلامي المستوى -4-2
قراءة تضمينية لو، حيث احتول على الشخصيات  أعطيناانطلاقا من التحديد التعييني لمحتول ابؼلصق 

أف الفيلم ركز  نادركأالرئيسية الفاعلة في الفيلم، فمن خلاؿ ملاحظتنا للصورة كقراءتها من الأعلى إلذ الأسفل، 
على ثلاث شخصيات كىي البطلة "مارم لويز باركر" كالبطل "أيدف كوين" الذين يظهراف علاقتهما ابعيدة ك 

 ابغميمة، كالشخصية الثالثة ابؼتمثلة في "زاؾ إفركف"، فقد لعب دكرا ىاما.
درامي، يتناكؿ قضية معاناة أما ابؼقولة ابؼكتوبة بخط ابؼتن فوؽ العنواف، فهي دليل على أف ىذا الفيلم فيلم 

 أـ مع طفليها ابؼصابنٌ بدرض التوحد.
 .Miracle Runكضع العنواف فوؽ خلفية زرقاء، كىو راجع إلذ معنى العنواف كىو

 نلاحظ أف اسم ابؼخرج لد يكتب في ابؼلصق الإعلامي، كلا كجود لصورة الطفل الذم لعب دكر فليب.
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   L’amour d’une mèreفيلم التقطيع التقني للمقاطع المختارة من  -5
 .كىم منشغلنٌ في غرفتهم ظهور التوأـ ستيفن كفيليب: المقطع الأول -
 .من قبل بـتصة في مرض طيف التوحد معاينة الطفلنٌ ستيفن ك فيليب: مقطع الثاني -
 .مريضنٌ بالتوحد ، فترعاىم لوحدىاكورين تتقبل فكرة أف طفليها التوأـ : المقطع الثالث -
 .نٌ ك ىذا لضماف مستقبل أحسن بؽماتدخل مصلحات الدكلة من أجل تعليم الطفل: الرابعالمقطع  -
من اجل  انّيار نفسية فيليب بعد خسارتو في مسابقة ابؼوسيقى ، لكن ىذا لد بينعو: المقطع الخامس -

 .ابؼواصلة
 .قة الركضعوائق ، ك بقاحو في مسابنّاية سعيدة للفيلم بعد بزطي ستيفن لكل ال: ادسالمقطع الس -

 ع الأول: ظهور التوأم ستيفن وفيليب وىم منشغلين في غرفتهم.المقط

 شريط الصوت       شريط الصورة المّقطة
رقم 

 المقطة
مدة 

 المقطة
سمم 

 المقطات
زاوية 

 التصوير
حركات 
 الكاميرا

البيانات 
 المكتوبة

الموسيقى 
 الموظفة

التعميق 
 والحوار

المؤثرات 
 الصوتية

 رةمضمون الصو

لقطة قريبة  ثا 10 11
 جدا 

موسيقى   زووم  أمامية عادية
 ىادئة 

صوت  سوبرمان 
الرسوم 

 المتحركة 

بلقطة قريبة جدا ، نرى 
ملامح وجو فيليب وىو 

 مركز على مشاىد التلفاز . 

التنقل  عادية  لقطة متوسطة  ثا 10 10
 الجانبي 

جاكوب 
 شري 

 جيرمي شاذا 

موسيقى 
 ىادئة 

صوت  
الرسوم 

 المتحركة 

ظهور فيليب بقميص اسود 
و ابيض و سروال رمادي، 
و ستيفن بقميص اصفر و 
سروال ازرق داخل غرفة 

 النوم . 

لقطة قريبة  ثا 10 10
 جدا 

المجال و  أمامية عادية
المجال 
 المقابل 

موسيقى  
 ىادئة 

صوت  
الرسوم 

 المتحركة 

بلقطة قريبة جدا ، نرى 
ملامح ستيفن و ىو مركز 

 على رسمو . 

 أمريكيةلقطة  ثا 10 10
و لقطة 
 متوسطة 

تنقل  عادية
 عمودي 

 أليسيا
 مورتون
ميشال 
 اراتا

جون مي  
 كونال

موسيقى 
 ىادئة

و متوسطة ،  أمريكيةبلقطة   
تظهر كورين بقميص برتقالي 

و جيبة زرقاء ، ترتدي 
قلادة فضية اللون ، تحمل 
بين يديها كاس حليب من 

 اجل ابنها . 
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لقطة مقربة  ثا 10 10
 حتى الصدر 
لقطة الجزء 
 الصغير 

 موسيقى : عادية  عادية أمامية
جوزيف  
 كونلان

موسيقى 
 ىادئة 

 إنهاستيفن 
 رائعة 

رسم ابنها  إلىكورين تنظر  
ستيفن ، و تقارنو مع 
الرسمة المعلقة على 

الحائط ، فتفرح و تسر 
 لذلك . 

 عادية أمريكيةلقطة  ثا 10 10
 

تنقل 
 مصاحب

موسيقى  
 خفيفة 

وقت  انو
 الخلود للنوم 

طفليها  إلىكورين تنظر  
خبل خروجها من الغرفة و 
تخبرىم انو وقت الخلود 

 للنوم . 

لقطة قريبة  ثا 10 10
 جدا 

موسيقى   زووم  أمامية عادية
 خفيفة 

اتخذت  إذا
،  أخرىخطوة 

فقد انتهى 
بالنسبة  الأمر
 لها . 

صوت 
الرسوم 

 المتحركة 

بلقطة قريبة جدا ، نرى 
ملامح فيليب وىو يردد و 

 يقلد كلمات باتمان . 

المقطع الثاني: معاينة الطفمين '' ستيفن و فيميب '' من قبل مختصة في مرض  -
 طيف التوحد . 

 شريط الصوت       شريط الصورة المّقطة
رقم 

 المقطة
مدة 

 المقطة
سمم 

 المقطات
زاوية 

 التصوير
حركات 
 الكاميرا

البيانات 
 المكتوبة

الموسيقى 
 الموظفة

التعميق 
 والحوار

المؤثرات 
 الصوتية

 رةمضمون الصو

 لقطة ايطالية  ثا 10 11
 و 

 لقطة متوسطة 

تنقل  عادية
عمودي و 

تنقل 
 مصاحب 

 ديكور : 
 وايت  أري

صوت   
 الأحذية
عند 

 التحرك 

تظهر كورين و ىي مرتدية 
مع  الأزرقمعطف باللون 

قميص باللون البرتقالي ، 
ممسكة بيدي طفليها و ىم 

 يصعدون الدرج . 

ايطالية و لقطة  ثا 05 10
 لقطة متوسطة

 ما اسمكما؟    جانبي تنقل عادية

 تسكنان ؟  أين

 آه ..

تسكنون في 
 .  الأعلى

كورين و طفليها ، داخل  
قاعة ، جالسين على أريكة 

حمراء ، تقابلهم كبيبة 
بلباس أبيض و جيبة سوداء 
مع كعب عالي ، تمسك 
بين يديها قلم و دفتر ، 
 أثناءتكتب فيو ملاحظات 

 المقابلة . 

لقطة أمريكية  ثا 10  10
و لقطة مقربة 

 عادية
 

تنقل 
عمودي و 

مدير 
الفوتوغرافيا 

أطفالك لا  
يعملون 

في نفس الحالة ، الطبيبة  
تتكلم مع كورين حول 
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تنقل   حتى الصدر 
 مصاحب 

قولدن : 
سي 

 لنسدال

 ؟ أيصوت

فيليب يكرر 
بعض 

الكلمات ، 
 لكن لا يتكلم 

 ستيفن لا . 

ماذا يمكن أن 
 يكون ؟ 

من المبكر 
،  شيءقول 

لكن لديهم 
القدرة على 
التكلم ، 
تعمل  الأداة

انو جيد . 
سنتكلم في 
 مكتبي. 

طفليها ، من اجل الحصول 
على معلومات أكثر عن 

 حالتهم . 

رأيت مجموعة    عادية  أمامية عادية لقطة ايطالية  ثا 10 10
 الأطباءمن 

يقولون نفس 
 . الشيء

 الأولاد
يتطورون بقلة 
 على البناء.

يطور  التوأم
 لغتو بنفسو. 

كوني سعيدة 
بحالة  إنهم، 

 جيدة .

سنقوم 
بمجموعة من 
الفحوص لنرى 

. 

تعمل  الأداة

نرى الطبيبة واقفة و تتكلم  
مع كورين التي وقفت بعدىا 

 مع طفليها . 
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 انو جيد .

لاوجود 
للشك في 
 ذلك . 

المنتج  تنقل جانبي عادية  نصف مقربة  ثا 10 10
 التنفيذي:

 مالكوم بتال

كورين خلف نافذة ،    
تشاىد طفليها و ىم داخل 

 الغرفة 

و  أمريكية ثا  10 10
 متوسطة 

 عادية
 

تنقل 
عمودي و 

تنقل 
 مصاحب 

 المنتج :
راندي 
 رشموند

 سيناريو : 
 مايك مابلز

موسيقى 
 ىادئة 

انظروا جيدا 
كيفية 

استخدامهم 
 للكتل .

انظروا جيدا 
عندما نحاول 

 الطريق . تغيير

ىذا يعطي ردة 
 الأمفعل بنظر 

، و ىذا مقلد 
 ماىر .

يعرف ، يركز 
. 

سيدة مورغان 
 إلينا: انظمي 

. 

و لقطة  أمريكيةبلقطة  
متوسطة نرى مجموعة من 

داخل غرفة مليئة  الأطباء
، و كاميرا في  بالألعاب

زاوية تسجل كيفية استخدم 
 .  بللألعاالطفلين 

مقربة حتى  ثا 10 10
 الصدر  

اكتشاف جد    عادية  أمامية عادية
 مهم .

 اكتشاف ؟ 

الاثنين  التوأم
 متوحدين .

عفوا .الاثنين 
 متوحدين .

الاثنين لديهم 
نظرة خاصة و 

سلوك 
اجتماعي 

لقطة مقربة حتى الصدر ،  
تظهر كورين جالسة داخل 

،  الأطباءالغرفة بجوار 
تتحاور مع الطبيبة على ما 
استنتجتو من حالة الطفلين 
من خلال التشخيص الذي 

 قامت بو .
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 غريب .

 وجدنا 

 لقطة أمريكية  ثا 10 18
 لقطة و 

 متوسطة 

 مخرج : ثابتة  عادية 

جريج 
 شامبيون

صوت   
 السيارات

صفارة 
 الإسعاف

صوت 
 الرجلين .

 

في ديكور مكاني خارجي 
تظهر كورين و ستيفن و 

فيليب خارجين من المشفى 
،  أمهم، ممسكين بيد 

 الأخرواحد من اليمين و 
 من اليسار .

 أمريكيةلقطة  ثا 10 10
و لقطة نصف 

 مقربة 

 لا    ثابتة  أمامية عادية

 لا لا

 لا توقف 

 قلت توقف

 ما ىذا ؟ 

 آسفةحقا  أنا

 أنظفسوف 

ترين  ألا
 أبداأولادك

 خذي ..

 تعالوا ، ىيا .

صوت 
سلة 

المشتريا
 ت 

تظهر كورين مع طفليها و 
ىي داخل سوبر ماركت ، 

المشتريات و تضعها  تأخذ
داخل السلة التي تقوم 

 بجرىا .

لقطة مقربة  ثا 11 11
 حتى الصدر 

التنقل  عادية 
 الجانبي 

صوت    
بكاء 

ستيفن و 
 فيليب .

صوت 
صفارة 
 الإسعاف

. 

مقربة حتى الصدر ،  بلقطة
تظهر كورين و الدموع 

 تنهمر من عينيها .

 طفليها مريضين بالتوحد ، فتقرر رعايتهم لوحدىا  أنكورين تتقبل فكرة المقطع الثالث:  -

 شريط الصوت       شريط الصورة المّقطة
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رقم 
 المقطة

مدة 
 المقطة

سمم 
 المقطات

زاوية 
 التصوير

حركات 
 الكاميرا

البيانات 
 المكتوبة

الموسيقى 
 الموظفة

المؤثرات  التعميق والحوار
 الصوتية

 رةمضمون الصو

لقطة  ثا 10 11
 متوسطة 

موسيقى   ثابتة  عادية 
 خفيفة 

 ىا نحن ذا 

 في منزلنا 

 ىل يعجبكم ؟.

 ىيا، ادخلوا .

 ادخل.

ن ترى ىل تريد أ
غرفتك الجديدة، 

 .أنها رائعة

 .سوف يعجبكم

ننتظر إلى ، سحسنا
تكونوا  حين أن
 .مستعدين

 أن تكونوا 

 مستعدين.

 

بلقطة متوسطة تظهر كورين  
مع طفليها ستيفن وفيليب، 
 واقفين أمام باب المنزل .

تنتظر أن يخف على طفليها 
من اجل أن يدخلوا إلى 

 داخل المنزل. 

لقطة مقربة  ثا 18 10
 حتّى الصدر
و لقطة 

مقربة حتى 
 الوجو 

التنقل  عادية
 الجانبي 

 موسيقى 
 منخفضة

 الكل حول التوحد

اضطراب الاتصال 
والتنمية 

 الاجتماعية 

صوت 
 العصافير
صوت 
فأرة 

 الحاسوب 

نرى كورين جالسة مقابلة 
الحاسوب ، و ىي تبحث 
عن معلومات عن مرض 

 طفليها .
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10 
 
 
 
 
 
 

 ثا 11
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

لقطة مقربة 
حتّى الصدر 

و لقطة 
مقربة حتى 

 الوجو 
 
 
 
 
 
 

 أمامية
 عادية 
 
 
 
 
 
 
 

 ثابتة 
 
 
 
 
 
 
 
 

موسيقى  
 ىادئة 

حول  أتكلمنعم، 
منشوركم لمجالسة 

 . الأطفال

وقف خاص، انو م
لدي طفلين و ىم 

 .متوحدين

، ، حسناحسنا
 .اشكرا، وداع

لطفلين يحتاجان 
 .رعاية خاصة

 نعم ، لا 

 

صوت 
 أزرار

 الهاتف 

ىي تتكلم تظهر كورين و 
، باحثة مربية  على الهاتف

، وىي من اجل طفليها
 مرتدية قميص أزرق فاتح . 
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10 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ثا 10
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

لقطة مقربة 
 حتى الصدر 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 عادية 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

المجال و 
المجال 
 المقابل 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أحيانا أكون في 
المنزل على 

 السابعة 

يجب أن يكون 
أبكر ، فأنا جزء 
من نادي جيد و 

كاردي، لم أفقد و 
 3لا ليلة من 
 سنوات .

حسنا ، السادسة 
 و النصف .

ىل تريدين أن 
أجهز أكلهم حين 

أتي بهم من 
 المدرسة 

 نعم سيكون جيد 

سأقوم بقائمة بما 
 أحب أن أطبخ.

ىل تحسين أنك 
 جاىزة .

ت لك أني قل
 3على حرست 

مصابين عقليا 
 .سنوات 3لمدة 

 ليسوا مجانين.

أحس أني جاىزة، 
ىذا ما يمكنني 

 القول.

 انك مقبولة.

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تظهر كورين بقميص ازرق 
فاتح  اللون، مقابلة امرأة 
ترتدي قميص برتقالي، 
يتحدثون عن ساعات 
العمل، و عن ما يجب 

 الطفلين .القيام بو من أجل 
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10 
 
 
 

 ثا 10
 
 
 
 

لقطة ايطالية 
و لقطة 
 متوسطة 

 
 

 عادية 
 
 
 
 

 ثابتة 
 
 
 
 

  
 
 
 
 

سأقوم بأخذكم من 
ىنا على الساعة 

 السابعة 

 حسنا 

 

صوت 
الأحذية 
عند 

 التحرك 
 

ظهور كورين مع طفليها 
ممسكين فيما بينهم ، و 
ىم يمشون في ساحة 

 المدرسة .
 
 

10 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ثا 10
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

لقطة ايطالية 
و لقطة 
نصف 
 مقربة 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 عادية 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

المجال و 
المجال 
 المقابل.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

موسيقى  
 ىادئة 

صباح الخير يا 
 أطفال 

صباح الخير آنسة 
 مورغان 

 صباح الخير 

فيليب و ستيفن 
أراىم موىوبان 

 تقولانو .،ىذا ما 

في المخطط 
المدرسي أرى  
أنهم ليسوا في 
 مكانهم ىنا .

يجب أن تتركي 
لهم الوقت 
 ليتكيفوا .

 نعم ، لكن ....

 .وداعا

جرس 
 المدرسة 
صوت 
الأحذية 
عند 

 التحرك 
ضجيج 
 التلاميذ.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

نرى معلمة الطفلين وىي 
مرتدية قميص اسود وجيبة 
مزركشة باللون الأبيض 

وىي تنظر إلى والأخضر ، 
 الطفلين .

وفي نفس الوقت تتكلم مع 
 كورين عن حالة طفليها .

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

10 
 
 
 
 
 
 
 

 ثا 10
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

لقطة 
 أمريكية 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 عادية 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تنقل جانبي
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

آنسة مورغان    
 سيدي المدير 

اتصل بي ، ىل 
يمكنك أن تكوني 

غدا ىنا على 
 الساعة الرابعة .

 حول أي موضوع .

نتكلم  أننريد 
معك حول 
 أطفالك .

جرس 
 المدرسة 
صوت 
الأحذية 
عند 

 التحرك 
ضجيج 
 التلاميذ 

 
 
 

خارجة مع نرى كورين و ىي 
طفليها، في نفس الحين 
 يظهر المدير مع المعلمة .
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18 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ثا 10
 
 

 
لقطة 

متوسطة و 
لقطة مقربة 
 حتى الكتف 

 
 
 

  أمامية 
تنقل 

عمودي و 
تنقل 

 مصاحب 
 
 

ستيفن لم ينطق 
 أماأي كلمة ، 

فيليب يكرر ما 
 . أصدقائويقولو لو 

خجولين في  إنهم
 الاثنين .

أنهم ىكذا 
 عندكم؟

ىل ىناك زوج أو 
صديق يشاركك 

 حياتك ؟

لماذا؟ ىل ىو 
مهم ؟ ........... 

ىذه المدرسة 
ليست المدرسة 
 التي تلزم لهم .

كل الذين غير 
مثاليين ، 

موجودون بالفعل  
 في مدرستكم .

 

 

 
صوت 
 الجرس

 
 
 
 
 
 

 
تظهر المعلمة بنفس اللباس 
، داخل غرفة الاجتماع ، 
مع المدير و المشرف و 
الآنسة مورغان ، يتكلمون 

 حول وضع طفليها . 
 
 
 
 
 
 
 

لمقطع الرابع: تدخل مصمحات الدولة من اجل تعميم الطفمين و ىذا لضمان ا  -
 مستقبل أحسن ليما .

 شريط الصوت شريط الصورة المّقطة

رقم 
 المقطة

مدة 
 المقطة

سمم 
 المقطات

زاوية 
 التصوير

حركات 
 الكاميرا

البيانات 
 المكتوبة

الموسيقى 
 الموظفة

التعميق 
 والحوار

المؤثرات 
 الصوتية

 رةالصومضمون 

لقطة نصف  ثا 05 01
 مقربة

خرير     ثابتة عادية  أمامية
المياه 
وزقزقة 
 العصافير

ظهور الطفل ستيفان 
وىو يرتدي قميص 
أزرق اللون يلعب 
 برشاشات الماء
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لقطة مقربة  ثا 06 02
 حتى الصدر

صوت     ثابتة أمامية عادية
 سيارة

ظهور الأم كورين في 
الحديقة ترتدي قميص 

وقبعة وردية ، أبيض 
وفليب الذي يلعب 
بكرتين حمراء وزرقاء 

 اللون

المجال و  عادية  أمامية لقطة أمريكية ثا 12  03
المجال 
 المقابل 

صوت    
 السيارة
صوت  
كلاب 
 تنبح

صوت 
زقزقة 

 العصافير

وقوف الأم كورين 
بنفس اللباس، وفي 
نفس المكان مع 

المعلم يتناقشان على 
 مجيئوسبب 

 أمريكيةلقطة  ثا 09 04
و لقطة مقربة 
 حتى الصدر

تنقل  أمامية عادية
المصاح

 ب

كم يستغرق  موسيقى ىادئة 
 من وقت؟

على حسب 
درجة 

إصابتهم 
بهذا 

 المرض.
لكن سوف 
تعمل من 
أجل ىذا 
والتمارين 

التي تعلميها 
 شيء
 .فشيء

تجلس الأم كورين على   
كرسي داخل المنزل، 
بجوارىا طفلها ستيفان 

قميص الذي يرتدي 
أزرق اللون، والمعلم 
الذي يجهز أدواتو من 

 أجل بداية الدرس

لقطة مقربة  ثا 08 05
 حتى الكتف

تنقل  عادية  أمامية
 جانبي

Unecré موسيقى ىادئة 
e 

صوت  
دندنة 
 الطفل

يظهر الطفل فليب 
جلس، أمامو سبورة 
والمعلم يشير إليها 
 ويرسم خطوط فوقها
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لقطة مقربة  ثا 06 06
 حتى الكتف

نردد ونردد  موسيقى ىادئة  أمامية عادية
ونردد، 

ىكذا نعلم 
الطفل 

المصاب 
بطيف 
 التوحد

تظهر كورين بنفس  
اللباس جلسة في نفس 
المكان داخل المنزل 
قلقة بشأن طفلها 

 فليب

لقطة مقربة  ثا 04 07
 حتى الصدر

نقل  أمامية عادية
 جانبي

Unecré موسيقى ىادئة 
e 

يظهر المعلم بنفس  
البذلة وىو يرسم نفس 
 الخطوط على الصبورة 

Unecré ىادئة نوعا ما  ثابتة أمامية عادية لقطة أمريكية ثا 02 08
e 

سوف 
نستمتع 
 بهذا

نرى الطفل ستيفان  
وىو يرتدي نفس 

القميص الأزرق فوق 
 السرير يلعب

لقطة إيطالية  ثا 06 09
 ولقطة متوسطة

تتنقل  أمامية عادية
 جانبي

تظهر كورين والمعلم    ىادئة نوعا ما 
والطفل ستيفان بنفس 
اللباس و في نفس 

المكان مندىشين والأم 
كورين تبتسم بشأن 

 طفلها

 

المقطع الخامس: انييار نفسية فيميب بعد خسارتو في مسابقة الموسيقى ، لكن  -
 ىذا لم يمنعو من اجل المواصمة .

 شريط الصوت شريط الصورة المّقطة

رقم 
 المقطة

مدة 
 المقطة

سمم 
 المقطات

زاوية 
 التصوير

حركات 
 الكاميرا

البيانات 
 المكتوبة

الموسيقى 
 الموظفة

التعميق 
 والحوار

المؤثرات 
 الصوتية

 رةمضمون الصو

لقطة الجزء  ثا 04 01
 الكبير 

صوت     غطسية عادية
 السيارات

 صوت الباب

تظهر بناية كبيرة 
الحجم وطفل صغير 

وىو يحمل محفظة 
 يجري
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كيف ىو    ثابتة  عادية لقطة ايطالية  ثا 05 02
شعورك يا 
 فنان؟ 

فليب لا 
 العبتقلق 

على الآلة 
الموسيقية 
كما تفعل 
 في المنزل

 صوت الباب
ضجيج في 

 الشارع
 صوت الأرجل

نرى دوق وىو يرتدي 
قميص أزرق اللون 
يفتح الباب، وفليب 

 القيثارةالذي يحمل 
والأم كورين التي ترتدي 

قميص أبيض تبدو 
 وكأنها قلقة

لقطة الجزء  ثا 05 03
 الكبير 

المجال و  عادية
المجال 
 المقابل 

صباح الخير   
 فليب.

ىي  ما
القطعة التي 

 ؟اخترتها

نرى فليب وىو جلس  
يحمل الآلة الموسيقية 
 أمامو لجنة تحكيم.

لقطة مقربة  ثا 03 04
 حتى الصدر 

يظهر دوق وكورين      ثابتة  عادية
سين بنفس الثياب الج

وملامح القلق تظهر 
 على وجوىهم

لقطة ايطالية  ثا16 05
و لقطة 

مقربة حتى 
 الصدر 

ىل تريد  حزينة  ثابتة عادية
بعض 
الدقائق 
لتجهز 
 نفسك.

لا تقل، لا 
 تقلق

صوت الآلة 
 الموسيقية

 صوت البكاء
صوت الآلة 
التي سقطت 
 في الأرض

يظهر فليب وىو يحمل 
 ويعزف عليها. القيثارة

وتظهر كورين ودوق 
بنفس الثياب قلقين 

 بشأن فليب

لقطة قريبة   ثا 14 06
 حتى الصدر 

إنو طفل  موسيقى حزينة  ثابتة  عادية
مصاب 
بطيف 
 التوحد.
 !!!أتيست
نعم إنو 
طفل 

يظهر دوق وىو يرتدي  
أزرق اللون يحمل  مئزر

وبين يديو وىو  القيثارة
 قلق جدا بشأن فليب.
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مصاب 
 بالتوحد
يملك 
قدرات  
 كبيرة 

 

المقطع السادس: نياية سعيدة لمفيمم بعد تخطي ستيفن لكل العوائق ، ونجاحو في  -
 مسابقة الركض.

 شريط الصوت شريط الصورة

رقم 
 المقطة

 

 مدة 
 المقطة

زاوية  سمم المقطات
 التصوير

حركات 
 الكاميرا

البيانات 
 المكتوبة

الموسيقى 
 الموظفة

التعميق 
 والحوار

المؤثرات 
 الصوتية

 رةمضمون الصو

لقطة الجزء  ثا08 01
 الكبير 

 أمامية
 عادية

موسيقى   ثابتة
 ديناميكية

نرى الكثير من الأطفال   
يرتدون بذلات رياضية 

 يستعدون للسباق
لقطة مقربة حتى  ثا03 02

 الكتف 
 أمامية
 عادية

 لا أراه. ديناميكية  ثابتة
إنو يستعد 
 للسباق

تظهر كورين بقميص أزرق،  
ونظارات وقبعة، يجلس 

بجانبها ابنها فليب وصديقها 
 دوق 

لقطة مقربة حتى  ثا05 03
الصدر و لقطة 
 الجزء الكبير 

 أمامية 
 عادية

المجال و 
المجال 
 المقابل 

 أين ىو؟ ديناميكية 
 أين ىو؟
ىذا جيد 
لأنك 

 متواجد ىنا

رياضية في يظهر فليب ببذلة  
الحديقة ينظر إلى صديقتو 

التي كانت تعطي قبلة 
 لصديقها.

المجال و  عادية لقطة أمريكية   ثا20 04
المجال 
 المقابل 

موسيقى  
 ديناميكية

 
 
 
 
 

ىل رأى أي 
منكم 
 مورقان؟
 لا آسف.
 أين ىو؟
من  ااجلسو 

فضلكم لم 

يظهر رجل يرتدي قميص  
أحمر اللون، يحمل بين يديو 
ورقة تحمل أسماء المشاركين 
في السباق، وتظهر كورين 
بنفس الثياب قلقة جدا 

فتذىب وتبحث عن طفلها 
 ستيفان
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يبقى سوى 
عشر دقائق 
 لانطلاق
 السباق

سوف أعود 
انتظرني 
 ىنا.

 أين ىو
 ؟ابنك

 لا أعرف.
ستيفن 
 ستيفن

لقطة أمريكية و  ثا12 05
لقطة مقربة حتى 

 الصدر  

أمامية 
 عادية

 ثابتة 
 
 
 
 

موسيقى  
 ىادئة

زقزقة  
 العصافير

 صوت أرجل
صوت الرجل 
الذي ينادي 

بالوقت 
المتبقي 
لانطلاق 
 السباق

نرى الأم كورين ترتدي نفس 
الثياب، تمشي في الحديقة 
وتبحث عن ابنها ستيفان، 

ودوق الذي يظهر في مكانو 
جلس وىو قلق بشأن ستيفان 

، كما نرى أيضا ستيفان 
رة يحمل جالس تحت الشج

 ورقة بين يديو

06 
 

 ثا16
 

لقطة قريبة حتى 
 الصدر 

 

 عادية 
 

 ثابتة 
 

ستيفان ماذا   
 يحدث؟
 ما ىذا؟

ىل أستطيع 
 أن أرى؟
إنو شعر 
 رائع.

ىل تعطيو 
 لجنيفر؟
رأيتها مع 
شاب آخر 
في الحديقة 

صوت الورقة 
التي يحملها 

 ستيفان
صوت الرجل 
الذي ينادي 

 للسباق.
زقزقة 

 العصافير.
صوت سيارة 
 الإسعاف.

نفس نرى كورين وىي ترتدي 
الثياب، تجلس إلى جانب 
طفلها وتمد يدىا ليعطيها 

 الورقة التي يحملها بين يديو.
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 منذ قليل.
ستيفان 
أعطيني 
دقيقتين 
التي قد 
تعطيها 

لجنيفر من 
أجل أن 

تظهر أنك 
أحسن 
 سباق.

أنا و فليب 
ودوق كلنا 
ىنا لنراك 
تشارك في 
 السباق.

ستيفان أنا 
 واثقة بك.
أعرف أنك 
تستطيع 

 فعلها..
أنا أحبك 
رغم أي 

 قرار تأخذه.
 

صوت 
 الجمهور

 

  ثا 09 07
لقطة الجزء 

الكبير و لقطة 
قريبة حتى 
 الكتف 

 

أمامية 
 عادية 
 

    ثابتة 
 

صوت الرجل 
الذي ينادي 
 للاستعداد 

 صوت رصاص
صوت 

 المشجعين .
 

نرى جميع المتنافسين 
 ببدلات رياضة على خط

الاستعداد للمنافسة ، و في 
نفس الحين يظهر دوق و ىو 

 قلق بشأن ستيفن .
 

لقطة نصف  ثا 14 08
مقربة و لقطة 

 أمريكية 

أمامية 
 عادية 

 ىيا ستيفن . ديناميكية   ثابتة 
لا اعرف إذ 

كان ما 

صوت 
 الجمهور
 الأرجلصوت 

تظهر كورين بقميص أزرق، 
تقف في الحديقة و ىي حزينة 

 على ابنها. 
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فعلتو جيد، 
لكن إن 

خسر فهذا 
 بسببي .
لا تكون 
ىناك 
 خسارة

مباشرة نرى ستيفن وىو 
 يجري للالتحاق بالمسابقة

لقطة الجزء  ثا 16 09
الكبير و لقطة 

 .متوسطة 
 

أمامية 
 عادية 
 

 عادية 
 

موسيقى  
 حماسية

 

 
انو يلتحق 

 بهم .
 ىيا ستيفن

 الأرجلصوت 
صوت 
 الجمهور

يظهر ستيفن بنفس البذلة 
الرياضية ، و ىو يجري 
محاولا الفوز ، أما كورين 

 نراىا قلقة لعدم رأيتها لابنها . 
 

لقطة الجزء  ثا 18 10
الكبير و لقطة 

 متوسطة 

أمامية 
 عادية 

المجال و 
المجال 
 المقابل 

موسيقى  
 حماسية 

 انو ىناك 
 أين ىو ؟
 لقد ضاع.

 

يظهر ستيفن بنفس البذلة  الأرجلصوت 
الرياضية ، و ىو يجري 
محاولا الفوز ، أما كورين 

 نراىا قلقة لعدم رأيتها لابنها . 
 

لقطة الجزء  ثا 12 11
الكبير و لقطة 
مقربة حتى 

 الصدر

أمامية 
 عادية 
 

 ثابتة 
 

موسيقى  
 حماسية 

يعرف جيدا 
 أين ىو .

 فن،يست
 أحسنت 

 

 صوت الأرجل
صوت 
 الجمهور
ضحكة صوت 
 دوق .
 

يظهر دوق و ىو جالس أمام 
كورين و فيليب ، حيث 

يطمئنو على أنو لم يضع ، و 
أنو قد وضع رموز لو ، و في 
نفس اللحظة نرى ستيفن و 
ىو يجري نحو خط النهاية ، 
 و يتحصل على المركز الأول

لقطة الجزء  ثا 12 12
الكبير و لقطة 
مقربة حتى 
 الصدر 

المجال و  غطسية
المجال 
 المقابل

 مساء الخير   
اسمي 
 ستيفن 

أنا و أخي 
مصابين 
بمرض 
 التوحد 
 15عندي 

صوت تشجيع 
 الجمهور .

 الأشخاص يظهر مجموعة من
 يرتدون بدلات رسمية ،

جالسين داخل قاعة كبيرة ، 
فن فهو على الحلبة أما ستي
يرتدي نفس البذلة  الأخرىو 

، و يتكلم في الميكروفون ، 
أما الأم كورين فهي تبدو جد 

 سعيدة بابنها ي
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سنة 
،واجهت 
قي حياتي 
الكثير من 

الصعوبات ، 
لكن أمي لم 
تقبل بوضعنا 
في مراكز 
 لرعايتها .
ليس لدي 
أصدقاء 

لكن بفضل 
محبة أمي 
لما وصلنا 
إلى ما نحن 
 عليو  اليوم

 

  L’amour d’une mèreفيلم للمقاطع المختارة من  ةوالتضميني ةالتعيينيالقراءة  -1
 .  ظهور التوأم ستيفن وفيليب وىم منشغلين في غرفتهملمقطع الأول: ا
أمامية يبدأ  ىذا ابؼقطع بلقطة قريبة جدا، كزاكية تصوير  

 ، مع بداية الفيلم الذم يعرض لنا عادية، كحركة كامنًا زككـ
البريئة، ككمية التركيز ابؽائل الذم يظهر على  ملامح فيليب

التلفاز، كالذم يدؿ على مدل انتباىو. عينيو عند مشاىدتو 
 كبؿاكلتو في تكرار كتقليد صوت بابساف.

بلقطة متوسطة كبزاكية تصوير عادية ، ك حركة كامنًا التنقل ابعانبي ، يظهر لنا ابؼخرج غرفة نوـ فيها طفلنٌ ،  
حركة ، ستيفن فيليب بقميص أسود مزركش بالأبيض ك سركاؿ رمادم ،جالس على سرير يشاىد  الرسوـ ابؼت

 بقميص أصفر بهلس في مكتب كىو يرسم.
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ستيفن كىو مركز على  ، يظهرالكامنًا المجاؿ كالمجاؿ ابؼقابلكفي لقطة قريبة جدا كزاكية تصوير أمامية عادية، حركة 
ربظو، فتتوالذ اللقطات التي تظهر ستيفن ، باختلاؼ اللقطات كزكايا التصوير، كحركات الكامنًا التي تدؿ على 

 شدة كمدل تركيزه على ابػريطة،  التي يربظها بكل بسعن كإتقاف.
 

عادية، ك حركة كامنًا تنقل في ديكور داخلي، تتوالذ اللقطات بنٌ لقطة أمريكية كمتوسطة، كبزاكية تسوم 
فضي ،  برمل  كأس حليب ،كجيبة زرقاء، كترتدم قلادة  باللوف التظهر كورين مرتدية قميص برتقالر ،عمودم
، كبسسك يد ابنها كتوجهو بكو الكأس ابغليب كتنبهو على أنو بارد ، كىذا يدؿ على عطف كورين يديهابنٌ 

 كلطفها كاىتمامها بابنها.
كفي لقطة مقربة حى  الصدر، كلقطة  ابعزء الصغنً بزاكية 

ة، نرل كورين تنظر تصوير أمامية عادية، كحركة كامنًا عادي
قارف  مع الرسم ابؼعلقة ، حيث ركزت كبقيت تإلذ رسم ابنها

على حائط الغرفة ابؼقابلة لو، حيث نرل ملامح السركر 
كالفرح في كجهها.كورين بردث ستيفن كتقوؿ لو أنّا رائعة، 

 كذلك بكل فخر كفرح.
بلقطة أمريكية كزاكية، تصوير عادية، ك حركة كامنًا تنقل مصاحب، كبلقطة جد ىادئة، كصوت التلفاز نرل  

، فقد كاف ابؽدكء يعم الغرفة، كىذا كورين تنظر إلذ  طفليها قبل خركجها من الغرفة ، كبزبرىم انو كقت ابػلود للنوـ
 دليل على قلة ابغركة كالنشاط.

،  على لقطة قريبة جدا، كزاكية تصوير كفي نّاية ىذا ابؼقطع اعتمد ابؼخرج أمامية عادية، ك حركة كامنًا زكـ
 ة، يظهر لنا فيليب كىو يردد كلمات بابساف.كموسيقى ىادئة مع صوت الرسوـ ابؼتحرك

 المقطع الثاني : معاينة الطفلين ستيفن و فيليب من قبل مختصة في مرض التوحد .
بديكور مكاي  داخلي، تتوالذ اللقطات بنٌ لقطة إيطالية كمتوسطة، كبزاكية تصوير عادية، ك حركة كامنًا تنقل 

، بفسكنٌ بأيدم بعضهم، ىم يصعدكف يدخلاف إلذ مستشفى ستيفن كفيليب مصاحب. تظهر كورين مع طفليها
برمل بنٌ يديها شنطة بنية اللوف،  ،مع قميص برتقالر، كجيبة زرقاءالدرج، كورين ترتدم معطف باللوف الأزرؽ 

 .أما ستيفن كفيليب نفس اللباس



 انجبنب انتطبيقي
 

95 

 

، نرل كورين ابؼستشفىحركة كامنًا تنقل جانبي داخل يطالية كمتوسطة، ك زاكية تصوير عادية، ك في لقطة إ
كطفليها   داخل قاعة، جالسنٌ على أريكة 

، كىم ينظركف إلذ الطبيبة حيث جلست بضراء
، ترتدم أمامو مباشرة،  على أريكة رمادية

أبيض،  مئزر مع سوداء قميص ابيض كجيبة
بكعب عالر باللوف الأسود،  بنٌ يديها قلم 

 كدفتر.
عليهم سؤاؿ ث تطلب منهما ابظهما ، لكن لا يرداف، فتطرح تطرح الطبيب عدة أسئلة على الطفلنٌ، حي

 تسكنوف في الأعلى !". آه، فينظر فيليب إلذ الأعلى، كتقوؿ الطبيبة باندىاش :" آخر حوؿ مكاف سكنهما
صوير عادية، ك حركة كامنًا تنقل عمودم، ت  تتوالذ اللقطات من لقطة أمريكية، ك لقطة مقربة حى  الصدر، كزاكية

"،  ف أم صوت؟ل ابؼصاحب ،نرل كورين بردؽ بطفليها كىي مبتسمة  ، تسأبؽا الطبيبة :" أطفالك لا يعملو كالتنق
. فتسأبؽا كورين :" ماذا بيكن أف لا يتكلم ، أما ستيفن، لا، لا " لكن فترد كورين :" فيليب يكرر بعض الكلمات
قدرة على التكلم، بالإضافة  الأداة تعمل فهو قوؿ شيء، لكن لديهم  يكوف؟" ، فتجيب الطبيبة :" إنو من ابؼبكر

 جيد . "
نرل ابتسامة على كجو كورين  أك بيكننا القوؿ قليل من الاسترخاء بفا قالتو الطبيبة ، في ذلك ابغنٌ تطلب  

 منها التكلم في مكتبها عن كل شيء بىص حالة أكلادىا.
كية تصوير أمامية عادية ، كحركة كامنًا عادية ،نرل في نفس الديكور اللي ابؼكاي  الداخلي، بلقطة إيطالية كزا 

 الطبيبة كقفت كفي نفس الوقت تتكلم مع كورين ، فنراىا كقفت أيضا كتتحاكر مع الطبيبة عن حالة طفليها.
تقوـ كورين بتوجيو يدىا ابذاه طفليها لكي ينهضوا ، كفي نفس اللحظة تتبادؿ معلومات حوبؽم ،  كىم بيشوف  

 حالة طفليها خاصة ما رأتو بأمي عينيها. شفى،   فتقوؿ بؽا كورين  كل شيء بىصابؼست في بفر
تطلب الطبيبة الإذف منها من أجل إجراء بؾموعة من الفحوص الصغنًة ، في ذلك ابغنٌ، يكرر فيليب ما قالتو  

  ذلك" .الطبيبة كبزرج قهقهة كبذيب :" لا كجود للشك في الطبيبة  :"الأداة تعمل، فهو جيد "، فتضحك
كفي لقطة نصف مقربة،  كزاكية تصوير عادية، كحركة كامنًا النقل ابعانبي، نرل كورين خلف نافذة زجاجية مزركشة 

 ، قلقة عليهم.كل بسعن ، كىي بسشي ذىابا كإياباإلذ داخل الغرفة ب بالأسود، تشاىد طفليها
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استعاف ابؼخرج بلقطة أمريكية ك لقطة 
ة كامنًا عادية ك حركمتوسطة كزاكية تصوير 

، نرل بؾموعة تنقل عمودم كتنقل مصاحب
من الأطباء جالسنٌ على كراسي كىم 
لابسنٌ مآزر بيضاء كفي أيديهم أقلاـ ك 
دفاتر ، داخل غرفة مليئة بالألعاب يتمعنوف 

 ، فنرل الطبيبة تتكلم كتعطي تفاصيل كملاحظات عنكفيليب ككيفية استخدامهم للألعابكيشاىدكف ستيفن 
ذلك. في زاكية الغرفة نرل طبيبة بسسك  كامنًا ، تقوـ بتسجيل كل ما يقوـ بو الطفلنٌ، تفسر الطبيبة ما قالتو الأـ 

 عن حاؿ طفليها، كفي نفس اللحظة تطلب من كورين الانضماـ إليهم كتدخل إلذ الداخل.
قوـ كورين جالسة أماـ الأطباء، فت  في لقطة مقربة، حى  الصدر كزاكية تصوير أمامية، ك حركة كامنًا عادية، نرل

:" انو عبارة عن اكتشاؼ جدا مهم بهب قولو " ، فتندىش كورين كترد :" الطبيبة بإخبارىا كل  شخصيتو
تنصدـ كورين كتنفعل بطريقة متوحدين ، ف الاثننٌبزبرىا  أنا طفليها التوأـ في  اكتشاؼ ؟". كفي نفس اللحظة

؟" . فتفسر بؽا الطبيبة كل ما رأتو من بداية التشخيص إلذ نّايتو، لكن كورين  متوحدين الاثننٌكتقوؿ :" غريبة، 
 لد تستطع ىضم ما بظعتو.

في ديكور مكاي  خارجي ، تتوالذ اللقطات بنٌ لقطة أمريكية كمتوسطة، كبزاكية تصوير عادية، ك حركة كامنًا 
، فيليب من  اليمنٌ كستيفن من يديهم بسسك ، كورينكستيفن كفيليب خارجنٌ من ابؼشفى ثابتة، تظهر كورين

 اليسار كانت في حالة ىلع كقلق كحزف كيأس كخوؼ من ما بظعتو.
تتوالذ اللقطات من نقطة أمريكية، كلقطة نصف مقربة كزاكية تصوير أمامية عادية ك حركة كامنًا ثابتة ، نرل  

 كطفليها داخل سوبر ماركت ، كىي تأبٌ بدشترياتها. كورين
إذ تأخذ عبوة، لكن فيليب يرجعها إلذ مكانّا، كتكرر ذلك لثلاث مرات، إلذ حنٌ أف قاموا بأزمة عصبية، فنرل  

فيليب، فنرل كورين مندىشة من ذلك. في  أخيوكبيسك رأسو كيصرخ ك ىو ك  الأرضستيفن يرمي العبوة على 
 نفس اللحظة نرل ستيفن يعملها برتو فتندىش أكثر.

فن بواكؿ تهدئتو، لكن بدكف جدكل ، ك امرأة عجوز ترمي الكلاـ على كورين، في حنٌ أنّا نرل رجل أماـ ستي
 براكؿ أف تنظف ما قاـ بو الطفلنٌ، لكن بغضب شديد تأخذ ما بنٌ يديها كتعطيو للعجوز. 

 تأخذ كورين طفليها كبزرج من السوبر ماركت بسرعة.
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حركة كامنًا التنقل تصوير عادية، ك  بة حى  الصدر زاكيةفي نّاية ىذا ابؼقطع، كفي نفس الديكور بلقطة مقر ك 
ابعانبي، نرل كورين داخل السيارة جالسة في ابؼقعد الأمامي أماـ المحرؾ كىي تبكي بشدة ، أما ستيفن كفيليب في 

 ابؼقعد ابػلفي كىم في أزمة صراخ ك بكاء شديدة.

 .بالتوحد ، فتقرر رعايتهم لوحدىا : كورين تتقبل فكرة أن طفليها مريضينالمقطع الثالث
،  تظهر كورين  أـ الطفلنٌ بقميص أزرؽ ثابتة حركة كامنًاطة متوسطة كزاكية تصوير عادية، ك يبدأ ىذا ابؼقطع بلق

حقيبة بضراء ، تدخل  كسركاؿ أبيض، بسسك بيدىا اليمنى
ذم يرتدم قميص أبضر، كسركاؿ داخل ابؼنزؿ مع ستيفن ال

قى خارجا كراء ستيفن، يرتدم قميص أما فيليب يب ،أزرؽ
أبيض كسركاؿ أزرؽ ، يقفوف أماـ الباب ينظركف بغرابة إلذ 
ابؼكاف ، فتسأبؽم كورين إذ أعجبهم ، لكن دكف جواب. 

ك كتقوؿ بابتسامة فتقوؿ بؽم أف يدخلوا، لكن لا ،فتنظر 
 "سننتظر أف تكونوا مستعدين". فنرل فيليب يردد الكلمة.

يرمي رجلو إلذ الداخل، لكن بخوؼ، أما ستيفن نراه جانب أمو بساما كىو يضمها  رل فيليبكفي نفس اللحظة ن 
 بىف قلق كخوؼ طفليها. أف، أما كورين تضع يدىا اليسرل على ظهر ابنها ،كتنظر إلذ ابؼكاف ، تنتظر 

، ك حركة كامنًا ةعادي تتوالذ اللقطات بنٌ لقطة مقربة حى  الصدر، ك لقطة مقربة حى  الوجو،  بزاكية تصوير
للتوحد،   التنقل ابعانبي،  تظهر كورين كىي جالسة مقابلة حاسوب ، كىي تبحث عن معلومات حوؿ بصعية

 فنرل مقالات حوؿ ذلك ،  فتقوـ بقراءتها كمعرفة ما ىو موجود.
عادية ،  ميةتصوير أما ، بزاكية الصدر، ك لقطة مقربة حى  الوجوفي نفس الديكور الداخلي بلقطة مقربة حى 

 ، نرل  كورين كىي تتحدث على ابؽاتف في يدىا قلم تبحث عن مربية من أجل طفليها.كحركة كامنًا ثابتة
لد في كل مرة تتصل بأحد، بزبره عن كضعها طفليها، لكن لا يوجد رد، فتقوـ بفصل الاتصاؿ مباشرة، كورين 

، كبزبرىم بالاتصاؿبذد شيئا تقوـ  ابغاسوب من أجل طفليها، فكل مرةتيأس ،بقيت تبحث في المجلات ك 
 بالوضع، لكن لا جدكل من ذلك.
ؽ حركة كامنًا المجاؿ كالمجاؿ ابؼقابل، نرل كورين بقميص أزر تصوير عادية، ك  في لقطة مقربة حى  الصدر، كزاكية

تفهماف حوؿ كضع طفليها. ي امرأة، كأمامها كأس، تتحاكر مع فاتح ، جالسة على كرسي في صالة، في  يديها قلم
 حوؿ ساعات العمل، كعن ما بهب القياـ بو من أجل الطفلنٌ، فتقبل ابؼرأة، لكن كورين ليست متأكدة.
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 كفي نفس اللحظة، نرل  فيليب، يضع يديو على كجو ابؼرأة، بٍ ينزعهم كيذىب متجها إلذ الأماـ، فتندىش 
 مقبولة من أجل العمل. أنّاتبتسم كتقوؿ للمرأة كورين من ذلك ك 

ديكور خارجي، تتوالذ اللقطات بنٌ لقطة في 
تصوير عادية،  إيطالية، كلقطة متوسطة، كزاكية

ك حركة كامنًا ثابتة، تظهر كورين كىي بسسك 
طفليها من يديهم. كل كاحد من جهة، كىم 
بيشوف في ساحة ابؼدرسة، فنرل كورين تنظر إلذ 

 أـ تتحاكر مع أبنائها .
الية، كلقطة نصف مقربة، كزاكية تصوير عادية، ك حركة كامنًا المجاؿ كالمجاؿ في نفس الديكور ابػارجي بلقطة إيط

ابؼقابل ، نرل معلمة الطفلنٌ كىي ترتدم قميص أسود كجيبة مزركشة باللوف الأبيض كالأخضر، تنظر إلذ ستيفن 
 كفيليب كىم يدخلوف إلذ قاعة القسم .

بنٌ نوعا ما، لكن نظرا بػطط و لنٌ، كبزبرىا أنّم موىفي نفس اللحظة نرل ابؼعلمة تكلم الأـ  حوؿ حالة الطف
ليسوا في مكانّم ىنا، فترد كورم " أمهلوىم كقتا ليتكيفوا مع الوضع" ،  كفي نفس  أنّمابؼدرسة، فأرل أف فترل 

 ابغنٌ يرف جرس ابؼدرسة ، فتودع كورين ابؼعلمة كتذىب.
عادية، كحركة كامنًا تنقل جانبي ، في ساحة ابؼدرسة ، تصوير  ،كزاكيةس الديكور ابػارجي بلقطة أمريكيةفي نف

مع طفليها ، كبفسكنٌ فيما بينهم، يظهر ابؼدير كابؼعلمة في نفس اللحظة، يتجهوف بكو   نرل كورين كىي خارجة
مساء ، للتكلم عن كضعهم ،  4:00كورين، فيتكلم  ابؼدير معها ، ك  يطلب منها أف تأبٌ في الغد على الساعة 

 ا قالتو ابؼعلمة حوبؽم . نظرا بؼ
بلقطة متوسطة، ك لقطة مقربة حى  الكتف، كزاكية تصوير أمامية، ك حركة كامنًا تنقل عمودم، كتنقل مصاحب. 

فيليب يكرر ما  إماتظهر ابؼعلمة كىي تتكلم عن حالة فيليب ستيفن  كتقوؿ: " ستيفن لد ينطق بأم كلمة ، 
" ، ابؼعلمة :" إنّم ىكذا عندكم ؟" ابؼدير:" ىل ىناؾ الاثننٌولنٌ في ،فترد كورين :" إنّم خج" أصدقائويقولو 

زكج أك صديق يشاركك في حياتك؟"  كورين :"بؼاذا؟ ىل ىو مهم؟"، ابؼعلمة :" لاحظت في بعض الأحياف أف 
تفعلوف عندما تقوموف ابؼدير:" ماذا كورين:" بؼاذا يكونوف غاضبنٌ؟ "لديهم حالة من الغضب "،  

 :"إلذ أين تريدكف أف تصلوا؟" ."،كورينبتصحيحهم؟
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 أنّميواصلوف ابغوار، لكن في نظرىم أف كورين  تقوـ بضرب أكلادىا، ىذا ما جعلها تندىش  من ذلك كتقوؿ  
 . بـتصة، كلد تكن تعرؼ إلذ حد الآفطبيبة  إلذ أخذتهم أنّامتوحدين، فتخبرىم 

مرىم " ،  يرد ابؼدير كبىبرىا ثلهم مثل الأطفاؿ الذين في عكورين :" إنّم أطفاؿ، بؽم ابغق بأف يكونوا في قسم م
:" كل الذين غنً مثالينٌ، موجودكف بالفعل في   تلزـ بؽم "، فترد عليو كورين:"ىذه ابؼدرسة ليست ابؼدرسة التيأف

 مدرستك " . فهذه ىي نّاية ابؼقطع.

ىذا لضمان مستقبل أحسن حات الدولة من أجل تعليم الطفلين، و تدخل مصل : المقطع الرابع
  لهما. 

يبدأ ابؼقطع بلقطة نصف مقربة كزاكية تصوير عادية كحركة  
، يظهر الطفل ستيفاف كىو يرتدم قميص أزرؽ ثابتةكامنًا 

 . اللوف يلعب كبيد يده إلذ رشاشات ابؼاء
قطة مقربة حى  الصدر كزاكية تصوير أمامية عادية كحركة  بل

ترتدم قميص أبيض كقبعة كردية اللوف كىي جالسة في ابغديقة، في حنٌ يظهر  كامنًا ثابتة تظهر الأـ كورين
 .فليب كىو يلعب بكرتنٌ بضراء كزرقاء اللوف

لقطة أمريكية كحركة كامنًا تنقل جانبي، في حنٌ نسمع صوت سيارة ابؼعلم الذم بعثتو ابؼصالح ابػاصة من أجل ب 
 بؾيئو.ـ كورين من أجل ابؼناقشة على سبب كيقف مع الأ بكفيليإعطاء دركس للطفلنٌ ستيفاف 

لقطة أمريكية كلقطة مقربة حى  الصدر كبزاكية تصوير أمامية عادية  ، كزاكية خلفية كحركة الكامنًا تنقل ب  
مباشرة نرل ابؼمثلة كورين بذلس على كرسي داخل ابؼنزؿ تتحدث مع ابؼعلم بشأف طفليها كعن حالتهم ،ابؼصاحب
 .الصحية

مقربة حى  الكتف كلقطة إيطالية كزاكية تصوير عادية كحركة كامنًا تنقل جانبي. في حنٌ يظهر الطفل لقطة ب  
 .فليب كىو مندىش يشنً بيديو إلذ ابؼعلم كيصدر أصوات كدندنة أين تظهر عليو حالة من التعصب كالغضب

لقطة مقربة حى  الكتف كزاكية تصوير عادية ب
قربة أيضا للكتف كحركة كامنًا أمامية، كبلقطة م

كنفس الزاكية كحركة الكامنًا تظهر الأـ كورين 
كىي قلقة بشأف حالة طفلها، في حنٌ أف ابؼعلم 
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 .كبىبرىا أنو ىكذا يتم تعليم الأطفاؿ ابؼصابنٌ بطيف التوحد يطمئنها
ابؼخرج بلقطة مقربة حى  الصدر كزاكية تصوير أمامية عادية كحركة كامنًا تنقل جانبي كىو يواصل درسو  استعاف

 . une crée une créeكيرسم خطوط على السبورة كيردد كلمة 
كفي لقطة أمريكية كزاكية تصوير عادية كحركة كامنًا ثابتة كزاكية تصوير عادية، يظهر ستيف كىو يرتدم نفس 

 .une créeلأزرؽ كىو جالس على السرير يلعب كىو يردد نفس الكلمة القميص ا
ىنا تتوالذ اللقطات بنٌ لقطة إيطالية كلقطة متوسطة كزاكية تصوير عادية كحركة كامنًا تنقل جانبي، تظهر ملامح 

مة، كنوعا ما من الفرح خاصة على كجو الأـ كورين التي تبتسم بشأف طفلها الذم نطق بتلك الكل الاندىاش
 .نوعا ما ىادئةكتصاحب ىذه اللقطة موسيقى 

كن ىذا لم يمنعو ، لب بعد خسارتو في مسابقة الموسيقىانهيار نفسية فيلي :المقطع الخامس
 .من أجل المواصلة

يبدأ ابؼقطع بلقطة ابعزء الكبنً، زاكية تصوير عادية كحركة كامنًا غطسية، تظهر بناية كبنًة ابغجم كطفل بومل 
 .كشابنٌ كذلك، يظهر أنّم على موعد مهم يدخلوف ىذا ابؼبنى الكبنً بؿفظة بهرم

بلقطة إيطالية كزاكية تصوير عادية كحركة الكامنًا 
ثابتة يظهر ابؼمثل "دكؽ" كىو يرتدم قميص 
أزرؽ اللوف يفتح باب من أبواب ىذا ابؼبنى لكل 
من الطفل فليب الذم بومل بنٌ يديو آلة 

نو قلق، كراءه أمو ككأ القيثارةموسيقية كىي 
ابؼمثلة كورين التي ترتدم قميص أزرؽ كأبيض 

 كأنّا تسانده كتقف إلذ جانبو.  ابنهاتضع يدىا على كتف 
بلقطة ابعزء الكبنً كزاكية تصوير عادية كحركة كامنًا المجاؿ كالمجاؿ ابؼقابل، يظهر الطفل فليب كىو جالس على  

جالسنٌ على كراسي فهم عبارة عن بعنة  كامرأتنٌة أمامو رجلنٌ كرسي بومل الآلة ابؼوسيقية بنٌ يديو، مباشر 
فليب، كلكن يبدك ككأنو غنً قادر، فهو قلق يلعب برجلو كيضع رأسو إلذ الأرض حيث  أداءبركيم ينتظركف 

 ابؼخرج ليظهر ىذا على لقطة إيطالية كزاكية تصوير أمامية كحركة الكامنًا ثابتة. اعتمد
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دكؽ قلقنٌ كامنًا ثابتة، تظهر الأـ كورين ك ة قريبة حى  الصدر، زاكية تصوير عادية، كحركة  تتوالذ اللقطات من لقط
 بشأنو كملامح ابػوؼ تظهر على كجههم .

بعدىا مباشرة بلقطة ايطالية كلقطة قريبة حى  
الصدر كزاكية تصوير عادية كحركة الكامنًا 

، القيثارة ثابتة، يظهر فليب كىو يعزؼ على
ار نفسيتو كيبدأ بالبكاء لكن فجأة تنه

كملامح كورين تظهر ككأنّا قلقة جدا 
ما كراءه فتزداد شدة قلقو كتنهار نفسيتو كيستسلم كيسقط آلتو  شيئابشأف حالة طفلها كفجأة يسقط  كخائفة

 .تضع يدىا على كتفو كتأخذه للخارجابؼوسيقية في الأرض فتجرم أمو كصديقها دكؽ من أجل طمأنتو حيث 
،زاكية تصوير عادية كحركة كامنًا ثابتة، يظهر ابؼمثل دكؽ كىو قلق جدا ،فيخبر بعنة بة حى  الصدربلقطة قري

التحكيم أنو طفل مصاب بطيف التوحد، فيندىش أعضاء ىذه اللجنة، فيحمل دكؽ الآلة ابؼوسيقية التي أسقطها 
رم الأـ كورين كتدخل القاعة كبزبر فليب كبىبر اللجنة أيضا أنو طفل بيلك قدرات كموىبة في ابؼوسيقى، فجأة بذ

 دكؽ أنو لا بد من مغادرة ابؼكاف لأف حالة فليب متدىورة.

ابقة نهاية سعيدة للفيلم بعد تخطي ستيفن لكل العوائق و نجاحو في مس: المقطع السادس
 .الركض

يبدأ ىذا ابؼقطع بلقطة ابعزء الكبنً كزاكية تصوير أمامية كحركة الكامنًا ثابتة، حيث نشاىد الكثنً من الأطفاؿ 
 أكلياءىم.ببذلات رياضية كبجوارىم 

بلقطة مقربة حى  الكتف كزاكية تصوير أمامية كحركة الكامنًا ثابتة نرل كورين بقميص أزرؽ تضع نظارات كقبعة  
 أين ىو ستيفاف كينظركف بيينا كشمالا. يتساءلوففليب كصديقها دكؽ  ابنهابجانبها  ةرأسها جالسعلى 

تتوالذ اللقطات بنٌ لقطة مقربة حى  الصدر، كلقطة ابعزء الكبنً كزاكية تصوير أمامية كحركة الكامنًا المجاؿ كالمجاؿ 
بؼدرسة مع شاب تقبلو، فيندىش ابؼقابل، يظهر ستيفاف كىو يرتدم بذلة رياضية بيشي، كفجأة يرل صديقتو في ا

الأـ كورين كىي  ، نرل  كملامح ابغزف تظهر على كجهو كأنو غاضب كفي يده كرقة ينظر إليها كبهرم مباشرة
 .، فتقوؿ "أين ىو" "أين ىو"اختفىستيفاف الذم  ابنهاتصفق بيديها، فهي قلقة بشأف عدـ ظهور 

كامنًا المجاؿ كالمجاؿ ابؼقابل، يظهر رجل بومل بنٌ يديو كرقة برمل بلقطة أمريكية كزاكية تصوير أمامية عادية كحركة  
أنفسهم للسباؽ، فيحمل الرجل ابؼيكركفوف في يده كينادم من أجل  يهيئوفأبظاء ابؼشاركنٌ في السباؽ كأطفاؿ 



 انجبنب انتطبيقي
 

102 

 

تظهر الأـ كورين قلقة أكثر لسماع ىذا ، فتذىب كيسأبؽا  ، لبداية ابؼنافسة دقائقفلم يبقى سول عشر  الاستعداد
 .لا تعرؼ، فتذىب ك تنادم "ستيفن "فتجاكبو أنّا  ابنكنفس الرجل أين ىو 

تتوالذ اللقطات بنٌ الأمريكية كالقريبة حى  
الصدر كزاكية تصوير أمامية عادية كحركة الكامنًا 
ثابتة، تظهر الأـ كورين كىي بسشي في ابغديقة 

بحث عن طفلها، أما دكؽ فهو جالس في كت
مكانو قلق بشأف ستيفاف، فجأة نرل الأـ كورين 
كملامح كجهها تبشر إلذ شيء ما ككأنّا رأت 

 ستيفاف جالس برت شجرة ينزؿ رأسو إلذ الأرض كأنو حزين جدا كبومل بنٌ يديو كرقة . ابنها، فهي رأت شيئا
 ابنهاأمامية كحركة الكامنًا ثابتة، نرل الأـ كورين جلسة مع لقطة متوسطة كزاكية تصوير ك بلقطة نصف مقربة 

برت الشجرة يتبادلاف ابغديث، فهي تطلب منو أف يعطيها تلك الورقة التي بوملها بنٌ يديو كفعلا قبل بذلك 
مع  فهل تعطيو بعنيفر؟ فقاؿ: رأيتها رائعفيمد يده كيعطيها الورقة، فتبدأ كورين بقراءتها فتقوؿ :حقا إنو شعر 

شاب آخر منذ قليل، فتبتسم الأـ فقالت لو: أعطي لنفسك فرصة لتظهر بعنيفر أنك أفضل رياضي كتقوؿ أنّا 
أنو قادر على فعلها، كأعطت لو ابػيار وؼ إلذ جانبو فهي كاثقة بطفلها ك ىنا من أجل مساندتو كالوق بكفيليىي 

للسباؽ، فتغادر  الاستعدادينادم من أجل  من أجل أف يواصل ابؼنافسة أك لا كفجأة نسمع صوت الرجل الذم
 في نفس ابؼكاف . ابنهاالأـ كورين كتترؾ 

بلقطة ابعزء الكبنً كمقربة حى  الكتف كزاكية تصوير أمامية عادية كحركة الكامنًا ثابتة، نرل بصيع ابؼتنافسنٌ على 
 لانطلاؽص فهي إشارة للسباؽ، أما دكؽ صديق كورين قلق بشأف ستيفاف، فنسمع صوت رصا الاستعدادخط 

 .عم ابؼكاف ك أصوات ابؼشجعنٌ يعلوالسباؽ، فيبدأ السباؽ ك الفرحة ت
تتوالذ اللقطات بنٌ نصف ابؼقربة كالأمريكية كزاكية تصوير أمامية كحركة الكامنًا ثابتة، تظهر الأـ كورين كملامح 

 بعمهور يصفق لو كيشجعو، فقد إلتحقاليأس تظهر على كجهها، مباشرة نرل كراءىا الطفل ستيفاف كىو بهرم ك ا
ابؼتنافسنٌ، كدكؽ يقف كيصرخ من شدة الفرح مع الطفل فليب، مباشرة تأبٌ الأـ كورين كبذلس إلذ  بزملائو

فهذا بسببي، فأجابها دكؽ "لا تكوف ىناؾ  خاسرجانبهم، فقالت: لا أعرؼ ما فعلت بو جيدا كلكن إف كاف 
 خسارة .
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ء الكبنً كالقريبة حى  الكتف كزاكية تصوير أمامية عادية كخلفية كحركة كامنًا ثابتة، نرل تتوالذ اللقطات بلقطة ابعز 
ابؼتنافسنٌ بهركف كفي ابؼرتبة الأخنًة نرل ستيفاف، أمو كأخوه كدكؽ يراقبونو من بعيد، فينطق فليب كيقوؿ أف أخوه 

وت كيتغلب عليهم بصيعا كلكن لا بواكؿ أف يتغلب على أصدقاءه، فحقا ىذا ما نشاىده حيث نرل ستيفاف يف
يزاؿ ىناؾ كقتا للمنافسة ، فيظهر دكؽ كىو يشجع ستيفاف ك يقوؿ " ىيا ستيفاف" كملامح الفرح تظهر على 

 .بكفيليكجوه كل من كورين 
تتوالذ اللقطات بنٌ لقطة ابعزء الكبنً كلقطة متوسطة كزاكية تصوير أمامية عادية كحركة الكامنًا المجاؿ كالمجاؿ 

، فتقوؿ أنو قد ضاع في ابغديقة، ابنهاابؼقابل، نرل ستيفاف بهرم ، كفجأة تظهر الأـ كورين قلقة جدا كتسأؿ عن 
تنافسوف الآخركف، فهو يتبع الوشاحات التي علقها دكؽ فيظهر ستيفاف كأنو كحده بهرم فقد أخذ طريق عكس ابؼ

للقطة موسيقى على أغصاف الأشجار قبل ابؼنافسة من أجل أف يتعرؼ ستيفاف  على الطريق، كرافقت ىذه ا
 .بضاسية

يظهر ، كزاكية تصوير أمامية كحركة الكامنًا ثابتة، بة حى  الصدر كلقطة ابعزء الكبنًتتوالذ اللقطات بنٌ لقطة ابؼقر 
دكؽ كيقوؿ" يعرؼ حقا أين ىو" كىو يضحك، فجأة يظهر 
الطفل ستيفاف بهرم قريبا بػط النهاية كىو في ابؼرتبة الأكلذ 
كصوت ابؼشجعنٌ يعلو، فتقف الأـ كورين كىي فرحة جدا ، 
كنسمع صراخ ستيفاف لأنو حقق الفوز بابؼرتبة الأكلذ في 

ؽ فرحنٌ بالفوز الذم حققو ستيفاف ، فيظهر كىو بومل السباؽ. كتظهر ملامح كل من كورين ك فليب كدك 
 .بنٌ يديو كجد سعيد كفخور بنفسو ابعائزة

تتوالذ اللقطات بنٌ لقطة ابعزء الكبنً كلقطة مقربة حى  الصدر كزاكية تصوير غطسية كحركة كامنًا المجاؿ كالمجاؿ 
 فميكرفو كف بذلات ربظية كصوت ابؼقابل، يظهر بؾموعة من الأشخاص جالسنٌ على كراسي في قاعة، يرتد

، يرحب فميكرفو ستيفن، كصت ابؼشجعنٌ يعلو القاعة، يظهر ستيفاف كىو يقف على ابغلبة، أمامو  باسمتنادم 
، أنا كأخي فليب مصابنٌ بدرض طيف التوحد، عندم بطسة عشرة سنة، ن ''ستيف ابظيبالضيوؼ كيقوؿ" أنا 

في مراكز لرعايتنا، فلما قلت بؽا ليس  اتقبل بوضعناقيل، أمي لد كاجهت في حيابٌ الكثنً من الصعوبات ك العر 
لدم أصدقاء كلا أعرؼ ماذا أفعل ليكوف لدم أصدقاء، فأنا لوحدم، فبفضل أمي كبؿبتها لنا كصلنا إلذ ما علينا 

"، فيصفقوف لو كتظهر ملامح  موجهة  الأنظارعلى كجو الأـ كورين كدكؽ، فيغادر ابغلبة ككل  الافتخارفيو اليوـ
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كيرافق ىذه اللقطة موسيقى  ،، فهم بصيعا فخوركف بو كبدا حققو رغم مرضوجنيفرإليو، خاصة ابؼربية كصديقتو 
 بضاسية.

 

   L’amour d’une mère فيلمنتائج تحليل -7
 تضميني،  توصلنا إلذ النتائج التالية : برليلا تعيينيا ك (l’amour d’une mère)بعد برليلنا لفيلم  

  لصعوبات ، إذ ركز على ابؼعاناة ك االفيلم على الشخصيتنٌ الرئيسيتنٌركز ابؼخرج في تصويره في مشاىد
 ، ىذا من أجل ابغصوؿ على حياة أفضل مثلهم مثل الأطفاؿ الآخرين.  التي يبذلونّا رغم مرضهم

 ك التي بسثلت في معاناة الأطفاؿ ابؼصابنٌ بدرض التوحد من خلاؿ ا  ابؼخرج قضية جوىرية اجتماعيةع ،
، يعانوف من تمع،فهم بصاعة جد حساسة من المج(l’amour d’une mère)الفيلم الأمريكي 

 .اجتماعيا، فهم منعزلوف التنمرالظلم ك 
 ٌلك من أجل ذابػاصة من أجل ابؼريضنٌ بالتوحد، ك  كضعت الولايات ابؼتحدة الأمريكية بعض القوانن

 . ع التوحدم لقواننٌ برميو ك تدعموالاستجابة لاحتياجات المجتم
 إيصاؿ الإحساس إلذ ماس ك ، ذلك بػلق ابغزكايا التصويرحركات الكامنًا ك  تعدد اللقطات ك تنوع

 . أحداث الفيلمجعلو كطرؼ من ابؼشاىد، ك 
  ٌهودات ، حيث بالوالدين بؾر الرئيسيبا لويس " في أداء الدك ك بو  إفركف"زاؾ  الرئيسينٌبراعة ابؼمثلن

 . لوا من أجل ابغصوؿ على حياة أفضل، ك الذين حاربوا ك قاعظيمة لتجديد الطفل ابؼعاؽ
  كاف بسيط ككاقعي جدا  رالديكو. 
  ة متناسبة مع أحداث الفيلمابؼؤثرات الصوتيالشريط الصوبٌ ك . 
 ك بوبا لويس " في الفيلم ، ك  إفركف، التجربة ك ابػبرة التي بسيز بها أبطاؿ الفيلم " زاؾ نستمتع من الفيلم

 ىذا ما ساعدىم في بزطي كل ابؼواقف الصعبة.  
  ك في نّاية الفيلم صور لنا ابؼخرج " ستيفن " الذم استطاع بذاكز كل ابغواجز الاجتماعية ، فلا أحد

عائد ل ، ك استطاع بزطي مرضو ك مواصلة مشواره ، ك ذلك يستطيع منعو من ابغصوؿ على حياة أفض
 . إلذ أمو التي كرست كل كقتها، ك بردت ابعميع من أجلهم
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 نتائج الدراسة في ظل التساؤلات :-8
الدلالات الصريحة الضمنية للأنساق الاتصالية اللفظية وغير اللفظية لدى أطفال التوحد ىي ما  .1

 .؟(l’amour d’une mère)فيلم في 

حوؿ معاناة الطفل ابؼصاب  كدلالات صربوة عدة تصورات( l’amour d’une mère)بومل فيلم -
بهذه الفئة لكونّا فئة حساسة من المجتمع يعانوف من التهميش  الاىتماـبدرض طيف التوحد، كالدعوة إلذ 

ككذلك مساعدتهم على التكيف مع العالد ابػارجي من خلاؿ التواصل مع  ػاجتماعياكالتنمر فهم منعزلنٌ 
 غنًىم.

كما قدّـ ابؼخرج في فيلمو صورة الطفل ابؼصاب بطيف التوحد كابؼشاكل الاتصالية اللفظية كغنً اللفظية التّي تعاي  
 .منها ىذه الفئة من المجتمع

 l’amour d’une)وتوظيف المعاني اللغوية والرمزية في فيلم استخدامىي دوافع  ما .2

mère)؟حول طيف التوحد لدى الأطفال 

ابؼخرج عدة أساليب لغوية كرمزية للتعبنً عن معاناة الطفل ابؼصاب بالتوحد، كلإظهار ابؼشاكل التي  ـاستخد
اصل الغنً اللفظي مع العالد ابػارجي،  يعانوف منها من تأخر في القدرات العقلية كخاصة التواصلية كاستخدامو للتو 

 .التفاعل كالتواصل مع الآخرين ك  الاجتماعي الأداءكحالة الطفلنٌ فليب كستيفاف اللذاف يعانياف من مشاكل 
 l’amour d’une)من فيلم ضمنية التي تضمنتها المقاطع المختارة تالرسائل ال معاني ىي ما .3

mère) ؟ الأطفالحول طيف التوحد لدى.  

عن )( Gregg Championجريج شامبيون بومل الفيلم عدة دلالات ضمنية عبر من خلابؽا ابؼخرج "
ث مع ستيفن الذم كاجو كل ما حداضطراب التوحد ، فقد أظهر أف طيف التوحد ليس نّاية ابغياة ، كىو 

ت التي قدمها في الصعوبات من أجل ابغصوؿ على حياة مثلو مثل أصدقائو الآخرين،  كيأبٌ ىذا بعد التصربوا
ف التي دلت ابؼخرج بعض الدلالات الإبوائية ، مثل دلالة الألوا استخدـ، كما قطع السادس، اللقطة الثانية عشرابؼ

 . ياء التي دلت على برمل ابؼسؤكلية، ابغزف ك الغموض ، ك دلالة الأشعلى الظلاـ ، التفاؤؿ، ابؼستقبل
، إلذ جانب ىذا كلو تدؿ على الفخر ك منو فرح العائلةبقد أيضا دلالة الصورة التي قدمها فيليب لأمو ك التي 

 . ل من أجل ابغصوؿ على حياة طبيعيةتوجد دلالة صورة كورين التي كانت توحي أف لا شيء مستحي
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 l’amour)يلم فالتي تضمنها الالخاصة بمرضى التوحد  اللغويةالأساليب التعبيرية  ما ىي  .4

d’une mère)؟. 

اللسانية ك نلتمس في  ابؼخرج عدة أساليب تعبنًية للوصوؿ إلذ ىدفو ، منها التعبنً اللفظي أم العلامات استخدـ
بغماسية التي تدؿ على ابغركة ، اوسيقى ابغزينة منها ك ابؽادئة ك ابؼ استعماؿ، كيتجلى ىذا من خلاؿ شريط الصوت

رين كستيفن أخنًا كو مع ستيفن كفيليب ، ابؼرأة كالرجل، كورين كابؼرأة ك بقدىا تتجسد في نوبة البكاء التي جرت ك 
، ابنيها، في حنٌ ابؼوسيقى ابؽادئة كانت مع بداية أكؿ مشهد في الفيلم ،أم حنٌ دخلت كورين إلذ غرفة كفيليب

كة ك صوت فتح الباب كصوت ببن صوت الرسوـ ابؼتحر ، أما ابؼؤثرات الصوتية فقد تنوعت ك بدأت التكلم معهما
، كالغرض منها جعل ابؼشهد أكثر قوة كتأثنًا كتعبنً،  خاصة في ابؼشاىد التي التي بذسدت داخل الفيلم  بابساف
على ابؼوسيقى ابغماسية التي تسبب التوتر كالقلق ، كبالتالر فابؼوسيقى أدت كظيفة الترسيم في ذىن  احتوت
 .ابؼشاىد 
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 خاتمة:
 (L’amour d’une mère)لأمريكيادراستنا إلذ توضيح موضوع التوحد من خلاؿ الفيلم  توصلت
كذلك لإبراز دكر التواصل في حياة ،ة ئكالصعوبات التي تواجهها ىذه الف ةئيالنما الاضطراباتابؼصنف ضمن 

الطفل التوحدم كالتي تهدؼ إلذ إكسابو بعض ابؼهارات التي من شأنّا أف تساعده على التكيف كالتفاعل 
توصلنا إلذ أف الطفل  ،في ىذه الدراسةج ابؼتوصل إليها ئيل بعض السلوكات، كمن خلاؿ النتا، كتعدالاجتماعي

ابؼشخص باضطراب التوحد يعاي  من خلل على مستول ابؼهارات التواصلية ، ذلك أف التواصل لو أبنية كبنًة 
 .              كيعد كسيلة للتفاعل كمساعداتو على التعايش في بؿيطو بصفة طبيعية

الغنً اللفظي عند الطفل ابؼصاب ل اللفظي ك شف عن ابػلل في التواصأنو من الضركرم الك كلاسيما
، فالفيلم السينمائي ةئمة على التكفل كالرعاية بهذه الفئيو لا بد من الأسرة كابعهات القابالتوحد، كعل

الذّم كاف بؿل الدّراسة احتول على عدّة عناصر كاقعية، حيث ركز )( L’amour d’une mèreالأمريكي
 اد حالات ابؼصابنٌ بدرض طيف التوّحد.  على الواقع ابؼعاش باعتبار ازدي

الفيلم كاف كصورة كاضحة لأـ تعاي  مع طفليها ابؼصابنٌ بدرض طيف التوّحد لضماف مستقبل زاىر بؽما 
 كلا يكوف ىذا ابؼرض حاجزا أماـ حياة ناجحة.

ل باحثنٌ حوؿ في الأخنً بيكن القوؿ أفّ النتائج التّي توصلنا إليها نسبية فلا يزاؿ ىناؾ دراسات من قبّ 
 ىذه القضية الاجتماعية.
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