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 شكر وتقدير

 

في إنجاز ىذا العمل، والذي ألهمنا قنا الحمد لله عزّ وجلّ الذي وف
 الصحة والعافية والعزيمة، فالحمد لله حمدا كثيرا

ما قدمتو  نتقدم بجزيل الشكر للأستاذة المشرفة "لرول فضيلة" على كلّ 
لنا من توجيهات قيمة طيلة البحث، فكانت نعم المشرفة أفادتنا 

 بمعلومات قيمة ساهمت في إثراء ىذا البحث.

غة أساتذة قسم اللّ  زيل الشكر لأعضاء اللجنة المناقشة وكلّ نتقدم بجو 
 غة )لسانيات تطبيقية(.والأدب العربي خاصة أساتذة علوم اللّ 

من قدم لنا النصيحة من قريب أو من بعيد، فجزاكم  كما نشكر كلّ 
 الله جميعا خير جزاء

 عزيزة وسميرة                                            

 

 

 



 

 ءإهدا
 بسم الله الرحمن الرحيم

، ثم الصلاة على من لا نبي بعده، «...الحمد لله خالق الأنوار وجاعل الليل والنهار»
 صلى الله عليو وسلم سيدنا محمد

 الله عليّ، أما بعد... لالحمد لله الذي وفقني على ىذا، ولم أكن لأصل إليو لولا فض
إلى من قال فيهما الله عز  ،هدي ىذاإن لمن دواعي الفخر والاعتزاز أن أىدي ثمرة ج

 أمي وأبي العزيزين حفظهما الله ورعاهما إلى ...نسان بوالديهووصينا الإوجل: 
 إلى إخوتي وأخواتي، وجميع أفراد عائلتي

ليتيسا، و فهيمة، و سيليا، و ليلية، و ثنينة، و مريم، و فهيمة، و ىجيرة، : صديقاتي إلى كلّ 
 وفهيمة ورانيا...

 الجامعة دون استثناء صدقاءوأإلى رفقاء 
 أساتذتيبسيط من المعرفة،  بقدرالطريق في سبيل التحصيل ولو  أنارمن  والى كلّ 

 .الكرام
 زميلتي سميرة التي ساهمت معي في إتمام ىذه المذكرة إلى 
 في الله واحتفظ بذكراىم في قلبي ويحبوننيهم بالذين أح كلّ   إلى

 .ومن يقدر العلم ويسعى في طلب كلّ   إلى

 عزيزة                                                                 
 

 

 



 

 إهداء

 بسم الله الرحمن الرحيم
واخفض لهما جناح الذلّ من الرحمة وقل ربّ ارحمهما كما ربياني صغيرا 

 (42)سورة الإسراء، الآية                                                       
ىذا العمل إلى التي حملتني وىنا على وىن، وسهرت من اجلي وبكت  أىدي

 لغيابي... أمي العزيزة
إلى اعطف الآباء الذي تحمل مشقة تعليمي... بفضل الله ثم بفضلو وصلت إلى ما 

 أنا عليو، أبي الغالي.
 إلى أخواتي الكريمات: حكيمة وزوجها سمير وابنتهما "فرح".

 حفيظة وزوجها سعيد 
 لمدللة والمحبوبة "مروة"أختي ا

 حسامو زىير، و حمزة، و إلى إخوتي الأعزاء: أمين، 
 راجية المولى أن يمدىم حياة ملؤىا السعادة والتألق.

 إلى من تقاسمت معها ىذا العمل "عزيزة"
 ونادية بالأخص سامية صديقاتي إلى كلّ 

  الأمام إلىقاء بو فكان لي محفزا للمضي إلى كلّ من حظيت بفرصة اللّ 

 .سميرة                                           
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تعميميٌة المٌغة العربيٌة  تحظى لذلؾ،المرآة الصٌادقة التٌي تعكس ثقافة الإنساف،  المٌغة تعدٌ 
مف  كلمٌا كانت المٌغة .بالغ مف قبؿ الدٌارسيف كالقائميف عمى شؤكنيا في قطاع التٌعميـ باىتماـ

فإفٌ التعبير ىك  الكسائؿ كالأدكات التي تستعيف بيا العمكـ الأخرل عمى كثرتيا كتنكٌعيا
أداتيا، كىك الثٌمرة كالمحصمة النٌيائيٌة ليا، إذ بكاسطتيا يمكف لمفرد أف يبمٌغ عف حاجاتو 

 كرغباتو ككذلؾ عف أفكاره.

ىك الرٌكيزة عمى  باعتبارهعبير، تعميمة المٌغة العربيٌة إلى إكساب المعمٌـ ميارة التٌ تيدؼ ك 
كبالرٌغـ مف أفٌ الكفاءة المٌغكيٌة تظير مف خلاؿ  ،سكاه في الممارسة الفعميٌة لمحدث المٌغكم ما

عتبار ىذه الأخيرة تعكؿ عمى العادات الكتابيٌة االميارتيف : ميارة شفكيٌة كميارة كتابيٌة، ب
إيجاد الطٌرائؽ النٌاجعة التي عف لمبحث  ،عميـأدل بالباحثيف في مجاؿ التٌربية كالتٌ  مام ،لمٌغة

ككذلؾ الخركج  ،يد عمميتي التٌعميـ كالتٌعمٌـ مف أجؿ الرٌفع مف المردكد التٌربكمنتيدؼ إلى تج
سترجاعيا فيما يخصٌ استظيار المعمكمات ك امف دائرة الجمكد التٌعميمي القائـ عمى التٌمقيف ك 

ستكشاؼ كالبحث اعيا مف حيكيٌة التٌعميـ النٌاتج عف الاسترجابيداغكجيٌة المقاربة بالأىداؼ، ك 
 كتساب الكفاءات اللٌازمة في الحياة اليكميٌة كىك مااكصكلا إلى حؿٌ المشكلات ك  ،كالتٌعميؿ

عتمدت كركٌزت عميو المقاربة بالكفاءات في جعؿ المتعمٌـ محكرا فعٌالا في العمميٌة التٌعميميٌة ا
 ة بيف التٌلاميذ مف حيث القدرات العقميٌة.ككذلؾ مراعاة الفركؽ الفرديٌ 

يتأتٌى إلٌا بإحداث تطكٌر نكعي في مناىج المٌغة العربيٌة مف حيث  كلكف ىذا لا
كذلؾ كصكلا إلى الإصلاح الشٌامؿ  كأيضا مختمؼ الكسائط ،أساليب التٌدريس ،المحتكيات

مع الرٌكب الحضارم  ـتتلاءكلذلؾ سعت المنظكمة التٌربكيٌة إلى إدخاؿ بيداغكجيٌة جديدة 
. ككذا ما  يكاجو المدرسة اليكـ
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كانت المقاربة بالكفاءات كليدة ىذه الأبحاث كالتي عمدت كزارة التٌربية الكطنيٌة إلى 
التعميميٌة، حيث أفٌ ىذه البيداغكجيا الحديثة تدعك إلى  -بغية ترقية العمميٌة التٌعميميٌة  ،تبنٌييا

التي تحقٌؽ الكظيفة الأساسيٌة لمٌغة  د النحك كالصرؼفي قكاعستخداـ كتطكير الكسائؿ ا
كما  ككتابيٌا ( بيف المتخاطبيف. ،المتمثٌمة في كظيفة التٌكاصؿ ) كظيفة تبادؿ الأفكار شفكيٌا

أدٌل بنا  أنٌيا تركٌز عمى فيـ المقركء كالقدرة عمى التٌعبير الجيٌد كالسٌميـ مف الأخطاء كىذا ما
خطاب المكتكب مف أجؿ معرفة مدل فاعميٌة كتطبيؽ ىذه المقاربة إلى التٌركيز عمى جانب ال

"تعميميٌة مادة التعبير الكتابي  جاء بحثنا المكسكـ بػ: بيذابالكفاءات في مادٌة التٌعبير الكتابي ك 
 تنطمقا" نمكذجا" كمف ثٌـ  -بتدائيمف التعميـ الاالسٌنة الثالثة -في ظؿ المقاربة بالكفاءات 

 في :تمثمت  التيليتنا ك إشكا

 ىؿ طبقت المقاربة بالكفاءات في التعبير الكتابي؟ 
 ماىي أىداؼ المقاربة بالكفاءات في تعميميٌة ميارة التٌعبير الكتابي ؟ 
 ماىي إيجابيات كسمبيات ىذه المقاربة ؟ 
 ىؿ يكتسب التلاميذ المغة مف خلاؿ التدريبات التي قامكا بيا في التعبير الشفيي؟ 

في  جابات مؤقتة كالتي تتمثٌؿإية، اقتضت الضركرة العممية تقديـ بعد طرحنا للإشكال
 الفرضيات، كىي عمى النحك التالي:

 حقٌقت اكتساب ممكة المٌغة عند تلاميذ السٌنة ميارة التٌعبير الكتابي أفٌ عمى  نافرض
 الثاٌلثة ابتدائي، كذلؾ بدرجات متفاكتة لارتباط تجسيدىا ميدانيا ببعض الشركط.

 ـ نجاح ىذه المقاربة لعدـ معرفة المعمٌـ كيفية تطبيقيا كالتحكٌـ فييا.عد نافرض 
 نو يستخدـ لغرض التكاصؿ كأيضا أمف بيف أىداؼ التعبير الكتابي  نا عمى أفٌ فرض

 التعبير عف أحاسيس كمشاعر المتعمـ.
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  نفرض أف المتعمـ يتذكؽ كيتمكف مف ممارسة أدكات تعبيرية بمختمؼ أنكاعيا
تمثمة في )النمط الحكارم، النمط السردم، النمط الإخبارم، النمط الكصفي(، كأنماطيا كالم

 الأنماط. ىذا في السنكات الأربعة، أما في السنة الخامسة فإنو يعتمد فيو عمى كؿٌ  ككؿٌ 
 إيجابيات المقاربة بالكفاءات أنيا جعمت المتعمـ محكرا لمعممية  مف بيف أفٌ  نافرض

 الرئيسي في سيركرة الدرس.التعميمية التعممية كالفاعؿ 
 ـ الذاتي كالاستقلالية كالحرية داغكجيا الكفايات تقكـ عمى التعمبي أفٌ  نافرض

 كالمساكاة، كما تقكـ عمى احتراـ الفكارؽ الفردية بيف المتعمميف.
  المقاربة بالكفاءات تقكـ عمى اختيار كضعيات تعممية مستقاة مف الحياة في صيغة

باستعماؿ الأدكات الفكرية، ككذلؾ تسخير  عمـ إلى حميا. كذلؾمشكلات، ترمي عممية الت
 الميارات كالمعارؼ الضركرية لذلؾ.

 أف مف سمبيات المقاربة بالكفاءات صعكبة كطكؿ بعض الأنشطة في بعض  نافرض
، ما يجعؿ التمميذ المكاد، كخاصة في مادة الرياضيات في المستكل الثالث كالرابع ابتدائي

ـ عمى الأستاذ التدخؿ لمساعدة التلاميذ عمى بناء لنشاط، مما يحت  يعجز عف إنجاز ا
 معارفيـ.
  يحتاج الأستاذ مف التلاميذ  يتـ إنجاز بعض الأنشطة بنجاح لاحيثغياب الكسائؿ

بعض الكسائؿ البسيطة كالحاسبة، كالأكراؽ الميممترية، كرؽ شفاؼ... كفي بعض الأحياف 
 ما يؤدم لفشؿ المقاربة ف لا يممككف ىذه الكسائؿ، كىذاتكجد نسبة معينة مف التلاميذ الذي

 .بالكفاءات
  الدكر الأساسي يمعب المتعمـ اكتظاظ الأقساـ يحكؿ دكف نجاح ىذه المقاربة، حيث

 يقتصر فقط عمى التكجيو.ف المعم ـ كيعتمد عميو في إنجاز الدرس، أما دكره

 نذكر الأسباب الآتية:كمف الدكافع التي أدت بنا إلى اختيار ىذا المكضكع، 
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  ضعؼ التلاميذ في المٌغة العربيٌة، كفي مادة التٌعبير الكتابي خاصٌة؛ إذ لا يممككف
ككتابتيا بشكؿ سميـ. فمعظـ كتاباتيـ تتصؼ بكثرة الأخطاء؛ مما  قدرة التكاصؿ بيذه المٌغة،

ية، كمما يؤدٌم يترتب عنو صعكبة تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في مادٌة التٌعبير الكتابي مف ج
 فتقار التٌلاميذ لاكتساب الممكة المٌغكيٌة مف جية أخرل.اإلى 

دراسة ميدانيٌة لمتٌعرٌؼ عف قرب لفرصة في أنو كاف لنا  كتتمثؿ أىميٌة ىذا البحث،
بحثنا، الذم ييدؼ إلى البحث عف مدل تطبيؽ مادٌة التعبير الكتابي في ظؿ المقاربة  بمجاؿ

، كىذا بحضكرنا لبعض حصص التٌعبير التي تعرٌفنا ابتدائينة ثالثة بالكفاءات لدل تلاميذ س
مف خلاليا عمى مستكل التٌلاميذ، ككيفيٌة إعدادىا باعتبارىا أىٌـ حصة، كذلؾ مف أجؿ 

 الكصكؿ إلى إجابة عمى إشكالية بحثنا.

كيرمي ىذا البحث، إلى الكشؼ عف مدل تطبيؽ المقاربة بالكفاءات فيما يخصٌ مادٌة 
عبير الكتابي عند المتعمٌـ. ككذا محاكلة الكشؼ عف الصٌعكبات التي يكاجييا التلاميذ في التٌ 

مادٌة التعبير الكتابي كالتي تطبٌؽ ضمف المقاربة بالكفاءات. ككذا التعرؼ عمى مستكل 
 التٌلاميذ في مادة التٌعبير الكتابي.

الكشؼ عف تعميميٌة  ىذه الدٌراسة، اعتمدنا المنيج الكصفي التحميمي لغرض كلإنجاز
التمميذ ليذه  استيعابمادٌة التعبير الكتابي بالمقاربة الجديدة )الكفاءات(، ككذلؾ مدل قدرة 

محكرا فعٌالا في العمميٌة  باعتبارهالمادٌة كفؽ ىذه البيداغكجيٌة الجديدة التي تركٌز عمى المتعمٌـ 
 التعميميٌة التعمميٌة.

 ة التٌالية، كالتي تمثٌمت في ثلاثة فصكؿ:كقد فرضت طبيعة البحث إتبٌاع الخطٌ 

، الفصؿ الأكٌؿ المكسكـ بػ ميارة مادٌة التعبير الكتابي في تفعيؿ كاكتساب ممكة المٌغة
عرضنا فيو مفيكـ ماىية ميارة التعبير الكتابي ككذلؾ نكعا التعبير الكتابي )الكظيفي 

كختمناه بأسباب الضعؼ الكتابي كالإبداعي(، إضافة إلى الأسس، بعدىا تطرقنا إلى أىدافو 
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ىك معرفة مدل قدرة كاستيعاب التلاميذ لمتعبير  ،كاف اليدؼ مف ذلؾك لدل التلاميذ. 
 .الكتابي

"، حيث تناكلنا فيو ماىية المقاربة المقاربة بالكفاءات": كسمناه بػف الفصؿ الثاٌنيأما 
اؿ مف بيداغكجية الأىداؼ بالكفاءات )لغة كاصطلاحا(، كما تطرقنا أيضا إلى كيفية الانتق

إلى المقاربة بالكفاءات، كأيضا إلى خصائصيا، ثـ تعرضنا إلى مفيكـ الكفاءة الختامية 
تطرقنا إلى عرض مخطط إدراج الكفاءة الشاممة لمسنة الثالثة بعدىا ك  ،لمتعبير الكتابي

ذلؾ ىك  ابتدائي، كخمصنا في نياية الفصؿ إلى تحميؿ الكفاءة الختامية، ككاف اليدؼ مف
 معرفة مدل تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في التعبير الكتابي.

كقد حكل تحميؿ مدٌراسة الميدانيٌة، كالأخير، فقد خصصناه ل الفصؿ الثاٌلث أما
كقد أجريت عمييا  .راسةبالدٌ  عنيةالم ر التلاميذيتحميؿ تعابك الاستبيانات لممعممتيف، 

ه نظريا في تحسيف مستكل أداء التلاميذ في الاختبارات الكتابية لمعرفة أثر ما طرحنا
، كلقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى المنيج الكصفي التحميمي، فالمنيج إنتاجاتيـ الكتابية

مف طرؽ. أما المنيج  الكصفي اعتمدنا فيو عمى كصؼ ما جاءت بو بيداغكجيا الكفاءات
 .يذ ثـ رصد الأخطاء كتصنيفياالتحميمي فقد قمنا بكاسطتو بتحميؿ استبيانات كأكراؽ التلام

 كأنيينا البحث بخاتمة تضمنت مجمكعة مف النتائج كانت خلاصة تكصمنا إلييا في البحث.
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 تمهيد
اىر النشاط ظكمف أىـ م ،الكتابيٌةك  ةتصاؿ الشفكيمف بيف كسائؿ الاالمغكم يعدٌ التعبير 

إذ يعتبر بمثابة كعاء تصب فيو مختمؼ ميارات المٌغة مف قراءة ككتابة  ،المٌغكم
ملاء...كمف خلالو يمكننا الحكـ عمى شخص ما بأنٌو  متمؾ كفاءة المٌغة أـ لا كذلؾ اكا 

ره إلى غيره كمشاعره كبو ينقؿ أفكا بكاسطة التعبير يمكف لمشٌخص أف يعبٌر عف أحاسيسو
 .1تبنى عمييا مناىج العلاقة بيف النٌاس الذم كبذلؾ يعتبر مف الأسس

 كعميو فإفٌ اليدؼ مف بحثنا ىذا ىك التٌعبير المٌغكم الكتابي الذم يعدٌ غاية أساسية
حيث يعرض فيو الأفراد أفكارىـ ككذلؾ مشاعرىـ بالمٌساف  ؛تعميـ المٌغة العربية كميمٌة في

تٌصاؿ بيف أفراد ؽ المٌغة كظيفتيا مف خلاؿ عممية تسييؿ التٌكاصؿ كالاكما تحقٌ  كالقمـ.
ستكعب الميارات المٌغكيٌة التي يقكـ عمييا التٌعبير االجماعة الإنسانيٌة كبذلؾ يككف التٌمميذ قد 

 الكتابي.

 مفهوم مهارة التّعبير الكتابي : -1
 2نفسو. في ف بالكلاـ عف ماأم بيٌ ، ا في نفسو" عبٌر" عمٌ  معجـ الكسيط كرد في :لغة-أ

بمعنى أف التعبير كالإفصاح كالإبانة عمٌا يخطر في الباؿ مف أحاسيس كمشاعر كأفكار 
 .3بحيث يفيمو الآخركف

ىا عبرا، يعبٌر  ،فصاح عبر الرؤياكالإ التعبير ىك :بف منظكرلا لساف العرب معجـ أمٌا في
 4.مرىاكأخبر بما يؤكؿ إليو أىا فسر معنى ب كعبارة، كعبٌرىا

                                                           
 ،عمٌاف ،1ط ،دار الشٌركؽ، تدريسيا كطرائؽ المٌغة العربيٌة مناىجيا سعاد عبد الكريـ الكائمي، ،الدٌليمي طو عمي حسيف - 1

 ، بتصرٌؼ.266، ص 2003
 .580، ص 2000 ،معجـ الكسيط ، دار الدٌعكة ،مجمٌع المٌغة العربيٌة -2
 .269ص ، 2006القاىرة،  ،1ط  لتدريس المٌغة العربيٌة، دار الثقافة، المرشد الفني العمي، حسيف طحمير فيصؿ -3
 .667ص  ،1998 ،عرب، بيركت، دار لساف ال4ابف منظكر، لساف العرب، ـ  -4
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الكتابي ىك ترجمة لما يدكر في  أفٌ التٌعبير نستنتج الأكؿ، كالثاني: التعريؼ كمف خلاؿ
ككسيمة للإفصاح عف مشاعر الفرد  ،التٌعبير ىك ميارة أفٌ  أم ،الشٌخص كذىف نفس

 بمعنى التفسير. 1في معجـ لساف العرب كما كرد .كأحاسيسو

الأفكار  " تحكيؿ لتعبير الكتابي:ايقصد بصطلاحيٌة مف الناحية الا: اصطلاحا-ب
عتماد عمى التٌرتيب يككف كاضحا كجميلا كذلؾ مف خلاؿ الاك كالخبرات إلى عمؿ مكتكب 
قكاعد  يغفؿ عفك بالثركة المٌفظيٌة دكف أف يبتعد  كذلؾ فيما يتعمٌؽك  كالتٌسمسؿ المنطقي للأفكار

 .2المٌغة العربيٌة"

أيف ييطمب مف المتعمٌـ التٌعبير  ،المٌغة العربيٌة كما أفٌ التعبير الكتابي ىك:" أحد أنشطة
سرديٌا، أك  ،أم بتقديـ نصٌ كتابي قد يككف حكاريٌا، إخباريٌا ،عف آرائو كأفكاره كمشاعره كتابيٌا

 3.كصفيٌا بحيث يخضع لمنطؽ التسمسؿ للأفكار كأيضا تجنٌب التناقض

 الكسائؿ كالآليات الذم أفٌ التٌعبير يعتبر أحديتبيٌف لنا ىذه التعاريؼ  مف خلاؿ
لغكيٌة أخرل مف  مستعملا لميارات يجكؿ في داخمنا مف مشاعر أف نعبٌر عمٌا بكاسطتو يمكننا

 تركيب.ك  نحك ،ظكاىر لغكيٌة مف: صرؼ

  للتعّبير الكتابي: التعّريف الإجرائي-ج

مة مف يعرٌؼ التعبير الكتابي بأنٌو قدرة التٌمميذ عمى ترجمة الصٌكرة بعناصرىا المتكام
يعبٌر مف خلاليا كؿٌ تمميذ عف  ،كعبارات شكؿ تراكيب كجمؿ صكرة ذىنيٌة إلى كممات في

 ىذه الكتابة مف تمميذ لآخر. كفقا لقدراتو كتختمؼ ،مضمكف الصٌكرة

                                                           
  .669صابف منظكر، لساف العرب،  -1
 .210، ص 2006، القاىرة، 1ط  القاىرة، نجكل عبد الرٌحيـ شاىيف، أساسيات كتطبيقات عمـ المناىج، دار -2
 .4ص ،2013 ،ابتدائيككيفية تصحيحو لممستكل الخامس  الكتابي الفريؽ لتٌربكم، تعميمية نشاط التعبير -3
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 الكتابي: أنواع التّعبير-2
 ينقسـ التٌعبير الكتابي حسب أسمكبو إلى:

 ."وظيفيإجرائي عممي كيسمٌى "   -
 ."إبداعيكيسمٌى " بتكارم ا فنٌي  -
 ،يؤدم كظيفتو للإنساف في مكاقؼ حياتو ىك ذلؾ التعبير الذم :التّعبير الوظيفي-أ
كىك الذم تقتضيو  .1إيماء أك غمكض تككف فيو الألفاظ دالٌة عمى المعنى مف غير بحث

 ،النٌاس كمف أمثمة ذلؾ: كتابة الرٌسائؿ ضركريات الحياة المختمفة كيستدعيو التٌعامؿ مع
 الإرشادات كغيرىا.ك  ،المذكٌراتك  ،حاضر الجمساتمك 

كظيفيٌا  يؤدٌم غرضا التعبير الذم التٌعميمي بأنٌو ىذا التعبير مف حيث جانبو يعرٌؼك 
محيط  كتاب مثلا، أك في كعرض ،المدرسة داخؿ سكاءا 2)نفعيٌا( تقتضيو حياة المتعمٌـ

كبالتالي فيك ضركرمٌ  ،جتماعيٌةحاجاتيـ العادية الا قضاء في يساعد النٌاس المجتمع. حيث
 إنساف. لكؿٌ 

الذم ييدؼ إلى  بأنٌو " ىك ذلؾ التعبير الإبداعييعرٌؼ التٌعبير  : الإبداعي التّعبير-ب
ٌـ نقميا إلى الآخريف كذلؾ عف طريؽ ك  ،ترجمة المشاعر كالأفكار الدٌاخميٌة كالأحاسيس مف ث

يعد ىذا النٌكع مف التٌعبير ذاتي ك ا شديدا. أسمكب أدبي رفيع مف أجؿ التٌأثير في نفكسيـ تأثير 
لككنو يؤثٌر في نفكس النٌاس مف خلاؿ  ،حيث يعتبر مف أرقى كأحسف التعابير ،إبداعي

                                                           
 ،عمٌاف ،1تدريسيا، دار الشٌركؽ، ط  ؽكطرائ عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الكائمي، المٌغة العربيٌة مناىجيا طو -1

 . بتصرؼ.267ص  ،2003
دليؿ الأستاذ، المٌغة العربيٌة، السٌنة الرٌابعة مف التعميـ المتكسٌط، الجزائر،  ،عبد السٌلاـ، الشريؼ مربعي رشيد أيت -2

 بتصرؼ. .43ص  ،2004
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بتكار الجديد بأسمكب جميؿ كجذٌاب يجذب اتجسيد إمكانيات المتعمٌـ الخاصٌة كقدراتو في 
 1.الآخريف"

أرقاىا لأفٌ فيو يجسد ك  مف أحسف التعابيريعدٌ  الإبداعيكما يمكننا قكلو ىك أفٌ التعبير 
مكانياتو الكامنة في العمميٌة التعميميٌة.  المتعمٌـ كؿٌ قدراتو كا 

 أسس التعبير الكتابي: -3
يعد التعبير الكتابي مف أىٌـ المرتكزات التي تأخذ بيد المتعمٌـ إلى أف يصؿ إلى درجة 

لٌا سيتسـ تع ،الإتقاف ميـ التعبير ببعض الصٌعكبات، كعميو فإفٌ كلا يجب إىماليا كتجاىميا، كا 
تعميـ التعبير الكتابي يقكـ عمى عدٌة أسس كالتٌي قسٌميا عبد العميـ إبراىيـ إلى ثلاثة أسس 

 :2رئيسيٌة تتمثٌؿ في

 : تتمثٌؿ في:الأسس النّفسيّة-أ
 عمٌا في نفكسيـ كالتحدث مع أىمييـ كذكييـ. ميؿ الأطفاؿ إلى التعبير 
 حيث أفٌ مراعاة ىذا  ،بتعاد عف المعنكيٌاتالمحسكسات كالا ميؿ الأطفاؿ إلى

 ختيار المكضكعات التي تلائـ التلاميذ.االمبدأ يؤدٌم إلى 
 التعبير بعدٌة عمميات عقمٌية: تتمثٌؿ في عمميتي التحميؿ كالتٌركيب  يقكـ الذٌىف أثناء

 المٌغكم لمتٌمميذ. كتنمك ىاتاف العمميتاف مف خلاؿ زيادة المحصكؿ
  عمى المعمٌميف أف تككف  يجب غة عمى المحاكاة كالتٌقميد، لذاعتمد عمى تعمٌـ المٌ يي

 يحاكييا التٌمميذ. لغتيـ في المدرسة لغة سميمة جديرة بأف
 تتمثٌؿ في: :الأسس التربويّة-ب

كأيضا  ،ختيار المكضكع الذم يريد أف يكتب فيوا ييترؾ لمتٌمميذ الحرٌية في الحرّية: -
فكار التي يرغب فييا، إضافة إلى ذلؾ يختار العبارات التي تؤدم إلى ترؾ حريٌة عرض الأ

                                                           
 بتصرؼ. 26، ص 2004كزارة التربية الكطنيٌة، الكثيقة المرافقة لمنياج السٌنة الثاٌلثة متكسط مادة المٌغة العربيٌة،  -1
  .150 - 149ص  ،1991 ،14ط  ،دار المعارؼ، القاىرة ،الفني لمدرٌسي المٌغة العربيٌة ،عبد العميـ إبراىيـ -2
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، كليس لمتٌعبير زمف معيٌف، بؿ ىك نشاط مستمرٌ يجب  فيـ أفكاره كالتي نتيازه في اليا معافو
  كؿٌ فرصة.

عميو فإفٌ التمميذ لا يمكنو تحديد المكضكع تحديدا دقيقا يبرزه كيكضٌح أفكاره أماـ كؿٌ ك 
تحديد فيو، كما يجب   : المكضكع عف اليكاء غير مقبكؿ لأنٌو لالاكالتٌمميذ، فمث مف المدرٌس

 1.أف تككف الأفكار مكتكبة نابعة مف التمميذ كمعبٌرة عف رأيو دكف إجبار مف المعمٌـ
بمعنى أنٌو قبؿ الشركع  ،خاتمةك  ،عرضك حيث تقسيمو إلى مقدٌمة،  :تخطيط الموضوع -

أف يتعرٌؼ جيٌدا عمى المكضكع الذم يكتبو بتتبٌع الطريقة التي في الكتابة لابد مف التمميذ 
 2نياية.ك  ،كسط ،كىي كما يىعرفيا التمميذ: بداية ،أثناء تحرير نماذج كتابيٌة يعتمدىا

 تتمثٌؿ في: :الأسس المّغويّة -ج

 بد مف العمؿ عمى زيادة إنتاج التلاميذ مف خلاؿ الميارات المٌغكيٌة المتمثٌمة في:  لا
في  تحقيؽ نشاط التعبير الكتابيلالكتابة ك  ،القراءةك  ،التحدٌثك  ،ستماعة الاميار 

 ة.مستكياتو المٌغكي
 ىتماـ بالمعنى قبؿ المٌفظ.الا 

 أسباب الضعؼ في التعبير الكتابي : -4
إلى ضعؼ التلاميذ في الإنتاجات الكتابيٌة عمى سبيؿ المثاؿ  كجد أسباب كثيرة تؤدمت

 لا الحصر.

 ة:أسباب عضويّ -أ

 تصاؿ، حيث يمكف ملاحظتو بشكؿ مباشريعدٌ التعبير الكتابي مف أكثر الميارات للا
 ككذلؾ الحكـ المكضكعي. الملاحظةك  قابؿ لمقياس، يعتبرك 

                                                           
 . 103ص  ،1995 ،الككيت ،منشكرات ذات السٌلاسؿ ،كالتعميـ التكاصؿ المٌغكم ،فتحي عمي يكنس -1
 . 244ص  ،1992 ،القاىرة ،2ط  ،الدٌار المصريٌة المٌبنانيٌة ،الكطف العربي تعميـ الإملاء في ،حسف شحاتة -2
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ككذلؾ  ،الكتابي عمميٌة معقٌدة ييعتمد فييا عمى العديد مف الميارات المٌغكيٌة يعتبر التعبير
ف التعبير، فالكتابة عمى سبيؿ المثاؿ، تتطمٌب دقٌة القدرات المختمفة التي تمكٌف التمميذ م

 مف الميارات البصريٌة ليا علاقة بكؿٌ  لمرٌمكز المرسكمة كالتيك الإدراؾ للأنماط المختمفة، 
، كىذه بدكرىا تعتمد عمى الكظيفة البصريٌة لمعيف، كالتناسؽ بيف حركة العيف 1الحركيٌةأيضا ك 

لذلؾ أم خمؿ يصيب ك  ،كالعضلات الدٌقيقة ليا ،ابعكاليد كضبط إيقاع كؿٌ مف حركات الأص
عسر في الكتابة كعدـ قدرة المتعمٌـ عمى نقؿ  عضك مف الأعضاء المذككرة يؤدم إلى

 2المدخلات البصرٌية إلى مخرجات مف الحركات الدٌقيقة.
راب طضاعف سلامة البصر أىميٌةن، بحيث أم خمؿ أك  سلامة السٌمع كما أنٌو لا تقؿ

العاىات  دث فييا يؤدم إلى عدـ فيـ الكممة كسماعيا مشكٌىة أك مبدٌلة، ككؿٌ أك ضعؼ يح
الشٌفاه كالحكؿ ...كمٌيا تؤدم إلى ك  ،كالتٌشكٌىات التي تصيب أعضاء التمميذ كتشكٌه الأنؼ

 3ضعؼ التحصيؿ المدرسي عند المتعمٌـ.

 أسباب نفسيةّ:-ب

كتساب ميارات لغكيٌة كتكظيفيا او عمى ستيعابو كقدراتاإفٌ درجة قابميٌة التمميذ لمتٌعمٌـ ك 
في تعابيره المكتكبة لا يمكف أف يتحقٌؽ أك يتجسٌد إلٌا مف خلاؿ التمتٌع بالصٌحة النٌفسيٌة 

كالمقصكد ىنا أف تككف حياتو خالية مف المشاكؿ كالصٌدمات النٌفسيٌة كأيضا  ،الجيٌدة
بو  . كما يساىـ كيؤدم4أيضا ليدكءضطرابات، كلذلؾ لابدٌ أف يسكدىا الأمف كالطٌمأنينة كاالا

في  لو دكر فعٌاؿ ككبير كلذلؾ فإفٌ العامؿ النٌفسي ،إلى الدافعيٌة كالتحفيز لمعمؿ الدٌراسي

                                                           
، 2006ر، غات، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائأحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المٌ  -1

 .65ص
، 517 – 516، ص 1991، القاىرة، 1فتحي الزيٌات، صعكبات التعمٌـ الأسس النٌظريٌة كالتشخيصيٌة كالعلاجيٌة، ط  -2

 بتصرٌؼ. 
 . 517، ص والمرجع نفس -3
4

 . 517ص ،1998، القاىرة، 1فتحي الزٌيات، صعكبات التعمٌـ الأسس النٌظريٌة كالتٌشخيصيٌة كالعلاجيٌة، ط  - 
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كلذلؾ فإفٌ الضغكطات كالمشاكؿ تؤدٌم بو إلى حدٌة  ،راسي في العمميٌة التٌعميميٌةالتٌحصيؿ الدٌ 
 1كقمٌة التعبير كالكلاـ.

 أسباب تربويةّ:-ج

 ة:رسية المدالإدار  -
كتظاظ الأقساـ، حيث اكتتمثٌؿ في نقص اليياكؿ كالتٌكزيع غير العادؿ لمتٌمميذ ككذلؾ 

، أضؼ إلى ذلؾ سكء اتمميذ (41كاحد كأربعيف )يذ في القسـ الكاحد إلى ميصؿ عدد التلا
عداد  ،كذلؾ تحضير الدٌركسك  أيضا الحجـ الساعي المرىؽ لممعمٌـ.ك  التٌنظيـك  التٌسيير كا 

يؤدم إلى  الذم . كالتنقؿبو إلى الإرىاؽ ما يؤدم ،كتصحيح الكاجبات المنزليٌة ،كٌراتالمذ
يحكؿ دكف نجاح الفعؿ  ممٌا ؛ىتماـ في القسـ بالتمميذضعؼ كنقص مردكده في العمؿ كالا

 التٌعميمي التعممي.
 ة :المادة الدّراسي -

أك تككف غامضة بالنٌسبة  ييدرٌسيا المعمٌـ لمتلاميذ تفكؽ مستكاىـ كأف تككف المادة التي
ستيعابيا بطريقة سيمة، بالإضافة إلى أف تككف مثلا ابحيث يصعب عمييـ فيميا ك  ،ليـ

ىتمامات التلاميذ ا سيككلكجيٌا. تساىـ فيك  مكضكعات المادة ليست مرتبة ترتيبا منطقيٌا
 2أيضا متطمباتيـ كحاجاتيـ النٌفسيٌة. يراعي كما ،ستثير ذلؾ دكافعيـتك 

صالحة  رديئة كغير ضا أف تككف الكسائؿ التعميميٌة المستخدمة في التدريسيمكف أي
الكسائؿ البسيطة الأخرل، كىك  كبعض ةكلاسيٌما الضركريٌة منيا: كالأقلاـ كالممحا ستعماؿللا

في المناطؽ  ىذا يمكف أف يككف خصيصامنو المؤسٌسات التربكيٌة، ك  عكيص تعاني مشكؿ
 كؿ دكف نجاح كنجاعة العمميٌة التٌعميميٌة.كىك ما يؤدٌم كيح ،المعزكلة
 الطّريقة: -

فالمعمٌـ  إفٌ لطريقة المعمٌـ في التدريس دكرا ىاما في العمميٌة التعمميٌة مف أجؿ نجاحيا،
الأخرل المختمفة،  ـ كمكاضيع النٌشاطاتءفي طرائؽ التدريس التي لا تتلا ينكٌع الذم لا

                                                           
 بتصرؼ .517ص  المرجع نفسو، -1
 .78، ص 1980، 1أحمد السيٌد، المكجز في طرؽ تدريس المٌغة العربيٌة، دار العكدة، بيركت، ط  -2
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ما ىذا ك  ،تؤدم إلى الممؿ كالشٌعكر بالنٌقص الحيكيٌة ؛كاحدة كيعتمد دائما عمى طريقة ركتينيٌة
في التحصيؿ الدٌراسي. بالإضافة إلى ككف ك بطريقة سمبيٌة في مردكد التٌلاميذ ك يؤثٌر حتما 
 .1جتماعيٌةيراعي مستكياتيـ كظركفيـ الا سيٌئ المعاممة معيـ بحيث لاي ،المعمٌـ أيضا

 جتماعيةّ:اأسباب -د

ماعيٌة كالظٌركؼ التٌي تحيط بالمتعمـ سكاء في البيت أك في جتيقصد بيا العكامؿ الا
قتصادم كالثقٌافي للأسرة، كذلؾ الفقر المدقع جتمع، كلذلؾ فإفٌ ضعؼ المستكل الامال

كالحرماف الأسرم، كمٌيا تؤدم إلى تدىكر المتعمٌـ بالإضافة إلى ظيكر بعض الأمراض 
. كليذا فإفٌ الأسرة ىي 2الدٌراسي وحصيمتي كىك ما يؤثٌر سمبا ف ،النٌفسيٌة كالجسميٌة عميو

كذلؾ يحسٌ فييا ك  ،يعبٌر فييا عف ذاتو ككيانوك  المنبت الطٌبيعي لمطٌفؿ حيث يكلد كيترعرع
مي لمكالديف لو دكر فعٌاؿ في تحفيز يإلى جانب ىذا أفٌ المستكل التٌعمستقرار. الاك  بالأمف

ؿ الكالديف يؤدم إلى إىماؿ الطٌفؿ كعدـ جتياد في الدٌراسة، كجيالطٌفؿ عمى المثابرة كالا
 .3يؤدٌم حتما إلى تخمٌفو في الدٌراسة عف بقية زملائو كىك ما ،تتبٌعو كمراقبتو

 أسباب عقليةّ:-ه

لأنٌو ىك مصدر كمنبع التٌفكير  ،العقؿك  بيف التٌعبير الكتابي مباشرةك  ىناؾ علاقة كطيدة
خلالو تبرز ميارة المتعمٌـ في إنتاج التٌعبير  كالتٌدبير، كذلؾ ىك مصدر الذٌكاء الإنساني كمف

 4كالإبداع فيو. 
الكتابة، كأمٌ خمؿ أك نقص يؤدٌم ك  كمف ىنا يتبيٌف أفٌ لمقدرة دكرا كبيرا كميمٌا في التٌعبير

كذلؾ بشخصيتو ك  ،إلى ضعؼ الكفاءة فيو. بالإضافة إلى الأسباب التي تتعمٌؽ بالتٌمميذ
مدل حضكره لمحصص الدٌراسيٌة، فالتٌمميذ ك  قابميتو لمتٌعمٌـك  ادهستعدامدل ك  كتركيبتو البشريٌة

مف أجمو ك  ىك محكر التٌنمية التٌعميميٌة كىذه نقطة ميمٌة تركٌز عمييا مقاربة التدريس بالكفاءات

                                                           
رية كالممارسة، المرحمة الأساسية الدنيا، دار الفكر، ظغة العربية بيف النعبد الفتاح حسف البجة، أصكؿ تدريس المٌ  -1

 .464، ص2000، 1عماف، ط
 .80لسيد، المكجز في طرؽ تدريس المغة العربية، صأحمد ا -2

 ، بتصرؼ.80ص، المرجع نفسو -3
 . 31، ص 2006محمٌد الطٌاىر كعمي، بيداغكجيا الكفاءات، الجزائر،  -4
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النٌدكات كتذلٌؿ الصٌعاب لتكفير البيئة التٌعميميٌة المناسبة ليتمقٌى ك الكرشات  تعقدك  تكتب المناىج
 1مناسبة. ركؼ تعميميٌةظ تعممو ضمف

 أهداؼ التعبير الكتابي :-5
 ييدؼ التدريب عمى التعبير الكتابي إلى: 

  كتسبيا مف خلاؿ تعمٌـ فركع المٌغة استخداـ الميارات المٌغكيٌة المختمفة التي االتمميذ اتقاف
 المختمفة.

  مكٌه المٌغكم.ستقصائيا مف جكانبيا المختمفة بتعمٌؽ يتناسب مع مستكل ناتحديد الفكرة ك 
 .بناء الجممة كالعبارة بشكؿ سميـ 
  ربط الفقرات بعضيا ببعض بشكؿ متساكم يقكد إلى البناء الكمٌي لمفكرة أك الإحساس

 المعبٌر عنو.
 2ممٌا ييسٌر عمى القارئ التٌفاعؿ مع المكضكع.  ،ستخداـ علامات التٌرقيـ المختمفةا 
 ستخداـ التٌعبير الكتابي لغرض التكاصؿ.ا 
 عبير عف الأحاسيس كمشاعر المتعمٌـ.الت 
 .التذكٌؽ كتنمية الخياؿ كركح الإبداع 
  نسجاـ كاضحيف.اكتابة الأفكار بشكؿ ك 
  تذكؽ المتعمٌـ كتمكنو مف ممارسة أدكات تعبيريٌة، فمثلا في السنة الأكلى يعتمد عمى

ع عمى النمط النمط الحكارم، كفي المستكل الثاني عمى النمط الإخبارم، كفي المستكل الرٌاب
 3فيعتمد فيو عمى كؿٌ الأنماط المٌغكيٌة. ،النمط الكصفي، أمٌا عف المستكل الخامسك السٌردم 

                                                           
 ، بتصرؼ.85ص د س،  محمٌد الطٌاىر كعمي، الأخطاء الشٌائعة، الجزائر، -1
 . 10، ص 2010ستار تايمز، ة، مكقع منتديات أرشيؼ الطمبات كالبحكث الدٌراسي -2
الفريؽ التربكم، تعميميٌة نشاط التعبير الكتابي ككيفية تصحيحو لممستكل الخامس إبتدائي، المؤسٌسة التٌربكيٌة إغيؿ  -3

 .  404، ص 2013الجزائر،  ،فيبتقض
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 تمهيد:
كىي نكع مف التصكٌر الكجكدم  ،تربكيٌة كتعمٌميٌة شاممة قاربةتعتبر المقاربة بالكفاءات م

لنٌظر عف الأطر الرٌسميٌة المتاحة ليا. ما يؤدم إلى الإصرار عمى لقضايا التربية بغض ا
كدًهً الا برمجةتككيف المكاطف الصٌالح الذم يجيد بكؿٌ كفاءة  ؽ عمى أزماتو جتماعي كالتٌفكٌ كجي

كىك ما أطمؽ عميو  ،بتكار كضعيات جديدة، كذلؾ بتجديد إشكاليات الحياةابإيجاد حمكؿ ك 
ضي فييا الأمر بتشكيؿ أزمات حقيقيٌة معرفيٌا لدل المتعمٌـ تي يقتربكيٌا "كضعية مشكمة" الت

خير التأقمـ معيا كحمٌيا، كلذلؾ ركٌزت المقاربة مف قبؿ المعمٌـ، في حيف يطمب مف ىذا الأ
حيث أفٌ ىذه المقاربة تسعى إلى  ،بالكفاءات عمى تنمية مجمكعة مف الكفاءات الضٌركريٌة

مفاىيمنا عف العمميٌة التٌربكيٌة بنقميا مف ك  لاىا تغيير تصكٌراتناأك ك  تغيير التصكٌرات كالمفاىيـ،
 الجيات. فكرة الحكـ إلى فكرة الكفاءة، ككف ىذه الأخيرة أكثر عمميٌة كمعقكليٌة مف كؿٌ 

  مفهوم المقاربة بالكفاءات:-1

إفٌ المقاربة لغة تعني الدٌنك مف الشيء كفي مكضكعنا ىنا تشير إلى مجمكع  : لغة-أ
 1لإجراءات التي تيتٌخذ كالخطكات التي تيتبٌع لإعداد المناىج.مف ا

صطلاحي، ىي الطٌريقة التي ييتناكؿ بيا المقاربة في معناىا الا :اصطلاحا-ب
 تمثٌؿ الإطار النٌظرم الذم يعالج قضيٌة ما.ك  مكضكع

مف تحممو  المقاربة بالكفاءات ىي بيداغكجيٌة كظيفيٌة تعمؿ عمى مجريات الحياة بكؿٌ ما
ختبار منيجي يمكٌف اقتصاديٌة، كمف ثٌـ فيي جتماعيٌة كالاتعقيدات متداخمة في الظٌكاىر الا

جعميا ك  كذلؾ بتثميف المعارؼ المدرسيٌة ،المتعمٌـ مف النٌجاح في ىذه الحياة عمى صكرتيا
 2ستعماؿ في مختمؼ مكاقؼ الحياة.صالحة للا

                                                           
 . 11، ص 2008الجزائر،  رسـ،ك ، بيداغكجيات الالطٌاىر كعمي، بيداغكجيٌة الكفاءاتمحمٌد  -1
 .11، ص 2005حاجي فريد، بيداغكجيٌة التٌدريس بالكفاءات الأبعاد كالمتطمٌبات، دار الخمدكنيٌة، الجزائر، د.ط،  -2



 المقاربة بالكفاءات                                                       :ثانيالفصؿ ال
 

09 

 

 : لى المقاربة بالكفاءاتإمن بيداغوجية الأهداؼ -2
إذ تعتبر  ،جاءت المقاربة بالكفاءات لسدٌ الثغرات التي خمٌفتيا المقاربة بالأىداؼ

التي ك  جتماعيٌة محكرا رٌئيسيا ليذا المنياجالمقاربة بالكفاءات المبنيٌة عمى أسس البنيكيٌة الا
تكفٌر لممتعمٌـ إمكانيٌة التٌجنيد بشكؿ ضمني لعدد مف المكارد المندمجة في حؿٌ كضعيات 

 1كتساب المعارؼ.اكمة، كتفضٌؿ منطؽ التعمٌـ الذم يركٌز عمى مش
 2.ف يكضحاف بعض الفركؽ بيف المقاربتيفاف المكاليكالجدكلا

 
 المقاربة بالكفاءات المقاربة التقٌميديٌة )الأىداؼ( 

الإطار النٌفسي  
 البيداغكجي

السٌمككيٌة : تركٌز عمى المضاميف المعرفيٌة، 
نطلاقا ابسيطة  تيدؼ إلى تثبيت سمككات

 سترجاع.مف التٌمقي كالحفظ كالا

جتماعيٌة: تتمحكر حكؿ البنيكيٌة الا
نشاطات التعمٌـ الفردم كالجماعي، كما 

 أنٌيا تفضٌؿ مبدأ التٌعمٌـ.

 دكر المدرٌس
 ػ ناقؿ لممعرفة.

ػ دكر أساسي في دعـ التٌمميذ الذم يجد 
 صعكبة في التٌعمٌـ.

 ػ دليؿ لمتٌمميذ في تعمٌمو.
مخترع لكضعيات بيداغكجيٌة مثيرة ػ 

كتشاؼ لفضكؿ التٌمميذ كحب الا
 كالتفٌكير.

 دكر التٌمميذ

 دكر ثانكم
 ػ مجرٌد متمؽ لممعارؼ.

 ػ يحفظ كيعيد.
 ػ تكديس المعارؼ.

 

 دكر رئيسي:
 كتساب الكفاءات.ػ يبني معارفو بنفسو لا

ػ يعالج كيحكٌؿ المعارؼ العامٌة إلى 
 معمكمات حيٌة.

 عارؼ في مخطٌطات معرفيٌة.ػ يدمج الم
 ػ يربط علاقات جديدة.

 ػ يحضٌر نفسو لمحياة العمميٌة.

 مكانة المعارؼ
 ػ تكتسب المعارؼ لذاتيا.

 عتماد مبدأ المكسكعيٌة.اػ 
ػ تستعمؿ المعارؼ كمكاد لبناء 

 الكفاءات.

                                                           
ديكاف المطبكعات  ،الابتدائي، ممخٌص مناىج التٌعميـ ابتدائيالإطار العاـ لمناىج التٌعميـ  التربية الكطنية،كزارة  -1

  ؼ.. بتصر 4ص  ،2017/2018الجزائر،  المدرسية،
 . 10ص المرجع السابؽ، بتدائي، لإالإطار العاـ لمناىج التٌعميـ ا - 2
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ستعماليا لحؿٌ اػ أىميٌة تجنيد المعارؼ ك  ستخداـ محدكد المعارؼ.اػ 
 دالة. كضعيات مشكمة

 النٌشاطات الصٌفيٌة
ػ مف المعمٌـ إذ يعدٌ ىك الأساس في نقؿ 

 النٌشاطات.
نطلاقا مف كضعيات اػ مف التٌمميذ 

 مشكمة، كمف مشاريع بيداغكجيٌة.
 

 : جدكؿ مقارف بيف المقاربة التٌقميديٌة كالمقاربة بالكفاءات.1 جدول رقم
 

 تعريؼ الكفاءة :-3
حسف ك  الشٌيئيف، كالكفاءة في العمؿ: القدرة عميو، نعني بيا التٌساكم بيف :لغة-أ
 1تسييره.
: نعني بيا المجمكعة التي تضـ المعارؼ كالمفاىيـ كالميارات صطلاحاا-ب

تٌجاىات، التي يكتسبيا المتعمٌـ نتيجة إعداده كفؽ برنامج تعميمي معيٌف، تكجٌو سمككو كالا
ستو مينتو بسيكلة كيسر، أك ىي مف التمكف، تسمح لو بممار  لكترتقي بأدائو إلى مستك 

نشاط معرفي أك ميارم يمارس عمى كضعيٌات، أك ىي إمكانيٌة تكظيؼ جممة مف المعارؼ 
 2كتسب كفاءة.اكد مف أفٌ المتعمٌـ قد أالفعميٌة منيا كالسٌمككيٌة لحؿٌ كضعية مشكؿ لمتٌ 

حكٌـ في عمى أنٌيا:" بيداغكجيٌة كظيفيٌة تعمؿ عمى الت يجاح في حيف يعرٌفيا فريد
 قتصادية،الاك  جتماعيةما تحممو مف تعقيدات متداخمة في الظكاىر الا مجريات الحياة بكؿٌ 

ذلؾ ك  مف ثٌـ فيي اختبار منيجي يمكٌف المتعمـ مف النجاح في ىذه الحياة عمى صكرتيا،ك 
 3ستعماؿ في مختمؼ مكاقؼ الحياة."جعميا صالة للاك  بالسعي إلى تثميف المعارؼ المدرسية،

المتعمٌـ عمى حؿٌ المعمـ ك المقاربة بالكفاءات حسب ىذه التٌعاريؼ تمثٌؿ قدرة إذف 
يميٌة في أمٌ نشاط مف الأنشطة الكضعيات التي تعترضيما خلاؿ العمميٌة التٌعمك  الإشكاليات

                                                           
 .272عماف، ص  ،محمد بف أبي بكر عبد القادر، مختار الصحاح، الفجر الجديد - 1
 . 26، ص 2009 الجزائر، المركز الكطني لمكثائؽ التٌربكيٌة، المعجـ التٌربكم، - 2
 .11لكفاءات الأبعاد كالمتطمٌبات، ص حاجي فريد، بيداغكجيا التٌدريس با - 3
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مككيٌة يف معارفيما كميارتيما السث يككف كمييما مجنٌديبح ،ة ميما كانت طبيعتياغكيمٌ ال
 ميمٌة كمكضكع ما بطريقة ناجعة كفعٌالة. نجازكالإدراكيٌة قصد إ

تعتمد المقاربة بالكفاءات عمى كيفيٌة معيٌنة لدراسة مشكؿ، أك تناكؿ مكضكع ما بغرض 
ىي خطٌة عمؿ كما كضٌحيا ك  جيٌةيستراتاالكصكؿ إلى نتائج معيٌنة. كترتكز كؿٌ مقاربة عمى 

 1" لكجندر" بالرٌسـ التالي:
 

 
 مقاربة

 
 جيٌةياتستر ا
 

 طريقة
 
 تقنيٌة 
 
 إجراء 
 

 تطبيؽ
 

 صيغة                         
 

 كظيفة                          
 ( يمثّل جوانب المقاربة ػػػػػ1ػػػػ مخطط )         

                                                           
 . 60 – 59، ص 2003لخضر زرؽ، تقنيات الفعؿ التربكم كمقاربة الكفاءات، دار ىكمو، الجزائر،  - 1
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 تحميل المخطط:

لتٌكتيكي يتٌضح لنا مف خلاؿ المخطٌط أفٌ لكؿٌ مقاربة ثلاثة جكانب متمثٌمة في الجانب ا
ذا ما كالنٌظرم كالتٌطبيقي. رجعنا إلى الجانب التٌكتيكي ليذه المقاربة فإنٌنا نجده يعبٌر عف  كا 

جيٌة معيٌنة مف أجؿ يتراتاسسس كالخطكات التي يتبعيا كالتي يعتمد عمييا قصد تحقيؽ الأ
خطكات كلذلؾ يمكننا القكؿ بأفٌ التكتيؾ ىي خطكة ىامٌة مف  ،بمكغ غايات كأىداؼ معيٌنة

 جية المقاربة.يستراتا

أما الجانب النٌظرم ليذه المقاربة فإنٌو يمثؿ المنظكمة الفكريٌة كالمنطقيٌة كالعقميٌة التي 
 .1جيات التي تقكـ عمى تنفيذ ىذه المقاربة كطرقيا كتقنياتيايستراتبكاسطتيا يمكف تحديد الا

جيٌة، ككؿٌ يستراتابكبذلؾ نصؿ إلى نتيجة مفادىا أفٌ كؿٌ مقاربة تختصٌ كتنفرد 
كىذه الطٌريقة بدكرىا تحتاج إلى تقنيٌة،  ،جيٌة تستدعي تكفٌر طريقة معيٌنة لمعمؿ بيايستراتا

 كىكذا حتى نتكصٌؿ إلى نتيجة. ،ككؿٌ تقنيٌة تستدعي إجراء

 ؟:في المجال التربويالمقاربة بالكفاءات  عتمدتالماذا  -4

جتماعيٌة المحكر ظريٌة المعرفيٌة كالبنكيٌة الاتشكٌؿ ىذه المقاربة عمى المؤسٌسة عمى النٌ 
ستدراؾ نقائص المقاربة بالأىداؼ، فإذا كانت االرٌئيس لممناىج الجديدة، كذلؾ بغرض 

النٌظريٌة المعرفيٌة تنظر إلى التعمٌـ عمى أنٌو مسارات معرفيٌة داخميٌة تمكف المتعمٌـ مف التفاعؿ 
جيات التي تمكف المتعمٌـ مف بناء معارفو في يستراتالا جتماعيٌة تقدٌـمع بيئتو، فإفٌ البنية الا

كضعيات متفاعمة كذات دلالة، كتتيح لو فرصة تقديـ مساىمتو في مجمكعة مف أفراد أقرانو. 
 .2أمٌا البنكيٌة فيي تؤكٌد عمى أىميٌة بناء المعارؼ

 
                                                           

 .62 لخضر زرؽ، تقنيات الفعؿ التربكم كمقاربة الكفاءات، ص -1
، 2018 ، ديكاف المطبكعات المدرسية،ابتدائيغة العربية لمسنة الثالثة كزارة التربية الكطنية، دليؿ استخداـ كتاب المٌ  -2

 .106ص
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 صائص المقاربة بالكفاءات :خأهمّ -5

متمثٌؿ في المقاربة بالكفاءات ىك إمكانية أف يجنٌد يميٌز ىذا التكجو الجديد ال إفٌ أىـ ما
المتعمٌـ مجمكعة مف المكارد المندمجة لحؿ مجمكعة مف الكضعيات المشكٌمة المنتمية إلى 

 عائمة كاحدة.
كذلؾ مف خلاؿ الكضعيات  ،ردكد أفعالوك  فيذه المقاربة ترتكز عمى كفاءة التمميذ

الذم يعتمد عمى تحصيؿ ك  ذلؾ في منطؽ التٌعميـ يتمثٌؿك  ،المشكٌمة التي يكاجييا التٌمميذ
 المعارؼ كالمعمكمات فقط.

كتشاؼ اك  المتمثٌؿ في البحثك  يتدرٌب المتعمٌـ في المقاربة بالكفاءات عمى التٌصرٌؼكما 
عداد فرضياتك  ـ كضعيات كتحميميا، كأيضا تحضيريالمعمكمة، ككذلؾ تنظ أخيرا تقكيـ ك  ،ا 

كضعيات مشكمة منتقاة كمشكلات تعترضو كتكاجيو في كالتي تتمثٌؿ في  ،حمكؿبذلؾ 
إنٌما عمى  ،كبذلؾ فالكضعيات التعميميٌة لا ترتكز عمى المحتكيات كالمسارات فحسب ،1الحياة

 تجنيدىا.

 ميدان التّعبير الكتابي:-6

 كفاءة ختاميّة:تعريؼ -أ
لتٌصرٌؼ ىي كفاءة مرتبطة بميداف مف المياديف المييكمة لممادٌة، كتعبٌر بصيغة ا

دماجيا كتحكيميا(ك ستعماليا، احسف ك )التحكٌـ في المكارد،  مف التٌمميذ في ما ىك منتظر م ،ا 
التي  ة لميداف مف المياديف المييكمة ليذه المادٌة، في المسعى التٌدرٌجي لمعمميٌةنياية فترة دراسي

تعبٌر عف جزء مف  ة في القسـ، فإفٌ الكفاءة الختاميٌةرية التٌجاتربط معنى الغايات بالعممي
ملامح التٌخرٌج مف المرحمة كمف الطٌكر، إذ يجب أف تصاغ الكفاءة الختاميٌة كمركٌباتيا بشكؿ 

 يجعميا قابمة لمتٌقييـ.

                                                           
 .6ص ، المرجع السابؽ، داـ كتاب المٌغة العربيٌة لمسٌنة الثاٌلثة إبتدائيخستادليؿ  ،كزارة التٌربية الكطنيٌة - 1
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كذلؾ يتدرٌب ك  تتناكؿ دراسة أنماط مختمفة كتقنيات تعبيريٌةكعميو فالكفاءة الختامية 
يدمج فييا المكارد في نياية المقطع عف عمييا كتابيٌا بمغة سميمة، ثٌـ بعد ذلؾ ينتج نصكصا 

 1طريؽ التعامؿ مع كضعيات إدماجيٌة.
ستعماؿ المٌغة المكتكبة بشكؿ اكلذلؾ فإفٌ ميداف التٌعبير الكتابي يتمثٌؿ في القدرة عمى 

ككذا الميكؿ  ،تكضيح الأفكارك  يتٌـ مف خلاؿ ترجمة ،بأسمكب منطقيٌ منسجـ كاضحك  سميـ
لميداف بمثابة الصٌكرة النٌيائيٌة لعمميٌة الإدماج، حيث يتٌـ مف خلالو كالعكاطؼ، كيعتبر ىذا ا

 2تجسيد كؿٌ النٌشاطات الكتابيٌة كالتي تمٌت ممارستيا مف طرؼ المتعمٌميف.
يتعرٌؼ عمى مختمؼ أشكاؿ الحركؼ كالضٌكابط لمكتابة  : مركّبات الكفاءة الختاميّة-ب
ٌـ ينتج نصكصا حسبحيث يتحكٌـ في مستكيات المٌغة  ،بالعربيٌة ضعيات ك  الكتابيٌة، ث
أفٌ ىذه المركبات ىي العناصر المككنة لمكفاءة الختاميٌة، كتمكٌنو مف جعميا  إذ ،3التٌكاصؿ

 عمميٌة مف خلاؿ إظيار الأىداؼ التعمميٌة الآتيٌة:
  ستعماؿ المكارد.االتحكٌـ في المعارؼ ك 
 يؼ مجمكعة مف القيـ ظك تنمية سمكؾ يتماشى كالقيـ كالكفاءات العرضية، أم ت

 4يٌة كالمنيجيٌة المشتركة بيف مختمؼ المكاد(.مكالمكاقؼ كالكفاءات العرضيٌة )المساعي العق
تقتصر عمى تكديس مسار التٌعمـ المتمثٌؿ في المعارؼ مف  إفٌ المقاربة بالكفاءات لا

 ،ضا خارجيابؿ تجعؿ منيا أدكات لمتٌفكير كالتٌصرٌؼ في المدرسة كأي ،مختمؼ المكاد فحسب
 بمعنى أفٌ ىذه المقاربة تجعؿ المعارؼ كالمعمكمات حيٌة.

                                                           
 .6ص  ،المرجع السابؽ ،ابتدائيداـ كتاب المٌغة العربيٌة لمسٌنة الثاٌلثة خستا، دليؿ كزارة التٌربية الكطنيٌة - 1
 .19ص  ،المرجع نفسو - 2
 . 27ص  ،المرجع نفسو - 3
-8ص. المرجع السابؽ،  ،الابتدائي، ممخٌص مناىج التٌعميـ ابتدائيالإطار العاـ لمناىج التٌعميـ  كزارة التربية الكطنية، - 4
 بتصرؼ.، 10
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 مخطّط تدرّج الكفاءة لمادة المّغة العربيّة :-7

 : ابتدائيالكفاءة الشّاممة لمسنة الثاّلثة 
بحيث يككف بمغة  ،كيتمثٌؿ مف خلاؿ التكاصؿ الذم يتٌـ عف طريؽ المشافية كالكتابة

يتككٌف مف ك  ،بحيث يغمب عميا الطٌابع أك النٌمط السٌردم ،كما يقرأ نصكصا مركٌبة ،سميمة
مف خلاؿ قراءة سميمة يفيميا، ينتجيا كيحرٌرىا كتابة  ،ثمانيف إلى مئة كممة مشككلة جزئيٌا

 1في كضعيات تكاصميٌة دالٌة ليا معاني. 
 
 

 

 

 

 

 

 

 ( تدرٌج الكفاءة لمادٌة المٌغة العربيٌة ػ2مخطٌط )

 

                                                           
-2017لثة إبتدائي، ديكاف المطبكعات المدرسيٌة، ستخداـ كتاب المٌغة العربيٌة لمسٌنة الثاٌاكزارة التٌربية الكطنيٌة، دليؿ  -1

 .22، ص 2018

ٌنتج التّلمٌذ كتابة 

نصوص من أربعة 

إلى ستّة أسطر 

وٌغلب علٌها النّمط 

السّردي فً 

ٌّة  وضعٌات تواصل

 دالةّ 

قراءة نصوص ٌغلب علٌها 

النّمط السّردي تتكوّن من 

كلمة  ثمانٌن إلى مئة

ٌّا ، قراءة  مشكولة جزئ

 تكون سلٌمة وٌفهمها. 

ٌقوم بسرد حدث وذلك 

إنطلاقا من مجموعة من 

السّندات متنوّعة وذلك فً 

ٌّة دالةّ.   وضعٌات تواصل

فهم الخطابات المنطوقة 

بحٌث ٌغلب علٌها 

الطابع والنّمط السّردي 

 وٌتجاوب معها.

الكفاءة 

ٌّة  الختام

لمٌدان 

التّعبٌر 

ً الكتاب  

الكفاءة 

ٌّة  الختام

لمٌدان فهم 

 المكتوب

الكفاءة 

ٌّة  الختام

لمٌدان 

التّعبٌر 

 الشّفهً

الكفاءة 

ٌّة  الختام

لفهم مٌدان 

 المنطوق
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 الختاميّة لميدان التّعبير الكتابي :تحميل الكفاءة -8

لإنتاجات ا"يينتج التٌمميذ كيحرٌر نصكصا متكسٌطة مف حيث القكؿ لكف تككف منسجمة، ك 
لكف يركٌز في  ،تتككٌف مف أربعة إلى ستٌة أسطر مف مختمؼ الأنماط التمميذ التي يقكـ بيا

 1ذلؾ الإنتاج عمى النٌمط السٌردم."
حيث  ،جييات كيسرد قصص كأحداث في مكضكعات مختمفةكما أنٌو "يحاكر كيقدٌـ تك 

 2يعتمد في ذلؾ عمى مكتسباتو القبميٌة."
لتحميؿ أمٌ كفاءة ختاميٌة خاصٌة لمادٌة التعبير  :أنٌونستنتج مف خلاؿ ىذه التٌعاريؼ 

عتمد عمى الإنتاجات التي يحرٌرىا التٌمميذ مف عدٌة أنماط مركٌزة أكثر عمى النٌمط ن ،الكتابي
 ردم، كما أفٌ التمميذ يحرٌر مكضكعات بالعكدة إلى مكتسباتو القبميٌة.السٌ 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 

 

                                                           
 .25ص، المرجع السابؽ، المٌغة العربيٌة، السٌنة الثالثة إبتدائي داـخاستكزارة التٌربية الكطنيٌة، دليؿ  - 1
 .23ص  ،المرجع نفسو - 2



 

 

 

 الفصل الثالث
حول المقاربة بالكفاءات في مادة  راسة ميدانيّةد

 التعبير الكتابي
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 تمهيد:
تعتبر الدٌراسة الميدانيٌة مرحمة ميمٌة لمطٌالب؛ إذ يكتشؼ فييا ميداف العمؿ كما يخصٌو 

ككيؼ يتعامؿ المعمٌـ مع التٌمميذ كعمى أمٌ أساس يقيٌـ المعمٌـ التمميذ، ككيؼ تتٌـ  ،ف أدكاتم
 المرحمة التعممية داخؿ المنظكمة التٌربكيٌة.

 الهدؼ من الدراسة-1
سمحت لنا فرصة النزكؿ إلى الميداف لإعداد دراسة ميدانية التعرٌؼ عف قرب  لقد

ث عف مدل تطبيؽ مادٌة التٌعبير الكتابي في ظؿ المقاربة بمجاؿ الدٌراسة التي ىدفت إلى البح
بالكفاءات لدل تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي، كىذا بحضكرنا بعض حصص التٌعبير التي 

أىٌـ مف تعرٌفنا مف خلاليا عمى مستكل التٌلاميذ ككيفية صيركرة حصة التٌعبير التي تعتبر 
  لمتمميذ في المستكل الابتدائي. صصحال

 : الميدانية قديم الدّراسةت-2

بالمدينة الجديدة تيزم كزر كالتي  "1تٌـ إجراء دراسة بحثنا في مدرسة " الإخكة بركاني 
( 14تمميذ، تحتكم عمى أربع عشر ) (595)ف خمس مائة كخمسة كتسعك  حكالي تستقبؿ
بالإضافة إلى  ،ف مف السنة تحضيرم إلى السنة الخامسةيقسميتضمف مستكل  كؿٌ  ،قسما

 كعدد مف المعمٌميف كالمعمٌمات كطبيب نفسي. ،تمميذ (200)المطعـ الذم يستكعب مائتي

( أفريؿ إلى غاية الرٌابع عشر 18تٌـ إجراء الدٌراسة مف الفترة الممتدٌة مف الثامف عشر )
 .2018 ( مف شير جكاف14)

 :  مدوّنةتقديم ال-1.2
تمميذا مف إناث  (80)ثمانيفيف بػالسنة الثالثة ابتدائي في كلا القسمبمغ عدد تلاميذ 

(، 48( أمٌا الإناث ىك ثمانية كأربعيف )32حيث يبمغ عدد الذٌككر اثناف كثلاثيف ) ،كذككر
كمنيـ مف يعاني مف  ،( تلاميذ يعانكف مف مشاكؿ في السٌمع كالنٌطؽ07مف بينيـ سبعة )
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ذيف يعانكف مف التكحٌد بمغ فأمٌا عدد التٌلاميذ الٌ  كىناؾ مف ىك منعزؿ ككثير الحركة. ،التكحٌد
كأمٌا الذيف يعانكف مف صعكبات في ، مف الصٌـي يعانتمميذ كاحد (، ك 02عددىـ اثناف )

(، كتمميذ كاحد منعزؿ تماما عف زملائو، كتمميذ آخر مفرط 02بمغ عددىـ اثناف )فالنٌطؽ 
 الحركة.

)أ( كاحد كأربعيف في القسـ ف كيتمثؿ تكزيع التلاميذ حسب الأقساـ عمى النحك التالي:
 ( تمميذا، 39تمميذ، كالقسـ )ب( تسعة كثلاثيف) (41)

 كاثنافلدييما صعكبة في النٌطؽ،  نافإث( تلاميذ، 04ىناؾ أربعة ) )أ(في القسـ 
 يعانياف مف مرض التكحٌد.

أمٌا في القسـ )ب( لدينا تمميذة تعاني مف الصٌـ كتمميذ آخر منعزؿ كمنطكم، كتمميذ 
ستدعى أف انتاجات بؿ قدٌمت أكراؽ فارغة ممٌا  إ ، كىذه الحالات لـ تحرٌرمفرط في الحركة

 نقكـ بدراسة شممت ثلاثة كسبعيف فقط.

ثلاثة عمى  نة الدٌراسة،عيٌ  كاكتفت، تلاميذ (07لـ نصحٌح أكراؽ لسبعة ) ليذه الأسباب،
  .فقط تمميذا (73كسبعيف )

 كالجدكؿ المكالي يمثٌؿ تقديـ التٌلاميذ :

 النّسبة العدد الجنس

 %40 32 الذّكور

 %60 48 الإناث

 تقديم التّلاميذ   :2جدول رقم 
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 ن:يتقديم المعمّمت-2.2
 ف تدرساف في ىذه المدرسة.يف المتيكما تٌـ استجكاب المعممت

متخرٌجة مف معيد ك سنة، مرسمٌة،  (23): ليا خبرة ثلاثة كعشريفالمعمّمة الأولى
 سنة. (60) تبمغ مف العمر ستيٌف، ك الجزائر

ليا خبرة ستٌة أشير فقط، متحصٌمة عمى شيادة ليسانس في الأدب  :المعمّمة الثاّنية
 (31تبمغ مف العمر كاحد كثلاثيف ) ،العربي، كىي خريجة جامعة مكلكد معمرم تيزم كزك

 سنة.

 الدّراسة: المتبع في منهج ال-3
سب مكضكع بحثنا كيخدـ اعتمدنا في دراستنا عمى المنيج الكصفي التٌحميمي ككنو ينا

الدٌراسة التي قمنا بيا في الميداف، كالكصؼ البيداغكجي لممقاربة بالكفاءات التي قدٌمتيا 
 المنظكمة التٌربكيٌة مف أجؿ تطبيقيا في قطاع التٌربيٌة كالتٌعميـ.

كمف بيف الأدكات التي اعتمدنا عمييا لإجراء ىذه الدٌراسة الاستبياف، الذم يعتبر كسيمة 
خدميا الباحث مف أجؿ الكصكؿ إلى إجابات تخدـ بحثو عف طريؽ طرح أسئمة كتحميؿ يست

 المتحصؿ عمييا. الإجابات

، كتمحكرت ىذه الأسئمة حكؿ التٌمميذ أسئمة مغمقة( 8) ثمانيةستبياف عمى حتكل ىذا الاا
تعممة في كعمميٌة التٌعمٌـ، كأسئمة أخرل حكؿ ماىية المعمٌـ، كطريقة التٌعميـ كالأدكات المس

العممية التٌعميمية التعمميٌة. كنعني بالأسئمة المغمقة: تمؾ الأسئمة التي يضعيا الباحث كتككف 
جاباتو كفؽ إالإجابة بػ " نعـ " أك " لا"، حيث يككف المستجكب مقيٌدا كمضطرا لاختيار 
كقت، ككرد الاختيارات المحددة لو. كيسمح ىذا النٌكع مف الأسئمة المغمقة باختصار الجيد كال

 .(08)كالثامف( 06) السادس(، 03) ثالث(، كال02) نيىذا النٌكع مف الأسئمة في السؤاؿ الثا
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 طريقة تقديم حصّة التّعبير الكتابي وفؽ المقاربة بالكفاءات:-4
إلى معرفة كيفية تقديـ ىذه المادٌة، كذلؾ بإتٌباع كييدؼ الجانب الأكؿ مف ىذه الدٌراسة، 

ذم قرٌرتو كزارة التربية الكطنيٌة في المنياج المدرسي، بحيث أفٌ ىذه المنشكر الكزارم ال
 (45)حصص تدريبيٌة، كمدٌة كؿٌ حصٌة خمسة كأربعيف (03)الحصٌة تجرم في ظرؼ ثلاثة 

أسابيع فقط، كفؽ ما ذكره الكتاب المدرسي )أتدرٌب(، أمٌا الأسبكع (03)دقيقة في ظرؼ ثلاثة 
مف الشٌير، فقد خصٌص لو حصٌة كاحدة للإدماج كتحرير  أك الأسبكع الأخير (04)الرٌابع

 كتعرؼ عميو التمميذ في الحصص التٌدريبية كالمكتسبات القبميٌة لو. ،التٌعابير طبقا لما سبؽ

( دقيقة، أمٌا في الكاقع فإفٌ 45كما أفٌ حصٌة التٌصحيح تستغرؽ خمسة كأربعيف )
نجاز ىذه الحصٌة الإدماجيٌة، إذ تنجز تحترماف الكقت المحدٌد كالمخصٌص لإ المعممتاف لا

داخؿ القسـ في الكراريس، ككؿٌ تمميذ كما سبؽ كتدرٌب عميو في الحصص التٌدريبيٌة، حيث  
تتٌـ ىذه الحصٌة بطريقة جماعيٌة لتصحيح التٌعابير، كتتجاكز مدٌة التٌصحيح خمسة 

دقيقة  مف الحصٌة  (15)رتقكـ المعمٌمتاف بأخذ كقت يقدٌر بخمسة عشإذ  ،دقيقة (45)كأربعيف
الرٌياضيات مادة عمميٌة  ةأفٌ ماد عتباراكىذا غير مقبكؿ ب ،ألا كىي مادة الرٌياضيات ،المكالية

ا في الكقت ما كتقديميملذلؾ تحتاج إلى إعدادى ،راسي لأمٌ تمميذالمسار الدٌ جدٌ ميمٌة في 
 المخٌصص ليما كفؽ المنشكر الكزارم.

ثلاثة أسابيع مف أجؿ تحرير التعابير الكتابية التي دامت  بعد انجاز الحصص التدريبية
القبمية عمى دراية لتحرير انتاجاتيـ  يـالتلاميذ، بذلؾ يككف التلاميذ بفضؿ مكتسباتمف قبؿ 

قد  كفي ىذه المرحمة، يككف التلاميذ الكتابية، كذلؾ يككف في الأسبكع الأخير مف الشير،
 المعمٌمة الأكلىإذ تقكـ  فرديٌة، كالتٌصحيح يككف جماعيٌا. الكتابيٌة بطريقة ـإنتاجاتي كاحرٌر 

لا تترؾ المجاؿ لمتٌمميذ في ك ح الخطأ مباشرة في الكرقة يتصحٌ بعند تصحيحيا لأكراؽ التٌلاميذ 
 الخمكؿ كالكسؿ.بذلؾ يتعمٌـ ك  ،ممٌا يؤدٌم إلى تدنٌي مستكاه ،ستيعاب خطأه بنفسوا
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إلى نكع الخطأ المرتكب إملائي كاف أك صرفي، أك  فيي تشير فقطالمعمٌمة الثانية أمٌا 
 كتترؾ المجاؿ لمتٌمميذ ليصحٌحو بنفسو. أك تركيبي، نحكم

كمف الملاحظات اليامٌة التي سجٌمناىا أثناء عمميٌة التٌصحيح ىك أفٌ المعمٌمة الثاٌنية 
ردية أكلا   كىنا يقكـ كؿٌ تمميذ بتصحيح خطأه بصفة ف، تقسٌـ التلاميذ إلى أفكاج حكؿ دائرة

ف لـ يتمكف مف تصحيح  الخطك  بنفسو يطمب المساعدة مف الزملاء، كفي حالة عجز  أا 
ٌـ تنبو التلاميذ بكتابة الخطأ كالإشارة إليو، كفي  ،الزملاء، تتدخٌؿ المعمٌمة كآخر مرحمة ث

ع الأخير تكتب التٌصحيح كتذكرىـ بالقاعدة كسبب كتابتو عمى ذلؾ الشٌكؿ، كىذا تفاديا لمكقك 
 في نفس الخطأ مرٌة أخرل.

أما النمكذج الذم تسجمو المعمٌمة عمى السبكرة، فيتٌـ عمى النحك التالي: في البداية، 
، كبعد استماعيا مف التعابير الكتابية تطمب المعمٌمة مف عدد مف التلاميذ بقراءة ما كتبكه
حيث تبدأ أكٌلا بكتابة الفقرة عمى السبكرة؛ ليـ، تقكـ بانتقاء في كؿٌ مرة لمفقرة الجيدة، ككتابتيا 

(، عرضبكسط الفقرة )الأكلى التي ىي بداية المكضكع، ثٌـ تكاصؿ بنفس الطٌريقة فيما يتعمٌؽ 
كبعد نياية ىذه المرحمة يقكـ التٌلاميذ بكتابة كنقؿ نفس الفقرة  .التٌعبير الكتابي كنياية )خاتمة(

 مف السٌبكرة إلى الكراريس.
 لتالي، يمثٌؿ الأخطاء التي كقع فييا التٌلاميذ عند تحرير التٌعابير الكتابيٌة :كالجدكؿ ا
 

 الكممة
  نوع الخطأ

 تركيبي صرفي نحوي إملائي الصّواب
نٍطينىةي   قسنطينىةى     × قصى
 لرؤيةً     × بريأٍيىت

 ندىشٍتي اف    × فأًندىشٍتييا
 تًكىجٍدىة   ×  تًقىزٍة
 فأكمنىا  ×   فأىكىمفى 
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 شىبًعٍنىا  ×   شىبًعٍنىى
يىكىافن   حيىكىافه    ×  حى
 الأبي    ×  الٍلأىبٍ 

 السٌماءي الجميمةي    ×  السَّماءي الجميمةً 
 جاءتً     × جاأىتً 
 خلٌابة    × خمىبة

 قسنطينة    × قصنطفى 
مٍفى  ىـ كىصى  عندما كصمنا ×    عدً

 ثعبانان    ×  ثيعٍبىافه 
 الطٌقس    × الطَّقصي 

مٍنا ك  في طريقًنا عمى
بىعٍضي الصيكر لي 

 الطٌبيعة
   × 

لتقطنا اكفي طريقنا 
بعض الصٌكر 

 لمطٌبيعة
يارةي   السَّيارة    × الصَّ

 ×    أيمًي كأىبي كأف  أيحبُّؾى 
أمٌي كأبي كأنٌني            

 أحبٌكما
 البحر    × البحريٌة
 سأعكد    × سئعكد
 البيت    × البيةً 
 انتٍ ك    × كانةٍ 

كعندىا قمةي في 
نىفٍسًيٍيا أجمؿى ىاذهً 

   × 
كعندىا قمتي في  
نفسي ما أجمؿى ىذه 



 دراسة ميدانية حكؿ المقاربة بالكفاءات في مادة التعبير الكتابي               :ثالثالفصؿ ال
 

34 

 

 المدينة! المدينةى 
 إًلى مدينةً    ×  إلى مدينةى 
 كىرافى    ×  كىرافٍ 
بٍ  بٍتي   ×   تىعٍجى  تىعىجَّ
 أىيٍضان     × أيٍضٍ 
 كىذًكٍرىل    × كىذًكٍرىة
فٍقىتى   ريفقىةى     × ري

زىائً  كىتٍ الٍجى ري الت ي تىرى
 فًي قمبً أحمىهـ جميمة

   × 
الجزائر التٌي تركتٍ  
ا  في قمبي أحٍلاىمن

 جميمىةن 
رً  ×    بلأكٍفٍ الخضرً   بالمٌكفً الأىخضى
 نىاظٍ ستيٍقاكلمٌا  ×    كلمٍا نيضٍنىا
 أتىمنَّى    × أىتىمىفى 
 الأيٌاـ    × الإىيىمىفٍ 

لٍكىيا نىعىدٍ لألىبىيٍتى كلا 
 كاف

   × 
لكي نعكد لمبيت 

 كلكًفٍ 
 لقضاءً     × لًمٍقىظىاءً 
 عًماراتو     × عًمىارىاةو 
 عائمتي    × عائًمةً 
 ما أجمؿى     × مىأجمىؿى 
 كريسكماتٍ     × كرٍسيمافٍ 

 : أخطاء التّلاميذ عند تحرير التّعابير الكتابيّة3جدول رقم 
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    الكتابيّة: تحميل التّعابير -5
في المٌغة العربيٌة قضيٌة قديمة، تعكد أسبابيا إلى عدٌة عكامؿ فيي  مسألة الخطأتعدٌ 

تمثٌؿ مشكلا لغكيٌا كبيرا أثقؿ العمميٌة التعميميٌة في جانبيا المكتكب عمى كجو التحديد. يشتكي 
مستكياتيا الأربعة )النٌحكيٌة  غة العربية في كؿٌ معممك العربية مف ضعؼ التلاميذ في المٌ 

ساءة فيـ إذ أفٌ  .ئيٌة كالتٌركيبيٌةالصٌرفيٌة، الإملا الكقكع  في الخطأ يؤدٌم إلى تشكيو الكتابة كا 
 المكضكع، كغمكض الأفكار كعدـ كضكح مضمكف العمؿ الكتابي.

 الأخطاء الصّرفيّة :-5-1
يقصد بيا الأخطاء المرتكبة عند صياغة الكممات عمى غير القياس أك مخالفة ما ىك  

 صياغة المصادر كالنٌسب كصياغة المشتقٌات لغير الأفعاؿ الثٌلاثيٌة.شائع سماعيٌا كتكثر فيو 

 كالجدكؿ التٌالي يمثٌؿ الأخطاء الصٌرفيٌة التي سجٌمناىا لدل التٌلاميذ :

 النّسبة عدد الأخطاء عدد التّلاميذ
73 13 17.80% 

 : الأخطاء الصّرفيّة لدى التّلاميذ 04جدول رقم 

 الأخطاء الإملائية : -5-2
قصكر التٌمميذ عف المطابقة الكمٌيٌة كالجزئيٌة بيف الصٌكر الصٌكتيٌة أك الذٌىنيٌة  ىي

 لمحركؼ كالكممات.

 النسبة عدد الأخطاء عدد التلاميذ
73 39 53.42% 

 " الأخطاء الإملائيّة لدى التّلاميذ 05جدول رقم " 
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كخمسيف فاصؿ إثنا خطاء الإملائيٌة تقدٌر بػثلاثة نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أفٌ نسبة الأ
%(، كالملاحظ أفٌ نسبة الأخطاء الإملائيٌة طغت عمى نسب 53.42كأربعيف بالمئة )

في  نقص التدريب إلىيعكد كيرجع ىذا الضٌعؼ حسب المعمٌمتاف الأخطاء الأخرل، 
 .الكتابية تالإنتاجا

 الأخطاء النّحويّة: -5-3
، كيظير ىذا النٌكع في بيالتزاـ كالا تتعمٌؽ بعدـ التقيٌد بالكظائؼ النٌحكيٌة في الكتابة

 كنصب، كرفع المنصكب الخ. كتابة الكممات التي تعرب بعلامات إعراب فرعيٌة،

 النّسبة عدد الأخطاء عدد التّلاميذ
73 12 16.43% 

 " الأخطاء النّحويّة لمتّلاميذ.06جدول رقم " 

فاصؿ ثلاثة أربعيف  ستٌة عشر   " 05 " رقـ الجدكؿ وبيٌنيبمغت نسبة الأخطاء كما 
%( كيعكد ىذا الضعؼ حسب المعمٌمتاف إلى عدـ فيـ دركس القكاعد كعدـ 16.43بالمئة )

 عابيا كالتٌركيز عمييا، ككذلؾ نقص التٌدرٌب عمى الكتابة الصٌحيحة كالسٌميمة.يستا

 الأخطاء التّركيبيّة: -5-4
 معناىا كمبناىا.ؿ مما يؤدم إلى اختلايقصد بيا عدـ تركيب الجمؿ تركيبا سميما 

 النّسبة عدد الأخطاء عدد التّلاميذ
73 14 19.17% 

 . " الأخطاء التّركيبيّة لدى التّلاميذ 07جدول رقم " 

بمغت نسبة الأخطاء التي كقع فييا التٌلاميذ تسع عشر فاصؿ سبع عشر بالمئة 
دـ معرفتيـ لطريقة %( كالتي يرجع سببيا إلى ضعؼ الرٌصيد المٌغكم لدل التٌلاميذ، كع19.17)
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ستخداـ المفردات كالتٌراكيب التي تعرٌض ليا سابقا. فيناؾ مف لا  يحسف تكظيؼ كتركيب ا
 ستعماؿ بعض التٌراكيب التي لا تخدـ المكضكع.اما يؤدٌم بيـ إلى ممكتسباتو القبميٌة في المٌغة 

ا تكصٌمنا إلى كراؽ التٌلاميذ كتصحيحنا لمنماذج التي قامكا بإنتاجيتحميمنا لأ كأثناء
، كالملاحظ أفٌ أغمب الأخطاء عبارة عف أخطاء بكثرة الأخطاء التي يعاني منيا التٌلاميذ

تلاميذ يعانكف مف صعكبات كثيرة كذلؾ يعكد إلى  07إملائيٌة، كصرفيٌة، كما صادفنا سبعة 
سؤالنا فيناؾ مف يعاني مف مرض التكحٌد، كالصٌـ، كالإفراط الحركي، كعند  حالاتيـ الصحيٌة،

"بأنٌيا تتعامؿ معيـ بنفس  :لممعمٌمة الأكلى عف ىذه الفئة ككيفية تعامميا معيا، صرٌحت
ستجابة لطمب المدير كالأكلياء، ا ىذاالطٌريقة التي تتعامؿ بيا مع زملائيـ العاديٌيف"، ك 

كما صرٌحت المعمٌمة كذلؾ عمى أنٌيا تعاني مف صعكبات ، مع زملائيـ العاديٌيف يـإدماجب
عدادىا لمدٌرس، حيث تجد نفسيا مجبرة عمى تكرار شرح الدٌرس عدٌة مرٌات، عن د تقديميا كا 

 لا القميؿ ممٌا قدٌـ ليا.إأفٌ ىذه الفئة لا تتفاعؿ معيا كلا تستكعب  كرغـ كؿٌ ىذا الجيد إلاٌ 

: اأفٌ ىذه الفئة صحيح أنٌيا تعيؽ الدٌرس كلكنٌيا حسب قكلي أمٌا المعمٌمة الثاٌنية فقد صرٌحت
 كما أنٌيا تحاكؿ تشجيعيا دائما كتقديـ الدٌعـ ليا. ،أسعى جاىدة إلى إيصاؿ المعمكمة ليا""

يقع التٌلاميذ في الكثير مف الأخطاء أثناء تحريرىـ لمتٌعابير الكتابيٌة، كىذه الأخطاء 
 صرفيٌة كتركيبيٌة. نحكيٌة، تختمؼ مف أخطاء إملائيٌة،

كف في الأخطاء الإملائيٌة التي بمغت نسبتيا ثلاثة الملاحظ ىك أفٌ أغمب التٌلاميذ يقع
%(، تمييا الأخطاء التٌركيبيٌة التي بمغت نسبتيا  53.42كخمسيف فاصؿ إثنا كأربعيف بالمئة )

ٌـ تأتي الأخطاء الصٌرفيٌة كالتي بمغت 19.17تسعة عشر فاصؿ سبعة عشر بالمئة ) %(، ث
أمٌا الأخطاء النٌحكيٌة فكانت بنسبة  %(،17.80نسبتيا سبعة عشر فاصؿ ثمانيف بالمئة )

 %(.16.43ستٌة عشر فاصؿ ثلاثة كأربعيف بالمئة )
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السنة الثالثة ابتدائي، كيرجع ذلؾ إلى مستكل كىذه الأخطاء شائعة جدٌا لدل تلاميذ 
كالبعض الآخر يرجع إلى التٌمميذ ككنو مسؤكؿ أيضا في  ،يتعمٌؽ بالمعمٌـما أسباب، منيا عدة 

 فيك مسؤكؿ عف تطكيرىا مف خلاؿ المتابعة كالاستخداـ. ؛اب الميارات المٌغكيٌةكتساعمميٌة 

  طريقة تصحيح التّعبير الكتابي:-6
مف الصعكبات أثناء عممية تصحيح كراسات الإنشاء الخاصة  ف الكثيرك يكاجو المعمٌم
ى تصحيحيا عم اىذا يبقى المعمـ مجبر  كمع كؿٌ  لتحسف.اثر جكد لأانو لا ك بالتلاميذ إذ لكحظ 

ككتابة الملاحظات إذ لا مفر مف ذلؾ، لكف يجدر بالمعمٌـ أف يبتعد عف الأسمكب التقميدم 
ذاتو يعتبر  أثناء عممية التصحيح. إذ يرل بعض المدرٌسيف أف تصكيب الخطأ في حدٌ 

شفكا الخطأ بنفسيـ بعدما تلى التلاميذ ليطمعكا كيكإتصحيح كليس عمييـ إعادة الكراريس 
 مى درجاتيـ كيحمٌمكنيا.يطمعكف ع

يجب الإشارة إليو ىك أف ىذا الأسمكب في التٌصحيح يرىؽ المعمٌـ كلا يخدـ  لكف ما
 ،الخطأ في حدٌ ذاتو كتشؼي ستيعاب ككنو لايساعده في الا إذ لا ،نقاط الضٌعؼ عند التٌمميذ

 لذا نقترح أف تراعى في عمميٌة التصحيح الأمكر التٌالية:

 لكرٌاسات مشيرا إلى الأخطاء، كيرفؽ بالتٌصحيح المرادؼ ليا.أف يصحٌح المعمٌـ ا 
  أف تخصٌص حصٌة لتصحيح الأخطاء مرفقة بكاجبات منزليٌة تتضمٌف نفس القكاعد حتى

جاباتو.  يتمكف المعمٌـ مف كشؼ إذا استكعب التٌمميذ الخطأ أـ لا مف خلاؿ تعبيره كا 
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لتي يجب عمى المعمٌـ إتبٌاعيا عند يمثٌؿ المؤشٌرات االذم الجدكؿ التالي كما نقدـ 
 :(1)تصحيحو لمتٌعابير الكتابيٌة لمتٌلاميذ

 المؤشّرات المعايير

 الكجاىة )الملائمة(
 حجـ المنتكج )عدد الأسطر(. -
 نمط النٌص )سردم، كصفي، حكارم، إخبارم(. -
 الكتابة في صمب المكضكع )المحتكل(. -

 ترتيب الأفكار)مقدٌمة، عرض، خاتمة(. - الانسجاـ
 حسف تكظيؼ الظٌاىرة المٌغكيٌة. -

 سلامة المٌغة
 التركيب السميـ لمجمؿ كالتٌراكيب. -
خمك المكضكع مف الأخطاء النٌحكيٌة كالصٌرفيٌة، كالإملائيٌة،  -

 كالتٌركيبيٌة.

 الإتقاف كالإبداع
 تنظيـ الكرقة كالخط الكاضح. -
قكٌة الكممات المختارة كتكظيؼ الشٌكاىد )آيات قرآنيٌة، أبيات   -
 عريٌة، أحاديث نبكيٌة، حكـ كأقكاؿ(.ش

 " : المؤشّرات التي  يتبعها المعمّم في تصحيح التّعبير الكتابي. 08جدول رقم " 

  : الميدانية النّتائج المتوصّل إليها من خلال الدّراسة-7
" الكاقعة بالمدينة الجديدة 1ىدفت الدٌراسة الميدانيٌة التي قمنا بيا بمدرسة "الإخكة بركاني

عدٌة أسئمة تمحكرت حكؿ مدل تطبيؽ المقاربة بالكفاءات لدل تلاميذ  عمىتيزم كزك للإجابة 
كما لاحظنا كجكد  ،السنة الثالثة ابتدائي ككيؼ تؤثٌر في التٌحصيؿ المعرفي لدييـمستكل 

 تككينيٌة بيف المعمٌمتيف تؤثٌر بدكرىا عمى تحصيؿ المتعمٌـ. اتفركق

                                                           
امس ابتدائي، المؤسسة التربكية، إيغيؿ الفرؽ التربكم، تعميمية نشاط التعبير الكتابي ككيفية تصحيحو لممستكل الخ - 1

 07، ص2013تقضبيف، الجزائر، 
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إلى الخطأ مباشرة كتصحٌحو كما أفٌ إجاباتيا كانت بػ " كانت تشير  الأكلى فالمعمٌمة
 نعـ " أك "لا".

ككانت تقدٌـ شرحا  ،كانت أكثر تفيٌما لمتٌلاميذ كأكثر صبرا مف نظيرتيا فييأمٌا الثانية 
 كتستشيد بأمثمة مف الكاقع عكس المعمٌمة الأكلى. ،مبسٌطا أكثر

كنذكر  ،تانجاح تطبيؽ المقاربة بالكفاءكذلؾ كثافة المناىج التٌعميميٌة تؤدم إلى عرقمة 
 تحكؿ دكف نجاح ىذه المقاربة :التي تعيؽ ك فيما يمي بعض الأسباب 

 بمعنى أنو)يفكر،  شيء عمى التٌمميذ كترؾ كؿٌ  الدكرى ة الأكلىإىماؿ المعمٌم
 .يحمؿ، يركب كيجند كؿ معارفو السابقة(

  المستكل التٌعميمي.نقص التحكٌـ في طريقة التٌدريس لعدـ تكافؽ الكفاءة ك 
 .كجكد مصطمحات غامضة تعرقؿ فيـ بيداغكجية المقاربة بالكفاءات 
 .ضيؽ الكقت المخصٌص لمادة التٌعبير الكتابي ككثافة البرنامج 
  عدـ تكفٌر الإمكانيات داخؿ المؤسٌسة التٌربكية كالكتب كالقصص التي تساىـ في

 كتساب ممكة لغكيٌة سميمة.اقدرة التٌمميذ عمى 

المعطيات  تحميؿ سنتعرٌض إلىالجانب الثاني مف تحميؿ المعطيات الميدانية، ف أما
ٌـ التٌكصٌؿ إلييا مف خلاؿ تكزيع الاستبياف عمى عيٌنة الدٌراسة، كسنقكـ  الميدانيٌة التي ت

إلى كشؼ  مف جية بمناقشتيا حسب ما تمٌت الإجابة عنيا. كاليدؼ مف ذلؾ ىك التكصٌؿ
تأثيرىا عمى ك  ،المعمٌمتيفلدل المقاربة بالكفاءات مدل تطبيؽ  الحقائؽ كمحاكلة معرفة

، كماىي طرؽ تطبيقيا، كؿٌ ىذا سنتطرٌؽ إليو مف خلاؿ تحميؿ أسئمة مف جية أخرل التٌلاميذ
 .الاستبياف
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 :المعمّمة الأولى 

شمؿ "المقاربة التي تفضٌؿ العمؿ بيا في القسـ، فيما يخصٌ مادٌة كالذم  ،لأكؿالسؤاؿ ا
أم  ،المعمٌمة بأنٌيا تفضؿ العمؿ بالمقاربتيف معاىذه فمقد كانت إجابة  .بير الكتابي"التٌع

ذلؾ ، شرح الدٌرس أثناء شيءعندما لا يستطيع التٌمميذ أف يقدٌـ أمٌ  ذلؾالمقاربة بالأىداؼ ك 
ككذلؾ تقكـ بالإجابة عف  ،حيث تقدٌـ الدٌرس كتشرحو ؛يجعميا تقكـ ىي بدكر المعمٌـ ما

كما  تعتمد  .كالإجابة عنيا الاستيعابمف  االتي تطرح عمى التٌلاميذ إف لـ يتمكٌنك الأسئمة 
يتدرٌب مف السٌنة  الابتدائيأيضا عمى المقاربة بالكفاءات كلقد عمٌمت ذلؾ بقكليا: "المتعمٌـ في 

الأكلى عمى تركيب جمؿ بسيطة، ليتكصٌؿ في السٌنة الثاٌنية عمى تركيب فقرة تتككٌف مف 
( 08( إلى ثمانية )06( جمؿ، ليصؿ بالتٌدريب عمى تركيب فقرة تتككٌف مف ستٌة )04أربعة )

أسطر معتمدا عمى العناصر المقدٌمة في الكضعية الإدماجيٌة، ليتمكٌف في السٌنة الخامسة 
 .عمى تحرير فقرة كاممة فرديٌا"

 الخامسة، نةفي السٌ فإنٌيا ترل أفٌ المقاربة بالكفاءات تتحقٌؽ  ،كحسب المعمٌمة الأكلى
 كعميو فإفٌ إجابة المعمٌمة مقنعة أكثر فيما يتعمٌؽ بالمقاربة التي تتعامؿ معيا أثناء الدٌرس.

 في التٌعبيرسبب ضعؼ التٌلاميذ ما إذا كاف  عف ،نيالسؤاؿ الثاٌتمحكر في حيف ي
 يعكد إلى تطبيؽ المقاربة بالكفاءات. الكتابي

 ،كذات خبرة في التٌدريس ،عمٌمة الأكلى مف المعيدرغـ تخرٌج الم كانت إجابتيا بػ "نعـ"ك 
 كمرسٌمة.

تطبيؽ في "معرفة ما إذا كانت المعمٌمة تجد صعكبات في  ،لثالثالسٌؤاؿ اكيتمثٌؿ 
  .بالكفاءات في مادٌة التٌعبير الكتابي" المقاربة
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 تطبيؽ المقاربةتكمف في لقد كانت إجابة المعمٌمة أفٌ الصٌعكبات التي تعاني منيا ك 
 .بالكفاءات في التٌعبير الكتابي

المعمٌمة الأكلى التٌعامؿ بالمقاربة بالأىداؼ، لأنٌيا يصعب عمييا تطبيؽ عمدت لذا 
 التٌلاميذ لمدٌركس. استيعابالمقاربة بالكفاءات لصعكبة 

 يشمؿ "أسباب الضٌعؼ الكتابي لدل التٌمميذ"ف ،رابعالسؤاؿ الأما 

"عدـ المطالعة"، : الضٌعؼ الكتابي لمتٌمميذ إلى تعكد أسباب ،المعمٌمة الأكلىكحسب 
 " الضعؼ في التٌعبير الشٌفكم يؤدٌم حتما إلى الضٌعؼ في التٌعبير الكتابي". كأفٌ:

إفٌ مف أسباب الضٌعؼ الكتابي لدل التٌلاميذ نذكر حسب ما صرٌحت بو المعمٌمة 
 .ثرة الأخطاء الإملائيٌة""نقص الرٌصيد المٌغكم لدل التٌلاميذ"، ككذلؾ "ك الأكلى بقكليا:

لمتٌقميؿ مف الضٌعؼ  كالاقتراحاتبما يخصٌ "إيجاد الحمكؿ  الخامسكيتعمٌؽ السؤاؿ 
فٌ مف طرؽ معالجة فإالمعمٌمة الأكلى  رأم حسبك الكتابي في مادٌة التٌعبير الكتابي خاصٌة"، 

الأكسع   الاستعماؿؾ "الكبير بالمٌغة العربيٌة " ككذل الاىتماـالضٌعؼ الكتابي لدل التٌلاميذ "
 .لمٌغة العربيٌة كالتٌعبير بيا"

الكبير بالمٌغة  الاىتماـكعميو فحسب إجابة المعمٌمة الأكلى عمى السٌؤاؿ فإنٌيا تركٌز حكؿ 
بشكؿ أكسع كالتٌعبير بيا، كلذلؾ نقكؿ بأنٌيا النٌقطة الأساسيٌة كالميمٌة  كاستعمالياالعربيٌة 

 بالنٌسبة ليا.

 تصحيح مادةالتٌمميذ للأخطاء أثناء  استيعابفي " قدرة كمدل  ،السادسؿ السٌؤاكيتمثٌؿ 
 .التٌعبير الكتابي"

كلقد عمٌمت ذلؾ بقكليا:  بقكليا :"نعـ" بتيامف خلاؿ إجا صرٌحت المعمٌمة الأكلى لقدك 
الأخطاء الشٌائعة في المادة الأخرل  استعماؿ"يتعرٌؼ عمى الأخطاء كيعيد تصحيحيا"، " 
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ا "إعادة النٌظر في القكاعد الإملائيٌة كالتٌركيز يع لا حتٌى يد أف يخطئ فييا مرٌة أخرل" كأيضن
 .عمييا"

يتمثٌؿ أيضا في الجديد الذم حقٌقتو المقاربة بالكفاءات في ف ،السابعالسؤاؿ  أما
 الإصلاح التٌربكم.

في  اكٌن"أصبح المتعمٌـ متم :كلذلؾ فقد كانت إجابة المعمٌمة الأكلى عف السٌؤاؿ بقكليا
 التٌعبير الكتابي كالشٌفكم".

التٌمميذ الممكة المٌغكيٌة في ظؿٌ المقاربة بالكفاءات  اكتساببمدل  ،الثامفالسٌؤاؿ  كيتعمٌؽ
 في إنتاجاتيـ الكتابيٌة.

"عمى المتعمٌـ  قكليا كدليؿ لإجابتيا : تكصيغ بػ :" لا" الأكلىكلقد كانت إجابة المعمٌمة 
، أم مف السٌنة الأكلى حتٌى يتمكٌف مف الابتدائيةف بداية المرحمة أف يكسب ميارات لغكيٌة م

 الإنتاج الكتابي".

كلذلؾ فحسب المعمٌمة الأكلى فإفٌ التٌمميذ لا يكتسب ممكة لغكيٌة في ظؿ المقاربة 
بالكفاءات، فالتٌمميذ حسبيا حتٌى يكتسب ممكة لغكيٌة لا بدٌ أف يتعرٌؼ عمى كؿٌ الميارات 

كجيمو ليذه الميارات يعيؽ ، ، كالتٌحدٌث، كالقراءة كالكتابةالاستماعمثٌمة في: ميارة المٌغكيٌة المت
 لمممكة المٌغكيٌة ما يؤدٌم بو إلى التٌدنٌي في التٌحصيؿ الدٌراسي. اكتسابو

ترل أفٌ التٌمميذ قادر عمى اكتساب ممكة لغكيٌة سميمة في ظؿ  ،أمٌا المعمٌمة الثانية
يظير مف خلاؿ إنتاجاتو الكتابيٌة، لذل خصٌص كقت ليذه المادٌة  كىذا تبالكفاءاالمقاربة 

( كتكظيؼ كالكتابة، لتعبير، االقراءة، حتٌى يتمكٌف مف إبراز ميارات لغكيٌة )ميارة الاستماع
إذ يعتبر ىذا الأخير كجو عاكس لنجاح المقاربة بالكفاءات رغـ  أسمكبو المٌغكم في التٌعبير.
 في الميداف.كؿٌ الصٌعكبات المكجكدة 
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 :المعمّمة الثانيّة 

المقاربة التي تفضؿ تطبيقيا فيما يخص نشاط التٌعبير الكتابي، ب ،كؿالسؤاؿ الأ يتعمٌؽ
"لأفٌ المتعمٌـ ىك محكر  كقد عمٌمت إجابتيا بقكليا: ،لممقاربة بالكفاءات اختيارىاككذلؾ سبب 

 ش".يمٌـ يعبٌر عف الكاقع المعفعٌاؿ في العمميٌة التٌعميميٌة التعمميٌة"، كما أفٌ "المتع

مف إجابة المعمٌمة الثاٌنية نفيـ مف أفٌ إجابتيا سطحيٌة كغير مقنعة  انطلاقاكعميو، 
عند إجابتيا ألا كىك: "الكاقع المعاش" ليس كما أجابت  ارتكبتوناىيؾ عف الخطأ الفادح الذم 

 ."الكاقع المعيش": ىي

ميذ في التٌعبير الكتابي نسبة إلى "سبب كمدل ضعؼ التٌلا نيالثا كيشمؿ السؤاؿ
  المقاربة بالكفاءات".

كلقد  .المعمٌمة سبب ضعؼ التٌلاميذ في التٌعبير الكتابي إلى المقاربة بالكفاءاتترجع ك 
 عممت الإجابة بػ : " لا " رغـ أنٌيا تخرٌجت مف الجامعة كتقكـ بتطبيؽ المقاربة بالكفاءات.

اد صعكبات في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في "مدل إيج في ،لثالثاكيتمثؿ السؤاؿ 
 .مادٌة التٌعبير الكتابي"

س أنٌيا بدأت مباشرة التٌدريس بالمقاربة بالكفاءات لأنٌيا تككٌنت لتدرٌ إلى المعمٌمة كتشير 
بيذه المقاربة، كذلؾ ما يدعٌـ إجابتيا بأنٌيا لـ تكاجو أمٌ صعكبة في العمؿ بيذه المقاربة أم 

 اءات.المقاربة بالكف

 ".لتٌلاميذ" أسباب الضٌعؼ الكتابي لدل ا ػب الرابع السٌؤاؿ كيتعمٌؽ الأمر في

أفٌ مف أسباب الضٌعؼ الكتابي لدل التٌلاميذ ىك: "الضٌعؼ  ،المعمٌمة قد كانت إجابةك 
كبير  اىتماـ"عدـ المطالعة"، ك"عدـ تقديـ  اليكمي"، كذلؾ استعماليافي المٌغة العربيٌة كعدـ 

 ".تعمالياكاسلمٌغة 
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" طرؽ معالجة الضٌعؼ الكتابي في مادٌة التٌعبير الكتابي  في ،خامسالسٌؤاؿ ال كيتمثٌؿ
 .خاصٌة "

الطٌرؽ المساعدة لمعالجة الضٌعؼ الكتابي لدل التٌلاميذ حسب إجابة  إفٌ مف أىـ
"التٌركيز ك المعمٌمة الثاٌنية ىك قكليا: "حثٌ التٌلاميذ عمى المطالعة لإثراء الرٌصيد المٌغكم"،

كمف  ،ك"التٌصحيح المتكرٌر للأخطاء"، عمى التٌعبير الشفكم فيك بمثابة بكٌابة لمتٌعبير الكتابي"
خلاؿ إجابتيا ندرؾ بأنٌيا قد ركٌزت عمى حث التٌلاميذ عمى المطالعة مف أجؿ إثراء الرٌصيد 

 المٌغكم مع التٌركيز عمى التٌصحيح المتكرٌر للأخطاء المٌغكيٌة.

التٌمميذ أثناء التٌصحيح لمادٌة  استيعاب"بمدل كقدرة  السادسالسؤاؿ لأمر في ا كيتعمٌؽ
 التٌعبير الكتابي".

تسعى جاىدة لمكصكؿ إلى  تياإجاب مف خلاؿ كىنا يمكف أف نقكؿ أفٌ المعمٌمة الثاٌنية
تتٌـ في مادٌة التٌعبير  مدل قدرة كاستيعاب التٌمميذ للأخطاء أثناء عمميٌة التٌصحيح التي

، كلقد كانت إجابة المعمٌمة الثاٌنية بػ "نعـ" كعمٌمت إجابتيا بقكليا: "لأنٌني أركٌز عمى لكتابيا
الخطأ المتكرٌر مع ذكر القاعدة في كؿٌ مرٌة حتٌى تترسٌخ الفكرة في أذىانيـ"، ككذلؾ "مف 

 خلاؿ شبكة التٌقكيـ أصبح المتعمٌـ يقيٌـ عممو بنفسو".

عممو بنفسو لأنٌو في ىذه المرحمة لا يستطيع فعؿ  قييـتمف الصٌعب عمى التٌمميذ إنو 
رغـ أنٌو عنصر فعٌاؿ في العمميٌة التٌعميميٌة التعمٌميٌة، بؿ المعمٌـ ىك الذم يقيٌـ عمؿ  ،ذلؾ

 ،تركٌز عميو المقاربة بالكفاءات، أم يقيٌـ التٌمميذ انطلاقا مف العمؿ الذم أنتجو التٌمميذ كىذا ما
، ككذلؾ الأخطاء الشٌائعة في المكاد الاستيعابلمستكل كالقدرة عمى كيككف التٌقييـ حسب ا

الأخرل قد تساعده عمى عدـ الكقكع في الخطأ مرٌة أخرل، إضافة إلى إعادة النٌظر في 
 القكاعد الإملائيٌة مع التٌركيز عمييا.
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 الجديد الذم حقٌقتو المقاربة بالكفاءات في الإصلاح " في ،السابعالسٌؤاؿ  يتمثٌؿك 
 .التٌربكم"

" أصبح المتعمٌـ ىك محكر فعٌاؿ في العمميٌة  قكليا:بلقد كانت إجابة المعمٌمة الثانية ك 
، ، كيستنتجيجسٌد، كيعبٌر، كيحمٌؿ: عتماد عمى النٌفس في كؿٌ المراحؿك"الا ،التٌعميميٌة التعمميٌة"

 كالاىتماـ".كتشجٌع المتعمٌـ عمى التٌركيز  الاستيعابك" تسيٌؿ عمميٌة  ،كيدمج ..."

غكية في ظؿ المقاربة مدل اكتساب التمميذ لمممكة المٌ ػب"يتعمؽ ف ،الثامفالسؤاؿ أما 
. كتتمحكر إجابة المعممة الثانية حكؿ قدرة اكتساب الممكة "بالكفاءات في الإنتاج الكتابي

كذلؾ  "،نعـػ "فقد أجابت ب ،غكية بالكفاءات في الإنتاج الكتابي عكس إجابة المعممة الأكلىالمٌ 
يخص إنتاج التعبير  اغكية في ظؿ المقاربة بالكفاءات فيميكتسب الممكة المٌ  المتعمـ لأف

 غكية.مكتسباتو المٌ  يكظؼ كؿٌ  المتعمـ كلأف، لأنو خصص لو حجـ ساعي كبير ،الكتابي

التٌمميذ أثناء  استيعابلقد كانت إجابة المعمٌمة الأكلى كالثاٌنيٌة فيما يخصٌ مدل قدرة 
حيث أفٌ الملاحظ ىك أفٌ إجابة  ،حيح للأخطاء في مادٌة التٌعبير الكتابي بػ "نعـ"التٌص

المعمٌمتاف كانت إيجابيٌة كتتمثٌؿ في التٌركيز عمى الخطأ المتكرٌر في ذىنو، كما أفٌ المتعمٌـ 
كىذا صعب لأفٌ التٌمميذ في ىذه المرحمة لا  ،يستطيع أف يقيٌـ عممو في شبكة التٌقكيـ المعتمدة

رغـ أنٌو عنصر فعٌاؿ في العمميٌة التٌعميميٌة التعمميٌة بؿ المعمٌـ ىك  ،يستطيع تقييـ عممو بنفسو
 الذم يقيٌـ عمؿ التمميذ كىذا ما تركٌز عميو المقاربة بالكفاءات.

 ."الجديد الذم حقٌقتو المقاربة بالكفاءات في الإصلاح التٌربكم"أما عف 

أفٌ المقاربة بالكفاءات قدٌمت الجديد في  إجابة المعمٌمتيف نصؿ إلىخلاؿ مف ف
" المتعمٌـ أصبح محكر فعٌاؿ  المنظكمة التٌربكيٌة كأىٌـ ما حقٌقتو في الإصلاح التٌربكم ىك أفٌ:

عمى نفسو في  الاعتمادفي العمميٌة التٌعميميٌة التعمميٌة، إذ تركٌز عميو كتيتٌـ بو، كما أنٌو يتعمٌـ 
 كؿٌ المراحؿ التعمٌميٌة".
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أسباب الضٌعؼ عف  رابعالسٌؤاؿ ال د كانت إجابة المعمٌمتيف نفسيا فيما يخصٌ كلق
 ك"ضعؼ الرٌصيد، حيث أنٌيما تتفقاف خاصٌة فيما يتعمٌؽ "بعدـ المطالعة" .الكتابي لدل التٌمميذ

 كىذاف السٌبباف يعرقلاف التٌمميذ ممٌا يكلٌد لديو ضعؼ في التٌعبير الكتابي.، المٌغكم"

 الفصل: خلاصة
مف خلاؿ عرض المعمكمات كمناقشة النٌتائج المتحصٌؿ عمييا، تبيٌف لنا كجكد صعكبة 

كذلؾ يعكد إلى ، في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في الميداف خاصٌة في مادٌة التٌعبير الكتابي
لدييـ، كذلؾ بعض المتغيٌرات  الاستيعابعدٌة أسباب منيا الفركقات الفرديٌة لمتٌلاميذ كقدرة 

لتعذٌر  ،كحالت دكف قدرتنا عمى تطبيؽ الدٌراسة عمييـ ،حالات الشٌاذة التي صادفنيانذكر ال
 التٌعابير. اذلؾ ككنيـ لـ يحرٌرك لك  اضطراباتتكفٌر الشٌركط فييـ ككنيـ يعانكف مف 

كاف  يمكف أف نغض النٌظر عمى المشاكؿ التي يعاني منيا المعمٌميف سكاءن  كما لا
 فيك يعاني مف عراقيؿ مينيٌة. اك جديدالمعمٌـ قديما في الميداف أ

الدٌراسة التغيٌرات التي طرأت عمى الكضعيٌة التعمٌميٌة، كمف  استخمصتكممٌا سبؽ ذكره 
ىنا كضعنا بعض الحمكؿ المقترحة لمتٌقميؿ مف المشاكؿ كالصٌعكبات التي يكاجييا المتعمٌـ 

المٌغكيٌة في الإنتاجات الكتابيٌة  كالمعمٌـ في حجرة الدٌرس، كذلؾ محاكلة التٌقميؿ مف الأخطاء
إلى معرفتو لمميارات  بالاستعانةممكة لغكيٌة سميمة كذلؾ  اكتسابلدل التٌلاميذ، كتمكنيـ مف 

يساىـ في  ، التحدٌث، القراءة كالكتابة، كىذا ماالاستماع :المٌغكيٌة الأربعة كالتي تتمثٌؿ في
 لغة سميمة كأسمكب جيٌد خاؿ مف الأخطاء. اكتساب
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 خاتمة:

إفٌ نمكذج التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات، كالذم يخصٌ تعميميٌة مادٌة التٌعبير الكتابي 
يعطي تصكٌرا آخر لمتٌعمٌـ؛ سكاء لممعمٌـ كالمتعمٌـ في آف كاحد، حيث يعتبر المعمٌـ مسؤكلا عمى 

رات العقميٌة السامية اكتساب الكفاءات لا عمى تراكـ المعارؼ، كما يساىـ في تنمية القد
ٌـ التٌقكيـ. أمٌا التصكٌر الآخر الخاص بالمعمٌـ كالمتعمٌـ  كالتٌحميؿ، كالتٌركيب، كحؿٌ المشكلات، ث
يككف المعمٌـ فيو بالضٌركرة مبدعا، كمنشٌطا، كمصغي أكثر ممٌا ىك مبمغ لممعارؼ أك 

عو لاستغلاؿ كؿٌ إمكانياتو محاضر، كما أنٌو يشارؾ المتعمٌـ في تعمٌمو كيسيـ في تككينو، كيدف
الكتابي في ظؿ المقاربة بالكفاءات عند  لاكتساب المعرفة. كعميو فإفٌ "تعميمية مادٌة التٌعبير

" يصعب تطبيقيا في ىذه المادٌة ممٌا أدٌل إلى ضعؼ التٌلاميذ في اكتساب الممكة  المتعمٌـ
الذم  الشيءكتابيٌة بمفردىـ كىك غة العربية، كعدـ تمكنيـ مف إنتاج تعابير المٌغكيٌة في المٌ 

جعؿ المعمٌميف يعتمدكف عمى التٌركيز في ىذه المادة عمى المقاربة بالأىداؼ لصعكبة تطبيؽ 
 المقاربة بالكفاءات.

 كىي:الاقتراحات بعض كفي الأخير، نقدٌـ 

 .ضركرة تقميص عدد التٌلاميذ في القسـ، بغض النٌظر عف المادٌة المدرسة 

  ٌاعي لمتٌمميذ كلممعمٌـ لمنحيما قميلا مف الرٌاحة.تخفيض الحجـ الس 

  ،العائمة شريؾ ىيئة التٌدريس، كيجب أف تستثمر مستكاىا الثقٌافي في مساعدة أبنائيا
 كفيميـ كعدـ الضٌغط عمييـ.

  يحتاج التٌمميذ لمعمٌـ جيٌد التٌككيف، فعمى المعمٌميف تفعيؿ تككينيـ الأكاديمي كالحرص
 .عمى تككينيـ المتكاصؿ
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 عمييا  الكضعيٌة الإدماجية ميمٌة جدٌا في التٌعميـ بالمقاربة بالكفاءات، ككجب التٌركيز
 مف كؿٌ النٌكاحي.

  ضركرة إزالة التنٌاقضات في البيئة التٌعميميٌة كي يبمغ التٌلاميذ ميارات حقيقيٌة في
 التعمٌـ دكف تزييؼ.
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 انػػػػػػالاستبي

في المؤسسة التربكية  افستدرٌ  افتمغة العربية الالمٌ  تيإلى معمم ىذا الاستبياف مكجو
جؿ دراسة ميدانية تحميمية. كيتمثؿ مكضكع البحث أ"، كذلؾ مف 1بتدائية "الإخكة بركاني الا

السنة  -مادة التعبير الكتابي في ظؿ المقاربة بالكفاءات عند المتعمٌـ المعنكف بػ: "تعميمية
كاليدؼ مف ىذه الدٌراسة ىك معرفة مدل تطبيؽ المقاربة بالكفاءات  ،"-الثالثة ابتدائي نمكذجا

في مادة التعبير الكتابي، كما تقدمو مف جديد لممنظكمة التربكية. لذلؾ نرجك منكـ الإجابة 
 دقة كصدؽ. عمى كؿٌ الأسئمة ب

 كاعممكا أف نتائج ىذا الاستبياف لا تستخدـ إلا لغرض عممي.

 شكرا عمى تقبمكـ كمساعدتكـ لنا

 

 في الفراغ المناسب: Xضع علامة  -
 ماىي المقاربة التي تفضٌميف تطبيقيا فيما يخص نشاط التٌعبير الكتابي؟  .1

    بتيف  معاالمقار           المقاربة بالكفاءات       المقاربة بالأىداؼ

 لماذا؟
....................................................................................
....................................................................................

.................................................................................... 

 ىؿ يعكد ضعؼ التٌلاميذ في التٌعبير الكتابي إلى المقاربة بالكفاءات ؟ .2
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 لا               نعـ    

 ىؿ تجديف صعكبات في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في مادٌة التٌعبير الكتابي ؟ .3

        لا            نعـ   

 ماىي أسباب الضٌعؼ الكتابي لدل التٌمميذ ؟ .4
....................................................................................

....................................................................................
................................................................................... 

 تعالجيف الضٌعؼ الكتابي في مادٌة التٌعبير الكتابي؟ كيؼ - .5
....................................................................................
....................................................................................

................................................................................... 
 ىؿ يستكعب التٌمميذ أثناء تصحيحؾ للأخطاء ؟   .6

       لا                    نعـ 
لماذا؟:..............................................................................

....................................................................................
................................................................................... 

 ما الجديد الذم حقٌقتو المقاربة بالكفاءات في الإصلاح التٌربكم ؟  .7
....................................................................................

....................................................................................
................................................................................... 

 الكتابيٌة؟ ىؿ يكتسب التٌمميذ الممكة المٌغكيٌة في ظؿ المقاربة بالكفاءات في إنتاجاتيـ  .8
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 لا                    نعـ  
لماذا؟:..............................................................................

....................................................................................
.................................................................................... 
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 أوراؽ التلاميذ-2
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