
 جامعة مولود معمري تيزي وزو

ة و الاجتماعية  العلوم الإنسانيكلية  

 قسم العلوم الاجتماعية 

 

 

 

 

تخصص تأطير  في علوم التربيةل شهادة الماسترمذكرة لني

 تربوي

 

 

 :الاستاذ إشراف                                        :تينإعداد الطالب

 رزيق حفيظة                                          مزيود أحمد

 رويباح حميدة

 

 

 

4102/4102السنة الجامعية:  

التغمب عمى  مدى فعالية الحصص الاستدراكية في
 السنة الخامسة ابتدائي تلاميذالضعف الدراسي لدى 



الفهرس
فهرس الجداول

كلمة الشكر.

الإهداء.

ملخص الدراسة

مقدمة .

الجانب النظري:

الفصل الأول:الإطار العام للإشكالیة.
05..........................................................الإشكالیة.-1

08........................................................الفرضیات .-2

08.....................................................أهداف البحث.-3

08......................................................أهمیة البحث.-4

08..........................................أسباب اختیار الموضوع .-5

09..................................................الدراسات السابقة.-6

12....................................................تحدید المفاهیم.-7

الفصل الثاني:الفروق الفردیة
15.............................................مفهوم الفروق الفردیة .-1
15....................................مفهوم بیداغوجیا الفروق الفردیة.-2



16..............................................أبعاد الفروق الفردیة .-3

17..............................................أنواع الفروق الفردیة .-4

18..............................................أهمیة الفروق الفردیة .-5

20..............................................قوانین الفروق الفردیة .-6

23........................................منهج دراسة الفروق الفردیة .-7

الفصل الثالث:صعوبات التعلم

26......................................................مفهوم التعلم .-1

26............................................مفهوم صعوبات التعلم .-2

27..............................................أنواع صعوبات التعلم.-3

30...................................تقییم وتشخیص صعوبات التعلم .-4

33.............................................صعوبات التعلم.أسباب-5

35............................أشكال تعلیم الطلبة ذوي صعوبات التعلم.-6

36.............................................الخطة التربویة الفردیة .-7

38..............................المظاهر العامة لذوي صعوبات التعلم .-8

39.........................اقتراحات للتعامل مع أطفال صعوبات التعلم.-9



ضعف التحصیل الدراسيالفصل الرابع:

42..............................................مفهوم التحصیل الدراسي.-1

42..............................................مفهوم التعثر الدراسي.-2

42...............................................مفهوم الفشل الدراسي -3

42.............................................مفهوم التأخر الدراسي.-4

43............................................مفهوم اللاّتكیف الدراسي.-5

43....................................مفهوم ضعف التحصیل الدراسي.-6

43....................................أسباب ضعف التحصیل الدراسي.-7

51....................أنواع ضعف التحصیل الدراسي و أسالیب علاجه.-8

الفصل الخامس:حصص الاستدراك(الدعم)

56....................................................الاستدراك.مفهوم-1

56....................................................أسباب الاستدراك.-2

57........................................أهداف حصص الاستدراك .-3

59.........................................مستلزمات نشاط الاستدراك.-4

59......................التوجیهات الضروریة لتنظیم عملیة الاستدراك .-5

59......................نموذج لكیفیة المعالجة في الحصة الاستدراكیة .-6



61............................نموذج لكیفیة تصمیم كراسة الاستدراك .-7
62......................................شروط نجاح عملیة الاستدراك.8-
64.............................................مزایا وعیوب الاستدراك.-9

65...........................................مفهوم بیداغوجیا الدعم .-10

65.....................................أنواع الدعم التربوي..........-11

68..........تربوي.......................مفهوم استراتیجیات الدعم ال-12

70............................................إجراءات الدعم التربوي.-13

الجانب التطبیقي

الفصل السادس:إجراءات الدراسة ، عرض ومناقشة النتائج

73...............................................الدراسة الاستطلاعیة.-1

73.......................................................منهج البحث.-2

74...........................................عینة البحث وخصائصها.-3

75.........................................مكان و زمان إجراء البحث.-4

76.................................................جمع البیانات .أداة-5

77.................المستعملة في اختبار الفرضیاتالاحصائیة دواتالأ-6

-778..............................................عرض وتحلیل النتائج.-7
79......................................................مناقشة النتائج8-



82.....................................الاقتراحات....................-9

لخاتمةا

قائمة المراجع 

قائمة الملاحق



فهرس الجداول:

الصفحةالعنوانرقم الجدول
جدول یمثل نموذج لكیفیة المعالجة في الحصة - 1-

الاستدراكیة
61

62جدول یمثل نموذج لكیفیة تصمیم كراس الاستدراك - 2-
جدول یمثل حساب كا مربع لحسن المطابقة حول - 3-

فعالیة الحصص الاستدراكیة في التغلب على 
الضعف الدراسي

78

جدول یمثل حساب كا مربع لحسن المطابقة حول - 4-
مدى وجود فروق ذات دلالة احصائیة في مدى 

فعالیة الحصص الاستدراكیة بین الذكور و الاناث 

78



كلمة الشكر 

الذي أمدنا بالقوة و الشجاعة لإتمام عملنا هذا الله الحمد 

نتوجه بالشكر للمشرف "مزیود أحمد"  الذي ساعدنا  بتوجیهاته في 
"سید نوال " التي لم تبخل علینا الأستاذةاتمام هذا العمل، نشكر أیضا

بتوجیهاتها في الشق الإحصائي من البحث، و لا ننسى مسئول مصلحة 
التكوین و التفتیش في مدیریة التربیة بولایة تیزي وزو، و كذا مدیر 

التلامیذ كلالابتدائیة الجدیدة ب "تامدة"التابعة لمقاطعة "واقنون"  . و
الذین تفضلوا  علینا بإجاباتهم حول استبیان الدراسة.

واالله ولي التوفیق 



إلى الوالدین الكریمین

إلى إخواني وأخواتي ،و جمیع صدیقاتي

و إلى خطیبي

حفیظة



الإھداء

إلى الوالدین الكریمین

إلى جمیع إخواني،وإلى كل صدیقاتي

حمیدة



:ملخص الدراسة

تتناول هذه الدراسة أحد أهم الالیات التربویة التي تنتهجها المنظومات التربویة 
والتي تتمثل في الحصص ،في تجاوز صعوبات التعلم العالمیة عامة و الجزائریة خاصة 

الدعم و تارة اخرى،الاستدراكیة  التي یطلق علیها البعض تارة  اسم المعالجة التربویة 
و التي تعمل على مساعدة التلمیذ  في  التغلب على  الضعف الذي قد یشكو منه ،التربوي 

أثناء تجاوز العجز  الملاحظو تمكینه من،في مادة دراسیة ما أو في عدد من المواد 
مدى فعالیة هذه الحصص في في هذا البحث  أن  نقوم حاولنالقد عملیتي التعلیم و التعلم.

لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي الذین في مادة الریاضیات التغلب على الضعف الدراسي
.استدراكیة  و ذلك من وجهة نظر التلامیذ انفسهمحصص5تابعوا على الأقل 

و ،عرضنا بدایة الفصول النظریة المساعدة في استكشاف جوانب موضوع الدراسة 
ضعف الدراسي ،و الحصص والصعوبات التعلم ،و،الفروق الفردیة : حول تمحورت

.الاستدراكیة

ترقبا في الاجابة عن  تساؤلات بحثنا المتمثلة في البحث عمّا إذا كانت الحصص 
الاستدراكیة فعالة في تغلب التلمیذ على ضعفه الدراسي ، و  عمّا إذا كانت هناك فروق ذات 

و لاجل القیام بالاختبار ى الذكور و الإناث، دلالة احصائیة في فعالیة هذه الحصص لد
بعدها بتحلیل الاجابات إحصائیا عن قمنا صممنا استبیان  وجهناه للتلامیذ ،الامبیریقي 
حساب "كا" مربع طریق اداة 



قمنا بتحلیل و تفسیر النتائج التي ،و في ضوء التناول النظري و الدراسات القلیلة السابقة 
و طبعا من خلال اراء ،على عكس ما كان مفترضا أظهرت اسة. و التيأفضت الیها الدر 

الذي الدراسيالضعفأنّ الحصص الاستدراكیة غیر فعّالة في تغلب التلامیذ على بالتلامیذ
أنّه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في فعالیة هذه بكذلكالنتائج بیّنتو ، یشتكون منه
.الذكور و الاناثالحصص بین



مقدمة

و الضعف الدراسي صعوبات التعلم همیة في معالجةموضوع  بالغ الأهذانتناول في بحثنا 
الذي یمثل عقبة و حائلا في وجه سیرورة التعلم السلیمة ،و التي تعمل كل نظم التعلیم على 
تجاوزها و الحیلولة دون أن تؤثر سلبا على المردودیة التربویة .یتعلق الأمر بحصص 
الاستدراك التي یسمیها البعض بحصص الدعم أو حصص المعالجة التربویة التي تتبناها 

م التعلیم من أجل مساعدة المتعلمین الذین یشتكون من صعوبات التعلم أو من الضعف نظ
الدراسي و التي نحاول من خلال دراستنا هذه أن نستكشف عن مدى فعالیتها في تجاوز 
صعوبة تعلم الریاضیات لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي على الحالة التي تقدم فیها في 

المتكاملة التي من شأنها أن .قسمنا بحثنا إلى عدد من الفصول مدارس منطقة تیزي وزو 
تخدم البحث و هي التالیة :

الذي تناولنا فیه كل من::الجانب النظريأوّلا:

وكذا أهداف البحث تناولنا فیه الإطار العام لإشكالیة  البحث و فرضیاته ،الفصل الأول:  
بالإضافة إلى الدراسات السابقة التي تناولت هذا و أهمیته و أسباب اختیارنا للموضوع،

الموضوع ،و أخیرا تحدید المفاهیم الأساسیة .

ة و كذا إلى تطرقنا فیه إلى مفهوم الفروق الفردیة وبیداغوجیا الفروق الفردیالفصل الثاني:
دراسة ، وأخیرا منهج اهاو مدلإضافة إلى قوانینهاو أنواعها و أهمیتها باأبعاد هذه الفروق 

الفروق الفردیة .

تعرضنا فیه إلى مفهوم التعلم و صعوبات التعلم وأنواعها  وكذا تقییمها الفصل الثالث:
أسبابها  بالإضافة إلى أشكال تعلیم الطلبة ذوي صعوبات التعلم  حدّدنا أهم وتشخیصها و

التعلم و أخیرا وتناولنا فیها أیضا الخطة التربویة الفردیة ،و المظاهر العامة لذوي صعوبات
قمنا بعرض مجموعة من الاقتراحات للتعامل مع أطفال صعوبات التعلم.



تناولنا فیه موضوع ضعف التحصیل الدراسي  حیث حددنا مفهوم كل من الفصل الرابع:
تكیف الدراسي ، :التحصیل الدراسي ،التعثر الدراسي ،الفشل الدراسي،التأخر الدراسي ، اللاّ 

سي ، وكذا أسباب ضعف التحصیل الدراسي وأنواعه و أسالیب وضعف التحصیل الدرا
علاجه.

مفهوم الاستدراك و ، حیث تناولنا أولاتطرقنا فیه إلى الحصص الاستدراكیة الفصل الخامس:
، ثم التوجیهات الضروریة لتنظیم عملیة مستلزمات نشاط الاستدراك أهدافه و أسبابه  و

و نموذج لكیفیة یفیة المعالجة في الحصة الاستدراكیة الاستدراك ، بالإضافة إلى نموذج لك
و حددنا كل من مزایا  و عیوب ، وشروط نجاح عملیة الاستدراك تصمیم كراسة الاستدراك 

ثم قمنا بتحدید مفهوم بیداغوجیا الدعم التربوي و مفهوم استراتیجیات الدعم ،الاستدراك 
.التربوي ، وكذا أنواع الدعم التربوي و إجراءاته

یضم كل من الفصل السادس الذيالجانب التطبیقي:ثانیا:

للبحث المتمثلة في الدراسة الاستطلاعیة و حددنا فیه الإجراءات المنهجیةالفصل السادس:
صها ،مكان وزمان إجراء البحث ،أداة جمع البیانات ، منهج البحث ، وعینة البحث وخصائ

الأخیر قمنا وتحلیل النتائج وكذا مناقشتها،وفيوالأدوات الإحصائیة المستعملة، وقمنا بعرض 
.بتقدیم بعض الاقتراحات
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الإشكالیة:-1

تمثل ظاهرة الرسوب والتسرب المدرسیین أهم المشكلات التي تعاني منها النظم 
التربویة عامة و المؤسسات التربویة خاصة ، إلى درجة أنّ نجاعة و فعالیة النظم التربویة 
أصبحت تقاس في الوقت الحاضر بنسبة التسرب الذي یمسّها، و الذي یعتبر بحق إهدار 

فانّنا نجد بأن التقاریر الدوریة للبرنامج الدولي لمتابعة تحصیل التلامیذ            للوقت والجهد، ولهذا
(programme international de suivi des acquis des élèves)

التابع لمنظمة التعاون و التنمیة الاقتصادیة  یتخذ من هذه الظاهرة معیار في تقییم نظم 
منظمة ، ولقد باتت الظاهرة تنال اهتمام الباحثین و الدارسین أمثال     تعلیم الدول التابعة لل

(Marcel Crahay peut-on lutter contre l’échec)في كتابه (2007,
scolaire(،فيو(bertnand Ravon,1993) كتابه(l’échec scolaire :histoire

d’un problème public)وو،(Guy Avanzi,1967)في كتابه(l’échec scolaire)
وكذلك اهتمام منظمة الأمم المتحدة للتربیة ،الذین یعتبرون مثلما یظهر من عناوین مؤلفاتهم 
بأنّ الظاهرة أصبحت وباء یهدد كیان التربیة ومصیرها خاصة و أنّ الظاهرة تتحكم فیها 

منها ما یتعلق عوامل و معطیات منها الظاهرة و منها المستترة ، منها ما یتعلق بالمدرسة و
بالأسرة و بشخصیة المتعلم ، وهذا ما یزید الأمر تعقیدا ، ومن بین میكانیزمات و الیات 
التخفیف من حدة مشكلة الاهدار التربوي التي استحدثها المختصون في میدان التربیة  و 
التعلیم  نجد الحصص الاستدراكیة و التي یسمیها البعض  بحصص الدعم التربوي أو 

لمعالجة التربویة الموجهة لتدارك الضعف المدرسي أو صعوبات التعلم التي یشكو حصص ا
منها بعض التلامیذ سواء كان في مادة دراسیة واحدة أو أكثر. 

و لقد تبنت هذه الالیة كل نظم التعلیم و لكن  بتسمیات و بممارسات مختلفة ،حیث 
Pierre Vianin )یشیر( )Appuiفي بلجیكا تسمّى إلى أنّ هذه الالیة 2001,
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pédagogique intégré) و في فرنسا تدعى ،(Action à dominante
rééducative)وفي الكیبك ،(Classe ressource)    أمّا في سویسرا فتسمى ،

(Soutien pédagogique) و یتحدث العلماء في مجال الاختصاص عن المعالجة  .
للإشارة إلى هذا النوع من الدعم أو التعلیم ،                                                                    (L’orthopédagogique)البیداغوجیة أو 

و لئن كانت التسمیات و الممارسات الخاصة بهذه الالیة تختلف من نظام تربوي إلى اخر ، 
لیة لا یختلف عنها أحد ، إنها فئة التلامیذ الذین فإنّنا نجد أنّ الفئة التي تستفید من هذه الا

یشكون من ضعف مدرسي أو یعانون من  احد أشكال صعوبات التعلم ، بحیث تخصص 
لهم حصص من أجل تحسین مستواهم ، وتجاوز الصعوبات التي تعترض سبیلهم .                                    

التي تطرقت 20/10/1997المؤرخة في 138یة رقم تشیر مذكرة وزارة التربیة الوطن
لهذا الموضوع بأنّ : " الاستدراك یمثل الإجراء التربوي الأكثر ملائمة وشیوعا في نطاق 
تعمیق الفهم وترسیخ المكتسبات بین فئات التلامیذ على اختلاف مستویاتهم وفي جمیع 

ز قدراتهم الحقیقیة وتقلیص التباعد مراحل التعلیم و أطواره ، لأنه یساعد التلامیذ على إبرا
الذي یفصلهم  عن أقرانهم " .و تضیف المذكرة أیضا بأنّ  : "الدعم عملیة ضروریة في كل 
عمل تربوي لأن الدعم في  بعده الوظیفي یرمي إلى تطویر المردودیة العامة لمجموع أفراد 

ها عائق أساسي أمام سیر الفصل و تجاوز أشكال التعثر و التأخر التي تم تشخیصها باعتبار 
عملیة التعلیم و التعلم سیرا طبیعیا " .   

ویقول "سیسیل د میرسر" في كتابه "تدریس الطلبة ذوي مشكلات التعلم" على حد ما جاء 
عند ابراهیم الرزیقات "بأنّ التعلیم في مجموعات صغیرة تزید من قدرة الطلاب على المشاركة 

التقدم بمعدلاتهم .أكثر خلال عملیة التعلم و 

یبدو على حد ما سلف واضحا بأنّ حصص الدعم ترفع من مستوى التلمیذ الذي یشكو 
من صعوبات مسایرة وتیرة التعلم العادیة مع أقرانه.                
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ومن بین أهم المشكلات التي یعاني منها أطفال صعوبات التعلم ، حسب "جمال مثقال 
أولا صعوبات  تعلم نمائیة و هي المتعلقة بضعف الانتباه ، مصطفى القاسم  ، نجد

وصعوبة التذكر ، و كذا صعوبة الإدراك ، كما قد یواجه بعض الأطفال مشكلات نمائیة في 
اللغة الصوتیة المنطوقة ، وهناك صعوبات تعلم أكادیمیة تتعلق بالقراءة و الكتابة و كذا 

بالریاضیات. 

ذه لتقوم مدى فعالیة الحصص الاستدراكیة  التي یزاولها تلامیذ لقد جاءت دراستنا ه
السنة الخامسة ابتدائي في مادة الریاضیات بمنطقة تیزي وزو ، و لكن من وجهة نظر 

حصص استدراكیة في هذه المادة و بغرض اجراء 5العملاء أنفسهم الذین تابعوا على الأقل 
ما مدى فعالیة  الحصص الاستدراكیة التي :ةالتالیتالبحث الامبیریقي صغنا التساؤلا

، وهل هناك فروق ذات دلالة ؟ یزاولها تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي في مادة الریاضیات
.؟إحصائیة في مدى فعالیة هذه الحصص بین الذكور والإناث
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الفرضیات :-2

الحصص الاستدراكیة فعّالة في تغلب تلمیذ السنة الخامسة ابتدائي على ضعفه الدراسي 
في مادة الریاضیات.

هناك فروق ذات دلالة إحصائیة في مدى فعالیة الحصص الاستدراكیة بین الذكور والإناث.

الهدف من البحث:-3

التي یزاولها التلامیذ في یهدف هذا البحث الى إبراز مدى فعالیة الحصص الاستدراكیة 
مادة الریاضیات ، باعتبارها أحد الالیات التربویة التي تلجأ الیها التربیة الجزائریة من أجل 

التغلب على الضعف الدراسي الذي یشكو منه بعض  التلامیذ.

أهمیة البحث: -4

زاولها تكمن أهمیة هذا البحث في الكشف عما اذا كانت الحصص الاستدراكیة التي ی
تلامیذ الصف الخامس ابتدائي في مادة الریاضیات تفي بالغرض الذي وضعت لأجله أم انه 
لا جدوى منها  على أننا نقوّم  هذه الفعالیة من خلال ما یدلي به لنا تلامیذ العینة، الى 
جانب هذا نرتقب أن یجد المطلع ما یشفي غلیله بخصوص حصص الاستدراك و معلومات 

نظریة أخرى.

أسباب اختیار الموضوع:-5

تستمد هذه الدراسة أصولها من اهتماماتنا الشخصیة كطالبتین مختصتین في التأطیر التربوي 
الذي تمثل الحصص الاستدراكیة أحد أبعاده ، باعتباره الالیة البیداغوجیة التي تسمح  بنجاح 

، و باعتبار ر التربويأكبر عدد ممكن من التلامیذ و بالتالي تفادي أسباب التعثر و الاهدا
الحصص الاستدراكیة بیداغوجیا تساعد في التغلب على الضعف الدراسي  و اعطاء الدفع  
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لجمیع التلامیذ من أجل المضي قدما الى الامام ، و هذا الامر   یفرض محاولة الكشف 
عن مدى فعالیة هذه الحصص  خصوصا و أنها متبناة من قبل النظام التربوي الجزائري و 

معمول بها في الممارسة التعلیمیة.

الدراسات السابقة:-6

الدراسات المتعلقة بحصص الاستدراك(الدعم):-6-1

حول " 1998"محمد الدریج،و هي الدراسة التي قام بها الباحث دراسة بالعربیة:-6-1-1
"الفشل الدراسي و أسالیب الدعم التربوي " في جامعة محمد الخامس في المغرب ، حیث 

من خلالها أن یبین طبیعة الفشل الدراسي و ما یرتبط بها من اثار سلبیة ، وكیف حاول
یمكن التعامل معها من خلال أسالیب الدعم التربوي أو برامج العلاج ،قام الباحث بعرض 
بعض النماذج و التجارب التي حاولت العمل بنظام الدعم التربوي بشكل مباشر أو غیر 

رفع من مستوى فاعلیة و اداء المؤسسات التعلیمیة ،منها:مباشر و ضمن خطط شاملة لل

نموذج التدریس الانتقائي الذي عرف نوعا من الانتشار على ید باحثین مرموقین أمثال -
" و غیرهم ، تعمل نظریتهم البیداغوجیة على دمج خطط الدعم "بلوكو "بلوم"و كارول""

هذا النموذج من التسلیم بأنّ التلامیذ التربوي في صلب النشاط التعلیمي للمدرس ، وینطلق
أو على الأقل معظمهم قادرون على تعلم جمیع الوحدات الدراسیة المقررة و اتقانها أ إذا 
وفرنا لهم الفرصة لذلك ، كما أنّ هذا النموذج ینصح باللجوء إلى بعض الوسائل و التقنیات 

ة من المتعلمین و التعلیم التي تساعد في التدریس مثل حلقات درس تضم مجموعات صغیر 
الفردي الخصوصي و غیرها .

نموذج تفرید التعلم و الذي ظهر بدوره في بدایة الستینات في الولایات المتحدة الأمریكیة ، -
وأسفر عن اقتراح مجموعة كبیرة من الاستراتیجیات التربویة في تخطیط برامج محددة لها 
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غم ما بینها من اختلافات على هدف واحد و هو القدرة على تفرید التدریس ، تتفق كلّها ر 
تحقیق تعلیم یؤكد إیجابیة المتعلم و یراعي خصائص و حاجیات المتعلم .

في الولایات المتحدة الأمریكیة بسبب تزاید 1964برامج التربیة البدیلة ، التي تطورت منذ -
...)، وخاصة ما ارتبط المشاكل التي یطرحها أبناء المجموعات المهمشة (الأقلیات،الجالیات

منها بالفشل الدراسي و الذي یصیب بنسب جد مرتفعة أبناء الفئات الدنیا و المحرومة من 
،و المؤلفة من سكان ضواحي %30إلى 10المجتمع الأمریكي ، والتي تشكل ما بین 

ل ، و المدن و الأحیاء الهامشیة ، الأمر الذي دفع بالمسؤولین للعنایة بهذه الفئة من الأطفا
وضع خطط و برامج للتربیة البدیلة ، والتي یقصد بها مختلف الأنشطة التربویة المكملة 

للنقص الذي یعاني منه أطفال الفئات الضعیفة من المجتمع.

و أكّد الباحث على أنّ أنشطة الدعم التربوي (حصص الاستدراك)تعد الإجراء التربوي الأكثر 
فهم و تطویر المهارات و ترسیخ المكتسبات بین فئات شیوعا و  ملائمة في نطاق تعمیق ال

).1998.(محمد الدریج ،التلامیذ على اختلاف مستویاتهم 

دراسة بالفرنسیة:-6-1-2

)حول تنظیم 2013و هي الدراسة التي قام بها مركز التحلیل الاستراتیجي في فرنسا سنة(
تباینات عمیقة ، فعدد الدعم المدرسي ،حیث توصلت إلى أنّ المدرسة في فرنسا تعرف

التلامیذ الذین یتحكمون في المعارف القاعدیة للغة الفرنسیة سنة قبل نهایة الطور الدراسي 
من الشباب في سن الخامسة عشر %20)سجلت نسبة 2009عرف ارتفاعا ، ففي سنة (

) ،إضافة إلى ذلك فإنّ 2000في سنة (%15یعانون من صعوبات هامة في القراءة مقابل 
المنافسة الدراسیة تعرف ارتفاعا كذلك ، في هذا الإطار تداولت تدابیر الدعم الدراسي 
العمومي من الطور الابتدائي إلى الطور الثانوي بغرض تقلیص تلك التباینات الخاصة 

طفالهم.بالتعلم و التحكم في الإخفاق و مساعدة الأولیاء على متابعة تمدرس أ
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) للمفتشیة العامة للتربیة الوطنیة فإنّ 2010و تشیر هذه الدراسیة إلى أنه حسب تقریر سنة(
من التلامیذ ذوي نتائج مرضیة إلى جیدة %60إلى %50المنظومة الدراسیة الفرنسیة تنتج 

یعانون %20إلى %15من التلامیذ ذوي النتائج غیر الكافیة و%30إلى %20جدا ،
ت دراسیة كبیرة .صعوبا

الدراسات المتعلقة بضعف التحصیل الدراسي: -6-2

الدراسات بالعربیة :-6-2-1

) إلى التعرف على العلاقة بین الاتجاهات نحو الریاضیات 1999هدفت دراسة "ناصر" (-
و التحصیل الدراسي فیها لدى طلبة الصف العاشر في محافظة طولكرم ، تكونت عینة 

)طالبا وطالبة ،و توصلت الدراسة إلى عدد  من النتائج كان أهمّها تدني 388الدراسة من (
یات بشكل عام ، ووجود فروق إحصائیة بین اتجاهات الطلبة مستوى التحصیل في الریاض

نحو الریاضیات و التحصیل فیها تبعا لمتغیرات الجنس و مكان السكن لصالح الإناث و 
طلبة المدینة ، و وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین الاتجاه نحو الریاضیات و التحصیل 

فیها.  

لتعرف على أثر مشاهدة التلفزیون في )هدفت إلى ا2004دراسة "الصومالي" سنة (-
انخفاض مستوى التحصیل الدراسي ، وكشفت نتائج الدراسة عن وجود علاقة بین مشاهدة 
الأطفال للتلفزیون و تحصیلهم الدراسي ، وأنّه كلّما زادت مشاهدة الأطفال للتلفزیون انخفض 

ن مسؤولا عن تحقیق تحصیلهم الدراسي ، وإن لم یثبت أنّ غیاب التلفزیون بالضرورة كا
الأطفال لدرجات أعلى.  
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الدراسات بالفرنسیة:-6-2-2

) إلى الكشف عن الأسباب وراء تدني مستوى Cross,2009هدفت دراسة "كروس" (-
التحصیل في الریاضیات لدى طلبة المرحلة المتوسطة ، وقد توصلت الدراسة إلى وجود 

ستعدادات اللازمة لتعلم الریاضیات لدى الطلبة جملة من الأسباب كان أهمها :عدم توفر الا
، وعدم استخدام المعلمین لأسالیب مشوقة و جذابة في تدریس الریاضیات ، والخبرات السیئة 

و الاتجاهات السلبیة التي یحملها الطلبة عن الریاضیات و معلمي الریاضیات ، وصعوبة 
د.المفاهیم المتعلقة بالریاضیات و عدم عرضها بشكل جی

إلى التعرف على تأثیر (Gazeley et Dunne,2008)هدفت دراسة "جزالي" و"دوني"-
البیئة الصفیة في تدني التحصیل لدى طلبة المرحلة الأساسیة ، وأظهرت النتائج أنّ للتفاعل 
الصفي أثر إیجابي في مستوى تحصیل الطلبة و أنّه كلّما نجح المعلم في توفیر جو صفي 

فعال وبناء علاقات اجتماعیة صفیة فعالة كلما ارتفع مستوى تحصیل الطلبة 

تحدید المفاهیم:-7

یعرف على أنّه الفرق الكبیر بین ما یستطیع التلمیذ ضعف التحصیل الدراسي: -7-1
الوصول إلیه من إنجاز للفعالیات و المهام التعلیمیة التي تسمح به قدراته العقلیة و مواهبه 
ا الفطریة ، وبین المستوى الواقعي  الذي بلغه من إنجاز فعلي و حقیقي في الصف ، و هذ

.(عمر عبد الضعف من الممكن أن یكون في مادة دراسیة واحدة فقط أو في عدد من المواد
).38،ص2010الرحمان نصر االله،

جملة من الأنشطة التعلیمیة المندمجة و التي تهدف بالإضافة إلى الدعم المدرسي: -7-2
فردي وقائي حصول التعلم لدى جمیع التلامیذ (أو معظمهم ) بشكل عادي إلى تقدیم تعلیم 

ملائم للنقص الذي یتم اكتشافه خلال المراقبة المستمرة ، وحتى یتمكن التلامیذ جماعات و 
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افراد من تحقیق الاهداف المرسومة حسب امكانیاتهم و حسب متطلبات المستوى الدراسي 
)1998(محمد الدریج ، الذي یوجدون فیه.

الصادر في71/08/0.0.2ور الوزاري رقم في المنشجاء المعالجة التربویة:-7-3
مایلي:"لقد خصصت المواقیت في مرحلة التعلیم الابتدائي في اطار 03/06/2008

التعدیل حیزا زمنیا وافیا لنشاط المعالجة التربویة في مواد اللغات الاساسیة من السنة الأولى 
لریاضیات".الى السنة الخامسة ابتدائي و هي اللغة العربیة ،الفرنسیة ،و ا

الاستدراك:-7-4

درك، لحق،التحق. استدرك الشيء:حاول ادراكه لغة أ-7-4-1

نشاط تربوي موجه لفئة قلیلة من التلامیذ الذین یعانون عجزا ظرفیا في  اصطلاحا:-7-4-2
بعض المواد الدراسیة  و هو عبارة عن علاج یقدم للتلمیذ الذي یعاني ضعفا في مادة 

د الحاقه بالمستوى العام للقسم و ذلك بهدف التقلیل من الفروق معینة،من المواد  قص
).1979،.(علي بن هادیة و اخرونالتحصیلیة بین أفراد نفس الصف 

هي حصص الاستدراك التي یزاولها التلامیذ الذین یظهرون ضعفا في إجرائیا:-7-4-3
المعلمین.مادة الریاضیات في السنة الخامسة ابتدائي و ذلك بناءا على تشخیص 
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الفروق الفردیة هي الانحرافات الفردیة عن متوسط المجموعة _مفهوم الفروق الفردیة:1
.في صفة أو أخرى جسمیة أو عقلیة أو نفسیة ، وقد یكون مدى هذه الفروق صغیرا أو كبیرا

وبالتالي فالفروق الفردیة مقیاس علمي لمدى الاختلاف القائم بین الناس في صفة مشتركة ، 
التشابه النوعي في وجود –ویعتمد مفهوم هذه الفكرة على مفهومي التشابه و الاختلاف 

.فمثلا إذا كان متوسط -الصفة و الاختلاف الكمي في درجات و مستویات هذا الوجود 
كلغ ،فإن أي زیادة أو نقصان عن هذا المتوسط تعد 65الناس یساوي أوزان مجموعة من 

فروقا بالنسبة له .

و یمكننا أن نعرف علم النفس الفارق على أنه فرع من فروع علم النفس العام ، وبالتالي فإن 
مجاله هو مجال علم النفس العام الذي هو السلوك و العملیات العقلیة و العملیات الانفعالیة 

أنه لا یدرسها لذاتها،إنما یدرس الفروق فیما بین الأفراد و بین الجماعات  وداخل ، إلا
).27-26،ص2004أنسى محمد أحمد قاسم ،الواحد .(

ترتكز بیداغوجیا الفروق الفردیة أساسا على مفهوم بیداغوجیا الفروق الفردیة:-2
قابلیتهم و استعدادهم من التباین الموجود بین المتعلمین ، من حیث قدراتهم من جهة و مدى

جهة ثانیة ، ومسار التعلم من جهة ثالثة ، ومن هنا فارتباطها بالحصة وثیق ، حیث تراعي 
الفروق الفردیة ، وتؤخذ بعین الاعتبار أثناء بنائها ، حیث یتسنى لكلّ متعلم أن یجد ما 

) و ما یتوافق مع مساره یتلاءم مع إمكانیاته ( البدنیة الحسیة ،الحركیة الوجدانیة و المعرفیة
التعلمي الذي یخضع لهذه العوامل كلها. 

و إذا كان منطلق التعلم واحد في بیداغوجیة الفروق الفردیة للوصول إلى الهدف  فالمسار 
التعلمي و نقاط الوصول متعددة كل حسب مؤهلاته و استعداداته  التي تحدد سرعة التطور 

).   19، ص2011لسنة الثانیة من التعلیم الابتدائي،(الوثیقة المرافقة لمناهج انفسها 
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على الرغم من أننا لا نستطیع فصل الأبعاد الأساسیة المكونة أبعاد الفروق الفردیة: -3
للفروق الفردیة كل منها عن الأخرى ،إلا أننا من اجل الدراسة و تنظیم المعلومات یمكننا أن 

لفردیة :نتناول الأبعاد الأساسیة الاتیة للفروق ا

تعد الخصائص الجسمیة الإنسانیة مظهرا عاما للفروق الجسمیة بین البعد الجسمي:-3-1
الأفراد ، كما أنها تحدد نوع المجال و نوع العلاقات الاجتماعیة و نوع المشاكل التي 
یصادفها الإنسان في حیاته الیومیة ، فطریقة المشي و استقامة العمود الفقري تحددها زوایا 

ة یمكن قیاسها من فرد لآخر ، وتشكل مظهر أساسي من مظاهر الشخصیة لكل فرد ،و دقیق
بالتالي فالبعد الجسمي یعتبر مؤشر هام من مؤشرات الفروق الفردیة ، وله مجاله و أبحاثه 

).30،ص2004.(أنسى محمد أحمد قاسم،لتوجیه و تنظیم السلوك الإنساني 

لعصر الحالي الدراسات الفسیولوجیة و علاقتها لقد تطورت في االبعد الفسیولوجي:-3-2
بالسلوك الإنساني توجیهه ،حتّى ظهر ذلك النوع من علم النفس الذي یطلق علیه اسم علم 
النفس الفسیولوجي الفارق ، والذي یهتم بدراسة الفروق النفسیة الفسیولوجیة بین الأفراد ، ولقد 

لى ظهور العدید من الأبحاث التي تكاد تطورت أدوات "الإلكتروفسیولوجیا" ممّا ساعد ع
تشكل نظام أساسي تستخدم معاییره لقیاس الفروق الفردیة ،حیث یمكن قیاس قوة الجهاز 
العصبي بالنسبة لعملیة الاستثارة حیث یتوقف علیها ظهور خصائص نفسیة تمیز شخصا 

ص الاتزان عن آخر .كما أمكن من خلال تسجیل ذبذبات رسم المخ معرفة العدید من خصائ
الانفعالي ، فالبعد الفسیولوجي النفسي أصبح من المعاییر الموضوعیة للحكم على الفروق 
الفردیة ، ولكن صعوبة التجهیزات و إعداد المتخصصین المدربین یؤدي إلى عدم انتشار 

).32-31،ص2004.(أنسى محمد أحمد قاسم،تلك الوسائل بصورة فعالة 

إن أي سلوك یصدر عن الفرد هو محصلة جمیع الأبعاد التي المعرفي:البعد العقلي -3-3
تسبب ظهور الفروق الفردیة بصورتها التي یتمیز بها فرد عن آخر ، ومهمة علم النفس هو 
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الكشف عن وسیلة لتلقین و قیاس تلك الفروق ، بحیث نصل إلى معاییر تصلح لدقة التفرقة 
د لآخر طبقا لما یظهر من قدرات عقلیة خاصة ، و التكوین العقلي المعرفي یختلف من فر 

فالموسیقي یختلف عن الرسام في درجة تنظیم قدرات النشاط العقلي المعرفي .

: الإنسان وحدة متكاملة و لا یمكن فصل أي بعد عن البعد المزاجي الانفعالي-3-4
د في أي موقف الآخر ، فكلها تؤثر بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة في تحدید سلوكیات الفر 

ما .

فالعوامل اللاّمعرفیة أو المزاجیة الانفعالیة تؤثر على نواتج البعد العقلي و تحدد مستوى 
الأداء فیه ، وكذلك فإنّ الكثیر من علماء النفس المعاصرین یعتبرون أن التكوین المزاجي 

قلق على كفاءة یدخل ضمن المكونات العقلیة للفرد ، فمثلا یؤثر مستوى الدافعیة و مستوى ال
الأداء العقلي و التحصیل الدراسي .و الجوانب المزاجیة للفرد تحدد دینامیكیة النشاط النفسي 

حیث تدل على سرعة و حركة و مرونة الحیاة النفسیة للفرد.

و عموما فإن البعد المزاجي الانفعالي للشخصیة یعبر عن تنظیم هرمي تنتظم فیه السمات 
الدینامكیة ، بحیث تنتقل من البسیط إلى المعقد من خلال أو العوامل أو الخصائص

. ( أنسى مستویات متدرجة یتربع على قمة الهرم فیها السمة أو الخاصیة أو العملیة العامة 
).23-22،ص2004محمد أحمد قاسم ،

یوجد نوعان أساسیان للفروق الفردیة هما:أنواع الفروق الفردیة:-4

وهي الفروق الموجودة بین الناس في صفة أو خاصیة :فروق فردیة في الدرجة-4-1
محددة (الذكاء،الطول،القلق،التعاون)،وهذه الفروق یمكن تحدیدها بالنسبة للأشخاص 

المختلفین نظرا لكون وحدة القیاس واحدة لكل خاصیة أو صفة .
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ا و هذه الفروق موجودة في نوع الصفة و لیس في الصفة ذاتهفروق فردیة في النوع:-4-2
، ومثال ذلك اختلاف القدرة اللغویة عن القدرة العددیة ،واختلاف الطول عن الوزن عند 
الشخص الواحد أو بین الأشخاص و هي اختلافات في نوع الصفة ، حیث أنّ مثل  هذه 
الاختلافات لا تخضع إلى القیاس لعدم وجود مقیاس مشترك بینهما ،فالطول مثلا یقاس 

ان تقاس بالكیلوغرام ، والفروق في الطول و الوزن لا یقاس بالأمتار ، في حین الأوز 
).7- 6ص،2003.(یسریة صادق،بالكیلوغرام أو بالأمتار 

أهمیة الفروق الفردیة :-5

تعتبر ظاهرة هامة في جمیع الكائنات العضویة ،فأفراد النوع الواحد یختلفون فیما بینهم ،فلا -
هما لموقف واحد ،و هذا الاختلاف و التفرد أعطى یوجد فردین متشابهین في استجابة كل من

للحیاة معنى وأصبح للفروق الفردیة أهمیة في تحدید وظائف الأفراد .

كذلك فإنّ اختلاف قدرات التلامیذ واستعداداتهم و میولاتهم تؤثر في مدى استفادة كل منهم 
لطرق التدریس و ممّا یقدم له من مادة تعلیمیة و مدى حاجته للرعایة من تنوع المعلم

استخدام الوسائل التعلیمیة المتعددة و المتنوعة و تكرار الشرح ، فالتلمیذ المتخلف عقلیا 
یحتاج إلى مواد دراسیة تختلف في نوعها و كمّها عمّا یحتاجه متوسط الذكاء أو المرتفع 

یقة المناسبة الذكاء ، كما أن الطریقة المناسبة لتعلیم الطفل المتخلف عقلیّا تختلف عن الطر 
لتعلیم التلمیذ المتوسط أو المرتفع الذكاء .

إنّ معرفة مستوى الإمكانات العقلیة للأفراد أمر ذو قیمة عملیة كبیرة تأخذ صورا متعددة 
منها:

إنّ تحدید الإمكانات العقلیة الخاصة لكل تلمیذ یجعلنا نجنبه المواقف التعلیمیة التي تتجاوز -
نقصان بدرجة كبیرة .                                هذه الإمكانات زیادة أو
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إن معرفة مستوى القدرات العقلیة لتلامیذ فصل معین یساعد على التنظیم الجید لعملیة –
التعلیم.                                                                                 

س والتربیة تباین طلاب الفصل الواحد في قدراتهم من الحقائق التي یؤكدها علماء النف–
العقلیة و مستویاتهم و تحصیلهم و رغبتهم في التعلم ، ونظرا لأن المعلم مهتم بتعلیم الطلاب 
جمیعا فإن أسئلته لابدّ وأن تكون متمایزة ، بحیث یجد فیها الطلاب زادا لهم ، فالسؤال 

وبالمقابل فإن سهولة السؤال لا تتحدّى الصعب یعجز ضعفاء الطلاب عن الإجابة عنه ، 
قدرات الطلاب المتفوقین ، فیتعمدون عدم المشاركة ، وقد یحمل الطلاب المتفوقین السؤال 
السهل أكثر ممّا یحتمل ، فتأتي الإجابة مخیبة لآمالهم ،و من هنا بصبح من الضروري 

مقصد من هنا تشجیع للمعلم أن ینوع في مستویات الأسئلة التي یوجهها  لطلابه ،و ال
).09،ص2003.(یسریة صادق،الطلاب جمیعا على الاسهام في الإجابة عن الأسئلة

ومن حیث الفروق الفردیة في الشخصیة فنجد أنّ كل انسان متمیز بذاته و لا یمكن أن –
یكون كذلك إلاّ إذا اختلف عن الآخرین و تعتمد مقاییس الشخصیة على ظاهرة الفروق 
الفردیة في الكشف عن العوامل الرئیسیة في تحدید مستویات نجاح الأفراد ،حیث أنّ النجاح 

لیشتمل على كل مكونات الشخصیة و في تفرّدها من فرد لآخر.           یعتمد في أبعاده
توجیه الفرد للدراسة أو العمل المناسب له بعد التعرف على قدراته و استعداداته و میوله –

،یساعد على أن یحقق ذاته و یتوافق معها و مع زملائه و أصدقائه و أسرته ممّا یحقق له 
الصحة النفسیة.           

كما أنّ معلوماتنا عن الفروق الفردیة تساعدنا في توجیه اهتمام فردي لطلابنا من حیث –
الصف.                                                       ترتیب جلوس التلامیذ في

دیة تساعد كلا من المعلم و الإعلامي التربوي على فهم بالإضافة إلى كون الفروق الفر –
.(یسریة تلامیذه فهما أعمق ،و تسهل علیه تدریبهم و توجیهه نحو تحقیق الأهداف التربویة 

).10،ص2003صادق،
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قوانین الفروق الفردیة:-6

من البدیهي أنّ كل الأفراد یمتلكون الفروق الفردیة فروق في الكم ولیس في النوع:-6-1
ل السمات ،و الفارق بینهم فروق في درجة امتلاك كل منهم لسمة من هذه السمات ،حیث ك

لا یوجد مطلقا فرد یملك قدرة أو صفة بینما شخص آخر لا تتوافر لدیه بأيّ قدر ،و لقد قسّم 
العلماء قدیما الأفراد إلى نوعین تقسیما ثنائیا حادا ، فأشارو إلى أن هناك من یملك السمة 

ملكها ، إلا أنّ المشاهدات الیومیة قد دحضت تلك المغالطة ، وجعلت العلماء ومن لا ی
یغیرون توجیههم فیما بعد إلى القول بأنّه یمكن تقسیم الأفراد في السمة الواحدة بناءا على 
تمثیل هذه السمة بخط مستقیم یقع في أحد طرفیه أقصى قدر السمة بینما یقع في الطرف 

ها ،ممّا یتسنّى معه متابعة السمة الواحدة بدرجاتها المختلفة لدى الأفراد المقابل الحد الأدنى ل
من أقصاها إلى أدناها ، ویهمنا أن ننتبه إلى ثلاث نقاط مهمة في هذا الصدد و هي:

أنّ التسلیم بالاختلاف الكمّي بین الأفراد في السمات یفتح الباب على مصراعیه لقیاس تلك -
حیث یجدر أن نذكر مقولة العالم "إدوارد ثورندایك" الشهیرة :"كلّ ما الفروق أو الاختلافات ، 

یوجد یوجد بمقدار،و كلّ ما یوجد بمقدار یمكن أن یقاس".                      

أنّ الاختلافات في الدرجة عندما تصل إلى أقصى حد لها قد تتحول إلى اختلاف في النوع –
ماء عندما تزداد درجة غلیانه یتحول إلى بخار ، وهو ، كما یقول العالم "هنري برجسون" فال

شكل جدید للمادة لم یكن موجودا من قبل ، كمن تتفوق القدرة العددیة لدیه إلى أن یستطیع 
أن یقوم بعملیة ضرب عشرة أرقام في عشرة أرقام دون استخدام الورقة و القلم أو الآلة 

ة الذي یمكن أن یصل إلى اختلاف في الحاسبة ، ومع تسلیمنا بهذا الاختلاف في الدرج
النوع  غیر أنّنا مازلنا نجهل ذلك الحد الذي یتحول عنده الاختلاف في درجة السمة إلى 
اختلاف في نوعها .                                                                      
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درجة لفرد ما تصل إلى إنّ معنى وجود قدر أقصى للصفة و قدر أدنى لها أنّ هناك –
الصفر ، وهذا محض افتراض نظري و حسب فلا یوجد "صفر مطلق " للسمة التي یقیسها 
اختبار ما : لكن القول الصحیح هو أنّه توجد لكلّ سمة حد أدنى یبدأ عند التقدیر ، وهي لا 

. )8- 7،ص 2002(یحي الأحمدي ،تصل إلى الصفر مطلقا . 

یعرف المدى في الفروق الفردیة یختلف من سمة إلى أخرى:للفروق الفردیة"مدى"-6-2
بأنه الفرق بین أعلى درجة و أقل درجة یمكن أن یحصل علیها المفحوص في اختبار یقیس 
سمة من السمات . و بالطبع فإنّ هذا المدى یختلف من صفة إلى أخرى و من قدرة إلى 

–المدن غیرها كما أنّ هذا المدى یختلف باختلاف مجتمع الدراسة (أبناء الریف و أبناء 
الذكور و الإناث)، فإذا ما افترضنا أنّ الفروق لا تكون إلاّ في النواحي الجسمیة أم في 
النواحي العقلیة أو المزاجیة و الشخصیة ، فقد دلّت الأبحاث أن أعلى مدى للفروق یكون 
بین الأفراد في الفروق المزاجیة ،و أقل مدى یكون في الفروق الجسمیة ، وبینهما یقع المدى 

).9،ص2002.(یحي الأحمدي ،في الفروق العقلیة المعرفیة 

یقصد بالتوزیع بصفة عامة الفروق الفردیة یحكمها ما یسمّى ب"التوزیع الإعتدالي":-6-3
أنّه "عدد التكرارات التي تمثل الحاصلین على الدرجات المختلفة في السمة موضوع القیاس 

أو إحداثیتین أحدهما یمثل درجات الأفراد ،و الآخر "، فإذا ما مثلنا هذه السمة على محورین
یمثل تكراراتهم ،و رسمنا العلاقة بین المتغیرین ،فإنّ هذا الخط أو المنحنى یسمّى ب 
"المنحنى الإعتدالي ،إذا كان شكل الخط أو منحنى التوزیع جرسیا أي یشبه الجرس ،حیث 

، بینما تقل تدریجیا كلّما اتجهنا نحو تكون التكرارات في حدّها الأعلى في منتصف المنحنى 
جانبیه ،و جدیر بالذكر أنّ أوّل من اكتشف أنّ توزیع الصفات البشریة یخضع للمنحنى 

عندما كان یدرس صفة الطول لدى 1780"كیتیلیه"سنة الاعتدالي هو العالم البلجیكي 
الجنود في جیوش القائد الفرنسي" نابلیون بونابرت".                 
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تناولت بحوث عدیدة یؤثر العمر الزمني على ثبات الفروق الفردیة لدى الأفراد:- 6-4
مشكلة ثبات الفروق الفردیة و انتهت في معظمها إلى أنّ هذه الفروق ینالها قدر من التغییر 
مع نمو الفرد عبر عمره الزمني ،إلى أن تصل إلى سن معینة  تثبت عندها سمات الفرد و 

التالي تثبت الفروق بین الأفراد في هذه السمات أو القدرات ، فالذكاء مثلا و طبقا قدراته ،و ب
لتفسیرات نظریة معینة ینمو لدى الأفراد مع العمر إلى أن یتوقف نموّه في الثامنة عشر ،كما 
تشیر بعض تلك النظریات . وعند هذا السن یتبلور الذكاء إلى ما یسمّى ب "القدرات العقلیة 

"،ولقد أجمعت كثیر من النظریات الحدیثة على أنّ تلك القدرات العقلیة تتمایز في المتمیزة
سن مرحلة التعلیم الثانوي أو الجامعي ،و بناءا علیه فقد أشاروا إلى أنّ التوجیه التعلیمي 
الذي یستند إلى معرفة تلك القدرات المتخصصة لدى الفرد الذي یتم توجیهه لا یجب أن 

مرحلة .                                                       یكون قبل تلك ال

و أخیرا فإنّنا نشیر في هذا الصدد  إلى أنّ الفروق بین الأفراد في المتغیرات المعرفیة أو –
.(یحي العقلیة أكثر ثباتا عنها في حالة الفروق بینهم في المتغیرات المزاجیة أو الإنفعالیة 

).                 12-11،ص2002الأحمدي،

:لا توجد مشكلة في علم لكلّ من الوراثة و البیئة دور في وجود الفوارق الفردیة-6-5
النفس أثارت قدرا من الجدل العلمي مثلما أثارت قضیة دور الوراثة و البیئة في الفروق 

ء الفردیة فالبعض یسعى إلى إظهار الدور الأكبر للوراثة على حساب دور البیئة (علما
البیولوجیا و الوراثة)،و البعض یرى أنّ الفروق بیئیة في المقام الأول (السیكولوجیین)، وبینما 
بالطبع هناك من یقف في منتصف الطریق ،و هم أولئك الذین یرون أنّ الصفات الانسانیة 
هي نتاج لتفاعل كل من الوراثة و البیئة و هؤلاء هم من یطلق علیهم اسم "الوراثبیئیون"،و 

الرغم من وفرة الجدل حول هذا الموضوع إلا أنّ تلك القضیة لم تحسم بدرجة كاملة حتّى ب
الآن.                                                                                    

ونحن مع الرأي الذي یمیل إلى ترجیح فكرة تفاعل كل من الوراثة و البیئة في تشكیل 
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نسانیة ، فذلك یعزز من ناحیة امتلاك الفرد لمواهب و استعدادات و امكانات الصفات الإ
وراثیة، ومن ناحیة أخرى فإنّ فكرة تفاعل الوراثة و البیئة تعزز أیضا دور المؤسسات التربویة 
و التعلیمیة التي تقوم مهمتها في المقام الأول على اكتشاف تلك الامكانات و المواهب لدى 

هم علیها و استخراج أقصى أداء للفرد علیها تمهیدا لتوظیف تلك الموهبة أو الفرد و تدریب
الإمكانیة في حیاتهم العملیة باستخدام مفردات التوجیه التربوي و التعلیمي ، غیر أنّنا یجب 

أن نذكر هنا أنّنا نرى أنّ القاعدة الغالبة في الصفات الانسانیة هي أنّ الصفات الجسمیة  
كبیر لا دخل للبیئة في تشكیلها بینما الصفات النفسیة هي بیئیة إلى حد كبیر وراثیة إلى حد 

و لیس للوراثة دور معروف في تشكیلها ، وبینهما أمور مشتبهات ،  فمثلا الذكاء الذي 
یمكن القول ببساطة أنّ عملیاته تتم في المخ ،و في ذات الوقت فإنّ المادة الخام لتلك 

فیه هي مثیرات بیئیة و مواقف حیاتیة ما لم توفرها البیئة للفرد و تمالعقلیة التي تالعملیات
،2002الأحمدي، .(یحيطاقاته الموروثة بكاملهاعلیها لن یستطیع أن یستخدم تدربه 

).14-13ص

هناك مناهج متعددة للبحث في قضایا علم النفس منهج دراسة الفروق الفردیة:-8
عامة منها :المنهج الإرتباطي الذي یدرس العلاقة بین "استجابات" الأفراد على مثیر واحد أو 
أكثر من مثیر (كأن تدرس العلاقة القائمة بین متوسطات درجات الطلاب على اختبار من 

اختبارات القدرات العقلیة أو التحصیل الدراسي ).   

و یعتبر المنهج الارتباطي هو المنهج الأكثر مناسبة لدراسة الفروق الفردیة في السمات 
والقدرات المختلفة و المهارات والمیول و كافة المظاهر الانسانیة ، لأنّه یدرس العلاقة بین 
استجابات هؤلاء الأفراد على مثیرات بعینها ،و یترتب على استخدام هذا المنهج في دراسة 

روق استخدام المنهج الإحصائي لتحلیل تلك الفروق و تحدید درجة الاحتمالات المختلفة الف
التي تنتظم بها بین الأفراد،و غیر أنّنا یمكننا القول بأنّ التطور الذي طرأ على البحث العلمي 
و نظریاته و مفاهیمه قد فرض مبدأ"تكاملیة المناهج المختلفة " لدراسة الظواهر الانسانیة 
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ثلا یمكن أن ندرس الفروق الفردیة بالمنهجین الارتباطي و الإحصائي،و هكذا نجد أنفسنا ،فم
مشمولین بتكامل مناهج البحث ، مدفوعین إلى ذلك بازدیاد تعقد الظواهر موضوع البحث ،و 
بازدیاد التطور و المتغیّرات الحیاتیة التي تساهم في إیجاد الفروق بین الأفراد 

),98،ص2002حمدي ،.(یحي الأوالجماعات
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التعلم شرط رئیسي لتكیف الانسان مع محیطه الذي یعیش فیه ، مفهوم التعلم:-1
والانسان هو في عملیة مستمرة من التعلم منذ ولادته و حتّى مماته و التعلم لا یتوقف على 

فهو عملیة مستمرة دینامكیة یتم فیها الأخذ و العطاء ،و البیئة مرحلة واحدة في حیاة الفرد ، 
هي أكبر مصدر من مصادر تعلم الفرد ، وقد یأخد  التعلم شكل الخبرة أو معلومات أو 

تدریب أو مهارات أو أسلوب حل المشكلات أو غیرها .

عن بیئته".على أنّه :"یعني كل تغیّر ملحوظ في أداء الفرد ناتج "1970جانییه، یعرفه "

"فیرى بأنّ:" التعلم هو نمو في استجابات الفرد التي یكتسبها بسبب المثیرات "كارمیلأمّا
).13-12،ص2002".(سعید حسني العزة ،البیئیة 

مفهوم صعوبات التعلم:-2

هي عبارة عن اضطراب في جانب أو أكثر في الوظائف العقلیة أو النفسیة التي تشمل 
لانتباه و التخیل و حل المشكلات ،و فهم و استخدام اللغة و التعبیر الذاكرة و الإدراك و ا

بالكلام و الكتابة ،یظهر الاضطراب عند الفرد بسبب عدم قدرته على الانتباه و التفكیر و 
النطق و القراءة والكتابة و القیام بالعملیات الحسابیة ، وبالتالي فإنّ ذوي صعوبات التعلم 

راد ذوي الإعاقات المختلفة .لیسوا هم بالضرورة الأف

تعریف جمعیة أطفال صعوبات التعلم :"صعوبات التعلم حالة متقدمة و مزمنة لها منشأ 
عصبي یؤثر على قدرات الفرد اللفظیة و غیر اللفظیة تحول دون تطویر و تكامل هذه 

اته و القدرات ،و الاضطراب  متباین في شدته ، ویؤثر على حیاة الانسان و على تقدیره لذ
على تأهیله المهني ، وحیاته الاجتماعیة و على مستوى نشاطاته الحیاتیة الیومیة .

":"صعوبات التعلم هي اضطراب عصبي نفسي في مجال التعلم قد تحدث في بستتعریف" 
أي مرحلة من عمر الفرد قد تكون نتاج لعیوب في الجهاز العصبي المركزي ، وقد یكون 
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الأمراض المختلفة أو التعرض لحوادث أو قد یعود إلى أسباب لها ناشئا عن إصابة الفرد ب
).44-41،ص2002".(سعید حسني العزة ،علاقة بالنضج و النمو

أنواع صعوبات التعلم :-3

صعوبات نمائیة :تشمل كل من:-3-1

یعتبر الانتباه من أكثر الأمور أهمیة عند التعلم ، وذلك لما صعوبات الانتباه:-3-1-1
عدد من التربویین من ارتباط تدني أداء الأطفال المدرسي بعدم الانتباه سواء كان لاحظه 

ذلك عند تقدیم المعلم للتعلیمات ،أو الفشل في الاستمرار بالمهام الموكلة إلیهم نظرا لعدم 
استطاعتهم مواصلة الانتباه ،و لكون الانتباه عملیة معرفیة فلا یمكن ملاحظتها بصورة 

یمكن ملاحظة النتائج التي تحدث نتیجة لنقصها ، فالفشل في اتباع التعلیمات مباشرة و إنّما
أو عدم القدرة  على الاستمرار في المهام أو عدم القدرة على إكمال الواجبات و غیرها إنّما 

ة محمد البطانیة ، مالك أحمد .(أسامهي نتیجة من نتائج تشتت الانتباه عند الأطفال
).86،ص2005دان و آخرون ،شالر 

تعتبر الذاكرة عنصرا هاما من عناصر التعلم ، فالتعلم عند صعوبات الذاكرة :-3-1-2
الانسان یتم من خلال المرور بتجارب و خبرات معینة تخزن في الذاكرة بعد إكمال عملیة 
التعلم لیفید منها في مواقف لاحقة و مشابهة ، فالإنسان دون هذه الذكریات السابقة لیس 

فادة من التعلم ، حیث ترتبط قدرة الفرد على التعلم بدرجة كبیرة بكفاءة و فاعلیة بمقدوره الإ
عملیات الذاكرة و تراكمها ، ثمّ الافادة منها في عملیات التعلم ، ولذلك نجد أنّ أي صعوبات 
في الذاكرة قد ینتج عنها أعراض مختلفة في عملیات التعلم اعتمادا على طبیعة و درجة 

من جانب و المهمة المتعلمة من جانب آخر. قصور الذاكرة

الادراك عملیة طویلة و معقدة تقوم بتأویل الإحساسات القادمة صعوبات الادراك:-3-1-3
إلى الدماغ عن طریق الحواس و إعطائها معنى ، والتي یجري الجزء الأكبر منها بصورة 
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ى تركیز الانتباه و بذل آلیة و بدون وعي أو شعور بها ،لكنها في بعض الأحیان تحتاج إل
الجهد و التنظیم العقلي ، فالإدراك هو عملیة الترجمة التي یقوم بها الدماغ للمحسوسات التي 
نقلت إلیه عن طریق الحواس على شكل رسائل مرمزة على شكل نبضات كهربائیة تسري من 

ذین یعانون خلال الأعصاب الحسیة الرابطة ما بین أعضاء الإحساس و الدماغ ،فالأطفال ال
من اضطرابات في عملیات الإدراك بسبب عجزهم عن تفسیر و تأویل المثیرات البیئیة و 
الوصول إلى مدلولاتها نظرا لخلل في الوظائف الادراكیة لدیهم ، فإنه سیسبب لهم لا محالة 
صعوبات في التعلم مما یستدعي منّا الكشف عن هذه الاضطرابات و العمل على معالجتها 

.(أسامة محمد البطانیة ،مالك أحمد ل برامج تربویة فاعلة للتخفیف من آثارها علیهممن خلا
).104-86،ص2005الرندان ،

:نعني باللغة مجموعة من الرموز الصوتیة ذات الدلالة المتعارف صعوبات اللغة-3-1-4
علیها بین مجموعة من الناس ، والتي یتم من خلالها التواصل البشري ، وهي وسیلة من

وسائل التفكیر التي یتمیز بها البشر عن غیرهم من المخلوقات الاخرى ،و التي یمكن 
اكتسابها من خلال البیئة التي یعیش فیها .

و یواجه الأطفال الذین یعانون عادة من صعوبات اللغة مشكلات في فهم حدیث الاخرین 
د یواجه مشكلة في لذلك یغلب علیهم كثرة الاستفسار، وخاصة في مجال التعلیمات أو ق

إنتاج العبارات و التراكیب السلیمة المعبرة عن أفكاره ، فلا یستطیع إیصالها إلى الآخرین ، 
وقد یواجه مشكلة في الاثنتین معا .

الصعوبات الأكادیمیة : -3-2

:القراءة عملیة معقدة و متشعبة و متداخلة ، فهي وسیلة التفاهم صعوبات القراءة-3-2-1
لتي من خلالها یستطیع الانسان الاطلاع على أفكار الآخرین و محاورتهم من والاتصال ا

خلال أفكاره ،و تشكل القراءة أحد الجوانب الأساسیة المهمة في صعوبات التعلم الأكادیمیة 
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كونها تعد من أهم وسائل كسب المعرفة و الحصول على المعلومات ، و وسیلة من وسائل 
العلوم الانسانیة ، ممّا یستدعي الاهتمام بها و خاصة عند الاتصال المباشر بالمعارف و

الأطفال ، حیث تمثل القراءة أكثر أنماط  صعوبات التعلم الأكادیمیة شیوعا بین الأطفال ، 
وتكمن مهمة المدرسة في تعلیم الاطفال و تدریبهم على التعرف على الرموز اللغویة صورة 

مة .(أساق المعنى و الغایة المرادة من القراءةأصلا و صوتا و الربط بینها ربطا سلیما یحق
).134-126،ص2005دان و آخرون ،شمحمد البطاینة ،مالك أحمد الر 

تعتبر الكتابة واحدة من أرقى أشكال الاتصال ، وتعتبر قیاسا صعوبات الكتابة :-3-2-2
ون مهارات الكتابة بسلم القدرات اللغویة آخر ما یتعلمه الفرد ، حیث أنّ معظم الأفراد یظهر 

بعد أن یكونوا قد أتقنوا مهارات الاستماع والمحادثة و القراءة ، من هنا فإنّ الصعوبات التي 
تبرز في أي من المهارات اللغویة تمثل عائقا واضحا في طریق إتقان الكتابة ، وتظهر 

دقة في صعوبات الكتابة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم على أشكال مختلفة مثل: عدم ال
الرسم ، أو ضعف في التهجئة الصحیحة أو حذف لبعض الحروف و المقاطع ،أو أخطاء 
في الجوانب الإملائیة و اللفظیة ، وبشكل عام فإنّ معظم صعوبات الكتابة تكمن في الكتابة 

دان شمة محمد البطاینة ،مالك أحمد الر .(أساالیدویة و التهجئة و الكتابة التعبیریة 
).156،ص2005وآخرون،

:من المعلوم أنّ الریاضیات علم عقلي مجرد فهو لا یبحث صعوبات الریاضیات-3-2-3
بالمحسوسات الحسیة لكنه یبحث في الأرقام و النسب كما أنّ الهندسة لا تبحث في الأشكال 
الهندسیة على أنّها مواد حسیة مصنوعة ،و إنّما یتم البحث في الریاضیات في الأعداد على 

ز مجرّدة ،و في الأشكال الهندسیة على أنّها نسب و مساحات .و یتصف الأطفال أنّها رمو 
ذوي صعوبات الریاضیات باضطرابات أو قصور في عملیات التجهیز المعرفي و التي قد 
ترجع إلى صعوبات الانتباه و الاحتفاظ به أثناء القیام بالعملیات الریاضیة ،أو تجاهل بعض
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الخطوات الریاضیة ،أو صعوبة في التمییز بین الأرقام ،أو صعوبة فهم الرموز الحسابیة و 
استخدامها أو صعوبة في الكتابة الأفقیة أو صعوبة في إدراك العلاقات والاتجاهات عند حل 

دان و آخرون شمحمد البطاینة ،مالك أحمد الر .(أسامةالمسائل الریاضیة 
).173-172،ص2005،

تقییم وتشخیص صعوبات التعلم :-4

مفهوم التقییم أو التشخیص:-4-1

على أنّه العملیة التي یحكم فیها على مظاهر السلوك و مدى قربها )1975"مهرنز"(یعرّفه 
) التشخیص على 1979(و زملائه"هاول"أو بعدها من المعاییر الخاصة بها ، كما یعتبر 

لح مستعار من العلوم الطبیة ، ویستخدم بشكل أنّه شكل من أشكال التقییم ،و هو مصط
خاص في میدان التربیة الخاصة لأغراض الحكم على السلوك ، وفي التربیة الخاصة أمثلة 
متعددة على عملیة التقییم أو التشخیص ، فمثلا یصنّف الأفراد إلى موهوبین أو عادیین أو 

أداء الفرد أو تشخیصه بناءا على معوقین عقلیا بناءا على نسب ذكائهم ، وهكذا یتم تقییم 
المعلومات التي یحصل علیها الاختصاصي نتیجة لعملیة القیاس و مقارنتها بالمعاییر 

الخاصة بكل مظهر من مظاهر السلوك التي یقیسها ذلك المقیاس. 

:یهدف قیاس و تشخیص القدرات الإدراكیة إلى قیاس و تشخیص القدرات الادراكیة-4-2
الفرد و تفسیره للمعلومات التي تطرق حواسه و كیفیة الاستجابة لها ، معرفة مدى فهم 

مهارات إدراكیة بصریة.                                                           -:ت الإدراكیة إلى أربعة أقسام هي وتنقسم المهارا

مهارات إدراكیةسمعیة.                                                                –

مهارات إدراكیة حركیة                                                              –

مهارات الانتباه.–
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في و یهدف تقییم الطفل في هذه الجوانب إلى التعرف على مواطن القوة و الضعف
المعالجة الحسیة و معالجة المعلومات ، ویمكن أن یساعد فریق التقییم في تحدید ذلك من 
خلال معرفة أفضل طریقة یتعلم بها الطفل.و من المهم أن نعرف أنّ القدرات الإدراكیة لدى 
الفرد تلعب دورا أساسیا في تفسیر الصعوبات التي یعاني منها بعض الطلبة ،و غیر أنّ 

الجوانب الإدراكیة یزید من فهمنا لحالة الفرد ووصفه بشكل عام ،فعند التقییم ینبغي تقییم هذه
أن نتأكّد من أنّ الصعوبات الإدراكیة الظاهرة لدى الطلاب لیست نتیجة لقصور بصري أو 
سمعي ، وبالتالي لابد من  إجراء فحص للبصر و السمع للتأكّد من سلامتها و ذلك قبل 

- 205،ص2005دان ،مة محمد البطانیة ،مالك احمد الر .  .(أساراكیة تقییم القدرات الإد
213.(

:تعتبر اللغة هي الأساس الذي یبنى علیه مهارات التواصل قیاس و تشخیص اللغة-4-3
و حل المشكلات و توسیع المعرفة و دمجها و تحلیلها و تركیبها ،و بالتالي فإنّ أيّ 

الفرد على التعلم و قدرته على أداء وضیفته صعوبات فیها سیؤثر بشكل واضح في قدرة 
بكفاءة وثقة. یوجد عدد من الأسالیب المقنّنة لقیاس القدرة اللغویة و الكلامیة ، حیث تقدّم 
هذه الأسالیب نظرة شاملة لتوظیف اللغة لدى الفرد بینما تقیس أسالیب أخرى العناصر 

تبارات المعیاریة غیر دقیقة في تحدید المحددة للأداء اللغوي ، ومن المهم أن ندرك أنّ الاخ
تفاصیل ضعف التواصل الوظیفي المستمر لللغة ، لذلك ینبغي أن یتضمن التقییم اللغوي 
السلیم الحصول على عینة لغویة تتمثل في استخدام الطفل للغة في موقف تواصلي حقیقي ، 

اهدة الطفل عند ویتأنّى ذلك من خلال إجراء حوار غیر رسمي مع الطفل أو من خلال مش
تفاعله لفظیا مع أقرانه أو من خلال الاستعانة بالأشخاص ذوي العلاقة المباشرة بالطفل  

كالوالدین أو المعلم ،و ذلك بسؤالهم عن جوانب لغویة معینة تتعلق بابنهم ، وتقع مسؤولیة 
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ة الحصول على عینة لغویة على اختصاصي النطق كونه صاحب العلاقة المباشرة في مسأل
دان شالر محمد البطانیة ، مالك أحمد.(أسامةعلاج المشكلات النطقیة 

).218،219،ص2005،

:تتضمن مهارة الكتابة ثلاث عناصر هي : التهجئة ،الخط قیاس و تشخیص الكتابة-4-4
الیدوي،و التعبیر الكتابي،و تشكل التهجئة مشكلة كبیرة لكثیر من الأطفال ، فالطفل الذي 

في تحلیل الكلمات المسموعة سیواجه حتما مشكلات في التهجئة، و عند یواجه صعوبات
تشخیص الإملاء ینبغي تحلیل الإنتاج الإملائي للمفحوص ، وملاحظة الكلمات مألوفة لدى 
المفحوص أو غیر مألوفة ، وملاحظة فیما إذا كانت الأخطاء في بدایة الكلمة أو وسطها أو 

كلمات تحتوي الهمزة أو معتلّة الآخر أو غیرها من الأمور في نهایتها ،أو إذا كانت هذه ال
التي قد تفید المعلم في وضع البرنامج العلاجي .

و فیما یتعلق بتقییم جودة الخط في الكتابة الیدویة فیتضمن ملاحظة وضعیة الید الكاتبة 
وطریقة مسك القلم أو وضعیة الورقة أو مدى تناسبیة الحروف بعضها مع بعض من حیث

الحجم و كذلك المسافة بین الحروف أو بین الكلمات ،أمّا بالنسبة للتعبیر الكتابي أي الإنشاء 
فینبغي مراعاة عدد من الجوانب عند  التقییم أوّلها : مراعاة اتجاه و موقف الطالب نحو 
الكتابة فهل یمتلك الرغبة في الجلوس و التفكیر و التعامل مع عنوان ما لیكتب حوله حیث 

كثیرا من الطلبة ینفرون من مهارة التعبیر الكتابي و قد یعود السبب في ذلك إلى نظرتهم نجد
للعنوان المطروح على أنّه صخرة صمّاء لا یمكن تفتیتها ،أمّا ثانیا فینبغي مراعاة قدرة 
الطالب على التعبیر على المحتوى مثل مهارة وصف أو نقل الأحداث أو التعبیر عن 

،أمّا ثالثا ینبغي مراعاة قدرة الطالب على تنظیم الفقرات ،و ذلك بتنظیم المشاعر و الآراء
الجمل و تسلسلها و اختیار الكلمات المعبرة و استخدام أدوات الترقیم المناسبة . أمّا الخطوة 
الأخیرة فیقوم الطالب بصیاغة الأفكار الرئیسیة التي حدّدها من خلال الموضوع المطروح ، 
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ها إلى اختیار الكلمات المعبرة و وضع الأفكار ضمن تسلسل حیث تحتاج صیاغت
).228،229،ص2005.(أسامة محمد البطانیة ،مالك أحمد الرندان ،منطقي

یمكن تلخیص الأسباب في المجالات التالیة أسباب صعوبات التعلم: -5

: إنّ دور الوراثة بما فیها من جینات سائدة مسؤولة عن الأسباب الفیزیولوجیة-5-1
مشاكل النطق مثل "الدیسلكسیا" على سبیل المثال فإن كان عند الوالدین صعوبة في تعلم 

القراءة ، فإنّ مسألة وجود صعوبات تعلیمیة لدى الأطفال سیكون أمرا واردا. 

و تشمل هذه الأسباب أسباب ما كما أنّ الخلل في مجال الكروموزومات لها دور في ذلك ،
قبل الولادة و ما بعدها و منها :

الولادة العسیرة .-

نقص الأكسجین. -

انخفاض الوزن. -

الحوادث.-

التدخین. -

نقص الفیتامینات ، وغیرها من الاضطرابات التي تتعرض لها الأم.-

و تشمل ما یلي :العوامل النفسیة والعقلیة:-5-2

النفسیة الأساسیة و تشمل :        اضطراب في الوظائف

الإدراك الحسي.                                                                  -

التذكر .                                                                              -
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صیاغة المفاهیم.                                                     -

فهم الاتجاهات.                                          -

تنظیم الأفكار.                                        -

كتابة جمل مفیدة.                                                  -
ضعف القدرة على التنظیم و التصمیم و التعبیر .                      -

عدم القدرة على التكیف.-

:                                                              العوامل التربویة-5-3

مشاكل التعلیم المختلفة .                                  -

الفروق الفردیة .                                          -

اختلاف طرق التدریس.                                        -

نقص مهارات المعلمین التدریبیة .                         -

ن الإخوة و أسالیب التنشئة الاجتماعیة من دلال و اهمال و تجاهل و عقاب و تمییز بی-
).49-48،ص2002.(سعید حسني العزة ،غیرها 

العوامل البیئیة :                                                        -5-4

عدم وجود التعزیز والتغذیة الراجعة في بیئة الطفل الدراسیة .        -

عدم تشجیع الإنجاز مهما كان .                                     -

الفقر والحرمان المادي.                                          -

سوء التغذیة .-
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عدم وجود نماذج أبویة أو تعلیمیة كنماذج للتعلم خلال نمو الطفل المبكر. -

دفئ العاطفي .                           المهددات الأمنیة و عدم وجود ال-

العقاب.                                                               -

).50-49،ص2002.(سعید حسني العزة،اتجاهات الطفل نحو المدرسة –

یمكن للمعلم أن یعلم طلابه بثلاث طرق :أشكال تعلیم الطلبة ذوي صعوبات التعلم-6
:و هي 

:في التعلیم یتنافس الطلاب مع بعضهم البعض لتحقیق هدف معین التعلیم التنافسي-6-1
،و یمكن تقییمهم على أساس سرعتهم و دقتهم في اتمام العمل ، ولذلك فإنّ بعض الطلاّب 
یعملون بجدّیة للوصول إلى اتمام المهمّة المعطاة لهم ، بینما بعض الطلاب لا یعملون 

قادهم بأنّهم لن ینجحوا في ذلك .بنفس الجدّیة لاعت

: یعمل الطلاب لتحقیق أهداف وضعت خصّیصا لهم و لیس مقارنة التعلیم الفردي-6-2
بغیرهم من الطلاب ،و یتم تقییمهم على أساس معاییر خاصة بهم ، وفي هذا النوع من 

.التعلیم یحاول بعض الطلاب تحقیق نتائج مفیدة لهم شخصیا بغض النظر عن الاخرین
في هذا النوع من التعلیم یعمل الطلاب معا لتحقیق هدف عام التعلیم التعاوني:-6-3

مشترك ، ویتم تقییم الطلاب على أساس تحصیل المجموعة و العمل بروح الفریق ،و 
لمصلحة المجموعة كلّها ،و هذا التعلیم مفید للمجموعات التي تحتوي على امكانیات مختلفة 

ین السابقین علاوة على أنّه ینمّي لدى الطلاب و متعددة ، وهذا التعلیم أكثر فعالیة من النوع
).243،ص2002.(سعید حسني العزة ،المتعلمین المهارات الاجتماعیة 
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الخطة التربویة الفردیة :                                                 -7

:بعد مرور الطفل ذي الصعوبات التعلیمیة بمراحل التشخیص مفهوم الخطة التربویة-7-1
المختلفة ،و التي یتحدد من خلالها جوانب القوة و الاحتیاجات التي یحتاجها الطالب حتّى 
یتعلم بطریقة صحیحة وسلیمة یتعیّن على الفریق التربوي المختص وضع خطّة تربویة فردیّة 

اطات التعلیمیة التي یضعها الفریق المختص لمعالجة مشكلات الطالب تكون شاملة للنش
لمواجهة حاجات الطالب في العمر المدرسي.

ویتكون الفریق المختص من العاملین في المدرسة ومعلم الصف العادي و المرشد و أولیاء 
الأمور، وقد یستدعى عند الحاجة أشخاص آخرین مثل الأطباء و معالجي اللغة أو خبراء 

ي و غیرهم ممّن لهم علاقة بهذا الشأن .في علم النفس السلوك

ینبغي أن تتكوّن الخطة التربویة الفردیة من عناصر الخطة التربویة الفردیة :-7-2
العناصر التالیة :

تحدید المستوى التحصیلي الحالي للطالب بصورة دقیقة وواضحة و مفهومة من قبل كل -
الناجح بجب أن ینطلق من مواطن قوّة أعضاء الفریق و خاصة أولیاء الأمور لأنّ التدریس

الطالب أوّلا .                                                                

تحدید الأهداف العامة المراد إنجازها و خلال فترة زمنیة محددة على أن یوضع لكل هدف -
هداف العامة على أن عام سلسلة من الأهداف الفرعیة التي تؤدي بالتالي إلى تحقیق الأ

تكون قابلة للملاحظة و القیاس .                                                       

تحدید معیار (محك)محدد للأهداف الموضوعیة حتّى یتبیّن ما إذا تحققت هذه الأهداف أم -
لا في ضوء المعیار الموضوع لها .                                     
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تحدید الخدمات التربویة الخاصة التي یحتاجها الطالب و المدة الزمنیة اللازمة للطفل و –
هو یتمتع بالخدمة التربویة المساندة.                                

یم تحدید تاریخ البدء بتنفیذ الخطة ، والتاریخ المتوقع للانتهاء منه بمعنى المدة اللازمة لتقد–
الخدمات التربویة الخاصة للطفل.

الأسس التي یجب مراعاتها عند وضع الخطة التربویة الفردیة : -7-3

إنّ طلبة صعوبات التعلم هم أناس طبیعیون لهم حاجاتهم الخاصة التي من بینها :الرغبة -
مفهوم في التعلم و الطموح بأن یكونوا مثل أقرانهم العادیین كما أنهم یتطلعون إلى تكوین 

ملائم للذات و الاتصال بالآخرین بصورة طبیعیة قدر الامكان و التي یمكن تحقیقها من 
خلال بعض التعدیلات التي ینبغي إجراؤها في العملیة التعلیمیة بالنسبة لهم :

تفعیل دور التعلیم بالخبرة المباشرة لأنّ التعلیم المباشر و بالطریقة العملیة أكثر نفعا -
و خاصة في تعلیم المفاهیم المجردة و المسائل غیر المحسوسة ، فتقدم لهم بالنسبة لهم 

المفاهیم متزامنة مع النشاطات مثل الرحلات المیدانیة أو الأفلام .

حاجة طلبة صعوبات التعلم إلى بیئة ملائمة ومحكمة خالیة من كل المعلومات التي تحول -
دني مهاراتهم التنظیمیة ، لذلك لابد من دون تعلمهم نظرا لضعف تركیزهم في الانتباه و ت

ضبط مشتتات الانتباه في غرفة المصادر حتى لا یصرف انتباههم نحو مهام لیست مهمة 
لهم .

أن تركز الخطة على المهارات و التكرار فما یعلم من مهارات في مادة ما یجب أن یعزز -
و یكرر في مواقف لاحقة كي یتجنب ضیاع ما توصل إلیه.

كز الخطة على تقدیم مواد التعلم بوسائل حسیة متنوعة من خلال استراتجیات تعددیة أن تر -
الحواس.
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تقدیم برامج متوازنة من خلال الخطة تنطلق من مصادر قوة الطالب ذي صعوبات -
التعلیمیة تمكنه من تحقیق الابداع  حتى تتعزز ثقة الطالب بنفسه و یشعر بأنّه فرد عادي و 

التقدم مما یشجعه على تطویر و استخدام نواحي قدراته الفطریة القویة لدیه لدیه القدرة على 
).278-277،ص2002.(سعید حسني العزة ،مما یعزز مفهوم الذات لدیه

یتمیّز ذوو الصعوبات التعلیمیة عادة المظاهر العامة لذوي صعوبات التعلم:-8
التعلیمیة و الاجتماعیة و التي بمجموعة من السلوكیات التي تتكرر في العدید من المواقف

یمكن للمعلم أو الأهل ملاحظتها بدقة عند مراقبتهم في المواقف المتنوعة و المتكررة، ومن 
بین أهم هذه الصفات ما یلي:

اضطرابات في الإصغاء .                                         -

الحركة الزائدة.                                  –

الاندفاعیة و التهور.                                                                   –

صعوبات لغویة مختلفة و في التعبیر اللفظي                     –

صعوبات في الذاكرة و في التفكیر .                                   -

فهم التعلیمات و في الإدراك العام و كذا اضطراب المفاهیم .صعوبات في –

ضعف في التوازن الحركي العام .                           –

صعوبات تعلیمیة عامة في القراءة و الكتابة و الحساب.–

البطئ الشدید في اتمام المهمات و عدم ثبات السلوك .                –

عدم المجازفة و تجنب اداء مهام خوفا من الفشل.                        –
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.(عبد الرحمان صعوبات في تكوین علاقات اجتماعیة سلیمة و الانسحاب المفرط–
جرار،نقلا عن جریدة الرأي الأردنیة ، مجلة احتیاجات خاصة).

اقتراحات للتعامل مع اطفال صعوبات التعلم:و تشمل ما یلي:-9

إتاحة فرص كافیة للأطفال لممارسة ما تعلموه.                                 -

أن یعتمد المعلم على أشیاء ملموسة أثناء التدریس.                           –

تغییر طریقة تعلم مهارة ما ،إذ لم یستطع أن یتعلمها  بطریقة سابقة .           –

ة للتطبیق ، بحیث تمكنهم من النجاح و الشعور بالسعادة.       تحدید أهداف تعلیمیة قابل–
السماح للتلمیذ بأن یختار نشاطاته التعلیمیة.                                  –

أن یقدم المعلم التغذیة الراجعة الإیجابیة  للتلمیذ.                        –

لتعلم مهما كان .        أن یستحسن المعلم جهد الطالب المبذول نحو ا–

استعمال التعزیز وعدم استخدام المدیح ،حیث أنّ التعزیز  یقدم على أيّ إنجاز بینما المدیح –

سیكون على أداء المهمة كاملة .                                        

أن یربط المعلم ما تعلمه التلمیذ سابقا بتعلیمه الحالي.                 –

عدم تعریضه أو تذكیره بتجاربه الفاشلة.                                     -

أن یعتمد المعلم على استغلال حواس الطفل القویة ، وعدم الاعتماد على الحواس –
الضعیفة.                                                                                 

توى تفاعل الطفل مع المهمة المراد منه تعلّمها و الوضع التعلیمي ، أن یحلل المعلم مس–
مثل مستوى قدراته العقلیة و تحصیله الدراسي ، وكذا مستوى الدافعیة لدیه و مستوى النضج 
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الشخصي لدیه ، بالإضافة إلى اتجاهاته نحو الدراسة و مستوى التطور المفاهیمي لدیه 
).186-185،ص2002.(سعید حسني العزة ،



ضعف التحصیل الدراسيالفصل الرابع:
مفهوم التحصیل الدراسي.-1

مفهوم التعثر الدراسي.-2

مفهوم الفشل الدراسي.-3

مفهوم التأخر الدراسي.-4

مفهوم اللاتكیف الدراسي.-5

مفهوم ضعف التحصیل الدراسي.-6

أسباب ضعف التحصیل الدراسي.-7

ضعف التحصیل الدراسي و أسالیب علاجه.أنواع-8
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من التحصیل الذي یتعلق بدراسة أو تعلم ذلك النوعهومفهوم التحصیل الدراسي: -1
العلوم و المواد المدرسیة المختلفة و العلامة التي یحصل علیها عبارة عن تلك الدرجة التي 
حصل علیها الطالب في امتحان مقنن یتقدم إلیه عندما نطلب منه ذلك،أو یكون حسب 

طالب تعتبر الرقم التخطیط و التصمیم المسبق،وأعلى علامة یحققها أو یحصل علیها ال
القیاسي التحصیلي الذي استطاع أن یصل إلیه،و اعتمد أو سجّل أو رصد من قبل المعلم 

).15،ص2010.(عمر عبد الرحیم نصر االله،خلال فترة زمنیة معینة 

حالة مؤقتة تكاد تكون عادیة تصیب معظم التلامیذ إن لم مفهوم التعثر الدراسي:-2
اء التحصیل بجد التلمیذ في مادة معینة وفي موضوع ما ،صعوبة نقل كلهم ،و تعني أنّه أثن

فهم و استیعاب (مسألة أو فكرة أو معلومة ) لسبب من الأسباب ، لكن و بمجهود إضافي 
ذاتي أو بتدخل من المدرس أو في إطار حصص الدعم أو جلسات الاستذكار و المراجعة 

و یلحق بزملائه ، لكن التعثر یكمن أن في البیت یتدارك التلمیذ المسألة و یواكب مجددا 
یتحول إلى رسوب و فشل إذا تكرر و تعمم و استوطن إذا لم یتم تدارك الأمر في الوقت 

المناسب.

هو تخلف أو انخفاض مستوى التحصیل لدى بعض التلامیذ : مفهوم الفشل الدراسي-3
لعادیین الذین هم في عن المستوى المتوقع في اختبارات التحصیل أو عن مستوى اقرانهم ا

).           1998(محمد الدریج ،مثل اعمارهم و مستوى فرقهم الدراسیة . 

الدراسي عندما یكون یتحقق التأخر الدراسي أو التخلفمفهوم التأخر الدراسي:-4
التلمیذ دون المستوى الدراسي العادي و هو إما عام یشمل جمیع المواد و الوحدات الدراسیة 

ئي یقتصر على بعض المواد بطبیعتها في حد ذاتها و لیس التأخر الدراسي حالة جز و إما 
مرضیة دوما قد یكون نتاجا طبیعیا لما یعیشه التلمیذ من صعوبات ناجمة عن الأخطاء 

البیداغوجیة و التربویة كثقل المناهج و عدم مراعاة مبدأ الفروق الفردیة في وضع البرامج.
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حالة یوصف بها التلمیذ :      : سي أو اللاتوافق الدراسي مفهوم اللاتكیف الدرا-5

ذا مستوى دراسي طبیعي ، إلا أن سلوكه لا یتوافق مع حیاة جماعة الصف لأسباب نفسیة -
أو عضویة .                                                                           

ب مشاكل نفسیة حادة كالاضطرابات الوجدانیة .من الذین یعانون من تأخر دراسي بسب–

،و التعثر في الكتابة (dyslexie)من الذین یعانون من صعوبات خاصة كعسر القراءة -
(dysgraphie).

. (الفریق التربوي لمدرسة لمباطل،عرض حول الدعم التربوي من الذین تعطلت حواسهم-
في رفع مستوى التحصیل لدى المتعلمین) 

یعرف على أنّه الفرق الكبیر و الواسع بین ما تعریف ضعف التحصیل الدراسي: -6
یستطیع التلمیذ الوصول إلیه من إنجاز للفعالیات و المهام التعلیمیة التي تؤهله قدراته العقلیة 
و مواهبه الفطریة له و بین المستوى الذي وصل إلیه من إنجاز فعلي و حقیقي خلال تواجده 

تعلیمیة المختلفة ،و مثل هذا الضعف عند الطلاب من الممكن أن یكون في في الأطر ال
موضوع واحد فقط أو عدّة مواضیع ،و قد یحدث خلال فترة زمنیة معینة و محددة ،أو 
یستمر كل الوقت إلى أن ینهي الطالب تعلمه و تواجده في الأطر المدرسیة ،و على أي 

سباب كثیرة ومتنوعة  وتختلف من طالب حال یوجد لضعف التحصیل الذي نتحدث عنه أ
.(عمر عبدلآخر و ذلك حسب الظروف التي یعیش فیها و یمرّ بها في حیاته الیومیة 

).   38،ص2010الرحیم نصر االله ،

أسباب ضعف التحصیل الدراسي:-7

أنّ البیت و الأسرة التي تعاني من المشاكل الداخلیة : ممّ لا شك فیهأسباب أسریة -7-1
ضطرابات العاطفیة تؤدي بالطفل إلى التشویش وعدم الاستقرار في سلوكه ،بحیث لا والا
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یمكن لمثل هذا الطفل الجلوس داخل الصف هادئا و مطمئنا و یركّز مع المعلم لأنّه لا 
یمكن أن یحدث أي نوع من أنواع التعلم إذا لم یوجد لدیه استقرار نفسي ، ومن بین العوامل 

على مستوى تحصیل الطفل و تقدمه السلیم و الإیجابي نذكر:      العاطفیة التي تؤثر 

الحرمان من الأم نتیجة الطلاق أو المرض أو السجن أو الموت ،و كذا العمل أو تعدد  -
الزوجات.                                                                         

عمله ،أو بسبب الهجر أو الانفصال أو الطلاق أو غیاب الأب بسبب سفره نتیجة لظروف -
تعاطي المخدرات و شرب الكحول .                                                    

المراهقة التي تعد احدى مراحل النمو الجسدي و النفسي ذات الحساسیة الزائدة و التأثیر –
ه الفترة تأثیر كبیر على المراهقین الانفعالي من كلّ شيء ،ففي حالة الشباب یكون لهذ

،یؤدّي في نهایة الأمر إلى تدن في الإنجاز و التحصیل المدرسي ،الذي سیؤثر في 
مستقبلهم و تقدمهم الشخصي و الاجتماعي.                                              

أفرادها ، بحیث تحدد كما تلعب الأوضاع الاقتصادیة التي تسود الأسرة دورا هاما في حیاة –
مدى استمراریة الأبناء في التعلم و التقدم ، كحالات انخفاض دخل الأسرة أو فقرها مثل هذا 
الوضع  قد یؤدي إلى عدم القدرة على تلبیة متطلباتها الأساسیة و بالتالي یؤدي ذلك إلى 

عدم قدرة أبنائها على الإنجاز و التحصیل العلمي .                   

وء التغذیة حیث أثبتت الخبرة العلمیة أنّ عدم تناول الطالب إفطاره في الصباح یؤثر س–
على قدرته على التفكیر بوضوح و صفاء و هذا بدوره یؤثر على قدرته في الوصول إلى 

مستوى جیّد من التحصیل المدرسي .                                             
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لترتیب الأبناء في الأسرة أهمیة كبیرة على نمو و تطور الطفل منذ مرحلة الطفولة المبكرة –
، حیث تؤثر المعاملة الوالدیة التي تحدث بین الأهل أو من الأهل للإبن على تطور 

شخصیته و قدراته العقلیة و ما سیكون علیه في المستقبل. 

للأبناء یلعب دورا هاما و أساسیا في زیادة إنّ نمط الأسرة و أسلوب تعاملها و ترتیبها-
التحصیل المدرسي للطالب ، ففي الأسرة  النوویة من الممكن أن یتاح للطالب أخذ الوقت 
الكافي من الرعایة و الاهتمام الأسري في جمیع مجالات الحیاة ،أمّا بالنسبة للأسرة الممتدة 

هتمام للطفل تكون أقل بكثیر و و التي یعیش فیها أكثر من جیل فإنّ فرص إعطاء الا
.(عمر عبد الرحمان نصر االلهبالتالي یؤدي إلى تدني إنجازه بسبب الاهمال. 

).59-42،ص2010،

العلاقات الاجتماعیة المدرسیة و تأثیرها على التحصیل الدراسي:-7-2

من الصعب فهم سلوك الفرد فهما تاما إلاّ من خلال تواجده في جماعة ،و بالتالي فإنّ 
علاقة الطلاب مع بعضهم سواء كانت داخل غرفة الصف أو خارجه تنعكس بصورة واضحة 
في تفاعلهم مع بعض أثناء القیام بالأنشطة التعلیمیة المختلفة التي تطلب منهم ،فقد یكون 
هذا التفاعل تفاعلا إیجابیا یأخذ مظاهر الحب و التعاون و المنافسة الشریفة ، وقد یكون ما 

عل تفاعلا سلبیا یأخذ مظاهر الكراهیة و التشاجر ، حیث تؤدي هذه العلاقات یحدث من تفا
إلى خفض مستوى تحصیلهم العلمي و المدرسي ، وذلك كنتیجة مباشرة للتربیة التي نشأ 

علیها كلّ منهم ، والتي تؤدي إلى كون المنافسة هدامة و سلبیة .

مین تقوم غالبا على عملیة الأخذ و و هكذا فإنّ الاتصال و التواصل بین الطلاب و المعل
العطاء التعلیمي ، وذلك عن طریق كثرة التفاعل و الاتصال بین المعلم و الطالب في غرفة 
الصف وذلك عن طریق استعمال المعلم أسالیب تعلیم و اتصال تضمن اشتراك الطالب 

تجعله یصل إلى المتواصل مع المعلم ،و كلّ هذا یساعد الطالب على التقدم في التعلیم ، و 
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مراحل ممتازة و متمیّزة من التعلیم ، والفضل في ذلك یرجع إلى المعلم الذي یقف بجانب 
الطلاب حتّى یتقدّموا في تعلمهم و تحصیلهم الدراسي و الاجتماعي ، الأمر الذي یجعلهم 

ع یحبون المدرسة و التعلیم أكثر ،أمّا المعلم المتسلط الذي لا یشرك الطلاب في أي موضو 
من المواضیع ، فقط یرى نفسه الحاكم الذي یستطیع عمل كل شيء و الذي یجب أن تنفذ 
أوامره و على الطالب فقط الإصغاء و الانصیاع له في كل ما یطلبه الأمر الذي یجعل من 
حیاة الطالب صعبة مما یجعله یكره المعلمین و المدرسة و التعلیم، وخصوصا الموضوع 

لأنه یعاني الكثیر منه ، وبالطبع في مثل هذا الوضع لا یمكن أن الذي یعلمه هذا المعلم
.(عمر عبد الرحمان نصریصل الطالب إلى أي مستوى من مستویات التحصیل الدراسي 

).120-107،ص2010االله ،

العوامل المدرسیة المختلفة و أثرها على تدني التحصیل :-7-3

تعتبر المدرسة احدى المؤسسات :المنهاج و مشكلة تدني التحصیل المدرسي -7-3-1
الاجتماعیة التي أسسها المجتمع لكي تقوم بالدور الفعال و الأساسي في نقل التراث الثقافي 
و الاجتماعي و العلمي و الحضاري من الجیل الحالي و السابق إلى الأجیال القادمة أمّا 

ي المراحل التعلیمیة و مناهج التعلیم فیقصد بها جمیع المواد التي تحدد لتعلیم الطلاب ف
الزمنیة المختلفة . ویؤدي المنهج الدراسي الذي تقدمه المدرسة لطلابها إلى تحدید الجو 
الانفعالي داخلها و بین طلابها ، فمثلا یوجد منهج یعتمد على قیام المعلم بتلقین الطلاب 

الضرورة دون الصغار أنواعا متراكمة من المعارف و حفظها و اختزانها ثم استدعائها عند
الاستفادة التطبیقیة منها ، فمن الطبیعي أنّ هذا النوع من المناهج لا یؤدي إلى إشباع 
حاجات الطلاب ، و من ناحیة أخرى یوجد المنهج الحر الذي یقوم و یعتمد على التنویع و 

وق الإثراء في الخبرات و المعلومات و أنواع الأنشطة التي تلائم الطلاب و تتناسب مع الفر 
الفردیة بین الأفراد 
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فالنوع الأول یترك أثرا سلبیا واضحا في العملیة التربویة ، وذلك لأنّه یؤدي إلى التقلیل من -
أهمیة الأنشطة اللامنهجیة على أنواعها ، وهذا ما یؤدي إلى شعور الطلاب بالإحباط و 

.الملل مما یؤدي إلى نتائج سلبیة بحیث یكون تحصیلهم الدراسي متدنیا 

أما النوع الثاني من المناهج فهو یراعي خصائص نمو و تطور الطلاب ،و طبیعة المواد -
التي تدرس ، وطبیعة المجتمع و امكانات المدرسة و كل ما له علاقة بالتعلم و التربیة و 

.(عمر یخدم مصلحة الطلاب و یساعد على رفع مستوى التحصیل العلمي الذي یسعون إلیه
).313-307،ص2010الله ،عبد الرحمان نصر ا

اتخاذ القرارات التربویة و تأثیرها على التحصیل المدرسي:-7-3-2

یعرف القرار على أنّه إصدار حكم معین بخصوص ما یجب أن یفعله أو لا یفعله الفرد في 
موقف معین و ذلك بعد الفحص الدقیق للبدائل المختلفة التي یمكن استعمالها و اتباعها و 

تحقیق الأهداف المطلوبة .تؤدي إلى 

إنّ عملیة اتخاذ القرار تعتبر عملیة تقوم على أسس و مبادئ یجب مراعاتها و الالتزام بها ، 
لأنّ صنع القرار یكون دائما بحاجة إلى الإدارة الرشیدة التي هي أساس نجاح أي مؤسسة 

مي و الاجتماعي خاصة مثل المدرسة ، لأنّها تؤثر على مستقبل الطلاب التعلیمي الأكادی
مما یجعل اتخاذ القرار على مستوى المدرسة أكثر صعوبة بسبب تعاملها مع الطلاب و 
سعیها لتحقیق أهداف الإدارة ، لذا لابد أن تكون قادرة على اتخاذ القرارات الرشیدة لكونها 

تنعكس على شخصیات الطلاب الذین یشكلون الهدف التربوي الأول و الأخیر .            
ومن بین هذه القرارات نجد قرارات تقلیدیة المتعلقة بالحضور و الانصراف وسیر العمل –

داخل المدرسة ، وهناك قرارات غیر تقلیدیة المتعلقة بالتخطیط و رسم السیاسة التي تسیر 
-344،ص2010(عمر عبد الرحمان نصر االله ،علیها المدرسة و كیفیة العمل فیها . 

371  .(
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اختلف الباحثون و علماء النفس في تعریفهم ثره على التحصیل الدراسي : القلق و أ-7-4
للقلق ، وتنوعت تفسیراتهم لهذه الظاهرة ، ولكنهم اتفقوا على أنّ القلق هو بدایة الأمراض 
النفسیة و العقلیة ، وتكون بدایته حینما یشعر الفرد بالاكتئاب و الإحساس بالضیاع و عدم 

ن الانفعالات و الاضطرابات التي تحدث حول الفرد و تؤدي إلى الراحة ، وهذا ینتج ع
إزعاجه ، ویرجع القلق عند الطالب إلى عدة أسباب منها:

فقدان الشعور بالأمن و الأمان والراحة و ذلك نتیجة تصرفات و سلوك الأهل معه ، الأمر -
الذي یجعله یشكّ في نفسه .                                        

الشعور بالذنب عند ارتكاب خطأ اقتراف ذنب الأمر الذي قد یجلب لهم عقابا.         –

الاقتداء بالوالدین ، فمثلا إذا كان الآباء قلقون، كثیرا ما یزرعون القلق في نفوس أبنائهم –
دون أن یشعروا بذلك .                                                        

لاحباط المستمر فإذا فشل الطفل في مرحلة الطفولة المبكرة في الوصول إلى غایاتهم ، ا–
وتكرر هذا الفشل فإنّ ذلك یجعلهم یشعرون بالعجز ، وهذا بدوره یؤدي إلى الإحباط المستمر 

الذي یؤدي إلى الغضب و القلق و الیأس.                                    

ق في صوره الشدیدة یكون له تأثیر سلبي جدا على مستوى تحصیل و بالتالي فإنّ القل–
الطلاب في مراحل التعلیم المختلفة ، ویكون ذلك واضحا عند البنات أكثر و أكبر من 
الذكور ، ویمكن إرجاع ذلك إلى الحساسیة و الانفعالیة الزائدة التي تتمیز بها البنات 

بالمقارنة مع الذكور .                    

من ناحیة أخرى فقد دلّت نتائج الدراسات المختلفة التي اجریت على مجموعات مختلفة من –
الأطفال أنّ نسبة الذكاء لدیهم تلعب دورا كبیرا في تحدید حجم ومدى القلق لدیهم ، فقد تبین 

ذلك أدّى إلى وصولهم إلى تحصیل دراسي أنّ الاطفال الذین لدیهم قلق شدید و مرتفع  فإنّ 
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تعلیمي و معرفي أفضل بكثیر من الأطفال الذین كان لدیهم قلق منخفض ، حیث كان 
تحصیل هؤلاء متدنیا جدا.                                                                

ئن الحي ، ویبعثه على فمن جهة یمكن اعتبار القلق بمثابة جهاز إنذار مبكر ینشط الكا–
بذل الجهد للتوصل إلى خفض نتائج التهدید الذي ینتج عنه ، وبالتالي یصبح الفرد مدركا 

.(عمر عبد الرحمان نصر االله تماما للملابسات و الظروف التي تحیط به
).394-375،ص2010،

ة التي یمرّ من المؤكّد أنّ الحالة النفسیالاكتئاب و تأثیره على التحصیل الدراسي:  -7-5
بها الطالب بسبب ما یتعرّض له من ضغط أسري اجتماعي أو مدرسي  تلعب دورا أساسیا 
هاما في العملیة الدراسیة التي یكون جزء منها خلال فترة أو فترات زمنیة مختلفة و من 
الممكن أن یؤدي سوء الحالة النفسیة التي یتعرض لها الطالب إلى إصابته بالاكتئاب والذي 

سببا رئیسیّا لتدنّي التحصیل الدراسي الذي یصل إلیه مثل هذا الطالب ،لأنّه یصبح یكون
مشتت التفكیر و لا یستطیع أن یركز أفكاره فیما یتعلمه ، وفقط یفكٍ و یقضي الوقت الطویل 
في التفكیر في الأمور التي یجب أن یفعلها , ولا یستطیع عمل ذلك، أو یحاول جاهدا نسیان 

حدثت له ، ولكن لا یستطیع ذلك لأنها تبقى في خیاله تسیطر علیه .حادثة معینة

و بالتالي یمكنا القول أنّ الاكتئاب من الحالات المرضیة التي إذا أصیب بها الانسان تؤثر 
علیه من جمیع النواحي ،و الطالب في المراحل التعلیمیة المختلفة اهمّ وأكثر ما یتأثر لدیه 

ث یبدأ هذا التحصیل بالتراجع و التدني ، كما یظهر من هو تحصیله الدراسي ، حی
العلامات و النتائج التي یتوصل إلیها حیث تكون هذه العلامات منخفضة إلى حد كبیر ، 
والطالب یهمل التعلیم و الدروس ولا یذهب إلیها ، ولا یفكّر في المستقبل لأنّه لا یستطیع 

یئة وإیذاء النفس كنتیجة مباشرة و عجزه عن القیام بذلك بل یدور تفكیره حول الأمور الس
).413-411،ص2010.(عمر عبد الرحمان نصر االله،الوقوف أمام المشاكل والصعاب
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تأثیر الثواب والعقاب على التحصیل الدراسي:-7-6

یعرف على أنّه الأثر الذي یأتي مباشرة بعد الأداء الذي یقوم به معنى الثواب:-7-6-1
الطفل أو الطالب أو أيّ فرد في أيّ مجال من مجالات الحیاة ،و خصوصا مجال التعلیم أو 
الاستجابات التي یستجیبها الطفل كرد فعل لمثیر معین یعطى له ، ویؤدي إلى الشعور 

و الارتیاح في محاولة المتعلم الدائمة الحصول بالرضى أو الارتیاح ، وت هر حالة الرضى
على هذا المثیر أو الاحتفاظ به 

یمكن تعریفه على أنّه الأثر الذي یعطى بصورة مباشرة للأداء الذي معنى العقاب:-7-6-2
یقوم به الطفل أو الطالب أو فرد معین في أيّ مجال من مجالات الحیاة و خصوصا في 

بات التي یستجیبها الطفل أو الطالب كرد فعل لمثیر معیّن یعطى مجال التعلیم ،أو الاستجا
له ویؤدي إلى الشعور بعدم الرضى و عدم الارتیاح ، وتظهر هذه الحالة بصورة واضحة في 

.(عمر عبد الرحمان سعي المتعلم الدائم لعدم الحصول على هذا المثیر أو الاحتفاظ به 
).442،ص2010نصر االله ،

من الاثار الهامة  التي یثیرها الثواب في ب على التحصیل المدرسي:أثر الثوا-7-6-3
المتعلم الانفعال السائدة ، حیث أنّه یؤدي إلى شعور الطفل أو الطالب باللذة و السرور و 
الرضى عن النفس لقیامه بفعالیات و مهام خاصة ، كما أنّ الثواب المختلف في المواد 

تخفیض الدافع المعرفي ، ومن المحتمل أن یكون للثواب التعلیمیة من المحتمل أن یؤدي إلى
آثار قصیرة المدى كوعي الطفل بالنجاح الذي یشبع بعض دوافعه ممّا یؤدي إلى تنشیط 
جهود التعلم اللاحقة التي یقوم بها و ذلك یتسبب في زیادة  ثقة الطفل بنفسه و تشجیعه على 

یادة دافعیة الطفل للاستفادة ممّا تعلمه بالفعل .المثابرة و المحاولة ، كما یؤدي الثواب إلى ز 

في العقود الخمسة الماضیة كان الاتجاه أثر العقاب على التحصیل الدراسي:  -7-6-4
لدى علماء النفس أنّ أهمیة و قیمة العقاب في التربیة قلیلة ، وتكمن أسباب ذلك فیما یلي:
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عدم ضرورة و أهمیة العقاب كونه جانبا تسلطیا و رجعیا ، لذا فهو مرفوض لأنّ التربیة -
یجب أن تكون خبرة سعیدة وسارة و بعیدة عن القلق.                             

أكدت نتائج الأبحاث التي قام بها "ثورندایك" و "سكینر" من بعده في هذا المجال على عدم –
في تربیة الأطفال و "سكینر" من جانبه  یرى أنّ التعزیز الإیجابي هو استخدام العقاب 

المفتاح الخاص و الهام لكل مشكلات التعلم .                                 

وفي وقتنا الحاضر أصبح الاهتمام في التربیة یتناول استخدام العقاب بالقدر الذي یساهم –
لتالي یمكننا أن نقول أنّ الحل لا یكون بتحریم استخدام في تقدم تعلم الطفل و تحسنه ، وبا

العقاب في التربیة على أنواعها و مراحلها المتعددة و إنّما استخدام العقاب في حدود معقولة 
، وفي اعتدال و توازن مع استخدام الدوافع الإیجابیة و أشكال التعزیز الإیجابي حتّى 

.(عمر عبد الرحمان نصر االله لدى جمیع الأطفالنستطیع أن نجعل من التعلم أكثر نجاحا 
).471-470،ص2010،

أنواع ضعف التحصیل المدرسي:-8

إنّ اللغة تأخذ وصف الناطقین ، فهم من یفرط ضعف التحصیل في اللغة العربیة :-8-1
یبقیها ، وعندما نتحدث عن اللغات لا بد من تقریر حقیقة و فیها أو یحمیها ، و یمدها بما

هي أنّ اللغة اصطلاحیة ، وهي من وضع البشر .فاللغة تعلم و اصطلاح و لیست إلهاما ، 
وتبدأ بتعلم الأسماء و المسمیات ، ولا یغیب عن الفكر أنّ اللغة أداة تواصل و هي أداة نقل 

ل لجیل .الثقافة و المعتقدات و الحضارة من جی

فاللغة العربیة مثلا تمتاز بصفات فریدة من نوعها متمیزة من الناحیة الصوتیة ، تتوزع 
الحروف فیها توزیعا عادلا على المدرج الصوتي ، فیها توازن وانسجام بین الأصوات ، 

ووحداتها ثابتة .
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یة اللهجات حتّى و لقد واجهت اللغة العربیة هجوما شرسا مثل الكتابة بالعامیة ، ومحاولة تنم
تتفرع و تصبح عدّة لغات ،و لكن المحاولات كلّها باءت بالفشل .

كما قاموا بمضایقة معلمي اللغة العربیة و مضایقة اللغة العربیة نفسها حیث حاولوا التأكید 
على أنّها لغة صعبة و أنّ نحوها أمر عتیق یحتاج إلى تغییر . كما هاجموا البلاغة العربیة. 

نعكس على المعلم و المتعلم ، و ذلك انعكس بدوره على التحصیل و القدرة على كل ذلك ا
).80-79،ص2008.(رسمي علي عابد ،استیعاب اللغة 

أسباب ضعف التحصیل في اللغة العربیة :-8-1-1

سیادة العامیة و قلّة المحصول اللغوي لدى التلامیذ .                        -

ذ على التحدث بلغة فصیحة سلیمة .                     عدم تشجیع التلامی–

عدم متابعة المعلمین لأعمال التلامیذ ، وإهمال تقویم أعمالهم ، ممّا یؤدي إلى ضعف ثقة –
التلمیذ بمعلمه و بنفسه .                                                                 

عدد الطلاب الكبیر في بعض الصفوف ، ونصاب المعلم من الحصص ممّا یحول دون –
قیام المعلم بواجبه بشكل فاعل في الدروس .                                     

الفقر والحاجة و التربیة والعجز عن توفیر الكتب المناسبة للأطفال في البیت والمدرسة .  –
ا ، وأسلوب المعلم أحیانا في عدم منح التلامیذ الفرص الكافیة طرق التدریس في مدارسن–

للمشاركة الفعالة .                                                                 

قلّة المطالعة و القراءة الذاتیة و الحرة.                                              –

الإصغاء و الاستماع و أدب الحدیث و المناقشة و أدب عدم تدریب الطلاب على أدب–
النقد. 
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أسالیب علاج ضعف اللغة :-8-1-2

إعطاء التلامیذ الحریة في اختیار الموضوعات و خلق الدافع و الحافز لدیه .      -

تعوید التلامیذ على المطالعة و القراءة .                                     –

المدرسة و الأسرة من خلال إرشاد الأسرة على مراجعة الدروس لأولادهم و التعاون بین–
متابعة دراستهم و توفیر القصص و الكتب والمجلات المناسبة لأعمارهم و مستواهم 
الدراسي.                                                                                 

میة بحیث یكون المعلم قدوة في ذلك .                  الابتعاد عن استخدام العا–

.(رسمي علي عابد أن یهتم المعلم بتصحیح الأخطاء و تقویم الأسلوب و الإرتقاء به,–
).130-129،ص2008،

ضعف التحصیل في الریاضیات :-8-2

من بین المشكلات التي تؤدي إلى ضعف التحصیل في الریاضیات نجد:

الأعداد .                                                      الخلط بین كتابة -

صعوبة إدراك العدد التالي أو العدد السابق.                                 –

صعوبة تمییز العدد الأكبر و ذلك بالتركیز على العدد الذي یحوي أرقاما أكبر بدلا من –
العدد ذو القیمة المنزلیة الأكبر .                                             

الخلط بین الآحاد و العشرات عند كتابة بعض الأعداد .             –

العملیات المختلفة و الخلط بینها.             عدم القدرة على فهم معنى إشارات–

عدم مراعاة الترتیب في المثال . و عدم القدرة على الاحتفاظ بالأعداد في الذاكرة عند –
إجراء العملیة الحسابیة .                                                     
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وبالتالي یجد صعوبة في التمییز صعوبة التمییز بین مفاهیم الطول و المساحة و الحجم–
بین الكرة و الدائرة أو المستطیل ومتوازي المستطیلات .                     

عدم القدرة على حفظ جدول الضرب .–

أسالیب علاج الضعف في الریاضیات:-8-2-1

قیام المعلم بتعزیز الإیجابات السلیمة و تدعیمها .                           -

تقدیم المعلم مسائل لها أهداف محددة .–

قیام الطلبة بإنجاز اللوحات و الرسوم و إعدادها یعطي دلالة على فهم الطلاب .        –
إخبار الطلبة بضرورة إنجاز العمل بسرعة .                                             –

لطلبة لتحقیق الأهداف .             قیام المعلم بتغذیة راجعة وتشجیع روح التنافس بین ا–
قیام المعلم بتعلیم الطلبة القواعد مثل ضعف العدد الزوجي یعطي عددا زوجیا.           –
قیام المعلم بتعلیم الطلبة العد من خلال الجمع المتكرر.                            –

).258،ص2008عابد،.(رسمي علي تدریب الطلبة على حل المسائل الصعبة–
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هو عملیة تربویة بیداغوجیة و فوریة ،تلي عملیات التقویم المختلفة ، مفهوم الاستدراك:-1
وتهدف إلى تذلیل الصعوبات الشخصیة لدى بعض التلامیذ ، ومعالجة الثغرات الطارئة في 
دراستهم نتیجة حالات ظرفیة مروا بها أ أو غیابات ممّا جعلهم یتأخرون جزئیا و لا 

.(وزارة التربیة الوطنیة نقصا تحصیلیا ینسجمون مع المستوى المطلوب و یعانون
،2010.(،

أسباب الاستدراك:-2

عدد الطلاب الهائل في بعض الصفوف و نصاب المعلم من الحصص ممّا یحول دون -
قیام المعلم بواجبه بشكل فاعل في تقدیم الدروس .                                      

معلم أحیانا في عدم منح التلامیذ الفرص الكافیة طرق التدریس في مدارسنا ، وأسلوب ال–
).129،ص2008.(رسمي علي عابد ،للمشاركة الفعالة 

التغیّب لأسباب مرضیة أو اجتماعیة أو غیرها .                            -

نقص في المهارات التطبیقیة .                                                  –

ب المتعلم لمجموعة معینة من المواضیع .                               عدم استیعا–

عوامل نفسیة تعیق الفهم مثل عدم الاستقرار النفسي ، الاضطراب المفاجئ ، وغیرها من –
.(وزارة التربیة الوطنیة العوامل النفسیة المترتبة عن الظروف الاجتماعیة و الصحیة 

).1996،مدیریة التعلیم الثانوي ،

و یمكن تصنیفها كما یلي:

أسباب ناتجة عن المعلم:-2-1

القیادة المتسلطة  جدا أو الغیر محكمة .                       -
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انعدام التخطیط .                                                                                 –
والشخصیة .                                                           حساسیة المعلم الفردیة –
ردود فعل المعلم الزائدة للمحافظة على كرامته .                                              –
استعمال العقاب بشكل خاطئ.–

أسباب ناتجة عن النشاطات التعلیمیة:   -2-2

ا المعلم في تعلیمه .                                     صعوبة اللغة التي یستخدمه-

قلّة الإثارة في الوظائف التي یحددها المعلم لتلامیذه .                         –

عدم ملائمة النشاطات التعلیمیة لقدرات كامل التلامیذ.–

أسباب ناجمة عن تركیب الجماعة الصفیة : -2-3

الجو التنافسي العدواني .                                                           -

الاحباطات الدائمة والمستمرة.                                                    –

غیاب الاستعدادات للأنشطة و الممارسات الدیمقراطیة .                        –

كتاتوریة في الصف .                                         شیوع جو الدی–

).407-406،ص2001.(یوسف قطامي ، نایفة قطامي ،غیاب الطمأنینة و الأمن–

أهداف حصص الاستدراك :-3

أهداف تربویة :-3-1
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تذلیل الصعوبات الدراسیة و معالجة الثغرات الطارئة في تحصیل بعض التلامیذ و منع -
تراكمها.                                                                                  

القضاء على تباین المستوى في القسم و بالتالي تیسیر مهمة الأستاذ التربویة .    -

من ظاهرة التسرب و الرسوب المدرسي.                                      التقلیل –

تحسین المستوى و رفع مردودیة التعلیم من خلال تطور المردودیة العامة للقسم و تقلیص –
).2010مدیریة التربیة الوطنیة ،الفجوات الفردیة بینهم.(

دى بعض التلامیذ الناتج عن الفروق الفردیة و الظروف الاجتماعیة تدارك أوجه الضعف ل–
و البیئة المدرسیة .                                                           

دفع بعض التلامیذ على العمل لیصلوا إلى المستوى المطلوب بلوغه أو لیلتحقوا بالمستوى –
).                                                                      02،ص1996وي ،.(عرض حول الدعم التربالعام للقسم. 

أهداف نفسیة :-3-2

اكتساب التلامیذ الثقة في النفس و تحبیب الأنشطة التعلیمیة إلیهم حتى یتمكنوا من التغلب -
على العوائق .                                                     

القضاء على الخجل و الانطواء اللذین یمكن أن یكونا من الأسباب المباشرة في ضعف –
التلامیذ.                                                                               

وي .(عرض حول الدعم التربمحاولة دمج التلمیذ في القسم و عدم تحسیسه بالضعف.–
).                                                                      02،ص1996،
.(مدیریة التربیة الوطنیة تعویض أطفال الفئات المحرومة عما یشعرون به من نقص –
،2010.(
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مستلزمات نشاط الاستدراك:-4

اط ، وبتجسد ذلك في ینبغي أن یكون المعلم على درجة عالیة من الوعي بأهمیة هذا النش-
حرصه على أمرین أساسیین:                                              

المتابعة الدقیقة للكشف عن حالات العجز المختلفة و تسجیل المعنیین.    -

.إقناع المعنیین بضرورة تدارك هذا العجز لمحو فكرة العقوبة المتداولة في أوساطهم-

توفیر جو نفسي مریح كأن یجلس التلمیذ جلسة یرتاح إلیها ، وهي لاشك ستكون مخالفة -
الجماعة.للجلسة المعتادة التي یفرضها نظام 

بالمئة من مجموع تلامیذ قسم 15أي مایعادل نسبة 08أو 06أن لا یتجاوز عدد التلامیذ -
).03،ص1996.(وزارة التربیة الوطنیة ،لمیذت40یبلغ عدده الاجمالي 

التوجیهات الضروریة لتنظیم عملیة الاستدراك:   -5

ینبغي إدماج حصص الاستدراك في عملیة التدریس.                                 -

أن تكون مركزة و بصفة مدققة على الثغرات التي ظهرت عند التلمیذ.                  –

أن تكون مسبوقة بترتیب هذه الثغرات بعد دراسة ملف كامل و كذا بالنسبة للغة العربیة ، –
.(القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة وأن تأتي بعد دراسة محور بالنسبة للتربیة الریاضیة 

،2008.(

نموذج لكیفیة المعالجة في الحصة الاستدراكیة:-6

الملاحظاتالوسائل التربویة المساعدةالخطوات أو المراحلحالات العجز 

شریطان من الورق المقوى التوازي      مفهومغیاب
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متوازي أضلاع     
الخواص المشتركة

مختلفا اللون.رسم شریطین 
على السبورة .           

تمرین تطبیقي

أشكال بالورق المقوى / أنواع شبه منحرفغیاب جزئي
رسومات على السبورة و 

المحاولات         كراس 
تمرین تطبیقي

شرح مفهوم الوحدة ضعف انتباه 
قارنته بالكسرمو 

أشیاء محسوسة :علبة جبن 
اللتر و -/حبة برتقال

أجزائه. رسومات مختلفة 
على السبورة و على كراس 

المحاولات               
تمرین تطبیقي

تقدیم نص یشمل ضعف إدراك
على كلمات تتضمن 

المتشابهة الحروف 
في الشكل

كتابة الكلمات التي تشمل 
الحروف المقصودة بلونین 

مختلفین                  
تمرین تطبیقي

نص یشمل على ضعف ذاكرة
كلمات تتضمن 

الهمزة في وضعها 
المتطرف للملاحظة

نص یشمل على كلمات 
یبرز فیها وضع الهمزة 
المتطرفة لاستخراجها 

منفردةوكتابتها
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نص متسلسل تفكیرضعف 
الأحداث و نص 
آخر أحداثه غیر 
مرتبطة للملاحظة 

والمقارنة

تمرین تطبیقي

كیفیة تصمیم كراسة الاستدراكیبین -1- جدول رقم 

).05،ص1996(عرض حول الدعم التربوي (الاستدراك)،

نموذج لكیفیة تصمیم كراسة الاستدراك:-7

التاریخ:یوم..............-

الاسم والرقم
اللقب

المستهدف الموضوع أو الجزءالنشاط المقصودسبب العجز
المعالج

خواصه –متوازي أضلاع تربیة ریاضیةغیابأ.........01
104ص5س

شبه منحرف/تعریفه تربیة ریاضیةغیاب جزئيب..........02
138ص5/أنواعه/س

ضعف ج..........03
الانتباه

بالوحدة مقارنة الكسور تربیة ریاضیة
118ص35س

ضعف د...........04
إدراك
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ترتیب أحداث القصةتعبیر

یوضح نموذجا لكیفیة تصمیم كراسة الاستدراك-2- جدول رقم 

1996التربیة،ومستشاريلمدیريسرایديملتقى(الاستدراك)،التربويالدعمحولعرض

شروط نجاح عملیة الاستدراك:      -8

إنّ النقائص الملاحظة خلال عملیة التعلم تشكل موضوعا للعلاج ، وتجاوزا للحواجز 
التعلیمیة حیث أنها تصبح بعد تحدیدها هدفا لنشاطات العلاج.و ذلك یتطلب ما یلي:

ضرورة تصنیف التلامیذ حسب النقائص المسجلة لدیهم ، وحالات العجز التي أظهروها و -
التي تجلّت بعد عملیة التقویم ، وكذا أثناء وتیرة تعلیمهم .                                

ینبغي أن یتدخل الاستدراك للعلاج فردیا من دون أن یمنع ذلك من تجمیع التلامیذ في فوج –
مصغر.

یقتضي العلاج اعتماد أسلوبین من التدخل هما :–

علاج یسایر عملیة التعلم خلال تناول النشاطات التعلیمیة :و ذلك في حالة كون النقائص -
و الصعوبات مشتركة بین جل التلامیذ ، وبالتالي لا تشكل عائقا أمام مواصلة سیرورة 

التعلم. 

علاج یتطلب حصصا خاصة تستهدف بعض التلامیذ الذین أظهروا عجزا كبیرا خلال –
الذي یحول دون مواكبتهم لمستوى القسم كالتغیب ،الأمراض و حالات عملیة التعلم ،و 
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الضعف ، وینبغي أن تحظى هذه الحصص بعنایة و اهتمام خاصة و أنّها لیست كسائر 
الحصص التعلیمیة العادیة ، و ذلك یتطلب:

تشخیص النقائص و حصر الحواجز.-

اعاة طبیعة التلامیذ وضع خطة للعلاج و تكییفها بما یناسب كل الحالات ،مع مر -
المستدركین و الوسائل التعلیمیة التي تشكل مصدر النشاط و دعم المعارف المستهدفة .          

التحضیر المحكم و إعداد بطاقة لسیر الحصة.                                    –

ام التلامیذ  توفیر الجو الملائم لسیر الحصة العلاجیة و إیجاد الحوافز التي تثیر اهتم–
.(الوثیقة المرافقة لمناهج وتجعلهم یشعرون بأنّهم بحاجة لذلك حتّى یقبلوا علیها دون تردد

).85،ص2011السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي ،

وضع التلامیذ في نصف دائرة ، بحیث یقترب أكتاف التلامیذ من بعضها البعض ، وهذا –
ح المجال للمشاركة لكل الطلاب.                              یساعد على فت

.(ابراهیم الزریقات،رضا استخدام الأنشطة الواقعیة خلال التعلیم مثل المدیح و إثارة الحماس–
).90،ص2008الجمال،

ین المستوى و النتائج.        تحسیس المعلم و المتعلم بأهمیة حصص الاستدراك في تحس–
تحدید منهجیة واضحة لتطبیق حصص الاستدراك .                                 –

إعداد مذكرة الحصة الاستدراكیة وفق معطیات تشخیص النقص أو الحاجة .    –

إعطاء أهمیة للتطبیق الفوري إثر عملیة تعلیمیة لاكتشاف النقائص التي یقرر على اثرها–
.                                                               حصة الاستدراك 
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یجب خلق جو من المنافسة بین التلامیذ فرادى و أفواجا ، في مجال التحصیل و تشجیع –
الذین یلاحظ علیهم تحسن بسبب الاستدراك .                                           

العمل على أن یقترب الاستاذ من تلامیذه حتى یشعروا بالأنس معه ، فیصارحونه بضعفهم –
).2010.( مذكرة وزارة التربیة الوطنیة ،و معاناتهم و مشاكلهم الدراسیة و الاجتماعیة 

مزایا وعیوب الاستدراك:-9

مزایا الاستدراك: -9-1

قدرة الطلاب على المشاركة أكثر خلال التعلیم . -

قدرة المعلمین على تقدیم مزید من التعلیم و الثناء والتقییم .                         –

قدرة الطلاب على التقدم بمعدلاتهم الخاصة .                                        –

جراء تعدیلات على عملیة قدرة المعلم على متابعة تقدم الطلاب بطریقة أفضل و إ–
التدریس.                                                                                           

التعلمیة .                                    -جعل التلمیذ محور العملیة التعلیمیة –

تنمیة روح التعاون و العمل الجماعي بین التلامیذ .–

إعطاء المعلم فرصة للتعرف على حاجات الطلاب ، والاستجابة لها و تبادل الأفكار فیما –
بینهم ،و احترام آراء الآخرین و تقبل وجهات نظرهم .                                

تنمیة أسلوب التعلم الذاتي لدى التلامیذ .                  –

،2008.(ابراهیم الزریقات ،رضا الجمال،تدریبهم على حل المشكلة أو الاسهام في حلّها –
).88ص
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تنتمیة مهارة التعبیر عن المشاعر و وجهات النظر و تنمیة الثقة بالنفس و الشعور بالذات –
صعوبات التعلم بأعضاء المجموعة و جذب ربط بطيء التعلم أو الذین یعانون من–

انتباههم.                                                                                           
تخفیف حدة الخجل الزائد الذي یظهره بعض الأطفال من خلال تشجیعهم على التواصل –

).04،ص2005.(زیاد بركات ،المستمر مع الآخرین

عیوب الاستدراك : -9-2

ضرورة قیام الطلاب بكثیر من الجهد .                                              -

ضرورة قیام المعلمین بمزید من التخطیط .                                        –

ضرورة توفر المعلمین على  المزید من التعلیم في المجالات الأكادیمیة أو –
).89،ص2008.(ابراهیم الزریقات ،رضا الجمال،المنهجیة

حصص الدعم عملیة بیداغوجیة تهدف إلى تقویة و إنّ الدعم:مفهوم بیداغوجیا- 10
تعزیز المكتسبات و امتلاك قدرات ومهارات تساعد على استیعاب البرنامج المقرر ، ویشمك 

لتمكینهم من تقنیات معینة أو كل تلامیذ القسم و أحیانا یجمع لها تلامیذ مستوى واحد
معلومات مكملة لهم من طرف أساتذتهم أو أساتذة جامعیین أو من قبل مختصین ، بعكس 
حصص الاستدراك التي تعتبر ضروریة لمعالجة النقائص عند بعض التلامیذ و تمكینهم من 

)  1996.(وزارة التربیة الوطنیة ،الالتحاق بمستوى أقرانهم 

ینقسم الدعم إلى أقسام و أصناف متنوعة و متعددة تبعا :لمدرسيأنواع الدعم ا- 11
لتعدد المعاییر المعتمدة في هذا التقییم ، ومن بین أهمّ هذه الأنواع:
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الدعم النظامي و الدعم الموازي: - 11-1

هو الدعم الذي ینجز داخل المدرسة من قبل الشركاء في الفعل الدعم النظامي:-1- 11-1
المدرسي من مدرسین و مراقبین تربویین ، ومستشارین في التخطیط و التوجیه المدرسیین ، 
وفعالیات تربویة اخرى تستقدم إلى المدرسة خصیصا لهذا الغرض كالخبراء السیكولوجیین ، 

بتحقیق جملة من الأهداف و المقاصد منها :  ویرتبط عمل هؤلاء الشركاء في مجال الدعم
إدخال تعدیلات مناسبة على بنیة الدروس التي تكتسي صعوبة تؤدي إلى التعثر الدراسي .   -
استخدام طرائق و تقنیات تدریسیة معدلة.                                        –

ي الأقسام متعددة المستویات .     إجراء بعض التعدیلات في البنیة المادیة لقاعة الدرس ف–
تكییف الدروس مع متطلبات التلمیذ و فتح المدرسة على المحیط الاجتماعي و الاقتصادي –

الذي ینتمي إلیه المتعلمون .                                                       

ي .                  ابتكار بعض استراتیجیات التدریس الملائمة لمدارس العالم القرو –

البحث في كیفیة جعل التعلم أمرا ممتعا بالنسبة للتلامیذ .–

هو دعم یستفید منه التلمیذ أو التلامیذ المتعثرون الدعم الموازي (التكمیلي): -2- 11-1
ملزمین بالحضور إلى قاعة الدرس ، كأنشطة التلفزة المدرسیة و دراسیا دون أن یكونوا

التي تخصّصها بعض القنوات التلفزیونیة لهذا الأمر ، وهذا النوع من الدعم البرامج التربویة 
مزدوج :"فهو من جهة یرمي إلى مساعدة التلامیذ المتعثرون دراسیا بتقدیم مساعدات في 
شكل دروس مبسطة أو إعادة بعض الدروس التي یفترض أن یتعثر فیها المتمدرسون ، وهو 

طویر مهارات المدرسین الاساسیة اللازمة لتسهیل التعلم ، من جهة ثانیة یعني بالعمل على ت
مع تطویر كفاءاتهم و قدراتهم على التعامل مع التلامیذ بطیئي التعلم .                         

و ینطلق الدعم التكمیلي من الفكرة التي تنظر إلى التعلیم باعتباره مسألة مستمرة ومستدیمة ، 
ق الانسان طوال حیاته ، ولیست المدرسة سوى مرحلة قصیرة في تبدأ مع الولادة ، وتراف
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العملیة التعلیمیة، و علیه فعلى  كل الفعالیات من اباء و مؤسسات مجتمعیة أن تعین 
المدرسة في إنجاح هذه العملیة .

الدعم الداخلي و الدعم الخارجي: - 11-2

ل القسم لتلمیذ أو لتلامیذ هو الدعم الذي یقدمه المعلم داخالدعم الداخلي :  -1- 11-2
أثبتت نتائج التقویم تعثرهم الدراسي في مادة أو في مجموعة من المواد الدراسیة ، ویتخذ هذا 
الدعم شكل أنشطة داعمة في مختلف الوحدات التعلیمیة ، أو شكل خطة دقیقة یراعي فیها 

الوسائط التعلیمیة التلامیذ المستهدفون حاجاتهم من الدعم من جهة ، واختیار الأنشطة و 
الداعمة من جهة ثانیة .                                                        

هو دعم یتم خارج الحصص الدراسیة ، كالدروس الدعم الخارجي : -2- 11-2
الخصوصیة و أنشطة التقویم التي یطالب التلامیذ بإعدادها في بیوتهم كفروض تنجز خارج 

یتمخض هذا الإجراء العملي عن حس مدرسي بوجود ثغرات في تحصیل الفصل الدراسي ،
بعض التلامیذ أو عن تقویمه التشخیصي و التنبئي ،و لعلّ هذا النوع من الدعم المسمّى ب 
"الدعم الوقائي " الذي یعرّف بأنّه " جملة من الإجراءات المتمثلة في مجموعة من الأنشطة و 

نجازها بهدف الوقایة من الوقوع في التعثر خلال بعض الفروض التي یطالب التلامیذ بإ
المواد.                                                                                

الدعم الفوري و الدعم المرحلي:- 11-3

و هو الدعم المباشر الذي یتم في شكل تدخلات لحظیة الدعم الفوري : -1- 11-3
مدرس داخل القسم خلال مزاولته لعملیة التدریس ، كما هو الشأن في صریحة من قبل ال

الإعادة و التوضیح و التصحیح.                              

و یقصد به مختلف الأدوات و الإجراءات الداعمة التي الدعم المرحلي: - 11-3-2
لي "لكونه یجعل من التعلمیة ، وقد سمي هذا الدعم ب " المرح–تصاحب العملیة التعلیمیة 
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النشاط الدراسي للتلمیذ مراحل أو محطات یتوقف عندها المدرس أو المعلم للمسائلة قصد 
تقدیم إجراءات تصحیحیة أو علاجیة حینما یكشف التقویم عن وجود فجوات و ثغرات معینة 

.(الفریق التربوي لمدرسة لمباطل ،عرض حول الدعم التربوي في رفع مستوى فیها 
لدى المتعلمین).التحصیل

في النظام التعلیمي الفرنسي مبدئیا التلمیذ لا :مفهوم استراجیات الدعم التربوي - 12
یكرر الصف ،و إذا انتبه المدرس أنّ تلمیذا ما لا یتمكن من المسایرة و المواكبة ،و أنّه بدأ 

المنصوص یتخلف شیئا فشیئا عن زملائه ففي هذه الحالة یلجأ إلى نشاط من أنشطة الدعم 
علیها في التوجیهات الرسمیة ، وللمدرس أن یختار من الأسالیب و الإمكانیات المطروحة 

تلك التي یراها أكثر ملائمة و هي :

وهذه الحالة قد تكون نتیجة حالة التلمیذ الذي یعاني من صعوبة طارئة و مؤقتة :- 12-1
یر معتاد ، وفي هذه الحالة غیاب عن الدروس لبضعة أیّام أو بسبب شرود و عدم انتباه غ

یلزم إعادة الشرح أو القیام بتمارین أو مراجعة المواضیع و المسائل التي لم یستوعبها هذا 
التلمیذ بالذات.               

في هذه الحالة تطالب التوجیهات الرسمیة للصف:العادیةفي إطار الأنشطة - 12-2
بإعادة و بشكل أكثر تفصیل و تبسیط المدرس بتقدیم مساعدة مشخصة للتلمیذ ، وذلك 

الشروح التي لم یتمكن من استیعابها ، وهذه المساعدة تتوقف بمجرد أن یتمكن التلمیذ من 
الالتحاق بزملائه.

كما یمكن اللجوء عند الضرورة إلى خلق صفوف كاملة المستوى صفوف المستوى:- 12-3
م مسایرة التعلیم العادي شریطة أن ، إذا تبین أنّ مجموعة تلامیذ الصف الواحد لا یمكنه

تتوفر المدرسة على فصلین  على الأقل من مستوى التحضیري ،أو صفین من الابتدائي أو 
المتوسط ، و شریطة أن یعود التلمیذ المستفید من مجموعة المستوى أو صف المستوى 
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اته و بالتالي ،للاندماج مجددا في التعلیم العادي بشكل تلقائي كلّما تمكن من تحصیل ما ف
اللحاق بزملائه.

كما یمكن للمدرس أو لإدارة المدرسة اللجوء إلى تشكیل مجموعات قارة المستوى : - 12-4
تشكیل مجموعات قارة للمستوى في الفصل الواحد ، حیث یتبین وجود عدد مهم من التلامیذ 

كاملة .الذین یبدون تعثرا و ضعفا و یحتاجون إلى دعم طویل الأمد یمتد خلال سنة

أمّا في هذه الحالة التي یبدي فیها التلامیذ التربویة:–تدخل مجموعة الدعم النفسیة - 12-5
صعوبات خاصة لا یمكن للمدرس مواجهتها و علاجها ، فعند ذلك تتم الاستعانة بمجموعة 
من المختصین مثل علماء النفس المدرسي و المتخصصین في إعادة التربیة على أن تتم 

دخل على النحو التالي :عملیة الت

یشرح المدرس للأخصائي النفسي أو المرشد النفسي طبیعة الصعوبات التي یعاني منها -
التلمیذ.                                                                                  

یفحصه الأخصائي للبحث عن الأسباب و اقتراح الحلول .                –

أمّا المتخصص في إعادة التربیة فسیحاول علاج الإعاقة بما یلائم من أنشطة و تدریبات –
.(محمد الدریج على أن یمارس هذا العلاج داخل المدرسة و خلال أوقات الدراسة 

،1998.(

إذ لم تكن حصص الدعم في إطار حالة التلمیذ الذي یعاني من صعوبات خطیرة: - 12-6
من العادي كافیة لتدارك التخلف لدى التلمیذ ففي هذه الحالة یمكن أن یوجه التلمیذ توزیع الز 

و منذ مرحلة الروضة إلى المؤسسات المتخصصة .                          

في هذه الحالة یمكن أن تواجه المدرس ثلاثة التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة :-12-7
أنواع من الإعاقة :                                                               
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إذا تعلق الأمر بإعاقة خفیفة و بالإمكان علاجها ، یوجه التلمیذ في هذه الحالة إلى قسم -
ویتألف هذا النوع من الإعاقة عموما من التوافق سواءا في الروضة أو في التعلیم الابتدائي ،

صعوبات في النمو الجسمي أو العقلي أو الانفعالي ، وفي نهایة كل سنة تقوم المؤسسة 
بجرد عام للتقدم الحاصل ، وتقرر إذا كان التلمیذ سیستمر في الاستفادة من قسم التوافق .

هذه الحالة یوجه التلمیذ إلى النوع الثاني من الإعاقة تكون كبیرة و مستمرة نسبیا و في –
صف الإصلاح أو التعلیم الخاص حیث یتلقّى تعلیما ملائما .                       

أمّا إذا تعلق الأمر بالأطفال الذین یعانون من إعاقة خطیرة ، ففي هذه الحالة یوجه التلمیذ –
.(محمد كیة إلى مؤسسة طبیة تربویة لإعادة التربیة و كذا التربیة الحسیة الحر 

).                                                                                  1998الدریج،
یصعب وضع اجراءات لتجاوز الثغرات ، ولكن اجراءات عملیة الدعم المدرسي :- 13

:یجدر بنا ذكر البعض منها  العملیة الكفیلة برفع مستوى الدعم و هي

العمل على تجاوز اللفظیة و التلقین ، واعتماد تقنیات التنشیط .                      -

تكییف مراحل و محتویات الدرس لمستویات الفصل.                            –

تجاوز المواقف الوجدانیة و السلبیة .                                             –

تعلیمیة و تذلیل الصعوبات أمام المتعلمین المتعثرین في مواقف خلق مواقف –
.(الفریق التربوي لمدرسة لمباطل ،عرض حول الدعم التربوي في رفع مستوى معینة

التحصیل لدى المتعلمین).



الجانب التطبیقي
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الدراسة الاستطلاعیة :-1
تعرف على أنّها دراسة مسحیة استكشافیة مما یضفي الموضوعیة للبحث ، كذلك هي أساس 
جوهري لبناء البحث ، والهدف منها هو جمع أكبر عدد ممكن من المعلومات حول موضوع 

كما تساعد على ضبط متغیراته و التأكد من توفر عینة البحث في المیدان البحث ، 
.(Gullet et André,2000,p 20).

و ترقبا في جمع البیانات التي تحتاج إلیها الدراسة قمنا ببناء استبیان مدى فعالیة الحصص 
لنظریة الاستدراكیة الذي استقینا بنوده من خلال القراءات المختلفة الخاصة بالجوانب ا

للدراسة .

بندا ،قمنا بعرضها على خمسة أساتذة مختصین من قسم علم النفس و 17صغنا في البدایة 
علوم التربیة و الأرطفونیا بجامعة" مولود معمري (القطب الجامعي تامدة)". تم هذا العرض 

بهدف التأكد من صدق البنود بحیث تكون مناسبة لموضوع الدراسة .

حات خبرة الأساتذة ، فألغینا بندا واحدا ، وأجرینا بعض التعدیلات المقترحة أخذنا طبعا باقترا
الخاصة بإعادة صیاغة بعض البنود حتّى تصبح أكثر وضوحا .

و تجدر الإشارة إلى أنّ تطبیق هذا الاستبیان كان على مستوى الابتدائیة لتلامیذ السنة 
حصص 5ن تابعوا على الأقل الخامسة ابتدائي الذین یعانون من ضعف دراسي و الذی

استدراكیة في مادة الریاضیات ، حیث قمنا نحن بشرح عباراته لكل فرد من أفراد العینة لوحده 
بندا ، 16حتّى نتمكن من الحصول على الإجابة الصحیحة ، وبلغ عدد بنود الاستبیان 

فرد.20وعدد أفراد العینة 
منهج البحث:-2

ایة البحث العلمي یتطلب منه اتباع منهج محدد یناسب حتّى یتمكن الباحث من تحقیق غ
دراسته و یسیر خطواته مما یجعل بحثه بحثا علمیا و موضوعیا ، ویقصد بالمنهج عادة 
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.(عبد الفتاح الطریقة المنظمة في التعامل مع الحقائق والمفاهیم أو التصورات و المعاني 
).14،ص1997محمد العیسوي،

الحالیة و التي هي دراسة تقویمیة على المنهج التقویمي لكونه اعتمد في إجراء الدراسة 
المناسب لدراسة مدى فعالیة الحصص الاستدراكیة  في التغلب على الضعف الدراسي 
للتلامیذ ، ویعرف المنهج التقویمي كما یرى "روسي" بأنّه "عبارة عن تطبیق منظم لإجراءات 

استخدامات برامج التدخل الاجتماعیة ، البحث الاجتماعي لتقدیر مفهوم تصنیف تنفیذ 
وبعبارة أخرى فإنّ البحث التقویمي یتضمن استخدامات مناهج البحث الاجتماعي للحكم على 
تخطیط ،مراقبة ،كفایة و فعالیة الصحة والتعلیم و الرعایة الاجتماعیة ، وبرامج الخدمات 

مشروعات الاجتماعیة ".(المغلوث،تقویم البرامج و الالانسانیة الأخرى و تحسینها 
). 2ه،ص1417،

عینة البحث وخصائصها:-3

أحسن عینة یمكن للباحث اختیارها هي العینة الممثلة تماما لمجتمع البحث ، والتي تتمثل 
من غیر الممكن للعینات المختارة أن تحمل كل لأنهفي المجتمع الأصلي المرجعي كله، 

وجود لعینة ممثلة بأتم معنى الكلمة للمجتمع ممیزات المجتمع العام للدراسة ، وبالتالي لا
العام  ولكن ظروف اجراء الدراسة تحتم على الباحث أن یلجأ الى مجتمع مصغر. وغالبا ما 
یجمع الباحث بین عدد من تقنیات اختیار العینة، ففي فترة أولى قد یمكنه العودة إلى اختیار 

اختیار ابتدائیات من هذه الولایات بطریقة عشوائي للولایات مثلا ، ثم في فترة ثانیة یمكنه
" العینة متعددة Depelteau,2011مختلفة عن الأولى و هو الاختیار الذي یسمیه "

l’échantillon a plusieurs degrés»الدرجات  »
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عینة مدیریة التربیة التي أخذنا منها رخصة الدخول إلى الابتدائیة :-3-1

بمعنى أنّنا اخترنا مدیریة التربیة لولایة تیزي وزو لكونها الولایة  تمت عن طریق عینة الصدفة 
التي ندرس فیها  لو شاءت الصدفة لندرس في وهران  لأخذناها هناك و ذلك بهدف 

الحصول على رخصة للدخول إلى الابتدائیة .

عینة الابتدائیة التي تمت فیها الدراسة :-3-2

الابتدائیات قصد توزیع الاستبیان لجمع البیانات حول بعد الحصول على رخصة الدخول إلى 
موضوع الدراسة قمنا باختیار" الابتدائیة الجدیدة تامدة التابعة لمقاطعة واقنون" بطریقة 

.مة الابتدائیات التي المتوفرة في ولایتناعشوائیة من بین قائ

عینة الأقسام التي قمنا بتوزیع الاستبیان على تلامیذها: -3-3

.قصدنا اختیار أقسام السنة الخامسة ابتدائيكانت بطریقة قصدیة ،حیث 

عینة التلامیذ الذین وزعنا علیهم الاستبیان: -3-4

5تمت كذلك بطریقة قصدیة ،حیث اخترنا بشكل مقصود التلامیذ الذین تابعوا على الأقل 
.في مادة الریاضیاتحصص استدراكیة 

خصائص عینة الدراسة: -3-5

یدرسون في السنة الخامسة إناث8ذكور و 12فردا منهم 20غ عینة الدراسة الحالیة تبل
.في مادة الریاضیاتحصص استدراكیة 5ابتدائي و الذین تابعوا على الأقل 

مكان وزمان إجراء الدراسة :-4
"واقنون"تم إجراء هذه الدراسة على مستوى" المدرسة الابتدائیة الجدیدة تامدة" التابعة لمقاطعة 
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تلمیذ یشرف علیهم 246یدرس فیها 2006لولایة "تیزي وزو" ،و التي تم انشاؤها سنة 
أساتذة .10

2015ماي17تم إجراء لقاء أول مع مدیر الابتدائیة و معلمي السنة الخامسة ابتدائي یوم 
تسهیل عملیة جمع المعلومات و للتي نحن بصدد إنجازها ، وذلك بهدف شرح هذه الدراسة ا

تحدید موعد یكون مناسب لتوزیع أدوات الدراسة تفادیا لأي تأثیر سلبي قد تحدثه دراستنا في ل
لتوزیع الأداة2015ماي 20یوم سیرورة عملیة التعلیم والتعلم ، وتم أخیرا الاتفاق على 

على التلامیذ.

أداة جمع البیانات :   -5

ل مدى فعالیة الحصص الاستدراكیة في التغلب على الضعف بهدف جمع البیانات حو 
:الدراسي للتلامیذ اعتمدنا على الاستبیان الذي قمنا نحن ببناء عباراته، حیث یعرف على أنّه

"وسیلة من وسائل جمع البیانات انتشرت في كثیر من البحوث الانسانیة والاجتماعیة ، 
موعة من الأسئلة المكتوبة حول موضوع ویؤكد كذلك عن طریق استمارة أو كشف یضم مج

یفیة وكمیة ، حیثالبحث و التي توجه للأفراد بغیة الحصول على بیانات موضوعیة و ك
).169،ص2006".(حسین عبد المجید رشوان،یقوم المجیب (المبحوث )بالإجابة علیها 

صدق الاستبیان :-5-1

مین و ذلك بعرضه على المحكّ للتأكد من صدق  هذا الاستبیان اعتمدنا على طریقة صدق
مجموعة من الأساتذة الجامعیین من أجل التحكیم علیه من خلال المفردات المستخدمة وعدد 

17البنود و كیفیة صیاغتها و بدائل الأجوبة ، وبعد التحكیم تم حذف بند واحد من أصل 
بنود اخرین.6بند و إعادة صیاغة 
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طریقة التطبیق: -5-2
یان بصفة فردیة أو جماعیة ، حیث یطلب من الفرد أن یجیب على عباراته یطبق هذا الاستب

) أمام الإجابة المناسبة مع العلم أنّه لا توجد إجابة صحیحة أو xو ذلك بوضع علامة (
خاطئة .

طریقة التصحیح :-5-3

حیث یقدم:3إلى 1یتم التنقیط وفقا لسلم متدرج من 

نقطة إذا كانت الإجابة سلبیة .(لا)-

نقطتان إذا كانت الإجابة محایدة .(أحیانا)-

ثلاث نقاط إذا كانت الإجابة إیجابیة .(نعم)-

الادوات الاحصائیة المستعملة في اختبار الفرضیات :-6

كل تلك المعطیات التي بین أیدینا فإنّ الأسالیب الإحصائیة المستعملة في عملیة  مأما
عرضها وتحلیلها تمثلت في مقاییس الإحصاء الوصفي "مربع كاي" وذلك لقیاس فعالیة 
الحصص الاستدراكیة و كذا مدى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في 

وذلك من اجل عرض وتحلیل البیانات الواردة من إجابات فعالیة الحصص الاستدراكیة ،
التلامیذ على بنود الاستبیان الموجهة لهم ، حیث سنحاول من خلال ذلك التعرف على مدى 

تحقق أو عدم تحقق الفرضیتین الأولى و الثانیة .

عرض وتحلیل نتائج الدراسة:-7

في التغلب على الضعف تلعب الحصص الاستدراكیة دور فعال الفرضیة الأولى:-7-1
الدراسي للتلامیذ .
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من أجل التأكد من صحة الفرضیة قمنا بحساب "كا مربع "لحسن المطابقة :

المجموعلاأحیانا نعم 

fo12060220حصص الاستدراك فعالة

fe6,666,666,6620

fo-fe0,34-0,66-4,660,02

-03-الجدول رقم

وذلك عند مستوى 5,991یتضح لنا من خلال الجدول أنّ كا مربع المجدولة و التي تساوي 
أكبر من قیمة كا مربع المحسوبة و المقدرة df=2ودرجة حریة تساوي =0,05الدلالة 

), ومنه نقبل الفرض الصفري و نرفض الفرض البدیل بمعنى أنّ الحصص 2,53ب(
الاستدراكیة لا تلعب دور فعال في التغلب على الضعف الدراسي للتلامیذ.

هناك فروق ذات دلالة إحصائیة في فعالیة الحصص الاستدراكیة الفرضیة الثانیة :-7-2
الذكور و الإناث.بین

من أجل التأكد من صحة الفرضیة الثانیة قمنا كذلك بحساب "كا مربع" لحسن المطابقة :

المجموعلاأحیانا نعم 

06/7,204/3,602/1,212ذكور

06/4,802/2إناث ,40/0,808

12060220المجموع

-04-الجدول رقم 

بدائل الأجوبة فعالیة

الحصص الاستدراكیة

بدائل الأجوبة
الجنس
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و ذلك عند 5,991یتضح من خلال الجدول أنّ قیمة "كا مربع"  المجدولة  والتي تساوي 
أكبر من كا المحسوبة و التي تقدر ب 2ودرجة الحریة تساوي =0,05مستوى الدلالة 

ومنه نقبل الفرض الصفري و نرفض الفرض البدیل أي لا توجد فروق ذات دلالة 1,45
دراكیة بین الجنسین (ذكور و إناث),إحصائیة في فعالیة الحصص الاست

مناقشة نتائج الدراسة:-8

تشیر نتائج الفرضیة الأولى إلى عدم فعالیة الحصص مناقشة ننائج الفرضیة الأولى:-8-1
الاستدراكیة في التغلب على الضعف الدراسي للتلامیذ ،و قد یرجع السبب إلى قلة اهتمام 
النظم التربویة بالحصص الاستدراكیة و جعلها حصص مكملة للحصص العادیة بدل أن 

لعادیة ، كما یمكن تكون حصص خاصة لسد الثغرات و النقائص الملاحظة في الحصص ا
لا یراعي نجد أنّه غالبا للمعلم أن یؤثر وبشكل كبیر على فعالیة هذه الحصص ،حیث 

وفي هذا الصدد یؤكد "رسمي ي قدراتهم العقلیة و الأكادیمیة .الفروق الفردیة بین التلامیذ ف
)أنّ أهم أسباب 2008ضعف التحصیل الدراسي :أسبابه و علاجه ،علي عابد في كتابه (

الضعف الدراسي الذي یشكوا منه التلامیذ نجد طرق التدریس في مدارسنا و أسلوب المعلم 
أحیانا في عدم منح التلامیذ الفرص الكافیة للمشاركة الفعالة في الحصص الاستدراكیة 

و یرى في هذا الإطار في أهداف الحصص الاستدراكیة بأنّ أهم غایاتها حسب مذكرة وزارة 
تتمثل في معالجة الثغرات الطارئة في دراستهم نتیجة 2010الصادرة سنة التربیة الوطنیة 

حالات ظرفیة مرّوا بها ممّا جعلهم یتأخرون جزئیا و لا ینسجمون مع  المستوى المطلوب و 
یعانون نقصا تحصیلیا .

)إلى أسباب أخرى 1996وأیضا تشیر مذكرة وزارة التربیة الوطنیة (مدیریة التعلیم الثانوي ،
كنقص في المهارات التطبیقیة لدى المعلم و كذا العوامل النفسیة التي تعیق الفهم مثل عدم 

الاستقرار النفسي و الاضطراب المفاجئ.
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و یمكن توقع هذه النتیجة بناءا على كون الحصص الاستدراكیة أصبحت لا تنال أهمیة 
ونها الوحیدة التي یمكن كبیرة في المؤسسات التربویة مثل الحصص العادیة على الرغم من ك

من خلالها التعرف على قدرات كل فرد و بالتالي الكشف عن مواطن ضعفهم و العمل على 
المؤرخة 138تشیر مذكرة وزارة التربیة الوطنیة رقم ،حیث تجاوزها أو حتّى التقلیل منها . 

الأخیرة التي تطرقت إلى موضوع الحصص الاستدراكیة إلى أنّ هذه 20/10/1997في 
تعتبر الإجراء التربوي الأكثر شیوعا و ملائمة في نطاق تعمیق الفهم و تطویر المهارات و 

ترسیخ المكتسبات  بین فئات التلامیذ .

تشیر الفرضیة الثانیة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة تفسیر الفرضیة الثانیة :-8-2
إلى اث ، وذلك قد یكون راجع إحصائیة في فعالیة الحصص الاستدراكیة بین الذكور والإن

طریقة شرح المعلم للدروس أثناء الحصص الاستدراكیة حیث تكون بصفة جماعیة دون 
الاهتمام بكل فرد لوحده ، وكذا لكون قدرة التلامیذ على الاستیعاب تقریبا نفسها ،و ذلك  

یمیل ه)  أنّ هذا المدى 1428لتقارب المدى العمري بینهم ، حیث ترى "یسریة صادق" (
إلى الزیادة مع تزاید العمر الزمني فتصبح الفروق الفردیة في كل من الخصائص العقلیة و 
الانفعالیة أكبر و یصبح التباین في هذه الخصائص في مرحلتي المراهقة و الشباب أكبر منه 

في مرحلتي الطفولة المبكرة و الوسطى .

رز فیها الذكور تفوقا نسبیا على و ترى أیضا أنّ هناك بعض الخصائص أو السمات التي تح
الإناث مثل :القدرة العقلیة و الریاضیة و المیل الحسابي ، وفي المقابل هناك بعض 
الخصائص أو السمات التي یحرز فیها الإناث تفوقا على الذكور مثل القدرة اللغویة و المیل 

دلالة إحصائیة الأدبي ،مما یجعلهم من نفس المستوى ،  وهذا حال دون وجود فروق ذات 
بین الجنسین .
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حات : الاقترا-9

وضع منهجیة خاصة بحصة الاستدراك یتبعها المعلم في كل حالة من حالات الاستدراك -1
كدلیل یوجهه.

تزوید المعلم بوسائل مدعمة لهذه الحصة .-2

استفادة المعلم من تكوین بیداغوجي و علمي حول النشاط من أجل تزویده بالطرق -3
الیب المدعمة ، ویتم ذلك في المعاهد التربویة أو من طرف خبراء.والأس

اعتماد أسلوب الترغیب و التشویق للإقبال على هذه الحصة .-4

منح حصة الاستدراك حقها في المتابعة و المراقبة من قبل المشرفین على التربیة و إعداد -5
ه و درجته و الطریقة بطاقة فردیة تتضمن معلومات عن التلمیذ و نوع الضعف و سبب

المقترحة لعلاجه .

مساعدة المعلم على فرز التلامیذ الذین هم بحاجة إلى تعلم مكیف.-6

عدم تكثیف البرامج .-7

غلب على الضعف الدراسي تتحسیس المعلم والمتعلم بأهمیة الحصص الاستدراكیة في ال-8
للتلامیذ ولتحسین عملیة التعلیم والتعلم.



:الخاتمة
للحصص الاستدراكیة والبیداغوجیةالتربویةالقیمةإبرازالبحثهذاخلالحاولنا من 

باعتبارها  الالیة التربویة التي تساعد المتعلمین في تجاوز صعوباتهم الدراسیة و ضعفهم 
درجةوفيقدراتهمفيمثلما تشیر إلیه دراسات علم النفس مختلفونالأطفاللأن المدرسي 
استیعاب ض منهم یشكو من صعوبات في فهم و بأنّ البعجد بحیث نللمعارف،استیعابهم 

وللتخفیف ،مقارنة بأقرانهم من نفس الصف ا دراسیوعجزا ضعفا هم المعلومات ما یخلق لدی
جاءت الحصص الاستدراكیة كنشاطات تربویة  لمعالجة الضعف الفروقاتمن حدّة هذه 

الدراسي الذي تتفق معطیات الفصل النظري على فعالیته ،لكن یبدو بأنّه على الشكل الذي 
یمارس به في المدرسة التي أخذت منها العینة لیس بفعال مثلما الت إلیه نتیجة التحلیل 

لأقل من وجهة نظر التلامیذ لأنّ مدى فعالیة الإحصائي لإجابات استبیان الدراسة و على ا
الحصص الاستدراكیة استكشفناها في بحثنا هذا من خلال رأي التلامیذ الذین یخضعون لهذه 

الحصص . 
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السنة الدراسیة :

التعلیمة:

عزیزي التلمیذ (ة) في إطار انجاز بحث لنیل شهادة الماستر تخصص علوم التربیة فرع 
الاستدراكیة (حصص الدعم) في تأطیر تربوي بعنوان " مدى فعالیة الحصص الحصص

التغلب على الضعف الدراسي للتلامیذ " نتقدم إلیكم بهذا الاستبیان راجیتین منكم الإجابة 
) في الخانة المناسبة .xعلى عباراته بصدق ، وذلك بوضع علامة (

لانعم العبارة 
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تجاوز ضعفي الدراسي.
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طریقة شرح المعلم تكون أكثر وضوحا في حصص الاستدراك و هذا ما -8

یساعدني على الفهم أكثر.
أكثر تركیز في یهدأ بالي أكثر أثناء حصص الاستدراك مما یجعلني -9

الدرس.
تساعدني حصص الاستدراك على تطویر مهاراتي.-10
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أتمكن من إدراك نقاط ضعفي أثناء حصص الاستدراك و هذا ما یسمح -12
لي بتجاوزها.
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أشارك أكثر في الحصص الاستدراكیة منه في الحصص العادیة.-14
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