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Introduction générale

L’introduction de tamazight dans le systeme édbedgerien est un acquis de plusieurs
événements qu’'a vecu la Kabylie tels que le tourdanl980 et I'année du boycott de 1994
pour que la langue amazigh devienne une languegeésedans les établissements scolaires
en 1995.

La langue tamazight deuxieme langue nationale egertie officielle depuis le 07
février 2016 en Algérie. A la faveur de la révisioonstitutionnelle du mois de mars 2016 :
« Tamazight est également langue nationale et offici¢’Etat .ceuvre & sa promotion et a son
développement dans toutes ses variétés linguistigueisage sur le territoire national. Il est créee
Académie algérienne de la Langue amazighe, placf@éa du Président de la République.
L’Académie qui S’appuie sur les travaux des expestt chargée de réunir les conditions de la
promotion de tamazight en vue de concrétiser, @¢erson statut de langue officielle. Les modalités
d’application de cet article sont fixées par unedoganique».* La langue amazighe est enseignée
de nos jours dans quelques régions amazighophammasne Tizi-Ouzou, Batna, Bejaia,
Bouira et autre régions arabophones ...

Assurer a une langue une place a I'école c’esadaurer des possibilités de survie dans
'usage courant, dans les différents domaines deltare locale et dans le marché du travail,

cela contribue a augmenter son prestige social.

Dans le domaine de l'enseignement, I'enseignementapprentissage des langues
passent par différentes étapes. Au stade d’appsagi, les apprenants rencontrent des
difficultés, et c’est a I'enseignant de les amemnées surmonter a travers les différents outils
pédagogiques et les méthodes d’enseignement adoptée

Aprés plus d’'une vingtaine d’années d’enseignenutcette langue amazigh, les
enseignants rencontrent toujours au cours de EBeede leur tdche beaucoup de difficultés
gue ce soit sur le plan pédagogique ou méthodalegiq

En I'an 2003, le ministére de I'éducation nationaiéne la pédagogie de projet comme
méthodologie d’enseignement/apprentissage en Algé&ette méthode a pour objectif de
faire évoluer et développer la qualité de I'enseigent. La pédagogie de projet étudie les
voix et les moyens qui permettent d’assoir I'enseigent et I'apprentissage de tamazight sur

des bases scientifigsid_a pédagogie vise toutes les matiéres de I'éalgiérienne.

! Journal officiel de la république algérienne dératique et populaire, Conventions et accords iaEmnaux -
lois et décrets, arrétes, décisions, avis, comnatioits et annonces. N° 14 (traduction francaisé) p0
07/03/2016.
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Introduction générale

Sur le plan pédagogique, les apprenants montrempurs des difficultés dans
'apprentissage. L'exemple les éléeves de la quakieannée moyenne qui continuent a
eprouver des difficultés concernant I'expressioritégue nous allons étudier au cours de
notre recherche est a ce titre illustratif. Pourtesut au long de leur parcours scolaire, ils ont

acquis les éléments de base de la langue.

Problématique

Notre étude ¢s'intitule : « difficultés de I'expréms écrite en langue maternelle
tamazight chez les apprenants des classe$"™§@dnée moyenne». Pour cela nous voulons
savoir pourquoi les éléves de quatrieme année meyaencontrent des difficultés en
expression écrite dans leur langue maternelle sfuiagnazight Nous nous interrogeons sur

les causes de ces difficultés et quels sont leem®les plus adéquats pour y remédier

Afin d’élucider ce probleme, nous allons essay@mwtire quelques hypotheses qui
nous serviront d’'appuie et qui seront confirméesirdumées au fur et a mesure de la

progression de notre travail.
Hypotheses

- Dans un premier temps nous supposerons que cewkasont dues au manque de
travaux dirigés sous forme d’exercices et de produos écrites.

- Dans un second temps, nous supposerons que ladaétleocorrection de I'écrit
adoptée par I'enseignant ou par le collectif des#ggpeut étre la cause de ce déficit.

- Ou bien, c’est les faits de la langue (orthograpbejugaison, grammaire,...) qui ne

sont pas bien assimilés.
Choix du sujet

Le choix du theme de recherche est lié a un cenambre de motivations qui sont les

suivantes :

» L’éventualité de devenir enseignant en langue taghaa attiré notre attention a
se pencher sur ce probleme.
» Le fait de savoir que les éleves trouvent desaliffés en expression écrite, a créé

le souci d’essayer de comprendre 'origine de oblpme.
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Introduction générale

Pour apporter des éléments de réponse a la profidgmaosée ci-dessus, Nous avons
amené une recherche sur le terrain aupres desgepasts du college (moyen). Nous nous
somme entretenus avec deux d’entre eux, et noussagassi récupéré un échantillon

d’expressions écrites dans différents établissesnent
Corpus

Le corpus de notre étude est constitué d'un engeadbltextes produits par des éléves
de la quatrieme année moyenne. Ces écrits ontodleetées auprés d’enseignants exercant
dans le cycle moyen tout en sachant que ces dermidoptent différentes méthodes
d’enseignement ; il y a parmi eux ceux qui utiliskenpédagogie par objectifs et d’autres qui
ont adopté la nouvelle méthode qui est la pédagiayigrojet. Notre corpus contient donc des
productions qui ont été réalisées dans différeatgextes : celui de I'examen final du cycle
moyen (BEM), celui de fin de trimestre (composijiogt celui entrant dans la réalisation du

projet.

En plus de la collecte du corpus, nous avons eféedeux entretiens semi directif avec
deux enseignants, appartenant a des différentiséerinents et adoptant différentes méthodes

d’enseignement.
Pourquoi un entretien semi directif ?

Nous avons opté pour ce type d’entretien pour dai$s choix aux enseignants de
s’exprimer librement sur des sujets qui pourrarents échapper. Nous sommes intervenu que

pour orienter le débat.
Répartition du travail d’analyse
Notre travail de recherche est réparti comme suit :

- Une introduction générale comprenant la problémoati les hypotheses de départ et
nos motivations.

- Un premier chapitre, qui cadre conceptuel et édadjuestion théorique qui traitera
de la définition des outils théoriques et les themrrelatives aux méthodes

d’expression et d’écriture.
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Introduction générale

- Un second chapitre, ou nous allons donner un agestorique sur la revendication
identitaire et I'enseignement de la langue tamazighessayer de définir quelques
meéthodes d’enseignement.

- définir les méthodes pédagogiques

- Un troisieme chapitre, qui portera sur l'analyse ahrpus recueilli aupres des

enseignants et leurs éléves, sur le plan de lagf@tndu contenu.

Notre étude s’achévera par une conclusion génépalerappellera d’'une maniére

synthétique les points essentiels abordeés.

&
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Chapitre I Cadre conceptuel et état de la question

Introduction

Avant d’entamer se qui consiste a analyser lesesspns écrites des éleves de la
guatrieme année moyenne, il est utile de fairetahdes lieux de la question sans oublier de
définir les concepts théoriques relatifs a notredétet de mentionner les différents outils

utilisés.
|.1 Emergence de la question de recherche

Lorsqu’un apprenant recoit son premier enseignerdans sa langue maternelle, il
acquiere plus facilement le savairLes enfants peuvent apprendre mieux a lire eridaeélorsque
le professeur utilise une langue que les enfantsprennent .

La langue tamazight est la langue maternelle deappsenants, introduite dans le
systeme éducatif Algérien depuis 1995, enseigméss jours dans quelques régions du pays.

A travers notre courte expérience dans le domaemdédlucation durant le stage
pratiqgue, nous avons pu apprendre les méthodeseaiggrement utilisées par les enseignants
dans leurs pratiques éducatives. Au cours de cati®ité nous avons constaté que les
apprenants rencontrent des difficultés différentessentiellement dans le domaine de
I'expression écrite. Par ailleurs, I'enseignantagtelé a trouver des solutions en utilisant les

différents outils pédagogiques et les différentéshmdes d’enseignement.

Rédiger est une activité complexe contrairemerg gue I'on croit, elle est a la fois
expressive et communicativieéécriture est une exigence institutionnelle quepprenant est
amené a maitriser. L'enfant doit savoir écrire ppauvoir poursuivre son parcours scolaire
mais également pour son devenir personnel et miofasel. C'est de ce sujet que s’est inspiré
le théme de notre recherche. Dans nos écolesppesraants n'arrivent pas a prendre la parole
en classe ni faire de bonnes rédactions. Aprearsxd’apprentissage de la langue maternelle
tamazight, les éleves de la quatrieme année moyémmoeent toujours des problemes
d’expression et / ou de transcription de leur lanmaternelle. Et pour cela nous avons retenu
la question principale suivante en guise de probt&mue :pourquoi les éleves de la quatrieme

année moyenne trouvent-ils des difficultés en espe écrite dans leur langue maternelle qui est

tamazight ?

1 CAL, offrir un enseignement dans la langue maternédi¢apprenantétablir et maintenir des programmes a
succesWashington, novembre 2004, p. 04. (Document P®Badirce inconnue)
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Chapitre I Cadre conceptuel et état de la question

|.2 Les outils de recueil de données

Pour assurer le bon déroulement de notre rechenches, nous sommes documenté
aupres des différentes bibliothéques, y comprisbilaliotheque des mémoires et la
consultation de quelques sites internet.

Ce travail de recherche consistera a apporter ldeseéts de réponse a méme de
contribuer a résoudre un certains nombre d'obstaglee rencontrent fréquemment les

apprenants.

|.3 Etat de la question

L’expression est considérée comme un outil pédagegi indispensable a
'enseignement et I'apprentissage des langues. Mduwsan apprentissage, I'apprenant est
ameneé au long de cette activité a s'exprimer omterou / et par écrit. Selon N. Belgasmia :
«[...] L’application de certains concepts de I'éari¢, qui permettent de "réguler” et "adapter" une
pensée orale a un discours écrit, ont donné namssanune production écrite.»!

Certes, la question d’expression par l'oral ou pat I'écrit en langue tamazight
spécialement, ont déja été au coeur des préoccnpation certains nombre de chercheurs,
mais peu sont ceux qui ont édité leurs travaux.lqes auteurs tels que : Basset A, Basset
R, Ben sdira B, Boulifa M S, les péres blancs ...s@et beaucoup intéressés a I'écrit en
tamazight et ils ont mené 'une des premiéres dénear sur I'écriture. Belgasmia N quant a
elle, est I'un des chercheurs a avoir édité un ager qui traite I'expression eécrite
spécialement en langue tamazight. Elle a abordg stam ceuvre intitulé’expression écrite en
thamazight les théories de la communication avec leurs fonstiet leurs applications sur le
language écrit. Pour elle, la communication en tqmgctivité d'enseignement (relation
enseignant/enseigné) se doit d'étre rigoureusks donner des distinctions entre les différents
discours existant (narrer -argumenter - décringposer - exhorter - commenter) elle propose
des démarches de remédiations a I'amélioratiora ddtuiation de I'écrit. Un travail qu’elle a
réalisé dans le but de vouloir écrire correctennaetlangue longtemps vécu dans l'oralité.

Ait Ouali Nasserdine, en collaboration avec un geoul’enseignants prénant la
pédagogie de projet, décident de contribuer a powwio I'enseignement de la langue
amazigh par l'adoption de cette approche. lls adnmrdes avantages que peut apporter la
pédagogie de projet a I'enseignement d’une langdaeouvrage portant sur cette thématique a

été édité par ce groupe, intitulBe la pédagogie de projet et de I'enseignementadamgue

!Belgasmia N.I'expression écrite en tamazigtid. HCA, 2006-2007, P.08.
2 |dem.
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Chapitre I Cadre conceptuel et état de la question

amazigh en Kabylié Les différentes contributions des auteurs sont ptémentaires et

permettent d’avoir une meilleure visibilité suresdu;

.4 Définition des mots clés

[.4.1 Qu'est-ce qu'écrire ?

Nous allons dans ce passage définir quelques ctpepr éviter des répétitions
inutiles dans le corps du mémoire, pour se fairasnnous somme basés sur plusieurs

sources : des dictionnaires en particulier.

La présupposée technique de cette activité esbiht @e vue historique I'existence
d'un systeme d’écriture inventé par les étres homaont on pourrait remonter I'origine
jusqu’aux gravures rupestres, il y a environ cimjeamille ans. Ce dernier est utilisé pour
exprimer les sensations, les idées et les émodidiasde de lettres et de mots. La production
écrite n'est pas une simple juxtaposition de plwdsien formées, mais des expressions

organisées suivant un plan de structuration.

Ecrire c’est agir languagiérement a l'aide de I#ee. De tout I'écrit a été plus facile
a décrire que l'oral. L’écrit n’est pas comme lagba qui est une réalité fuyante et volatile.
Les traces de I'écrit sont indélébiles et transdué sur des supports que ce soit du papier,
affiches, mures...La description de I'écrit s’estieime au fur et & mesure que les théories

linguistique et communicatives se sont développées.

Selon Moirand S « enseigner I'écrit, c’est enseigner & communicpearet avec I'écrits’
La situation de I'écrit est une situation de comrioation écrite, ce qui implique des
scripteurs. lls écrivent a des lecteurs ou bienldet®urs lisant des documents produits par
des scripteurs production et / ou réception ayat par ailleurs dans un lieu et a un moment

précis, pour une raison donnée et avec des olgjeticifiques.
[.4.2 Définition de I'écrit par rapport a l'oral

Les didacticiens définissent souvent « I'écrit »'epposant a 'oral, ce qui apparait

clairement dans la définition donnée a l'acte dirapdre a écrire par Piolat A en signalant

1 Ait Ouali N., (coordonné parlpe la pédagogie de projet et de I'enseignemenadarigue amazigh en
Kabylie,Ed. L'odyssé, 2013.

2 Moirand S., cité par Saouli Rpalyse des erreurs de grammaire en FLE la déteatiin en expression écrite
cas des éléves d€"fannée moyenne — C.E.M Fréres Barkat Bisktémoire de magistére, université Paris 8,

soutenu en 201R. 09
16




Chapitre I Cadre conceptuel et état de la question

que :«apprendre a écrire, c'est mettre en place un asystéme de production. Différent dans ses

moyens, ses contraintes et ses fonctions du syspmduction orale 5.

L’écrit et I'oral sont deux moyens de communicatigm constituent deux codes
différents dans une méme et unique langue. La carwation orale se fait par I'utilisation de

la langue parlée contrairement a la communicatoitesfait appel a I'écriture.
1.4.3 La relation entre la lecture et I'écriture

La littérature occupe une place privilégiée au cdeurfapprentissage de I'expression
a I'écrit et offre a I'éléve des occasions d'élasg vision du monde, de partager des idées et
des émotions, de s'informer, de critiquer, de sstipnner, de s'amuser et d’écrire. Les liens
entre la lecture et I'écriture permettent le trarisles connaissances liées a la lecture dans les
ecrits, que ce soit sur le plan de la structurdestorganisation du texte, des conventions
linguistiques ou du vocabulaire. L'interaction gcique existante entre la lecture et I'écriture
facilite 'apprentissage de ces derniers. Il existe complémentarité entre la compétence de
la lecture et la compétence de I'écriture ; auefiua mesure de lire, les éleves acquiérent des
habiletés en écriture, ils approfondissent noneseaht la maitrise de cette discipline, mais

également leurs connaissances des stratégiestdréaificaces.

Lorsqu’un apprenant choisit ce qu'il veut liresié concentre sur le message véhiculé
par le texte par lequel il va pratiquer I'écritymeis il améliore ses expériences en production

écrite au moyen du contenu compréhensible représent

[.4.4 L’acquisition de la compétence de I'écrit

Une différence se manifeste entre I'acquisitionaiprentissage de la compétence
en écrit ; 'acquisition est un processus incomgoo®nduisant & la maitrise d’'une compétence
alors que l'apprentissage est un processus comscemduisant a la maitrise d'une
compétence.

L’écriture est une forme de transformation d’'un sa@® sonore en un message
graphique suivant un style élégant. Le savoir éast une question de style, de don, ou de
talent.

! Piolat A., cité par Zeribi Y1 ’évaluation de I'écrit en classe de FLE : diffités et remédiation « cas des
éléves de la%®année moyenne Mémoire de magistére, Université Mohamed Khiddgérie), juin 2013,P.
32.
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Chapitre I Cadre conceptuel et état de la question

1.4.5 Pédagogie

Ce terme vient du grec ancien du mot « paidagogqps senvoie a I'esclave chargé
d’accompagner I'enfant dans ses déplacements, ambiuire a I'école et de lui apprendre ses
lecons a la maison. Le terme pédagogue désignéigpément le maitre. La pédagogie est
l'activité que déploie ce dernier dans I'objectiemkseigner. Le terme “Pédagogie” évolue
vers une nouvelle orientation comme relevant d8dignce de I'’éducation. De la on déduit
une autre définition de la pédagogie comme un ebksedes pratiques réfléchies pour assurer
une fonction éducative dans un milieu institutidrine
[.4.6 Projet

Pour atteindre certains objectifs éducatifs, tauprpjet doit étre mis en place, celui
la implique une vision de l'avenir et I'élaboratidies stratégies qui seront plus tard mises en
ceuvre par les apprenants.

Selon le glossaire des termes de technologie édacadité par I'Unesco, ke projet
est une activité pratique signifiante, a valeur éalive, visant un ou plusieurs objectifs de
compréhension précis. Elle impligue des recherchasrésolution de problémes est souvent,
l'utilisation d’objets concrets. Une telle activitést planifiée et menée a bien par les éleves et
I'enseignants dans un contexte naturel et vrai ».

La présence de projets donne lieu a une programmatii travail en motivant
I'esprit de découverte chez I'apprenant, cela fiestargement la nécessité de projets dans le
domaine de l'apprentissage.
1.4.7 Difficulté

Pendant la situation d’apprentissage, I'apprenamicontre des obstacles qui le
mettent en difficulté ; une condition a caractdeike, une probabilité de non réponse ou de
réponse erronée et par conséquent immobiliser dgression dans ses apprentissages,
« caractére de ce qui est difficfle/qui embarrasse ; empéchent, obstaefe Ce phénoméne
touche un nombre important d’éléves et affecteiplus domaines d’apprentissage.
1.4.8 Apprentissage

Le dictionnaire de linguistique dit que I'appresge désigne: «en
pédagolinguistique, la tdche accomplie par un iddiven vu d’acquérir un ensemble de

comportements linguistiques nouveaux.

! Arénilla L et al. Dictionnaire de pédagogi&d.BORDAS, Paris , 2000, P.216.
http://www.francparler-oif.org/la-pédagogie-de-@bpourquoi-commentonsulté le : 08/04/2016.
® Dictionnaire le petit Larousse illustré 200Bd.Larousse, France, Juillet 2003, P.334.

)



Chapitre I Cadre conceptuel et état de la question

« L’apprentissage peut étre organisé et méthodigwec ou sans enseignant’, ou inorganisé et
occasionneb’. Selon le dictionnaire du Larousse ce terme renvail: «Processus
d’acquisition, par un animal ou un étre humain, @mnaissances ou de comportements nouveaux,
sous l'effet des interactions avec I'environnemehtC’est la situation d’un apprenti; C’est

I'action d’apprendre ou d’acquérir un meétier manugkllectuel.

1.4.9 Apprenant

L’apprenant est : ka personne qui suit un enseignement ; personnei #an enseigne

quelque chose dans des conditions précises etyroabjectif déterminé.

Conclusion

Pour éviter des répétitions inutiles, nous avorigdién certain nombre de mots qui
sont en relation avec le theme abordé. Comme nemssaaussi cerné I'état de la question

relative a I'activité de la rédaction écrite dansre travail de recherche.

! Mounin G.,Dictionnaire de la linguistiqueEd. Quadrige, paris, janvier 2004, P.37.
2 Dictionnaire le petit Larousse illustré 200Bd. Larousse, Juillet 2003, France, P.77.
3
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Chapitre II L’enseignement de Tamazight les méthodes pédagogique

Introduction

Dans ce chapitre nous allons essayer de retracdrelminement de I'enseignement
et de la revendication identitaire et d'exposer Igues expressions gu'a connue

'enseignement apprentissage de la langue tamagigpes.
[I.1 La revendication identitaire et I'enseignememnde la langue tamazight

Ce passage reprend les données de plusieurs salamtela principale est celle du

mémoire de master de Mr Bekhti'A.

La langue amazighe, a I'exception de quelques secht certains berbérisants a
longtemps vécu sous I'ombre de l'oralité a caussadlsoumission a une politique d’omission
et de mise a I'écart. Durant son parcours d’offisaion, plusieurs études et recherches ont
été réalisés dans différents domaines traitanadangue, de la littérature, de I'histoire et de
la civilisation. L’enseignement de tamazight a anses premiers pas a la Faculté des Lettres

d’Alger : un cours fut assuré vers 1880 par Ba&sdtfut confié par la suite a Basset R 1884

Pendant la colonisation francaise en Algérie, Vess années 1800, la langue
amazighe a tres tot attiré les descripteurs francaixplorateurs et voyageurs, militaires,
missionnaires, scientifiques et un certain nombéudiants qui se sont intéressés a la
guestion berbére dans notre pays. On cite a tigbeethple le général Hanoteau Louis-Joseph
Adolphe Charles, véritable encyclopédiste de layKabqui fut le premier homme qui a
manifesté un intérét particulier pour la langue daight, et mit en ceuvre la rédaction d’'un
ouvrage qu’il a édité, un ouvrage intituléEssai de grammaire kabylen 1814 et édita le
premier dictionnaire de cette langue des 1844.eEh858 et 1873, le Général Hanoteau,
publie & lui seul Grammaire kabyle ed858,Poésies populaires du Jurjura &867 et son ceuvre

monumentale en trois volumeas, Kabylie et les coutumes kabylesl&13

Les religieux chrétiens connus sous le nom degéres blancs » et «sceurs
blanches » avaient pour mission pendant la pérthdeolonialisme de décrire la langue
berbére de Kabylie de 1868 jusqu’au milieu des esard®70 et donnent naissance notamment
a la précieuse seérie du Fichier de Documentatiohd3e 1946-1977 et dbictionnaire kabyle-

francais de Jean-Marie Dallet 1982. A partir des années 1880 spécialistes francais de

! Bekhti A.,Histoires de vie : Engagement militant pour la nedieation identitaire en Algérie et
apprentissaggesMémoire de master, Université Paris 8, Septerdbiel.
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I'Université d’Alger avec René Basset, qui fut imgliiste et Doyen de la Faculté des Lettres
d’Alger, connu par son recueil de conte berbérd guecueilli dans la région de I'Afrique du
nord, édité sous le titre deContes populaires berbéreBans cet ouvrage I'auteur démontre la
richesse et la diversité de la culture et de Ilditicm berbere. Puis en 1887, René Basset a
ecrit un autre ouvrage qu’il intituleManuel de langue kabylelans lequel il fait référence a la

grammaire de la langue francaise pour expliquefalesde la langue berbere.

L’enseignement du berbéere devient effectif non esmeint a la Faculté des lettres
d’Alger ou a I'école normale de Bouzareah mais ieu$gécole des langues orientales de Paris
en 1913 ; mais démarre effectivement en 1915 daawiél Institut National des Langues et
Civilisations Orientales, de la on peut dire que ldague berbére s’est sensiblement
internationalisée et diversifiée dans le domainéadecherche, I'édition et 'enseignement. E.
Destaing, A. Basset, L. Galand, A. Leguil et S. K&lng ont mené la tache de I'enseignement

au sein de cette établissement.

Enfin, durant les derniéres décennies du X$¥ecle, des berbérisants autochtones
émergeront des différents corps de I'appareil adstmatif francais : interpretes-traducteurs
militaires et civils tels que Ben Khouas, Cid Kadustituteurs dont le plus connu et le plus
productif fut Boulifa, vint aprés, quelqgues hommde lettres comme T.Amrouche,

M.Feraoun, M.Mammeri...et ce a partir des anné&§.19

L’importante tradition d’enseignement du berbéredamt la période coloniale en
Algérie fut interrompue au moment de l'indépendanca revendication identitaire fut
étouffée par la direction politique du Parti du pleuAlgérien au sein du mouvement national
au milieu des années 1940. Puis la France colonialpas dérogé a la régle en menant une

politique de déculturation et de mépris a I'égaed dopulations autochtones.

La crise berbériste de 1949 a engendré I'élimimatla parti du peuple algérien de
militants berbéristes accusés de berbérisme, denaligme et d’antinationalisme par la
direction du parti. La population nourrissait dargts espoirs a I'égard des partis nationalistes
algériens qui ont vite fait naitre des désillusians sein de la communauté berbere. Le
mouvement national devient prisonnier d'une diggctijui se réclame de I'arabo-islamisme ;

la langue arabe est la seule langue des Algérietes langue berbére est exclue. D’aprés

£



Chapitre II L’enseignement de Tamazight les méthodes pédagogique

QOuerdane A cette crise a duré dumgis d’'aolt 1949 a janvier 1950, et dont les rasine

prolongent jusqu’en 193¢

L’Algérie, aprés avoir été longtemps liée a la oidation européenne,
principalement a la présence francaise, succed andépendance en 1962 laissant derriére
elle une longue période de recherche dans le demimiguistique de la langue berbére. Ce
potentiel humain constitué pendant la période famsgn’allait pas y rester comme tel avec
I'arrivée du nouveau pouvoir politique mis en plagce continue toujours a nier le fait berbére
en supprimant dés 1973 la chaire de berbére gstaitxidepuis la fin du XIX siécle a
l'université d’Alger et l'interdiction faite a I'ét civil d’enregistrer les prénoms autres que
musulmans, ceux-ci faisant 'objet d’'une liste exs$tave. C’est toute une série de prénoms
berbéres qui ont fait les frais vers les annéeg-1975.

L’Etat algérien se définit comme de langue et dikuoe arabe, I'enseignement de
tamazight, méme a un niveau strictement universitai été percu comme une atteinte a
'unité et a l'identité nationale : en fait, mainte un enseignement du berbere pouvait étre
une forme de reconnaissance d’une réalité queolidge et la politique officielles voulaient
nier et éradiquer. L'ensemble des militants berdbéeesont retrouvés dans I'obligation de fuir
leur pays. C’est en France qu’ il y a eu la créatle 'Académie Berbére 1966 dans le but de
sensibiliser les jeunes berbéreslepuis 1967, une Académie Berbere basée a Patisrfairavail
de sensibilisation dont I'impact sur la jeunessepdys ne fut pas négligeable & une époque ou bien
peu de structures s’occupaient du sort de la bet®é&? Ce qui a considérablement contribué a
'éveil de leurs consciences et a la création damseignement de la langue berbére a
I'université Paris VIII (Vincennes) et donner naisse au Groupe d’Etudes Berbéres (GEB)
en 1972, puis vers 1974 Ouerdane A fonde I'assoniaocioculturelle berbére de Montréal
(Canada) dans le but de faciliter I'adaptation demigrants algériens berbérophones en

milieu québécois et canadien et aussi de diffspatrimoine berbeére.

Trés t6t, un bulletin d’'information fut diffusé pane association des militants de la
revendication identitaire berbére, des galas mytiss sont organisés et un travail de proximité
est mené en milieu de la communauté berbére éblirance. Toutes ces activités publiées

sous forme de bulletins éditées mensuellementnderttpas a atteindre I'Algérie méme les

! Ouerdane A.La question berbére dans le mouvement nationatiaigd 926-1980Ed. Dar El Idjtihad,
Alger, 1993, p.47.

’ Sadi S. Algérie, I'échec recommencéE?l. Parenthéses, 1991, p.182.
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villages les plus reculés. Saadi S écrit dans savreeAlgérie, I'échec recommencéen plus
d’un bulletin assez bien distribué en Kabylie, déAfgérois et a un degré moindre dans les Aures,
cette institution animait des groupes de travaitean France»'Aprés I'indépendance en 1962 les
berbéres se trouvant en Algérie ont prit le retaite fois, et la revendication identitaire se fait
a l'intérieur du pays. A l'aide de difféerents mogetels que les marches de protestation, des
campagnes de sensibilisation et des tracts a diffpsur information. La langue tamazight,
longtemps marginalisée par les textes, fait appebeul moyen qui I'a maintenu en vie
pendant de longues années qui est I'expressioa paalr revendiquer 'identité de son peuple
réduit au silence par la peur et la censure, pardgen de la chanson engagée, apparue vers
1970. Le chanteur n’est plus, dés lors, un simglsta dont le role est de divertir. Sa prise de
parole en fait un parleur» c'est-a-dire quelqu’un quidésigne, démontre, ordonne, refuse,
interpelle, supplie, insulte, persuade, insinue..La musique berbere, en particulier, s’est dess
au fil des années et des événements comme unblérparte-drapeau des revendications
identitaires, est devenue I'arme de tous les cosnBatdi S dit que : &e ne seront plus des
femmes et des hommes tolérés, en marge de laé&apiéthanteront mais des jeunes dipldmés ou en
tous cas socialement adaptés qui porteront la lo&ebére par la musiquaz. La chanson engagée

a joué un grand réle dans I'éveil des conscienBemn d’autres moyens on participé dans

cette activité d’éveil tel que le théatre, le splarfpoésie, les conférences,...

Aprés une longue lutte de revendication identitainet les événements du printemps
berbére de 1980 pour marquer les premiéres maatifass publiques de la revendication
berbériste en Afrique du nord dans les rues. Saitel'interdiction faite au chanteur Ait
Menguellat de se produire a I'université en 19723 é&a troupe théatrale universitaire de préseriter
piece de Kateb Yacine « la guerre de deux mille andeux reprises, le 19 mai 1979 (journée de
I'étudiant). »* Avec: « I'annulation de I'exposé de Mouloud Mammeri le 18s11980 [...] Mouloud
Mammeri venait de publier son livre “ Poemes kalyancien” en France comme la plus part de ses
autres ouvrages sur la culture berbére. Il ne spes mis en vente en AIgérié‘Sur la poésie
berbére ancienne, I'état présume queigquait un trouble de l'ordre public dans la régio
Lorsque la nouvelle de linterdiction parvient a nambreuse foule d’étudiants attendant
impatiemment cette conférencec’est l'effervescence qui succede a lindignatidsne
assemblée générale fut organisée ; des étudiamtcsovoqués pour le lendemain mardi 11

mars qui a aboutie par la suite a une manifestatéors les rues de la région de Tizi Ouzou.

! Sadi S. Algérie, I'échec recommencéE?l. Parenthéses, 1991, p.182.
?|dem, P.185.
* Ouerdane A.lLa question berbére dans le mouvement nationarigilgd 926-1980Ed. Dar El Idjtihad, P.191.

* Sadi S. Algérie, opcit P.220.
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Le mouvement se répand comme une trainée de pautivate la région, entrainant une
répression féroce. ke 16 avril, la Kabylie était paralysée dans tolgs secteurs d'activité :
commerces, usines, administrations, avaient scaysdment observé la grévé.l»e 16 avril une
gréve générale est proclamée. Dans la nuit du 1ZDaliopération Mizrana est déclenchée :
l'université de Tizi-Ouzou est brutalement prisesslautgtablissant des barricades partout en
Kabylie et tous les lieux occupés, lycées, usines, hopithes troubles se poursuivent
jusqu'en juin, et la Kabylie est placée sous hautgeillance. Cette lutte implique I'éclosion
d’'un mouvement culturel berbérisMCB) qui prend en charge la structuration de cette

opposition politique.

Au mois d’aot 198@n grand nombre de militants du Mouvement CultBexbére
et de la démocratie, composé de spécialistes @mirhissociologie, linguistique, cinéma... et
de citoyens autodidactes se réunissent, durant ois, @ Yakoureh (Azazga) dans un
séminaire. Ce séminaire a: «soulevé un problehimepdrtance dont les plus profondes

motivations peuvent étre résumés comme suit :

— la recherche de l'identité algérienne effective ;

— la volonté de promouvoir les deux langues deatan : le berbére et I'arabe algérien ;
— la soif de la culture ;

— le droit & la libre expression®».

Ce probleme de culture en Algérie s'articulegsdés séminaristes, autour de
trois axes principaux :
— le probléme de l'identité culturelle du peuplgéalen ;
— le probleme des libertés d’expression culturelle
— le probléme de la culture dans la politique destidppement.

Le but de ce séminaire est de poser clairementdBlégme de la culture et de le
nationaliser «n probléme qui concerne tout le peuple algériemmési une partie le vie plus

intensément qu’une autpe®

! Sadi S. Algérie, 'échec recommencéErl. Parenthéses, 1991, P.232.
? Petite ville distante d’une quarantaine de kilom@t I'Est de la ville de Tizi-Ouzou en Algérie Siast tenu le
séminaire.
% Comité de défense des droits culturels en Algéeiaje esprit, dossier culturelle, Paris, aout 19848, in :
http://soummam.unblog.fr/2009/04/17/mouvement-geltberbere-seminaire-de-yakouren-aout-1980-dassier
EuItureI—rapport-de-svnthese-cddcamsuIté le : 13/06/2016.

Idem.
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Apres l'ouverture démocratique et la constitutioes dassociations culturelles, les
militants de la revendication identitaire, devienihdans les années 1990 les fédérateurs de

ces associations.

Des nouvelles apparaissent sur le terrain de landidgation identitaire. Le MCB
éclaté en deux tendancelse MCB-Coordination nationale proche du Rassemblement pour
la Culture et la Démocratie (RCD) et le M@E®mmissions nationalggoche du Front des
Forces Socialistes (FFS). A ces deux tendancebdeteur Ferhat Mhenni ajoute le MCB-
Rassemblement National, aprés sa rupture avec taddation nationaleEn dépit des
divergences qui existent entre ces ailes du MCBnddbilisation en Kabylie, fait d’elle la

seule région touchée par le boycott scolaire caipas connu de tréve.

Pour bien mener le boycott scolaire et pouvoir igx@r les objectifs de cette action
glorieuse,une campagne de sensibilisation de la populatibtaficée par les animateurs du
mouvement pour convaincre les plus réticents geskesse de I'appel au boycott. Pendant la
période de la gréeve, de nhombreuses conférencesinggeet marches sont organisés sur tout
le territoire de la KabylieEn plus des deux slogans habituellement connsstgtut de la
langue nationale et officielle pour le berbéere,raéme titre que celui réservé a l'arabe et
'enseignement du berbere a I'école), un autre aslogn est apparu Ras d'Algérie sans
tamazight (berbére)

Le pouvoir répligua par le moyen dune compagne disinformation, de
dénigrement et d’hostilité de briser le mouvemeatrevendication au lieu d’adopter une
politique culturelle et linguistique qui consacrdeareconnaissance constitutionnelle de la

dimension berbére comme partie intégrante de Htitkedu peuple Algérien.

Le MCB quant a lui, continu de mettre la pressionle pouvoir en tentant, malgré
tout de maintenir la mobilisation de la populati@byle.Huit mois de grand labeur passent,
pour que le MCB arrive a amener le pouvoir a urtemel négociation.C’est dans une
atmospheére trés tendue que s’est tenu une réuniom les représentants de I'Etat, le MCB
toutes tendances confondues, une délégation dess Atirune autre du Mzab (deux régions
berbérophones), la fédération des parents d’éléaeyordination des lycéens amazighes et
le Syndicat Autonome des Travailleurs de 'Educatid de la Formation (SATEF) le samedi
22 avril 1995. Dans cette derniére réunion tenue avec la présidete I'Etat, Les

commissions nationales exigent du pouvoir la rea@sance d’un statut de langue nationale

'"Mouvement Culturel Berbére.
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et officielle pour la langue berbere. Sachant (g@ attendras la promulgation de la nouvelle
constitution. Afin d'étre slir que le président #een la hauteur de ses dires jusqu'a la
promulgation, le MCB — commission nationales deneardne déclaration du président de
I'Etat qui consacrerait le caractére national efgléme de tamazightl. Le pouvoir rejette cette
exigence. Par conséquent cela a crée une rupture s deux ailes du MCB; les
commissions nationales ainsi que le SATEF se rdtides négociations laissant le MCB-
coordination nationale et les autres partenaires @élégations du Mzab et des Aurés et la
fédération des parents d’éléves) continuer les ciagons. Le pouvoir finira par faire passer

sa proposition ¥amazight : langue de tous les algériens

[I.2 Les méthodes pédagogiques adoptées pour I'eignement de la langue
amazigh depuis 1995

L’apprentissage de cette langue est passé paeplasétapes et a subit de différents
changements que ce soit sur le plan méthodologiqueédagogique, depuis son introduction

dans le systéme éducatif algérien.

L’enseignement de tamazight a commencé au débateggyui pédagogique, il n'y
avait ni programme ni manuel scolaire. Les enseignétaient censés improviser les legons

afin d’assurer cet apprentissage dans les meiezorditions.

Puis vers I'an 1997, un manuel scolaire accompdgméprogramme ont été mis a la
disposition des enseignants, Berdous N écrit a@gos : «en 1997, le ministére de I'éducation
nationale a mis a la disposition des enseignanttadezight un programme et un manuel de lecture
(V. Le Ministére de I'Education Nationale, 1997/899réparti en deux tomes, intitulé, “Lmed
tamazight = apprend tamazight”. Ce programme présait un enseignement par objectifs avec
I'unité didactique comme cadre méthodologiqxfe

Par ailleurs, en 2003, avec I'adoption d’'une no@vpkdagogie de I'enseignement
un autre programme est apparuCe<nouveau programme est préconisé avec une neuvell
approche dite “approche par compétences”, ayantoadre méthodologique dit “ la pédagogie du

projet’ » >

! Journal « El Watan » du 24 avril 1995.
2Berdous N., ®rogrammes de I'enseignement de tamazight au eolldgproches et méthodesGglloque
international sur I'aménagement de tamazight : taight langue nationale en Algérie : état des lietix
groblématique d’aménageme®idi Fredj 05-07/12/2007, P.138.

Idem.

N



Chapitre II L’enseignement de Tamazight les méthodes pédagogique

[1.2.1 La pédagogie par objectifs : origines et élution

Du point de vue historique, la pédagogie par olbigetst apparue pour la premiére
fois aux Etat-Unit d’Amérique vers les années 1960Qr atteindre ensuite le Canada avant
d’arriver & 'Europe. C’est une technologie éduaapronée par Ralph Tyfeen 1949.

La pédagogie par objectifs trouve ses racines dansomportementalismg ce
courant pédagogique se centre sur les comportemagsrvables et mesurables de

'apprenant.

[1.2.2 C’est quoi la pédagogie par objectifs ?

Toute apparition de nouvelles pédagogies a unditngui se définit comme l'idée
d’'un but a atteindre. La pédagogie par objectiesgt comme un moyen de perfectionnement
de I'évaluation et le contrdle des résultats dedagnement dans le domaine de I'éducation.
Toutes les connaissances, compétences a acquésr ldapédagogie par objectif sont
déclinées en termes d'objectifs généraux et omémadis, « Qui produira le comportement
souhaité ? Quel comportement observable démontyeeal’objectif est atteint ? Quel sera le produit
de ce comportement ? Dans quelles conditions legpodements doivent avoir lieu ? Quels critéres

serviront & déterminer si le produit est satisfaisa»°,

La pédagogie par objectifs s’articule sur quatrercepts : un comportement

observable, un objectif général, un objectif intédmaire et un objectif spécifique.

1. Un comportement observable,
2. Objectif général : objectif de fin de cycle ou tmhée,
3. Objectif intermédiaire : objectif de séquence inéég la progression. Et qui permet
d’atteindre I'objectif général,
4. Objectif spécifique : objectif de séance.
Dans le cadre de la pédagogie par objectifs, lignsat est détenteur du savoir :
c’est lui qui donne les informations pour son élémeutilisant des textes explicatifs trop long.

Cette méthodologie d’enseignement rend I'apprepassif.

! Initiateurs de la pédagogie par objectifs qui@ppsé une organisation scientifique et rationridle
I'éducation.

2 Comportementalisme ou behaviorisme est une appnesychologique qui consiste & se concentrer sur
le comportement observatiéterminé par I'environnement et I'histoire desranttions de l'individu avec son
milieu

% X Roegiers. la pédagogie de I'intégration en br&abat, 2006, P.9. in :
http://www.marocagreg.com/forum/sujet-de-la-pedagiamar-objectifs-a-la-pedagogie-par-competences-
6925.html Consulté le 19-08-2016.
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Nous résumant ci-aprés quelques avantages et i@ommis de ces approches :

Les avantages de la pédagogie par objectjfs Lemvdmients de la pédagogie par objectifs

Elle attire l'attention des enseignants - Cette approche n’est pas adaptée a tous
vers une programmation détaillée des les niveaux, enseignement et matiére|;
cours - L’apprenant comme étant I'exécutant|de
- Elle fournit une base rationnelle pour ces apprentissages, ne prend pas part a
I'évaluation formative la découverte des contenus en suivant
- Elle subordonne le choix des moyens son propre avancement ;
d'enseignement aux objectifs - Cette méthode ne permet pas| a
d'apprentissage, inversant une situation 'apprenant de connaitre la relation des
assez courante. objectifs qu’il apprend avec la vie de

tous les jours

[1.2.3 La pédagogie de projet : origines et évolidn

Nombreuses sont les méthodes d’enseignement, omgte a leur téte la pédagogie
de projet qui s’inscrit dans la nouvelle réformeucative prébnée par le ministére de
I'éducation nationale. La pédagogie de projet nfesirtant pas si nouvelle puisqu’elle datte
du 20™ siécle. Cette pédagogie a donné ses racines as-Enis d’Amérique, elle s'est
profondément inspiré des travaux qu’a dirigé lelqauphe et psychologue Américain John
Dewey (1859-1952), il est connu par sa théori@arning by doing> qui signifie « apprendre
en faisant » et non en écoutant comme ca l'est Bapgdagogie traditionnelle. D’apres la
téorie de dewey kindividu cherche spontanément a se développer ateindre un haut niveau de
réalisation personnelle : I'école doit lui fournies moyens de se réalisef

Si John Dewey peut étre considéré comme le pérecelte pédagogie
d’enseignement, d’autres noms méritent d’étre ¢eakgque :

Ovide Decroly (1871-1973), est médecin psychologu@édagogue belge, fait de
'intérét de I'enfant le levier par excellence densdéveloppement. Il propose dans sa
pédagogie de valoriser la dimension affective éaftint en utilisant ses intéréts afin de le
motiver et donner du sens a I'enseignement. Dedrolywe qu’une connaissance est intégrée

lorsque I'enfant I'a lui-méme découverte et exprmé

! http:// www. Franc-parler-parcours la pédagogiguset pourquoi comment.mht. Consulté le 13/05/2016
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Celestin Freinet (1896-1966), dit que les expémesriEes a la vie et réalisées par les
éléves sont les meilleurs facteurs d’apprentissaggui nécessite le recours a I'utilisation des
travaux pratiques afin de pouvoir faciliter I'apptissage. Selon cet instituteur, le fait de
rendre les éleves actifs est primordial dans |pseapissages.

Parallelement a ces auteurs s’ajoute des cherchmarsne Jean Piaget pour
contribuer a renforcer la base théorique de lagdgia de projet« Pour Piaget en effet, comme
le souligne Michel Hubert, ‘les connaissances’ soonstruite par I'individu par l'intermédiaire des
actions quil accomplit sur les objetd. Donc en conclusion lactivit¢ de lindividu est
fondamentale dans les apprentissages d’aprés tantaonstructiviste
[1.2.4 C’est quoi la pédagogie de projet ?

La pédagogie de projet est I'aboutissement de neasies recherches menées dans le
domaine des sciences de I'éducatioil. s'agit d’'une forme de pédagogie dans laquelle
I'apprenant est associé de maniere contractuellfélaboration de ses savoirs. Le moyen d’action de
cette pédagogie est fondé sur la motivation degeé|esuscitée par I'aboutissement a une réalisation
concréte, traduite en objectifs et en programmatklie induit un ensemble de taches dans lesquelles
tous les éleves peuvent s’impliquer et jouer ue gidtif, qui peut varier en fonction de leurs mayen
et intéréts. La mise en ceuvre d'un projet permeitteindre des objectifs d’apprentissage
identifiables, figurant au programme d'une ou péuss disciplines, de développer des savoirs,
savoir-faire et savoir-étre liés a la gestion dejet ainsi que la socialisation des apprenanf’s

La pédagogie de projet propose donc un apprenggsagl’exploitation des projets
pédagogiques. Elle vise a pousser I'apprenant eealgp le travail en groupe et résoudre des
problémes complexes assez réalistes. Cette métheaseignement est envisagée dans le but
de mener les éléves a émettre des hypothéseségmnaint des compétences acquises dans un
ou plusieurs cours, comme l'organisation de visitesdécouverte ver des musés, des foréts,
montage de films documentaires, élaboration des\dacuments...

La motivation a un réle important dans les appssatjes. Elle est considérée comme
un élément de base dans la réussite scolaire. teappt doit étre motivé pour apprendre. La
pédagogie de projet vise la motivation des apprsnpaur les attirer vers I'apprentissage.
« Les éléves doivent travailler. Pourquoi ? Parceilgudnt des motivations, I'éléve doit étre motivé

pour réaliser un projet, mais quand on lui imposepuojet il va le faire peut étre par peur, peuteét

! http:// www. Franc-parler-parcours la pédagogiguget pourquoi comment.mht. Consulté le 13/056201
2 C’est un courant pédagogique créé en réactioréhaviorisme par Jean Piaget, ce courant propose un
apprentissage par la découverte ; les apprenaptsragent a partir des éléments qu’ils ont déjagndig

3 http:// www. Franc-parler-parcours la pédagogi@uget pourquoi comment.mht. Consulté le 13/056201
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pour avoir une bonne note, mais il N’y a pas cettitivation et cette volonté pour faire aboutir son

projet »*

[1.2.5 Le réle de I'enseignant dans la pédagogiesdorojet

En pédagogie de projet, I'enseignant n’est pludénteur du savoir comme dans
les anciennes pédagogies, ce n'est plus lui glusdifles informations ou qui monopolise la
parole mais plutét il anime, observe et participectivament dans
'enseignement/apprentissage. Il a le réle de «iatégr d’apprentissage » et « formateur » il
intervient lorsqu’il est sollicité. Il est le guidi incite et encourage les apprenants dans leurs
apprentissages.

[1.2.6 L’apport de la pédagogie de projet pour I'anélioration de I'écrit

En effet, I'écrit occupe une place importante densadre de la pédagogie de projet,
I'éleve est amené a agir et & exprimer ses idééscoa trés claire, cela est réalisé par 'usage
de dispositifs qui permet a I'apprenant d’étre entact avec son projet et son enseignant.
L’apprenant dans le cadre de cette méthode esbrestante relation avec son enseignant par
le moyen du journal de bord et du forum. Ces ougdsmettent aux enseignants de suivre
leurs éléves.

Conclusion

L'introduction de la langue tamazight dans le systéducatif algérien est le résultat
de plusieurs années de lutte du peuple amazigh. I€aranimateurs du mouvement
revendicatif sont conscients qu’assurer a une kanme place a I'école c’est lui assurer une
vie.

Pour atteindre des objectifs bien déterminés, Egmement de tamazight s’est servi
de deux méthodes d’enseignement différentes : dagmpie de projet et la pédagogie par

objectifs.

! Bekhti A., ancien inspecteur et enseignant de taghadepuis plusieurs années, auteur dans un oevrag
collectif.
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Introduction

L’apprentissage des langues a pour objectif de womdes apprenants a bien
communiquer que ce soit oralement ou par écritsiAifecrit occupe une place importante
dans la société puisqu’il représente I'un des silg# plus importants de communication.

L’activité d’écriture fait référence a deux dimemss : écrire pour « produire » et
ecrire pour <Graphiter». E. Charmeux qui a été formatrice d’enseigna&ntshercheuse a
I'Institut National de Recherche Pédagogique dasPsiest penché sur I'enseignement de
I'écriture au primaire et dit que le verbe " éeri’ «désigne une activité d'élaboration
linguistique d'un texte, destiné a figurer sur enitésocial (lettre, article, affiche etc.). »

Chaque personne entre au moins une fois par joapetact avec la langue écrite a
travers les panneaux de publicité, les affiches,jdernaux, les SMS, les réseaux sociaux :
facebook, twitter, MSN etc.

La production écrite est utilisée pour des raisates communication et de
conservation. La compétence de la production éestda plus longue et la plus délicate a

construire ; les éleves prennent beaucoup de tpoysmaitriser I'écrit.

Afin d’entamer notre travail d’'une maniere apprafiy dans ce chapitre, nous
allons d’abord essayer d’identifier quelques esexommises par les apprenants des classes
de la quatrieme année moyenne en expression émitepus appuyant sur le corpus collecté

afin de comprendre les causes de la difficultéritiére.
[11.1 L’évaluation

L’évaluation constitue I'’élément important de todimarche pédagogique. Elle est
intégrée dans le systéme éducatif dans le but Wiévdes compétences et les acquis des
apprenants et vérifier le profil de I'éleve au dgbau cours et a la fin d'un parcours
d’apprentissage. On distingue trois sortes d’évamlna I'évaluation diagnostique et

I'’évaluation formative, I'évaluation sommative.

[11.1.1 L’évaluation diagnostique

Ce type d'évaluation s’effectue au début de chamueee scolaire. Elle permet a

'enseignant de connaitre le profil d’entré de pegnant ; ses acquis et ses besoins avant

! https://_http://www.charmeux.fr/ecritpeda.htminsalté le: 21/07/2016
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d’entamer le travail de I'année en cours. Elle germet aussi de fixer ses objectifs et de
préparer son projet pédagogique.
[11.1.2 L’évaluation formative

Elle se fait durant le parcours scolaire. Elle feelue dans le but d’avoir des
informations sur le niveau des apprenants pourfigérieurs acquis, et de contribuer a
'amélioration de I'apprentissage en cours en cakes résultats ne sont pas satisfaisants.
[11.1.3 L’évaluation sommative

L’évaluation sommative, quant a elle, elle se dalia fin du projet pédagogique pour
tester les savoirs acquis durant 'année scol&ille. permet de vérifier si les objectifs fixés
ont été atteints ou non.

Dans notre analyse, nous allons essayer d’'évafiseexpressions que nous avons

recueillis en suivant la méthode de I'évaluatiomptative.

[11.2 L’erreur en production écrite

Le dictionnaire le Petit Larousse illustré défifi@reur comme étant le : kait de se
tromper ; faute commise en se trompAny état de quelqu’un qui se trompe. Action incongigés’
L’erreur en production écrite est le résultat dmanque de compétences en matiere de la
langue. L’erreur est due a la difficulté d’applicat et de manipulation des régles. Elle porte
une considération autre que négative puisqu’elheoigne la présence des difficultés que
rencontre I'apprenant et permet a I'enseignant aaixnles comprendre, comme elle indique
a l'enseignant ou est arrivé I'apprenant par rap@ar but visé par lI'enseignement /
apprentissage. Notre travail consistera a troulaigine des difficultés rencontrées par
'apprenant et la spécification des types d’erra@erscontrés a travers I'analyse de quelques
expression écrites des éleves afin de décrireiqegl corriger et remédier a ce fait.

[11.2.1 Les types d’erreurs en production écrite

On juge un texte qu'il est correcte ou pas, pdoeae et son contenu. L’erreur d’un
texte réside dans son contenu et sa forme. Au awrita rédaction 'apprenant commet des
erreurs sans le savoir, car il ne maitrise pagdgkes de rédaction en général. Nous avons

relevé dans les expressions des apprenants lessesigvantes :

! Dictionnaire le petit Larousse illustré 2004, Edrousse, France, Juillet 2003, P.227.
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[11.2.1.1 Les erreurs de formes

Nous entendons par La forme du texte le respectains des six conditions

suivantes : Le titre, la répartition des paragraphalinéa, la majuscule, la ponctuation.

L’analyse du corpus nous confirme la difficile appriation des savoirs enseignables
gue constituent la production écrite en générdh gonctuation en particulier. Il est a noter
gue la qualité des textes des expressions de I'exat® trimestre, de I'examen finale du cycle
moyen et ceux des projets sont différents. Noussvemarqué que les éléves ont donné plus
d’'importance pour les expressions réalisées damsdee des projets, les expressions sont

mieux travaillées de par plusieurs parameétrese, tihajuscule, ponctuation...

L’ensemble des textes produits par les apprenania duatrieme année moyenne,
qui constituent le corpus de notre étude, monteetles éléves utilisent la ponctuation d’'une
maniére anarchique. Tout en signalant que les sigieeponctuation utilisé se limitent a

deux : le point (.) et la virgule (,).
Exemple :

«yiwwas nri nek d kra dibad iwakken ad neur lemgam, iwakken adnad amkan-nni
damkan am ljamedecund deg-sdbad, ttawind ixarfiyen iwakken athezlun iwakken gatben ar

rebbi daren iwakken as pfar. deg umkan-nni ittili legbar n ccix igselherf,anecta ttasen-cibad.

deg-s ttaken-d d@n lwada. »*

Quant a la majuscule, les apprenants ignorent caermpkent sa recommandation en

début de phrases ou de paragraphes. L'utilisagda dhajuscule n’est pas systématique.

L’ensemble des écrits que nous avons analysésnetpi®pres et lisibles, a
I'exception de 06 écrits illisibles et 11 autresnnaropres. On remarque la présence de la
ponctuation dans 43 textes sur 60. Concernantr&e seules 28 copies ont un titre. Pour ce

qui est de l'utilisation de la majuscule, elle rpapait que dans 31 expressions.

En plus des fautes d’orthographe, la moitié detetegue nous avons étudié n’était

pas répartie en paragraphes. On y compte 45 d’eakeui ont respecte l'alinéa et 26 autres

! En guise d'illustration nous avons réécrit fidétarnl’expression écrite de 'un des apprenants (aiiginal
en page ? figure N° 31, P118.
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sur 60 expressions qui ont réussi a assurer ungrgision thématiquepour pouvoir
communiquer avec efficacite.

Le graphe ci-dessous, résulas erreurs des apprenants concernaifotrtae en pourcenta :

Graphique représentant les normes formelle d'un texte, psent en
considération ou ignorées dans les écrits des appreng

H Nombre de textes ayants respctés la regle M Nombre de textes n'ayants pas respctés la régle

75%

72%

50%50%

Le titre La répartition Alinéa La ponctuation  La progression
des thématique
paragraphes

Les copies deapprenars ont été évaluéason pas sur la maitrise des outils la
forme de rédaction mais plutdt sur la présenceeseocitils dans les textes. Le raphe ci-
dessus représente lpsurcentags des textes ou sont respectées ou non les regliesrdes

en rédactionLa maitrise des éléves differe en cette activisdgrsl’intérét porté et lescquis.
[11.2.1.2 Les erreurs du content

Nous entendons par les erreurs de contenu celegarg di la phonétique, de |
morphosyntaxe et de lexic. Dans notre analyse nous allons rel quelques erreurs
fréquentes qu'on a rencontrées dans les copis apprenants de la quatrieme an
moyenne.

[11.2.1.2.1 Les erreurs qui relevent di phonétique/ Phonologie

La phonétique est la science qui étudie les sonaryage, elle tente de décrire
sons d’'une langue a I'aide de nombreux appareltsgatiels informatique. Le dictionnaire «

linguistique la définiecomme suit: «La phonétique étudides sons du langage dans le

P
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réalisation concrete, indépendamment de leurs fondinguistiqué¢.../ la phonétique peut donc étre
définie : la science de la face matérielle des stungangage humairs* Puisque <es productions
phoniques réalisées peuvent différer d’'un parleuraautre, parfois assez sensiblemeAtNous

I'aborderons dans différents aspects :
[11.2.1.2.1.1 La confusion entre la voyelle E da voyelle A

La langue tamazight dispose de trois voyelles fpales qui sont: a, ul.ilLa
présence de la voyelle « e » dans un mot est umopi&ne un peu particulier dans son genre
en langue tamazight, cette voyelle neutre se commifféremment des autres voyelles dans
la chaine parlée. Lors du passage a l'écrit, lggeagants rencontrent des difficultés dans la
transcription des deux voyelles « a » et « e » arfondant entre elles, cela apparait dans
leurs textes. Ces lacunes sont di a la non madask phonétique articulatoire. A. Basset
attribue a la voyelle « e » un degré 0 et aux awyelles de la langue « a-u-i » un degré

plein.

Par ailleurs, I'emploi de la voyelle neltre « e’esh pas facultatif dans la langue
tamazight, puisqu’elle assure une fonction danmésure ou elle s’oppose a son absence.
L’apparition de cette voyelle a pour but d’évitardonstitution d’'un mot qui comporte trois
consonnes non séparées par une voyelle, et sététdbns le mot montre qu’elle n’a pas de
valeur phonologique, par contre elle a un statangkique, car elle est un son et non pas un

phoneme.

Dans les textes que nous avons analysés, on aatdmgie les apprenants de la
guatrieme année moyenne ne savent toujours pasgdist entre les deux voyelles dans un

mot.

! Dubois J et al Dictionnaire de linguistique et des sciences degémesEd. Larousse, France, 1994, PP.337-
338.

2 Chaker S et alétude de phonétique et linguistique berb&e. PEETERS, Paris, 2009, P.346.

3 A I'exception du touareg et quelques degrés &rrifjui disposent de quelques voyelles longues.
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Parmi les erreurs trouvées :

Erreur Correction Equivalent en francais
Akkan Akken Pour
Yarra Yerra Il a mis
Yarefed Yerfed Il a pris
Yexdab Yexieb il s’est fiancé
Tacba Tecbé Elle est belle
Yettney Yettnay Il se dispute

[11.2.1.2.1.2 Erreurs relatives a I'assimilation

L’assimilation est un fait trés fréquent dans larfumciation des mots de la langue,

elle est di au contacte des sons, en raison deedds différences qui existe entre les deux.

« On appelle I'assimilation un type tres fréquentrdedification subie par un phonéme au contacte

d'un phoneme voisin, et qui consiste pour les deutés en contacte a avoir des traits articulatsire

commun. Cette modification peut correspondre araise en place anticipée des organes phonatoires

en vue de la prononciation d’'un phoneme qui suit-..

En langue tamazight, 'assimilation peut apparastree :

Notation Réalisation Erreur Correction Equivalemfrancais
wWw ww /bb/gg/pp| Nebhg Newwel Nous sommes arrivés
l+Y ig Ysebbayen | yesewwayen  Qui cuisine
D+T tt D ttamurt D tamurt C’est le pays
D+T tt Ttfennyant D tafenyant C’est une fainéante
l+Y yy /g9 Igrurthen | irthen Qui est partie
| +Y yy /! gg lgemmuten | yemmuten Qui est mort
+Y yy /! gg Igselhen | isehen Qui est utile

! Dubois J et al Dictionnaire de linguistique et des sciences degémesEd. Larousse, France, 1994, P.55.
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[11.2.1.2.1.3 Erreurs relatives a la tension consamtique

La prononciation en langue berbére est embarresdars du passage a I'écrit
surtout en ce qui concerne la tension consonantigete tension est due a la réalisation des
consonnes sonores avec plus d’énergie. Chelli Aagggque : 4a tension articulatoire se
caractérise par une plus grande tension musculdee organes vocaux, activés lors de I'émission
d’'un phonéme, qui se traduit donc par une impodat#formation de I'appareil vocal par rapport au
repos. Cette tension articulatoire, susceptibleffédeter aussi bien les consonnes que les voyekes,
étre phonologique et pertinente, c'est-a-dire avoemme les phonémes, une fonction distinctive, ou
n'étre qu'un mode d'expression d'un état d'espriteiponque, comme le sentiment de colére par
exemple. Cependant, dans ce dernier cas, elle comggnéralement toute une syllabe, voire tout un
mot».! L'importance de la tenssion consonantique appeeais sa : « [..vhleur phonologique,
c'est-a-dire que, parfois, elle permet de distirrgaeelle seul, sémantiquement des mots constiteés
phonémes identiques mais de sens différent. Elf@mmailleurs, un réle syntaxique dans le sens ou

elle sert a marquer I'aspect intensif, duratif e@ratif de nombreux verbes berbsré

Dans notre travail d’analyse nous avons trouvéedesurs relatives a la question de
tension consonantique, il y'a des cas ou ¢a appesaime faute et d’autre cas ou cela a
vraiment I'air d’étre des erreurs. Nous avons réleglle qui se sont répétées, voici quelque

exemples dans tableau ci-dessous :

Erreur Correction Equivalent en francais
Ad yaff Ad yaf Il va trouvé
Yeqim Yeqqgim Il est assis
Yesawa Yessawd Il est arrivé
Axedim Axeddim Travall
Luzin Lluzin Usine
Zzwagg ZzwWag Mariage
Yeeda tedda Il est passé

! Chelli A., Manuel didactico-pédagogique dinitiatia la langue berbére de Kabylie ; Ed. Achab, Dizzou
(Algérie), 2012, P.331.

2 1dem.
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[11.2.1.2.2 les erreurs qui révelent de la morphomtaxe

[11.2.1.2.2.1 Définition de la morphosyntaxe

La morphosyntaxe est la description des reglesodegmaison des morphémes pour
former des mots ; des syntagmes et des phraseseaffixes flexionnels (conjugaison et

déclinaison).
[11.2.1.2.2.1.1 La morphologie

Dubois souligne que : kn grammaire traditionnelle, la morphologie estilide des

formes des mots (flexion et dérivation), par opiimsia I'étude des fonctions ou syntaxe
[11.2.1.2.2.1.2 la syntaxe

La linguistique est une discipline scientifique @tudie les langues. Elle recouvre un
certain nombre de domaines et de sous-domaineslalgghtaxe en fait sa part. La syntaxe
est I'ensemble des régles de composition de pheagestir de mots. Cette discipline étudie
les rapports entre les mots, Braudeau M dit quéa: syntaxe est essentiellement concue
comme l'étude de la combinaison des mots dans ftaseh? Le dictionnaire de la
linguistique et des sciences du langage la défimimme : ta partie de la grammaire
décrivant les regles par lesquelles se combinentplerase les unités significatives ; la
syntaxe, qui traite des fonctions, se distinguelitiannellement de la morphologis’Elle
représente I'ensemble des regles et d'usages siéfimmme norme pour écrire des mots d’'une
langue donnée.

[11.2.1.2.2.2 Les erreurs de segmentation

En linguistique, la segmentation est la base dealise structurale. Elle consiste a
découper les énoncés afin de démontrer les segmante constituent, g¢'est-a-dire a le
diviser en unité discrétes dont chacune représastan morphénfeChaque morphéme sera

segmenté en unités constituantes, les phonéfessegmentation « précise la classification

! Dubois J et al Dictionnaire de linguistique et des sciences degémesEd. Larousserrance, 1994, P.311.
2 Braudeau M., « SYNTAXE >Encyclopaedia Universalien ligne], consulté,

In URL : http://www.universalis.fr/lencyclopediefdgaxe/, le 22 septembre 2016.

% Duboit J et al.pp.cit, P.468.

* Le morphéme est une partie du mot ou d’un syntagdiquant la fonction grammaticale dans I'énoncé.

® Dubois J et al., op.cit, P.417.
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des unités selon les rapports paradigmatigeesyntagmatiqifequ’elles entretiennent entre

elles »* Tout en prenant les différentes conventions eneaidags I'éducation.

Exemples :

Erreur Correction Equivalent en francais
Imanis | yiman-is Pour lui
Atettsufay Ad tent-tessufe Elle va les faire sortir
uryettifar Ur tt-yetif ara Il ne la pas tenue
yiwenwass Yiwen n wass Un jour

[11.2.1.2.2.3 Erreurs relatives a I'état

En langue Tamazight, le nom est caractérisé pgemee, le nombre et I'état. En ce
qui concerne I'état, le nom peut prendre deux fardiéférentes dans deux phrases différentes
ou dans la méme phrase. Imarazen M définie I'atat@n comme : &une des spécificités du
nom en berbére. En effet, ce dernier oppose dewmefo d'état qui se distinguent par leurs

morphologies : I'état libre et I'état d’annexion’

Selon Chaker S : « ce concept grammatical appadiercouple oppositif état libre-
état d’annexion, alternance caractéristique déibie du nom en berbéfe.]  L’opposition
d’état est I'un des points les plus délicats duéye grammatical berbere, tant au plan des

signifiants qu’au niveau proprement syntaxique (ions d’apparition et fonctions)>»
[11.2.1.2.2.3.1 L’état libre

Un nom est dans son état libre quand il prend daesphrase la forme qu’il a en
dehors de cette derniéreOr dit d’'un nom gu’il est a I'état libre quand ipparait sous la forme

gu'il prend habituellement hors syntagmxg.

! Les rapports paradigmatique sont les relationsefstexistant entre les diverses unités de la kngu

? Les rapports syntagmatiques sont tout rapportaniigintre deux ou plusieurs unités apparaissalat ctaine
parlée.

* Dubois Jet al Dictionnaire de linguistique et des sciences degémesEd. Larousserrance, 1994, P.417.
* Imarazen M.manuel de syntaxe berbéfed. HCA, 2007, P. 25.

® Chaker S.manuel de linguistique berbére Il, syntaxe et diaofe, Ed. ENAG, Alger, 1996, P.39.

® Imarazen M.pp.citP. 25.
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[11.2.1.2.2.3.2 L’état d’annexion

Le nom quand il est employé dans une phrase chaendeis de forme et prend une
autre et subit un changement dans la voyelle lejtisnarazen M précise que lexnom est dit
a I'état d’annexion lorsqu’il subit des changemed#ss sa partie initiale : des modifications daas s
voyelle initiale et / ou préfixation d’une semi ebg. » Les modifications formelles liées &
l'opposition d'état concernant la syllabe initidle nom. Voici la régle de transformation des

noms selon leurs voyelles initiales :
* A (état libre) ----- U (état d’annexion).
e A (état libre) ----- wa / u (état d’annexion).
e | (état libre) ------2 yi (état d’annexion)

Voici quelques exemples qui figurent dans le comgpuisa fait I'objet de notre analyse :

Erreurs Etat libre Etat d’annexion | Equivalent en francais
Taneict Taneict Teneict Vie
Tamurt Tamurt Tmurt Pays
iberdan Iberdan Yiberdan Rues
Igani lgenni Yigenni Ciel
Yemkanen Imukan Yimukan Places
Adrar Adrar Udrar Montagne
Xeddema Axeddim Uxeddim Travail
Axxam Axxam Uxxam Maison

[11.2.1.2.2.4 Erreurs relatives a I'utilisation du trait d’'union

Selon Chaker S« Le passage a I'écrit implique une certaineatisiation par rapport a la
réalité orale : I'idée d'une notation qui seraitdeflet fidele de la prononciation est un mytheckit

impliqgue une formation préalable et un minimum dlyee.>§

! Imarazen M.manuel de syntaxe berbéfed. HCA, 2007, P. 26.
2 Chaker S., « Propositions pour la notation uswebase latine du berbésgin : Atelier Problémes en
suspens de la notation usuelle a base latine dodver24-25 juin 1996nalco,Paris, P. 03.
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En langue berbere le trait d'union représente lempgr signe du découpage

monematique de certaines unités. Il est recommamulg séparer les affixes du nom

(possessif), du verbe (affixe du verbe), et derégpgpsition (affixe de préposition).

Voici quelques situations d’écriture ou il est resare de mettre un trait d’union

dans les textes analysés :

[11.2.1.2.2.4.1 Un pronom affixe du verbe (affixadirect ou Affixe indirect)

Un affixe est généralement lié au verbe par um dfanion. On distingue deux types

d’affixes : affixes directe et affixe indirecte.
111.2.1.2.2.4.1.1 Verbe+affixe directe

L’affixe directe se place aprés le verbe ou I'exgpan référentielle qui reprend

I'indice de personne. L'affixe direct du verbe rdage I'expansion directeVerbe + affixe

direct. Exemples :

Erreur Correction Explication

Atnicawen Adten-icawen A l'aoriste avec la particule « ad », I'affiest
placé avant le verbe et séparé par un
d’union.

Hadrutet hadrettt L’affixe direct est apres le verbe.

Ara tsefen Aratt-suffyen L’affixe est post posé au verbe.

Aa a yettef Ad t-yettef L'affixe direct est avant le verbe. Il est sép
de ce dernier par un trait d’'union.

|ar

[11.2.1.2.2.4.1.2 Verbe+affixe indirecte

L’affixe indirect est I'élément qui remplace I'expsion indirecte, celle-ci est

trait

obligatoirement liée au verbe par la prépositiom« Il se place immédiatement apres le

verbe ou aprés d’autres expansions. Nous obtetordsd suivant Verbe + affixe indirect .

o
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Exemples :
Erreur Correction Explication
Yenna-s Yenna-as L’affixe indirecte du verbe n’est pas
seulement «s» c'est plutbt «s» + |la
voyelle « a » qui nous donne « as ».
Nanas Nnan-as L’affixe doit étre séparé du verbe par un trajt

d’union.

Ur syefkara

Ur as-yefki ara

Le pronom affixe du verbe doit &éparé du
verbe.

Astedru

Ad as-telru

Le verbe est conjugué a 'aoriste, il doit étre
accompagne de la marque « ad » + 'affixe
indirect du verbe « as » qui va étre séparé
verbe par un trait d’'union.

[11.2.1.2.2.4.2 Nom + affixe

En langue tamazight, dans la notation usuellepia ast toujours séparé de son

affixe par un trait d’union. Dans notre analyseactroisé quelque erreur de ce genre.

Exemples :

Erreur correction Equivalent en francais
Ugadumiw Ugadum-iw De mon visage
Wallen-s Wallen-is De ses yeux
Waulis Wul-is De son cceur
Warrawis Warraw-is De ses enfants
Tacggsitik Tagst-ik Ton histoire

[11.2.1.2.2.4.3 Prépositions + affixes

La préposition est un mot invariable, elle remplie fonction de complément.

.
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Exemples relevés du corpus :

Erreur correction Equivalent en francais
Dges Deg-s dedans

Yur sen Yur-sen Chez eux

Yidess Yid-s Avec lui

Felang Fell-ang Sur nous

[11.2.1.2.2.4.4 Nom + déictique (déictique / dématratif)

Les déictiques servent a montrer les étre humesnahimales ou bien autres choses

introduites dans un discours.

Erreur Correction Equivalent en francais
Anectagi Annect-agi Tout ca
Wanecten Annect-nni Tout ¢ca

[11.2.1.2.2.4.5 La particule d’orientation et le trait d’'union

Le sens de l'orientation s’ajoute au verbe pailistion des deux particules

d’orientation qui sont « D » et « N ». Voici quedguerreurs trouvées dans notre corpus, qui

concerne seulement la particule « d »:

Exemples :
Erreur Correction Equivalent en francais
Wwind Wwin-d lIs ont ramené
Yufad Yufa-d Il a trouvé
Adizer Ad d-izer Il va savoir
Id-yekka | d-yekka Quil vient
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[11.2.1.2.2.5 Erreurs relatives a la conjugaison

[11.2.1.2.2.5.1 Erreurs liées a la particule de Boriste

L’aoriste est souvent déterminé par 'accompagnemerta particule préverbale

« ad » du verbe, cette combinaison est faite efiaxprimer le future. Les erreurs recensées

dans notre corpus consistent dans la notation dariante «a » a la place de &d ». Cette

erreur est dd au fait que « d » n’est prononcé.

Exemles :
Erreur Correction Equivalent en francais
At-idcega Ad t-id-iceyya Il va 'envoyer
At farqed Ad tt-tferqed Il va la partager
Atenzlun Ad ten-zlun lls vont les égorger

[11.2.1.2.2.5.2 L’aoriste intensif

L’aoriste intensif est souvent utilisé pour indigdes actions continuent ou duratif

dans le passé ou le présent.

« L'aoriste intensif peut se former de différentesiaees :

o Par préfixation sur le verbe primaire de « tt » oti» : ex zztézzi. Afegtlafeq ;

0 par latension d'une consonne : exek/kerez ;

0 par une alternance vocalique : ex asisslan ;

0 par une combinaison des trois procédés précédesmswel/rewwel. »

Exemples d’erreurs rencontrées :
Erreur Correction Explication

Hekunt Hekkunt La tension sur « k »
xedmen Xedmen La tension sur « d »
Nefenten N#un-ten La tension sur « f »

! Nait Zerrad k., Grammaire moderne du kabyle, Ed. KARTHALA, 2001, PP.80-81.
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[11.2.1.2.2.6 La description des expressions éces sur le plan lexicale

En linguistique, le lexique d'une langue est I'enbée des mots qui la constituent.
Selon Lehmann A et Martin-Berthet F Le lexique :est’ensemble des mots d’'une langue
constitue son lexique. Cet ensemble est structarédps relations entre ses unités ; il se
diversifie selon un certain nombre de variablds)ast pas clos, et ses contours ne sont pas

fixé de maniére absolué »

Lexique désigne : kensemble des unités formant la langue d'une conauté, d’'une
activité humaine d'un locuteur, eté ke lexique se distingue du vocabulaire, car cenider
représente I'ensemble de vocable appartenant aisoouwls et non pas a une langue. Le

lexique est un ensemble de vocabulaire et le vdaabiest un échantillon du lexique.

Pour Picoche J le lexique est : « une réalité dengue a laquelle on ne peut accéder
gue par la connaissance des vocabulaires partisuliei sont une réalité de discours. Le
lexique transcende les vocabulaires mais n'estsadme que par eux: un vocabulaire

suppose I'existence du lexique dont il est un étam »*
[11.2.1.2.2.6.1 La néologie

La néologie est la science qui apporte de l'innovatau lexique en créant des
nouveaux mots pour servir a une langue donnéenSeldictionnaire de linguistique et de
sciences du langage, la néologie est: «le praosede formation de nouvelles unités
lexicales. Selon les frontieres qu’on veut assigndst néologie, on se contentera de rendre
compte des mots nouveaux, ou I'on englobera dasadé toutes les nouvelles unités de
signification (mots nouveaux et nouvelles combioaisou expressions)? »Cette néologie

peut aussi apparaitre sous forme de calque, d’amhprud’interférence linguistique.

! Lehmann A et Martin-Berthet FLexicologie, sémantique, morphologie, lexicograpBEig. ARMAND

COLIN, paris, 2013, P.19.

2 Dubois J et al Dictionnaire de linguistique et des sciences degémesEd. Larousse, France, 1994, P.297.
* Picoche J Précis de lexicologie francaise, étude et enseigmému vocabulaireEd. Frnand Nathan, janvier
1990, P.44.

“ Dubois J et al Dictionnaire de linguistique et des sciences degémes Ed. Larousse, France, 1994, P.74.
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Quelgues néologismes sont relevés du corpus analysEprésentés dans le tableau

qui suit :
Néologisme Equivalent en francais
Agdud Peuple
Adlis Livre
Tagrawla Guerre
Timmunent Indépendance
Takata Mémoire
Taywalt Communication
Tilizri Télévision

[11.2.1.2.2.6.2 calque

Selon le dictionnaire de linguistique et des sasndu language, on dit qu’il y a un

calque linguistique : guand, pour dénommer une notion ou un objet nouwyeane langue A (le

francais, par exemple) traduit un mot, simple omposé, appartenant a une langue B (allemand ou

anglais, par exemple) en un mot simple existard déns la langue ou en un terme formé de mots

existant aussi dans la Iangué.

Ce tableau ci-dessous représente un petit ensemebt@lques employés dans les

textes que nous avons étudié.

Le calque linguistique

Langue origine du mot

Form orrect de la langue

Dayen i t-yggan

Langue Arabe

yef wannect-nni

leerd-as zwg

Langue Arabe

Yessuter-itt i zzgra

Cehdenyef tmurt

Langue Arabe

Mmuteyef tmurt d cuhada

! Dubois J et al Dictionnaire de linguistique et des sciences degémesEd. Larousse, France, 1994, P.322.
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11.2.1.2.2.6.3 emprunt

La langue berbére comme toutes les autres languemahde a eu recours a
'emprunt pour compléter ses insuffisances linggists. L’emprunt n’est rien d’autre qu’un
résultat d0 au contact entre les langues au longhdéoire. Achab R précise que«.... Les
contacts avec d'autres communautés linguistiqubér(jgienne, latine, arabe, turque, frangaise etc.)
ont été les véhicules naturels de I'emprunt linggiee qui a affecté le systeme phonologique, Le
lexique, la morphologie et méme la syntaxell existe deux types d’emprunt : Les emprunts

internes et Les emprunts externes.
[11.2.1.2.2.6.3.1 Les emprunts internes

Les emprunts internes représentent 'ensemble ds erpruntés dans la méme
langue. Achab R dit que les emprunts internes denigue tamazight sont:les emprunts faits

a l'intérieur du domaine berbére. lls comprennent :

- Les unités lexicales prises telles quelles (a quedgadaptations morpho-phonologiques pres)
dans tel ou tel parler. Cette premiére catégoriereprésentée parmi les néologismes berbéres
étudiés, mais sa contribution d’ensemble est nedatient faible, les différents parlers présentant
grosso modo les mémes manques relativement auindesblés : termes modernes, termes

abstraits.»”

Voici quelque exemples enlevés de notre corpus :

Emprunt interne Equivalent en francais
Krad Trois
Semmus Cing

111.2.1.2.2.6.3.2 Les emprunts externes

Contrairement a I'emprunt interne, 'emprunt exteraprésente I'ensemble des mots
empruntés d’'une langue B pour une langue A dabstiele les introduire dans le lexique de
cette derniéere. Kintégration du mot emprunté a la langue emprustese fait de maniéres trés
diverses selon les mots et les circonstances. Amsnéme mot étranger, emprunté a des époques
différentes, prend des formes variées. L'intégratiselon qu’elle est plus au moins compléte,

comporte des degrés divers : le mot peut étre pt@dpeut prés tel qu’il se prononce (et s’écrigng

1R Achab.La néologie lexicale berbére (1945-199E}.Peeters, France, 1996, P.331.
%1dem, P. 337.
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la langue B ; il y a toutefois généralement, mémuescce cas, assimilation des phonémes de la langue

B aux phonemes les plus proches de la Iangueﬁb\...

Voici un tableau qui contient un certain nombrentpeunts qui se répétent a chaque
fois dans le corpus que nous avons étudié.

Emprunt externe Equivalent en francais
Lbatel Injustice

Lemgam Temple

Lgima Valeur

Axettet Planifier

Lgirra La guerre

Lbumbat Les Bombes

Dans tous les textes analysés nous avons remangd’igtérét donné pour les
travaux de rédaction ainsi que la qualité des ®@taient difféerents. Dans une expression
d’examens de trimestre d’un éleve moyen ayant seguapprentissages dans le cadre de la
pédagogie par objectifs au cours de la quatrieméeamoyenne, on a compté 15 erreurs sur
un nombre de 43 mots, ce qui nous donne un poagerde 35% du texte contenant des

erreurs.

Dans une copie d’'un éleve qui a appris dans leecddrla pédagogie de projet en
guatrieme année moyenne, on a trouvé dans undec6 mots, environ 9 erreurs qui nous

donnent un pourcentage de 9.5% d’erreurs.

Notre intention a travers I'analyse de ces erraigtait pas de porter une révision sur
celles qui sont commises par nos apprenants, maiétpgpour essayer de comprendre
I'origine des erreurs. Car I'erreur n'est plus ddésee comme un obstacle a I'apprentissage,
mais plutét comme un indice qui informe sur la fagans laquelle I'apprenant réfléchit et
produit quand il apprend.

Contrairement a la pédagogie par objectifs, la gégie de projet est une méthode
d’enseignement qui aide a avoir des résultats if'o®h matiere de rédaction chez les

apprenants. Cette analyse nous a démontré le nafdgmreurs dans I'ensemble des textes

! Dubois J et al Dictionnaire de linguistique et des sciences degémesEd. Larousse, France, 1994, PP 177-

178.
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analysés, et nous confirme que cette pédagogieilmeatnon seulement a 'amélioration des
apprentissages dans les différentes activitésiseslanais aussi pour donner un sens a I'écrit.

Mr Bekhti, un enseignant avec lequel nous nous sesnantretenu a remarqué a
propos du changement de niveau chez ses apprategpenad du changement de sa méthode
d’enseignement. Il nous déclare a ce sujeQu'est ce que la pédagogie de projets peut apporter
sur ce plan de I'expression écrite ? Prenons lregke du forum. Lors du forum I'éleve prend un
cahier et essaye de résumer le theme. Parce questqe que je demande apreés le forum ? C’est de
I'expression orale. Donc on aboutit a un texte €dtiy a aussi ce qu’'on appelle le journal de bord
plusieurs enseignants ne savent pas ce que c'gsuteal de bord. Dans un journal de bord on
demande a I'éléve d’écrire ce qu'il a vécu, non pastidiennement mais comme on a trois heures
par semaine de tamazight je demande aux élévesieHagde semaine de faire un journal de bord
sur une feuille, dire comment il a vécu ses coarsathazight ? Ou il a trouvé des difficultés ? Ou i
s'est bien senti, ou ¢a n'a pas marché... donc cimstfacon de lui permettre de s’exprimer par écrit.
Mais malheureusement en pédagogie par objectifeguproné par la majorité des enseignants, les
éléves arrivent parfois a écrire un texte tousness, et c’est une réponse a une demande. C'eise-a-d
'enseignant demande a ses éléves d’écrire suredia sujet.» !

L’inconvénient de la pédagogie par objectif c’eged'éléve est passif au cours de
son apprentissage. En expression écrite par exelighdye n’écrit que quand I'enseignant le
lui demande. Alors qu’on pédagogie de projet, Vélgarticipe a son apprentissage, il est
'acteur de cette activité, il est tout le temps siimation de rédaction. Notre interlocuteur
ajoute : «En pédagogie de projet, I'éleve doit étre toujoarssituation d’'écriture parce que le mal
de I'enseignement de tamazight c’est que les él@\asvent pas a s'exprimer par écrit. Pour y
remédier, ce n'est pas par les rédactions, maistae trouver un moyen de mettre I'éléve toujours e
situation de I'écrit»*> Donc parmi les objectifs de la pédagogie de prdjemélioration de

I'écrit est 'une des priorités.

! Bekhti A., ancien inspecteur et enseignant de taghadepuis plusieurs années, auteur dans un o&vrag
collectif.
% 1dem.
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Conclusion

A partir de notre analyse, nous avons remarquéegiapprenants des classes de la
guatrieme année moyenne ne maitrisent pas lessrggierégissent la langue amazighe lors
du passage a I'écrit, cela aprés six ans d'apmsage de la langue. La maitrise de I'écrit
différe d’un apprenant a un autre, selon la métlamtbgpté pour cet apprentissage.

En fin, Nous avons déduit que la pédagogie de pajane plus d'importance a
I'écrit que la pédagogie par objectifs.

E
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Conclusion générale

Notre étude relative a la pédagogie de la languazagh en abordant un volet relatif
aux difficultés rédactionnelles que rencontrentdiéves de la quatrieme année moyenne dans
leur activité de [I'expression écrite est abordée teois étapes différentes mais

complémentaires les unes des autres.

La premiere étape nous I'avons voulue conceptwtliiéorique, car nous estimons
gue tout travail pratique nécessite au préalableadne théorique. Nous avons donc mis en
lumiéere un certain nombre de concepts en leur ddnihes définitions précises tel que nous
les avons pris en compte dans notre étude, c’eshadeentre autre deéLrit par rapport a

I'oral, lalecture I'écriture, lapédagogieetc.

Dans la deuxieme, relative a la revendication dteaseignement de la langue
amazighe, nous avons conclu que son introductidiuraversité, puis dans I'éducation
nationale, c’est le fruit d’'un long combat de p&iss générations de militants qui se sont
sacrifiés pour cet idéal. Quant a son enseigneaygmtentissage, nous avons constaté que les
enseignants de cette langue se servent de deuwcappr: celle dite enseignement par
objectifs et celle appelée approche par les compése

Dans la derniere, celle réservée a I'étude desesgfms écrites, nous avons conclu

apres analyse que :

-les apprenants de la quatrieme année moyenne itiiserd pas les régles régissant
'expression écrite en tamazight, et cela malgré soolarisation de six années en cette

langue,

-la maitrise de I'écrit difféere d’'un apprenant autre selon la méthode utilisée : ceux
suivant un enseignement adoptant I'approche papétances ont monté plus d’aptitudes et
de compétences que ceux suivant cet enseignemest ldacadre de la pédagogie par

objectifs,

-la pédagogie de projet est plus adéquate pour ngeignement efficace de la

production écrite.
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Tutlayt tamazjt d tutlayt tayemmat n ugdud amgzies-s i d-yettbeggin umazi
timagit-is. Tekcemyer uyerbaz i tikkelt tamezwarut deg useggas n 1995alld tajelnawt
deg tmurt n Lezzayer deg useggas n 2003, dhltuseg 07 meres 2016.

Di tayult tamsinent, aselmed d ulmad n tutlayin yetterdgiDeg ulmad, inelmaden
ttmagaren-d ugurer’ef waya i yesseflgef uselmad ad iwelleh inelmaden-is s usexdem n

wallalen isegmisanen d tarrayin n uselmed iwatan.

Ulamma xasceddan ugar n 20 n yiseggasgef unekcum n tmagt yer werbaz,

inelmaden mazal-iten ur ssinen ara ad arun akken il

Seg unadi ntgnessawg nessumer-d tifrat i wuguren ay d-ttmagaren yinelemadeg
tira-nsen s tmaygt. Maca ugbel nged ad nefk tiririt i tmukrist-ntg i tuttra-agi tagejdant :
« Ayyer inelmaden n useggas wis ukkuuyerbaz alemmas ttafen uguren deg urmud n ufares

s tira?
Uqgbel ad nekcem deg umahil-gfeezzwer-d kra n turdiwin :

- Ditazwara ad d-nini ahat igulen-agi kkan-d segésxn yilyma n ufares s tira,

- Tis snat, yezmer ahat seg vse xeddmen yiselmaden geyigrawen n yinelmaden i
d-yekka wugur agi,

- Akken yezmer dgen ad yili wugur agi di tarrayin i sexdamen yisetiea deg uselmed
n tutlayin yemxallafen, amedya n tenfaliyin timaimiyney tid yettwajerden akked
yirmad n tutlayt.

Tazrawt-ntg tebdayef krad n yihricen, ha-ten-id :
l. Ixef amezwaru

Deg vyixef-agi nefka-d kra n tbadutin yas assa d usentel, tibadutin n kra n
wawalen igejdanen, amedydasegmisentasenfar tira, assg gertira d tyuri... Ad d-nefk

dayen kra n yinadiyen yettwaxedmen ugbef usentel-nte.
I. Ixef wis sin

Deg-s ad nawwi-d awafef umezruy n tutlayt n tmagt seg tallit n tegrawla deg
tmurt n Lezzayer armi d asmiytal d tutlayt d tgelnawt tugibt. Syin akin nebder-d kra n
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tarrayin n uselmed i yettusxedmen degaybazen seg wasmi yebda uselmed n tutlayt n

tmazight almi d ass-agi.
. Ixef wis krd

Ur nekcim ara deg tesiealmi d-nefka kra n tbadutin i yeqgnger urmud n tira
akken ad d-nbeggen amgirred yellan gar-asent. dfesset i tbadutin-agi tasté n yigulen,
ama d ayen yerzan {@, ama d ayen yerzan agbur, nessegza-ten-id aldgen d-nebder kra
n yimedyaten seg tenfalliyin i d-nejmaeg yyerbazen.

Tabadut n usenfali s tira

Asenfali s tira d armud yezdin aselmed n tira satias, yes-s i yessenfalay umdan
ihulfan-is, asenfali-agi yezmer ad vyili s ccna, s wumey s wawalen. Yal asenfali yettawi
izen i win ara t-ygren ng win ara s-yeslen. Asenfali s tira yasazal nezzah imi yetwan

bab-is akken ad yissin tira.
Tabadut n wagul deg usenfali s tira

Agul d lexsas deg wayen yerzarhdc n tussna. Imi agul ibeddel unamek i as fkan zik
yef win i yeksebyer taggara-agi, wal d allal i d-yessebganen i uselman uguren i it
inelmaden. Tarrayt n usenfar tefka i unelmad leakken ad yexdem ugulen, s yis-sen i
ilemmed. Ma di tarrayt tamensayt, ur ilag g unelmad ad yexdem ugulen, ad d-yer deg

ikayaden ayen yelmed si tmusniwin.

1.1 Anawen n yigulen

[11.1.1 Igulen n talya

Talya tettili sehha mi ara igader unelmad xersum setta-agi n yilugafierket ma
zeddiget ne ala, tira ma tettwaftham, azwel,then welris d tiseddarin, ilem ger tseddarin,
asekkil ameqgran, ilem ugbel beddu n tira, d usigez.

Mi neslel isenfaliyen u d-nejma nufa-d igemmuden mgaraden, yella win iqudren
ilugan-agi i d-nebder, yella win i ten izeglen. Ayassebgensad belli inelmaden xssen

timusniwin yanan taja n welris.
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[11.1.2 Igulen n ugbur

Ttbanen-d deg wayen akk gygan allalen n tutlaylt, ama d ayen yerzan tamsislit
tasnaya d tseddast akked umawal.

[11.1.2.1 Igulen n temsislit

S umata, win ara yerren ameslay seg timgeittira, ad t-ijerred akken i t-yesseq
d wakken i t-yesla. Acku mi ara nmugel ilugan matad naf belli ay-agi useéhha ara.Amur

ameqgran n yinelmaden ttgen igulen yecban wigieiguiekkes-iten-id mi gked tisenfaliyin
tirawin n kra n yinelmaden.

[11.1.2.1.1 Asexlal ger «a» d «e »

Kra n yinelmaden mi ara ttarun ur semgirriden amasmat n tgra-agi : «a» d « e, »

imedyaten:
Agul Asexti
Akkan Akken
Yarra Yerra
Yarefed Yerfed
Yexdab Yexieb

[11.1.2.1.2 Igulen n temsertit

Llan kra n yimesla m&i akken ttwarun i ttwagagen, am wakken gan maci akken
ttwarun i ttwamagen

Imedyaten:
Tira Asentaq Agul Aseyti
wWwW ww /bb/gg/pp| Nebhé Newwael
D+T Tt D ttamurt D tamurt
I+Y yy /g9 lgemmuten | yemmuten
I+Y yy / gg Igselhen | ysehen
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[11.1.2.1.3 Tussda n tergalin

D amgarad yellan ger Im&ay d tira i yggan tutlayt n tmazit ad tiweir i tira. Tussda

tettemxallaf seg wawaler wayel.

Imedyaten:
Asgti
Ad yaff Ad yaf
Yeqim Yeqqim
Isawal Yessawd
Axedim Axeddim

[11.1.2.2 Igulen n tesnaka d tseddast (aasnay)

Tabadut n tesnaka

D tussna n tgh, txeddem tizrawigef talya n wawal.

Tabadut n tseddast

Taseddast dhaic si tesnilest, inadyen-is txeddem-itgef wassgen yettilin ger

wawalen. Tettak-d agraw n yilugan ara nessemreskisvaad naru war igulen.

111.1.2.2.1 Igulen n useqzuzerh

Aseqzuzem d aseftutes n umeslay akken ad d-nesbédggdisen s way-s yebna.

Imedyaten i d-yettwaksen di tesleyiselliyen :

Asexti
Imanis | yiman-is
Atettsufay Ad tent-tessufe
Uryettifar Ur tt-yetif ara
Yiwenwass Yiwen n wass

! Awal-agi d nekkenti i t-id-yessumren i wavggmentation
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[11.1.2.2.2 Addad

Di tutlayt tamazyt, yettemxallaf urdan, addad d tewsit n yisem; yezmer ad vili

dasuf ng d asget, d ilelli ngd amaruz, d amalay pel unti.

Addad ilelli

Isem yettili deg waddad ilelli mi ara yasdi tefyirt taka i yegsa uqbel ad yili deg-s.

Addad amaruz

Isem, mi ara yili daxel n tefyirt, tikwal tettbedldalya-s. Abeddel-agi yettban-d di

temlellit n tiyri-ines tamezwarut. Ha-ten-a kra n yigulen yerzddaal amaruz i d-nufa di

teslalt-ntey:
Igulen Addad ilelli Addad amaruz

Tameict Taneict Teneict

Tamurt Tamurt Tmurt

Iberdan Iberdan Yiberdan

Adrar Adrar Wedrar

Xeddema Axeddim Uxeddim
111.1.2.2.3 Tizdit

- Gar umyag d yiferdisen i as-d-yezzin

S umata, amgim aw yetteqgenyer umyag d acu kan tettferrig ger-asen tezditaNe

sin n wannawen n yimgimen: amgimsusrid d umgim awil arusrid.

]
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Amyag+amgim awsil usrid

1%

\g

(=)

Imedyaten:
Igulen Aseyti Asegzi

Atnicawen Adaten-icawen | Yer wurmir amqgim awsil usrid yettili ugbg
amyag, tb&u ger-asen tezdit

Hadrutet hadrettt Amgim awsil usrid yusa-d deffir n umye
tebda-ten tezdit.

Ara tsefen Aratt-ssufyen Amgim awsil usrid yusa-d ugbel amyag di
ger-asen tezdit.

Aa a yettef Ad t-tyettef Amgim awsil usrid yusa-d d amezwayef
umyag, tekka-d ger-asen tezdit.

Amyag+amgim awsil arusrid

Amgim awsil arusrid yettas-d deg wadeg n usemmadria, asemmad-agi yezga

yeqgenyer wemyag s tengé « i ». Yettili deffir n umyag nedeffir n yisemmaden nden.

Imedyaten:
Agul Aseyti Asegzi

Yenna-s Yenna-as D «as » i d amgim aw arusrid m&ci d « s »
kan.

Nanas Nnan-as llaq ad yeldu umqgim awsil arusrigef
wemyag s tezdit.

Aqgli Aql-i(yi) Amqim awsil arusrid d : « iyi » ara yebn
yef umyag s tezdit.

Warrawis Warraw-is «is » d amqgim awsil arsrid | ilagen adbdu
yef umyag s tezdit.

Ur syefkara Ur as-yefki ara Amqgim awsil arusrid ilaq ad yebgaf umyag
s tezdit.

Astedru Ad as-telru Amyag yeftiyer wurmir, ilaq ad t-id téfer
« ad » n wurmir d umgim awsil arusrid ara
tebdu tezdityef umyag.

Gar yisem d yiwsilen-is

Deg tira n tmazjt isem yezga yeta yef yewsilen-is s tezdit.
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Imedyaten:
Igulen Asexti
Ugadumiw Ugadum-iw
Wallen-s Wallen-is
Wulis Wul-is
Warrawis Warraw-is
Tacggsitik Tagst-ik
Gar tenzeyt d umgim awsil
Tizdit tbeatu ger tenzegt d umgim awil
Imedyaten:
Igulen Asexti
Yur-as Yur-s
Dges Deg-s
Yur sen yur-sen
Yidess Yid-s
Felang Fell-ang

Ger yisem d umeskan

Nessemras imeskanen deg yimeslisnrakken ad d-nesken amdangeesiw ng

tayawsa.
Imedyaten:
Igulen Aseyti
D ayagi D ay-agi
Anectagi Anect-agi
Wanecten Anect-nni
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Tizelyiwin n tnila

Nbettu tizelyiwin n tnilla yef umyag s tezdit

Imedyaten:
lgulen Aseyti
Wwind Wwin-d
Yufad Yufa-d
Adizer Ad d-izer
Id-yekka | d-yekka

[11.1.2.2.4 Igulen yerzan taseftit

Igulen n tzelya n yimal ney n wurmir « ad »

Urmir yettili-d s tmerna n « ad » ugbel amyag. Deg tesledt, nwala deg isenfalliyen n

yinelmaden ugulen-agi:

Igulen Aseyti
At-idcega Ad t-id iceyye
At farqed Ad tt-tefergel
Atenzlun Ad ten-zlun
Urmir ussid

Urmir ussid yettalg s umata s tmerna n « tt », s temlellit grites tussda n tergalt

akken yezmzer ad di tlata deg umyag.

Imedyaten:
Igulen Aseyti Asegzi
Tasend Ttasen-d S tmerna n uzwir « tt »
Hekunt Hekk unt S tussdgef «kk »
Xedmen Xeldmen S tussdgef « kk »
Nefenten N&un-ten S tussdgef « kk »
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[11.1.2.2.5 Aglam n umawal n tenfaliyin

Tasnulfawalt?

D tussna i1 d-yesnulfuyen awalen imaynuten 1 ixussen deg tutlat.

Imedyaten:
Awal amaynut Amegdazal
Agdud Peuple
Adlis Livre
Tawacult Famille
Tagrawla Guerre
Arwus?

D aswel n wawalen seg tutlayer tayel, ama d awalen uddisenyne iherfiyen.

Imedyaten:

Arwus asnilsay

Tutlayt seg d-yekka wawal

Dayen i t-yggan

Langue Arabe / langue francai

leerd-as zwg

Langue Arabe

Cehdenyef tmurt

Langue Arabe

Awalen Irettalen

Tutlayt tamazjt, am nettat am tutlayin ngen tettawi-d awalen ama seg tutlayin

tiberraniyin ama seg tentaliyin-is. Ne@sawalen d-yekkan seg tutlayin tijadin (irettalen

ijentaden) akked wid d-yekkan seg tantaliyin n tmyaZirettalen igensayen).

2 Néologie.

3 Calque, Marazi M., lexique des sciences du langage. Tira, 2015 .P.38.




Imedyaten

Ire ttalen igensayen

Ir¢talen ijentaden

Krad Lesra
Semmus Lbeel
Timmunent Axetet
Imattafen Lbumbat

Agzul
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Glossaire

Dans notre résumé en tamazight, nous avons ufiliséermes que nous présentons dans ce glossaire.

Activité : Armud
Affixe : Ameqqgim
Alphabet : Agemmay
Annexion : Amaruz
Apprenant :Anelmad
But : Iswi

Chapitre : Ixef
Confusion : Asexlé
Contenu: Agbur
Composé: Yeddes
Corpus: Ammud
Correction: Asgti
Définition: Tabadut
Différence: Amgired
Domaine: Tgult
Déssin: Any / unwy
Ecole: Ayerbaz
Educatif: Amsinen
Eléments: Iferdisen
Enoncé: Ameslay
Enseignant: Aselmad
Enseignement: Almad
Enssemble: Agraw
Erreur: Agul
Emprunt: Amedil
Etat: Addad

Etude: Tazrawt

&



Glossaire

Examen: Akayad
Exercice: Algmu
Expansion: Asemmad
Expression écrite: Asenfali s tira
Feuille: Taferkit

Féminin: Unti

Forme: Taya

Histoire: Amezruy
Hypotheses: Turdiwin
Identité: Timagit

Genre: Tawsit

Groupe: Agraw

Langue: Tutlayt

Lexique: Amawal

Libre: llelli

Linguistique: Tasnilest
Masculin: Amalay
Message: Izen

Méthode: tarrayt
Morphosyntaxe: Tasngh d tseddast
Moyen: Allal

Nationale: Arelnaw
Nombre: Amlan
Nouveau: Amaynut
Officiel: unsib

Oralité: Timawit
Pédagogie: Tasegmisent

Pédagogique: Asegmisan

=



Phonétique: Timsislit
Pluriel: Asget

Préfixe: Azwir

Probleme: Ugur
Problématique: Tamukrist
Projet: Asenfar

Question: Astegsi
Rapport: Assg
Recherche: Anadi

Regle: Alugen
Révolution: Tagrawla
Science: Tussna
Segmentation: Aseqzuzem
Simple: Aerfi

Singulier: Asuf

Suffixe: Adfir

Syntaxe: Taseddast
Titre: Azwel

Traditinnel: Amensay
Trait d’union: Tizdit

Utilisation: Asemres

Glossaire
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Entretien A :

T.S : Quelle est la pédagogie que vous utilises datre profession qui est I'enseignement ?

A.Bekhti : Ca fait maintenant depuis quatre anstciea cinquieme année que j'utilise la
pédagogie de projet pourquoi ? Parce que avanayaillais par la pédagogie par
objectifs qui consiste a des cours sec, un cowrgpiésente dans une classe tu fais un
résume et les éleves recopient sur les cahiemielet monde s’en va. Mais a partir de
2007 jai fait une formation de la pédagogie dejgtrdonc je me suis inspiré de cette
pédagogie et j'ai trouvé qu’elle est meilleure fjarcienne pédagogie pourquoi ? Bon
on ne va pas entrer dans les détails mais poundepdustement a votre premiere
question c’est que depuis quatre ans que je suje [@ratique la pédagogie de projet

avec mes éleves voila.
T.S : Expliguez nous comment vous utilisez la pédagde projet ?

A.Bekhti : Bon, pour la pédagogie de projet malkeesement ce n’est pas tout les
enseignants qui sont formés a cette pédagogie ajet,pje dirais sans risque de me
tremper que les seule enseignants qui ont été farmgroupe d’enseignants qui a été
formé a la pédagogie de projet ce sont les enseige tamazight. Le ministre de
I'éducation prend actuellement la pédagogie deeprdprreur c’est que ni les
inspecteurs ni les enseignants n‘ont été formé tée q@dagogie. Donc certains
enseignants pratiquent la pédagogie par objectifpaglent de I'approche par
compétence sans pour autant savoir ce qui estrbapp par compétence, pour eux
avec les projets qui existe dans les manuelsgitfisent qu’ils pratiquent la pédagogie
de projet. La pédagogie de projet ce n'est pasuengnt de faire aboutir un projet
mais c’est tout un processus. La premiére chog#dagogie de projet c’est de savoir
négocier avec les éléves, I'enseignant doit négdese projets avec les éléves parce
gue ce ne sont pas les projet qui sont dans lesigiggue I'enseignant doit travailler
avec les éléves, I'éléve doit avoir le choix de parjet c’est pour ¢a que j'ai dit qu’on
doit négocier avec les éleves. C’est vrai qu’ort dégocier les projets qui sont dans
les programmes, on ne peut pas travailler en dehomogramme officielle mais dans
ce programme je prends un exemple quand on prerarajet sur la description on
donne le choix a I'éléve de décrire ce qu'’il veart,ne doit pas lui imposer de décrire
une personne ou un paysage ou autre chose. Domclp@édagogie de projet, la

négociation est tres importante I'enseignants degocier avec ses éléves sur quel

v,




projet les éleves doivent travailler pourquoi ?cBagu’ils ont des motivations I'éléve
doit étre motivé pour réaliser un projet, mais gquan lui impose un projet il va le
faire peut étre par peur, peut étre pour avoir lnorene note mais il n’y a pas cette
motivation cette volonté pour faire aboutir sonjeralu meilleur qu’il faut. J'ai parlé
de la négociation donc de la pratique de la pédagieg projet il y a la négociation
entre I'éleve et I'enseignant. Donc d’'une partdié@ va apprendre a négocier méme
avec ses partenaires, quand il voit que I'enseignaégocie avec lui donc
automatiquement il va apprendre a négocier avatrdason camarade de classe. En
pédagogie de projet, la mise en disposition decldagogie de projet il y a ce qu’on
appelle le grand groupe. Le grand groupe c’esldsse, c’est toute la classe. Il y a ce
gu’on appel les sous groupes ou les petit groupeEs petits groupes c’est les groupes
qui travaillent sur un projet donné. Donc on comoeed’abord par énumeérer les
projets sur le tableau ce sont des propositionge®s, par la suite chaque éleve va
choisir le theme qui lui faut, gu’il désire justemigorendre comme projet. On a un
nombre d’éleves qui préferent travailler sur cejgiron autre nombre d’éléves qui
préferent un autre projet. Donc de la les groupm® ge constituer d’'une maniere
aléatoire c'est-a-dire que I'éleve doit choisideeprojet sur lequel il va travailler et
I'éléve avec qui il va travailler. L’enseignant deit pas forcer tel éléeve a travailler
avec tel éléve ; je ne vais pas procédé par listedi, toi, toi c’est le premier groupe,
flane, flane, c’'est le deuxieme groupe, non l'élelat choisir et le projet et le
partenaire une fois le choix du projet est faitchwix du groupe est fait on passe
directement au travaux de ce groupe. Chaque soup@rva travailler sur un projet,
avant la fin de la séance il est obligatoire et mémpératif de revenir au grand
groupe, pourquoi ? Parce que tout les éléves dbsair les projets, tout les projets
et doivent savoir aussi chaque groupe sur queepiloya travailler. C’est pour créer
une harmonisation entre les éléves il n'y aura geascompétition il n'y aura pas
d’égoisme, tu as un projet tu dois le réussir etéléves répartis en groupe essayent
d’apporter des solutions pour d’autre groupes, bame vient pas bien sir dés la
premiere séance, la deuxieme séance ou la troisséarece mais au fil du temps on
découvre que les éléves essayent d’'aider les éldves en cas de difficultés. Donc la
mise en place de pédagogie de projet, du dispostih pédagogie de projet c’est ¢a,
on ne commence pas directement par la mise en pleseyroupes on commence
d’abord par le choix du sujet et la constitutiongtoupe et apres chaque groupe vas

travailler sur son projet.
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T.S : Quelle est 'approche qui a réussie 'appssage, I'approche par contenu ou I'approche

par compétence ?

A.Bekhti : Bien évidement c’est I'approche par ca@tgmce qui entre dans la pédagogie de
projet. Elle donne des fruits mais c’est une méghaui est tres difficile, parce que ce
n'est pas tout les enseignants qui maitrise cef@agogie. Contrairement a la
pédagogie par objectifs ou bien I'approche paremnt c’est une pédagogie tres facile
pour I'enseignant, elle est difficile pour I'éléweais facile pour I'enseignant. Je vous
donne un exemple on prend un cour de lecture, wn d@rthographe un cour de
grammaire I'enseignant prépare sa fiche il a s&geéls’il s’agit d’un cour de lecture |l
fait lire ses éléves et il fait ressortir I'idéengéale du texte il I'écrit, I'éleve va écrire
ca sur son cahier et il S’en va. Méme chose paulelgons de point de langue c'est-a-
dire la grammaire, la conjugaison, I'orthograptengeignant a I'habitude de procédé
avec des exemples, il fait lire ses éleves ildg exemples, il explique le point qu'il
veut discuter avec les éleves il donne un petiimé&set il termine par un exercice
d’application : c’est la pédagogie par objectifgst trés facile pour I'enseignants de
procédé ainsi mais quelle est I'apport de I'éleverpson apprentissage ? L'éléve est
la, il est passif, il écoute son enseignant, iitédrremplie sur son cahier sans pour
autant retenir beaucoup de choses. S'il arriveténie50% de la lecon c’est déja
beaucoup. Donc on ne peut pas retenir plus de 5@% prend cette méthode de la
pédagogie par objectifs. Par contre la pédagogieraoiet I'éléve vas participer a son
apprentissage pourquoi ? Parce qu'il est sur ufetpralans son projet, il a cette
volonté, cette motivation d’aller au bout de soojgirtout en travaillant sur son projet
il découvre des choses. il apprend des choses paecka différence qu’il y a entre la
pédagogie de projet et la pédagogie par objectfst cue la pédagogie par objectifs
reste uniqguement a l'intérieure de la classe coatpament a la pédagogie de projet
les savoirs déborde de la classe a la ru, a laomaisje ne sais pas ou... Donc I'éleve
quand il travail sur un projet, le projet se réalen dehors de la classe, si je lui
demande par exemple de décrire un village, une,vilhe stéle, un monument, un
personnage, donc il doit se déplacer. Quand onéptack il y a d’abord cette
harmonie cette amitié qui se crée entre les menduweméme groupe. Donc pour y
arriver a ca I'enseignants doit d’abord maitrisette pédagogie et doit surtout avoir de
la patience parce que parfois dans une classedas groupes, des sous groupes qui

travail ca crée mois jappellerais ca de 'ambianwgs les autre vont dire que c’est du
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chahut, de la mal organisation et ainsi de sua€fois dans une classe on se croit dans
un marché t'en mieux ! Mais c’est dans ce marclet lgleve peut apprendre que de
rester comme ca comme un objet qui écoute et quiariée pour que par la suite il va
restituer ce qu’il & apprit ou écrit sur son caliienc ca vaut a peut prés la difféerence

entre la pédagogie de projet et la pédagogie gactifs.
T.S : Comment est I'apprentissage de I'expressratect écrite chez les éléves ?

A.Bekhti : Pour I'expression orale bon pour lesWakphones nous n’avons pas le probleme
de I'expression orale, les éleves savent s’expridi@ne maniéere trés facile, mais ce
gu’'on apprend en pédagogie de projet il y a cemappel le forum, le forum c’est
quoi ? Le forum une fois tout les quinze jours paemple les éléves choisissent un
sujet librement et on doit débattre ce sujet quecesqu’on apprend justement a
I'éleve, ce n’est pas lui apprendre comment s’ewrpriparce qu'il sait s’exprimer en
kabyle mais on doit luis apprendre d’abord a éaolaetre c’est trés important, on
n'a pas ce sens de I'’écoute nous les kabyles. @fudapprendre a respecter l'avis de
l'autre, on doit lui apprendre a ne pas coupé samactade quand il parle c’est des
regles du forum, écouter l'autre, respecter I'adgs’autre, ne pas coupé celui qui
parle c'est-a-dire attendre jusqu’a ce qu'il fieigauis par la suite lui apprendre a
demander la parole parce que dans un forum iliy @éve qui dirige donc toute éléve
doit prendre la permission pour prendre la parotncd c’est une question
d’organisation. L’orale n’est pas un probléme ponrkabylo-phone mais le probleme
c’est comment s’y prendre est ce qu'il accepteigale I'autre, est ce qu'il arrive a
écouter l'autre jusqu’a ce qu'il finisse, est céilgusait demander comment prendre
la parole pour que ¢a ne soit pas anarchique. D@st la régle dans la pédagogie de
projet ; dans un forum on apprend a I'éleve to@® regles qui bien sdr lui permettre
de s’exprimer en dehors de la class, méme en deledes classe avec ses amies dans
la ru, a la maison ; écouter son frére, écoutemp®oa, écouter sa mére, sa sceur méme
s’il est plus jeune que lui, donc on lui apprend’é&ole que I'écoute est tres
importante, donner son avis est aussi tres impoda@accepter I'avis de l'autre est
aussi important. Pour I'expression écrite justen@est le probléme des éleves, des
apprenants, parce gue je constate, j'ai eu des 4akpression écrite je dirais que par
fois c’est une catastrophe sur plusieurs plansleSpiian de I'orthographe : grammaire
/ conjugaison. Les éleves commettent les méme rergpuiils ont commis il y a peut

étre trois ans quatre ans, c’est les méme erreliregennent en 1AM qu’on retrouve
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en 4AM et que, ces éléves ont fait toute les reglegpeuvent exister en tamazight.
Mais dans I'écrit des éleves on retrouve toujo@s inéme erreurs on se pose la
guestion pourtant j'ai fait le cour, j'ai constatpue les éleves ont compris, je donne
I'exemple de I'assimilation quand je dis que « dwst» est prononcer « tt » don il faut
que jécrit « d » et « t » dans I'expression écriteur la majorité des éleves il écrive
« tt » avec deux «t » pourtant le cour a étédedtc un résume, avec des exemples et
avec des exercices d'application, j'ai méme fai dgercices de remédiassions mais
dans les écrits des éléves on constate les mémererDonc ca c’est sur le plan
grammaire, conjugaison et I'orthographe. Il y asaus probléme d’expression, les
éleves n'arrivent pas a organiser leurs expressidass’expriment parfois ; ils
s’expriment bien en kabyle mais ces expressionsomé pas organiser a donner un
texte ou un paragraphe cohérent. L’autre probl€est que nos €éléves ne s’expriment
par I'écrit que dans la rédaction scolaire, pangd €put faire la différence entre une
rédaction scolaire et une expression écrite. Danesh toujours dans la pédagogie par
objectifs. Maintenant que est ce que la pédagogiprdjets peut apporter sur ce plan
de I'expression écrite : il ya d’abord j'ai parlé ébrum. Donc lors du forum I'éleve
prend un cahier et essaye de résumer le themee Bae; qu’est ce que je demande
apres le forum c’est de I'expression orale donalooutit & un texte écrit. Il ya aussi ce
gu'on appel le journal de bord, plusieurs enseighae savent pas ce que c’est le
journal de bord. Dans un journal de bord on demanifeve d’écrire ce qu'il a vécu,
bon pas quotidiennement mais comme on a trois hgrsemaine de tamazight je
demande aux éleves chaque fin de semaine de faij@utnal de bord sur une feuil,
dire comment il a vécu ses cour de tamazight, aurbuver des difficultés, ou il s’est
trouver bien, ou ca n'a pas marcher... donc c’est fagen de lui permettre de
s’exprimer par écrit. Mais malheureusement en pegiagpar objectifs qui y est proné
par la majorité des enseignants les éléves arriparfbis a écrire un texte tout les
mois, et c’'est une réponse a une demande. C'est-dehseignant demande a ses
éleves d’écrire sur un certain sujet. Donc d’abt#igve n’est pas libre, il est obligé
d’écrire sur ce sujet, et écrire un texte une fois les mois pour une langue qui a été
plusieurs années une langue orale, je pense q@&aend pas service a cette langue
sur le plan de I'expression écrite. Donc en pédegadg projet il ya le journal de bord
gue I'éléeve écrit chaque fin de semaine, il yadlsumé du sujet du forum sur lesquels
on a discuté donc il va faire un résumé par é&itplusieurs fois je profite des

occasions : le 20 avril, yennayer, l'aid... je disxatléves d'écrire un texte sur ce
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gu’ils entendent sur le 20 avril, comment ils fétgennayer, comment ils fétent l'aide,
comment ils passent leurs vacances. Donc a chamasion en pédagogie de projet
I'éleve doit étre toujours en situation d’écrityr@rce que le mal de I'enseignement de
tamazight c’est que les éleves n'arrivent pas fpsimer par écrit et pour y remeédier
ce n'est pas par les rédactions mais c’est troumemoyen de metre I'éleve toujours
en situation de I'écrit. Parfois méme j'ose donaertexte en frangais et essayer de le
traduire en kabyle. Je sais que la traduction nessgas parfaite mais c’est aussi un
moyen de metre I'éleve en situation de I'écrit. @&t toujours écrire. Presque chaque
séance on peut demander a I'éleve d’écrire quetdnose. C’est comme cela que
I'éleve apprendra a écrire. En faisant des projetgroupe a chaque fois il donne un
résumé écrit de I'évolution de son projet, nousnaviait, il nous reste ca, nous avons
rencontré tel ou tel difficulté tout ca doit set fa@r écrit. Mais la ce n’est pas un travail
individuelle ce n’est pas un écrit individuelleest un écrit du groupe. L’apport de cet
écrit de groupe aussi c'est que I'éléve moyen éleve gu’on considére faible vas
apprendre dans ce groupe comment il s’exprime otremén trait d'union ou
I'assimilation, toute ces vagues d’orthographeailmobiliser dans cette écrit, donc |l
va apprendre avec ces éleves. J'ai oublié auspader de I'apport du groupe pour
I'éleve. Pour quoi on travail pas en groupe en géde de projet ? D’abord I'éléve
comme je l'est dit, apprend mieux en participantsdson apprentissage et les travaux
de groupe aident aussi a créer une certaine amgtitgines relations d’amitié entre les
membres de groupe. Parce que bon tout a fait aut tBéleves ne se connaissent pas
bien entre eux, mais quand on fait un projet on sor le terrain on se donne des
rendez vous on se rencontre tel jour, on va matges la maison de tel éléve et ainsi
de suite donc tout ca crée des relations d’amitidentre aide entre les éleves. C'est
ca former un citoyen, un bon citoyen. Un bon citog&st celui qui sait écouter, qui
peut donner son avis sur tout qui collabore avecalgtres. Donc en pédagogie de
projet il n'ya pas de place a I'égoisme, il n'y aspe place a la compétition, tout le
monde est égale ; il est faible, il est moyensilfert... lls sont dans un groupe, ils ont
un projet. Si le projet réussi c’est la réeussitaalé le groupe et si le projet n'aboutie
pas c’est 'échec de tout le groupe. Donc il n'pas cette vision de bon, trés bon
moyen, passable et ainsi de suite. C'est parcel’§iéve qui est moyen peut bien
apprendre avec I'éleve qui est fort, I'éléeve qui faéble peut bien apprendre avec
I'éleve qui est moyen. Donc cette harmonie de geogyn fait que le travail avance, |l

y a quelques difficultés bien sdr au bout d’'un tenop se rend compte que certain
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éleves.... Il ya quelque problemes entre un éléum etutre €léve, il y a des éleves qui
demande : « voila monsieur je ne veux pas travadleec ce groupe donc je veux
changer de groupe. » personnellement quand iltgdggces cas je dis qu’il n’y a pas
de problémes tu ne veux pas travailler avec cepgrga ne vais pas te forcer a
travailler avec ce groupe, tu choisie un autre geoje te mets avec un autre groupe.
Parce que le forcer a travailler avec le méme grpogp ! N'aboutiras a rien, donc il
vie dans le groupe comme une corvée, il n'a paduvtnavailler, il n'aime pas
travailler donc il vaut mieux le maitre dans unuge ou il a la volonté, ou il a plus
d’amitié et d’affinité avec les autres. Donc capssse une fois par hasard, deux ou
trois éléves durant 'année au bout d’'un mois auxdweois vas dire : « voila monsieur
moi je ne peux plus travailler avec ce groupe j& daoisir, je choisie ce groupe. »
donc pour moi je le laisse changer. Parce queigesg§acontinu a travailler avec ce
groupe soit il leurs crée des difficultés et ilveerien apprendre avec eux parce qu'il
est obliger de travailler avec eux. Donc on esigeblde le maitre dans un milieu ou il
peut apprendre, ou il peut apporter quelque chémdtrd. Il y a aussi le travail de
groupe ou la pédagogie de projet il y a aussidiattion entre éleve et éleve, il y a
l'interaction entre I'éléeve et l'enseignant. En pddgie de projet, ce que
malheureusement refuse la majorité des enseigads de se maitre au niveau de
I'éleve. En pédagogie de projet I'enseignant esijoirs a I'écoute de I'éléve ; il
I'écoute, il le conseil, il lui parle... Il est toujos proche de lui et c’est toujours
comme c¢a que I'éléve peut apprendre et se sentgeatlans un cour. Parce qu’on dit
pour quoi ils sont bien avec cet enseignant etam¢ gas bien avec cet enseignant.
Parce que cet enseignant il leur permet de s’exguriihles écoute, il leur parle, il
conseil, 'autre non ; toi tu est éleve mois jessemseignant, il y a une barriere entre
eux. Donc la pédagogie de projet est venue justenasser cette barriere, qui existait
entre I'éleve et I'enseignant. L’enseignant estsawvice de I'éléve, ce n'est pas
uniquement au service de I'enseignement. En pédagiegprojet I'enseignant est au
service de I'éleve, I'éleve a le droit a I'errejar,dirais que nul n’est infaillible mais je
dirais aussi que I'enseignant n’a pas le droiead®ur avec ses éléves, mais I'éléve est
la pour apprendre donc il a le droit de faire desugs. Et c’est avec ces erreurs qu’on

peut apprendre.

T.S : Quelles sont les cause que vous supposé g a la difficulté en expression écrite ?




A.Bekhti: Justement c’est un dilemme, on chercliecéffement a apporter des rectificatifs.
Mais avant d’apporter des rectificatifs il faut bitad penser a pourquoi les éleves
n'arrivent pas a s’exprimer par I'écrit ? Je replisce que nos éléves ne sont pas mit
en situation d’écriture. On demande a I'éleve diéaun texte tout les mois, c’est tres
insuffisant ! Donc quand on met I'éleve en situatibécriture, donc I'éleve il n’a pas
ce complexe de s’exprimer par écrit, parce queéla moire des éléves c’est leurs
demander de s’exprimer par écrit. Parce que dé@yismaire on leurs apprend pas a
s’exprimer par I'écrit. Il y a autre chose, c’esiedes écrits des éleves sont notés, donc
a mon avis, au début on ne doit pas noter ceslevene doit pas noter les textes des
éléves. L'éléve doit se sentir que je prends ersidénation tout ce qu'il dit, je dois
essayer justement de le valorisé pour qu'il pupssela suite produire encor beaucoup
mieux. Mai si a chaque expression écrite je pramusstylo rouge voila l'erreur,
I'erreur, I'erreur, I'erreur et je mets une note paemple sur 10 et je mets une note de
02 donc I'éléve est brisé. Donc I'éleve en expassgicrite, au début on ne doit pas lui
parler de notes, on ne doit pas luis parler d'eselParce que les erreurs
d’orthographes en pédagogie de projet, on les abditche maniere implicite ; je n'ai
pas besoin de faire un cour de grammaire, de caigog ou d’orthographe pendant
une heure, je prend un petit point, je peut I'aboren lecture, je peut I'aborder en
expression écrite ou en expression orale. A chdoigeque j'ai I'occasion je dois
aborder un petit exemple d'un cour d’orthographe deu grammaire ou bien de
conjugaison. C’est comme c¢a que I'éleve apprendhcDies difficultés c’est que
I'éléeve on ne lui donne pas l'occasion de s’exprirgaotidiennement et on ne lui
donne pas aussi I'occasion de s’exprimer libremguatrce qu’on est la toujours a le
cadrer, a lui compter les erreurs d’orthographegiemmaire et de conjugaison et
maitre une note. Donc a mon avis pour arriver aneilleur résultat c’est de maitre les
éléves tout en situation de I'écrit. A chaque fajge l'occasion se présente,
I'enseignant doit demander a ses éléves d'écrideete pas corriger tout a fait au
début les erreurs d’orthographe, de grammaire dé §tee a la rigueur les erreurs du
lexique, je vais luis apprendre comment on dit @ am ne le dit pas en arabe, on ne
le dit pas en francais on le dit en kabyle. Je gagprimer, cette expression est mal
formulée on doit dire ¢a ; je prends par exemplguieest courant malheureusement
dans les médiats algériens il te dit « Argaz d wwihen, tameut d tin » si je trouve
cette expression je vais corriger, je vais dirergaZ irth » au lieu de dire « Argaz d

win iruhen ». Donc ce genre d’expression on peut le caregec les éléves, mais pas
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pour autant rester dans la correction des fautashdigraphes et de grammaire et ainsi
de suite. A mon avis, pour arriver a un bon résuglst d’essayer de maitre I'éleve en
expression de I'écrit, parce que en kabylie le [gnole de la langue, de l'orale ne se

pose pas pour les éleves.

T.S: Entre l'approche par compétences et I'appophr contenu, quelle est la méthode

pédagogique qui donne plus d’'importance pour téxri

A.Bekhti : C’est I'approche par compétence bien, g@rce que I'approche par compétence
entre dans la pédagogie de projet. Parce qu’itgreains qui ne font pas la différence
entre la pédagogie de projet et I'approche par é&emge. La pédagogie de projet est
une méthode ; méthodologie. L’'approche par compétarst une approche ; donc
I'approche par compétence rentre dans le cadre ¢gedagogie de projet. Bien sir
c’est I'approche par compétence ou bien la pédagdgiprojet qui donne I'occasion a
I'éleve de s’exprimer. Parce que j'avais dis quedalagogie par objectifs c’est que
I'éléeve a un certain nombre d'activité : lecturexique, orthographe, grammaire,
conjugaison... et par la suite il aboutit a une réda¢ ce n’est pas une expression
écrite. On doit faire la différence entre une espren écrite et une rédaction scolaire ;
I'expression écrite c’est quand l'éleve se met datg a écrire dans différentes
situations il y a des exemples, donc c’est pouiggea jai dit que lI'approche par
compétences pour quoi elle favorise I'écrit : pagce elle essaye de maitre I'éléve
toujours en situation d’écriture. Contrairementaapkdagogie de projet, c’est que
I'éleve ne doit écrire qu'a la fin de la séquenceaola fin d’'un cumule d’'un certain

nombre d’activités.
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Entretien B
T.S : Qu'elle est la méthode que vous utiliser dantse profession d’enseignement ?

M.N : L'essentiel dans I'apprentissage c’est qééele comprend, pour gu’il aime la matiere.
Déja c’est la langue tamazight, chez nous les paefusent cette langue tamazight ;
ils te disent qu’est ce que cette langue ? Que wont éleves faire d’elle ? Allez
laissez nous ? Pourquoi ils I'ont ajouté ? llsdgemt comme une matiére, alors qu’'elle
est une langue maternelle et non pas une matiec&t&it possible elle n’aurait méme
pas une notation, luis donner une note. Sinceremeig je suis contre, elle a une
coefficient de deux, il faut I'apprendre, pourg@oPourquoi la conditionnée par une
note ? C’est ta langue tu ne peux pas la mait@é!dour ce qui est de la pédagogie,
comme vous le voyer il y a plusieurs pédagogiéy ail’approche par compétence, il
y a I'approche par contenu et il y a aussi la deure génération qui apparait avec Ben
Ghebrit. Moi j'enseigne avec la méthode avec ldgy&i étudié. Ce qui veut dire que
je viens en classe, j'annonce l'activité du jouortessayer d’introduire un petit peut
I'éléeve dans 'ambiance de lecon de ce jour lapws du savoir, d’étude en classe,
d’éveiller son intérét, avec quoi ? Je ne sais pdlsyoit par exemple un filme on
parlera un peut sur ¢a, s’il y avait un matched#dler on y on parlera, pour éveiller et
attirer son attention vers mois. Et puis eux mémmme ca peut étre ils dégagent
quelques exemples, et c’est des exemples qu’orntikgeu si ¢ca concorde vraiment
avec le theme de la lecon. Et puis de faire mom eoplus normalement du monde. i
y a des moments ou je n’écrit pas le titre de ¢are je laisse les éleves déduire par
eux méme le titre de la legon du jour, et puis gl faire un petit résumé a la fin
pour voir si ils ont bien compris quelle était égdn je leurs demande de donner leurs
propre exemples. Et je leurs demande de faire tieepexpressions écrite, dont la
plus part je leurs ai rendu ces expressions aveor&ction mais sans les notes, je
mets juste des remarques. On travaille avec lgstprales projets en groupe, ils sont
formé avec un libre choix, mais quand je vois guiie sont pas équitables les bons
font un groupe ensembles et les moins bons dar&ime groupe de leurs coteé, parce
gu’il n’ya pas mauvais €léve, il faut enlever deredéte « mauvais €léve » il n'existe
pas. Pour mois il y a un mauvais prof, il n'y a p@smauvais éléve. Et puis apres je
réorganise les groupes selon la compétence dessdiewon le moyen et celui qui ne
travail pas, pour essayer d’équilibrer. Mais ceshj@s toujours équilibrer, méme si on

fait ¢ca, il y a tours cet éleve qui ne travail pas n’étudie pas. Il y a des éleves qui ne
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travail pas en classe mais quand on leurs donnprajet tu va trouver qu’ils ont

travaillé, gu'’ils ont fait quelque chose sur ¢a.
T.S : Laissez-vous I'enfant découvrir pendant lers®

M.N : Oui il y en a ou, tout dépend des lecons.relgrogramme d’école moyenne a s’avoir
est ce gqu'ils vont le changer ou pas, c’est pratigent des lecons qu’ils ont étudié au
primaire appart le niveau de troisieme année mageiiry en a ce qui est nouveau
comme le participe alors il faut expliquer pluséelve, par exemple on luis demande
de donner une phrase qui contient un participegdibn« win y&can ye&ca, win ur
ne:¢i tarbut tekkes» enlevez les verbes ? lls enleventverbes Quelles sont les
différences entre les verbes que vous avez enkevuds la ils vont déduire que
«yeiéan» il n’est pas conjugué selon les pronoms perdsrils ne changent pas, mais
les autres verbes quand on dit: « Ngky, kei¢ tecCid » avec « nek y&an, kem
yeccan, nekni y&can » c’est une forme invariable du verbe, invagai® veut pas dire
gue c’est un verbe, comment on I'a appelé, ils eavpnt pas te dire que c’est un
participe parce qu’ils ne le connaissent pas. Maigont savoir qu’'en ¢a il y a deux
formes du verbe : un verbe qui se conjugue auxcésphll verbe parce que c’est
intemporel, ajouton les pronoms personnels deopeegies. Il y a celui qui ne change
pas, qui est invariable que la forme ou le nombrange des pronoms personnels
auquel il est lier il ne change pas, vous me comga® On leurs laisse, mais des fois
ca dépend de la classe, ¢a dépend du niveau des.élley a la ou on les laisse tous
seule et le cours marche tout seul. Il y a la dadit tout quand tu entre ; aujourd’hui
on va faire une legcon de grammaire par exempléhfase complexe et tu avance la

lecon en expliquant selon le cours et selon lespédemces de chacun.
T.S : Comment vous faite les expressions écrit€xrates ?

M.N : En expression orale généralement que estiandait ? Mois personnellement c’est un
résume ; a la fin de la lecture d'un texte je lademande de faire un résumé, si c’est
une histoire ils vont la raconter, si c’est un éegkplicatif ils vont essayer de faire un

résumé de ce qu'ils ont lus. Quant a I'expressimiteéque voulez vous s’'avoir ?
T.S : Est ce que les éleves s’expriment facileroarttien il y en a des difficultés ?

M.N : Les éleves ne donnent pas d’'importances apxessions écrites, si les compositions

était ce que je peux vous montrer, c'est ce ques vo@tes pas censeé toucher, et sur
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tout le troisieme trimestre, ils ne lui ont donn&wane valeur. Je leurs ai donné un
texte explicatif, il est constitué d'une introducti un développement et d'une
conclusion. J’ai méme demandé dans la consigneuteesla forme d'un texte
explicatif, je I'est bien préciser, et bien la plpart n'ont pas utilisé cette forme ou
bien cette organisation du texte. Ills ont commesaés introduction, « nekkini
kheddmg akka, s wakka, ttheggid » méme leurs formulation des phrases c’était
incorrecte, mais comme nous avons un bareme... ®uani des difficultés il y en a
des bons éléves. Mois je trouve que le problems taebase, si un éléve a une bonne
base au primaire, quand je dis une bonne baseic@gjudire que I'enseignant leur a
enseigné les types de texte et a donner de l'irapoet pour la production écrite et |l
leurs a donner une base solide au primaire. Maasdjil arrive a I'école moyenne, le
niveau augmente un peut et puis apres tu voudrascav avec le programme, le
programme du moyen et tu trouve que I'éleve n'agiadier au primaire ce n’est pas

évident.

T.S : Trouver vous que ¢a, a une relation aveemsgignants des autres langues qui ont fait
une formation pour enseigner la langue tamazigdu’lls n'ont pas eu suffisamment

de connaissance pour étre compétant ?

M.N : La plus part de ceux qui ont commenceé I'eggement de tamazight ont tous était des
arabisant, mois jai étudié tamazight a I'école emye. lls n'avaient pas l'outille
didactique avec lesquels ils t'enseignent. Toubdrd, c’était aux profs de trouver le
texte, c’est lui qui doit trouver tout, seul. Leopteme de cette nouvelle génération
c’est qu'ils ne parlent pas la langue tamazighteimagne pas la langue, ils n’étudient
pas. Si les éleves lisent a la maison, en plus dass toutes les langues, regarde dans
toutes les langues ce n’est pas seulement la laaguezight. Tellement ils ne parlent
pas cette langue tamazight, ils ne communiquentepasette langue. Je peux vous
assurer qu’ils passent un jour des examens ifttexdC : A massa ad kem-id steg8i
D: Aneam! C : d acu i d asigna ?» C’est quoi un nuage lenfant kabyle de tizi
OuUZOu ne connais pas c’est quoi un nuage, alorsnamhlui trouver ou lui dire autre
chose, vous comprenez ? Leurs problemes c’estsquél lisent pas. Quand tu leur
donne un texte a lire a la maison, ou tu leur digsgsont obliger de lire, ils ne lisent
pas, et puis, ils ne parlent pas cette langue,nédlst pas articuler sur leurs langue.
Mois je m’étonne ? lls ont tous leurs ancétres allages kabyles, mais et quand tu

regarde qui S’y en vas, personne. La plus padadls ici des sédentaires de la ville.
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Je leurs ai dit qu’ils ne connaissent pas la larfguecais, I'anglais ils ne 'ont méme
pas atteint, la langue arabe I'ont difformer etdague tamazight ils I'ont oublié. Et
puis ils ne donnent pas d'importance a la langoar pux c’est une langue morte, elle
tamenera ou ? Il y a des parents qui disent :.umaltnena n tmagzjt-agi mi ara tt-id
rnun». Tout les pays développé du monde c’est dgs @u leur langue maternelle a sa
valeur, c’est des pays qui se battent pour langatemmelle, qui s’attachent a la langue
maternelle... Tu vas tous les trouver sur le plaménuque, sociale et tout ce que
vous voulez c’est des pays développé. Mais un |2ags vous trouvez un pays mis a
I'écart, ou la langue maternelle est marginaliséstcun pays qui ne connais ni la
stabilité économique, ni la stabilité politique,saiciale, ni individuelle... ils ne savent
méme pas c’est quoi, je lui ai dit que je luis r&eoson histoire et il ne lui donne
méme pas d’importance, comment veut tu connaigerdeines, comment veut tu
comprendre la raison de tes pensés ? Parce ga’liye société qui dit kabyle, c’est
des berbére, c’est des amazighe qui marchent ssysteme... Bon je ne vais pas
vous expliqgue mais il faut que soyer avec votraiité si vous ne connaissez pas votre
identité... Parlez le francais, parlez I'anglais déppez vous dans les langues du
monde entier, si tu ne connais pas ta langue nekewrciest de la hante. Tu peux partir
partout, ils vont te demander ton identité tu ve die la hollande ou... je luis ai dis

t'est un kabyle, mais ils ne donnent pas I'impoct&an

T.S : Est ce que vous opter pour un apprentissagélifférentes matiéres scolaires en langue

maternelle comme la science, la physique,... ?

M.N : Ce n’est pas facile, vous voyez la langueyiemt de gagner un pas, quoi que je ne suis
pas convaincu qu’on a gagné. Elle est devenu eltiécet nationale, mais est ce que
réellement c’est faisable ? Pour une langue quéararginalisé toute sa vie. Est-ce
gue c’est faisable pour une langue ou tu ne pesxg@onter pour un apprenant qu’est
ce que le 20 avril, parce que sinon c’est politjquest ¢a et tamazight c’est politique,
quand on nous a refusé de parler en tamazightpea langue maternelle c’est aussi
politique vous comprenez ? Alors il y a toujours alestacle. Apres l'intégrer dans la
constitution, la rendre dans les institutions &t déelministrations c’est bien, ils sont
entrain de mentionné sur presque tout les panneauxangue tamazight les
indications. C’est bien, mais pour faire entrerglyus les domaines il va nous falloir
environ trois siecles. Parce que c’est une langueest entrain de naitre, elle vient

juste de commencer, ces racines sont profondessaaige vient juste d’apparaitre.
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T.S : Quavez-vous a dire de la pédagogie par til§ext de la pédagogie de projet

M.N : L'approche par compétence est bonne, avect Zuvec le fait que I'éléve vas étre
pousse a travailler, c’est le fait que I'enseigrestitjuste un guide de I'éleve de fagon a
suivre et a diriger ses connaissances et ce quitilodnnaitre. Ce que I'éléve apprend
en classe doit I'utilisé en dehors de I'école. [pegche par contenu, c’est I'enseigner,
luis donner un examen pour gu’il te rend ce quiikéeu, c'est-a-dire que I'enfant est un
vase, on le remplie jusqu’ou il se déborder, it saturé, dépassé je m’en fiche. Je
viens, j'ai mon cours je le fait, tu ne veux pagdétr je vais écrire, tu apporte cette
lecon comme tu veux. L’approche par compétencesst aine approche qui vise a
développer chez I'éleve cette compétence de rélegiant une situation probléme, il
faut que I'éleve arrive a employer ses connaissamees la fin. Par exemple on fait
une lecture silencieuse, avant quand on nous déctare silencieuse elle est claire,
mais avec cette nouvelle approche le but c’esti'gléve apprenne a utilisé la lecture
silencieuse en dehors de [I'établissement scolaidans un bus il va lire
silencieusement, dans un fourgon il va lire sileasement, dans la poste il va lire
silencieusement... Et tout ¢a, tout ce qu’on fat eapgre a un éléve dans la classe, on
lui apprend dans le but de le rendre sociale, tiatsit ou I'éleve va sortir avec des
connaissances, un savoir faire et un savoir éfest@n ensemble de savoirs : savoir
faire et savoir étre, pour quoi ? Pour demain ypue quand il va sortir dans la rue, il
sait qu’il doit respecter celui qui est plus grane lui, il sait qu’une loi existe pour
étre respecter, il sait qu'il a des droits et itfgu’il faut savoir connaitre défendre son
avis, vis-a-vis de quelqu’un d’autre, il sait quema dit quelque chose, je suis contre,
je vais défendre mon point de vue. Il faut qu’ibegnne comment prendre la parole
ailleurs, il faut gqu’il connaisse les bonnes et waases choses, qu'’il connaisse leur
pays, leur histoire aussi, qu'ils aiment leur paysjls aiment leur voisin et qu’ils
aiment l'autre... C'est ce qu’'on leur apprend en sgasAssis toi convenablement,
écoute celui qui parle et concentre toi, je suisdnseignante respecte mois, l'autre ne
s’est pas bien habillé ne le méprise pas sur @st@e qu’on leur inculque toute notre
vie, c’est tout ce qu’on leur apprend. Quoi quenguiéleve sort d'ici, quand il arrive
en dehors de I'établissement c’est une autre p@&iagp’il va trouver. Il va trouver
des insultes, des mots vulgaire entre eux, lesnmardans la cellule familiale,
n'assurent pas ce comportement sur lequel on fgrts en classe, des fois quelqu’'un
te dit que t'est en Algérie, c’est comme si il pné® que ce que vous dites madame
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est trop idéaliste. Parce que la famille déja nesr® pas aidés, en dehors, I'état ne
nous a pas aidés. Quand tu regarde le programméléless, quand tu regarde leurs
études, quand tu observe le systeme éducatif ds jeage crois pas que qu’'on va

produire une bonne génération la vérité.

T.S: Quel est la place de I'expression écrite dapproche par compétence et I'approche

par contenu ?

M.N : C’est le méme, bon la tu apprends par exerapléléve c’est quoi un texte narratif et il
connait ses caractéristique, il peut détecter ilésreints types de texte quand tu leurs
fait une production écrite il va raconter, il fage quand il va raconter il va savoir
utiliser tout ¢a. On va ne pas simplement racogttesuivre une certaine structure dans
le texte, il va devoir utiliser les verbes dansftasnes et les temps qu’il faut, s’il faut
utiliser la description il va l'utiliser, s’il fautitiliser le dialogue il va aussi I'utiliser...
Tout ¢a pour faire sortir ses connaissances gtiggs ainsi. Méme ce qu’on appel la
situation d’intégration, c'est-a-dire intégrer & dans une situation, il s'intégre et |l
te raconte. Mais dans son cerveau ses idées stmd\girer, alors des fois quand il te
raconte il va directement au bute : « nekkiiesuyer da, awalg akka, xedmsg, seg
mi wwdey, uyaley-d». lls n’enrichissent pas leurs écrits, par aomtous avons des
éléves qui travaillent alaise, qui font des bonpesductions écrites et vraiment

machaa Allah. Mais la plus part nous ont saccageé.
T.S : Quelle la pédagogie qui a donner plus d’irtgpare pour I'expression écrite ?

M.N : C’est la nouvelle, pourquoi ? Parce que c'ese situation d’intégration, situation
probleme. Tu va produire une situation ou I'éleger&fléchir par exemple en sortant
de l'établissement tu as trouvé un mendiant damu&a qui porte des vétements
déchirer, écrit nous un texte décrivant 'image tpueu, et la situation dans laquelle tu
te trouvais, et puis comment regardé cette persknmgl’'a tu ressentie, qu’a tu fais...
Mais quand on intégre cette situation, il y a n'orte quoi, des fois ce qu’ils te
racontent ne tient pas du tout la route. Une espyasecrite ce n’est pas trois lignes,
ce n'est pas trois phrases, une expression écellene dépasse pas les douze lignes
je ne luis dit pas qu’a tu fais. Je vous assurecgumn’arrive d’avoir des paragraphes
de trois quatre lignes sur huit points ou il fanggr la forme du texte, ou il faut voire
dans le type de texte : les phrases, est ce quallg cohérence et la cohésion la

formulation des phrase et leurs syntaxe... Ou al@rsvtrouver tout ¢ca s'’il vous
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plait ? Les éleves n’étudient pas, le probléme onaje notre société c’es qu’'on est
une société qui n’étudie pas, moi je leur donngotag des conseille, je leur ai dit que
vous soyer des connaisseurs il faut apprendreyrinaitras la langue ; la maitrise de la

langue et méme I'écrit mais ils n’étudient pasprie

T.S : Est ce que vous demander aux éléves delégioernal de bord qui est recommandé par

la pédagogie de projet ?

M.N : Moi je ne le fait pas la vérité, parce qudat dit que cette nouvelle approche oui! Il 'y
a la pédagogie difféerencié ; détecter les groupelever les groupes, celui qui
est moyen, celui qui est bon et puis travaillern@esaas selon ces groupes la.
C’est I'élaboration des fiches de suivie ; tu vavsa le développement de
I'éleve, est ce qu’il avance ? Est-il entrain derégresser ? Est-il resté dans
une seule étape ? Ce n’est pas évident de faitegéoyai septe classe et jai
trois enfants, une belle mere a charge. Pour naoetsonne qui va faire ce
travail doit étre célibataire, aucun autre engagegmailleurs appart
'enseignement. Quelque un a dit : quelle estfi@idince entre I'enseignement
et les femmes ? Les femmes on peut en divorcer lrraseignement on meurt
avec. C’est vrais, tu vas mourir en étant un emsaig tu ne peux pas apres
autant d’années de services laisser juste comniiensgignement, impossible
si vous ne pétez pas les plans. Mais quand tu aienenois personnellement
je fais cette méthode de fiche de suivie pour udewx classes. Mais si hon
toutes les septe, il va me falloir combien de f&;he vais prendre une brouette
avec mois. Mois les classes aves lesquelles jaili@c’est les éléves qui
ramene, quand on rentre en classe chaque un vdrereontenant sa photo, et
puis il y a le bareme sur lequel on les juge ; iscidline, la présence, la
participation en classe, le cahier, le travail...sés notent par eux méme, ils
regardent par eux méme, ils regardent par eux méuaad ils ont une
mauvaise note comment ils régissent. C’'est uneegatoation, mois ca je le
fait dans la fiche de suivie mais pour tout le mombn! Les classes de
troisieme année moyens je fais cette fiche de sulgs groupes mais pas pour
chacun sa fiche, exemple groupe un, j'ai d’ailleasmmé un « Igugilen n
wawal ». lIs ne savent méme pas comment parleralait qui leur a éte
attribué c’est de pouvoir lire un texte. ils soimqg trois ont réussi et les deux

autre ils ont échoué. Ces deux la étaient des hddots, I'un d’entre eux ne I'a
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méme pas apprise au primaire, jusqu'a ce qu’'v@mu moyen, et l'autre suit
« Les m@cuceu » voila, et quand un cours se termine et I'ems@ig demande

au éléves de reproduire ce qu’ils ont vu, vougérivez et puis comme ca...
Je ne juge pas c’est une méthode je ne le jugeopag,était ensembles dans
des séminaires et tout ¢ca, sa méthode de traeailleemarquable. Mais I'éleve
n'a pas su comprendre la chose et peut étre queen®message n’est pas

regu.
T.S : Est ce que la lecture participe dans lesaymsages et dans I'amélioration de I'écrit ?

M.N : Ah la lecture, oui ! Vous avez deux lectudens une séquence, la premiére c’est la
compréhension d’'un écrit et la deuxieme c’est léppration a I'écrit. La
premiere il n'y a pas de lectures a la maison, grersllement je la fait en
classe. Tu va voir tous ce qu’il y a : le paratelephoto, les paragraphes,...
Comment je fais, c'est-a-dire on voit I'image dutée on voit le titre, selon
image que est ce que vous imaginez et qu’alleasvdevenir lire dans ce
texte, sur quoi va-t-il parler... lls essayent d’'npréter le texte, et puis apres
on leurs demande d’entreprendre quelque hypothesese théeme du texte
gu’on enlévera de la part de I'éléve sur le tahldélawont lire silencieusement
le texte, aprés on confirmera I'hypothése corremié peut étre proche ou
approprier au texte. Puis lls enlevent I'idée gélerdu texte qui est
généralement I'hypotheése. Et en lisant le texteeniéve les personnages, les
actions, les causes et les conséquences des évdnemiuis on discute sur la
forme et le type du texte, et apres sans entres @snéléments linguistique du
texte on tente de parler sur la fagcon dont 'auteécrit son texte et que fait-il
par son écrit : est-il entrain de narrer, de décrir L'auteur décrit parce qu’il a
employé des verbes conjugués au passé, il radoéigete ce qui lui est arrivé
a lui ou & quelqu’un d’'autre. Mais le deuxieme gegtii est une préparation
pour I'écrit, la on n’a pas ce temps la pour pader’image ou d’'autre chose,
c’est décortiquer le texte directement paragrapae garagraphe, par quoi
commence-t-il ? Qu’a-t-il dit dans ce paragrapl@efe phrase comment I'a-t-
elle composée ? Pour dire que voila il a utilisg ildicateurs de temps, les
indicateurs de lieux, le temps passé, la descrippiarce que pour rapprocher
le lecteur de ce qu’il a vécu il a utilisé plusaksscription... Et puis apres pour

étre proche de la réalité il a utilisé le dialogumgre les personnages, voila.
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T.S : Les élevent maitrisent-ils la lecture ?

M.N : Tout dépond des éléves, on revient toujouta hase et a ceux qui aiment étudier.
Quand on a fait la premiere lecture en classeailajt ceux qui lisent bien, il y

avait des moyens et d’autre qui ne pouvait mémepasoncer un mot.

T.S : Donner nous un nombre en pourcentage quéseptera le nombre d’éleves qui aiment

lire ?

M.N : Je vous dis, ils aiment tous tamazight, pguwi ? Parce qu’ils aiment leur enseignante,
méme les éleves qui ne sont pas mes éleves maiiterdiment cet
enseignante de tamazight. Dehors : « c’est vous@ginous enseigner ? Vous
allez nous enseigner I'an prochain ? » Vous comgzénDéja un point quand
tu aime le prof, un autre point quand tu sais comntradtirer I'éléve vers toi.
Par rapport a mes éléves ceux qui aiment tamagigbéux qui sont bons en
tamazight et aiment étudier cette langue sur urrgemtiage allant jusqu’a
100% ca va étre dans les soixante% éleves qui ailméecture en tamazight.
lIs ont un bon niveau en prononciation appart laghaation. Il y a ceux qui ne
donnent pas d’esprit au texte, je leur ai dit s 8e lui donnent pas d’esprit
ils le tuent. Mais si non ils lisent, ils sont comma alaise, ils parlent. Mais
ceux qui n'ont pas base au primaire je le dis & jedis, le primaire a fait un
désastre pour le moyen. En sortant du primaireveldoit étre capable de lire
et écrire, ceci est indiscutable. Aprés au moyknva connaitre les temps pour

conjuguer, il va connaitre la phrase.

T.S : L’éleve ne peut pas apprendre a lire et iieéen seulement deux ans

M.N : Non ! Il va connaitre. J'ais ma fille au prame, bon je ne vous parle pas sur tamazight,
je vous parle sur l'arabe, et bien demain elle ra én vacances, elle sait
écrire, elle sait suivre la ligne, elle peut procemquelgue mots, elle connait
les lettres, moi je trouve que c’est remarquablar pm préscolaire. Et c’est le
travail de la prof, j'ai été contre elle parce digetait un peut sévere, mais en
fin de compte, Celui qui te dit de ne pas frappéleve est en train de te
mentir. Bon je suis contre la sévérité avec I'élenas il faut I'agiter de temps

a autre pour qu'il étudie. Parce que ces nouveéasrations n’étudient pas,
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donne leur un « | phone », un « | Pad » et je e s tous ce qu'il y a, le

facebook, le twitter,... C’est sur ¢a qu'ils vive@uand tu leurs dis que tout ¢a
n'existe pas, ce ne sont pas nos principes, cé pasnotre éducation, ils me
disent que je suis démodé, et que depuis je perteulard, parce qu'avant de
le maitre ils acceptent car j'étais la avec mekétas pour eux jeune. Mais
comme ¢a c’est comme s'il y avait une barriereledies ai dit de ne pas me
regarder avec ¢a, je suis toujours votre anciengeignante. Et ils me disent
gue c’est trop et que je suis sévere vous ditegegdes que la fille est comme

¢a, le garcon et comme ¢a, et je leurs est répqudic’est notre éducation.
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