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 كلمة شكر            
 

 ليس ثمة أجمل من كلمة شكر تنبع من القلب، وتحمل اِعترافا 
على  رفتشأبالجميل، كلمة شكر تعبّّ لأستاذتنا الكريمة "راكن زاىية" التي 

ىذه الدذكرة ورافقتنا في كل لحظات رحلة بحثنا، ولم تبخل علينا بالإرشاد 
 أستاذتي جزيل الشكر والتقدير والعرفان. افلك منّ والنصائح القيمة، 

نشكر الله عزّ وجل الذي أنعم علينا بنعمة الإيمان والإسلام، وبنعمة 
 العلم نشكره على توفيقنا لإنجاز ىذا العمل الدتواضع.

لابدّ لنا ونحن نخطوا خطواتنا الأخيرة، فالحياة الجامعية من وقفة تعود 
إلى أعوام قضيناىا مع أساتذتنا الكرام الذين قدموا لنا العديد من الجهود 

 الأمة من جديد. لنبعثلبناء جيل الغدّ 
   الشكر والامتنان والتقدير والمحبة إلى  آياتأسمى وقبل أن ندضي نقدّم 

 أقدس رسالة في الحياة، إلى كلّ أفراد عائلتنا من قريب وبعيد. الذين حملوا

 كنزةو  ليسية 
     

 



 
 

 

 إىــــــــــــداء
إلى أحب من عرفو من الخلق قلبي، وفاضت لشوق رؤياه عيناي، 
وتشوقت لشفاعتو نفسي وتاقت لدلامسة أركاني، إلى رسول الله محمد صـلى 

 ...بأمتو الحنون صاحب البّّ  الأحنالله عليو وسلم 
أىدي ثمرة ىذا العمل الدتواضع إلى الددرسة التي علمتني أبجديات 
الحياة، والشمعة التي تذوب لتنير دربي، إلى التي علمتني العطاء دون اِنتظار 
الدقابل والسهر دون ملل، يا من زرعتي في قلبي أسمى معاني الأفاضل، إلى 

  في عمرىا.أغلى ما أملك في الوجود أمي العزيزة أطال الله
إلى ذلك الصرح العظيم الذي علمني الخلق الكريم والدي صاحب الفضل 

 الكبير.
إلى أخي العزيز سندي في الحياة ورمز المحبة والإخلاص، الذي أكن لو كل 

 الحب والتقدير.....
 إلى كل أفراد عائلتي من صغيرىم إلى كبيرىم.

ي "ليسيا" التي ثابرت وتعبت إلى زميلتي ورفيقة دربي وأختي التي لم تلدىا أم
 من أجل إتقاننا وإنجاحنا لذذا العمل.

 إلى كل من علمني حرفا أصبح برقو يظيء الطريق أمامي.
 ونسأل الله أن يجعلو سبيلا نيرا لكل طالب علم.

                                   كنزة 
 



 
 

 

 إىــــــــــــداء
 الحمد لله بنعمة الصالحات.        
ي ثمرة جهدي إلى التي حملتني ومنحتني الحياة، وأحاطتني بحنانها، أىد

 أمّي الغالية التي حرصت على تعليمي بصبّىا وتضحيتها في سبيل نجاحي.
 إلى أبي العزيز الذي دعمني في مشواري الدراسي منذ خطواتي الأولى إلى الددرسة.

 إلى اللذان أدين لذما بكل الإمتنان والشكر والعرفان.
 أخي الكبير "أنيس" وأختي الصغيرة "صبّينة". إلى

 إلى كلّ الأىل والأقارب وإلى كل أحبتي وأصدقائي.
إلى زميلتي وأختي التي لم تلدىا أمّي "كنزة" التي رافقتني وساندتني خلال خمس 

 سنوات وتعبت من أجل نجاحنا لذذا العمل.
 إلى كل من ساعدني في دراستي سواء من قريب أو بعيد.

 ل قلب دعا لي دعوة نجاح.إلى ك
الحمد للمولى الذي بلغني ىذا اليوم السعيد الحافل بمشاعر لا توصف بألاف 
الكلمات مشاعر اِمتزجت بالفرح والفخر بالإنجاز والشكر  والامتنان لله عزّ 

 وجل.
لكل تلك الأيام التي تبقى في الذاكرة ولا يمحوىا الزمن ويأتي يوم التخرج ليكون 

 تلك الأيام، وكم من الليالي التي حلمت فيها بهذا اليوم الذيالأسعد بين 
 أرى فيو أعين أمي وأبي تتغرغر بدموع الفرح والاعتزاز بي،  

 وىا أنا ذا أمامكم فلتهنؤوا بنجاحي يا أعزما أملك، اِبنتكم 
 م2020اليوم متخرجة دفعة 

                 ليسية    
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 :مقدمة
يعتبر التدريس مف الأساسيات اللازمة التي يجب عمى المعني بالعممية التربكية أف 

ه كمف ىذ ،العممية التربكيةؽ بيف المصطمحات التي ترافق يككف مممًا بيا كأف يفر 
ككنيا لكل منيا  الأساليب، المصطمحات: التعمّـ كالتعميـ كالتدريس، الطرائق، الاستراتيجيات

العممية التعميمية كالعامل الرئيسي في  اِستقلاليتيا كمفيكميا كأسسيا، فالمدرّس ىك عمكد
كالقدرات  ،كالكفاءات ،نجاحيا، فالمدّرس الناجح ىك الذؼ يمتاز بمجكعة مف المؤىلات

نو مف تنفيذ طريقة ناجحة لتكصيل المادة كتمكّ  ،كالعممية المتنكعة ،ة كالأخلاقيةالذىني
في أذىانيـ، فالعممية التدريسية تتطمّب مدّرسًا  ميذ بأسيل السبل لترسيخياراسية إلى التلاالدّ 

يـ كىي م يُمقي الدّرس كطالبا يُمقى عميو الدّرس كمادة دراسية، بالإضافة إلى كجكد عنصر
التدريسية التي يتبعيا المدرّس أك المعمـ في تكصيل الدّرس إلى التمميذ، التي تتمثل  الطريقة

في مجمكعة مف الأنشطة التي يقكـ بيا المدرّس بقصد مساعدة التلاميذ عمى تحقيق أىداؼ 
نة في العممية التعميمية بأسيل الطرؽ كأقل جيد ككقت، فيي مجمكعة مف تربكية معيّ 

التي تحدث خلاؿ الفصل الدّراسي بيدؼ إكساب المتعمميف ميارات  الإجراءات كالنشاطات
 عممية كاِتجاىات إيجابية تتككّف مف مدخلات المعالجة كالمخرجات.

 ،كالتفاعلات ،كالنشاطات ،إفّ العممية التعميمية تتمثل في مجمكعة الإجراءات
              ية رفة نظر كساب المتعمميف معتحدث داخل الفصل الدّراسي بيدؼ إالتي  ،كالحكارات

فييا جيكد مشتركة  تتجاىات إيجابية لعممية التدريس التي ساىمأك ميارة عممية  أك إِ 
تتظافر فييا عدة عناصر، فيي مف الأدكات الفعالة كالميمة في العممية التعميمية، لأف مف 

كالخاصة، كمف  دكف طريقة تدريسية يتبعيا المعمّـ لا يمكف تحقيق الأىداؼ التربكية العامة
ىذا المنطمق اِرتأينا أف نبحث في ىذه المصطمحات المتعمقة بالعممية التعميمية بمختمف 

عربية كمدػ تفاعل المّغة ال مادة تدريسكسائميا فجاء بحثنا مكسكما بػ "طرائق أطرافيا ك 
ـ كىذا ما دفعنا إلى إلقاء نظرة عمى أى -أنمكذجا–متكسط  لسنة الثالثةالتلاميذ معيا ا



 مقدمة

2 
 

اِتّبعيا المدرسّكف خلاؿ مشكارىـ الدّراسي، كأىميتيا في حقل الدّراسات المّغكية  الطرائق التي
          المعاصرة خاصة في مجاؿ عمكـ التربية، فيي دليل عمى رقي الشعكب كالمجتمعات 

 في المنظكمة التعميمية.
 يمي:  أما عف الأسباب التي دفعتنا لإختيار ىذا المكضكع، فتعكد إلى ما

          الرغبة في البحث في مجاؿ التعميمية الذؼ ربما سنحتاجو إف كفقنا الله في الكصكؿ  -
 إلى مينة التدريس.

البحث عف أىمية التدريس كسعي المدرّس لإنجاح العممية التعميمية كتحقيق الأىداؼ التي  -
  تنص عمييا المنظكمة التربكية.   

إعتبارىا المّغة كمكضكع يخدـ المّسانيات التطبيقية، ب يـ كتعمّـأىمية الطريقة في مجاؿ تعم -
 قضية مف قضايا التعميـ.

ة الباحثيف كالدارسيف ادفعمى كسائل التعميـ المختمفة كا   تتجسد عمى الرغبة في إلقاء الضكء -
 يا.في مجاؿ التعميـ كأيضا الكقكؼ عمى نقاط الضعف كالعمل عمى معالجتيا كتحسين

 حث يسعى إلى تحقيق جممة مف الأىداؼ، لعل مف أىميا ما يمي: إفّ ىذا الب
في إنجاح العممية  ةالتحسيس بأىمية عممية التدريس كطرقو كميماتو كمياراتو المختمف -

 التعميمية.
      تدريس المّغة العربية كالبحث مختمف الطرؽ التدريسية المعتمدة في الكقكؼ عند  -

 ة إيصاليا لو مف طرؼ المعمّـ.في مدػ تفاعل المتعمـ معيا ككيفي
عمّـ لمكصكؿ إلى معارؼ رصد أىـ الصفات التي يجب أف تتكفر لدػ المعمّـ كالمت -

 كتساب المعمكمات اللازمة لبناء مجتمع زاىر.كخبرات كا  
  عربية .تبياف أىـ الأىداؼ المرجكة تحقيقيا في تدريس المّغة ال -
  . عاني منيا طريقة التدريسالكقكؼ عند الثغرات كالنقائص كاليفكات التي ت -
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الأخذ بمجمكعة مف الاقتراحات كالتكصيات مف أجل تحسيف كتطكير الطرائق التي  -
 تحدد عممية التدريس.

 مختمفة تتضمف:  كيقكـ ىذا البحث عمى إشكاليات
 ما ىي أىـ الكسائل كالأطراؼ التي تبنى عمييا العممية التعميمية؟ -
ية كأسسيا بر تمفة المعتمدة لتدريس المّغة العما ىي أىـ الطرائق التدريسية المخ -

 كخصائصيا؟ كأىـ الأىداؼ مف تدريسيا؟ 
 كيف يتفاعل التلاميذ مع طرائق التدريس المختمفة؟ -

ىذا النكع مف الدراسات ىك المنيج الكصفي التحميمي الذؼ يعدّ مف  إفّ المنيج الذؼ يقتضيو
ركسة كجمع معمكمات عف رة المدالملائمة ليذا البحث لغرض كصف الظاى المناىج أىـ

خضاعيا لمدّراسة، ثـ محاكلة تحميل ما تتضمنو الطريقة مف مفاىيـ كقضايا قابمة المشكمة كا  
 لمتجديد كالتطكير.

كتحقيقا لكل ىذه الأىداؼ عالجنا بحثنا كفق المنيجية التالية: مقدمة، كفصميف 
              أما الفصل الأكّؿ المكسكـ  كخاتمة، إذ تناكلنا في المقدمة التحسيس بأىمية المكضكع،

 مباحث:  ةبػ "التعريف بأىـ المصطمحات" الذؼ قسمناه إلى ثلاث
المبحث الأكّؿ تناكلنا فيو التعريف بالطريقة كالتدريس كأىـ المراحل التي يتبعيا 

كالمتنكعة تناكلنا فيو ميارات التدريس المختمفة كالمبحث الثاني المدّرس في العممية التعميمية، 
ؼ يتمحكر حكؿ العممية التعميمية كأطرافيا، كخلاصة لمفصل، أما بالنسبة الذكالمبحث الثالث 

الأكّؿ تناكلنا فيو الأسس التي يجب أف  :لمفصل الثاني فقد قسمناه كذلؾ إلى ثلاثة مباحث
المعايير سباب تعدّدىا ك تتكفر في الطريقة الجيّدة كتقسيـ طرؽ التدريس كمصادرىا كأىميتيا كأ

كالمبحث الثاني تناكلنا فيو طرائق التدريس العامة كأىـ ختيار الطريقة الفاعمة، اللازمة لا
المبحث الثالث الأىداؼ العامة مف تدريس المّغة العربية التدريس الجيّدة، ك  طرؽ  مميزات

ا ىك ككيفية تفاعميا التلاميذ مع طرائق التدريس، أما مكضكعنا فيك تطبيقي ميداني أكثر ممّ 
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نظرؼ لكف بسبب الأزمة التي مرّت عمى العالـ بأكممو كىي جائحة ككركنا، لـ تتح لنا 
الفرصة لمذىاب إلى المتكسطة لمعمل الميداني مع الأساتذة كالتلاميذ بسبب الحجر الصحي 

التلاميذ. ثـ الخاتمة المفركض عمينا لتفادؼ اِنتشار ىذا الكباء كذلؾ حفاظا عمى صحة 
 ة حصيمة لما تـ الكصكؿ إليو مف نتائج ىذا البحث.فكانت بمثاب

بمجمكعة مف المراجع كىي متعددة تعدد قضاياىا كنذكر عمى سبيل  كما اِستعنّا
مدكتكر محسف عمي عطية، دركس في المّسانيات لالمثاؿ: المناىج الحديثة كطرائق التدريس 

 براىيـ.مدكتكر زكريا إالمّغة العربية ل التطبيقية لمدكتكر صالح بمعيد، كطرؽ تدريس
 ككما ىك الحاؿ مع كل بحث عممي، لـ يخل ىذا البحث مف صعكبات لعلّ أىميا:

 عدـ اِطلاعنا عمى الميداف كعدـ ذىابنا إلى المؤسسات بسبب جائحة ككركنا.  -1
 قمة المراجع كالمصادر المتمحكرة حكؿ مكضكعنا.  -2

الأستاذة المشرفة راكف زاىية التي  الشكر الجزيل إلىو كجّ كلا يسعنا في الختاـ إلّا أف ن
 نعـ العكف في إنجاز ىذا البحث. كانت لنا
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 ىم الدصطلحات الدعرّفةأ
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 المبحث الأوّل: التعريف بالمصطمحات:

شيء مف  اللازمة لعمـالطريقة في أكسع معانييا أف تككف إعداد لمخطكات  تعدكلا 
الخشبية، كلمطبيب طريقتو في  في عمل مصنكعاتو تولديو طريق الأشياء، فمثلا: النّجار

معالجة مرضاه، كلممعمّـ طريقتو في عممية التدريس كمياراتو المتعددة في إلقاء درسو، فمكي 
يحقق المعمّـ أىدافو السمككيّة يمكف لو أف يستخدـ أكثر مف طريقة في التدريس. إفّ كتيرة 

لي يجب أف يككف لممعمّـ مركنة كاحدة ليس مف مميّزات التدريس الجيّد كالمدّرس الكفكء، فبالتا
في تقديمو لمدركس كميارات عالية كخبرات مف أجل النجاح في العممية التعميمية التعممية 

 كىذا بتكفر جميع الكسائل كالأساليب اللّازمة لنجاحيا.

 تعريف الطريقة: -1
ْـ كَيَنْيَ »الطريق كالسّيرة كالمذىب، كفي التنزيل العزيز في قصة فرعكف: لغة:  -أ بَا بِطَرِيقتِكُ

 .  1. كالطبقةُ جمعيا طرائق«المُثْمَى
كَلَكْ اِسْتَقَامُكا »كىي المسمؾ أك المنيج الذؼ نتبعو، كمنو في القرآف الكريـ قكلو تعالى: 

ْـ مَاءًا غَدَقًا  [16. ]الجف: «عَمَى الطّريقة لأسْقَيْنَاىُ
 أؼ لك اِستقامكا عمى النيج السّكؼ.

نَا طَرَائِقَ قِدَادًا كأَف  »كقكلو أيضا:  الحكف كمن ا دُكفَ ذَلِؾَ كُّ  [11. ]الجف: «مِنّا الص 

 تعريفات عديدة نذكر منيا: لمطريقةاِصطلاحا:  
الطريقة ىي أيسر كأقكـ السبل كأضمنيا لمكصكؿ إلى الحقائق لتبميغيا بعد اِكتشافيا،    

تعني أنيا السبيل الذؼ يتطرّؽ إليو كيشيّد ىذا المفيكـ باِزدكاجية معنى الطريقة، فمف جية 
 العامة. الباحث مف خلالو إلى الحقائق

 

                                                           
 ، )مادة طرؽ(.576، ص 2الكسيط، ج مجمع المّغة العربية، المعجـ - 1
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أما مف جية أخرػ فيي الكيفية التي تنتج مف طرؼ المعمّـ لإبلاغ أك إيصاؿ رسالتو لممتعمّـ، 
أما مف حيث اِستعمالو في الكسط التربكؼ كالحقل التعميمي تعرؼ عمى أنّيا: الكسيمة العممية 

   .1أىداؼ التعميـ كغاياتو التي بيا تنفذ
الكسيمة التكاصمية كالتبميغية في العممية التعميمية »يعرّفيا "أحمد حساني" عمى أنّيا: ك    

 .2«لذلؾ فيي الإجراء العممي الذؼ يساعد عمى تحقيق الأىداؼ البيداغكجية لعممية التعمّـ
 التدريس:  تعريف -2
 لغة:  -أ

 ( ما يمي: كرد في معجـ الكسيط في مادة )درس
كدُرُسًا: عفا كذىب أثره. كتقادـ عيده، كالثكب كنحك: أخمق كبكى.  –دسًا  –دَرَسَ 

جمعيا: دُرُسٌ كدكارِسَ كدراسةٌ: قرأه كأقبل  –فيي دارِسٌ  –كالمرأة: حَاضتْ  –كالبعير: جَرِبَ 
 .3عميو ليحفظو كيفيمو كيقاؿ درس العمـ كالففّ 

 اِصطلاحا:  -ب
 فات نذكر منيا: عدّة تعريلمتدريس 

ىك النيج أك الأسمكب الذؼ يتبعو المعمّـ في نقل كتبسيط المعمكمات مف المقرّرات   
الدّراسية إلى أذىاف الطلاب، أك الأسمكب الذؼ يستخدمو المعمّـ في معالجة النشاط التعميمي 

 .4ليحقق كصكؿ المعارؼ إلى طلابو بأيسر السبل

                                                           
رقـ  2009-07 أحمد حساني، دراسات في المّسانيات التطبيقية، حقل تعميمية المّغات، ديكاف المطبكعات الجامعية - 1

 .142، ص 2، الساحة المركزية، بف عكنكف، الجزائر، ط4.09.4299النشر 
، رمضاف 1النفسية، الدار المصرية المّبنانية، القاىرة، طحسف شحاتة، زينب النّجار، معجـ المصطمحات التربكية ك  - 2

 .209ـ، ص 2003أكتكبر  -ىػ1424
 .289، ص 1المّغة العربية، المعجـ الكسيط، ج عمجم - 3
 . 2019pdfىدػ الجابرؼ، ميارات التدريس الفعّاؿ، قاعدة مذكرات التخرّج كالدراسات الأكاديمية،  - 4
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ة المتعمّـ بالمعارؼ كتمكينو مف اِكتشفاىا، فيك لا إحاطأك يمكننا أف نقكؿ عمى أنو :  
يكتفي بتمؾ المعارؼ التي يتمقاىا كيكتسبيا إنّما يتجاكزىا في تنمية القدرات كالتأثير في 

 .1شخصية المتعمّـ إلى التصكّر كالتخيّل كالتفكير المنظـ
تعميمي مجمكعة النشاطات التي يؤدييا المدّرس في مكقف »كيعرّؼ التدريس بأنو:  -

 . 2«لمساعدة المتعمميف في الكصكؿ إلى أىداؼ تربكية محدّدة
أيضا يعرؼ بأنّو: تستخدـ فيو أدكات الشرح )الأمثمة، الإيقاع الصكتي لممعمّـ، التشبييات، 

 .3الكسائل التعميمية( بكفاءة، ككذا يستخدـ الأسئمة التي تقكد الطلاب إلى فيـ ما يتعممكنو
مكعة مف الأنشطة كالأعماؿ أك الإجراءات المخططة يديرىا المعمـ يعرؼ التدريس بأنو مج -

كيشترؾ فييا المتعممكف بيدؼ تحقيق الأىداؼ التربكية المنشكدة، كما يعرؼ التدريس بأنو 
 .4نظاـ مف الأعماؿ بيدؼ التعمّـ
ا عمى ىذا فالتدريس يعتبر عممية تفاعل اِجتماعي، كممارسة مف كل ىذه التعريفات كتأسيس

كمف ىذا الأخير تبيّف لنا  ،بيقية لنشاطات متعددة كحسف تكجيو المتعمميف بمساعدة المعمّـتط
 أفّ التدريس نشاط ذك ثلاث مراحل رئيسية كىي: 

 التخطيط: -1
يتضمف ما يمكف أف ينفد في بداية الدّرس أك في مرحمة مف مراحل أك في نيايتو أك عند  -

 .5كخارجيا ةت التي يقكمكف بيا داخل المدرسإغلاقو كبما يعطي لمطلاب مف التكميفا

                                                           
 .209معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية، ص  حسف شحاتة، زينب النّجار، - 1
 .55ينظر: المرجع نفسو، ص  - 2
 .97 -94حسف شحاتو، زينب النجار، معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية، ص ص  - 3
يسرػ فيصل العطير، نيي يكسف اِدريس، المستجدات في طرؽ التدريس الحديثة لممرحمة الابتدائية )الصف الأكؿ(،  - 4

 .pdfـ 07/01/2016إلى الخميس  03/01حد مف الأ
 .94حسف شحاتة، زينب النجار، معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية، ص ينظر:  5
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يأتي أيضا بالمرحمة الأكلى بعد التدريس كيمكننا القكؿ أنو أسمكب عممي يتـ بمقتضاه اِتخاذ 
التدابير التعميمية لتحقيق أىداؼ معينة مستقبمية، كيتضمف الإجراءات كالتدابير التي 

 يستعمميا المدّرس لضماف تحقيق أىداؼ التدريس.
التخطيط لمتدريس ىك تصكّر مسبق لممكقف التعميمي الذؼ يجب عمى المعمّـ أف  إفّ  -

يخططو لو كينفذه في فترة زمنية معينة لضماف نجاحيا، فالتخطيط يعتبر منيجًا أك أسمكبًا 
كطريقة منظمة مف أجل العمل فبناءا عمى ىذا فالتخطيط ىك عممية عقمية منظمة تيدؼ 

بفعالية، كىذا يتطمب قدرة ذكائية عالية كتدريبا مف قبل المعمّـ  لتحقيق الأىداؼ المخططة ليا
 .1لأف كلّ ىذا يتكقف عميو

كىذا يتكقف عمى الأدكات كالأجيزة كالكسائل التعميمية اللّازمة لتحقيق الأىداؼ التربكية 
المرغكبة، كيصكغو في صكرة مخطط عممي لتنفيذ التدريس عمى مستكػ: حصة دراسية             

 . 2ك شير دراسي أك مكسـ دراسي أك سنة دراسيةأ

 أىمية التخطيط الدراسي: -أ
يتساءؿ الكثير مف المعمميف عف مدػ فاعمية التخطيط الدراسي في تحقيق أك تنظيـ 
عممية التعمّـ كيتساءلكف آخركف إف كاف مف اللازـ أف يعدّكا خططا مكتكبة بالرغـ عف 

فة التي سكؼ ينجزكنو خلاؿ قياميـ بعممية التعميـ معرفتيـ في أذىانيـ بالأنشطة المختم
مكتكبة  خططكالتعمّـ، كلإزالة ىذا الغمكض اِتفق مجمكعة مف المربييف عمى ضركرة إعداد 

تبيف مدػ أىمية الدّرس كأنشطة الطلاب كالمعمّـ لما ليا مف فكائد لككنيا تساعد المعمّـ في 
 إعداد درس، حيث تكمف ىذه الفكائد في:

دة المعمّـ عمى التعرّؼ عمى الميارات كالاتجاىات كالمناىج كالمفاىيـ الأساسية التي مساع -
 يجب أف يحفع لتحقيقيا كتكصيميا لمتلاميذ.

                                                           
  . 81pdfداكد دركيش حمس، محمد أبك شقير، محاضرات في ميارات التدريس، ص  - 1
يس لدػ معممي التعميـ الإبتدائي، مجمة فاتح الديف شنيف، لخضر عكاريب، دكر التككيف الذاتي في تنمية ميارات التدر  - 2

  pdf.190، ص 2014، ديسمبر 17العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة قاصدؼ مرباح، كرقمة )الجزائر(، العدد 
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 العمل عمى تحسيف عممية التعميـ كالتعمّـ كجعميا أكثر فاعمية. -
 مساعدة المعمـ عمى مكاجية المكاقف الصعبة بثقة كمعنكيات عالية. -
 ـ التلاميذ.تنظيـ تعمّ  -
 مساره الميني.تطكير مساعدة المعمّـ في  -
 مساعدة المعمّـ عمى تحقيق الأىداؼ التربكية التي يسعى إلى تحقيقيا. -
 المساعدة عمى اِكتساب المعمّـ لمميارات التدريسية اللازمة لو كىي:  -

 ميارات تحديد متطمبات التعمّـ.  - أ
 ميارات تحديد حاجات التلاميذ.  - ب
ت تحديد الأىداؼ التعميمية كالتدريب عمى صياغتيا في شكل نتاجات ميارا -جػ

 سمككية.
 ميارات اِختيار الكسائل التعميمية كتنظيـ الخبرات التعميمية. -د
 .1ميارات معرفة تكجيو الأسئمة لمتلاميذ كتعزيز أدائيـ كتقكيـ التلاميذ -ىػ

 ما: ىناؾ مستكييف مف التخطيط ى مستويات التخطيط الدراسي: -ب
عيد المدػ: مثل: الخطط السنّكية كالفصمية كفييا يطمب مف المعمّـ إعداد خطة التخطيط ب -

سنكية يشرح فييا كيفية سير العممية التعميمية عمى مدار العاـ الدّراسي لتنظيـ عممو في 
مناىج المباحث المطمكب منو تعمميا، فيذه الخطة إذ تعتبر الدليل الذؼ يقكد عمل المعمّـ 

عة مف الأىداؼ كالخبرات كالأساليب كالإجراءات التعميمية كالفترة الزمنية ك لذؼ يحمل مجمكا
 كأكليات العمل المطمكبة منو اِتباعيا عمى مدار العاـ الدّراسي.

التخطيط قصير المدػ مثل: التخطيط لحصة دراسية أك لأسبكع أك لكحدة دراسية كيقصد  -
 . 2ة كالذؼ يتـ مف أجل درس كاحد أك درسيفبو التخطيط الذؼ يتـ خلاؿ فترة قصير 

                                                           
تاريخ الإنزاؿ  .81ص  ،شقير، محاضرات في ميارات التدريس ينظر: دكاككد دركيش حمس، محمد أبك - 1
23/02/1996www.softwarelabs.com pdf  
 المعممة اِنعاـ أحمد كدعاف، مقاؿ التخطيط لمتدريس. - 2
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يتميز تخطيط التدريس بمجمكعة مف الخصائص  الخصائص العامة لتخطيط التدريس: -جـ
 أىميا:
 أف تشبع حاجات التلاميذ كاىِتماماتيـ. -
 أف تنسجـ مع أىداؼ الدرس أك الكحدة الدراسية. -
 كمميزتاف. أف يككف لمدّرس بداية كنياية كاضحتاف -
متكازنة كمناسبة مف حيث الكقت المخصص ليا كمف حيث مستكيات أف تككف  -

  التلاميذ.
 أف يككف ىناؾ مستكػ لتقكيـ التلاميذ لتبياف مدػ ثقتيـ. -
 دقائق. 05إلى  02أف تتراكح مدة تقديـ الحصة بيف  -
 أف تحتكؼ الخطة عمى أنشطة ككسائل متنكعة تشكؽ التلاميذ كتشعرىـ بأىمية الدّرس. -
عمى إرشادات كاِقتراحات كاضحة لتكجيو مختمف الأنشطة التي يقكـ  أف تحكؼ الخطة -

 بيا التلاميذ فرديا أك بشكل جماعات.
 .1أف تككف الخطة مرنة قابمة لمتعديل حسب ظركؼ المكقف التعميمي -

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .86 -85ينظر: داككد دركيش حمس، محمد أبك شقير، محاضرات في ميارات التدريس،  ص  - 1
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 ميارات التخطيط: -د
 مف خلاؿ الرسـ البياني أدناه سكؼ نكضح ميارات التخطيط المتعددة التي يجب عمى

 أجل ضماف نجاح العممية التعميمية.في تخطيطو لدركسو مف  أف يعتمدىا المعمّـ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .1ميارات التخطيط
 التنفيذ: -2

كىي المرحمة الثانية بعد التخطيط كالتي تتـ فييا عمميتي التعميـ كالتعمّـ كذلؾ بأساليب 
 .2اعل التلاميذ بالأنشطةكاِستراتيجيات داخل المدرسة كخارجيا تحت إشراؼ المعمّـ كمدػ تف

أك بتعريف آخر ىي مجمكع السمككيات كالحكادث التنظيمية كالتربكية كالاجتماعية 
التي تصنع معا التدريس، كيقكـ المعمّـ بيا بناءًا عمى العمميات التحضيرية السابقة كمف أمثمة 

 ذلؾ ما يمي: 

                                                           
 .27براىيـ التركي، ميارات المعمـ الجديد )حقيبة تدريبية(، ص إخالد بف  - 1
 .94لتربكية كالنفسية، ص حسف شحاتة، زينب النجار، معجـ المصطمحات ا - 2

تحقيق 

 الأهداف

مهارات 

 التخيط

خصائص تحليل 

 نيمالمتعل

تحويل 

 المحتوى

تحديد 

اسِتراتيجيات 

 التدريس

اخِتيار 

الوسائل 

 التعليمية

تحديد أساليب 

 التقويم

تحديد الواجب 

 المدرسي
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 .تييئة التلاميذ نفسيا لعممية التعميـ 
 ميـ كالتعمّـ.اِستخداـ أنشطة التع 
 .تييئة التلاميذ إدراكيا لعممية التعميـ 
 .اِستخداـ الكاجبات الإضافية في الدرس 
 .تكجيو التلاميذ كاِرشادىـ كضبطيـ 
 .إدارة الفصل قبل التدريس كبعده 
 .تكظيف العكامل المساعدة مف زمف كجداكؿ كأدكات كأجيزة 
 1تقديـ تعمّـ التلاميذ أثناء التدريس كاِنتياءه. 
  ّالتنفيذ يعتبر أيضا عممية قياـ المعمّـ بتطبيق خطة التدريس باِعتباره المرحمة الثانية  إف

كىنا بتييئة بيئة في التدريس كىذا مف خلاؿ تفاعمو كتكاصمو الإنساني مع طلابو 
مف التدريس، كقيامو بإجراءات تعميمية مادية كاِجتماعية لتحقيق الأىداؼ المرجكة 

 2تدريسية معينة

 تنفيذ:الميارات  - أ
أفّ ىذه المرحمة كىي  "رؤية في تنفيذ التدريس"الدكتكر حسف زيتكف في كتابو لقد أكرد 

 التنفيذ تتضمف الميارات التالية: 
 .ميارة تييئة غرفة الصّف 
 .ميارة إدارة أحداث ما قبل الدخكؿ في الدرس الجيد 
 .ميارة الشرح 
 .ميارة اِستخداـ الكسائل التعميمية 
 عمى الانتباه. ميارة الاستحكاذ 

                                                           
 .pdf 09فايزة بكغالية، طرائق كأساليب التدريس، المحاضرة الثانية، ص  - 1
 . 14pdfينظر: داككد دركيش حمس، محمد أبك شقير، محاضرات في ميارات التدريس، ص  - 2
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 .ميارة تعزيز العلاقات الشخصية 
 .ميارة تمخيص الدّرس 
 .ميارة التييئة الحافزة 
 عية لمتعمّـ.فميارة اِستثارة الدا 
 .ميارة التعزيز 
 .ميارة ضبط النظاـ الصيفي 
 1«ميارة تعييف الكاجب المنزلي . 

 التقويم:  -3
خيصية كقائية علاجية لمتعرّؼ يعتبر التقكيـ المرحمة الثالثة كالأخيرة كىي عممية تش

 .2عمى مدػ تحقيق أىداؼ الدّرس كحسف تكحيد العممية التدريسية
تعتمد ىذه المرحمة عمى حكـ المعمّـ عمى مدػ نجاح خطة التدريس في تحقيق »

الأىداؼ المرجكة مف التدريس، كمف ثـ إعادة النظر في خطط التدريس كطريقة تنفيذه إف 
ض التدريس في ىذه المرحمة يكمف في مساعدة التمميذ عمى التعميـ تطمب الأمر ذلؾ، إفّ غر 

كالتعمّـ، كىذا لتحقيق أىداؼ معينة مف أىميا: تدريب التلاميذ عمى التفكير مف أجل الرفع 
فية كالحياتية، إذ ليس اليدؼ ية ليتمكف مف معالجة القضايا الصمف كفاءاتو كقدراتو التعميم

 .3«طمف التدريس تمقيف المعرفة فق
عممية تقرير قيمة الشيء أك كميتو، فيدفو يكمف في  ىك»إفّ التقكيـ بمفيكـ آخر: 

كىذا حا أك فاسدًا أك خاسرًا أك ناجحا، الحكـ المكضكعي عمى العمل المقكـ يا إما صال
بتحميل المعمكمات الناتجة عنو كتفسيرىا في ضكء العكامل كالظركؼ التي تؤثر عمى العمل. 

                                                           
 .16داككد دركيش حمس، محمد أكشقير محاضرات في ميارات التدريس، ص  - 1
صل العطير، نيى يكسف اِدريس، المستجدات في طرؽ التدريس الحديثة لممرحمة الابتدائية )الصف ينظر: سيرػ في - 2

 .02الأكؿ(، ص 
 .14ينظر: داككد حمس، محمد أبك سقير، محاضرات في ميارات التدريس، ص  - 3
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بر كمو فالتقكيـ ىك عممية جمع المعمكمات عف ظاىرة أك شيء محدّد فمف ىذا المن 
كتصنيف ىذه المعمكمات أك البيانات كتحميميا كتفسيرىا سكاء أكانت جيّدة أك سمبية. كييدؼ 

 .1تحسيف العمل دكل ىذا إلى إصدار الحكـ أك القرار بقص
 أنواع التقويم:  -أ

لمدخمي كنقصد بو النقطة التي يجب أف كسمككو ا إفّ تقكيـ التمميذ يتعمق بخصائصو
يبدأ منيا التعمـ كالتعميـ، فالاىتماـ كالرغبة التي يظيرىا التمميذ في التعمّـ ليست كافية لتكسبو 
السمكؾ الجيّد كمف أجل معرفة المعمّـ أك الكشف عف مدػ السمكؾ المدخمي لدػ التمميذ 

عرفو المعمـ مف متطمبات سابقة قبل بدء يجب عميو إعداد اِختبار لسمككو المدخمي ليقيس ما ي
 التعمّـ، فيذا العنصر في غاية الأىمية مف أجل التخطيط لعممية التعمّـ، فمف أجل تحديد

 :2ا إصدار الحكـ عمى العكامل التي تتحدد ذلؾ كىيالسمكؾ المدخمي لمتمميذ يجب عمين

  يعرؼ التقكيـ التشخيصي عمى أنو: التقويم التشخيصي: -1
راء أك اِمتحاف  صغير يقكـ بو المدّرس في بداية كل عاـ دراسي مف أجل أف ىك إج»

تككف لديو فكرة عمى المكتسبات المعرفية القبمية لكل متعمـ، كمدػ اِستعداده لإكتساب 
 .3«المعارؼ الجديدة

 أغراض التقويم التشخيصي: 1-1
 تتمثل الأغراض الرئيسية لمتقكيـ التشخيصي فيما يمي: 

 تحديد مشكلات التعمّـ لدػ التلاميذ كمعرفة أسبابيا.كضع خطة ل 
  كضع خطة لتحسيف مستكػ التلاميذ لدييـ نقاط ضعف في الأنشطة الدّراسية

 كالسعي كراء تحسينيا.
                                                           

 .130ينظر: حسف شحاتة، زينب النجار، معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية، ص  - 1
كحدؼ، مزياني لكناس، التقكيـ التربكؼ مفيكمو، أىميتو، مجمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة قاصدؼ  اِسماعيل - 2

 . 121pdf، ص 2017، ديسمبر 31مرباح، كرقمة، العدد 
 . 121pdfدؼ، مزياف ألكناس، التقكيـ التربكؼ، مفيكمو، أىميتو، ص جاِسماعيل ك   - 3
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  ّـ جديد خاصة إذا ما كشف المعمـ عف نقاط اِستثارة نقاط القكة لدػ التلاميذ في تعم
بني عمى النشاط التعميمي السابق القكة، فيقكـ بتدريسيـ بنشاط تعميمي جديد م

 .1كمكتمل لو
 وسائل التقويم التشخيصي: 1-1-2

 مف أجل بناء اِختبار تشخيصي جيّد يجب عمى المعمّـ اِتباع الخطكات التالية: 
  .تحديد المكضكع المراد تعميمو لمتلاميذ كمحتكاه 
 .التأكد مف قدرة التلاميذ عمى اِستكعابيـ لذلؾ المحتكػ 
 ارات اللازمة تحقيقيا لقياـ التمميذ بالعمل بشكل جيّد.تحديد المي 
 2ةتخدـ كل العناصر المذككر  طرح أسئمة. 

 التقويم التكويني: -2
ىي عممية منيجية تقكيمية تحدث أثناء التدريس كىذا مف أجل تحسيف كتطكير 

 .العممية التعميمية التعمّمية كمعرفة مدػ تقدـ التمميذ في مسار العممية التعميمية

 يمكف تحديد أغراضو في مجاليف كىما:  أغراض التقويم التكويني: 2-1
 تتمثل في:  الأغراض المباشرة -أ

 .مراقبة تطكّر كتقدّـ التمميذ خطكة بخطكة 
 .تكجبو تعمـ التمميذ في الاتجاه الصحيح 
 .يجاد طريقة تعمّـ بديمة  مساعدة المعمـ في تحسيف أسمكبو كا 
 مخيص التمميذ مف نقاط الضعف.كضع خطة لمتعميـ العلاجي لت 

 

                                                           
 122لكناس، مفيكمو، أىميتو ،صاسماعيل كجدؼ، مزياف أينظر: - 1
،               2005، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، الأردف، 3سامي محمد ممحـ، القياس كالتقكيـ في التربية كعمـ النفس، ط - 2

 .221ص 
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  في: تتمثلالأغراض الغير المباشرة  -ب
 ككيفية تصحيحيا. وإثارة الدافعية لدػ التمميذ كىذا نتيجة معرفتو لأخطائ 
 .زيادة الاحتفاظ بالتعمّـ كتثبيتو 
 1تأثير التعمـ الجديد السابق. 

 وسائل التقويم التكويني:  2-1-1
دة أساليب كأدكات كىذا مف أجل تأكده مف تعميـ التلاميذ إفّ المعمّـ يمكنو اِستخداـ ع
 لممادة العممية الجيدة كنذكر منيا: 

 « طرح أسئمة شفكية حكؿ مضمكف الدّرس بعد الانتياء مف شرحو مف أجل التأثر مف
الفيـ الجيّد لمدّرس مف طرؼ المتعمميف ككذلؾ يمكف إجراء اختبار صغير سريع أثناء 

 .«الحصة
 «لاميذ بحل مجمكعة مف التطبيقات أثناء الحصة التدريسيةمطالبة الت». 
 2اِستخداـ قكائـ تقديرية في الدركس العممية. 

 التقويم الختامي:  -3
رػ في نياية برنامج تعميمي كالتي يككف المعمّـ قد أتّـ ىي عممية تقكيمية تج»

 .3«متطمباتو التعميمية في كقتيا المحدّد مثل: الامتحانات الفصمية

 

 

 

                                                           
 .222ص  سامي محمد ممحـ،القياس ك التقكيـ في التربية ك عمـ النفس ، ينظر: - 1
 .224ص  نفس المرجع السابق، ينظر: - 2
،                 2005، دار الفكر لمنّشر كالتكزيع، الأردف، 3ينظر: نادر فيمي الزيكد، مبادغ القياس كالتقكيـ في التربية، ط - 3

 .53ص 
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 أغراض التقويم الختامي: 3-1
 مف أبرز الأغراض التي تحقق التقكيـ الختامي نذكر: 

 .صدار الأحكاـ التي تتعمق بذلؾ  رصد علامات التلاميذ في سجلات خاصة كا 
 .تكزيع الطمبة عف التخصصات اللازمة اِستنادا عمى المعدلات 
 1الحكـ عمى مدػ فاعمية جيكد المتعمميف كطرؽ التدريس. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

                                                           
 .54ص  نادر فيمي الزيكد ،مبادغ القياس ك التقكيـ في التربية، - 1
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 كمف كل ىذا يمكننا اِستخلاص التقكيـ كتفصيميا في ىذا الجدكؿ أدناه: 

 متطمبات اِنجازه أىدافو نكع التقكيـ

تقكيـ 
 تشخيصي

تحديد مستكػ التلاميذ كالفركقات  -
 بينيـ

 تحديد نقطة اِنطلاؽ الدّرس الجديد -
الكشف عف علاقات كتفاعلات  -

 كمكاقف
 نقصتقديـ حمكؿ لمعالجة ال -

 قبل الدّرس )فركض، كاجبات( -
 في بداية الدرس )أسئمة كأنشطة( -
في بداية دكرة أك سنة )مياـ  -

 مفتكحة(

 تقكيـ تككيني

التعرؼ عمى مدػ تفاعل التلاميذ  -
 لمدرس

 الكشف عف الصعكبات كالعكائق -
 التحكـ في عناصر الفعل التعميمي -

 عند الانتقاؿ مف مقطع إلى آخر -
تقاؿ مف أىداؼ إلى عند الان -

 أخرػ 
اِستعماؿ أسئمة عاجمة كجزئية  -

 تلائـ الأىداؼ الإجرائية

تقكمي 
 ختامي

 قياس الأىداؼ المحققة -
قياس العلاقات بيف عناصر الفعل  -

 التعميمي
 قياس مستكػ التمميذ كنتائج التعميـ -

 عند نياية درس أك فصل أك دكرة -
أسئمة تدريسية حكؿ الأىداؼ  -

 لمتدريسالعامة 

التدريس تقكـ عمى أساس ثلاث عمميات ميمة كمف أجل نجاح العممية إفّ عممية 
 التعميمية التعممية كبناء مكقف تعميمي ىادؼ.
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 تحديد عمميات التدريس.

 خصائص التقويم:  3-1-1
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أساليب التقويم:  3-1-2
 –الاستبيانات  -المناقشة -تالمقابلا -مقاييس التقدير -الملاحظة –الاختبارات 

 .1الاختبارات بأنكاعيا –خرائط المفاىيـ  –ممفات الإنجاز 
 

                                                           
 .54دريبية(، ص خالد اِبراىيـ التركي، ميارات المعمـ الجديد )حقيقية ت - 1

عملية 

 التخطيط

 عملية

 التنفيذ 
 عملية

 التقويم

 شمولي

خصائص 

 التقويم

 ذو مغزى

 مرن

 اسِتمراري
 واقعي

 اقِتصادي
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 ميمات التدريس:  -3
لكل مينة ميمات لابد لمف يريد اِمتياف تمؾ المينة أف يككف محاطا بيا كمتمكف منيا 
ر مف أجل النجاح في مينتو، كبالتالي فإف ميمات التدريس كثيرة كمتشابكة تتصل بعناص

، فمينة التدريس ىي أـ الميف كلابد لمف يريد اتخاذىا مينة أف يحيط 1العممية التدريسية
التدريس مينة بمتطمباتيا كمياميا، لذا تمس الحاجة إلى معرفة تمؾ الميمات التي تقتضييا 
 سكاء أكانت معرفية أـ أخلاقية أـ ميارية أدائية، فما ىي إذف ميارات التدريس؟

: الطالب يةيس كثيرة كمتشابكة تتصل بجميع عناصر العممية التدريسإفّ ميمات التدر 
كما يتصل بو مف ميكؿ كرغبات كحاجات كاِستعدادات كدافعية، كالمنيج كما يتصل بو مف 
أىداؼ كمحتكػ كطرائق التدريس كتقكيـ كأخيرا المدّرس كما يتصل بو مف حاجات كأنظمة 

 الرئيسية لمينة التدريس فيما يمي:  كعادات كتقاليد، فيمكف لنا إجماؿ الميمات

 ميمة تحديد الاستعداد التعميمي لدى المتعممين:  -أ
لكي يتمكف المدّرس مف معرفة أيف يبدأ مينة يجب عميو تحديد مستكػ الاستعداد 
التعميمي لدػ التلاميذ، كتحديد الاستعداد في سبل كثيرة مف بينيا المناقشة كالاختبار 

عمى دراية إلى أؼ مستكػ مف المعارؼ كالميارات كالخبرات  كالاستجكاب لكي يككف 
 كالأنشطة التي تكصّل إلييا التمميذ.

 ىداف التعميمية وتوضيحيا: ة تحديد الأميم -ب
مف كاجب المعمّـ أك المدّرس تحديد الأىداؼ التعميمية كالأىداؼ السمككية التي تقع 

ـ درسا دكف تجديد ىذه الأىداؼ صمّ يجب عميو صياغتيا فلا يمكف أف يعمى عاتقو كالتي 
كالتي تبنى بدكرىا عمى مجمكعة مف الشركط كالمعايير التي يمتزـ بيا المدّرس كالتي عمى 
أساسيا يحدّد لممدّرس المسار الصحيح الذؼ يسير عميو في عممية التدريس، فيذه الأىداؼ 

                                                           
دار الشركؽ لمنشر،عماف الأردف، محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريب المّغة العربية، مكتبة لساف العرب،  - 1
 .60 -59ص  ،2006 1ط
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يا، فعمى المدرس أف يككف مترابطة كلدييا علاقة مع الأىداؼ التربكية العامة كلا تتقاطع مع
قادرا عمى اِشتقاؽ الأىداؼ كصياغتيا بعبارات سمككية يمكف ملاحظتيا كقياسيا عمى أف 
تككف تمؾ الأىداؼ شاممة لجميع مجالات الشخصية الإنسانية المعرفية كالكجدانية 

 .1كالميارية

 م: افعية وحفز المتعمّ ميمة إثارة الدّ  -جـ
تي تثير دافعية المتعمـ نحك التعمّـ كتدفعو لمتعمّـ مع معرفة الكيفيات المختمفة ال

 .2المدّرس في تمقي الدّرس كأنشطتو كخبراتو
أك بمفيكـ آخر: ىي كل ما يخص الفرد عمى القياـ بنشاط سمككي ما كتكجيو ىذا 

يو نحك ىك حالة داخمية مرتبطة بمشاعر الفرد تكجّ »النشاط نحك كجية معينة كبمعنى آخر: 
. فالدافع ىنا ىي 3«عمل بيدؼ تحقيق مستكػ مف التفكؽ يؤمف بو الفرد كبحقيقةالتخطيط لم

حالة تحدث داخل نفسية المتعمـ كالتي تستيدؼ إلى إثارة سمككو كتكجييو كالعمل عمى تنشيط 
 نحك اليدؼ الذؼ يسعى لبمكغو أك تحقيقو.

 دريس: ميمة التخطيط لمتّ  -د
ريسية كي ميـ تنفذ بمكجبو العممية التدلابد عمى المدرّس أف يككف لديو خطة كتص

تحقق أىدافيا كلمتخطيط أىداؼ كأنكاع كخطكات يجب عمى المدرس أف يككف عمى دراية بيا 
كمتمكف منيا، فالتخطيط يمكف المدّرس عمى التعرؼ عمى الأىداؼ التعميمية العامة كعمى 

ؼ، كما يساعده في أىداؼ المدرسة التي يعمل بيا كعمى تفيـ العلاقة بيف ىذه الأىدا
كينظمو، كما يساعده أيضا في  عممو اِكتساب اِحتراـ الطمبة، فيقدركف المدرس الذؼ يعدّ 

ليـ فرصة إعادة تدريس مادة مف المكاد  ي المينة، فكثير مف المدرسيف تتاحالتحسف كالنمك ف

                                                           
 .60محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المّغة العربية، ص  - 1
 .61المرجع نفسو، ص  - 2
 .168، ص 1976، الككيت، دار القمـ لمنشر كالتكزيع، 1النفس التربكؼ، طرجاء محمكد أبك علاؾ، عمـ  - 3
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أك كحدة مف الكحدات أكثر مف مرة كيستفيدكف كثيرا مف الخطط التي سبق أف قامكا 
 .1بكضعيا

 أساليب التدريس: -4
 الإلقاء:  -أ

تزداد فائدة الإلقاء حيف يككف إجابة عف أسئمة تصدر عف الطمبة، كمف قكاعد الإلغاء 
يقكـ المدرس بإلقاء المعمكمات عمى طلابو »أف يككف أقصر كأبسط كأكثر تشكيقًا ففييا 

المدرسيف إلى عقكؿ  بأسمكبو المحاضرة أك الإملاء، كفييا نحكؿ المعمكمات مف أدمغة
 .2«الدّراسيف

 تنمية الميارة والمرونة في الحفظ:  -ب
تفيد المركنة في الحفع في أنكاع التعميـ التالية )الحفع المّفظي لمتعارؼ كالمبادغ 

كالقكانيف كالنصكص، تعمـ الأفكار الرئيسية دكف التقيّد بالألفاظ، نمك الميارة الجسمية              
 ك الاجتماعية(. أك العقمية أ

 المراجعة:  -جـ
مراجعة المعمكمات عف طريق التمخيص أمر لازـ لمربط بينيما ضركرية لإكتساب 

 المعمكمات.

 المشروع:  -د
ىك كحدة مف النشاط يقكـ بو المتعمـ بطريقة طبيعية يقصد تحقيق ىدؼ محدّد جذاب 

 يبدك مف الممكف تحقيقو.

 العينات:  -ىـ
 ة بيف التلاميذ كاعِتمادىـ عمى أنفسيـ في التعميـ. مراعاة الفركؽ الفردي

                                                           
 . 24pdf-23مقدمة عف طرائق التدريس، المحاضرة الأكلى، ص  - 1
 .58، ص 2009صالح بمعيد، دركس في المّسانيات التطبيقية، مطبعة دار ىكمة لمنشر كالتكزيع، الجزائر،  - 2
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 المشكلات:  -و
ىي أف يجد التلاميذ أنفسيـ أماـ مكقف قد يككف مجرّد سؤاؿ يجيمكف الإجابة عميو 

 .1كيرغبكف في معرفة الإجابة الصحيحة

 أىمية أسموب التدريس: -5
جممة مف  إفّ التدريس اليكـ أصبح مف ضركريات العمل التربكؼ، فيك عمى  

المعطيات كالأىداؼ كالمحتكػ، كسائل التعمـ، الأنشطة التعميمية، أساليب التدريس كعممية 
التقكيـ، حيث تأخذ الأساليب أىميتيا مف تصكيرىا لمعلاقات الجديدة في التدريس بيف 
المعمّـ كاليدؼ. إفّ أسمكب التدريس اليكـ أصبح ىك الذؼ يحدّد نكع السمكؾ الذؼ يمكف 

كو المعمـ مع تلاميذه كالذؼ يؤثر عمى شخصية المتعمّـ حتى يستعد لمكاجية أف يسم
 المستقبل.

 أىداف أساليب التدريس:  -6
 .التعرؼ عمى أساليب التدريس المباشرة كغير المباشرة 
 .الإستخداـ الأنسب لمكسائل التعميمية 
 .الاختيار الأنسب لطرائق كأساليب التدريس 
 2تعمّـ أثناء الدرستحميل السمكؾ التعميمي لمم. 

 

 

 

                                                           
ليب التدريس، جامعة قناة السكيس، كمية التربية بالعريش، قسـ مناىج كطرؽ أسامحاضرات في راشد محمد راشد،  - 1

 .11، ص 2009 -2008التدريس، 
، ص 2017-2016طرائق كأساليب التدريس، جامعة العربي بف مييدؼ، أـ البكاقي،  محاضرات فيمرابط مسعكد، - 2
20. 
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 أبعاد عممية التدريس: -7
 يمكننا تكضيح أبعاد عممية التدريس في المخطط التالي: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مخطط لأبعاد عممية التدريس

مف خلاؿ ىذا المخطط نستنتج الترابط كالتكامل كالانسجاـ المكجكديف أبعاد عممية 
عمـ الانفعالية، الميارية، المعرفية مف جية التدريس مف جية كاِرتباطيا بمختمف مككنات المت

 .  1أخرػ 

 خصائص التدريس: -8
لقد تعددّت خصائص التدريس كتنكّعت باِعتبارىا نشاط ميني يتـ اِنجازه مف خلاؿ 
عمميات رئيسية كالتي ذكرنيا مف قبل كىي: التخطيط، التنفيذ، التقكيـ أك يمكننا القكؿ أنو 

                                                           
، دار الفكر العربي، 2بدنية الميدانية كأساسيات التدريس، طميدؼ محمكد سالـ كعبد المّطيف بف حمد الحمبي، التربية ال - 1

 8. ص1998الرياض، 

 انِفعالية مهارية

 معرفية

 أهداف

 معرفية
 تقويم

 أساليب مهارات

وسائل 

 وأنشطة
 اجِراءات

 مهاري

 محتوى انِفعالي
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انيات التي يكفرىا المدرس في مكقف تدريسي معيّف، ككافة كافة الظركؼ كالإمك»عبارة عف 
الإجراءات التي تخذىا في سبيل مساعدة المتعمميف عمى تحقيق الأىداؼ المحددة لذلؾ 

 . فاِستنادا عمى ىذا فإف خصائص التدريس تتجمى في:    1«المكقف
يق التدريس عبارة عف نشاط ميني متخصص ىادؼ يحترفو المعممكف مف أجل تحق -

أىداؼ يتطمب أف يككف لدييـ الكفايات التدريسية التي نقصد بيا مجمكعة المعارؼ 
كالميارات كالخبرات كالاتجاىات التي جيب أف تتكفر لدػ المعمّـ الناجح في أداء ىذه المينة 
منيا: اِتقاف المادة المراد تدريسيا، معرفة الخصائص النفسية لكل تمميذ، إتقاف ميارات 

 دراية بكل طرائقو.التدريس كال
 إعداد المعمميف مف أجل ىذه المينة مف خلاؿ عممية التأىيل الميني قبل الخدمة في -
 ميات التربية كالاستمرار في ىذا التأىيل أثنائيا.ك
 .   2التدريس عمميات أساسية مرتبطة بيف التخطيط كالتنفيذ كالتقكيـ -
عداده لو مف حيث كقتو كما يتطمبو مف جيد كمما كاف التدريس مناسبا لقدرة المتعمـ كاِست -

 كمما كاف أسيل بالنسبة لو.
أف يككف اليدؼ مف التعميـ ذكؼ معنى بالنسبة لممتعمّـ كمرتبط بحاجاتو كميكلو، فكمما كاف  -

قبالا كأسيل لو.  التعمّـ ذك معنى كمما اِزداد رغبة كا 
اِحساسا بالتغير الذؼ يحدثو في  أف يككف لمتعمّـ أثر في نفسية المتعمّـ فياذا ما يزيده -

 سمككو، فكمما كاف فعالا معو يككف مردكده كعطاؤه عاليا لديو.
 أف يكك فعالًا لكي يستفيد منو المتعمـ في مكاقف جديدة.

 

                                                           
 -ىػػػػ1430محسػػػف عمػػي عطيػػػة، المنػػػاىج الحديثػػة كطرائػػػق التػػػدريس، دار المنيػػػاج لمنشػػر كالتكزيػػػع، عمػػػاف، الأردف،  - 1

 .337ـ، ص 2009
مكقػػػػػػػػػػػػػع  23/02/1996حمػػػػػػػػػػػػػس داكد دركيػػػػػػػػػػػػػش، أبػػػػػػػػػػػػػك شػػػػػػػػػػػػػقر محمد، محاضػػػػػػػػػػػػػرات فػػػػػػػػػػػػػي ميػػػػػػػػػػػػػارات التػػػػػػػػػػػػػدريس،ت،إ  -2

  pdf.www.softwarelabs.comالأنترنيت:



 التعريف بالدصطلحات                                                                            الفصل الأوّل: 

27 
 

ثارة الدافعية لدػ المتعمّـ لكي يستجيب لمثيرات التعمّـ  - أف يككف مبنيا عمى ميارة التعزيز كا 
 . 1ة التمعيميةكيحتفع بيا كتنجح العممي

 تقاف ميارة إثارة الأسئمة بالنسبة لممعمّـ.ا -
 معرفة المادة الدّراسية بشكل متقفْ. -
 الكدية نحك المتعمّـ. تإظيارات الاتجاىا -
 اِتقاف ميارات الاتصاؿ كالحكار مع المتعمميف. -
 ة.يجب عمى المعمّـ الأخذ بعيف الاعتبار أف الطالب ىك محكر العممية التعميمي -
 .2التقكيـ جزء ىاـ مف عممية التدريس لمكشف عمى نتائج التعمّـ -

كفي الأخير تكصمنا إلى أف التدريس عممية تفاعل معقدة بيف عناصر العممية 
التعميمية كىي: المعمّـ، المتعمّـ، المادة التعميمية كبيئة التعمّـ، فلابد أف يككف ىناؾ تكامل بيف 

 عّاؿ كمزدىر في العممية التعميمية التعممية.كل ىذه العناصر لتحقيق نتاج ف

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
عبد العزيز صالح يحي الدىمشي الشيراني، التدريس الفعّاؿ مفيكمو، خصائصو مياراتو برنامج الماجسيتر في المناىج  - 1

 .04ـ، ص 2010 -ىػ1431كطرؽ التدريس العامة، المستكػ الثاني، المممكة العربية السعكدية، 
 . 07pdf، ص 2014المكلا،  -قمزاكؼ، التدريس الفعّاؿ، كمية التربيةصالح كراةمة  - 2
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 المبحث الثاني: تصنيف ميارات التدريس.
 تعريف الميارة:-1
مَيْرًا  -كرد في المعجـ الكسيط في )مادة مير( تريف الميارة عمى أنو: )مَيَرَ( المرأةلغة:  -أ
ارةً: أحكَمَو كصار بو حاذقًا. فيك جَعَلَ لَيَا مَيْرًا. كأعطاىا مَيْرًا كالشيء: كفيو، كبو مَيَ  –

 ماىر. كيقاؿ: مَيَرَ في العمـ كفي الصّناعة كغيرىما.
)أمْيَرَ( الفَرَسُ: تَبعيا مُيرً، فيي مُمْيِرٌ كالمرأةَ: سمّى ليا ميْرًا، أك أعطاىا المَيْرَ. )مَي ر( 

 الرّجُلُ: ات خَذَ مُيْرًا.
رٌ. يقاؿ: تَمَي ر في الصناعة في كذا: حَذَؽَ فيو. -ك–)تمي ر(: سَبَحَ   .1فيك ممَيِّ

جابتو كالحذؽ  .2أك بتعريف آخر، ىي اِحكاـ الشيء كا 

 اِصطلاحا:  -ب
تعرؼ الميارة بأنيا أؼ شيء تعممو الفرد ليؤديو بسيكلة كدقة أك ىي السيكلة كالدّقة 

 .3عمى إجراء مف الأعماؿ، كىي تنمك نتيجة لعممية التعميـ
 أك بتعريف آخر: 

الأداء السيل الدقيق القائـ عمى الفيـ لما يتعممو الإنساف حركيًا كعقميًا مع تكفير  ىي
 .4الجيد كالتكاليف

فنقكؿ في الآخر أف لفع ميارة يشير إلى الأداء المتميز ذك المستكػ الرفيع في كافة 
مجالات الحياة كىك ذلؾ يشمل كافة الأداءات الناجحة لمتكصل إلى أىداؼ سبق تحديدىا 

 ريطة أف يتميّز ىذا الأداء في الاتقاف كالدّقة.ش

                                                           
 )مادة مَيَرَ(. 925، ص 2مجمع المّغة العربية، المعجـ الكسيط،، ج - 1
 .14حسف داككد دركيش، محمد أبك أشقر، محاضرات في ميارات التدريس، ص  - 2
 .302ية، ص حسف شحاتو، زينب النجار، معجـ المصطمحات التربكية كالنفس - 3
 .15حسف داككد دركيش، محمد أبك أشير، المرجع السابق، ص - 4
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التدريس كغيره مف الميف التي يشتمل أداؤىا عمى العديد مف الميارات الفرعية التي لا 
يمكف لصاحب المينة أف يبمغ مستكػ النجاح في مينتو ما لـ يكف متمكّنًا مف أداء كل ميارة 

مكؾ الفاعل في تحقيق أىداؼ محددة مف ىذه الميارات، فميارات التدريس ىي نمط مف الس
يصدر مف المدّرس عمى شكل اِستجابة عقمية أك لفظية أك حركية أك جسمية أك عاطفية 
متماسكة كتتكامل في ىذه الإستجابة عناصر الدقة كالسرعة كالتكيّف مع ظركؼ المكقف 

 التعميمي، فيمكننا تصنيف ىذه الميارات عمى النحك التالي: 

 ات:أنواع الميار  -2

 ميارة التييئة الذىنية:  -1
كىي تييئة أذىاف الطلاب بعنصرؼ الإثارة كالتشكيق كالتي مف خلاليا يتمكف المعمـ 
مف جذب اِنتباه الطلاب كتشكيقيـ لما سيعرضو مف مادة عممية جديدة كاِستشارة دافعيتيـ 

المحيطة  لمتعمّـ عف طريق عرض الكسائل التعميمية المشكقة أك طرح أمثمة مف البيئة
بالطلاب. لكي يضمف اِستمرار نشاطيـ الذىني طكاؿ الكقت، كتكصيل ما يريد تكصيمو ليـ 

 .1بيسر كبسيكلة، ككذلؾ تقبميـ لما يطرحو مف أفكار بشكؽ كحماس
 ميارة وضوح الشرح والتفسير: -2

اِيصاؿ شرطو »ىي اِمتلاؾ المدّرس لقدرات لغكية كعقمية عالية يتمكف مف خلاليا 
ميذ بسير كسيكلة، كىذا يتكقف عمى اِستخدامو لعبارات متنكعة كمناسبة لقدرات التلاميذ لمتلا

. أك بتعبير آخر: ىي مجمكعة مف الأداءات المّفظية كالحركية التي يقكـ بيا المعمـ 2«الذىنية
كبسرعة كبقدرة عمى التكيّف مع معطيات المكقف التدريسي بغية اِيضاح محتكػ تعميمي 

ة مفيكـ مبدأ، قاعدة، قانكف، نظرية أك ميارة( كذلؾ بغية الشرح لمتمميذ عمى ما معيّف )حقيق

                                                           
سػػيير سػػميماف، التػػدريس الفعّػػاؿ، أسػػتاذ مسػػاعد الفيزيػػاء النككيػػة التجريبيػػة مشػػرفة كحػػدة التطػػكير كالجػػكدة بكميػػة العمػػكـ  - 1

 .1440/07/13التاريخ  440-37-52173الطبيعية التطبيقية، كمية الطب، ص د 
 .37: خالد اِبراىيـ، ميارات المعمـ الجديد، ص ينظر - 2
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يحكؼ ىذا المحتكػ مع الاستعانة في ذلؾ بأدكات الشرح المساندة كتظير ىذه السمككيات في 
 .   1أداء المعمـ كالمتمثمة في الشركح، الإيضاحة، الشركح الكصفية، الشركح المبنية لمسبب

 اء: تنويع المثيرات والمنبيات.ميارة الإلق -3
تعرؼ ميارة الإلقاء عمى أنيا مجمكعة مف الكممات المنشكرة التي يخاطب بيا المتكمّـ 

. فميارة الإلقاء تتحقق بتنكيع الميارات 2جمعًا مف المستمعيف، بيدؼ إقناعيـ كالتأثير فييـ
 التالية:

 الإيماءات:  -أ
مى الكممة كالعبارة التي ألقاىا المتحدث أثناء اِستعماؿ الإيماءات كالإشارات الدالة ع

 الحديث مثل:
 .حركة الرأس كاليديف كتغيرات الجسـ بالمكافقة أك العكس 
    .التحرّؾ في غرفة الصف 
 .اِستخداـ تغيرات لفظية 

 الصمت: -ب
 .يقصد بو الصمت الذؼ يتخمل عرض المتعمّـ لمكضكع معيّف 
 ف إلى الآخر في المكقف التدريسي.حركة المعمّـ اليادفة المقصكدة مف مكا 
  اِشارات المعمّـ المختمفة لمتعبير عف اِنفعالاتو مثل: تحريؾ أجزاء مف جسمو لجذب

 .3الِانتباه أك التأكيد لأىمية المكضكع
  يمكف أف يجذب الصمت اِنتباه التلاميذ نتيجة لمتقابل بيف الكلاـ كالقسـ فيما مثيراف

 مختمفاف جكىريا.

                                                           
فػػاتح الػػػديف شػػنيف، لخضػػر عػػرارب، دكر التكػػكيف الػػذاتي فػػي تنميػػػة ميػػارات التػػدريب كرقمػػة، مجمػػة العمػػكـ الإنسػػػانية  - 1

 .190، ص 2014كالاجتماعية، ديسمبر 
 ميارات الإلقاء الجيّد. https://mawdoo3.comمكقع الأنترنت:  - 2
 .38الد اِبراىيـ، ميارات المعمّـ الجديد )حقيقية جديدة(، ص ينظر: خ - 3
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  التكقف اِشارة لتييئة التلاميذ لمنشاط التعميمي التالييمكف أف يككف: 
 .اِستخداـ الصمت لمتأكد مف نقطة ميمة معينة 
 .ف يعدكا أنفسيـ للإجابة  تكفير الكقت لمتلاميذ مف أجل التفكير في السؤاؿ كا 
  يخمق اِستخداـ الصمت لإظيار عدـ المكافقة عمى سمكؾ غير مرغكب فيو مف

 . 1جانب التلاميذ
 لأخير يمكننا القكؿ أفّ المعمـ يجب عميو أف يعرؼ كيف يتحدث كمتى يتحدث ففي ا

كمتى يسكت، ككيف يرفع صكتو، كمتى يخفضو، كيف يككف حديثو معبرًا عما في 
نفسو اِحساسو، حيث تتكقف اِستجابة الطلاب كقبميـ لمدرس عمى طريقة المعمـ 

 كنيجو في إلقاء دركسو.

 ميارة التعزيز:  -4
ج مف تغيرات في السمكؾ، دكف أتية ضركرة لمرجكع إلى بعض الخصائص ىك ما ينت

الانفعالية لو، فالمثير أك الحادث يغدك معززًا، إذا أدػ إلى اِزدياد اِحتماؿ حدكث السمكؾ 
المعزز مستقبلا، فِابتسامة المعمـ كلا تقكـ بكظيفة المعزز، إلا إذا أدت إلى تقكية السمكؾ 

. فيك عممية تثبيت السمكؾ المناسب أك زيادة اِحتمالات 2تلاميذه الذؼ يرغب في تقكيتو عند
تكراره في المستقبل، كذلؾ بإضافة مثيرات اِيجابية أك إزالة مثيرات سمبية بعد حدكثو، 
 فالتعزيز يؤدؼ إلى تجديد مفيكـ الذات كتحسنيا كيستشير الدافعية كيقدّـ تغذية راجعة بناءة.

        «مكافأة تعطى لفرد اِستجابة لمتطمبات معينة كصف»ىناؾ تعريف آخر يقصد بو 
، كمف ىذا نستنتج أف ميارة التعزيز 3أك بتعبير آخر ىك كل ما يقكؼ الِاستجابة كيزيد تكرارىا

تشير إلى مجمكعة مف السمككيات التدريسية التي يقكـ بيا المعمّـ بكفاءة كفاعمية بغرض 

                                                           
 .220 -219داككد دركيش حمس، محمد أبك شقير، محاضرات في ميارات التدريس، ص  - 1
 .281ـ، ص 2003ق/1423، 4نشكاتي عبد المجيد، "عمـ النفس التربكؼ"، دار الفرقاف، عماف، الأردف،ط - 2
 .37تركي، ميارات المعمـ الجديد )حقيبة تدريسية(، ص ينظر: خالد بف اِبراىيـ ال - 3
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فيو كىك ما يؤدؼ إلى تقكية ىذا السمكؾ كظيكره تشجيع الطالب عمى تكرار السمكؾ المرغكب 
 مرات أخرػ.

 أنواع التعزيز:  -1
يختمف التعزيز باِختلاؼ الأشخاص، كالمعمّـ يعتمد عمى خبرتو الشخصيّة في معرفة 
طلابو كصلاحية طرائق التعزيز التي يستخدميا معيـ، كمنيا نذكر ىذه الأنكاع المختمفة 

 لمتعزيز.

 : التعزيز الإيجابي -
 المّفظي:  -أ

 مثل: أحسنت، نعـ أكمل، جيّد للإجابة الصحيحة. 

 غير لفظي:  -ب
 مثل: الابتسامة، الإيماءات، الإشارة باليد أك بالإصبع.

 التعزيز الإيجابي الجزئي: -جـ
 .  1مثل: تعزيز الأجزاء المقبكلة مف اِجابة الطالب

 التعزيز المتأخر المؤجل:  -2
....كمف ىذا 2يذ: ىل تنكر قبل قميل قمت لنا... "فيجيب":مثل يقكؿ المعمّـ لمتمم

نستخمص أف التعزيز الإيجابي ىك عممية تقديـ مثير يحقق اِرتياح لدػ المتعمـ عند الحصكؿ 
عميو بعد أدائو لمسمكؾ المرغكب فيو ممّا يؤدؼ إلى تقكيتو كظيكره في المستقبل مثل: قطعة 

 حمكػ، مكافأة مالية، مديح لفظي.
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 لتعزيز السمبي: ا -3
كىك إيقاؼ العقاب إذا أدكا السمكؾ المرغكب فيو بشكل ملائـ، أك التجاىل كالإىماؿ 

 الكامل لسمكؾ التمميذ، كمف بيف الكسائل التي تمكف مف تعزيز التمميذ نذكر: 
 .اِستخداـ كسائل لفظية، كالإبتسامة أك ىزّ الرأس أك النظر 
 .اِستخداـ كسائل اِيجابية لفظية 
 الكسائل السمبية شبو المّفظية. تجنب 
 1تجنب اِستخداـ الكسائل السمبية غير المّفظية. 

ذف فالتعزيز السمبي ىك عممية اِستبعاد أك إزالة مثير غير مرغكب فيو بعد أداء الفرد إ
لمسمكؾ المرغكب فيو، مما يؤدؼ إلى تقكيتو كتكراره فيما بعد مثل: اِكتفاء المعمّـ بتكجيو المكـ 

 بسبب سكء خطو كذلؾ عندما يتحسّف خطو.لمتمميذ 
حتمالية قياـ الفرد يتـ بمقتضاىا تقكية إ كأخيرا يمكننا القكؿ عمى أفّ التعزيز عممية
يعقب ظيكر ىذا السمكؾ أك تمؾ  معززبسمكؾ أك اِستجابة معينة كذلؾ عف طريق تقديـ 

 الاستجابة منو أؼ مف الفرد.

 ميارة إثارة الدافعية لمتعمّم:  -5
تاج تنفيذ الدرس إلى تكافر قدر كبير مف الدافعية لدػ الطلاب، كيستطيع المعمّـ يح

عمل المعمـ بإثارة الانتباه كالدافعية لدػ الطلاب مف خلاؿ طرح بعض الأسئمة عمييـ كىذا 
عمى إثارة كتنمية دافعية التمميذ كاِستشارتيا لمتعمّـ كالمشاركة في أنشطة الفصل، مستخدما 

 مناسبا مف اِستراتيجيات لإثارة دافعية الطلاب لمتعمّـ. كافة ما يراه
إفّ الدافعية ىي كل ما يخص الفرد عمى القياـ بنشاط سمككي ما كتكجيو ىذا النشاط 

ىك حالة داخمية مرتبطة بمشاعر الفرد تكجّيو نحك التخطيط »نحك كجية معيّنة بمعنى: 
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. فمف اِستراتيجيات إثارة دافعية 1«ولمعمل بيدؼ تحقيق مستكػ التفكؽ يؤمف بو الفرد كيقق
 الطالب لمتعمّـ نذكر:

 .التنكيع في اِستراتيجية التدريس 
  ثارة الأسئمة التي تتطمب التفكير مع تعزيز ربط المكضكعات بكاقع حياة التلاميذ كا 

 إجابات الطلاب. 
 .ربط أىداؼ الدرس بالحاجات الذىنية كالنفسية كالاجتماعية لممتعمّـ 
 مثيرات.التنكيع بال 
 .تزكيدىـ بنتائج أعماليـ فكر الانتياء مف تصحيحيا 
 .إعداد الدركس كتحضيرىا كالتخطيط ليا بشكل مناسب 
 2الشعكر بمشاعر الطلاب . 

يمكننا أف نستخمص مف كل ىذا أف الدافعية تعد شرطا أساسيا لحدكث التعمّـ الفعاؿ 
ثر، كغير دائـ يفقده الطالب في كبدكنيا يككف تعمّـ المكضكع منعدما أك سطحيا، أؼ غير مؤ 

 أقصر كقت ممكف، أك ييممكنو كلا يستعممكنو في حياتيـ.

 وظيفة الدافعية لمتعمّم: -أ
لا كجكد لممتعمّـ بدكف دافعية لأفّ نشاط الفرد كتعممو الناتج في مكقف خارجي معيّف 

ـ كظيفة ثلاثة تحدده الظركؼ الدافعة المكجكدة في ىذا المكقف، فالدافعية تؤدؼ في التعمّ 
 أبعاد ىي: 

 .تحرز الطاقة الانفعالية في الفرد كالتي تثير نشاطا معينًا لديو 
  اِستجابة الفرد لمكقف معيّف كاِىماؿ مكقف آخر، كتجعمو يتصرّؼ بطريقة ما في ذلؾ

 المكقف.
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  جعل الفرد يكجو النشاط كجية معينة حتى يشبع الحاجة الناشئة عنده لكي يحصل
عميـ لا يككف مثمرًا إلا إذا كاف ىادفا كىذا ما يؤكد أىمية الدافعية في عمى ىدفو. فالت

 . فالدافعية تبقى حالة شعكرية أك حاجة تقكد أك تؤدؼ إلى القياـ بسمكؾ ما.1التعمّـ

 ميارة المناقشة: طريقة طرح الأسئمة وصياغتيا وكيفية استقباليا من طرف المعمم: -6
طكات في المكقف التعميمي عند تكجيو السؤاؿ كمنيا يمكف لممعمّـ أف يتبع اِحدػ الخ

 نذكر: 
  تكجيو عدد أقل مف الأسئمة كا عطاء الكقت الكافي لمطالب في التفكير لمتكصّل إلى إجابة

 سميمة كالإندماج في المكقف التعميمي. 
 .تشجيع الطلاب عمى المشاركة للإجابة عمى الأسئمة 
 .التكزيع الأفضل للأسئمة 

 سؤاؿ يجب مراعاة ما يمي: كعند تكجيو ال
  .كا عطاء الكقت المناسب للإجابة 
 .التغيير في نبرة الصكت 
 .تكرار السؤاؿ بصكرة كاضحة في حالة عدـ مشاركة الطلاب 
 .تكظيف إجابات الطلاب لتحفزييـ عمى المشاركة 
 .تكفير جك مناسب لممشاركة 

 ميارة التفاعل الإيجابي مع التلاميذ: -7
لمعمّـ عمى التفاعل مع اِستجابات التلاميذ كأفكارىـ كتطكيرىـ ىي عبارة عف قدرة ا

 كتتضمف ىذه الميارة ميارات فرعية نذكر منيا: 
 .تقبل أفكار الطلاب 
 .ربط أفكار الطلاب بالمشكمة المطركحة 
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 .اِستخداـ أفكارىـ 
 1اِستخداـ المدح. 

 المبحث الثالث: العممية التعميمية.
 تعريف العممية:  -1
 لغة:  -أ

رد في "لساف العرب" أف العممية: مف أعْمَلَ فكلاف ذىنو في كذا ككذا، اِذ دبره بفيمو، ك 
كأعَْمَلَ رأيو كآلتو، كلسانو، كاِسْتَعْمَمَوُ: عَمِلَ بو كحبل مسْتَعْمَلٌ قد عمل بو كميف، كيقاؿ: 

كعممو كالعمل  أعَْمَمْتُ الناقة فَعَمِمَتْ، كالعامِلُ ىك الذؼ يتكلى أمكر الرجل كما لو كممكو
 .2المينة كالفعل، كاستعمل فلاف غيره إذ سألو أف يعمل لو كاِستَعْمَمَوُ طمب إليو العمل

كما جاء في معجـ الكسيط أف العممية مأخكذة مف كممة عمل أؼ عَمِلَ: عمَلًا: فعل 
مَوُ: أعْطَاهُ، أجرتو، كالعامِ  لُ: مف فعلا عف قصد، عَامَمَوُ: تصرؼ معو في بيع كنحكه، عَم 

يعمل في مينة أك صنعة، كالعَمَلُ: المينة كالفعل، العُمَاؿُ: الكسر العمل أك الدائب عميو 
كالعمُكؿُ: المطبكع عمى العمل الكسكب، كالعميلُ: ما يعامل في شأف مف الشؤكف، العَمَمي ةُ: 

لثياب كنحكه جممة أعماؿ تحدث أثرا خاصا يقاؿ: عممية جراحية أك حربية، المُسْتَعْمِلُ: ىي ا
 .3الذؼ ميف، المعاملات: الأحكاـ الشرعية المتعمقة بأمر الدّيف كالبيع كالشراء كالإيجارة

كمف خلاؿ ىذيف التعريفيف نستنتج أف العممية تعني المينة أك العمل قصد تحقيق 
 ىدؼ أك مكسب معيّف أك العمل في شأف شؤكف الحياة.     

 اِصطلاحا: -ب
المصممة لتحقيق ىدؼ محدّد كتأخذ كاحد أك أكثر مف ىي مجمكعة مف الأنشطة 

المدخلات المحددة كتحكليـ إلى مخرجات محددة، تشتمل عمى الأدكار كالمسؤكليات 
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كالأدكات كالآليات التحكـ الإدارية الضركرية لتكصيل المخرجات عمى نحك مكثكؽ فيو، 
ات كالأنشطة، كتعميمات كالعممية تقكـ بتعريف السياسات كالمكاصفات القياسية كالإرشاد

 .1العمل، إذا كجدت الحاجة لذلؾ
كمف ىذا التعريف نستنتج أفّ العممية ىي بمثابة تصميـ لبداية كل عمل كتنفيذه 
كتحديد الأشخاص الذيف يمكنيـ المشاركة في كل خطكة منو كتحديد مختمف المعمكمات 

 كثكقة.ط أف تككف مرتبة كمحددة كمالمطمكبة لاستمرار ىذا العمل بشر 

 تعريف التعميمية: -2
 كرد في لساف العرب في )مادة عمـ( أف:لغة:  -أ

َـ ىك نفسو، كعَمِمْتُ الشيء  َـ عِمْمًا كعَمُ التعميمية أتت مف المعمّـ: نقيض الجيل، عَمِ
َـ الأمر أعَْمَموُ عِمْمًا: عرفتو، كالعَلا مَةُ: النسابة كىك مف العمـ كعَالَمَوُ فَعَمَمَوُ يُعَمْمُوُ، كعَ  مِ

ذَا قيل لؾ تعمـ لـ تقل »كتَعَم موُ: أتقنو، كقاؿ يعقكب:  َـ كذا قمت قد عَمِمْتُ، كا  إِذَا قيل لؾ أعْمَ
 60الأنفاؿ الاية :.2«قد تَعَم مْتُ 

ُـ: المنار،  َـ بالشيء: شعر، كعمـ الأمر كتعم مَوُ: أتقنو، كالعَلَامةُ: السمة، كالعَمَ كَعَمِ
ُـ القكـ كالأحلاـ: الجباؿ، ك  ُـ: الراية التي يجتمع إلييا الجند، كأعْلَا ُـ: الجيل الطكيل، كالعَمَ العَمَ

 . كبيذا فالتعميمية تأتي بمعنى المعرفة كالتعمّـ كالِاتقاف.3ساداتيـ
َـ  ْـ كعَمُ َـ فلاف عِمْمًا فيك أعَْمَ كقد كرد في "المعجـ الكسيط" أف التعميمية مأخكذة مف عَمِ

ُـ:  4{لَا تَعْمَمُكنَيُـ اُلله يَعْمَمُيُ ْـ}رضو كفي التنزيل العزيز قكلو تعالى: كالشيء عِمْمًا: ع العِمْ
ُـ: مف يتخذ مينة التعميـ إدراؾ الشيء بحقيقتو كاليقيف، كالمُعَمِ

5. 
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كمف خلاؿ التعريفيف المّغكييف لمتعميمية في لساف العرب كالمعجـ الكسيط تكصمنا إلى 
 ما يمي: 

 دراؾ الشيء يعني تحقيقو بكاسطة شخص اِتقاف الشيء مف خ لاؿ التعمّـ كالعمـ كا 
 معيّف ألا كىك "المعمـ".

 اِصطلاحا:  -ب
قبل إشارتنا إلى مفيكـ التعميمية كمكضكعاتيا يجب أف نشير إلى تعدد مسميات ىذا 

 la didactique desالعمـ في المّغة العربية، فيذا المصطمح يقابل المصطمح الغربي الشيير "

langues"  لذا نجد مف يستعمل مصطمح "تعميمية المّغات" كىناؾ مف يستعمل المركب الثلاثي
"عمـ تعميـ المّغات"، كما اِستعمل البعض الآخر "التعميمات" قياسا عمى المّسانيات 
كالصكتيات، كىناؾ مف اِستعمل مصطمح "عمـ التركيب" أك "التدريسية" أك "التعميمية" 

 .1كثر شيكعا كتناكلا في التربيةفالمصطمح الأخير ىك الأ
 . 2كىذا المخطط يبيّف لنا أشير المصطمحات التي عرؼ بيا ىذا العمـ
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 لقد كضع بعض المشتغميف في ىذا المجاؿ عدّة تعريفات لمتعميمية كنذكر منيا: 
 عمـ إفّ التعميمية ىي الدراسة العممية لطرائق التدريس كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيـ حالات الت

ايت يخضع ليا المتعمّـ لمكصكؿ إلى الأىداؼ المنشكدة، فيك تخصص يستفيد مف عدة 
 .1حقكؽ معرفية كالمّسانيات كعمـ الِاجتماع كعمـ النفس

  تعني أيضا أنيا عمـ تتعمق مكضكعاتيا بالتخطيط لمكضعية البيداغكجية ككيفية تنفيذىا
 .2كمراقبتيا كتعديميا عند الضركرة

لعمـ المسؤكؿ عف إرساؿ الأسس النظرية كالتطبيقية لمتعمّـ الفاعل تعريف آخر ىي ا
 .3كالمعقمف

كبعد قراءتنا ليذه التعريفات المقدمة لمتعممية نجد أنيا تختمف بحسب المكاضيع التي 
 عالجيا كىي تؤكد ما يمي: 

 التعممية دراسة عممية منتظمة قائمة عمى مجمكعة مف الكسائل كالطرؽ التي يستخدـ في -
عممية التعميـ كالتعمـ كالتي تؤدؼ إلى إيصاؿ المعرفة لممتعمّـ كىي إجراء نظرؼ تيتـ 
بالتخطيط كتنظيـ اِستراتيجيات التدريس كالعممية التعميمية التعممية بكل مككناتيا كأسسيا مف 

 أىداؼ كمحتكيات كالطرائق التعميمية، كالكسائل كالتقكيـ كأنشطة التعمّـ.
التعميمية تؤسس نظرية التعميـ، فيي تدرس القكانيف العامة لمتعميـ »فبعبارة أدؽ فإفّ 

بغض النظر عف محتكػ مختمف المكاد، فمكضكعيا ىك النشاط التعميمي أؼ يقصد بو نشاط 
 .4«التعميـ كالتعمّـ في ترابطيما كفق القكانيف العممية التعميمية ذاتيا

اِكتساب المعارؼ ككيفية ترسيخيا إفّ ميداف التعميمية كمكضكعيا ييتـ بدراسة آليات 
في أذىاف التمميذ بمختمف الكسائل كالطرؽ، فيي تككف عمى شكل أىداؼ تحمل المنظكمة 

                                                           
 .71 -70بشير إبرير، في تعميمية الخطاب العممي، مجمة التكاصل، جامعة عنابة، ص ص  - 1
 .138، ص 1996أحمد حساني، دراسات في المّسانيات التطبيقية، جامعة كىراف، الجزائر،  - 2
 .18، ص 2005، 1، ج1لمّغة العربية، دار النيضة العربية، لبناف، طأنطكاف ضباح كأخركف، تعميمية ا - 3
محمد الصػػالح حشػػركبي، الػػدليل البيػػداغكجي لمرحمػػة التعمػػيـ الابتػػدائي، دار اليػػدػ لمنشػػر كالتكزيػػع، عػػيف مميمػػة، الجزائػػر،   -4
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التربكية عمى تحقيقيا، لإنتاج عقكؿ كاعية تعمل عمى صلاح المجتمع كتطكره، إذف فما ىي 
 العممية التعميمية؟ كما ىي مختمف أطرافيا؟ 

 :تعريف العممية التعميمية-3
تعددت التعريفات حكؿ مصطمح "العممية التعميمية" إلّا أنيا نصت في مفيكـ كاحد 
كىك التعمميّة، حيث شغمت اِىتماـ العديد مف الباحثيف لمكصكؿ إلى مفيكـ دقيق كمف بيف 

 ىذه التعاريف نذكر منيا ما يمي: 
ي تحدث داخل جممة الإجراءات كالنشاطات كالتفاعلات كالحكارات الت»تعرؼ عمى أنّيا  -

الفصل الدراسي، كالتي تيدؼ إلى اِكتساب المتعمّميف معرفة نظرية أك ميارة عممية           
 .1«أك اِتجاىات إيجابية

ىي عمميّة مقصكرة كمنظمة كفق خطة كىدؼ ككسيمة قكاميا »جاء في تعريف آخر:   
تأثير المعمـ في التمميذ المعمـ كالتمميذ، كىي عممية تفاعل كتأثير بيف المعمـ كالتمميذ أؼ 

 .2«كتأثر التمميذ بالمعمّـ
عرفيا آخركف: ىي عممية تنظيمية للإجراءات التي يقكـ بيا المعمـ داخل غرفة    

العنف كخاصة عند عرضو لمادة الدّرس كتسمسمو في شرحيا أك بمعنى آخر ىي في جكىرىا 
 .3إلا عممية تنظيـ لمحتكػ المادة المدركسة

التعريفات نستنتج أف العممية التعميمية بمفيكميا تتمحكر حكؿ النشاط مف خلاؿ ىذه   
الذؼ يتـ فيو التفاعل بيف محكريف أساسييف كىما: المعمّـ كالمتعمّـ فمكل كاحد منيـ دكره داخل 

محكمة كىادفة لتككيف المعمّـ  خططقاعة الدرس. إفّ العممية التعميمية التعممية ترتكز عمى 
المعمّـ بشرح المادة التعميمية مف خلاؿ اِتباع خطكات كأىداؼ كمراعاة كقدراتو حيث يقكـ 

                                                           
 .14، ص 2000، الأردف، قصر الكتاب، 1محمد دريج، تحميل العممة التعميميّة، ط -1
،                 1998، بيػػػػركت، دار النيضػػػػة العربيػػػػة لمطباعػػػػة كالنشػػػػر، 1سػػػػمير محمّػػػػد كبريػػػػت، منيػػػػاج المعمّػػػػـ كالإدارة التربكيػػػػة، ط-2
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بطو بالمتعمـ كىذا ما تر تسمسل الكحدات كالفقرات، كبيذا يتمكف مف تشكيل علاقات تفاعمية 
يشكل في الأخير الأىداؼ التي يجب أف تتكصل إلييا المنظكمة التربكية. أيضا إف الأىمية 

 ية ركّزت عمى التفاعل الحاصل بيف المعمـ كالمتعمـ.العممية التعميمية التعمّم
كما يسعى إلى إعداد أك تككيف التلاميذ نفسيا كتربكيا بمراعاة قدرات كل تمميذ كتسخير كل 
الكسائل اللازمة التي تساعده في اِكتساب مختمف الميارات المّغكية بنكعييا المنطكقة 

 كالمكتكبة.
يمية التعممية جكىرىا الأساسي يكمف في العلاقات فخلاصة القكؿ إفّ العممية التعم  

التفاعمية بيف عناصرىا لما ليا مف أىمية في نقل المعارؼ كالخبرات كاِنتاج عقكؿ نيرة ككاعية 
 تعمل عمى صلاح المجتمع كتطكره.

 أطراف العممية التعميمية: -4
ة التربكية ترتكز العممية التعميمية عمى أطراؼ متعددة تساىـ في اِنجاح المنظكم

كتسعى لتحقيق الأىداؼ التربكية المنشكدة، كخمق عممية تكاممية يتفاعل فييا كل مف المعمّـ 
 كالمتعمّـ في ظل كجكد مادة دراسية حيث تتمثل أطرافيا في: 

 التعميم: -1
لقد اِختمفت تعريفات التعميـ كتنكعت، فكل كاحد كما يعرفو فالتعميـ: ىك عبارة عف 

               ،أك أخلاقيا ،أك فنيا ،الإنساف المعمكمات كالخبرات التعميمية، كىذا عقميا إكساب الفرد، أك
كما ىناؾ تعريف .1لتغيير حياتيـ مف الأسكء إلى الأفضل ،أك عمميًا ،أك ثقافيا ،أك فكريا

الكسيمة التي تساعد المتعمّـ عمى تحقيق مختمف الأىداؼ التربكية » يقصد بو:اخر لو ك 
فميمتو إكساب المتعمـ مجمكعة مف المعارؼ كالحقائق كالميارات كالمفاىيـ،  اللازمة،

كالمبادغ كتطكير قدراتو العقمية كالأدائية كىذا مف خلاؿ اِشراكو في العممية التعميمية 

                                                           
 ممتػزـ الطبػع ك النشػر،دار الفكػر العربي،القػاىرة، فػي التربيػة كعمػـ الػنفس كطػرؽ التػدريس،ت سػيّامكػي آدـ سػميماف، أسا - 1
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جابية كتكظيف لما تعممو في حياتو كمكاجية  كممارسة مختمف الأنشطة بفاعمية كا 
التعميـ تتطكّر مع تطكّر أىداؼ التعميـ التي تتصل . فيذا يعني أف عممية 1«مشكلاتيا

 بحاجات المتعمميف كميكليـ التي تتميّز بالتغيّر.
ىك كعممية عقمية تسيـ فيو كظائف عقمية ميمة كالإدراؾ كالتذكّر »تعريف آخر: 

. فمف كل ىذه التعريفات نستنج أفّ التعميـ يرادؼ التدريس 2«كالتفكير كيؤثر ىك بدكره فييا
عممية تشجيعية  فيكنشاط يبذلو المعمّـ ليساعد المتعمّـ عمى اِكتساب المعرفية كالخبرة،  لأنو

لممتعمـ إثارة دافعية لمتعمّـ فبالتالي فعممية التعميـ نصب كل اِىتماميا عمى المتعمّـ فالمعمـ لا 
 يستطيع القياـ بعمميتو مف دكف المتعمّـ مف أجل اِستخلاص النتائج.

 م:عناصر التعمي -أ
إذا نظرنا إلى التعميـ كنظاـ فإف ليذا النظاـ مدخلاتو كعممياتو كمخرجاتو كىي 

 كالآتي:
 المدخلات:  -أ

 .المعمـ كتأىيمو ككفاياتو المعرفية كخمفيتو الاجتماعية 
 .المتعمّـ كخصائصو كنمكه كدكافعو كميكلو 
 .مصادر التعمّـ كعناصره كبيئة كمستكػ تنظيميا 
  طريقتيا كنكعيا.نكع المادة الدراسية ك 

  العمميات فيي: -ب
 .الأساليب كطرؽ التدريس كدكر المتعمـ كالمعمّـ فييا 
 .الأنشطة كطريقة تنفيذىا 
 .أساليب التقكيـ كما يشممو 
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 فيي تتمثل بنتائج التعمّـ التي يمكف التعبير عنيا بػ:  المخرجات: -جـ
 .زيادة المعارؼ كالميارات 
 ة في النفس.التحفيز عمى الذكاء كزيادة الثق 
 .الاىتماـ بالمكضكع 
  القدرة عمى مكاجية المكاقف كىذا يعكد إلى التعديل الطارغ عمى سمكؾ المتعمـ في

 .1نياية التعميـ

 التعمّم: -2
يقصد بو بذؿ الجيد كالعطاء لمحصكؿ عمى العمـ كالمعرفة المفيدة في الحياة كفي 

ل شاؽ يتطمب العمل الدؤكب كالمثابرة، فالتعمـ عم»مختمف فركع العمكـ كالمعرفة المتنكعة. 
. لأنو بالعمـ كالمعرفة يحصل اِنتقاؿ الإنساف مف 2«كبذؿ الجيد لمحصكؿ عمى العمـ كالمعرفة

حالة التخمف إلى التقديـ كمف الجمل إلى نكر العمـ، فميذا مطمكب مف كل مجتمع بالتعميـ 
 كالدراسة كالبحث العممي في جميع فركع المعرفة كالعمـ.

ىك عممية آلية التي يككف فييا الفرد كامل الفعالية في المجتمع، »ك بتعريف آخر: أ
كتكمف أىميتو في أف المعمـ مسؤكؿ عمى كل الميارات كالمعارؼ كالاتجاىات كالقيـ التي 

التعميـ عبارة عف عممية اِكتساب ». كجاء في تعريف آخر: 3«تكمف أف يكتسبيا الإنساف
. بمعنى أف التعمّـ ينطمق مف 4«دكافعنا أك نصل إلى تحقيق أىدافنا الطرؽ التي تجعمنا نشبع

ذات الفرد نحك الخارج لتحقيق أىداؼ تعممية كمف ىذا المنبر يككف مجالا للإبداع كالابتكار 
 كالازدىار كالتطكّر.

                                                           
 .172 -171مي عطية، المناىج الحديثة كطرؽ التدريس، ص ص محسف ع - 1
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عمى الرغـ مف كجكد اِختلاؼ بيف التعميـ كالتعمّـ إلّا أفّ العلاقة بينيما مترابطة كمتينة 
لتّعميـ نشاط خاص بالتمميذ يدفعو لتحقيق أىداؼ تعميمية كالسعي نحك المعرفة كاِكتسابيا. فا

أما التعميـ فيك نشاط خاص بالمعمّـ كما يبذلو مف جيد كمثابرة، لتحقيق غايتو نحك تلاميذه 
ككذلؾ نشاطو في الصنف المدرسي كزيادة تحصيميـ كىذا لا يكتمل إلا إذا كجد معمّـ كفء 

الميارات كالخصائص العالية لإعداد طمبة أكفاء يسعكف كراء اِكتشاؼ المعرفة كاِدراؾ يتحمى ب
 مختمف الأشياء.

 المعمّم: -3
يعّد المعمّـ الركف الأساسي في العممية التعميمية التعمميّة كيعكد لو الفضل في بناء 

 تعمّـ.عممية التعميـ لأنو الذؼ يقكـ بنقل المعمكمات كالخبرات كالمصارؼ إلى الم
إفّ المعمّـ يعتبر المحرّؾ الأساسي لمعممية التعميميّة، فيك إذف أىـ عنصر في المحيط 

نّما مخطط كمكجو كمدير لعممية »كالتنظيـ الدّراسي، حيث  إفّ المعمّـ لـ يعد ناقلا لممعرفة كا 
يذ . فالمعمـ ىك العنصر الأساسي في المكقف التعميمي كىك المشكل لدكافع التلام1«التدريس

كالذؼ ينظـ الخبرات كيديرىا كينفذىا في اِتجاه كل الأىداؼ المحدّدة لكل منيا: فميمتو 
تنحصر في نقل المعمكمات كحشكىا في أذىاف المتعمميف بل كىذا يتجاكز ذلؾ في المقاربة 
التربكية الجديدة إذ أصبح يراعي كل الجكانب المحيطة بالمتعمـ كالمحفز لعممية الإبتكار 

 كيفية سير نشاطات المتعمـ.كمراقبة 
الشخص الذؼ يمارس مينة التدريس »جاء في تعريف آخر عمى أفّ المعمّـ ىك: 

يمية التقميدية كالأكاديمية كالمعمكمات كالخبرات معحاصل عمى المعمكمات كالخبرات التكال
خبرات التربكية كعمـ النفس التربكؼ كالتعميمي كطرؽ التدريس كسائل التعميـ كالمعمكمات كال

. فدكر المعمّـ لـ يعد فقط عمى الإلقاء كالتعميـ 2«الثقافية كالاجتماعية كالأخلاقية كالإنسانية
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كالميندس يجب أف يبذؿ »فقط بل تجاكز ذلؾ إلى التخطيط كتككيف مختمف الأنشطة، فيك 
 جيدًا إضافيا كخاصًا يجعل معمكماتو كمعارفو حاضرة حضكرًا يكميًا في الميداف كلا يتحقق

. فالمعمـ شأنو شأف الميندس في ساحة الميداف فيك كالميندس 1«ذلؾ إلّا بالتككيف المستمر
يبذؿ أقصى جيده لتحقيق متطمباتو عمى أرض الكاقع كلا تظير نتائجو إلّا بالتدّرب المستمر 

 عمييا ليجسدىا عمى أرض الميداف كتككف مرجعا لكل مف يريد العمل بيا.
عنصر في التنظيـ المدرسي، فيك المسؤكؿ الأكّؿ عف  فعمى ىذا الأساس فيك أىـ

التلاميذ داخل الصف الدّراسي، لذا كجب عمينا الإىتماـ بالجانب المعرفي لممعمّـ لأف عدـ 
الاىتماـ بو يؤدؼ إلى الخمل في العممية التعميمية، حيث لديو تأثير بميغ عمييا لأنو يقكـ 

نجع الأساليب مف بيف ما يقدمو ىك كمعمـ كما يتمقاه بانتقاء أنسب المناىج لمتدريس كاِختيار أ
فأفضل المناىج كأحسف الأنشطة كالطرائق كأشكاؿ التقكيـ لا تحقق أىدافيا بدكف »المتعمّـ 

. كاِستنادا في ذلؾ 2«كجكد المعمّـ المعدّ إعدادًا جيّدًا كالذؼ يمتمؾ الكفايات التعميمية الجيّدة
 ي".إلى قكؿ أمير الشعراء "أحمد شكق

 .3«جيلا    ***   كاد المعمّـ أف يككف رسكلاً تبقـ لممعمّـ كفيو ال»

نارة مشاكل الحكة في قمكبنا  فمممعمـ الطفل في اِطلاؽ شرارة المعرفة في عقكلنا كا 
  كزرع زىكر الثقة في طريقنا، كأضاء بالعمـ دركبنا.

 صفات المعمّم الناجح: -أ
عمى كل معمّـ التحمي ببعض الصفات               لنجاح العممية التعميمية التعممية يجب 

أك الخصاؿ التي تساعده في نجاح ميمتو كمف بيف ىذه الصفات أك الخصاؿ نذكر منيا          
 ما يمي:  

                                                           
 .142سانيات التطبيقية، ص أحمد حساني، دراسات في المّ  - 1
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 .التمكف مف المادة التي يدرسيا كما لو صمة بيا كمعرفة كل المصادر المرتبطة بيا 
 اتيـ كاِستعداداتيـ مف أجل كاِتجاىـ تفيـ التلاميذ كمعرفة جميع خصائصيـ كميكلي

 التعمّـ.
 .أف يككف قكؼ الشخصية كمنشرح الصدر كالنفس كقكؼ الذكاء كالملاحظة 
  التمكف مف ميارات التدريس كمعرفة ميماتو كمسؤكلياتو كثراءه في الكفايات المعرفية

 كالأدائية.
 .اِستغلاؿ الكقت كاِحترامو لتحقيق أىداؼ التدريس 
 قة بيف المعمـ كالمتعمّـ قكية كمحترـ لآرائيـ.أف تككف العلا 
 .عدـ التمييز بيف الطالب كآخر كتقديره لعلاماتيـ كاىِتمامو كمعاممتيـ بطريقة جيّدة 
 .التعاكف كالتسامح مع الطمبة لبمكغ الأىداؼ التعميمية 
 .الحرص كالإخلاص كالحماس عمى أداء الكاجبات كالإلتزاـ بنظاـ كاحد 
 1كح الصكتسلامة المّغة ككض . 
 .أف يككف عمى دراية بعمكـ التربية 
 .المعرفة بطرؽ التدريس ككسائل التعميـ 
 .الحرص عمى تفييـ الطلاب بكل الكسائل اللازمة 
 .أف يككف قادر عمى التكجيو كالإرشاد كالقيادة 
 .يجب عميو أف يككف قادر عمى ضبط نفسو أثناء الغضب 
 .أف يككف حسف المظير 
 المعمميف الآخريف. المعاممة الطيبة مع 
 .الجدية كالتركيز كالمثابرة في العمل 
 2مكاجية كل الصعكبات كالمشاكل التي تكاجيو في مجاؿ عممو كالصبر عميو. 

                                                           
 .370 -369المناىج الحديثة كطرائق التدريس، ص ص محسف عمي عطية،  - 1
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 « أف تككف لديو القدرة التعبيرية بالكلاـ كيككف الفرد قادرًا أف يكصل ما لديو مف أفكار
. كىذا يعني قدرتو عمى 1«دكمعمكمات بسلامة ككضكح كطلاقة لفظية دكف تمعثـ أك ترد

 اِيصاؿ أفكاره كتعبيره بطلاقة كسلامة مخارج الحركؼ دكف أية إشكاؿ.
  أىـ صفة يجب أف يمتمكيا المعمّـ ىي الرغبة في التدريس لأف حبّو ليذه المينة كميمو

إلييا يخمق في نفسو نكع مف الحيكلة كالنشاط لأف حب الشيء يخمق العزيمة كالإرادة 
أف يككف محبّ كمخمص لمينتو، كتككف الصمة بينو كبيف التلاميذ طيبة، فعميو »فيو 

 .2«كما يجب أف يصل إلى البشاشة حتى يشعر التلاميذ بنكع مف الإرتياح
 « اِكتساب المتعمـ الميارات المناسبة ليساىـ في ترقية العممية التعميمية كتحسينيا

تزاف المعمكمات، فالمتعمـ يزداد فالمعرفة كما يقاؿ ىي تككيف طرائق كأساليب كليست اخ
. كفي ىذه الحالة يقضي تكفر الميارات 3«تعمّما بفف التعميـ، كالمعمّـ ىك صانع تقدمو

لدػ المتعمّـ التي تساىـ في ترقيتو كتكظيف المعرفة في مجالات مختمفة كبناء ممّا 
س كتسيرىا سبق يمكف القكؿ أف المعمّـ يعتبر المصدر الرئيسي لمتخطيط لعممية التدري

 فيك المرشد لمعممية التعميمية التعممية كنجاحيا، كبو تزدىر كتكبر الأمة فكريًا كعمميا.

 المتعمّم:  -4
إفّ المتعمّـ باِعتباره الركف الياـ مف أركاف العممية التربكية، فيك المستيدؼ كالمحكر 

كتتطكّر كعمى أساسو الأساسي الذؼ تدكر حكلو ىذه العممية التعميمية، فعميو تبنى الأىداؼ 
ىك الذؼ »يتـ اِختيار المادة الدّراسية كطرؽ التدريس كمختمف الأنشطة، فالمتعمّـ الناجح: 

تككف لديو رغبة كميكؿ كدافع نحك التعمّـ كالذؼ يككف قادرًا عمى إدماج كل المكاد المختمفة 

                                                           
 .264، ص 1998، عماف، الأردف، دار المسيرة لمطباعة كالنشر،1محمد الطبطي كآخركف، مدخل إلى التربية، ط - 1
 .236، ص 1974، ليبيا، دار مكتبة الأندلس،1الإنتاجية في التربية، طمحمد مصطفى زيداف، عكامل الكفاية  - 2

   2004، الجزائػػػر، دار التنػػػكير، 1خالػػد البصػػػيص، التػػػدريس العممػػػي كالفػػػف، الشػػغاؼ بمقاربػػػة الكفػػػاءات كالأىػػػداؼ، ط -3
 .105ص 
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مّـ ىك الأساس في . فالمتع1«كيسعى إلى تطبيق معارفو كاِستغلاؿ تعميمو في حياتو اليكمية
فيك المحكر الأكّؿ »العممية التعمميّة، فعميو تقكـ كتزدىر كعدـ كجكده يعدّ فشلا كخسارة 

كاليدؼ الأخير مف كل عمميات التربية كالتعميـ، فيك الذؼ مف أجمو تنشأ المدرسة كتجير 
ح بكافة الإمكانات، فلا بد أف كل الجيكد الضخمة التي تبذؿ في شتى المجالات لصال

 .2«التمميذ لابد أف يككف ليا ىدؼ يتمثل في تككيف عقمو، جسمو، ركحو، معارفو كاِتجاىاتو
يمتمؾ قدرات كعادات كاِىتمامات، فيك مييأ سمفًا »إفّ المتعمّـ ىك ذلؾ الشخص الذؼ 

للإنتباه كالاستيعاب، كدكر الأستاذ بالدرجة الأكلى ىك أف يحرص كل الحرص عمى التدعيـ 
 . 3«ماماتو كتعزيزىا ليتـ تقدمو كاِرتقاؤه الطبيعي الذؼ يقتضيو اِستعداد لمتعمّـالمستمر اِىت

كمف كلّ ىذا نستخمص أف المتعمّـ مطالب بشكل أك بآخر الامتثاؿ كالاستجابة لأكامر 
كمطالب معمّمو كلأعضاء الأسرة التربكية، كما أنو مجبكر عمى تأدية جميع الأدكار كالأعماؿ 

 صفية.الصفية كالغير ال
 ات المتعمّم:صف -أ

لكي يككف المتعمّـ ناجحا ككفكءا في العممية التعميمية يجب أف تتكفر لديو مجمكعة 
 مف الصفات كالتي تكمف في: 

 .أف تككف لديو الرغبة في التعمّـ 
 .أف يككف متكاضعا لا يتكبر عمى العمـ، كلا يتآمر عمى المعمـ 
 4أف يككف مطبعا لا مجادلا. 
 يد بالدراسة كالبحث كالتعميـ.الإىتماـ الشد 
 .بذؿ الجيد في سبيل العمـ كالمعرفة 

                                                           
 .51، ص 2008، لبناف، 1يثة، طرشاش أنيس عبد الخالق، أمل بكذياب عبد الخالق، تكنكلكجيا التعميـ كتقنياتو الحد - 1
محمد برغكتي، دراسة الكضع المدرسي لطلاب الثانكؼ دراسات معمقة في عمـ الاجتماع، جامعة قسنطينة، الجزائػر، دط،  - 2

 .07، ص 1، ج1985
 .142أحمد حساني، دراسات في المّسانيات التطبيقية، ص  - 3
 .39، ص 2006، 1العربية، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، ط محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المّغة - 4
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 .المذاكرة كالمراجعة كالإطلاع كالقراءة المعقكلة كالمعتدلة 
 مكاجية كل المشاكل كالصعكبات لأجل العمـ كالمعرفة كذلؾ بالصبر كالمثابرة 
 1يميةعدـ اليأس كالمحاكلة كاليمة العالية لمكاجية كل الآثار السمبية التعم . 

 خصائص المتعمّم:  -ب
 النضج:

كىي التغيرات الداخمية في الكائف الحي كالتي ترجع إلى تككينو الفيزيكلكجي كالعضكؼ 
 بي.كخاصة الجياز العص

 الانتباه:
ىي أىـ العمميات العقمية كالمعرفية التي تساعد الفرد عمى الِاتصاؿ بالبيئة التي يعيش 

 الفعمية كتساعد الفرد عمى التعمّـ. فييا فعميو تقكـ سائر العمميات

 الإدراك: 
ىك الكسيمة التي يتكيف بيا الكائف الحي مع البيئة التي يعيش فييا، فيك العممية 
العقمية التي تفسر الآثار الحسية إلى المخ. كىناؾ علاقة بيف الانتباه كالإدراؾ لأنيما 

 عمميتاف متلازمتاف، فالانتباه يسبق الإدراؾ كيميد لو.

 الشكر: 
كىك قدرة الفرد عمى اِستعادة أك إعادة ما سبق تعمّمو كالاحتفاظ بو في ذاكرتو أك قدرتو 

 .   2عمى التعرّؼ عل شيء سبق أف تعممو أك تميز بو

 

 

                                                           
 .16ينظر: مكي آدـ سميماف، أساسيات في التربية كعمـ النفس كطرؼ التدريس، ص  - 1
 .25- 20، ص 1كريماف بدير، التعمّـ النشط، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط - 2



 التعريف بالدصطلحات                                                                            الفصل الأوّل: 

50 
 

 دور التعمّم: -
 .يقكـ المتعممكف بالاستماع الجيّد لعرض المعمـ عف المحاكاة كأدكارىـ فييا 
 تية كالدكر المخصص لمقياـ بو.يقكـ بالإعداد لممادة المعمكما 

 .1يقكـ الطالب بيف الدكر الذؼ يحاكيو كما يقابمو في العالـ الكاقعي
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 خلاصة الفصل:
بعد اِنتيائنا مف معالجة أىـ الجكانب التي تناكليا ىذا البحث المتكاضع كالذؼ مف 

لإجراءات التي يخطط ليا خلالو تطرّقنا إلى تعريف الطريقة بككنيا مجمكعة الخطكات أك ا
المدّرس مف أجل تنفيذىا في أثناء الدّرس، لنقل المعمكمات كالميارات كالاتجاىات المرغكبة 
فييا إلى المتعمّـ إذ يعتبر مركز العممية التعميمية، فيك مطالب بشكل أك بآخر الامتثاؿ 

اـ التربكؼ لممؤسسة كالاستجابة لمطالب أكامر معممو كحتى الأعضاء الأسيرة التربكية كالنظ
بصفة عامة، فينبغي عمى المعمـ أف يمّـ بميارات التدريس اللازمة لأداء مينتو بشكل فاعل 
كمتمكنا مف تطبيقيا عمى أرض الكاقع كمعرفتو لجميع طرؽ التدريس كمعرفتو لكيفية تنفيذىا 

لمعممية  لأف ىك مصدر تخطيط التدريس كتسيره كضبطو باِعتباره المحفز كالمرشد كالمكجو
التعميمية، فيبقى ميداف التعميمية كمكضكعيا ييتـ بدراسة آليات اِكتساب المعارؼ، ككيفية 
ترسيخيا بمختمف الكسائل كالطرؽ البيداغكجية في ذىف التمميذ، فتككف في شكل أىداؼ 
تعمل المنظكمة التربكية عمى تحقيقيا، لإنتاج عقكؿ نيرة ككاعية تعمل عمى صلاح المجتمع 

 ره.كتطك 
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ّـ سانية جميمة ينإفّ التدريس مينة إِ  يعمل فييا، كمكانتيا سامية، تشرؼ بيا كلّ معم
كمسؤكلية المعمّـ تزكيد الأجياؿ بالمعمكمات كالمعارؼ كالميارات كالقيـ كالاتجاىات الإيجابية 

ـ التلاميذ كيدفعيـ لمتعمّـ كيشكقيـ المرغكبة، فيكذا يككف التدريس الجيّد الذؼ يثير اِىتما
لممعرفة، كيعرؼ التدريس بأنّو مجمكعة مف الأنشطة كالأعماؿ كالإجراءات التي يديرىا المعمّـ 
كالتي يشترؾ فييا المتّعممكف كذلؾ مف أجل تحقيق الأىداؼ المنشكدة أؼ المطمكبة، كىك 

كلّ مف المعمّـ كالمتعمّـ  نظاـ يشتمل عمى مجمكعة مف الأنشطة اليادفة التي يقكـ بيا
 كيتضمف ثلاثة عناصر كىي المعمّـ، المتعمّـ كالمحتكػ الدراسي.

كعمى ىذا المنكاؿ يمكننا القكؿ: بأفّ طريقة التدريس تعتبر ركنًا أساسيًا في العممية 
التعميمية كالتربكية، كتتبع أىميتيا ككنيا الأداة التي تساعد التمميذ عمى أف يفيـ المادّة 

تعمّمة كيستكعبيا، لذا فإفّ نجاح العممية التّعميمية راجع باختيار الطريقة التدريبية الملائمة الم
مف حيث مستكػ التلاميذ، ككذلؾ اِختيار الكسائل المعينة التي مف شأنيا تحفيز التلاميذ 

ثارة اِىتماميـ كذلؾ لبمكغ الأىداؼ المتكفاة، فلا بدّ أف يككف كراء كلّ طريقة تدريسي ة ناجحة كا 
 .1رة ككفاءة عاليةديد في عالـ التربية، ذك خبمعمّـ مرفْ كمطمّع عمى كلّ ما ىك ج

التّدريس طريقة يمكف تعريفيا عمى أنّيا أسيل كأيسر الطرؽ لمتعمّـ، كفي أؼ منيج مف 
المناىج الدراسية تصبح الطريقة جيّدة حتى أسفرت عف نجاح المدّرس في عممية التدريس، 

د عميو متعميذ بأسيل الطرؽ، إذف تعدّ طرؽ التدريس الكيفية أك الأسمكب الذؼ يكتعمّـ التلا
المعمّـ في عممية التربية كالتعميـ، كىي الكسائل كالنظـ كالأساليب التي يتبعيا المعمّـ لإكتساب 

 التلاميذ معارؼ كمعمكمات بأقل جيد كأسرع كقت ممكف.
ة كالمصادر التعميمية، كتطبيق ذلؾ بشكل كىي إجراء منظّـ في اِستخداـ المادّة العممي

 .2يؤدؼ إلى تعمّـ التلاميذ بأيسر السبل بعيدًا عف المحاكلة كالخطأ
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 المبحث الأوّل: تصنيف طرائق التدريس:

 تقسيم طرق التدريس: -1
ىنالؾ مف يقسّميا كفقا لأنكاع الدّركس كلكلّ فرع طريقتو كالبعض الآخر يحاكؿ أف 

مميات الفكرية التي تستمزميا كلّ طريقة ككضع كلّ درس في الطريقة يبني التقسيـ عمى الع
التي تناسبو، فالطريقة الصحيحة لمتّعميـ تكفر الكقت، الجيد، إذ أفّ ىناؾ قكاعد يجدر 
بالمدّرس معرفتيا لينجح في عممية التدريس، فالطريقة يجب أف تككف مكافقة لطبيعة التمميذ 

ا يجب العطف بيف المعمّـ كالمتعمّـ كالثقة المتبادلة فيما كنمكه العقمي، كمف أجل بمكغ ىذ
بينيا، فيما أساس التعمّـ المثمرْ، فالمدّرس الناجح ىك الذؼ يعمـ أفّ الحركة كحبّ الاستطلاع 

 .1عنصراف أساسياف في عممية التعمّـ، كأفّ العمل كالعمـ يجب أفْ يسْرػ معًا

 مصادر طرق التدريس:  -2
 س مف أربعة مصادر رئيسية ىي: كتشتق طرؽ التدري

 عمم النّفس التعميمي: -أ
فلابدّ أف تراعي طرؽ التدريس المتغيرات النفسية مثل الذكاء، الفركؽ الفردية، الدافعية 

 التعمّـ، التفكير الابتكارؼ.

 الخبرات الناجحة لممعممين )الخبرات الميدانية(:-ب
تميّزكف خلاؿ مشكار حياتيـ، يمكف أف الخبرات الناجحة التي يمرُّ بيا المعمّمكف الم

 تساعد المعمميف المبتدئيف عمى حلّ المشكلات التدريسية كالمكاقف المشابية.

 مبادئ العموم المرتبطة بالتربية البدنية الرياضة: -ج
 -يكلكجيالفز  –ترتبط التربية البدنية كالرياضية بالعديد مف العمكـ مثل: التشريح 

 عمـ الحركة كغيرىا. -عمـ الاجتماع -القكاـ

                                                           
 .12ؽ تدريس المّغة العربية، ص عبد المنعـ سيّد عبد العاؿ، طر  - 1
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 نتائج البحوث العممية في مجال طرق تدريس التربية البدنية والرياضية: -د
تفيد نتائج البحكث كالدراسات التي يقكـ بيا الباحثيف في مجاؿ الرياضة المدرسية في 
جميع مراحل التعميـ ما قبل الجامعي كالجامعة في تزكيد المعمميف بما ىك جديد في طرؽ 

 .1بما يتفق مع التطكير في مختمف جكانب الحياة كتكنكلكجيا التّدريسالتدريس ك 

 الأسس أو المميّزات التي يجب أن تتوفر في الطريقة الجيّدة:   -3
 يجب كضع اليدؼ أماـ التلاميذ. -1
 مف شأف الطريقة اِستغلاؿ الدافع التي تدفع التمميذ إلى العمل. -2
 اِستغلاؿ مظاىر نشاط التلاميذ. -3
 ذ مف الحكـ عمى النتائج.تمكف التممي -4
 الاىتماـ بالمستكػ التربكؼ الذؼ يبدأ منو التمميذ. -5
 الكصكؿ إلى اليدؼ. -6
 .2تربط المادّة بالحياة الاجتماعية -7

 أىمية طريقة التدريس:  -4
إفّ أىمية طريقة التّدريس تبنى أك تتركز في كيفية اِستغلاؿ محتكػ المادّة بطريقة 

الذؼ يريد الكصكؿ إليو في دراسة مادّة مف المكّاد، فمف كاجب  تمكّف التلاميذ مف بمكغ اليدؼ
 .3المدّرس أف يأخذ التمميذ مف حيث مُسْتكاه محاكلا أف يصل بو إلى اليدؼ المراد

 

                                                           
يسرؼ فيصل العطير، نيى يكسف اِدريس، المستجدات في طرؽ التدريس الحديثة لممرحمة الابتدائية )الصف الأكّؿ(  - 1
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إذا عرفنا أفّ العممية التدريبية تتطمب مدّرسًا يقدـ الدّرس كمتعممًا يتمقى كيتفاعل مع 
ركف أساسي لا يقكـ مف دكنو التدريس كىك الطريقة الدّرس كمادة يعالجيا الدّرس، فينالؾ 

 1التي يستخدميا المعمـ في معالجة درسو كالتي تتجمى أىميتيا في:
رس عمى تحقيق أىداؼ التدريس بكضكح كتسمسل منطقي، كمف شأنيا اٍنعزاؿ ف المدّ تعي -

 الأداء. الكقت كالجيد في ذلؾ، ممّا تجعمو أكثر قدرة عمى الأنشطة الحيكية كالفاعمية في
مكانية متابعة المادة الدّراسية بتدرج كتكفر فرصة الانتقاؿ المنظـ مف فقرة تتيح التلاميذ إ -

إلى أخرػ كمف مكقف إلى آخر بكضكح، مدققيف في ذلؾ أفضل تكاصل بينيـ كميف 
 المدرّس.

ذا كاف مف أىداؼ التدريس تزكيد المتعمّـ بالمعارؼ كالميارات بيدؼ تنمية شخصيتو إ -
كتساب معارؼ جديدة كتطكير ميارات معينة كىذا يتكقف فإفّ ذلؾ يتطمّب إ ،شاممة تنمية

عمى مدػ ملائمة الطريقة، فكمّما كانت الطريقة ملائمة لممتعمّميف، كانت كميّة المعارؼ 
 كالميارات المستكعبة كنكعيتيا ككفايتيا أكسع كأدؽ كأكثر ثبات في الذّىف.

الطريقة، لأفّ الطريقة السديدة تعالج الكثير مف قصكر إفّ نجاح التّعميـ يرتبط بنجاح  -
زيادة عمى أنّيا يمكف أف المنيج، كنقاط ضعف المتّعمـ، كصعكبة المقرّر الدراسي، 

 .2لييـنحك المادّة كتحببيا إِ  ثارة دافعية المتعمّـتساىـ إسيامًا كبيرًا في إ
لمنيج التعميمي، كفق كمنو يمكف القكؿ بأفّ أىمية طرؽ التدريس تكمف في تنظيـ ا

خطكات كقكانيف مضبكطة كمراحل محدّدة، فالتنكيع في طرؽ التدريس يجعل التلاميذ 
نشيطيف مف خلاؿ دمج أكثر مف طريقة كالاعتماد عمييا يساعد المعمميف عمى تحقيق جميع 
الأىداؼ التربكية في دقة عالية، فالتدريس أصبح اليكـ مف ضركريات العمل التربكؼ، فيك 

ى جممة مف المعطيات، الأىداؼ، المحتكػ، كسائل التعمّـ، الأنشطة التعميمية، أساليب عم
 التدريس كعممية التقكيـ.

                                                           
 .63ينظر: محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المّغة العربية، ص  - 1
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 أسباب تعدد طرائق التدريس: -5
 ،خاصّةك  تدريس عامة يلاحع أفّ ىناؾ تعدد كتنكع طرائق التدريس فيناؾ طرائق

أساليبيا الخاصّة بيا كىذا التنكع مصدرىا المتعمّـ كلكل منيا أخرػ س ك طرائق مصدرىا المدرّ 
 كالتعدد في طرائق التدريس يرجع إلى عدّة عكامل أىميا ما يمي: 

 عدّد وتنوع الأىداف التربوية:-أ
إفّ الاتجاه التربكؼ الحديث أكلى اِىتمامًا كبيرًا بالأىداؼ التربكية، بتنكع مجالاتيا 

 مميزاتيا.فيناؾ المجاؿ المعرفي كالميداني، ككلّ مجاؿ متخصص ب

 اِختلاف قدرات واِستعدادات التلاميذ: -ب
تختمف قدرات التلاميذ مف تمميذ إلى آخر، فكل كاحد كقدرتو العقمية عمى اِستيعاب 
المعمكمات ككل كاحد كمستكاه الذكائي، فيذا التنكع في مستكػ القدرات كالاستعدادات يتطمب 

تى يستطيع أف يتعرؼ عمى مستكػ كلّ أيضًا أف ينكع المدرس في طرائق التدريس ككسائمو ح
 تمميذ كذلؾ مف أجل تحقيق اِحتياجاتو كرغباتو.

 اِختلاف الإعداد الأكاديمي والميني لممدرسين: -ج
إف تبايف مستكيات الإعداد كالتدريب كالقدرات العممية كالمينية بيف المدرسيف تؤدؼ 

تكافر فيو الإعداد العممي إلى الاختلاؼ في أساليب كطرائق التدريس، فبعض المدرسيف ي
كالميني، فيذه النكعية تككف قادرة عمى اِستعماؿ الطريقة المناسبة كالتي تلائـ نكعية التلاميذ 
مع المكضكع المراد دراستو، فيكجد اِختلاؼ، إذ أف ىناؾ مف يككف إعداده العممي جيدًا لكف 

تيـ عمى تنكيع طرائق إعداده الميني غير مناسب، كىذا ما يؤدؼ إلى عدـ رغبتيـ كقدر 
كأساليب التدريب كذلؾ كفقا لحاجات التلاميذ كاٍختلاؼ المكاد الدراسية، فيذه الفئة بحاجة إلى 

 .1برنامج تدريبي متكاصل أثناء مشكارىـ الميني

                                                           
(، رائق التػدريس كأسػاليب تػدريس التربيػة البدنيػة كالرياقزقكز محمد، محاضرات ط - 1 ضػية، أسػتاذ محاضػر "ب" )دكتػكرا عمػكـ
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 معايير اِختيار الطريقة التدريسية الفاعمة:  -6
 التالي: لإختيار الطريقة التدريسية المناسبة لمتلاميذ معايير منيا ك

فالطّريقة التدريسية ىي القناة التي التمكن من تحقيق الأىداف التعميمية المرسومة:  -أ
تالي التي تختمف مف مادة إلى أخرػ، فباليستعمميا المدرس كصكلًا إلى تحقيق الأىداؼ 

ستختمف بدكف شؾ الطريقة المتبعة في تحقيق تمؾ الأىداؼ، كلذلؾ مف الضركرؼ الانتباه 
رة تحديد الأىداؼ لكل درس مف الدركس التي تعد في إطار المكضكع الذؼ ينتمي إلى ضرك 

 ع كضع الأىداؼ في صكرة سمكؾ يبدكإليو كيككف ذلؾ التحديد كاضحًا غير غامضًا، م
كاضحًا مممكسًا لدػ التمميذ في نياية الدرس، فيجب أف تككف تمؾ الأىداؼ ملائمة لقدرات 

 حك يساعد عمى تحديد الطريق في التدريس.كمستكػ التلاميذ كعمى ىذا النّ 
إفّ تبايف التلاميذ مف حيث مستكػ النضج العقمي تناسب مستوى نضج التلاميذ:  -ب

كالجسدؼ كاضح ضركرؼ لإختبار الطريقة التدريسية المناسبة، فالطريقة تتماشى عمى حسب 
ككنت لديو كالتي اِكتسبيا مستكػ التمميذ، كذلؾ حسب السّف، فمكلّ تمميذ خبراتو كقدراتو التي ت

كلّ مرحمة مف العمر كطريقة تدريسيا، فيجب تكخي الحذر في كل مف البيئة التي نشأ فييا
التعامل مع التلاميذ بأعمار المراىقة لأنّيا فترات جدّ حساسة لذا يجب السّير عمى حسب 

 مرحمة نضج كلّ تمميذ.
 ةلطريقة التدريسية في محتكػ المادفيجب أف تتلائـ اتناسب طبيعة المادة الدراسية:  -ج

الدراسية، فيجب عمينا التعرؼ عمى محتكاىا كمستكػ صعكباتيا مع نكع العمميات التي 
 قبل الشركع لطرائق تدريسية معينة. يتطمبيا ىذا المحتكػ كذلؾ

يختمف أداء المدّرس لطريقة التدريس باختلاؼ كفاءتو كميارتو  تناسب خبرة المدّرس: -د
يتو، فكل مدّرس طريقتو الخاصّة بو مع أسمكبو الخاص بالتدريس إذ يمكف أف كحسب شخص

ناسب طريقة مع معمّـ، كلا تناسب مع معمّـ آخر، ليذا قمنا كلّ مدرس مدػ خبرتو كقدرتو ت
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عمى التدريس، فيجب أيضا أف يُنكع ليـ الطرائق أؼ لا يكتفي بكاحدة حتى يجمب تلاميذىـ 
 .1ميـ كتشكيقيـ إلييانحك تمؾ المادة مع اِىتما

 المبحث الثاني: طرائق تدريس المغة العربية:

 تدريس المّغة العربية: الطرائق المعتمدة في  -1 
التدريس إلى اِنتشار القكؿ بأفّ المعمـ الناجح ما ىك إلّا لقد أدػ الاىتماـ بطرائق 

يس التي تحقق طريقة ناجحة، فمقد ربّ المعمّـ تلاميذه عمى اِستخداـ مختمف طرؽ التدر 
الأىداؼ بيسر كنجاح، فالتّدريس ففّ كعمـ، ىك ففّ لأنّو يتطمب مف المعمّـ سرعة البديية 
كالذكاء كالقدرة عمى الابتكار، كاِظيار قكتو البدييية في التعامل الصحيح مع الأشياء 

ميارات كالمكاقف المختمفة )مع المادّة أك المتعمّميف( كعمـ لأنّو يتككف مف معارؼ كخبرات ك 
مختمفة كيعتمد عمى أسس كمبادغ كنظريات عممية، كعمى ىذا النّحك سنشرع الآف عمى أىـ 

 .2طرؽ التدريس العامّة

 الطريقة الإلقائية:  (1
إفّ الطريقة الإلقائية ىي التي يككف فييا صكت المدّرس ىك المسمكع أكثر مف غيره 

مف خلاؿ ىذه الطريقة سيتبيّف دكر  أؼ تعتبر ىذه الطريقة الأىـ مف بيف كلّ الطرؽ، فينا أك
المعمّـ، لأنّو المتحدث الرّسمي، ىك الذؼ يشرح، يتحدّث، يسأؿ كيجيبُ، فيذه ىي ميمتّو، أمّا 
المتعمّـ عميو بالإنصات كالإصغاء، كتتميز بتناسب الأطفاؿ الصغار الذيف يتمكنكف مف 

عض المحادثات، كلكّف نجاح المطالعة أك الكتابة كتناسبيـ بكثرة في سرد القصص أك شرح ب
لقاء المدّرس كالمادّة التي يختارىا، حيث معيـ يتكقف عمى كيفية أك طريقة إىذه الطريقة 

يختمف كلّ معمّـ عف آخر، فالإلقاء مف أقدـ طرؽ التدريس، ككانت مرتبطة بعدـ كجكد كتب 
لطرؽ شيكعًا حتى تعميمية كالكبار ىـ الذيف يقكمكف بتعميـ الصغار كىي لا تزاؿ مف أكثر ا

                                                           
 .pdf 30قزقكز محمد، محاضرات، طرائق كأساليب تدريس التربية البدنية كالرياضية، المرجع نفسو، ص  - 1
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المعمّـ بإلقاء المعمكمات كالمعارؼ عمى التلاميذ  ، طريقة الحاضر، ىي عبارة عف قياـالآف
في كافة الجكانب كتقديـ الحقائق التي قد يصعب الحصكؿ عمييا بطريقة أخرػ، فالإلقاء 

             الجيّد يمتاز بتأثير المدرّس نفسو مف حيث حركاتو كصكتو، سكاء مف جانب الكبار    
أك الصغار، كىذه الطريقة تساعده عمى تناكؿ المادّة إذ لا يككف مقيّد بأؼ كتاب بمعنى يتكمّـ 
مف عنده، لا يحتاج إلى مكاضيع سابقة يقرأ منيا، كىذا ما يسمح لو بأف يختصر أك يطيل 

يـ مف أك يضيف، فالمبتدئيف في التدريس ىـ الذيف يمجؤكف إلى ىذه الطريقة لأنّيا تمكنّ 
اِختبار أنفسو، لكّف اِستخداميا لكحدىا يدعك إلى الممل، فبالتالي يَجْدر عمى المعمّـ أف يزجيا 
بغيرىا حتّى يتخمل في الإلقاء شيء مف الحكار كالمناقشة كالأسئمة لتجديد النشاط كاعِماؿ 

 .1الفكر
المدّرس بإلقاء  فكما ذكرنا سابقًا بأفّ الطريقة الإلقائية ىي طريقة تقميدية يقكـ فييا

المعمكمات عمى طلابو بأسمكب المحاضرة أك الإملاء كفييا تحكّؿ المعمكمات مف أدمغة 
 المدّرسيف إلى أدمغة الدّارسيف كمف أمثمة ىذه الممارسات: 

 .يدرس المدّرس كيمقف الدارسكف 
  .يعمـ المدّرس كلّ شيء عمى حيف يجيل الدراسكف كلّ شيء    
 فكّر لمدارسيف.يفكّر المدّرس بينما ي 
  بينما يصغي الدارسكف في خضكع. المحاضريتحدث 
 .يضبط المدّرس النظـ، كعمى الدارسيف أف يمتثمكا النظاـ   
  تشارة الدّارسيف، كعمييـ أف يتكيّفكا مع ساِ يختار المدرس محتكػ البرنامج الدراسي دكف

 ىذا المحتكػ.
  حيف أفّ الدارسيف ليسكا إلّا مجرد المدّرس ىك مكضكع العممية التعميمية التعممية عمى

 .2أشياء، بمعنى أفّ المعمّـ يمثل العمكد الفقرؼ في عالـ التربية
                                                           

 .52براىيـ، طرؽ تدريس المّغة العربية، دار المعرفة الجامعية، ص إزكريا  - 1
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 المناسبات التي تستخدم فييا الطريقة الإلقائية: -ب
 المحاضرات:  -1

كالمقصكد بالمحاضرة، عرض شفكؼ دكف مناقشة أك مشاركة المستمعيف مع المدّرس 
نّما بعد كيف، دكف السماح بالسؤاؿ أثناء إلتدفي الاستماع كالفيـ كا إلاّ  لقاء المحاضرة، كا 

الانتياء مف الحديث، كىذا الجانب يناسب الكبار فكؽ مرحمة الثانكية كلا تناسب المرحمة 
 ثانكية.ال لاية كالمتكسطة ك الابتدائ

 الشرح:  -2
مقى كىك تفسير ما ىك غامض لمتلاميذ شرط أف يككف الشرح مجرّد كلاـ يسرد أك ي

بحيث ييدؼ إلى إلقاء النقط الأساسية كالانتقاؿ مف نقطة إلى أخرػ كذلؾ كفق لمستكػ 
 التلاميذ كمراعاة اِختلافيـ قكّة كضعف.

 الوصف:  -3
ىك مف كسائل الإيضاح المّفظي، كيقف عمى مقدار عمـ كصف المدّرس كعمى لغتو 

معمكمات التلاميذ كمدػ اِستغلاليا كتأكيد النقط الأساسية، لذا يجب عمى كأسمكبو كمعرفتو ل
الصكرة أف تككف كاضحة بحدّ ذاتيا في عقمية المدّرس أك فكرة قبل أف يمقييا عمى أذىاف 

 تلامذتو.

  القصص: -4
يميل إلييا الكبير كالصغير عمى حدّ السكاء، تساعد كثيرًا عمى جذب اِنتباه التلاميذ 

الأطفاؿ تربية خمفية صحيحة لما ليا مف مثل  ، حيث تربّيإلى سماع الدّرس كتشكقيـ
طبعيا تعمل عمى تكصيل المعمكمات كالحقائق بطريقة مشكقة كىذا ما يدفعيـ لمتقميد بك 

 .1كتحرؾ فييـ ركح الاستيزاء
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يجاد العلاقة بيف المعمّـ كالمتعمـ حيث الطريقة الإلقائية لا تعمل عمى إكىكذا نرػ أف 
تتجاىل العمل بطريقة الأخذ كالرّد، كمف ىنا عدّت مف الطرائق التي لا يمكف الاعتماد عمييا 
في المنظكمات التربكية، ككنيا لا تربي في المعمّـ ركح الإبداع كالتحميل كالمنطق الرياضي، 

 يقة، كفييا يتكلى المدرسفالإلقاء كالتمقي، ىما مف أبرز المعالـ المميزة لملامح ىذه الطر 
لقاء الشفكؼ لمجمكعة العمكـ كالمعارؼ التي تشكل المقرّر التعميمي عمى أسماع ميمة الإ

سي في تجاه كاحد، بدايتوُ أداء المدّرس المرسل يدر ميذ، كبيذا ينحصر مسار التيار التالتلا
 كنيايتو تقبل الطمب المستقبل.

  ص أىميا:تتميز ىذه الطريقة بمجمكعة مف الخصائ مميّزات ىذه الطريقة: -جـ
 .تلاءـ الأعداد الكبيرة داخل الصّف 
 .القدرة عمى ضبط الصّف 
 .المعمـ ىك محكر التعمّـ كلديو المعمكمات بمصادرىا 
  .تناسب المتعمّميف كالصفكؼ الأكلى 

أيضًا ككنيا تجعل المتمقي سمبيًا مف  اِنتقاداتأك  عيكبفكما ليذه الطريقة مميّزات ليا 
منعو مف اِكتساب الميارات، كذلؾ تجعل المتمقي لا يستطيع التركيز عممية التعمّـ، كىذا ما ي

لمدّة أطكؿ في المكضكع الكاحد، مع ما يصاحب ذلؾ مف المادّة الدراسية التي غايتيا في 
ذاتيا، لأفّ اِىتماـ المعمّـ ينصب عمى تقديـ المعمكمات ضمف فترة محدّدة، كبذلؾ ييمل 

المتمقي كثيرًا لعدـ قدرتو عمى اِستيعاب المعمكمات بسرعة  الأىداؼ التربكية، ممّا لا يستفيد
كاِستخلاص الأفكار الأساسية كالربط بينيا، بمعنى أفّ المتعمـ لا يستطيع فيـ كأخذ كلّ 

دا ركيدًا ركيمعمكمة أك كلّ ما يتمفع بو المعمّـ مف كممات مفتاحية، لأفّ كمية التركيز تنقص 
ناسب تلاميذه كيراعي مستكاىـ حتّى لا تقع مشكمة بيف فعمى المعمّـ أف يستخدـ طريقة ت

 . 1الطرفيف
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   منيا:عوامل تساعد عمى نجاح الطريقة الإلقائية:  -د
 الإعداد الجيّد كالإطلاع عمى المراجع ذات العلاقة بالمادّة الدراسية.  -1
 ترتيب عناصر الدّرس حتّى لا تتأثر المعمكمات في أذىاف الطلاب.  -2
 ضكحو.جيارة الصكت كك   -3
 تمثل المعاني الكاردة في الدّرس، كاِستخداـ التمميحات غير المّفظية.  -4
 اِستخداـ ألفاظ ككممات تناسب مع مستكػ التلاميذ المعرفي كالفكرؼ.  -5
 التكسط في الإلقاء كالبعد عف السرعة المفرطة أك البطء الممل.  -6
 الإستعانة بكسائل اِيضاح سمعيّة بصرية.  -7
 .1ستخلاص أىـ أفكار الدرس كتدكيف ذلؾ عمى السّبكرةاِشتراؾ الطلاب في اِ   -8

   المواصفات التي يجب أن يمتزم بيا المدرس عند اِتباعو لطريقة الإلقائية وىي: -ىـ
أف يمتزـ المدّرس بقكاعد النطق المّغكؼ السميـ كأف يستخدـ المغة العربية الفصحى   -1

 المناسبة.
الصف سماعو كىذا يؤدؼ إلى تنمية  أف يككف صكتو طبيعيًا يمكف لجميع تلاميذ  -2

 الصمة النفسية بيف المدّرس كالتمميذ.
أف يراعي التكازف في إلقائو كالمقصكد بالتكازف ىنا أف لا يككف المدرس سريعًا جدًا   -3

بحيث لا يتمكف الطالب مف متابعة معمكماتو كخاصة بالنسبة لممراحل الدراسية 
 دا بحيث يؤدؼ إلى الضجر كالممل.الأكلى، كما لا ينبغي أف يككف بطيئًا ج

أف يستعيف بكسائل الإيضاح السمعية كالبصرية كلا يخفي أثر ىذه الكسائل في اِتماـ   -4
لمكضكع الدّرس سكؼ يؤدؼ إلى لاستعانة بيذه الكسائل كتكظيفيا عممية التعمّـ، فا

 . 2اِستغلاؿ معظـ حكاس الطالب

                                                           
 .23، ص 2005، عماف، دار كائل لمنشر، 1سعدكف محمّكد السامكؾ، ىدػ عمي جكاد الشمرؼ، ط - 1
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  ( الطريقة الإستقرائية: 2
ما يكجد في جزئيات الكثيرة، كىك عمى  كميالنطقييف ىك الحكـ الاستقراء عند الم

 الأسمكب الذؼ يسمكو العقل في تتبع مسار المعرفة كالتعمّـ.
ليس مف الطريقة المتبعة في مجاؿ التعميـ كالتعمّـ خاصة  ىذا المصطمح الإستقرائي

اِنتقاؿ العقل  بل كجدت في كثير مف الطرؽ في تحصيل المعرفة كالعمـ، فنعني ىذه الطريقة
أثناء التفكير مف الأمثمة الجزئية إلى القكاعد كالقكانيف، أؼ مف الجزء إلى الكلّ، كىي تقكـ 
عمى النمط العقمي كترتب الخطكات فييا ترتيب تصاعديًا كفكريًا تبدأ بدراسة الجزئيات 

فنستعمل كفحصيا كملاحظة نتائجيا كالمكازنة بينيا كتعرؼ أكجو الشبو كالاختلاؼ بينيا، 
ىذه الطريقة كثيرًا في المرحمة الأساسية، كعف طريق ذلؾ يتعكّد التمميذ عمى التفكير السميـ 
المنطقي كالاعتماد عمى النّفس في الكشف عف الطكؿ، ككذلؾ حبّ البحث، فيذه الطريقة 

طريقة ىي نظرية تربكية، ترػ أف تستعمل كثيرًا في العمكـ الرياضية، كالأساس في ىذه ال
ل البشر يتككف مف مجمكعة مف المدركات الفكرية، ىذه المدركات يتراكـ بعضيا فكؽ عق

 .  1بعض أك يرتبط بعضيا بالآخر، كأفّ ىذه الأفكار تتفاعل مع بضعيا فتتنج أفكارًا
كعمى ىذا المفيكـ يرػ الدكتكر "نايف محمكد معركؼ" إفّ ىذه الطريقة في الاستدلاؿ 

نحك في أحكامو، تعني أنّيا عمماء المّغة القدماء، حينما ضبطكا ال كالتفكير ىي التي لجأ إلييا
بداعًا لدػ عمماء المسمميف، كما قالو بعض المربيف الذيف نسبكا ىذه الطريقة إلى ليس إ

 . 2"تْ رْبار ريؾ ى"يكحَنَا فردالفيمسكؼ الألماني 

 نشأة الطريقة الاستقرائية:  -ب
ثات التعميمية مف أكركبا، فقد نشأ ىؤلاء في نشأت ىذه الطريقة مع مقدـ أعضاء البع

ظلّ  الطريقة القياسية، إلّا أنّيـ تأثركا لدػ كجكدىـ في أكركبا بالثكرة التي قاـ بيا الفيمسكؼ 
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رت"، فنسبت ىذه الطريقة إليو كمف أشير الكتب العربية اكالمربي الألماني "يكحنا فردريؾ ىرب
 .1تاب "النحك الكاضح" للأستاذ عمي الجارـالتي ألفت كفقا لمطريقة الاستقرائية ك

 خطوات التدريس عمى الطريقة الاستقرائية: -جـ
تبدأ ىذه الطريقة بملاحظة الأمثمة كالشكاىد المختمفة، ثّـ اِستخلاص القاعدة النحكية 
التي تجمع بينيا، كلعلّ ىذا ما يدعكه المّغكيكف أف يقكلكا عمى أفّ ىذه الطريقة أصمح الطرؽ 

ميـ القكاعد كمف أجل نجاح اِستخداـ ىذه الطريقة ينبغي أف تمرّ بخطكات عديدة نذكر في تع
 منيا ما يمي: 

 التمييد:  -1
فإذا كانت التييئة ىي محاكلة نقل الطلاب مف حالتيـ الذىنية كالانفعالية كالجسمية 

لدّرس، فيتكقف خارج الدّرس، ليككنكا مستعديف لمدّرس، فإفّ التمييد ىك ربط التمميذ بمكضكع ا
عمى طبيعتو، أؼ في بداية الحصّة يقدّـ المعمّـ تمييدًا صغيرًا حكؿ الدّرس السابق مف أجل 

مجمكعة مف الأمثمة لمدخكؿ في درس جديد، إذ أفّ الغاية مف  تذكيرىـ كذلؾ بإعطاء ليـ
 التمييد جمب اِنتباه الطالب إلى الدّرس الجديد.

 عرض النّص:  -2
السّبكرة في مكاف بارز كبخطّ كاضح متّى يتمكف التلاميذ مف  عمىص يكتب المعمّـ النّ 

قراءتو، فبعد كتابتو لمنّص يجب عميو أف يقرأه قراءة نمكذجية مركزًا عمى المفردات              
 أك الكممات المفتاحية التي تدكر حكؿ النّص.

 تحميل النّص:  -3
قكاعد، فتجرػ ىذه العممية مع التلاميذ يبدأ المعمّـ تحميل النّص مف ناحية المعنى كال

في آف كاحد، حيث كلّ تمميذ يشارؾ كيحاكؿ أف يستفسر حكؿ مكضكع النّص كذلؾ بتكجيو 
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الأسئمة إلييـ، فدكر المعمّـ ىنا إعطائيـ جممة أك الكثير مف الأمثمة لكي يزداد فيميـ لمدّرس 
 .1في كقت قصير كبطريقة جيّدة

 ائية في التدريس:مميزات الطريقة الاستقر  -د
الفيـ، كما  التسييل عمى الدّارس، فعندما ينتقل الدارس مف الجزء إلى الكلّ يسيل عميو -

ّـ الانتقاؿ لمقاعدة يساعد في ترسيخ المعمكمات بشكل أفضل لدػ أفّ البدء بالأمثمة ث
ت، التمميذ، فيذه ىي الميزة الأساسية لو، فعندما يككف لدػ المتعمّـ الأمثمة كالمعمكما

 فحتمًا سينتيي بفيـ الدرس المطمكب.
 ،كساب عقمو مركنة فكريةتماد عمى النّفس في الاستنتاج كا  تعكيد الدّارس عمى الاع -

ثارتو ،كتحفيزه كتساعد عمى تطبيق القكانيف كالتعميمات لمكصكؿ إلى المكاقف الجيّدة،  ،كا 
تيـ العممية، فلا يمكف كتساعد أيضا عمى اِستخداـ المعمكمات اِستخدامًا كظيفيًا في حيا

              أف نستخدـ ىذه الطريقة في المكاقف الصعبة مثل المكاقف التي تميل إلى التجريد 
أك الرمزية، كلا يستطيع التلاميذ غير الناضجيف اِستخداـ ىذه الطريقة بكفاءة، فالتمميذ 

 .2بحاجة إلى الاستقراء في المرحمة الأكلى مف الدّرس
الطريقة يجدكف طريقتيـ، غير سبيل لتحقيق أىداؼ القكاعد النّحكية،  إفّ أنصار ىذه -

لأنّيا تييج في الطمبة قكّة التفكير، كتأخذ بأيدييـ قميلًا قميلًا حتى يصمكف إلى الحقيقة، 
ت في المستقبل الأف الكممات القميمة التي ترشد الحدث إلى الطريقة الجادة تعدّ بذكر النب

دّة في التربية، لأنيا تكصل إلى الحكـ العاـ تدريجيًا، كذلؾ يجعل اف، كىي طريقة جاالريّ 
 معناه كاضحًا جميًا، فيصير التطبيق عميو سيلًا.

                                                           
، الإسكندرية، ةالمرحمتيف الإعدادية الثانكي عبد البارؼ، عصر الاتجاىات الحديثة لتدريس المّغة العربية في سنيح - 1

 .324، ص 1998 ،1ط مصر، المكتب العربي الحديث لمنشر كالتكزيع كالطباعة،
، ص دادية الثانكيةة العربية في المرحمتيف الإعينظر: حسني عبد البارؼ، عصر الاتجاىات الحديثة لتدريس المّغ - 2
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فكما يكجد مؤيديف ليذه الطريقة يكجد معارضيف أيضًا يأخذكف عميو البطء في اِيصاؿ 
ثة الإستنباط المعمكمات إلى أذىاف التلاميذ، كالإكتفاء أحيانًا بمثاؿ أك مثاليف أك ثلا

القاعدة، كفي ىذا التفريط ما يجعميا غير سميمة، فيي تختار أمثمتيا متقطعة لا تصل 
صكّرة في مكضكعات مختمفة ليس فييا مبينيا صمة فكرية كلا لفظية، إنما ىي جمل 

تشرح فكرة مف الأفكار التي تممئ بيا نّيا تحمل تمثيلًا لقاعدة خاصّة خاصية لغكية، إلّا أ
 كموترتبط برباط لفع مف أدكات الربط الكثيرة في المّغة العربية، فذلؾ ك نّاس، عقكؿ ال

خمك مف ىذه الأمثمة، كىي لا ترمى إلى غاية تعبيرية خاصّة، كلا تثير في كغيره مما ت
نفس التلاميذ شكقا إلييا كلا إلى القاعدة التي سيدرسكنيا في ظلاليا مع أف كل دركس 

 .1ياية أمرىا جميعًا إلى شيئيف: ىما الفيـ كالإفياـالمّغة العربية ترمى في ن
فمنو نستنتج أفّ الطريقة الاستقرائية ىي اِحدػ الطرؽ الإستدلالية التي ينتقل فييا  -

الدّارس مف الجزئيات إلى الكمّيات كيتـ المجكء إلى ىذه الطريقة عف الرغبة بالخركج 
ّـ يتّـ اِستنباطيا أؼ بقكانيف أك نظريات بمعنى أفّ المعمّـ يعرض عمى طلا بو أمثمة ث

اِستخراجيا أماميـ، فيذه الطريقة مفيدة كمتميّزة جدًا بحيث تساعد عمى تمريف المعمكمات 
  .  2إلى التمميذ مف أجل الكصكؿ إلى الاستنتاجات المرغكبة

  الطريقة القياسية: -3
ي التدريس قديمًا، تعتبر الطريقة القياسية مف أقدـ الطرؽ، كقد اِحتمّت مكانة عظيمة ف

كتيسّر في خطكات ثلاث، يستيل المدّرسكف بذكر القاعدة أك التعريف أك المبدأ العاـ، ثّـ 
يكضحكف ىذه القاعدة بذكر بعض الأمثمة التي تنطبق عمييا، ليعقب أؼ يتتالى ذلؾ التطبيق 

                                                           
، عماف، دار 1لكريـ عباس الكائمي، المّغة العربية مناىجيا كطرائق تدريسيا، ططو عمي حسيف الدليمي كسعاد عبد ا - 1

 .183، ص 2005الشركؽ، 
 .183ص  : المرجع نفسو،ينظر - 2



 طرائق التدريس العامة                                                                             : ثانيالفصل ال

68 
 

مف المقدّمات عمى القاعدة، أمّا الأساس الذؼ تقكـ عميو فيك عممية القياس حيث ينتقل الفكر 
 .1إلى النتائج

ّـ أفّ ىذه الطريقة تق»في كتابو:  أحمد عمي مذكوركقاؿ  كـ عمى البدء بحفع القاعدة ث
. فبالتالي التمميذ يجب أف يدرس 2«باعيا بالأمثمة كالشكاىد المؤكدة ليا كالمكضحة لمعناىاتّ إ

قيس عمييا بأمثمة دّة مثاؿ عمى ذلؾ: أف تعطي لو قاعدة مضبكطة كيدقكانيف كحقائق متع
تؤيّد تمؾ القاعدة كىذا شائع بكثرة في كتب النّحك العربي، حيث يبدأ المعمّـ بعرض القاعدة 
ّـ يقدـ الشكاىد كالأمثمة لتكضيحيا كترسيخيا في أذىاف التلاميذ، كفي الأخير تقدّـ  النّحكيّة ث

إعطاء تمرينات تطبيقات عمى تمؾ القاعدة مف خلاؿ أمثمة مشابية كحالات مماثمة، مع 
حفنى ل"عمييا، كلقد ألف بعض الكتب النحكية عمى ىذا الأساس، كتب قكاعد المغة العربية 

ناصف كآخريف معو". منو يمكننا القكؿ بأفّ الطريقة القياسية اِحدػ طرؽ التفكير التي 
يستخدميا العقل في الكصكؿ مف المعمكـ إلى المجيكؿ، كىي عمى عكس الطريقة 

إذ ينطمق فييا المدرس مف النظرية أك خلاصة ما اِستنتجو مف قانكف عاـ، يُكردُ  الاستقرائية،
لو الأمثمة التي تنطبق عميو كمف الكمي إلى الجزئي ككذا مف العاـ إلى الخاص، فلا يعتمد 

 . 3المعمـ عمى مجيكدات التلاميذ لبمكغ القاعدة بل ىك مف يسكغيا

 4خطوات الطريقة القياسية: -2
 د والمقدمة:التميي -أ

كىي الخطكة الأكلى التي تييئ فييا التلاميذ لمدّرس الجديد كذلؾ بالتطرّؽ إلى الدرس 
 السّابق، كىذا يتككّف لدػ التلاميذ خلاؿ ىذه الخطكة الدافع لمدرس الجديد كالانتباه إليو.

 
                                                           

 .185ص  نفس المرجع السابق، - 1
 .2270، صىػ1411جامعة القاىرة،  ر، تدريس المّغة العربية،أحمد عمي مذكك  - 2
 .89ص ، 2012، 1دار اليدػ لمنشر،الجزائر،ط، لبيداغكجي لمرحمة التعميـ الإبتدائي، الدليل امحمد صالح حثركبي - 3
 .88، ص بر الكريـ عباس الكائميمي كسعاد عيعمي حسيف الدل-  4
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 عرض القاعدة:  -ب
نحكىا، بحيث يشعر تكتب القاعدة كاممة كمحددّة كبخط كاضح كيكجو اِنتباه التلاميذ 

التمميذ أفّ ىناؾ مشكمة تتحدػ تفكيره، بمعنى القاعدة التي سيطبقيا تككف صحيحة، فإنّو 
يجب أف يبحث عف الحلّ، حيث تشجعو لمكصكؿ إلى الحقيقة، كيؤدؼ المعمـ ىنا دكرًا بارزًا 

 كمُيمًا في التكصل إلى النتيجة كذلؾ سيككف مع تلامذتو.

 تفصيل القاعدة: -جـ
أف يشعر التلاميذ بالمشكمة يطمب المعمّـ في ىذه الخطكة منيـ الإتياف بأمثمة  بعد

عطاء أمثمة فعمى المعمّـ أف ا عامًا. فإذا عجز التلاميذ عف إ تنطبق عمييا القاعدة اِنطباقً 
يساعدىـ في ذلؾ بإعطاء مجمكعة مف الأمثمة لكي يقرب ليـ الفكرة بسرعة إلى أذىانيـ 

 يذ القاعدة المتناكلة مع ترسيخيا في عقكليـ.كىكذا يفيـ كلّ تمم

 التطبيق:  -د
بعد شعكر التمميذ بصحة القاعدة كجدكاىا نتيجة للأمثمة التفصيمية الكثيرة حكليا، 
فالآف التمميذ بإمكانو أف يطبق القاعدة، كذلؾ بإثارة المعمّـ بالتمثيل في جمل مفيدة، كما إلى 

 علاقة بفحص القاعدة، كاِكتشاؼ نضجيا لدػ التلاميذ. ذلؾ مف القضايا التطبيقية التي ليا
، فأنصارىا يعتبركنيا أفضل الطرؽ، كخصكميا منتقدينك مؤيدينإفّ الكاقع لكلّ طريقة  -

 يركف أنّيا لا تجدػ في تدريس القكاعد النّحكية.
مػػف ناحػػية سيكلتيػػا  فػأنػصار الطريػػقة الػقػػياسػػية: يػػركف أنّيػػا خيػػر معػيف لتدريػػس النّحػػك -

فالطالب الذؼ يفيـ القاعدة أصلًا فيمًا جيدًا يستقيـ لسانو أكثر كثيرًا »أك سرعتيا في الأداء. 
مف الذؼ يستنبط القاعدة مف أمثمة تكضع لو قبل ذكرىا كلا سبيل إلى حفظيا حفظًا معيف 

 .1«عمى ذكرىا
                                                           

عبد العزيز ابف إبراىيـ العصيمي، طرائق تدريس المّغة العربية لمناطقيف بمغات أخرػ، جامعة الإماـ محمد بف سعكد  -1
 .220ص ،2002الإسلامية،
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تبعث في التّمميذ »مفيدة، لأنّيا: كفي حيف يرػ خصكـ ىذه الطريقة أنّيا ضارّة كغير  -
 الميل إلى الحفع، كتعكد المحاكاة العمياء كالاعتماد عمى غيره، كتضعف فيو قكّة الابتكار في 

ليست مف الطرؽ الجيّدة في اِفياـ التلاميذ، لأفّ مفاجأتيـ »، كما أنّيا: 1«الأفكار كالأداء
 .2«ا إلى صعكبة التطبيق كالخطأ فيوبالحكـ العاـ قد تككف سببًا في صعكباتو، كذلؾ يدعك 

 كعمى ىذا النّحك نذكر أىـ مميّزات كعيكب الطريقة القياسية:  -

 مميّزات الطريقة القياسية: -3
 الآتي: تتميز ىذه الطريقة ب

 .نختزؿ الكقت كالجيد المبذكؿ في عممية التعميـ كالتعمّـ 
 .القكاعد كالقكانيف التي تقدميا تتسـ بالدقة كالضبط 
 ئـ المكضكعات التي لا يمكف اِستخداـ الإستقراء في تدريسيا.تلا 
 .ذات طابع تطبيقي يتعمـ التمميذ فييا كيف يطبق القكاعد العامّة عمى الحالات الخاصّة 
 .مريحة لممدّرس 
 .تقكـ عمى اِشتراؾ الأشخاص المتعمميف في عممية تنفيذ المناىج الدراسية المقرّرة 

ي تتمتع بيا الطريقة القياسية في التدريس، إلّا أنيا ىناؾ كعمى الرغـ مف المزايا الت
 بعض العيكب التي تتعرض ليا كتتمثل ىذه العيكب فيما يمي: 

 عيوب الطريقة القياسية: -4
 يؤخذ عمى الطريقة القياسية أنّيا: 

 .لا تنمي عادات التفكير الجيّد 
 .لا تلائـ المستكيات الدنيا مف مراحل التعميـ 

                                                           
 .220 ص طرائق تدريس المّغة العربية لمناطقيف بمغات أخرػ، عبد العزبز ابف إبراىيـ العصيمي، - 1
 الصفحة نفسيا. ،المرجع نفسو - 2
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  عرض كتقديـ مجمكعة كبيرة مف الأسئمة عمى الأشخاص المتّعمميف، فإف القياـ عمى
 ذلؾ يؤدؼ إلى حدكث الفكضى.

  المعمّـ ىك الذؼ يقدّـ الدّرس، فعميو تضعف نسبة المشاركة في القسـ كىك الذؼ يتكلى
 صياغة الاستنتاج.

 .تعطيل قدرات المدرسيف في التجديد كالابتكار 
 د الخصائص كالقياس عمييا قد لا تتكافر لدػ الجميع.تتطمب قدرة عمى التحميل كتحدي 
  تعدّ ىذه الطريقة تمقينًا، لأف أثر التعميـ ينتيي، حيث ينتيي الدرس كلأف القانكف الذؼ

 .1لا يصل إليو التمميذ بنفسو لا يترؾ أثر ظاىرا في شخصيتو

 فوائد الطريقة القياسية:  -5
عمييا طريقة "ضرب عمرًا"، الأساس في سيكلة عرضيا حتى أف بعض التربكيكف أطمق  -

ىذه الطريقة ىك تحفيع القاعدة كاِستظيارىا باِعتبارىا غابة في حدّ ذاتيا، كالتي تعدّ اِحدػ 
طرائق التفكير التي يتمكف العقل بمكجبيا مف إدراؾ الحقيقة، ككما تعدّ القياسية ميمة في 

لتي لا يستطيع المتعمـ معرفتيا عف طريق تدريس الكثير مف المكاد كتعمّـ القكانيف كالمبادغ ا
ّـ التحقق  الملاحظة كالتجريب كتعدّ أكثر ملائمة لتعمـ القكانيف لأنّيا تقدّـ القانكف متكاملًا، ث

 .2مف صحتّو
 3 فمنجاح ىذه الطريقة لابدّ مف رعاية أمكر ثلاثة كىي:   

لمراد تدريسيا إلى دقة المدّرس في صياغة القاعدة أك القانكف أك الحقيقة العامة ا -1
 التلاميذ كي لا يككف في تعبيره خطأ يظير أثره في التطبيق.

كضكح الأساليب كعدـ غمكضو لتككف القاعدة أك الحقيقة العامّة في متناكؿ إدراؾ كل  -2
 تمميذ.

                                                           
 .419ص  محسف عمي عطية، المناىج الحديثة ك طرائق التدريس، - 1
 .122المغة العربية، ص  زكريا إبراىيـ، طرؽ تدريس - 2
 .419طية، المرجع نفسو، ص محسف عمي ع - 3
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مّا أف يشرح ليـ حقائق سبق ليـ دراستيا.   -3  إمّا أف يقدّـ المدّرس بيا حقائق جديدة، كا 

معًا في الاستقرائية والقياسية  الطريقتينفنحف بحاجة لِاستخداـ كمما يتبيّف لنا 
التدريس فمثلا: عند التعرض لمكضكع جديد، يجب عمى المدّرس اِستخداـ الطريقة 
الاستقرائية حتّى إذا ما تقدّـ التلاميذ في تعمميـ كأصبحت المعمكمات متكافرة، سمؾ الطريقة 

راجعة المعمكمات كتنظيميا، كعمى ىذا المنكاؿ القياسية لما ليا مف فائدة عظيمة في م
 1:الفرق الموجود بين القياس والاستقراءسنتناكؿ 

في القياس العقل ينتقل مف العاـ إلى الخاص أمّا في الاستقراء فينتقل مف الخاص 
إلى العاـ، ففي القياس تككف القاعدة بسيطة لمتمميذ ثّـ نستعرض الأمثمة، أمّا في الاستقراء 

نعرض الأمثمة بشكل بسيط ثـ نتكصل إلى القانكف، فبالتالي لا يمكف أف نستغني عف  العكس
الإثنيف، كعميو يمكف القكؿ بأفّ الاستقراء طريقة لإكتشاؼ المعمكمات، أمّا القياس طريقة 
لحفع ىذه المعمكمات كربطيا فيما بينيما، فكلا مف الاستقراء كالقياس عمميتاف عقميتاف 

ل بطريقة عفكية تمقائية، إلّا أفّ المرء لا يمبث أف ينظـ تمؾ العمميات تمارساف في الأص
فتتحكؿ إلى طرائق لمبحث كتحصيل المعرفة، فيما منفرديف أك مجتمعيف يستخدماف في 
التدريس كيدخلاف في صمب العديد مف طرؽ التدريس التي تعتمد عمى إثارة التفكير لممتعمـ 

التعمّـ عف طريق بناء المفيكـ أك القاعدة أك تفكيؾ  كمشاركتو مشاركة حقيقية في عممية
المفيكـ إلى مككناتو الأصمية ثّـ إعادة بناءه مف جديد، كىاتاف الطريقتاف ميمتاف في التّدريس 
بشكل عاـ كلا سيما في تدريس العمكـ لأفّ أغمب العمكـ مبنية عمى المفاىيـ كالقكاعد 

 كالنظريات.

 عية:الطريقة الجم -4
ي مادّة ذه الطريقة الجمع بيف كل مف الطريقة الاستقرائية كالقياسية، مثلًا: فنقصد بي

نشاء التلاميذ أك مف عرض المدّرس شرط أف تككف حسب قدرتيـ القكاعد بعرض أمثمة مف إ
                                                           

 .34، ص غة العربية، طرؽ تدريس المّ سيّد عبد العاؿ عبد المنعـ - 1
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العقمية، ثّـ تكجييا اِلييـ كنشرحيا ليـ مف أجل عرض المميّزات التي تحتكؼ عمييا، فبالتالي 
لاميذ كبمساعدة الأستاذ طبعًا إلى القاعدة أك الخلاصة أك النتيجة نتدرج حتى يصل الت

الكمية، فنعكد بيذه القاعدة كنطبقيا بالطريقة القياسية عمى أمثمة أخرػ، أمّا البدء بالقاعدة 
 كتأخير الأمثمة ليس فيو فائدة عقمية كبيرة لمتمميذ.

ميذ، كما يتكقف أيضًا عمى فبالتالي يمكف لنا القكؿ أفّ نجاح الدّرس يتكقف عمى التم
 .1المدرس فلا يكجد تعميـ بدكف تعمّـ كمقياس نجاح الدّرس ىك فيمو

 الطريقة الحوارية: -5
يتجمى مضمكنيا مف خلاؿ اِسميا، حيث تقكـ عمى الحكار المناقشة بيف المعمّـ 

أك الحقائق كالمتعمّـ، فيي عبارة عف إلقاء المدرس الأسئمة التي يتّـ مف خلاليا كشف النتائج 
النيائية التي يريد كصكليا التلاميذ، فبتطبيق ىذه الطريقة يتحكّؿ الدّرس إلى محاكرات شيقة 
بيف المعمّـ كتلامذتو بمعنى أفّ كل شخص مكجكد في القسـ يتكمّـ كيعبّر ما في داخمو كما 

، كذلؾ يكجد في رصيده لكي يزيل الإبياـ، فترؾ المدرّس لتلاميذه حرية التعبير شيء جميل
لمعرفة مستكػ كمدػ تفكير كلّ كاحد منيـ حتّى يكمل التفاعل بينيـ عف طريق المناقشة 
كالحكار البناء، كىذه الطريقة تعدّ مف الطرؽ المثمى في تدريب التلاميذ عمى أدبيات التحاكر 
مع الغير، كعمى التخميف كالحدس الذىني لتنمية الجكانب العقمية لممتّعمميف كىي تستخدـ 

نجاح في دراسة الأشياء كتثبت المعمكمات في ذىف التمميذ، حتّى تجعمو حاضر البدييية ب
 شديد الانتباه.

 

 

 

                                                           
 .39، طرؽ تدريس المّغة العربية، ص عبد العاؿ عبد المنعـينظر: - 1
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  1طريقة التدريس من خلال الحوار: -2
 ىناؾ عدّة خطكات كسبل لمتدريس مف خلاؿ الحكار منيا:    

 : الإعداد -1
يفية التي يجرػ خلاليا كيكككف ذلؾ بتحديد مكضكع الدّرس مع تنظيـ محتكاه، كبياف الك

 الحكار. 
 :التمييد -2

كىدؼ التمييد تشكيق التلاميذ لمكضكع الدّرس، فإذا كاف التمييد مشيّقًا، فحينيا يزداد اِىتماـ 
المتعمّـ لمدّرس، في غالب الأحياف يككف بمراجعة الدرس السّابق ثّـ يتطرؽ إلى الدّرس 

 المكالي.
 :تنفيذ الحوار -3

حكار بيف المعمّـ كالتلاميذ كبيف التلاميذ أؼ يتحاكركف فيما بينيـ عمى حيث يتـ إجراء ال
 الدّرس الذؼ يككف قد دكّنو المعمّـ عمى السبكرة عمى شكل أفكار رئيسية.   

 :صياغة خلاصة الحوار -4
كفييا يخرج المدّرس بخلاصة نيائية كيتـ فييا تمخيص الأفكار التي خرج بيا التلاميذ مف 

 ذلؾ الحكار.
 :يجابيات الأسموب الحواري في التدريسإ -3
 ثارة معارؼ الطلاب كخبراتيـ السّابقة، مع تثبيت خبراتيـ اللّاحقة المكتسبة.إ -
 تعميق الفكرة المتحاكر بشأنيا كتثبيتيا في النفكس.  -
 تشكيق التلاميذ لمتدريس، فيذه الطريقة تساعدىـ عمى التكمّـ بشكل سريع كبدكف خكؼ           -

 أك ىمع مف الأستاذ.
 

                                                           
  www.mawdoo3.comد،59سا:07، 2017خر تحديث أفريلأالطريقة الحكارية في التدريس،  إبراىيـ العبيدؼ، - 1
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دخاؿ عنصر جديد فيو -  .1التنكيع في أسمكب التدريس، كا 

 :سمبيات الأسموب الحواري  -4
 يجابيات الأسمكب الحكارؼ إلّا أنو لا يخمك مف بعض السّمبيات منيا: رغـ إ

 يحتاج إلى مقررات كمناىج مصاغة لمتكافق مع الأسمكب الحكارؼ. -
 ؽ الحصّة كاممة أك أكثر مف حصّة في بعض الأحياف.اِحتياجو لكقت أطكؿ، كقد يستغر  -
يحتاج إلى معمّـ متميّز كمدّرب عمى ذلؾ، معمّـ يتقف ففّ الحكار، لا يستعجل لكي ينيي  -

الدّرس، بل يجب أف يككف صبكرًا كمحبًا لكي يستطيع اِيصاؿ رسالتو كعمى التلاميذ 
 .2تمقييا كتفيميا

كسمبياتو، يمكف اِعتماد بعض الأفكار  لمجمع بيف اِيجابيات الأسمكب الحكارؼ 
كالأىداؼ الدراسيّة في الحصّة الكاحدة لتنفذ بأسمكب حكارؼ، كأىداؼ أخرػ بباقي الأساليب 
كالمناقشة فلا ينبغي اِستغراؽ الحصّة كاممة بمجمل أىدافيا بالاعتماد عمى أسمكب الحكار، 

ناحية كمف ناحية أخرػ، فطبيعة  بل لابدّ مف التنكيع كالتنقل بيف أكثر مف أسمكب ىذا مف
 الدرس يمعب دكرًا كبيرًا في أسمكب كنمط التدريس الخاص بو.

 3طريقة النّص الأدبي: -6
في ىذه الطريقة يعرض المعمّـ نصًا متكاملًا يشمل عمى القكاعد أك الأساليب المتصمة 

ىي عبارة عف  بالدّرس المراد عرضو كالأساس العممي كالتربكؼ فييا أف القكاعد النحكية
 ظكاىر لغكية. 

 كمنيا نذكر كالتالي:  خطوات كثيرة ومتنوعةيتبع المعمّـ في عرض ىذه الطريقة 
تحديد مختمف الأىداؼ السمككية المراد تحقيقيا داخل أك خارج القسـ مف خلاؿ النّص  -1

 الأدبي.
                                                           

 www.mawdoo3.comالطريقة الحكارية في التدريس، ىيـ العبيدؼ، برا إ - 1
 نفس المرجع. - 2
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ف طريق قراءة النّص قراءة جيّدة مف قبل التلاميذ كشرحو كمناقشة أفكاره الأساسية ع -2
 طرح أسئمة حكؿ مفيكـ ذلؾ النّص.

الإشارة إلى القكاعد النحكية التي تتناسب لممستكػ الابتدائي كالمتكسط، كاِستخراج الصكر  -3
 البلاغية )التشبييات كالاستعارات( لممستكػ الثانكؼ.

و تحديد الكممات المقصكد كدراستيا، مثلا إذا كانت تتعمق بالحاؿ يسأؿ التمميذ كيُطْمَبُ من -4
 اِستخراج كممات تدّؿ عمى الحاؿ أك جملًا حالية.

ينبو المعمـ التلاميذ إلى مكضع الجممة أك الكممة مف حيث الإعراب كما يميّزىا عف  -5
 غيرىا لاستخلاص القاعدة.

 يستخمص التلاميذ بأنفسيـ القاعدة كيأتكف بأمثمة مشابية في جمل قصيرة كمفيدة. -6
 كد مف الفيـ الجيّد لمقاعدة.نجاز تطبيقات لما سبق دراستو لمتأإ -7

جراءات متسمسمة لكّف في حقيقة ىذه الخطكات أنّيا تعتمد عمى إ ذف فنستنتج مف كلّ إ
يرتاح  الأمر قد يختمف الكضع سكاء داخل حجرة الدراسة لأفّ كل معمـ يسمؾ نيجًا أك طريقة

عاة الأىداؼ التربكية ليا مف أجل تحقيق أىدافو كبالتالي ىذا يرجع لممعمّـ بحدّ ذاتو لكف بمرا 
 .1المراد تحقيقيا مع تحسيس التلاميذ بمدػ سيكلة ما يدرسكنو كما يقدمكنو مف أمثمة

 طريقة النشاط: -7
تعتمد ىذه الطريقة عمى نشاط كفاعمية التلاميذ حيث يكّمف المعمّـ تلاميذه بجميع 

 2أك مف المقالات الأساليب كالنصكص كالأمثمة كىذا مف خلاؿ ما يركنو مف دركس المطالعة
في الصحف كالمجلات أك غيرىا، ثّـ تتخذ كل ىذه الأمثمة كالأساليب محكر المناقشة كالتي 

 تنتيي باستنباط القاعدة.
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إفّ الحصص المخصصة لمنحك مقاربة بالمكضكعات المراد تدريسيا قميمة، حيث أفّ 
لانتياء مف الدّرس في المعمّـ لا يستطيع أف يمجأ إلى طريقة النشاط كحل المشكلات قصد ا

 فترة زمنية معينة كىذا حسب ما تطمبو كزارة التربية كالتعميـ.
كلمخركج مف ىذا المشكل، كلتحقيق أكبر فائدة ممكنة مف التطبيقات النحكية، بإمكاف 
المعمّـ تدريس النحك كما ىك في الكتاب المدرسي مع الاستعانة بمراجع مختمفة، كأف يطمب 

ضركا الدّرس الجديد كذلؾ بالاستعانة بالكتب العممية كالجرائد كالمجلات مف التلاميذ أف يح
 فيستخرجكف الأمثمة كيستنتجكف القاعدة منيا.

يتكجب عميو أف يخصّص فإذا رأػ المعمّـ أف الاستجابة مف طرؼ التلاميذ غير كافية 
لنشاط ضافية خلاؿ الأسبكع لمناقشة ما درسكه أك ما تناكلكه مف خلاؿ اليـ حصصًا إ

كالأساليب كالنصكص التي حضّرىا التمميذ، فباِستطاعة المعمّـ أف يستغل حصص القراءة 
كالتعبير كالإىداء لتصحيح أخطاء التلاميذ المّغكية، كبذلؾ يستمر التدريس حتى نياية 

 .  1المرحمة الثانكية
 الطريقة الاستنباطية: -8

كاىد المختمفة المعطاة، فعمى ىذا يقصد بيا اِستنباط القاعدة أك اِستخلاصيا مف الش
الأساس يجب تحضير أمثمة تنطبق عمييا القاعدة كتكضيحيا لمتلاميذ مف حيث المعنى 
كالمبنى، كمف ىذا يتكصل التمميذ عف طريق التفكير إلى الأحكاـ أك القاعدة مف الأمثمة 

 المطركحة.
 ضكع نذكر:التي يمكف أف يتبعيا المعمـ بخصكص إختيار المك التوجييات كمف 

 .التنكع في الأمثمة 
 .كضكح المعنى كاِتصالو بالدّرس 
 .سيكلة الأسمكب كمناسبتو لمستكيات التلاميذ 
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 1عدـ التصنّع في بناء الأمثمة. 
يمكف لممعمـ أف يتجاكز أمثمة الكتاب كيأتي بأمثمة أخرػ شرط أف تككف ستكافق مع 

التماريف الخاصّة بذلؾ الدّرس،  تلاميذه الإجابة عمى بعض مفطمب تمكضكع الدّرس، كما ي
فبيذه الطريقة يحفزىـ عمى العمل، لكف عند اِجابتيـ يجب دراسة أجكبتيـ لأف البعض منيـ 
لدييـ القدرة الكافية عمى صياغة الإجابات أك الأمثمة الصحيحة مف حيث الأسمكب أك البناء 

 كبعضيـ تككف أمثمتيـ تافية لا معنى ليا.
ستخداـ أمثمة مرتبطة بأداء التلاميذ داخل القسـ أك نذكر في حيف يمكف لممعمـ اِ 

صفات التلاميذ الحسنة خلاؿ ضرب الأمثمة أك يمكف أف يستخرجيا مف نصكص القراءة بعد 
الانتياء مف اِستنتاج القاعدة مف الأمثمة يطمب المدرّس مف المتعمميف صياغة أمثمة مشابية 

جر  اء بعض التدريبات عمى تمؾ القاعدة لتثبيتيا في لتنمية ميارة القياس العقمي لدييـ، كا 
 .2أذىانيـ بطريقة عممية مف جية كاِشارة ركح النشاط بينيـ

 الطريقة الاستقصائية:  -9
ىا، يعرؼ الاستقصاء بأنّو عمميّة حل مشكمة ذات محتكييف، ىما تكليد الفرضيات كاِختبار  

تجاىات لتكليد المعمكمات كتنظيميا و المتعمّـ ميارات كاِ أك ىك نكع مف التعمّـ يستخدم
كتقكيميا، كطريقة الاستقصاء مف طرائق التدريس التي يعدّ الطمب فييا مركزا لعممية 

يجاد حمكؿ ليا، فيي تتيح لممتعمـ التعميمية، كطرائق التفكير في إ التعميمية، كتيتـ بالمشكلات
الضركرة القصكػ، كتعدّ مف اِعماؿ عقمو كالتعاكف مع زملائو، كالتعامل مع المدرّس عند 

الطرائق الحديثة في التربية كالتعميـ كتمثل طريقة عممية في البحث كالتفكير كالتحميل كصكلا 
رتكاز لمفعاليات كالأنشطة، إذ يكضع في اجات، فيككف التمميذ فييا نقطة الاإلى الاستنت
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ر لمتمميذ قاعدة مكقف يتطمب منو تفكيرًا عميقًا لمكصكؿ إلى الأىداؼ المنشكدة، كتكفّ 
 عتماد عمى نفسو في الكصكؿ إلى الحقائق كالأفكار مف خلاؿ الملاحظة كالتجربة.الإ

كتتأسس طريقة الاستقصاء عمى فرضية مفادىا، في الحياة أشياء غامضة يجب  
اِكتشافيا، كعمى ىذا الأساس فإف كل شيء المدرسة أك الحياة يشكل فرقا اِستقصائيًا فيمكف 

ي كشف غمكضو، كتحت ىذا الكصف تقع مكضكعات الدراسة، كما بيا مف المشاركة ف
حاجة إلى إكماؿ العقل، كالتفكير في كشف غمكضيا، كبمكجب التعميـ الاستقصائي يكضع 
التلاميذ أماـ مشكمة، أك طرح أسئمة مثيرة لتفكيرىـ، كتتاح ليـ الفرص كالمجالات التي 

يتطمب تكافر خمفية معرفية لدػ التلاميذ، كالقياـ يتطمبيا التقصي كصكلًا إلى الحلّ، كذلؾ 
 .1بسمسمة عمميات إجرائية لمساعدتيـ عمى الاستقصاء

يبْنى الاستقصاء عمى الاكتشاؼ إذ يستخدـ التمميذ فيو قدراتو الإكتشافية مع أشياء أخرػ 
ي متمثمة في الممارسات العممية، أؼ أف الاستقصاء لا يحدث مف دكف العمميات العقمية ف

الِاكتشاؼ، كلكنو يعتمد بشكل رئيسي عمى الجانب العممي، فالاستقصاء مزيج مف عمميات 
منو يمكننا القكؿ بأفّ الطريقة الاستقصائية تدريس المدرس طلاب القكاعد النحكية، عرض 
فّ  أثناء درس المطالعة أك المحفكظات أك الأدب، تدريسًا عمميًا مف غير حصص مستقمة، كا 

 2قتصر عادة مف مجاليف أساسييف:ىذا التدريس ي

 المراجعات النّحوية: -أ
يا، كىذا متبع في الكممات أكثر منو في المدارس الثانكية تسسبقت درا مكضكعات

كالاجتماعية بأف يختار المدرس قطعة أدبية ممتعة بفكرتيا كأسمكبيا كخياليا، كىي تحكؼ 
 تطبيقات كثيرة عمى قكاعد سبق دركسيا.
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 وضوع جديد:التدريس لم -ب
اِختيار قطعة أدبية أك اِنشائيا، شاممة العناصر التطبيقية لممكضكع الجديد، تكتب ىذه 
القطعة كتقرأ كتشرح شرحًا سريعًا سيلًا، ثـ يستخرج المدرّس بالتعاكف مع التلاميذ القاعدة 

فّ ىذه الطريقة ممتعة كشيقة، كلكّنيا تحت اج إلى بعناصرىا تفصيلًا مف القطعة المكتكبة، كا 
حسف الاختبار أك الإنشاء لمجمل التي تجمع بينيا جماؿ الفكرة كالخياؿ كالتركيب كما تجمع 

 شتات القاعدة الجديدة.

 خطوات طريقة الاستقصاء: -2
 يسير الاستقصاء عمى كفق منيج تفكير عممي كما يأتي: 

 تحسيس المشكمة:  -أ
مة، لأف الخطكة الأساسية لحلّ إفّ أكّؿ خطكة يقتضييا الاستقصاء ىي الأساس بالمشك

أؼ مشكمة ىي الاعتراؼ بكجكد مشكمة كقبكؿ تحدؼ البحث عف حل ليا، كيعتمد ذلؾ عمى 
طرح سؤاؿ عمى التلاميذ إجابتو غير كاضحة، فيذا يشكل تحديًا ليـ، كشعكر بأنّو مشكمة 

ا بالحاجة إلى يحسكف بيا، كىي مكجكدة "فعلًا" كتشكل عندىـ مكقفًا غامضًا يكلد لدييـ شعكرً 
الحلّ، كعمى قدر اِنتشار التلاميذ كتحفيزىـ عمى التفكير في المكضكع المطركح، كعمى ىذا 
الأساس ينبغي أف يخطط المدّرس لمكيفية التي يطرح بيا المشكمة، زيادة عمى نكع المشكمة 

المرتبطة  كما يمثمو حميا لمتلاميذ كالمشكمة قد تككف معتمدة مف المنيج أك مف مظاىر الحياة
 في المنيج.

 تحديد المشكمة: -ب
لا يمكف السيطرة عمى المشكمة ما لـ تحدّد بكضكح بكل جكانبيا كأبعادىا لأفّ التحديد 
الكاضح لممشكمة يساعد في تكجيو مسار جميع المعمكمات اللازمة لحمّيا، كتجدر الإشارة ىنا 

 ميذ كقدرتيـ عمى اِستيعابيا.إلى كجكب أف تككف المشكمة المطركحة ملائمة لمستكػ التلا
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 عرض عممية الاستقصاء:  -ج
كىنا يشرح المدرس القكاعد التي ينبغي أف يستعمميا التلاميذ في الاستقصاء كأف 

 يزكدىـ ببعض المعمكمات أك التمميحات ذات الشأف في تكجيو الاستقصاء.

 تحديد الفروض:  -د
لتلاميذ اِختبار مدػ صّحتيا، الفركض ىي تخفيضات لحمكؿ مسبقة لممشكمة يتكلى ا

 ككنيا تمثل حلًا أكْ أف بعضيا يمثل الحلّ.

 جمع المعمومات ومناقشتيا والربط بينيا:  -ه
كمات اللّازمة لغرض اِختبار الفركض كمعرفة مدػ صحتيا لابدّ مف جمع المعم

صدار القرار أك التكصل إلى الإ يذ إلى ستنتاج، إذ يجب أف يستند التلاملمحاكمة الفركض كا 
 قاعدة مف المعمكمات الكافية تقكدىـ إلى الحلّ الصحيح.

 ختبار الفروض والحمول المقترحة:إ -و
بما أفّ الفركض ىي حمكؿ تخمينية قد تككف صحيحة، كقد تككف غير صحيحة فيي 

 .1بحاجة إلى اِختبار، كاِختبارىا يتـ في ضكء المعمكمات التي تـ جمعيا كما تمثل مف نتائج

 ستقصاء:الاِ  أنواع -3
 أولًا: من حيث اليدف يمكن تقسيم الاستقصاء عمى أربعة أنواع وىي: 

اِستقصاء الحقائق، أؼ التثبت مف حقائق مكجكدة كيتـ ىذا النكع في ضكء جمع  - أ
معمكمات حقيقية حدثت في الماضي يتـ الاعتماد عمييا كالرجكع إلييا في ضكئيا 

 يتخذ القرار بشأف تمؾ الحقائق.
ء التفسيرؼ، كىذا النكع ييتـ بالكشف عف الدكافع الحقيقة التي تككف كراء الاستقصا - ب

 المعمكمة.
 اِستقصاء الرأؼ: كييتـ ىذا النكع بتعرؼ الآراء حكؿ فكرة معينة أك قضية ما. - ت
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اِستقصاء قياس النتائج: كييتـ ىذا النكع بقياس مدػ تأثير عامل معيف في قضية  - ث
 معينة.

 ، ويقسم عمى نوعين:ثانيا: من حيث القائمين بو
 الاستقصاء الحرّ، كتككف الحرية في كاممة لمطمبة باختيار الطريقة التي يستخدمكنيا.  - أ

 .1الاستقصاء المكجو، كيككف المدرس فيو مكجيًا كمرشدًا أساسيًا - ب

 ميارات الطريقة الاستقصائية: -4
 يتطمب الاستقصاء مجمكعة مف الميارات يجب التمكف منيا: 

كتتمثل في قدرة المتعمميف عمى جمع المعمكمات باستخداـ حكاسيـ، كيجب الملاحظة:  -1
 أف تككف الملاحظة مكجية مدركسة.

المكازنة )المقارنة( كتعني القدرة عمى معرفة أكجو الشبو كالإئتلاؼ بيف الأشياء،  -2
 كصياغتيا بشكل كاضح لا يقبل المّبس.

ي اِستخداـ مرجع معيف في تحديد قيمة كيعتبر القياس مف أىـ ميارات الاستقصاء كيعن -3
 شيء.

التفسير: يعني بالقدرة عمى بناء أفكار غير ملاحظة مف خلاؿ مجمكعة مف الملاحظات  -4
 كالأحكاـ.

 مميزات طريقة الاستقصاء: -5
 لمطريقة الاستقصائية عدّة مميّزات منيا: 

 تنمية القدرات العقمية كالتفكير المنظـ. -1
 ليب جمع المعمكمات كالبحث عنيا.تدرب التلاميذ عمى أسا -2
 تدرب التلاميذ عمى تفسير المعمكمات. -3
 تنمية قدرة التمميذ عمى التذكر. -4
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 تعطي التمميذ شعكرًا بالإنجاز أؼ يشعر بأنّو قادر عمى التفسير كالتحميل بشكل جيّد. -5
تحكؿ التعزيز لدػ التمميذ مف تعزيز خارجي إلى داخمي بفعل ما تكلده لدييـ مف حب  -1

 ستماع.الا

 عيوب الطريقة الاستقصائية: -6
 تتطمب منيجا مبنيا عمى كفق الاستقصاء.  -1
 تعدّ صعبة لبعض التلاميذ. -2
تقتضي مدّرسًا مؤىلًا بشكل جيّد أؼ يتكجب عمى المعمّـ أف يككف ذك خبرة فائقة  -3

 كذك مستكػ عاؿ أيضًا.
يذ اِمتلاؾ تتطمب خمفية معرفية قد لا تتكافر لدػ الجميع، أؼ يجب عمى التلام  -4

 .1قدرات معرفية سابقة

 مجالات اِستخدام الطريقة الاستقرائية في تدريس المّغة العربية: -7
مف الظكاىر المّغكية ير اِستخداـ الطريقة الاستقصائية في دراسة الكثيمكف 

كالمشكلات، مع تعريف كتحديد الحمكؿ الصحيحة ليا، كيمكف أف يحصل ذلؾ في أكثر مف 
 .2مّغة العربية كالنّحك، البلاغة، الصرؼ، الإملاء، القراءة كالأدبفرع مف فركع ال

 طريقة حل المشكلات:  -11
المشكمة بشكل عاـ معناىا: حالة شؾ كحيرة، كتتطمب بعمل بحث يكمي إلى التخمص 
لى الكصكؿ إلى شعكبا الإرتياح، فصاحب ىذه الطريقة ىك )جكف ديكؼ( عالـ التربية  منيا كا 

ر، كالذؼ يرػ أف طبيعة الحياة تفرض مركر الإنساف بالمشكلات بصفة الأمريكي الشيي
دائمة كيكمية، لذا فإفّ حل مثل تمؾ المشكلات ىي مف طبيعة الحياة اليكمية كخصائصيا 

 الأمر الذؼ يجعل مف كاجبات المدرسة التلاميذ عمى ىذه العممية.

                                                           
 .128، ص أساليب تدريس المّغة العربية محسف عمي عطية، الكافي في - 1
 .129ص  المرجع نفسو، -2
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كمة، كطريقة لتعميـ كيرػ )جكف ديكؼ( أف ذلؾ لا يتـ مف اِستخداـ طريقة حل المش
التلاميذ، فتعدّ طريقة حل المشكلات مف أىـ طرؽ النشاط في التعميـ، فيي تقكـ عمى إثارة 

شعارىـ بالقمق مف كجكد مشكمة اِستصعب عمييـ حمّيا.  تفكير التمميذ كا 
كيعتبر أسمكب حل المشكلات أحد الأساليب الحديث في التدريس في مختمف مراحمو، 

لمتعمّـ، ثـ إفّ عممية حل المشكلات مف العمميات الأكثر فعالية في إحداث بيدؼ تنمية فكل ا
التعمّـ لأنّيا تكفر الفرصة المناسبة لتحقيق الذات لدػ المتعمميف، كتنمية قدراتو العقمية، 
كتعتمد الإنطلاقة فييا عمى المعمّـ بطرح المشكمة كتكضيح أبعادىا، كبعد ذلؾ يناقش كبكجو 

  . 1كالعمميات التي تعكد لحلّ المشكمة التلاميذ لمخطكات
 التقكيـ. -التكجيو –فيذه الطريقة تميّز بثلاث مراحل كىي: التقديـ 

فالمتعمّـ يفضّل أف يقسّـ تلاميذه إلى مجمكعات كذلؾ كمراعاة الفركؽ الفردية، أؼ اِستخداـ 
 الأسمكب التضميني.

ّـ الخمفية )التقديـ(، مثاؿ: في رمي الجمة حيث يقكـ المعمّـ بأداء الرمية ا لجانبية ث
كيعطي حرية التلاميذ لإختيار الرمية المناسبة بعد أف يعطييـ شرط الرمي لأبعد مسافة ثّـ 
يعطييـ كقت لمتجربة أؼ جعميـ أماـ مشكمة، كفييا يتـ تصحيح التكجيو مف قِبل المعمّـ كذلؾ 

 .2مع اِختيار الأسمكب المناسب ثّـ في الأخير اِختبارىـ

 

 

 

                                                           
 1999،، دار العمػػكـ لمنشػر ك التكزيػػع ،مصػػرؽ اِسػػتخدامياإعػػدادىا كطػر رحيـ الكمػػكب، الكسػائل التعميميػػة بشػػير عبػػد الػ - 1
 .10ص 

 .11، ص نفس المرجع - 2
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 Problème solving methode 1خطوات طريقة حلّ المشكلات: -1

يتكقف الكصكؿ إلى حلّ مناسب لمكضعية المشكمة في اِتّباع خطكات معيّنة، يمكف 
 حصرىا في الخطكات التالية المدرجة في ىذا الجدكؿ.

اِختبار كضعية  -1
 المشكمة

ف إفّ كضعية المشكمة مجمكعة مف المعارؼ تككف داخل سياؽ معيّ 
كمحدّد يتـ مف كراءىا دمج المكتسبات لإنجاز عمل ما، فيجب أف 
ترتبط بالكفايات المحددة المراد تحقيقيا كأف تككف المشكمة ذات ثلاثة 

 أؼ ذات معنى بالنسبة لمتلاميذ.

 تحديد المشكمة -2
أؼ تحديد عناصر المشكمة مع تحميميا تحميلا "كاملا" كىذا ما يجعل 

 عمى طرح أسئمة حكؿ الدّرس.أك ما يشجع التلاميذ 
جمع  -3

 المعمكمات
فمف كثرة جمع التلاميذ لممعممات، فحتمًا سيساعدىـ لمكصكؿ إلى 
 الحقيقة كىذا ما يساعدىـ عمى التمييز بيف الرأؼ الشخصي كالحقيقي.

اختبار الحمكؿ  -4
 الممكنة

 كذلؾ باِقتراح مجمكعة مف الحمكؿ كالبدائل الممكنة. -
 رىا اِحتمالًا كذلؾ لحلّ الكضعية الإشكالية.اٍختيار أكث -

الكصكؿ إلى  -5
 حل المشكمة

مساعدة التلاميذ لمكصكؿ إلى النتائج حيث تككف كاضحة بشكل  -
 جيّد.
 التأكد مف صحتيا كذلؾ باختبارىا في كضعيات مشابية. -

 
 يتكقف النّجاح في ىذه الطريقة عمى مدػ فعالية التلاميذ مف جية، كمدػ ميارة
المعل في اِشعار التلاميذ مف الكقكع في الأخطاء، كفي كيفية معالجة ىذه الأخطاء مف حيث 

 اِبراز العلاقة القكية بيف القاعدة النحكية كالمعنى الذؼ تذكؽ الأمثمة كالعبارات.

                                                           
 . 62، ص 2009رافد الحرير، طرؽ التدريس بيف القديـ كالتجديد، دار الفكر، عماف،  - 1
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كتشاؼ الأخطاء، المشكلات تعمـ التلاميذ كيفية إ كبشكل عاـ، فإفّ طريقة حل
ي، مع تعكيدىـ عمى ممّغكية الحقيقية كمعاجمتيا بأسمكب عمكالكقكؼ عمى المشكلات ال

 .1اِستخداـ خطكات التفكير العممي
يف عمى أفّ طريقة حل المشكلات ىي أكثر الطرّؽ فعالية في المربيلقد جمع مختمف 

مجاؿ العممية التعميمية التعممية، سكاء ما تعمق منيا بالنشاط الفردؼ في التعمّـ أك بالنشاط 
 فيرػ الدّارس أف ىذه الطريقة جمعت بيف أسمكبيف في التدريس:  الجماعي،

الذؼ ينقل العقل مف الخاص إلى العاـ، أؼ مف الجزئية إلى ستقرائي: الأسموب الا -1
 القاعدة.

كىك عكس الاستقرائي الذؼ ينقل العقل مف العاـ إلى الخاص أؼ الأسموب القياسي:  -2
 مف القاعدة إلى الجزئية.

اسية ضركرية تككف بمثابة معايرتيـ كضعيا ضعية مشكمة لابدّ مف اِعتبارات أسفمبناء ك  -
 نذكر منيا بعضيا: 

 أف تككف المشكمة ذات معنى بالنسبة لممتعمـ. .1
 أف تككف في مستكػ التلاميذ. .2
 أف تثير التساؤلات أؼ يجب أف يككف غمكض لاستطاعة التمميذ طرح الأسئمة. .3
 .2أف تَككُكف مرتبطة بالكاقع .4

 شروط نجاح أسموب حل المشكلات:  -2
 يجب أثناء اِختبار المشكمة العممية المراد ليا مراعاة الشركط التالية: 

أف تككف ذات صمة قكية بمكضكع الدّرس، بمعنى يجب أف تككف متعمقة بالدّرس  .1
 الذؼ سيتناكلو التلاميذ كتككف متصمة بحياتيـ كخبراتيـ السابقة.

                                                           
 .240ؽ تدريس المغة العربية، صبراىيـ، طر زكريا إ - 1
 .64، ص قديـ كالتجديدرافد الحرير، طرؽ التدريس بيف ال - 2
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تكػ التلاميذ كمع مرحمة نمكىـ أؼ تككف عمى حسب أف تككف المشكمة مناسبة لمس .2
 درجة تعمميـ، فمثلا لا نقدـ مشكمة صعبة لتلاميذ مرحمة الإبتدائي. 

بر المشكمة عف حاجات كاقعية يشعرىا المتعمـ، فلا نستطيع اِيجاد مشكمة ىكذا أف تع .3
 .1فقط، فيجب أف تككف مف خلاؿ الكاقع الذؼ نعيشو في حياتنا اليكمية

ي إذف أىـ الطرؽ التي يمكف أف يستخدميا المعمّـ لتحقيق أىدافو التربكية فيذه ى
كالعممية المّغكية، كتطمق عمى الإجراءات المستخدمة مع الطريقة مصطمح "التكتيؾ" الذؼ 
يككف ضمف اِستراتيجية شاممة لمدّرس، فكلّ طريقة مختمفة عف الأخرػ ككل كاحدة تمتاز 

 بخصائصيا كمميزاتيا.

 زات الطريقة التدريسية الجيّدة: مميّ  -2
رغـ أف الطريقة الجيّدة في مكقف تدريسي معيّف، قد لا تككف كذلؾ في مكقف آخر 
كذلؾ بسبب متغيرات كمستجدات عديدة تتدخل في عممية التدريس، فتؤثر عف الطريقة 

ككف أحد كأسبابيا، كلكف إذا اِعتبرت مبادغ التدريس الجيد معيارًا، فإفّ طريقة التدريس ست
كمف ىذه السّمات نذكر ما الإجماؿ بعناصر الربط بيف المدرس كالتمميذ كالمادة الدراسية 

 يمي:
 تأخذ بنظر الاعتبار قابميات الدارسيف كقدراتيـ العممية. .1
 تستشير دافعية الدارسيف. .2
 تتيح اِستعماؿ كسائل كمكاد تعميمية عديدة. .3
 قادرة عمى تحقيق ىدؼ تربكؼ كتعميمي. .4
 .2ابمية عمى التعديل كفق الظرؼ التدريسيليا الق .5

                                                           
 .65رافد الحرير، المرجع نفسو، ص  - 1
(، عمػكـ  - 2 قزقكز محمّد، محاضرات طرائق كأسػاليب تػدريس التربيػة البدنيػة كالرياضػية، أسػتاذ محاضػر "ب" )دكتػكراه عمػكـ

 . 35pdf(، ص 2018 -2017كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية، المكسـ الجامعي )
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 المّغة العربية. مادة المبحث الثالث: الأىداف العامة من تدريس
 _اليدف من تدريس مادة المّغة العربية:1

 ييدؼ تدريس المّغة العربية إلى أف يككف المتعمـ قادرًا عمى:   
ءة، الكتابة أك المحادثة اِستخداـ المغة العربية اِستخدامًا ناجحًا سكاء كاف في القرا .1

 كالاستماع.
القراءة تككف جيرية كنطق الكممات نطقًا صحيحًا شرط تكفر السرعة في القراءة  .2

 كالفيـ الصحيح.
يقرأ المتعمـ قراءة صامتة بسرعة مناسبة مع فيـ الأفكار الأساسية كالفرعية كاِصدار  .3

 ى بيا.الأحكاـ بقدر نمكه العقمي كالمّغكؼ في المرحمة التي يتماش
الكتابة الصحيحة مف الناحية اليجائية بتناسب درجة نمكه ككضكح خطو إذ يجب أف  .4

 يككف بارزًا كتناسقو كقراءتو بسيكلة.
 التعبير عف النفس كما يحس بو، كلامًا ككتابة بأسمكب كاضح كمنظّـ. .5
ا التعبير عف المكاقف الكظيفية في الحياة مف كتابة كرسائل كمذكرات كمناقشات تعبيرً  .6

 كاضحًا.
تنمية عقمو مع ميكلو إلى القراءة كيزداد شغفو بيا كىذا ما يدفعو إلى الإقباؿ عمى  .7

 المطالعة، كذلؾ مف أجل تحسينو إلى الأفضل.
اِستخداـ القكاعد الإملائية اِستخدامًا سميمًا في كتابو كذلؾ مف قكّة أك مف كثرة  .8

 الإملاء، يستحسف مستكاه في القكاعد.
 ت الغير مفيكمة في المعجـ مع اِزدياد تحمسو لمعرفة معناىا.بحثو عف الكمما .9

اِعتزاز التمميذ بمغتو العربية اِعتزازا يَحَبِبُيَا إليو كيفتخر بيا كيرغب في تعميميا  .10
 كتمقينيا.
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دراؾ مبادغ الإسلاـ كآدابو  .11 جعل دراسة المّغة العربية كسيمة لفيـ القرآف كالسنة كا 
 1مع الاعتزاز بمقكمات حضارتو.

نلاحع مف الأىداؼ السابقة أنّيا اِمتداد لأىداؼ تعميميا في المرحمة الابتدائية أؼ 
الإبتدائي يكمل الإعدادؼ، كلكف في الإعدادؼ يزداد فيو العمق كالتكسع بحيث يطمب مف 

اد د فيـ النّص، كما يطمب منيـ اِرتيالتمميذ التعبير الصحيح كاِستخلاص المعاني كالأفكار بع
العامة لا لقراءة القصص بل لاستزادة مف العمكـ كالمعارؼ التي تساعده عمى تثقيفو المكتبات 

قة كركعة في التعبير، منو أكثر كيككف ذات مكانة راقية في المجتمع، مع تمتعو بأسمكب كدّ 
تمييدًا كمقدمة لتحقيقيا في العربية  في المتكسطة  يمكننا القكؿ بأفّ أىداؼ تعميـ المّغة

 .حقة كىي الثانكيةالمرحمة اللا
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 خلاصة الفصل: 
اٍجمالًا لما قدمنا نستخمص بعد قيامنا بالبحث عف ىذا الفصل الذؼ يتناكؿ طرائق 
 التدريس المعتمدة في تدريس مادة المغة العربية التي تعددت مصادرىا، أسسيا كمعاييرىا

براز أىميتيا بأنيا تساىـ في إ جحة، كجب عمى المعمميف التنكيع نتاج الصكرة التعميمية الناكا 
نجاح العممية التعميمية، كالتي أساسيا المتعمّـ الذؼ الطرؽ المتعددة كالمتنكعة بيدؼ إفي ىذه 

يتمقى ىذه المعمكمات، فيمكننا القكؿ بأفّ طرائق التدريس أسمكب للإحساس كالعمل كىي 
دريس فيي تخمق الكسائل تعتمد عمى الأنظمة أك المجلات المعرفية، فإذا نجحت طريقة الت

لمتفكير كالشعكر كالتفاعل، ككف التدريس مجمكعة مف الجيكد المبذكلة مف قبل المعمّـ لتمكيف 
 حتراـ كمراعاة الفركؽ الفردية فيما بينيـ. مميف مف النحك المتكامل في ضكء إالمتع
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 خاتمة:
تكلى أىمية  ثر الأساس في بناء كتطكّر الدكّؿ بحيإفّ العممية التربكية التعميمية حج

الة المتمثمة في المثمث كبيرة مف جميع جكانبيا خاصة مككّناتيا الداخمية النشيطة كالفعّ 
المعركؼ كىك المعمّـ كالمتعمّـ كالمادة الدّراسية باِعتبارىا مجمكعة مف الإجراءات كالنشاطات 

كساب المتعمميف ميارات عممية كاِتجاىات دفيا إؿ الفصل الدّراسي كالتي ىالتي تحدث خلا
مجمكعة مف الميارات رس، مع كذلؾ ـ عمى تخطيط جيّد لمدّ اِيجابية مف خلاؿ اِعتماد المعمّ 

 كطرائق التدريس الفعالة لإعداد جيل كفء يعتمد عميو في المستقبل.
 ما يمي:  دراستنا لمكضكع طرائق تدريس مادّة المّغة العربية تكصمنا إلىكمف خلاؿ 

الثكرة الحقيقية التي يكتسبيا الأشخاص أثناء رحمة الحياة ىي المعرفة المكتسبة مف 
العمـ كالتعمّـ، حيث تنير العقكؿ، كتعزّز الطمكح كالإصرار كالعزيمة حكؿ بمكغ تحقيق 
الأىداؼ، كتنير الطريق أماـ كلّ مجتيد طمكح، فالتّدريس ىك باب السّعادة الذؼ يبحث عف 

ساف، فممّا فيو أف العمـ كالتّعميـ ىما السلاح الذؼ يكاجو بو الإنساف أُمنيتو كيقضي كلّ إن
عمييا، إذ يعتبر الكسيمة التي تساعد عمى إدراؾ الكعي كالتّفكير، فالتّدريس يسعى إلى إكساب 

عممي المتّعمميف الخبرات التّربكية المخطّط ليا كيساىـ في تنمية قدرة المتّعمميف عمى التّفكير ال
عف طريق أسمكب حل المشكلات، كمكاجية الفركؽ الفردية بيف المتعمميف، مع تنمية قدرتيـ 
لإبتكار كللإبداع، فعمى الرّغـ أفّ طرؽ التّدريس تمثل مجمكعة مف التقنيات المجربة لإيصاؿ 

ة أحسف حمة، إلّا أفّ الكممة الأخيرة تبقى لممعمّـ في طريقة قيادالمعرفة بأبسط السبل كفي 
فصمو، فيك العمكد الفقرؼ لعممية التدريس، فيتكجب عميو إعماؿ خبراتو كمكاىبو كقدراتو في 

 سبيل إيجاد أفضل السبل التّربكية كالديداكتيكية التي تناس فصمو:
مف يعمل كفي النياية تشير إلى أفّ كل بحث لا يخمك مف ىفكات كأخطاء، فكلّ 

و نقكؿ إف كنّا قد كقفنا كلك بفكرة مكجزة حكؿ يخطئ، كىذا مف طبيعة البشر، كبعد ىذا كمّ 
ف كنّا قد أخفقنا فذلؾ مف نفسنا، فنسأؿ  البحث، فذلؾ مف الله العزيز الحكيـ، كىذا مرادنا، كا 
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الله السداد فيما ىك خير لنا مف الأعماؿ بإذنو تعالى كنصمي كنبارؾ عمى سيّدنا محمّد أعمـ 
مف سمؾ مسمكيـ كاِنتيج نيجيـ كاِستنار بعمميـ النّاس أجمعيف كعمى آلو كصحبو كقد فاز 

 كالحمد لله ربّ العالميف.
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 ممخص الدراسة:
ا بينيا، فمكل مكضكع طريقتو المناسبة لذا ينبغي عمى العممية التربكية متكاممة فيم

المعمّـ أف يككف قادرًا عمى اِمتلاؾ مختمف طرائق التدريس كاِكتساب الميارات التي تمكنو مف 
ة العممية، كالمعمّـ لا ممارسة كل طريقة، فيذه الطرؽ تمعب دكرًا أساسيًا في تناكؿ الماد

يستطيع الاستغناء عنيا، لذا فيجب أف ترفق كل طريقة بنمكذج مف نماذج التدريس، فيذه 
النماذج ىي الأخرػ لا تقل أىمية فنجد أنّيا تساعد عمى تكجيو مسار التعميـ عف طريق 

نا في اِختيار الاستنتاج، فمقد تحدّثنا عف مفيكـ الطريقة كالتدريس، كأىـ المعايير التي تساعد
الطرؽ المناسبة لكل مرحمة مف مراحل العممية التعميمية كأىـ الأىداؼ مف تدريس مادّة المّغة 

 العربية. 
Résumé de l’étude : 

Le processus éducatif est intégré les uns aux autres de sorte que 
chaque matière à sa propre méthode appropriée de sorte que l’enseignant doit 
être capable de posséder diverses méthodes d’enseignement et d’acquérir les 
compétences qui lui permettent de pratiquer chaque méthode. Ces méthodes 
jouent un rôle fondamental dans le traitement du matériel scientifique, et 
l’enseignant ne peut pas s’en passer devant, donc attacher chaque méthode à 
un modèle d’enseignement, car ces modèles ne sont pas moins importants, 
nous trouvons donc qu’ils aident à guider le parcours éducatif par éducation. 

Nous avons parlé du concept de parcours de l’enseignement et des 
critères les plus importants qui nous aident à choisir les méthodes appropriées 
pour chaque étape du processus d’apprentissage, et les objectifs les plus 
importants de l’enseignement de la langue arabe.  


