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 كــلــمــة شــكر

 

بظم الله و كفى و صلاة و طلام على الىبي االإصطفى، أحمد الله حمدا 

ًىافيني وعمت و ًدفع هقمت فهى الأولى بالحمد و الشكس على ما وهبني مً 

 علم و طداد و فلاح.

 أمــــا بــــعــــد،

  لدكخىزةا تاالإشسف ةإلى الأطخاذ بجصيل الشكس والعسفان هخقدم 

جصيل  اخير طىد و دليل لىا و وشكسه تكاه التي "حمري خديجة"

 القيمت و إلى كل أطاجرجىا الآخسيً. او إزشاداته االشكس على جىجيهاته

 فىهيا.ى فسع الأزططلبت و إلى   

 االإظبق إلى أعضاء لجىت االإىاقشت  كما هخىجه بالشكس

 زضادكل أطفال االإهيس ى أن وشكس  ولا

على م الأطفال الصم الحاملين للصزع القىقعي اقظأالؤبخدائيت خاصت  

 ؤسطظتالعاملين باالإكل إلى  وحعاونهم معىا 

مىا أطيب عبازاث الشكس إلى مً كاهىا مىبع العلم واالإعسفت وإلى كل هفع  و 

 آمىت بكل ما هى آث.

 أمينة                                                                                                           

   سوهير

  

 



 

 الإهداء

 قال حعالى: "وقض ى زبك ألا حعبدو إلا إًاه وبالىالدًً إحظاها"

مً كان دعائها              ًا إليكفي الىجىد وأغلى مً السوح،  ما أهدي ثمسة جهدي إلى أعص 

علمخني العطاء،                      امسأةوخىفها وزضاها عني شمعت أهازث لي دزب الحياة، أصفى وأقدض 

 أزضعخني الأماهت، أطعمخني حب العلم. قسة عيني "أمي الحبيبت " حفظها الله

 اس ي،إلى أشسف الىاض في الىجىد، إلى الري كان عىوي وطىدي في مشىازي الدز 

في وجهه، إلى مً حعب لساحتي،                 إطمه وأحع بالعصة عىد الىظس  بركس  إلى مً أفخخس

وإطخحمل كل االإشاق ولم ًسفض لي طلبا، إلى الري شزع الطمىح والأمل في دمي وأزاد لي 

 العلا وأمدوي بالعصيمت، إلى أعص السوح قسة عيني "أبي" حفظه الله

الحياة ومسها إخىحي وأخخاي الغاليخين على قلبي وشوجهم وأبىائهم  إلى مً عشت معهم حلىة

 والخقدًس على دعمهم لي مً أجل الىجاح. فلهم مني كل الشكس

 إلى شميلتي الغاليت "طىهير" التي حعاوهت  معي لإجمام هرا البحث وإلى كل عائلتها الكسيمت

لى مً جمعني بهم القدز                               إلى كل شملائي وشميلاحي وإلى كل طلبت فسع الأزطىفىهيا وإ

 االإكاهت الغاليت على قلبي، إلى كل مً جفكسهم قلبي ووظيهم قلمي. وذو

 إلى كل مً علمني حسفا وجعل طلب العلم لي هدفا.

 أمينة

                                                                                                          



 الإهداء

 قال حعالى: "وقل زبي إزحمهما كما زبياوي صغيرا"

 طعادة لي في الحياة طىي طعادة وجىدهما في حياحي إلى مً لا

شهىز عمسي بالحىان، وجسويها بالآمال، إلى مىبع الحياة والعفت إلى التي حظقي  

إلى أحً صدز وأزق قلب، أقدض إمساة علمخني العطاء، أزضعخني الأماهت، أطعمخني             

ىىن"حب العلم هدًت السحمان "أمي الح  

الري علمني االإثابسة والصبر وشزع في هفس ي القىة والعصيمت واعتزاشي إلى مصدز فخس   

 إلى الري كان عىوي وطىدي وإطخحمل كل االإشاق وجمنى أن ًساوي في أزقى االإساجب

 " أبي الغالي"

 إلى مً عشت معهم حلىة الحياة ومسها إخىحي وأخىاحي وأشواجهم وأبىائهم حفظهم الله

ل الشكس والخقدًس على دعمهم ليفلهم مني ك  

 التي شازكخني عىاء هره االإركسة وإلى كل عائلتها الكسيمت إلى شميلت الغاليت على قلبي"أميىت"

ولم ذاكسحيإلى كل شملائي وشميلاحي وإلى كل طلبت فسع الأز طىفىهيا إلى كل مً جحملهم   

 جحملهم مركسحي.

 سوهير
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 مقدمة

يستطيع إدراك  نعمة السمع إحدى النعم التي أنعم الله بيا عمى الإنسان، بدونيا لا
عالمو الخارجي والتكيف معو، إذ يمعب السمع دورا ميما في نمو الفرد، حيث تساعده عمى 

. فيي من أىم الوظائف الرئيسية من أجل التواصل الاجتماعيم المغة وتطوير السموك تعم
يدور في المحيط  ، بحيث تعمل عمى الإحساس بالمسافة ومراقبة كل ماوالاستمراروالتكيف 

خارجي، فالجياز العصبي يسمح بتحميل المثيرات الصوتية الخارجية وترجمتيا إلى ال
قد ، إلا أن الفرد ك المثيرات الصوتية وفيم معانيياوتمنح للإنسان فرصة إدرا استجابات

ياتو وحتى قبل ميلاده لعوامل قد تنجم عنيا إعاقة يتعرض في أي مرحمة من مراحل ح
ذىنية، مثل الإعاقة السمعية التي تصعب عمى الطفل الأصم إكتشاف عالمو  ،حركية ،حسية

والإحساس  والاكتئاب بالانعزالالخارجي والتعمم مع أقرانو العاديين مما ينجم عنو الشعور 
 المعرفية.مما يبرز ضعفو في بعض العمميات  بالاختلاف

الأطفال الصم توسيع حدود الأمل  استطاعلكن بفضل التقدم العممي وأبحاثو الحديثة 
، وذلك عن طريق عممية الزرع القوقعي الذي يسمح بتحويل لاستعادة الوظيفة السمعية

الإشارات الصوتية إلى إشارات كيربائية ثم تحويميا إلى الدماغ ليتم إدراك الأصوات 
 .أو دلالات ذات معاني استجاباتا إلى الخارجية وترجمتي

مساعدة الأطفال في تعمم القراءة التي تعتبر من الوظائف  فيو تساىمومن أىم ما 
المعرفية التي تحتل دور في ميدان عمم النفس المعرفي الذي يسعى إلى فيم طبيعة وتنظيم 

المغة لدى الطفل  عمى أنيا إحدى العوامل المساىمة في تطوير ىذه العممية وتعرف القراءة
دراك معانييا، إن القراءة  براز العلاقة الموجودة بين المغة المنطوقة والرموز المكتوبة وا  وا 

عمى الكممات  تتكون من مكونين رئيسين "الفيم" الذي ييدف إلى فيم المعنى و"التعرف"
عرف عاني النصوص وتساعد الطفل عمى التحيث تمكن الطلاقة فييا من التركيز عمى م
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حيث يفرض التعرف عمى  إستراتيجياتوتتضمن ميارة التعرف عمى الكممات عدة عمييا 
الكممة لمقارئ أن يتأمل كل العناصر الصوتية الموجودة في السطور المكتوبة، حيث يقوم 
الطفل بالتمييز البصري لكافة الكممات المكتوبة والتفاعل مع المعنى الكامل لمنص، فالقارئ 

لكممات بدقة لما لديو من ذخيرة وحصيمة من المفردات، وكذلك سرعة الجيد يتعرف عمى ا
السياق في تحديد معنى الكممة وقدرتو عمى ملاحظة البناء  استخدامالإدراكية وتفوقو في 

 .الصوتي لمكممة

دراسة "عبد جاء في كما  لحدوثيا، تتدخل عدة ميكانيزماتلمتعرف عمى الكممة  
رات العقمية والعمميات المعرفية المختمفة تتدخل أثناء عممية الرزاق عميرة وآخرون "أن القد

والإدراك البصري والسمعي والذاكرة سواء كانت قصيرة أو طويمة  الانتباهالقراءة أىميا عممية 
المدى كما تستخدم فييا الصور الذىنية المختمفة، وكذا البناء النحوي والمغوي حتى نصل 

 فكار المختمفة لمنص.إلى التعرف عمى الكممة وفيم الأ

في ىذه الدراسة عممية من بين ىذه العمميات التي تتدخل في القراءة وعميو سنتناول 
ال عرفية الميمة جدا بالنسبة للأطفوىي الإنتباه البصري حيث يعتبر من بين القدرات الم

وىو عممية معرفية  يعد نوع من أنواع الإنتباهالبصري  فالانتباه الصم الحاممين لمزرع القوقعي
تساعد عمى إتصال الفرد بالبيئة المحيطة بو، وبالتالي ىي عممية وظيفية تقوم بتوحيد شعور 

لفرد نحو موقف سموكي معين، وكذا ىي القدرة عمى الإستجابة لممثيرات البصرية بغرض ا
ماجو عمى إد توضيح مدى أىمية ىذه العممية المعرفية في تحسين الميارات المغوية والعمل

كما توصمت بعض الدراسات أن ىناك علاقة تأثير متبادلة بين ، في الوسط والإجتماعي
ويضعف  ثر في آداء ىذه العمميات،وظيفة الإنتباه يؤ  اختلالوالعمميات العقمية لأن  الانتباه
إذ يفقد الفرد  فعالية الإنتباهوبالمقابل فإن أي خمل يصيب ىذه العمميات يخفض  أداءىا

عالجتو ويعجز عن مواصمة ىو بصدد م توازنو ويصبح غير قادر عمى التركيز عمى ما



11 
 

الأىمية الكبيرة التي تحتميا عممية الإنتباه البصري  الاعتبارليذا السبب أخذنا بعين ، الانتباه
في المشوار الدراسي ليذه الفئة ومساىمتيا في قدرة الطفل عمى التعرف عمى الكممات 
المكتوبة بتسميط الضوء عمى ىذا الموضوع إلى جانب ذلك إثراء البحث العممي بالنسبة 

البصري  لمجال صعوبات التعمم بصفة عامة وصعوبات القراءة وعلاقة ذلك بمستوى الإنتباه
وىذا لدى الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي وفتح المجال لمتعمق والتأكد من وجود 

البصري الذي يمعب دورا إيجابيا في مختمف العمميات المعرفية كالقراءة  علاقة بين الإنتباه
 .بصري انتباهالتي تحتاج إلى تركيز و 

، فالجانب طبيقيلتحقيق الأىداف المسطرة تم تقسيم البحث إلى جانبين: النظري والت
الأول خاص بالإعاقة السمعية والزرع النظري يحتوي عمى ثلاث فصول وىي الفصل 

، أما الفصل الثاني فيو خاص بالإنتباه البصري، وبالنسبة لمفصل الثالث فيو خاص القوقعي
إلى ميارة التعرف عمى  انتقمنا، حيث قمنا أولا بإلقاء نظرة شاممة عمى القراءة ثم بالقراءة

يو الجانب التطبيقي الذي يحتوى عمى فصمين الفصل فالكممات المكتوبة. أما الجانب الثاني 
في فصل الإجراءات المنيجية والفصل الخامس ىو الأخير يتمثل في عرض  الرابع يتمثل

 .لملاحقالعام ثم الخاتمة، قائمة المراجع وأخيرا ا الاستنتاج ،مناقشة النتائج وأوتحميل 
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 الإشكالية

إن الحواس من أعظم نعم الله عمينا فمن خلاليا تنتقل المنبيات إلى الجياز العصبي 
بط بين الفرد والبيئة المحيطة بو ، فيي الراالاستجابةبواسطة السيالة العصبية حيث تحدث 

في المجتمع الذي ينتمي إليو، فأي خمل أو فقدان لحاسة من ىذه  والاندماجلتحقيق التواصل 
الحواس سيأثر سمبا عمى مسار حياتو الطبيعية وبنيتو المعرفية، من بين ىذه الحواس نجد 

المستقبل لكل المثيرات  لاعتبارىاحاسة السمع التي تسمح لمفرد بالتفاعل مع الآخرين 
 الاستغناءللإنسان يمكن  م المعقدة والوظائف الرئيسية التي لاالخارجية، وتعتبر من بين النظ

دراك  المغة ومراقبة البيئة الخارجية، قد تتعرض ىذه الحاسة إلى عنيا، حيث تسمح بفيم وا 
قد يسبب فقدان لمسمع ىذا  .الأصوات باستقبالفي وظائفيا خاصة المعنية  اضطرابخمل أو 

يصل نقص السمع إلى مستوى شديد أو حاد فعندما  .عمى حياة الفرديؤدي إلى تأثير سمبي 
يدرك الفرد الأصوات، مما يترتب عنو ما  لاdB  027إلى 07أو   07dBإلى  07بين  ما

في السمع يحد من القدرة عمى التواصل  انحرافيسمى بالإعاقة السمعية، وتعرف عمى أنيا 
السمعي والمفظي، كما أن شدة الإعاقة ىي نتاج لشدة الضعف في السمع وتفاعمو مع عوامل 

 1.أخرى مثل العمر عند فقدان السمع

ىي فئة الأطفال  في المغة خاصة المغة الكتابية، من أكثر الفئات التي تعاني مشاكل
عدم  :يم صعوبات قد تعيق تطور قدراتيم مثلالمصابة بصمم عميق حيث تصبح لدي

لمغة  استخداميمكلام الممفوظ، ضعف المغة الشفوية، إدراكيم للأصوات سيؤثر في فيم ال
ونقص في  وبطئ في نموىا، الإشارة بكثرة، كما يصبح المعاق يعاني من نقص في المفردات

الكممات مع وجود مشكلات في نتاج الأصوات المغوية بشكل صحيح، عدم فيم القدرة عمى إ
فيم المفردات التي ليا أكثر من معنى، فيم يعانون من ضعف عمى مستوى الميارات 

فيم القواعد المغوية وىذا المستوى يعيق تطور إستراتيجيات القراءة، كالتعرف عمى الكممات و 
                                                           

 44ص ، 2770 ،0، دار الوفاء، الإسكندرية ، ط" " تعديل سموك الأطفال المعاقين سمعياصالح عبد المقصود السواح،  1



 الإطار العام للإشكالية
 

15 
 

 لدى لمعرفيفعمق الإصابة أو درجة الإصابة أو أحد العوامل التي تؤثر عمى النمو المغوي ا
عمى الإكتساب  كبير يؤثر بشكل الخفيف والمتوسط لالمصابين بالصمم، إذ أن الصمم ا

المغوي، في حين الصمم الحاد والعميق يحرم المصاب من حاسة السمع مما يمنعو من 
 المغة. اكتساب

بإمكان جياز الزرع القوقعي لذا أصبح  اكتشافلكن بفضل التطور التكنولوجي تم 
المصابين بالصمم العميق إدراك الكلام، من حيث أنو جياز يحتوي عمى أقطاب تزرع الصم 

عمى مستوى الأذن الداخمية كمحاولة لتعويض عمل جياز كورتي، الذي يعمل عمى تمرير 
ختص التوترات الصوتية إلى الدماغ. لكن نجاح عممو يعتمد إلى حد كبير عمى عمل الم

، تحقيقويمكن أبدا بموغ ما يسعى الزرع القوقعي إلى  يما لابدونفالأرطفوني وكذلك الأولياء 
عادة الرسائل السمعية مما يساىم في تطور القدرات المعرفية كالتركيز،  .1وىو الفيم وا 

الذي يعتبر أحد الدعائم التي تقوم عمييا سائر العمميات  نتباهالإدراك، التذكر وكذا الإ
العمميات الأخرى التي  عمى منبو واحد وتجاىل مشعورالمعرفية، كونو يعتبر التركيز الواعي ل

 البصري" الانتباهجانب " للانتباهمن بين الجوانب التي ركزنا عمييا في دراستنا 2.توجد معو
يعتمد عمى حاسة البصر  الذي يعد نوع من أنواع الإنتباه من حيث المدخل الحسي،

والمثيرات البصرية المستقبمة من الوسط الخارجي، من الواضح أن الميكانيزمات العصبية 
السمعي، كما أثبتت  للانتباهالبصري مشابية كثير لتك الميكانيزمات المحددة  للانتباهالمحددة 

وظيفة  اختلالوالعمميات المعرفية لأن  أن ىناك علاقة تأثير متبادلة بين الإنتباهالدراسات 
داء ىذه العمميات وبالمقابل أي خمل يصيب ىذه العمميات يخفض فعالية أيؤثر عمى  الانتباه

الإنتباه، إذ يصبح الفرد غير قادر عمى التركيز فيما ىو بصدد معالجتو ويعجز عن مواصمة 
يسبقيا  لكنوو يلازم العمميات المعرفية حجر الزاوية في البناء المعرفي، إذ أن باعتباره الانتباه

                                                           
 202،ص0007، 4الكويت، ط ،، دار القمم لمنشر والتوزيعيين ""سيكولوجية الأطفال الغير العادعبد الرحيم الفتحي،  1
 01،ص0000، 0ط ،لقاىرةا ،، مكتبة النيضة المصرية "علاجوأسبابو، تشخيصو ، الأطفالالإنتباه لدى  إضطرابأحمد "سيد عمي سيد  2
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ويميد ليا، فيو يدخل في كافة العمميات العقمية "كالتعرف، التمييز، التفكير..."، وعميو فيذه 
إلى تركيز كبير العممية تساىم بشكل كبير في إنجاح عدة عمميات كالقراءة التي تحتاج 

 بصري من أجل فيم محتوى الحروف. وانتباه

أوضح أن القراءة عبارة عن عممية معقدة تشترك فييا ميكانيزمات سمعية  ىذا ما
تستخدم لمعرفة الأصوات فحسب بل حتى أثناء فيم  بصرية وحركية، فيذه الميكانيزمات لا

 ومن أىم ما1معاني الكممات، كما يتطمب أيضا مشاركة الجانب العقمي وتجربة الطفل.
تي تسعى المنظومة التربوية إلى تحقيقيا في الطور يتعممو الأطفال في المدرسة القراءة ال

الميكانيزمات الأساسية لذلك،  الطفل من إستيعابالأول من التعميم الإبتدائي، حتى يتمكن 
لأنيا ترتكز عمى أبعاد متعددة منيا ميارة التعرف عمى الكممات والنطق بيا مع الفيم الدقيق 

البالغة الأىمية في القراءة فالكممة المكتوبة عبارة ، فيذه الميارة تعتبر إحدى الميارات 2ليا.
"، التصور  lexémeعن مثير إدراكي حيث يقتضي التعرف عمييا التعرف عمى جذرىا "

"، تصور بنائي، وىذا ما تأكده grapheme"المعجمي الذي يشكل تجمع لبعض الحروف 
ترجمة الرموز المكتوبة إلى الباحثة "اللابودي" في دراستيا أن ميارة التعرف عمى الكممة ىي 

أصوات، وىذا يعني أن لقراءة كممة يجب عمى القارئ أولا أن يرى الكممة ثم يستحضر 
، التي تتكون بدوره من المفكرة الفضائية البصرية، والإداري المركزي 3في الذاكرةناىا مع

م بتخزين المعمومات والحمقة الفنولوجية التي بدورىا تعتبر نظام من أنظمة الذاكرة العاممة، تقو 
 0001" سنة BADDELEY" ولمدة معينة، وىذا ما أكده نموذجالشفوية بصورة منتظمة 

فيي تستمد معموماتيا من العالم الخارجي بواسطة الحواس كالحاسة البصرية والسمعية، فيي 
تأخذ مادتيا الأولية من الحاسة  الفونولوجيةفالحمقة  ،خزين وتحميل الأصواتتعمل عمى ت

المادة المفظية البصرية كالكممات المكتوبة أو الحاسة السمعية التي تمعب دور ميم في نقل 
                                                           

 00-02ص  ،0000 ، ديوان المطبوعات الجامعية الجزائرية،الجزائر ،"التأخر في القراءة في مرحمة التعميم المتوسط "،عمي تعوينات 1
 2774،بدون طبعة ،ديوان المطبوعات الجزائرية عمم النفس المغوي"،مناىج البحث العممي في "حممي المميجي،  2
ستراتيجيات علاجيااللابودي، منى إبراىيم  3  2772 ،0الشرق، القاىرة، ط الزىراء، مكتبة ،""صعوبات القراءة والكتابة تشخيصيا وا 
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المؤقت ليا ومعالجتيا وتخزينيا عمى مستوى الذاكرة طويمة المدى ىذا  الاحتفاظليا من أجل 
يمعب دورا ىاما في  لوجيالفونو  والوعي خبرات لغوية مختمفة، باكتسابيسمح للأطفال  ما

التنبؤ بالتحصيل القرائي لدى الطفل كي يتمكن من إدراك الكممات وقراءتيا وتقسيميا إلى 
، والوحدات الصوتية فالأطفال الذين يعانون من وحدات صغيرة مثل المقاطع المفظية

تقان الفونيمات يواجيون أيضا صعوبات في تعمم القراءة خاصة  صعوبات في إدراك وا 
أو عدم  الفونولوجيالوعي طفال الصم المتمدرسين، وقد يرجع سبب ضعفيم إلى ضعف الأ

عممية القراءة تعتمد أساسا عمى قدرة التمميذ عمى إدراك باعتبار الوعي بالوحدات الصوتية 
المعمومات ثم توصيميا إلى الجياز  باستقبالالتي تقوم بدورىا  1.الفونيمات المشكمة لمكممة

البصري والإدراك السمعي ىما  فالانتباهليا.  اللاحقةالعصبي المركزي لإتمام العمميات 
الفرد ببيئتو وتكيفو معيا، بل ىما الأساس الذي تقوم عميو سائر  اتصالالخطوة الأولى في 

تذكر شيئا، ليذا السبب أخذنا الفرد أن يعي شيئا أو ي استطاعالعمميات الأخرى، فمولاىما لما 
في المشوار الدراسي لدى  بصريال الانتباهالأىمية الكبيرة التي تحتميا عممية  الاعتباربعين 
الإنتباه لاحظنا أن بعضيم يعانون من تشتت مما ال الصم الحاممين لمزرع القوقعي، الأطف

م المعممين أو المختصين وأن معظ ،عمى مستوى عممية القراءةىذا يترك مشكل و البصري 
لما ىو لفظي ويتجاىمون مساىمة الجانب المعرفي لتطوير  الاىتماميعيرون في ذلك 
علاقتو مدى البصري ومعرفة  الانتباهلذا ىدفت دراستنا إلى إدراك دور  الميارات الأكاديمية،

ل الأكاديمي ومساىمتيما في إثراء التحصي ارتباطيماومدى الكممات المكتوبة قراءة و  بالتعرف
 وعمى ىذا الأساس نطرح التساؤل التالي: لدى الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي.

لدى الأطفال الصم  المكتوبة الكمماتوقراءة ىل توجد علاقة بين الإنتباه البصري  -
 ؟الحاممين لمزرع القوقعي

                                                           
  2772 ،دار وائل لمنشر والتوزيع ،السمعية"،عمان الإعاقة" عبد الله فرج الزريقات، 1
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 الفرضية العامة
البصري وقراءة الكممات المكتوبة لدى الأطفال الصم  توجد علاقة بين الإنتباه -

 الحاممين لمزرع القوقعي. 

 من الإشكالية المطروحة نقترح الفرضيات التالية:  انطلاقا

 الفرضيات الجزئية
  .توجد علاقة بين الإنتباه البصري وقراءة كممات -
 .توجد علاقة بين الإنتباه البصري وقراءة أشباه الكممات -

 البحثاختيار أسباب 
فال الصم يكمن السبب الأساسي ليذا البحث ىو إلقاء الضوء عمى فئة الأط -

 .الخاضعين لمزرع القوقعي
 .ا تجدد وتطور يطرأ في ىذا المجاللكون ىناك دائم -
 .الرغبة في إدماج ىذه الحالات في المجتمع كغيرىا من الأفراد -

 أهمية البحث
ين لجمب يلميدان خاصة الممارسين الأرطفونتيم ىذه الدراسة كل المختصين في ىذا ا

خاصة البصري منو،  والانتباهإلى مدى أىمية القدرات المعرفية )التذكر، الإدراك  انتباىيم
المغة الشفوية والمكتوبة وتعمم مياراتيا خاصة  وتطور اكتسابالذي ىو موضوع بحثنا في 

ميارة التعرف عمى المقروء لدى ىذه الفئة، راجين أن يتوسع ىذا المجال في دراسات أخرى 
في المغة الشفوية أو  اضطراباتعمى فئة الصم وفئات أخرى من الأطفال التي تعاني من 

 .المكتوبة
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 تمهيد

تعد عممية السمع من أعقد النظم الميكانيكية والعصبية ومن أىم الحواس التي تساعد 
الإنسان عمى التكيف والتوافق مع البيئة المحيطة بو، يستطيع من خلبليا أن يصل إلى 
المعرفة بكل أنواعيا عن طريق التعمم والتثقيف لكن يمكن ليذا النظام أن يتعطل إذا ما 

ادث أو الأمراض التي يمكن أن تعيق وظيفتيا منيا الصمم الذي أصيب بعطب نتيجة الحو 
التي تصاب بيا الأذن. ومع التقدم التكنولوجي ظيرت أجيزة  الاضطراباتيعتبر من أصعب 
التضخيم، الطفل الأصم عمى التقاط الأصوات المحيطة بو. وىناك أنواع متطورة تعمل عمى 

دماجيم كثيرة من آلات التجييز تختمف من حيث التصم يم تساعد في تعميم فاقدي السمع وا 
 في المجتمع.

في ىذا الفصل تطرقنا إلي دراسة ومناقشة الصمم والزرع القوقعي من تعاريف 
 وأسباب وخصائص وأنواع، إلى غير ذلك من النقاط اليامة والرئيسية.   
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I- الإعاقة السمعية 
 الصمم تعريف -1

ويغطي مدي واسع من درجات فقدان  إن مصطمح الإعاقة السمعية مصطمح عام
المغة، كما تعددت تعاريف الصمم، وىناك من يعرفو حسب الذي يعوق عممية الكلبم و  السمع

 أحاديأن الصمم ىو كل انخفاض  ىواتفق جل الأخصائيين عم الدرجة، النوع، أو السبب،
لتالي الوسطي أو الخارجية وبا ،الأذن الداخمية ىمستو  ىثنائي ميما كان تموضعو أي عم أو

 6ىناك عدة تعاريف نذكر منيا

ىؤلاء الأطفال الفاقدون لمسمع بدرجة شديدة منذ ولادتيم  بأنيم 3531" سنة دان" يعرف
قيم عن النمو التمقائي يوىذا يع "قبل سن عامين أو ثلبثة أعوام"المغة وفي مرحمة تعمم أو قبل 

الصمم انو تمك الإعاقة السمعية التي  3531 سنة "لويد" في حين يعرف1المغوي.لمحديث 
وشدة الإعاقة السمعية التواصل السمعي المفظي  ىتعني انحراف في السمع يحد من القدرة عم

والعمر عند اكتشاف الفقدان السمعي ومعالجتو  نما ىي نتاج لشدة الضعف في السمع،إ
فقدان  ىالذي أدي إل الاضطراب والمدة الزمنية التي استغرقيا حدوث الفقدان السمعي ونوع

السمع وفاعمية أدوات تضخيم الصوت والخدمات التأىيمية المقدمة والعوامل الأسرية والقدرات 
كما يعرف الشخص الأصم من الناحية الطبية أيضا بأنو ذلك  2.التعويضية أو التكيفية

درجة تجعل الكلبم المنطوق مستحيل  ى( إلحرم من حاسة السمع )منذ الولادةالشخص الذي 
 قدرة السمعية قبل تعمم الكلبم أوىو الذي فقد الأو  ،بدون المعينات السمعية أوالسمع مع 

أن الشخص يمكنو الذي فقدىا بمجرد أن تعمم الكلبم لدرجة أن أثار التعمم فقدت بسرعة ومع 

                                                           
 دراسة تجريبية، تخصص دكتورة "الخصائص السيكولوجية والفسيولوجية وعلبقتيا بالاستعداد لمتعميم لدي المعوقين سمعيا"،عواطف محمد حسنين،  1

 62، مصر، صفحة 3541عمم النفس، 
2Colin .C « L’aperception audiovisuelle de la parole chez les enfants munis d’un implant 
cochléaire » données,PUF,Paris,2003  
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إلا انو من  رأسوطائرة تمر فوق  ىإلأن يدرك ضربات طبل ويستجيب لصرخة وينظر 
 1.لم يستطيع فيم الكلبم إذا أصمايعتبر  الاجتماعيةالناحية النفسية والتربوية و 

 الفرق بين الصمم وضعف السمع -2

الإعاقة السمعية ىي مستويات متفاوتة من الضعف السمعي يتراوح بين ضعف السمع 
الضعف ويشمل ىذا المصطمح كلب من الصمم و  ضعف سمعي شديد جدا، ىإلالبسيط 

بدرجة لا  الميلبد أو قبل تعمم الكلبم، السمع والشخص الأصم ىو الذي فقد حاسة السمع منذ
باستخدام إلا  ،في البيئة السمعية الاجتماعيةلأغراض التعميمية  الطبيعية بالاستجابةتسمح لو 

عاني عجزا أو نقصا في حاسة أما ضعيف السمع فيو الشخص الذي ي طرق تواصل خاصة،
( ومعني ذلك أن استخدام بعض المعينات )السماعاتمع العاديين إلا بوالتفاعل  ،السمع

الفرق بين الصمم وضعاف السمع ليس فرقا في الدرجة لأن الأصم يتعذر عميو فيم الكلبم 
لمكلبم المسموع و إدراكو  الاستجابةبينما الفرد الضعيف سمعيا يستطيع في الغالب  ،المسموع

ه عالم الأصوات ايكمن الفرق في خصائص العالم الذي يعيش فيو كلب منيما و رد فعل اتج
 الاستجابة ىإلفضعيف السمع قد يرشده سمعو المحدود  ،الذي يمثل في الواقع عالم الطبيعة

لأصم في الغالب في حين أن الطفل اخاطئة  استجابةفتكون  نحوىا لمصدر الصوت، ىعم
ر وجودىا المحروم من السمع تماما فإنو يعيش في سكون تام لا يحس بالأصوات و لا يقد  

بالتالي الأصم ىو  تطبيقاتيا التي لا تكتمل إلا بو،فيحرم من مصدر خاص بالمعرفة و 
 2.لممساعدة والرعاية الاحتياجفيو في أمس الحاجة لمفيم وأحوج ما يكون  ،الحاضر الغائب

 

 

                                                           
 62، ص6003، عمان، 3 ، طة لمنشر و التوزيعو المربين"، دار المسير  عصام نمر يوسف، "الإعاقة السمعية دليل عممي للآباء1
 .46– 34 ، ص6002، 3 ، طحسين أحمد عبد الرحمان التيامي، "تربية الأطفال المعاقين سمعيا"، الدار العالمية لمنشر و التوزيع2
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 الأذن و فونولوجيا تشريح -3

جات الصوتية لخلبيا الأذن عضو استقبال الأصوات وتركيبيا مخصص لتوصيل المو 
من المستقبلبت نوعين  ىتحتوي عم الاتزانكما ىي عضو يختص بالسمع و  الحاسة بالمخ،

 .ت الصوتية لمسمع والأخر لمتوازنالحسية أحدىما لمموجا

 نأجزاء الأذ 3-1

 6ثلبثة أجزاء رئيسية ىالأذن إلتنقسم 

 الأذن الخارجية 3-1-1
 من6الطمبة يتألف  ىالجزء الذي يجمع الأمواج الصوتية ويوصميا إل

 صوان الأذن - أ
ميمتو  ،جانبي الوجو يمثل الجزء الخارجي الظاىر من الأذن ىذلك الذي يظير عم
الصوتية إدخال تمك الموجات  الصوتية وتضخيم الأصوات الضعيفة،تجميع وتركيز الموجات 
 .إلى قناة الأذن الخارجية

 قناة الأذن الخارجية - ب
سم تمرر الأصوات التي يمتقطيا  1,2سم وقطرىا  6,1القناة السمعية التي يبمغ طوليا 

توجد في الجزء الخارجي من القناة أو  الطبمة الذي يقع في نياية القناة،الصوان لتقابل غشاء 
توجد غدد تفرز المادة الشمعية ويكون لون ىذه  الخارجية بعض الشعيرات في الثمث، الأذن

حماية طبمة الأذن من خلبل إزالة  ىىذه المادة تعمل عم ،الغالبالمادة مختمف المون عمى 
  1.خارج الأذن ىالجراثيم و الأوساخ والمواد الغريبة و نقميا عم

 
                                                           

 21 ص ،6004دار أسامة لمنشر، عمان، الأردن،  "،من المفيوم التأىيمي ،" الإعاقة السمعيةخالد عمر نيسان1 
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 الأذنطبمة  - ت
، ىي ذات شكل الحد الفاصل بين قناة الأذن الخارجية تسمي أيضا غشاء الطبمة وىي

م العظم ومن الممكن ملبحظة مقبض س 3,60وسمكيا حوالي  حد ما، ىبيضاوي إل
 ىالمطرقي من خلبل فحص طبمة الأذن بإثارة جيدة حيث يمتصق ىذا الجزء من المطرقة عم

فتقوم الطبمة بنقل مميون من البوصة  ىعم 3وىي تتحرك أقل من ، السطح الداخمي لمطبمة
 .كون لون طبمة الأذن العادي رماديفي العظيمات الثلبثة، ىوتركيبيا إل الأصوات

 الوسطيالأذن  3-1-2
القسم الثاني من الأذن عبارة عن تجويف يقع بين الأذن الخارجية و الأذن الداخمية 

تبدأ  ،الداخل ىيوصل بين ىذين الحدين عظيمات الأذن الثلبثة الصغيرة مرئية من الخارج إل
 ،السطح الداخمي لمطبمة تتصل المطرقة بالسندان الذي يتصل بالركاب ىبالمطرقة ترتكز عم

كما  الأذن الداخمية، ىل الاىتزازات إلتقوم ىذه العمميات الثلبثة بنقل الذبذبات الصوتية ونق
من " التي تحقق توازن الضغط لي طبمة الأذن ن الأذن الوسطي قناة "أوستاكيوستتضم

شكل  ىلك تكون الأذن الوسطي عمذالجانبين والتخمص من إفرازات الأذن الوسطي ول
الأذن  ىأصوات مرور ىواء التنفس إل انتقالفي حال السكون الطبيعي لمنع تجويف مغمق 
وقد أصبح معروفا الآن أن أصوات أذن  التي تربط الأذن الوسطي بالبمعوم، وسعبر أوستاكي

إنسان آخر مثل بصمة أصابعو كل إنسان ىو صفة مميزة لو في الشكل لا تشابو فييا مع 
 1.تماما

 الأذن الداخمية 3-1-3
تعتبر الأذن الداخمية من أىم مكونات الأذن وىو المكون الرئيسي لعممية السمع، بحيث 

وي عمى ممرات متشابية وبالغة التعقيد، ومن الناحية يطمق عميو إسم "التيو" وذلك لأنيا تحت
 الوظيفية تتكون الأذن الداخمية من جزئين6 
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 القوقعة -أ 

تشبو الشكل الحمزوني لمجزء الخارجي من القوقعة كما يوجد  ،المسؤولة عن السمع
يوجد عضو كورتي وىو  رف باسم السائل الممفاوي الداخمي،شكل قناة يوجد بيا سائل يع ىعم

لاف وحدة مستقمة تتكون آ 2,4 ىعضو الحس السمعي والمكون من خلبيا شعيرية تصل إل
ووظيفة ىذه الخلبيا ىي تحويل الذبذبات الصوتية  كل واحدة منيا من أربعة شعيرات،

 ىالعظيمات الثلبثة في الأذن الوسطي إلى الميكانيكية الواصمة من غشاء الطبمة في الأذن إل
جذع الدماغ ومن  ىإشارات كيربائية عصبية من خلبل القوقعة لمعصب الدىميز القوقعي إل

 .العميا في الفص الصدغي في الدماغالمراكز السمعية  ىثم إل

وداخل القوقعة تتم عمميتان من  مم ارتفاع، 1مم طول و 30,5حوالي حجم القوقعة 
 أو متوسط ،عاليتم تحديد نوع الصوت )وثانييا  يمكن أوليما تمييز الأصوات، أىم وأدق ما

تكون أكثر  حتى ،( فالشعيرات التي تتجاوب مع الأصوات العالية قرب الأذن الوسطيىامس
الإنسان إلييا كثيرا بينما الشعيرات التي تتجاوب مع  احتياجالأصوات عرضة لمتمف لعدم 

الأصوات الخافتة في أبعد مكان عن الأذن الوسطي حفاظا عمييا من التمف لأىميتيا 
 1.في معيشتو وحياتو للئنسان

 الدهميز -ب 
 توازن جياز الدىميز بالحفاظ عمى ويقوم ز توجد القنوات اليلبلية الثلبثة،افي ىذا الجي

 .الجسم
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 السمعي العصب -ج 
شكل إشارات  ىعم الاىتزازاتيتكون ىذا العصب من الألياف العصبية الحسية لنقل 

 1.يز الأصواتيب الإحساس بالسمع وتممركز السمع بالمخ حيث يسب ىكيربائية عصبية إل

 السمعآلية  -4

قناة  ىتوجيييا إلتصعيدىا و  ىترتبط الموجات الصوتية بصيوان الأذن الذي يعمل عم
حيث يزداد ضغط الموجات نتيجة لمفروق بين مساحة الصوان وحجم القناة  السمع الخارجية،

وبعد ذلك ترطم الموجات بطبمة الأذن التي تيتز بدورىا بما ستناسب شدة الموجات الصوتية 
 2.التوالي ى( تيتز عمالركاب ،السندان المطرقة،فإن العظيمات الثلبثة ) و باىتزاز الطبمة

 العوامل المسببة للإعاقة السمعية -5

 6تمف باختلبف أسبابو و ىي كالتاليإن لمصمم عدة أسباب تخ

 الأسباب الوراثية 5-1

إن حالات الصمم ذات الأصول الوراثية تحدث نتيجة لانتقال حالة من الحالات 
يمكن  و الوراثة و يكون غير قابل لمعلبج، الجنين عن طريق ىالمرضية من الوالدين إل

 3.تشخيصو بعد الولادة مباشرة

 6ى إعاقة سمعية و ىيإلوىناك بعض الإصابات السمعية التي تؤدي 

تتضمن بعض الشذوذ في العظام و العضلبت و  :زممة بونيفي أو الرنيش 1 – 1 – 5
 .بط مع اضطرابات في أعصاب الجمجمةيرت
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 .إضطراب يسبب صمم ولادي :رنويك - زممة في 2 – 1 – 5

 .ور جيني يتسبب في الإصابة بالصممقص :فيل -زممة كميب  2 – 1 – 5

 الأسباب المكتسبة 5-2

 6ويكون بسبب الصمم الذي يظهر قبل الولادة:5-2-1

حيث  إصابة الأم بالحصبة الألمانية خاصة في الأسبوع السابع أو العاشر من الحمل -
 .توقيف نمو القوقعة ىيؤدي إل

إصابة الأم بالمقوسات إذ تصيب الأم أثناء الحمل وينتج عنيا صمم وتشوىات  -
 خمقية.

 .ابة القوقعة ويكون مصحوب بيرقاتإص ىالتضاد الدموي الذي يؤدي إل -
 الزىرية.الإصابة  -
 .Xالتعرض لأشعة  -
 .في الجسم وانتفاخ الغدة الدرقيةنقص مادة اليود  -

 نتيجة6 وىو الولادة:الصمم الذي يظهر أثناء  5-2-2

 نقص الأكسجين أثناء الولادة. 
 طويمة.والتي تدوم مدة  الولادة المبكرة والمستعسرة 
  1الملبقط.و إصابات أثناء الولادة نتيجة استعمال جروح 

 ويكون بسبب6 :بعد الولادة يظهرالصمم الذي  5-2-3

 .لممولود كالسقوط الصدمات التي تحدث -

                                                           
1
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 .طبية بطريقة خاطئة و لمدة طويمة العلبج التسممي للؤذن كاستعمال مواد -
 1.اب السحايا والجذري والبكتيرياالتعرض للبلتيابات كالتي -
 السمعيةتصنيفات الإعاقة  -6

 6اقة السمعية حسب عدة معايير وىيتصنيف الإع

 التصنيف الزمنيحسب   6-1

الطفل الذي يصاب بالصمم منذ  ولادتو، لا يتاح لو فرصة التعرض لمخبرة المغوية، 
بعد سنتين أو  إصابةأو اكتساب الكلبم أو التعرف عمى الأصوات المختمفة بينما إذا لو 

ثلبث سنوات فإنو يكون قد تعرف عمى الأصوات وتعمم الكلبم، وىذا يجعل إمكانيتو 
واحتياجاتو في مجال التواصل والتعمم أسيل مقارنتا بالذي أصيب بالصمم الولادي، وتصنف 

 6 ىالإعاقة السمعية إل

 المغة اكتساب الصمم قبل 6-1-1

( وترجع سنوات 1الشخص أي ) قبل  أن يتكمميحدث ىذا النوع من الصمم قبل 
مشاكل وراثية أو مكتسبة في المرحمة الجنينية وتتعمم ىذه الفئة لغة الإشارة  ىأسبابو إل

صمم منذ الولادة وصمم بعد الولادة مباشرة أي قبل أن يتعمم ى بالمواجية بصريا و ينقسم إل
 2المغة.

 

 

 

                                                           
1
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 المغة اكتسابالصمم بعد  6-1-2
د أن تكون الميارات المغوية والكلبمية السمع بع ىعمالقدرة  االأطفال الذين فقدو  ىم

 ر تعمم ىذه المغة قد تلبشت تماما،الكلبم والمغة لدرجة أن آثا اكتسابيمأي بعد  فقد تطورت،
 1.أة أو تدريجيا حسب طبيعة الإصابةوقد يحدث فج

 حسب درجة الفقدان 2 - 6
 فيناك6درجة العجز السمعي  باختلبفتختمف لغة الطفل الأصم  ىإن مستو 

 خفيفالالصمم  1- 6-2
ماع الكلبم ديسبل وىنا يعاني الطفل من صعوبة في س 40 - 60عتبتو السمعية بين 
وغالبا ما يكشف عنو وىذا النوع قد يبقي لمدة طويمة غير ظاىر  ووجود خمل لفظي بسيط

عن طريق اختبار سمعي مؤخر في الوسط المدرسي فقد تمفت الأخطاء الإملبئية المتكررة 
 .وجود صمم عند الطفلعمى  الانتباه

في حالة الصمم الخفيف يمكن لممصابين الاستمرار في الأقسام العادية بدون أن تطبق  -
ظروف إضاءة وجموس خاصة في غرفة  ىلكن قد يحتاج إل ،عمييم طرق بيداغوجية خاصة

 2.لسمعية و من برامج التصحيح النطقالصف وقد يستفيد من المعينات ا

 المتوسطالصمم  6-2-2
فالطفل يسمع الأصوات لكنو يميز بصعوبة بينيا  ،ديسبل 30 . 40عتبة السمع تتراوح بين 

الأكثر بروزا ولا يمكنو متابعة ما يدور حولو من محادثة  ىفيو لا يستطيع أن يتعرف إلا عم
لكن يمكنيم استخدام أذانيم  تبعد أكثر من متر أو مترين،عادية أو سماع الكلبم من مسافة 
 .معية تكون ذات فائدةفي تعمم الكلبم لكن المعينات الس

                                                           
1
 2009شاهين رسلان، "الإعاقة الحسية"، دار الحوار للنشر و التوزيع، سوريا،  
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 الحادالصمم  6-2-3
الأصوات ذات الشدة القوية تكون مدركة  ديسبل 50 - 30عتبتو السمعية تقع بين 

وأغمبية المصابين لدييم صعوبة في إدراك العناصر المغوية و بالتالي يحتاجون لصف خاص 
ة ويمكن لمساعدتيم في اكتساب الميارات الكلبمية والمغوية وتجييزىم بالمعينات السمعي

 1.إدماجيم في مدرسة عادية

 العميقالصمم  6-2-4
وىي الدرجة التي لا تسمح لمفرد بسماع الأصوات  ديسبل، 50تكون الشدة ىنا تفوق 

لفظية أما التجييز فيو لا يعطي تمثيل كافي لمضجيج الخاص بالكلبم فالطفل ليس لديو لغة 
 .و قد يساعده التجييز سوي بالقميلفيو سجين المغة الإشارية  رغم المجيدات التي تبدل لو،

 الكميالصمم  6-2-5
في مدرسة المعاقين سمعيا تكون مزودة  دوام كامل ىىي حالات استثنائية وتحتاج إل

بالوسائل الخاصة وتستخدم أساليب خاصة لتطوير الكلبم والمغة وتوظف طرق التواصل 
 1السمعي.اليدوي والتدريب 

 التصنيف العياديحسب  6-3
ومن  موقع الإصابة في الجياز السمعي صنيف لمصمم أنواع حسبتيعطينا ىذا ال

 6خلبل ىذا التصنيف نتحصل عمى نوعين

 يالصمم الإرسال 6-3-1
في جياز التوصيل الذبذبات الصوتية الذي يشمل الأذن الخارجية  يحدث نتيجة شذوذ

 .الوسطي مع وجود أذن داخمية سميمةأو الأذن 
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 أسبابه 
 تشوه صيوان الأذن الخارجية. -
 .وجود جسم غريب أو بواسطة الصملبخانسداد قناة السمع الخارجية نتيجة  -
 .حاد ية لقناة أوستاش تؤدي لإلتيابوىي إفرازات مخاط سيلبن الأذن القنوي -
 .الصديدي الحاد بالالتيابلإصابة  ثقب في طبمة الأذن نتيجة -
 .الثلبث العظيمات تعفن الأذن الوسطي وتصمب -
 1انسداد بقناة أوستاش. -

 الصمم الإدراكي 6-3-2
المخ حيث يترتب  ىإلالأذن الداخمية و المسالك العصبية الموصمة  إصابة عن ناتج

 .ى الأذن الداخميةان ارتفاعيا إلالحالة عدم وصول الموجات الصوتية ميما كىذه  ىعم

 :أسبابه 
 الجنين.تمف القوقعة الحمزونية أثناء نمو  -
 .الأدوية كالتبغ والكحولأو بغير الأدوية  أثناءالتسمم إما  -
 2.فيروسي كالتياب الأنف و البمعوم الإصابة بمرض -

 

 أعراض الصمم -7
وجود مشكمة في السمع أخطاء في  ىمن الأعراض التي من الممكن أن تشير إل
السمع  ىلتحسين القدرة عمالأذنين  احديالنطق وعدم اتساق نغمة الصوت ووضع اليد حول 

للؤصوات  الاستجابةاحمرار في الصيوان وعدم ستخدام الإشارات أثناء الحديث أو وتفضيل ا
 3.الطفل من طنين في الأذن شكوىالعالية و 

                                                           
1
 69محمد عبد السيد، نفس المرجع السابق، ص 
2
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3
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 لبكرالأعراض في السنة الأولي إلى ا 7-1

 لممناغاة.ترديده للؤصوات غير مسموعة أشبو  -
 .الثاني عشرعدم محاولة تقميده الأصوات بين الشير الثامن و  -
 .ليمة والتكاسل المستمر من جانبووفتور االسرحان  -
 الكلبم.البطء الواضح في نمو المغة و  -
 .ى التمييز بين الأصواتعدم قدرتو عم -
 1الدائم.أو الحديث الملبئم لمكلبم  الانفعاليتبدو سمات وجيو خالية من التعبير  -

 

 الخصائص الشخصية لمطفل الأصم - 8
 المغويةالخصائص  8-1

 ىمبا عمفالصمم يؤثر سو أكثر مظاىر النمو تأثرا بالصمم، المغوي ىلا شك أن النمو 
ن المغة والكلبم دون العادي يتعممو ومع أن الأطفال ذوي السمع  جميع جوانب النمو المغوي،

فالأصم سيصبح أبكما إذا تعميم ىادف ومتكرر،  ىمم بحاجة إلفالمصابون بالص تعمم مبرمج،
غياب التغذية السمعية عند  ىويرجع ذلك إل الفعال،ص التدريب الخاص لم تتوفر لو فر 

وفي حالة اكتسابيم  الآخرينتعزيز لغوي كان من  ىصدور الأصوات وعدم الحصول عم
وذخيرتيم محددة  الآخرينلمميارات المغوية فعن لغتيم تتصف لكونيا غير غنية كمغة 

كلبميم فيبدو بطيئا  وأقل تعقيدا أما ،صف بتمركز حول الممموس جمميم أقصروألفاظيم تت
وقد أثبتت الدراسات أن الطفل السامع في الخامسة من عمره يعرف ما  ،ديةونبرتو غير عا

 2.كممة 600الأصم لا يعرف أكثر من  كممة في حين الطفل 600يزيد عن 
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والزرع القوقعي الفصل الأول                                             الإعاقة السمعية  
 

35 
 

النمو المغوي  ىثلبثة آثار سمبية للئعاقة السمعية عم 3543"ىميان" سنة  كما يذكر -
 6الذين يولدون صما وىيي الأفراد خاصة لد

عندما يصدر أي صوت من  الآخرين،الطفل الأصم أي رد فعل سمعي من  ىلا يتمق -
 .الأصوات

صوت من  أيعندما يصدر الآخرين، الطفل الأصم أي تعزيز لفظي من  ىلا يتمق -
 .الأصوات

 1يقمدىا.لا يتمكن الطفل الأصم من سماع النماذج الكلبمية من قبل الكبار كي  -

 الحركيةالخصائص الجسمية  8-2
الأطفال المعوقين سمعيا باىتمام جيد من قبل  الحركي لديلم يحظ النمو الجسدي و 

 الخاصة.الباحثين في ميدان الطفولة أو التربية 

بأن مشكلبت التواصل التي يعانييا المعوقين  3546 " سنةجاسمن فرنش"وقد أشار  -
ذا لم يزود  سمعيا تصبح حواجز وعوائق كبيرة أماميم لاكتشاف البيئة والتفاعل معيا وا 

النمو  ىبديمة لمتواصل فإن الإعاقة السمعية قد تفرض قيودا عم باستراتيجياتالمعوق سمعيا 
 2الحركي.

 الأكاديميالتحصيل  8-3
الرغم من أن ذكاء الطلبب المعوقين سمعيا ليس منخفضا إلا أن تحصيميم  ىعم

العممي عموما منخفض بشكل ممحوظ عن تحصيل الطلبب العاديين وىذا ما أشار إليو  
أن المتوسط العام لمستوي القراءة بالنسبة لتلبميذ المعاقين سمعيا لا  3533" سنة فيرت"

أن المعوقين سمعيا الذين بمغوا عمر  "فرانسيسكا" كما وجد، ابتدائيالصف الثالث  يتعدى
الابتدائي، السادسة عشرة لم يتجاوزا في ميارتيم القرائية أكثر من مستوي الصف الخامس 

                                                           
1
MARC Marschrak, « RaisingEducating a deafchild », Universitypress, NewYork, Oxfrd, 1997 

2
 89جمال الخطيب ،نفس المرجع السابق، ص 
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كما كان تحصيميم من المفردات المغوية شبيية بحصيمة تمميذ عادي في الصف الثالث 
 1.ابتدائي

 الإنفعالية الاجتماعيةالخصائص  4 -8

 الآخرينمع  الاجتماعيالتواصل  ىالمقدرة عم ىافتقار الشخص المعوق سمعيا إلإن 
 وفي دراسة الاعتمادية، عدم النضج الاجتماعي و  ىوكذلك أنماط التنشئة الأسرية قد تقود إل

 أداء وتبين أن ،"فانيلبند"بعض مقاييس مثل مقياس  استخدم الاجتماعيلمنضج 
 2.مقارنة بأداء الأشخاص العاديين الأشخاص المعوقين سمعيا منخفض

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1

، 2001التوزيع، عمان، دار الثقافة للنشر والدولية وسعيد حسيني العزة، "الإعاقة السمعية و اضطرابات الكلام و النطق و اللغة"، الدار العلمية 

 115ص 
2

 91جمال الخطيب، نفس المرجع السابق، ص 
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II- الزرع القوقعي 
 لمحة تاريخية حول الزرع القوقعي  -1

 في فرنسا عمي يد، 3513كانت البداية المكتوبة حول زراعة القوقعة عام 
"EYRIES DJOURMO"  أما المحاولات الأولي فقد بدأت في الولايات المتحدة الأمريكية

حيث تم زراعة جياز ذو قطب واحد لدي مريض، كما قام بزراعة عدة أجيزة  3523عام 
تحسين السمع لديو إلا أنو يستطيع فيم الكلبم، لكن خلبل  ىأخري في نفس السنة، أدت إل

جعل أحد  ىون وقد شجعت ىذه النتائج عمعدة أسابيع تم تحسين الأجيزة بواسطة السميك
 1الميندسين ينفق عدة سنوات لتصميم كل الأقطاب الخارجية و الأقطاب المزروعة.

لتحسين أجسام الخلبيا في العقد العصبية  "ستانفورد"تمت محاولة  3524وفي عام 
يزوا بزرع مجموعة من ستة أقطاب في المركز الرئيسي لمقوقعة حيث استطاع المرضي أن يم

ذلك عدم الاىتمام بنتائج ىذه الأبحاث إلا  ىإشارات الكلبم إلا لم يفيموا الكلبم وترتب عم
و الذي  3512بقدر ضئيل جدا خاصة بعد أن عقد المؤتمر الجراحي لزراعة القوقعة عام 

كان منبرا لمجدل من خلبل السمبيات الناتجة عن استخدام ىذه الطريقة إلا أن ىذا الجدل 
تجريب ىذه الطريقة واختيارىا، وىذا يظير في عدد  ىيد من الأطباء والباحثين عمحمل العد

الدراسات والأبحاث التي أجروىا فيما بعد ضمن ثلبثة أجيال، حيث ظير الجيل الأول في 
بسمسمة من الاختبارات لزراعة القوقعة استخدم معيا  "HOUSE"حيث قام  3525عام 

تمييز الكلبم  ىإلا أنو لم يلبحظ أي تحسن في القدرة عمأقطاب،  1أنظمة قطبية مكونة من 
لدي المرضي المقارنة بنظام القطب الواحد، ونتيجة لتضارب نتائج الأبحاث حول زراعة 
القوقعة بقي المعنيين حذرين في استخدام ىذه الطريقة خاصة مع غياب المقالات والأبحاث 

ام ىذه الطريقة خاصة مع غياب حول زراعة القوقعة بقي المعنيين حذرين في استخد
بدأ  3534المقالات والأبحاث المنشورة في المجالات المتخصصة إلا أنو في نياية عام 

                                                           
1
 Bahman : the Bahman , Fondation programs , Breaking the solation through technology , 2003 , P – 43  
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تقديم عدة طمبيات لتمويل الأبحاث حول زراعة  ىالاىتمام من الأجيزة الإعلبم مما أدي إل
 .وقعة من قبل المركز الوطني الصحيالق

 ىأكدت أن بعض المرضي قد تحسنت قدرتيم عموقد تم نشر نتائج الأبحاث و التي 
أن زراعة القوقعة قد  ىفيم أصوات البيئة، فضلب عم ىفيم الكلبم كما زادت قدرة البعض عم

التحكم بأصواتيم أما الجيل الثاني فقد بدأت ببداية الثمانينات من خلبل زراعة  ىساعدت عم
حيث  مريكية وفي أستراليا و باريس،الأ الأقطاب المتعددة وقد حدث ذلك في الولايات المتحدة

أجريت العديد من الدراسات التي أثبتت فعالية زراعة الأقطاب المتعددة في فيم الكلبم وفي 
زيادة نمو الكممات لمجمل في حيث أخذ الجيل الثالث اتجاه تطوير الأجيزة المستخدمة مع 

ر معالج جديد يساعد بتطوي 3541زراعة القوقعة، حيث قام المعيد القومي لمصحة عام 
 .ى فيم الكلبم والحديثزراعي القوقعة عم

من قبل مجموعة من الشركات  3543 - 3542كما أجريت تطورات أخري في عام 
علبمات كاممة  ىالتي أثبتت أن المرضي الذين استخدموا ىذه الأجيزة المطورة حصموا عم

د أن درجات في السمع تقارب السمع الطبيعي بع ىفي اختبارات فيم الجمل، كما حصموا عم
 1.أجريت عمييم اختبارات السمع

وكان ذلك أول مرة في  ،والجزائر من احدي البمدان التي قامت بعممية الزرع القوقعي
عمي يد البروفيسور  (ORL) بمصمحة الأنف، الأذن، والحنجرة "مصطفي باشا"ى مستشف

ة فرقة فرنسية، حيث كان أول المستفيدين  بمساعد 6001في سبتمبر  "جمال جناوي"
البالغة من العمر تسعة عشر،   "زىرة"والثانية ل ، البالغة من العمر ثمانية سنوات  "نصيرة"

مختار "قام البروفيسور  6004. وفي سنة لحالتين مصابتين بصمم عميق مكتسبوكمتا ا

                                                           
1
 DORMAN T 2001 :Cohlear inplants , M C Farland a company I n c publishers Jefferson , North Carolina and 

London merica , 1952 V O 24 , P - 52 
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رئيس قسم أمراض الأنف ،الأذن و، الحنجرة بمساعدة فرقة طبية بأول عممية زرع  "حسبلبوي
 1."بالوة" بعممية جراحية لبالغ امعيالج بالمستشفىقوقعي في ولاية تيزي وزو بالضبط 

 تعريف الزرع القوقعي -2

ىو نظام إلكتروني مزروع الذي يسمح بإعطاء نوع من السمع للؤشخاص المصابين 
وىو جياز  2لمذين لا يستفيدون بتاتا من المعينات السمعية الكلبسيكية.بالصمم الكمي و 

مخصص للؤشخاص الذين يعانون من صمم حاد داخل القوقعة، والذين لا يستطيعون أن 
يستفيدوا من المعين السمعي نضرا لإصابتيم الحادة بالصمم، وىذا الجزء المزروع يثير 

أكثر مزروعة داخل القوقعة فيي مصنفة  مباشرة العصب السمعي عن طريق إلكترود أو
كما أنو نوع جديد من تركيب جياز إلكتروني الذي  3ضمن المعينات السمعية المزروعة.

عميق يفقدون أكثر ى يسمح بتقديم سمع جيد عند الأشخاص الذين يعانون من صمم حاد إل
وىو عبارة أيضا عن  4ديسبل عتبة سمعية في كمتا الأذنين إما تكويني أو مكتسب. 50من 

خمق إحساس صوتي عن طريق تنبيو كيربائي لنيايات العصب  ىنظام إلكتروني ييدف إل
 5السمعي.

 

 

 

                                                           
1BOUDJENAH Farid ,"Dépistage et rehabilitation de la surdité néonatale au CHU de Tizi-Ouzou stratégies et 
resultas" , Tizi-Ouzou, 2014, p 14  
2 MEDJAHER Pra, "surdité de l’enfant",2eme congrés national, société algérienne, oto-rhino laryngologie, 
Alger, 1998, p11  
3  FREDERIQUE.B, "dictionnaire d’orthophonie", 2eme édition, Ortho édition, France 
4 - TRANSTER.C, et d’autre," l’acquisition du langage par l’enfant sourd", solal édition, Marseille, 2005, p247  
5 DUMANTAnnie, «  implantation cochléaire », l’ortho édition, 1997, P12 
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 ووظائفها مكونات جهاز الزرع القوقعي -3

 جزئين6ى عم يحتوي جياز الزرع القوقعي

 الجزء الأول 3-1 

خارجية تتكون من الميكروفون، سمك، عمبة تتضمن معالجة الإشارات،  ىو منطقة
لاقط ىوائي. فالميكروفون يمتقط الأصوات، يكون موضوع حول الصوان من الناحية 

غ تسمي الميكروفون المعالج الصوتي تختار 300المزروعة، أما العمبة التي تزن حوالي 
بطريات يمكن إبداليا ى كذلك عم نبضات كيربائية تحتويى وترمز وتحول الأصوات إل

وتعوضيا فيي التي تعطي الطاقة لمجياز حجميا حوالي شريط كاست وىو مختمف حسب 
عمر المريض والأذواق، يمكن وضعيا داخل جيب سروال أو حزامو، أما بالنسبة لمسمك 
فدوره يتمثل في قيادة الصوت قبل وبعد التحويلبت وىو يزداد طولا و حجما حسب 

اللبقط اليوائي وىو نوع من الحمق يضمن الإرسالات بين  ىجية الشخص، نصل إلمورفولو 
 1الشعر والجمد والعظم و تثبيتو حسب نوعية الجياز المستخدم.

 الجزء الثاني 3-2

والتي تسمي المستقبل المزروع فيو جزء مزروع جراحيا تحت  بالنسبة لممنطقة الداخمية
لة إلالصوتية و الشعرية، يقود الرسالة الجمدة  إرسالات كيربائية نحو الإلكترودات  ىالمحو 

طول المسار القوقعي للؤذن الداخمية وىو صغير الحجم و يستطيع أن يكون  ىالمتواضعة عم
سيل لموضع حتى عند الأطفال الصغار في سن العامين وىذه الإلكترودات تثير الألياف 

 2في الدماغ.العصبية ثم العصب السمعي ومنيا ترجمة الأصوات 

 

                                                           
1
 DUMANT Annie, Loc, cit, 1997, P12 

2
 Medjaher . Pra, Loc ,cit, 2005 , P 11 
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 أنواع أجهزة الزرع القوقعي -4

 6ن أجيزة الزرع القوقعي نذكر منياىناك عدة أنواع م

  (Specra Cochléaire ) جهاز الزرع الأسترالي 4-1

أكثر القدرات  ىالمتحصل عم 3542يطمق عميو اسم القديم ىو الأول منذ عام 
الروح السمعية لذوي الصمم التجارية عرضا ىذا بفضل النوعية الجيدة التي تسمح بإعطاء 

 .العميق

 ((Digisonic MXM جهاز الزرع الفرنسي 4-2

سنة  31نظام مرقم فيو الأحدث في الميدان لكن تكنولوجياتو تركز حول أكثر من 
بحيث مستقبمو   ،معظم بمدان العالمسنوات عرضا لا سيما في فرنسا في  1خبرة ومنذ 

المزروع الأول اكتظاظا و الأقل كثافة و تشويش يجعل تكيفو سيل خاصة عند الأطفال 
الصغار فيو يبعث المعمومات الصوتية المستمرة في الكممة فيو يضمن بطريقة سيمة 

 1.في ميدان معالجة الإشارة الصوتيةالتحسن 

 ((Clairon Minimedجهاز الزرع الأمريكي  4-3

فخفة إمكانيتو وقدراتو تجعمو قريب من الفرنسي لكن جيازه  تكنولوجيتو المرقمة،
ىذا السبب ليس كثير الاستخدام والوضع عند  ىالخارجي والمزروع كثير التشويش وعم

 .ليس كثير العرض في فرنسا لصغار،الأطفال ا
 ىعية المعالجة إلنو   ،إن نظام الزرع المستقبل يختمف من حيث عدد الإلكترودات

 سنة زرع قوقعي قدمت في 316الإشارات لإرسالات وموقع الإلكترودات حسب تقرير 
وىذا النظام سببو ميمل في الوقت الراىن نفسو  ،أحادية الإلكترودات 1بفرنسا منيم  3551

                                                           

1 3، ص 6006"، جامعة الأردن،  لينا بن صديق، " محاضرة حول الزرع القوقعي 
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الممتص من قبل الجمد  ل الخطر الإلتيابي بسبب الزروىذا بسبب مشك Pectanésالنظام 
التيابو برغم من ثراء المعمومة التي يحتوييا ىذا النظام وسيولة تعديمو وعميو وجد  ىفأدي إل

 1.ات والمخاطرنظام لإحكام الكمي لمنطقة المثبت تحت الجمد ىي الالتياب
 

 تصنيفات الزرع القوقعي  -5

 6زراعة القوقعة تصنف ضمن مجموعتينأن  ىإل "JERGER" يشير جرجر

 زراعة القوقعة لمكبار 5-1
أصيبوا بالفقدان السمعي بعد الولادة ويمكن أن يستفيدوا من  الذين ولدوا صما أو

 2.قعة خصوصا كمساعدة لقراءة الشفاهزراعة القو 

الكبار الذين  ىفقد أثبتت الدراسات التي أجريت بيدف معرفة أثر زراعة القوقعة عم
ولدا صما أن ىناك شكوك في مدي فيميم للؤصوات بعد عممية زرع القوقعة وذلك لعدة 

كما أن الجياز  ،أسباب أىميا6 أن الفرد قد لا يكون لديو ذاكرة حول أحرف العمة وكيف تبدو
م لنظاأن ا ىالسمعي قد يكون مدمرا نتيجة لحرمان الفرد من السمع لفترة طويمة وىذا يؤشر إل

لأن حجم خلبيا الجسم في مركز السمع والجياز العصبي  السمعي لن يتجاوب مع الصوت،
أن عممية التحفيز التي تحدث خلبل مرحمة الطفولة  ىتكون قد تقمصت ىذا بالإضافة إل

بغرض تشكيل الروابط العصبية لن تنمو وتتطور بشكل طبيعي في غياب عممية التحفيز 
يم غير طبيعية لتشير معظم الدراسات أن عددا قميلب من الأفراد ولذا يتوقع أن تكون استجابت

قد حققوا تقدما أن الكبار الذين كانوا صما منذ الولادة قد سجموا استجابات قميمة جدا من الفيم 
لمكلبم بواسطة الزراعة في حين أشارت القميل من الدراسات أن عددا قميلب من الأفراد قد 

                                                           
  3ص "،  نفس المرجع السابقلينا بن صديق، "  1
  40ص ، 3،6001طإبراىيم عبد الله فرج الزريقات، " الإعاقة السمعية "، دار وائل لمنشر،  2
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 ىفي مستوي عالي مع أن العديد من الأفراد الذين لم يحصموا عمحققا تقدما في فيم الكلبم 
 6يوميا ومرتاحين بيا و ذلك بسبب فيم لمكلبم يمبسون أو يركبون أجيزتيم

 أن الجياز يمكنيم من السمع. -
 سماع الكلبم.ى أن الجياز يساعد عم -
 أن الجياز يمكنيم من تمييز بعض الأصوات مثل رنين الياتف. -
جيد فيؤدي إلي تحسين نوعية أن زراعة القوقعة تمكنيم من تنظيم إنتاج الكلبم بشكل  -

 .الصوت
أما فيما يتعمق بالدراسات التي بحثت في زراعة القوقعة لمكبار الذين أصيبوا بفقدان 

كبر وذلك بسبب أسمعي مكتسب فقد أثبتت الدراسات أنيم يستفيدون من زراعة بشكل 
 ىإلا أن بعضيم أشار إل ،و سماع أصوات البيئة ،يم الكلبم العاديمعرفتيم بالأصوات و ف

أو في  ،أنيم قد يجدون بعض صعوبة في فيم كلبم بعض الأطفال في مراحل عمرية معينة
 1.قابل فيو زراع القوقعةالحالات التي يقف فييا المتحدث في مكان لا ي

 الصغار زراعة القوقعة للأطفال 5-2
الذين لدييم فقدان سمعي شديد جدا، ولا يستفيدون من زراعة إن الأطفال الصغار 

القوقعة و في ىذا الإشارة لمذين يعانون من صعوبة في فيم الكلبم أن ميارات التواصل 
، في "KUWIN, STEWART" لدييم قد تحسنت بشكل ممحوظ، وىذا ما أكده كل من

أطفال يعانون من إعاقة سمعية شديدة، كما أضافوا إلي أنو يمكن  ىالدراسة التي أجرياىا عم
ملبحظة التحسن الممحوظ في ميارات التواصل والسمع والكلبم لزارعي القوقعة من خلبل 

 2متابعتيم لفترات طويمة، خاصة أن لغة الطفل تتحسن دوما مع تقدمو في العمر.

 

                                                           
1
DormanT , 2001 : cochlear implant , p – 59 . 

2
 Dumant Annie, loc, cit, 1995,P23. 
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 شروط الزرع القوقعي -6

 6منيا ىناك عدة شروط لمترشيح لمزرع القوقعي

التأكد من عدم وجود عوائق جراحية طبية أو تشوىات خمقية تمنع إجراء العممية أو  -
 قبول الجسم ليا.

 .عصبي شديد أو عميق بكمتا الأذنينأن يعاني الشخص من ضعف سمعي حسي  -
 سلبمة القوقعة والعصب الحسي. -
 .طفل خمس سنوات عند الزرع القوقعييفضل أن لا يتجاوز عمر ال -
التأكد من عدم استفادة الحالة من المعين السمعي التقميدي بعد استخدامو لفترة زمنية  -

 (.الأقل ىصحيحة )مدة ستة أشير عم كافية وبطريقة
طويل المدي مرتبط بتوقعات توفر الدافعية والرغبة في الالتحاق ببرنامج تأىيمي  -

 .واقعية
قدرات عقمية لا تقل عن انحراف معياري واحد عن متوسط الذكاء في التأكد من وجود  -

 أي اختبار عن لفظي مقنن.
التأكد من التعاون الجاد والاىتمام والمتابعة من أسرة الحالة ورغبتيم الشديدة  -

 والصادقة في البدء والاستمرار في فعاليات البرنامج.
 الالتزام بالمواعيد و التعميمات المعطاة ليم . -
ىو يمعب دورا أساسيا في نجاح زرع القوقعة فمن المعموم أنو كمما كان سن عمر و ال -

 حدوث الإصابة أصغر كان تأخر الضعف أوضح. 
وجود مراكز تأىيل سمعي ولغوي ومدارس ودمج في منطقة السكن ويتم ذلك من  -

حالة الطفل  ىخلبل إخضاع الطفل لبرنامج عممي منظم يقيس التطور الحاصل عم
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لمجالات بدقة وموضوعية ويتم اتخاذ قرار الترشيح في اجتماع يشمل جميع في كل ا
 1.أفراد الأسرة ىالعاممين بالفريق إضافة إل

 آلية زراعة القوقعة -7

رع أقطاب كيربائية حيث تز  صممة لإثارة العصب السمعي مباشرة،زراعة القوقعة م
القطب الكيربائي الذي يكون ممحقا أو مربوطا مع دورة كيربائية مزروعة في  في القوقعة،

ق أو مربوط مع مضخم العظم الصدغي الإشارات الصوتية تستقبل بواسطة ميكروفون ممح
 .ات لمقطب بواسطة الدورة المزروعةالمضخم عندئذ يرسل إشار  بالغ التعقيد،

بالتالي إثارة يزود بإشارات كيربائية لمقوقعة و  وعندما يستقبل القطب الكيربائي الإشارة فإنو
 2العصب السمعي.

 خطوات زراعة القوقعة -8
 مرحمة التقييم قبل العممية 8-1

إن عممية الفحص الطبي أمر ضروري قبل التكفل بالأشخاص المعنيون وذلك بيدف 
  ،فبالنسبة لمصم العميق والكمي الفحص قبل التحضير جد ميم استفادتيم من الزرع القوقعي

يكون مع  حيث نقوم بتطبيقو كي نتأكد من فعالية الزرع القوقعي بالتالي فأول اتصال
 .أخصائي الأذن والحنجرة

 اختبار التنبيه الكهربائي 1 – 1 – 8
اختبار بسيط يجري في بضعة دقائق ذلك بواسطة حقن جمد الأذن أو بواسطة تنبيو 

فالإحساس السمعي أو ايجابية  لكترود المنبو في المكان المناسب،جزئي وحتي يوضع الإ
الاختبار يقوليا لنا المريض و كما تكمن وظيفة العصب السمعي في بعض الحالات عن 

ونستطيع تقييميا بواسطة تسجيلبت العصبية المتبقية  طريق قياس النسب المئوية لمخلبيا

                                                           
1
 BORELMaissony ," la méthode phonétique et gestuelle compte handicap auditive",  2004 , p – 123  

2
  44ريقات، نفس المرجع السابق ،صإبراهيم فرج الله الز 
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(PEA(و )EEG إذا كان الاختبار ايجابي فرد الاعتبار لمصمم الحاد أو العميق عن طريق )
كمية التيارات الضرورية حتى  ىأما نوعية النتائج المتحصل عمييا تتوقف عم ،الزرع القوقعي
 .الإجابات السمعية ىنتحصل عم
 السمعي  الفحص 2–1– 8

د نسبة السمع مع سماعات أو ذلك بإجراء أخصائي تقويم السمع اختبارات مكثفة لتحدي
 .دونيا

 الفحص الإشعاعي 3–1– 8
يسمح لنا بمعرفة أي تشوىات موجودة في الأذن أو تعديل لمعممية الجراحية عند 

المصاب أن يقوم بصورة الأشعة  ىفعم خمل في القناة القوقعية أو غيرىا،اكتشاف أي 
والتصوير الطبقي المحوري والتصوير بالرنين المغناطيسي لأنو يسمح لنا بالتأكيد من ملبئمة 

دخال أقطابيا ويسمح لمجراح بالتعرف عمي نوع الأذن  المصابة والتي يلبئم معيا القوقعة وا 
 .الزرع

 فحص التوازن 4 –1– 8
مستوي الجية الخمفية للؤذن  ىأي إصابة عمىذا الفحص يسمح لنا بالكشف عن وجود 

الداخمية والدىميز المسؤول عن التوازن يتم الفحص عن طريق وضع كمية من الماء في 
الأذن التي تجري ليا عممية الزرع  باختبارالأذن لفحص وظيفة الدىميز وىذا الفحص يسمح 

 .زن التي قد تظير عند عممية الزرعوكذا معرفة مختمف اضطراب التوا

 الفحص النفسي 5–1–8

يعتبر جد ميم لكن دوره معقد فيو يتمثل في وجوب إعلبم المفحوص بكل الخطوات 
التي سيمر بيا فوجود جسم غريب في جسم الأصم يعطينا في بعض الأحيان نتائج غير 

ب بالتالي فيذا الجسم الغري عني طفل صغير،مرغوب فييا خاصة إذا كان الشخص الم
فالاختبار النفسي يسمح لنا بمعرفة ما إذا كان الشخص  ويحتمل الرفض بو،يحتمل القبول 
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يشرح لممصاب المختص أن  ىمستعد لتحمل ىذا الجسم الغريب و تتبع برنامج الكفالة فعم
المختص النفسي يقوم ، فى المفحوصفيي من شروط الفاحص عم فائدة الزرع القوقعي،

 .بخطوات لمطفل من أجل تقبل ىذا الزرع

 الفحص الأرطوفوني 1-6–8

 6ىو اليدف من ىذا الفحص قبل عممية الزرع القوقعي
 .السمع استعمالمراقبة غياب أو  -
 .الاتصالية حميل الأساليب والطرقت -
 .دراسة الأساليب التعويضية -
 .ييم المغة الشفوية وتحميل الصوتتق -

 الإتصال.يوضح فائدة الزرع القوقعي عمى  الأرطوفوني_ فائدة  

 العممية الجراحية  2–8
تقوم بتشريح الأذن في الجية  ،جراحة جد دقيقة ىعممية الزرع القوقعي تحتاج إل

متابعة العممية تتم تحت المجير بعد فتح  ،الصدغية وفي الجناح العموي والخمفي للؤذن
" المتواجد بين العصب المقابل والغشاء الجراح يقوم بفتح "الريزوس، التجويف اليوائي

أما بالنسبة لمجياز  ،القوقعة ىالقوقعي ىذا ما يسمح بعرض الفتحة الدائرية والتي تؤدي إل
 .ط في الجية الخمفية لمعظم الصدغيالمستقبل يخر 

أربع ساعات وبعد العممية يحتفظ المصاب  ىتدوم العممية الجراحية حوالي ثلبث إل
ربع وعشرون ساعة أما الخيوط فتنزع بعد مرور أسبوع من العممية وقبل بالضمادات لمدة أ

الزرع لأسباب تعقيمية من الضروري حمق الشعر وراء الأذن التي تتم فييا عممية الزرع 
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المريض في  ىوالندبة يجب أن تكون بعيدة عن جياز المستقبل الذي يوضع تحت الجمد ويبق
 1.السمعية ضبط محاولات لمرحمة  يييئ حتىلعشرة أيام أمر ضروري  المستشفى

 ضبط الجهاز 3–8
ضبط جد مدقق لكل إلكترود وذلك بين أسبوعين  ىإن جياز الزرع القوقعي يحتاج إل

المكمف بيذه الأخيرة ىو أخصائي في قياس السمع في و  ،ستة أسابيع بعد العممية ىإل
الإلكترود فينشط كل إلكترود  ل الجياز ثم يقوم المختص باختباريتم تشغي ىالحصة الأول

مجموعة من الأصوات مثلب )أ( يستطيع  ىكترود مسؤول عملحدي مع العمم أن كل الإ ىعم
 ،ان يكون مسموعا من طرف الأصم إذا كان ىناك الثاني عشر والتاسع عشر والسابع عشر

 2.شيط لا تكون ىناك أي إجابة لمشخصقبل ىذا التن
 ىفعم من التيار الكيربائي لكل إلكترود،بالتالي يقوم المختص ببعث كميات متتابعة 

الشخص أن يقوم بحركة في الوقت الذي يستقبل فيو أصوات أو الصوت المسموع في الأول 
 ىدقيقة أو أكثر وىذا راجع إل 60يكون ذات مستوي أقصي فيذه الحصة قد تدوم حوالي 

 .شخصعدد الإلكترودات واستجابة ال
نما  ،مراحل طوال مدة الكفالة ىإل ىيتعد إن ضبط الجياز لا يكون مرة واحدة فقط وا 

المختص الأرطوفوني أن يعطي تقرير كامل لنتائج المفحوص أثناء الكفالة ومن خلبل ى فعم
 ىبالإضافة إل مفحوص يحتاج إلي ضبط إضافي أو لا،تمك النتائج تتم رؤية ما إذا كان ال

جيد من الفيم يعني أن الضبط جيد  ىمستو  ىذلك المراقبة تكون كل شير وعند الحصول عم
مع الكفالة الأرطوفونية التي  ىوفي ىذه الحالة تكون المراقبة كل عام تقريبا فالضبط يتماش

 3تحدد لنا مستوي الفيم.
 

                                                           
1
  DUMONT. A , «Implant cochléaire , surdité et lange  » , édition de Bruxelles , 1996 , P – 19  

2
 PIALAUUX .Ayaltat .Frexs .G .1975 

3
 DUMANT.A, "implant cochléaire, surdité et langage", 1996, P25 
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 القوقعي التقييم بعد الزرع 4 – 8
القوقعي كانت النتائج مشجعة بصفة عامة فكل إن النتائج المتحصل عمييا بعد الزرع 

وتكون النتائج جيدة أكثر في  ،إدراك الأصوات مكانيمبإلزرع صار الذين خضعوا لعممية ا
مستوي الصوت واختفاء الطنين وىنا يجب  ىحالة الصمم المكتسب مع ظيور تقدم عم

أما بصفة  ،ىأخر ى إلأن إمكانية إعادة الإدماج الاجتماعي تختمف من حالة  ىالإشارة إل
 مفصمة كل الذين قاموا بالجراحة يستطيعون السمع.

إن الحمل الدائم والمستمر لمجياز الخارجي ضروري ليذا السمع الجديد لأنو في أغمب 
الصمم من طنين وصفير حاد  الأحيان المصابين الذين كانوا يعانون قبل الزرع القوقعي

ومع العمم  ما نزع الجياز أو حمل لمدة قصيرة،تختفي تدريجيا كمما وضع الجياز ويظير كم
أن ىذا التجييز تقنية حديثة جد متطورة أتاحت لكثير من الصم فرصة إدراك ومعرفة 
نما يحس ن مصادر الأصوات التي من حوليم إلا وأنو يعطي سمع عادي ليؤلاء الأشخاص وا 

مرحمة السمع  ىإخراجيم من مرحمة الصمم العميق الغير مجيز إل ىسمعيم فقط ويعمل عم
 القريب من العادي.

فرغم كل ىذا فإن ىذا السمع الجديد يعتبر تطورا ىائلب ليؤلاء الأشخاص الذين 
 ىذا المستوي وىذا بعدما كانوا في عالم السكون التام. ىاستطاعوا الوصول إل

 قوقعيالأهداف الزرع  -9
اليدف الأساسي من الزرع القوقعي ىو تعويض عضو كورتي المخرب مع خمق 
إشارات سمعية ىذا بالتنبيو المباشر لألياف العصب السمعي من خلبل الإلكترودات 
المزروعة في القوقعة التي يكمن دورىا في تنشيط ألياف العصب السمعي التي تسمح بنقل 

طبيعتو إلا أنو  ىفرغم أن الزرع القوقعي لا يعيد السمع عم ،المخى الإشارات السمعية إل
 ى. حيث تعمل القوقعة الاصطناعية عمالسمع وفيم الكلبم ىل القدرة عميحسن بشكل ىائ

فإن ىذه  كلبم من خلبل الأقطاب الكيربائية،تضخيم المعمومات الصوتية المتضمنة في ال
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إثارتو وىكذا يستطيع  ىقاعدي تعمل عمالمواقع المختمفة لمغشاء ال ىالمعمومات تصل إل
الشخص إدراك الأصوات وبطبقاتيا المختمفة يحمل معالج الإشارة الصوتية في الجياز 

الأجزاء  ىالخارجي لمقوقعة الاصطناعية الأصوات الممتقطة ويرسل إشارات منفصمة إل
 ىعة ييدف إلباستخدام القوقنحو عام فإن التأىيل السمعي  ىالمختمفة لمغشاء القاعدي عم

 6تحقيق
 الوعي بالأصوات المختمفة من خلبل زراعة القوقعة. -
 تحقيق أفضل فيم ممكن لإنتاج الكلبم والصوت. -
 1.س الأقران من نفس الجنس أو العمرتطوير المغة التعبيرية والاستقبالية بما يوازي أو يناف -

 ثرة في نجاح عممية زراعة القوقعةالعوامل المؤ  -11
نجاح زراعة  ىمن العمماء أن ىناك عددا من العوامل التي قد تؤثر عم أجمع العديد

 6الآتي، وقد حصروا تمك العوامل في القوقعة لممعاقين سمعيا من حيث الاستفادة
 .أصيب فيو الشخص بالفقدان السمعي العمر الذي -
 .تعميمي والأداء الأكاديمي لمشخصالمستوى ال -
 الشخص من حيث القبول. ىمدي تأثير البيئة المنزلية عم -
 الأسموب أو الطريقة التي يستخدميا الشخص قبل إجراء العممية الجراحية. -
عادة التأىيل السمعي الذي يتمقا - ه بعد إجراء عممية زراعة كثافة برنامج التدريب وا 

 2.القوقعة
 دور المختص الأرطوفوني في عممية الزرع القوقعي -11

عدة  ىفي التكفل بحالات الزرع القوقعي عم يكون تدخل المختص الأرطوفوني
كر المراحل مستويات وبما أن موضوعنا ييتم بالطفل وليس الراشد وليس الراشد سنخص بالذ

 .المتبعة مع الطفل فقط
                                                           

1
  206ص ، 1،2006ط دار اليازوري للنشر و التوزيع،  حمدي عصام الصدفي، "الإعاقة السمعية"، 

2
BERTSCHY , H . Klasy , D , Gantry , B , Woocl worth , G 1997 : cochear implant use by prelingually deafened 

children , the implant of age at implant and length of device use , journal of speech and langage , and 
hearingresearch , vol 40 , p – 199  
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 الكفالة الأرطوفونية 1–11
ئما بتربية فإنيا يجب أن تصاحب داان نوع وخصائص المعينات السمعية، ميما ك

والتي تتحقق مباشرة  بعد الزرع القوقعي وتتطور وتصبح نتائجيا  ،سمعية وشفيية مناسبة
ريقة خاصة وأن كل الأطفال لا يستجيبون بنفس الط ،أحسن مع الوقت بتكيفيا مع نمو الطفل

وتتمثل الكفالة  ،حتى ولو كانت حالاتيم متشابية لحد كبيرلمتنبييات الصوتية الممتقطة، 
فك رموز  ىطات والتمارين الخاصة بالتدريب عمالأرطوفونية أساسا في مختمف النشا

المعمومات الصوتية الناتجة عن تشغيل الإلكترونات المزروعة وعموما تقترح ثلبثة حصص 
 ىأسبوعيا في الشيرين الأوليين ثم حصتين أسبوعيا وىذا طيمة العام الأول ثم متابعة عم

 6ى مبدأويستند برنامج الكفالة عم ،شكل تقييم يتم إجراؤه مرة كل شير في السنة الثانية
  المتابعة المستمرة 2–11

ر حسب تطوره وحسب تكون المتابعة لدي الطفل لتكيف التجييز السمعي بشكل مستم
 ،باستمرارفعاليتيا يجب أن تتابع  حيث أن تقبل المعينات السمعية تعديميا نتائج التقييم،

وتية لمجياز مع تطور ص –الإكترويجب أن تتناسب حصص المراقبة السمعية والخصائص 
الأخطار  ىإل الانتباهكما يجب ريق متعدد التخصصات، وىذا بمساعدة ف قدرات الطفل،

إنما يجب  ت المراقبة السمعية وحدىا ضرورية،الناجمة عن الضغط الصوتي المرتفع و ليس
بمعدل  (ORL)متابعة طبية متخصصة  ىبالإضافة إل ،مراقبة التطور المغوي والعقمي لمطفل

وىذا لتفادي التيابات الحمق والمجاري الأنفية والتيابات  ى الأقل،مرة واحدة في السنة عم
وأي تدىور في حاسة السمع  أنيا عرقمة التوظيف الجيد لمجياز،الأذن المصابة التي من ش

 1.فحص طبي ىيحتاج إل

 

 
                                                           

1 VIROLE B , Psychologie de la surdité Bruscelles , deboech , 2eme , 2000 , P – 59  
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 خلاصة

الفقدان الكمي أو الجزئي لسمع من خلبل ما سبق يمكن استخلبص أن الصمم ىو 
صابات عمى مستوى الخارجية الأصوات ، وىذا يرجع إلى عدة عوامل منيا وراثية وبيئية وا 

لكن مع تطور  معرفيةطرابات عمى مستوى القدرات الالجياز السمعي وىذا ما يؤدي إلي اض
الميارات  التكنولوجي ظيرت تقنية الزرع القوقعي والتي أظيرت نتائج إيجابية في تطور

 المعرفية عند الطفل.
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 مييدت

فرد من أىم العمميات المعرفية العميا التي تمعب دورا ميما في حياة ال الانتباهيعتبر 
 الانتباهبعممية  التجريبيونعمماء النفس خاصة  اىتم، وقد بصورة عامة وحياة الطفل خاصة

الوعي وتحويل الإحساس  الخاصية المركزية لمحياة الذىنية في توضيح محتويات باعتبارىا
الكمي وتحديد الأولويات وكذلك تنسيق الميام بالأخص في  الأداء، فيمكن من إلى إدراك

 ال التعميمي والتربوي لدى الطفل.المج

ثم الانتقال إلى نوع من أنواع  الانتباهتعريف وشرح عممية إلى سنتطرق في ىذا الفصل 
 الانتباه ألا وىو الانتباه البصري.
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 الانتباهتعريف  -1
ىي عممية وظيفية تقوم بتوجيو شعور الفرد نحو موقف سموكي جديد  الانتباهإن عممية 

 أو إلى بعض أجزاء من المجال الإدراكي إذا كان الموقف مألوف بالنسبة لو.
الطاقة العقمية في عممية معرفية أو توجيو الشعور وتركيزه  استخدامىو  الانتباهكما أن 

 فيو.أو التفكير  أدائولملاحظتو أو  استعدادامعين  شيءفي 
المعمومات  ىو القدرة عمى التعامل مع كميات محدودة من الانتباهويؤكد "ستيرنبرغ" أن 

 .لذاكرةتي تزودنا بيا الحواس أو امنتقاة من كم ىائل من المعمومات ال
فإن سموكنا  ما،ميمة  أداءكما يشير عمماء النفس أنو عندما نركز طاقتنا العقمية خلال 

المثيرات نركز  الذي يتبع ذلك يصبح تحت ضبطنا ووعينا الكامل لأننا نقرر شعورنا أي  
 1نيمميا.المثيرات  عمييا وأي  

بأنو توجيو الحركة عن طريق المثيرات التي  "قاموس عمم النفس"حسب  الانتباهيعرف 
، والأخذ بالمعمومات التي تخص الحركة، والتي شأنيا أن تضاعف من حدة السيروراتمن 

تكون منظمة بواسطة أىداف واضحة بالنسبة لمميام التي ينجزىا الفرد ىذه المثيرات توجو 
 2.حركةالجيد والتنفيذ السريع لم بالانتقاءالمعالجة المحققة، وىذا 

جزئ من المنبيات الموجودة في المحيط والبعض  انتقاءكما يعرفو البعض كقدرة عمى 
ح لنا بالدخول ، كما نجد من يعرفو بقدرة تسمخر يعرفو كشكل من التركيز الذىنيوالبعض الآ

 3.الواعي في ذاكرتنا
" بأنو عممية مركزية )ذاتية( تعمل كمعزز لمعمميات ىالب ويعرفو كذلك "دونالب

 .المختارة والاستجابة، ويؤثر في التعمم، كما يحدد التنظيم الإدراكي الحسية

                                                           
 294، ص 2004،  ، عمان1"، طعمم النفس العام "، عودة الريماوي محمد1

2 BLOCH .H. al, « Grand Dictionnaire de la psychologie », Larousse,paris, 1999,p 56 
3 LEMIR .P « psychologie Cognitive » De boeck Universités Bruxelles, 1999, p 69  
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، وتوجيو الطاقة العقمية في عممية معرفية استخدامأيضا بأنو  "المميجي حممي"ويعرفو 
 1.وانتقاءاختيار ملاحظة فييا  فالانتباه، معين شيءالشعور وتركيزه في 
عمى أنو الأخذ بصفة واضحة وحية موضوعا  الانتباه "PIERON بيرون"كما يعرف 

أو أفكار متتالية من بين الأفكار العديدة التي تظير أنيا ممكنة، فيي تعني سحب بعض 
 2.ى تعالج الآخرين بصفة أكثر فعالة)المواضيع( حت الأشياء

وتتمثل  للانتباهطرف الباحثين إلى وجود عدَة أنواع  تشير الدراسات الموضوعية من
 فيما يمي:

 الانتباهأنواع  -2
 (L’attention Conjointes) المشترك: الانتباه 1 – 2

حيث قام بدراسة  "GEORGE BUTTORىو " أول باحث قام بيذا النوع من الدراسة
مرآة واحدة في إحدى  عمى الأطفال الصغار وذلك بتركيب مرآة في كل جدران الغرفة، إلا أن

. حيث توجد في الغرفة أم وطفميا يجمسان كل دران بدون زئبق وفييا ركب مصوراتىذه الج
 .نظر الطفل وأمو اتجاهواحد منيما مقابل الآخر لتصوير كل تغيرات 

النتيجة أن الطفل الصغير كان قادرا عمى " GEORGE"بفضل ىذه الدراسة تحصل
ات أمو إبتداءا من السنوات الأولى من عمره يسمى ىذا النوع إحكام نظراتو تجاوبا مع تغير 

 ."بالمشترك" الانتباهمن 

 (L’attention Soutenue) :المدعم الانتباه 2–2

طويمة  الانتباه لمدةمن قدرة الفرد عمى الصمود في عممية  الانتباهيقسم ىذا النوع من 
 باليقظة.يكون ىذا النوع يخمط ويشبو  وغالبا ما

                                                           

 19، ص ة، طنج"لتشخيص والعلاجا ، "إضطرابالإنتباه عند الأطفالود.خالد إبراىيم الفخراني إبتسام حامد السطحيية ،1 
2 H.PIERON, Vocabulaire de la psychologie, PuF, paris,1997, p31-32 
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عمى أنو يتميز بحمة تحضر  "MARKWARTI"المدعم من طرف  الانتباهعرف  قد
، بعبارة أخرى فيو قالمتفبعض التغيرات البيئية في فترة من الوقت والإجابة عمى  الاكتشاف

المدعم في  الانتباهية السموك عندما يكون الجيد طويل، حيث يستعمل يدخل نقص في فعم
 1.حالة إنجاز

الإدراك والتعرف عمى الصوت من وقت لآخر، الشكل )إشارة(  :مثلايكون  غالبا ما
 الأخرى.تختمف عن كل العناصر 

 (l’attention Devisé) :المقسم الانتباه 3 – 2

عندما تكون الحالة تحتوي الكثير من المعمومات فتكون  الانتباهيقيم ىذا النوع من 
، المقسم عبارة عن عممية معقدة فالانتباه، إذن يدة لابد أن تنجزىا في نفس الوقتعمميات عد

 .في آن واحد عمى منبو الانتباهحالة غنية بالمعمومات ويتطمب تثبيت 

 (l’attention Sélectective) :الانتقائي الانتباه 2-4

يرجع إلى حالة معقدة أين يكون المحيط أو البيئة غنية بالتفاصيل  الانتباهىذا النوع من 
والمعمومات لكن يكون اليدف مركز فقط عمى جزئ من ىذه التفاصيل أو المعمومات 

بتغير  بالانتقاءيقوم  الانتباهوالإجابة بطريقة ملائمة حسب مقتضيات الحالة، فيذا النوع من 
 2ثم التركيز عمى المعمومات الميمة.

 من بين ىذه الأنواع كذلك نجد:و 
 
 
 

                                                           
1 CHRISTOPH Bouyou CHristoph QVA : « Attention et réussite Scolaire » .Dunod, édition nom, Cites : Paris, 
France, 1997, p8 
2 CHRISTHOPH Bouyou CHristoph, 1997, p8 
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 :البصري الذي ركزنا عميو في دراستنا ىذه ويتمثل فيما يمي الانتباه
 البصري: الانتباه (l’attention Visuelles) 

الفرد بالبيئة المحيطة بو  اتصال تساعد عمىىو واحد من العمميات المعرفية التي 
 وبالتالي ىي عممية وظيفية تقوم بتوحيد شعور الفرد نحو موقف سموكي معين جديد.

إن شبكة العين تتغير أو تتنوع في درجة الحدة بحد أقصى موجود في منطقة صغيرة 
 جدا فييا تسمى منطقة الحفرة، فعندما تركز البصر عمى بقعة معينة فنحن نقوم بإعداد العين

مكان التثبيت نقوم أيضا  اختياربحيث تقع ىذه الحفرة عمى تمك البقعة، وىكذا فإن عند 
 ،إعطاء الحد الأقصى من موارد تشغيل الرؤية إلى جزئ معين من المجال البصري باختيار

ضعاف ، البصري، ومعالجة أجزاء أخرى من المجال المصادر البصرية الأخرى المعطاة وا 
من المجال  الجزءالبصري عمى ذلك  الانتباهتركيز  انطباقومع ذلك فإن القضية ليست في 

(. يمكن أن تكون من الشبكة الجزءالحفرة )ذلك  كونو تتم معالجتو بواسطة منطقةالبصري 
لمجال البصري المعمومات موجية إلى المفحوصين بالتثبيت البصري عمى جزئ واحد من ا

 1.من المجال البصريآخر في غير ىذه المنطقة  بجزء والالتحاق ()معرفة مكان الحفرة

بإجراء تجربة  1978سنة  "NEISSERو BOSNER et OGDEN"حيث قام كل من 
منيم التثبيت عمى نقطة معينة ثم قدموا ليم منبيا بزاوية  طمبواعمى عدد من المفحوصين 

درجات من يسار ويمين نقطة التثبيت وفي بعض المحاولات كان يتم تحذير  07
يتم فييا المفحوصين عن أي جانب كان ينبغي لممنبو أن يقع عميو، وحالات أخرى لم يكن 

 %80نت المحاولات صحيحة بنسبة ، وفي حالة التحذير أو التنبيو كاىذا التحذير أو التنبيو
. وقد قام منبو يظير في الجانب غير المتوقعمن الوقت كان ال % 20من الوقت ولكن لمدة 

                                                           
1
  Christiphe Bouyou, Christoph, loc , cit,1997, P8-9 
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"BOSNER"  ما تمك المحاولات فقط عند وأضافواوآخرون بالتحكم في حركة العين وتوجيييا
 1.تبقى العينان في نقطة التثبيت

 اليزات – 3

 أنواع من ىزات العين: 3بالعينين وىناك  ىو تعاقب الحركات

 عندما نقرأ مباشرة من اليسار إلى اليمين. ىزات التقدم: 1 – 3
 نعيد قراءة نفس السطر الذي قمنا بقراءتو من قبل. ىزات الانحدار: 2 – 3
ويسمي أيضا بالمجال البصري ىو حركة الحروف التي يمكن أن  المدى البصري: 3 – 3

 أحرف في نفس الوقت. 3نفس الوقت، ويمكننا أن نقرأ فييا  تقرأىا وتراىا في

 ىزات العين - 4
 800إلي  400حركة قصيرة وسريعة لمعينين بين وضعين ثابتين )تتراوح السرعة من 

مممي ثانية(، اليدف من ىزات العين بسرعة ىو إحضار  50درجة في الثانية ومدة أقل من 
 صورة كائن إلي النقرة.

 العين عند القراءةحركات  - 5 
تتضمن معالجة النصوص المرئية حركات العين عند القراءة، تتمتع العين البشرية 

حدة في منطقة صغيرة من المجال المرئي تقابل الجزء الأكثر حساسية في شبكة  بأقصى
العين وىي النقرة، حركات العين المتكررة عند القراءة تسمح لك بإعادة وضع ىذه المنطقة 

 إلي أخري. من كممة

 

 
                                                           

1
  Christiphe Bouyou, Christoph, loc, cit,1997, P8-9 
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 حركات العين والإدراك البصري - 6

تثبيتات في الثانية الواحدة. وىذا  4إلي  2الإدراك البصري في  أثناءتتم حركات العين 
تثبيتات في  4و 3ينطبق أيضا عمى القراءة، يقرأ القارئ الجيد عموما سرعة تتراوح بين 

 .3إلي 2الثانية مبتدئا من 

رؤية القارئ النقية عمى التفاصيل الغير المعروفة لمنص بينما  أثناء عممية التثبيت تركز
 ممة بتقميل حدة. اتسمح الرؤية المحيطة بالتعرف عمى المقاطع أو الكممات الك

 البصري للانتباهالأسس العصبية  -7

البصري مشابية كثيرا لتمك  للانتباهمن الواضح أن الميكانيزمات العصبية المحددة 
واحدة يعزز أو  ذن السمعي، كما أن ىذا الأخير الموجو لأ للانتباهالمحددة  الميكانيزمات
الموجو إلى موقع مكاني يبدو أنو يقوي أو يعزز  فالانتباهالمحائية من تمك الأذن يقوي الإشارة 

الشخص إلى موقع مكاني محدد فإن ىناك  انتبو، فإن المحائية من تمك الأذنالإشارة 
، تحدث خلال ( في المحاء البصريERPباستخدامعصبية تمييزية )يمكن تحديدىا  استجابة

ميمي ثانية بعد بدئ عمل المنبو، من ناحية أخرى عندما ينتبو الفرد إلى  90إلى  70
لممقاعد وليس لمطاولات( مثلا أكثر من موقع معين  الانتباهالملامح أكثر أو عمى الأشياء )

ميمي ثانية وىكذا يبدو أن الأمر يأخذ  200 أكثر من ستجابةافي المساحة فإننا لا نرى 
ىو عمى  البصري عمى أساس المضمون بالمقارنة مع ما الانتباهالمزيد من الجيد لتوجيو 

 السمعي.   الانتباهأساس الملامح الطبيعية كما ىو الحال في 
        

 البصري الانتباهمكونات  - 8
 :يمي وىي كما الاستعداد للاستجابة، من البحث، التصفية الانتباه يتكون ميكانيزم
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 البحث 1–8
لقد أوضح  البحث ىي محاولة تحديد موقع المنبو في المجال البصري ن عمميةإ

"BOSNER" فالنوع الأول ىو البحث خارج أنو يوجد نوعان من البحث 1980ؤه وزملا :
فاجئ لضوء خاطف في المجال الم الانتباهث يحدث لاإراديا مثل المنشأ ىذا النوع من البح

، ىذا النوع يشير إلى عممية البحث نوع الثاني ىو البحث داخل المنشأ، أما الالبصري
 .ططة لمثير أو منبو ذو صفات محددةالمخ الاختيارية

أن البحث ينقسم  1988" سنة TREISMAN et GORMICAN"كما يبين كل من 
عندما يريد الشخص يحدث ، فالبحث المتوازي ىو الذي والمتسمسللى نوعين ىما المتوازي إ

، ي صفة أو أكثر مثل الطولتحديد منبو معين من بين عدة منبيات تتشابو أو تشترك معو ف
، أما البحث المتسمسل فيو الذي يحدث عندما يريد الشخص تحديد منبو والاتجاه، المون

  1.زمنية محددةفترة معين من خلال متابعة في عدة مراحل 
 التصفية 8-2

أن عممية التصفية ىي عممية  1987" سنة ENNS ET CAMERON"يبين كل من 
ى التي توجد في مجال لمثير ما أو لصفة محددة وتجاىل المثيرات أو الصفات الأخر  انتقاء

مع ىذا الرأي حيث يشير إلى عممية 1990 " سنة BUNDESON"ويتفق ، إدراك الفرد
ات التي تقع في مجال لمنبو معين من بين المنبي اختيارأو  انتقاءالتصفية عمى أنيا عممية 

 . إدراك الشخص
 للاستجابة الاستعداد 3–8

 للاستجابة الاستعدادبأن عممية  1987 " سنةENNS ET CAMERON" يذكر كل من
وىي تشير إلى إلى اليدف  الانتباهتحويل ، دفظيور الي، بتوقع أحيانا بالتييئةقد تسمى 

                                                           
1
  Christiphe Bouyou, Christoph, loc , cit,1997, P8-9 
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دف بيا لميدف السابق لكي يستجيب بيا لمي استجابتمحافظة الفرد عمى الإستراتيجية التي 
 .القادم أو تغييرىا أو تعديميا

من حيث  الانتباهالبصري يعد نوع من أنواع  الانتباهومن خلال ما سبق ذكره فإن 
صرية المستقبمة من الوسط عمى حاسة البصر والمثيرات البالمدخل الحسي، ويعتمد 

 .الخارجي
ربما تكون طبيعة القدرات المحدودة لتشغيل أو معالجة المعمومات المرئية أكثر وضوحا 
من تمك الخاصة بالمعمومات السمعية خاصة لدى الصم، فيناك  قدرة محددة من المجال 

المحيط بالنظر إلى مكان دون آخر، ونحن  البصري يمكن تسجيمو أينما تنظر إلى العالم
منة، وأن تصغي إلى لتنقية أو تصفية بعض المعمومات الكا اختيارنكون دائما في حالة 

 .معمومات أخرى
 

 في الدماغ الانتباهمراكز   - 9
القرار، ىذه العممية المعرفية  واتخاذ، الانتباه من التنبيو، التوجيوتتكون عممية 

عندما يكون  الانتباه، يتم التبصير عن الانتباهالمتسمسمة تمتد لفترة تطول أو تقصر أي وقت 
 1فإنو عندما باختصارىناك تدفق لممعمومات في مسار الدماغ مقارنة بالمسارات الأخرى، 

 .الانتباهيحدث نشاط متخصص في الدماغ يحدث 
 ينتبو إليو في لحظة ما؟كيف يعرف الدماغ ما 

من المعمومات إلى الدماغ  %80يكمن السر في جيازنا البصري الذي يرسل أكثر من 
يابا إذ أن المعمومات  اتجاىين(، ىو جياز يعمل في نة بالمسارات الأخرى)مقار  ذىابا وا 

 (، ثم نحو القشرة الدماغيةعين إلى التلاموس )المياد البصريمن ال الاتجاىينتناسب في 
معين، من  شيءلكي نركز عمى  انتباىناالبصرية وىي التغذية الراجعة أي الآلة التي تشكل 

لتغذية راجعة من القشرة الدماغية تفوق ستة  الانتباه المدىش أن المعطيات التي يتمقاىا مركز
                                                           

1Christiphe Bouyou, Christoph, loc , cit,1997, P8-9 
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عصبية مختارة  مرات المعطى الأصمي من الشبكة وىذا الحجم من التغذية يثير خلايا
 1طول المسارات العصبية لتقمل من نشاطيا.ومحددة عمى 

ديدة، تعني فقط إثارة عدد كبير من الخلايا العصبية الج الصحيحة لا الانتباهإن وظيفة 
بتصحيح الصورة القادمة  الانتباه، بطريقة ما يقوم الميمةبل تعني كبت المعمومات غير 

من البناء وصيانة  باتجاىينوازني نراه وننتبو إليو عمل ت ، ماالانتباهليساعد عمى بقاء حالة 
ما فإن الدماغ يستخدم آلية فطرية لإغلاق  شيءالتغذية الرجعية لممنبيات، وعندما نتجاىل 

 الباب أمام أي معطيات.
ما عمى  شيءتتأثر كثيرا بالتحضير أو التذكير، فنحن نرى  للانتباهإن قابمية الدماغ 
، وقد أظيرت طرق تصوير ذكرنا بمكانوأن نبحث عنو أو إذا الأرجح إذا طمب منا 

الأعصاب زيادة في الإثارة العصبية في الفصوص الأمامية في الجدار الأيمن وىو 
، فإذا كانت مثلا تبحث عن علاقة المفتاح أو الكتاب الانتباهالمتخصص في التحولات في 

معمومات فإن الفص الأمامي الأيسر في دماغك يبمغ منطقة الدماغ الأوسط كيف يصنف ال
نبحث عنو  ىنا تقوم النواة بكبت المعطى المتعمق بكل الأشياء الأخرى التي تشبو ما،القادمة

سوف يمفت الذي نبحث عنو  الشيءنبحث عنو، ذلك أن مجرد التفكير في  ولكنيا ليست ما
 2يشبو. إلى كل ما انتباىنا
 

 الانتباهوظائف  -11
عممية معرفية تؤدي وظائف متعددة تترك آثار عمى إدراك جميع المعمومات  الانتباه

وقدرتنا عمى التعمم والتعرف مستقبلا، يمكن تحديد وظيفتو المتمثمة في تركيز المعمومات 
المعرفية عمى المنبيات الخارجية حتى يمكن أن تجمع المعمومات حول المنبيات فإن أحد 

منبو حتى نتعامل معيا، أي أننا نكشف أي نماذج يمكن أن ىو نوع ال مياميا ىو تحديد ما

                                                           
 161، ص2009، بيروت، لبنان، 1ط دار النيضة العربية،  ،"عمم النفس المعرفي"د. مريم سميم،  1

 162، ص2009 مريم سميم ، مرجع سابق، د. 2 
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توجد في التنبيو، إن إدراك نماذج معينة في التنبيو يستخدم كأساس لمتعرف عمييا وتحديد 
في بؤرة الشعور فإننا نكشف خصائص المنبيات التي تمكننا من فئتيا، فإذا ركزنا مرة 
 .تنتمي إليياالتي التعرف وتحديد الفئة 

ىو نظام يمكننا من تعين  الانتباه، الأداءلتنسيق وضبط  الانتباهنحن نحتاج إلى 
الأولويات في حالة الصراعات أو حينما تقاطعنا أحداث ذات أىمية وغير مرتفعة من منظور 

يمكننا  إيجابياالانتباه مساعدا ، يصبح الأداءالأىداف المتعددة والحاجة إلى تنسيق وضبط 
ذا كنا غير قادر الذكي الأداء من  ذا تداخل حديث في  أو ين عمى التفكيروا  القيام بعمل ما، وا 

في آن  شيءيمكنو عمل  آخر فالحاجة إلى تحديد أولويات وتنسيق الميام يعني أن الفرد لا
 .حدىواحد مثمما يقوم بكل واحد منيا عمى 

قابمة لمتغيير أو تعديل  انتقائيةىو عممية تركيز وحصر الجيد العقمي ويؤثر  الانتباهإن 
 1.الاتجاىات

 

 :للانتباهالمراكز العصبية الفيزيولوجية  - 11
 (ALERTE) الحذر: 11-1

ىناك عدة مناطق في الجياز العصبي ليا دور ىام في عممية تثبيت مستوى الإنذار، 
في حالة يقظة فإن نصف الكرة المخية اليمنى  للإنسانإذ أثبتت الدراسات أن عندما يكون 

ليا أىمية كبيرة في ميكانيزم الإنذار خاصة في الساحة الجبيية الجانبية اليمنى التي تتدخل 
الإنذار الفاتح عن منبيات بصرية أو سمعية التي يرافق نشاطيا بنقص النشاط في التمفيف 

 الحزامي الأمامي.
 (Le Collicus Supérieur) الكوليكوس الأعمى: 2–11

مباشرا من شبكة العين  اتصالاإن الطبقة السطحية لمعصبونات "الكوليكوس" تستقبل 
 Collicusالأعمى ، أما عصبونات الطبقة العميقة لمكوليكوسوليةوالقشرة البصرية الأ

                                                           

 96، ص 2004، مرجع سبق ذكره ،حممي المميجي 1   
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Supérieur  تتصل مع المناطق التي تتحكم في العين والأنف وأي إصابة عميو يمكن أن
 في حركة العين. واضطرابالإىمال النصفي اضطراب يخمف 

 (Thalamus) :الميياد 3–11
المعمومات الحسية وأن إصابة  انتقاءخاصة فيما يخص  الانتباهيمعب دور في عممية 

 1المكاني. الانتباهعمى مستوى  اضطراباتالمييادية تسجل  بعض الأنوية
 

 (Cortex Pariétal) القشرة الجدارية : 4–11
 الجزءخاصة  "Région Parietal Postérieur"الجدارية الخمفية إن عصبونات المنطقة 

" partie postérieur du lobule Pariétal intérieurالخمفي لمفصيص الجداري السفمي"
 اتصالات"موزيلان" قد صنف منطقة  المكاني، حيث نجد العالم الانتباهليا دور كبير في 

 :الخمفي إلى أربعة أصناف وىي الجزء
 مع المعمومات الشبكية والميياد اتصالات. 
 مع الباحة الحسية والكوليكوس الأعمى اتصالات.  
  الخمفي تتصل مع التمفيف الحزامي الذي يمكن أن يسمح بإنتاج القيمة  الجزءمنطقة

 الأحداث المكانية المعقدة . اتجاه الاندفاعية
 مع المناطق قبل الحركية  اتصالات"Promotrice  " إذن فإن إصابة الفصيصات

لممنبيات الموجودة في نصف  الانتباهالجدارية السفمية والعموية تؤدي إلى نقص 
 2الحقل البصري والمقابمة للإصابة .

 (Cortex Frontal) :القشرة الجبيية 5–11
الثامنة ىي التي تستجيب جانبية خصوصا الساحة ال إن عصبونات المناطق الجبيية

لأىداف الحقل البصري عند توجيو النظر نحو ىذه  الأىداف ، وأثبتت عدة دراسات أىمية 
                                                           

1 ARMAND Colin, «La psychologie Cognitive de l’attention», Masson, paris, p136-154 
 203، ص1981جميل صيمبيا ،مرجع سبق ذكره ،  2
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الحركية  الاستجاباتالأىداف البصرية القريبة ، وفي  اكتشاففي  (06الساحة السادسة )
 1نحو ىذه الأىداف 

  الانتباهمراحل  12
كعممية معرفية وىذه المراحل  للانتباهمراحل  تشير إلى حدوث ثلاث الانتباهإن عممية 

 : ىي
  .الكشفمرحمة  -
  .مرحمة التعرف -
  .لممثير الحسي الاستجابةمرحمة  -

  

 ئة

 

 

 

 

 

 

 الانتباهالمراحل التي تمر منيا عممية مخطط يمثل  :11شكل رقم 

 مرحمة الكشف أو الإحساس 1–12
حسية في البيئة  مثيراتوفي ىذه المرحمة يحاول الفرد أن يكشف عن وجود أية 

المحيطة بو من خلال حواسو الخمسة وتكاد ىذه المرحمة غير معرفية في طبيعتيا، لأنيا 
 تنطوي عمى أية عمميات معرفية سوى الوعي بوجود المثيرات.

                                                           
1JASETTE Couillet Michel leclera « ,nourophysiologie de l’attention » ,Solol,2001,P 156 
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 مرحمة التعرف 2–12
الفرد التعرف عمى طبيعة المثيرات من حيث شدتيا وأنواعيا وحجميا أو  يحاول

عددىا وأىميتيا لمفرد، والتعرف ىنا ىو نشاط معرفي أولي يتطمب تفحص ومعالجة بدائية 
 1.استقباليافي  الاستمرارلممثيرات لتحديد مدى الحاجة إلييا أو 

 لممثير الحسي  الاستجابةمرحمة  3–12
حسية الفرد لمثير معين من بين عدة مثيرات حسية عمى نفس القناة الباختيار تتمثل 
 2.لمثير لممعالجة المعرفية الموسعةوتييئة ىذا ا

 خصائص الانتباه 13

 انتباىناىي الحركة والتغير وعدم الثبات كون الأشياء التي تجذب  الانتباهإن طبيعة 
لممنبيات  الانتباهتكون في معظميا إما متحركة أو معقدة، وسنعرض بعض خصائص 

 :يمي المختمفة فيما

 عممية إدراكية مبكرة الانتباه 1–13
ييتم الإحساس بالمثير الخام، بينما ييتم الإدراك بإعطاء ىذه المثيرات تفسيرات 

 الانتباهبين منزلة الإحساس والإدراك ولذلك يطمق عمى  الانتباهيقع ومعاني مختمفة ، بينما 
 3أنو عممية إدراكية مبكرة .

 الإصغاء 2–13
البيئة  استكشاففي خطوة تكوين وتنظيم المعمومات حيث أن  ىو العممية الأولىو 

 .عمييا الانتباهكيز المحيطة يطمب من الفرد الإصغاء لبعض الأحاديث أو الأفعال وتر 

                                                           
1
 2004،دار المسيرة ،عمان ،1عدنان يوسف العتوم ،"عمم النفس المعرفي النظرية والتطبيق" ،ط   
 
 2004، "السابقنفس المرجع "عدنان يوسف العتوم ، 2
 12،ص 1993، 3ط "التقويم النفسي"، مكتبة الأنجمو المصرية،عبد الحميد محمود،  فؤاد أبو حطب، 3
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 والانتقاء الاختيار 3–13
يستطيع أن ينتبو لجميع المنبيات المتباينة دفعة واحدة ولكنو ينتقي )يختار(  إن الفرد لا

لأحد أو لبعض المنبيات  اختيارىو  الانتباهمنيا ما يناسب حاجاتو، حالتو النفسية أي أن 
 .سواء كانت في البيئة الخارجية أو الداخميةالحسية من بين المنبيات الأخرى 

 عممية الإحاطة  13-4
حسي قد تكون سمعية أو بصرية والتي تتمثل إما في تحريك ذات أساس  وىي عممية

يصل إلييا من  العين عبر المكان أو الصورة التي توجييا إما في إنصات الأذن كل ما
ن الإحاطة تعتبر مسح لمعناصر التي توجد بيذا المكان أي أأصوات، ومحاولة جمع شتاتيا 

 وللأصوات التي تصدر.

 التركيز 5–13
ومنبيات حسية معينة إلى إشارات  والاىتمامالشخص بفعالية أو إيجابية  اتجاهيتمثل في 

ىمال أخرى ويكون دائما قصديا.  وا 

 التعقب 6–13
(لمنبو ما أو التركيز عمى تسمسل لمفكر عبر فترة المتصل)الغير متقطع الانتباه وىو

في القدرة عمى التفكير في فكرتين أو أكثر في وقت واحد  يبدو زمنية والمستوى المعقد فيو
وعمى نحو متتابع دون الخمط بينيما أو فقدان إحداىما، وىذا البعد ضروري في حل 

أو نسج خيوط قصة معقدة أو المشكلات التي تقتضي تداعيا متسمسلا مثل الحساب المركب 
 في خريطة طريق. اتجاىاترسم 
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 النموذج 7–13
وجوده فإن تأثيره يتلاشى إذ ظير  استمراريعني أن المثير مصدر التنبيو رغم  وىو
 1.أخرى عندما ينتيي المثير الدخيل ثم يعود المثير الرئيسي مرةمثير آخر 

 الانتباهاضطراب  -14
ا ويعكس ىذا من المصطمحات التي ظيرت حديث لانتباها اضطرابيعتبر مصطمح 

التي تطير بالشكل واضح لدى الأطفال وقد يصاحب ىذا  نتباىيةالمصطمح الصعوبات الا
 يصاحبو.   فرط النشاط وقد لا الاضطراب

% لدى 5و %3الشائعة فيو منتشر بنسبة  الاضطراباتمن  الانتباه اضطرابيعد 
وقد بينت في الدليل الشخصي الإكمينيكي لمجمعية الأمريكية  الأطفال في عمر التمدرس،
نتباىية تتمثل في صعوبة التركيز طفال يعانون من مشاكل الألمطب النفسي أن ىؤلاء ا

 ولا ينصتون لاالأطفال بأنيم  ىؤلاء، كما لوحظ عمى وبة إنياء الأعمال التي تعطى ليموصع
 .استجاباتيميقال ليم وتتسم أعماليم بعدم الدقة وىم مندفعون في  يسمعون ما

العقمية الشائعة،  الاضطراباتعمى أنو أحد  1983 في عام" ىجيوشيند" وقد وصف
عمى أنو  (1987) في موسوعة عمم النفس الانتباهفي  اضطرابويعرف الطفل الذي لديو 

وتزداد شدة  ،بالاندفاعيةالمثيرات ويتسم  انتقاءالطفل الذي ليس لديو القدرة عمى التركيز أو 
 ىذه الأعراض في المواقف التي تتطمب من الطفل التحكم الذاتي . 

بأنيم الأطفال  الانتباهالأطفال مضطربي  1985 في و)بوىمن( )ديفيد( ويعرف كل من
 2.الاندفاعيةفي الأسموب المعرفي وبالخصوص  اضطرابالذين لدييم 

 

                                                           
1
 13"، صنفس المرجع السابقعبد الحميد محمود، " فؤاد أبو حطب،  

2
 13"، صنفس المرجع السابقعبد الحميد محمود، " فؤاد أبو حطب،  
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 الانتباه اضطرابأنواع  -15

 مع فرط النشاط الانتباه اضطراب 15-1
مع  الانتباهىذا النوع يوجد لدى الأطفال ستة أعرض أو أكثر لعدم القدرة عمى  في

.وىذا النوع يوجد لدى الاندفاعيةأكثر مع فرط النشاط مع وجود  مصاحبتيا لستة أعراض أو
 الأطفال والمراىقين.

  بدون فرط الانتباه اضطراب 15-2
في حين توجد  الانتباهأكثر لعدم القدرة عمى  كذلك في ىذا النوع يوجد ستة أعراض أو

 تدل عمى الفرط في النشاط.           أعراض قميمة لا

 فرط النشاط  3–15
ىناك أيضا توجد ستة أعراض أو أكثر لفرط النشاط في حين توجد أعراض قميمة لاتدل 

 1.الانتباهفي  الاضطراببدرجة كبيرة عمى 

 الانتباه اضطراب أسباب -16
 الدماغ  عمقة بالقشرة الدماغية أوأسباب مت 1–16

المتعمقة بالمخ قد ترجع إما لوجود خمل في وظائف المخ  الانتباه اضطرابإن أسباب 
ما  في التوازن الكيميائي في القواعد الكيميائية لتنقلات العصبية والنظام التنشيط  اختلالوا 

 .الشبكي لوظائف المخ

  في وظائف المخخمل  1–1–16
أي خمل لممراكز العصبية فالمعمومات التي يعالجيا سوف تصبح مشوشة وغير 

 لدى الفرد يصبح مضطربا. الانتباهواضحة وبالتالي 

                                                           
1
 14"، صنفس المرجع السابقمحمود، "عبد الحميد  فؤاد أبو حطب،  
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  الناقلات العصبية 2–1–16
ىي عبارة عن قواعد كيميائية تعمل عمى نقل الإشارات العصبية بين المراكز 

 الانتباه ميكانيزمطراب اضىذه الناقلات يؤدي إلى  واختلالالعصبية في المخ 

 . نظام التنشيط الشبكي لوظائف المخ 3–1–16

 ضعف النمو العقمي 2 –16
 باضطراب: تمعب العوامل الوراثية دورا ىاما في إصابة الطفل العوامل الوراثية 1–2–16

وذلك إما بطريقة مباشرة عن طريق نقل المورثات التي تحمل الخمية التناسمية لعوامل  الانتباه
ما بطريقة غير  الانتباهوراثية خاصة بتمف أو ضعف المراكز العصبية المسؤولة عن  بالمخ وا 

مباشرة من خلال نقل ىذه المورثات لعيوب تكوينية تؤدي إلى تمف أنسجة المخ والتي بدورىا 
 .بالانتباهفي ذلك المراكز العصبية الخاصة تضعف نموىا 

تمعب العوامل البيئية دورا ليس ىينا في إصابة الأطفال : العوامل البيئية 2–2–16
. تناول الأم المخدرات والكحوليات وبعض العقاقير الطبية قد تجعل الجنين باضطراب الانتباه
 .  خاصة في الأشير الأولى باضطراب الانتباهعرضة للإصابة 

 مرحمة الولادة 
 باضطرابىناك بعض العوامل تحدث أثناء الولادة تجعل الجنين عرضة للإصابة 

 . الانتباه

 أثناء الولادة وخاصة في الولادة المتعسرة.  )الجنين( الضغط عمى رأس الطفل 
  .إصابة مخ الجنين أو الجمجمة أثناء الولادة 
  1وصول الأكسجين إلى المخ.إتلاف الحبل السري أثناء عممية الولادة وتوقف  

 
                                                           

1
 13"، صنفس المرجع السابقعبد الحميد محمود، " فؤاد أبو حطب،  
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 بعد الولادة  مرحمة ما 
رأسو بأشياء صمبة  ارتباطفي المخ نتيجة لتعرضو لحادث أم  بارتجاجتعرض الطفل 

الإلتياب السحائي  ،كن المرتفعة كذلك الإصابة بالحمىأم وقوعو عمى رأسو من الأما
 1....إلخ
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 خلاصة الفصل

عممية معقدة تتداخل في مختمف العمميات المعرفية الأخرى كما تبين لنا  الانتباهإن        
الأساسية في ميادين  الاىتماماتعظيم الأثر في حياة الفرد فيو يحتل مركز  الانتباهأن 

الفرد بالبيئة  اتصالوالتعميمية،كما أنو عممية ىامة في  الاجتماعيةمتعددة في الحياة 
تؤثر عمى ىذا الجانب المعرفي اليام وىذا  اضطرابات المحيطة بو لكن قد تحدث ىناك

 عمى مسار العمميات الأخرى.   سمبا سيؤثر



 
الثالثالفصل   

 قراءة الكممات المكتوبة 
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 تمييد

تشكؿ القراءة أحد المحاور الأساسية واليامة، وتعد مف أىـ وسائؿ كسب المعرفة، 
والحصوؿ عمى المعمومات، وينبغي الاىتماـ بيا خاصة للأطفاؿ المرحمة الأساسية بالنظر 
إلى أنيا تمكف الإنساف مف الاتصاؿ المباشر بالمعارؼ، كما أنيا ضرورة لازمة لمتكويف 

للأفراد، بالإضافة إلى أف القراءة تمثؿ أكثر أنماط صعوبات التعمـ الثقافي والنمو الذاتي 
 الأكاديمية شيوعا. 
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 علاقة المغة الشفوية بالمغة المكتوبة -1

 "ديسوسور" أو ونجد كذلؾ نفس التعاريؼ في كتابات لسانيف ونذكر عمى سبيؿ المثاؿ
وكذا الأنساؽ حيث يؤكدوف أف  التمييز بيف أنساؽ الكتابة تمنح أسسيا مف المغات  ،""بمومفيد

 نسمعو. تفسر ما كالرموز التي الخطي البصري أو الأخرى المتعمقة بالاتصاؿ

التي تحتوى عمى نسخ المغة الشفوية إلى إنشاء فرؽ  كما تؤدي فكرة المفاىيـ المكتوبة
عمى العمميات  بالاستنادكتوبة التي قد نكوف قمنا بيا المختصة بالمغة الم الاضطراباتبيف 

 واضطراباتالتمثلات المسانية مف خلاؿ تنبيو بصري،  استدعاءالعقمية الضرورية مف اجؿ 
عمى المستوى الكتابي والشفوي لمغة والذي قد تمنعو إذف إلى مكونات المغة التي تظير 

 1.ة لمغة المشتركة لمختمؼ الكيفياتمعامم

 القراءة: تعريف -2

حسب الباحث "محمود أحمد السيد" إنيا عممية نفسية لغوية، بواسطتيا يقوـ القارئ 
 2في صورة رموز مكتوبة.بإعادة بناء المعني الذي عبر عنو الكاتب 

المطبوعة والمكتوبة، وقراءة  المفظية" بأنيا تفسير ذاتي لمرموز ويعرفيا "ىاريس وسيباي
 3مف أجؿ الفيـ تحدث نتيجة التفاعؿ بيف إدراؾ الرموز المكتوبة التي تمثؿ المغة.

حسب الباحث "سامي محمد ممحـ" إنيا عممية انفعالية دافعية تشمؿ الرموز والرسوـ 
المعاني  التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينة وفيـ المعاني والربط بيف الخبرة السابقة، وىذه

 4والنقد والحكـ وحؿ المشكلات. الاستنتاجو 

                                                           
 44،ص5102،وريداف، لونيس ، مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر بعنواف "علاقة الانتباه بالتعرؼ عمى الكممات المكتوبة " 1
 011، ص0663ػ 0662، 5دمشؽ سوريا، ط محمود أحمد السيد، "عمـ النفس المغوي"،  منشورات جامعة 2
 00، ص5115أحمد عبد الكريـ حمزة، " سيكولوجية القراءة "، دار الثقافة لمنشر و التوزيع، عماف،  3
 550، ص5105، الأردف، 0المسيرة، طسامي محمد ممحـ، " صعوبات التعمـ"، دار  4
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 " يعرفيا عمى أنيا عممية تتكوف مف خمسة مراحؿBUZAN7أما "بوزاف 

 :وىي تمثؿ البيانات البصرية عف طريؽ العيف. التمثل 
 :تعرؼ الأحرؼ والكممات. التعرف 
 :ىي ربط المفردات المقروءة بالمعني الكمي لمنص. الفيم 
 بالمخزف المعرفي لمقارئ. المقروءةربط المعمومات  عاب:يالإست 
 :تخزيف المعمومات في بفاعمية وكفاية.  التخزين 
 :ذكرا لمعمومات واستثمارىا في التواصؿ الفعاؿ مع الذات ومع الآخريف  الاستدعاء

 1ويكوف التواصؿ مع الذات بالتفكير السميـ الواضح.

يمكف القوؿ حسب التعريفات السابقة أنو رغـ الاختلاؼ الموجود بيف تعاريؼ القراءة إلا 
أف ىناؾ اتفاقا عمى أف عممية القراءة ىي محاولة إيجاد الصمة بيف المغة الشفوية والرموز 

 المكتوبة، حيث تتألؼ لغة الكلاـ مف المعاني والألفاظ التي تؤدي ىذه الأخيرة لمفيـ. 

 القراءة اعأنو  -3

 تقسـ القراءة عامة إلى عدة أنواع لاعتبارات مختمفة منيا7

 القراءة الجيرية 3-1
ىي نطؽ الكممات بصوت مسموع بحسب قواعد المغة مع مراعاة صحة النطؽ، 
خراج الحروؼ مف مخارجيا وتمثيؿ المعني وبيا يبدأ تعميـ القراءة، ويتـ  وسلامة الكممات وا 

 الأربعة الأولي.التركيز عمييا في الصفوؼ 

 مف خلاؿ ىذا التعريؼ نلاحظ أف القراءة الجيرية تعتمد عمى ثلاثة عناصر7
 .رؤية الرموز المكتوبة 

                                                           
 20ـ  11، ص2002، 1ر و التوزٌع، ط"، دار الصفاء للطباعة و النشصعوبات التعلمرٌاض بدري مصطفً، " 1
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 .النطؽ بالمقروء بصوت مسموع 
 .1إعماؿ الفكر لفيـ المقروء 
 دافياأى 

 .وسيمة للإجادة النطؽ والإلقاء وحسف الأداء و تمثيؿ المعنى 
  علاجيا. فيتسنىوسيمة لمكشؼ عف أخطاء التلاميذ في النطؽ 
 .تعود التلاميذ لممواقؼ الخطابية وتنمية قدرتيـ عمى مواجية الجميور 
 .2تعويد التلاميذ عمى السرعة المناسبة في القراءة 

 القراءة الصامتة 3-2
تتـ فييا الرموز المكتوبة، وفيـ معانييا  التيتعرؼ القراءة الصامتة بأنيا العممية الفكرية 

بسيولة ودقة، دوف صمت أو ىمس ولا تحريؾ أو شفو ومف خلاؿ ىذا التعريؼ يتضح لنا 
 القراءة الصامتة تقوـ عمى عنصريف7

 .إعماؿ الفكر لفيـ المقروء 
 .3النظر إلى المقروء وف الجير بنطقو 
  :أىدافيا 

 اليومية عمى إختلافيا.مواقؼ الحياة لطبيعية التي يمارسيا الإنساف في إنيا الطريقة ا 
 .تعويد التمميذ عمى السرعة في القراءة والفيـ 
 .تنمية دقة الملاحظة لدى التمميذ وتنمية حواسو 
 .تعويد التمميذ أف يستمع بما يقرأ ويستفيد منو في الوقت نفسو 
 1.تعويد الطالب عمى تركيز الانتباه مدة طويمة 

                                                           
صرٌة، مكتبة الأنجلو الم "،صعوبات الفهم القرائً بٌن الخصائص المعرفٌة و اللامعرفٌة  دراسة مقارنةسالم، "  مروى سالم 1

 101ـ  101، ص2012القاهرة، 
 30، ص2002، 1ار الصفاء، عمان، ط"، دمشكلات القراءة من الطفولة إلى المراهقة التشخٌص و العلاج"رٌاض بدر  2
 101م، " نفس المرجع السابق "، صلمروى سالم سا 3



الكممات المكتوبة قراءة                                                    الفصل الثالث   
 

81 
 

 الاستماعقراءة  3-3
ىي العممية التي يستقبؿ فييا الإنساف المعاني والأفكار الكامنة وراء ما يسمعو مف 
الألفاظ والعبارات التي ينطؽ بيا القارئ قراءة جيرية، أو المتحدث في موضوع ما، أو ترجمة  

 بعض الرموز والإشارات ترجمة مسموعة.

تحتاج في تحقيؽ أىدافيا إلى حسف الإنصات، ومراعاة آداب الاستماع،  وىي
 والاىتماـ بفيـ مضموف المادة المقروءة ولمقراءة السمعية مزايا عدة منيا7

 .تدريب التلاميذ عمى حسف الإصغاء، والانتباه وسرعة الفيـ 
 .تعرؼ الفروؽ الفردية بيف التلاميذ والكشؼ عف مواىبيـ 

ة حيث أنيا أىـ وسيمة لمتعمـ في حياة الإنساف، وسيمة ميمة لتعمـ وليا أىمية كبير 
 2بالبيئة التي يعيش فييا، والتفاعؿ معيا. القراءة والكتابة، كما أنيا وسيمة الفرد للاتصاؿ

  القراءة اكتساب شروط -4

يجب أف تتوفر عند التمميذ بعض الشروط لكي يتمكف مف تعمـ القراءة فزيادة عمى 
سلامة أعضاء النطؽ وحاستي السمع والبصر والشروط المتعمقة بالمعمـ ومناىج الدراسة 

والنفسية ىناؾ بعض الإكتسابات المعرفية التي يجب عمى  والاجتماعية الاقتصاديةوالحالة 
 ومف بينيا7 خوؿ إلى المدرسة.الطفؿ أف يحسنيا قبؿ الد

 الانتباه 1–4
بمجرد أف الطفؿ يحسف توجيو سمعو إلى صوت ما أو توجيو عينو إلى مثيرىا فيذا 

في المياـ المعقدة لمتعمـ التي تقتضي التعرؼ عمى مفاىيـ تعطي حظا  انتباىودليؿ عمى 

                                                                                                                                                                                     
 015ػ  014، ص5105، 0ىشاـ الحسف، "طرؽ تعميـ القراءة و الكتابة"، دار الثقافة، عماف، ط 1
 016لـ، " نفس المرجع السابؽ "، صمروى سالـ سا 2
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 في مستوي ىذهوكؿ خمؿ ، لذي يضبط الإدراؾ السمعي والبصريوافرا مف الأىمية فيو ا
 .الانتباه باضطرابالقراءة 

 الذاكرة 2–4
عبر إف معالجة المعمومات يتطمب تنشيطا لمذاكرة وأي معمومة يجب أف تمر أولا 

التخزيف الحسي أيف تبقى لمدة جد قصيرة ثـ تذىب إلى الذاكرة قصيرة المدى )الذاكرة 
تحتفظ بيا أو تعمميا  التيأيف يتـ ترميزىا وأخيرا تذىب إلى الذاكرة طويمة المدى  العاممة(

 المفردات.ا مف أجؿ تعمـ فالعمؿ الجيد لمذاكرة يمثؿ مطمبا ميم   ،تماما فتتلاشى

 والزمانيالتوجو المكاني  3–4
بعض الباحثيف بأف صعوبات تعمـ القراءة راجع بشكؿ جد كبير إلى التوجو  اعتبر

المكاني والزماني بينما يرى باحثوف آخروف بأنو لا يمكف التكمـ عنو إلا في حالة ما إذا كاف 
الطفؿ في بدايات تعممو حيث يكوف لمرسوـ والأشكاؿ ولتسمسؿ الرموز المكتوبة وتتابعيا 

 1دة صعوبات القراءة.أىمية لكنو لا ينسب لوح

 الفيم القرائي 5–4
وىو المكوف الثاني مف مكونات القراءة، فاليدؼ مف كؿ قراءة ىو فيـ المعني و قد لا 
نصؿ إلى المعنى مف كؿ كممة واحدة بؿ قد يستطيع القارئ الجيد أف يفسر الكممات مف 

رات، والفقرات كأجزاء تركيبيا السياقي، ويفيـ الكممات كأجزاء لمجمؿ، والجمؿ كأجزاء لمفق
قد عرؼ بعض الباحثيف الفيـ و  ومف الغريب أف يكوف الفيـ صعب التعريؼ ،لمموضوع

القرائي بأنو الربط الصحيح بيف الرموز والمعنى، إخراج المعني مف السياؽ، اختيار المعنى 
في بعض الأنشطة  استخدامياالمناسب وتنظيـ الأفكار المقروءة، وتذكر ىذه الأىداؼ و 

                                                           
، تحت إشراف د. "باللغة العربٌةبناء اختبار القدرة على القراءة  اضطرابات تعلم القراءة فً المدرسة الأساسٌةغلاب صلٌحة، "  1

 31ـ30، ص1111ـ1111معة الجزائر، نصٌرة زلال، "مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر فً الأرطوفونٌا"، جا
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" يستحضر القارئ فييا كؿ خبراتو السابقة القرائي "عممية معرفية ، فالفيـلحاضرة والمستقبميةا
 1أثناء موقؼ القراءة.

 القراءة: اكتسابؤثرة في عممية ملالعوامل ا -5

تتمثؿ في النمو المغوي  التيوثيقا بالعمميات العميا  ارتباطا الكممة يرتبط التعرؼ عمى
والتفكير ومف السيؿ أف نرى مثؿ ىذا النشاط المعقد يعتمد عمى كثير مف إمكانيات الطفؿ 

 7  ات المتضمنة في تعمـ القراءة وىيومف ىنا ينبغي أف نتناوؿ القدرات والميار 

مابينيما يقتضي تعمـ القراءة القدرة عمى رؤية الكممات وملاحظة  القدرات البصرية: 1–5
 .عؼ في البصر لف يتمكف مف القراءةوالطفؿ الذي لديو ض واختلاؼمف تشابو 

مف بحوث عديدة أف  اتضح،وقد القراءة ىناؾ علاقة وثيقة بيف الذكاء وتعمـ الذكاء: 2–5
بيف تلاميذ الذكاء المنخفض مقارنة بتلاميذ ذوي الذكاء المرتفع  انتشاراالتأخر القرائي أكثر 

بيف الحديث والقراءة إف السمع بداية لتعمـ المغة والأصوات والعلاقة  :السمعية القدرات 3–5
التي يسمعيا بالكممات وعجز الطفؿ ينجز عنو عجز مف ربط الأصوات  ،مسألة واضحة

 . التي يراىا

لا نستطيع التوقع مف الطفؿ أف يقرأ كممات بعيدة عف خبرتو وعندما  :الطلاقة المغوية 4–5
 .ىذه القدرة لتفسير السياؽ وفيمو تتحقؽ لمطفؿ الطلاقة في القراءة ،فإنو يستخدـ

ويساعد  ،عمى التنمية الرصيد المغوي لمطفؿإف الجو المنزلي يساعد  العوامل البيئية: 5–5
وىذا  الاجتماعي،كذا المستوى يف سيساىموف في ذلؾعمى التعمـ مف خلاؿ أفراد أسرتو الذ

توصؿ إليو القارئ مف  بمنح الطفؿ الإمكانيات اللازمة لذلؾ لشراء الكتب ومف الواضح أف ما
 .لتي يتعمميا في حياتو مع الآخريفقراءاتو إنما يكتسب في ضوء الخبرات ا

                                                           
 52ػ55، ص5116، 5ة دمشؽ، سوريا، طمحمود أحمد السيد، "عمـ النفس المغوي"، منشورات جامع 1
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 :الانفعاليةالعوامل  5-6
 تتمثؿ ىذه العممية في عامميف7

 نحو القراءة يستدعي الميؿ والدافع لمقراءة. الاتجاه 
 مف المتأخريف في القراءة لدييـ مشاكؿ  %741 المشكلات الشخصية العامة

 1شخصية.
 الميارات والميكانيزمات المتدخمة في عممية القراءة -6

فبعد أف يقطع التمميذ شوطا  ،مستوى عالي مف القدرات والمياراتتتطمب عممية القراءة 
يصبح مف الصعب عميو تحميؿ ما يقوـ بو مف عمميات أثناءىا لأنو سوؼ تصبح  ،مقبولا

نجد التي تعتمد عمييا القراءة7 بأف مف بيف الأسس  "الدكتور مصطفى وأحمد ع"آلية ويرى 
أيضا عممية  المسائؿ ميـ يعتمد عميو التمميذ في فيـ مختمؼ يعتبر عنصرالفيـ بحيث 

 2كتوبة.عمى الكممات الم التعرؼ

 القراءة عند ذوي الإعاقة السمعيةميارات  -7

لمطفؿ الأصـ كمما تقدـ سنو، خصوصا بدخولو المدرسة  الأكاديميةتتفاقـ المشاكؿ 
فقد وجد أف الذيف خضعوا لبرامج تدريبية في التحميؿ وبناء  ،مع العادييف اتفاقووذلؾ لعدـ 

النصوص مياراتيـ القرائية جيدة مقارنة لمذيف لـ يخضعوا لمتدريس. بينما وجد "سكايمر" سنة 
 قراءتيـ( عمى طريقة التخيؿ عند سنة 00و 4يا)أف  تدريب الأطفاؿ المعاقيف سمع 0663

 3ت كالتمثيؿ والتقييـ وتحسيف قدراتيـ القرائية.لمقصص قد تساعد عمى اكتساب بعض الميارا

 

 
                                                           

 21، ص0655مصرية المبنانية، مصر، ، دار النشر الأحمد عبدالله، فييـ مصطفي، " الطفؿ ومشكلات القراءة" 1
  21طفي، "نفس المرجع السابؽ "، صعبدالله، فييـ مص أحمد 2
 01ػ02"، صرنةادراسة مق روحي عبيدات، " ميارات القراءة عند الطمبة ذوى الإعاقة السمعية الممتحقيف بالمراكز 3
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 سات حول القراءة والمعاقين سمعيادرا -8

في درجات القراءة بيف  ،كبيرااختلافاوجدت الكثير مف الدراسات  ،إضافة إلى ذلؾ
المعاقيف سمعيا التي أرجعت بعضيا إلى درجة فقداف السمع ودراسات أخرى أرجعتو إلى 

 1.قيف سمعيا والمتفوقيف في القراءةمجموعة مف العوامؿ المشتركة التي تجمع المعا

 7وتتمثؿ ىذه العوامؿ في
يتضمف جودة البرامج  الوالديف بأبنائيـ الصـ خاصة في مجاؿ الدراسة وما اىتماـ

لإشارة               الغة واصؿ المغوي عف طريؽ النطؽ أوتدريبيـ عمى التو  ،التعميمية المقدمة ليـ
أكده كؿ  السمعية وذلؾ لغياب الحمقة السمعية الصوتية، وىذا ما بالإعاقةإف القراءة تتأثر 

ضعيؼ مقارنة بأعماره.   مف "جينات...." بحيث أف مستوى ميارات القراءة عند الطفؿ الأصـ
وىذا  فالقراءة لدى الصـ تتميز دائما بالضعؼ ووجود صعوبات في الفيـ والتحصيؿ الدراسي

وسنتطرؽ الآف إلى ميارة التعرؼ عمى الكممات  .المعرفي يؤدي إلى عرقمة في النمو ما
 ؼ موضوعنا.  اىدأ مف المكتوبة التي تعتبر ميارة مف ميارات القراءة والتي تعتبر

 مفيوم التعرف عمى الكممات -9

التلاميذ عمى التعرؼ عمييا وتعمـ يشير مفيوـ التعرؼ عمى الكممات إلى إمكانية قدرة 
الأساليب التي مف خلاليا تصبح الكممات المجيولة أو الغامضة معروفة عف طريؽ ترميز 

 2المعرفية الأخرى مف حيث وظائؼ.ت تراجع فعالية ىذه الميارة تزداد فاعمية وكفاءة الميارا

 : لعصبي لعممية التعرف عمى الكمماتالمركز ا -11

مستمر مع بعضيا  اتصاؿتكوف عمى  التيإف الدماغ منظـ وفقا لمناطؽ وظيفية 
ىذه الكفاءة المتخصصة  باكتسابالبعض فالتخطيط أو الكتابة أو بمعنى السياؽ التي تسمح 

                                                           
1 Ronald.J.A .Xavier. S(2003) .Trouble du langage, Théorique, Mardaga , Belgique(2007)  

 20، ص5115،  5صلاح عميرة عمي، "صعوبات تعمـ القراءة و الكتابة التشخيص و العلاج "، مكتبة الفلاح لمنشر  والتوزيع،الأردف،ط 2
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( ليا علاقة مف البني) دماغية متمايزة وىذه الأخيرة بنيف المسماة بالكتابة ناتجة بالضرورة ع
ة أخرى بالرؤية أي ومف جي )أي المتواجدة بالنصؼ الأيسر لمكرة الدماغية(جية بالمغة 

 التصالب الواقع بيف باحة المغة الخمفية لمرؤية. المتواجدة ضمف

الفص ة صغيرة ضمف الحدس في بادئ الأمر يعود إلى التسميـ بوجود منطق ىذا قاد
والذي أسند إليو وظيفة فؾ  لمحروؼ أطمؽ عمييا مركز الصور البصرية ،رالجداري الأيس

، حيث لاحظ أثناء حدوث إصابة عمى ة أي التعرؼ عمييا وكذلؾ إنتاجيارموز المغة المكتوب
ييا ميطمؽ ع ، وىذا مافقد القدرة عمى القراءة والكتابةمستوى ىذا المركز فإف المريض ي

 اليكسيا والأليقرافيا الدجريف.

في تواصميا ينجـ عنيا عدـ القدرة عمى فؾ رموز  انقطاعلكف عند حدوث خمؿ أو 
لكف يمكف  ،ا وبالتالي عدـ القدرة عمى فيمياالكممات المكتوبة أي عدـ التعرؼ عميي
الذي فالرأي ، حدث مناقصة أي يكتبيا ولا يقرئيالممصاب كتابتيا دوف أية صعوبة وبالتالي ت

توصؿ إليو عمماء الأعصاب المتمثؿ بفكرة وجود مركز ضمف النصؼ الأيسر لمكرة المخية 
( فيذا يتطابؽ بشكؿ لتعرؼ عمى شكمياا)ميمتو الأساسية فؾ رموز الشكؿ البصري لمكممة 

كبير مع الرأي المقترح مف طرؼ المعرفيف الذيف تحدثوا عف مصطمحات بصرية وأخرى 
إلى  استنادايتـ مف الممكف تخيؿ أف دور مكاف تخزيف المفردات قد  .آخرخطية بمعنى 

 1المنطقة الجدارية لمنصؼ الأيسر لمكرة المخية لدماغ الإنساف.

 مرحمة التعرف عمى الكممات -11

إف مرحمة التعرؼ عمى الكممات جمبت إىتماـ العديد مف الباحثيف وىذا للأسباب 
  7التالية

                                                           
لكممات المكتوبة لدي الحبسي"، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية العموـ عوايجية حميدة، " أثر الصور الذىنية البصرية في التعرؼ عمي ا 1

 30، ص5114عموـ التربية والأرطوفونيا، الجزائر، و الإجتماعية، قسـ عمـ النفس  و  الإنسانية
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 القراءة. لأنيا تشكؿ جزئ خاص لنشاط 
 كما أنيا كانت محؿ إختلاؼ الباحثيف في مراحؿ إكتسابيا. 
 .ولأنيا تأخذ بعيف الإعتبار الحقيقة النفسية لمسياقات الآلية عند القارئ المتمرف 

 .BERTELSON,P ;PERFETTI,C.AMORRISSON ,F.Kالباحثيف مف أمثاؿ  ونجد

لقراءة، كما أنيـ يعترفوف بالدور إلى أف التعرؼ البصري عمى الكممات يحدد تعمـ ا أشاروا
كمف أىميتو في كونو ضروري لفيـ الذي يمعبو التعرؼ عمى الكممات في تعمـ القراءة. وت

يمكف أف نفيـ جممة إذا لـ نتوصؿ إلى التعرؼ عمى الكممات التي  النص المكتوب ولا
والوسائؿ التي تييئ التعرؼ عمى تكونيا، كما أنيا تعتبر مرحمة مبكرة لمعالجة القراءة 

الكممات والتي تحدد تمؾ التي تبقى متوفرة لمتسمسؿ الواضح والمنطقي لمكممات والتحميؿ 
بيذه المرحمة ومف  اىتموامف بيف المؤلفيف الذيف  "Alegria.J"النحوي الدلالي. كما يعتبر 

 .لنصوصأبحاثو التجريبية أف التعرؼ عمى الكممات أساسي لشرح مشاكؿ فيـ ا

 أىمية ميارة التعرف عمى الكممات -12

تعد ميارة التعرؼ عمى الكممات مف القدرات المعقدة وىذا راجع إلى غموض المغة 
ذا اتسمت القدرة عند الشخص بالطلاقة والفيـ فيذا سيمكنو مف التركيز عمى  المكتوبة، وا 

المعرفية العميا لف تتمكف مف المعنى، وبدوف ىذه الميارة )القراءة( فإف  الميارات أو العمميات 
القياـ بأدوارىا، والقراء الذيف يبذلوف مجيودا كبيرا في التعرؼ عمى الكممة تكوف قدرتيـ عمى 

قميمة، فميذه الميارة أثر كبير في قدرة الفرد عمى التعمـ فيي تساىـ كثيرا  الاستيعابالفيـ و 
 1في تثقيفو.

 

 
                                                           

5105ػ5101، الإسكندرية، 0وفاء، ط" سيكولوجية صعوبات التعمـ "، دار ال، سميماف عبد الواحد، يوسؼ إبراىيـ  1 
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 النماذج التطورية لتعمم القراءة -13

ولش سبارغ" الذيف  مف طرؼ "مارش، فويدماف، 0650ت أولى النماذج في لقد ظير 
أدرجوا فكرة المراحؿ في تطور القراءة المقتبسة عف نظرية "بياجي" وقد أدمجت ىذه 

والذي يحتوي  0652المساىمات في النموذج التطوري المقترح مف طرؼ "فريت" في سنة 
 والإملائية. ةالأبجدي عمى ثلاث مراحؿ وىي7 الموغوغرافية،

  La phase logographiqueالمرحمة الموغوغرافية: - أ
فيو  5113سنة  "PETIO"التعرؼ الموغوغرافي أو الخطي ىو ثمرة التذكر لشكؿ شامؿ

يتـ التعرؼ مباشرة عمى الكممات المعروفة مف طرؼ الأطفاؿ، معتمديف في ذلؾ عمى 
أو التعرؼ  جوء إلى السياؽمالمؤشرات الغير لغوية، مثؿ ال لاسيمامختمؼ أنواع المؤشرات، 

وف، طوؿ الكممة، ووجود أشكاؿ خاصة عمى المميزات الخاصة البارزة لمكممة نفسيا كالم  
 1بالحروؼ.

  La phase alphabétique  المرحلة الأبجدٌة: - ب

تتمٌز هذه المرحلة باستعمال الإجراء عن طرٌق "الوساطة الفونولوجٌة" فهذه 

الإستراتٌجٌة تسمح بوضع العلاقة بٌن الشفوي والكتابً بفضل معالجة ذات طبٌعة لغوٌة، 

وأٌن ٌتم فك الترمٌز للحروف الواحد بعد الآخر بصفة تدرٌجٌة وبذلك وبعكس المرحلة 

السابقة، هوٌة وترتٌب الحروف تعد هنا هامة، فهذه الإستراتٌجٌة لفك الترمٌز والتً ترتكز 

تسمح للطفل بقراءة كل سلاسل الحروف، سواءا تعلق الأمر "بقراءة  على الفونولوجٌا

حتى "شبه الكلمات"، فً حٌن أنه ٌمكن أن ٌجد مات المعروفة" أو غٌر المعروفة والكل

صعوبات فً قراءة الكلمات غٌر المنتظمة أٌن التماثل بٌن الحروف والفونٌمات لٌس 

 واضحا.

 

                                                           
 5105إكتساب القراءة عند الطفؿ "، مقدمة لنيؿ شيادة الدكتوراة، جامعة الجزائر، وسيرورات أزداو شفيقة، " الوعي الفنولوجي 1
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  La phase orthographique  المرحلة الإملائٌة: - ت

باكتساب قواعد استعمال الإجراء الأبجدي تتطور عند الطفل إستراتٌجٌة ثالثة، والتً 

" إلى القراءة المسترسلة التً تمٌز الراشد، فظهور مٌكانٌزمات جدٌدة Frithتؤدي حسب "

ة سبق " وٌعنً ذلك أن الكلمة المقصودpar adressageللقراءة عن طرٌق العنونة "

وتكرر لقائها بصفة كافٌة لتصبح مألوفة لدى الطفل توجه إلى معجم داخلً، أٌن ٌتم التعرف 

علٌها من خلال شكلها البصري العام دون عنصرها السمعً، فهذا الأخٌر ٌكون من خلال 

قائمة ثانٌة توجه إلٌها أٌضا عن طرٌق العنونة والتً تحتوي على الأشكال الفونولوجٌة 

 للكلمات. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفونولوجً 

 

 

 

 

 لتعمم القراءة frithنموذج فريت  يمثل :12شكل رقم 

 

 المرحلة الاملائٌة

Etape orthographie 

 المرحلة الابجدٌة

Etape alphabetique 

 المرحلة اللوغوغرافٌة

Etape logographique 

 المعالجة التناظرٌة

Traitement 

analogique 

 الوعً الفونولوجً

Identification des 

unités sublexicales 

(conscience 

phonologique 

 التعرف السٌاقً

Identification contextuelle 

(voir et deviber 

 تلقائٌة سٌرورة القراءة

Processus de lecture 

بلوغ المستوى الفونولوجً 

 والمعنى

Correspondance 

entre unitée 

sublexicales 

 

 تعرف مركز على الكلمة

Identification centrée sur le 

mot (mémorisation d’indice 

interne ) 

 تطور التمثٌلات الاملائٌة

Développement des représentation 

(lexique orthographique ) 

 التحلٌل التمهٌدي للحروف

Amorce d’une analyse 

graphimique 
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  نموذج الوساطة الثنائيةDouble médiation)) 
الذي يعتمد عمى وسيطيف  "Morton, Baron, Colthert" ىو نموذج وضعو كؿ مف

 ىما، الوسيط الدلالي والوسيط الفونولوجي.
يستعمؿ عندما تكوف الكممات المقروءة ذات معنى، وقد وجد  الوسيط الدلالي: -

الباحثوف بعد تتبعيـ لحالات تقرأ بصوت مرتفع بأف بموغ معنى الكممة المكتوبة أسبؽ مف 
" إف العينيف يسبقاف الإنتاج الشفيي، ىذا ما يوضح لماذا Tomatisفونولوجيتيا، فكما قاؿ "

 ياقيا.عمى س اعتماداالقارئ ينطؽ بكممة صحيحة 
تأخذ  العنصر ىنا لا فونولوجيةكممات، يسمح لمقارئ بقراءة ال الوسيط الفونولوجي: -

مف خلاؿ المعنى كما ىو الحاؿ في الوسيط الدلالي، لكف بتجميع الوحدات بعد تقطيعيا إلى 
الموافقة، إذ  فونولوجيتيابتمؾ الوحدات في  الاحتفاظمقاطع( ثـ  وحدات إملائية )حروؼ،

، بينما الوسيط الأوؿ يسمح بالتعرؼ عمى الكممات وربطيا بمعناىا، وىذا قبؿ النطؽ بيا
 1الوسيط الثاني ميمتو ىي تحميؿ رموز الكممات.

 

 ( نموذج البناء المزدوجDouble fondation) 
الثلاث لمقراءة في نموذج بحيث  الإستراتيجيات بجمع 0663سنة  "SYMOURقاـ "

يعتبر المرحمتيف الموغوغرافية واليجائية موجودتيف عند الطفؿ منذ بداية تعمـ القراءة، 
 تيجية الإملائية.وسيستعملاف كقاعدة معرفية لتحضير الإسترا

      لإستراتٌجٌة الهجائٌةا       الوعً الفونولوجً         اللوغوغرافٌة الإستراتٌجٌة    

 

 نظام التجهٌز الإملائً   

 (1996) نموذج إكتساب القراءة لسيمور : يمثل 13شكل رقم 
                                                           

1Tomatis, éducation et dyslexies, ed,ESF ,paris,1983 
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الموغوغرافية ببناء معجـ بصري لممفردات، ومقاطع بصرية  تسمح الإستراتيجية 
بداية تعمـ القراءة يتعرؼ الطفؿ عمى بعض الحروؼ  لمكممات التي يعرفيا الطفؿ. ففي

أ إلى وحدات صغيرة بحجـ ويربطيا مع أصواتيا ىذه القدرة توعي الطفؿ بأف الكلاـ مجز 
 الحرؼ.

بالعلاقات الموجودة بيف الحرؼ  الاحتفاظالمعجـ اليجائي عممو الأساسي ىو  
ة تساىـ في بناء النظاـ المركزي والموغوغرافي اليجائيةوصوتو، ىذه التقديمات ذات الطبيعة 

لمتحضير الإملائي، وىذا لف يحدث إلا بتحريض متا فونولوجي جديد، عندما يعي الطفؿ بأف 
 الكلاـ يجزأ، وىنا يمكف التطرؽ معو إلى بنية المقطع.

ىذا الوعي الجديد يسمح لمنظاـ التحضيري الإملائي بإعادة تعريؼ التمثيلات  
بة في المعجـ الموغوغرافي، والتعرؼ عمى الكممات سيتحقؽ مف البصرية لمكممات المكتو 

مف ربط مقاطعيا بكممات أخرى  انطلاقاخلاؿ مقاطعيا فيصبح الطفؿ يقرأكممات جديدة 
 1.يعرفيا، لدييا نفس المقطع

 علاقة الوعي الفنولوجي بميارة القراءة  -14

يفرات" سنة البحري، حسب "أبو الديار،  ، فإف النظاـ 5110 طيبة، محفوظي، وا 
الفونولوجي يعد مف مكونات المغة الرئيسية، والذي يشكؿ ميارات أساسية وضرورية لتعرؼ 
ف معرفة مستوى النظاـ الفونولوجي لدى  الكممة ومعرفة عناصرىا الفونولوجية المكونة ليا، وا 

تحديد يعد ضروريا مما يزيد مف أطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ قبؿ تعميميـ ميارات القراءة 
 الصعوبة التي يعانييا الأطفاؿ.

إذ أف  القراءة كونيا نشاطا عقميا تحتاج إلى ميارة معينة مثؿ التمييز بيف الحروؼ  
ف  القدرة عمى قراءة نص مكتوب يمكف الفرد  والتعرؼ عمى الكممة، وفيـ معنى المفردات، وا 

                                                           
1Reben.N.Perfittic,  " l’apprentie lecture ", ed de lacoux et niest,paris 1989 
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فنجد معظـ النظريات مف التفاعؿ مع الكلاـ المكتوب مف المعنى الإيجابي أو السمبي، 
 1بالتطوير الناجح لموعي الفنولوجي. تعترؼ أف  التطوير الناجح لمقراءة يتميز

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
تعميـ الطفؿ، الكويت،  أبو الديار، البحيري، طيبة، محفوظي، إيفرات، " العمميات الفونولوجية و صعوبات القراءة و الكتابة "، مركز تقويـ و 1

 10، ص5110
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 :خلاصة

مما سبق ذكره أن القراءة مهارة جد مهمة وهً السبٌل الفعال للمعرفة، إذ  نستخلص

بها تفتح نوافذ الذهن على المعارف والعلوم، وأي صعوبة فً هذا المجال ٌمكن أن تكون 

 ذات تأثٌر سلبً على بناء شخصٌة الطفل.
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 تمهيد:

تعد الدراسة الميدانية وسيمة ىامة لجمع البيانات عن واقع موضوع البحث بصورة 
جانب أنيا طريقة لتدعيم الدراسة النظرية، والتأكد من صحتيا في  ومنيجية إلىموضوعية 

الميدان، ولإنجاز أي دراسة ميدانية يجب إتباع منيجية معينة والتي سنتناوليا في ىذا الفصل 
 ألا وىي الدراسة الاستطلاعية.
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 الدراسة الاستطلاعية  -1

ضبط متغيرات البحث والتأكد من توفر العينة، فيي أول خطوة لتعرف عمي  ىإلتيدف 
ميدان البحث إذ تعتبر مسحية استكشافية، مما يضفي لمبحث صفة الموضوعية فيي أساس 

 البحث العممي.

 منهج البحث -2

 ىمتميزا، فيقوم عممنيجا  باعتبارهتطبيق المنيج الوصفي  ىفي بحثنا عم اعتمدنا
جزئيات من علاقتيا بالكل الذي  ىإلثم النظر  الاجتماعيةبدراسة الوحدات  الاىتمامأساس 

 يحتوييا، أي منيج دراسة حالة الذي يعد أحد أساليب البحث والتحميل الوصفي.

 مدة إجراء البحثمكان و  -3

شير ماي، وذلك في غاية  ىأفريل إل في شير لاختبارين اتم إجراء البحث وتطبيق
 6التالية التعميمية الابتدائيةالمدارس 

 محمد البشير الإبراهيمي الابتدائيةالمدرسة  3-1
، 1531ببرج منايل ولاية بومرداس، أنشأت سنة  1الواقعة بحي مداوي عمي رقم 

متر مربع، توجد بيا ساحة لممارسة الرياضة وتوجد مكتبة، أما  0044مساحتيا الكمية 
من الأولي  الأخرىقاعة، قسمين لمتربية التحضيرية والأقسام  04قاعات الدرس العادية توجد 

لولاية بفتح قسم خاص بالأطفال الصم الحاممين الزرع القوقعي وأيضا قامت ا ،الخامسة ىإل
بشكل جيد مع ورطوفونية( من أجل إدماجيم ألمدرسة تشرف عميو أستاذة مختصة )داخل ا

 العاديين.
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 أرزقي ميمون محمد الابتدائيةالمدرسة  3-2
مقابل مقر الولاية في مجمع مسكن مقدم حي مميون شارع  وىي متواجدة بتيزي وزو

 ، تدرس بثلاث لغات عربية، فرنسية،1534وفتحت في  1525بوليلا التي تأسست عام 
وقاعة  مكتب لممدير، مكتبة ىمدرس، تحتوي عم 01تمميذ و 024تستقبل حوالي  ،أمازيغية

أربعة قاعات منيا قاعتين لمتحفيز وقاعتين لمتربية الأرطوفونية، يوجد بيا للإعلام الآلي، 
عرض داون وفتحت بواحدة للأطفال الحاممين لمزرع القوقعي وأخري للأطفال المصابين 

 .0410أفريل  12ىاتين القاعتين في 

 حاج عمر المدرسة الابتدائية ميكاشير 3-3
، من 1530جريرت فتحت سنة  توجد في شمال المدينة العميا بتيزي وزو شارع محمد

رحمو الله، تتكون المؤسسة من  عمييا "حناشي محمد إدير" أول مديرىا المعنيين بالإشراف
 04منيا مخصصة لفئة الأطفال الصم و أخري لممصابين بعرض داون و  40حجرة  13

 معمم يدرسون المغات الثلاث.

 المدرسة الابتدائية مرادزواتين 3-4
 ىتقع في شرق ولاية بومرداس بالضبط بدائرة دلس، ىي مدرسة إبتدائية تحتوي عم

عدة أقسام عادية وكذلك يوجد بيا مكتب لممدير وساحة لمعب وكذلك قسمين خاصين 
 زرع القوقعي.لمخاص بالأطفال الحاممين خر آلممصابين بعرض داونو قسم 

 عينة البحث -4

 وفق الشروط المعيارية التالية6 ة،قصديبطريقة  اختيارىاتم 
 مزرع القوقعي.لصم حاممين  أطفال 15تتكون العينة من 

 :المطبقة. الاختباراتسنة وىذا لكي يتماشي مع  14 ىإل 4من  السن 
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 :لا ييم عنصر الجنس في بحثنا حيث أن مجموعة البحث مزيج من الجنسين  الجنس
ناثو )ذكور   (.ا 

 من الإدماج المدرسي. مستفيدين 
  نفسية أو عصبية(. اضطراباتلا يعانون من أي( 
 .لا يعانون من إعاقة جسمية 

 الحالات الإسم السن نوع الإعاقة المستوي التعميمي تاريخ الزرع
 41 كريم 11 صمم عميق السنة الثالثة ابتدائي 2012
 40 زكريا 09 صمم إدراكي السنة الثانية ابتدائي 2013
 44 إكرام 13 صمم إدراكي السنة الخامسة ابتدائي 2009
 40 إلياس 10 صمم عميق السنة الثالثة ابتدائي 2013
 41 ىدي 08 صمم عميق السنة الثانية ابتدائي 2013
 42 عبيدة 08 صمم عميق السنة الثانية ابتدائي 2014
الله عبد 09 صمم عميق السنة الثالثة ابتدائي 2014  43 
 44 توفيق 12 صمم عميق السنة الرابعة ابتدائي 2009
 45 إدير 13 صمم عميق السنة الثالثة ابتدائي 2010
 14 مميسا 13 صمم عميق السنة الثالثة ابتدائي 2010
 11 إيمان 10 صمم عميق السنة الثالثة ابتدائي 2013
 10 إسلام 10 صمم عميق السنة الثالثة ابتدائي 2015
 14 محمد 08 صمم عميق السنة الثالثة ابتدائي 2013
 10 ياسمين 08 صمم عميق السنة الثانية ابتدائي 2013
 11 وليد 11 صمم إدراكي السنة الثالثة ابتدائي 2010

 : يمثل خصائص عينة البحث11جدول رقم 
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 :تقديم الحالات 
ببرج منايل،  0444ماي  44من جنس ذكر ولد في  ز( –ك )الحالة الأولي:  -

، 0411مصاب بصمم عميق جراء تعرضو لحمي شديدة، أجري عممية الزرع القوقعي في 
 يدرس في القسم الخاص بالزرع القوقعي.

 

بالناصرية، تعاني  0442ماي  01من جنس أنثي ولدت في  ع( –إ ) الحالة الثانية: -
تعرضت  ،يوجد صمم أو إعاقة في العائمةمن صمم إدراكي، رتبتيا الثالثة بين إخوتيا، لا 

سنوات،  2مرىا أجريت عممية الزرع القوقعي و  تيامتابع أشير وبعد 3لحمي شديدة في عمر 
 تدرس في القسم الخاص بالزرع القوقعي.  "القبائميةالمغة العربية و  "محيطيا ثنائي

 

بتيزي وزو،  0445أفريل  05في  تولدمن جنس أنثي ( ث –إ ) الحالة الثالثة: -
 ة ولا قرابة دموية بين الوالدين،عاني من صمم إدراكي لا توجد حالات صمم في العائمت

فيم تسنوات،  2عممية الزرع القوقعي في عمر  تشيرا، أجر  11اكتشف الصمم في عمر 
تميز بطابع اجتماعي تعاني من أي تشوىات أو اضطرابات مصاحبة تالتعميمات الشفيية لا 

 درس بالقسم الخاص بالزرع القوقعي.تمتفتح 
 

لديو ثلاث إخوة   0414ماي  14من جنس ذكر ولد في ( ف –)ز الحالة الرابعة: -
س في ، يدر 0414في  ورتبتو الثاني بينيم مصاب بصمم عميق، أجري عممية الزرع القوقعي

. يفيم التعميمات الشفيية لكنو يحتاج للإعادة والتكرار لا يعاني القسم الخاص بالزرع القوقعي
 مصاحبة. اضطراباتمن أي تشوىات أو 

 

بدلس  0411جوان  01من جنس أنثي ولدت في  (م – ه) سة:الحالة الخام -
أصيبت بصمم عميق )خمقي(، ىي الطفمة الثانية بين إخوتيا، قامت بعممية الزرع القوقعي 

 ببجاية. 0411سنة 



منهجية البحث                                                             الفصل الرابع   
 

102 
 

ب دلس،  0411فيفري  41من جنس ذكر ولد في  (ب –ع ) الحالة السادسة: -
ة الزرع القوقعي في ىو الطفل الوحيد لموالدين أجري عممي "،خمقي"مصاب بصمم عميق 

 ب بجاية، قام بيا الدكتور بوجناح. 0414
 

ب تيزي وزو،  0411افريل  14من جنس ذكر ولد في ( م –ع ) الحالة السابعة: -
مسة بين إخوتو، قام بعممية الزرع القوقعي سنة ارتبتو الخ "خمقي"مصاب بصمم عميق 

 بالوة(، مدمج في المدرسة.ى ب رجاونة )مستشف 0410
 

ب دلس مصاب  0443ماي  00من جنس ذكر ولد في  (ب –ت ) الثامنة: الحالة -
، أجري عممية الزرع القوقعي قبل أن خمقي( رتبتو الأولي من بين ثلاث أولاد)بصمم عميق 

 سنوات ب الجزائر العاصمة. 4يصل 
 

 ب تيزي وزو 0442أوت  40م( من جنس ذكر ولد في  –)إ  الحالة التاسعة: -
مدمج بالقسم الخاص بالزرع  0445مصاب بصمم عميق، قام بعممية الزرع القوقعي سنة 

 القوقعي. 
 

ب تيزي وزو  0443ماي  00ب( من جنس أنثي ولدت في  –)م  ة:عاشر الحالة ال -
، قامت "القبائمية"مصابة بصمم عميق، ىي طفمة مرغوب فييا محيطيا المغوي أحادي المغة 

 ، مدمجة بالقسم الخاص بالزرع القوقعي.0411في  بالزرع القوقعي
 

سنوات من جنس أنثى، تعاني  14غ من العمر تبم ج( - إ) :الحادية عشر الحالة -
التي ، المؤسسة 0414زرع القوقعي قامت بو في سنة ، نوع التجييز المن صمم عميق

 .تدرس فييا ىي مؤسسة ميكاشير
 

سنوات من جنس ذكر، يعاني من  14يبمغ من العمر  ك( - إ) :الثانية عشر الحالة -
 .، يدرس في مدرسة ميكاشير0411نة صمم عميق لكنو أجرى عممية الزرع القوقعي س
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، يعاني من صمم عميق سنوات 4يبمغ من العمر (ب - م) :الثالثة عشر الحالة -
 .، يدرس في مدرسة ميكاشير0414رى عممية الزرع القوقعي سنة أج

 

سنوات أجرت عممية  4من جنس أنثى تبمغ من العمر (ر - ي) :الرابعة عشر الحالة -
 ، تدرس بمدرسة ميكاشير. 0414الزرع القوقعي سنة 

 

سنة يعاني من  11من جنس ذكر يبمغ من العمر  (س -و) :الخامسة عشر الحالة -
  ، يدرس في مدرسة ميمون.0414رى عممية الزرع القوقعي سنة صمم عميق، أج

 

 البحث: أدوات -5
 Le NNAT   اختبار 1 – 5

 الإدراك،ه، كالانتباغير لفظية لمقدرات المعرفية قياس ىو أداة  NNAT اختبار
ى عم ، ويحتويالنيائي ىمن التحضيري إل رسيندالمتمالتلاميذ  ى....الخ، يطبق عمالذكاء.

تناسب مع مستوى دراسي معين وىذه يبندا  44وكل شكل لديو  A.B.C.D.E.F.Gأشكال  3
 للإجابة. الأشكال مبنية لقياس القدرات المعرفية، دون أن يحتاج التمميذ لمكتابة أو الكلام 

لأنو المناسب لممستوي الدراسي لعينة البحث، نجد  (la forme F)ونحن طبقنا الشكل 
فئة واسعة من  ىيطبق بطريقة سيمة وسريعة، وىذا ما يجعمو يطبق عم NNATإخبار

وحتى إن  أو المستوي المعرفي لو، الاجتماعيةلمجنس، الحالة  اعتبارالتلاميذ دون وضع أي 
 كان لدييم إعاقة حسية كالصمم.

NNAT  لاختبارىو مراجعة وتكممةMatrice Analogique Naglieri)  )«MAT» 
 في الكثير من البحوث وعمم النفس البيداغوجي. استعمل، و 1541حرر سنة 
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 المستوي الدراسي الأشكال
A التحضيري 
B  ابتدائيى ولالأ السنة 
C السنة الثانية ابتدائي 
D  الرابعة ابتدائي –الثالثة ابتدائي 
E السنة الخامسة ابتدائي 
F  الرابعة متوسط –متوسط  ىوللأ من سنة 
G  نوياثالثة ثال – ينو اولى ثلأ من 

 والمستوى الدراسي المناسب. NNATيمثل الأشكال السبعة لاختبار :12رقم  جدول

 الاختباركيفية تطبيق  -
أن يكون التمميذ في وضعية جموس صحيحة.  ىقبل تقديم التعميمة يجب الحرص عم

 وفراغ الطاولة من أي شيء كالكراريس والأقلام، نقدم لو تعميمة واضحة وبسيطة ومفيومة.

 التعميمة -
التي نقدميا لو جيدا وأن يعين الشكل الناقص فييا وأن من التمميذ ملاحظة البطاقة  نطمب

ونعطي لو الوقت لتحديدىا ثم يعين  ،يختاره من بين الأشكال الموجودة في أسفل البطاقة
 كل بطاقة. ىالرقم المرافق لمشكل الذي اختاره عم

 كيفية تنقيط الاختبار -
وعدد الأجوبة الخاطئة ثم تحويل كل منيا إلي يتم حساب عدد الأجوبة الصحيحة 

 نسبة مئوية.

 .حساب النسبة المؤوية للأجوبة الصحيحة -
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 لعجال يسين اختبار قراءة الكممات وأشباه الكممات لمباحث د. 2 – 5

 الهدف من الاختبار -

قراءة قوائم من الكممات المعزولة وأشباه الكممات  ىعمقدرة الطفل  تقييملالاختبار ييدف 
خلال مدة زمنية معينة وبدون أخطاء فونولوجية ) قمب أو حذف، إبدال، زيادة حرف ساكن 
أو حركة من ضمة، كسرة، فتحة أو شدة أو ممدود( وبالتالي فيو اختبار تشخيصي 

وص و بالأخص يظير القراءة حسب طريقة القراءة المستعممة من طرف المفح لاضطرابات
يبين لنا الاختبار وجود صعوبة لدي  الفونولوجيلنا نوع عسر القراءة فالبنسبة لعسر القراءة 

 .الفرد في قراءة أشباه الكممات )كممات دون معني(

 العملالتعميمة وطريقة  -
كممة مألوفة وكثيرة الاستعمال نطمب منو قراءتيا بأسرع ما  04لمطفل قائمة من  نقدم -

6 ىذه قائمة من الكممات إقراءىا كميا بأفضل ما (يمكن و بدون أخطاء. نقول لو )ىا
 Hadi kalimat a krahakolha absur3a wabla maتستطيع و بدون أخطاء.

taglat 
ونطمب منو ( كممات بدون معني)ات أشباه كمم 00الطفل قائمة من  ىنعرض عم -

 6 (ىا وقت ممكن و بدون أخطاء. نقول لو ) قراءتيا بأقل
 ىذه قائمة من كممات بدون معني اقرأىا كميا بأفضل ما تستطيع وبدون أخطاء.  -

hadikalimat ma3andas ma3haak rahakolha absur3a wablamatglot 

 التوقيت -
 دقيقة. 1لقراءة قائمة الكممات فإن الوقت المستغرق فيقدر ب  بالنسبة -
دقائق لكل واحدة  4أما بالنسبة لقراءة قائمة أشباه الكممات فيقدر الزمن الأقصي ب  -

 دقائق في المجموع. 2منيا أي 
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 التنقيط -
كل  ىعم(4 كل كممة مقروءة صحيحا و) ىحيحة عملكل إجابة ص (1تعطي نقطة ) -

 نقطة لكل من قراءة أشباه الكممات. 00و نقطة بالنسبة لقراءة الكممات  04إجابة خاطئة أي 
حساب الزمن المستغرق لمقراءة من أجل معرفة سرعة القراءة، وحساب عدد الأخطاء  -

دقة  ىوالكممات وأشباه الكممات المقروءة خطاء من أجل التحميل الكيفي أي التعرف عم
 القراءة لكل مجموعة.

 ممةالوسائل المستع -
كممة مشكمة ومألوفة كثيرة التداول في الوسط المدرسي، مختمفة الطول  04قائمة من 

 1خمس مقاطع. مقاطع،أربع  مقاطع،مكونة تدريجيا من مقطع، مقطعين، ثلاث 

 الأدوات الإحصائية  6

مجموعة من الحسابات إنّ التناول الإحصائي الخاص بدراستنا يعمل عمى تنظيم 
قة لتحقق من الفرضية التي تم طرحيا في بحثنا، فيو ييدف إلى معرفة إن كانت ىناك علا

،  "الكممات المكتوبة ىالتعرف عم" والمتغير التابع"الانتباه بين المتغير المستقل" ارتباطية
 .SPSSفنظرا لأىمية الأساليب الإحصائية وقد قام بمعالجتيا بواسطة برنامج 

 SPSSبرنامج  1 – 6
أحد البرامج الإحصائية التي لاقت شيوعا في  SPSSيعتبر برنامج التحميل الإحصائي 

و يستخدم في الكثير من استخداميا من طرف الباحثين لمقيام بالتحميلات الإحصائية
 ىو اختصار للاسم الكامل لمبرنامج وىو SPSS العممية كممةالمجالات 

statisticale packagofer social science» »التي تعني البرنامج الإحصائي و
 لمعموم الاجتماعية.

                                                           
القراءة الفونولوجية مع بناء برنامج بيداغوجي"، أطروحة  عسؤوجي و مذكرة العمل الفونولوجية و لعجال يسسن، " العلاقة بين الوعي الفونول   1

 .0412-0411، 0دكتوراه في تخضض عمم النفس المغوي المعرفي، جامعة الجزائر 
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 معامل الارتباط بيرسون 2 – 6
بيرسون بحكم يمدنا ببيانات كمية و أيضا  معامل الارتباطفي بحثنا سنقوم بتطبيق 

حجم العينة  يمكننا معامل بيرسون الذي يفسر طبيعة العلاقة والذي يستعمل في قياس ثبات 
وصدق الأدوات المستعممة تحديدا في اختبارات تقييم القدرات النفسية والتعميمية، حيث 

ى طبيعة وقوة العلاقة بين يستخدم  معامل الاختبار بيرسون في المنيج الوصفي لمتعرف عم
 متغيرين أو أكثر. 

 المتوسط الحسابي 3 – 6
قيمة تتجمع حوليا قيم مجموعة ويمكن من خلاليا الحكم عمى  المتوسط الحسابي ىو

بقية قيم المجموعة، فتكون ىذه القيمة ىي الوسط الحسابي، رياضيا يحسب الوسط الحسابي 
 سطيا ويقسم المجموع عمى عدة العناصر لمعينة.  بجمع قيم عناصر المجموعة المراد إيجاد و 
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 الخلاصة

ومنيجية  الاستطلاعيةبعد مرورنا في ىذا الفصل بأىم مراحل الدراسة وىي الدراسة 
الذي  الاختبارما ىو ميم كذلك وىو تحميل نتائج  ىالبحث، سنتطرق في الفصل القادم إل

 أجري عمي الحالات.



 

 

الخامسالفصل   
 عرض وتحليل ومناقشة النتائج

 

 

 



 

 الفصل الخامس

 عرض ومنافشة النتائج
 تمهيد

 عرض و تحليل النتائج  -1
 التناول الإحصائي  -2
 تفسيرهامناقشة النتائج و   -3

 الإستنتاج العام
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 تمهيد2

بيانات الميدان، ة حول الموضوع ثم تفريق معطيات و الدراسوخطوات يعد عرض أسس 
يانات المتحصمة عمييا، حيث بوذلك بوضعيا في جداول قمنا بالمعالجة الإحصائية لم

ىا، وتحميميا ومناقشة ر سنحاول تفسي التي المعطياتمن يانات عمى مجموعة بأصفرت ىذه ال
 النتائج، ويكون منطمقيا من الفرضيات المطروحة.
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 عرض وتحميل النتائج -1
  لاختبار الانتباهعرض نتائج الحالات ( البصريNnat) 

 الاختبار الحالات
Nnat la forme F 

 النسبة المؤوية الإجابات الصحيحة

11  
 
 
 
 
38 

36 95% 
10 37 98% 
10 38 100% 
10 36 95% 
10 35 92% 
10 37 97% 
10 37 97% 
10 37 97% 
11 36 95% 
11 37 95% 
11 38 100% 
10 35 92% 
10 33 89% 
10 34 90% 
10 37 98% 

 يمثل النتائج الكمية لاختبار الانتباه البصري 2 10 رقم جدول              

اختبار لنا من خلال الجدول أنّ النسب المؤوية لإجابات الحالات بعد تطبيق  يظير
، حيث قمنا بحساب مجموع الإجابات %100إلى%89البصري تتراوح ما بين  الانتباه

. فلاحظنا أن 100في  ونضربيا 38الصحيحة مقسمة عمى المجموع الكمي للإجابات وىو 



مناقشة النتائجعرض وتحميل و                               الفصل الخامس             
 

113 
 

( سجمت أدني 13أما الحالة ) %92 وحالتين سجمت % 95ثلاث حالات سجمت نسبة 
، أما %98( حالات سجموا نسبة 05و) %90( سجمت نسبت 14والحالة ) %89نسبة وىي 

وذلك بفضل المتابعة  %100( بنسبة 11( و)03أعمي نسبة فتحصمت عمييا الحالتين )
 الجيدة من أوليائيم.

 تحميل نتائج الحالات الانتباه البصري (Nnat) 

إذ تمكن من بنجاح، الاختبار  اجتازأنو  ىلنا من خلال نتائج الحالة الأول اتضح
بشكل صحيح، أما الأجوبة الخاطئة فتمثمت في  38من أصل  بطاقة 36الإجابة عمى 

 إجابتين أخطأ فييما لتشابو الأشكال المقترحة للاختبار.

 38من أصل  37الاختبار بنجاح فقد أجاب  عمى  اجتيازأما الحالة الثانية تمكن من 
نتيجة جيدة بالنسبة لمحالة وأنّ لديو  ىذهإجابة واحدة فقط و  فيبطاقة بشكل صحيح، وأخطأ 

 انتباه بصري جيد.

الاختبار بنجاح جيد، فقد توفقت في الإجابة عمى كل  اجتازتمكنت الحالة الثالثة من 
ىذه النتيجة تبين أن الحالة لدييا انتباه بصري بشكل سريع وبسيولة و   38/38اقات البط

 جيد مكنيا من التفوق في الاختبار.

 38إجابة صحيحة من أصل  36عل  الاختباربالنسبة لمحالة الرابعة فقد تحصل في 
بطاقة حيث أجاب عمييا بسيولة، وأخطأ فقط في إجابتين بسبب التشابو الموجود في بعض 

 أشكال البطاقتين.

إجابة صحيحة  35 ىلة الخامسة الاختبار بشكل مقبول، حيث أجابت عمالحا اجتازت
بطاقة وىذه النتيجة تعتبر جيدة بالنسبة لعمر الحالة لأن لدييا تركيز وانتباه  38من أصل 
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، أما الأجوبة الخاطئة فقد أخطأت في ثلاث إجابات و ىذا الاختبارجيد أثناء تقديم إجابات 
 لتشابو الأشكال.

بطاقة  37الاختبار بنجاح إذ تمكنت من الإجابة عمى  اجتازتالسادسة فقد أما الحالة 
 في واحدة فقط وىذه النتيجة جيدة بالنسبة لمحالة. أخطأتبشكل صحيح، و 

الاختبار بنجاح كذلك فكانت الإجابات الصحيحة قدرت  فاجتازوبالنسبة لمحالة السابعة 
 يفسر أنّ لديو انتباه بصري جيد.بطاقة بشكل صحيح، وأخطأ في واحدة فقط وما  37ب 

بطاقة،  38إجابة صحيحة من  37تحصل عمى نتيجة كما نجد أنّ الحالة الثامنة 
 وأخطأ في إجابة واحدة فقط وذلك لتشابو الأشكال في تمك البطاقة.

بطاقة  38إجابة صحيحة من أصل  36وفيما يخص الحالة التاسعة فقد تحصمت عمي 
 في اختيار الإجابة الصحيحة. العدم تركيزىوأخطأت في بطاقتين وذلك 

كما سجمنا نتيجة جيدة بالنسبة لمحالة العاشرة فقد تمكنت من اجتياز الاختبار بسيولة 
بطاقة، وأخطأت في إجابة واحدة وىذه تؤكد وجود  38إجابة صحيحة من  37فأجابت عمي 

 انتباه بصري جيد لمحالة.

ختبار بنجاح لأنيا تمكنت من الإجابة عمي أما الحالة الحادية عشر فقد اجتازت الا
وىذه النتيجة تؤكد وجود انتباه بصري   38/38نتيجة  ىالبطاقات المقدمة فتحصمت عم

 وتركيز جيد عند الحالة.

بطاقة وىذه النتيجة  38إجابة من  35 ىعم أما بالنسبة لمحالة الثانية عشر فقد تحصل
ثلاث  عمى  نتباه جيد، وقد أخطأ في الإجابةوجود ا حسنة مقارنة لعمر الحالة ىذا يؤكد

 بطاقات وذلك لتشابو الأشكال.
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بطاقة و ىذا  38من  33نتيجة حسنة قدرت ب  ىالحالة الثالثة عشر عم تتحصم
خمسة بطاقات  ىوجود انتباه جيد بالنسبة لعمر الحالة، وقد أخطأ في الإجابة عمى دليل عم

 ىجابة الصحيحة بسبب تشابو بعض الأشكال ما أدوذلك بسبب قمة التركيز أثناء اختيار الإ
 الأشكال الخاطئة بدلا من الصحيحة. باختياربالحالة 

 38إجابة  من أصل  34نتيجة  ىبالنسبة لمحالة الرابعة عشر فقد تحصمت الحالة عم
بطاقة وىذه نتيجة حسنة بالنسبة لعمر الحالة، فقد أخطأت في الإجابة عمى أربع بطاقات 

 بسبب قمة التركيز.

إجابة  37ىالحالة الخامسة عشر الاختبار بنجاح فقد تمكن من الإجابة عماجتاز 
تبر جيدة وتؤكد عمى بطاقة، وأخطأ في بطاقة واحدة فقط وىذه النتيجة تع 38صحيحة من 

 وجود انتباه بصري جيد.

 الكممات المكتوبة ىة والتعرف عمعرض وتحميل نتائج الحالات لاختبار القراء 

قراءة الكممات  الحالات
 كممة 01

النسبة 
 المؤوية

زمن 
 القراءة

قراءة أشباه 
 كممة 00الكممات 

النسبة 
 المؤوية

زمن 
 القراءة

 د02 %83 20 د02 95% 38 11
 د02 %75 18 د01 97.5 39 10
 د01 %91 22 د01 100% 40 10
 د02 %87 21 د01 95% 38 10
 د03 %87 21 د02 90% 36 10
 د02 %97 23 د02 95% 38 10
 د02 %95.8 23 د02 98% 39 10
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 د01 %91 22 د01 97.5% 39 10
 د02 %87 21 د01 97.5% 39 11
 د02 %100 24 د02 92% 37 11
 د02 %91 22 د01 92% 37 11
 د03 %83 20 د02 92% 37 10
 د02 %79 19 د02 95% 38 10
 د02 %83 20 د02 90% 36 10
 د01 %95 23 د01 97% 39 10

 2 يمثل النتائج الكمية لاختبار التعرف عمى الكممات المكتوبة10جدول رقم 

لإجابات الحالات في بند قراءة الكممات  يظير من خلال الجدول أنّ النسب المؤوية
حيث قمنا بحساب مجموع الإجابات الصحيحة مقسمة عمى  %100إلى  %90تتراوح مابين 

وىي أدني  %90فلاحظنا حالتين تحصمت عمي نسبة  40المجموع الكمي للإجابات وىو 
حالات أخرى تحصمت عمى  04و %92تحصمت عمى نسبة  حالات 03نسبة سجمت و

حيث أجابت عمى  %100بنسبة  03حالة أما أعمى نسبة فتحصمت عمييا ال % 97.5نسبة 
 وىي العلامة الكاممة. 40/40

أما فيما يخص بند أشباه الكممات لاحظنا من خلال الجدول أن النسب المؤوية كانت 
أما  02تحصمت عمييا الحالة  % 75دني قيمة نسبة عمى الشكل التالي حيث سجمت أ

حالات  03و % 83حالات سجمت نسبة  03و % 79تحصمت عمى نسبة  13الحالة 
أما حالتين فسجمتا نسبة  %91حالات سجمت نسبة  03و %87أيضا نسبة  أخرى سجمت

 10أما أعمى قيمة فتحصمت عمييا الحالة  %97فسجمت نسبة  06وبالنسبة لمحالة  95%
 جابة الكاممة عمى البند بدون أي خطأ.وىي الإ %100بنسبة 
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 ر قراءة الكممات وأشباه الكمماتنتائج الحالات لاختبال الكيفي تحميلال 

نلاحظ من خلال النتائج التي تحصمنا عمييا أنّ أفراد عينة البحث لم يجدوا صعوبات 
 كبيرة في بند قراءة الكممات، فمعظم الحالات تحصموا عمى نتائج التالية:

من خلال نتائج الحالة الأولى أنو تحصل عمى نتائج جيدة في ىذا  يتضح لنا
كممة في  40إجابة صحيحة من أصل  38الاختبار، حيث قدرت نتائج قراءة الكممات ب 

 24إجابة صحيحة من أصل  20 مدة دقيقتين ، أما بالنسبة لقراءة أشباه الكممات أجاب عمى
 متركيز والدقة أثناء القراءة.الحالة ل امتلاكفي مدة دقيقتين، مماّ يفسر 

إجابة صحيحة من أصل  39بالنسبة لمحالة الثانية فقد تحصل عمى النتائج التالية 
أما بالنسبة لأشباه الكممات فقد  واحدة،كممة في قراءة الكممات في مدة قدرت بدقيقة  40

 جيدة.كممة في مدة دقيقتين، وىذه تعتبر كنتائج  24من أصل  18أجاب عمى 

جيدة  جيخص النتائج المتحصل عمييا من طرف الحالة الثالثة فقد كانت نتائ فيما
، كممة في مدة تقدر ب دقيقة واحدة 40ابة صحيحة من أصل جإ 40حيث تحصمت عمى 

في مدة تقدر بدقيقة واحدة وىذه  24من أصل  22أما بالنسبة لأشباه الكممات فأجابت عمى 
 .ذا بفضل المتابعة الجيدة لياالقراءة عند الحالة الثالثة وىالنتائج تبين لنا دقة وفعالية وسرعة 

ما نتائج الحالة الرابعة فقد كانت كما يمي في بند قراءة الكممات تحصمنا عمى أ
أما بالنسبة لبند أشباه الكممات ة كممة في مدة تقدر بدقيق 40إجابة صحيحة من أصل 38

وىذا يبين مستوي  دة دقيقتينكممة  في م 24إجابة صحيحة من أصل  21فتحصل عمى 
 .الحالةى جيد في القراءة لد

حيث تحصمت في بند قراءة الكممات حسنة فقط تحصمت الحالة الخامسة عمى نتائج 
أما فيما يخص قراءة  ،كممة في مدة تقدر بدقيقتين 40إجابة صحيحة من أصل  36عمى 
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وىذا ما يبين مستوي ، دقائق3في مدة  24من أصل  21أشباه الكممات فقد أجابت عمى 
 .مقبول في القراءة لدي الحالة

إجابة من  38فيما يخص نتائج الحالة السادسة فقد أجاب في قراءة الكممات عمى 
، أما قراءة أشباه الكممات )كممات بدون معنى( فقد تينفي مدة زمنية قدرت ب دقيق 40أصل 

 .جيدة لمحالة ، وىذه تعتبر نتائجفي مدة دقيقتين 24من أصل  23أجاب عمى 

في مدة قدرت ب  40إجابة من أصل  39عمى فقد تحصل السابعة الحالة أما 
 ،وىدا بفضل المتابعة الجيدة لمحالة من طرف العائمة والمدرسةفي بند قراءة الكممات  تيندقيق

ىذا ما  و،مدة دقيقتين في 24من أًصل  23وبالنسبة لقراءة أشباه الكممات فقد أجاب عمى 
 .الحالةى يوضح المستوي الجيد في القراءة لد

من أصل إجابة صحيحة  39تحصمت الحالة الثامنة بالنسبة لقراءة الكممات عمى 
إجابة  22،أما قراءة أشباه الكممات فقد تحصل الحالة عمى ةدة واحفي مدة قدرت بدقيق40

 .القراءة جيد في ىة واحدة، وىذا يدل عمى مستو دقيق في مدة 24من أًصل 

تبين لنا نتائج الحالة التاسعة أنيا كانت جيدة بالنسبة لقراءة الكممات فقد تحصل عمى 
أما فيما يخص قراءة أشباه الكممات  ة واحدةفي مدة دقيق 40إجابة صحيحة من أصل  39

تين، فقد نجحت في تجاوز الاختبار بشكل في مدة دقيق24من أًصل  21فقد أجاب عمى 
 . جيد

 40إجابة صحيحة من أصل 37لنتائج الحالة العاشرة فقد تحصمت عمى بالنسبة 
فيما يخص قراءة الكممات في مدة دقيقتين وبالنسبة لقراءة أشباه الكممات فقد أجابت  كممة
 وىذه النتيجة جيدة. تينفي مدة دقيق 24إجابة من أصل  24عمى 
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 40إجابة صحيحة من مجموع  37بالنسبة لمحالة الحادية عشر فقد تحصمت عمى 
وبالنسبة لبند قراءة أشباه  ة واحدةكممة بالنسبة لبند قراءة الكممات في مدة زمنية قدرت بدقيق

في مدة دقيقة واحدة وىي نتيجة  24إجابة صحيحة من أصل  22الكممات فقد أجابت عمى 
 .جيدة لمحالة

 جابة صحيحة من أصلإ 37أما نتائج الحالة الثانية عشر فقد تحصمت عمى نتيجة 
، فقد تعرف عمى معظم الكممات وكانت قراءة حسنة نوعا في مدة زمنية تقدر ب دقيقتين 40

في مدة  24إجابة صحيحة من أصل  20ما وفيما يخص بند أشباه الكممات فقد أجاب عمى 
 .ائقدق 3

ءة فيما يخص نتائج الحالة الثالثة عشر فقد تحصل عمى النتائج التالية في بند قرا
، أما فيما يخص بند أشباه  في مدة دقيقتين 40إجابة من أصل  38الكممات تحصل عمى 

وىذه النتيجة تعتبر جيدة  دقيقتين في مدة  24إجابة من أصل  19الكممات فقد تحصل عمى 
 .بالنسبة لمحالة

بالنسبة لنتائج الحالة الرابعة عشر فقد تحصمت عمى النتائج التالية في بند قراءة 
، أما فيما في مدة قدرت ب دقيقتين 40من أصل إجابة صحيحة  36مات تحصمت عمى الكم

 ،في مدة دقيقتين 24جابة من مجموع إ 20يخص قراءة أشباه الكممات فقد تحصمت عمى 
 .وىذه نتائج حسنة بالنسبة لمحالة

الحالة الخامسة عشر لقد تحصمت عمى نتائج جيدة وىذا يبين فعالية القراءة  اأخير 
في قراءة  40إجابة صحيحة من مجموع  39يدة عند الحالة فقد تحصمت عمى نسبة الج

، أما فيما يخص بند أشباه الكممات فقد تحصل عمى ة واحدةالكممات في مدة قدرت ب دقيق
، و ىذا يبين المستوي في مدة قدرت ب دقيقة واحدة 24صحيحة من مجموع  إجابة 23

 .الجيد بالنسبة لمحالة
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 تناول إحصائي لنتائج البحث  -0
  البصري وقراءة الكممات المكتوبةعرض نتائج العلاقة بين الانتباه 

لدراسة موضوع بحثنا المتمثل في علاقة الانتباه البصري عمى قراءة الكممات المكتوبة 
حالة وقد اعتمدنا  15لدي التلاميذ الصم الحاممين الزرع القوقعي، قمنا بدراسة ميدانية ل 

( واختبار قراءة الكممات المكتوبة NNATالاختبارات التالية: اختبار الانتباه البصري )ى عم
 و بند قراءة أشباه كممات. كممات تمثل في بند قراءة

والمتوسط الحسابي وقد  SPSSكما اعتمدنا الأساليب الإحصائية المتمثمة في برنامج 
 نتائج الموضحة في الجدول التالي:توصمنا إلى ال

 نتائج
 الحالات

المجموع الكمي  أدني قيمة أعمي قيمة
للإجابات 
 الصحيحة

المجموع 
 العام

المتوسط 
 الحسابي

اختبار 
الانتباه 
NNAT 

38 33 38 109 33.75 

 38 116 40 36 40 قراءة كامات
قراءة أشباه 
 الكممات

 

24 
18 24 66 21.26 

 البحث2 يمثل عرض النتائج الإحصائية لإجابات عينة 10جدول رقم 
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أعمى قيمة سجمتفي المتوسط الحسابي  نلاحظ من خلال الجدول أنّ 2  التحميل الكمي -
بالنسبة لاختبار الانتباه، أما أصغر قيمة  33,75مقابل  38في بند قراءة الكممات قدرت ب 
 .21.26في بند قراءة أشباه الكممات ب  في المتوسط الحسابي فقد سجمت

من خلال نتائج الجدول تبين أن درجات المتوسط الحسابي متوسطة 2 التحميل الكيفي -
في بند قراءة أشباه الكممات وىذا يدل عمى وجود كممات صعبة النطق لدى الطفل الأصم أو 
ليست كثيرة التداول، ثم يمييا بند اختبار الانتباه البصري التي كانت معظم نتائجو جيدة فمم 

في فيم الاختبار وقد اجتازوه بنجاح، أما بالنسبة لمبند الثاني يجد أفراد العينة صعوبات كبيرة 
 الخاص بالقراءة وىو بند قراءة كممات فقد وفق فيو أفراد العينة وقد اجتازوه بنجاح. 

 النتائج
 العلاقة

نتائج معامل الارتباط  
 بين الانتباه والقراءة

مستوي  نوع العلاقة
 الدلالة

العلاقة بين الانتباه 

وقراءة البصري 

 الكلمات

علاقة دالة على  0.0.

 0.0.مستوي الدلالة 

.0.0 

  0.0. الوقت        

العلاقة بين قراءة 

 أشباه الكلمات 

علاقة دالة على  0.0.

 0.0.مستوي الدلالة 

.0.0 

  0.0. الوقت       

 القراءة2 يمثل نتائج العلاقة بين الانتباه البصري و بنود اختبار 10 جدول رقم
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 تحميل النتائج 
 الانتباه البصري وقراءة الكممات العلاقة بين -

من خلال الجدول نستخمص أنّ لمعرفة ىل ىناك علاقة بين الانتباه البصري و قراءة 
عند وىي قيمة دالة  r = 0.04الكممات وىذا بتطبيق عامل الارتباط بيرسون فتحصمنا عمى 

  .r<P ومنو ،P = 0.05مستوي الدلالة 

 بيرسون المحسوبة تساوي ارتباطأي قيمة معامل  P>0.04من الجدول أن  فيتضح
r = 0.04  تحققت الفرضية التي مفادىا و منو  0.05وىي أصغر قيمة من مستوي الدلالة 

توجد علاقة ارتباطية بين الانتباه البصري وقراءة الكممات المكتوبة لدي الأطفال الصم 
 الحاممين الزرع القوقعي.

  الكممات أشباهبين الانتباه وقراءة العلاقة  1 – 0

لمعرفة ىل ىناك علاقة بين الانتباه البصري وقراءة اشباه الكممات قمنا بتطبيق 
 P = 0.05مستوي الدلالة  وىي قيمة دالة عمى 2r = 0.0معامل بيرسون فتحصمنا عمى 

 الكممات. أشباهوىذا يعني أنّ ىناك علاقة ارتباطية بين الانتباه البصري وقراءة 

ومنو تحققت الفرصية التي مفادىا  0.05( وىي أقل من مستوى الدلالة rبما أن قيمة )
 .توجد علاقة بين المتغيرين ) الانتباه البصري وقراءة أشباه كممات(

 النتائجتفسير ومناقشة  -0

باستعمال  الاختبارينمن خلال النتائج الإحصائية التي تحصمنا عمييا من تطبيق   
أفراد  استطاعبحيث  جيدة، ( توصمنا في اختبار الانتباه إلى نتائجrمعامل الارتباط بيرسون )

وىذا بالرغم  % 95.33بمغت نسبة النجاح العينة تقديم إجابات تقريبا كميا صحيحة، حيث 
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اد العينة في التشابو الموجود بالنسبة للأشكال المقترحة ىا بعض أفر دوجمن الصعوبات التي 
للإجابة في اختبار الانتباه البصري، أما فيما يخص اختبار القراءة كانت نتائجو تقريبا في 

 المستوى فقد لاحظنا أنّ ىناك تفاوت في الإجابات بالنسبة لبنود الاختبار.

لبند قراءة الكممات فقد كانت النتائج جيدة لدى أفراد العينة، وكذلك نفس  فالبنسبة
رغم صعوبة نطق بعض أشباه الكممات حيث  الشيء بالنسبة لبند قراءة أشباه الكممات
تطبيقنا للاختبارين لاحظنا أن مستوى و من خلال  تحصمت أفراد العينة عمى نتائج جيدة،
الميارات الأكاديمية التمفظ أو النطق، التركيز والفيم التعميم يختمف بين الأطفال خاصة 

والانتباه، وقد يعود ىذا إلى إعاقة الأطفال بحيث يمنع من الاستماع جيدا والتركيز مع 
، ومدة التكفل فيذا أيضا في المستوى الدراسي وكذلك السن وتاريخ الزرع الاختلافالتعميمة و 

 الإجابات. لاختلافقد يعود سبب 

ذا تطر   الارتباطمعامل  استعمالفي تحقيقيا إلى  اعتمدناقنا كذلك إلى الفرضيات فقد وا 
البصري  الانتباهالأولى التي تنص عمى وجود علاقة بين  الجزئية ةمفرضيل ، فالبنسبةبيرسون

تعبر عمى وجود  0,04بيرسون بدرجة  الارتباطوقراءة كممات قد تحققت والتي حددىا معامل 
وفيما يخص الفرضية الجزئية  ، 0,05عند  وىذا ما أكده مستوى الدلالةقوية  ارتباطيةعلاقة 

وقراءة أشباه الكممات المكتوبة الثانية والتي تنص عمى وجود علاقة بين الإنتباه البصري 
بيرسون فقد بينت النتيجة أنّ ىناك علاقة بينيما حيث بمغت  الارتباطوبحسابنا لمعامل 

  0,05لدلالة ى اعند مستو   0,02 درجتو 

ومن خلال تحقيقنا لمفرضيات الجزئية تحققت الفرضية الرئيسة ليذا البحث، والتي تقول توجد 
علاقة ارتباطيو للانتباه البصري بقراءة الكممات المكتوبة لدى الأطفال الصم الحاممين لمزرع 

 . القوقعي
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 الاستنتاج العام

تيدف دراستنا إلى الكشف عن العلاقة الموجودة بين الانتباه البصري وقراءة الكممات 
 15المكتوبة و من أجل تحقيق ىذا اليدف استخدمنا المنيج الوصفي، حيث بمغ أفراد العينة 

ناث(، تم اختيارىم قصديا من أربعة مدارس ابتدائية  طفل حاممين لمزرع القوقعي )ذكور وا 
سنة و استعممنا اختبار كل من  13إلى  8تبارين حيث يتراوح سنيم ما بين وفقا لشروط الاخ
واختبار القراءة )قراءة كممات واشباه كممات(، وقد تمت معالجة   NNATالانتباه البصري 

 (.spssالمعمومات باستخدام معامل بيرسون اعتمادا عمى نظام )

قوية ذات دلالة بين كلا الاختبارين  وقد أسفرت النتائج عمى وجود علاقة إرتباطية
)اختبار الإنتباه البصري واختبار القراءة لمكممات وأشباه الكممات(، وىذا ما توصمت إليو 

إلى أثر الانتباه  في رفع قدرة التعرف عمى الكممات،  1994دراسة "موريس" سنة 
تعرض عمييا أكثر فالمفحوص يمكنو التعرف عمى الحرف إذا كان انتباىو عمى الكممة التي 

" إن العينين يسبقان الإنتاج TOMATISمن تركيزه عمى الحرف المستيدف، حيث اعتبر "
الشفيي، ىذا ما يوضح لماذا القارئ ينطق بكممة صحيحة اعتمادا عمى سياقيا، كما لا 
ننسى أن نشير إلى الصعوبات التي يلاقييا بعض القراء عمى مستوى القراءة فيي تتمركز 

" عمى مستوى معالجة الكممات و الرأي نفسو نجده عند المؤلف ALEGRIA .Jىا "كما يؤكد
"content .A  الذي أكد وجود أسباب عديدة لتركيز الانتباه البصري عمى ميكانزمات "

التعرف عمى الكممات، أي آلية التعرف عمى الكممات شرط ضروري لكي تكون الوسائل 
 ة من المستوى الأعمى.المنبية، فعندئذ تييئ نشاطات المعالج

ذا ما أخذنا بعين الاعتبار النتائج المتحصل عمييا في بحثنا ىذا والتي كانت جدّ  وا 
مرضية لما أبداه القراء من كفاءات جيدة في إعطائيم إجابات صحيحة تجعمنا نتأكد أكثر 

  بأىمية القدرات المعرفية بالنسبة لعمميات القراءة.  
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 الخاتمة

من خلال الدراسة التي قمنا بيا حول معرفة العلاقة الموجودة بين الانتباه البصري 
في دراستنا  اعتمدناوقراءة الكممات المكتوبة عند الأطفال الصم الحاممين الزرع القوقعي، إذ 

عمى تطبيق اختبارين الانتباه البصري وقراءة كممات الذي يحتوي عمى بندين لمباحث 
المطروحة قمنا  التساؤلاتالإجابة عمى من أجل التحقق من أىداف بحثنا و  "د.لعجال يسين"

لمعرفة نوع  spss إلى نسب مؤوية وكذلك استخدمنا برنامج  الاختبارينبتحويل كل نتائج 
في كلا  إيجابيةبين الانتباه البصري وقراءة كممات مكتوبة، فتحصمنا عمى نتائج  العلاقة

الاختبارين فتحققنا من صدق فرضيتنا وأنو توجد علاقة إرتباطية بين الانتباه البصري وقراءة 
 الانتباهالكممات المكتوبة لدى الأطفال الصم الحاممين الزرع القوقعي، ومنو تعد عممية 

 مميات المعرفية الضرورية لتطور عممية قراءة الكممات المكتوبة.البصري من الع

خروجنا لمميدان، حاولنا أن نجمع بعض من ومن خلال تناولنا ليذا الموضوع و 
التالية التي نرجو أن تأخذ  الاقتراحاتلملاحظات والتي حاولنا أن نحصرىا في جممة من 

 .الاعتباربعين 

  الموضوع قصد تعميم نتائجو وتأكيدييا.إجراء المزيد من الدراسات حول 
 .محاولة دمج ىذه الفئة من أجل تطوير المغة لدييم 
 .الأخذ بعين الاعتبار أىمية العمميات المعرفية في تنمية ميارات القراءة 
  تحفيز المعممين عمى تطوير الانتباه البصري عند الطفل لكونيا عممية ميمة في

 التعمم.
 وفونيين في مجال التأىيل المغوي في المؤسسات ضرورة توفير أخصائيين أرط

 التربوية، والمعممين أن يراعون الجانب المعرفي.
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وفي الختام إن ىذا البحث ليس إلا مبادرة لدراسة العلاقة بين المتغيرين ) الانتباه البصري 
وقراءة الكممات المكتوبة عند الطفل الأصم الحامل لمزرع القوقعي( ونأمل أن يتوسع ىذا 

 المجال بأبحاث عمى فئات أخرى من الأطفال في دراسات مستقبمية. 
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 مقدمة

یستطیع إدراك عالمھ  نعمة السمع إحدى النعم التي أنعم الله بھا على الإنسان، بدونھا لا
م الخارجي والتكیف معھ، إذ یلعب السمع دورا مھما في نمو الفرد، حیث تساعده على تعل

. فھي من أھم الوظائف الرئیسیة من أجل التواصل الاجتماعياللغة وتطویر السلوك 
یدور في المحیط  ، بحیث تعمل على الإحساس بالمسافة ومراقبة كل ماوالاستمراروالتكیف 

خارجي، فالجھاز العصبي یسمح بتحلیل المثیرات الصوتیة الخارجیة وترجمتھا إلى ال
قد ، إلا أن الفرد ك المثیرات الصوتیة وفھم معانیھاوتمنح للإنسان فرصة إدرا استجابات

حیاتھ وحتى قبل میلاده لعوامل قد تنجم عنھا إعاقة یتعرض في أي مرحلة من مراحل 
ذھنیة ، مثل الإعاقة السمعیة التي تصعب على الطفل الأصم إكتشاف عالمھ  ،حركیة ،حسیة

والإحساس  والاكتئاب بالانعزالالخارجي والتعلم مع أقرانھ العادیین مما ینجم عنھ الشعور 
 رفیة.مما یبرز ضعفھ في بعض العملیات المع بالاختلاف

الأطفال الصم توسیع حدود الأمل  استطاعلكن بفضل التقدم العلمي وأبحاثھ الحدیثة 
، وذلك عن طریق عملیة الزرع القوقعي الذي یسمح بتحویل الوظیفة السمعیة لاستعادة

الإشارات الصوتیة إلى إشارات كھربائیة ثم تحویلھا إلى الدماغ لیتم إدراك الأصوات 
 .أو دلالات ذات معاني استجاباتى الخارجیة وترجمتھا إل

مساعدة الأطفال في تعلم القراءة التي تعتبر من الوظائف المعرفیة  فیھ تساھمو من أھم ما  
التي تحتل دور في میدان علم النفس المعرفي الذي یسعى إلى فھم طبیعة وتنظیم ھذه 

على أنھا إحدى العوامل المساھمة في تطویر اللغة لدى الطفل  العملیة وتعرف القراءة
وإبراز العلاقة الموجودة بین اللغة المنطوقة والرموز المكتوبة وإدراك معانیھا ، إن القراءة 
تتكون من مكونین رئیسین "الفھم" الذي یھدف إلى فھم المعنى و"التعرف"على الكلمات 

عرف عاني النصوص وتساعد الطفل على التلى محیث تمكن الطلاقة فیھا من التركیز ع
حیث یفرض التعرف على  إستراتیجیاتوتتضمن مھارة التعرف على الكلمات عدة علیھا 

الكلمة للقارئ أن یتأمل كل العناصر الصوتیة الموجودة في السطور المكتوبة ، حیث یقوم 
نى الكامل للنص ، الطفل بالتمییز البصري لكافة الكلمات المكتوبة والتفاعل مع المع

فالقارئ الجید یتعرف على الكلمات بدقة لما لدیھ من ذخیرة وحصیلة من المفردات ، 
السیاق في تحدید معنى الكلمة وقدرتھ على  استخداموكذلك سرعة الإدراكیة وتفوقھ في 

 .ملاحظة البناء الصوتي للكلمة 

دراسة "عبد الرزاق ء في جاكما  لحدوثھا، تتدخل عدة میكانیزماتللتعرف على الكلمة  
عمیرة وآخرون "أن القدرات العقلیة والعملیات المعرفیة المختلفة تتدخل أثناء عملیة القراءة 

والإدراك البصري والسمعي والذاكرة سواء كانت قصیرة أو طویلة  الانتباهأھمھا عملیة 
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واللغوي حتى نصل المدى كما تستخدم فیھا الصور الذھنیة المختلفة، وكذا البناء النحوي 
 إلى التعرف على الكلمة وفھم الأفكار المختلفة للنص.

في ھذه الدراسة عملیة من بین ھذه العملیات التي تتدخل في القراءة وھي وعلیھ سنتناول 
ال الصم عرفیة المھمة جدا بالنسبة للأطفالإنتباه البصري حیث یعتبر من بین القدرات الم

یعد نوع من أنواع الإنتباه وھو عملیة معرفیة نتباه البصري فالإ الحاملین للزرع القوقعي
تساعد على إتصال الفرد بالبیئة المحیطة بھ، وبالتالي ھي عملیة وظیفیة تقوم بتوحید شعور 

لفرد نحو موقف سلوكي معین، وكذا ھي القدرة على الإستجابة للمثیرات البصریة بغرض ا
على إدماجھ  ي تحسین المھارات اللغویة والعملتوضیح مدى أھمیة ھذه العملیة المعرفیة ف

كما توصلت بعض الدراسات أن ھناك علاقة تأثیر متبادلة بین ، في الوسط والإجتماعي
ویضعف  ثر في آداء ھذه العملیات،وظیفة الإنتباه یؤ اختلالوالعملیات العقلیة لأن  الانتباه
فعالیة الإنتباه إذ یفقد الفرد بالمقابل فإن أي خلل یصیب ھذه العملیات یخفض  و أداءھا

عالجتھ ویعجز عن مواصلة ھو بصدد م توازنھ ویصبح غیر قادر على التركیز على ما
الأھمیة الكبیرة التي تحتلھا عملیة الإنتباه البصري  الاعتبارلھذا السبب أخذنا بعین ، الانتباه

لھذه الفئة ومساھمتھا في قدرة الطفل على التعرف على الكلمات في المشوار الدراسي 
المكتوبة بتسلیط الضوء على ھذا الموضوع إلى جانب ذلك إثراء البحث العلمي بالنسبة 
 لمجال صعوبات التعلم بصفة عامة وصعوبات القراءة وعلاقة ذلك بمستوى الإنتباه

وقعي وفتح المجال للتعمق والتأكد من البصري وھذا لدى الأطفال الصم الحاملین للزرع الق
وجود علاقة بین الإنتباه البصري الذي یلعب دورا إیجابیا في مختلف العملیات المعرفیة 

 .بصري جید انتباه كالقراءة التي تحتاج إلى تركیز و

، فالجانب طبیقيلتحقیق الأھداف المسطرة تم تقسیم البحث إلى إلى جانبین: النظري والت

الأول خاص بالإعاقة السمعیة والزرع النظري یحتوي على ثلاث فصول وھي الفصل 

القوقعي، أما الفصل الثاني فھو خاص بالإنتباه البصري، وبالنسبة للفصل الثالث فھو خاص 

إلى مھارة التعرف على  انتقلنا، حیث قمنا أولا بإلقاء نظرة شاملة على القراءة ثم بالقراءة

ھو الجانب التطبیقي الذي یحتوى على فصلین الفصل فالمكتوبة. أما الجانب الثاني  الكلمات

الرابع یتمثل في فصل الإجراءات المنھجیة والفصل الخامس ھو الأخیر یتمثل في عرض 

 .لملاحقالعام ثم الخاتمة، قائمة المراجع وأخیرا ا الاستنتاج ،مناقشة النتائج وأوتحلیل 
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 :الإشكالیة

إن الحواس من أعظم نعم الله علینا فمن خلالھا تنتقل المنبھات إلى الجھاز العصبي بواسطة 

بط بین الفرد والبیئة المحیطة بھ لتحقیق ، فھي الراالاستجابةالسیالة العصبیة حیث تحدث 

في المجتمع الذي ینتمي إلیھ، فأي خلل أو فقدان لحاسة من ھذه الحواس  والاندماجالتواصل 

حاسة سیأثر سلبا على مسار حیاتھ الطبیعیة وبنیتھ المعرفیة، من بین ھذه الحواس نجد 

ستقبل لكل المثیرات الخارجیة، الم لاعتبارھاالسمع التي تسمح للفرد بالتفاعل مع الآخرین 

عنھا، حیث الاستغناءللإنسان وتعتبر من بین النظم المعقدة والوظائف الرئیسیة التي لایمكن 

اللغة ومراقبة البیئة الخارجیة، قد تتعرض ھذه الحاسة إلى خلل أو تسمح بفھم وإدراك 

دان للسمع یؤدي قد یسبب فقھذا  .الأصوات باستقبالفي وظائفھا خاصة المعنیة  اضطراب

یصل نقص السمع إلى مستوى شدید أو حاد مابین فعندما  .على حیاة الفردإلى تأثیر سلبي 

لایدرك الفرد الأصوات، مما یترتب عنھ ما یسمى dB 120إلى 90أو   90dBإلى 70

في السمع یحد من القدرة على التواصل  انحرافبالإعاقة السمعیة، وتعرف على أنھا 

السمعي واللفظي، كما أن شدة الإعاقة ھي نتاج لشدة الضعف في السمع وتفاعلھ مع عوامل 

 1.أخرى مثل العمر عند فقدان السمع

من أكثر الفئات التي تعاني من المشاكل ھي فئة الأطفال المصابة بصمم عمیق حیث تصبح 

كلام عدم إدراكھم للأصوات سیؤثر في فھم ال :راتھم مثللدیھم صعوبات قد تعیق تطور قد

للغة الإشارة بكثرة، كما یصبح المعاق یعاني من  استخدامھمالملفوظ، ضعف اللغة الشفویة، 

نتاج الأصوات اللغویة بشكل ونقص في القدرة على إ وبطئ في نموھا، نقص في المفردات

لمفردات التي لھا أكثر من معنى، فھم صحیح، عدم فھم الكلمات مع وجود مشكلات في فھم ا

فھم القواعد اللغویة وھذا یعانون من ضعف على مستوى المھارات كالتعرف على الكلمات و

المستوى یعیق تطور إستراتیجیات القراءة، فعمق الإصابة أو درجة الإصابة أو أحد 

الخفیف ن الصمم لمصابین بالصمم، إذ ألدىا العوامل التي تؤثر على النمو اللغوي المعرفي

                                                           
 44، ص 200�91، دار الوفاء، الإسكندریة ، ط" تعدیل سلوك الأطفال المعاقین سمعیا "صالح عبد المقصود السواح،  1
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على الإكتساب اللغوي، في حین الصمم الحاد والعمیق یحرم  كبیر یؤثر بشكل والمتوسط لا

 اللغة. اكتسابالمصاب من حاسة السمع مما یمنعھ من 

بإمكان الصم جھاز الزرع القوقعي لذا أصبح  اكتشافلكن بفضل التطور التكنولوجي تم 

من حیث أنھ جھاز یحتوي على أقطاب تزرع على  المصابین بالصمم العمیق إدراك الكلام،

مستوى الأذن الداخلیة كمحاولة لتعویض عمل جھاز كورتي، الذي یعمل على تمریر 

ختص التوترات الصوتیة إلى الدماغ. لكن نجاح عملھ یعتمد إلى حد كبیر على عمل الم

، تحقیقھلقوقعي إلى بدونھما لایمكن أبدا بلوغ ما یسعى الزرع افالأرطفوني وكذلك الأولیاء 

مما یساھم في تطور القدرات المعرفیة كالتركیز،  .1وھو الفھم وإعادة الرسائل السمعیة

الذي یعتبر أحد الدعائم التي تقوم علیھا سائر العملیات  نتباهالإدراك، التذكر وكذا الإ

خرى العملیات الأ المعرفیة، كونھ یعتبر التركیز الواعي للشعورعلى منبھ واحد وتجاھل

 الانتباهجانب " للانتباهمن بین الجوانب التي ركزنا علیھا في دراستنا  2.التي توجد معھ

الذي یعد نوع من أنواع الإنتباه من حیث المدخل الحسي، یعتمد على حاسة  البصري"

البصر والمثیرات البصریة المستقبلة من الوسط الخارجي، من الواضح أن المیكانیزمات 

البصري مشابھة كثیر لتك المیكانیزمات المحددة للإنتباه السمعي،  للانتباهالمحددة العصبیة 

أن ھناك علاقة تأثیر متبادلة بین الإنتباه والعملیات المعرفیة لأن كما أثبتت الدراسات 

داء ھذه العملیات وبالمقابل أي خلل یصیب ھذه العملیات أیؤثر على  الانتباهوظیفة  اختلال

الإنتباه، إذ یصبح الفرد غیر قادر على التركیز فیما ھو بصدد معالجتھ  یخفض فعالیة

حجر الزاویة في البناء المعرفي، إذ أنھ یلازم العملیات  باعتباره الانتباهویعجز عن مواصلة 

المعرفیة لابل یسبقھا ویمھد لھا، فھو یدخل في كافة العملیات العقلیة "كالتعرف، التمییز، 

ھ فھذه العملیة تساھم بشكل كبیر في إنجاح عدة عملیات كالقراءة التي التفكیر..."، وعلی

 بصري من أجل فھم محتوى الحروف . وانتباهإلى تركیز كبیر تحتاج 

أوضح أن القراءة عبارة عن عملیة معقدة تشترك فیھا میكانیزمات سمعیة بصریة  ھذا ما

ب بل حتى أثناء فھم معاني وحركیة، فھذه المیكانیزمات لاتستخدم لمعرفة الأصوات فحس
                                                           

 215ص ،1990، 4الكویت، ط ،، دار القلم للنشر والتوزیعیین ""سیكولوجیة الأطفال الغیر العادعبد الرحیم الفتحي،  1
 ،1999، 1ط ،لقاھرةا ،، مكتبة النھضة المصریة "علاجھأسبابھ، تشخیصھ ، الأطفال"إضطرابالإنتباه لدى سید علي سید أحمد  2

 13ص
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یتعلمھ  ومن أھم ما1الكلمات، كما یتطلب أیضا مشاركة الجانب العقلي وتجربة الطفل.

الأطفال في المدرسة القراءة التي تسعى المنظومة التربویة إلى تحقیقھا في الطور الأول من 

الأساسیة لذلك، لأنھا ترتكز  المیكانیزمات الطفل من إستیعابالتعلیم الإبتدائي، حتى یتمكن 

، فھذه 2على أبعاد متعددة منھا مھارة التعرف على الكلمات والنطق بھا مع الفھم الدقیق لھا.

البالغة الأھمیة في القراءة فالكلمة المكتوبة عبارة عن مثیر المھارة تعتبر إحدى المھارات 

، التصور المعجمي " lexémeإدراكي حیث یقتضي التعرف علیھا التعرف على جذرھا "

"، تصور بنائي، وھذا ما تأكده الباحثة grapheme"الذي یشكل تجمع لبعض الحروف 

"اللابودي" في دراستھا أن مھارة التعرف على الكلمة ھي ترجمة الرموز المكتوبة إلى 

أصوات، وھذا یعني أن لقراءة كلمة یجب على القارئ أولا أن یرى الكلمة ثم یستحضر 

، التي تتكون بدوره من المفكرة الفضائیة البصریة، والإداري المركزي  3ذاكرةفي الناھا مع

والحلقة الفنولوجیة التي بدورھا تعتبر نظام من أنظمة الذاكرة العاملة ، تقوم بتخزین 

" سنة BADDELEY" ولمدة معینة، وھذا ما أكده نموذجالمعلومات الشفویة بصورة منتظمة 

فھي تستمد معلوماتھا من العالم الخارجي بواسطة الحواس كالحاسة البصریة  1993

تأخذ مادتھا  الفونولوجیةفالحلقة  ،خزین وتحلیل الأصواتوالسمعیة، فھي تعمل على ت

الأولیة من الحاسة البصریة كالكلمات المكتوبة أو الحاسة السمعیة التي تلعب دور مھم في 

المؤقت لھا ومعالجتھا وتخزینھا على مستوى  الاحتفاظجل المادة اللفظیة لھا من أنقل 

 والوعي خبرات لغویة مختلفة، باكتسابالذاكرة طویلة المدى ھذا مایسمح للأطفال 

یلعب دورا ھاما في التنبؤ بالتحصیل القرائي لدى الطفل كي یتمكن من إدراك  الفونولوجي

، والوحدات الصوتیة قاطع اللفظیةالكلمات وقراءتھا وتقسیمھا إلى وحدات صغیرة مثل الم

فالأطفال الذین یعانون من صعوبات في إدراك وإتقان الفونیمات یواجھون أیضا صعوبات 

في تعلم القراءة خاصة الأطفال الصم المتمدرسین، وقد یرجع سبب ضعفھم إلى ضعف 

أساسا  عملیة القراءة تعتمدباعتبار أو عدم الوعي بالوحدات الصوتیة  الفونولوجيالوعي 
                                                           

الجزائر، دیوان المطبوعات الجامعیة الجزائریة  ،القراءة في مرحلة التعلیم المتوسط ""التأخر في  ،ـ علي تعوینات1
 71-72ص  ،1999،
 2004،بدون طبعة ،دیوان المطبوعات الجزائریة، مناھج البحث العلمي في علم النفس اللغوي""حلمي الملیجي،  ـ2
مكتبة الزھراء ،الشرق،  ،"وإستراتیجیات علاجھا"صعوبات القراءة والكتابة تشخیصھا اللابودي، منى إبراھیم  3

 2005�1القاھرة، ط
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 باستقبالالتي تقوم بدورھا  1.على قدرة التلمیذ على إدراك الفونیمات المشكلة للكلمة

 فالانتباهلھا.  اللاحقةالمعلومات ثم توصیلھا إلى الجھاز العصبي المركزي لإتمام العملیات 

الفرد ببیئتھ وتكیفھ معھا، بل ھما  اتصالالبصري والإدراك السمعي ھما الخطوة الأولى في 

الفرد أن یعي شیئا أو  استطاعالأساس الذي تقوم علیھ سائر العملیات الأخرى، فلولاھما لما 

 الانتباهالأھمیة الكبیرة التي تحتلھا عملیة  الاعتباریتذكر شیئا، لھذا السبب أخذنا بعین 

لاحظنا أن مما للزرع القوقعي،  ال الصم الحاملینفي المشوار الدراسي لدى الأطف بصريال

 ،على مستوى عملیة القراءةھذا یترك مشكل والإنتباه البصري بعضھم یعانون من تشتت 

لما ھو لفظي ویتجاھلون  الاھتمامم المعلمین أو المختصین یعیرون في ذلك وأن معظ

اك دور مساھمة الجانب المعرفي لتطویر المھارات الأكادیمیة ،لذا ھدفت دراستنا إلى إدر

 ارتباطھماومدى الكلمات المكتوبة  قراءة و بالتعرفعلاقتھ مدى البصري ومعرفة  الانتباه

 ومساھمتھما في إثراء التحصیل الأكادیمي لدى الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي.

 وعلى ھذا الأساس نطرح التساؤل التالي:

لدى الأطفال الصم الحاملین  المكتوبة الكلماتوقراءة ـ ھل توجد علاقة بین الإنتباه البصري 

  ؟للزرع القوقعي

 :الفرضیة العامة

ـ توجد علاقة بین الإنتباه البصري وقراءة الكلمات المكتوبة لدى الأطفال الصم الحاملین 

 للزرع القوقعي. 

 من الإشكالیة المطروحة نقترح الفرضیات التالیة:  انطلاقا

 الفرضیات الجزئیة:

 الإنتباه البصري وقراءة كلمات مكتوبة توجد علاقة بین  -

 توجد علاقة بین الإنتباه البصري وقراءة أشباه الكلمات -

                                                           
  2005 ،دار وائل للنشر والتوزیع ،عمان ،السمعیة" "الإعاقة عبد الله فرج الزریقات، 1
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 : البحثاختیار ـ أسباب 

فال الصم الخاضعین ـ یكمن السبب الأساسي لھذا البحث ھو إلقاء الضوء على فئة الأط

 .للزرع القوقعي

 .ا تجدد وتطور یطرأ في ھذا المجالـ لكون ھناك دائم

 .لرغبة في إدماج ھذه الحالات في المجتمع كغیرھا من الأفرادـ ا

 :ـ أھداف البحث

تھدف ھذه الدراسة إلى تسلیط الضوء على فئة الأطفال الصم الخاضعین لعملیة الزرع 

القوقعي والتعرف على مستوى الإنتباه لدیھم خاصة جانب الإنتباه البصري والكشف على 

 .تعرف على الكلمات المكتوبةبین الالعلاقة الموجودة  بینھ و

 :ـ أھمیة البحث

ین لجلب یتھم ھذه الدراسة كل المختصین في ھذا المیدان خاصة الممارسین الأرطفون

إلى مدى أھمیة القدرات المعرفیة (التذكر، الإدراك والإنتباه خاصة البصري منھ،  انتباھھم

الشفویة والمكتوبة وتعلم مھاراتھا خاصة  وتطوراللغة اكتسابالذي ھو موضوع بحثنا في 

مھارة التعرف على المقروء لدى ھذه الفئة، راجین أن یتوسع ھذا المجال في دراسات 

في اللغة  اضطراباتأخرى على فئة الصم وفئات أخرى من الأطفال التي تعاني من 

 .الشفویة أو المكتوبة

 تحدید المفاھیم:

 الإعاقة السمعیة: 

، فھي إعاقة ترجع إلى إصابة تمس أي نقطة انعدامھة ھي نقص في السمع أو الإعاقة السمعی

 .واء كانت أسباب وراثیة أو مكتسبةمن الجھاز السمعي س
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 الزرع القوقعي:

: جھاز یوفر تنبیھ مباشر للعصب السمعي متخطیا المرور من الخلایا الشعریة اصطلاحا

 .تعمل الزراعةالأذن بھذه الطریقة التالفة الموجودة في قوقعة 

ویعرف أیضا على أنھ تقنیة أو معین سمعي حدیث جدا مھم في تحسین السمع لدى الصم 

 إعادة التربیة السمعیة.  كبیر أثناءوالذي یساھم بشكل 

 البصري:  الانتباه

من حیث المدخل الحسي ویعتمد على حاسة  الانتباهالبصري نوعا من أنواع  الانتباهیعد 

 ریة المستقبلة من الوسط الخارجي.صالبصروالمثیرات الب

 القراءة:

ھي عملیة معرفیة تقوم على تفكیك الرموز المكتوبة إلى وحدات صوتیة لتكوین معنى 

 والوصول إلى مرحلة الفھم والإدراك.

 :التعرف على الكلمات

إجرائیا: قدرة الشخص على قراءة الكلمة بطریقة صحیحة یعني تمكن الفرد من تفكیك 

الرموز الصوتیة إلى حروف وقراءتھا بشكل صحیح مع مراعاة القواعد الضروریة في 

 ذلك.  

 

 

 



 



 

 

 

 

الأولالفصل   

 الإعاقة السمعیة و الزرع القوقعي

     

 

 

 

 

 



 الفصل الأول

 الإعاقة السمعیة و الزرع القوقعي.
 : الإعاقة السمعیة.1المبحث
 تمھید.

 .الصمم ـ تعریف1
 ـ الفرق بین الصمم وضعف السمع. 2
 الأذن.ـ تشریح و فونولوجیا 3
 ـ آلیة السمع. 4
 .السمعیة ـ العوامل المسببة للإعاقة5
 السمعیة.ـ تصنیفات الإعاقة  6
 .ـ أعراض الصمم 7
 ـ الخصائص الشخصیة للطفل الأصم. 8

 : الزرع القوقعي.2المبحث 
 ـ لمحة تاریخیة حول الزرع القوقعي. 1
 .ـ تعریف الزرع القوقعي2
 .ـ مكونات جھاز الزرع القوقعي ووظائفھا3
 .ـ أنواع أجھزة الزرع القوقعي 4
 الزرع القوقعي.ـ تصنیفات  5
 شروط الزرع القوقعي. ـ 6 
 .ـ آلیة زراعة القوقعة7
 .ـ خطوات زراعة القوقعة 8
 ـ أھداف الزرع القوقعي. 9

 .ـ العوامل المؤثرة في نجاح عملیة زراعة القوقعة10
 .ـ دور المختص الأرطوفوني في عملیة الزرع القوقعي11

 .الفصل خلاصة
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 تمھید:

تعد عملیة السمع من أعقد النظم المیكانیكیة والعصبیة ومن أھم الحواس التي تساعد الإنسان 
على التكیف والتوافق مع البیئة المحیطة بھ، یستطیع من خلالھا أن یصل إلى المعرفة بكل 
أنواعھا عن طریق التعلم والتثقیف لكن یمكن لھذا النظام أن یتعطل إذا ما أصیب بعطب 

ادث أو الأمراض التي یمكن أن تعیق وظیفتھا منھا الصمم الذي یعتبر من نتیجة الحو
التي تصاب بھا الأذن. ومع التقدم التكنولوجي ظھرت أجھزة متطورة  الاضطراباتأصعب 

التضخیم، الطفل الأصم على التقاط الأصوات المحیطة بھ. وھناك أنواع كثیرة تعمل على 
یم تساعد في تعلیم فاقدي السمع وإدماجھم في من آلات التجھیز تختلف من حیث التصم

 المجتمع.

في ھذا الفصل تطرقنا إلي دراسة و مناقشة الصمم و الزرع القوقعي من تعاریف و أسباب 
   و خصائص و أنواع، إلى غیر ذلك من النقاط الھامة و الرئیسیة.   
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I-: الإعاقة السمعیة 

 الصمم: تعریفـ 1

 إن مصطلح الإعاقة السمعیة مصطلح عام و یغطي مدي واسع من درجات فقدان السمع
اللغة، كما تعددت تعاریف الصمم، و ھناك من یعرفھ حسب الذي یعوق عملیة الكلام و
 أحاديأن الصمم ھو كل انخفاض  ىو اتفق جل الأخصائیین عل الدرجة، النوع، أو السبب،

الوسطي أو الخارجیة و  ،الأذن الداخلیة ىمستو ىثنائي مھما كان تموضعھ أي عل أو
 :لتالي ھناك عدة تعاریف نذكر منھابا

ھؤلاء الأطفال الفاقدون للسمع بدرجة شدیدة منذ ولادتھم  بأنھم 1973" سنة دان"  یعرف
قھم عن النمو یو ھذا یع "سن عامین أو ثلاثة أعوام قبل"اللغة و في مرحلة تعلم أو قبل 

الصمم انھ تلك الإعاقة السمعیة  1973 سنة  "لوید" في حین یعرف1اللغوي.التلقائي للحدیث 
و شدة الإعاقة التواصل السمعي اللفظي  ىالتي تعني انحراف في السمع یحد من القدرة عل

و العمر عند اكتشاف الفقدان السمعي و  نما ھي نتاج لشدة الضعف في السمع،السمعیة إ
الذي أدي  الاضطرابتغرقھا حدوث الفقدان السمعي و نوع معالجتھ و المدة الزمنیة التي اس

فقدان السمع و فاعلیة أدوات تضخیم الصوت و الخدمات التأھیلیة المقدمة و العوامل  ىإل
كما یعرف الشخص الأصم من الناحیة الطبیة 2.الأسریة و القدرات التعویضیة أو التكیفیة

درجة تجعل الكلام  ى) إلمنذ الولادةحرم من حاسة السمع (أیضا بأنھ ذلك الشخص الذي 
قدرة السمعیة قبل ھو الذي فقد الأو  ،بدون المعینات السمعیة أوالمنطوق مستحیل السمع مع 

أن الذي فقدھا بمجرد أن تعلم الكلام لدرجة أن أثار التعلم فقدت بسرعة و مع تعلم الكلام أو
طائرة تمر فوق  ىإلالشخص یمكنھ أن یدرك ضربات طبل و یستجیب لصرخة و ینظر 

لم یستطیع فھم  إذا أصمایعتبر  الاجتماعیةإلا انھ من الناحیة النفسیة و التربویة و  رأسھ
 3.الكلام

 :الفرق بین الصمم وضعف السمعـ  2

الإعاقة السمعیة ھي مستویات متفاوتة من الضعف السمعي یتراوح بین ضعف السمع 
المصطلح كلا من الصمم و الضعف  و یشمل ھذا ضعف سمعي شدید جدا، ىإلالبسیط 

بدرجة لا  المیلاد أو قبل تعلم الكلام، السمع والشخص الأصم ھو الذي فقد حاسة السمع منذ
باستخدام إلا  ،في البیئة السمعیة الاجتماعیةلأغراض التعلیمیة  الطبیعیة بالاستجابةتسمح لھ 

                                                           
، دراسة "الخصائص السیكولوجیة و الفسیولوجیة وعلاقتھا بالاستعداد للتعلیم لدي المعوقین سمعیا"عواطف محمد حسنین، -1

 . 26، مصر، صفحة 1985تجریبیة، تخصص دكتورة علم النفس، 
2-Colin .C L’aperception audiovisuelle de la parole chez les enfants munis d’un implant 
cochléaire données,PUF,Paris,2003.: premières  

، 2007، دار المسیرة للنشر و التوزیع، الطبعة الأولي، عمان، "الإعاقة السمعیة دلیل عملي للآباءو المربین"عصام نمر یوسف، -3
 .26ص
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ا أو نقصا في حاسة عاني عجزأما ضعیف السمع فھو الشخص الذي ی طرق تواصل خاصة،
) و معني ذلك أن استخدام بعض المعینات (السماعاتمع العادیین إلا بو التفاعل  ،السمع

الفرق بین الصمم و ضعاف السمع لیس فرقا في الدرجة لأن الأصم یتعذر علیھ فھم الكلام 
للكلام المسموع و  الاستجابةبینما الفرد الضعیف سمعیا یستطیع في الغالب  ،المسموع

ه عالم اإدراكھ یكمن الفرق في خصائص العالم الذي یعیش فیھ كلا منھما و رد فعل اتج
 ىإلفضعیف السمع قد یرشده سمعھ المحدود  ،الأصوات الذي یمثل في الواقع عالم الطبیعة

في الغالب في حین أن خاطئة  استجابةفتكون  نحوھا لمصدر الصوت، ىعل الاستجابة
لأصم المحروم من السمع تماما فإنھ یعیش في سكون تام لا یحس بالأصوات و لا الطفل ا

بالتالي  تطبیقاتھا التي لا تكتمل إلا بھ، ر وجودھا فیحرم من مصدر خاص بالمعرفة ویقدّ 
للمساعدة  لاحتیاجافھو في أمس الحاجة للفھم و أحوج ما یكون  ،الأصم ھو الحاضر الغائب

 1.و الرعایة

 الأذن: فونولوجیا تشریح وـ 3

جات الصوتیة لخلایا الأذن عضو استقبال الأصوات و تركیبھا مخصص لتوصیل المو
من المستقبلات نوعین  ىتحتوي عل الاتزانكما ھي عضو یختص بالسمع و  الحاسة بالمخ،

 .ت الصوتیة للسمع و الأخر للتوازنالحسیة أحدھما للموجا

 ن:. أجزاء الأذ 1

 :ثلاثة أجزاء رئیسیة ىالأذن إلتنقسم 

 :أ . الأذن الخارجیة
 من:الطلبة یتألف  ىالجزء الذي یجمع الأمواج الصوتیة و یوصلھا إل

:أولا : صوان الأذن  
مھمتھ تجمیع و  ،جانبي الوجھ یمثل الجزء الخارجي الظاھر من الأذن ىذلك الذي یظھر عل

الصوتیة إلى لك الموجات إدخال ت الصوتیة و تضخیم الأصوات الضعیفة،تركیز الموجات 
 .قناة الأذن الخارجیة

 

 

                                                           
، صفحة 2006، 1حسین أحمد عبد الرحمان التھامي، "تربیة الأطفال المعاقین سمعیا"، الدار العالمیة للنشر و التوزیع، الطبعة  -1

14 –42. 
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 :: قناة الأذن الخارجیةثانیا

سم تمرر الأصوات التي یلتقطھا  5,6سم و قطرھا  2,5القناة السمعیة التي یبلغ طولھا 
توجد في الجزء الخارجي من القناة أو  الطبلة الذي یقع في نھایة القناة،الصوان لتقابل غشاء 

توجد غدد تفرز المادة الشمعیة و یكون لون ھذه  الخارجیة بعض الشعیرات في الثلث، الأذن
حمایة طبلة الأذن من خلال إزالة  ىھذه المادة تعمل عل ،الغالبالمادة مختلف اللون على 

 . خارج الأذن ىالجراثیم و الأوساخ و المواد الغریبة و نقلھا عل

 الأذن:طبلة  ثالثا:
، ھي ذات شكل الطبلة وھي الحد الفاصل بین قناة الأذن الخارجیةتسمي أیضا غشاء 

م العظم ومن الممكن ملاحظة مقبض س 1,20وسمكھا حوالي  حد ما، ىبیضاوي إل
المطرقي من خلال فحص طبلة الأذن بإثارة جیدة حیث یلتصق ھذا الجزء من المطرقة 

من البوصة فتقوم الطبلة ملیون  ىعل 1وھي تتحرك أقل من ، السطح الداخلي للطبلة ىعل
 .كون لون طبلة الأذن العادي رماديفی العظیمات الثلاثة، ىوتركیبھا إل بنقل الأصوات

 الوسطي:ب. الأذن 

القسم الثاني من الأذن عبارة عن تجویف یقع بین الأذن الخارجیة و الأذن الداخلیة یوصل 
تبدأ  ،الداخل ىالخارج إلبین ھذین الحدین عظیمات الأذن الثلاثة الصغیرة مرئیة من 

 ،السطح الداخلي للطبلة تتصل المطرقة بالسندان الذي یتصل بالركاب ىبالمطرقة ترتكز عل
كما  الأذن الداخلیة، ىل الاھتزازات إلتقوم ھذه العملیات الثلاثة بنقل الذبذبات الصوتیة و نق

بلة الأذن من " التي تحقق توازن الضغط لي طن الأذن الوسطي قناة "أوستاكیوستتضم
شكل  ىلك تكون الأذن الوسطي علذالجانبین و التخلص من إفرازات الأذن الوسطي و ل

الأذن  ىأصوات مرور ھواء التنفس إل انتقالفي حال السكون الطبیعي لمنع تجویف مغلق 
و قد أصبح معروفا الآن أن أصوات  التي تربط الأذن الوسطي بالبلعوم، وسعبر أوستاكی

إنسان آخر مثل بصمة أصابعھ ھو صفة ممیزة لھ في الشكل لا تشابھ فیھا مع  أذن كل إنسان
 .تماما

 :ج . الأذن الداخلیة

الدھلیز وقدراتھ  ،تتكون الأذن الداخلیة من القوقعة ،تتحكم في السمع والتوازن في آن واحد
" وذلك لأنھا التیھ"الھلالیة بنھایة عظمیة الركاب تبدأ الأذن الداخلیة التي یطلق علیھا اسم 

 .تحتوي على ممرات متشابھة وبالغة التعقید
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 القوقعة: أولا:

 ىتشبھ الشكل الحلزوني للجزء الخارجي من القوقعة كما یوجد عل ،المسؤولة عن السمع
یوجد عضو كورتي و ھو  رف باسم السائل اللمفاوي الداخلي،شكل قناة یوجد بھا سائل یع

لاف و حدة مستقلة تتكون آ 6,4 ىخلایا شعیریة تصل إلعضو الحس السمعي و المكون من 
ووظیفة ھذه الخلایا ھي تحویل الذبذبات الصوتیة  كل واحدة منھا من أربعة شعیرات،

 ىالعظیمات الثلاثة في الأذن الوسطي إلى المیكانیكیة الواصلة من غشاء الطبلة في الأذن إل
جذع الدماغ ومن  ىدھلیز القوقعي إلإشارات كھربائیة عصبیة من خلال القوقعة للعصب ال

 .العلیا في الفص الصدغي في الدماغالمراكز السمعیة  ىثم إل

و داخل القوقعة تتم عملیتان من أھم و  مم ارتفاع، 5مم طول و  10,9حوالي حجم القوقعة 
 أو متوسط ،عالو ثانیھا یتم تحدید نوع الصوت ( یمكن أولھما تمییز الأصوات، أدق ما
تكون  حتى ،لشعیرات التي تتجاوب مع الأصوات العالیة قرب الأذن الوسطي) فاھامس

الإنسان إلیھا كثیرا بینما الشعیرات التي تتجاوب  احتیاجأكثر الأصوات عرضة للتلف لعدم 
مع الأصوات الخافتة في أبعد مكان عن الأذن الوسطي حفاظا علیھا من التلف لأھمیتھا 

 .في معیشتھ و حیاتھ للإنسان

 الدھلیز: ثانیا:

 .جھاز الدھلیز بالحفاظ على الجسم ویقوم ز توجد القنوات الھلالیة الثلاثة،في ھذا الجھا

 السمعي: العصب ثالثا:

شكل إشارات  ىعل الاھتزازاتیتكون ھذا العصب من الألیاف العصبیة الحسیة لنقل 
 1.یز الأصواتیب الإحساس بالسمع وتممركز السمع بالمخ حیث یسب ىكھربائیة عصبیة إل

 السمع:آلیة ـ  4

قناة السمع  ىتوجیھھا إلتصعیدھا و ىترتبط الموجات الصوتیة بصیوان الأذن الذي یعمل عل
 وبعد حیث یزداد ضغط الموجات نتیجة للفروق بین مساحة الصوان وحجم القناة  الخارجیة،

ذلك ترطم الموجات بطبلة الأذن التي تھتز بدورھا بما ستناسب شدة الموجات الصوتیة و 
 2.التوالي ى) تھتز علالركاب ،السندان المطرقة،فإن العظیمات الثلاثة ( باھتزاز الطبلة

 

 

                                                           
 . 6ـ 5، صفحة، 2008، دار أسامة للنشر، عمان، الأردن، "الإعاقة السمعیة من المفھوم التأھیلي "خالد عمر نیسان، -1
 . 89، صفحة 2001، عمان، الأردن، 1، دار الفكر للطباعة و النشر و التوزیع، الطبعة"الإعاقة السمعیة"عصام نمر یوسف، -2
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 :العوامل المسببة للإعاقة السمعیةـ 5

 :تلف باختلاف أسبابھ و ھي كالتاليإن للصمم عدة أسباب تخ

 :ـ الأسباب الوراثیة 1ـ  5

إن حالات الصمم ذات الأصول الوراثیة تحدث نتیجة لانتقال حالة من الحالات المرضیة 
یمكن تشخیصھ بعد  و الوراثة و یكون غیر قابل للعلاج، الجنین عن طریق ىمن الوالدین إل
 1.الولادة مباشرة

 :يى إعاقة سمعیة و ھإلوھناك بعض الإصابات السمعیة التي تؤدي 

بط مع تتضمن بعض الشذوذ في العظام و العضلات و یرت :زملة بونیفي أو الرنیشـ 
 .اضطرابات في أعصاب الجمجمة

 .إضطراب یسبب صمم ولادي :رنویكـ  زملة فيـ 

 .ور جیني یتسبب في الإصابة بالصممقص :فیلـ زملة كلیب ـ 

 :ـ الأسباب المكتسبة 2ـ  5

 :ویكون بسبب الصمم الذي یظھر قبل الولادة: ـ 1 ـ 2ـ  5

حیث یؤدي  إصابة الأم بالحصبة الألمانیة خاصة في الأسبوع السابع أو العاشر من الحمل -
 .توقیف نمو القوقعة ىإل

 خلقیة.إصابة الأم بالمقوسات إذ تصیب الأم أثناء الحمل وینتج عنھا صمم وتشوھات  -

 .ابة القوقعة ویكون مصحوب بیرقاتإص ىالتضاد الدموي الذي یؤدي إل -

 الزھریة.الإصابة  -

 .Xالتعرض لأشعة  -

 .في الجسم وانتفاخ الغدة الدرقیةنقص مادة الیود  -

 نتیجة: وھو الولادة:الصمم الذي یظھر أثناء  ـ 2 ـ 2 ـ 5

 .نقص الأكسجین أثناء الولادة -

 .صغر حجم المولود -
                                                           

 .77، صفحة 2000، دار الكتاب الحدیث، القاھرة، "أبعاد الصمم في حیاة الصم"محمد عبد السید،  - 1
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 طویلة.التي تدوم مدة الولادة المبكرة والمستعسرة و ـ 

 الملاقط.و إصابات أثناء الولادة نتیجة استعمال جروح  -

 :و یكون بسبب :بعد الولادة یظھرالصمم الذي  ـ 3 ـ 2ـ  5

 .للمولود كالسقوط الصدمات التي تحدث -

 .طبیة بطریقة خاطئة و لمدة طویلة العلاج التسممي للأذن كاستعمال مواد -

 1.اب السحایا و الجذري و البكتیریاكالتھالتعرض للالتھابات  -

 السمعیة:تصنیفات الإعاقة  ـ 6

 :اقة السمعیة حسب عدة معاییر و ھيتصنیف الإع

 :التصنیف الزمنيحسب  1 ـ 6

الطفل الذي یصاب بالصمم منذ  ولادتھ، لا یتاح لھ فرصة التعرض للخبرة اللغویة، أو 
المختلفة بینما إذا لھ اصابة بعد سنتین أو ثلاث اكتساب الكلام أو التعرف على الأصوات 

سنوات فإنھ یكون قد تعرف على الأصوات و تعلم الكلام، و ھذا یجعل إمكانیتھ و احتیاجاتھ 
في مجال التواصل و التعلم أسھل مقارنتا بالذي أصیب بالصمم الولادي، و تصنف الإعاقة 

 : ىالسمعیة إل

 :اللغة اكتساب الصمم قبل 1 ـ 1 ـ 6

 ى) و ترجع أسبابھ إلسنوات 3أن یتكلم الشخص أي ( قبل یحدث ھذا النوع من الصمم قبل 
مشاكل وراثیة أو مكتسبة في المرحلة الجنینیة و تتعلم ھذه الفئة لغة الإشارة بالمواجھة 

 2صمم منذ الولادة و صمم بعد الولادة مباشرة أي قبل أن یتعلم اللغة.ى بصریا و ینقسم إل

 :اللغة اكتسابالصمم بعد  2 ـ 1 ـ 6

د أن تكون المھارات اللغویة والكلامیة فقد السمع بع ىعلالقدرة  اھم الأطفال الذین فقدو
وقد  ر تعلم ھذه اللغة قد تلاشت تماما،الكلام واللغة لدرجة أن آثا اكتسابھمأي بعد  تطورت،
 3.أة أو تدریجیا حسب طبیعة الإصابةیحدث فج

 

                                                           
1- DoumontA , "Implant cochléaire surdité et langage collectionQuestions de personnes"editionboeck 
université, paris ,1997 , 

 .323، ص 2007، دار المیسرة للنشر و التوزیع، الطبعة الأولي، "علم النفس الطفل الغیر العادي"ـ أسامة محمد البطانیة، 2
 2009، دار الحوار للنشر و التوزیع، سوریا، "الإعاقة الحسیة"شاھین رسلان،  - 3
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 :الفقدانحسب درجة  2ـ  6

 فھناك:درجة العجز السمعي  باختلافلغة الطفل الأصم تختلف  ىإن مستو

 خفیف:الالصمم  1 ـ 2ـ 6

ماع الكلام و وجود دیسبل وھنا یعاني الطفل من صعوبة في س 40 ـ 20عتبتھ السمعیة بین 
و غالبا ما یكشف عنھ عن وھذا النوع قد یبقي لمدة طویلة غیر ظاھر  خلل لفظي بسیط

طریق اختبار سمعي مؤخر في الوسط المدرسي فقد تلفت الأخطاء الإملائیة المتكررة 
 .وجود صمم عند الطفلعلى  الانتباه

في حالة الصمم الخفیف یمكن للمصابین الاستمرار في الأقسام العادیة بدون أن تطبق  -
ظروف إضاءة وجلوس خاصة في غرفة  ىلكن قد یحتاج إل ،علیھم طرق بیداغوجیة خاصة

 1.لسمعیة و من برامج التصحیح النطقالصف و قد یستفید من المعینات ا

 المتوسط:الصمم  2 ـ 2 ـ 6

فالطفل یسمع الأصوات لكنھ یمیز بصعوبة بینھا  ،دیسبل 70 ـ 40عتبة السمع تتراوح بین 
ابعة ما یدور حولھ من محادثة الأكثر بروزا ولا یمكنھ مت ىفھو لا یستطیع أن یتعرف إلا عل

لكن یمكنھم استخدام أذانھم  تبعد أكثر من متر أو مترین،عادیة أو سماع الكلام من مسافة 
 .معیة تكون ذات فائدةفي تعلم الكلام لكن المعینات الس

 الحاد:الصمم  3ـ  2 ـ 6

الأصوات ذات الشدة القویة تكون مدركة وأغلبیة  دیسبل 90ـ  70عتبتھ السمعیة تقع بین 
المصابین لدیھم صعوبة في إدراك العناصر اللغویة و بالتالي یحتاجون لصف خاص 

ة و یمكن لمساعدتھم في اكتساب المھارات الكلامیة و اللغویة و تجھیزھم بالمعینات السمعی
 2.إدماجھم في مدرسة عادیة

 العمیق:الصمم  4 ـ 2 ـ 6

وھي الدرجة التي لا تسمح للفرد بسماع الأصوات أما  دیسبل، 90تكون الشدة ھنا تفوق 
لفظیة رغم التجھیز فھو لا یعطي تمثیل كافي للضجیج الخاص بالكلام فالطفل لیس لدیھ لغة 

 .و قد یساعده التجھیز سوي بالقلیلفھو سجین اللغة الإشاریة  المجھدات التي تبدل لھ،

                                                           
، مذكرة مكملة لنیل شھادة "أطفال مركز الصم بین ممارسة النشاطات البدنیة و الریاضیة و تقدیرھم لذواتھم"ن، عزوني سلیما -1

، 2010الماجستیر في نظریة و منھجیة التربیة البدنیة و الریاضیة، غیر منشورة، تخصص النشاط البدني الریاضي المكیف، البلیدة،
 . 100صفحة 

 .88القریطي، نفس المرجع السابق، صفحة عبد المطلب أمین  -2
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 الكلي:الصمم  5ـ  2 ـ 6

في مدرسة المعاقین سمعیا تكون مزودة  دوام كامل ىھي حالات استثنائیة و تحتاج إل
بالوسائل الخاصة و تستخدم أسالیب خاصة لتطویر الكلام و اللغة و توظف طرق التواصل 

 1السمعي.الیدوي و التدریب 

 :التصنیف العیاديحسب  3 ـ 6

و من خلال ھذا  الإصابة في الجھاز السمعيصنیف للصمم أنواع حسب موقع تیعطینا ھذا ال
 :التصنیف نتحصل على نوعین

 :يالصمم الإرسال 1 ـ 3 ـ 6

في جھاز التوصیل الذبذبات الصوتیة الذي یشمل الأذن الخارجیة أو  یحدث نتیجة شذوذ
 .الوسطي مع وجود أذن داخلیة سلیمةالأذن 

 أسبابھ:

 تشوه صیوان الأذن الخارجیة. -

 .وجود جسم غریب أو بواسطة الصملاخانسداد قناة السمع الخارجیة نتیجة  -

 .حاد یة لقناة أوستاش تؤدي لإلتھابو ھي إفرازات مخاط سیلان الأذن القنوي -

 .لإصابة بالإلتھاب الصدیدي الحاد ثقب في طبلة الأذن نتیجة -

 .الثلاث العظیمات تعفن الأذن الوسطي و تصلب -

 1انسداد بقناة أوستاش. -

 :الصمم الإدراكي 2 ـ 3ـ  6

ھذه  ىالمخ حیث یترتب عل ىإلالأذن الداخلیة و المسالك العصبیة الموصلة  إصابة عن ناتج
 .ى الأذن الداخلیةان ارتفاعھا إلالحالة عدم وصول الموجات الصوتیة مھما ك

 أسبابھ: -

 الجنین.تلف القوقعة الحلزونیة أثناء نمو  -

 .أو بغیر الأدویة كالتبغ و الكحولالأدویة  أثناءالتسمم إما  -

                                                           
 .69محمد عبد السید، نفس المرجع السابق، صفحة  -1
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 1.فیروسي كالتھاب الأنف و البلعوم الإصابة بمرض -

 :أعراض الصمم ـ 7

وجود مشكلة في السمع أخطاء في النطق و  ىمن الأعراض التي من الممكن أن تشیر إل
السمع و  ىالقدرة عللتحسین الأذنین  احديعدم اتساق نغمة الصوت ووضع الید حول 

 الاستجابةاحمرار في الصیوان و عدم ستخدام الإشارات أثناء الحدیث أو تفضیل ا
 2.الطفل من طنین في الأذن شكوىللأصوات العالیة و 

 لبكر:الأعراض في السنة الأولي إلى ا 1ـ  7

 للمناغاة.تردیده للأصوات غیر مسموعة أشبھ  -

 .الثاني عشرالشھر الثامن وعدم محاولة تقلیده الأصوات بین  -

 .لھمة والتكاسل المستمر من جانبھالسرحان وفتور ا -

 الكلام.البطء الواضح في نمو اللغة و -

 .ى التمییز بین الأصواتعدم قدرتھ عل -

 3الدائم.أو الحدیث الملائم للكلام  الانفعاليتبدو سمات وجھھ خالیة من التعبیر  -

 :الأصمـ الخصائص الشخصیة للطفل  8

 اللغویة:الخصائص  1 ـ 8

جمیع  ىلبا علفالصمم یؤثر سو أكثر مظاھر النمو تأثرا بالصمم، لا شك أن النمو اللغوي ھ
ن اللغة و الكلام دون تعلم العادي یتعلموو مع أن الأطفال ذوي السمع  جوانب النمو اللغوي،

فالأصم سیصبح أبكما إذا لم تعلیم ھادف و متكرر،  ىمم بحاجة إلفالمصابون بالص مبرمج،
غیاب التغذیة السمعیة عند  ىو یرجع ذلك إل ص التدریب الخاص الفعال،تتوفر لھ فر

و في حالة اكتسابھم  الآخرینتعزیز لغوي كان من  ىصدور الأصوات و عدم الحصول عل
و ذخیرتھم محددة و  الآخرینللمھارات اللغویة فعن لغتھم تتصف لكونھا غیر غنیة كلغة 

و أقل تعقیدا أما كلامھم فیبدو بطیئا و  ،صف بتمركز حول الملموس جملھم أقصرلفاظھم تتأ

                                                           
 .77نفس المرجع السابق، صفحة  محمد عبد السید، -1
، صفحة 1998دبي،  ،2دار القلم،طبعة  "المدخل الي التربیة الخاصة،"القریوتي یوسف، الصمادي جمیل، السرطاوي عبد العزیز، -2

98. 
، 2009مؤسسة حورس الدولیة للنشر و التوزیع، الإسكندریة، مصر،  "الإعاقة السمعیة و التواصل الشفھي،"ة عطیة محمد، عطی -3

 .20-19صفحة 
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و قد أثبتت الدراسات أن الطفل السامع في الخامسة من عمره یعرف ما  ،دیةنبرتھ غیر عا
 1.كلمة 200الأصم لا یعرف أكثر من  كلمة في حین الطفل 200یزید عن 

النمو اللغوي خاصة  ىة آثار سلبیة للإعاقة السمعیة علثلاث 1981"ھلھان" سنة  كما یذكر -
 :ي الأفراد الذین یولدون صما و ھيلد

عندما یصدر أي صوت من  الآخرین،الطفل الأصم أي رد فعل سمعي من  ىلا یتلق -
 .الأصوات

صوت من  أيعندما یصدر الآخرین، الطفل الأصم أي تعزیز لفظي من  ىلا یتلق -
 الأصوات .

 2یقلدھا.لا یتمكن الطفل الأصم من سماع النماذج الكلامیة من قبل الكبار كي  -

 الحركیة:الخصائص الجسمیة   2 ـ 8

الأطفال المعوقین سمعیا باھتمام جید من قبل الباحثین  الحركي لديلم یحظ النمو الجسدي و 
 الخاصة.في میدان الطفولة أو التربیة 

بأن مشكلات التواصل التي یعانیھا المعوقین سمعیا  1982 " سنةفرنشجاسمن"و قد أشار  -
تصبح حواجز و عوائق كبیرة أمامھم لاكتشاف البیئة و التفاعل معھا و إذا لم یزود المعوق 

النمو  ىبدیلة للتواصل فإن الإعاقة السمعیة قد تفرض قیودا عل باستراتیجیاتسمعیا 
 3الحركي.

 الأكادیمي:التحصیل  3 ـ 8

الرغم من أن ذكاء الطلاب المعوقین سمعیا لیس منخفضا إلا أن تحصیلھم العلمي  ىعل
" فیرت"عموما منخفض بشكل ملحوظ عن تحصیل الطلاب العادیین و ھذا ما أشار إلیھ  

 یتعدىأن المتوسط العام لمستوي القراءة بالنسبة لتلامیذ المعاقین سمعیا لا  1971سنة 
أن المعوقین سمعیا الذین بلغوا عمر السادسة  "فرانسیسكا"د كما وج، الصف الثالث إبتدائي

كما كان الابتدائي، عشرة لم یتجاوزا في مھارتھم القرائیة أكثر من مستوي الصف الخامس 
 4.ابتدائيتحصیلھم من المفردات اللغویة شبیھة بحصیلة تلمیذ عادي في الصف الثالث 

 

                                                           
 .68جمال الخطیب، نفس المرجع السابق، صفحة  -1

2 -Marc Marschrak, « RaisingEducating a deafchild », Universitypress, NewYork, Oxfrd, 1997. 
 .89جمال الخطیب ،نفس المرجع السابق، صفحة  -3
، الدار العلمیة الدولیة و دار الثقافة للنشر و التوزیع، "الإعاقة السمعیة و اضطرابات الكلام و النطق و اللغة"سعید حسیني العزة،  -4

 .115، صفحة 2001عمان، 



 و الزرع القوقعي الإعاقة السمعیة                                                                         الفصل الأول :
 

25 
 

 :الإنفعالیة الاجتماعیةالخصائص  4 ـ 8

و  الآخرینمع  الاجتماعيالتواصل  ىالمقدرة عل ىافتقار الشخص المعوق سمعیا إلإن 
وفي دراسة الاعتمادیة، عدم النضج الاجتماعي و  ىكذلك أنماط التنشئة الأسریة قد تقود إل

الأشخاص  أداء و تبین أن ،"فانیلاند"بعض مقاییس مثل مقیاس  استخدم الاجتماعيللنضج 
 1.مقارنة بأداء الأشخاص العادیین المعوقین سمعیا منخفض

II الزرع القوقعيـ: 

 لمحة تاریخیة حول الزرع القوقعي : ـ 1

 EYRIES" في فرنسا علي ید، 1957كانت البدایة المكتوبة حول زراعة القوقعة عام 

DJOURMO"  1961أما المحاولات الأولي فقد بدأت في الولایات المتحدة الأمریكیة عام 

حیث تم زراعة جھاز ذو قطب واحد لدي مریض، كما قام بزراعة عدة أجھزة أخري في 

تحسین السمع لدیھ إلا أنھ یستطیع فھم الكلام، لكن خلال عدة أسابیع تم  ىنفس السنة، أدت إل

جعل أحد المھندسین ینفق  ىون وقد شجعت ھذه النتائج علتحسین الأجھزة بواسطة السلیك

 2عدة سنوات لتصمیم كل الأقطاب الخارجیة و الأقطاب المزروعة.

لتحسین أجسام الخلایا في العقد العصبیة بزرع  "ستانفورد"تمت محاولة  1964و في عام 

میزوا مجموعة من ستة أقطاب في المركز الرئیسي للقوقعة حیث استطاع المرضي أن ی

ذلك عدم الاھتمام بنتائج ھذه الأبحاث إلا  ىإشارات الكلام إلا لم یفھموا الكلام وترتب عل

و الذي  1956بقدر ضئیل جدا خاصة بعد أن عقد المؤتمر الجراحي لزراعة القوقعة عام 

كان منبرا للجدل من خلال السلبیات الناتجة عن استخدام ھذه الطریقة إلا أن ھذا الجدل 

تجریب ھذه الطریقة و اختیارھا، و ھذا یظھر في  ىدید من الأطباء و الباحثین علحمل الع

عدد الدراسات و الأبحاث التي أجروھا فیما بعد ضمن ثلاثة أجیال، حیث ظھر الجیل الأول 

بسلسلة من الاختبارات لزراعة القوقعة استخدم معھا "HOUSE"حیث قام  1969في عام 

تمییز الكلام  ىاب، إلا أنھ لم یلاحظ أي تحسن في القدرة علأقط 5أنظمة قطبیة مكونة من 

لدي المرضي المقارنة بنظام القطب الواحد، و نتیجة لتضارب نتائج الأبحاث حول زراعة 
                                                           

 .91جمال الخطیب، نفس المرجع السابق، صفحة  -1
2 - Bahman : the Bahman , Fondation programs , Breaking the solation through technology , 2003 , P 
– 43 . 
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القوقعة بقي المعنیین حذرین في استخدام ھذه الطریقة خاصة مع غیاب المقالات و الأبحاث 

استخدام ھذه الطریقة خاصة مع غیاب  حول زراعة القوقعة بقي المعنیین حذرین في

بدأ  1978المقالات و الأبحاث المنشورة في المجالات المتخصصة إلا أنھ في نھایة عام 

تقدیم عدة طلبیات لتمویل الأبحاث حول زراعة  ىالاھتمام من الأجھزة الإعلام مما أدي إل

 .وقعة من قبل المركز الوطني الصحيالق

فھم  ىو التي أكدت أن بعض المرضي قد تحسنت قدرتھم علوقد تم نشر نتائج الأبحاث 

أن زراعة القوقعة قد  ىفھم أصوات البیئة، فضلا عل ىالكلام كما زادت قدرة البعض عل

التحكم بأصواتھم أما الجیل الثاني فقد بدأت ببدایة الثمانینات من خلال زراعة  ىساعدت عل

 الأمریكیة وفي أسترالیا و باریس، تحدةالأقطاب المتعددة وقد حدث ذلك في الولایات الم

حیث أجریت العدید من الدراسات التي أثبتت فعالیة زراعة الأقطاب المتعددة في فھم الكلام 

وفي زیادة نمو الكلمات للجمل في حیث أخذ الجیل الثالث اتجاه تطویر الأجھزة المستخدمة 

بتطویر معالج جدید یساعد  1985مع زراعة القوقعة، حیث قام المعھد القومي للصحة عام 

 .ى فھم الكلام والحدیثقعة علزراعي القو

من قبل مجموعة من الشركات التي  1987ـ  1986كما أجریت تطورات أخري في عام 

علامات كاملة في  ىأثبتت أن المرضي الذین استخدموا ھذه الأجھزة المطورة حصلوا عل

د أن درجات في السمع تقارب السمع الطبیعي بع ىاختبارات فھم الجمل، كما حصلوا عل

 1.ت علیھم اختبارات السمعأجری

و كان ذلك أول مرة في  ،و الجزائر من احدي البلدان التي قامت بعملیة الزرع القوقعي

علي ید البروفیسور   )ORL( بمصلحة الأنف، الأذن، و الحنجرة "مصطفي باشا"ى مستشف

بمساعدة فرقة فرنسیة، حیث كان أول المستفیدین   2003في سبتمبر  "جمال جناوي"

البالغة من العمر تسعة   "زھرة"و الثانیة ل ، البالغة من العمر ثمانیة سنوات  "یرةنص"

قام البروفیسور   2008. وفي سنة لحالتین مصابتین بصمم عمیق مكتسبعشر، و كلتا ا

رئیس قسم أمراض الأنف ،الأذن و، الحنجرة بمساعدة فرقة طبیة بأول  "مختار حسبلاوي"
                                                           

1  - Dorman T 2001 :Cohlearinplants , M C Farland a company I n c publishers Jefferson , North 
Carolina and London merica , 1952 V O 24 , P - 52 
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امعي"بالوة" بعملیة جراحیة الج تیزي وزو بالضبط بالمستشفي عملیة زرع قوقعي في ولایة

 1.لبالغ

 :تعریف الزرع القوقعي ـ2

إلكتروني مزروع الذي یسمح بإعطاء نوع من السمع للأشخاص المصابین ھو نظام 

و ھو جھاز  2بالصمم الكلي و للذین لا یستفیدون بتاتا من المعینات السمعیة الكلاسیكیة.

مخصص للأشخاص الذین یعانون من صمم حاد داخل القوقعة، و الذین لا یستطیعون أن 

یستفیدوا من المعین السمعي نضرا لإصابتھم الحادة بالصمم، و ھذا الجزء المزروع یثیر 

مباشرة العصب السمعي عن طریق إلكترود أو أكثر مزروعة داخل القوقعة فھي مصنفة 

كما أنھ نوع جدید من تركیب جھاز إلكتروني الذي  3عیة المزروعة.ضمن المعینات السم

عمیق یفقدون أكثر ى یسمح بتقدیم سمع جید عند الأشخاص الذین یعانون من صمم حاد إل

وھو عبارة أیضا عن  4دیسبل عتبة سمعیة في كلتا الأذنین إما تكویني أو مكتسب. 90من 

طریق تنبیھ كھربائي لنھایات العصب  خلق إحساس صوتي عن ىنظام إلكتروني یھدف إل

 5السمعي.

 :ووظائفھا مكونات جھاز الزرع القوقعي ـ3

 جزئین:ى عل یحتوي جھاز الزرع القوقعي

 الجزء الأول: 1ـ  3 

ھو منطقة خارجیة تتكون من المیكروفون، سلك، علبة تتضمن معالجة الإشارات، لاقط 

ھوائي. فالمیكروفون یلتقط الأصوات، یكون موضوع حول الصوان من الناحیة المزروعة، 

غ تسمي المیكروفون المعالج الصوتي تختار و ترمز و 100أما العلبة التي تزن حوالي 
                                                           

 Boudjenahfarid ,"Dépistage et réhabilitation de la surditénéonatale au CHU de Tiziouzoustratégiesـ1
et resultas" , tiziouzou, 2014, p 14  
2- MedjaherPra, "surdité de l’enfant",2eme congrés national, sociétéalgérienne, oto-rhino 
laryngologie, alger, 1998,p11 . 
3 - Frederique.B, "dictionnaire d’orthophonie", 2eme édition, Ortho édition, France. 
4 - Transter.C, et d’autre," l’acquisition du langage par l’enfant sourd", solal édition, Marseille, 2005, 
p247 . 
5 - Dumant Annie, << implantation cochléaire >>,l’ortho édition, 1997, P12. 
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بطریات یمكن إبدالھا و تعوضھا ى ائیة تحتوي كذلك علنبضات كھربى تحول الأصوات إل

فھي التي تعطي الطاقة للجھاز حجمھا حوالي شریط كاست و ھو مختلف حسب عمر 

المریض و الأذواق، یمكن وضعھا داخل جیب سروال أو حزامھ، أما بالنسبة للسلك فدوره 

جما حسب مورفولوجیة یتمثل في قیادة الصوت قبل و بعد التحویلات و ھو یزداد طولا و ح

اللاقط الھوائي و ھو نوع من الحلق یضمن الإرسالات بین الشعر و  ىالشخص، نصل إل

 1الجلد و العظم و تثبیتھ حسب نوعیة الجھاز المستخدم.

 الجزء الثاني: 2ـ  3

و التي تسمي المستقبل المزروع فھو جزء مزروع جراحیا تحت  بالنسبة للمنطقة الداخلیة

إرسالات كھربائیة نحو الإلكترودات  ىالمحوّلة إلیة، یقود الرسالة الصوتیة و الشعرالجلدة 

طول المسار القوقعي للأذن الداخلیة و ھو صغیر الحجم و یستطیع أن  ىالمتواضعة عل

یكون سھل للوضع حتى عند الأطفال الصغار في سن العامین و ھذه الإلكترودات تثیر 

 2و منھا ترجمة الأصوات في الدماغ.الألیاف العصبیة ثم العصب السمعي 

 :ـ أنواع أجھزة الزرع القوقعي 4

 :ن أجھزة الزرع القوقعي نذكر منھاھناك عدة أنواع م

 :( Specra Cochléaire ) جھاز الزرع الأسترالي •

أكثر القدرات التجاریة  ىالمتحصل عل 1986یطلق علیھ اسم القدیم ھو الأول منذ عام 

 .الروح السمعیة لذوي الصمم العمیقعرضا ھذا بفضل النوعیة الجیدة التي تسمح بإعطاء 

 :)(Digisonic MXM جھاز الزرع الفرنسي •
سنة خبرة و  15نظام مرقم فھو الأحدث في المیدان لكن تكنولوجیاتھ تركز حول أكثر من 

بحیث مستقبلھ المزروع   ،سنوات عرضا لا سیما في فرنسا في معظم بلدان العالم 5منذ 

الأول اكتظاظا و الأقل كثافة و تشویش یجعل تكیفھ سھل خاصة عند الأطفال الصغار فھو 
                                                           

1- Dumant Annie, Loc, cit, 1997, P12. 
2 - Medjaher . Pra, Loc ,cit, 2005 , P 11. 
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في میدان یة المستمرة في الكلمة فھو یضمن بطریقة سھلة التحسن یبعث المعلومات الصوت

 .معالجة الإشارة الصوتیة

 ):(Clairon Minimedجھاز الزرع الأمریكي  •

فخفة إمكانیتھ و قدراتھ تجعلھ قریب من الفرنسي لكن جھازه الخارجي  تكنولوجیتھ المرقمة،

ستخدام و الوضع عند الأطفال ھذا السبب لیس كثیر الا ىو المزروع كثیر التشویش و عل

 .لصغار , لیس كثیر العرض في فرنساا

الإشارات  ىنوعیة المعالجة إل  ،إن نظام الزرع المستقبل یختلف من حیث عدد الإلكترودات

 1993 سنة زرع قوقعي قدمت في 132لإرسالات و موقع الإلكترودات حسب تقریر 

ام سببھ مھمل في الوقت الراھن نفسھ النظام و ھذا النظ ،أحادیة الإلكترودات 3بفرنسا منھم 

Pectanés الممتص من قبل الجلد فأدي  ل الخطر الإلتھابي بسبب الزرو ھذا بسبب مشك

التھابھ برغم من ثراء المعلومة التي یحتویھا ھذا النظام و سھولة تعدیلھ و علیھ وجد  ىإل

 1. و المخاطر اتنظام لإحكام الكلي لمنطقة المثبت تحت الجلد ھي الالتھاب

 :تصنیفات الزرع القوقعي ـ 5

 : زراعة القوقعة تصنف ضمن مجموعتینأن  ىإل "JERGER "یشیر جرجر

 :زراعة القوقعة للكبار 5ـ  1

أصیبوا بالفقدان السمعي بعد الولادة ویمكن أن یستفیدوا من زراعة  الذین ولدوا صما أو

 2.قعة خصوصا كمساعدة لقراءة الشفاهالقو

الكبار الذین ولدا  ىأثبتت الدراسات التي أجریت بھدف معرفة أثر زراعة القوقعة علفقد 

صما أن ھناك شكوك في مدي فھمھم للأصوات بعد عملیة زرع القوقعة و ذلك لعدة أسباب 

كما أن الجھاز   ،أھمھا: أن الفرد قد لا یكون لدیھ ذاكرة حول أحرف العلة و كیف تبدو

أن  ىتیجة لحرمان الفرد من السمع لفترة طویلة و ھذا یؤشر إلالسمعي قد یكون مدمرا ن

لأن حجم خلایا الجسم في مركز السمع و الجھاز  لنظام السمعي لن یتجاوب مع الصوت،ا
                                                           

 . 7ص  ،2002، " محاضرة حول الزرع القوقعي "، جامعة الأردن، لینا بن صدیق  - 1
 . 40ص ، 2003،الطبعة الأولي لنشر،دار وائل لإبراھیم عبد الله فرج الزریقات، " الإعاقة السمعیة "،  -2
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أن عملیة التحفیز التي تحدث خلال مرحلة  ىالعصبي تكون قد تقلصت ھذا بالإضافة إل

تطور بشكل طبیعي في غیاب عملیة الطفولة بغرض تشكیل الروابط العصبیة لن تنمو و ت

التحفیز و لذا یتوقع أن تكون استجابتھم غیر طبیعیة لتشیر معظم الدراسات أن عددا قلیلا 

من الأفراد قد حققوا تقدما أن الكبار الذین كانوا صما منذ الولادة قد سجلوا استجابات قلیلة 

من الدراسات أن عددا قلیلا جدا من الفھم للكلام بواسطة الزراعة في حین أشارت القلیل 

من الأفراد قد حققا تقدما في فھم الكلام في مستوي عالي مع أن العدید من الأفراد الذین لم 

 :یومیا و مرتاحین بھا و ذلك بسبب فھم للكلام یلبسون أو یركبون أجھزتھم ىیحصلوا عل

 أن الجھاز یمكنھم من السمع. ـ1

 سماع الكلام.ى أن الجھاز یساعد عل ـ2

 أن الجھاز یمكنھم من تمییز بعض الأصوات مثل رنین الھاتف. ـ3

جید فیؤدي إلي تحسین نوعیة أن زراعة القوقعة تمكنھم من تنظیم إنتاج الكلام بشكل ـ 4

 .الصوت

أما فیما یتعلق بالدراسات التي بحثت في زراعة القوقعة للكبار الذین أصیبوا بفقدان سمعي 

كبر وذلك بسبب معرفتھم أمكتسب فقد أثبتت الدراسات أنھم یستفیدون من زراعة بشكل 

أنھم قد  ىإلا أن بعضھم أشار إل ،و سماع أصوات البیئة ،بالأصوات و فھم الكلام العادي

أو في الحالات  ،في فھم كلام بعض الأطفال في مراحل عمریة معینة یجدون بعض صعوبة

 1.قابل فیھ زراع القوقعةالتي یقف فیھا المتحدث في مكان لا ی

 :الصغار زراعة القوقعة للأطفال 5ـ  2

إن الأطفال الصغار الذین لدیھم فقدان سمعي شدید جدا، ولا یستفیدون من زراعة القوقعة و 

ین یعانون من صعوبة في فھم الكلام أن مھارات التواصل لدیھم قد في ھذا الإشارة للذ

، في الدراسة التي "KUWIN, STEWART" تحسنت بشكل ملحوظ، وھذا ما أكده كل من

أطفال یعانون من إعاقة سمعیة شدیدة، كما أضافوا إلي أنھ یمكن ملاحظة  ىأجریاھا عل
                                                           

1- DormanT , 2001 : cochlear implant , p – 59 . 
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الكلام لزارعي القوقعة من خلال التحسن الملحوظ في مھارات التواصل و السمع و 

 1متابعتھم لفترات طویلة، خاصة أن لغة الطفل تتحسن دوما مع تقدمھ في العمر.

 :ـ  شروط الزرع القوقعي6

 :منھا ھناك عدة شروط للترشیح للزرع القوقعي

التأكد من عدم وجود عوائق جراحیة طبیة أو تشوھات خلقیة تمنع إجراء العملیة أو قبول  -

 لھا.الجسم 

 .عصبي شدید أو عمیق بكلتا الأذنینأن یعاني الشخص من ضعف سمعي حسي  -

 سلامة القوقعة والعصب الحسي. -

 .طفل خمس سنوات عند الزرع القوقعيیفضل أن لا یتجاوز عمر ال -

التأكد من عدم استفادة الحالة من المعین السمعي التقلیدي بعد استخدامھ لفترة زمنیة كافیة  -

 ).الأقل ىصحیحة (مدة ستة أشھر عل وبطریقة

 .طویل المدي مرتبط بتوقعات واقعیةتوفر الدافعیة والرغبة في الالتحاق ببرنامج تأھیلي  -

التأكد من وجود قدرات عقلیة لا تقل عن انحراف معیاري واحد عن متوسط الذكاء في  -

 أي اختبار عن لفظي مقنن.

والمتابعة من أسرة الحالة ورغبتھم الشدیدة والصادقة التأكد من التعاون الجاد والاھتمام  -

 في البدء والاستمرار في فعالیات البرنامج.

 الالتزام بالمواعید و التعلیمات المعطاة لھم . -

ھو یلعب دورا أساسیا في نجاح زرع القوقعة فمن المعلوم أنھ كلما كان سن العمر و -

 حدوث الإصابة أصغر كان تأخر الضعف أوضح. 

                                                           
1- Dumant Annie, loc, cit, 1995,P23. 
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وجود مراكز تأھیل سمعي ولغوي و مدارس و دمج في منطقة السكن و یتم ذلك من  -

حالة الطفل في كل  ىخلال إخضاع الطفل لبرنامج علمي منظم یقیس التطور الحاصل عل

المجالات بدقة و موضوعیة ویتم اتخاذ قرار الترشیح في اجتماع یشمل جمیع العاملین 

 1.أفراد الأسرة ىبالفریق إضافة إل

 :ـ آلیة زراعة القوقعة7

رع أقطاب كھربائیة في حیث تز صممة لإثارة العصب السمعي مباشرة،زراعة القوقعة م

القطب الكھربائي الذي یكون ملحقا أو مربوطا مع دورة كھربائیة مزروعة في  القوقعة،

ق أو مربوط مع مضخم العظم الصدغي الإشارات الصوتیة تستقبل بواسطة میكروفون ملح

 .ات للقطب بواسطة الدورة المزروعةالمضخم عندئذ یرسل إشار التعقید،بالغ 

وعندما یستقبل القطب الكھربائي الإشارة فإنھ یزود بإشارات كھربائیة للقوقعة و بالتالي 

 2إثارة العصب السمعي.

 :ـ خطوات زراعة القوقعة 8

 :مرحلة التقییم قبل العملیة -1
إن عملیة الفحص الطبي أمر ضروري قبل التكفل بالأشخاص المعنیون و ذلك بھدف 

  ،استفادتھم من الزرع القوقعي فبالنسبة للصم العمیق و الكلي الفحص قبل التحضیر جد مھم

یكون مع  حیث نقوم بتطبیقھ كي نتأكد من فعالیة الزرع القوقعي بالتالي فأول اتصال

 .أخصائي الأذن و الحنجرة

 اختبار التنبیھ الكھربائي: ـأ
اختبار بسیط یجري في بضعة دقائق ذلك بواسطة حقن جلد الأذن أو بواسطة تنبیھ جزئي 

فالإحساس السمعي أو ایجابیة الاختبار  لكترود المنبھ في المكان المناسب،وحتي یوضع الإ

ق قیاس یقولھا لنا المریض و كما تكمن وظیفة العصب السمعي في بعض الحالات عن طری

) و PEA(و نستطیع تقییمھا بواسطة تسجیلات النسب المئویة للخلایا العصبیة المتبقیة 

                                                           
1 - Borel maissony ," la méthode phonétique et gestuelle compte handicap auditive",  2004 , p – 123 . 

 .  44السابق ،ص إبراھیم فرج الله الزریقات، نفس المرجع - 2
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)EEG إذا كان الاختبار ایجابي فرد الاعتبار للصمم الحاد أو العمیق عن طریق الزرع (

كمیة التیارات الضروریة حتى  ىأما نوعیة النتائج المتحصل علیھا تتوقف عل ،القوقعي

 .جابات السمعیةالإ ىنتحصل عل

 الفحص السمعي : ـ ب
د نسبة السمع مع سماعات أو ذلك بإجراء أخصائي تقویم السمع اختبارات مكثفة لتحدی

 .دونھا

 :الفحص الإشعاعي ـج 
یسمح لنا بمعرفة أي تشوھات موجودة في الأذن أو تعدیل للعملیة الجراحیة عند اكتشاف أي 

المصاب أن یقوم بصورة الأشعة والتصویر الطبقي  ىفعل خلل في القناة القوقعیة أو غیرھا،

المحوري والتصویر بالرنین المغناطیسي لأنھ یسمح لنا بالتأكید من ملائمة القوقعة و إدخال 

 .المصابة و التي یلائم معھا الزرعأقطابھا و یسمح للجراح بالتعرف علي نوع الأذن 

 :فحص التوازن ـد
مستوي الجھة الخلفیة للأذن  ىأي إصابة عل ھذا الفحص یسمح لنا بالكشف عن وجود

الداخلیة و الدھلیز المسؤول عن التوازن یتم الفحص عن طریق وضع كمیة من الماء في 

الأذن التي تجري لھا عملیة  باختباروھذا الفحص یسمح   الأذن لفحص وظیفة الدھلیز

 .زرعزن التي قد تظھر عند عملیة الالزرع وكذا معرفة مختلف اضطراب التوا

 الفحص النفسي و الأرطوفوني : ه ـ
 ىفالتقییم النفسي یھدف عل ،إتباع برنامج الكفالة ونوعیتھا ىالتأیید النفسي وعل ىیساعدنا عل

اللغوي فھو جد مھم  اختبار ىالاستعلام عن قدرة تعایشھم مع الزرع القوقعي بالإضافة إل

 .في ھذا الفحص

 :الفحص النفسي أولا :
لكن دوره معقد فھو یتمثل في وجوب إعلام المفحوص بكل الخطوات التي یعتبر جد مھم 

سیمر بھا فوجود جسم غریب في جسم الأصم یعطینا في بعض الأحیان نتائج غیر مرغوب 

ب یحتمل القبول بالتالي فھذا الجسم الغری عني طفل صغیر،فیھا خاصة إذا كان الشخص الم

لنا بمعرفة ما إذا كان الشخص مستعد لتحمل  فالاختبار النفسي یسمح ویحتمل الرفض بھ،
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یشرح للمصاب فائدة الزرع المختص أن  ىھذا الجسم الغریب و تتبع برنامج الكفالة فعل

 .ى المفحوصفھي من شروط الفاحص عل القوقعي،

 :الفحص الأرطوفوني :ثانیا
 :ھو الھدف من ھذا الفحص قبل عملیة الزرع القوقعي

 .السمع استعمالمراقبة غیاب أو  -

 .الاتصالیة حلیل الأسالیب والطرقت -

 .دراسة الأسالیب التعویضیة -

 1.ییم اللغة الشفویة وتحلیل الصوتتق -

 العملیة الجراحیة:ـ 2

تقوم بتشریح الأذن في الجھة الصدغیة   ،جراحة جد دقیقة ىعملیة الزرع القوقعي تحتاج إل

متابعة العملیة تتم تحت المجھر بعد فتح التجویف  ،وفي الجناح العلوي والخلفي للأذن

الجراح یقوم بفتح " الریزوس " المتواجد بین العصب المقابل و الغشاء القوقعي ، الھوائي

أما بالنسبة للجھاز المستقبل  ،القوقعة ىھذا ما یسمح بعرض الفتحة الدائریة و التي تؤدي إل

 .ط في الجھة الخلفیة للعظم الصدغيیخر

أربع ساعات وبعد العملیة یحتفظ المصاب  ىالعملیة الجراحیة حوالي ثلاث إلتدوم 

بالضمادات لمدة أربع وعشرون ساعة أما الخیوط فتنزع بعد مرور أسبوع من العملیة وقبل 

الزرع لأسباب تعقیمیة من الضروري حلق الشعر وراء الأذن التي تتم فیھا عملیة الزرع 

المریض في  ىجھاز المستقبل الذي یوضع تحت الجلد ویبق والندبة یجب أن تكون بعیدة عن

 2.لقیام بالمحاولات السمعیة الأوليلعشرة أیام أمر ضروري حتي یھیئ ا المستشفى

 :ضبط الجھازـ 3

 ىضبط جد مدقق لكل إلكترود وذلك بین أسبوعین إل ىإن جھاز الزرع القوقعي یحتاج إل

الأخیرة ھو أخصائي في قیاس السمع في الحصة المكلف بھذه و ،ستة أسابیع بعد العملیة

حدي  ىالإلكترود فینشط كل إلكترود عل ل الجھاز ثم یقوم المختص باختباریتم تشغی ىالأول

مجموعة من الأصوات مثلا (أ) یستطیع ان یكون  ىكترود مسؤول عللمع العلم أن كل الإ

                                                           
1 - DERIAZ, M, P – 12. 
2 - Dumont A , «  Implant cochléaire , surdité et lange  » , édition de Bruxelles , 1996 , P – 19 . 
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و السابع عشر , قبل  مسموعا من طرف الأصم إذا كان ھناك الثاني عشر و التاسع عشر

 1.شیط لا تكون ھناك أي إجابة للشخصھذا التن

الشخص  ىفعل من التیار الكھربائي لكل إلكترود،بالتالي یقوم المختص ببعث كمیات متتابعة 

أن یقوم بحركة في الوقت الذي یستقبل فیھ أصوات أو الصوت المسموع في الأول یكون 

عدد  ىدقیقة أو أكثر وھذا راجع إل 20والي ذات مستوي أقصي فھذه الحصة قد تدوم ح

 .الإلكترودات واستجابة الشخص

ى فعل ،مراحل طوال مدة الكفالة ىإل ىیتعد إن ضبط الجھاز لا یكون مرة واحدة فقط وإنما

خلال تلك  المختص الأرطوفوني أن یعطي تقریر كامل لنتائج المفحوص أثناء الكفالة و من

ذلك  ىبالإضافة إل مفحوص یحتاج إلي ضبط إضافي أو لا،النتائج تتم رؤیة ما إذا كان ال

جید من الفھم یعني أن الضبط جید  ىمستو ىالمراقبة تكون كل شھر و عند الحصول عل

مع الكفالة الأرطوفونیة التي  ىوفي ھذه الحالة تكون المراقبة كل عام تقریبا فالضبط یتماش

 2نا مستوي الفھم.تحدد ل

 :القوقعي التقییم بعد الزرع ـ4

إن النتائج المتحصل علیھا بعد الزرع القوقعي كانت النتائج مشجعة بصفة عامة فكل الذین 

وتكون النتائج جیدة أكثر في حالة  لزرع صار باستطاعتھم السمع مجددا،خضعوا لعملیة ا

اء الطنین وھنا یجب الإشارة مستوي الصوت واختف ىالصمم المكتسب مع ظھور تقدم عل

أما بصفة مفصلة كل  ،ىأخرى أن إمكانیة إعادة الإدماج الاجتماعي تختلف من حالة إل ىإل

 الذین قاموا بالجراحة یستطیعون السمع.

إن الحمل الدائم و المستمر للجھاز الخارجي ضروري لھذا السمع الجدید لأنھ في أغلب 

ون قبل الزرع القوقعي الصمم من طنین و صفیر حاد الأحیان المصابین الذین كانوا یعان

و مع  ما نزع الجھاز أو حمل لمدة قصیرة،تختفي تدریجیا كلما وضع الجھاز و یظھر كل

العلم أن ھذا التجھیز تقنیة حدیثة جد متطورة أتاحت لكثیر من الصم فرصة إدراك و معرفة 

لھؤلاء الأشخاص و إنما  مصادر الأصوات التي من حولھم إلا و أنھ یعطي سمع عادي

                                                           
1  - Pialauux .Ayaltat .Frexs .G .1975.  
2- Dumant.A, "implant cochléaire, surdité et langage", 1996, P25.  
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مرحلة  ىإخراجھم من مرحلة الصمم العمیق الغیر مجھز إل ىیحسن سمعھم فقط و یعمل عل

 السمع القریب من العادي.

فرغم كل ھذا فإن ھذا السمع الجدید یعتبر تطورا ھائلا لھؤلاء الأشخاص الذین استطاعوا 

 ھذا المستوي وھذا بعدما كانوا في عالم السكون التام. ىالوصول إل

 :القوقعيأھداف الزرع ـ 9
الھدف الأساسي من الزرع القوقعي ھو تعویض عضو كورتي المخرب مع خلق إشارات 

سمعیة ھذا بالتنبیھ المباشر لألیاف العصب السمعي من خلال الإلكترودات المزروعة في 

تنشیط ألیاف العصب السمعي التي تسمح بنقل الإشارات القوقعة التي یكمن دورھا في 

طبیعتھ إلا أنھ یحسن بشكل  ىفرغم أن الزرع القوقعي لا یعید السمع عل ،المخى السمعیة إل

تضخیم  ى. حیث تعمل القوقعة الاصطناعیة علالسمع وفھم الكلام ىل القدرة علھائ

فإن ھذه المعلومات  ب الكھربائیة،كلام من خلال الأقطاالمعلومات الصوتیة المتضمنة في ال

إثارتھ وھكذا یستطیع الشخص إدراك  ىالمواقع المختلفة للغشاء القاعدي تعمل عل ىتصل إل

الأصوات وبطبقاتھا المختلفة یحلل معالج الإشارة الصوتیة في الجھاز الخارجي للقوقعة 

ختلفة للغشاء الأجزاء الم ىالاصطناعیة الأصوات الملتقطة ویرسل إشارات منفصلة إل

 :تحقیق ىباستخدام القوقعة یھدف إلنحو عام فإن التأھیل السمعي  ىالقاعدي عل

 الوعي بالأصوات المختلفة من خلال زراعة القوقعة . -

 تحقیق أفضل فھم ممكن لإنتاج الكلام والصوت. -

أو س الأقران من نفس الجنس تطویر اللغة التعبیریة والاستقبالیة بما یوازي أو یناف -

 1.العمر

 : ثرة في نجاح عملیة زراعة القوقعةالمؤـ العوامل 10

نجاح زراعة القوقعة  ىأجمع العدید من العلماء أن ھناك عددا من العوامل التي قد تؤثر عل

 :الاتي، وقد حصروا تلك العوامل في للمعاقین سمعیا من حیث الاستفادة

 .أصیب فیھ الشخص بالفقدان السمعي العمر الذي ـ1

                                                           
 . 206ص ، �20061حمدي عصام الصدفي، "الإعاقة السمعیة"، دار الیازوري للنشر و التوزیع، الطبعة  - 1
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 .تعلیمي والأداء الأكادیمي للشخصالمستوى ال ـ2 

 الشخص من حیث القبول. ىمدي تأثیر البیئة المنزلیة علـ 3

 الأسلوب أو الطریقة التي یستخدمھا الشخص قبل إجراء العملیة الجراحیة. ـ4

ه بعد إجراء عملیة زراعة كثافة برنامج التدریب وإعادة التأھیل السمعي الذي یتلقا – 5

 1.القوقعة

 :دور المختص الأرطوفوني في عملیة الزرع القوقعيـ 11

عدة مستویات  ىیكون تدخل المختص الأرطوفوني في التكفل بحالات الزرع القوقعي عل

كر المراحل المتبعة وبما أن موضوعنا یھتم بالطفل ولیس الراشد ولیس الراشد سنخص بالذ

 .مع الطفل فقط

 :الكفالة الأرطوفونیة •

ئما بتربیة سمعیة و فإنھا یجب أن تصاحب داان نوع و خصائص المعینات السمعیة، مھما ك

و التي تتحقق مباشرة  بعد الزرع القوقعي و تتطور و تصبح نتائجھا أحسن  شفھیة مناسبة،

ریقة خاصة و أن كل الأطفال لا یستجیبون بنفس الط ،مع الوقت بتكیفھا مع نمو الطفل

و تتمثل الكفالة   ،حتى و لو كانت حالاتھم متشابھة لحد كبیرة، للتنبیھات الصوتیة الملتقط

فك رموز  ىالأرطوفونیة أساسا في مختلف النشاطات و التمارین الخاصة بالتدریب عل

المعلومات الصوتیة الناتجة عن تشغیل الإلكترونات المزروعة و عموما تقترح ثلاثة 

عیا و ھذا طیلة العام الأول ثم حصص أسبوعیا في الشھرین الأولیین ثم حصتین أسبو

و یستند برنامج الكفالة   ،شكل تقییم یتم إجراؤه مرة كل شھر في السنة الثانیة ىمتابعة عل

 علي مجموعة من المبادئ :

 

                                                           
1- Bertschy , H . Klasy , D , Gantry , B , woocl worth , G 1997 : cochear implant use by prelingually 
deafened children , the implant of age at implant and length of device use , journal of speech and 
langage , and hearingresearch , vol 40 , p – 199 . 
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 المتابعة المستمرة:  •

ر حسب تطوره و حسب نتائج تكون المتابعة لدي الطفل لتكیف التجھیز السمعي بشكل مستم

یجب أن  ،باستمرارفعالیتھا یجب أن تتابع  حیث أن تقبل المعینات السمعیة تعدیلھا التقییم،

وتیة للجھاز مع تطور قدرات ص –تتناسب حصص المراقبة السمعیة و الخصائص الإكترو

الأخطار الناجمة عن  ىكما یجب الإنتباه إلریق متعدد التخصصات، وھذا بمساعدة ف الطفل،

إنما یجب مراقبة  ت المراقبة السمعیة وحدھا ضروریة،یسالضغط الصوتي المرتفع و ل

بمعدل مرة  (ORL)متابعة طبیة متخصصة   ىبالإضافة إل ،التطور اللغوي و العقلي للطفل

و ھذا لتفادي التھابات الحلق و المجاري الأنفیة والتھابات الأذن  ى الأقل،واحدة في السنة عل

و أي تدھور في حاسة السمع یحتاج  الجید للجھاز،أنھا عرقلة التوظیف المصابة التي من ش

 1.فحص طبي ىإل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1 - Virole B , Psychologie de la surdité Bruscelles , deboech , 2eme , 2000 , P – 59 . 
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 :خلاصة

  أن الصمم ھو الفقدان الكلي أو الجزئي لسمع الأصوات استخلاصمن خلال ما سبق یمكن 
الجھاز ، وھذا یرجع إلى عدة عوامل منھا وراثیة و بیئیة و إصابات على مستوى الخارجیة
على مستوى القدرات العقلیة لكن مع تطور  اضطراباتو ھذا ما یؤدي إلي  السمعي

التكنولوجي ظھرت تقنیة الزرع القوقعي و التي أظھرت نتائج إیجابیة في تطور المھارات 
 .المعرفیة عند الطفل
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 مھیدت

فرد من أھم العملیات المعرفیة العلیا التي تلعب دورا مھما في حیاة ال الانتباهیعتبر 

 الانتباهبعملیة  التجریبیونعلماء النفس خاصة  اھتم، وقد بصورة عامة وحیاة الطفل خاصة

الوعي وتحویل الإحساس  الخاصیة المركزیة للحیاة الذھنیة في توضیح محتویات باعتبارھا

الكمي وتحدید الأولویات وكذلك تنسیق المھام بالأخص في  الأداء، فیمكن من إلى إدراك

 ال التعلیمي والتربوي لدى الطفل.المج

من أنواع ثم الانتقال إلى نوع  الانتباهتعریف وشرح عملیة إلى سنتطرق في ھذا الفصل 

 الانتباه ألا و ھو الانتباه البصري.
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 :الانتباهتعریف  -1
ھي عملیة وظیفیة تقوم بتوجیھ شعور الفرد نحو موقف سلوكي جدید أو  الانتباهإن عملیة 

 إلى بعض أجزاء من المجال الإدراكي إذا كان الموقف مألوف بالنسبة لھ . 

الطاقة العقلیة في عملیة معرفیة أو توجیھ الشعور وتركیزه في  استخدامھو  الانتباهكما أن 

 فیھ.أو التفكیر  أدائھلملاحظتھ أو  استعدادامعین  شيء

ھو  القدرة على التعامل مع كمیات محدودة منالمعلومات  الانتباهویؤكد "ستیرنبرغ" أن 

 .تي تزودنا بھا الحواس أو الذاكرةمنتقاة من كم ھائل من المعلومات ال

فإن سلوكنا الذي  ما،مھمة  أداءكما یشیر علماء النفس أنھ عندما نركز طاقتنا العقلیة خلال 

المثیرات نركز علیھا  یتبع ذلك یصبح تحت ضبطنا ووعینا الكامل لأننا نقرر شعورنا أيُ 

 1نھملھا.المثیرات  وأيُ 

بأنھ توجیھ الحركة عن طریق المثیرات التي من  "قاموس علم النفس"حسب  الانتباهیعرف 

، والأخذ بالمعلومات التي تخص الحركة ، والتي شأنھا أن تضاعف من حدة السیرورات

ھذه المثیرات توجھ  لنسبة للمھام التي ینجزھا الفرد تكون منظمة بواسطة أھداف واضحة با

 2.للحركة الجید والتنفیذ السریع بالانتقاءالمعالجة المحققة ، وھذا 

جزئ من المنبھات الموجودة في المحیط والبعض  انتقاءكما یعرفھ البعض كقدرة على     

ح لنا ، كما نجد من یعرفھ بقدرة تسمخر یعرفھ كشكل من التركیز الذھنيوالبعض الآ

 3.بالدخول الواعي في ذاكرتنا

، الحسیةلعملیات " بأنھ عملیة مركزیة (ذاتیة) تعمل كمعزز لھالب دونالبویعرفھ كذلك "

 .المختارة والاستجابةویؤثر في التعلم ، كما یحدد التنظیم الإدراكي 

، وتوجیھ الطاقة العقلیة في عملیة معرفیة استخدامأیضا بأنھ  "الملیجي حلمي"ویعرفھ 

 4.اختیار وانتقاءملاحظة فیھا  فالانتباه، معین شيءالشعور وتركیزه في 

                                                           
 294، ص 2004،  ، عمان1، ط"علم النفس العام "، ـعودة الریماوي محمد1

2BLOCH .H. al, « Grand Dictionnaire de la psychologie » ,Larousse,paris,1999,p 56 
 
3LEMIR .P « psychologie Cognitive »De boeck Universités Bruxelles ,1999,p 69  
 

 19، ص ، طنجالإنتباه عند الأطفال"، التشخیص والعلاج إضطراب، "إبتسام حامد السطحییة ،ود.خالد إبراھیم الفخراني4
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على أنھ الأخذ بصفة واضحة وحیة موضوعا أو  الانتباه "PIERONبیرون"كما یعرف 

أفكار متتالیة من بین الأفكار العدیدة التي تظھر أنھا ممكنة، فھي تعني سحب بعض 

 1.ى تعالج الآخرین بصفة أكثر فعالةالأشیاء(المواضیع) حت

وتتمثل فیما  للانتباهتشیر الدراسات الموضوعیة من طرف الباحثین إلى وجود عدَة أنواع 

 یلي:

 الانتباه:أنواع  -2

 )L’attention Conjointes( المشترك: الانتباه 2-1

حیث قام بدراسة على  "GEORGE BUTTORھو " أول باحث قام بھذا النوع من الدراسة

الأطفال الصغار وذلك بتركیب مرآة في كل جدران الغرفة ، إلا أن مرآة واحدة في إحدى 

. حیث توجد في الغرفة أم وطفلھا یجلسان وفیھا ركب مصوراتدران بدون زئبق ھذه الج

 .نظر الطفل وأمھ اتجاهكل واحد منھما مقابل الآخر لتصویر كل تغیرات 

النتیجة أن الطفل الصغیر كان قادرا على إحكام  " GEORGE"  بفضل ھذه الدراسة تحصل 

من السنوات الأولى من عمره یسمى ھذا النوع من  نظراتھ تجاوبا مع تغیرات أمھ إبتداءا

 ."بالمشترك" الانتباه

 )L’attention Soutenueالمدعم ( الانتباه 2-2

طویلة وغالبا  الانتباه لمدةمن قدرة الفرد على الصمود في عملیة  الانتباهیقسم ھذا النوع من 

 بالیقظة.مایكون ھذا النوع یخلط ویشبھ 

على أنھ یتمیز بحلة تحضر  "MARKWARTI"المدعم من طرف  الانتباهقد عرف 

، بعبارة أخرى قالمتفبعض التغیرات البیئیة في فترة من الوقت والإجابة على  الاكتشاف

المدعم  الانتباهیة السلوك عندما یكون الجھد طویل ، حیث یستعمل فھو یدخل نقص في فعل

 2.في حالة إنجاز

                                                           
1H.Piéron,Vocabulaire de la psychologie, PuF, paris,1997,p31-32 
2 - Christoph Bouyou christoph QVA : « Attention et réussite Scolaire » .Dunod, édition nom, 
Cites :paris, France , 1997,  p8 
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الإدراك والتعرف على الصوت من وقت لآخر، الشكل (إشارة) تختلف  :غالبا مایكون مثلا

 الأخرى.عن كل العناصر 

 )l’attention Devisé( :المقسم الانتباه 2-3

عندما تكون الحالة تحتوي الكثیر من المعلومات فتكون عملیات  الانتباهیقیم ھذا النوع من 

، حالة المقسم عبارة عن عملیة معقدة فالانتباه، إذن یدة لابد أن تنجزھا في نفس الوقتعد

 .في آن واحد على منبھ الانتباهغنیة بالمعلومات ویتطلب تثبیت 

 )l’attention Sélectective( :الانتقائي الانتباه 2-4

یرجع إلى حالة معقدة أین یكون المحیط أو البیئة غنیة بالتفاصیل  الانتباهھذا النوع من 

والمعلومات لكن یكون الھدف مركز فقط على جزئ من ھذه التفاصیل أو المعلومات 

بتغیر  بالانتقاءیقوم  الانتباهوالإجابة بطریقة ملائمة حسب مقتضیات الحالة ، فھذا النوع من 

 1ثم التركیز على المعلومات المھمة .

 ومن بین ھذه الأنواع كذلك نجد :

 :البصري الذي ركزنا علیھ في دراستنا ھذه ویتمثل فیما یلي  الانتباه

 )l’attention Visuelles(البصري: الانتباه 5 -2

الفرد بالبیئة المحیطة بھ وبالتالي  اتصال تساعد علىھو واحد من العملیات المعرفیة التي 

 ھي عملیة وظیفیة تقوم بتوحید شعور الفرد نحو موقف سلوكي معین جدید.

إن شبكة العین تتغیر أو تتنوع في درجة الحدة بحد أقصى موجود في منطقة صغیرة 

ن جدا فیھا تسمى منطقة الحفرة ، فعندما تركز البصر على بقعة معینة فنحن نقوم بإعداد العی

مكان التثبیت نقوم أیضا  اختیاربحیث تقع ھذه الحفرة على تلك البقعة ، وھكذا فإن عند 

 ،إعطاء الحد الأقصى من موارد تشغیل الرؤیة إلى جزئ معین من المجال البصري باختیار

، البصري، ومعالجة أجزاء أخرى من المجال المصادر البصریة الأخرى المعطاة وإضعاف
                                                           

1Christoph Bouyou christoph, 1997, p8  
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من المجال  الجزءالبصري على ذلك  الانتباهتركیز  انطباقومع ذلك فإن القضیة لیست في 

). یمكن أن تكون من الشبكة الجزءالحفرة (ذلك  كونھ تتم معالجتھ بواسطة منطقةالبصري 

لمجال البصري المعلومات موجھة إلى المفحوصین بالتثبیت البصري على جزئ واحد من ا

 .من المجال البصريآخر في غیر ھذه المنطقة  بجزء والالتحاق )(معرفة مكان الحفرة

بإجراء تجربة  1978سنة  "NEISSERو  BOSNER et OGDEN"حیث قام كل من 

منھم التثبیت على نقطة معینة ثم قدموا لھم منبھا بزاویة  طلبواعلى عدد من المفحوصین 

درجات من یسار ویمین نقطة التثبیت وفي بعض المحاولات كان یتم تحذیر  07

یتم فیھا المفحوصین عن أي جانب كان ینبغي للمنبھ أن یقع علیھ، وحالات أخرى لم یكن 

 %80نت المحاولات صحیحة بنسبة ، وفي حالة التحذیر أو التنبیھ كاھذا التحذیر أو التنبیھ

. وقد قام منبھ یظھر في الجانب غیر المتوقعمن الوقت كان ال% 20من الوقت ولكن لمدة 

"BOSNER"  تلك المحاولات فقط  وأضافواوآخرون بالتحكم في حركة العین وتوجیھھا

 .ما تبقى العینان في نقطة التثبیتعند

 البصري: للانتباهالأسس العصبیة  3-1

البصري مشابھة كثیرا لتلك  للانتباهمن الواضح أن المیكانیزمات العصبیة المحددة 

واحدة یعزز أو  ذن السمعي، كما أن ھذا الأخیر الموجھ لأ للانتباهالمیكانیزمات المحددة 

الموجھ إلى موقع مكاني یبدو أنھ یقوي أو  فالانتباهاللحائیة من تلك الأذن یقوي الإشارة 

الشخص إلى موقع مكاني محدد فإن ھناك  انتبھ، فإن اللحائیة من تلك الأذنیعزز الإشارة 

، تحدث خلال ) في اللحاء البصريERPباستخدامعصبیة تمییزیة (یمكن تحدیدھا  استجابة

میلي ثانیة بعد بدئ عمل المنبھ ، من ناحیة أخرى عندما ینتبھ الفرد إلى  90إلى  70

للمقاعد ولیس للطاولات ) مثلا أكثر من موقع معین  تباهالانالملامح أكثر أو على الأشیاء (

میلي ثانیة وھكذا یبدو أن الأمر یأخذ  200أكثر من  استجابةفي المساحة فإننا لا نرى 

البصري على أساس المضمون بالمقارنة مع ماھو على  الانتباهالمزید من الجھد لتوجیھ 

 السمعي.          الانتباهأساس الملامح الطبیعیة كما ھو الحال في 
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 البصري: الانتباهمكونات 3-2

 :وھي كمایلي الاستعداد للاستجابة، من البحث، التصفیة الانتباه یتكون میكانیزم

 البحث:-أ
لقد أوضح  البحث ھي محاولة تحدید موقع المنبھ في المجال البصري ن عملیةإ

"BOSNER" الأول ھو البحث خارج : فالنوع أنھ یوجد نوعان من البحث 1980ؤه وزملا

فاجئ لضوء خاطف في المجال الم الانتباهث یحدث لاإرادیا مثل المنشأ ھذا النوع من البح

، ھذا النوع یشیر إلى عملیة البحث نوع الثاني ھو البحث داخل المنشأ، أما الالبصري

 .ططة لمثیر أو منبھ ذو صفات محددةالمخ الاختیاریة

لى أن البحث ینقسم إ 1988" سنة TREISMAN et GORMICAN"كما یبین كل من 

عندما یرید الشخص یحدث ، فالبحث المتوازي ھو الذي نوعین ھما المتوازي والمتسلسل

، ي صفة أو أكثر مثل الطولتحدید منبھ معین من بین عدة منبھات تتشابھ أو تشترك معھ ف

شخص تحدید منبھ معین ، أما البحث المتسلسل فھو الذي یحدث عندما یرید الوالاتجاه، اللون

 . فترة زمنیة محددةمن خلال متابعة في عدة مراحل 

 التصفیة: -ب

 انتقاءأن عملیة التصفیة ھي عملیة  1987" سنة ENNS ET CAMERON"یبین كل من 

ى التي توجد في مجال إدراك لمثیر ما أو لصفة محددة وتجاھل المثیرات أو الصفات الأخر

مع ھذا الرأي حیث یشیر إلى عملیة التصفیة 1990 سنة " BUNDESON"ویتفق ، الفرد

ات التي تقع في مجال إدراك لمنبھ معین من بین المنبھ اختیارأو  انتقاءعلى أنھا عملیة 

 . الشخص

 :للاستجابة الاستعداد -ج

قد  للاستجابة الاستعدادبأن عملیة  1987 " سنةENNS ET CAMERON"یذكر كل من

وھي تشیر إلى إلى الھدف  الانتباهتحویل ، دفبتوقع ظھور الھ، أحیانا بالتھیئةتسمى 

دف بھا للھدف السابق لكي یستجیب بھا للھ استجابتمحافظة الفرد على الإستراتیجیة التي 

 .القادم أو تغییرھا أو تعدیلھا
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من حیث المدخل  الانتباهالبصري یعد نوع من أنواع  الانتباهومن خلال ما سبق ذكره فإن 

 .صریة المستقبلة من الوسط الخارجيویعتمد على حاسة البصر والمثیرات البالحسي، 

ربما تكون طبیعة القدرات المحدودة لتشغیل أو معالجة المعلومات المرئیة أكثر وضوحا 

من تلك الخاصة بالمعلومات السمعیة خاصة لدى الصم، فھناك  قدرة محددة من المجال 

العالم المحیط بالنظر إلى مكان دون آخر، ونحن  البصري یمكن تسجیلھ أینما تنظر إلى

منة، وأن تصغي إلى لتنقیة أو تصفیة بعض المعلومات الكا اختیارنكون دائما في حالة 

 .معلومات أخرى

 :في الدماغ الانتباهمراكز -4

القرار، ھذه العملیة المعرفیة المتسلسلة  واتخاذ، الانتباه من التنبیھ، التوجیھتتكون عملیة 

عندما یكون ھناك تدفق  الانتباه، یتم التبصیر عن الانتباهتمتد لفترة تطول أو تقصر أي وقت 

یحدث نشاط  1فإنھ عندما باختصارللمعلومات في مسار الدماغ مقارنة بالمسارات الأخرى، 

 .الانتباهمتخصص في الدماغ یحدث 

 ینتبھ إلیھ في لحظة ما ؟كیف یعرف الدماغ ما 

من المعلومات إلى الدماغ  %80یكمن السر في جھازنا البصري الذي یرسل أكثر من 

ذھابا وإیابا إذ أن المعلومات  اتجاھین)، ھو جھاز یعمل في نة بالمسارات الأخرى(مقار

ة )، ثم نحو القشرة الدماغیعین إلى التلاموس (المھاد البصريمن ال الاتجاھینتناسب في 

معین، من  شيءلكي نركز على  انتباھناالبصریة وھي التغذیة الراجعة أي الآلة التي تشكل 

لتغذیة راجعة من القشرة الدماغیة تفوق  الانتباه المدھش أن المعطیات التي یتلقاھا مركز

عصبیة مختارة  ستة مرات المعطى الأصلي من الشبكة وھذا الحجم من التغذیة یثیر خلایا

 2طول المسارات العصبیة لتقلل من نشاطھا . ومحددة على

دیدة، بل تعني فقط إثارة عدد كبیر من الخلایا العصبیة الج الصحیحة لا الانتباهإن وظیفة 

بتصحیح الصورة القادمة لیساعد  الانتباه، بطریقة ما یقوم المھمةتعني كبت المعلومات غیر 

من البناء وصیانة التغذیة  باتجاھینتوازني  نراه وننتبھ إلیھ عمل ، ماالانتباهعلى بقاء حالة 
                                                           

1ChristipheBouyou,ChristipheqVai,attention et réussite Scolaire,dunourd Paris,P8-9 
 161، ص 2009، دار النھضة العربیة، بیروت ، لبنان ،  1طعلم النفس المعرفي ، د. مریم سلیم،  2
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ما فإن الدماغ یستخدم آلیة فطریة لإغلاق الباب  شيءالرجعیة للمنبھات، وعندما نتجاھل 

 أمام أي معطیات.

ما على الأرجح  شيءتتأثر كثیرا بالتحضیر أو التذكیر، فنحن نرى  للانتباهإن قابلیة الدماغ 

ذكرنا بمكانھ ، وقد أظھرت طرق تصویر الأعصاب أن نبحث عنھ أو إذا إذا طلب منا 

زیادة في الإثارة العصبیة في الفصوص الأمامیة في الجدار الأیمن وھو المتخصص في 

، فإذا كانت مثلا تبحث عن علاقة المفتاح أو الكتاب فإن الفص الأمامي الانتباهالتحولات في 

ھنا تقوم  ،لمعلومات القادمةالأیسر في دماغك یبلغ منطقة الدماغ الأوسط كیف یصنف ا

 نبحث عنھ ولكنھا لیست ما النواة بكبت المعطى المتعلق بكل الأشیاء الأخرى التي تشبھ ما

 إلى كل ما انتباھناسوف یلفت الذي نبحث عنھ  الشيءنبحث عنھ، ذلك أن مجرد التفكیر في 

 1یشبھ.

 الانتباه:وظائف  -5
عملیة معرفیة تؤدي وظائف متعددة تترك آثار على إدراك جمیع المعلومات وقدرتنا  الانتباه

على التعلم والتعرف مستقبلا، یمكن تحدید وظیفتھ المتمثلة في تركیز المعلومات المعرفیة 

على المنبھات الخارجیة حتى یمكن أن تجمع المعلومات حول المنبھات فإن أحد مھامھا ھو 

نبھ حتى نتعامل معھا ، أي أننا نكشف أي نماذج یمكن أن توجد في تحدید ماھو نوع الم

التنبیھ ، إن إدراك نماذج معینة في التنبیھ یستخدم كأساس للتعرف علیھا وتحدید فئتھا، فإذا 

في بؤرة الشعور فإننا نكشف خصائص المنبھات التي تمكننا من التعرف وتحدید ركزنا مرة 

 تنتمي إلیھا .التي الفئة 

ھو نظام یمكننا من تعین الأولویات  الانتباه، الأداءلتنسیق وضبط  الانتباهنحتاج إلى نحن 

في حالة الصراعات أو حینما تقاطعنا أحداث ذات أھمیة وغیر مرتفعة من منظور الأھداف 

الأداء یمكننا من  إیجابیاالانتباه مساعدا ، یصبح الأداءالمتعددة والحاجة إلى تنسیق وضبط 

القیام بعمل ما، وإذا تداخل حدیث في آخر  أو ین على التفكیركنا غیر قادر وإذاالذكي 

في آن واحد  شيءیمكنھ عمل  فالحاجة إلى تحدید أولویات وتنسیق المھام یعني أن الفرد لا

 .مثلما یقوم بكل واحد منھا على حدى

                                                           
 162، ص 2009د.مریم سلیم ، مرجع سابق ،1
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ییر أو تعدیل قابلة للتغ انتقائیةھو عملیة تركیز وحصر الجھد العقلي ویؤثر  الانتباهإن 

 1.الاتجاھات

 :للانتباهالمراكز العصبیة الفیزیولوجیة  -6
 )ALERTEالحذر:(َ  6-1

ھناك عدة مناطق في الجھاز العصبي لھا دور ھام في عملیة تثبیت مستوى الإنذار، إذ 

في حالة یقظة فإن نصف الكرة المخیة الیمنى لھا  للإنسانأثبتت الدراسات أن عندما یكون 

أھمیة كبیرة في میكانیزم الإنذار خاصة في الساحة الجبھیة الجانبیة الیمنى التي تتدخل 

الإنذار الفاتح عن منبھات بصریة أو سمعیة التي یرافق نشاطھا بنقص النشاط في التلفیف 

 الحزامي الأمامي .

 )le collicus Supérieurالكولیكوس الأعلى :( 6-2

مباشرا من شبكة العین  اتصالاإن الطبقة السطحیة للعصبونات "الكولیكوس" تستقبل 

 Collicus، أما عصبونات الطبقة العمیقة للكولیكوس الأعلىولیةوالقشرة البصریة الأ

Supérieur  تتصل مع المناطق التي تتحكم في العین والأنف وأي إصابة علیھ یمكن أن

 في حركة العین. واضطرابالإھمال النصفي اضطراب یخلف 

 )thalamus:(المیھاد 6-3

المعلومات الحسیة وأن إصابة بعض  انتقاءخاصة فیما یخص  الانتباهیلعب دور في عملیة 

 2المكاني. الانتباهعلى مستوى  اضطراباتالأنویةالمیھادیة تسجل 

 )Cortex Pariétalالقشرة الجداریة :( 6-4

 الجزءخاصة  (région parietal postérieur)الجداریة الخلفیة إن عصبونات المنطقة 

 partié postérieur du lobule Pariétal(الخلفي للفصیص الجداري السفلي 

intérieur( المكاني ، حیث نجد العالم"موزیلان" قد صنف منطقة  الانتباهلھا دور كبیر في

 صناف وھي :الخلفي إلى أربعة أ الجزءاتصالات

                                                           
،بدون طبعة ، الجزائر، ، دیوان المطبوعات الجزائریة "مناھج البحث العلمي في علم النفس اللغوي"حلمي الملیجي ،  1

 96، ص 2004
2Armand Colin ,La psychologie Cognitive de l’attention ,Masson , paris ,p136-154 
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 مع المعلومات الشبكیة والمیھاد اتصالات -

 مع الباحة الحسیة والكولیكوس الأعلى  اتصالات -

الخلفي تتصل مع التلفیف الحزامي الذي یمكن أن یسمح بإنتاج القیمة  الجزءمنطقة  -

 الأحداث المكانیة المعقدة . اتجاه الاندفاعیة

) إذن فإن إصابة الفصیصات الجداریة Promotriceمع المناطق قبل الحركیة ( اتصالات -

للمنبھات الموجودة في نصف الحقل البصري  الانتباهالسفلیة والعلویة تؤدي إلى نقص 

 1والمقابلة للإصابة .

 )Cortex Frontal:( القشرة الجبھیة6-5

جانبیة خصوصا الساحة الثامنة ھي التي تستجیب لأھداف ال إن عصبونات المناطق الجبھیة

الحقل البصري عند توجیھ النظر نحو ھذه  الأھداف ، وأثبتت عدة دراسات أھمیة الساحة 

الحركیة نحو ھذه  الاستجاباتالأھداف البصریة القریبة ، وفي  اكتشاف)في 06السادسة (

 2الأھداف 

 : الانتباهمراحل  -7

 : ھيكعملیة معرفیة وھذه المراحل  للانتباهتشیر إلى حدوث ثلاث مراحل  الانتباهإن عملیة 

 الكشف مرحلة  -

 مرحلة التعرف  -

 للمثیر الحسي  الاستجابةمرحلة  -

 

 

 

 

 
                                                           

 203، ص1981جمیل صیلبیا ،مرجع سبق ذكره ،  1
2Jasette Couillet Michel leclera ,nourophysiologie de l’attention ,Solol,2001,P 156 
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 ئة

 

 

 

 

 

 

 الانتباهالمراحل التي تمر منھا عملیة مخطط یمثل  : 01شكل رقم 

 :مرحلة الكشف أو الإحساس -أ
حسیة في البیئة المحیطة بھ  مثیراتوفي ھذه المرحلة یحاول الفرد أن یكشف عن وجود أیة 

من خلال حواسھ الخمسة وتكاد ھذه المرحلة غیر معرفیة في طبیعتھا، لأنھا تنطوي على 

 أیة عملیات معرفیة سوى الوعي بوجود المثیرات.

 :مرحلة التعرف -ب
یحاول الفرد التعرف على طبیعة المثیرات من حیث شدتھا وأنواعھا وحجمھا أو عددھا 

التعرف ھنا ھو نشاط معرفي أولي یتطلب تفحص ومعالجة بدائیة وأھمیتھا للفرد، و

 .استقبالھافي  الاستمرارللمثیرات لتحدید مدى الحاجة إلیھا أو 

 للمثیر الحسي : الاستجابةمرحلة  -ج

حسیة وتھیئة الفرد لمثیر معین من بین عدة مثیرات حسیة على نفس القناة الباختیار تتمثل 

 1.عرفیة الموسعةلمثیر للمعالجة المھذا ا

 

 

                                                           
 2004،دار المسیرة ،عمان ،1ط عدنان یوسف العتوم ،علم النفس المعرفي النظریة والتطبیق ، 1

 
 

 مرحلة التعرف

 

 

 

 
 

 مرحلة الكشف
 (الحواس)

 

 مثیرات البیئة

مرحلة 
للمثیر الاستجابة  

 الاستجابة
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 خصائص الانتباه: -8

تكون  انتباھناھي الحركة والتغیر وعدم الثبات كون الأشیاء التي تجذب  الانتباهإن طبیعة 

للمنبھات المختلفة  الانتباهفي معظمھا إما متحركة أو معقدة، وسنعرض بعض خصائص 

 .یلي فیما

 :عملیة إدراكیة مبكرة الانتباه -1
ومعاني یھتم الإحساس بالمثیر الخام، بینما یھتم الإدراك بإعطاء ھذه المثیرات تفسیرات 

أنھ عملیة  الانتباهبین منزلة الإحساس والإدراك ولذلك یطلق على  الانتباهیقع مختلفة ، بینما 

 1إدراكیة مبكرة .

 :الإصغاء -2
البیئة المحیطة  استكشاففي خطوة تكوین وتنظیم المعلومات حیث أن  ھو العملیة الأولىو

 .علیھا الانتباهكیز یطلب من الفرد الإصغاء لبعض الأحادیث أو الأفعال وتر

 :والانتقاء الاختیار -3
یستطیع أن ینتبھ لجمیع المنبھات المتباینة دفعة واحدة ولكنھ ینتقي (یختار) منھا  إن الفرد لا

لأحد أو لبعض المنبھات الحسیة  اختیارھو  الانتباهما یناسب حاجاتھ، حالتھ النفسیة أي أن 

 .سواء كانت في البیئة الخارجیة أو الداخلیةمن بین المنبھات الأخرى 

 عملیة الإحاطة : -4

حسي قد تكون سمعیة أو بصریة والتي تتمثل إما في تحریك العین وھي عملیة ذات أساس 

لیھا من أصوات، عبر المكان أو الصورة التي توجھھا إما في إنصات الأذن كل مایصل إ

ن الإحاطة تعتبر مسح للعناصر التي توجد بھذا المكان أي أومحاولة جمع شتاتھا 

 وللأصوات التي تصدر.

 التركیز: -5

ومنبھات حسیة معینة إلى إشارات  والاھتمامالشخص بفعالیة أو إیجابیة  اتجاهیتمثل في 

 وإھمال أخرى ویكون دائما قصدیا.

                                                           
 12،ص 1993فؤاد أبو حطب ،عبد الحمید محمود، 1
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 :التعقب -6
لمنبھ ما أو التركیز على تسلسل للفكر عبر فترة زمنیة  )(الغیر متقطع المتصل الانتباه وھو

في القدرة على التفكیر في فكرتین أو أكثر في وقت واحد وعلى  یبدو والمستوى المعقد فیھ

نحو متتابع دون الخلط بینھما أو فقدان إحداھما، وھذا البعد ضروري في حل المشكلات 

أو نسج خیوط قصة معقدة أو رسم التي تقتضي تداعیا متسلسلا مثل الحساب المركب 

 في خریطة طریق. اتجاھات

 :النموذج-7

وجوده فإن تأثیره یتلاشى إذ ظھر مثیر  استمرارلمثیر مصدر التنبیھ رغم وھو یعني أن ا

 .أخرى عندما ینتھي المثیر الدخیل ثم یعود المثیر الرئیسي مرةآخر 

 الانتباهاضطراب  -9

ا ویعكس ھذا من المصطلحات التي ظھرت حدیث الانتباه اضطرابیعتبر مصطلح 

التي تطھر بالشكل واضح لدى الأطفال وقد یصاحب ھذا  نتباھیةالمصطلح الصعوبات الا

 یصاحبھ.   فرط النشاط وقد لا الاضطراب

% لدى الأطفال 5%و3الشائعة فھو منتشر بنسبة  الاضطراباتمن  الانتباه اضطرابیعد 

وقد بینت في الدلیل الشخصي الإكلینیكي للجمعیة الأمریكیة للطب  في عمر التمدرس،

وبة نتباھیة تتمثل في صعوبة التركیز وصعاطفال یعانون من مشاكل النفسي أن ھؤلاء الأ

 ولا ینصتون لاالأطفال بأنھم  ھؤلاء، كما لوحظ على إنھاء الأعمال التي تعطى لھم

 .استجاباتھمیقال لھم وتتسم أعمالھم بعدم الدقة وھم مندفعون في  یسمعون ما

العقلیة الشائعة، ویعرف الطفل  الاضطراباتعلى أنھ أحد 1983جیوشیندفي عام وقد وصفھ 

)على أنھ الطفل الذي لیس 1987في موسوعة علم النفس( الانتباهفي  اضطرابالذي لدیھ 

،وتزداد شدة ھذه الأعراض  بالاندفاعیةالمثیرات ویتسم  انتقاءلدیھ القدرة على التركیز أو 

 في المواقف التي تتطلب من الطفل التحكم الذاتي . 



 البصري  لانتباها                                                                                                  الثاني:الفصل 
 

55 
 

بأنھم الأطفال الذین  الانتباهالأطفال مضطربي 1985ف كل من(دیفید)و(بوھلن)في ویعر  

 .الاندفاعیةفي الأسلوب المعرفي وبالخصوص  اضطرابلدیھم 

 : الانتباه اضطرابأنواع  -10

 :مع فرط النشاط الانتباه اضطرابأـ 

مع  الانتباهفي ھذا النوع یوجد لدى الأطفال ستة أعرض أو أكثر لعدم القدرة على  

وھذا النوع یوجد  .الاندفاعیةأكثر مع فرط النشاط مع وجود  مصاحبتھا لستة أعراض أو

 لدى الأطفال والمراھقین .                           

 : بدون فرط الانتباه اضطرابب ـ 

في حین توجد  الانتباهأكثر لعدم القدرة على  كذلك في ھذا النوع یوجد ستة أعراض أو

 تدل على الفرط في النشاط.           قلیلة لا أعراض

 ج ـ فرط النشاط :

ھناك أیضا توجد ستة أعراض أو أكثر لفرط النشاط في حین توجد أعراض قلیلة لاتدل  

 الانتباهفي  الاضطراببدرجة كبیرة على 

 :الانتباه اضطراب أسباب 

 الدماغ :   أسباب متعلقة بالقشرة الدماغیة أو 

المتعلقة بالمخ قد ترجع إما لوجود خلل في وظائف المخ وإما  الانتباه اضطرابإن أسباب 

في التوازن الكیمیائي في القواعد الكیمیائیة لتنقلات العصبیة والنظام التنشیط الشبكي  اختلال

 لوظائف المخ
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 : ـخلل في وظائف المخ1

وشة وغیر واضحة أي خلل للمراكز العصبیة فالمعلومات التي یعالجھا سوف تصبح مش 

 لدى الفرد یصبح مضطربا. الانتباهوبالتالي 

: وھي عبارة عن قواعد كیمیائیة تعمل على نقل الإشارات العصبیة  ـ الناقلات العصبیة2

 الانتباه میكانیزماضطراب ھذه الناقلات یؤدي إلى  واختلالبین المراكز العصبیة في المخ 

 .  ـ نظام التنشیط الشبكي لوظائف المخ3

 . ـ ضعف النمو العقلي4

 الانتباه باضطراب: تلعب العوامل الوراثیة دورا ھاما في إصابة الطفل  العوامل الوراثیة 

وذلك إما بطریقة مباشرة عن طریق نقل المورثات التي تحمل الخلیة التناسلیة لعوامل 

بطریقة بالمخ وإما  الانتباهوراثیة خاصة بتلف أو ضعف المراكز العصبیة المسؤولة عن 

غیر مباشرة من خلال نقل ھذه المورثات لعیوب تكوینیة تؤدي إلى تلف أنسجة المخ والتي 

 . بالانتباهبدورھا تضعف نموھا في ذلك المراكز العصبیة الخاصة 

 العوامل البیئیة: 

. تناول الأم باضطراب الانتباهتلعب العوامل البیئیة دورا لیس ھینا في إصابة الأطفال 

باضطراب المخدرات والكحولیات وبعض العقاقیر الطبیة قد تجعل الجنین عرضة للإصابة 

 .  خاصة في الأشھر الأولى الانتباه

 مرحلة الولادة: •

.                                                                              الانتباه باضطرابھناك بعض العوامل تحدث أثناء الولادة تجعل الجنین عرضة للإصابة  

 الضغط على رأس الطفل(الجنین)أثناء الولادة وخاصة في الولادة المتعسرة. 

 إصابة مخ الجنین أو الجمجمة أثناء الولادة. 

 خ. إتلاف الحبل السري أثناء عملیة الولادة وتوقف وصول الأكسجین إلى الم



 البصري  لانتباها                                                                                                  الثاني:الفصل 
 

57 
 

 بعد الولادة : مرحلة ما •

رأسھ بأشیاء صلبة أم  ارتباطفي المخ نتیجة لتعرضھ لحادث أم  بارتجاجتعرض الطفل 

 الإلتھاب السحائي ...إلخ .                                                                         ،كن المرتفعة كذلك الإصابة بالحمىوقوعھ على رأسھ من الأما
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 خلاصة الفصل

عملیة معقدة تتداخل في مختلف العملیات المعرفیة الأخرى كما تبین لنا أن  الانتباهإن        

الأساسیة في میادین متعددة  الاھتماماتعظیم الأثر في حیاة الفرد فھو یحتل مركز  الانتباه

الفرد بالبیئة المحیطة بھ  اتصالكما أنھ عملیة ھامة في  والتعلیمیة، الاجتماعیةفي الحیاة 

على  تؤثر على ھذا الجانب المعرفي الھام وھذا سیأثر سلبا اضطراباتلكن قد تحدث ھناك 

 مسار العملیات الأخرى.  

 

 

 
 

 
 

 
     

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

الثالثالفصل   

 قراءة الكلمات المكتوبة 
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 .ـ تعریف القراءة2

 .أنواع القراءةـ 3

 .القراءة اكتساب ـ شروط 4
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 :تمھید

تشكل القراءة أحد المحاور الأساسیة و الھامة، و تعد من أھم وسائل كسب المعرفة، و 

الحصول على المعلومات، و ینبغي الاھتمام بھا خاصة للأطفال المرحلة الأساسیة بالنظر 

إلى أنھا تمكن الإنسان من الاتصال المباشر بالمعارف، كما أنھا ضرورة لازمة للتكوین 

ذاتي للأفراد، بالإضافة إلى أن القراءة تمثل أكثر أنماط صعوبات التعلم الثقافي و النمو ال

 الأكادیمیة شیوعا. 
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 :علاقة اللغة الشفویة باللغة المكتوبةـ 1

و نجد كذلك نفس التعاریف في كتابات لسانین ونذكر على سبیل المثال" دیسوسور"  

وكذا حیث یؤكدون أن  التمییز بین أنساق الكتابة تمنح أسسھا من اللغات  ،"أو"بلومفید

 نسمعھ. تفسر ما لرموز التيكا الخطي البصري أو لاتصالباالأنساق الأخرى المتعلقة 

التي تحتوى على نسخ اللغة الشفویة إلى إنشاء فرق بین  كما تؤدي فكرة المفاھیم المكتوبة

على العملیات العقلیة  بالاستنادكتوبة التي قد نكون قمنا بھا المختصة باللغة الم الاضطرابات

اللغة  واضطراباتالتمثلات اللسانیة من خلال تنبیھ بصري،  استدعاءالضروریة من اجل 

ة على المستوى الكتابي والشفوي للغة والذي قد تمنعھ إذن إلى مكونات معاملر التي تظھ

 1.للغة المشتركة لمختلف الكیفیات

 تعریف القراءة:ـ 2

حسب الباحث " محمود أحمد السید " إنھا عملیة نفسیة لغویة، بواسطتھا یقوم القارئ بإعادة 

 2في صورة رموز مكتوبة.بناء المعني الذي عبر عنھ الكاتب 

المطبوعة و المكتوبة، و  اللفظیة" بأنھا تفسیر ذاتي للرموز ویعرفھا "ھاریس و سیباي

 3قراءة من أجل الفھم تحدث نتیجة التفاعل بین إدراك الرموز المكتوبة التي تمثل اللغة.

حسب الباحث " سامي محمد ملحم " إنھا عملیة انفعالیة دافعیة تشمل الرموز و الرسوم التي 

، و ھذه المعاني و یتلقاھا القارئ عن طریق عینة وفھم المعاني و الربط بین الخبرة السابقة

 4و النقد و الحكم و حل المشكلات. الاستنتاج

 یعرفھا على أنھا عملیة تتكون من خمسة مراحل: " BUZANأما "بوزان 

 التمثل: وھي تمثل البیانات البصریة عن طریق العین. •

                                                           
 .77،ص2015،المكتوبة "علاقة الانتباه بالتعرف على الكلمات لونیس ، مذكرة تخرج لنیل شھادة الماستر بعنوان " ،ـ وریدان 1
 .104، ص1996ـ 1995، 2ط سوریا، "،  منشورات جامعة دمشقعلم النفس اللغويـ محمود أحمد السید، " 2
 .11، ص2008"، دار الثقافة للنشر و التوزیع، عمان،  سیكولوجیة القراءةـ أحمد عبد الكریم حمزة، "  3
 .281، ص2012، الأردن، 1، ط"، دار المسیرةصعوبات التعلمـ سامي محمد ملحم، "  4
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 التعرف: تعرف الأحرف والكلمات. •

 الفھم: ھي ربط المفردات المقروءة بالمعني الكلي للنص. •

 بالمخزن المعرفي للقارئ. المقروءة: ربط المعلومات  عابیالإست •

 التخزین: تخزین المعلومات في بفاعلیة وكفایة.  •

الاستدعاء: ذكرا لمعلومات واستثمارھا في التواصل الفعال مع الذات ومع الآخرین  •

4FPو یكون التواصل مع الذات بالتفكیر السلیم الواضح.

1 

ـ یمكن القول حسب التعریفات السابقة أنھ رغم الاختلاف الموجود بین تعاریف القراءة إلا 

أن ھناك اتفاقا على أن عملیة القراءة ھي محاولة إیجاد الصلة بین اللغة الشفویة و الرموز 

 المكتوبة، حیث تتألف لغة الكلام من المعاني و الألفاظ التي تؤدي ھذه الأخیرة للفھم. 

 اع القراءة:أنوـ 3

 تقسم القراءة عامة إلى عدة أنواع لاعتبارات مختلفة منھا:

 القراءة الجھریة:ـ 1ـ1ـ3

ھي نطق الكلمات بصوت مسموع بحسب قواعد اللغة مع مراعاة صحة النطق، و سلامة 

الكلمات و إخراج الحروف من مخارجھا و تمثیل المعني و بھا یبدأ تعلیم القراءة، و یتم 

 ا في الصفوف الأربعة الأولي.التركیز علیھ

 من خلال ھذا التعریف نلاحظ أن القراءة الجھریة تعتمد على ثلاثة عناصر:

 ـ رؤیة الرموز المكتوبة.

 ـ النطق بالمقروء بصوت مسموع.

 2إعمال الفكر لفھم المقروء. ـ

                                                           
 .20ـ  19، ص2005، 1"، دار الصفاء للطباعة و النشر و التوزیع، طصعوبات التعلمـ ریاض بدري مصطفي، " 1
"، مكتبة الأنجلو المصریة، رنةاصعوبات الفھم القرائي بین الخصائص المعرفیة و اللامعرفیة  دراسة مقسالم، "  ـ مروى سالم2

 .108ـ  107، ص2012القاھرة، 
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 دافھا:أھ

 .وسیلة للإجادة النطق والإلقاء و حسن الأداء و تمثیل المعنى 
  علاجھا. فیتسنىوسیلة للكشف عن أخطاء التلامیذ في النطق 
 .تعود التلامیذ للمواقف الخطابیة و تنمیة قدرتھم على مواجھة الجمھور 
 .تعوید التلامیذ على السرعة المناسبة في القراءةF

1 

 :القراءة الصامتة 2ـ1ـ3

تتم فیھا الرموز المكتوبة، وفھم معانیھا  التيتعرف القراءة الصامتة بأنھا العملیة الفكریة 

بسھولة ودقة، دون صمت أو ھمس ولا تحریك أو شفھ و من خلال ھذا التعریف یتضح لنا 

 القراءة الصامتة تقوم على عنصرین:

 إعمال الفكر لفھم المقروء. •

Fالنظر إلى المقروء ون الجھر بنطقھ. •

2 

 أھدافھا: 

 الیومیة على إختلافھا.مواقف الحیاة لطبیعیة التي یمارسھا الإنسان في إنھا الطریقة ا 
  .تعوید التلمیذ على السرعة في القراءة و الفھم 
  .تنمیة دقة الملاحظة لدى التلمیذ و تنمیة حواسھ 
 .تعوید التلمیذ أن یستمع بما یقرأ ویستفید منھ في الوقت نفسھ 
  .تعوید الطالب على تركیز الانتباه مدة طویلةF

3 

 

 
                                                           

 . 30، ص2005، 1"، دار الصفاء، عمان، طمشكلات القراءة من الطفولة إلى المراھقة التشخیص و العلاجـ ریاض بدر " 1
 .106ـ مروى سالم سالم، " نفس المرجع السابق "، ص 2

 .108ـ  107، ص2201، 1"، دار الثقافة، عمان، ططرق تعلیم القراءة و الكتابةـ ھشام الحسن، " 3
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 :الاستماعـ قراءة 3ـ1ـ3

ھي العملیة التي یستقبل فیھا الإنسان المعاني و الأفكار الكامنة وراء ما یسمعھ من الألفاظ و 

العبارات التي ینطق بھا القارئ قراءة جھریة، أو المتحدث في موضوع ما، أو ترجمة  

 ت ترجمة مسموعة.بعض الرموز و الإشارا

وھي تحتاج في تحقیق أھدافھا إلى حسن الإنصات، ومراعاة آداب الاستماع، و الاھتمام 

 بفھم مضمون المادة المقروءة و للقراءة السمعیة مزایا عدة منھا:

 تدریب التلامیذ على حسن الإصغاء، و الانتباه و سرعة الفھم. •

 مواھبھم.تعرف الفروق الفردیة بین التلامیذ و الكشف عن  •

ولھا أھمیة كبیرة حیث أنھا أھم وسیلة للتعلم في حیاة الإنسان، وسیلة مھمة لتعلم القراءة 

 1بالبیئة التي یعیش فیھا، والتفاعل معھا. والكتابة، كما أنھا وسیلة الفرد للاتصال

 :القراءة اكتساب ـ شروط 4 

یجب أن تتوفر عند التلمیذ بعض الشروط لكي یتمكن من تعلم القراءة فزیادة على سلامة 

أعضاء النطق وحاستي السمع والبصر والشروط المتعلقة بالمعلم ومناھج الدراسة والحالة 

والنفسیة ھناك بعض الإكتسابات المعرفیة التي یجب على الطفل أن  الاقتصادیةوالاجتماعیة

 ول إلى المدرسة .ومن بینھا:یحسنھا قبل الدخ

 :الانتباه 1ـ1ـ4

بمجرد أن الطفل یحسن توجیھ سمعھ إلى صوت ما أو توجیھ عینھ إلى مثیرھا فھذا دلیل 

في المھام المعقدة للتعلم التي تقتضي التعرف على مفاھیم تعطي حظا وافرا من  انتباھھعلى 

 ل في مستوي ھذهوكل خل، لذي یضبط الإدراك السمعي والبصريالأھمیة فھو ا

 .الانتباه باضطرابالقراءة 

                                                           
 .109روى سالم سالم، " نفس المرجع السابق "، صـ م 1



 قراءة الكلمات المكتوبة                                                                                           :الثالثالفصل 
 

66 
 

 الذاكرة: 2ـ1ـ4

عبر التخزین إن معالجة المعلومات یتطلب تنشیطا للذاكرة وأي معلومة یجب أن تمر أولا 

أین  العاملة)الحسي أین تبقى لمدة جد قصیرة ثم تذھب إلى الذاكرة قصیرة المدى (الذاكرة 

 تحتفظ بھا أو تعملھا  التيیتم ترمیزھا وأخیرا تذھب إلى الذاكرة طویلة المدى 

 المفردات.ا من أجل تعلم تماما فتتلاشى . فالعمل الجید للذاكرة یمثل مطلبا مھمّ 

 والزماني:التوجھ المكاني  3ـ1ـ4

بعض الباحثین بأن صعوبات تعلم القراءة راجع بشكل جد كبیر إلى التوجھ المكاني  اعتبر

والزماني بینما یرى باحثون آخرون بأنھ لا یمكن التكلم عنھ إلا في حالة ما إذا كان الطفل 

في بدایات تعلمھ حیث یكون للرسوم والأشكال ولتسلسل الرموز المكتوبة وتتابعھا أھمیة 

 1دة صعوبات القراءة.لكنھ لا ینسب لوح

 الفھم القرائي: 4 ـ1ـ4

و ھو المكون الثاني من مكونات القراءة، فالھدف من كل قراءة ھو فھم المعني و قد لا 

نصل إلى المعنى من كل كلمة واحدة بل قد یستطیع القارئ الجید أن یفسر الكلمات من 

كأجزاء للفقرات، و الفقرات تركیبھا السیاقي، و یفھم الكلمات كأجزاء للجمل، و الجمل 

قد عرف بعض الباحثین و  ومن الغریب أن یكون الفھم صعب التعریف ،كأجزاء للموضوع

الفھم القرائي بأنھ الربط الصحیح بین الرموز و المعنى، إخراج المعني من السیاق، اختیار 

في بعض  استخدامھاالمعنى المناسب و تنظیم الأفكار المقروءة، و تذكر ھذه الأھداف و 

" یستحضر القارئ فیھا كل القرائي "عملیة معرفیة ، فالفھمالأنشطة الحاضرة و المستقبلیة

 2خبراتھ السابقة أثناء موقف القراءة.

 

                                                           
، تحت القراءة باللغة العربیة ىبناء اختبار القدرة عل"، اضطرابات تعلم القراءة في المدرسة الأساسیةـ غلاب صلیحة، "  1

 . 31ـ30، ص1998ـ1997إشراف د. نصیرة زلال، "مذكرة لنیل شھادة الماجستیر في الأرطوفونیا"، جامعة الجزائر، 
 .23ـ22، ص2009، 2"، منشورات جامعة دمشق، سوریا، طعلم النفس اللغويـ محمود أحمد السید، " 2
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 القراءة: اكتسابؤثرة في عملیة ملل االعوامـ 5

تتمثل في النمو اللغوي والتفكیر  التيوثیقا بالعملیات العلیا  ارتباطاالكلمة یرتبط التعرف على

ومن السھل أن نرى مثل ھذا النشاط المعقد یعتمد على كثیر من إمكانیات الطفل ومن ھنا 

 :  ات المتضمنة في تعلم القراءة وھيینبغي أن نتناول القدرات والمھار

یقتضي تعلم القراءة القدرة على رؤیة الكلمات وملاحظة مابینھما من  ـ القدرات البصریة:1

 .عف في البصر لن یتمكن من القراءةوالطفل الذي لدیھ ض واختلافتشابھ 

من بحوث عدیدة أن  اتضحوقد  ،القراءة ھناك علاقة وثیقة بین الذكاء وتعلم ـ الذكاء:2

منخفض مقارنة بتلامیذ ذوي الذكاء المرتفع بین تلامیذ الذكاء ال انتشاراالتأخر القرائي أكثر 

بین الحدیث والقراءة إن السمع بدایة لتعلم اللغة والأصوات والعلاقة  :ـ القدرات السمعیة3

التي یسمعھا بالكلمات وعجز الطفل ینجز عنھ عجز من ربط الأصوات  ،مسألة واضحة

 . التي یراھا

لا نستطیع التوقع من الطفل أن یقرأ كلمات بعیدة عن خبرتھ وعندما  :ـ الطلاقة اللغویة4

 .ھذه القدرة لتفسیر السیاق وفھمھ تتحقق للطفل الطلاقة في القراءة ،فإنھ یستخدم

ویساعد  ،على التنمیة الرصید اللغوي للطفلإن الجو المنزلي یساعد  ـ العوامل البیئیة:5

وھذا   الاجتماعيكذا المستوى  ،ن سیساھمون في ذلكیعلى التعلم من خلال أفراد أسرتھ الذ

بمنح الطفل الإمكانیات اللازمة لذلك لشراء الكتب ومن الواضح أن ماتوصل إلیھ القارئ 

 .لتي یتعلمھا في حیاتھ مع الآخرینمن قراءاتھ إنما یكتسب في ضوء الخبرات ا

 :الانفعالیةـ العوامل 6

 تتمثل ھذه العملیة في عاملین:

 نحو القراءة یستدعي المیل و الدافع للقراءة. الاتجاهـ 
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 1من المتأخرین في القراءة لدیھم مشاكل شخصیة. %70: ـ المشكلات الشخصیة العامة

 ـ المھارات و المیكانیزمات المتدخلة في عملیة القراءة:6

فبعد أن یقطع التلمیذ شوطا  ،مستوى عالي من القدرات والمھاراتتتطلب عملیة القراءة 

یصبح من الصعب علیھ تحلیل ما یقوم بھ من عملیات أثناءھا لأنھ سوف تصبح آلیة  ،مقبولا

نجد الفھم : تعتمد علیھا القراءة التيبأن من بین الأسس  "الدكتور مصطفى وأحمد ع"ویرى 

 لیة التعرفأیضا عم المسائل مھم یعتمد علیھ التلمیذ في فھم مختلف یعتبر عنصربحیث 

 2على الكلمات المكتوبة.

 ـ مھارات القراءة عند ذوي الإعاقة السمعیة:7

للطفل الأصم كلما تقدم سنھ، خصوصا بدخولھ المدرسة و ذلك  الأكادیمیةتتفاقم المشاكل 

فقد وجد أن الذین خضعوا لبرامج تدریبیة في التحلیل و بناء  ،مع العادیین اتفاقھلعدم 

النصوص مھاراتھم القرائیة جیدة مقارنة للذین لم یخضعوا للتدریس. بینما وجد "سكایمر" 

) على طریقة التخیل عند سنة 11و  7یا(أنّ تدریب الأطفال المعاقین سمع 1996سنة 

رات كالتمثیل و التقییم و تحسین للقصص قد تساعد على اكتساب بعض المھا قراءتھم

 3قدراتھم القرائیة.

 راسات حول القراءة والمعاقین سمعیا:ـ د8

في درجات القراءة بین المعاقین  ،كبیرا اختلافاوجدت الكثیر من الدراسات  ،إضافة إلى ذلك

سمعیا التي أرجعت بعضھا إلى درجة فقدان السمع ودراسات أخرى أرجعتھ إلى مجموعة 

 4.قین سمعیا والمتفوقین في القراءةمن العوامل المشتركة التي تجمع المعا

 :وتتمثل ھذه العوامل في

                                                           
 .34، ص1988النشر المصریة اللبنانیة، مصر، "، دار الطفل ومشكلات القراءةـ أحمد عبدالله، فھیم مصطفي، "  1
 .  34ـ أحمدعبدالله، فھیم مصطفي، "نفس المرجع السابق "، ص 2
 .14ـ13"، دراسة مقرنة، صمھارات القراءة عند الطلبة ذوى الإعاقة السمعیة الملتحقین بالمراكزـ روحي عبیدات، "  3
4. , Théorique, Mardaga , Belgique(2007).Trouble du langage .Xavier. S(2003) Ronald.J.A - 
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یتضمن جودة البرامج التعلیمیة  الوالدین بأبنائھم الصم خاصة في مجال الدراسة وما اھتمام

لإشارة               ا لغة واصل اللغوي عن طریق النطق أوتدریبھم على التو ،المقدمة لھم

السمعیة وذلك لغیاب الحلقة السمعیة الصوتیة، وھذا ماأكده كل من  بالإعاقةإن القراءة تتأثر 

ضعیف مقارنة بأعماره.   "جینات...." بحیث أن مستوى مھارات القراءة عند الطفل الأصم

 فالقراءة لدى الصم تتمیز دائما بالضعف ووجود صعوبات في الفھم والتحصیل الدراسي

وسنتطرق الآن إلى مھارة التعرف على الكلمات  .المعرفيوھذا مایؤدي إلى عرقلة في النمو

 ف موضوعنا.  اھدأ من المكتوبة التي تعتبر مھارة من مھارات القراءة والتي تعتبر

 :مفھوم التعرف على الكلمات -9

التلامیذ على التعرف علیھا وتعلم یشیر مفھوم التعرف على الكلمات إلى إمكانیة قدرة 

الأسالیب التي من خلالھا تصبح الكلمات المجھولة أو الغامضة معروفة عن طریق ترمیز 

من حیث ت المعرفیة الأخرى تراجع فعالیة ھذه المھارة تزداد فاعلیة وكفاءة المھارا

 1.وظائف

 : لعصبي لعملیة التعرف على الكلماتالمركز ا -10

مستمر مع بعضھا  اتصالتكون على  التيإن الدماغ منظم وفقا لمناطق وظیفیة       

ھذه الكفاءة المتخصصة  باكتسابالبعض فالتخطیط أو الكتابة أو بمعنى السیاق التي تسمح 

) لھا علاقة البني( دماغیة متمایزة وھذه الأخیرة بنيالمسماة بالكتابة ناتجة بالضرورة عن 

ة أخرى بالرؤیة ومن جھ (أي المتواجدة بالنصف الأیسر للكرة الدماغیة )من جھة باللغة 

 التصالب الواقع بین باحة اللغة الخلفیة للرؤیة. أي المتواجدة ضمن

الفص ة صغیرة ضمن الحدس في بادئ الأمر یعود إلى التسلیم بوجود منطق ھذا قاد

والذي أسند إلیھ وظیفة فك  للحروف أطلق علیھا مركز الصور البصریة ،رالجداري الأیس

، حیث لاحظ أثناء حدوث إصابة على ة أي التعرف علیھا وكذلك إنتاجھارموز اللغة المكتوب

                                                           
،  2ط "، مكتبة الفلاح للنشر  والتوزیع،الأردن، صعوبات تعلم القراءة و الكتابة التشخیص و العلاجـ صلاح عمیرة علي، " 1

 .51، ص2008
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 یھالعیطلق  ، وھذا مافقد القدرة على القراءة والكتابةمستوى ھذا المركز فإن المریض ی

 الیكسیا والألیقرافیا الدجرین.

في تواصلھا ینجم عنھا عدم القدرة على فك رموز الكلمات  انقطاعلكن عند حدوث خلل أو 

لكن یمكن للمصاب كتابتھا  ،ا وبالتالي عدم القدرة على فھمھاالمكتوبة أي عدم التعرف علیھ

الذي توصل إلیھ فالرأي ، حدث مناقصة أي یكتبھا ولا یقرئھادون أیة صعوبة وبالتالي ت

علماء الأعصاب المتمثل بفكرة وجود مركز ضمن النصف الأیسر للكرة المخیة مھمتھ 

) فھذا یتطابق بشكل كبیر لتعرف على شكلھاا(الأساسیة فك رموز الشكل البصري للكلمة 

 مع الرأي المقترح من طرف المعرفین الذین تحدثوا عن مصطلحات بصریة وأخرى خطیة 

إلى المنطقة  استنادایتم من الممكن تخیل أن دور مكان تخزین المفردات قد  1.خربمعنى آ

 2للنصف الأیسر للكرة المخیة لدماغ الإنسان. الجداریة

 مرحلة التعرف على الكلمات: -11

 الكلمات جلبت إھتمام العدید من الباحثین وھذا للأسباب التالیة إن مرحلة التعرف على 

 لأنھا تشكل جزئ خاص لنشاط القراءة. ـ

  .ـ كما أنھا كانت محل إختلاف الباحثین في مراحل إكتسابھا

 ـ ولأنھا تأخذ بعین الإعتبار الحقیقة النفسیة للسیاقات الآلیة عند القارئ المتمرن.

 .BERTELSON,P ;PERFETTI,C.AMORRISSON ,F.Kالباحثین من أمثال  ونجد 

البصري على الكلمات یحدد تعلم القراءة، كما أنھم یعترفون بالدور إلى أن التعرف  أشاروا

كمن أھمیتھ في كونھ ضروري لفھم الذي یلعبھ التعرف على الكلمات في تعلم القراءة. وت

یمكن أن نفھم جملة إذا لم نتوصل إلى التعرف على الكلمات التي  النص المكتوب ولا

                                                           
 
رسالة ماجستیر غیر "، صریة في التعرف علي الكلمات المكتوبة لدي الحبسيبأثر الصور الذھنیة الـ عوایجیة حمیدة، "  2

 20منشورة، كلیة العلوم الإنسانیة و الإجتماعیة، قسم علم النفس  و علوم التربیة و الأرطوفونیا، الجزائر، 
 .61، ص07
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والوسائل التي تھیئ التعرف على رحلة مبكرة لمعالجة القراءة تكونھا، كما أنھا تعتبر م

الكلمات والتي تحدد تلك التي تبقى متوفرة للتسلسل الواضح والمنطقي للكلمات والتحلیل 

بھذه المرحلة ومن  اھتموامن بین المؤلفین الذین  "Alegria.J"النحوي الدلالي. كما یعتبر 

  .أبحاثھ التجریبیة أن التعرف على الكلمات أساسي لشرح مشاكل فھم النصوص

 ـ أھمیة مھارة التعرف على الكلمات:12

تعد مھارة التعرف على الكلمات من القدرات المعقدة و ھذا راجع إلى غموض اللغة 

ا سیمكنھ من التركیز على المكتوبة، و إذا اتسمت القدرة عند الشخص بالطلاقة و الفھم فھذ

المعنى، و بدون ھذه المھارة (القراءة) فإنّ المھارات أو العملیات المعرفیة العلیا لن تتمكن 

من القیام بأدوارھا، و القراء الذین یبذلون مجھودا كبیرا في التعرف على الكلمة تكون 

درة الفرد على التعلم فھي قلیلة، فلھذه المھارة أثر كبیر في ق الاستیعابقدرتھم على الفھم و 

     1تساھم كثیرا في تثقیفھ.

 النماذج التطوریة لتعلم القراءة: -13

ولش سبارغ" الذین  من طرف "مارش، فویدمان، 1981لقد ظھرت أولى النماذج في 

" وقد أدمجت ھذه أدرجوا فكرة المراحل في تطور القراءة المقتبسة عن نظریة "بیاجي

والذي  1985المساھمات في النموذج التطوري المقترح من طرف "فریت" في سنة 

 والإملائیة. ةالأبجدی یحتوي على ثلاث مراحل وھي: اللوغوغرافیة،

 :المرحلة اللوغوغرافیةLa phase logographique  
 2006سنة  "PETIO"التعرف اللوغوغرافي أو الخطي ھو ثمرة التذكر لشكل شامل

فیھ یتم التعرف مباشرة على الكلمات المعروفة من طرف الأطفال، معتمدین في ذلك 

 جوء إلى السیاقلالمؤشرات الغیر لغویة، مثل ال لاسیماعلى مختلف أنواع المؤشرات، 

                                                           
 ـ سلیمان عبد الواحد، یوسف إبراھیم، " سیكولوجیة صعوبات التعلم "، دار الوفاء، ط1، الإسكندریة، 2010ـ1.2012 
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ون، طول الكلمة، ووجود أو التعرف على الممیزات الخاصة البارزة للكلمة نفسھا كاللّ 

 1بالحروف.أشكال خاصة 

 :مراحل تعلم القراءة
 
 
 
 
 

 

 
 
 

 الفونولوجي 
 
 
 
 
 
 

 لتعلم القراءة  frithنموذج فریت   یمثل :02شكل رقم                 
 
 
 

                                                           
إكتساب القراءة عند الطفل "، مقدمة لنیل شھادة الدكتوراة، جامعة  وسیرورات الفنولوجي ـ أزداو شفیقة، " الوعي1

 2012الجزائر،

 المرحلة الاملائیة 

Etapeorthographi
e 

 المرحلة الابجدیة 

Etapealphabetique 

 المرحلة اللوغوغرافیة

Etapelogographiqu
e 

 المعالجة التناظریة

Traitement 
analogique  

 الوعي الفونولوجي 

Identification des 
unités sublexicales 
(conscience 
phonologique  

 التعرف السیاقي 

Identification contextuelle 
(voir et deviber 

 تلقائیة سیرورة القراءة 

Processus de lecture 

بلوغ المستوى الفونولوجي 
 

Correspondance 
entre 

unitéesublexicales 

 

 تعرف مركز على الكلمة 

Identification centrée sur le 
mot (memorisation d’indice 

interne ) 

 تطور التمثیلات الاملائیة 

Devloppement des representation 
(lexique orthographique ) 

 التحلیل التمھیدي للحروف 

Amorce d’une analyse 
graphimique 
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 المرحلة الأبجدیة :  La phase alphabétique  
الإجراء عن طریق "الوساطة الفونولوجیة" فھذه  باستعمالتتمیز ھذه المرحلة 

بین الشفوي والكتابي بفضل معالجة ذات طبیعة الإستراتیجیة تسمح بوضع العلاقة 

لغویة، وأین یتم فك الترمیز للحروف الواحد بعد الآخر بصفة تدریجیة وبذلك وبعكس 

المرحلة السابقة، ھویة وترتیب الحروف تعد ھنا ھامة، فھذه الإستراتیجیة لفك الترمیز 

روف، سواءا تعلق والتي ترتكز على الفونولوجیا تسمح للطفل بقراءة كل سلاسل الح

الأمر "بقراءة الكلمات المعروفة" أو غیر المعروفة و حتى "شبھ الكلمات"، في حین أنھ 

یمكن أن یجد صعوبات في قراءة الكلمات غیر المنتظمة أین التماثل بین الحروف 

 والفونیمات لیس واضحا.

 :المرحلة الإملائیة     La phase orthographique  
ثالثة، والتي الإجراء الأبجدي تتطور عند الطفل إستراتیجیة  استعمالقواعد  باكتساب

" إلى القراءة المسترسلة التي تمیز الراشد، فظھور میكانیزمات Frithتؤدي حسب "

ویعني ذلك أن الكلمة  "par adressage"جدیدة للقراءة عن طریق العنونة 

ى الطفل توجھ إلى معجم المقصودة سبق وتكرر لقائھا بصفة كافیة لتصبح مألوفة لد

داخلي، أین یتم التعرف علیھا من خلال شكلھا البصري العام دون عنصرھا السمعي، 

فھذا الأخیر یكون من خلال قائمة ثانیة توجھ إلیھا أیضا عن طریق العنونة والتي 

 تحتوي على الأشكال الفونولوجیة للكلمات. 

  نموذج الوساطة الثنائیةDouble médiation)( 
الذي یعتمد على  "Morton ,Baron,Colthert" نموذج وضعھ كل منھو 

 وسیطین ھما، الوسیط الدلالي والوسیط الفونولوجي.

الوسیط الدلالي: یستعمل عندما تكون الكلمات المقروءة ذات معنى، وقد وجد  -

الباحثون بعد تتبعھم لحالات تقرأ بصوت مرتفع بأن بلوغ معنى الكلمة المكتوبة 

" إن العینین یسبقان الإنتاج الشفھي، Tomatisنولوجیتھا، فكما قال "أسبق من فو

 على سیاقھا. اعتماداھذا ما یوضح لماذا القارئ ینطق بكلمة صحیحة 
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تأخذ  العنصر ھنا لا فونولوجیةكلمات، لاالوسیط الفونولوجي: یسمح للقارئ بقراءة ال -

من خلال المعنى كما ھو الحال في الوسیط الدلالي، لكن بتجمیع الوحدات بعد 

بتلك الوحدات في  الاحتفاظتقطیعھا إلى وحدات إملائیة ( حروف ،مقاطع) ثم 

الموافقة، إذ الوسیط الأول یسمح بالتعرف على الكلمات وربطھا  فونولوجیتھا

 1الثاني مھمتھ ھي تحلیل رموز الكلمات.، بینما الوسیط بمعناھا، وھذا قبل النطق بھا

 ) نموذج البناء المزدوجDouble fondation( 
الإستراتیجیات الثلاث للقراءة في نموذج  بجمع 1996سنة  " SYMOURقام "

بحیث یعتبر المرحلتین اللوغوغرافیة والھجائیة موجودتین عند الطفل منذ بدایة تعلم 

 تیجیة الإملائیة.تحضیر الإستراالقراءة، وسیستعملان كقاعدة معرفیة ل

 

 لإستراتیجیة الھجائیة     االإستراتیجیةاللوغوغرافیةالوعي الفونولوجي     

 

 نظام التجھیز الإملائي 

 )1996(نموذج إكتساب القراءة لسیمور   : یمثل 03شكل رقم         

ببناء معجم بصري للمفردات، ومقاطع بصریة للكلمات  اللوغوغرافیة تسمح الإستراتیجیة

التي یعرفھا الطفل. ففي بدایة تعلم القراءة یتعرف الطفل على بعض الحروف ویربطھا مع 

 أ إلى وحدات صغیرة بحجم الحرف.أصواتھا ھذه القدرة توعي الطفل بأن الكلام مجز

جودة بین الحرف وصوتھ، ھذه بالعلاقات المو الاحتفاظالمعجم الھجائي عملھ الأساسي ھو 

واللوغوغرافیة تساھم في بناء النظام المركزي للتحضیر  الھجائیةالتقدیمات ذات الطبیعة 

الإملائي، وھذا لن یحدث إلا بتحریض متا فونولوجي جدید، عندما یعي الطفل بأن الكلام 

 یجزأ، وھنا یمكن التطرق معھ إلى بنیة المقطع.

                                                           
1-Tomatis, éducation et dyslexies, ed,ESF ,paris,1983 
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ھذا الوعي الجدید یسمح للنظام التحضیري الإملائي بإعادة تعریف التمثیلات البصریة 

للكلمات المكتوبة في المعجم اللوغوغرافي، والتعرف على الكلمات سیتحقق من خلال 

من ربط مقاطعھا بكلمات أخرى یعرفھا،  انطلاقاكلمات جدیدة  مقاطعھا فیصبح الطفل یقرأ

 1.لدیھا نفس المقطع

 لاقة الوعي الفنولوجي بمھارة القراءة:ع-14

، فإن النظام 2001طیبة، محفوظي، وإیفرات" سنة البحري، ،حسب " أبو الدیار

، والذي یشكل مھارات أساسیة وضروریة الفونولوجي یعد من مكونات اللغة الرئیسیة

لتعرف الكلمة ومعرفة عناصرھا الفونولوجیة المكونة لھا، وإن معرفة مستوى النظام 

یعد ضروریا مما الفونولوجي لدى أطفال ذوي صعوبات التعلم قبل تعلیمھم مھارات القراءة 

 یزید من تحدید الصعوبة التي یعانیھا الأطفال.

نشاطا عقلیا تحتاج إلى مھارة معینة مثل التمییز بین الحروف و التعرف  إذ أنّ القراءة كونھا

على الكلمة، و فھم معنى المفردات، و إنّ القدرة على قراءة نص مكتوب یمكن الفرد من 

التفاعل مع الكلام المكتوب من المعنى الإیجابي أو السلبي، فنجد معظم النظریات تعترف 

    2بالتطویر الناجح للوعي الفنولوجي. میزأنّ التطویر الناجح للقراءة یت

 

 

 

 

 

 
                                                           

1-Reben.N.Perfittic,l’apprentie lecture , ed de lacoux et niest,paris 1989. 
، مركز تقویم و تعلیم الطفل، الكویت، " العملیات الفونولوجیة و صعوبات القراءة و الكتابة "وظي، إیفرات، ـأبو الدیار، البحیري، طیبة، محف

 2001، ص2.41 
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 :خلاصة

نستخلص مما سبق ذكره أن القراءة مھارة جد مھمة وھي السبیل الفعال للمعرفة، إذ بھا 

تفتح نوافذ الذھن على المعارف والعلوم، وأي صعوبة في ھذا المجال یمكن أن تكون ذات 

 تأثیر سلبي على بناء شخصیة الطفل.
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 تمھید:

تعد الدراسة المیدانیة وسیلة ھامة لجمع البیانات عن واقع موضوع البحث بصورة 
جانب أنھا طریقة لتدعیم الدراسة النظریة، و التأكد من صحتھا في  ومنھجیة إلىموضوعیة 

المیدان، و لإنجاز أي دراسة میدانیة یجب إتباع منھجیة معینة و التي سنتناولھا في ھذا 
 الفصل ألا وھي الدراسة الاستطلاعیة.
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 الدراسة الاستطلاعیة: ـ 1

ضبط متغیرات البحث و التأكد من توفر العینة، فھي أول خطوة لتعرف علي  ىإلتھدف 
میدان البحث إذ تعتبر مسحیة استكشافیة، مما یضفي للبحث صفة الموضوعیة فھي أساس 

 البحث العلمي.

 منھج البحث: ـ 2

أساس  ىمتمیزا، فیقوم علمنھجا  باعتبارهتطبیق المنھج الوصفي  ىفي بحثنا عل اعتمدنا
جزئیات من علاقتھا بالكل الذي  ىإلثم النظر  الاجتماعیةبدراسة الوحدات  الاھتمام

 یحتویھا، أي منھج دراسة حالة الذي یعد أحد أسالیب البحث و التحلیل الوصفي.

 مكان و مدة إجراء البحث: ـ3

شھر ماي، و ذلك في غایة  ىأفریل إل في شھر الاختبارین تم إجراء البحث و تطبیق
 :التالیة التعلیمیة الابتدائیةالمدارس 

 محمد البشیر الإبراھیمي: الابتدائیةالمدرسة ـ  1

، مساحتھا 1975ببرج منایل ولایة بومرداس، أنشأت سنة  1الواقعة بحي مداوي علي رقم 
 متر مربع، توجد بھا ساحة لممارسة الریاضة و توجد مكتبة، أما قاعات 4200الكلیة 

 ىمن الأولي إل الأخرىقاعة، قسمین للتربیة التحضیریة و الأقسام  20الدرس العادیة توجد 
و أیضا قامت الولایة بفتح قسم خاص بالأطفال الصم الحاملین الزرع القوقعي  ،الخامسة
بشكل جید مع ورطوفونیة ) من أجل إدماجھم ألمدرسة تشرف علیھ أستاذة مختصة (داخل ا

 العادیین.

 : أرزقي میمون محمد الابتدائیةالمدرسة  ـ2

وھي متواجدة بتیزي وزو مقابل مقر الولایة في مجمع مسكن مقدم حي ملیون شارع بولیلا 
 ،أمازیغیة ، تدرس بثلاث لغات عربیة، فرنسیة،1970وفتحت في  1969التي تأسست عام 

وقاعة للإعلام  مكتب للمدیر، مكتبة ىمدرس، تحتوي عل 25تلمیذ و  463تستقبل حوالي 
أربعة قاعات منھا قاعتین للتحفیز و قاعتین للتربیة الأرطوفونیة، واحدة یوجد بھا الآلي، 

عرض داون و فتحت ھاتین بللأطفال الحاملین للزرع القوقعي و أخري للأطفال المصابین 
 .2012أفریل  16القاعتین في 
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 حاج عمر: ـ المدرسة الابتدائیة میكاشیر3

، من أول 1974جد في شمال المدینة العلیا بتیزي وزو شارع محمد جریرت فتحت سنة تو
 17رحمھ الله، تتكون المؤسسة من  علیھا "حناشي محمد إدیر" مدیرھا المعنیین بالإشراف

معلم  23منھا مخصصة لفئة الأطفال الصم و أخري للمصابین بعرض داون و  02حجرة 
 یدرسون اللغات الثلاث.

 زواتین: رسة الابتدائیة مرادـ المد4

عدة  ىتقع في شرق ولایة بومرداس بالضبط بدائرة دلس، ھي مدرسة إبتدائیة تحتوي عل
أقسام عادیة و كذلك یوجد بھا مكتب للمدیر وساحة للعب و كذلك قسمین خاصین للمصابین 

 زرع القوقعي.للخاص بالأطفال الحاملین خر آو قسم بعرض داون

 عینة البحث:ـ  4 

 وفق الشروط المعیاریة التالیة: ة،قصدیبطریقة  اختیارھاتم 

 لزرع القوقعي.لصم حاملین  أطفال 15تتكون العینة من  -

 المطبقة. الاختباراتسنة و ھذا لكي یتماشي مع  13 ىإل 8من  السن: -

لا یھم عنصر الجنس في بحثنا حیث أن مجموعة البحث مزیج من الجنسین  الجنس: -
 ).إناثو (ذكور 

 من الإدماج المدرسي. مستفیدین -

 (نفسیة أو عصبیة). اضطراباتلا یعانون من أي  -

 لا یعانون من إعاقة جسمیة. -
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المستوي  تاریخ الزرع 
 التعلیمي 

 الحالات     الإسم    السن الجنس

السنة الثالثة  2012
 ابتدائي

 1الحالة كریم               11 ذ

السنة الثانیة  2013
 ابتدائي

  2الحالة زكریا        09         ذ

السنة  2009
الخامسة 
 ابتدائي

 3الحالة إكرام         13         أ

السنة الثالثة  2013
 ابتدائي 

 4الحالة إلیاس        10         ذ

السنة الثانیة  2013
 ابتدائي

 5الحالة ھدي         08         أ

السنة الثانیة  2014
 ابتدائي

 6الحالة عبیدة 08         ذ

السنة الثالثة  2014
 ابتدائي

 7الحالة  عبدالله        09         ذ

السنة الرابعة  2009
 ابتدائي

             8الحالة توفیق       12         ذ

السنة الثالثة  2010
 ابتدائي

 9الحالة إدیر        13         ذ

السنة الثالثة  2010
 ابتدائي

 10الحالة ملیسا        13         أ

السنة الثالثة  2013
 ابتدائي

 الحالة11 إیمان        10        أ

السنة الثالثة  2015
 ابتدائي

 12الحالة إسلام        10        ذ

السنة الثالثة  2013
 ابتدائي

 13الحالة  محمد 08        ذ

السنة الثانیة  2013
 ابتدائي

  الحالة 14   یاسمین       08        ذ
       

السنة الثالثة  2010
 ابتدائي

            15الحالة ولید           11        ذ
                  
 

 : یمثل خصائص عینة البحث 01جدول رقم 
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 ـ تقدیم الحالات:5

 الحالة الأولي: 
ببرج منایل، مصاب بصمم عمیق جراء  2008ماي  08من جنس ذكر ولد في  ز) –ك (

، یدرس في القسم الخاص 2011تعرضھ لحمي شدیدة، أجري عملیة الزرع القوقعي في 
 بالزرع القوقعي.

 الحالة الثانیة:
بالناصریة، تعاني من صمم إدراكي،  2006ماي  21من جنس أنثي ولدت في  ع) –إ (

تعرضت لحمي شدیدة في  ،یوجد صمم أو إعاقة في العائلةن إخوتھا ، لا رتبتھا الثالثة بی
سنوات، محیطھا  6عمرھا  أجریت عملیة الزرع القوقعي و تھامتابع أشھر و بعد 7عمر 
 تدرس في القسم الخاص بالزرع القوقعي.  "اللغة العربیة و القبائلیة "ثنائي

 الحالة الثالثة:

عاني من صمم إدراكي تبتیزي وزو،  2009أفریل  29في  تولدمن جنس أنثي ) ث –إ (
 15ة و لا قرابة دمویة بین الوالدین،اكتشف الصمم في عمر لا توجد حالات صمم في العائل

عاني تفھم التعلیمات الشفھیة لا تسنوات،  6عملیة الزرع القوقعي في عمر  تشھرا، أجر
درس بالقسم الخاص تماعي متفتح تمیز بطابع اجتتمن أي تشوھات أو اضطرابات مصاحبة 

 بالزرع القوقعي.

 الحالة الرابعة:
لدیھ ثلاث إخوة و رتبتھ الثاني بینھم   2010ماي  18من جنس ذكر ولد في ) ف –(ز

س في القسم الخاص ، یدر2013مصاب بصمم عمیق، أجري عملیة الزرع القوقعي في 
. یفھم التعلیمات الشفھیة لكنھ یحتاج للإعادة و التكرار لا یعاني من أي بالزرع القوقعي

 مصاحبة. اضطراباتتشوھات أو 

 سة:الحالة الخام

بدلس أصیبت بصمم عمیق ( خلقي )،  2011جوان  25من جنس أنثي ولدت في  )م –ه(
 ببجایة. 2011ھي الطفلة الثانیة بین إخوتھا، قامت بعملیة الزرع القوقعي سنة 
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 الحالة السادسة:

 "،خلقي"ب دلس، مصاب بصمم عمیق  2011فیفري  05من جنس ذكر ولد في  )ب –ع (
ب بجایة، قام بھا الدكتور  2013ھو الطفل الوحید للوالدین أجري عملیة الزرع القوقعي في 

 بوجناح.

 الحالة السابعة:

ب تیزي وزو، مصاب بصمم عمیق  2011 افریل 13من جنس ذكر ولد في ) م –ع (
ب رجاونة  2014مسة بین إخوتھ، قام بعملیة الزرع القوقعي سنة ارتبتھ الخ "خلقي"

 بالوة)، مدمج في المدرسة. (مستشفي

 الحالة الثامنة:

خلقي) (ب دلس مصاب بصمم عمیق  2007ماي  22من جنس ذكر ولد في  )ب –ت (
سنوات ب  3أجري عملیة الزرع القوقعي قبل أن یصل ، رتبتھ الأولي من بین ثلاث أولاد

 الجزائر العاصمة.

 الحالة التاسعة:

ب تیزي وزو مصاب بصمم عمیق، قام  2006أوت  02م) من جنس ذكر ولد في  –(إ 
 مدمج بالقسم الخاص بالزرع القوقعي.  2009بعملیة الزرع القوقعي سنة 

 ة:عاشرالحالة ال

ب تیزي وزو مصابة بصمم عمیق، ھي  2007ماي  22 ب) من جنس أنثي ولدت في –(م 
، قامت بالزرع القوقعي في  "القبائلیة"طفلة مرغوب فیھا محیطھا اللغوي أحادي اللغة 

 ، مدمجة بالقسم الخاص بالزرع القوقعي.2011

 :الحادیة عشر الحالة
 ، نوع التجھیزسنوات من جنس أنثى، تعاني من صمم عمیق 10غ من العمر إیمان تبل

 .التي تدرس فیھا ھي مؤسسة میكاشیر، المؤسسة 2013زرع القوقعي قامت بھ في سنة ال

 :الثانیة عشر الحالة

سنوات من جنس ذكر، یعاني من صمم عمیق لكنھ أجرى عملیة  10إسلام یبلغ من العمر 
 .، یدرس في مدرسة میكاشیر2015نة الزرع القوقعي س
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 :الثالثة عشر الحالة
رى عملیة الزرع القوقعي سنة ، یعاني من صمم عمیق أجسنوات 8العمرمحمد یبلغ من 

 .، یدرس في مدرسة میكاشیر2013

 :الرابعة عشر الحالة
،  2013سنوات أجرت عملیة الزرع القوقعي سنة  8یاسمین من جنس أنثى تبلغ من العمر

 تدرس بمدرسة میكاشیر.

 :الخامسة عشر الحالة
رى عملیة الزرع سنة یعاني من صمم عمیق، أج 11 ولید من جنس ذكر یبلغ من العمر

 ، یدرس في مدرسة میمون .2010القوقعي سنة 
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 أدوات البحث: ـ6

 الأول : الاختبارLe NNAT 

....الخ، الذكاء. الإدراك،ه، كالانتباغیر لفظیة للقدرات المعرفیة قیاس ھو أداة  NNATاختبار
أشكال  7ى عل ، ویحتويالنھائي ىمن التحضیري إل رسیندالمتمالتلامیذ  ىیطبق عل

A.B .C.D.E.F.G  تناسب مع مستوى دراسي معین وھذه الأشكال یبندا  38وكل شكل لدیھ
 للإجابة. مبنیة لقیاس القدرات المعرفیة، دون أن یحتاج التلمیذ للكتابة أو الكلام 

لأنھ المناسب للمستوي الدراسي لعینة البحث، نجد  )la forme F(و نحن طبقنا الشكل 
فئة واسعة من  ىیطبق بطریقة سھلة و سریعة، و ھذا ما یجعلھ یطبق عل NNATإخبار

و حتى  أو المستوي المعرفي لھ، الاجتماعیةللجنس، الحالة  اعتبارالتلامیذ دون وضع أي 
 إن كان لدیھم إعاقة حسیة كالصمم.

NNAT ختبارلاھو مراجعة و تكملةMatrice Analogique Naglieri) (« MAT » 
 في الكثیر من البحوث و علم النفس البیداغوجي. استعمل، و 1985حرر سنة 

 المستوي الدراسي الأشكال
A GSM 
B GP 
C CE1 
D CE2-CM1 
E éme6-CM2 
F éme3 -éme4 -éme5  
G ,Terminaleer,1nde2 

 

 و المستوى الدراسي المناسب. NNATیمثل الأشكال السبعة لاختبار :02رقم  جدول   

 :الاختباركیفیة تطبیق  -

أن یكون التلمیذ في وضعیة جلوس صحیحة. و فراغ  ىقبل تقدیم التعلیمة یجب الحرص عل
 الطاولة من أي شيء كالكراریس و الأقلام، نقدم لھ تعلیمة واضحة و بسیطة ومفھومة.
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 التعلیمة: -

التي نقدمھا لھ جیدا وأن یعین الشكل الناقص فیھا وأن نطلب من التلمیذ ملاحظة البطاقة 
ونعطي لھ الوقت لتحدیدھا ثم یعین  ،یختاره من بین الأشكال الموجودة في أسفل البطاقة

 كل بطاقة. ىالرقم المرافق للشكل الذي اختاره عل

 ـ كیفیة تنقیط الاختبار:

الصحیحة وعدد الأجوبة الخاطئة ثم تحویل كل منھا إلي نسبة یتم حساب عدد الأجوبة 
 مئویة.

 حساب النسبة المؤویة للأجوبة الصحیحة: -

 اختبار قراءة الكلمات و أشباه الكلمات للباحث د.لعجال یسین: :الثاني ختبارالا 

 الھدف من الاختبار:

قراءة قوائم من الكلمات المعزولة و أشباه الكلمات  ىعلقدرة الطفل  تقییملالاختبار یھدف 
خلال مدة زمنیة معینة و بدون أخطاء فونولوجیة ( قلب أو حذف، إبدال، زیادة حرف ساكن 
أو حركة من ضمة، كسرة، فتحة أو شدة أو ممدود) و بالتالي فھو اختبار تشخیصي 

فحوص و بالأخص یظھر لاضطراباتالقراءة حسب طریقة القراءة المستعملة من طرف الم
یبین لنا الاختبار وجود صعوبة لدي  الفونولوجيالقراءة فالبنسبة لعسر القراءة  عسرلنا نوع 

 .الفرد في قراءة أشباه الكلمات ( كلمات دون معني )

 العمل:التعلیمة وطریقة  -

كلمة مألوفة وكثیرة الاستعمال نطلب منھ قراءتھا بأسرع ما  40نقدم للطفل قائمة من  ـ 1
: ھذه قائمة من الكلمات إقراءھا كلھا بأفضل ما تستطیع )یمكن و بدون أخطاء. نقول لھ (ھا

 و بدون أخطاء.

Hadi kalimat a krahakolha absur3a wabla ma taglat 

ونطلب منھ قراءتھا ) كلمات بدون معني(أشباه كلمات  24الطفل قائمة من  ىنعرض عل ـ 2
 : )ھا وقت ممكن و بدون أخطاء. نقول لھ ( بأقل

 ھذه قائمة من كلمات بدون معني اقرأھا كلھا بأفضل ما تستطیع وبدون أخطاء.  -

hadikalimat ma3andas ma3haak rahakolha absur3a wablamatglot 
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 ـ التوقیت:

 دقیقة. 1قائمة الكلمات فإن الوقت المستغرق فیقدر ب بالنسبة لقراءة  -

دقائق لكل واحدة منھا  3أما بالنسبة لقراءة قائمة أشباه الكلمات فیقدر الزمن الأقصي ب  -
 دقائق في المجموع. 6أي 

 التنقیط: -
كل إجابة  ىعل)0 كل كلمة مقروءة صحیحا و( ىحیحة عللكل إجابة ص ) 1تعطي نقطة ( -

 نقطة لكل من قراءة أشباه الكلمات. 24و نقطة بالنسبة لقراءة الكلمات  40خاطئة أي 

حساب الزمن المستغرق للقراءة من أجل معرفة سرعة القراءة، وحساب عدد الأخطاء  -
دقة  ىوالكلمات وأشباه الكلمات المقروءة خطاء من أجل التحلیل الكیفي أي التعرف عل

 وعة.القراءة لكل مجم

 الوسائل المستعملة: -

كلمة مشكلة ومألوفة كثیرة التداول في الوسط المدرسي، مختلفة الطول  40قائمة من  -
 خمس مقاطع. مقاطع،أربع  مقاطع،مكونة تدریجیا من مقطع، مقطعین، ثلاث 

 الأدوات الإحصائیة:ـ 7

الحسابات لتحقق من إنّ التناول الإحصائي الخاص بدراستنا یعمل على تنظیم مجموعة من 
 ارتباطیةقة الفرضیة التي تم طرحھا في بحثنا، فھو یھدف إلى معرفة إن كانت ھناك علا

، فنظرا  "الكلمات المكتوبة ىالتعرف عل" والمتغیر التابع"الانتباه بین المتغیر المستقل"
 .SPSSلأھمیة الأسالیب الإحصائیة وقد قام بمعالجتھا بواسطة برنامج 

 :SPSSبرنامج  •

أحد البرامج الإحصائیة التي لاقت شیوعا في  SPSSیعتبر برنامج التحلیل الإحصائي 
و یستخدم في الكثیر من المجالات استخدامھا من طرف الباحثین للقیام بالتحلیلات الإحصائیة

 statisticale packagofer ھو ھو اختصار للاسم الكامل للبرنامج و SPSSالعلمیة كلمة
social science»« التي تعني البرنامج الإحصائي للعلوم الاجتماعیة. و 

 معامل الارتباط بیرسون: •

كمیة و أیضا حجم  ناتاالارتباطبیرسون بحكم یمدنا ببیمعامل في بحثنا سنقوم بتطبیق 
العینة  یمكننا معامل بیرسون الذي یفسر طبیعة العلاقة و الذي یستعمل في قیاس ثبات و 
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دیدا في اختبارات تقییم القدرات النفسیة و التعلیمیة، حیث صدق الأدوات المستعملة تح
یستخدم  معامل الاختبار بیرسون في المنھج الوصفي للتعرف على طبیعة و قوة العلاقة بین 

 متغیرین أو أكثر. 

 المتوسط الحسابي: •

المتوسط الحسابي ھوقیمة تتجمع حولھا قیم مجموعة و یمكن من خلالھا الحكم على بقیة قیم 
المجموعة، فتكون ھذه القیمة ھي الوسط الحسابي، ریاضیا یحسب الوسط الحسابي بجمع 

 قیم عناصر المجموعة المراد إیجاد وسطھا و یقسم المجموع على عدة العناصر للعینة.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الإجراءات المنھجیة للدراسة                                                                                  الفصل الرابع :
 

91 
 

 الخلاصة:

و منھجیة الاستطلاعیةبعد مرورنا في ھذا الفصل بأھم مراحل الدراسة وھي الدراسة 
الذي  الاختبارما ھو مھم كذلك و ھو تحلیل نتائج  ىالبحث، سنتطرق في الفصل القادم إل

 أجري علي الحالات.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

الخامسالفصل   

  عرض و تحلیل و مناقشة النتائج

 

 



 الفصل الخامس

 عرض و منافشة النتائج

 تمھید

 ـ عرض و تحلیل النتائج1

 عرض و تحلیل نتائج اختبار الانتباه البصري 1ـ 2

 عرض و تحلیل نتائج اختبار قراءة الكلمات المكتوبة 2ـ2

 ـ التناول الإحصائي3

 تفسیرھاـ مناقشة النتائج و 4

 ـ الإستنتاج العام5
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 تمھید:

الدراسة حول الموضوع ثم تفریق معطیات و بیانات المیدان،  وخطوات یعد عرض أسس 
یانات المتحصلة علیھا، حیث بوذلك بوضعھا في جداول قمنا بالمعالجة الإحصائیة لل

ھا، و تحلیلھا و مناقشة رسنحاول تفسی المعطیاتالتيیانات على مجموعة من بأصفرت ھذه ال
 النتائج، و یكون منطلقھا من الفرضیات المطروحة.
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 عرض و تحلیل النتائج:

 ):Nnatالبصري ( لاختبار الانتباهـ عرض و تحلیل النتائج الحالات 1

 الاختبار      الحالات      
Nnat la forme F 

 النسبة المؤویة   الإجابات الصحیحة

  01الحالة
 
 
 
 

38 

36 95% 
 %98 37 02الحالة
 %100 38 03الحالة
 %95 36 04الحالة
 %92 35 05الحالة
 %97 37 06الحالة
 %97 37 07الحالة
 %97 37 08الحالة
 %95  36 09الحالة
 %95 37 10الحالة
 %100 38 11الحالة
 %92 35 12الحالة
 %89 33 13الحالة
 %90 34 14الحالة
 %98 37 15الحالة

 

 یمثل النتائج الكمیة لاختبار الانتباه البصري : 03 رقم جدول                

 اختبار الانتباهیظھر لنا من خلال الجدول أنّ النسب المؤویة لإجابات الحالات بعد تطبیق 
، حیث قمنا بحساب مجموع الإجابات الصحیحة %100إلى   %89البصري تتراوح ما بین 

. فلاحظنا أن ثلاث 100في  ونضربھا 38مقسمة على المجموع الكلي للإجابات و ھو 
) سجلت أدني نسبة وھي 13أما الحالة ( %92وحالتین سجلت  % 95حالات سجلت نسبة 

ما أعلي نسبة ، أ%98) حالات سجلوا نسبة 05و ( %90) سجلت نسبت 14والحالة ( 89%
وذلك بفضل المتابعة الجیدة من  %100) بنسبة 11) و (03فتحصلت علیھا الحالتین (

 أولیائھم.

 

 



 عرض و تحلیل و مناقشة نتائج الدراسة                                                                الفصل الخامس :
 

96 
 

 ):Nnat(ـ تحلیل نتائج الحالات الانتباه البصري2

إذ تمكن من الإجابة على بنجاح، الاختبار  اجتازأنھ  ىلنا من خلال نتائج الحالة الأول اتضح
بشكل صحیح، أما الأجوبة الخاطئة فتمثلت في إجابتین أخطأ فیھما  38من أصل  بطاقة 36

 لتشابھ الأشكال المقترحة للاختبار.

بطاقة  38من أصل  37الاختبار بنجاح فقد أجاب  على  اجتیازأما الحالة الثانیة تمكن من 
أنّ لدیھ انتباه  نتیجة جیدة بالنسبة للحالة و ھذهإجابة واحدة فقط و  فيبشكل صحیح، وأخطأ 

 بصري جید.

الاختبار بنجاح جید، فقد توفقت في الإجابة على كل  اجتازتمكنت الحالة الثالثة من 
بشكل سریع وبسھولة و ھذه النتیجة تبین أن الحالة لدیھا انتباه بصري   38/38البطاقات 

 جید مكنھا من التفوق في الاختبار.

بطاقة  38إجابة صحیحة من أصل  36عل  ختبارالابالنسبة للحالة الرابعة فقد تحصل في 
حیث أجاب علیھا بسھولة، وأخطأ فقط في إجابتین بسبب التشابھ الموجود في بعض أشكال 

 البطاقتین.

إجابة صحیحة من  35 ىالحالة الخامسة الاختبار بشكل مقبول، حیث أجابت عل اجتازت
الحالة لأن لدیھا تركیز و انتباه جید بطاقة و ھذه النتیجة تعتبر جیدة بالنسبة لعمر  38أصل 

، أما الأجوبة الخاطئة فقد أخطأت في ثلاث إجابات و ھذا لتشابھ الاختبارأثناء تقدیم إجابات 
 الأشكال.

بطاقة بشكل  37الاختبار بنجاح إذ تمكنت من الإجابة على  اجتازتأما الحالة السادسة فقد 
 جیدة بالنسبة للحالة.في واحدة فقط و ھذه النتیجة  أخطأتصحیح، و 

الاختبار بنجاح كذلك فكانت الإجابات الصحیحة قدرت ب  فاجتازوبالنسبة للحالة السابعة 
 بطاقة بشكل صحیح، وأخطأ في واحدة فقط وما یفسر أنّ لدیھ انتباه بصري جید. 37

بطاقة، وأخطأ في  38إجابة صحیحة من  37تحصل على نتیجة كما نجد أنّ الحالة الثامنة 
 جابة واحدة فقط وذلك لتشابھ الأشكال في تلك البطاقة.إ

بطاقة و  38إجابة صحیحة من أصل  36و فیما یخص الحالة التاسعة فقد تحصلت علي 
 في اختیار الإجابة الصحیحة. اأخطأت في بطاقتین و ذلك لعدم تركیزھ
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بار بسھولة فأجابت كما سجلنا نتیجة جیدة بالنسبة للحالة العاشرة فقد تمكنت من اجتیاز الاخت
بطاقة، وأخطأت في إجابة واحدة وھذه تؤكد وجود انتباه  38إجابة صحیحة من  37علي 

 بصري جید للحالة.

أما الحالة الحادیة عشر فقد اجتازت الاختبار بنجاح لأنھا تمكنت من الإجابة علي البطاقات 
بصري  وتركیز جید  وھذه النتیجة تؤكد وجود انتباه 38/38نتیجة  ىالمقدمة فتحصلت عل

 عند الحالة.

بطاقة و ھذه النتیجة حسنة  38إجابة من  35 ىعل أما بالنسبة للحالة الثانیة عشر فقد تحصل
ثلاث بطاقات و  على  وجود انتباه جید، و قد أخطأ في الإجابة مقارنة لعمر الحالة ھذا یؤكد

 ذلك لتشابھ الأشكال.

ى بطاقة و ھذا دلیل عل 38من  33نتیجة حسنة قدرت ب  ىتحصل الحالة الثالثة عشر عل
خمسة بطاقات و ذلك  ىوجود انتباه جید بالنسبة لعمر الحالة، وقد أخطأ في الإجابة عل

بالحالة  ىبسبب قلة التركیز أثناء اختیار الإجابة الصحیحة بسبب تشابھ بعض الأشكال ما أد
 الأشكال الخاطئة بدلا من الصحیحة. باختیار

بطاقة و  38إجابة  من أصل  34نتیجة  ىنسبة للحالة الرابعة عشر فقد تحصلت الحالة علبال
ھذه نتیجة حسنة بالنسبة لعمر الحالة، فقد أخطأت في الإجابة على أربع بطاقات بسبب قلة 

 التركیز.

إجابة صحیحة من  37ىالحالة الخامسة عشر الاختبار بنجاح فقد تمكن من الإجابة علاجتاز 
اقة، وأخطأ في بطاقة واحدة فقط وھذه النتیجة تعتبر جیدة وتؤكد على وجود انتباه بط 38

 بصري جید.
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الكلمات  ىة والتعرف علـ عرض و تحلیل نتائج الحالات لاختبار القراء3
 المكتوبة:

قراءة  الحالات 
الكلمات 

 كلمة 40

النسبة 
 المؤویة

زمن 
 القراءة

قراءة أشباه 
الكلمات 

 كلمة 24

النسبة 
 المؤویة

زمن 
 القراءة

 د02 %83 20 د02 %95 38 01الحالة
 د02 %75 18 د01 97.5 39 02الحالة
 د01 %91 22 د01 %100 40 03الحالة
 د02 %87 21 د01 %95 38 04الحالة
 د03 %87 21 د02 %90 36 05الحالة
 د02 %97 23 د02 %95 38 06الحالة
 د02 %95.8 23 د02 %98 39 07الحالة
 د01 %91 22 د01 %97.5 39 08الحالة
 د02 %87 21 د01 %97.5 39 09الحالة
 د02 %100 24 د02 %92 37 10الحالة
 د02 %91 22 د01 %92 37 11الحالة
 د03 %83 20 د02 %92 37 12الحالة
 د02 %79 19 د02 %95 38 13الحالة
 د02 %83 20 د02 %90 36 14الحالة
 د01 %95 23 د01 %97 39 15الحالة

 

 یمثل النتائج الكمیة لاختبار التعرف على الكلمات المكتوبة :04رقم جدول            

یظھر من خلال الجدول أنّ النسب المؤویة لإجابات الحالات في بند قراءة الكلمات تتراوح 
حیث قمنا بحساب مجموع الإجابات الصحیحة مقسمة على  %100إلى  %90مابین 

وھي أدني  %90فلاحظنا حالتین تحصلت علي نسبة  40ت و ھو المجموع الكلي للإجابا
حالات أخرى تحصلت على  04 و %92تحصلت على نسبة  حالات 03نسبة سجلت و 

حیث أجابت على  %100بنسبة  03حالة أما أعلى نسبة فتحصلت علیھا ال % 97.5نسبة 
 و ھي العلامة الكاملة. 40/40

لاحظنا من خلال الجدول أن النسب المؤویة كانت على أما فیما یخص بند أشباه الكلمات 
 13أما الحالة  02تحصلت علیھا الحالة  % 75دني قیمة نسبة الشكل التالي حیث سجلت أ

 حالات أخرى سجلت 03و  % 83حالات سجلت نسبة  03و  % 79تحصلت على نسبة 
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و بالنسبة  %95أما حالتین فسجلتا نسبة  %91حالات سجلت نسبة  03و  %87أیضا نسبة 
و  %100بنسبة  10أما أعلى قیمة فتحصلت علیھا الحالة  %97فسجلت نسبة  06للحالة 

 ھي الإجابة الكاملة على البند بدون أي خطأ.

 نتائج الحالات لاختبار قراءة الكلمات و أشباه الكلمات:ل الكیفي ـ تحلیل4

البحث لم یجدوا صعوبات كبیرة نلاحظ من خلال النتائج التي تحصلنا علیھا أنّ أفراد عینة 
 في بند قراءة الكلمات، فمعظم الحالات تحصلوا على نتائج التالیة:

یتضح لنا من خلال نتائج الحالة الأولى أنھ تحصل على نتائج جیدة في ھذا الاختبار، حیث 
كلمة في مدة دقیقتین ، أما  40إجابة صحیحة من أصل  38قدرت نتائج قراءة الكلمات ب 

في مدة دقیقتین،  24إجابة صحیحة من أصل  20ة لقراءة أشباه الكلمات أجاب على بالنسب
 الحالة للتركیز و الدقة أثناء القراءة. امتلاكمماّ یفسر 

كلمة  40إجابة صحیحة من أصل  39بالنسبة للحالة الثانیة فقد تحصل على النتائج التالیة 
بالنسبة لأشباه الكلمات فقد أجاب على  أما واحدة،في قراءة الكلمات في مدة قدرت بدقیقة 

 جیدة.كلمة في مدة دقیقتین، وھذه تعتبر كنتائج  24من أصل  18

جیدة حیث  جفیما یخص النتائج المتحصل علیھا من طرف الحالة الثالثة فقد كانت نتائ
، أما كلمة في مدة تقدر ب دقیقة واحدة 40إحابة صحیحة من أصل  40تحصلت على 

في مدة تقدر بدقیقة واحدة وھذه  24من أصل  22ه الكلمات فأجابت على بالنسبة لأشبا
ذا بفضل المتابعة الجیدة النتائج تبین لنا دقة وفعالیة وسرعة القراءة عند الحالة الثالثة وھ

 .لھا

إجابة 38ما نتائج الحالة الرابعة فقد كانت كما یلي في بند قراءة الكلمات تحصلنا على أ
أما بالنسبة لبند أشباه الكلمات فتحصل على ة لمة في مدة تقدر بدقیقك 40صحیحة من أصل 

وھذا یبین مستوي جید في القراءة  كلمة  في مدة دقیقتین 24إجابة صحیحة من أصل  21
 .الحالةى لد

 36حیث تحصلت في بند قراءة الكلمات على حسنة فقط تحصلت الحالة الخامسة على نتائج 
أما فیما یخص قراءة أشباه  ،كلمة في مدة تقدر بدقیقتین 40إجابة صحیحة من أصل 

، و ھذا ما یبین مستوي مقبول في دقائق3في مدة  24من أصل  21الكلمات فقد أجابت على 
 .القراءة لدي الحالة
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 40إجابة من أصل  38فیما یخص نتائج الحالة السادسة فقد أجاب في قراءة الكلمات على 
، أما قراءة أشباه الكلمات (كلمات بدون معنى) فقد أجاب نتیفي مدة زمنیة قدرت ب دقیق

 .، وھذه تعتبر نتائج جیدة للحالةفي مدة دقیقتین 24من أصل 23على 

تینفي بند في مدة قدرت ب دقیق 40إجابة من أصل  39على فقد تحصل السابعة الحالة أما 
وبالنسبة  ،والمدرسة وھدا بفضل المتابعة الجیدة للحالة من طرف العائلةقراءة الكلمات 

و ھذا ما یوضح ،مدة دقیقتین في 24من أًصل  23لقراءة أشباه الكلمات فقد أجاب على 
 .الحالةى المستوي الجید في القراءة لد

في مدة 40من أصل إجابة صحیحة  39تحصلت الحالة الثامنة بالنسبة لقراءة الكلمات على 
 24إجابة من أصًل  22فقد تحصل الحالة على أما قراءة أشباه الكلمات  ،ةدة واحقدرت بدقیق

 .جید في القراءة ىة واحدة، وھذا یدل على مستودقیق في مدة

 39تبین لنا نتائج الحالة التاسعة أنھا كانت جیدة بالنسبة لقراءة الكلمات فقد تحصل على 
 أما فیما یخص قراءة أشباه الكلمات فقد ة واحدةفي مدة دقیق 40إجابة صحیحة من أصل 

 . تین، فقد نجحت في تجاوز الاختبار بشكل جیدفي مدة دقیق24من أصًل  21أجاب على 

كلمةفیما  40إجابة صحیحة من أصل  37بالنسبة لنتائج الحالة العاشرة فقد تحصلت على 
 24یخص قراءة الكلمات في مدة دقیقتین وبالنسبة لقراءة أشباه الكلمات فقد أجابت على 

 وھذه النتیجة جیدة. تینة دقیقفي مد 24إجابة من أصل 

كلمة  40إجابة صحیحة من مجموع  37بالنسبة للحالة الحادیة عشر فقد تحصلت على 
وبالنسبة لبند قراءة أشباه  ة واحدةبالنسبة لبند قراءة الكلمات في مدة زمنیة قدرت بدقیق

في مدة دقیقة واحدة وھي نتیجة  24إجابة صحیحة من أصل  22الكلمات فقد أجابت على 
 .جیدة للحالة

في  40 إجابة صحیحة من أصل 37أما نتائج الحالة الثانیة عشر فقد تحصلت على نتیجة  
ة حسنة نوعا ما ، فقد تعرف على معظم الكلمات وكانت قراءمدة زمنیة تقدر ب دقیقتین

 3في مدة  24إجابة صحیحة من أصل  20وفیما یخص بند أشباه الكلمات فقد أجاب على 
 .ائقدق

فیما یخص نتائج الحالة الثالثة عشر فقد تحصل على النتائج التالیة في بند قراءة الكلمات 
فقد  ، أما فیما یخص بند أشباه  الكلماتفي مدة دقیقتین 40إجابة من أصل  38تحصل على 
دقیقتینو ھذه النتیجة تعتبر جیدة بالنسبة  في مدة  24إجابة من أصل  19تحصل على 

 .للحالة
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بالنسبة لنتائج الحالة الرابعة عشر فقد تحصلت على النتائج التالیة في بند قراءة الكلمات 
، أما فیما یخص في مدة قدرت ب دقیقتین 40من أصل إجابة صحیحة  36تحصلت على 

وھذه  ،في مدة دقیقتین 24جابة من مجموع إ 20الكلمات فقد تحصلت على  قراءة أشباه
 .نتائج حسنة بالنسبة للحالة

أخیر الحالة الخامسة عشر لقد تحصلت على نتائج جیدة وھذا یبین فعالیة القراءة الجیدة عند 
في قراءة الكلمات في مدة  40إجابة صحیحة من مجموع  39الحالة فقد تحصلت على نسبة 

صحیحة  إجابة 23، أما فیما یخص بند أشباه الكلمات فقد تحصل على ة واحدةرت ب دقیققد
 .، و ھذا یبین المستوي الجید بالنسبة للحالةفي مدة قدرت ب دقیقة واحدة 24من مجموع 

 ـ تناول إحصائي لنتائج البحث:5

 :عرض نتائج العلاقة بین الانتباه البصري و قراءة الكلمات المكتوبة 

لدي  الكلمات المكتوبةلدراسة موضوع بحثنا المتمثل في علاقة الانتباه البصري على قراءة 
ى حالة وقد اعتمدنا عل 15التلامیذ الصم الحاملین الزرع القوقعي، قمنا بدراسة میدانیة ل 

) و اختبار قراءة الكلمات المكتوبة تمثل NNATالاختبارات التالیة: اختبار الانتباه البصري (
 و بند قراءة أشباه كلمات. كلمات بند قراءة في

والمتوسط الحسابي وقد توصلنا  SPSSكما اعتمدنا الأسالیب الإحصائیة المتمثلة في برنامج 
 نتائج الموضحة في الجدول التالي:إلى ال

نتائج 
 الحالات

المجموع  أدني قیمة أعلي قیمة
الكلي 

للإجابات 
 الصحیحة 

المجموع 
 العام

المتوسط 
 الحسابي

اختبار 
الانتباه 
NNAT 

  38    33 38 109 33.75 

قراءة أشباه 
 الكلمات

 

24 18 24 66 21.26 

 

 : یمثل عرض النتائج الإحصائیة لإجابات عینة البحث.05رقم ـ جدول            
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 ـ التحلیل الكمي:

أعلى قیمة سجلتفي المتوسط الحسابي في بند قراءة الكلمات  نلاحظ من خلال الجدول أنّ 
بالنسبة لاختبار الانتباه، أما أصغر قیمة في المتوسط الحسابي  33,75مقابل  38قدرت ب 

 .21,26فقد سجلت في بند قراءة أشباه الكلمات ب 

 التحلیل الكیفي:ـ 

من خلال نتائج الجدول تبین أن درجات المتوسط الحسابي متوسطة في بند قراءة أشباه 
الكلمات و ھذا یدل على وجود كلمات صعبة النطق لدى الطفل الأصم أو لیست كثیرة 
التداول، ثم یلیھا بند اختبار الانتباه البصري التي كانت معظم نتائجھ جیدة فلم یجد أفراد 

في فھم الاختبار وقد اجتازوه بنجاح، أما بالنسبة للبند الثاني الخاص  العینة صعوبات كبیرة
 بالقراءة وھو بند قراءة كلمات فقد وفق فیھ أفراد العینة و قد اجتازوه بنجاح. 

 

 النتائج

 العلاقة

نتائج معامل الارتباط  
 بین الانتباه والقراءة 

 مستوي الدلالة نوع العلاقة

العلاقة بین الانتباه 
البصري و قراءة 

 الكلمات

علاقة دالة  0.04
على مستوي 

 0.05الدلالة 

0.05 

  0.03 الوقت        

العلاقة بین قراءة أشباه 
 الكلمات 

علاقة دالة  0.02
على مستوي 

 0.05الدلالة 

0.05 

  0.03 الوقت       

 

 اختبار القراءة. : یمثل نتائج العلاقة بین الانتباه البصري و بنود06 رقم جدول 
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 ـ تحلیل النتائج:6

 :العلاقة بین الانتباه البصري وقراءة الكلمات 

خلال الجدول نستخلص أنّ لمعرفة ھل ھناك علاقة بین الانتباه البصري و قراءة  من
و ھي قیمة دالة  r = 0.04الكلمات و ھذا بتطبیق عامل الارتباط بیرسون فتحصلنا على 

على وجود علاقة بین  متأكدونلذا نحن  P<0.04. و منھP = 0.05مستوي الدلالة عند 
 .%95 بنسبة المتغیرین

 بیرسون المحسوبة تساوي ارتباطأي قیمة معامل  P<50.0فیتضح من ھذا الجدول أنّ 

r = 0.04  و منھ نقول أنھ توجد علاقة ارتباطیة  0.05وھي أصغر قیمة من مستوي الدلالة
 بین الانتباه البصري و قراءة الكلمات المكتوبة لدي الأطفال الصم الحاملین الزرع القوقعي.

  الكلمات:  أشباهالعلاقة بین الانتباه و قراءة 

الكلمات قمنا بتطبیق معامل  لمعرفة ھل ھناك علاقة بین الانتباه البصري وقراءة اشباه
وھذا یعني  P = 0.05وھي قیمة دالة علي مستوي الدلالة  2r = 0.0بیرسون فتحصلنا على 

 الكلمات. أشباهأنّ ھناك علاقة ارتباطیة بین الانتباه البصري و قراءة 

أنھ توجد  %95فإننا متأكدون بنسبة  0.05) وھي أقل من مستوى الدلالة rبما أن قیمة (
 ة بین المتغیرین.علاق
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 :النتائجـ تفسیر ومناقشة 7

باستعمال معامل  الاختبارینمن خلال النتائج الإحصائیة التي تحصلنا علیھا من تطبیق 
أفراد العینة  استطاعبحیث  جیدة، ) توصلنا في اختبار الانتباه إلى نتائجrالارتباط بیرسون (

وھذا بالرغم من  %95.33بلغت نسبة النجاح تقدیم إجابات تقریبا كلھا صحیحة، حیث 
اد العینة في التشابھ الموجود بالنسبة للأشكال المقترحة ھا بعض أفردالصعوبات التي وج

للإجابة في اختبار الانتباه البصري، أما فیما یخص اختبار القراءة كانت نتائجھ تقریبا في 
 بة لبنود الاختبار.المستوى فقد لاحظنا أنّ ھناك تفاوت في الإجابات بالنس

فالبنسبة لبند قراءة الكلمات فقد كانت النتائج جیدة لدى أفراد العینة، و كذلك نفس الشيء 
رغم صعوبة نطق بعض أشباه الكلمات حیث تحصلت  بالنسبة لبند قراءة أشباه الكلمات

علیم تطبیقنا للاختبارین لاحظنا أن مستوى التو من خلال  أفراد العینة على نتائج جیدة،
یختلف بین الأطفال خاصة المھارات الأكادیمیة التلفظ أو النطق، التركیز و الفھم و الانتباه، 
وقد یعود ھذا إلى إعاقة الأطفال بحیث یمنع من الاستماع جیدا و التركیز مع التعلیمة و 

، و مدة التكفل فھذا أیضا قد في المستوى الدراسي و كذلك السن و تاریخ الزرع الاختلاف
 الإجابات. لاختلافیعود سبب 

 الارتباطمعامل  استعمالفي تحقیقھا إلى  اعتمدناو إذا تطرقنا كذلك إلى الفرضیات فقد 
البصري و  الانتباهبیرسون فنجد أنّ الفرضیة الرئیسیة التي تتمثل في وجود علاقة بین 

قراءة الكلمات المكتوبة لدى الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي قد تحققت حیث توصل 
الأولى التي تنص على وجود  الجزئیة ةلفرضیل ، فالبنسبةبیرسون الارتباطإلیھا معامل 

بیرسون  الارتباطالبصري وقراءة كلمات قد تحققت و التي حددھا معامل  هعلاقة بین الإنتبا
و ھذا ما أكده مستوى الدلالة، وفي ما  ارتباطیةتعتبر على وجود علاقة  0,04جة بدر

و قراءة یخص الفرضیة الجزئیة الثانیة و التي تنص على وجود علاقة بین الإنتباه البصري 
بیرسون فقد بینت النتیجة أنّ ھناك علاقة  الارتباطأشباه الكلمات المكتوبة و بحسابنا لمعامل 

 . 0,02لغت درجتھ بینھما حیث ب
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 ـ الاستنتاج العام:

تھدف دراستنا إلى الكشف عن العلاقة الموجودة بین الانتباه البصري و قراءة الكلمات 
 15المكتوبة و من أجل تحقیق ھذا الھدف استخدمنا المنھج الوصفي، حیث بلغ أفراد العینة 

طفل حاملین للزرع القوقعي (ذكور و إناث)، تم اختیارھم قصدیا من أربعة مدارس ابتدائیة 
سنة و استعملنا اختبار كل من  13إلى  8ختبارین حیث یتراوح سنھم ما بین وفقا لشروط الا

و اختبار القراءة (قراءة كلمات و اشباه كلمات)، وقد تمت معالجة   NNATالانتباه البصري 
 ).spssالمعلومات باستخدام معامل بیرسون اعتمادا على نظام (

ذات دلالة بین كلا الاختبارین (اختبار  و قد أسفرت النتائج على وجود علاقة إرتباطیة قویة
الإنتباه البصري و اختبار القراءة للكلمات و أشباه الكلمات)، وھذا ما توصلت إلیھ دراسة 

إلى أثر الانتباه  في رفع قدرة التعرف على الكلمات، فالمفحوص  1994"موریس" سنة 
ض علیھا أكثر من تركیزه یمكنھ التعرف على الحرف إذا كان انتباھھ على الكلمة التي تعر

" إن العینین یسبقان الإنتاج الشفھي، ھذا TOMATISعلى الحرف المستھدف، حیث اعتبر "
ما یوضح لماذا القارئ ینطق بكلمة صحیحة اعتمادا على سیاقھا، كما لا ننسى أن نشیر إلى 
الصعوبات التي یلاقیھا بعض القراء على مستوى القراءة فھي تتمركز كما یؤكدھا 

"ALEGRIA .J على مستوى معالجة الكلمات و الرأي نفسھ نجده عند المؤلف "
"content .A  الذي أكد وجود أسباب عدیدة لتركیز الانتباه البصري على میكانزمات "

التعرف على الكلمات، أي آلیة التعرف على الكلمات شرط ضروري لكي تكون الوسائل 
 ن المستوى الأعلى.المنبھة، فعندئذ تھیئ نشاطات المعالجة م

و إذا ما أخذنا بعین الاعتبار النتائج المتحصل علیھا في بحثنا ھذا و التي كانت جدّ مرضیة 
لما أبداه القراء من كفاءات جیدة في إعطائھم إجابات صحیحة تجعلنا نتأكد أكثر بأھمیة 

  القدرات المعرفیة بالنسبة لعملیات القراءة.  
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 الخاتمة:

من خلال الدراسة التي قمنا بھا حول معرفة العلاقة الموجودة بین الانتباه البصري وقراءة 
في دراستنا على  اعتمدناالكلمات المكتوبة عند الأطفال الصم الحاملین الزرع القوقعي، إذ 

د.لعجال تطبیق اختبارین الانتباه البصري و قراءة كلمات الذي یحتوي على بندین للباحث "
المطروحة قمنا بتحویل  التساؤلاتیسین" من أجل التحقق من أھداف بحثنا و الإجابة على 

 لمعرفة نوع العلاقة spssإلى نسب مؤویة و كذلك استخدمنا برنامج  الاختبارینكل نتائج 
في كلا الاختبارین  إیجابیةبین الانتباه البصري و قراءة كلمات مكتوبة، فتحصلنا على نتائج 

تحققنا من صدق فرضیتنا و أنھ توجد علاقة إرتباطیة بین الانتباه البصري وقراءة الكلمات ف
البصري من  الانتباهالمكتوبة لدى الأطفال الصم الحاملین الزرع القوقعي، و منھ تعد عملیة 

 العملیات المعرفیة الضروریة لتطور عملیة قراءة الكلمات المكتوبة.

موضوع و خروجنا للمیدان، حاولنا أن نجمع بعض من و من خلال تناولنا لھذا ال
التالیة التي نرجو أن تأخذ  الاقتراحاتلملاحظات و التي حاولنا أن نحصرھا في جملة من 

 .الاعتباربعین 

 ـ إجراء المزید من الدراسات حول الموضوع قصد تعمیم نتائجھ و تأكیدیھا.

 م.محاولة دمج ھذه الفئة من أجل تطویر اللغة لدیھـ 

 ـ الأخذ بعین الاعتبار أھمیة العملیات المعرفیة في تنمیة مھارات القراءة.

 ـ تحفیز المعلمین على تطویر الانتباه البصري عند الطفل لكونھا عملیة مھمة في التعلم.

ـ ضرورة توفیر أخصائیین أرطوفونیین في مجال التأھیل اللغوي في المؤسسات التربویة، 
   الجانب المعرفي.و المعلمین أن یراعون 

و في الختام إن ھذا البحث لیس إلا مبادرة لدراسة العلاقة بین المتغیرین ( الانتباه البصري 
و قراءة الكلمات المكتوبة عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي) و نأمل أن یتوسع ھذا 

   المجال بأبحاث على فئات أخرى من الأطفال في دراسات مستقبلیة. 
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Corrélations 

 nnat tempslecturepseudo

mots 

pourcentageps

eudomots 

nnat 

Corrélation de Pearson 1 -,554
*
 ,578

*
 

Sig. (bilatérale)  ,032 ,024 

N 15 15 15 

tempslecturepseudomots 

Corrélation de Pearson -,554
*
 1 -,324 

Sig. (bilatérale) ,032  ,238 

N 15 15 15 

pourcentagepseudomots 

Corrélation de Pearson ,578
*
 -,324 1 

Sig. (bilatérale) ,024 ,238  

N 15 15 15 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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Corrélations 

 nnat tempslecturemot pourcentagemots 

Nnat 

Corrélation de Pearson 1 -,543
*
 ,533

*
 

Sig. (bilatérale)  ,037 ,041 

N 15 15 15 

Tempslecturemot 

Corrélation de Pearson -,543
*
 1 -,525

*
 

Sig. (bilatérale) ,037  ,045 

N 15 15 15 

Pourcentagemots 

Corrélation de Pearson ,533
*
 -,525

*
 1 

Sig. (bilatérale) ,041 ,045  

N 15 15 15 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 


	1
	2
	4
	الملخص.

	5
	5+
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23

