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 :ممخص

بحثنا ىذا يتمحكر حكؿ التعميمية، إذ قمنا بذكر مفيكـ تعميميات المغات ك مناىج 
كطرائؽ تدريسيا، ك تطرقنا إلى تعدد القضايا التي تتناكليا المغة العربية، كىذا ما فصمنا في 

 .دراستنا ىذه

 مناىج تعميميات المغات، قضايا – تعميميات المغات –المغة العربية : الكممات المفتاحية
 .تعميمية المغة العربية

 
Résumé: 

 
Notre recherche porte sur l’éducation. Nous avons mentionné le concept 

de l’enseignement des langues ainsi que les programmes d’études et les 

méthodes d’enseignement. Nous avons abordé les nombreuses questions que la 

langue arabe traite. 

Mots-clés : langue Arabe –Didactique de la langue - Programmes 

d’enseignement de la langue, problèmes de l’enseignement de la langue arabe. 

 
 

 
 
 
 

 



 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الشكر والتقدير

نحمد الله تعالى عمى تكفيقو لنا في إنجاز ىذا البحث عسى أف 
 .ينفعنا جميعا بما نعمـ عمى قمتو

فنتقدـ بالشكر الجزيؿ كالتقدير للأستاذة كريمة سالمي التي 
أشرفت عمى ىذا البحث كعمى كؿ ما قدمتو لنا مف نصائح 

 .كتكجييات خلاؿ مدة إنجازه

كما نتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى كؿ مف ساعدنا في عممنا ىذا 
 .بالقميؿ أك الكثير سكاء مف قريب أك مف بعيد

 .شكرا
 



 

 
 

 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 الإهداء

سورة الإسراء . « ك قضى ربٌؾ ألٌا تعبد إلٌا إيٌاه ك بالكالديف إحسانا»

 23الآية 

 أىدم ىذا العمؿ إلى كالدم الكريميف المذيف منحاني الحياة 
 .كحماني برعايتيما أطاؿ الله عمرىما كمتعيما بالصحة كالعافية

 .إلى الإخكة كالأخكات كؿ باسمو

 .إلى جميع الأصدقاء كالصديقات
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 :مقدمــة

تيعدٌ المٌغة الأداة الضٌركرية  في حياة الفرد كالكسيمة الأكلى للاتٌصاؿ كالتٌفاىـ، كما أنٌيا 
أداة لمٌتعبير عف أغراضو كمشاعره كقضاء مختمؼ حاجاتو، كنظرنا ليذه الأىمية حاكؿ 

الإنساف تسخير الكسائؿ التٌعميمية الضٌركرية رغبة في تطكيرىا كترقيتيا خدمة لممعمٌميف، 
كذلؾ بإدراج ىذه الكسائؿ في ميداف تعميـ المٌغات، إلى أفٍ أصبحت جزءا مًف العممية 

التٌعميمية بشكٍؿ عاـ، كفي تعميـ المٌغات بشكٍؿ خاصٌ، كذلؾ لما تحقٌؽ مًفٍ فكائد كأىداؼ 
كميارات لغكية، حيث أنٌيا تمكٌف المتعمٌـ مًف المٌغة كمًف ممارستيا بطريقة سيمة، فيي تقكـ 

 .عمى زيادة المحصكؿ المٌغكم كالمعرفي لدل المتعمٌميف

يعدٌ مصطمح التعميمية المستعمؿ حديثا مف أقدـ المصطمحات التي أطمقت عمى ىذا 
العمـ، إذ استخدمت في الجانب التربكم منذ القرف السابع عشر، كيرجع الأصؿ المغكم 
لمتعميمية إلى الكممة الأجنبية ديداكتيؾ المشتقة بدكرىا مف الكممة اليكنانية ديداكتيكس 

Didacticos الذم جاء مف الأصؿ Didasqein كىك يعني مجرد تعمـ ،
Enseignementكتككيف . 

إفٌ المٌغة ىي أداة المعرفة كتمثٌؿ مكضكع الدٌراسات المٌغكية كقضيٌتيا، كتيعدٌ في الكقت 
. ذاتو مجالان مًف مجالات العمكـ الإنسانية، ذا أىمية بالغة في النٌيكض بيا كتربية الأجياؿ
كتيعدٌ المٌغة أىٌـ ما يمتاز بو الإنساف عمٌف سكاه مًف الكائنات الحيٌة، بالإضافة إلى ككنيا 

ألفاظ يككف التٌعبير بيا عف المسمٌيات كالمعاني، كما أنٌيا كعاء يخزِّف تراث الأمـ مًفٍ تاريخ 
 .كحضارة كغيرىما تربط بيف الماضي كالحاضر

تيعتىبىر المٌغة اليكـ مًف الحاجات الأساسية للإنساف، بحيث تربط بينيما علاقة تبادلية 
فالإنساف بكصٍفو مخمكقنا اجتماعيًّا يحتاج إلى . كثيقة تحرـ الفصؿ بيف أحدىما عف الآخر
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المٌغة كأداة لمتٌعبير كالتٌكاصؿ كفي نفس الكقت تحتاج المٌغة إلى مجتمع بشرم لتنشأ فيو 
 .كتتطكٌر

تيعتىبىر المٌغة العربية مًف أىٌـ مقكٌمات المجتمعات العربية، في اقتباس حضارتيا كسجٌؿ 
تاريخيا، تحظى المٌغة العربية بمكانة متميٌزة في منظكمتنا التٌربكية باعتبارىا المٌغة الكطنية 

كأمٌ نظرة دكنية . الرٌسمية كمككٌننا رئيسنا لميكية الكطنية كلغة التٌدريس لكافة المكاد التٌعميمية
عطائيا المكانة المرمكقة الٌتي تستحؽٌ أك التٌقميؿ مًف قيمتيا، بكصٍفيا لغة عاجزة كغير  ليا كا 

متطكٌرة كلا تممؾ مكركثنا ثقافيًّا نستطيع مًف خلالو احتكاء الحضارات كمسايرة التٌقنيات الحديثة 
  .كاحتكاء التٌكنكلكجيات المعاصرة

اقترف ظيكر تعميميات المغات الحديث النشأة بالمسانيات التعميمية، كقد نشأت في 
بدايتيا مرتبطة بالمسانيات التطبيقية ميتمة بطرائؽ تدريس المغات، ثـ انفتحت عمى حقكؿ 
مرجعية مختمفة طكرت مجالات البحث في الديداكتيؾ، كأصبحت تيتـ بمتغيرات عديدة مف 

 .متغيرات العممية التربكية

كجب الاىتماـ بالتعميمية لما تسديو لمغات مف خدمات، لذلؾ انتقينا مكضكعنا لخدمة 
ىذا المجاؿ مف البحث، حيث أردنا مف خلالو الحديث عف مناىج تعميمية المغات كقضايا 

في تعميمية المغة العربية قضايا )تعميمية المغة العربية، كلذا ارتأينا أف يككف عنكاف البحث 
 .(كمناىج

إفٌ اختيارنا ليذا المكضكع لـ يكف صدفة إنٌما راجع لأسباب مكضكعية حيث تتمثؿ 
ىذه الأسباب في محاكلة تسميط الضكء عمى المناىج كالطرائؽ المتمثمة في تعميـ المغات 

 .كتعميـ المغة العربية
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ييدؼ بحثنا ىذا إلى الكشؼ عف مناىج كطرائؽ تعميمية المغات كالمغة العربية كمف 
ما ىي مناىج تعميمية المغات كفيما تتمثٌؿ قضايا تعميمية المغة : ىنا نطرح الإشكالية التالية

 :العربية ؟ كمف ىذه الإشكالية نطرح التساؤلات التالية

 ىؿ تتعدٌد كتختمؼ مناىج تعميميات المغات؟- 

 ىؿ تساعد قضايا تعميمية المغة العربية عمى نجاح العممية التعميمية؟- 

 ما الصعكبات التي يجدىا متعممك المغة العربية لمناطقيف بيا كلمناطقيف بغيرىا؟- 

 نعـ تتعدد كتختمؼ مناىج تعميمية المغات لأف لكؿ طريقة عمى ماذا :الفرضية الأولى
 .تقكـ كتعتمد فتساعد المتعمـ عمى اكتساب كتعمـ المغات

 نعـ تساعد قضايا تعميمية المغة العربية عمى نجاح عممية التعميـ :الفرضية الثانية
 .لأف ليذه القضايا دكر كأىمية لنجاح عممية التدريس

 يجد متعممك المغة العربية لمناطقيف بيا صعكبات في تعمميا لأنيـ :الفرضية الثالثة
يتعممكنيا في الكبر، كىذا راجع لاختلاؼ القدرات العقمية، كما يجد الناطقيف بغير المغة 
. العربية صعكبات في تعمميا لاختلافيا عف لغتيـ فيجدكف مشكلات في تعمميا كتعميميا

 .كللإجابة عف ىذه الإشكالية اتبعنا المنيج الكصفي التحميمي الذم يناسب مع مكضكع بحثنا

ىناؾ بعض الدراسات السابقة تطرقت إلى مكضكعنا ىذا لكف ليس بدقة كشمكلة، كمف - 
مكضكع مناىج تعميـ المغات كدكرىا في تطكير المغة العربية نمكذجا مف : بيف ىذه المكاضيع

عيشة حجكط ك مكنة حنكط، تناكلتا فيو بعض مفاىيـ تعميمية المغات : إعداد الطالبتيف
طرائؽ تدريس المغة : كمناىجيا كدكرىا في تطكير المغة العربية، كأيضا مكضكع آخر بعنكاف

أسماء خميؼ، تطرقت إلى دراسة : العربية كفؽ المنياج القديـ كالحديث مف إعداد الطالبة
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أمٌا بالنسبة لدراستنا فيي أشمؿ كأكثر دقة كسمطنا . طرائؽ التدريس التقميدية لمغة العربية
 . الضكء عمى مناىج تعميمية المغات كقضايا تعميمية المغة العربية لنجاح العممية التعميمية

كقد اعتمدنا في ذلؾ عمى خطة لتسييؿ عممنا كالتي تتمثؿ في مقدمة تحتكم عمى إطار - 
منيجي لمدراسة مف حيث ىي حكصمة لممكضكع المراد دراستو، كأىميتو في الميداف 

التعميمي، ثـ ىدؼ الدراسة كعرض الإشكالية كالأسباب التي دفعتنا إلى اختيار المكضكع 
 : كأيضا تتككف الدراسة مف فصميف. ككذا المنيج المناسب لدراستو

تطرقنا فيو إلى مفيكـ تعمميات المغات كعرض المناىج كالطرائؽ التي تساعد : الفصل الأول
 .المتعمـ عمى نجاح عممية التدريس

 تناكلنا فيو قضايا تعميمية المغة العربية، فقمنا بعرض القضايا التقميدية :أمّا الفصل الثاني
لمغة العربية التي يقكـ بيا المتعمميف لنجاح العممية التعميمية، كقضية تعميمية المغة العربية 

 .لمناطقيف بيا كالناطقيف بغيرىا

 .ضيؽ الكقت كضعؼ التمكيؿ: لقد كاجيتنا بعض الصعكبات منيا

كانتيى بحثنا بخاتمة جمعت بيف ما كصؿ إليو البحث مف نتائج، ك لا يسعني في الختاـ إلٌا 
التي كانت نعـ العكف في نجاح ىذا " كريمة سالمي " أف أتكجو بالشكر الجزيؿ إلى الأستاذة 

 .سادلي سيمية: البحث 
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 :مدخل

تعتبر التعميمية مجالا لتطكير المعارؼ العممية في شتى أنكاع العمكـ لكؿ مراحؿ 
التعميـ، كتعدٌ المغة العربية مف المغات القكمية التي يستعمميا الفرد كالجماعة مف أجؿ التعبير 

 . عف الأفكار بغرض التكاصؿ

إفٌ مكضكع مصطمح التٌعميمية كعممية تربكية حديثة لـ يأت إلٌا في العشرينات الأخيرة 
عمى الأقؿٌ في بلادنا، أٌـ جذكرىا فتعكد إلى حقبة مكغمة في القدـ، فالتٌعميمية ترجمة لكممة 

Didactique الٌتي اشتقٌتٍ بدكرىا مًف كممة Didactos اليكنانية، كالٌتي تيطمؽ عمى ضرٍب 
تيعتىبىر التٌعميمية مجالان لتطكير المعارؼ اٌلعممية في شتٌى . مًف الشٌعر كمعارؼ عممية كنقدية

أنكاع العمكـ لكؿٌ مراحؿ التٌعميـ، كىي تختبر المعارؼ العامٌة كالخاصٌة لممادٌة بطرؽ تربكية 
كنفسية كاجتماعية قصٍد نقٍميا كاستعماليا في دركس أمٍ مادٌة دراسية، فالمعمٌـ يقكـ بتدريس 
كؿٌ مادٌة مقرٌرة كفؽ أىدافيا كمضامينيا معتمدنا في ذلؾ عمى مجمكعةً ف الطٌرؽ كالكسائؿ 

 . الٌتي تساعده في عمميٌة التٌعميـ

 : مفهوم التّعميمية- 1

فمنتعمٌـ أمٍ : "  كتعنيDidaktikosكممة ديداكتيؾ كممة مشتقٌة مًفٍ كممة : لغة- أ
ا، كالمشتقٌة أصلان مًف الكممة الإغريقية   كمعناىا التٌعميـ، كىي Didaskeinيعمٌـ بعضنا بعضن

 .1"درٌس أك عمٌـ : " تعني حسب قامكس ربير الصٌغير

                                                           
نكر الدٌيف أحمد قايد كحكيمة سبيعي، التٌعميمية كعلاقاتيا بالأداء البيداغكجي، مجمٌة الكاحات لمبحكث كالدٌراسات، د ط، - 1

. 36، ص08ـ، العدد 2010
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كممة تعميمية في المٌغة العربية مصدر صناعي : " كيعرٌفيا حنفي بف عيسى بقكلو
عى العلامة أك سمة مًف السٌمات لمدٌلالة عمى  لكممة تعميـ، كىذه الأخيرة مشتقٌة مًفٍ عمٌـ أمٍ كىضى

 .1"الشٌيء دكف إحضاره 

مشكلات : إستراتيجية تعميمية تكاجو مشكلات كثيرة:" ييعرٌفيا باحثك الدٌيداكتيؾ بأنٌيا
التٌعمٌـ، مشكلات المادة أك المكاد، كبينيا المعرفية، مشكلات الطٌرائؽ، كمشكلات الكضعيات 

 .2"التٌعميمية التٌعمٌمية 

 : اصطلاحًا- ب

ٌـ بففٌ أك قكاعد التٌدريس لمادٌة مدرسية،  التعميمية نكع مًف التٌفكير أك المعرفة الٌتي تيت
كغايتو تحقيؽ التٌعمٌمات الفعٌالة مًفٍ خلاؿ التٌحكٌـ الجيٌد في الكسائؿ كالمناىج، مع مراعاة 

لى ما لو علاقة بالتٌعميـ : طبيعة شخصية المتعمٌميف، أك ىي  .3"كؿٌ ما ييدؼ إلى التثٌقيؼ، كا 

عمـ إنساني مطبؽ، مكضكعو إعداد : "  عمى أنٌوLegendreكيعرٌفيا لجكندر 
كتجريب كتقكيـ كتصحيح الاستراتيجيات البيداغكجية الٌتي تتيح بمكغ الأىداؼ العامٌة كالنٌكعية 

 .4"للأنظمة التٌربكية 

 الدٌراسة العممية لطرؽ التٌدريس كتقنياتو، كلأشكاؿ: " يعرٌفيا الدٌكتكر محمٌد الدٌريج بأنٌو
 

                                                           
.  02محمٌد الدٌريج، عكدة إلى مفيكـ الدٌيداكتيؾ أك عمـ التٌدريس كعمـ مستقؿٌ، د ط، د ت، ص- 1
. 35ـ، ص2003محمٌد مكسي، الدٌليؿ البيداغكجي مفاىيـ مقاربات، منشكرات صدل التٌضامف، د ط، - 2
نكر الدٌيف أحمد قايد كحكيمة سبيعي، التٌعميمية كعلاقتيا بالأداء البيداغكجي كالتٌربية، مجمٌة الكاحاة لمبحكث كالدٌراسات، - 3

. 36، ص08ـ، العدد 2010دط، 
. 36نكر الدٌيف أحمد قايد كحكيمة سبيعي، التٌعميمية كعلاقتيا بالأداء البيداغكجي كالتٌربية، ص- 4
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تنظيـ مكاقؼ التٌعمٌـ، الٌتي يخضع ليا التٌمميذ قصٍد بمكغ الأىداؼ المنشكدة، سكاء عمى 
 .  1"المستكل العقمي أك الكجداني أك عمى المستكل  الحسٌي الحركي 

تعرؼ التعميمية عمى أنيا أسمكب تفاعمي لنقؿ الخبرات كالمعارؼ كالميارات قصد 
 .بمكغ الأىداؼ

 :مفهوم تعميمية المّغة العربية- 2

 :مفهوم المّغة العربية- 

 .ىي المصطمحات كالمرادفات الٌتي دكٌنيا العمماء في المعاجـ: لغة- أ

ىي إحدل المٌغات السٌامية كالمنتشرة عمى نطاؽ كاسع حكؿ العالـ؛ : اصطلاحًا- ب
كما أنٌيا لغة الحديث . فيي لغة البياف كبذلؾ تجمع فخامة المٌفظ كجماؿ الأسمكب كقكٌة الأداء

؛ حيث - صمٌى المٌو عميو كسمٌـ –كذلؾ كعميو فيجب تعمٌـ المٌغة العربية لأخذ سنٌة نبيٌنا محمٌد 
مف أحبٌ الرسكؿ محمٌد، كمىفٍ أحبٌ الرٌسكؿ العربي : " قاؿ رسكؿ المٌو صمٌى الله عميو كسمٌـ

 .2"أحبٌ العرب كمف أحب العرب أحب العربية 

مجمكعة مف الطٌرؽ كالتٌقنيات الخاصٌة بتعميـ : " تيعرؼ تعميمية المٌغة العربية عمى أنٌيا
مادٌة المٌغة العربية كتعمٌميا خلاؿ مرحمة دراسية معيٌنة، قصٍد تنمية معارؼ التٌمميذ كاكتسابو 
الميارات المٌغكية كاستعماليا بكيفية كظيفية كفؽ ما تقتضيو الكضعيات كالمكاقؼ التٌكاصمية، 

                                                           
. 13ـ، ص2000محمٌد الدٌريج، تحميؿ العممية التٌعميمية، قصر الكتاب لمنٌشر، د ط، - 1
المٌغة العربية كطرائؽ تدريسيا لطمبة المرحمة الأساسية، دار كنكز المعرفة لمنٌشر كالتٌكزيع، : أحمد إبراىيـ الصٌكماف- 2

. 55ـ، ص2014، 1عماف، الأردف، ط
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كؿٌ ىذا يتٌـ في إطار منظَّـ كتفاعمي يجمع المعمٌـ بالتٌمميذ، باعتماد مناىج محدٌدة كطرائؽ 
 .1"تدريسية كفيمة بتحقيؽ الأىداؼ المسطٌرة لتعميـ المٌغة العربية كتعمٌميا 

تعميمية المغة العربية مجمكعة مف الطرؽ التي يقكـ بيا التمميذ قصد تنمية معارفو 
 .كاكتسابو لميارات لغكية لتعميميا كتعمميا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
. 35مساعد بف سميماف الطيار، التٌفسير المٌغكم لمقرآف، دار الجكزم، دط، دت، ص- 1
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مفهوم تعميميات المغات و مناهجها : الفصل الأول

 :مدخل

إذا كانت تعميميات المٌغات عممنا يدرس عممية تعميـ المٌغات دراسة عممية، كذلؾ لأنٌو 
يطمح إؿ نقٍؿ ىذه العممية مًف صيغتيا الفنٌية إلى طابع عممي كتحميمي كتجريبي، فاتٌخذت 

مًف تدريس المٌغات سكاء المٌغة الأكلى، أك الأجنبية مادٌة تشتغؿ عمييا، فما ىك مفيكـ 
 تعميميات المٌغات كفيـ تتمثٌؿ مناىجيا؟

 مفهوم تعميميات المّغات: العنصر الأول

ىي ميداف تتجسٌد فيو تمرة تكامؿ كتعاكف جيكد الإنساف في كثير مًف المجالات 
المعرفية باختلاؼ اتٌجاىاتيا كتخصٌصاتيا، فطبيعة المكضكع الٌذم تعالجو ىك كيفية تعميـ 

كتعمٌـ المٌغة، يتطمٌب منيا ىذا الارتباط الكثيؽ بينيا كبيف حقؿ معرفية مختمفة، كلذا المشتغؿ 
فإذا . في حقؿ التٌعميمية لا يكتفي بمعطيات حقؿ معرفي دكف آخر فمكؿٌ ميدانو الخاصٌ بو

كاف المٌساني يتناكؿ البنى المٌغكية الٌتي بنيت عمييا الألسنة البشرية كيبحث في كظائفيا، 
ككيفية أدائيا ليا، فلا ييمكننا أفٍ نطمئفٌ إليو لكيٍ تمدٌنا بنظرية متكاممة في كيفية اكتساب 
المٌغة البشرية كتعمٌميا، كالأمر نفسو بالنٌسبة لمبيداغكجي أك عالـ النٌفس فيك الآخر إفٍ كاف 
ييتٌـ بظاىرة اكتساب المٌغة، لا يمكنو أفٍ يفيدنا في التٌعرٌؼ عمى أسرار البنى المٌغكية، لأفٌ 

 .1ذلؾ مًف اختصاص المٌسانيات كحدىا

                                                           
: ، مجمٌة المٌسانيات، الجزائر"أثر المٌسانيات في النٌيكض بمستكل مدرٌسي المٌغة العربية"عبد الرٌحمف الحاج صالح، - 1

. 25-24، ص4، العدد 1973-1974
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ا، يتجسٌد فيو العمؿ  كتراىف عمى الجمع بيف ثمار كفنكف عديدة، لككنيا ميداننا فسيحن
الجماعي المتكامؿ كالمثمر، كتتقاطع فيو معطيات المٌسانيات كعمـ النٌفس المٌغكم كعمـ 

 .1الاجتماع المٌغكم، كعمكـ التٌربية، كنظريات الاتٌصاؿ

مجمكع الخطابات المكتكبة كالمنطكقة : " عرٌؼ ككست تعميميات المٌغات عمى أنٌيا
المنتجة حكؿ تعميـ كتعمٌـ المعارؼ كالميارات المساىمة في معرفة كاستعماؿ لغة غير لغة 

مجمكع خطابيف مختمفيف يصؼ الأكٌؿ ما يحدث : عرٌفيا كذلؾ سكراف عمى أنٌيا. 2"المنشأ 
 .3"داخؿ الفصؿ، كالثاٌني الٌذم ينتج حكؿ التٌعميـ كالتٌعمٌـ في شكؿ دراسات 

    تعدٌ تعميميٌات المٌغات عمى أنٌيا مجمكع الخطابات الٌتي أينتجتٍ حكؿ تعميـ المٌغات 
سكاء تعمٌؽ الأمر بمغات المنشأ أك المٌغة الثاٌنية، كقد نشأتٍ في بدايتيا مرتبطة بالمٌسانيات 

ٌـ انفتح عمى حقكؿ مرجعية مختمفة طكٌرتٍ مجالات  التٌطبيقية ميتمٌة بطرائؽ تدريس المٌغات، ث
كأصبحتٍ تيتٌـ بمتغيٌرات عديدة مًف متغيٌرات العممية  (تعميمية المٌغات  )البحث في ديداكتيؾ 

فيي تيعتىبىر مجاؿ تطبيقي ينظر لمعممية التٌعميمية في ضكء كؿٌ الاختصاصات . 4التٌربكية
التٌربكية مًف مجاؿ التٌعميـ، ميتمًّا بالتٌحكٌلات كالتٌطكٌرات الٌتي اقتضتيا الحياة الإنسانية عمى 

 .5الأصعدة العممية كالمعرفية كالنٌفسية بكجكىيا المتنكٌعة

                                                           
. 26المرجع نفسو، ص- 1
، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، 1حقؿ تعميمية المٌغات، ط: أحمد حساني، دراسات في المٌسانيات التٌطبيقية- 2

. 130ـ، ص2000
. 131المرجع نفسو، ص- 3
. 69المٌطيؼ الفارابي، معجـ عمكـ التٌربية، مصطمحات البيداغكجيا كالدٌيداكتيؾ، سمسمة عمكـ التٌربية، ص- 4
. 70المرجع نفسو، ص- 5
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كسيمة إجرائية لتنمية قدرات المتعمٌـ قصٍد اكتساب الميارات المٌغكية "     كىي 
 .1"كاستعماليا بكيفية كظيفية

     تيعتىبىر تعميميات المٌغات العممية الٌتي يكتسب أك يتعمٌـ بيا الفرد المٌغة الثاٌنية، 
فيناؾ فرؽ بيف المٌغة الأٌـ كالمٌغة الأجنبية، فالمٌغة الأٌـ ىي المٌغة الٌتي اكتسبيا الطٌفؿ في 

محيطو الاجتماعي، أمٌا المٌغة الثاٌنية تختمؼ عف لغة الأٌـ، لأنٌيا تيعتىبىر المٌغة الٌتي يتعمٌميا 
المٌغة الفرنسية في مستعمراتيا، أمٌا المٌغة الأجنبية : الإنساف في البمد الٌذم يعيش فيو، مثلان 

 .ىي لغة غريبة عف المتكمٌـ، لأنٌيا بعيدة عف كاقعو المٌغكم أك عف لغتو الأكلى

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
. 1حقؿ تعميمية المٌغات، ص: أحمد حساني، دراسات في المٌسانيات التٌطبيقية- 1
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 مناهج تعميميات المّغات: العنصر الثاني

تيعدٌ ىذه الطٌريقة مًفٍ أقدـ الطٌرائؽ المتبٌعة في تعميـ : طريقة القواعد والتّرجمة- 1
المٌغات، كىي طريقة تقميدية، كتقكـ في الأساس عمى تعميـ المٌغة مًفٍ خلاؿ تعرٌؼ الطٌالب 

قكاعد النٌحك كالاشتقاؽ كحفٍظيما؛ لمقياس عمييما بالطٌريقة القياسية كىي تقدٌـ القاعدة كالأمثمة 
المعزٌزة ليا؛ حتٌى يتمكٌف الطٌالب مًفٍ معرفة القاعدة كتطبيقاتيا في جمؿ كنصكص لغكية 
جديدة، كبخاصٌة القراءة كالكتابة، كتقدٌـ ىذه القكاعد كالجمؿ بالمقابلات المترجمة مًف المٌغة 

كقد أشارت العديد مف الدٌراسات إلى فشميا كعدـ فعاليتيا رغـ . 1(المٌغة الأجنبية  )الأخرل 
 .2أنٌيا لا تزاؿ سائدة الاستخداـ حتٌى الآف في مناطؽ مختمفة مف العالـ

ىي طريقة تقكـ عمى افتراض نظرم مؤداه التٌماثؿ التٌاـ في : الطّريقة المباشرة- 2
اكتساب المٌغة الأٌـ كتعمٌـ المٌغة الأجنبية، ممٌا يقتضي إقصاء الكسيط المٌغكم المتمثٌؿ بالمٌغة 
الأٌـ مًف العممية التٌعميمية، كالاعتماد عمى المٌغة اليدؼ فحسب، كالغاية مًف ىذه الطٌريقة 

تطكير القدرة عمى التٌفكير بالمٌغة اليدؼ بالحكار كالقراءة، فالنٌطؽ السٌميـ مًف أىٌـ اعتباراتيا، 
كالبرنامج الدٌراسي الٌذم يتبع ىذه الطٌريقة يبدأ بتدريبات المنطكؽ، كالمسمكع، لتمكيف المتعمٌـ 
مًفٍ تعرٌؼ النٌظاـ الصٌكتي لمٌغة الجديدة، كتيقدٌـ مثؿ ىذه المادٌة الصٌكتية بالتٌمثيؿ، كالرٌسـ، 

عادة تكرار المتعمٌميف ليذا النٌطؽ أمٌا القكاعد فتيعطى بصكرة استقرائية، . كالنٌطؽ السٌميـ كا 
فيقكـ المعمٌـ بإعطاء الأمثمة المتعمٌقة بالقاعدة ليخرج منيا بقاعدة لغكية كاضحة، فيذه 

الطٌريقة تيسيًـ في تحرير الطٌالب مًف الخجؿ الٌذم غالبنا ما يرتبط بتحدٌث المٌغة الأجنبية، 
 . 3فيحدث تفاعؿ بيف المعمٌـ كالطٌالب

                                                           
. 81العناتي، المٌسانيات التٌطبيقية، كتعميـ المٌغة العربية لغير النٌاطقيف بيا، ص- 1
. 136-134، ص2صيني، دراسة في طرائؽ تعميـ المٌغات الأجنبية، في كقائع تعميـ المٌغة العربية لغير النٌاطقيف بيا، ج- 2
. 84، ص1العناتي، المٌسانيات التٌطبيقية، كتعميـ المٌغة العربية لغير النٌاطقيف بيا، ط- 3
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تعتمد ىذه الطٌريقة عمى تقديـ المادة في الحكار، : الطّريقة السّمعية الشّفوية- 3
كتيتٌـ كثيرنا بالنٌطؽ، كتعتمد كثيرنا عمى المحاكاة، كتذكٌر العبارات كزيادة التٌعمٌـ، كلكف ىذه 

الطٌريقة لا تمبٌي الحاجات الخاصٌة لممتعمٌميف، لأنٌيا تقكـ بالفصؿ بيف الميارات المٌغكية، فيذه 
الطٌريقة لا تصمح لمكبار الٌذيف غالبنا ما يحرصكف عمى فيٍـ القكاعد مًفٍ خلاؿ التٌفكير 

ٌـ إفٌ التٌركيز عمى " كالتٌحميؿ، كلا يعتمدكف عمى التٌكرار، كالحفظ، كالمحاكاة، كالتٌقميد،  ث
التٌكرار كالحفظ يؤدٌم إلى أف يخرج المتعمٌـ بحصيمة مًف الأنماط المٌغكية، كلكنٌو لا يعرؼ 

فيذه الطٌريقة تجعؿ الطٌلاب مثؿ الببغاء .1"كيؼ يستخدميا استخدامنا مناسبنا لأغراض الحياة 
يردٌدكف ما يسمعكف، كيعيدكف دكف تفكير بالنٌمط المٌغكم في المكاقؼ الاتٌصالية خلاؿ 

المجمكعات الصٌفية، كطريقة التٌرديد ىذه تدفع الطٌالب إلى الضٌجر كالممؿ، بالإضافة إلى 
أنٌيا تبتعد ابتعادنا كمٌينا عفٍ شرٍح القكاعد المٌغكية، كلا ييسمىح بارتكاب الأخطاء، كتدريس 

؛ كىذا ىك الأصؿ في (الاستماع، الكلاـ، القراءة، الكتابة  )الميارات الأربعة بطريقة مرتبٌة 
ٌـ تعميـ المٌغة عمى أساس ىذه  تعميـ المٌغة كما في كاقعيا، كلكف في كقتنا الحاضر لا يت

ٌـ المحادثة، ثٌـ الاستماع، كأحياننا لا يدرسكنو ٌـ الكتابة، ث  . المراحؿ بؿ يبدؤكف أكٌلان بالقراءة، ث

فيذه الطٌريقة لا تعمٌـ الطٌالب كيؼ يىستخدـ الجمؿ بكصٍفيا : الطّريقة التّواصمية- 4
كحدات لغكية تينطىؽ عشكائيًّا، كلكف ييعمَّمو كيؼ يىستخدـ ىذه البنى في مكاقؼ كسياقات 
اجتماعية مناسبة، كتيمثِّؿ الأنشطة التٌكاصمية المحكر المركزم في ىذه الطٌريقة كالغاية 

ٍـ  النٌيائيٌة منيا أفٍ تجعؿ الطٌالب عضكنا في العممية التٌكاصمية سكاء كاف داخؿ قاعة الدٌرس أ
ٍـ تكف الطرائؽ 2خارجيا ؛ فيي طريقة مرنة تتيح لممتعمٌـ أفٍ يقكـ بمختمؼ الأدكار التي ل

ا كبيرنا؛ فيك لا يظؿٌ في دكر . السٌابقة تتيحيا إلٌا نادرنا كفي ىذه الطٌريقة يناؿ المتعمٌـ اىتمامن

                                                           
. 52، ص1العربي، تعمٌـ المٌغة الحيٌة كتعميميا بيف النٌظرية كالتٌطبيؽ، ط- 1
. 91، ص1العناتي، المٌسانيات التٌطبيقية، كتعميـ المٌغة العربية لغير النٌاطقيف بيا، ط- 2
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التٌمقيف، كالإعادة مثمما كاف في الطٌرائؽ التٌقميدية بؿ لابدٌ مًفٍ استنياض قدراتو كطاقاتو 
 . 1باعتباره عنصرنا أساسيًّا في عممية التٌعمـ كالتٌعمٌـ

تبدأ ىذه الطٌريقة عادة بفترة يتدرٌب فييا الطٌلاب عمى بعض : طريقة القراءة- 5
الميارات الصٌكتية فيستمعكف لبعض الجمؿ البسيطة، كينطقكف بعض الأصكات كالجمؿ 
المكجكدة في المنياج حتٌى يألفكا النٌظاـ الصٌكتي، كبعد أفٍ يتمكٌنكا مًفٍ القراءة يقكـ المعمٌـ 

ٌـ القراءة الجيرية، متبكعة بأسئمة لمتٌأكٌد مًفٍ  بتنمية بعض ميارات القراءة الصٌامتة عندىـ، ث
، فيذه الطٌريقة تيسِّر لمطٌالب إمكانية الاتٌصاؿ بالمكاد (أسئمة استيعابية  )فيٍميـ لمنٌص 

المطبكعة، كلكف ىذه الطٌريقة تعدٌ القراءة ىي الميارة الأساسية الأكلى لتعمٌـ المٌغة الثاٌنية، 
فمًف الممكف أفٍ لا ييتقف الطٌالب القراءة في لغتو الأصمية، فماذا سيفعؿ أثناء تعمٌمو المٌغة 

ٌـ القراءة، كأنا لا أحبٌذ  ٌـ التٌكمٌـ بيا، ث الثاٌنية، فلا بدٌ لمطٌالب أفٍ ييتقًف الاستماع إلى المٌغة أكٌلان، ث
تعميـ الطٌالب القراءة الصٌامتة فيجب أفٍ ينطؽ الطٌالب الحركؼ بنفسو، كيسمعيا المعمٌـ كيٍ 

ح أخطاءه  .ييصحِّ

تحرص ىذه الطٌريقة عمى تعريؼ الطٌالب بالنٌظاـ الصٌكتي، : الطّريقة المعرفية- 6
كالنٌحكم، كالصٌرفي، كالدٌلالات العربية، كمغة ثانية، كتشرح لو القكاعد بطريقة قياسية بحيث 

تقدٌـ لو القاعدة النٌحكية بداية، ثٌـ يضرب عمييا الأمثمة، كتستخدًـ ىذه الطٌريقة المٌغة 
ح أبعادىا بالمٌغة الكسيطة باعتبارىا شيئىا جديدنا عمى  الكسيطة، فتشرح القاعدة كتكضِّ

كلكف ىذه الطٌريقة تيمغي الحكار فيي تركِّز عمى القدرات الذٌىنية لمطٌلاب الٌتي تبدأ . الدٌارسيف
. بالفيـ الكاعي كتنتيي بالممارسة، فيدرس التٌراكيب مجرٌدة ليراىا بعد ذلؾ ميستىعمىمة في سياؽ

فيبدأ بعرٍض التٌراكيب  (فالكتاب المؤلَّؼ عمى ىذه الطٌريقة يسير عمى المنيج القياسي  )
ؿ  ٌـ القراءة، فيي تركِّز عمى الميارات جميعنا، كلا تفضِّ ٌـ التٌدريبات ث كالدٌلالات، كالكظائؼ، ث

                                                           
. 66، ص1عبد الخالؽ، تطكير أساليب تعميـ المٌغة العربية لغير النٌاطقيف بيا، ط- 1
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ٌـ الممارسة، كىذا أمر جيٌد في تعميـ  ٌـ الفيـ، ث كاحدة عف أخرل، إذ تبدأ بالتٌعريؼ، ث
كلكف ما تقكـ بو ىذه الطٌريقة مًفٍ تركيز عمى القكاعد النٌحكية كالمٌغكية كضركرة .1المٌغة

استيعابيا قد يقمٌؿ مًف النٌظرة إلى الميارات المٌغكية الأخرل، كتضعؼ مف التٌركيز عمييا 
خاصٌة ميارات الاتٌصاؿ الفعمي، فمًفٍ كجية نظرم قد تككف ىذه الطٌريقة مجدية إذا حقٌقتٍ 

 .التٌكازف كالتٌكامؿ بيف ما تقدٌمو لمطٌالب مًف قكاعد كتراكيب، كقراءة، ككتابة

تيدؼ ىذه الطٌريقة إلى الاىتماـ بالنٌكاحي العممية الطٌبيعية، : الطّريقة الطّبيعية- 7
كتأكيد الجكانب الإنسانية لمتعمٌـ المٌغة الثاٌنية بعيدنا عف النٌظريات الفمسفية، كالمنطقية، كتؤكِّد 
ىذه الطٌريقة عمى الجكانب الشٌفيية في المٌغة، كتتدرٌج في تقديـ الميارات المٌغكية، فيقكـ المعمٌـ 
بشرٍح الكممات بالمٌغة اليدؼ فقط، كيمكف أفٍ يمجأ إلى التٌمثيؿ، أك الإشارة، أك الرٌسـ، عندما 
لا يىفيـ الطٌالب شيئنا ما، كلا تدرٌس ىذه الطٌريقة إطلاقنا كتتحاشى الحديث عنيا بطريقة نظرية 

كلكف مًفٍ عيكب ىذه الطٌريقة بالإضافة إلى عدـ تعميـ القكاعد ممٌا يمنع الطٌلاب مًفٍ .2مباشرة
فيٍـ القكالب النٌحكية الٌتي تنظِّـ بناء الجمؿ، إقامة العبء الأكبر عمى المعمٌـ في التٌعميـ لعدـ 

رة، فيصعب تقكيـ أداء الطٌلاب كضماف تقدٌميـ في  كجكد كتب مدرسية كمكاد لغكية مقرَّ
 .التٌعمٌـ، كتحتاج إلى كقت طكيؿ جدًّا

تىعتىمد ىذه الطٌريقة الحركات الجسدية الٌتي : طريقة الاستجابة الجسدية الكاممة- 8
يقكـ بيا المعمٌـ مًفٍ أجؿ إفياـ الطاٌلب، كذلؾ بالاعتقاد بأفٌ ربٍط الفيـ بالحركة أسرع في 

التٌعمٌـ، كأبمغ أثرنا مًف الكلاـ كالقراءة، فيككف الاعتماد كمٌو عمى المعمٌـ كلا يكجد دكر لمطٌالب، 
لكف ىذه الطٌريقة التٌعميمية لا تىصمح لجميع . 3كليس عميو سكل الانتباه لحركات المعمٌـ

المراحؿ العمرية بؿ ييستفاد منيا في تعميـ المبتدئيف المٌغة، كلا ييستفاد منيا في شرٍح 
                                                           

. 144، دط، ص"مناىجو كأساليبو " طعيمة، تعميـ العربية لغير النٌاطقيف بيا - 1
. 292، ص1العصيمي، أساسيات تعميـ المٌغة العربية لمنٌاطقيف بمغات أخرل، ط- 2
. 349المرجع نفسو، ص- 3



 الفصل الأول                                       مفهوم تعليميات اللغات و مناهجها

 

16 
 

ٍـ في  المكضكعات النٌحكية كالصٌرفية؛ بحيث يىصعب التٌمثيؿ للأفعاؿ سكاء في الماضي، أ
 .المضارع مرتبطة بضمائر مكصكلة مختمفة

: سمٌيت ىذه الطٌريقة بيذا الاسـ لاعتمادىا عمى المبدأ القائؿ: الطّريقة الصّامتة- 9
ع الدٌارسيف عمى النٌطؽ "  بأنٌو ينبغي لمعمٌـ المٌغة أفٍ يككف صامتنا معظـ الكقت، كأفٍ ييشجِّ

 ، كالكلاـ بالمٌغة اليدؼ قدر الإمكاف مستعيننا في ذلؾ بالكسائؿ المعينة مًفٍ ألكاف، كرسكـ
كحركات، ممٌا يتيح لمدٌارسيف فرص لمتٌفكير، كالاستكشاؼ كالرٌبط بدلان مًف التٌمقيف، كالتٌرديد، 

؛ فتيدؼ ىذه الطٌريقة إلى إكساب الطٌلاب طلاقة عامٌة في المٌغة اليدؼ قريبة مًفٍ 1"كالحفٍظ 
طلاقة النٌاطقيف بيا؛ فيي تسعى لبناء ميارات لغكية سميمة منذ البداية، لكف بقاء المعمٌـ 

صامتنا لا ييفيد الطٌلاب في بعض الأحياف؛ فيـ يحتاجكف إلى التٌدخٌؿ المٌغكم السٌميـ الٌذم لفٍ 
يىسمعو الطٌالب إلٌا مًفٍ خلاؿ المعمٌـ نفسو، فسكؼ يحصركف في كممات محدكدة ممٌا يناقض 
ىدؼ تعميـ الطٌلاب الطٌلاقة في التٌحدٌث؛ فيي تحصره بمفردات معيٌنة لفٍ يستطيع بيا أفٍ 

ية إليو بيسر كسيكلة  .يصؼ الأحداث، كالصٌكر، كالمناظر، كالإجابة عف الأسئمة المكجَّ

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .لمنٌاطقيف بغيرىا، كمية الآداب، جامعة سكنف أمبيؿ الإسلامية الحككمية سكرابايا، أندكنيسيادكتكر في تعميـ العربية - 1
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 قضايا في تعميمية المغة العربية: الفصل الثاني

 :تمهيد

مف أجؿ نجاح عممية التدريس، لابد أف تتكفر لدل المتعمميف مجمكعة مف الإمكانات 
كالكسائؿ يستخدمكنيا بطرؽ مختمفة لمكصكؿ إلى أىدافيـ، فظيرت مجمكعة مف النماذج 

 .كالإستراتيجيات لنجاح ىذه العممية

 القضايا التقميدية: العنصر الأول

 عبارة عف نمكذج تقميدم، يتبع في المستكيات المختمفة، :التدريس بواسطة الأهداف
 :ينطمؽ ىذا النمكذج مف مجمكعة مف الافتراضات منيا

أف التلاميذ يتعاممكف بصكرة أفضؿ إذا ما اطمعكا عمى الأىداؼ المرجك تحقيقيا، - 
مما يساعدىـ عمى تكجيو جيكدىـ، كتركيز انتباىيـ، كمعرفة مستكل الأداء الذم ينبغي أف 

 .(1)يصمكا إليو

استخداـ المعمميف للأىداؼ، ييمكٌنيـ مف تحديد النشاطات اللازمة لتحقيؽ تمؾ - 
الأىداؼ، كتكجيو جيكدىـ، كاختيار المضاميف التعميمية، كالطرائؽ كالأساليب الملائمة، 

كتقكيـ المتعمـ، كالمعمـ، كالعممية التعميمية كما يكفره ىذا النمكذج مف إطار مرجعي، كاعتباره 
كلقد تـ التخمي عف ىذه الإستراتيجيات منذ سنت . (2)نقطة انطلاؽ ككصكؿ في الكقت نفسو

في البمداف المتقدمة بعد أف أكٌد الباحثكف بأفٌ ىذه الطريقة عاجزة عف معالجة تعقيدات 
 .المناىج الحديثة، لأنيا تتكافر عمى العديد مف العيكب

                                                           
عبد الله قمي، كحدة المناىج التعميمية كالتقكيـ التربكم، المغة العربية كآدابيا، جامعة التككيف المتكاصؿ، ديكاف - 1

 . 61 – 60المطبكعات الجامعية، بف عكنكف، الجزائر، الإرساؿ الثاني، السنة الرابعة، د ط، د ت، ص 
 . 61 – 60عبد الله قمي، كحدة المناىج التعميمية كالتقكيـ التربكم، المغة العربية كآدابيا، ص - 2
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 :عيوب التدريس بواسطة الأهداف

 .أنيا سمككية أكثر مف اللازـ- 

أف السعي مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدنيا، كىك ما تقتضيو،لا يساعد بالضركرة عمى - 
 .(1)تحقيؽ الأىداؼ العميا، أم مقاصد ك غايات المناىج

أفٌ الانشغاؿ بالأىداؼ يشكه التربية، كيشكه أسمى ما فييا مف تحد يقكـ عمى - 
 .العلاقات الإنسانية، كالتمقائية كالإبداع، كالحرية المتبادلة

صعكبات صياغة الأىداؼ الإجرائية، حيث قد يتطمب الأمر صياغة آلاؼ - 
 .الأىداؼ لسنة دراسية كاحدة مما يشتٌت جيكد المعمـ

اتجاه الأىداؼ السمككية، نظاـ مغمؽ في علاجو لمتربية، حيث تحدد الأىداؼ - 
سمفا، ثـ يقكـ المدرس بكؿ ما مف شأنو أف يعيف التلاميذ عمى بمكغ تمؾ الأىداؼ، كيتكقع 

 .(2)بذلؾ المدرس، كالمتعمـ في قكالب جامدة

كما ظيرت الكثير مف طرائؽ التدريس، كصنفيا التربكيكف بشكؿ عاـ إلى طرائؽ 
تقميدية ك طرائؽ حديثة، فالطرؽ التقميدية ىي التي يمثؿ فييا المدرس العنصر الأساسي 

 .كالأىـ كالإيجابي كالفعٌاؿ في العممية التعميمية، فيك بيذا يككف محكر العممية التربكية

 :كمف أشير طرائؽ التعميـ التقميدية نذكر

 تعد طريقة الإلقاء أك المحاضرة مف أقدـ طرائؽ :(المحاضرة)طريقة الإلقاء : أولا
التدريس كىي لا تزاؿ مف أكثر الطرائؽ شيكعا حتى الآف، كيراد بيا قياـ المعمـ بإلقاء 

                                                           
، الديكاف (السنة الأكلى متكسط) دليؿ بيداغكجي خاص بكتاب المغة العربية –بدر الديف بف تريدم كآخر، دليؿ الأستاذ - 1

 .17، ص 2004-2003الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر، د ط، 
 .61عبد الله قمي، مرجع سابؽ، ص - 2
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المعمكمات كالمعارؼ عمى مجمكعة مف الطلاب بغرض الإلماـ بالمعمكمات الخاصة 
بمكضكع معيٌف، كتـ التركيز في ىذه الطريقة عمى العرض القائـ عمى التكضيح كالتفسير، 

 .(1)كما تتميز بالأسمكب المباشر باتجاه كاحد، يبدأ بالمعمـ كينتيي بالتمميذ

 : شروط المحاضرة والإلقاء الجيّد

 .الاستعداد أك التحضير ليا لمتمكف مف المادة العممية- 

عرابا كمفردات كتراكيب-   .سلامة المغة التي يتكمـ بيا المدرس نطقا كا 

 .مراعاة مستكل الطلاب المغكم كالعممي كالعقمي- 

 .كضكح الأفكار كالمعاني المقدمة خلاؿ الإلقاء- 

 .أف يككف صكت المدرس مسمكعا كليجتو متناسبة مع المعاني- 

تاحة فرصة للأسئمة كالاستفسارات، -  عدـ إشغاؿ كقت التدريس كمو بالإلقاء كا 
 .المراجعة كالتطبيؽ

 : محاسن طريقة الإلقاء

 :تمتاز طريقة الإلقاء بصفة عامة ب

أنيا تساعد عمى تكضيح المعمكمات كالخبرات بصكرة أكسع كأشمؿ مما في الكتب - 
 .المنيجية

 .سيكلة التطبيؽ كمكافقتيا بمختمؼ مراحؿ التعميـ- 

                                                           
، ص 2007، 1محمد اسماعيؿ عبد المقصكد، الميارات العامة لمتدريس، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر، ط- 1

201. 



 الفصل الثاني                                           قضايا في تعليمية اللغة العربية

 

20 
 

 .تنمي في التمميذ ممذة الإصغاء كالانتباه كالاستماع-

 .تفيد في تكضيح بعض النقاط الغامضة باستخداـ الشرح كالكصؼ- 

تساعد المتعمـ عمى تقديمو معمكمات جديدة بفضؿ جيد المعمـ مما يقدمو مف بحث - 
 .كتحضير جيٌد

تساعد عمى تقديـ معمكمات إضافية بفضؿ جيد المعمـ في البحث كالتحضير - 
 .(1)الجيٌد

 : سمبيات طريقة الإلقاء

 :لطريقة الإلقاء عيكب منيا

 .تجعؿ التلاميذ يعتادكف الاستماع كالتمقي ك يخيـ عمييـ الممؿ كالسآمة- 

تبعد عنيـ ركح البحث كالاستقصاء كالإبداع كالاتكاؿ عمى المدرس في حصكليـ - 
 .عمى معمكمات المادة

تفضؿ ميكؿ التلاميذ كرغباتيـ كالفركؽ الفردية بينيـ إذ يعتبر سكاسية في عقكليـ - 
 .التي تستقبؿ المعرفة

 .اختفاء ناحية التعاكف بيف التلاميذ- 

 . عدـ بقاء أثر كبير لممعمكمات الممقاة في أذىانيـ- 

 

                                                           
، 2009، 2عبد المطيؼ ابف حسف بف فرج، طرائؽ التدريس في القرف الكاحد كالعشريف، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط- 1

 .94-93ص 



 الفصل الثاني                                           قضايا في تعليمية اللغة العربية

 

21 
 

 .(1)تيتـ بالمعمكمات كحدىا كتعتبرىا غاية في ذاتيا لذلؾ تغفؿ شخصية التلاميذ- 

في ىذه الطريقة بككف المعمـ كحده صاحب السمطة كالمالؾ لممعرفة، أمٌا التمميذ 
 .مسمكب الإرادة عميو أف يسمع كيمزـ الطاعة

تعدٌ طريقة المناقشة كالحكار كسيمة للاتصاؿ الفكرم : طريقة المناقشة والحوار: ثانيا
بيف المعمـ كتلاميذه، ك قد يككف الحكار بيف الطرفيف مكقفا تعميميا فاعلا، كىك أسمكب قديـ 

في التعميـ يرجع إلى أرسطك ك سقراط حيث كانا يتبعاف في تكجيو تفكير طلابيـ ك تشجيعيـ 
 . عمى البحث في القضايا المطركحة عمييـ

كتعتبر طريقة الحكار كالمناقشة أسمكب قديـ إذ تعتمد عمى طريقة الإلقاء كالمحاضرة 
 .(2)فيعتمد فييا كؿ مف المعمـ كالتلاميذ عمى الحكار الشفكم أثناء عرضيـ لممادة التعميمية

 : مميزات طريقة المناقشة والحوار

 :اتسمت طريقة المناقشة كالحكار ليا بالمميزات التالية

 .تنظر لممتعمـ باعتباره مشاركا ليناقش، يسأؿ، يحاكر، يثرم، يجيب- 

 .بيئة تربكية آسنة شعار المناقشة- 

 .تعزز ميارات الاتصاؿ كالتكاصؿ لدل التلاميذ- 

 .التعبير، الحديث (ميارات لغكية)استخداـ المغة - 

 .ديمقراطية طرح الأفكار كاحتراـ الرأم كالرأم الآخر- 

                                                           
 .94عبد المطيؼ ابف حسف بف فرج، طرائؽ التدريس في القرف الكاحد كالعشريف، مرجع سابؽ، ص - 1
، 1 عادؿ أبك العز سلامة كآخركف، طرائؽ التدريس العامة معالجة تطبيقية معاصرة، دار الثقافة، عماف، الأردف، ط-2

 .14، ص 2009
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تشجيع التلاميذ عمى العمؿ كاحتراـ بعضيـ البعض، كتنمي ركح الجماعة عند - 
 .(1)الفرد

تساعد عمى تقديمو معمكمات جديدة بفضؿ جيد المعمـ مما يقدمو مف بحث - 
 .كتحضير جيٌد

 :لطريقة المناقشة ك الحكار عيكب أىميا: عيوب طريقة المناقشة و الحوار

كثرة الأسئمة التي يطرحيا المعمـ قد تؤدم إلى تشتت أفكار التلاميذ ك خركجيـ - 
 .عف المكضكع العممي المراد تعميمو ليـ

الاعتماد عمى الحكار الشفكم دكف الاستعانة بالكسائؿ الأخرل التي تساعد التلاميذ - 
 .عمى اكتساب خبرات حسية

 .يشعر التلاميذ بالممؿ كالإحباط إذا فشمكا في الإجابة عف الأسئمة الصعبة- 

عدـ الاقتصاد في الكقت لأنو قد يجرم المناقشة بأسمكب غير فعٌاؿ مما يؤدم إلى - 
 .ىدر في الكقت كالجيد

 .قد يستحكذ عمى المناقشة عدد محدٌد مف التلاميذ دكف الآخريف- 

 .(2)اىتماـ المعمـ كالتلاميذ بالطريقة كالأسمكب دكف اليدؼ مف الدرس- 

 

 

 
                                                           

 .186، ص 2010، 1 ىادم طكالبة كآخركف، طرائؽ التدريس، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط-1
 .149 أبك العز سلامة كآخركف، طرائؽ التدريس العامة معالجة تطبيقية معاصرة، مرجع سابؽ، ص -2
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 (الحفظ والاستظهار)طريقة التسميع : ثالثا

تعدٌ طريقة التسميع مف أقدـ الطرائؽ التعميمية في التعميـ، كتمثؿ ىذه الطريقة المنفذ 
كالمجكء إلى ترسيخيا في آذانيـ ( 1)الكحيد لممدرس لتغطية العجز في إيصاؿ المعرفة بالفيـ

 .بالقكة، عف طريؽ التكرار كبالتالي الحفظ الآلي

 :مميزات طريقة التسميع

 :تتميز طريقة التسميع بمجمكعة مف المميزات منيا

 .بعض التعميمات كالقكانيف تستدعي الحفظ كالاستظيار في مكاقؼ معينة- 

الإنساف بحاجة لحفظ بعض النصكص الشعرية كالأدبية كالأحاديث كالحكـ - 
كالنصكص القرآنية للاستشياد بيا في مكاقؼ أخرل، فالحفظ في المغة العربية خاصة أمر 
ضركرم لا يمكف الاستغناء عنو، كىذه الطريقة تعتبر مجدية بالنسبة لحفظ القرآف الكريـ، 

 . كالأحاديث، كالنصكص الشرعية للاستشياد بيا في مختمؼ المكاقؼ الحياتية كالدراسية

 :عيوب طريقة التسميع

 :ىناؾ عدد مف المآخذ عمى طريقة التسميع منيا

 .تجعؿ التمميذ سطحي التفكير إلى حد كبير- 

 .تكديس المعمكمات دكف أف يككف كراء ذلؾ غرض- 

في ىذه الطريقة يعامؿ التمميذ كما لك كاف أسطكانة فكتكغرافية، يسجؿ عمييا - 
 .مجمكعة مف الكممات، تعاد جزئيا عند التسميع

                                                           
 .111، ص 2005 محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، دار الشركؽ، عماف، الأردف، د ط، -1



 الفصل الثاني                                           قضايا في تعليمية اللغة العربية

 

24 
 

يجب عمى المعمـ أف يقتصر في استعماؿ طريقة التسميع قدر الإمكاف لما ليا مف - 
 .عيكب كاضحة

 .(1)لذلؾ كجب عمى المعمـ أف يمزج طريقة التسميع بطرائؽ التدريس الأخرل

 الطريقة القياسية: رابعا

تعتبر ىذه الطريقة مف أقدـ الطرؽ المستخدمة في التعميـ ك قد استخدمت حديثا في 
بعض المدارس الأمريكية كالألمانية حيث أدخمت عمييا بعض التعديلات فأصبحت تستخدـ 
في المدارس الحديثة تقكـ الطرقة القياسية عمى طرح قاعدة عامة ثـ ذكر الأسئمة التي تخدـ 

 .(2)ىذه القاعدة كذلؾ لتسييؿ فيميا

 :مميزات الطريقة القياسية

 :لمطريقة القياسية مميزات تعميمية تتمثؿ في

أفٌ ىذه الطريقة سريعة لا تستغرؽ كقتا طكيلا، فالمادة تعطى بصكرة مباشرة مف - 
 .المدرس، كتككف كاممة كمضبكطة

 .تنمي عند التمميذ عادات التفكير الاستنباطي كالقياس- 

 .يرغب فييا المدرسيف لأنيا طريقة سيمة كلا يبذؿ فييا المدرس جيدا كبيرا- 

أسمكب ىذه الطريقة يساعد التلاميذ عمى حفظ المادة كتذكرىا، كعمكما تعتمد ىذه - 
الطريقة لاختصار الكقت كالجيد كتنمية ممكات الذكاء كالتذكير كالاستنباط كالاستنتاج لدل 

 .التلاميذ
                                                           

 .49-48 تكفيؽ أحمد مرعي ك محمد محمكد الحيمة، طرائؽ التدريس العامة، ص -1
، ص 2006، 1 محمكد داكد سمماف الربيعي، طرائؽ كأساليب التدريس المعاصرة، عالـ الكتب الحديثة، الأردف، ط-2

100. 
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 :عيوب الطريقة القياسية

 :ليا العديد مف السمبيات نذكر منيا

 .لقيت ىذه الطريقة معارضة بعض المدرسيف لأنيا تشتت انتباه التلاميذ- 

 .تتنافى ىذه الطريقة مع قكانيف التعمـ في التدرج مف السيؿ إلى الصعب- 

تككف النماذج ك الأمثمة مفركضة عمى التمميذ لأنيا فرضا مما يقمؿ مف رغبتو في - 
 . (1)الدرس

قد تقمؿ ىذه الطريقة مف انتباه التلاميذ لأف اعتماد قاعدة لمقياس عبارة عف قالب - 
كاحد تصب فيو كؿ المكاضيع مع العمـ أف نفس القاعدة لا تصمح لدراسة مكضكع آخر لأف 

 .المكاضيع بطبيعتيا مختمفة

 :كنجد أيضا قضية مف قضايا تعميمية المغة العربية ألا كىي قضية تعميـ النحك

إف أغمب الدراسات التي ناقشت قضايا تعميـ المغة العربية ركزت عمى مسألة القكاعد 
النحكية، كطرائؽ تدريسيا، حيث عرفت جدلا كاسعا مف قبؿ الباحثيف، كالدارسيف، كالميتميف، 
كذلؾ في إطار سعييـ إلى تحديد منيج كاضح في تدريس النحك العربي كلعؿٌ كثرة الاختلاؼ 

كالجدؿ تعكد بالدرجة الأكلى إلى كثرة التفصيلات في القضايا النحكية كالأحكاـ، كتعني 
القكاعد النحكية القكانيف كالمقاييس التي بنيت عمى أساسيا المغة، فيي تمثؿ النظاـ الذم تقكـ 

(2)عميو المغة، كبنيتيا، كلا ريب في أف تدريس القكاعد النحكية
يتطمب اكتساب المعمـ زادا  »

معرفيا في عمكـ النحك كالصرؼ، كعمـ المعاني، كما يتطمب مف المعمـ نفسو تكظيؼ ىذه 
                                                           

، 2004، 1 عمي حسيف الدليمي ك آخر، أساليب حديثة في تدريس قكاعد المغة العربية، دار الشركؽ، عماف، الأردف، ط-1
 . 63ص 

ـ، 1984، 2 مجدم كىبة ك كامؿ الميندس، معجـ المصطمحات العربية في المغة كالأدب، منشكرات مكتبة لبناف، ط-2
 . 318ص 
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القكاعد في لغتو، كاتصالو بالتلاميذ كيتطمب منو أيضا اختيار الطريقة المناسبة التي تقدـ بيا 
القاعدة باعتبارىا إضافة يمارس بفضميا التلاميذ بناء التراكيب، كاستعماؿ الصيغ، كالحرص 

كلا يتحقؽ ذلؾ إلٌا باستعماؿ . عمى الإكثار مف الممارسة كتكرارىا بيدؼ التثبيت كالترسيخ
الكسيمة المناسبة كالأمثمة كالكتاب، كالسبكرة، كالتماريف المتدرجة كالمتنكعة، كالأجيزة السمعية 

«كالبصرية في حاؿ تكفرىا، كالرسكـ كغيرىا
(1). 

إفٌ عمى المعمـ كالمتمكف مف قكاعد عمكـ المغة أف يميز بيف دراسة المغة لذاتيا، 
كالتعمؽ فييا قصد التخصص في عمكميا، كبيف الدراسة العممية لمغة مف أجؿ استعماليا في 
الحياة اليكمية، إذ الغرض الأساسي مف تدريس القكاعد ىك تمكيف المتعمـ مف التعبير السميـ 

 .(2)الكاضح كفؽ ىذه القكاعد مف الحالات الخطابية

ألا يكتفي بتحفيظ القكاعد تحفيظا جافا، كأف يعمؿ عمى تنمية قدرات التلاميذ 
 .(3)االتعبيرية كالتبميغية، كذلؾ بتكثيؼ التدريبات العممية

أف يدعـ تدريس النحك تدريس عمـ المعاني لا كقكاعد تحفظ، بؿ كأساليب يدرب عمى 
 .(4)استعماليا التلاميذ فيدربكف عمى ربط ىذه القكاعد بما تؤديو مف  معاف كأغراض

 

 

 

                                                           
 .208ـ، ص 2010 أبك القاسـ سعد الله، منشكرات عالـ المعرفة لمنشر كالتكزيع، الجزائر، -1
 .208 أبك القاسـ سعد الله، المرجع نفسو، ص -2
 .209 أبك القاسـ سعد الله، المرجع نفسو، ص -3
 .75 ـ، ص 2001 أحمد حساني، منشكرات المجمس الأعمى لمغة العربية بالجزائر، -4
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 تعميمية المغة العربية لمناطقين بها والناطقين بغيرها: العنصر الثاني

 :مدخل

إفٌ قضية تعميمية المغة العربية لمناطقيف بيا قضية جكىرية شغمت ك لا تزاؿ تشغؿ 
حيٌزا كبيرا مف اىتمامات الباحثيف كالمربٌييف، نظرا لصمتيا الكطيدة بالمنظكمة التربكية مف 

.  جية كبالمنظكمة الاجتماعية مف جية أخرل

أمٌا قضية تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا قضية تكاجو العديد مف التحديات 
التي تعيؽ مسيرة العممية التعميمية، كتجعؿ الرىاف عمى تنبؤ المغة العربية مكانة لائقة في 
ىذه المجتمعات غير مضمكف النتائج، ك ىك ما يفرض عمى المختصيف في ىذا المجاؿ 

تقدير حمكؿ عاجمة لضماف نجاح ىذه العممية، غير أفٌ اقتراح خطكات عممية لمرقي بالمغة 
العربية لدل غير الناطقيف بيا سيظؿ مجرٌد تخمينات نظرية، ما لـ تنطمؽ مف تشخيص 

حقيقي لكاقع تعميمية المغة العربية لغير الناطقيف بيا مف أجؿ رصد مكاضع العجز التي تعيؽ 
. (1)عممية تعميمية مثالية

 

 

 

 

 

                                                           
، 1992المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالتعميـ، د ط، تكنس، .  قضايا كتجارب–تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا - 1

 .42ص 
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تعميمية المغة العربية لمناطقين بها : أولا

 :تعميمية المغة العربية لمناطقين بها لمصغار و لمكبار- 1

 :(لمناطقين بها لمصغار) تعميمية المغة العربية -أ

: كيفية اكتساب المغة- 

 يقصد باكتساب المغة العممية الغير الشعكرية، ك غير :تعريف اكتساب المغة- 1
المقصكدة التي يتـ بيا تعمٌـ لغة الأـ، ذلؾ أف الفرد يكتسب لغتو الأـ في مكاقؼ طبيعية كىك 
غير كاعو بذلؾ ك دكف أف يككف ىناؾ تعميـ مخطط لو، ك كذلؾ تعتبر العممية التي يكتسب 

بيا البشر عمى استقباؿ ك استيعاب المغة ك القدرة عمى إنتاج الكممات ك الجمؿ لأجؿ 
تتحقؽ ىذه العممية مف خلاؿ التدرب كالممارسة المستمرة بالنطؽ كالمحادثة »التكاصؿ، 

 المتكاصمة إلى أف يتمكف الطفؿ مف اكتساب عاداتو المفظية الفردية كالجماعية ك التزاـ
. (1)«القكاعد السميمة أثناء الكلاـ 

البيئة، الجسمية، : كىناؾ عدٌة عكامؿ تساىـ في اكتساب الطفؿ لمغة، منيا
ك التعبير  (الفيـ)الاستقباؿ : الاجتماعية، النفسية، كينطكم التطكر المغكم عمى ميارتي

ا أفٌ ميارة الاستقباؿ تتضح قبؿ ميارة التعبير (الإنتاج) كيقصد بالنمك المغكم نمك . عممن
. ميارات الاستماع ك ميارات التعبير

: الفرق بين اكتساب المغة و تعمّم المغة- 2

 يقصد باكتساب المغة العممية اللاشعكرية يقكـ بيا الإنساف بدكف :اكتساب المغة- أ
الطفؿ في . قصد التي تنمٌي عنده مياراتو المغكية، فيك كاع بأنو يستخدـ المغة ككسيمة اتصاؿ

                                                           
، مجمة تناكؿ مقالات، دار ىكمة، لطباعة النشر ك التكزيع، بكزريعة، الجزائر، - 1 ، 2004لعشبي عقيمة، مجمة لغة الأٌـ

 .88ص 
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تعمـ لغتو الأكلى لا يشغؿ نفسو في فيـ القاعدة النحكية، عندما يستمع إلى جممة مف أبيو 
كأمو كلا يقـ برىة في حفظ بعض الكممات ليرتبيا بعد ذلؾ في تراكيب بؿ أفٌ لديو حساسية 

. اكتسبيا مف المحيطيف بو تجعمو يرفض بعض التعبيرات ك يقبؿ أخرل

 يشير ىذا المصطمح إلى العممية كبالتفصيؿ ىك الكاعي بقكاعد المغة :تعمّم المغة- ب
كالقدرة عف التحدٌث عنيا، ك عند تعمـ المغة يمعب تصحيح الأخطاء مف طرؼ المعمـ دكرا 

. (1)كبيرا، كيتـ ذلؾ بشكؿ مقصكد ك بطريقة منظمة تعتمد عمى مبدأ الانتقاء

يعتبر الطفؿ طفلا لحاجاتو الطبيعية إلى : كيفية اكتساب المغة عند الطفل- 3
الاكتساب كالتعمـ، المذيف يتحققاف في مراحؿ متعاقبة تعرؼ بمراحؿ الطفكلة التي تعتبر مف 

إفٌ دراسة شخصية الطفؿ لمرحمة ما قبؿ . أخطر مراحؿ عمر الإنساف، لأنيا مرحمة بنائو
المدرسة في جانبيا المغكم خصكصا تجعمنا محدديف بما يحدث لمطفؿ في الفترة الممتدة بيف 

تعتبر ىذه المرحمة نقطة . سنكات، ففي ىذه الفترة يككف الطفؿ غير كاعي لمقكاعد المغكية
انطلاؽ في اكتساب كتعمـ المغة، فيناؾ نجد عكامؿ كثيرة التي تساعد الطفؿ عمى اكتساب 

: المغة

تؤدم الأسرة دكرا أساسيا في تشكيؿ كتككيف شخصية الطفؿ ليتمكف : الأسرة- 1
الطفؿ في ىذه البيئة التعرٌؼ عمى نفسو، كقد أشارت حفيظة تازكرتي في كتابيا اكتساب 

المغة أفٌ الاكتساب يحدث عف طريؽ تفاعؿ كتعامؿ بينو ك بيف أعضاء الأسرة التي يعيش 
تعتبر الأسرة الميد الأكٌؿ لمطفؿ، ك أكٌؿ جماعة إنسانية » فييا ك يترعرع في أحضانيا لذا 

 إفٌ أكٌؿ عممية ينطمؽ منيا الطفؿ في اكتساب المغة تتـ في المحيط. (2)«يتفاعؿ معيا

                                                           
 .89المرجع نفسو، ص - 1
 .09، ص 2003حفيظة تازكرتي، اكتساب المغة العربية عند الطفؿ الجزائرم، دار القصبة لمنشر، الجزائر، -2
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، (1)«كمعنكيا المحيط يعرض عمى الطفؿ مفردات كعبارات سميمة كمقبكلة كميا»العائمي، لأفٌ 
كذلؾ عف طريؽ مخاطبتو بيف أفراد أسرتو، نرل أفٌ الأسرة تؤدم دكرا فعٌالا في اكتساب 

الطفؿ لمغة، إذ يكلد ىذا الأخير بلا لغة ك لا كلاـ لكف ترعرعو كنشأتو بيف أفراد يتكاصمكف 
كيتكممكف لغة، اكتشاؼ قدرتيـ عمى التكاصؿ كالتكمـ، كما يؤثر حجـ الأسرة عمى اكتساب 
المغة لدل الأطفاؿ، حيث يشجع الطفؿ الكحيد عمى الكلاـ أكثر مف الطفؿ الذم ينتمي إلى 
عائمة كبيرة الحجـ، ك غالبا ما يتسع كقت الآباء لمتحدث مع طفميـ الكحيد، أمٌا العائلات 

إفٌ التفاعؿ المتبادؿ . الكبيرة فغالبا ما يسيطر عمى جكٌىا التسمطية ك تحد مف كلاـ الطفؿ
بيف الطفؿ ك الأسرة يساعد عمى تطكر رصيده المغكم، حيث أفٌ اكتساب المغة يرتبط ارتباطا 

كثيقا بحجـ التفاعؿ الاجتماعي بيف الطفؿ ك الكالديف، فالأسرة التي تحرص عمى القضاء 
فترات طكيمة مع أطفاليـ ك تبادؿ الآراء ك المناقشات معيـ ك اشتراؾ الطفؿ في تمؾ 

فالأطفاؿ الذيف ينتمكف . المناقشات تساعد عمى التطكر المغكم لمطفؿ بكافة أبعاده ك جكانبو
إلى جكٌ يسكده الكد ك التسامح كالمركنة كالتفاعؿ يتحدثكف ك يكتسبكف أكثر مف الذيف ينتمكف 

لذا تعتبر الأسرة الجماعة الأكلى التي تعمؿ عمى تمقيف كتعميـ » . إلى جكٌ يسكده التسمط
الأطفاؿ المغة التي يمارسكنيا ىذا خلاؿ ما يتمفظكف أماميـ مف كممات، ألفاظ يسمعيا 

بقاؤىا أثر في نمك الطفؿ المغكم فيي  الأطفاؿ، ىي مف المنظمات الاجتماعية الأكبر تأثيرا كا 
تييئ البيئة الاجتماعية، فالكالديف يمعباف دكرا في تنشئة الطفؿ ك بناء شخصية بما فيو 

. (2)«التنشئة المغكية التي يتعرض ليا الطفؿ داخؿ الأسر 

 يعتبر المحيط الاجتماعي بسماتو الثقافية ك الاقتصادية المميٌزة مف :المجتمع- 2
فالمغة ظاىرة اجتماعية » . أىـ العكامؿ المؤثرة عمى تعمـ النطؽ ك الكلاـ لدل الطفؿ

                                                           
، مجمة تناكؿ مقالات، دار ىكمة، لمطباعة النشر ك التكزيع، بكزريعة، الجزائر، - 1 ، 2004لعشبي عقيمة، مجمة لغة الأٌـ

 .88ص 
 .10حفيظة تازكرتي، مرجع سابؽ، ص -2
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مكتسبة، ك يبدك أفٌ أفضؿ كسيمة لتعمـ المغة ىي الطريقة التي يكتسب بيا الطفؿ لغة 
مجمكع » فيعيش في ذلؾ المجتمع يكتسب فيو . (1)«مجتمعو المستعممة في الحياة اليكمية 

فالطفؿ . (2)«معارؼ ك مكتسبات، كميارات معرفية يعبٌر عنيا بمغة أخذىا مف محيطو 
يكتسب لغتو في المجتمع عف التكرار ك تصكيب الأخطاء بغرسيا في النفكس ككذا يكتسبيا 

إذ يبدأ بتخزيف ىذه المغة في عقمو كيخزف بعض .عف طريؽ استماعو لمغة المستخدمة حكلو
المفردات ك العبارات ك الجمؿ ك يخزف بعض المفردات ك العبارات ك الجمؿ، ك عف طريؽ 

التجربة كالخطأ تككف لديو لغة، ك مف ىنا نستنتج أفٌ الطفؿ يكتسبيا مف البيئة، ك يتقنيا عف 
فالطفؿ يجب أف يخرج إلى . طريؽ المحاكاة كالتقميد كالتعزيز الذم يمقاه مف الكبار مف حكلو

الشارع لأف الشارع يمعب دكرا أساسيا في اكتساب المغة عنده ك يمكٌنو مف تزكيد رصيده 
فاكتساب المغة يستمزـ إلى جانب سلامة . المغكم بعدد ىائؿ منيا يعرفيا أقرانو أثناء المعب

أجزاء الجسـ التي سبؽ بيانيا تكاصلا اجتماعيا مستمرا، فمف دكف كجكد أشخاص حكؿ 
الطفؿ يتكممكف لغة معيٌنة فإف الصغير لف يكتسب لغة ك لف يككف قادرا عمى الكلاـ، كىذا 

الكلاـ بأنيا ميارة اجتماعية،   عمى كصؼ القدرة عمى ما حدده كثير مف الباحثيف
يتضح دكر البيئة أك الدكر الاجتماعي في عممية اكتساب المغة مف عدٌة نكاحي، ففضلا » ك 

عمى أفٌ كلاـ الطفؿ إلى عامو الثاني مف العمر يككف تقميدا ك محاكاة لكلاـ آخريف حكلو، 
. (3)«فإنٌو في حاجة إلى استمرار في التكاصؿ مع الآخريف ك إلٌا فقد ما تعممو مف محاكاة

دليؿ ذلؾ أنٌو إلى حكالي الشير الثامف عشر مف العمر تظير كممات ك تختفي أخرل في 
كلاـ الصغير بمعنى أفٌ ذاكرتو لـ تختزف بعد كؿ الكممات التي تعمٌميا بالمحاكاة فإف حدث 

ك عزؿ الصغير في ذلؾ السف فمف الممكف تماما أف يتكقؼ اكتساب المغة عند ىذا الحد مف 
                                                           

 .38، ص 2002، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف سكؽ البتراء، 1 عبد الله مصطفى، ميارات المغة العربية، ط-1
 ، 2014 عمي صالحي، المغة العربية في المحيط الجزائر، الممارسات كالمكاقؼ، جامعة مكلكد معمرم تيزم كزك، -2

 .13ص 
 .14 المرجع نفسو، ص -3
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ناحية، كما يمكف أف ينسى الصغير ما تعمـ بالمحاكاة فيفقد القدرة عمى الكلاـ مف ناحية 
أخرل ك دليؿ آخر عمى المسيرة لمنشر كالتكزيع اكتساب المغة في ىذا السف الباكر مف العمر 

أفٌ الصغير الذم يعيش في كسط اجتماعي يتكمـ لغة معينة ثـ ينتقؿ إلى كسط اجتماعي 
يتكمـ لغة مختمفة تماما، فإنٌو سرعاف ما يتحكؿ إلى اكتساب المغة الجديدة كينسى تماما كؿ 

ما تعممو مف قبؿ عف المغة الأكلى، الأثر الاجتماعي في اكتساب المغة يبرز بكضكح كجلاء 
في العاـ الثالث مف العمر، ك تككف لغة الطفؿ في ىذا العمر ترجمة مباشرة لبيئتو 

الاجتماعية فييا تنعكس المعايير الأخلاقية ك الدينية لتمؾ البيئة، ك المستكل الثقافي السائد 
. فييا

 تعتبر المدرسة دار التربية ك التيذيب تصمح شأف المرء بما :الطفل و المدرسة- 3
يتمقاه فييا مف معارؼ ك ما يكتسبو فييا مف العمكـ المفيدة، كما تعتبر مف مؤسسات التنشئة 

فيي » المغكية، ك ىي ذات قيمة تربكية ك تعميمية ميمة في حياة الأفراد ك المجتمعات، 
كمؤسسة اجتماعية ذات أىداؼ محددة كمعايير ك أساليب لحفظ النظاـ فييا، ك تحقؽ درجة 

تعد المدرسة مف العكامؿ القكية . (1)«مف الاستقرار ك التنظيـ تمكنيا مف قياميا بكظائفيا
كالمؤثرة التي تعمؿ عمى ربط الطفؿ ببيئتو ك مجتمعو، كتكسب المتعمـ الحقائؽ العممية 
كالمفاىيـ الصحيحة لتخرج أجياؿ مف المتعمميف يحممكف القيـ السامية كالنبيمة، ك يكسب 

التمميذ ما يسمى بالتذكير العممي ك الكعي الثقافي، حتى يتمكف مف تمبية جميع احتياجاتو 
كحؿ مشكلاتو أك مشكلات مجتمعو المحيطة بو، كما تزكد الطفؿ بالمغة مف خلاؿ المفردات 

كما يتعمـ الطفؿ في المدرسة الميارات الحركية اللازمة . كالصيغ كالأساليب التي يتعمميا
العامة كالألعاب الجماعية، كما تعممو عمى الكتابة ك تحسيف الخط،  لممشاركة بالأنشطة

كمحاكلة إتاحة الفرصة لحؿ مشكلاتو، ك يتمثؿ الغرض الأساسي التي ترمي إليو المدرسة 
في رفع الأمية ك الجيؿ عف التلاميذ، لأف الجاىؿ الأمي لا يتميز عف الحيكاف » الابتدائية، 

                                                           
 .50 دم جكف، المدرسة ك المجتمع، ترجمة أحمد حسف الربحـ، دار المكتبة، دار النشر، بيركت، ص -1
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، ك يتـ ىذا بتعميـ التمميذ مبادئ القراءة ك الكتابة ك التعبير ك قكاعد المغة، (1)«إلا بالنطؽ 
فتقكـ المدرسة عمى تزكيدىـ بالثركة المغكية المناسبة ك غرس الميكؿ القرائية، ك بفضؿ 

. المدرسة يكسب الطفؿ الميارة المغكية اللازمة لتعميـ المغة

ىناؾ مرحمتيف أساسيتيف في اكتساب ك تعمـ : مراحل اكتساب المغة عند الطفل* 
: المغة عند الطفؿ التي تمثؿ فيما يمي

 ك ىي مرحمة تمييد كاستعداد يتـ فييا الصياح ك الصراخ :مرحمة ما قبل المغة- 1
كالمناغاة كالتقميد كتحمي الأـ فييا بالدكر الرئيسي يكتسب الطفؿ لغة أمو عف طريؽ سماعيا 
مف الشخص الحاضر لو طيمة الأعكاـ الأكلى مف عمره ك كذلؾ يكتسب الطفؿ لغة عمكما 

المحيط العائمي كالمحيط الغير العائمي أك الخارجي، حيث : مف محيطيف مختمفيف ىما
عميو المحيط العائمي مفردات ك عبارات سميمة كمقبكلة، ك مف المحيط  الخارجي » يعرض 

إفٌ دكر الأسرة ك المحيط يمعب دكر فعٌاؿ . (2)«أثناء المعب : يتزكد رصيده المغكم مثلا
كميـ في عممية اكتساب المغة عند الطفؿ إذ يسمع الطفؿ لغتو الأكلى مف الأـ، ثـ يحاكؿ 

فالأـ حيف يتكمـ طفميا يجيب ليا بغير المغة لكنو كمما تقدـ في » محاكاتيا كالإتياف بمثميا 
. (3)«النمك الذىني العضكم يحاكؿ الرد عمييا لغكيا، ليذا يستخدـ معو لغة بسيطة ك سيمة 

:  مرحمة ما قبؿ المغة تشمؿ بدكرىا عمى ثلاث أطكار ك ىي كالآتي

 عند الصرخة الأكلى التي يطمقيا الطفؿ عند الكلادة ىي أكؿ بادرة :طور الصراخ- أ
قدرتو عمى الصراخ، فالصرخة الأكلى تدؿ عمى أف الطفؿ برز إلى الكجكد مزكدا  مف بكادر

كعمى ىذا نستنتج أف الصراخ ىك نقطة البداية . بجياز التنفسي ك حنجرة النمك ممكة التعمـ
. في نمك المغة عند الطفؿ

                                                           
 .105، ص 2004 نكاؿ زمالي، مجمة لغة الأـ، مجمة تناكؿ مقالات، دار ىكمة، الطباعة كالنشر كالتكزيع، بكزريعة، -1
 .89-88، ص 2004 المغة الأـ، مجمة تناكؿ مقالات، دار ىكمة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، بكزريعة، الجزائر، -2
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 أشير ينتقؿ الطفؿ مف مرحمة 12 أشير إلى 06 إلى 04 مف :طور المناغاة- ب
الصراخ إلى المناغاة، فالصراخ عبارة عف طفؿ لا إرادم، بينما المناغاة ىك نقؿ إرادم 

. لبعض المقاطع الصكتية

يرل قالكف أف الطفؿ بعد الشير الثالث يأخذ :طور المحاكاة أو طور التقميد- ت
بمحاكاة مف حكلو كتعبيرات كجكىيـ ك أفٌ الحركات المعبرة عند ىكجس مكصؿ إلى لغة 
الكلاـ، كتبدأ المحاكاة بعد الشير التاسع كما يرل أغمب الباحثيف ك تستمر حتى السف 

المدرسية، ك بعد مرحمة المناغاة يحاكؿ الطفؿ تقميد الصياحات التي يسمعيا ك الحقيقة أف 
: ك ىناؾ المرحمة الأخيرة التي تكمف في الكلاـ الحقيقي ك فيـ المغة. الطفؿ يخترع كممات

كفي المرحمة التي يبدأ فييا الطفؿ بفيـ مدلكلات الألفاظ ك معانييا ك يظير ذلؾ في الأشير 
الأكلى مف السنة الثانية فتتضح المعاني أكثر مع ظير عناصر الاتصاؿ الأكلى التي تنشئ 
الجممة، فيكذا يعتبر الطفؿ طفلا يمر بعدة مراحؿ متعاقبة تعرؼ بمراحؿ الطفكلة مف أجؿ 
اكتساب المغة أمر صعب خاصة عند الطفؿ الصغير لكف بالممارسة كالتدريب شيئا فشيئا 

. يكتسب لغتو

تشيد خلاليا انبثاؽ ممكة التكمـ كتكامميا : المرحمة المغوية في اكتساب المغة- 2
: كتنقسـ إلى

 حدد العمماء ىذا الطكر في حدكد السنة بالنسبة إلى أغمب :تعمم المفردات- أ
الأطفاؿ ك في حكالي الشير التاسع بالنسبة إلى الممتازيف منيـ، ك إفٌ أكؿ كممة ينطقيا 

كما أف أكؿ نطؽ لغكم يككف . الطفؿ غالبا ما تككف اسـ شخص معركؼ لو أك بشيء يحبو
عف طريؽ الكممات المفردة ك ليس عف طريؽ الجمؿ، ك قد اجتمعت البحكث عمى أفٌ الطفؿ 

.  يككف قادرا عمى نطؽ الكممة الأكلى فيما بيف السنة ك السنة ك النصؼ بعد الكلادة
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ك قد أكدت دراسات سميت أف الطفؿ يعرؼ ثلاث مفردات عند بمكغو السنة الأكلى 
 كممة في 3562 كممة في السنة الرابعة ك 1540 كممة عند اختتامو السنة الثانية ك 272ك

السنة السادسة، عندىا يبمغ الطفؿ السنة السادسة مف العمر، كيدخؿ طكر الدراسة فإنو تزداد 
كجد الباحثيف أكؿ ما يتعممو الطفؿ مف المفردات ىك الأسماء، ك بالأخص  . الحصيمة المغكية

. مف يحيط بو مف الأشخاص كالأسماء في العائمة في المرحمة الأكلى مف حياة الطفؿ

 الطفؿ يبدأ مع نياية السنة الأكلى مف عمره بتطبيؽ كممتيف أك :تركيب الجمل- ب
ثلاث كممات ثـ تبدأ الزيادة ثـ تتقدـ بسرعة حتى إذا ما بمغ الثالثة مف العمر فإف نمكه 

المغكم يصؿ إلى حكالي ألؼ كممة ك ىكذا حتى يصؿ خمسة عشر ألؼ ك ثمانية عشر ألؼ 
ك في ىذا الطكر لا ينتظر مف الطفؿ أف يؤلؼ جملا إلا بعد أف يكتسب حد أدنى مف 

. المفردات

تعتبر عممية اكتساب المغة عمى أنيا عممية لا شعكرية ك غير مقصكدة، فيي عممية 
اكتساب الطفؿ لمغتو الأكلى أم لغة الأـ، يكتسبيا الطفؿ بدكف كعي أك تعميـ، يكتسبيا مف 

طرؼ أمو مف خلاؿ تقميده ك محاكاتو للأصكات التي يسمعيا ك أيضا مف خلاؿ تكراره 
تعتبر الأـ الميد كالدكافع الأكلى لاكتساب الطفؿ لغتو الأكلى لأنيا . لكممات ك تناغـ أصكات

ىي التي تساعده في مراحؿ نمكه عمى تمكنو مف اكتساب ك تعمـ المغة، أمٌا عممية تعميـ 
المغة فيي عكس عممية اكتساب المغة لأنيا عممية كاعية يقكـ بيا الفرد لمتعميـ المغة الثانية، 
فيكتسبيا بكعي ك يككف فييا التعميـ مخطط لو، ىي عممية تحدث في المدرسة مف طرؼ 

. المعمـ، يكتسب الفرد فييا القكاعد المغكية ك ميارات عقمية

 المحاكر التطبيقية لتعميمية المغة العربية في :تعميمية المغة العربية لمصغار- 
المراحؿ الأكلى ينبغي تحديد المحاكر التطبيقية في تعميمية أية مادة مف المكاد مف أجؿ 
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تسطير البرنامج المناسب ليا، ففي تعميمية المغة العربية يجب التركيز عمى الميارات التي 
: يجب عمى المتعمـ أف يتعمميا كتتمثؿ ىذه الميارات فيما يمي

ميارة الاستماع  -1
ميارة التحدث  -2
ميارة الكتابة  -3
ميارة القراءة  -4

:  مهارة الاستماع- 1

يمقب الاستماع بأب الممكات المغكية، حيث تتشكؿ ىذه الميارة منذ : تعريف الاستماع
كلادة الطفؿ، فيك يسمع مناغاة أمو ك أصكات أخرل في المنزؿ، كبالتالي يتعمـ مف السماع 

 : مجمكعة مف الأصكات كالكممات إلى أف تكتمؿ ىذه الميارة لديو، كقد عرؼ كما يمي
الإصغاء ىك السماع باىتماـ كانتباه، ك ييدؼ إلى تدريب الأطفاؿ عمى الإصغاء إلى » 

: تحقيؽ مجمكعة مف العادات ك الاتجاىات نحك

. تعكيد الطفؿ الاستماع إلى الناس كالإصغاء إلييـ ليفيـ ما يقاؿ- 1

. تعكيد الأطفاؿ احتراـ آراء الآخريف- 2

شعكر الطفؿ القارئ باحتراـ الآخريف المستمعيف ك تقديرىـ النقد في المستقبؿ - 3
لميارة الاستماع أىمية كبرل في حياة المتعمميف، حيث . (1)«(الحكـ، المكازنة، كالتفضيؿ)

تشكؿ الميارات المتبقية دكف الإصغاء، كىذه الميارة يجب التركيز عمييا في المراحؿ 

                                                           
 فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس لغة العربية بيف الميارة ك الصعكبة، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع، الأردف، -1
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التعميمية الأكلى، في الطكر الابتدائي أيف يكتسب الطفؿ الصغير ىذه الميارة، فيتعكد 
.  الإصغاء الجيٌد لما يقكلو المعمـ، كبالتالي يتمكف مف فيـ الكممات كالعبارات

الإصغاء الجيٌد لما يقكلو المعمـ، كبالتالي يتمكف مف فيـ الكممات ك العبارات التي 
يمقنيا لو المعمـ، كما يتـ الإدراؾ الجيٌد لمعانييا كبالتالي إذا تحقؽ الفيـ سيؿ عمى المتعمـ 

إف المنظمة المسؤكلة عف الإدراؾ . نطقيا جيٌدا مف حيث الأداء ثـ استعماليا في جمؿ مفيدة
المغكم في الدماغ لا يمكف ليا أف تستقبؿ أك تفؾ شفرات المغة دكف الإنصات ليا جيٌدا، كىذا 

إلا عف طريؽ الأذف الخارجية ك الكسطى ك الداخمية، كما يجب أف تمر  الإنصات لا يأتي
. الأصكات المغكية مركرا سميما بيذه الأعضاء

 فبعد اكتماؿ الجياز السمعي ، ىي الميارة الثانية بعد الاستماع:مهارة التحدث- 2
 (أم المغة المراد تعمميا)عند المتعمـ الصغير، كالجياز النطقي، يبدأ في تعمـ المغة اليدؼ 

كفي المغة المنيجية المدرسية الرسمية في البلاد التي ينتمي إلييا المتعممكف، كقد تككف المغة 
إف المغة . الأـ مع بعض التحكيرات التي تطرأ عمييا ك قد تككف المغة الثانية بعد المغة الأـ

التي يكتسبيا المتعممكف في المدرسة كبطريقة منتظمة لا تمثؿ المغة الأـ لمعظميـ، 
فالناطقكف بالمغة الأمازيغية تمثؿ المغة العربية الفصيحة المغة الثانية عندىـ، إذ لابد أف ينبع 

طرائؽ سميمة أثناء تدريسيا، مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة، ك كذلؾ  المعممكف
الشأف بالنسبة لمناطقيف بالمغة العربية، ك رغـ التشابو بيف العامية العربية كالفصيحة إلٌا أنو 
ىناؾ اختلافات صكتية ك تركيبية بيف النمطيف، كىذه الاختلافات تؤثر بشكؿ أك بآخر عمى 

بأنو » الخ، حيث يعرؼ ...ميارة التحدث، كما يطمؽ عمى ىذه العممية التعبير، المحادثة
امتلاؾ القدرة عمى نقؿ الفكرة أك الإحساس الذم يعتمؿ في الذىف أك الصدر إلى السامع، 

، تتـ ىذه الميارة بيف شخصيف (1)«كقد يتـ ذلؾ شفكيا أك كتابيا عمى كفؽ مقتضيات الحاؿ

                                                           
 .141 المرجع نفسو ص -1
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أحدىما يرسؿ خطايا شفكيا، إف كاف المكقؼ التعميمي حيا، أم أف المتكمميف حاضراف معا، 
ك قد يككف بكاسطة المغة المكتكبة، كما يمكف أف يتـ الإرساؿ مف جية كاحدة، في حالات 
التعبير عف النفس، أك إرساؿ خطاب لغكم ما، ك يطمؽ عمى النكع الأكؿ التعبير الشفيي، 
أمٌا النكع الثاني فيتمثؿ في التعبير الكتابي، كيختمؼ التعبير عف المحادثة في ككف الأكؿ 
عادة ما يككف أحادم الجانب، أمٌا النكع الثاني فيتـ بيف الشخصيف، كممٌا لا شؾ فيو أف 
المحادثة مف أىـ الميارات المغكية، إف لـ تكف أىميا، فقد ذىب المربكف ك المتخصصكف 
إلى أف المغة في طبيعة أصميا عممية إرساؿ مف منطكؽ ك استقباؿ مسمكع، كما يذىب 

بعضيـ إلى أف المغة مضمكف كللإفصاح عف ىذا المضمكف ك مف ثـ فإف ىذه الميارة يجب 
أف تسبؽ ميارة القراءة للأسباب أىميا أف النشاطات التي يمارسيا الأطفاؿ في المحادثة 

. تستعمؿ عمى تصحيح عيكب نطقية تستمزـ تصحيحا قبؿ القراءة مف أجؿ صحتيا

ىي الميارة الثالثة بعد ميارتي الاستماع ك المحادثة ك لا تقؿ : مهارة القراءة- 3
أىمية عف سابقتييا، كما أف ىذا الترتيب ىك ترتيب عضكم أم بحسب تدرج مقدرة الإنساف 

الفطرية عمى ممارسة ىذه الميارات، كلكف في الكاقع التربكم لا يجب التفرقة بيف ىذه 
الميارات خاصة بعد المراحؿ الأكلى فتمارس مجتمعة مف أجؿ حصكؿ التكامؿ ك القراءة 
عممية استماع بالدرجة الأكلى إذا أحسف المتعمـ ممارستيا حيث يكتشؼ ك ىك يقرأ أمكرا 

التعانؽ  كثيرة جدا عف جانب ما يقرأه أك عف بيئتو أك عف الكضع العاـ، حتى يصؿ درجة
كالانفعاؿ بيف القارئ ك ما يقرأه، كبالتالي تصبح القراءة ممارسة ممتعة قبؿ أف تككف كاجبا 

 البيداغكجية لابد أف يطبقيا المعمـ اتبيداغكجيا يقكـ بو المتعمـ رغما عنو، كىذه الإستراتيجي
سا عند المتعمميف كبالتالي حصكؿ ؼمتف كبأسمكب ناجح مف أجؿ أف يجعؿ مف ميارة القراءة

. الغاية البيداغكجية
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عممية عقمية انفعالية دافعية تشمؿ تفسير » :  تعرؼ القراءة بأنيا:مفهوم القراءة- 
الرمكز كالرسكـ التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو، ك فيـ المعاني، كالربط بيف الخبرة 

السابقة كىذه المعاني، كالاستنتاج ك النقد كالحكـ كالتذكؽ ك حؿ المشكلات،كما أنيا نشاط 
فكرم يقكـ عمى انتقاؿ الذىف مف الحركؼ ك الأشكاؿ التي تقع تحت الأنظار إلى الأصكات 

كالألفاظ التي تدؿ عمييا ك ترمز إلييا، كعندما يتقدـ الطالب في القراءة يمكنو أف يدرؾ 
مدلكلات الألفاظ ك معانييا في ذىنو دكف صكت أك تحريؾ شفة القراءة عممية عقمية معقدة 

 تشمؿ تفسير الرمكز التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو، ك يتطمب ىذه الرمكز فيـ
. (1)المعاني، كالربط بيف الخبرة الشخصية ك ىذه المعاني

تتنكع القراءة لتشمؿ القراءة الضامنة كالتي يؤدييا المتعمـ بالعينيف مع العمميات 
الذىنية المرافقة ليا دكف إحداث أصكات كىي عممية سابقة عف القراءة دكف إحداث أصكات 
كىي عممية سابقة عف القراءة الثانية كىي القراءة الجيرية، كتتـ مف أجؿ إسماع الحاضريف 
الأفكار التي تدكر داخؿ النص، كىي عممية عقد صمة بيف المدكنة المغكية ك القارئ مف 
جية ك المدكنة المغكية ك الحاضريف بجانب القارئ مف جية أخرل، حيث يرل عبد العميـ 

عممية يراد بيا إيجاد الصمتيف لغة الكلاـ كالرمكز الكتابية، ك تتألؼ لغة : إبراىيـ أف القراءة
إفٌ عناصر : - الكلاـ مف المعاني، كيمكف مف خلاليا ىذه المفاىيـ السابقة استشراؼ ما يمي

: القراءة ثلاثة

. المعنى الذىني -1
. المفظ الذم يؤديو -2
. الرمز المكتكب -3

                                                           
 . 35 فيد خميؿ زايد، المرجع السابؽ، ص -1
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الاستجابات الفسيكلكجية لما ىك مكتكب، : إف القراءة عمميتيف متصمتيف، الأكلى
. (1)عممية عقمية يتـ خلاليا تفسير المعنى، ك تشمؿ ىذه العممية التفكير كالاستنتاج: الثانية

ىي ميارة لغكية، كتمثؿ مرحمة النضج كالاكتماؿ، كىي ممارسة : مهارة الكتابة- 4
معقدة حيث يستطيع المتعمـ بعد تدربو عمى الميارات المغكية السابقة عمى التعبير عمٌا يجكؿ 
في خاطره، ليس عف طريؽ الأداء ك إنٌما بترجمة الأفكار التي تدكر في ذىنو إلى عبارات 
كفقرات مكتكبة، كما تمثؿ الحصيمة المغكية ك الرصيد الفكرم ك المعرفي منطمقا ىاما أثناء 

ك ىي ركف »  مجمكعة مف الأنشطة المغكية ائتلاؼعممية التحرير كىذه الميارة ىي حصيمة 
أساسي في البناء المغكم، كما أنيا نشاط تربكم يفترؽ عف غيره مف الأنشطة في ككنو ميارة 
حركية، لا تأتي إلا بالتدرج، ك التحمي بالصبر ك الأناة ك المثابرة، كتمثؿ الكتابة في المغة 

ثلاث ميارات ىي التعبير ك الإملاء ثـ الخط، الذم ترتبط مياراتو بالميارات المغكية الأخرل 
أيما ارتباط، إذ ىك متمـ لعممية القراءة كالميارة كالإملاء، إضافة إلى أنو أداة التعبير 

. (2)«الكتابية

كسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ »  تعرؼ في الأدبيات التربكية بأنيا :تعريف الكتابة- 
التي عف طريقيا يستطيع الطالب التعبير عف أفكاره ك أف يتعرؼ إلى أفكار غيره ك أف 

يظير ما عنده مف مفاىيـ كمشاعر كتسجيؿ ما يكد تسجيمو مف الكقائع ك الأحداث، كليذه 
الأىمية أصبح تعميـ الكتابة ك تعمميا يمثؿ عنصرا أساسيا في العممية التربكية، بؿ نستطيع 
القكؿ أف القراءة كالكتابة ىما مف الكظائؼ الأساسية لممدرسة الابتدائية ك مف مسؤكلياتيا 

. (3)«كأبرزىا

                                                           
 .35فيد خميؿ زايد، المرجع نفسو، ص :  نقلا عف-1
 .41 الشامؿ في تدريب المعمميف كأساليب تدريس الخط كالكتابة، ص -2
 .97 فيد خميؿ زايد، المرجع السابؽ، ص -3
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بكاسطة الكتابة يستطيع أف يعبر المتعمـ عما يجكؿ في ذىنو مف أفكار ك أحاسيس 
كىك متنفس مف الناحية النفسية، ك عممية تربكية ىادفة، تركـ صقؿ فف الكتابة ك الخط مف 

أجؿ إيصاؿ أفكاره كبطريقة كتابية رائعة ك ىي ميارة لغكية لا تقؿ شأنا عف الميارات 
ابتداء ىي أداة مف أدكات التعبير كترجمة الأفكار التي تعمؿ في عقؿ »  السابقة، فالكتابة

الإنساف ك كسيمة أداة ميمة بيف الأفراد ك الجماعات ك الأمـ كالمجتمعات، ك لكي يتعمـ الفرد 
الكتابة كيستخدميا استخداما صحيحا يجب أف يتحقؽ لديو بعض القدرات مثؿ القدرة عمى 

رسـ الحركؼ، كالقدرة عمى النطؽ بالحركؼ كالقدرة عمى تككيف الجمؿ، كالقدرة عمى التعبير 
. (1)«عف المعاني كالأفكار تعبيرا كاضحا 

 : تعميمية المغة العربية لمناطقين بها لمكبار-ب

 :مفهوم تعميم الكبار- 1

لتحديد مفيكـ تعميـ الكبار تحديدا دقيقا ينبغي في البداية أف نعرؼ ماذا نعني 
: تكجد ثلاثة معايير لتحديد الشخص الكبير كالتي تتمثؿ فيما يمي. بالشخص الكبير

 كنعني بو العمر الذم يسمح لمكبير الحصكؿ عمى بطاقة :العمر البيولوجي- أ
شخصية أك ىكية أك الإدلاء بصكتو في الانتخابات أك الانتياء مف مرحمة التعميـ 

. (2)الأساسي

 كيعتبر ىذا المعيار أكثر دقة مف المعيار السابؽ، لكف كيؼ :النضج النفسي- ب
يمكف الحكـ عمى شخص ما أنو قد نضج نفسيا ؟ ك ما المرحمة التي يتحكؿ عندىا الفرد إلى 

شخص كبير ؟ 
                                                           

، دار الشركؽ (مناىجيا ك طرائؽ تدريسيا) طو عمي حسيف الدليمي ك سعاد عبد الكريـ كعباس الكائمي، المغة العربية -1
 .119، ص 2005، الأردف، 1لمنشر كالتكزيع، ط

 .51التعميـ المفتكح ك تعميـ الكبار، رؤل ك تكجييات، ص :  إبراىيـ محمد إبراىيـ، مصطفى عبد السميع-2
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كمف خلاؿ ىذا المنطمؽ يصعب الأخذ بيذا المعيار لتحديد مف ىك الشخص 
. (1)الكبير

 ينطمؽ ىذا المعيار مف أف المسؤكليات التي يتحمميا الطفؿ :الدور الاجتماعي- ج
الصغير مختمفة عف مسؤكليات الكبير، فالصغير تككف مسؤكليتو محددة، في حيف تككيف 

، ك بعد تحديد ىذه المعايير (2)مسؤكلية الشخص الكبير متنكعة كمتعددة كالزكاج أكلي الأمر
الشخص الكبير بأنو الشخص الذم دخؿ مرحمة مف الحياة يتحمؿ فييا مسؤكليات »فيعرؼ 

متنكعة اتجاه نفسو ك غالبا اتجاه الآخريف، كقد يصاحب ذلؾ أحيانا القياـ بدكر إنتاجي في 
. (3)«المجتمع لكنو يحتاج إلى برامج تعميمية ك تدريسية 

نرل أفٌ ىذا المفيكـ يحمؿ مجمكعة مف الخصائص يتصؼ بيا ىذا الشخص الكبير 
كالتي تميٌزه عف الشخص الصغير، كىذه الخصائص بدكرىا تميز تعميميـ عف التعممات 

مجمؿ » الأخرل، كفيما يأتي سنتطرؽ إلى ىذا التعميـ كبماذا يتميٌز ك يعني بتعميـ الكبار 
العمميات التعميمية التي تجرم بطريقة نظامية أك غيرىا، كالتي ينمي بفضميا الأفراد الكبار 

في المجتمع قدراتيـ المينية، أك يسمككف بيا سمككا جديدا لي يمبكا حاجاتيـ ك حاجات 
تعميـ الكبار ىك » : كقد أصدرت منظمة اليكنسكك تعريفا إجرائيا جاء فيو. (4)«مجتمعيـ 

تعميـ مف ليسكا في سفٌ التعميـ النظامي العادم، كمف ثـ فيك يتـ خارج المدارس ك يراعي 
فيو ظركفيـ ك عقميتيـ ك قدراتيـ الخاصة ك يتـ بصكرة منظمة ك مقصكدة، كفي فترة زمنية 

                                                           
 .51 المرجع نفسو، ص -1
 .51التعميـ المفتكح ك تعميـ الكبار، رؤل ك تكجيات، ص :  إبراىيـ محمد إبراىيـ، مصطفى عبد السميع-2
 .14 المرجع نفسو، ص -3
 .32تعميـ الكبار كالتعميـ لمجميع، كتاب تحميمي كثائقي، ص :  غادة الجابي-4
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مرسكمة، كتتكلاه ىيئة أك جماعة تشرؼ عميو كتعيد بو لرائد أك مدرس يتكلى عممية الاتصاؿ 
. (1)«بيف الدارس ك الييئة المشرفة عمى التعميـ

:  عناصر العممية التعميمية لتعميم الكبار-2

تعرؼ التعميمية بأنيا الدراسة المنيجية كالعممية لتنظيـ كضعيات التعمـ التي يندرج 
فييا الطالب لبمكغ أىداؼ مسطرة ك كاضحة، كما ىي عمـ قائـ بذاتو ييتـ بالتعميـ مف خلاؿ 

كتتككف العممية التعميمية مف مجمكعة مف العناصر التي تتفاعؿ مع . (2)دراستو دراسة عممية
بعضيا البعض كيؤثر ك يتأثر كؿ عنصر في الآخر ك لا يكتمؿ أم عنصر في غياب 
العنصر الآخر، كترجع أىمية ىذه العناصر في ككنيا الأساس الذم تبنى عميو العممية 

. (المعمـ، المتعمـ، المنياج)التعميمية كتتمثؿ ىذه العناصر في ثلاث أقطاب ىي 

الفرد »  يعتبر المعمـ الركف الأكؿ كالأساسي في العممية التعميمية كىك :المعمم- 1
المييأ لمقياـ بيذا العمؿ الشاؽ كالمتمثؿ في عممية التعميـ ككذلؾ عف طريؽ التككيف العممي 

كالبيداغكجي الأكلي كعف طريؽ التحسيف المستمر الذم يجب أف ينحصر في التككيف 
المساني كالنفسي كالتربكم، بطريقة تجعؿ المعمـ نفسو يقبؿ عمى تحديد معمكمات كتحسينيا 

المعممكف كالمدربكف ك مدربك المدرسيف الذيف يقكمكف » كيقصد بمعمـ الكبار . (3)«باستمرار 
. (4)«بتعميـ الكبار عمى جميع مستكياتيـ كتدريبيـ مف خلاؿ برامج التعميـ المستمر

                                                           
 ق 1419 تخطيط برامجو تدريس مياراتو إعداد معممو، دار الفكر العربي، القاىرة، –تعميـ الكبار :  رشدم أحمد طعيمة-1
 .19ـ، ص 1999 –
مطبكعة دركس في مقياس التعميمية، جامعة أكمي محند كلحاج، كمية العمكـ الاجتماعية كلإنسانية، :  سعدية سي أحمد-2

 .13ـ، ص 2016-2017
 حقؿ تعميمية المغات، ديكاف المطبكعات الجامعية، بف عكنكف، الجزائر، –دراسات في المسانيات الحديثة :  أحمد حساني-3
 .142 ـ، ص 2000، 1ط
- ق1427 النظرية كالتطبيؽ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، –تعميـ الكبار كالتعميـ المستمر :  عمي أحمد مذككر-4

 .199، ص 1مػ ، ط2007
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معمـ الكبار يختمؼ عف معمـ الصغار إذ أنو يمتزـ بنظاـ يسير عميو يختمؼ عف 
الأنظمة العادية تتمثؿ في برنامج خاص بتعميـ الكبار كىذا لاختلاؼ تحصيؿ حاصؿ لأف 

. خصائص الكبار النفسية كالبيكلكجية تختمؼ عف خصائص الصغار

إذ يعتبر اليدؼ – المعمـ –  لا يقؿ ىذا الركف أىمية عمى الركف السابؽ :المتعمم- 2
الأساسي الذم تقكـ عميو عممية التعميـ، فيك مف يتمقى المعارؼ كالمعمكمات مف قبؿ المعمـ 
بطريقة معينة، كاكتسابو ليذه الخبرات يؤدم إلى تغبير في سمككو مما يترتب عنو اكتساب 

الفرد المييأ سمفا للانتباه » ميارات جديدة تساعده عمى الاندماج في المجتمع، كالمتعمـ ىك 
كالاستيعاب، فيك يمتمؾ قدرات كعادات كاىتمامات تساعده عمى ذلؾ، كدكر الأستاذ بالدرجة 
الأكلى ىي أف يحرص كؿ الحرص عمى التدعيـ المستمر للاىتمامات كتعزيزىا ليتـ تقدمو 

. (1)«كاتقائو الطبيعي الذم يقتضيو استعداده لمتعميـ 

 يحتؿ المنياج مركزا حيكيا كميما في العممية التربكية لا بؿ يعتبر لحد :المنهاج- 3
العمكد الفقرم لمتربية ك لا يككف ليا كجكد إلا بو، ك لقد اختمؼ عمماء التربية في – ما 

 نظرتيـ إلى مفيكـ المنياج الدراسي مما أدل إلى ظيكر عدٌة تعريفات نذكر منيا ىك 
مجمكع الخبرات المربية، التي تييؤىا المدرسة لمتلاميذ داخميا أك خارجيا بقصد مساعدتيـ » 

عمى النمك الشامؿ، بحيث يؤدم ذلؾ إلى تعديؿ السمكؾ كالعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ 
عبارة عف مجمكع الخبرات التعميمية التي تقدميا المدرسة » كيعرؼ أيضا بأنو . (2)«التربكية 

لتلاميذىا سكءا داخميا أك خارجيا مف خلاؿ معرفة منظمة كأنشطة فاعمة تحت إشرافيا 
فالمنياج في مفيكمو الحديث كمف خلاؿ ىذه المفاىيـ . (3)«كتكجيييا بغرض تحقيؽ النمك
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عبارة عف أداة تستخدميا التربية مف أجؿ تحقيؽ أىدافيا المنشكدة كىك عبارة عف أنشطة 
كقكاعد منتظمة تككف تحت إشراؼ التربية كتكجيييا كيسير كفقيا المعممكف لتحقيؽ الأىداؼ 

. المتمثمة في تعديؿ سمكؾ المتعمميف كتحقيؽ النمك الكامؿ لشخصياتيـ

: طرائق التدريس المتبعة لتعميم الكبار- 3

تعتبر طريقة التدريس ركنا أساسيا في العممية التعميمية كالتربكية كتتبع أىميتيا مف 
ككنيا الأداة التي تساعد التمميذ عمى أف يفيـ المادة المتعممة ك يستكعبيا، لذا فإف نجاح 

العممية التعميمية منكط باختبار الطريقة التدريسية الملائمة مف حيث مستكل التلاميذ كالمادة 
التعميمية كالبيئية المتكفرة، كلقد تعددت مفاىيـ طرؽ التدريس كتنكعت في العصر الحديث، 

نظاـ مف الأفعاؿ الكاعية كاليادفة مف أجؿ تنظيـ »  بأنيا 1978إذ عرفيا العالـ إيبمكؼ 
النشاط المعرفي كالتطبيقي لمتمميذ، كتأميف اكتسابو الذاتي لممحتكل التعميمي، كبكممات أخرل 
فإف طرائؽ التدريس تشترط التأثير المتبادؿ المستمر بيف المعمـ كالمتعمـ، أم أف المعمـ ينظـ 

. (1)«نشاط التمميذ بمكضكع التعمـ، كمف خلاؿ ىذا النشاط يكسب التمميذ المحتكل التعميمي
الأساليب كالإجراءات المساعدة في تحقيؽ »  طرائؽ التدريس أنيا 1984كيعتبر كنكشاؿ 

.  (2)«تفاعؿ المعمميف كالمتعمميف بمحتكل التدريس كتحقيؽ أىدافو 

كنستنتج مف خلاؿ التعريفات السابقة أف طرائؽ التدريس تعتمد عمى التفاعؿ القائـ 
بيف المعمـ كالمتعمـ بالإضافة إلى أنيا تتضمف جميع الكسائؿ كالإجراءات كالنشاطات ككسائؿ 

. التقكيـ التي يييئيا المعمـ مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربكية لدل التلاميذ
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كمف ىنا نتطرؼ عمى أىـ الطرؽ المعتمدة في تعميـ الكبار كالتي تككف قائمة عمى 
فمف طرائؽ التدريس المعتمدة في تعميـ . مبدأ التفاعؿ كيككف المتعمـ فييا ىك الركف الأساسي

: الكبار نجد

تعتبر ىذه الطريقة مف أساليب التربية الإسلامية :طريقة القدوة في تعميم الكبار- أ
التي دؿ عمييا القرآف كالسنة، بؿ تعتبر مف أفضؿ كسائؿ التربية عمى الإطلاؽ، كمف الأدلة 

لقد كاف لكـ في رسكؿ الله أسكة حسنة لمف » التي تبيف أىمية أسمكب القدكة قكلو عزٌ كجؿ 
، كليس فقط بالكلاـ الذم ينطؽ بو قرآنا (1)« كاف يرجكا الله كاليكـ الآخر ك ذكر الله كثيرا

كاف أك حديثا، كىكذا يرل الإسلاـ أف القدكة ىي أعظـ طرائؽ التربية كيقيـ منيجو التربكم 
ذا . عمى ىذا الأساس إف القدكة إذا كانت حسنة فإف الأمؿ يككف كبيرا في إصلاح المتعمـ، كا 

كانت القدكة سيئة فإف الاحتماؿ الأرجح ىك فساد المتعمـ كقدرة المتعمـ عمى المحاكاة الكاعية 
، كالكلاـ عف القدكة في مجاؿ التعميـ (2)كبيرة جدا، فيك يتمفظ بكعي كؿ ما يراه حكلو كيسمعو

تتمثؿ في المعمـ إذ يعبر ىذا الأخير عف القدكة التي يقتاد بيا المتعمـ كبيرا كاف أـ صغيرا، 
ليذا يجب أف يككف المعمـ قدكة حسنة لممتعمميف مف ناحية سمككو كمظيره الخارجي كمف 
ناحية تدريسو، حتى يتسنى لمعممية التعميمية أف تككف ناجحة كفعٌالة مع إمكانية إصلاح 

المتعمـ، فالمعمـ يعتبر ىك الأساس في ىذه الطريقة، فإذا صمح المعمـ صمحت ىذه الطريقة 
ذا فسد بالضركرة سيؤدم إلى فسادىا . كا 

 تعد طريقة المناقشة مف أقدـ طرائؽ التدريس كالتي تقكـ عمى :طريقة المناقشة- ب
الحكار بيف المعمـ كالمتعمـ في صكرة أسئمة أك مناقشة، كلذلؾ يطمؽ عمييا الطريقة الحكارية 

كىذه الطريقة ىي أفضؿ الطرؽ كأقربيا إلى ركح منيج تعميـ الكبار، كالمناقشة ىك أف » 
 يشترؾ المدرس مع المتعمميف في فيـ كتحميؿ كتفسير كتقكيـ مكضكع أك فكرة أك عمؿ 
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، (1)«أك مشكمة ما، كبياف مكاطف الاختلاؼ كالاتفاؽ فيما بينيـ مف أجؿ الكصكؿ إلى قرار 
ذا نظرنا إلى حياتنا اليكمية كما تقتضيو نرل بأف الحكار كالمناقشة سيد المكقؼ في العممية  كا 
التكاصمية بيف الأفراد، بحيث يتطمب الكضع الحالي امتلاؾ الفرد ميارات المناقشة كالإقناع 
كي يستطيع أف يقكـ بكاجبو، ىذا ما يجعؿ ىذه الطريقة تحظى بمكانة عالية بيف الطرؽ مف 

. ناحية تطبيقيا في المدارس

 تتميز ىذه الطريقة بجممة مف الخصائص جعمت منيا تحتؿ :مزايا هذه الطريقة- 1
ىذه المكانة في العممية التعميمية كىي أسمكب يكاد لا يمكف الاستغناء عنو في التعميـ نظرا 

: لمميزات التالية

  تساعد المتعمـ عمى اكتساب ميارات الاتصاؿ كبخاصة ميارة الاستماع
دارة الحكار . كالتحدث كا 

  تعكٌد كلا مف المعمـ كالمتعمـ الاحتراـ المتبادؿ كتزيد مف ثقة المتعمـ كتجعؿ
. (2)منو عنصرا أساسيا في العممية التعميمية

: خطوات هذه الطريقة- 2

تقكـ ىذه الطريقة عمى خطكات ميمة متكاممة فيما بينيا كسنتطرؽ إلى خطكات سير 
: درس في القراءة كالكتابة حسب خطكات طريقة المناقشة المتمثمة فيما يمي

  عرض المثير كىك مكضكع الدرس، بحيث يثير المعمـ عقكؿ المتعمميف بشيء
. يكحي إلى الفكرة العامة لمدرس

  كىي تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات لمناقشة )المناقشة في مجمكعات صغيرة
. (مكضكع الدرس كتككف تحت إشراؼ المدرس
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  كيككف بعد نياية الدرس بحيث يتأكد المعمـ فيو مف تحقيؽ الأىداؼ )التقكيـ
. (1)(المستكردة مف الحصة

مف خلاؿ ما سبؽ نستنتج أف ىذه الطريقة تقكـ عمى إثارة تفكير التمميذ كمشاركتو 
الفعٌالة في العممية التعميمية مف خلاؿ إتاحة الفرصة لو في الأسئمة كالمناقشة مع احتراـ 

. آراءه كأفكاره، فيذه الطريقة تساعد في تنمية شخصية التمميذ معرفيا ككجدانيا كمياريا

 تعتبر طريقة حؿ المشكلات مف أىـ الطرؽ التي تيتـ :طريقة حل المشكلات- ج
بالمشكلات التعميمية كطرائؽ التفكير في إيجاد حمكؿ عممية ليا بإعماؿ العقؿ ك تحديد 

أم مكقؼ يدركو الفرد عمى » مفيكـ ىذه الطريقة يجب تحديد مفيكـ المشكمة، فالمشكمة ىي 
، (2)«أف ينطكم عمى تعارض بيف الكقائع المراىنة كالأىداؼ المنشكدة المرغكب تحقيقيا 

كمنو نستنتج أف المشكمة ىي مكقؼ يتعرض لو الفرد، فيصعب عميو إيجاد مخرج منو، 
. كبذلؾ يشعر الفرد بحيرة فيسعى جاىدا لإيجاد حؿ لذلؾ المشكؿ

عممية تفكيرية يستخدـ الفرد فييا ما » : أمٌا أسمكب حؿ المشكلات فيعرؼ عمى أنو
لديو مف معارؼ مكتسبة سابقة كميارات مف أجؿ الاستجابة لمتطمبات مكقؼ ليس مألكؼ 
لو، كتككف الاستجابة بمباشرة عمؿ ما يستيدؼ حؿ التناقض أك الغمكض الذم يتضمنو 

مف خلاؿ ما سبؽ نرل بأف أسمكب حؿ المشكلات يمثؿ مكقؼ جديد غير . (3)«المكقؼ
مألكؼ يتعرض لو الفرد، ك لحؿ ذلؾ المشكؿ عميو تسخير جميع خبراتو كمعمكماتو كمياراتو 

. المكتسبة السابقة في ذاكرتو
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: أهمية طريقة حل المشكلات في تعميم الكبار- 1

تعتبر ىذه الطريقة أمرا ميما في التدريس ككنيا مبنية عمى استرجاع المعمكمات التي 
عادة تطبيقيا كتكظيفيا في حالات جديدة، كتبرز أىمية ىذه الطريقة في  تـ تعامميا مسبقا كا 
تعميـ الكبار خصكصا مف خلاؿ ما يأتي، تعتبر كسيمة لإثارة الفضكؿ العقمي كالمتعة عند 
المتعمـ لأنو يكاجو مكقفا جديدا في كؿ مرة، خاصة إذا كاف ىذا المكقؼ متصؿ بميكلاتو أك 

العممي، فضلا عمى  رغباتو، بالإضافة إلى أنيا تقكـ عمى أساس خطكات البحث كالتفكير
أنيا تنمي الشعكر بالثقة كالإيجابية لدل المتعمـ كتجعمو يثؽ بقدراتو كمياراتو، كما تسمح لو 

كطريقة حؿ المشكلات ىي أقرب إلى أسمكب . (1)باكتساب ميارات كقيـ كمفيكمات جديدة
الفرد في التفكير بطريقة عممية عندما تكاجيو مشكلات ما، لأنيا تعتمد عمى مياراتو ك قدراتو 

. التي امتمكيا عبر صيركرة حياتو

 :طريقة تحقيق الذات في تعميم الكبار- د

يعتبر تحقيؽ الذات مف العمميات الشخصية التي يسعى الفرد الكصكؿ إلييا، كبما 
يعتبر »كلقد عرفيا إبراىيـ ماسمك إذ أنو . أنيا شخصية فيي تختمؼ مف شخص إلى آخر

طلاؽ سراح  تحقيؽ الذات درجة عالية مف الإنسانية كيؤكد عمى تكسيع مجاؿ الذات كا 
كمنو  .(2)«الطبيعة الداخمية النازعة إلى الخير كالرامية إلى مزيد مف فيـ الحياة كالأحياء

نستطيع القكؿ أف الفرد يتسنى لو تحقيؽ ذاتو مف خلاؿ تحقيقو لاحتياجاتو الشخصية 
كالحياتية، فيي رحمة بحث عف الإنسانية الكاممة التي تعتبر مف أىـ كظائؼ الإنساف في ىذه 

. الحياة
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: سير الدرس وفق طريقة تحقيق الذات في تعميم الكبار- 1

تتـ ىذه الطريقة عف طريؽ عرض المعمـ لبعض المكاد الخاـ المتمثمة في صكر أك 
سندات أك أشكاؿ لممتعمميف، كىـ بدكرىـ يبتكركف منيا قصصا أك أحداثا أك مشكلات ثـ 

يناقشكنيا بأنفسيـ تحت إشراؼ المدرسيف، كيتركز نشاط المتعمميف في المنافسة كالاستشارة، 
كمف ثمة يخرجكف بتفسيرات مختمفة لمثير كاحد كالذم ىك الصكرة أك السند الذم قدمو المعمـ 

، كبما أف تحقيؽ الذات شيء شخصي فكؿ متعمـ لديو طريقتو الخاصة (1)في بداية الدرس
في تحقيؽ ذاتو بمعنى الفركقات الفردية بيف المتعمميف كخصائصيـ المختمفة كخبراتيـ في 

. الحياة تفرض ىذا الاختلاؼ في ىذا النكع مف التدريس

 :تعميمية المغة العربية لمناطقين بغيرها: ثانيا

إف لكؿ لغة خصائصيا كسماتيا كشخصيتيا الاعتبارية ككؿ أمٌة تنطؽ بمساف، لا 
كخصكصا عمى - شؾ أنيا تطبعت عميو، كتشربتو، كألفتو، كىك ما يجعؿ تعمـ لغة أخرل 

في غاية الصعكبة خصكصا عندما تككف المغة الثانية متفردة كمتميزة بجممة مف – كبر 
السمات البنيكية، كما ىك الحاؿ في المغة العربية، الأمر الذم يجعؿ معرفة ىذه السمات 

مطمبا ممحا لكؿ باحث يرمي إلى كضع تشخيصي عممي لمعكقات تعمٌـ تعميـ المغة العربية 
.   بالنسبة لمناطقيف بغيرىا

: مشكلات تعمم وتعميم المغة العربية لغير الناطقين بها

 تعتبر المغة في المقاـ الأكؿ نظاما صكتيا، إذ ىك الأداة :المشكلات الصوتية- 1
أمٌا حدٌىا »  في تعرفيو ؿاؽالرمزية الأقدر عمى احتكاء المعاني كالأفكار لدرجة أف إبني جني 
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كمف المسمـ بو أفٌ لكؿ لغة نظاميا . (1)«فإنيا أصكات يعبر بيا كؿ قكـ عف أغراضيـ
الصكتي الخاص بيا، كمف ذلؾ المغة العربية التي تتشكؿ مف بنى صكتية تتقاطع في 

بعضيا مع لغات أجنبية، كتختمؼ مع لغات أخرل نسبيا أك كميا، كيعتبر النسيج الصكتي 
المختمؼ ىك المشكمة التي تعرقؿ عممية تعمـ المغة العربية بالشكؿ الأمثؿ بالنسبة لممتعمميف 
الناطقيف بغير العربية، نظرا لعدـ تعكٌدىـ عمى ىذا النظاـ الصكتي غير المألكؼ بالنسبة 

ليـ، فمف الأصكات التي تتميٌز بيا المغة العربية كتكاد تتفرد بيا، القاؼ، كمجمكعة الأصكات 
ك مجمكعة الأصكات المطبقة  (اليمزة ك الياء، ك العيف ك الحاء ك الغيف كالخاء)الحمقية

فمتعمـ ىذه الأصكات، لككنيا غير مكجكدة في المغة الأٌـ  (الصاد، الضاد، الطاء، الظاء)
كما . (2)«لممتعمـ، أك لأنيا تقع في المغة العربية مكاقع تكزيعية لـ يألفيا المتعمـ في لغتو الأ ٌـ

يجد الناطقكف بغير العربية صعكبة في نطؽ الصكائت كعدـ التفريؽ بيف الحركات القصيرة 
فالناطقكف  (الألؼ، الكاك، الياء)كالحركات الطكيمة أك حركؼ المد (الفتحة، الضمٌة، الكسرة)

 (كتاب، حجاب، سماء، مطار)بالفرنسية مثلا ليسكا متعكديف عمى نطؽ ألؼ المدٌ في 
كعمى ضكء ذلؾ تحدث  (Samaa, Matar, Kitab, Hidab)فينطقكنيا حركة قصيرة ىكذا 

أىـ الاختصاصات في مجاؿ تعميمية المغة العربية عف أىمية الجانب الصكتي بالنسبة 
:  لمناطقيف بغير العربية، فحصرىا أحمد مختار عمر في أربعة أسباب

 اختلاؼ المغتيف في مخارج الأصكات .
 اختلاؼ المغتيف في التجمعات الصكتية .
 اختلاؼ المغتيف في مكاضع النبر كالتنغيـ كالإيقاع .
 اختلاؼ المغتيف في العادات النطقية .
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كلذلؾ فإف الأخطاء التي يقع فييا متعممك المغة العربية تتفاكت تبعا لمغاتيـ الأصمية، 
فإذا كاف لمصكت العربي ما يقابمو في المغة الأٌـ لممتعمـ مخرجا كصفة ك تكزيعا، فمف يكاجو 
ذا كمـ يكف لو ما يقابمو تعرٌض لمعديد مف المشاكؿ التي  المتعمـ مشكمة في النطؽ حينئذ، كا 

فالناطقكف بالمغة الفرنسية عمى سبيؿ المثاؿ لف . لا يمكف القضاء عمييا إلٌا بالتعميـ الصحيح
التاء، الجيـ، )يكاجيكا مشكلات في نطؽ عدد مف الصكامت العربية، لكجكدىا في لغتيـ مثؿ 

فينطقكف بشكؿ يقترب كثيرا  (الداؿ، الزام ك السيف ك الشيف ك الكاؼ ك اللاـ كالميـ ك النكف
غير أنيـ يجدكف صعكبة في  (...كمب، نادية، كادم، شمس، دينار)مف الصحة كمما مثؿ 

فيبدلكف بعض حركفيا بما  (صدؽ، غضب، باع، سقط، عربي ك حبيب)نطؽ كممات مثؿ 
. (سدؽ، ك غدب، ك باء، ك سكت، ك أربي، ك أبيب): يقاربو في المغة الفرنسية، كيقكلكف

كنفس الأمر ينطبؽ عمى الناطقيف بالمغات الأخرل، فحرؼ الضاد مثلا ىك الحرؼ الذم 
ك ينطؽ زايا في  (ضرب)مكاف  (درب)تتميٌز بو العربية، ينطؽ دالا في الإنجميزية فيقاؿ 

أف المتعمـ قد » كتفسير ذلؾ  (رمضاف)مكاف  (رمزاف)الفارسية ك التركية كالبنغالية، فيقاؿ 
تعكٌد أثناء الكلاـ بمغتو الأٌـ عمى أنماط معيٌنة كمحدٌدة مف تحريؾ المساف كالشفتيف كغيرىما 
مف أعضاء النطؽ، فإذا بدأ تعمـ لغة جديدة تختمؼ أنظمتيا الصكتية عف أنظمة لغتو الأٌـ 

. (1)«كجد صعكبة في التغيير مف عاداتو النطقية التي شبٌ عمييا في لغتو الأـ

:  المشكلات الصرفية- 2

الحمقة الكسطى بيف عمـ الأصكات الذم يعني  (Morphologie)يعتبر الصرؼ 
بالأصكات المغكية كطرؽ أدائيا، كعمـ النحك الذم ييتـ بالجممة العربية، فمكضكع عمـ 
الصرؼ ىك الكممة، مف حيث بنيتيا، كمختمؼ التغيرات التي تطرأ عمييا، عدا أكاخر 
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الكممات التي ىي شأف إعرابي بحت، كالتصريؼ مف العمكـ الحيكية في المغة العربية بسبب 
. ما تتميٌز بو ىذه المغة مف بنية اشتقاقية ثرية كمتفردة لا تتكفر في كثير مف لغات العالـ

غير أفٌ ثراء النظاـ الصرفي العممي الدقيؽ لبنية الكممة العربية، بقدر ما كاف سببا 
مف أسباب صعكبة تدريس المغة العربية لمناطقيف بيا ك لغيرىـ عمى حد سكاء، كقد حصر 
عبد العزيز العصيمي الصعكبات التي تكاجو دارسي المغة العربية مف الناحية الصرفية ىي 

: (1)أسباب منيا

  كثرة أبكاب الصرؼ، كتعدد مكضكعاتو كتشعب قضاياه، فمكؿ باب صرفي
قكاعده، كلكؿ قاعدة تفريعاتو، كلكؿ تفريع أحكامو كضكابطو، كقد تسربت 
. الكثير مف ىذه التفاصيؿ إلى كتب المغة العربية المكجية لمناطقيف بغيرىا

  التداخؿ بيف أبكاب الصرؼ كالنحك، فنجد لمظاىرة المغكية الكاحدة معالجة
صرفية كنحكية أيضا، مثؿ اسـ الفاعؿ كالفعؿ المبني لممجيكؿ كالإفراد 

. كالمتثنية كالجمع كنحك ذلؾ
  ،عدـ الإطراء في بعض القضايا الصرفية حيث يحفظ الطلاب بعض القكاعد

. ليفاجئكا بكركد ما يخالفيا
 الخمط بيف السماع كالقياس في بعض أبكاب الصرؼ .
 الإفراد : عدـ كجكد بعض القضايا الصرفية في المغة الأٌـ لممتعمميف، مثؿ

كالتثنية، كالجمع كالمبني لممعمكـ كالمبني لممجيكؿ كسائر المشتقات، التي لا 
تككف بضـ كممة إلى أخرل، بؿ تككف مف التغيير الداخمي لمكممة مع بعض 

. السكابؽ كالمكاحؽ
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  تأثير الصعكبات الصكتية عمى الجانب الصرفي، مثؿ عدـ التفريؽ بيف
مىسى ك جالسى )، (كىتىبى ك كىاتىبى ): الحركات الطكيمة كالقصيرة، نحك  قييًؿى )، (جى

يٍؿ . (ك قيكى

 : المشكلات النحوية- 3

يمثؿ المستكل النحكم الآلية الكفيمة ببناء منظمة خطابية متكاممة انطلاقا مف الجممة 
كصكلا إلى النص، مف خلاؿ قكاعد تضبط العلاقة بيف المسند ك المسند إليو، كباقي البنيات 
المغكية الممحقة بيا، كالكصكؿ إلى فيـ حقيقي لممنظكمة القكاعدية العربية يحتاج إلى عمؿ 

كبير، يبدأ بتذليؿ أىـ المشكلات النحكية التي تقؼ حجر عثرة كجو متعممي المغة العربية مف 
الناطقيف بغيرىا، كىي مشكلات لا تختمؼ كثيرا عف المشكلات الصرفية، كتشعب 

المكضكعات، كمشكمة عدـ الإطراء، كالتدخؿ بيف المعالجة الصرفية كالنحكية لنفس الظاىرة 
: (1)المغكية، غيرىا، كيضاؼ إلى ذلؾ مشكلات أخرل أىما

اختلاؼ بنية الجممة العربية عف بنية الجممة في الكثير مف لغات متعممي المغة 
العربية مف صكر ذلؾ خمك الجممة العربية مف الأفعاؿ المساعدة، ففي الفرنسية مثلا ىناؾ 

(Auxiliaire Etre et Avoir) مثلا: فيقاؿ( :Mohamed est mon voisin) بمعنى ،
، بمعنى محمد في المنزؿ (Mohamed est à la maison)محمد جارم، كيقاؿ أيضا 

كىك ما يجعؿ بعض المتعمميف يسقطكف البنية القكاعدية لمغتيـ الأٌـ عمى المغة العربية، 
.   في البيتيككف جارم، أك محمد يككفمحمد : فيقكلكف مثلا

كما أف العديد مف المغات لا تبدأ بالفعؿ، بخلاؼ العربية التي تبدأ بالفعؿ كبالإسـ 
، فجريا (Mohamed est lit le livre)أيضا، فجممة قرأ محمد الكتاب تترجـ بالفرنسية إلى 
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عمى القاعدة المغكية الفرنسية بفضؿ الكثير مف المتعمميف استعماؿ الجممة الإسمية بدلا مف 
. الفعمية

 Ne)كما أف النفي في المغة الفرنسية يتـ بأداتيف خلافا لمغة العربية فقاعدة النفي ىي 
+Advneg  )

لا : ، بينما يكفي في المغة العربية أف يقكؿ(Pierre ne mange pas la pomme):مثؿ
. يأكؿ بيير التفاحة

مشكمة التقديـ كالتأخير التي تربؾ متعممي العربية في فيـ الكلاـ العربي إذا خالؼ - 
. الترتيب الأصمي، كقد يخطئكف في الفيـ، كبخاصة في المراحؿ الأكلى مف التعميـ

العلامات الإعرابية، التي تعدٌ مشكمة كبرل لممتعمميف، خصكصا مع التفاصيؿ - 
الكثيرة التي تتصؿ بيذا المكضكع، مف الإعراب بالحركات، كبالحركؼ كيحذؼ النكف، 

. بالإضافة إلى البناء كسائر حالاتو، فضلا عف العلامات الظاىرة كالمقدرة كغيرىا

بعض الجمؿ العربية تكتب بطريقة غير مألكفة في المغات العالمية، فيمكف أف - 
تكتب جممة فعمية تامة في شكؿ كممة كاحدة مثؿ سألتمكنييا، ضربو، أطعمني، كىك ما يمثؿ 

. حاجزا لغكيا آخرا أماـ متعممي المغة العربية

نظاـ العدد ففي المغة العربية نظاـ متشعب جدا، فأحيانا يسبؽ المعدكد العدد، نحك - 
كرٌاس كاحد، كأحيانا أخرل يتأخر المعدكد، مثؿ ثلاثة كتب، كما يصطدـ بقاعدة اختلاؼ 

العدد عف المعدكد في الجنس بتفصيلاتيا، كما أف ىناؾ مشكمة حركة المعدكد ما بيف الجر 
. (أحد عشر رجلان )، أك النصب عمى التمييز، نحك (خمسة كتب)عمى الإضافة نحك 
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: المشكلات الدلالية- 4

يمثؿ المعنى ظاىرة إشكالية في المغة العربية، بسبب ما يتٌسـ بو مف حيكية كزئبقية 
كتفمٌت، جعمت العلاقة بيف الداؿ كالمدلكؿ تسير إلى عدٌة اتجاىات تبعا لمعكامؿ المتحكمة في 

العلاقة بينيما، كىك ما أدل إلى العديد مف الظكاىر الدلالية، كالمعنى الحقيقي، كالمعنى 
المجازم، كالمعنى الأساسي، كالمعنى الياشمي، بالإضافة إلى قضايا المشترؾ المفظي، 
" كالترادؼ، كالتضاد، ممٌا يجعؿ المتعمـ في حيرة كارتباؾ  كعندما نطالع ىذا النص مثلا 

يحيسنا بأزىار حفية، تنفتح في  كالربيع ربيعه في النفكس، لا فيما تراه زخرؼً الأرض كالسماء،
ضمائرنا أجمؿ كأبيج كأحب إلينا مف ىذه الأزىار، التي تنفتح في الرياض، كيحبكنا بخصب 

. (1)«في القمكب، أغنى ك أكفر مف ذلؾ الخصب، الذم ينبت منو الشجر، كيزكك فيو الثمر

تقؼ عمى العديد مف المفردات التي انزاحت عف دلالتيا المعجمية كاكتسب دلالة 
جديدة بفعؿ الكظيفة المجازية المييمنة، ممٌا يجعؿ القامكس يقؼ عاجزا أماـ ىذا الانفتاح 

الدلالي، كما يصطدـ متعممك المغة العربية بمشكمة الترادؼ، بما تمثمو مف ازدحاـ لفظي عمى 
،فكيؼ سيتعامؿ متعممك (2)المعنى الكاحد، فقد زعـ ابف خمكيو أنو يحفظ لمسيؼ خمسينا اسما

  (السيؼ، ك الميند ك الحساـ)المغة العربية الناطقكف بغيرىا مع الألفاظ المترادفة مثؿ 
(. الزكاج، ك البعؿ) ، (اشترل ، ك ابتاع) (ك جمس، ك قعد)

كغيرىا مف المفردات؟ فإنيـ لا شؾ سيقعكف في دكامة لا قرار ليا، كما يتصكر كثير 
مف متعممي المغات الأجنبية أف جميع المعاني في المغات كاحدة، كيعتقدكف أفٌ لكؿ كممة في 

المغة اليدؼ ما يقابميا في المغة الأٌـ لممتعمـ، كىذا التصكر غير صحيح في كثير مف 

                                                           
 .28مراجعات في الأدب كالفنكف، ص :  عباس محمد العقاد-1
 .217، ص 6 ـ، ط2006- ق1427عمـ الدلالة، عالـ الكتب، القاىرة، :  أحمد مختار عمر-2



 الفصل الثاني                                           قضايا في تعليمية اللغة العربية

 

57 
 

مثمما  (Oncle)تقابميما في الفرنسية كممة كاحدة كىي  (خاؿ)ك  (ع ٌـ)فكممتا . (1)الحالات
. عمى القريب كالجار معنا (Voisin)تطمؽ 

 بذىب الكثير مف الباحثيف إلى أف أكٌؿ ما يكاجو المتعمـ لمغة :صعوبات الكتابة
العربية ىك تشابو الحركؼ حيث يجد المتعمـ حركؼ متشابية، كمعيار الفرؽ بينيما ىك 

ب، ت، ث، ج، ح، خ، ع، غ، كما أفٌ الحرؼ : النطؽ، كاختلاؼ النقط كمثاؿ عمى ذلؾ
يتغير شكمو في أكٌؿ الكممة عنو في آخرىا، فالحرؼ الكاحد قد يأخذ عند الكتابة أشكالا 

كيمكف أف . عند، معو، باع، إصبع: مختمفة، فحرؼ العيف مثلا يأخذ أكثر مف شكلا مثلا
: نجمؿ مشكلات الكتابة في الأخطاء التالية التي يقع فييا المعممكف

 كتابة اليمزة المتكسطة في غير مكقعيا .
 إبداؿ حرؼ بآخر .


 .(ا)عدـ التمييز بيف ىمزتي الكصؿ كالقطع  

 حذؼ حرؼ أك أكثر مف الكممة .
  الألؼ الممدكدة )–  (م، ل)الخمط بيف الألؼ الممدكدة كالمقصكرة

. (كالمقصكرة
 التنكيف حيث يكتب نكنا .
 كتابة التاء المفتكحة تاء مربكطة .
 كتابة اليمزة المنطكقة في غير مكقعيا .
  الفارقة بيف كاك الجماعة ككاك الفعؿعدـ كتابة الألؼ .
 كتابة الشدة بحرفيف .
 الخمط بيف الياء كالتاء المربكطة. 

                                                           
 .237أساسيات تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرل، ص :  عبد العزيز العبيمي-1



 الفصل الثاني                                           قضايا في تعليمية اللغة العربية

 

58 
 

تختمؼ عممية تعميـ المغة لمناطقيف بيا عمى تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، 
فمتعممك العربية لمناطقيف بيا لا تكاجييـ صعكبات في تعميميا نظرا لككنيا لغة الأٌـ كالمغة 
الأصمية، عكس الغير الناطقيف بيا، فمتعممكىا يجدكف صعكبات كتكاجييـ معكٌقات لتعمٌميا 

 .لأنيا تعتبر لغة ثانية كلغة جديدة غير مألكفة

إفٌ لكؿ لغة خصائصيا كسماتيا كشخصياتيا، ككؿ أمٌة تنطؽ بمساف تعكٌدت عميو كألفتو، 
 الكبر أمر بغاية فيلأنيا تعتبر لغة الأٌـ المغة الأصمية، كأف تعمٌـ لغة أخرل خكصا 

الصعكبة خاصة عندما تككف المغة الثانية منفردة كالمغة العربية، لأنيا تعتبر مف المغات 
الصعبة لمتعمٌـ بالنسبة لغير الناطقيف بيا نظرا لاختلافيا عف المغات الأخرل كالمغات 

المغة العربية لغير الناطقيف بيا يجدكف معكٌقات لتعميميا كتعمٌميا، فيجدكف  الأجنبية، فمتعممك
في القراءة يجدكف صعكبة في الأصكات  في نطؽ بعض : صعكبة في القراءة كالكتابة، فمثلا

الحركؼ نظرا لاختلافيا أك لعدـ كجكدىا في لغتيـ الأٌـ، فصعب عمييـ عممية القراءة نظرا 
لعدـ تعكٌدىـ النظاـ الصكتي الغير المألكؼ بالنسبة ليـ، فيناؾ أصكات تتميٌز كتنفرد بيا 

المغة العربية كالأصكات الحمقية، فالمتعمٌـ لغير الناطؽ بيا يجد صعكبة بالغة في نطؽ ىذه 
الأصكات، كما يجدكف صعكبة في الجانب الصكتي نظرا لاختلاؼ المغتيف في مخارج 

المغة العربية كالفرنسية، كاختلافيا في مكاضع النبر ك التنغيـ ك الإيقاع : الأصكات، مثلا
يجدكف أيضا صعكبة في الكتابة لاختلاؼ حركؼ لغتيـ الأصمية عف الحركؼ العربية فمثلا 

حركؼ المغة الفرنسية تتشابو مع حركؼ المغة الإنجميزية عكس حركؼ المغة العربية 
، لأف ما يكاجو المتعمٌـ لغير الناطؽ بالمغة العربية ىك تشابو الحركؼ (الحركؼ الأبجدية)

. حيث نجد حركفا متشابية لكف الفرؽ بينيا ىك النطؽ ك اختلاؼ النقط
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 :خاتمة

 :كتكصمنا في بحثنا ىذا إلى مجمكعة مف النتائج يمكف أف نجمميا فيما يمي

 .يصعب تعميـ تعميميات المغات- 

 . تساعد مناىج تعميـ المغات عمى تعمـ الفرد المغة الثانية- 

تتعدد ك تختمؼ مناىج تعميميات المغات فيختمؼ كؿ منيج عف الآخر لاختلافو في طريقة - 
 .التعمـ

 .تختمؼ عممية اكتساب المغة عف عممية التعمـ- 

بدكف كعي كتعميـ،  (لغة الأـ)يقكـ الطفؿ باكتساب المغة في صغره فيكتسب المغة الأكلى - 
ثـ يقكـ بعممية تعمـ المغة في كبره كىي عممية كاعية كتعميمية يكتسب فييا الطفؿ القكاعد 

 .المغكية كالميارات العقمية

يصعب تعميـ المغة العربية لمناطقيف بيا لمكبار لأف تعمـ المغة في الكبر أمر بغاية - 
 .الصعكبة نظرا للاختلاؼ في القدرات العقمية

 .يجد الناطقكف بغير المغة العربية صعكبة في تعمـ المغة العربية لأنيـ يجدكنيا صعبة- 

يجد متعمٌمك المغة العربية لغير الناطقيف بيا صعكبة في تعمـ المغة العربية لاختلافيا عف - 
 .لغتيـ كلأف المغة العربية تنفرد عف المغات الأخرل
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