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 بسم الله الرحمن الرحيم

 

  



 
 

 

 

 إىداء

 

 الحمد لله وكفى والصلاة عمى الحبيب المصطفى وأىمو ومن وفى أما بعد:

لتثمين ىذه الخطوة في مسيرتنا الدراسية بمذكرتنا ىذه  الحمد لله الذي وفقنا
 ثمرة الجيد والنجاح بفضل الله تعالى والتي أىدييا إلى:

  .الوالدين الكريمين حفظيما الله 
  وأطال في عمرىا إلى زوجتو "نادية" حفظيا اللهرحمو الله. ثم  جدي روح إلى. 
  تزال من أخواتي الغاليات إلى رفيقات كل العائمة الكريمة التي ساندتني ولا ل

دون  المشوار المواتي قاسمنني لحظاتو رعاىن الله ووفقين: نبيمة، تاسدة، روزة،
 أن أنسى طالباتي الغاليات في أكاديمية حمية.

   صديقتي الغالية والتي تقاسمت معيا رحمة البحث وكنت من المحظوظات
 برفقتيا وصحبتيا "ثيزيري".

   الحبيبة " كماش نورة" التي كانت ولا تزال خير سند لي حفظك إلى أستاذتي
 الله.
   لى كل من أحبيم قمبي ونسييم إلى كل من كان ليم أثر عمى حياتي، وا 

 قممي.
  حنان                                                                

 

 



 إىداء

باب رد الجميل لأىل الجميل؛ فإني أىدي عممي المتواضع ىذا: من

 أمي وأبي. لمن عممني معنى المثابرة : 
 ."لسندي بعد الله: إخوتي وصولا إلى من تشاركت معيا أمتع رحمة بحث "حنان
  ...لكل من ساىم في وصولي إلى ىنا سواء بكممة أو فعل

أقول ليم شكرا من القمب.

ثيريري     
.



 
 

 

 

 

 كلمة شكر 

الحمد لله الذي بنعمتو تتم الصالحات والصلاة والسلام عمى رسولو الكريم ومن تبعو بإحسان إلى 
 يوم الدين.

بالحمم، وأكرمنا بادئا أشكر رب العباد العمي القدير شكرا جزيلا طيبا مباركا فيو الذي زيننا 
بالتقوى، وأنعم عمينا بالعافية، وأنار طريقنا ويسر لنا ووفقنا وأعاننا عمى إتمام ىذه الدراسة 

 وتقديميا عمى الشكل الذي ىي عميو اليوم، فالله الحمد والشكر وىو الرحمان المستعان.

الشكر والتقدير وعرفانا بالمساعدات التي قدمت حتى يخرج ىذا العمل إلى النور نتقدم بجزيل 
" التي لم تبخل عمينا بوقتيا ومعرفتيا، فمك أخمص تحية  والعرفان للأستاذة " بن فضة فريدة

 وأعظم تقدير.

والعرفان للأساتذة الكرام أعضاء المجنة المناقشة الموقرة عمى تفضميم عمى كما أتقدم بالامتنان 
 ور.مناقشة ىذه المذكرة ليساىموا في انجازىا وخروجيا إلى الن

 ولا يفوتني توجيو الشكر والتقدير لمسيدة "حياة شريف" التي لولاىا لما وصمنا إلى ىنا.

لى كل أستاذ كان لو الفضل في تنمية معرفتنا في مشوارنا الدراسي...   وا 

 لكم منا فائق التقدير والاحترام.

 

 

 



 
 

 

 
 

 مقدمة
  



 
 

عمميّة معتبرة وطريقة تدريس  وىذا عند امتلاكو ثروة عمم وفن، لممدرس فيو الدور الرئيسيالتدريس 
مناسبة يوصل بيا المعرفة إلى أذىان المتعمّمين، فتدريس المواد العمميّة مثلا يختمف بشكل كبير عن 

 مية خاصة بتدريس المواد العمميّة تدريس المواد الأخرى، كون المدرس مطالب فييا باستخدام وسائل تعمي
و يستعين خطيطية يجب أن تكون واضحة عمى عكس الرسومات الفنية الأخرى، كما أنّ فمثلا الرسومات التّ 

المفاىيم العمميّة في و قصد ترسيخ وىذا كمّ  ،نات حية في تقديم درسوأحيانا بنماذج ومجسمات وعيّ 
عدة طرق في ضطر المدرس لدمج ط ليا، ي  الأذىان. ولتحقيق الأىداف التربوية المرجوة والتي خطّ 

تحتاج إلى ميارة في الاستخدام سواء ما تعمق الأمر الوسائل التعميمية، التّي يس مع مراعاة استخدام التدر 
يا، وىذا ما يساىم رس أو خارجداخل حجرة الدّ  لكتاب المدرسي أو التجارب المطبقةبحسن استخدام ا
لى حل المشكلات، إ مين مختمف ميارات التفكير التي تساعدىم لموصولكساب المتعمّ بشكل بارز في إ

 وبذلك ينقميم من الجمود إلى الفعالية.

 والمتمثمة في: ،دنا إشكالية بحثناومن ىنا حدّ 

  ؟ كيف ت درس المواد العممية في الطور الابتدائي بين الوسيمة والتجربة -

 فرعية: وتفرعت من ىذه الاشكالية أسئمة

 طور الابتدائي؟رق المتبعة في تدريس المواد العممية في الما ىي الطّ  -

 كنولوجية؟ة والتّ ربية العمميّ عميمية تدريس مادة التّ ن الوسائل التّ كيف تحسّ  -

 كنولوجية في الطور الابتدائي؟ة والتّ ربية العمميّ س التّ جارب والمشاريع التي يعتمدىا مدرّ ما ىي التّ  -

  :أسباب اختيار الموضوع 
 
الموضوع بين أسباب ذاتية وأخرى موضوعية؛ ميمنا إلى نا إلى اختيار تدفعتنوعت الأسباب التي  

قد دفعنا إلى انتقاء ىذا  داء ىذه الرسالة عمى أكمل وجووالرغبة في أ ،ميدان التربية والتعميم
وبة الموجودة عميم الابتدائي في الجزائر والصعّ إضافة إلى ملاحظتنا لتراجع مستوى التّ  ،الموضوع

أنّ موضوع بحثنا يصب في صميم  ضافة إلىبالإ ،ةيعاب المواد العمميّ لدى المتعمّم الجزائري في است
 تخصصنا.



 
 

  :أىداف البحث 
 نرمي من خلال بحثنا ىذا إلى الوصول لجممة من الأىداف:

 ق التدريس المستخدمة في المدرسة الابتدائية الجزائرية.ائالكشف عن طر  -

 المدرس.عميمية التّي يوظفيا التعرف عمى الوسائل التّ  -

 ة لدى المتعمّم.جربة" ومدى تأثيرىا عمى استيعاب المفاىيم العمميّ "التّ  -

  :أىمية البحث 
 
م ففييا يتعمّ  ،تجدر الإشارة إلى أنّ لممرحمة الابتدائية أىمية بالغة في المسار الدراسي لممتعمّم 

نويو أيضا كما وجب التّ  ،ويكتسب الميارات التي ستمكنو من تحصيل المعرفة مستقبلا ،الأساسيات
ق التقميدية القائمة عمى نقل ائالمواد العممية في بعض مدارسنا لم يتجاوز بعد الطر أنّ تعميم 

تطوير ميارة ا أعاق ممّ  ،عميمية التعمميةوعدم إشراك المتعمّم في العممية التّ  ،المعمومات إلى العقول
 الإبداع لدى المتعمّم.وبالتالي القضاء تدريجيا عمى ميارة  ،فكير لديوالتّ 
  :منيج البحث 

 للإجابة عمى إشكالية البحث اعتمدنا منيجا وصفيا تحميميا كونو المناسب لمثل ىذه الدراسات.
  :خطة البحث 

 (.اوآخر تطبيقي انظري مدخل؛ وفصمين )فصلاف نت مقدمةة تضمّ لإنجاز ىذا البحث اعتمدنا خطّ 

 عنوان "التعميم والتدريس" والذي اشتمل عمى المفاىيم الأساسية لمبحث. الذي جاء تحت المدخل:* 

 وعنوناه ب: "تدريس المواد العممية" والذي تناولنا فيو كل من: الفصل الأوّل:* 

 طرائق تدريس المواد العممية. -

 الوسيمة والتجربة في تدريس المواد العممية. -

 



 
 

نماذج تطبيقية منتقاة من كتاب التربية العممية  فيو تطبيقي؛ عنوناه ب:الفصل الثاني أمّا 
وقد خصصناه لدراسة وتحميل المقطع التعميمي الأوّل من  -السنة الرابعة ابتدائي–والتكنولوجية 

 ."الإنسان والصّحّة"لمسنة الرابعة ابتدائي والمعنون ب: "التربية العممية والتكنولوجية" كتاب 

ة انتشار الفيروس والذي حال بحث، واجيتنا بعض الصعوبات كقمّة المراجع خاصة في فتر  ككل
 ثراء بحثنا بمعمومات أكثر.دون إ
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ىذه عمى المدرسة توفر ة تبعاً لعدة عوامل منيا: ق التدريس في المرحمة الابتدائيائتتعدد وسائل وطر 

 التعميمي والإدراكي، ومناسبتيا لممادة العمميّة، وفيالمتعمّمين رسين حوليا، ومستوى دالوسائل، وخبرات الم
فيو من يختار طريقة التدريس الملائمة والوسائل  فالمدرس ىو من يمتمك زمام المبادرة في ذلك، ،الأخير

 افقة ليا.التعميمية المر 
 

 مفيوم التدريس : –1
لى يومنا ىذا يدور حوليا جدل كبير إزال يمن المصطمحات التربوية التي  "دريسالتّ " مصطمح نّ إ

 ما في، و ذلك حسب اتجاىاتيمو  فقد تعددت تعريفات ىذا المصطمح من باحث لآخر، فيما يخص معناىا
 :يمي عرض لبعض التعريفات

 :  لغة - أ
صيغة المصدر  وقد جاءت عمى، " دَرَسَ " ىي كممة مشتقة من الفعل الثلاثي "  تدريسكممة " 
          .يل " الذي وزنو " تفع

ر   م  س  الر  وَ ، ء  ي  الش   دَرَسَ " وجاء في " لسان العرب " :   ىد  عَ تَ يَ ، يحالرّ   و  دَرَسَت  وَ  .افَ عَ :  اوس  ر  د   س  يَد 
 .1" لحفظو انقاذ حتى عانده ونّ أَ كَ ، ذلك نم  ، سودَارَ وَ  ة  اسَ رَ د  و   اس  دَر   و  س  ر  يَد   ابَ تَ الك   دَرَسَ وَ ،...  ىدَ عَ تَ يَ  لَ وَ 

 
ا: " لمحيط "وفي " القاموس ا  وس  ر  م  د  س   تَابَ الك  وَ  ،...تَعَدّ  م   مز  لَ ، ي ح  الرّ   دَرَسَت ووَ . عَفَا :دَرَسَ الر 

ر    .2" قَرَأَه :رَاسَة  د  وَ  ادَرس   و  س  يَد 
" تحمل نفس المعنى عمى الرغم من  دَرَسَ مادة "  أنّ  غويين يتضحخلال ىذين التعريفين المّ ومن 

 . تنوعياو  اختلاف المصادر
  اصطلاحا : -ب 

، لاميذأو بمشاركة التّ ، س منفرداالعمميات التي يقوم بيا المدرّ و  " في الاجراءات التدريسيتمثل " 
، أنشطة تعميمية تعمميةو  أدواتو  جراءاتإعن طريق استخدام ، يمية تعمميةبيدف تحقيق أىداف تربوية تعمّ 

 3. ن المواقف التدريسية عمى حدةوفقا لمقتضيات كل موقف م

                                                           

دار صادر، بيروت، لبنان،  ،1، ط6المجمد  ، لسان العرب،الافريقي المصري  ابن منظور الفضل جمال الدين محمّد بن مكرمأبو  - 1
 79ر.س (، ص  د.ت، مادة ) د.

، دار 1، ط1الدين محمد بن يعقوب الفيروز ابادي، القاموس المحيط، تح : أنس محمد الشامي وزكرياء جابر أحمد، المجمد  مجد - 2
  536م، مادة ) د.ر.س (، ص 2008الحديث، القاىرة، 

  251م، ص 2009، عالم الكتب، القاىرة، 1مجدي عزيز ابراىيم، معجم مصطمحات ومفاىيم التعميم والتعمم، ط - 3
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و : " عممية معتمدة في تشكيل بأنّ ( stephen cory)  كوري  ستيفن"  حسبف " التدريس " يعرّ 
ذلك كاستجابة و  بيئة الفرد بصورة تمكنو من أن يتعمم القيام بسموك محدد أو الاشتراك في سموك معين

 1.لظروف معينة"
عرف ، و " : " التدريس بأنو عبارة عن سمسمة من اتخاذ القرارات " moston موستنيعرف " و 

لى اعتبار إلى أسس نظرية نموذجية تيدف إمستندة و  عممية مخططة منتظمة التدريس أيضا بأنو : "
تكامل الو  المدرسين وفق منظومة متفاعمة لتحقيق التطورو  المحتوى و  خصائص الطمبةو  مكونات التدريس

 2.في العممية التدريسية "
  رؤيتيم  لا أنّ إ، اختلافيم حول مفيوم التدريسو  الباحثينو  راء العمماءآرغم التباين الموجود بين 

شاممة تأخذ بالاعتبار كافة و  فيي لم تخرج عن حدود اعتباره عممية تربوية ىادفة، لى حد بعيدإمتقاربة 
 الأسرةو  ،دارة المدرسيةالإو  مالمتعمّ و  درسأين يتعاون خلاليا كل من الم، التعممو  العوامل المكونة لمتعميم

 . المجتمع لتحقيق الأىداف التربوية المرجوةو 
 
 :مفيوم التعميم - 2

م، وقد تعددت أحد أىم مقومات التقد ويشكل التعميم أىمية قصوى لدى المجتمعات المختمفة كون
 ومنيا : تعريفات "التعميم" ، 

 لغة :  –أ 
ا بسِم ى مَّم  ع   سِم ي  مَّم الأمر: أ تْق ن و  وع ر ف و   نفسو : و   3.الحرب، ت ع 
 

 اصطلاحا :  –ب 
 :إليو ما ذىب منيا و ضعت ليذا المصطمح،لقد تباينت التعريفات التي 

"عمميّة التفاعل المّفظي التّي تجري داخل الفصل أنَّ التعميم عبارة عن  (1996آخرون )"أبو لبدة" و  
حداث تغيير في سموك ، بيدف إالدّراسي بين المعمّم من جية وبين التمميذ أو أكثر من جية أخرى 

 .4المتعمّم"

                                                           

، 1محمد محمود ساري حمادنة، خالد حسين محمد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر الحديث، طرائق، أساليب، استراتيجيات، ط  - 1
 .23ص م، 2012الكتب الحديث، الأردن،  عالم 

 .23 ص ،المرجعنفس  - 2
  .624م، ص2004 ،مكتبة الشروق الدولي، 4ط مجمع المغة العربية بالقاىرة،ابراىيم أنيس وآخرون، المعجم الوسيط،  - 3
، دار المسيرة، 1عبد اّللّ بن خميس أمبو السعدي، سميمان بن محمد البموشي، طرائق تدريس العموم، مفاىيم وتطبيقات عممية، ط - 4

  .76م، ص2009
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ثارة قوى المتعمّم العقمية ونشاطو الذّ  و:كما نجد أنّ  اتي، بالإضافة إلى توفير " عمميّة تحفيزية وا 
مكانيات الملائمة التي تساعد المتعمّم عمى القيام بتغيير في سموكو الناتج عن المثيرات والإالأجواء 

 1.الداخمية والخارجية ممّا يؤكد حصول التعمّم"
يقصد بو أمّا الدكتور "عبد الحميد شاىين" فقد ذىب إلى أبعد من ىذا في تعريفو، فرأى أنَّ "التعميم 

عمميّة مقصودة أو غير مقصودة تتم داخل المدرسة أو خارجيا في أي وقت، ويقوم بيا المعمّم أو غير 
 .2المعمّم"

يَّد  "التعميم" بحدوثو داخل حجرة من خلال ىذه التعريفات إذًا يتضح لنا اختلاف الرؤى، فيناك من ق  
، وىناك من يرى أنَّ "التعميم" المتعمّمو المدرّس في ىذه العمميّة ألّا وىما:الدّرس واشترط وجود متفاعمين 

 يمكن أن يتجاوز حجرة الدّرس والمتفاعمين ليحدث خارج المدرسة.
 

  

                                                           

  .55م، ص2009ممحقة سعيدة الجيوية، المعجم التربوي، تص: عثمان آيت ميدي، دط، دد، الجزائر،  - 1
  .19م(، ص2010/2011) عبد الحميد شاىين، استراتيجيات التدريس المتقدمة، كمية التربية  بدمنيور، جامعة الاسكندرية، - 2
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 الفرق بين التدريس والتعميم:  - 3
، سنعقد الآن مقارنة بينيما، نوضّح فييا أوجو "التعميم"و "التدريس"بعدما عرضنا كل من تعريف 

 التشابو والاختلاف بين ىذين المصطمحين.
 دّمت لنا في مقياسومعمومات قبمية ق   ،لمتنويو: لقد استقينا ىذه الأوجو من التعريفات السابقة

 شارة إلى المراجع."التعميمية" لذا قمّت الإ
 

أوجو التشابو بين التدريس 
 والتعميم

الرتباط بين  أوجو أوجو الختلاف بين التدريس والتعميم
 التدريس والتعميم

 .كلاىما نشاط انساني 
  حداث إالغرض منيما

 تغيير في السّموك.

 من التدريس، لأنّ  التعميم أعمّ وأشمل
مجالات: الميارات،  التّعميم يشمل ثلاثة

القيم، والمعارف، أمّا التدريس فيشمل 
 ألّا وىو: المعارف. واحدًا مجالاً 

  التعميم يحدث بشكل مقصود أو غير
مقصود، أمّا التدريس فإنو يحدث بقصدٍ 

 وتخطيط.
  التدريس مقيّد بحجرة الدّرس )التي

تمثل المحيط التعميمي( أمّا التّعميم 
 فيتجاوزىا.

 ريس يشترط متفاعمين لمحدوث التد
ومتعمّم( أمّا التعميم فلا يشترط )مدرس 
 مكاننا مثلا أن نتعمم من الحياة.إذلك، فب

  ّيرى "جانيو وبرجز" أن
"اليدف من التدريس ىو 

 .1دعم عممية التعمّم"
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  مفيوم طريقة التدريس : - 4
لأن حسن اختيار الطريقة ييسر ، ريسينجح المدرس في أداء ميمتو بحسن اختياره لطريقة التدّ 

 : أنّياتعرف طريقة التدريس بو ، أقل جيدو  بأسرع وقت، متعمّمينلى أذىان الإالمعمومات  ايصال
التي يتم وضعيا أو تصميميا بناء عمى نظريات نفسية  أو الأنشطة جراءات" مجموع الخطط أو الإ
 1. لتدريس مادة دراسية معينة، محددة أو فمسفات تربوية بعينيا

 2 .في مواقف التعميم المختمفة" تعرف أيضا : " بأنيا الاجراءات العامة التي يقوم بيا المدرسو   
 متتاليةو  ريس ىي كل ما يتبعو المدرس من خطوات متسمسمةأن طريقة التدّ ممّا سبق نستنتج   
 . مترابطة لتحقيق ىدف أو مجموعة أىداف تعميمية محددةو 
  ىربرت سبنسر) نجد تقسيم الفيمسوف الانجميزي  يامن بين، و تبنى عمييالكل طريقة قواعد أساسية و 

(Herbert Spencer المتمثمة في:، و 
 . لى المجيولإالتدرج من المعموم  -1
 . لى الصعبإالتدرج من السيل  -2
 . لى المركبإالتدرج من البسيط  -3
 . لى المجردإالتدرج من المحسوس  -4
 . الكمياتلى إالتدرج من الجزئيات  -5
 . لى النظري إالتدرج من العممي  -6
 3 .صلى الخاإالتدرج من العام  -7
 

من خلال ىذا التقسيم يتضّح أنّ لكل طريقة قواعد أساسية تضبطيا، وذلك ب غيت توصيل 
بطريقة سمسمة وسيمة، ليتمكنوا من استيعابيا ولتترسخ في أذىانيم.المعمومات والمفاىيم لممتعمّمين 

                                                           

 .699مجدي عزيز ابراىيم، معجم مصطمحات ومفاىيم التعميم والتعمم، ص - 1
 .699ص  ،نفس المرجع - 2
 .4قسم طرق التدريس، المناىج وطرق التدريس في التربية الرياضية، مكتبة رشيد، ص  - 3
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 مفيوم أسموب التدريس : - 5 
 :  يا أنّوريس جممة من التعاريف منسموب التدّ لأ ورد 
أسموب التدريس يرتبط ارتباطا وثيقا  أي أنّ ، المفضمة لديوو  مجموعة من الأنماط الخاصة بالمعمم"

يصبح سمة خاصة بو ولا يمكن أن و  ،خذه المعمم دون الآخرينسموك يتّ بالخصائص الشخصية لممعمم وىو 
إذ أنيما قد يتشابيان في بعض الأمور لكنيما ، يتماشى أسموب معمم مع معمم آخر بنفس التماثل

 1."سيختمفان في أمور أخرى 
بعيا جراءات التي يتّ الإو  أو الفنيات، س طريقة التدريسفية التي يتناول بيا المدرّ الأسموب ىو الكي نّ إ

من ثم فإن . و في تنفيذ طريقة التدريس بصورة تميزه عن غيره من المدرسين الذين يستعممون نفس الطريقة
 . التدريس طريقةىو جزء من ، و سمات شخصيتوو  يرتبط بالمدرس الأسموب
 
 : التدريسمفيوم استراتيجية  -6
صطلاحي الحديث عمى أنيا: "فنّ استخدام الإمكانات والوسائل ف "الاستراتيجية" بمفيوميا الاتعرّ 

المتاحة بطريقة مثمى لتحقيق الأىداف المرجوّة عمى أفضل وجو ممكن، بمعنى أنّيا طرق معيّنة لمعالجة 
 2.أو مباشرة ميمّة أو أساليب عمميّة لتحقيق ىدف معيّن"مشكمة 

يا: "خطّة عمل عامّة توضع فيما يتعمق بمجال التدريس فقد عرّفيا "كوثر كوجك" عمى أنّ  أمّا
مّم الاستراتيجية في صورة خطوات يّنة ولتمنع تحقيق مخرجات غير مرغوب فييا، وتصلتحقيق أىداف مع

 3.جرائية ويوضع لكلّ خطّة بدائل تسمح بالمرونة عند تنفيذ الاستراتيجية"إ
بيدف  ،ريسجراءات توضع قصد تنظيم عمميّة التدّ إالاستراتيجية عبارة عن حسب ىذا التعريف إذا 

ذا دقّقنا النظر -وىذا ما قصده بمخرجات غير مرغوب فييا - تجنّب معيقات قد تعرقل سيرورة الدّرس ، وا 
عمى عكس ما  "المرونة"بمفيوميا الحديث تعتمد عمى  نا نجد أنّ "الاستراتيجية "أكثر في التعريفات فإنّ 

 ."النغلاق" وىو سابقا كانت تعتمد عميو
  

                                                           

 .8ق، أساليب، استراتيجيات، ص محمد محمود ساري حمادنو، خالد حسين محمد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر الحديث، طرائ - 1
عبد الحميد شاىين، محاضرات في مقياس "مناىج وطرق تدريس"، جامعة الاسكندرية، كمية التربية، السنة الجامعية  - 2
 .22(، ص2010/2011)
والآداب،  ، سمسمة عالم الكتب، المجمس الوطني لمثقافة والفنون 2كوثر كوجك، اتجاىات حديثة في مناىج وطرق التدريس، ط - 3

 . 301، ص 2001الكويت، 
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 :الفرق بين الطريقة، الأسموب، الستراتيجية -7

 المكتسبات القبمية بالإضافة إلى  استقينا ىذه الأوجو من التعريفات السابقة، ومن خلال لمتنويو:
 الاشارة إلى المراجع. عدة كتب ومراجع، لذلك قمّتي الاطلاع والبحث ف

 

 استراتيجية التدريس
 

 أسموب التدريس            
 

طريقة التدريس                  

  الاستراتيجية ىي جممة من
الأساليب أو الطرائق المستعممة 

 في مواقف التعميم والتعمم.
 
 

  استراتيجية التدريس أعم
 وأشمل من طريقة التدريس. 

 
 
 
  استراتيجية التدريس ىي

ة بمن تحدد الطريقة المناس
لمتدريس، وذلك وفقا لممتغيرات 
 المؤثرة في العممية التدريسية. 

  ىو ما يتبعو المدرس في
تجسيد طريقة التدريس بفاعمية 

 تميزه عن غيره من المدرسين.
 
 

 جزء من الطريقة  الأسموب
يرتبط ارتباطا وثيقا بالخصائص 
الشخصية لممدرس، فقد تكون 
الطريقة نفسيا ولكن التقديم فييا 

 يتم بأكثر من أسموب.
  الأسموب ىو مجموعة

القواعد أو الضوابط التي 
يستعمميا المدرس في تنفيذ 
طرائق التدريس، وذلك لتحقيق 

ة من عممية الأىداف المرجوّ 
 التدريس. 

  الوسيمة التي يستخدميا
المدرس لتوظيف الطريقة بشكل 

 فعال .
 

  ىي الكيفية التي ينظم بيا
المدرس المواقف والخبرات التي 

مين فييا، يريد أن يضع المتعمّ 
حتى تتحقق لدييم الأىداف 

 التعميمية المطموبة.
 جراءات ىي مجموعة الإ

والممارسات والأنشطة العممية 
داخل التي يقوم بيا المدرس 

الفصل بيدف ايصال المعارف 
 مين.والحقائق والمفاىيم لممتعمّ 

  شكل من أشكال العمل
الديداكتيكي / التعميمي يتفاعل 

مين داخل فيو المدرس مع المتعمّ 
 وضعية تعميمية تعممية.

 
 
  الطريقة أعم وأوسع من

الأسموب كونيا لا تنحصر فقط 
في الخصائص الشخصية 

 لممدرس.
 

تطرقت في ىذا الجدول إلى توضيح الفرق الموجود بين طريقة التدريس، أسموب التدريس، 
استراتيجية التدريس، فالطريقة ىي الوسيمة التي يستخدميا المدرس من أجل ايصال أىداف الدرس 
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الطريقة يرتبطا ارتباطا وثيقا بالخصائص والسمات الشخصية  لممتعممين، أمّا الأسموب فيو جزء من
وأمّا الاستراتيجية فيي أعم وأشمل من الطريقة والأسموب، وتضم كمييما، فيي عبارة عن  .لممدرس

مجموعة الخطط  التي يضعيا المدرس بشكل منتظم ومتسمسل+ سموك المدرس داخل حجرة الدّرس 
 المستخدمة من قبل المدرس لتحقيق الأىداف المرجوة.والأفعال التي يقوم بيا+ الوسائل 

 
 



 

 

 

 

 الفصل الأول
 تدريس المواد العممية
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I -  : طرائق تدريس المواد العممية 
ىو عميو اليوـ، فقديما كاف العمـ جامدًا غير  لقد شيد تطور العمـ مراحل عدّة قبل أف يصل إلى ما

عمى ىذا قابل لمتطوير أو التّغيير، فالنتائج ثابتة تمقّف تمقينا محضا ولكف بعد مدّة ظيرت حركات تمردّت 
ق تدريس المواد العمميّة فأصبحت ائالاعتقاد السّائد ودعت إلى أفّ العمـ ديناميكيٌّ متطوّر ممّا أثّر في طر 
 تسعى إلى تنمية ميارة التفكير لدػ المتعمّـ قصد الوصوؿ إلى المعرفة.

 طريقة المحاضرة  -مف طرائق التدريس القديمة نجد: 
 طريقة المناقشة  -                                

 طريقة حل المشكلبت  -مف طرائق التدريس الحديثة نجد: 
 طريقة العروض العممية  -                                 

 طريقة التعمـ بالاكتشاؼ -                                 
 طريقة الاستجواب  -                                 

 طريقة التدريس بالمختبر  -                                 
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 الأىداف العامة لتدريس المواد العممية في المرحمة الابتدائية: - 1
( الأىداؼ العامة لتدريس المواد العممية في المرحمة 1994لقد لخص المركز العربي لمبحوث )

 الابتدائية، بما يمي:
 العممية بصورة وظيفية. مساعدة المتعمّم عمى كسب الحقائق و المناىج -أ"

 مساعدة المتعممين عمى كسب الاتجاىات العممية المناسبة. -ب
 مساعدة المتعممين عمى اكتساب ميارات عقمية مناسبة، وطرق العمم المناسبة. -جـ
 مساعدة المتعممين عمى اكتساب ميارات عمميات التعمّم. -د
 لات العممية.مساعدة المتعممين عمى اكتساب الاىتمامات والميو  -ىـ
 مساعدة المتعممين عمى اكتساب الميارات العممية. -و
مساعدة المتعممين عمى تذوق العمم وتقدير جيود العمماء ودورىم في تقدم العمم  -ي

 1نسانية."وال 
 مساعدة المتعمّم عمى كسب الحقائق والمناىج العممية بصورة وظيفية: - أ

لمنقاش، لكنيا قابمة لمتعديل في ضوء التطورات العممية  الحقيقة العممية ىي نتاج عممي غير قابل
كساب المتعمميف المفاىيـ الأساسية، التي يحتاجونيا في إالجديدة. لذلؾ يسعى تدريس المواد العممية إلى 

نساف بصفة حياتيـ اليومية والتي تساعدىـ عمى فيـ طبيعة العالـ الخارجي بصفة عامة وطبيعة الإ
 خاصة.

 لمتعممين عمى كسب الاتجاىات العممية المناسبة: مساعدة ا - ب
كساب المتعمميف مختمف العادات والاتجاىات العممية إاليدؼ مف تدريس المواد العممية ىو 

ومف أبرز الاتجاىات التي ييدؼ ، لاتجاىات بيف مختمف جوانب حياتيـالسميمة، بحيث تجمع ىذه ا
 عمميف ما يأتي:ة إلى تكوينيا عند المتتدريس المواد العمميّ 

يتميز أصحاب ىذا الاتجاه بالرغبة في تحصيل المزيد مف المعارؼ، وبكثرة حب الاستطلاع:  -1
 جابات مف خلبؿ البحث والقراءة.الأسئمة، والتقصي عف الإ

 يسمـ أصحاب ىذا الاتجاه بأفّ مفتاح الوصوؿ إلى الحقيقة ىو التجربةالموضوعية:  -2
 يبتعدوف كل البعد عف العواطف والمشاعر الشخصية.ء، و والملبحظة الموضوعية للؤشيا

والتفسيرات العممية للؤشياء والظواىر التي تحيط بو،  وتعني البحث عف الحموؿالعقمية النقدية:  -3
 ويدعميا بالبرىاف التجريبي.

                                                           

، 2010 مارات العربية المتحدة،، دار الكتاب الجامعي، العيف، الإ2زيد اليويدؼ، أساليب تدريس العموـ في المرحمة الأساسية، ط - 1
 . 81-77ص 
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صدار أؼ إلماـ بجميع الأدلة والملبحظات قبل أؼ الحرص عمى الإ صدار الحكم:إالتروي في  -4
 أو استنتاج. حكـ

 ونعني بيا كتابة الملبحظات بشكل صادؽ، ونقل أفكار الآخريف بصدؽ.الأمانة العممية:  -5
 الابتعاد عف الغرور.التواضع:  -6
 أؼ أفَّ صاحب ىذا الاتجاه يجب أف يعمل في مجموعات.التعاون:  -7
رأيو في ضوء الأدلة  أؼ أف لا ينحاز الباحث لرأيو، بل يغيرالانفتاح العقمي )سعة الأفق(:  -8

 والبراىيف التي تناقض رأيو وفرضياتو.
 تقدير قيمة العمل واحترام العمل اليدوي  -9

 كالاعتماد عمى النفس، والأخذ بأسباب السلبمة في البيت والمدرسة والشارع.العادات السميمة:  -11
 ناسبة:مساعدة المتعممين عمى اكتساب ميارات عقمية مناسبة، وطرق العمم الم - جـ

 مف الميارات العقمية التي يسعى تدريس المواد العممية إلى تنميتيا وترسيخيا لدػ المتعمميف نجد:
تحديد المشكمة/ فرض الفروض/ اختبار صحة الفروض بالتجربة/ الوصوؿ إلى حل المشكمة/ 

الأسئمة بشكل  الاستنتاج/ تفسير الاستنتاج/ تنظيـ وتصنيف الأشياء/ قراءة وفيـ المادة العممية/ طرح
 لماـ بطريقتي التفكير الاستنتاجي والاستقرائي.صغاء للآخريف باىتماـ/ الإمناسب/ الإ

 : مساعدة المتعممين عمى اكتساب ميارات عمميات العمم -د
( عمميات العمـ بأنيا: "مجموعة القدرات والعمميات العقمية الخاصة اللبزمة 1999) يعرؼ "زيتوف"
 1.تفكير العممي بشكل صحيح"لتطبيق طرؽ العمـ وال

 : مساعدة المتعممين عمى اكتساب الاىتمامات والميولات العممية -ىـ
الميوؿ  هلمختمفة. إذ يجب أف ننمي فييـ ىذويظير ذلؾ في اىتماـ المتعمميف بالعموـ وأنشطتيا ا
 بمساعدتيـ عمى قراءة كتب عممية أو مشاىدة برامج عممية.

 تساب الميارات العممية:مساعدة المتعممين عمى اك -و
نعني بالميارة قدرة الشخص عمى القياـ بالميمّة أو العمل بدقة وسرعة، أؼ بأقل جيد ووقت. ومف 

 الميارات التي ييدؼ تدريس المواد العممية إلى تحقيقيا نجد:
ير، القدرة عمى استخداـ الأجيزة والأدوات العممية الفيزيائية والكيميائية المختمفة، مثل: المج -

 وأجيزة القياس،...الخ
 .جراء بعض التجارب العمميةإ -
  .القدرة عمى استخداـ بعض الأدوات العممية في تشريح الكائنات الحية -

                                                           

 .79زيد اليويدؼ، أساليب تدريس العموـ في المرحمة الأساسية، ص - 1
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 .عمل بعض الوسائل العممية التقنية المناسبة -
  .استخداـ المراجع والمصادر العممية وتحديد المادة العممية اللبزمة -
 .اوف مع الزملبء والمشاركة في الجمعيات والنوادؼ والمعارؼ العمميةالعمل في مجموعات والتع -
مساعدة المتعممين عمى تذوق العمم وتقدير جيود العمماء ودورىم في تقدم العمم  -ي

 : نسانيةوال 
شادة إفَّ تدريس العمـ يجب أف ينمي في المتعمميف حب العمـ ومعرفة أىميتو في حياتيـ اليومية والإ

اء والباحثيف في الكشف عف الحقائق العممية والتوصل لحل معظـ الظواىر، وذلؾ لتسييل بجيود العمم
 نساف.الحياة عمى الإ

 : معايير اختيار طريقة التدريس - 2
 س درسو، وجب عميو اختيار طريقة تدريس محدّدة بجممة مف المعايير، تتمثل في:كي يقدـ المدرّ 

 المرحمة التعميمية  –" 
 مستوى الطمبة -
 اليدف المنشود من التدريس  -
 طبيعة المحتوى  -
 نظرة المعمّم لمعممية التعميمية التعمّمية -
 توفر الامكانات في المدرسة  -
 ، ونقصد بيا:1الزمن المتاح " -
 :أؼ أفَّ المدرس يراعي المرحمة التي يدرّس فييا، ىل ىي ابتدائية، ثانوية،...  المرحمة التعميمية

 بتدائية مثلب لا تتلبءـ مع المرحمة الجامعية.تي تناسب المرحمة الالأفَّ الطريقة ال
 :أؼ أفَّ المدرس يمكنو التمييز بيف المتعمميف، ىل ىـ أذكياء، بطيئي الفيـ،...  مستوى الطمبة

 تمؾ الفروؽ.ي في اختيار طريقة تقديـ درسو ويراع
  :وخاة مف التدريس، ىل تتمثل متويتمثل ىذا اليدؼ في النتيجة الاليدف المنشود من التدريس

 عدادىـ لامتحاف....في إكساب المتعمميف المعرفة أـ إكسابيـ ميارات يدويّة أـ إ 
   يقدّميا، ىل المادة صعبة أـ سيمة؟: أؼ ماىي طبيعة المادّة التي طبيعة المحتوى 
 :ف؟ ما مدػ أؼ ما شعور المدرس اتجاه ىاتيف العمميتي نظرة المعمّم لمعممية التعميمية التعممية

 شعوره بالشغف والحماس في تقديـ درسو.
 فق ما تحتويو أؼ أفّ المدرس ينتقي طريقة التدريس الملبئمة و  مكانات في المدرسة:توفر ال

 مكانيات.المدرسة مف وسائل وا  

                                                           

، مفاىيـ وتطبيقات عممية، ص - 1  .83 عبد الله بف خميس أمبو السعيدؼ، سميماف بف محمد البموشي، طرائق تدريس العموـ
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  :أؼ أفَّ اختيار طريقة التدريس لدرس ما يعتمد عمى الوقت الذؼ تستغرقو تمؾ  الوقت المتاح
 الطريقة.

 لخّصنا ىذه المعايير في المخطط التّالي:وقد 
   

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 معايير اختيار طرق التدريس
 

 

منياجال  

طبيعة المادة 
 وخصوصيتيا

ملبئمة الوقت  الأىداؼ التربوية
 المدرسي

البيداغوجية الفعالة 
 النشيطة

 المتعمّـ

التعمّـ التعاوني 
 والذاتي

مستوػ المتعمّـ 
 وحاجاتو

تراعي الفروؽ 
 الفردية

تربط المتعمّـ 
 بمحيطو
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 طرائق التدريس : - 3
ىي تمؾ الأساليب التي يتبعيا المدرس لإيصاؿ المعرفة إلى المتعمميف، ويشترط لذلؾ حدوث تفاعل 

ى أساس أسموب التدريس المتّبع، فنميز في بينيما، وىذه الطرائق قد تعدد تصنيفيا، فيناؾ مف صنّفيا عم
(، )يجمع بينيما أسموب جمعي، أسموب المناقشة، تدريس عمى أساس أسموب المحاضرة ىذا التصنيف

 تصنيفات: ، وىنا نميّز أربعة وىناؾ مف صّنفيا عمى أساس دراية القارغ بيا
 .(1996) " وآخرون  تصنيف "الخميمي -                  

 (1996وزملاؤىا)( Peterson بترسون (تصنيف  -                  
 Walker) (1997)وولكر( وَ)Rysy ريسي(تصنيف  -                  
 (1999تصنيف "النجدي" وآخرون) -                  

  طرائق التدريس المباشرة -:  تصنيف "الخميمي" صنّفت فييا طرائق التدريس إلى 
 طرائق التدريس الموجّو  -                                                      

 طرائق التدريس غير المباشرة -                                                      
  ( بترسوف أمّا تصنيف Peterson ) طرائق الاستماع والتحدث  -:  أنواع 3وزملبؤىا فيو 

 طرائق الاستماع والكتابة -                                               
 طرائق المشاىدة والعمل -                                               

 ( ريسيطرائق تصنيف Rysy) (وولكروWalker)  لذا عدد الطلاب كاف قد انطمق مف أساس
 نجد فييا:

 ات كبيرة طرائق تدريس خاصّة بمجموع -                                         
 طرائق تدريس خاصّة بمجموعة صغيرة -                                         
 طرائق تدريس خاصّة بالفرد -                                         

 أمّا "النجدؼ" وآخروف فقد صنّف طرائق التدريس إلى مجموعتيف : 
 موعة العرض: فييا دور المعمّـ يكوف أكبرمج -                                        
 مجموعة الاكتشاؼ: فييا يكوف دور المتعمّـ أكبر -                                        

   وأخيرا وليس آخرا نجد مف صنّف طرائق التدريس عمى أساس مدػ اىتماميا بنشاط المتعمّـ أو
وليد أحمد جابر" في كتابو "طرؽ التدريس العامة"، عدمو وكذا المحتوػ التعميمي، الأمر الذؼ وضّحو "

 فبينيا كالتّالي:
 .تدريس لا تركز عمى نشاط المتعمّـ مثل: المحاضرة أو الالقاءطرائق  -1
تدريس تركّز جزئيا عمى نشاط المتعمّـ وتفاعمو المّفظي مع المعمّـ في التدريس: كطريقة طرائق  -2

 .الاستجوابالمناقشة والحوار وطريقتي التسميع و 
تدريس تيتـ بالتفكير في عرض المحتوػ التعميمي مثل: الطريقة الاستقرائية والطريقة طرائق  -3

 .الاستنتاجية
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تدريس تيتـ بالمشكلبت التعميمية وتخضعيا لمبحث العممي وطرائق التفكير مثل: طرائق  -4
 .وطريقة المشروعالطريقة الاستقصائية وطريقة التعمّـ بالاكتشاؼ وطريقة حل المشكلبت 

 .تعميـ تيتـ باستخداـ تقنيات الدراما الاجتماعية كتمثيل الأدوارطرائق  -5
تدريس تعتمد بشكل أساسي عمى نشاط المتعمّـ الذاتي كطريقة التعمّـ عف بعد وطريقة طرائق  -6

 .التعميـ المبرمج
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 طرائق التدريس

عمى أساس نشاط 
المتعمـ أو عدمو 

ػ التعميميوالمحتو   

 عمى أساس دراية القارغ بيا عمى أساس الأسموب

تدريس عمى أساس  – 1
 أسموب المحاضرة.

تدريس عمى أساس  – 2
 أسموب المناقشة.

تدريس عمى أساس  – 3
 أسموب جميعي.

تصنيف الخميمي 
 (1996وآخروف )

تصنيف بترسوف 
 (1996وزملبؤىا )

تصنيف ريسي 
 (1997ووولكر )

ؼ تصنيف النجد
طرائق تدريس لا  – 1 (1999وآخروف )

 تركز عمى المتعمـ.
طرائق التدريس  – 2

تركز جزئيا عمى 
 المتعمـ.

طرائق تدريس  – 3
 تيتـ بالتفكير.

طرائق التدريس  – 4
تيتـ بالمشكلبت 

 التعميمية.

طرائق  – 1
 التدريس المباشرة.

طرائق  – 2
 التدريس الموجّو.

طرائق  – 3
التدريس غير 

 ة.المباشر 

طرائق الاستماع  – 1
 والتحدث.

طرائق الاستماع  – 2
 والكتابة.

طرائق المشاىدة  – 3
 والعمل.

طرائق تدريس  – 1
خاصّة بمجموعات 

 كبيرة.
طرائق تدريس  – 2

خاصة بمجموعات 
 صغيرة.

طرائق تدريس  – 3
 خاصة بالفرد.

مجموعة  – 1
 العرض.

مجموعة  – 2
 الاكتشاؼ.
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 طريقة المحاضرة: -1
س شيوعا في التدريس، ويرجع ذلؾ لزيادة عدد المتعمميف تعد ىذه الطريقة مف أكثر طرائق التدري

 واكتظاظ الأقساـ، ممّا قد يصعب عمى المدرس استعماؿ طرائق أخرػ.
و تعرؼ طريقة المحاضرة بأنيا "نشاط تعميمي يقوـ فيو المعمّـ بتقديـ المعمومات بصورة شفيية إلى 

ويتركز دور  ات اللبزمة لممادة التعميمية،...الطمبة، وقد يتخمل ىذا النشاط التعميمي الشروح والتوضيح
 1.الطالب عمى الاصغاء وتسجيل الملبحظات"

خبارية مى بطريقة الالقاء أو الطريقة الإوقد تعددت التسميات التي تطمق عمى ىذه الطريقة، إذ تس
أو طريقة العرض، لأف المدرس ىو مف يمقي ويعرض ويخبر المتعمميف بما لديو مف معمومات حوؿ 

ىو نافع وضرورؼ لممتعمميف،  الدّرس بصورة مباشرة، فيو الذؼ يمتمؾ المعمومات، وىو الذؼ يختار ما
معززا ذلؾ باستعماؿ وسائل بصرية، وما عمى المتعمميف إلّا استقباؿ ما يقدـ مف معمومات وشروح 

 وتوضيحات، ويسجموف ما يمميو عمييـ المدرس.
 مزايا طريقة المحاضرة: - 1 – 1
، وخاصّة في الأقساـ التي 2"كف لممدرس تغطية مادة تعميمية باستخداـ المحاضرة والشرحيم" -1

 تزدحـ بالمتعمميف، لكف الجيد الكبير سيكوف عمى المدرس.
تساعد المتعمميف عمى الاستفادة مف شرح المدرس وتوضيحو لممعمومات والمعرفة بصورة أوسع  -2

 رصيدىـ المعرفي.ممّا يرد في المصادر والكتب، ممّا يثرؼ 
 مف حيث المواد والوسائل التعميمية.3"طريقة المحاضرة ىي طريقة اقتصادية" -3
تثير الرغبة والشوؽ في نفوس المتعمميف لتتبع سير المحاضرة، وتؤثر عمى سرعة استيعابيـ  -4

 لممادة المقررة.
 تتيح لممتعمّـ فرصة التعمّـ حسب جيده وطاقتو. -5
حاضرة المتعمميف عمى عرض التطورات التي لـ تأخذ طريقيا بعد إلى تساعد معمومات الم -6

 الكتب المقررة ليـ.
 
 

                                                           

، ط - 1  ـ،2016 بغداد، ، المطبعة المركزية/ جامعة ديالى، العراؽ،1حساـ يوسف صالح، طرائق واستراتيجيات تدريس العموـ
 .39ص
 نفس المرجع، نفس الصفحة. – 2
 .40لمرجع، صنفس ا– 3
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 خطوات طريقة المحاضرة: - 2 – 1
تييئة عقوؿ المتعمميف لممحاضرة الجديدة، ويتـ ذلؾ بتذكيرىـ بالمحاضرة السابقة، :  التمييد *

 بعرض ممخص لما سبق، أو عف طريق أسئمة،...الخ
 ا نركز عمى عرض الموضوع الرئيسي لمدّرس.وىن:  العرض *
 ويتـ فييا عممية الصمة بيف المحاضرة السابقة وموضوع المحاضرة التي تمقى مثلب. : الربط *
مف خلبؿ استيعاب المتعمّـ لممحاضرة، يستطيع الوصوؿ إلى القوانيف العامة  : الاستنباط *

 واستنباط الأحكاـ.
ستعدادا للبختبار، وذلؾ لمعرفة مدػ ثبوت المعمومات في أذىاف أو استظيار المادة ا:  التطبيق* 
 المتعمميف.
 : عيوب طريقة المحاضرة - 3 – 1
معمومات فقط فقط، فيو يستيمؾ ال ادور المتعمّـ سمبي، فالمتعمّـ في ىذه الطريقة يعتبر مستيمك *

 يا.ئدوف المشاركة في بنا
ية التدريسية، ألّا وىو جانب المشاىدة، فيي تعتمد ىذه الطريقة لا توفر الجانب الميـ مف العمم *

د العممية، عمى الشرح والتوضيحات الشفوية المقدمة مف قبل المدرس، وىذا ما يؤثر سمبا في تدريس الموا
 يحتاج إلى الخبرات المباشرة. يالأف تدريس
 طريقة المحاضرة لا تراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف. *
ىذا  ، فإفّ 1"مناقشةأو أف يقطعيا المدرّس بسؤاؿ طويلب دوف زمنا المحاضرة  وقت إذا استغرؽ " *

 يقود المتعمّـ لمشعور بالممل، والشرود الذىني.
 طريقة المحاضرة تقود المتعمّـ إلى الحفع عف ظير قمب. *

ة ومع أف طريقة المحاضرة تستند إلى الفمسفة التربوية القديمة، إلاَّ أنيا مازالت تستعمل بصور 
 واسعة، وخاصّة في المعاىد العميا والجامعات.

 طريقة المناقشة: -2
التفاعل والاتصاؿ المّغوؼ الذؼ لطّريقة مف بيف أقدـ طرائق التدّريس، حيث أنّيا تيتـ ب: "تعدّ ىذه ا

ّـ في غرفة الصفّ، عف طريق الحديث الموجّو مف المعمّـ لمتلبميذ وعف طريق الإ جابات التّي يؤدييا يت
 2.مبة في الصفّ أو عف طريق الأسئمة والاستفسارات التي يوجّييا الطمبة إلى زملبئيـ أو معمّميـ"الط

                                                           

1 - ، ،  .41ص حساـ يوسف صالح، طرائق واستراتيجيات تدريس العموـ
 .169وليد أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة، تخطيطيا وتطبيقاتيا التربوية، ص - 2
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 مف ىذا التعريف نستنتج:
 أساس ىذه الطريقة ىو التّفاعل داخل حجرة الدّرس. -1
 يمكف ليذا التفاعل أف يكوف عمى ثلبث صور: -2

 مف المدرس لممتعمميف.  - 
                     س.مف المتعمميف لممدر  -    

 بيف المتعمميف أنفسيـ )مف المتعمميف إلى زملبئيـ(. -                                                
 

 : مزايا طريقة المناقشة -2-1
 : لطريقة التدريس مزايا تتمثل في

مى التمقي بل تجعل ظيار الدّور الايجابي لممتعمّـ وعدـ اقتصار دوره عإ"تساىـ ىذه الطريقة في  -
 .1منو مساىما حقيقيا في عمميّة التّعميـ"

يجابيا في إوىذا أكبر ىدؼ تصبو إليو المنظومة التربوية الجزائرية: أف تجعل مف المتعمّـ قطبا 
 نَّما يشارؾ ىو أيضا في تحصيمو.إعممية التّعميـ فلب يمقّف لو المحتوػ التعميمي تمقينا محضا 

مّـ والمتعمّـ عمى احتراـ أحدىما للآخر ممّا يقود إلى تعزيز ثقة المتعمّـ بنفسو، تعود كلب مف المع " -
 .2وىذا يشعره بأف لو دورا في عمميّة التعمّـ ويقود إلى رفع وتيرة حماسو لما يتعمّـ"

مف النتائج المحمودة أيضا لطريقة المناقشة زرع الثقة في نفس المتعمّـ وبالتالي زرع الدّافعية 
 ز فيو لممزيد مف التعمّـ.والتحفي

براز بعض الاتجاىات والميارات والمعارؼ وممارستيا ممارسة "تتيح ىذه الطريقة مجالا عمميا لإ -
 .3حقيقية"

ونقصد بيذه الميزة: "فالاتجاىات تتمثل في المطف في التعامل بيف المتناقشيف، أمّا الميارات 
بيا المعمومات المتفاوتة التي يظيرىا الطلبب أثناء  فتكشف عف قدرات المتعمّميف وأمّا المعارؼ فيقصد

 .4النقاش"
تساعد طريقة المناقشة أكثر عمى اكتساب ميارات الاتّصاؿ، وبخاصة ميارات الاستماع  " -
 ، كوف النقاش يقوـ عمى ىاتيف الميارتيف، فإفَّ ميارات الاتّصاؿ لدػ المتعمّميف تتعزّز.5والكلبـ"

                                                           

 .170 وليد أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة، ص - 1
 .، نفس الصفحةنفس المرجع - 2
 .نفس المرجع، نفس الصفحة - 3
 .س المرجع، نفس الصفحةنف - 4
 .نفس المرجع، نفس الصفحة - 5
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 1.صة كي يتحدث في موضوعات تيمّو ومشاكل تشغمو"تتيح لممتعمّـ الفر  " -
 2.دراكا لمدػ انتباه الدّارسيف وتقبّميـ أو عدـ تقبّميـ لموضوع المناقشة"إتجعل المعمّـ أكثر  " -

وىذا مف خلبؿ تقييـ مدػ مشاركة المتعمّميف في النّقاش وقياس التفاعل، فكمّما ازداد ىذا الأخير 
موضوع وكمّما انخفض عمـ المدرس أفَّ موضوع المناقشة لا يميل إليو كاف دليلب عمى اىتماميـ بال

 المتعمّميف.
"وفي مراحل الدّراسة العميا فإفَّ طريقة المناقشة تساىـ في تعويد الطمبة عمى تحديد وتحميل  -

 3.المشكلبت التي يشعروف بيا بطريقة البحث العممي"
ممي غير منتج كونو لـ يتعوّد عمى ىذه الطريقة وليذا أصبح الطالب الجزائرؼ في مجاؿ البحث الع

 في مشواره الدّراسي، فمـ يكتسب التقنيات المناسبة لمتحميل ممّا جعل معرفتو راكدة نوعا ما.
 عيوب طريقة المناقشة: -2-2

 رغـ مزايا التي سبق ذكرىا ليذه الطريقة إلّا أنّيا لا تخمو مف عيوب :
ار شفوؼ، فإنّو يصعب تحقيق أىداؼ أخرػ كتنمية الميارات لكوف تمؾ الطريقة عبارة عف حو  –" 
 اليدوية.
_ الإكثار مف طرح الأسئمة قد يؤدؼ إلى تشتت أفكار الطّمبة أو خروجيـ عف الموضوع المراد   

 مناقشتو أو تعميمو.
 عداد غير الجيّد للؤسئمة يؤدؼ إلى تشجيع التخميف غير العممي.الإ -  
 4.ميعيـ عف طريق معيار واحد لاختلبؼ مستوػ ونوع الأسئمة"يصعب تقييـ الطمبة ج -  

مف ىنا إذا يتضح أفَّ لطريقة المناقشة عيوبا تكوف نتائجيا السمبية ظاىرة عمى المتعمّميف كعدـ 
تنمية ميارات متعدّدة لدييـ وصعوبة تقييميـ مف خلبؿ الأسئمة المطروحة عمييـ، إضافة إلى أف الإعداد 

مة وعدـ دقّتيا قد يفضي بيـ إلى وضع فرضيات عممية خاطئة، وبالتالي ابتعادىـ عف غير الجيّد للؤسئ
 التفكير العممي الصحيح.
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 طريقة حل المشكلات: -3
تعتبر طريقة حل المشكلبت مف الطرائق الحديثة، والتي يتـ التركيز عمييا وتعزيزىا في التدريس، 

ؿ لممشكلبت بأنفسيـ، ويكوف ذلؾ عف طريق القراءة العممية يجاد حمو إفيي تساعد المتعمّميف وتدفعيـ إلى 
 وتوجيو الأسئمة وعرض المشكلبت والوصوؿ لحميا.

 تعريف المشكمة: 
  ّىي حالة مف الحيرة، يتعرض ليا الفرد وتحتاج إلى حل. 
  ّمعيف. ىي قضية أو موقف غامض، يحتاج إلى حل 

ـ أساسا عمى إثارة مشكمة تستيوؼ الطمبة وتعرؼ طريقة حل المشكلبت بأنيا: "طريقة تدريسية تقو 
وتتصل بحاجاتيـ، وتتحدػ تفكيرىـ وتدفعيـ إلى التأمل والدراسة والبحث بغية الوصوؿ إلى حل عممي 

 ."1ليا
وتعرؼ أيضا بأنيا: "منيجية عممية تتكوف مف مجموعة مف الخطوات تيدؼ لموصوؿ إلى حل 

 2.لممشكمة المعطاة"
 
 شكلات:مزايا طريقة حل الم -3-1
   "ىذه الطريقة  تحقق، حيث 3"حل المشكلبت يتطمب ويتأثر بقدرات الفرد وخبراتو ومعارفو السابقة 

 ذاتية المتعمّـ وتجعمو أكثر قدرة عمى تقبل الخبرات الجديدة، والكشف والبحث والنقد، ويكوف أكثر ابتكارية.
  تمف المشكلبت التي تواجيو في تتلبءـ ىذه الطريقة مع الحياة، إذ تحضر المتعمّـ لمواجية مخ

 حياتو اليومية.
   ّتمكف المتعمّميف مف تقويـ عمميـ، وتزودىـ بتغذية راجعة عف أدائيـ، ومدػ تقدميـ نحو الحل. 
   توفر الظروؼ اللبزمة لجعل المتعمّـ يكتشف المعمومات بنفسو بدلا مف أف يتمقاىا جاىزة مف

 ف المتعمّـ منتجا لممعرفة لا مستيمكا ليا.كتاب أو مف مدرس، أؼ أنيا تيدؼ إلى أف يكو 
  ...،تؤكد عمى العديد مف العمميات العقمية )الملبحظة، الاستنتاج، الوصف، التحميل، التفسير 
 .وغيرىا(

                                                           

نسانية، نظاـ التعميـ ت، شبكة جامعة بابل، موقع كمية التربية والعموـ الإشيماء حمزة كاظـ الفتلبوؼ، طريقة حل المشكلب - 1
 .ـ2009الالكتروني، 

، مفاىيـ وتطبيقات عممية، ص - 2  .348عبد الله بف خميس أمبو السعيدؼ، سميماف بف محمد البموشي، طرائق تدريس العموـ
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  "تركز عمى تعميـ المتعمّميف كيفية التفكير، وكيفية  ، إذ1"حل المشكلبت ىو عممية معرفية تفكيرية
 تنظيـ أفكارىـ.

  سئمة المنشطة والمحفزة لمتفكير.تؤكد عمى الأ 
 خطوات طريقة حل المشكلات: -3-2
وىنا يأتي دور المدرس في تحديد المشكمة المناسبة لممنيج المقرر ولقدرات الشعور بالمشكمة:  -أ

 المتعمّميف.
يصوغ المدرس المشكمة مف خلبؿ تساؤلات المتعمّميف ويكوف ذلؾ في عبارة تحديد المشكمة:  -ب
 واضحة.
يوفر المدرس المراجع التي يحتاجيا المتعمموف لجمع جمع المعمومات حول المشكمة:  -جـ

 المعمومات المتعمقة بالمشكمة.
 .يقدـ المتعمميف تفسيرات لممشكمة، بيدؼ اختبارىا وتحميمياوضع الفروض المناسبة:  -د
 يب.وذلؾ عف طريق الملبحظة المباشرة أو عف طريق التجر اختبار صحة الفروض:  -ىـ
 الوصول إلى النتائج وتعميميا -و
 عيوب طريقة حل المشكلات: -3-3
  .تحتاج إلى بذؿ جيد ووقت أكبر وتكاليف مالية باىضة 
   ّة المعمومات المتوفرة حوؿ المشكمة.قم 
  .عدـ استطاعت المتعمّـ عمى حل المشكمة بنفسو 
  .قد لا يكوف المدرس كفأ لمثل ىذه الطرؽ 
   2 ة ولا تناسب مستوػ نضج المتعمّميف.قد تكوف المشكمة كبير 
 طريقة العروض العممية: -4

، إذ تعرؼ تعتبر طريقة العروض العممية مف طرائق التدريس التي تقوـ عمى الملبحظة والمشاىدة
فيي  ،3بأنّيا: "عرض مشاىدات عممية تتعمق بموضوع الدّرس، ثـ مناقشة ما يحدث في ىذه المشاىدة"

نفس س وتكوف أماـ المتعمّميف، فمثلب في درس التّ اىرة ما، تحت اشراؼ المدرّ تتضمف عروض وتجارب لظ
نساف، وتعتبر ىذه الطريقة مف بيف يعرض المدرس رسما توضيحيا أو مجسما لمجياز التنفسي عند الإ

                                                           

، مفاىيـ وتطبيقات عممية، صعبد الله بف خميس أمبو السعيدؼ، س - 1  .351ميماف بف محمد البموشي، طرائق تدريس العموـ

 .www.mlzamty.com ينظر: موقع ممزمتي  - 2

، مفاىيـ وتطبيقات عممية، ص - 3  .226عبد الله بف خميس أمبو السعيدؼ، سميماف بف محمد البموشي، طرائق تدريس العموـ



 الفصل الأوّل : تدريس المواد العممية
 

23 

وف الطرائق الفعالة في تدريس المواد العممية، فمف خلبليا يتعمّـ المتعمموف خطوات الطريقة العممية ويتوصم
 إلى الحقيقة العممية.

مثل: أحياء أو  الطبيعية،ويستعيف المدرس في ىذه الطريقة بالعديد مف الوسائل التعميمية، فمنيا 
أعضاء منفردة مف أحياء، أغصاف، جذور، بذور، قمب، دماغ، عيف، تربة، صخور،...، وىي ذات فائدة 

ية المباشرة، ممّا يزيد مف واقعية المعارؼ واضحة في التعمّـ، لأنيا وسائل حسية تسمح لممتعمّـ بالرؤ 
، مثل: النماذج، المجسمات، الصور، الرسومات، المخططات، الأفلبـ وسائل اصطناعيةالنظرية. أو 

، مثل: عرض تجارب عمميةحضار الوسائل الطبيعية. أو إالثابتة والمتحركة،...، وتستخدـ عند تعذر 
 تجارب أثناء الدرس أماـ المتعمميف.

ض يمكف أف تتـ داخل حجرة الدّرس أو خارجيا. وأنيا ترتكز عمى الملبحظات والتجارب العرو 
 العممية.

وتنقسـ العروض العممية إلى نوعيف: "العروض العممية الساكنة والعروض العممية المتحركة أو 
 .1الديناميكية"
  : وناف في وضع وسميت بالساكنة لأف كل مف المدرس والمتعمّـ يك العروض العممية الساكنة

ساكف دوف حركة، فمثلب عندما يستخدـ المدرس مجسما لتوضيح ظاىرة ما يجمس أمامو دوف الحاجة إلى 
 الحركة.
   :وىذا النوع مف العروض يستوجب الحركة مف قبل العروض العممية المتحركة أو الديناميكية

 ل أجيزة داخميا.المدرس أو المتعمّميف، مثل القياـ بأنشطة خارج حجرة الدّرس أو تشغي
 مزايا طريقة العروض العممية: -4-1
   الصورة: تضمف العروض العممية لممتعمميف عنصر المشاىدة، وىو مف بيف العناصر الميمة

 التي تساعد عمى ترسيخ المعمومات في أذىاف المتعمميف.
   اد والأدوات "الجانب الاقتصادؼ، توفر العروض العممية مف عامل الوقت والتكمفة في تجييز المو
 .متطمباتو في تحضير عمى المدرّس ر الجيد والوقت والتكمفةتوف ، حيث2اللبزمة"
  "بإنجاز كـ معقوؿ مف ، إذ يقوـ 3معمـ العموـ عمى تنفيذ كـ معقوؿ مف المادة التعميمية" اعدتس

 .لإنياء البرنامج التعميمي المقرر المادة التعميمية، بكل فاعمية
   وميارات العمـ لدػ المتعمّميف.تطور الطرؽ العممية 
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 خطوات طريقة العروض العممية:  -4-2
فالعروض العممية تحتاج إلى تخطيط وتنظيـ لضماف نجاحيا، التحضير الجيد لمعرض العممي:  -أ

 ومف بيف الأمور التي يجب مراعاتيا ما يمي:
  .التخطيط الجيد -1
  .تييئة مكاف العرض -2
  .بقا قبل عرضيا أماـ المتعمّميف، وذلؾ تجنبا لوقوع بعض الأخطاءاجراء العروض العممية مس -3
 .تييئة المتعمّميف لمعرض، ويتـ ذلؾ بتزويدىـ بالمعمومات الضرورية والمناسبة حوؿ العرض -4
  .اختيار الوقت المناسب لإجراء العرض -5
  .مف قبلينبغي أف تكوف العروض جديدة ومشوقة بالنسبة لممتعمّميف، أؼ لـ يروىا  -6
 .ينبغي أف يكوف الغرض مف ىذه العروض واضحا -7
 : تقديم العرض العممي -ب

 جراءات التالية:لضماف فعالية العرض العممي يجب اتباع الإ
  .الأداء الجيد لمعرض -1
 .عدـ تشتيت أذىاف المتعمّميف بأمور ثانوية أثناء العرض -2
  .العرض، والاستفادة مف أسئمة المتعمّميف ثناءأالتركيز عمى اختيار الأسئمة المناسبة  -3
 .اختيار الوسائل التعميمية المناسبة -4
 .فتح المجاؿ أماـ المتعمّميف لطرح استفساراتيـ بكل حرية -5
 مراجعة العرض العممي وتقويمو: -ج

يجب أف تسند لممتعمّميف نشاطات بعدية مختمفة بعد نياية العرض العممي، بحيث يتسنى لممدرس 
يـ المتعمّميف والتحقق مف مستوػ تعمميـ واستيعابيـ، ويتـ ذلؾ مف خلبؿ مراجعة القواعد المستخمصة تقي

مف العرض العممي، وبإجراء تقويـ ذاتي بعد عممية العرض والمراجعة لتشخيص نقاط القوة والضعف 
 المصاحبة لعمميات العرض العممي، ومدػ استيعاب المتعمّميف لمعرض.

 :  العروض العممية عيوب طريقة -4-3
 "ميف.ىذه الطريقة لا تراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمّ ، 1" الفروؽ الفردية بيف الطمبة 
  "لا توفر لممتعمّميف فرصة العمل بأيدييـ.، 2"الميارات اليدوية 
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   تبقي المتعمّميف في وضع ودور سمبي، لأف المدرس ىو مف يقوـ بكل الأعماؿ والترتيبات
 روض العممية.المتعمقة بالع

 
 : طريقة التعمم بالاكتشاف -5

إذا أتينا إلى تعريف ىذه الطريقة فينبغي أف نتطرؽ إلييا مف جانبيف: مف حيث ىي طريقة تعميـ، 
  .ومف حيث ىي طريقة تعمّـ

  طريقة الاكتشاف كطريقة تعميم : 
تعمّميا بالتفكير الذاتي " ىي الطريقة التّي يتّـ مف خلبليا جعل التلبميذ يكتشفوف الحقائق المراد 

 .1والملبحظة الفعّالة"
 طريقة الاكتشاف كطريقة تعمّم : 

" ىو التعمّـ الذؼ يحدث كنتيجة لمعالجة المتعمّـ المعمومات وتركيبيا وتحويميا حتّى يصل إلى 
 .2معمومات جديدة"

 : ىذه الطريقة إذا قائمة عمى شقّيف
 حقائق لـ تسبق ليـ معرفتيا. المدرس الذؼ يساعد المتعمّميف عمى اكتشاؼ -
ّـ يحمميا ويركبيا ويحوّليا إلى أف يصل إلى حقائق جديدة. -  والمتعمّـ الذؼ يعالج المعمومات ث
 : مزايا طريقة التعمّم بالاكتشاف -5-1

 : ليذه الطريقة مزايا تعود عمى المدرس والمتعمّـ فبيا تتـ
 بناء وتكويف معارفيـ.مساعدة المدرّسيف عمى أف يدمجوا التلبميذ في  –"
مساعدة المدرّسيف عمى ادماج تلبميذىـ في تعمّـ ذؼ معنى والتعمـ ذو المعنى ىو الذؼ يحقق  - 

 لممتعمّميف أقصى فيـ.
 3 مساعدة التلبميذ عمى تعمّـ كيف يستخدموف ميارات تفكير عالية المستوػ." - 

ة" في تدريسو كونو منح المتعمّـ الشعور فالمدرس الذؼ يبمغ ىذا المستوػ يكوف قد حقّق عنصر "الجود
 بالتقدير والانجاز ونمّى فيو روح الابتكار كما أنّو خمّصو مف التبعيّة في التفكير وجعمو مستقلب فكريا.

  

                                                           

، كمية التربية سحر عبده، التعمـ بالاكتشاؼ، طرؽ تدريس الرياضيات، المستوػ السادس، د.ت، قسـ المناىج وطرؽ التدريس - 1
 .1بالدّلـ لمشؤوف التعميمية والأكاديمية، ص
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 أغراض طريقة التعمّم بالاكتشاف: -5-2
 ليذه الطريقة أغراضا تعميمية تتمثل في:

 قلّ لكي يحصّموا معرفة لأنفسيـ.تزويد التلبميذ بفرص ليفكرّوا عمى نحو مست -"
 مساعدتيـ عمى اكتشاؼ معنى شيء. -
 .1ينمي ميارات التفكير العميا كالتحميل، التركيب والتقويـ" -

مف خلبؿ عرض ىذه الأغراض نستنتج أفَّ التعمـ بالاكتشاؼ يمنح لممتعمّميف دورا أساسيا في 
ؿ إلى تمؾ المعرفة بأنفسيـ وبالتالي فإفَّ ىذه تحصيل المعرفة ىذا لأنّو يعتمد عمى تمكينيـ مف الوصو 

الطريقة تختمف عف طريقة المحاضرة التي تعتبر "المدرس" قطبا أساسا في عمميّة التّعميـ والتعمّـ، 
بالإضافة إلى ىذا فإفَّ التعمـ بالاكتشاؼ ينمّي ميارة التفكير حيث يصبح المتعمّـ مستقلّب فكريّا عف زملبئو 

عمى تحميل المعمومات واعادة تنظيميا وتركيبيا لموصوؿ إلى حكـ ومعنى مع التأكيد  ومدرسو، فيو قادر
عمى ضرورة تأطير المدرس لممتعمّميف أثناء استخداـ ىذه الطريقة كي يتجنّب انحرافيـ عف الغرض 

 التعميمي الذؼ وضعت لأجمو.
 مراحل طريقة التعمّم بالاكتشاف: -5-3

 بمراحل مرتّبة كالتالي:تمرّ طريقة التعمّـ بالاكتشاؼ 
 .2الملبحظة/ تصنيف المعمومات/ القياس/ التنبّؤ/ الوصف/ الاستنتاج" "
   :في أوّؿ مرحمة يلبحع المتعمّـ الظاىرة أو المعمومة.الملاحظة 
  :فييا يربط المتعمّـ بيف العناصر والربط فيما بينيا مف حيث نقاط التشابو  تصنيف المعمومات

 ونقاط الاختلبؼ.
  فييا يقيس المتعمّـ معموماتو القديمة بالمعمومات الجديدة. قياس:ال 
  :يقدـ المتعمّـ فرضيّات وتحميلبت مسبقة لـ تكف موجودة في ذىنو سابقا. التنبؤ 
 :في ىذه المرحمة يكوف المتعمّـ قادرا عمى وصف الظاىرة. الوصف 
 عيوب طريقة التعمّم بالاكتشاف: -5-4
  ة مشكمة تلبئـ تبايف الفروؽ الفردية بيف المتعمّميف.صعوبة ايجاد المدرس لوضعي 
  .صعوبة استعماليا في الأقساـ المكتظة 
  .لا تلبئـ تدريس كل المواد والمحتويات، يمكف حصرىا في بعض المواد العممية 

                                                           

 .290 ص ، استراتيجيات التدريس والتعمّـ،جابر عبد الحميد جابر -1

 .337، ص 2013 ،عماف، دار المناىج، 1حسف عمي عطية، المناىج الحديثة وطرائق التدريس، طم - 2
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  .تحتاج طريقة الاكتشاؼ إلى وقت طويل وكثرة التدريب يمتمكيا المدرس 
  ية في التخطيط والتنفيذ وتدبير الوقت والأنشطة.تتطمب مدرس مدرب وذو كفاءات عال 
 طريقة الاستجواب: -6

، بشرط أف تتّسـ تمؾ 1" تعدّ الطريقة بأنّيا استجواب إذا كاف الدّرس كمّو يتألف مف الأسئمة والأجوبة"
 .الأسئمة بالوضوح، الدّقة، التسمسل والمنطق

 

 مزايا طريقة الاستجواب: -6-1
 في التدريس تساعد المدرّس في: إفَّ اتباع ىذه الطريقة

 التعرّؼ عمّا يدور في أذىاف المتعمّميف مف خلبؿ تحميل اجاباتيـ. –" 
 تنمية ميارة التفكير لدػ المتعمّـ. - 
 استثارة دافعيّة المتعمّـ لمتعمّـ. - 
 تشجيع المتعمّميف عمى التعبير. - 
 2س"تقييـ المتعمّـ نفسو: إذا كاف قد حقّق ىدفو مف الدّر  - 
 عيوب طريقة الاستجواب: -6-2

 ولكف ىذه المزايا لا تنفي وجود سمبيات ليذه الطريقة والمتمثمة في:
 إذا لـ ينتبو المعمّـ إلى عنصر الوقت، فقد ينتيي الوقت قبل أف ينتيي ممّا خطّط لو. –" 
ينفّرىـ مف  قد يتورّط بعض المعمّميف في الضغط عمى بعض المتعمّميف بالأسئمة الثقيمة، ما قد -
 الدّرس.
ىناؾ بعض المتعمّميف قد يبادر المعمّـ بالعديد مف الأسئمة بحيث يصرفونو عف توجيو الأسئمة  -

 إلييـ ومف ثّـ لا يعرؼ مستواىـ الحقيقي.
إذا انشغل المعمّـ بالإجابة عف أسئمة المتعمّميف، فإفَّ ذلؾ قد يجرّه بعيدا عف بعض نقاط الدّرس  -
 .3الأساس "

نا نستنتج أفَّ المدرّس المعتمد عمى ىذه الطريقة في التدريس وجب عميو أف يحترـ عنصر مف ى
الوقت ويقسّـ أسئمتو تقسيما ذكيّا، كما يستحسف أف تكوف ىذه الأسئمة مباشرة واضحة تصبّ في صمب 

 موضوع الدّرس ومتسمّسمة تسمسلب منطقيا يفضي بالمتعمّميف إلى اكتساب المعرفة.
                                                           

، ص - 1  .50حساـ يوسف صالح، طرائق واستراتيجيات تدريس العموـ
، ص - 2  .52 ينظر: حساـ يوسف صالح، طرائق واستراتيجيات تدريس العموـ
 .نفس الصفحة،  نفس المرجع - 3
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 تدريس بالمختبر:طريقة ال -7
تتجو طرائق التدريس الحديثة إلى جعل المتعمّـ قطبا فعّالا في العممية التعمّمية، لذا فإفَّ عممو في 

ّـ فيو النشاط العممي في  المختبر:اسا في نجاح ىذه العممية، و المختبر يعتبر أس " ىو المكاف الذؼ يت
 .1المواد العممية"

 مزايا التدريس بالمختبر: -7-1
المختبر دورا ىاما في تدريس المواد العممية كونو المكاف الذؼ تجرػ فيو التجارب والتي بيا  ؼيؤد

يتوصّل المتعمّـ إلى استنتاجات تمكّنو مف تفسير الظواىر المختمفة وفيميا، كما أفَّ ىذه الطريقة تتيح 
 لممتعمّـ:
تتميّز بالواقعيّة بدلا مف الخبرات فرصة التعمّـ عف طريق العمل وبالتالي المعرفة العممية التي  –" 
 المنقولة.
 اكتساب الميارات العممية المناسبة لدػ الطّمبة. -
 اكتساب وممارسة ميارات وعمميات العمـ الأساسية والمتكاممة. -
 تشكيل الاتجاىات والميوؿ العممية وتنميتيا وتقدير جيود العمماء. -
لعمـ والطريقة العممية في استقصاء المعرفة وحل فرص التعمّـ الذاتي وبالتالي تطبيق طرؽ ا -

 .2المشكلبت "
 مزايا ىذه الطّريقة إذا تكمف في:

السّماح لممتعمّـ بالوصوؿ إلى المعرفة العممية بنفسو مف خلبؿ التّجريب في المختبر وعدـ  -
 الاكتفاء بنقل ىذه المعرفة مف خبرات سابقة.

 القياس، التصنيف، التنبّؤ وغيرىا مف عمميات العمـ.تمكيف المتعمّـ مف ممارسة: الملبحظة،  -
 تحديد المتعمّـ اتجاىاتو العممية بالتأييد أو الرفض كما يتعمّـ احتراـ العمماء. -
 اكتساب التفكير العممي. -
 عيوب طريقة التدريس بالمختبر:   -7-2

ة مف الأمور: كنقص الامكانيات رغـ وجود كل ىذه المزايا ليذه الطريقة إلاَّ أفَّ استعماليا يعيقو جمم
في المدارس، كالمواد المستخدمة في التجريب، إضافة إلى ضيق الوقت وضخامة المناىج الدراسية وكذا 

 ميل بعض المدرسيف لاستخداـ طرؽ تدريس تقميدية أؼ: تمقيف النتائج دوف تجريب. 

                                                           

 .53، ص رائق واستراتيجيات تدريس العموـلح، طينظر: حساـ يوسف صا - 1
 .53، ص نفس المرجع - 2
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II  - : ماهية الوسائل التعليمية 
 

: استخداـ الوسائل التعميمية في ممة مف الشروط، مف بينيارىوف بجإفَّ نجاح أؼّ عممية تعميمية م
 التدريس.
 
 مفيوم الوسيمة التعميمية: - 1

                  ورد في تعريف الوسيمة التعميمية ما يمي: 
ىي مجموع ما يستخدـ في العممية التعميمية ييدؼ إلى نقل المعارؼ لممتعمّـ بشكل واضح وجعمو "

 ، فالمدرس يستعيف بوسائل تعميمية معينة لنقل المعارؼ إلى المتعمّميف.1تيعاب ما يتعمّمو"قادرا عمى اس
" أدوات حسيّة تعتمد  أمّا "حسف شحّاتو" فقد فصّل أكثر في تعريف الوسائل التعميمية، فعرفيا بأنيا:

، فركّز عمى أفَّ 2"براز المعارؼ المراد تحصيمياإعمى مخاطبة حواس المتعمّـ خاصّة السمع والبصر بغية 
 الوسائل التعميمية تكوف مخاطبة لحواس المتعمّـ.

 

 مواصفات الوسيمة التعميمية الفعّالة : - 2
 لإثبات نجاعة استخداـ الوسيمة التعميمية وجب عمى المدرس مراعاة ما يمي :

  .مستوػ المتعمّميف – 1" 
  .أف تتوفر فييا الدقة العممية والحداثة – 2  
  .تكوف مثيرة لاىتماـ المتعمّميف وجذابةأف  – 3  
  .أف تكوف الوسيمة التعميمية نابعة مف المنيج الدراسي – 4  
 .3أف يكوف بيا عنصر الحركة قدر الإمكاف" – 5  

 مف خلبؿ ما سبق نصل إلى أنو عند استخداـ الوسائل التعميمية يجب أف نأخذ بعيف الاعتبار:
 ، المرحمة التعميمية وكذا احتراـ الفروؽ الفردية بيف المتعمّميف.مستوػ المتعمّميف مف حيث السفّ  -
 أف تتضمف الوسيمة التعميمية معمومات دقيقة وحديثة وصحيحة. -
لإثارة انتباه المتعمّميف مف خلبؿ تنشيط الحركة الوسيمة التعميمية ينبغي أف تحتوؼ عمى عنصر  -

 حواسيـ وتنمية ملبحظتيـ.
                                                           

 .558 ، صـ2005، دار النيضة العربية، بيروت، 1جرجس ميشاؿ جرجس، معجـ مصطمحات التربية والتعميـ، ط - 1
مكتبة الرشد، المممكة ، 1تصميـ وانتاج وسائل تعميمية لرياض الأطفاؿ، ط ،ىند بنت عبد الله بف سراج سعداوؼ، طرؽ تدريس - 2

 .25، صـ2015العربية السعودية، الرياض، 
 .106، ص ـ2013، دار المريخ، الرياض، 1فرج المبروؾ عمر عامر، المناىج الدراسية الحديثة أسسيا وتطبيقاتيا، ط - 3
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درس استخداـ وسيمة تعميمية تخدـ اليدؼ مف الدّرس، وتلبئـ طريقة التدريس كما يتوجّب عمى الم -
 التي يتّبعيا المدرس.

 إضافة إلى ىذا، فإفّ المدرس يجب أف: 
 " يحسف اختيار الوسائل التعميمية بحيث تكوف:

  .ذات صمة بالمادة التعميمية وأىداؼ تعميميا 
  .سيمة الاستعماؿ الإدامة 
  واضحة الأجزاء جذّابة.  
  قميمة التكاليف.  
  متوافرة.  
  أمينة الاستعماؿ.  
  "1صالحة لمعمل. 

 لموسائل التعميمية في التدريس فعميوس إذا أراد أف تظير نتائج استخدامو أفَّ المدرّ  ممّا سبق، يتبيّف
 مراعاة ما يمي:

  تعميمية خاصّة بالرّياضيات  أف تكوف الوسيمة ملبئمة لممادة المُدّرسة، فلب يختار وسيمة
.  ويستخدميا في تدريس العموـ

  .أف تكوف الوسيمة سيمة الاستعماؿ غير معقّدة سواء مف حيث تركيبيا أو استخداميا 
   أف تكوف أمينة وصالحة لمعمل، فالمدرس يحرص عمى تفقّد الوسيمة التعميمية إف لـ يكف فييا

 عطب، كما ينبغي احتراـ شروط السّلبمة.
  خيرا يجب أف تكوف جذّابة لتثير انتباه المتعمّـ كما تكوف متوافرة أؼ لا يصعب العثور عمييا فلب وأ

 يضطرّ المدرس مثلب لقطع أمياؿ لمحصوؿ عمييا كما تكوف قميمة التّكاليف.  
 تصنيفات الوسائل التعميمية: – 3
التي يعتمدىا الباحثوف، وجد العديد مف التصنيفات لموسائل التعميمية، تختمف باختلبؼ الأسس ي

وتتضمف ىذه الوسائل أنواعا مختمفة، فمنيا المّفظية المكتوبة، ومنيا المسموعة والخرائط، الرسوـ، البيانات، 
التسجيلبت الصوتية، الصور الفوتوغرافية، الأجيزة التعميمية، الموحات التعميمية، شبكة الأنترنت، النماذج 

لكترونية، المستعممة في التعميـ،... وغيرىا. ومف بيف التصنيفات والمجسمات، العينات والحسابات الا
 نجد:

                                                           

 .281، ص ـ2013، دار المناىج، عماف، 1محسف عمي عطيّة، المناىج الحديثة وطرائق التدريس، ط - 1
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 تصنيف الوسائل التعميمية عمى أساس الحواس التي تخاطبيا:  – 1
 أنواع:ثلبثة ويقسـ أصحاب ىذا التصنيف الوسائل التعميمية إلى 
  1البصرية".-"الوسائل البصرية/ الوسائل السمعية/ الوسائل السمعية

وتتمثل في الوسائل التعميمية التي تعتمد عمى حاسة البصر فقط، مثل:  ائل البصرية:الوس –أ 
الصور الفوتوغرافية التعميمية، الصور المتحركة العامة، الرسوـ التوضيحية والبيانية، النماذج والخرائط، 

 السبورة، وكذا الرحلبت وتجارب العرض، المعارض والمتاحف.
لوسائل التعميمية التي تعتمد عمى حاسة السمع وحدىا، ومنيا: تضـ االوسائل السمعية:  –ب 

 المسموعة، مكبرات الصوت. التسجيلبت الصوتية، الاذاعة المدرسية، المّغة المّفظية
تشمل جميع الوسائل التعميمية التي تتخذ مف الأذف والعيف أداة البصرية: -الوسائل السمعية –ج 

 عميمي، الأفلبـ التعميمية الناطقة والمتحركة.لاستقباليا، ومف بينيا: التمفاز الت
ص إلى أفَّ ىذا التصنيف لا يؤخذ بو لأنو استبعد الوسائل التعميمية التي تتطمب مخومما سبق ن

 دراستيا الحواس المتبقية، مثل حاسة الشـ، الممس.
 تصنيف الوسائل التعميمية عمى أساس الخبرة: – 2

تعميمية في شكل مخروط، أطمق عميو تسمية "مخروط " الوسائل الE.Daleرتب "ادجار ديل 
الخبرة"، إفَّ الغرض مف ىذا المخروط ىو عرض نطاؽ مف الخبرات تتراوح بيف الخبرة المباشرة والاتصاؿ 

 الرمزؼ، وقد بني المخروط عمى سمسمة تبدأ بالأشياء المحسوسة وتنتيي بالأشياء المجردة.
 

  

                                                           

 . www.education.own0.comينظر: موقع تكنولوجيا التعمـ  - 1
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 Edgar Dale"1 ديل ادجار" لػ الخبرة مخروط
  

                                                           

 .85، ص ـ2009، دار المسيرة، عماف، 1عفت محمد الطناوؼ، التدريس الفعاؿ، ط  -1

 الخبرات المباشرة )ممارسة واقعية(
 (غير المباشرة) المعدلةالخبرات 

 الممثمةالخبرات 

 العروض التوضيحية

 لعمميةالرحلبت ا
 المعارض والمتاحف
 الصور المتحركة

 الصور الثابتة
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 :مجموعات ثلبث إلى الوسائل ىذه" ديل" قسـ
مشاركة المتعمّـ بشكل أساسي في النشاط تستدعي: " (فعمية مباشرة خبرات): الأولى المجموعة -
 فإننا التربوية العممية في أمّا بية،ايجا مشاركة افيي ويشارؾ بنفسو الخبرة المتعمّـ يمارس حيث، 1والعمل"

 .المباشرة العممية الممارسة خلبؿ مف والمعارؼ الميارات مف الكثير يتعمـ المتعمّـ نجد
: "المشاىدة والملبحظة مف طرؼ المتعمّـ"( ممثمة خبرة): الثانية المجموعة-   تعتمد، إذ 2وتستمزـ

 حجرة داخل المدرس بيا يقوـ التي يحيةوضالتّ  العروض وسائل وتشمل المحسوسة، الملبحظة عمى
 السمعية الوسائل جميع إلى بالإضافة طلببو، مع ليا يخطط التي الميدانية التعميمية والرحلبت رس،الدّ 

 .البصرية
"استخداـ الرموز البصرية والمّفظية، ويتضح مف ىذه تتطمب: ( مجردة خبرات) :الثالثة المجموعة- 

، مف خلبؿ 3ية تمثل أعمى مستويات التجريد بالنسبة لبقية أقساـ المخروط"الملبحظات أفّ الرموز المّفظ
 المجردة، البصيرة بواسطة المتعمّـ عمييا يحصل التي الخبرات كل تمثلىذا يتضح لنا أفّ ىذه المجموعة 

  السابقة. والخبرات الخياؿ عمى تعتمد أنيا أؼ
 مف بالتعمّـ ينتقل مخروط ىو" ديل ادجار" ػل الخبرة مخروط أفَّ  نستنتج سبق ما خلبؿ مف
 الممارسة مف ابتداء المختمفة التعميمية الوسائل ويستخدـ المجرد، إلى المحسوس شبو إلى المحسوس
 .والسمعية البصرية الوسائل عمى ذلؾ في ويعتمد المجردة، المّفظية الرموز إلى الواقعية

 :مميةالع المواد تدريس في المستخدمة التعميمية الوسائل – 4
 صورة موضحة           تعريفيا                 الوسيمة التعميمية        

 
 
 
المعارض والمتاحف  - 1

 التعميمية 

" تشمل كافة الأماكف التي يتـ 
تجييزىا لعرض مواد أو منتجات 
تعميمية، سواء كانت ىذه الأماكف 

، إذ يصطحب 4دائمة أو مؤقتة"
 المدرس المتعمّميف إلى معارض،
مثل: معرض الرسوـ أو معرض 

 

                                                           

 .86عفت محمد الطناوؼ، التدريس الفعاؿ، ص  – 1
 نفس المرجع، نفس الصفحة. – 2
 المرجع، نفس الصفحة.نفس  – 3
، الدار المصرية 1انجميزؼ، مراجعة: حامد عمار، ط-حسف شحاتة، زينب النجار، معجـ المصطمحات التربوية والنفسية، عربي - 4

 .280ـ، ص2003المبنانية، القاىرة، 
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لموحات التعميمية، متاحف أثرية، 
تاريخية،...الخ، لاكتساب خبرات 
تعميمية، ويكوف ذلؾ عف طريق 

 الملبحظة المحسوسة. 

 
 
 
الموحات التعميمية  - 2 

 والسبورات

تعتبر الموحات التعميمية 
والسبورات مف الوسائل البصرية 

الميمة في العممية التعميمية 
تعممية، بحيث لا يخمو أؼ قسـ ال

مف احدػ ىذه الوسائل وخاصة 
 المرحمة الابتدائية.

الموحات التعميمية:"...أمّا لفع  -
لوحة فيو يطمق عمى كل سطح 

يعمق عميو كموحة الجيوب، 
فالمعمّـ يقوـ بتعميق البطاقات 

وتنقسـ إلى  1عمى الموحة"
الموحات التقميدية الخشبية، 

زجاجية، الموحات الوبرية، ال
 المغناطيسية،...الخ.

السبورات: مف أقدـ الوسائل  -
التعميمية، لكنيا مع ذلؾ ماتزاؿ 
تستخدـ عمى نطاؽ واسع في 

المدراس، تحتل مساحة كبيرة مف 
الحائط الأمامي لحجرة الدرس، 

ومف أىـ مواصفات السبورة: أنيا 

 
 
 
 
 

 

                                                           

 .37، صـ2006، دار أسامة لمنشر والتوزيع، عماف، 1حمزة الجبالي، الوسائل التعميمية، ط – 1
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لوح مف الخشب أو البلبستيؾ 
مطمي بالمّوف الأسود أو الأخضر 

احتو مناسبة لحجـ حجرة مس
الدرس، وقد تكوف ثابتة أو 

 متحركة. 
 
 
 النماذج والمجسمات  – 3 

تعرؼ بأنيا: "تمثيل افتراضي 
يحل محل واقع الأشياء أو 

جراءات واصفا الظواىر أو الإ
 1إياىا مما يجعميا قابمة لمفيـ"

مثل: مجسـ لقمب الانساف، 
نموذج لمبركاف، نموذج لمجياز 

  ي للئنساف،...الخ.اليضم

 
 
 العينات  –4 

"ىي أشياء حقيقية، أو أجزاء منيا 
ثـ انتزاعيا مف بيئتيا الحقيقية 

وتمثل في خصائصيا وصفاتيا 
 2تمؾ الأشياء الحقيقية"

مثل : عينة لنبات العدس 
المجفف، أو الفوؿ أو الحمص 

 المجفف.

 

 
 
 
 الصور التعميمية  –5  

ـ "تفيد الصور في بداية تعم
الأطفاؿ لمّغة، فيي تشجعيـ عمى 
حب الجو المدرسي، وتساعدىـ 
عمى التعبير، وتنمي فييـ القدرة 

عمى إدراؾ المؤتمف 

 
 

                                                           

 .317زينب النجار، معجـ المصطمحات التربوية والنفسية، ص سف شحاتة،ح - 1
 .174، صـ1999، دار المسيرة، عماف، 1محمد محمود الحيمة، تصميـ التعميـ نظرية وممارسة، تقديـ: محمد ذبياف الغزاوؼ، ط - 2
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والمختمف،... وتنمي دقة 
 1الملبحظة لدييـ"

مثل الصور الموجودة في الكتب 
المدرسية أو الصور التي 
 يعرضيا عمييـ المدرس.

 
مجموعة مف  ىي عبارة عف الأفلبـ الثابتة  – 6

الصور الشفافة والممونة أو 
البيضاء والسوداء عمييا بعض 
المعمومات والبيانات والحقائق، 

وترتب في تسمسل خاص 
وتعرض عمى شكل فيمـ مموف أو 

أسود وأبيض ويتـ ذلؾ عف 
 .طريق جياز خاص

 

 

 

الأفلبـ المتحركة  - 7
 والتمفاز التعميمي

وتعد مف أحد الوسائل التكنولوجية 
لسمعية البصرية الحديثة، وىي ا

مف أكثر الوسائل فعالية في 
والتأثير في  تثقيف المتعمّميف،

 .سموكيـ
التمفاز التعميمي : ىو " التمفاز  -

الذؼ يستعيف بو المعمـ في غرفة 
الدرس، أو في قاعة مخصصة 
لمثل ىذه الحالات التعميمية مف 
أجل عرض الأفلبـ التربوية أو 

تي تكوف مف الأفلبـ العممية ال
 2ضمف المنياج الذؼ يدرسو"

 

 

                                                           

 .374وليد أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة، تخطيطيا وتطبيقاتيا التربوية، ص - 1
 .233جرجس ميشاؿ جرجس، معجـ مصطمحات التربية والتعميـ، ص - 2
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العروض العممية  – 8
 والمشاىدة

تقوـ عمى الملبحظة والمشاىدة، 
فيي تتضمف عروض وتجارب 
لظاىرة ما تحت إشراؼ المدرس 

وتكوف أماـ المتعمّميف، ويمكف أف 
تتـ ىذه العروض داخل حجرة 
الدرس أو خارجيا، حيث أنيا 
رب ترتكز عمى الملبحظات والتجا

 العممية.
 

التجارب العممية في  –9
 المختبر

المختبر دورا ميما في يؤدؼ 
تدريس المواد العممية لأنو المكاف 
الذؼ تجرػ فيو التجارب، ونقصد 
بالمختبر: "ىو المكاف الذؼ يتـ 
فيو النشاط العممي في المواد 

، ومف خلبلو يستطيع 1العممية "
المتعمّـ التوصل لاستنتاجات 

تفسير الظواىر تمكنو مف 
 المختمفة وفيميا.

 

 
 
 

الشرائح الشفافة أو  –10
 الشفافيات 

" ىي عبارة عف لوحة بلبستيكية 
أو زجاجية رقيقة أو مادة ورقية 
شفافة يكتب عمييا بواسطة أقلبـ 

خاصة )رابيدوغراؼ(، بحيث 
يظير ىذا الكلبـ عمى شاشة 

كبيرة حيف توضع الشفافية عمى 
مى: جياز عرض خاص بيا يس
  2 جياز عرض فوؽ الرأس."

 

 
 

 
                                                           

، ص - 1  .53حساـ يوسف صالح، طرائق واستراتيجيات تدريس العموـ

 .336جرجس ميشاؿ جرجس، معجـ مصطمحات التربية والتعميـ، ص - 2
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تطرقت في ىذا الجدوؿ إلى تعريف وشرح الوسائل التعميمية المختمفة الواردة في التصنيفات السالف 
 ذكرىا، واعتمدت في ذلؾ عمى بعض المعاجـ والكتب التربوية.

 أىمية الوسائل التعميمية في مجال التعميم : – 5
 بالنسبة لممتعمّـ أو المدرس ويمكف تمخيصيا في النقاط التالية:لموسائل التعميمية أىمية كبيرة 

   تجذب الوسائل التعميمية انتباه المتعمّميف، ممّا يجعميـ أكثر قدرة عمى التركيز فيما ىو معروض
 أماميـ، وبالتالي يستطيعوف استيعابو بشكل سريع.

  ات لممتعمّميف، فأغمب الطرائق توفر الجيد الذؼ مف الممكف أف يبذلو المدرس في توصيل المعموم
 التقميدية كطريقة المحاضرة يبذؿ خلبليا المدرس جيد كبير.

   تتيح لممتعمّميف والمدرسيف فرصة الاستمتاع بالعممية التعميمية دوف أف يشعر أحد الطرفيف
 بالممل.
  لأخرػ بنجاح. تزيد رغبة المتعمّميف في التفاعل والاستمرار في التعمّـ والتنقل مف مرحمة تعميمية 
   تكسبيـ المزيد مف الخبرة التي تقودىـ إلى التأىل لمواجية التحديات التي تصادفيـ في حياتيـ
 اليومية.
   تفتح أماـ المتعمّميف باب التخيل والتفكير فيـ دائما يحاولوف تصور ما يعرض أماميـ، وكأنو

 يجسد عمى أرض الواقع.
  ؾ مف خلبؿ الأسئمة التي توجو لممدرس مف قبل تنمي قدرتيـ عمى الاستنتاج، ويتجسد ذل

 المتعمّميف.
  .تسمح ببقاء المعمومات في ذىف المتعمّميف لفترة طويمة، وذلؾ لأنيـ يتفاعموف معيا 
  تجعل المتعمّـ يعتمد عمى نفسو في البحث وراء المعمومة وايجادىا، ولذلؾ ىي تزيد مف قدرتو عمى
 التحدؼ.

 : دور الوسائل التعميمية – 6 
يعتبر توظيف الوسائل التعميمية مف أىـ الميارات التي ينبغي لممدرس امتلبكيا، كونيا تمعب دورا 

 ميمًا في عممية التّدريس؛ فيي:
 تثرؼ التعميـ. -" 
 تساعد الوسائل التعميمية عمى اشراؾ جميع حواس المتعمّـ. -  
 اقتصادية التّعميـ. -  
 زيادة خبرة المتعمّـ. -  
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 1الوسائل التعميمية العلبقة بيف المعمّـ والمتعمّـ"تقوؼ  -  
في تحسيف عممية التدريس لأنيا تساىـ بشكل  اجوىريّ  اموسائل التعميمية دور إذا، أفَّ ل فخلبصة القوؿ

بارز في اقتصاد الجيد والوقت، كما تكسب المتعمّـ خبرة أوسع مف خلبؿ تنمية مياراتو اليدويّة وتحفيزه 
 و الأخرػ.عمى استخداـ حواس

 

  

                                                           

المرحمة الابتدائية، ابتدائية خميف مصمودؼ حسناء، مغزؼ ساعة فاتف، دور الوسائل التعميمية في تنمية الميارات لدػ تلبميذ   - 1
ـ، ص 2009محمد أنموذجا، مذكرة لنيل شيادة الماستر، كمية الآداب والمغات، قسـ المّغة العربية وآدابيا، جامعة محمد خيضر، بسكرة، 

28-29. 
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III – : التجربة 
 

 مفيوم العمم: - 1
نساف لمعمـ أىمية كبيرة في تغيير حياة البشرية للؤفضل، إذ ساىـ في تطوير وتسييل الحياة عمى الإ

مف خلبؿ اختراعات العمماء والباحثيف، وليذا أصبح الاىتماـ بالعمـ أمرا ضروريا لتعميق فيـ المدرس 
ف فيمنا ليذه الطبيعة يقودنا إلى تحديد مفيوـ العمـ باعتباره العممية أو الطريقة والمتعمّـ لطبيعة العمـ، لأ

 الوحيدة التي توصمنا إلى المعرفة العممية.
مف المّغة اليونانية وتعني المعرفة، وقد تباينت الاتجاىات في "  science" العمم واشتقت كممة 
 ، وىي:العممـ جوانب أساسية في تحديد مفيو  3تعريفيا، وليذا نجد 

 العمم ىيكل منظم من المعرفة العممية: – أ
و: " ىيكل منظـ ؼ العمـ عمى أنّ ويؤكد ىذا الاتجاه عمى الجانب المعرفي )المادة( لمعمـ، فيو يعرّ 
 ا، حيث يعكس ىذا التعريف فيم1مف المعرفة المتضمف لمحقائق والمفاىيـ والتعميمات والمبادغ والنظريات"

 لعمـ، يعني أف المعرفة العممية غير قابمة لممراجعة والنقاش.لطبيعة ا امحدود
 العمم طريقة أو منيج في البحث والتفكير:  – ب

ويرػ أصحاب ىذا الاتجاه أفَّ العمـ منيج وطريقة في البحث والتفكير، وأفَّ الباحث ىو الذؼ يكوف 
 واكتشافيا. المعرفة العممية مف خلبؿ ملبحظاتو وتجاربو لموصوؿ إلى فيـ الظواىر

ويعرفوف العمـ عمى أنو: "طريقة منظمة في البحث والاستكشاؼ ومعرفة نسيج مف المفاىيـ 
والمبادغ العممية، يكونيا الباحث في ضوء ملبحظاتو المنظمة وتجاربو العممية لفيـ الظواىر ولاكتشافيا 

 .2وتطويرىا "
 العمم تكامل بين المادة والطريقة : – ج

تجاه عمى شقي العمـ: المادة والطريقة. حيث يعرفوف العمـ عمى أنو: " تكامل يركز أصحاب ىذا الا
ويعني ىذا أفَّ لممعرفة أىمية كبيرة لتقدـ العموـ، وكذلؾ ، 3بيف المادة )المعرفة العممية( والمنيج العممي"

ولا يمكف الفصل الطريقة لا تقل أىمية عف المعرفة في نظرىـ، فالمعرفة والطريقة وجياف متلبزماف لمعمـ، 
 بينيما.
 

                                                           

، ص - 1  .8حساـ يوسف صالح، طرائق واستراتيجيات تدريس العموـ
 .المرجع، نفس الصفحةنفس   - 2
 .المرجع، نفس الصفحة نفس - 3
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 ق العمم:ائطر  -1-1
اعتمد الانساف عمى طرؽ وأساليب عديدة مف التفكير لموصوؿ إلى المعرفة وايجاد حموؿ وتفسيرات 

 نساني إلى قسميف:لمظواىر الطبيعية، ويمكف تقسيـ طرؽ التفكير الإ
 وصوؿ إلى المعرفة، وىي: نساف لمق التي استخدميا الإائوىي مف أبرز الطر الطريقة القديمة:  –أ 
 .طريقة المحاولة والخطأ -"
 .طريقة الحدس والخياؿ - 
 .1طريقة التفكير بقوؿ الآخريف أو المّجوء إلى السمطة" - 

حققت ىذه الطريقة نجاحا نسبيا في التقدـ العممي إلّا أفّ التطور الذؼ شيده العصر أدػ إلى إلغاء 
نساف عبر عدـ ملبئمتيا لمتطورات العممية التي حققيا الإىذه الطريقة لعجزىا عف كشف الحقائق و 

 العصور.
تزاؿ تستعمل ضمف حدود  ق التي لاائونعني بيا الطر طرق متقدمة في التفكير العممي:  –ب 

 وظروؼ معينة، وىي:
   :)تعتمد ىذه الطريقة عمى التفكير مف العاـ إلى طريقة التفكير الاستنباطي )الاستنتاجي

الكميات إلى الجزئيات، ورغـ أىميتيا في تحصيل المعرفة إلّا أفّ نتائجيا غير دقيقة، مما الخاص، أؼ مف 
 يدفع الانساف إلى استخداـ التفكير الاستقرائي.

   : وىي عكس الطريقة السابقة، حيث يتـ التفكير مف الخاص إلى طريقة التفكير الاستقرائي
ملبحظات خاصة وأمثمة جزئية، ورغـ ما توصمنا إليو العاـ، أؼ التوصل إلى النتيجة )تعميـ( عف طريق 

 مف معارؼ إلّا أفّ صحتيا قد تحتمل الخطأ والصواب.
 نساف إلى استخداـ الطريقة العممية واعتمدىا في تحصيل المعارؼ.ق لجأ الإائومف كل ىذه الطر 

" فرانسيس نجميزؼ ظيرت أوؿ ملبمح ىذه الطريقة عمى يد الفيمسوؼ الإالطريقة العممية :  –ج 
( حيث اقترح بناء النتائج عمى أساس مجموعة كبيرة مف الوقائع والملبحظات 1626-1561بيكوف ")

 التي يمكف جمعيا، والمعرفة المكتسبة يجب أف تمحص وتنظـ ثـ تطبق.
ّـ تطورت عمى يد مجموعة مف العمماء، وقد حددوا خطوات ىذه الطريقة، والتي تتمثل في:  ث

  .مةالشعور بالمشك – 1
 .تحديد المشكمة وصياغتيا تقريبيا أو بصورة سؤاؿ )مشكمة( – 2
  .جمع البيانات والمعمومات حوليا – 3

                                                           

، صحساـ يوسف صالح، طرائق واستر  ينظر: - 1  .15اتيجيات تدريس العموـ
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  .وضع أحسف الفروض )التفسيرات( لحل المشكمة – 4
  .اختيار الفرضية )الفرضيات( بأية وسيمة عممية – 5
 .الوصوؿ إلى حل المشكمة – 6
 ي مواقف أخرػ مشابية.استخداـ الفرضية كأساس لمتعميـ ف – 7

 متّبعيف في ىذا منيجا تجريبيا تتمخّص خطواتو فيما يمي :
يعرفّيا "محمد قاسـ" عمى أنّيا: "المشاىدة الدقيقة لظاىرة ما مع الاستعانة بأساليب  الملاحظة: – أ

وجود ظاىرة  ، فالإنساف ينتبو بفضل حواسو أوّلا إلى1البحث والدّراسة التي تتلبءـ مع طبيعة ىذه الظاىرة"
 طبيعية معيّنة قبل الكشف عف كيفية حدوثيا.

أو الفروض، ىي عبارة عف "تخمينات للؤسباب التي تكمف خمف الظاىرة والعوامل الفرضية:  – ب
التي أدّت إلى بروزىا بيذه الطريقة أو بيذا الشّكل والفروض ىي نظريّة لـ تثبت صحّتيا أو ىي نظريّة 

 2 .رىف التحقيق"
حظة إذا تأتي خطوة الفرضية والتي ىي عبارة عف تفسيرات مسبقة لأسباب حدوث الظاىرة بعد الملب
 وكيفية حدوثيا.

 3.وىي عبارة عف "فحص الفكرة ووضعيا موضع الاختيار"التجربة:  – ج
ىذا ليتأكد مف صحّتيا أو ليفنّدىا، و وأخيرا يقوـ الباحث باختيار الفرضية التي وضعيا سابقا 

 أقساـ:، وتنقسـ إلى ثلبثة ريببإخضاعيا لمتج
 التجربة المرتجمة.  
 التجربة الحقيقية العممية. 
  التجربة غير المباشرة. 
 التجربة في تدريس المواد العمميّة : – 2

تعدّ "التجربة" أىّـ مقوّمات تدريس المواد العمميّة خاصّة في المرحمة الابتدائية كونيا تجعل المفيوـ 
دراكيا بالحواس، فلب إوبالتالي يسيل عمى المتعمّـ في ىذه المرحمة التعميمية  العممي ذات طبيعة ماديّة

تبقى المفاىيـ صورة مجرّدة في الذّىف إنّما تصبح مادّة ظاىرة ممموسة؛ بالإضافة إلى ىذا، فإفّ "الدّراسات 
اميا أؼّ والبحوث أوضحت أفّ أساليب التدريس التي تعطي اىتماما فقط لممعمومات لا ينشأ عف استخد

                                                           

، 2003، الدّار المصرية المبنانية، القاىرة، 1محمّد فتحي عبد اليادؼ، البحث ومناىجو في عمـ المكتبات والمعمومات، ط –1 
 .118-117ص
، جامعة اجستير،م البحث، مناىج ،ىشاـ محروس كماؿ الدّيف حفني-  2  .12ص والمعمومات، المكتبات قسـ الفيوـ
 .138، صـ1953، مكتبة الأنجمو المصرية، مصر، 2قاسـ محمود، المنطق الحديث ومناىج البحث، ط –3 
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تغيّرات سموكية ليا دلالتيا الواضحة فيما يتّصل بتنمية الاتجاىات العممية وتنمية قدرات التلبميذ عمى 
، فاستخداـ "التجربة" في تدريس المواد العممية وعدـ الاكتفاء 1ممارسة واستخداـ الطرؽ العممية في التفكير"

دة يساىـ بشكل واضح في تنمية ميارة التفكير العممي بتمقيف المفاىيـ العممية والمعمومات المتعمقة بالما
 .  موضوعيا وناقدا، دقيقالدػ المتعمّـ، فيصبح تفكيره 

 المفيوم العممي : – 3
 تعريف المفيوم العممي: – 1 – 3
 لغة:  –أ 

 2" فَيِمَوُ، فَيْمًا: أحْسفَ وَجَاد استعداده للبستنباط "
 اصطلاحا:  –ب 

"1959) يعرؼ قاموس التربية  :( معاني "المفيوـ
  .فكرة أو تمثيل لمعنصر المشترؾ الذؼ يمكف بواسطتو الرّبط بيف المجموعات أو التصنيفات – 1"
  .أؼّ تصوّر ذىني عاـ أو مجرّد لموقف أو أمر أو شيء – 2 
 3.فكرة أو رأؼ أو صورة ذىنية" – 3 

مثيل رمزؼ تشكَّل مف " ت ػ( فيعرّؼ المفيوـ ب1979" ) Deland sheereلاندشيرو أمّا "د
 4 .الخصائص المشتركة بيف مجموعة مف الأشياء العينيّة"

" أفّ " المفاىيـ عبارة عف عمميّة استنتاجيّة دالّة تتّـ مف خلبؿ نشاط Carole كاروؿ وأخيرا يرػ "
  5تصنيف"

 مف ىذه التعريفات نستنتج أفّ " المفيوـ العممي":
  تصوّر ذىني عقمي. 
 عبارة عف رموز. 
  اليدؼ منو ىو وضع تصنيفات. 

                                                           

 .56، صـ2002، دار الفكر، 1عادؿ أبو العز سلبمة، طرائق تدريس العموـ ودورىا في تنمية التفكير، ط - 1

 .705ص  ـ(، ؿ. مادة ) ع. خروف، المعجـ الوسيط،ابراىيـ أنيس وآ - 2

سلبـ بوجمعة، تعميـ وتعمـ المفاىيـ العممية مادة عموـ الطبيعة أنموذجا، مجمة العموـ الانسانية والاجتماعية، العدد الثامف، جواف  - 3
 .60، جامعة قاصدؼ مرباح، ورقمة )الجزائر(، ص ـ2012

، 8ممية في تدريس العموـ وصعوبات تعمّميا، مجمة الدراسات والبحوث الاجتماعية، العدد منصور مصطفى، أىمية المفاىيـ الع - 4
 .90، جامعة الوادؼ، ص 2014سبتمبر 

 نفس المرجع، نفس الصفحة. - 5
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 خصائص المفيوم العممي: – 2 –3  
 يرػ "عايش زيتوف" أفَّ المفاىيـ العممية تتميّز بما يمي:

 يتكوف المفيوـ العممي مف جزأيف: الاسـ أو الرّمز أو المصطمح والدّلالة المّفظية لممفيوـ.  – 1"
 يتضمّف المفيوـ العممي "التّعميـ".  – 2 
فيوـ عممي مجموعة مف الخصائص الممّيزة التي يشترؾ فييا جميع أفراد فئة المفيوـ لكلّ م – 3 

 وتميّزه عف المفاىيـ العممية الأخرػ. 
 تتكوّف المفاىيـ العممية مف خلبؿ عمميات ثلبث: التمييز، التنظيـ والتصنيف، التّعميـ. – 4
 1في الصّعوبة مف صفّ إلى صفّ"تكويف المفاىيـ العمميّة ونموّىا عممية مستمرّة تتدرّج  – 5

 ممّا سبق نستنتج أفَّ "المفيوـ العممي" يتميّز بما يمي: 
  .ّـ تكونّو وبناؤه عبر مراحل  يت
   يتّسـ بالاستمرارية والتدرّج في الصعوبة والتعقيد فكمّما انتقمنا مف مرحمة تعميمية إلى أخرػ تجمّى

 ذلؾ.
  مجموعة مف صد بو تمؾ العلبقة التي تجمع بيف مف خصائص "المفيوـ العممي": التّعميـ ونق
 .المفاىيـ
   .لكلّ مفيوـ خصائص تميّزه عف غيره مف المفاىيـ العمميّة 
 

 مراحل بناء المفيوم العممي: – 3 – 3
 " أربع مراحل يتّـ عبرىا تكويف المفيوـ العممي وىي مرتّبة كالتّالي:Piaget حدّد "بياجيو

 يؤثّر عمى الموضوع.المتعمّـ  المرحمة الأولى:" 
 المتعمّـ يلبحع نتائج تأثيره عمى الموضوع.المرحمة الثانية:   
 يجرّد أفعالو وأنشطتو الخاصّة. المرحمة الثالثة: 
 .2"يعمّـ المرحمة الرابعة: 

ّـ الاعتماد عمى مكتسبات المتعمّـ السّابقة والتأكّد مف امتلبكو عمميّات ذىنية المرحمة الأولى: في  يت
و مف بناء مفيوـ جديد انطلبقا مف مفاىيـ موجودة في ذىنو مسبقا، ودور المدرس في ىذه المرحمة تمكنّ 

 ىو خمق الفضوؿ في المتعمّـ وجذب انتباىو.
                                                           

، ط - 1  .79، ص ـ2005، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عمّاف، الأردف، 1زيتوف عايش محمود، أساليب تدريس العموـ
، مجزوءة، الحصة الثالثة والرابعة، المركز الجيوؼ اميف التربية والتكويف لجية درعة تافيلبلت، كة، الإنتاج الديداكتيكيزايد فاس - 2

 .23، صـ2020/ـ2019المممكة المغربية، 
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فييا يبدأ المتعمّـ بتتبّع الوقائع أثناء الدّرس وتدويف النّتائج التي توصّل إلييا،  المرحمة الثانية:في 
فيو مطالب بالحفاظ عمى اىتماـ المتعمّـ بموضوع الدّرس والذّؼ خمقو في أمّا المدرس في ىذه المرحمة 

 المرحمة الأولى.
يكوف المتعمّـ قد حوّؿ معطياتو الذىنية إلى رموز أو  -وىي مرحمة التجريد - المرحمة الثالثة:في 

 علبمات أؼ: يكوف قد ربط بيف مكتسباتو القبمية والمعطيات التي تمّت ملبحظتيا وتدوينيا.
يكوف المتعمّـ قد توصّل إلى بناء مفيوـ عممي جديد وقادرا عمى تعميمو عمى  آخر مرحمة:في 

 وضعيّات تعميمية جديدة.
 

 تصنيف المفاىيم العمميّة :   – 4 - 3
إلى أربعة أسباب عبّر  -حسب الخميمي–إفَّ اختلبؼ المفاىيـ العمميّة مف حيث التصنيف راجع 

 عنيا كالتّالي:
 دراك ىذه المفاىيم:طريقة إ – 1

 ف: مفاىيـ محسوسة وأخرػ مجرّدة.عافيو يرػ افَّ المفاىيـ مف ىذه الزاوية نو 
  :دراؾ مدلوليا عف طريق الملبحظة باستخداـ إىي المفاىيـ التي يمكف "مفاىيم محسوسة
ؿ مثلب حظة مدلوليا: كأف نقو دراكيا عف طريق ملبإأؼ ىي تمؾ المفاىيـ التي يمكف لممتعمّـ ، 1الحواس"

 مفيوـ الحرارة مدلوليا الإحساس بالسخونة. إفّ 
  :دراؾ مدلولاتيا عف طريق الملبحظة بل يتطمّب إ" وىي المفاىيـ التي يمكف مفاىيم مجردّة

دراكو يتطمّب عممية ذىنية إفالمدلوؿ ىنا لا يكوف جميّا وظاىرا وبالتالي ، 2ادراكيا القياـ بعمميات عقميّة "
 : اليواء.كأف نتحدّث عف مفيوـ

 : المستوى  – 2
 مف ىذا الجانب رأػ "الخميمي" أفَّ تصنيف المفاىيـ العمميّة يكوف في شقّيف:

  "وىي مفاىيـ غير مشتقّة مف مفاىيـ أخرػ.  : مفاىيم أوّلية 
 أؼ أنيا ليست مفاىيما أولية.3ىي مفاىيـ يمكف اشتقاقيا مف مفاىيـ أخرػ":  مفاىيم مشتقّة ، 
 

                                                           

معة منصور مصطفى، أىمية المفاىيـ العممية في تدريس العموـ وصعوبة تعمميا، مجمة الدراسات والبحوث الاجتماعية، جا - 1
 .94، ص ـ2014الوادؼ، العدد الثامف، سبتمبر 

 .نفس الصفحة، نفس المرجع - 2
 .94منصور مصطفى، أىمية المفاىيـ العممية في تدريس العموـ وصعوبة تعمميا، ص  - 3
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  : درجة التعقيد – 3
 استنادا إلى عنصر التعقيد؛ نميّز صنفيف مف المفاىيـ:

 أؼ أفّ المفيوـ ، 1" وىي المفاىيـ التي تتضمّف مدلولاتيا عددا قميلب مف الكممات":  مفاىيم بسيطة
 العممي يُستدّؿ عميو بجممة بسيطة.

 عكس  أؼ 2" ىي المفاىيـ التي تتضمّف مدلولاتيا عددا أكثر مف الكممات":  مفاىيم معقدة
 الأولى.

 درجة التعمّم: – 4
و مف خصائص المفيوـ العممي التدرّج في الصعوبة، أنّ  يث درجة التعمّـ، فقد أشرنا إلىأمّا مف ح

 وىذا ما وضّحو "الخميمي" في تصنيفو الآتي:
   :ىي المفاىيـ التّي يستخدـ في تعريفيا كممات مألوفة لممتعمّميف، أؼ ىي "مفاىيم سيمة التعمّم

 ففي ىذه الحالة تكوف درجة استيعابو لممفاىيـ أكبر.، 3ىيـ سبق لممتعمّـ أف درس متطّمبات تعمّميا"المفا
   :ىي المفاىيـ التي يستخدـ في تعريفيا كممات غير مألوفة لممتعمّميف أو مفاىيم صعبة التعمّم "

جة استيعاب المتعمّـ لممفيوـ وىنا تكوف در ، 4ىي المفاىيـ التي لـ يسبق لممتعمّـ دراسة متطمّبات تعمّميا "
العممي أقلّ كونو لا يممؾ مكتسبات قبمية )وىو ما عبّر عنو بمتطمّبات التعمّـ( تمكّنو مف الحصوؿ عمى 

 المعرفة )فقد وضّحنا سابقا أفَّ الحصوؿ عمى المعرفة تكوف بتنظيـ عدّة مفاىيـ وفق شبكة مفيومية(.
 
 

  

                                                           

 .95، ص منصور مصطفى، أىمية المفاىيـ العممية في تدريس العموـ وصعوبة تعمميا - 1
 نفس المرجع، نفس الصفحة. - 2
 .ـ2011أوت  SER-TEACH ،22دوف ناشر، منتدػ  - 3
 نفس المرجع. - 4
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 الشبكة المفيومية :  – 4
لّ ا "المفيوـ العممي" ورأينا أنّو عبار عرّفنا سابق ـ تكف تمؾ الرموز ة عف تصوّر ذىني ممثّل برموز، وا 

واضحة أو صعبة وىي معزولة بالنسبة لممتعمّـ، فماذا يتوجّب عمى المدرس فعمو؟ ىذا يفضي بنا إلى 
 ل أوضح.الحديث عمّا يسمّى ب "الشبكة المفيومية" يسيّل مف خلبليا تقديـ "المفيوـ العممي" بشك

 مفيوم الشبكة المفيومية : – 1- 4
وذلؾ لأفّ محتوػ المناىج المعبّر عنو  " لقد ظير ىذا المصطمح عند الميتمّيف بتعميمية العموـ...

نّما يتطمّب فيما معمّقا لتنظيـ وىيكمة عناصره  غير كاؼ وغير قابل كمادّة خاـ للبستعماؿ مباشرة، وا 
  ."1 الأساسية )المفاىيـ(

المدرس يمكنو تدريس ما جاء في المناىج الدّراسية وتقديـ محتواىا لممتعمّميف مف خلبؿ  أؼ أفَّ 
تنظّـ أفكار المتعمّـ وتساىـ  "شبكة"والتي ترتبط فيما بينيا لتشكّل "المفاىيم" وحدات بنائية لممادّة العمميّة: 

 .ومية لممادة العمميّةفي بناء المعرفة لديو شرط أف يشرؾ المتعمّـ في بناء تمؾ الشبكة المفي
 

 دور الشبكة المفيومية : – 2 – 4
 ة فيي تساىـ في:لمشبكة المفيومية دور ميـ في عممية تدريس المواد العمميّ 

 طار العاـ الذّؼ يرجع إليو المدرس لمعرفة وتتبّع تطورات مدارؾ التلبميذ ومدػ فعاليّة " إعطاء الإ
اعده في تقويـ التلبميذ ومدػ نجاعة الطريقة المتبعة في ، أؼ تس2الأساليب البيداغوجية المستعممة"

 التدريس.
  تساعد المعمّـ والمتعمّـ عمى استيعاب المعرفة السابقة ومعرفة أىميتيا في اكتساب المعرفة "
 ، وىي المرحمة الثالثة التي تمرّ عبرىا تكويف المفيوـ العممي.3الجديدة "
 فيي التّي تحدد طريقة التدريس 4ف استراتيجيات "" تساعد الأستاذ عمى اختيار ما يناسب م ،
 المناسبة.
 

 

                                                           

 .ـ2011أوت  SER-TEACH ،22دوف ناشر، منتدػ  - 1
 .14زايد فاسكة، الإنتاج الديداكتيكي، ص  - 2
اسي في المغة ىيثـ القاضي، أثر استراتيجية الخرائط المفاىيمية في تنمية ميارات التفكير الابداعي لدػ طمبة الصف السابع أس - 3

 .248، ص 15، المجمد ـ2017العربية، مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمـ النفس، العدد السابع، 
 .14، ص نفس المرجع- 4
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 :" دراسة كتاب " التربية العممية والتكنولوجية لمسنة الرابعة ابتدائي –
المرحمة الابتدائية مف أىـ مراحل التدريس، حيث تتبمكر فييا شخصية المتعمّـ، كيكتسب  تعد

الميارات الأساسية في القراءة كالكتابة، كالتي تعتبر أساسا ميما في العممية التعميمية التعممية كبدكنيا لف 
مف سف السادسة إلى كتساب المعارؼ كالعمكـ المختمفة، كتمتد المرحمة الابتدائية عادة ايتمكف مف 

 العاشرة، كىذه المرحمة تحتاج إلى جيكد كبيرة كمتميزة في التدريس، فيي الأساس لما بعدىا مف المراحل.
 تعريف الكتاب المدرسي: – 1

الكتاب المدرسي بأنّو: " ركيزة أساسية لممدرّس في العممية التعميمية، فيك يفسّر الخطكط  يعرؼ
العريضة لممادة الدّراسية كطرؽ تدريسيا كيتضمّف أيضا المعمكمات كالأفكار كالمفاىيـ الأساسية في مقررّ 

 1.معيف "
ة التي يمكف تدريسيا، كمف كيعرؼ أيضا بأنّو: " مجمكعة مف المعمكمات المختارة المبكبة كالمبسط

 2.حيث عرضيا تمكف التمميذ استخداـ الكتاب المدرسي بصكرة مستقمة"
كىك كذلؾ: " كثيقة رسمية مكجية كمكتكبة كمنظمة كمدخل لممادة الدّراسية، كمصممة للاستخداـ 

 3.في القسـ، تتضمف مصطمحات كنصكصا مناسبة كأشكالا كتماريف"
نخمص إلى أفّ الكتاب المدرسي ىك كتاب تعرض فيو المقررات الدّراسية كمف مجمل ىذه التعريفات 

نظرا لأىميتو بطريقة منظمة كمختارة، كضعت بصكرة مكتكبة لتناسب مكاقف العممية التعميمية التعممية، ك 
مف دراسة شكمو كمحتكاه لمعرفة أىمّيتو في تدريس المكاد العممية لمتعمّمي السنة الرابعة  ىذه فقد ارتأينا

 التعميـ الابتدائي.
 كتاب التربية العممية والتكنولوجية: – 2

استكشاؼ  تعميمي خاص، إذ تتمحكر مجالاتيا حكؿ إفّ مادة التربية العممية كالتكنكلكجية ذات طابع
العصر، فيي  اي يشيدىات التالمحيط، تحميل الظكاىر، التعامل مع الأدكات التكنكلكجية لمكاكبة التطكر 

، بحيث تزكدىـ بأدكات مفتاحية المدرسي ـخلاؿ مسارىمختمفة ببناء معارؼ عممية   يفتسمح لممتعمّم
ا مف كسابيـ نكعكرؼ كالعممي لمعالـ المحيط بيـ كا  لمكصكؿ تدريجيا إلى مستكػ مف الفيـ كالتحكـ الف

 الحياة اليكمية كبناء شخصياتيـ. الاستقلالية لحل مشاكل

                                                           

 211ـ، ص1956، دار النيضة العربية، القاىرة، 3حمد خيرؼ كاظـ، جابر عبد الحميد جابر، الكسائل التعميمية كالمنيج، ط – 1
 .84ممحقة سعيدة الجيكية، المعجـ التربكؼ، ص – 2
 .85نفس المرجع، ص – 3



 -السنة الرابعة ابتدائي–نماذج تطبيقية منتقاة من كتاب التربية العممية والتكنولوجية  الفصل الثّاني :
 

49 

تقديـ ىذه المادة لتطكير المكاصفات المتعمقة بالفكر العممي : المكضكعية، الاستدلاؿ، كما تيدؼ 
  ، مما يساعدىـ عمى تككيف أفكار كاقعية، مكضكعية، عممية.الخالفرضيات،....

 
 كتاب التربية العممية والتكنولوجية :  دراسة شكل – 1 - 2

ث أنّو يساىـ في ايصاؿ التعميمية التعممية حيإفَّ لشكل الكتاب المدرسي أىمية قصكػ في العممية 
 خراجو:إكسابيـ بعض الميارات بشكل فعّاؿ، كلدراسة شكل الكتاب، نبدأ بالمعارؼ كا  
  عنكاف الكتاب ىك: "التربية العممية كالتكنكلكجية لمسنة الرابعة ابتدائي"، الجيل الثاني،  خراج :الإ

ـ المتكسّط(، مع مجمكعة مف المؤلّفيف كىـ: سّي عمي مميكة أشرؼ عمى تأليفو: حمّار مجيد )مفتّش التعمي
المكلكدة براىمي ) مفتّشة التربية الكطنيّة(، بف كارث عبد القادر )مفتّش التعميـ المتكسّط(، زركاؿ صالح 
)معمّـ مطبّق(، براىيمي نصيرة المكلكدة لكناس )معمّمة مطبّقة(، اعتمد مف طرؼ كزارة التربية الكطنيّة في 

 ـ. 2019ـ/2018بعتو المنقّحة، المخرجة مف قبل الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، ط
يتككّف ىذا الكتاب مف غلاؼ أمامي كغلاؼ خمفي مف الكرؽ المقكّػ النّاعـ، فالغلاؼ الأمامي 

 الديمقراطية "الجميورية الجزائريةأخضر مزرؽ، كتب عمى الغلاؼ مف الجية الأمامية في الأعمى عبارة 
بالمّكف الأبيض كتحتيا أؼ في كسط الصفحة أشكاؿ  مكتكبة "وزارة التربية الوطنية"تمييا عبارة  الشعبية"

ىندسية ممكنة تحمل رسكمات لمقاطع الدركس التي يتضمنّيا الكتاب كىذا ممّا يجذب المتعمّميف كينمّي 
"التربية العممية فضكليـ للاكتشاؼ أكثر، كممّا يزيد مف اقباليـ أيضا، أمّا في الأسفل كتبت عبارة 

بخط أزرؽ داخل شكل ىندسي " ابتدائي 4"لمّكف الأبيض، كعمى يمينيا كُتِبَ بخط عريض با والتكنولوجية"
 1.المدرسية" "الديوان الوطني لممطبوعاتأصفر، كتحتيا في آخر الصفحة رمز 

بالنسبة لمغلاؼ الخمفي فقد كاف لكنو أخضر مزرؽ، امتدت صكرة الأشكاؿ اليندسية الممكنة أمّا 
رقم إضافة إلى  "الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية"في الأسفل  كالمرسكمة إلى خمفية الغلاؼ، كتب

   2 داخل شكل ىندسي ممكف بالمّكف الأبيض.سعره ك الكتاب
، بحيث بالدرجة الأكلى المادة العممية المقدمة داخل الكتاب خراج يلائـمف خلاؿ ىذا أفَّ الإيتضّح 

نساف بألكانيا اللّافتة عمى كأعضاء جسـ الإصكر التفاعلات الكيميائية كرسكمات المجاىر ساىمت 
المياديف العممية الكاردة في كتاب "التربية العممية كالتكنكلكجية"، في التعريف بأىـ  الغلاؼ الأمامي

                                                           

 ينظر لمممحق. – 1
 ينظر لمممحق. – 2
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مي ىذه المرحمة، فيك يجذبيـ فالغلاؼ ىك مرآة عاكسة لما يتضمنو الكتاب. بالإضافة إلى أنو يناسب متعم
 لّ ىذه الظكاىر.ركح استكشاؼ ك يـبعث فيكي

صفحة، كتب  118أخرج الكتاب في حجـ متكسّط، كبالتالي يمكف حممو بسيكلة، يحتكؼ عمى 
 بالمّكف الأسكد كالبرتقالي لمفت انتباه المتعمّميف.

  :مقدّمة الكتاب  
 طار أزرؽ، تضمنت ما يمي:إمقدمة الكتاب عبارة عف كممة لممؤلّفيف، كضعت في 

لمتربية العممية كالتكنكلكجية )الفيزيائي، التكنكلكجي كالبيكلكجي( كىذا ضمف أربع الأبعاد الثلاثة  -
 مياديف:
   كىك ميداف ذك بعد بيكلكجي، يسمح بالتعرؼ عمى مظاىر الحياة عند  :نسان والصحّةالإ
ى ليذه ، كما يساىـ في بناء كفاءات ليا علاقة بالقكاعد الصّحّية للإنساف، كاكتساب الأدكات الأكلالإنساف

كتندرج في ىذا الميداف ثلاث كضعيات تّعمميّة مع تكسع مدركات المتعمّـ كتعممو،  القكاعد التي ستتطكر
 ىي:

 التّنفّس كالقكاعد الصّحّيّة.  *
   اليضـ كالقكاعد الصّحّيّة لمتّغذية.  *
 دكراف الدـ. *
  إثارة الكعي لدػ المتعمّـ نحك أمكر تتعمق  يستيدؼكىك ميداف ذك بعد تربكؼ،  :نسان والمحيطلإ ا

بمحيطو كأىمية المحافظة عميو، تدكر مكاضيعو حكؿ أىمية الماء كاليكاء ككيفية المحافظة عمييما. كما 
كتندرج في ىذا الميداف أربع يكجد فيو مف كائنات حية،  المتعمّـ مف استكشاؼ ىذا المحيط كمامكف تي

 كضعيات تّعمميّة ىي:
 البذرة.إنتاش  *
 .التّغذية عند النّبات الأخضر *

 * الماء في الطّبيعة.
 * تكزيع الماء في المجمّعات السّكنيّة.

  كىك ميداف مستعرض، يضـ الأسس العممية المتعمقة بالظكاىر  :المعمّمة في الفضاء والزّمن
الفمكية. يساىـ في بناء مفيكـ الفضاء كالزمف، تدكر مكضكعاتو عف كيفية التكجو في الفضاء بالمعالـ 

ة السطكح في المكانية كالجيات الأساسية، كعف كيفية استخداـ اتجاىي الشاقكؿ كالأفق مف أجل تسكي
 كتندرج في ىذا الميداف كضعيتيف تّعميميّتيف ىما:ة، الاستخدامات اليكمي

 الجيات الأربع. *
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 * الشاقكؿ كالأفق.
   كىك ميداف يضـ البعد الفيزيائي كالكيميائي كالتكنكلكجي. فأمّا البعد : الأشياءالمادة وعالم

الحي. أمّا البعد يسمح لممتعمّـ باكتشاؼ خكاص المادة كظكاىر العالـ الطبيعي غير فالفزيائي كالكيميائي 
التكنكلكجي فيسعى إلى مساعدة المتعمّـ عمى التفتح عمى تكنكلكجيات الإنساف، سكاء عف طريق الأدكات 

تفتح لو مجالا للإبداع كالابتكار، ، كالتي التي يستخدميا أك التي ينجزىا في شكل مشاريع تكنكلكجية
 كتندرج في ىذا الميداف أربع كضعيات تّعمميّة ىي :

 ص الماء عند التجمّد كالانصيار.* خكا
 * تبخّر الماء كتكاثفو.

 * اليكاء غاز.
 * أدكات كيربائيّة. 

مصطمحات بيداغكجية مثل: التعمّمات، كضعية الانطلاؽ، كضعيات تعمميّة، حصص تعمّمية مع  -
 بياف دكر كلّ مف ىذه الخطكات في التقصّي كحلّ المشكلات.

ينجزىا المتعمّـ فرديّا أك جماعيّا، تطبيقية كانت أـ نظرية لتدريبو شارة إلى نشاطات تعمميّة الإ -
 عمى انتياج المسعى العممي في حلّ المشكلات.

 بياف الغرض مف التقّكيـ. -
 تقديـ تكصيات لممحافظة عمى الكتاب. -
  :ىيكمة الكتاب 

المياديف مع بياف كرد بعد المقدمة جدكؿ لمتكزيع السنكؼ لمحتكػ الكتاب، حيث يكجد فيو عدد 
شارة إلى الصفحات المناسبة ليا، كقد لكّف عنكاف يداف كالإالكضعيات التعممية كالحصص التعمّمية لكلّ م

ّـ فييا تقديـ الكتاب كفيو  كلّ ميداف بمكف مغاير عف بقية المياديف، ثـ تكجد صفحة "ىيكمة الكتاب" أيف ت
 ب.تقديـ الكتاب كفيو رسكمات تكضيحية لمحتكػ الكتا

 :التربية العممية والتكنولوجية كتابمضمون دراسة  – 2 – 2
ةُ "  اخترنا مف كتاب التربية العممية كالتكنكلكجية لمسنة الرابعة ابتدائي ميداف " الِإنْسَافُ كَالِصّحَّ

 لإخضاعو لمدّراسة. 
ة "يعتبر ميداف  حَّ لمتعمّـ معرّفة كساب اإلى إك بعد بيكلكجيّ، ييدؼ ميدانا تعميميا ذ " الِإنْسَانُ والصِّ

دراج مثل ىذه الدّركس في السّنة الرابعة ابتدائي أمر مناسب لممتعمّـ إ تخصُّ القكاعد الصحيّة للإنساف، إفَّ 
 ككنو في ىذا السفّ قادر عمى تحمّل بعض المسؤكليات اتجاه جسمو كالمحافظة عميو.
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خلاؿ قراءتنا الأكلى لمكتاب، لاحظنا أنّو يشتمل عمى كلّ العناصر التّي ينبغي تكافرىا في  مف
 تدريس مادّة عمميّة، فقد تضمّف: 

ّـ الاتّفاؽ : فأمّا المصطمحات العمميّة فيي عبارة عف ألفاظ )كعمميّةمصطمحات كمفاىيـ  * ممات( يت
أمّا المفيكـ  مات تضمف تكاصلا فعّالا بينيـ،كىذه الكم ،متخصّصيف في مجاؿ معيّف عمييا مف قبل

 العممي فيك فكرة ذىنية يعبر عنيا عف طريق المصطمح العممي.
عمميّة: أك التعميمات كىي "عبارة عف جمع أكثر مف مفيكـ أك أكثر مف حقيقة مترابطة  مبادغ* 

؛ 1في مبدأ كاحد، أك ىي الجمع بيف أكثر مف مكقف عممي في عبارة عامّة كاحدة تفيد التّعميـ أك الشمكؿ"
  مثل: اتجاه حركة اليكاء أثناء الزّفير معاكس لاتجاىو أثناء الشّييق.

 : أبسط كأسيل مف المفيكـ العممي.* حقائق عمميّة
إفّ تنظيـ المعرفة العمميّة لدػ المتعمّـ كبمكغ اليدؼ المنشكد مف تدريس التربية العممية كالتكنكلكجية 
تستمزـ التمييز بيف ىذه العناصر، فالمتعمّـ ينطمق مف الحقائق العمميّة التّي يعبّر عنيا بمصطمحات عمميّة 

ّـ يربط بيف تمؾ ا سيجمعيا بعد  لحقائق كينظّميا حتّى تتشكّل لديو جممة مف المفاىيـ العمميّة كالتّيمعيّنة ث
 عمميّة، فالمعرفة العمميّة إذا مستكيات: ذلؾ ليصكغ بيا مبادغ

 
 
 
 
 
 
 
 

 المعرفة العممية شكل يكضّح مستكيات
 

يمكف القكؿ إذا بأفّ القدرة عمى التمييز بيف الحقائق، المفاىيـ، المبادغ مسألة ذات أىمية بالنّسبة 
لممتعمّـ، لأنّو عمى أساس ذلؾ التمييز سيتمكّف مف اختيار استراتيجيات التدريس كالكسائل التّعميمية 

   المناسبة.

                                                           

 .41إبراىيـ بف عبد الله المحيسف، تدريس العمكـ تأصيل كحديث، جامعة الممؾ عبد العزيز، المدينة المنكّرة، ص – 1

 الحقائق العمميّة

المعرفة 
 العمميّة

 المفاىيـ العمميّة

 )المبادغ العمميّة )التعميمات
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خط السير المكصل لميدؼ كتشمل الخطكات الأساسية التي خطط  تعني :التدريس استراتيجيات* 
في النياية قصد أك غاية، فيي تتصل ليا المدرس في تحقيق أىداؼ المنيج كيدخل فييا كل فعل لو 

بالجكانب التي تساعد عمى حدكث التعمّـ الفعاؿ، كاستعماؿ طرائق التدريس الفعالة كاستغلاؿ دكافع 
، كتكفير البيئة الدّراسية الملائمة، كغير ذلؾ مف الجكانب المتّصمة داداتيـ كميكلاتيـالمتعمّميف كمراعاة استع

     بالتدريس.
يستخدميا المدرس مف أجل تحسيف  الأجيزة كالأدكات كالمكاد التّيكىي كل  :عميميةكسائل تّ * 

ل المستعممة لتكصيل الأفكار كتشمل كل الكسائ كتحقيق الأىداؼ التّعميميّة المحددة، عمميّة التعميـ كالتعمـ،
ثارة، كلجعل الخبرة التربكيّة خبرة  كالحقائق العمميّة لممتعمّميف؛ كذلؾ مف أجل جعل الدّرس أكثر تشكيقا كا 

 مباشرة كىادفة في آف كاحد.
مشكمة معينة أك  ىي مجمكعة أفعاؿ أك عمميات تتبع، تتـ ضمف سياؽ حلّ  :تجارب عمميّة* 

، كلمكصكؿ طبيعية ظاىرة تساؤؿ لإثبات أك نفي الفرضيات المطركحة، تتعمق بظاىرة ما كغالبا ما تككف 
 إلى حلّ لممشكمة المطركحة يجب تطبيق خطكات المنيج التجريبي.

كىذا ما يحسب ايجابا لمؤلّفي ىذا الكتاب ككف ىذه العناصر أساسيّة في تككيف بنية معرفيّة 
 لدػ متعمّـ السّنة الرابعة ابتدائي. صحيحة

بعد القراءة المتأنية التحميميّة الثانية لمكتاب استطعنا استخراج تمؾ العناصر كتنظيميا في جداكؿ 
ّـ تحميميا كفقا لترتيب الدّركس في الكتاب المدرسي.  كمف ث
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 التنفّس والقواعد الصّحّية:  01الوضعية التعميمية  -
  ميدافال  

 
 

 الكضعيات التعممية

 المفاىيـ    
 كالمصطمحات

الاستراتيجيات  سمكؾ/ قيـ كاتجاىات الحقائق كالمبادغ كالتعميمات 
 كالميارات

الرسكمات كالصكر 
كالأشكاؿ 

 التكضيحية 

 الأنشطة كالأسئمة كالتجارب

 
حّة

لصّ
 وا

سان
الإن

 
      

سان
الإن

حّة 
لصّ

وا
 

 
حّيّة

لصّ
د ا

واع
والق

س 
تّنفّ

ال
 

     
ضم

الي
عد 

قوا
وال

حّية 
لصّ

ا
ذية 

متّغ
ل

 

 الجياز -
 الأعضاء -
 التنفس -
 الشييق -
 الزّفير  -
 الرئة -
 غاز الفحـ -
 غاز الأكسجيف -
 القكاعد الصحيّة التنفسية -
 الماءبخار  -
 المنخاراف -
 الرغامى -
 القصبات اليكائية -

يضمّف الجياز التنّفسي  -
كالجياز اليضمي كجياز 
دكراف الدـ تزكيد الجسـ 

 بعناصر ضركرية لمنمكّ.
التنفس كظيفة تضمف  -

 الحياة.
تتمثل الحركات التنفسية في  -

 الشييق كالزّفير.
اتجاه حركة اليكاء أثناء  -

و أثناء الزّفير معاكس لاتجاى
 الشييق.

ىكاء الشييق محمّل بغاز   -
 الأكسجيف.

ىكاء الزّفير محمّل بغاز  -
 الفحـ كمشبع ببخار اليكاء.

يتغيّر تركيب ىكاء الشييق  -
 داخل الرّئة.

العمل ضمف جماعة  -
 بتعاكف.

التمكف مف التعبير  -
 العممي كالمّغكؼ بدقة.

الحفاظ عمى صحّة الجسـ  -
مف خلاؿ الحفاظ عمى 

 أجيزتو.
 القدرة عمى التصرؼ. -

 ميارة قراءة الجداكؿ. -
 النّقاش. -
 الاستدلاؿ العممي. -
 التقصّي. -
 الاستكشاؼ. -
 طرح مشكل. -
 تقديـ فرضيات. -
 التجريب. -

 
 

 
 

 
 

 

تنفيذ الأنشطة الكاردة في  -
 الدّرس.

تصميـ كثيقة تحمل  -
الجياز التنفسي مع الاشارة 
 إلى اسـ كلّ عضك فيو

 ببطاقة.
القياـ بتجربة يختبر فييا  -

المدرس أمّاـ المتعمّميف "ماء 
الجير" لمكشف عف غاز 

 الفحـ.  
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 مف خلاؿ تحميل عناصر ىذا الجدكؿ تكصّمنا إلى: 
 فيما يخص تدريس المادّة العمميّة : - 1
" كاف عف طريق كضعيّة مركّبة، تيدؼ ىذه الصحّيةالتنفّس والقواعد أفَّ التّمييد لمكضكع " -

الكضعية الانطلاقية إلى معرفة جلّ تصكّرات المتعمّميف حكؿ المكضكع لتييئتيـ ذىنيا لمدّركس القادمة مع 
، كىذا التساؤؿ العممي عبارة عف: " كظيفة دقيقة تتمثل في بناء التعمّمات حيث أنّو طرح تساؤؿ في الأخير

 (.Martinand 1987ائق أك عكائق جديدة يكتسب التمميذ تعمّمات جديدة" )مف خلاؿ تخطّي ع
كضعية ديداكتيكية  عبارة عف فالسّؤاؿ العممي المطركح في كتاب التربية العممية كالتكنكلكجية

تتمحكر حكؿ تخطّي مشكل معيّف، كىك يعتبر احدػ الأدكات الأساسية لإثارة التعمّـ كالتفكير لدػ 
لحلّ المشكل العممي أنّو يدرّبيـ عمى استحضار جميع مكتسباتيـ القبمية كاستخداميا  المتعمّميف، إذ

 المطركح كاكتساب تعمّمات جديدة، كىذا ما يجعمو يختمف عف السؤاؿ الأدبي مف عدّة جكانب، منيا :
بكل ما ىك محسكس كمادؼ عمى  فالمكاضيع التي يدرسيا السؤاؿ العممي تتعمق الموضوع:* 

 عكس السؤاؿ الأدبي الذؼ يدرس الظكاىر بطريقة سطحية كشاممة.
 فنجد السؤاؿ العممي محدكد كجزئي، بينما السؤاؿ الأدبي كمي كشامل. التخصص:* 
فالسؤاؿ العممي يعتمد عمى المنيج التجريبي الذؼ يقكـ عمى: الفرضية، التجربة،  المنيج:* 

الملاحظة، كجكابو جكاب محدّد لا يحتمل التأكيلات، عمى عكس السؤاؿ الأدبي فحقائقو تتبايف مع تبايف 
 المكاقف كتعدد المذاىب، فيك بالتالي يختمف في جكىره عف السؤاؿ العممي.

كالتّي سيتّـ تأكيدىا أك تفنيدىا في آخر الحصّة  لفرضيّاتيـ ديـ المتعمّميفكيتـ حمو مف خلاؿ تق
 ة.التعمّميّ 

ة نلاحع كجكد فقرة كانت عبارة عف أسئمة كنشاطات بسيطة عمّميّ قبل البدء في الحصص التّ  -
ة الانطلاقية لاسترجاع المكتسبات القبمية لممتعمّـ حكؿ المظاىر الخارجيّة لمتنفّس كالتّي ككّنيا في الكضعيّ 

كىذا الاسترجاع يككف بيدؼ الشّركع في بناء تعمّمات جديدة، فيك في السّابق قد ككّف مفيكما أكّليا عف 
التنفّس كانطلاقا مف ىذا المفيكـ سيحاكؿ التعرّؼ عمى مسار اليكاء كالأعضاء التي يمرّ منيا ىذا الأخير 

 أثناء حدكث التنفّس.
ا استمزـ كجكد معرفة سابقة في ذىف المتعمّـ كالتّي كانت بسيطة فتككيف معرفة عمميّة جديدة إذ

كمجزأة: سيكظّفيا المتعمّـ ليصل إلى معارؼ جديدة أكثر تعقيدا؛ كلكف ىذا التدرّج في بناء المعرفة ينبغي 
تقاء أف يراعى فيو التّسمسل لممعمكمات المقدّمة كامكانيّة البناء عمييا كالاستنتاج منيا، إضافة إلى حسف ان

طريقة تقديـ تمؾ المعمكمات مف طرؼ المدرس بشكل يتناسب مع سفّ المتعمّـ كقدرتو عمى الفيـ 
 كالاستيعاب آخذا بعيف الاعتبار الفركؽ الفردية لممتعمّميف.
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 نلاحع أيضا اعتماد طريقة حلّ المشكلات في التدريس:  -
حيث تقدّـ مجمكعة مف النشاطات التي تضع المتعمّـ في حالة نشاط ذىني قصد الكصكؿ إلى 

جابة لمتّساؤلات المطركحة، فيمرّ بمراحل عدّة: كتقديـ الفرضيات كالتصكّرات الأكّلية حكؿ المشكل إ
لمدرسي جابات المحتممة لو، مف خلاؿ استغلاؿ الصّكر المقدّمة لو في الكتاب االمطركح كيخمّف الإ

بالتحميل أك التعبير الشفكؼ أك رسـ تخطيطي أك تككيف فقرة يعبّر فييا كتابيّا عف رأيو قبل الكصكؿ إلى 
 جابة عف التّساؤؿ المطركح في الدّرس.إ

 "ما ىو المسمك الذّي يسمكو اليواء أثناء عمميتي الشّييق والزّفير؟"فالكصكؿ إلى حلّ سؤاؿ 
 يتطمّب:
  يف التنفّسيّتيف الممثّمة في الشّكميف.التعرّؼ عمى العمميّت 
  .التعرّؼ عمى عضك الجياز التنفّسي الممثل في الصّكر الاشعاعيّة المقدّمة باستخداـ الملاحظة 
   المقارنة بيف حجـ الرّئة في نياية عمميّة الشّييق كحجـ الرّئة في نياية عمميّة الزّفير، كىذه

ى قراءة الجداكؿ كتدريبو عمى التعبير العممي الدّقيق، كبالتالي تحقيق المقارنة كفيمة بتنمية قدرة المتعمّـ عم
 . الميارة المّغويّة

  .التعبير بكاسطة مخطّط عف مسار اليكاء أثناء عمميّتي الشّييق كالزّفير 
 كبعد ىذه المراحل يككف المتعمّـ قادرا عمى الكصكؿ إلى حلّ التّساؤؿ المطركح أكّؿ الدّرس.

ثارة انتباىيـ كيحفّزىـ عمى البحث خاصّة إجابتو يساىـ في إإفَّ كضع المتعمّميف أماـ سؤاؿ يجيمكف 
كأفّ المتعمّـ في ىذه المرحمة العمرية ذات طابع فضكلي كمحبّ للاكتشاؼ بنفسو، كما أفّ قيامو بالبحث 

 جراء التّجارب...إيكسبو ميارات عقميّة عدّة كالملاحظة، تقديـ فرضيات، 
 كىذا ما يدرّبو عمى التفكير العممي النّاقد كيمنحو استقلاليّة معتبرة في التفكير.

إفّ المشكمة المطركحة في ىذا الدّرس مناسبة جدّا، ككنيا ارتبطت ارتباطا كثيقا بأىداؼ الدّرس 
المراد تحقيقيا كما أفّ صياغتيا كاف بأسمكب بسيط، كاضح، دقيق كمحدكد ممّا يساعد المتعمّـ عمى البحث 

   عف اجابة محدّدة لمسّؤاؿ فلا يقع في التعميـ كالتشتّت خلاؿ بحثو.    
 كيف يجبة الانطلاقية كالمتمثمة في لمكصكؿ إلى حلّ الكضعية المشكمة المطركحة في الكضعيّ  -

ينبغي عمى المتعمّـ المركر عمى كلّ الحصص  أن نتصرف لممحافظة عمى صحّة الوظيفة التنفّسيّة؟
الرابعة ابتدائي" مترابطة ميّة السّابقة، فالمادة العمميّة في كتاب "التربية العمميّة كالتكنكلكجية لمسّنة عمّ التّ 

كليست مجمكعة نشاطات منعزلة، فتككيف معرفة عمميّة لدػ المتعمّـ يستكجب انسجاـ ىذه النشاطات مف 
خلاؿ العلاقات التي تربط بيف عناصرىا، فالمتعمّـ مف خلاليا يبني تدريجيّا مفاىيـ عمميّة شاممة لكنّيا 

 كّه العقمي:متماشية مع نم
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 العممي: المفيوم -
عمى أنّو "تمثل ذىني كعاـ لمخصائص الثابتة كالمشتركة بيف ( Legendreلوجوندر )عرّفو 

فيك إذا فكرة تمثّل جممة مف الخصائص المشتركة ، 1مجمكعة مف الأشياء، كالتي يمكف ملاحظتيا مباشرة"
تحمل دلالة معيّنة غير بيف الأشياء، كما أفّ ىذا المفيكـ ينبغي أف يككف حاملا لتسمية، كىذه التسمية 

قابمة لمتأكيل عكس المصطمحات المّغكية الأخرػ التي يمكف أف تتغيّر حسب سياؽ الحديث، فالمفيكـ 
ّـ استنتاجو في الطكر الابتدائي بشكل تدريجي كمنطقيّ مف خلاؿ الرّبط بيف عدّة  العممي محدّد كدقيق يت

 مفاىيـ فرعيّة أخرػ.
نلاحع أنّو لـ يقدّـ معزكلا إنّما جاء بعد سمسمة مف المصطمحات ، مثلاالبيكلكجي  "الجياز"مفيكـ ف

 المعبّرة عف أعضاء معيّنة، كعند اجتماعيا ككّنت مفيكـ الجياز بشرط اشتراكيا في نفس الكظيفة أؼ:
 عضك+ عضك + عضك+ عضك+.... = جياز.

 رئة يمنى + رئة يسرػ + قصبة ىكائية +....= جياز تنفّسي.
البنائية لممادة العمميّة إذا ارتبطت فيما بينيا في سياؽ شبكة مفيكمية ساىمت في بناء فالكحدات 

 المعرفة لدػ المتعمّـ.
 : جاربالتّ  – 2

 جابة عف تساؤؿ مطركح:ؼ الإبيدالتّجربة المقترحة أجريت 
 جربة:جراء التّ مراحل إ – 1 – 2
 ىكاء الشّييق كىكاء الزّفير.اكتشاؼ الاختلاؼ المكجكد بيف  ىدف التّجربة: – 1 – 1 – 2
 الأدوات المستعممة: – 2 – 1 – 2

 .كأس زجاجي -
 أنبكب. -
 حقنة طبيّة. -
 ماء الجير. -
 جربة:خطوات التّ  – 3 – 1 – 2
 يحضّر المدرس مسبقا ماء الجير كيختبره بنفسو. –أ 
 يحضّر المدرس الأدكات اللازمة لمقياـ بالتجربة. –ب 
يتناقش المدرس مع المتعمّميف حكؿ خطكات التجربة مع شرح خاصيّة ماء الجير )أنّو يسمح  –ج 

 بالكشف عف غاز الفحـ(.

                                                           

 .5زايد فاسكة، مجزكءة كرشات الانتاج الديداكتيكي، ص – 1
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يكجّو المدرس المتعمّميف نحك اقتراح تجربة تسمح بإظيار تركيب ىكاء الزّفير )كجكد غاز الفحـ  –د 
 في ىكاء الزّفير(.

 إلى أفكاج كتكزّع عمييـ الأدكات. يقسّـ المتعمّميف –ق 
يقكـ المتعمّمكف بإجراء التجربة تحت اشراؼ المدرس كالمتمثمة في نفخ ىكاء الزّفير في ماء  –ك 

ّـ نفخ اليكاء في ماء الجير بكاسطة الحقنة الطبيّة.  الجير بكاسطة الأنبكب ث
 كتابيّا. يقكـ المتعمّمكف بتقديـ النّتائج مف التجربة سكاء شفكيّا أك  –ؼ 
 جربة:نتائج التّ  – 4 – 1 – 2
 ىكاء الزّفير ماء الجير. يعكّر –أ "

 1."ىكاء الشّييق لا يعكّر ماء الجير –ب 
  إفّ الملاحع مف خلاؿ تحميل ىذه التّجربة:

   :تغيّر تركيب اليواء أثناء عمميّة التنفّس" أنّيا أجريت لمكصكؿ إلى حقيقة ظاىرة معيّنة كىي" 
   ّالتّجربة العمميّة سمسمة منظّمة مف الخطكات لا يتحققّ نجاحيا إلّا بتكفّر الأدكات اللّازمة أف

 كأجريت تحت اشراؼ المدرس كتكجييو.
   ّيستمزـ اجراء التّجارب داخل حجرة الدّرس مناقشة بشكل جماعي مع المدرس لتكضيح المكاد

 ..التّي يحتاجيا المتعمّـ، طريقة العمل، شركط السّلامة،.
   التّجارب العمميّة المقترح اجراؤىا في الكتاب المدرسي ينبغي أف تراعي سفّ المتعمّـ كقدراتو

الجسميّة، فالمكادّ المستخدمة يجب أف تككف بسيطة، خفيفة، متكفّرة، سيمة الحمل كسيمة الاستخداـ كىذا 
 .ما تكفّر في كتاب التربية العممية كالتكنكلكجية لمسّنة الرابعة ابتدائي

  .استخداـ الأدكات في التّجربة العمميّة ينمي الميارات اليدكية لدػ المتعمّـ 
  .التّجربة العمميّة تغيير عف الجكّ المعتاد في حجرة الدّرس مف كتابة كتمقيف 
  .التّجربة العمميّة تعزّز ركح الاكتشاؼ لدػ المتعمّـ 
   ّجابات.ـ عمى التحرّؼ عف الإتشجّع التّجارب العمميّة المرتبطة بكضعية مشكمة المتعم 
  دخاؿ التّجربة في تدريس المكاد العمميّة في الطكر الابتدائي ساىـ في جعل المتعمّـ متفاعلا إ

 كمشاركا في البحث عف المعرفة كليس مجرّد متمقّ ليا.
  .التّجربة تعزز ركح التعاكّف بيف المتعمّميف ككنيـ يعممكف ضمف أفكاج 
  لمسعى التجريبي لمبحث كالتقصّي يكتسب فكرا عمميّا مستقلّا نكعا ما.المتعمّـ عند انتياجو ا 
  .الاستدلاؿ العممي أنجع طريقة لمكصكؿ لأفضل النتائج 

                                                           

، -السنة الرابعة ابتدائي–كآخركف، دليل استخداـ كتاب التربية العممية كالتكنكلكجية  حمار مجيد، سي عمي مميكة المكلكدة براىمي  - 1
 .32، صـ2018-ـ2017طبعة منقحة، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، 
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 التقويم :  – 3
كىك سيركرة منيجية تيتـ بتقدير التحصيل الدّراسي لممتعمّـ، كتشخيص  ىك عممية بيداغكجية،

صعكبات التعمّـ التي تعيق تعممو، كذلؾ بيدؼ إصدار الحكـ المناسب كاتخاذ أفضل القرارات المتعمقة 
 بتخطيط المستقبل الدّراسي لممتعمّـ. 

  ؼ:   كيتضح ذلؾ مف خلاؿ التماريف كالأنشطة المكجكدة في الكتاب المدرسي،
   تصميـ كثيقة تحمل كلّا مف الجياز التنفّسي كبطاقات عمييا أسماء الأعضاء المككّنة ليذا

الجياز كتّكميف المتعمّميف بكضعيا في المكاف المناسب ييدؼ إلى تقكيـ مدػ تحكّـ المتعمّـ في الدّعامة 
 التشريحية لمجياز التنفّسي عند الانساف.

  التنفّس وتغيّر تركيب ح الخطأ فييا في تمريف كرد في دّرس تحديد العبارات الخاطئة كتصحي"
يدفع المتعمّـ إلى تصحيح أخطاء قد كقع فييا سابقا كما أفّ ىذا التمريف فرصة لممدرس لعلاج  ،اليواء"

 مكاضع الضّعف في الاستيعاب لدػ المتعمّميف.
   القواعد الصحّية ربط كلّ مشكل صحّي بالكضعية التي قد تسبّبو في التمريف المقترح في دّرس"
ييدؼ إلى تحديد المتعمّميف لمتصرّفات المفيدة لمتنفّس، فيتجنّب الكضعيات المضرّة في حياتو  ،لمتنفس"
 اليكمية.
  المقترحة ييدؼ إلى  تحديد التّصرؼ المناسب مف خلاؿ قراءة الجداكؿ كالتّعبير عف الصّكر

ّـ ارساؤىا في الحصص التعمميّة السابقة كاسترجاعو لحقيقة  استرجاع المتعمّـ جميع المعارؼ التّي ت
، كما يساعد ىذا التّمريف عمى تقييـ التعبير العممي كالمّغكؼ الدّقيق أثناء "التنفّس ظاىرة تضمن الحياة"

تغيرات التّي حدثت في سمككو: ىل كاف قادرا عمى تعبيره شفييا عف الصّكر إضافة إلى رصد مختمف ال
 تبنّي السّمكؾ المفيد لصحّة جيازه التنفّسي كتجنّب السّمكؾ الخطأ.

   تقديـ حلّ لكضعية مشكمة حكؿ: "الاختناؽ بسبب جياز التّدفئة" ييدؼ إلى تقييـ مدّػ تحكّـ
دّػ تسمسل أفكار المتعمّـ كامتلاؾ المتعمّـ في استقصاء المعمكمات كخطكات البحث كما ييدؼ إلى قياس م

 ركح المبادرة لتقديـ النّصائح كالحمكؿ.
بيذه التماريف المقترحة في كتاب "التربية العممية كالتكنكلكجية لمسّنة الرابعة ابتدائي" يستطيع 
و المدرس تقييـ مدّػ فاعميّة تذكّر، فيـ كتكظيف المتعمّميف لمكتسباتيـ في كضعيات جديدة، كما يسمح ل

بالحصكؿ عمى معطيات عف مدػ نجاعة الطرؽ التي استعمميا في تدريس مادّتو العمميّة  -ىذا التقييـ-
 كمدػ تأثيرىا في عممية التعميـ، كبالتّالي قياس مدػ تقدّـ المتعمّميف.

كفي رأيي، أفّ ادراج تقكيـ بعد كلّ حصّة تعممّية )أؼ بشكل مستمرّ( لو تأثير ايجابي عف التعمّـ، إذ 
  -إذا كجدت –أنّو يسمح لممتعمّـ بالاسترجاع الفكرؼ لممعمكمات كبالتّالي يسيل تصحيح الأخطاء 

 كمّا يجنّب المتعمّـ تراكـ المادّة العمميّة كصعكبة فيميا بعد ذلؾ.
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 الوسائل التعميمية: – 4
تعميمية متنكعة عمى كسائل  "التنفّس والقواعد الصحيّة"اشتممت الكضعية التعمّمية المعنكنة ب: 

 .التّعمّميّة تمثّمت في: الصّكر، الجداكؿ، النّصكص العمميّة كالرّسكـ التخطيطيّة
 مف الملاحع أثناء تحميمنا ليا أنّيا:الصّور التعميمية:  -أ 
  .صكر منبثقة مف بيئة المتعمّـ، أؼ ما صكر فييا مألكؼ لديو 
  كلّ صكرة كتحتيا عنكاف محاط بإطار. خراج: فقد كردتمراعية لمعيار الإ 
  .حجميا مناسب 
  .استخداميا سيل كغير مكمف 
  .تعالج فكرة عمميّة كاحدة ممّا يجنّب المتعمّـ التشتّت 
  .ألكاف الصّكر متناغمة لكنّيا تفتقر لمجكدة العالية في الطّبع 

متعمّـ فيي أكّؿ ما تقع إفّ الصّكرة في ىذه المرحمة العمرية تمثل عامل جذب كتشكيق بالنسبة لم
عميو عينو خاصّة إذا كانت ممكّنة، كما أنّيا مف الكسائل التعميمية التي تزيل الفركؽ الفردية فالصّكرة 
الثّابتة تساىـ في ادراؾ المتعمّميف لممفاىيـ بصكرة ذىنية كاحدة فيي تساعد المتعمّـ في تصكّر المحتكػ 

المؤلف مف المادّة العممي، كما أفّ كجكد الصّكر التعميمية بكثرة  تصكّرا يتطابق مع ما يرمي إليوالعممي، 
مقارنة بالنّصكص قد يككف مقصكدا، ككف الصّكر في ىذه المرحمة التعميمية تساعد المتعمّـ في تككيف 
الصّكر الذّىنية أكثر ممّا يساعده النصّ؛ كما تساعده أيضا عمى تثبيت المفاىيـ بشكل أرسخ كفيـ 

 عند المتعمّـ نمّيالصّكرة ككسيمة تعميمية بصريّة ت مّغكيّة بشكل أسرع، بالإضافة إلى ىذا، فإفّ التراكيب ال
كتنشّطيا لبناء المفاىيـ؛ فالمتعمّـ إذا يككف أكثر استعدادا يو ميارة قراءة الصّكر كتدرّب حاسّة النظر لد

 ة التي يدرسيا.كتقبّلا لممادّة العمميّ 
إفّ الصّكرة التعميميّة في تدريس المكاد العمميّة تعدّ منبعا لمتعبير العممي الدّقيق، فخلاؿ تعبير 
المتعمّـ عف محتكياتيا فإنّو يتدرّب عمى استخداـ لغة عمميّة سميمة، كما أنّو يكتسب ميارة التّكاصل، 

 فالصّكرة تسيّل عمميّة انتاج الأفكار. 
 مية:الرسوم التخطيطية التعمي –ب 

 نلاحع قمّة كركد الرسكـ التخطيطية في ىذه الكضعيّة التعمميّة.
 أثناء تحميمنا ليا نلاحع:

  .الرّسكمات جيّدة مف حيث الرّسـ 
  .أبرزت فييا الأجزاء العمميّة المراد دراستيا بدقّة 
  .الألكاف كانت مناسبة لمرّسـ 
  .اتّسمت مككّنات الرّسكـ التخطيطيّة بالصّدؽ كالبساطة 
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  بشكل منظّـ. عرض محتكػ الرّسكمات 
إفّ تكظيف الرّسكمات التّخطيطية التعميمية تساعد المتعمّـ في ىذه المرحمة العمريّة عمى تقديـ 
مفيكـ مادؼ للأشياء المجرّدة؛ كما تساعد عمى تزكيد المتعمّـ بالخبرات التّي تساعده عمى تككيف المفاىيـ، 

سير؛ إضافة إلى ىذا فإفّ ىذه الكسيمة التعميمية تعمل عمى تبسيط كتدرّبو عمى ميارتي التّحميل كالتّف
 .-أحيانا–المحتكػ العممي ككنيا أسيل مف المّغة المّفظية 
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 اليضم والقواعد الصّحّية لمتّغذية : 02الوضعية التعممية  -
 

 الميدان    
 

 الوضعية التعممية

 المفاىيم 
 والمصطمحات

سموك/ قيم  الحقائق والمبادئ والتعميمات 
 واتجاىات

الاستراتيجيات 
 والميارات

الرسومات والصور 
والأشكال 

 التوضيحية

 الأنشطة والأسئمة
 والتجارب

 
حّة

لصّ
 وا

سان
الإن

 
      

سان
الإن

حّة 
لصّ

وا
 

 
متّغ

ة ل
صّحّيّ

د ال
واع

والق
ضم 

الي
 يةذ

     
ضم

الي
عد 

قوا
وال

حّية 
لصّ

ا
ذية 

متّغ
ل

 

 اليضـ -
 الجياز اليضمي -
 الأنبكب اليضمي  -
 الفـ -
 المرؼء -
 المعدة  -
 المعي الدقيق -
 المعي الغميع -
 الكعاء الدمكؼ  -
 فتحة الشرج -
 الغذاء الصّحّي  -
 ممارسة الرياضة  -

يتككف الأنبكب اليضمي مف: الفـ،  -
المرؼء، المعدة، المعي الدقيق، المعي الغميع، 

 .بفتحة الشرج كينتيي
عممية اليضـ ىي عممية تتعرض فييا  -

الأغذية لمتفكيؾ التدريجي خلاؿ مسارىا في 
 .الأنبكب اليضمي

عدـ الاىتماـ بالتغذية ينتج عنو مشاكل  -
 .صّحّية خطيرة

بعد انتياء عممية اليضـ، تنتقل الأغذية  -
الميضكمة مف المعي الدقيق إلى الدـ الذؼ 

 .الجسـ ينقمو الى كافة أنحاء
الأغذية غير الميضكمة تطرح عمى شكل  -

 .فضلات
يجب اتباع القكاعد الصّحّية الغذائية  -

لممحافظة عمى الجسـ كأجيزتو الدّاخمية، كيتـ 
اكؿ أغذية صّحّية في أكقات ذلؾ عف طريق تن

 محددة.

العمل التعاكني  -
 ضمف مجمكعات

الاستقلالية  -
 كركح المبادرة.

احتراـ الكقت  -
صص المخ
 .لمعمل

تبني قكاعد  -
التغذية الصّحّية 
كتقديـ النصائح 

 .كالارشادات

القراءة الدقيقة  -
 لمكضعية 

 تحديد المشكل  -
استقصاء  -

 المعمكمات
التعبير العممي  -

كالمّغكؼ الدقيق 
 شفاىيا ككتابيا

 الاستنتاج -
 تقديـ فرضيات  -
 التجريب  -

 
 
 

 
 
 

 

القياـ بالأنشطة  -
 الدّرسالكاردة في 

تصميـ كثيقة  -
تحمل رسما 
تخطيطيا مبسطا 
للأنبكب اليضمي 
مع كضع بطاقات 
تحمل اسـ كل 
عضك مف 

 أعضائو
القياـ بتجربة  -

لإظيار أىمية 
 اليضـ 
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 كمف خلاؿ تحميل عناصر ىذا الجدكؿ تكصّمنا إلى:

 يما يخص تدريس المادّة العمميّة:ف – 1

بكضعيّة مركّبة، تضمّنت رسكمات  "غذيةوالقواعد الصّحّيّة لمتّ  "اليضمميّد الكتاب مكضكع  
 تخطيطية كصكر، إضافة إلى تمييد قصير حكؿ المكضكع كىذا بغرض بناء مفيكـ أكّلي لميضـ.

ختمت الكضعية الانطلاقية بتساؤؿ عممي متمثّل في: ماىي القكاعد الصحيّة الكاجب تطبيقيا لضماف 
ّـ إثبات صحّتيا مف صحّ  ة التّغذية؟ كالذّؼ سيسعى المتعمّمكف إلى حمّو مف خلاؿ تقديـ فرضيات سيت

 عدميا في آخر حصّة تعمميّة.

بيئة المتعمّـ كمحيطو، فتناكؿ شارة إلى أفّ ىذا السّؤاؿ العممي المطركح مستكحى مف مف الميّـ الإ
عي لحلّ أؼ مشكل متعمّق بالتّغذية سيككف بالنّسبة لو الغذاء أمر ركتيني يقكـ بو المتعمّـ يكميّا، كالسّ 

 أمرا شيّقا.

 "اليضم والقواعد الصّحّيّة لمتّغذية"قبل البدء في النشاطات العمميّة ذات الصّمة المباشرة بمكضكع  -
ّـ أكّلا رصد مكتسبات المتعمّميف، كىذا مف خلاؿ الإجابة عف مجمكعة مف الأسئمة كالنشاطات  يت

تساىـ في استرجاع المتعمّميف لمكتسباتيـ القبمية حكؿ  في الكتاب المدرسي، التّية المقترح
 المجمكعات الغذائية، كمفيكـ الغذاء المتنّكع كما سيتمكّف مف تصنيف الأغذية إلى كاممة أك ناقصة.

بناء  تدريس المادة العمميّة ضركرؼّ، لأنّو بيا سيت ّـإفّ تشخيص المدرس لمكتسبات المتعمّميف أثناء 
 تعممّات جديدة أكثر تعقيدا.

نلاحع أيضا، أفّ المسعى الذؼ ينتيجو المتعمّـ لمكصكؿ إلى حلّ المشكلات العمميّة المطركحة ىك  -
طريقة حلّ مسعى تجريبيّ، كأفّ المدرس يستخدـ طريقة تدريس مناسبة ليذا المسعى ألا كىي: 

 .المشكلات

فالنشاطات العمميّة التّي يدرّسيا تضع المتعمّـ في نشاط ذىنّي مستمرّ ككنو يبحث عف حمكؿ، كىذا 
حيث يسعى  ؛والقواعد الصّحّيّة لمتّغذية" "اليضمما تمّت ملاحظتو في الحصّة التعمميّة الأكلى مف 
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و لمصّكر المعبّرة المتعمّـ إلى التعرّؼ عمى الدّعامة التشريحيّة للأنبكب اليضمي مف خلاؿ تحميم
 كالرّسكـ التخطيطيّة المعبّرة عف مككّنات الجياز اليضمي، فيك سيمرّ بمراحل متسمسمة متمثّمة في:

  .التعرّؼ عمى أقساـ الأنبكب اليضمي الممثّمة في الرّسـ التخطيطي المقدّـ في الكتاب المدرسي 
  مية ميارة استقراء الرّسكـ كضع البيانات المناسبة عمى الرسـ التخطيطي كىذا مف شأنو تن

 التّخطيطيّة لدػ المتعمّميف.
   تحديد المتعمّـ لمتغيرات التي تطرأ عمى مظير الأغذية في الأنبكب اليضمي، كالتّي مثمت في

 رسكـ تخطيطيّة.
 كبعد ىذه المراحل يككف المتعمّـ قادرا عمى الكصكؿ إلى حمكؿ لمتّساؤلات المطركحة أكّؿ الدّرس. 

رىاؽ المتعمّـ عية تعمميّة كاحدة يساىـ في عدـ إتحديد عدد الأنشطة بنشاطيف عمميّيف في كضإفّ  -
خطيطيّة كتشتيت انتباىو؛ كلكفّ ىذيف النشاطيف قد اقتصرا عمى نكع كاحد ألا كىك "قراءة الرّسكـ التّ 

د التغيرات التّي تطرأ ؛ فالنشاط الثّاني المتمثّل في تحديالمتعمّـ المملأك تحميميا" ممّا قد يتسبب في 
عمى الأغذية في الأنبكب اليضمي كاف مف المستحسف عرضو عمى شكل فيديك تعميمي، لأفّ الفيديك 

 سيثير انتباه المتعمّميف أكثر كما أنّو سيمنح النشّاط حيكيّة كفاعميّة.  

ر آخر حصّة كالتي تعتب ،"قواعد الصحّة الغذائية"في الحصّة التعمميّة التي جاءت تحت عنكاف  -
تعمميّة في ىذه الكضعية التعمّميّة، كالتّي تشتمل عمى نشاط كاحد كالذّؼ ييدؼ إلى تنمية قدرة المتعمّـ 

 عمى اتخاذ المكاقف الايجابيّة اتجاه صحتّو، كىذا مف خلاؿ: 
  كبالتالي تدريبيـ عمى التعبير العممي الدّقيقالتعبير عف الصّكر الممثّمة في الكتاب المدرسي ، 

 كتنمية الميارة المّغكية.
   التمييز بيف السّمكؾ السّميـ كغير السّميـ الكارد في الجدكؿ، ممّا سيعمل عمى تنمية ميارة قراءة

 الجداكؿ لدػ المتعمّـ كاكتساب آلية التّصنيف لديو؛ كما أفّ ىذا التمييز سيدفعو إلى تبنّي السّمككات
 النّافعة كتطبيقيا في حياتو اليكمية؛ أؼ تطبيق المادّة العمميّة التّي درسيا في مكاقف كاقعيّة.
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  التّجارب: – 2
 ما ىي أىميةالتّجربة المقترحة في الكتاب المدرسي أجريت قصد الإجابة عف التساؤؿ المطركح: 

 اليضم؟
  جراء التّجربة:إمراحل  – 1- 2
 إظيار أىمية اليضـ. التّجربة: ىدف – 1- 1 – 2
 الأدوات المستعممة: – 2 – 1 – 2
 أكاني زجاجية. -
 كرؽ ترشيح. -
 مسحكؽ القيكة كحبات القيكة. -
 قمع. -
 خطوات التّجربة: – 3 – 1 – 2
 التّجربة.جراء يحضّر المدرس الكسائل اللازمة لإ - أ"

 مككّف القيكة )مسحكؽ كحبّات( يحضّر بديلا ليذا المككّف. في حالة عدـ تكفر –ب 
 يقسّـ المدرس المتعمّميف إلى أفكاج كتكزّع عمييـ الأدكات. –ج 
 يحضّر كلّ فكج خميطا مف حبّات القيكة كالماء. –د 
 يمرّر كل فكج ذلؾ الخميط عبر كرؽ التّرشيح الذؼ يضعكنو فكؽ قمع. –ق 

ّـ يسجّمكف الملاحظات التّي  يحصمكف عمييا. ث
يقكـ كلّ فكج بإجراء نفس التّجربة كلكف مع استبداؿ خميط الماء مع حبّات القيكة بخميط آخر  –ك 

 1."متمثّل في خميط الماء مع مسحكؽ القيكة
 
 

 
 
 
 
 
 

                                                           

ائي، ابعة ابتدالسنة الر –حمار مجيد، سي عمي مميكة المكلكدة براىمي كآخركف، دليل استخداـ كتاب التربية العممية كالتكنكلكجية   - 1
 .43ص
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 نتائج التّجربة: – 4 – 1 – 2
 مركر الماء عبر كرؽ الترشيح مع بقاء حبّات القيكة في الخميط الأكّؿ. -
 ظيكر الرشاحّة بمكف بنّي في الخميط الثّاني ممّا يدؿّ عمى مركر مسحكؽ القيكة. -

كبعد التّفسير كالتّحميل سيتكصّل المتعمّـ إلى تحديد اليدؼ مف اليضـ )إذا اعتبر أفّ كرؽ التّرشيح ىك 
 . أنّ اليدف من اليضم ىو تفكيك الغذاء لعناصر دقيقةالمعي الدّقيق( كالمتمثل في: 

د نفس التجربة ما يحدث للأغذية في الأنبكب اليضمي، فمف خلاؿ المقارنة بيف مركر تجسّ   
في مسحكؽ القيكة عبر كرؽ التّرشيح كعدـ مركر حبّات القيكة عبره سيستنتج مصير الأغذية 

الأنبكب اليضمي، كىذا بتكجيو المدرس لممتعمّميف نحك فيـ أكجو المقابمة بيف ما يحدث في الأنبكب 
 كما يحدث في التجربة، كىذا التّكجيو يتّـ عف طريق أسئمة.اليضمي 

في الأخير، كبعد ىذه الاستنتاجات حكؿ التّجربة، فيعبّر عنيا بنصّ عممي يتماشى مع مستكاه 
 العقمي.

 الملاحع مف خلاؿ تحميل ىذه التّجربة إذا: -
   أىميّة اليضم"أنّيا أجريت لمكصكؿ إلى ىدؼ محدّد ألا كىك". 
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  .الأدكات اللّازمة لإجراء التّجربة شرط أساسي في إيصاؿ المعرفة إلى أذىاف المتعمّميف 
   إيجاد بدائل في حالة انعداـ أحد مككنّات التّجربة دليل عمى حسف تحكّـ المدرس في المكاقف

 التعميمية.
   ي تدريس المادّة لمتّجربة أداة مف أدكات تنمية التفكير فطرح الأسئمة عمى المتعمّـ خلاؿ اجرائو

 العمميّة.
  .تقديـ حكصمة عمميّة بعد انتياء التّجربة ينمّي لدػ المتعمّـ آلية التحميل كالتّركيب 
  .اجراء التّجربة ضمف أفكاج يعزّز ركح التّعاكف بيف المتعمّميف 
  احساس المتعمّـ بكجكد مشكمة معيّنة يعتبر حافزا لمبحث عف حلّ كبالتالي حافزا عمى التعمّـ  .  

 
 التقويم: – 3

تعد التماريف المقترحة في الكتاب المدرسي بمثابة فرصة لممدرس لتقييـ مكتسبات المتعمّميف كمدػ 
 استيعابيـ لما تعممكه سابقا، كلمعرفة مكاضع القكة كالضعف لدييـ. فمثلا: 

  كثيقة تحمل الأنبكب اليضمي، ككضع البيانات الكاممة عمييا، بالإضافة إلى تمثيل مسار  تصميـ
متعمـ عمى التبميغ يـ قدرة الالأسيـ، ييدؼ ىذا التمريف إلى تقيالمقمة في الأنبكب اليضمي عف طريق 

 بكاسطة الرسـ التخطيطي، كاسترجاع معارؼ تتعمق بأجزاء الأنبكب اليضمي.
  ييدؼ إلى تقكيـ بعض المكارد المعرفية  "أىمية اليضم"كجكد في تمريف دّرس ملأ المخطط الم

المتعمقة بأجزاء الأنبكب اليضمي، بالإضافة إلى مكارد منيجية تتعمق بالانتقاء كالربط بيف 
 المعطيات.

   تقديـ حلّ لممشكل المطركح، كالمتمثل في: "شرح كتفسير اختلاؼ الحميب الذؼ يتناكلو الرضيع
ضلات التي يطرحيا"، ييدؼ ىذا التمريف إلى تجنيد المتعمّـ لمكارده كمكتسباتو القبمية لحلّ عف الف

المشكل. كما يساعد ىذا التمريف عمى تقييـ التعبير العممي كالمّغكؼ الدقيق كالسميـ لدػ المتعمّـ أثناء 
 تعبيره الشفيي أك الكتابي.

  الصحيحة. ييدؼ ىذا التقكيـ إلى  الصّحّيّة تحديد التصرؼ المناسب مف خلاؿ استخراج السمككات
ترسيخ بعض السمككات السميمة لدػ المتعمّـ مف جية كرصد التغيرات الحاصمة في سمككو مف جية 

   أخرػ، ىل تبنى السمككات الصّحّيّة المفيدة لمحفاظ عمى صحة جسمو كصحة أجيزتو.
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سي، يمكف لممدرس أف يقيـ مدػ مف خلاؿ ىذه التماريف كالأنشطة المقترحة في الكتاب المدر 
استيعاب المتعمّميف لممعارؼ كالحقائق العمميّة المتكصل إلييا، كمدػ تكظيفيا في كضعيات تّعمّميّة 
جديدة، كتبنييا في حياتيـ اليكمية. بالإضافة إلى تقييـ طرؽ التدريس المتبعة في تدريس ىذه المادة 

 لأىداؼ التعميمية المخطط ليا.كفاعميتيا في تحقيق االعمميّة كمدػ نجاعتيا 
   الوسائل التعميمية: – 4

انحصرت الكسائل التعميمية في ىذه الكضعية التّعمّميّة بيف الصّكر التّعميمية، الرّسكـ التخطيطية 
 كالجداكؿ.

 الصّور التعميمية: –أ 

الإشعاعية لأجزاء كىي كل الصّكر التعميمية الثابتة الكاردة في الكتاب المدرسي كمف بينيا الصّكر 
 قد اتسمت ك الكاجب اتباعيا؛  الصكر الفكتكغرافية المعبرة عف السمككات الصّحّيّة ،الأنبكب اليضمي

 ب:
  .البساطة كالدقة 
  .صكر مأخكذة مف بيئة المتعمّـ 
  .ألكانيا لافتة كجذابة لكف تنقصيا الجكدة العالية في الطبع فيي ليس كاضحة 

 :  التعمّيمية الرّسوم التخطيطية –ب 

ىي تمؾ المكاد المرسكمة كالرمكز الخطية البصرية، التي تـ تصميميا مف أجل تمخيص المعمكمات 
كالمعارؼ كتفسيرىا كالتعبير عنيا بأسمكب عممي دقيق، كالتّي تستخدـ ككسيمة تعميمية تخدـ عممية 

غة المّفظية فقط، كمكضكعات التعميـ كالتعمّـ، كنخص بالذكر تمؾ المكضكعات التي يصعب فيميا بالمّ 
 المكاد العمميّة.

كقد كردت في ىذه الكضعية التّعمّميّة عدّة رسكمات تخطيطية مف بينيا: رسـ تخطيطي لمجياز  -
 ، رسكمات تخطيطية لمسار المّقمة في الأنبكب اليضمي كأىـ التغيرات الطارئة عمييا.اليضمي

   ة ب:اتسمت ىذه الرّسكمات التّخطيطية التّعمّيمي -
  .البساطة كالدقة 
  .ألكانيا متناسقة كلافتة 
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  .أبرزت فييا الأجزاء العمميّة المراد دراستيا بدقّة 
 
 الجداول: –ج 

غير الرقمية )النكعية( التّي تضمنيا محتكػ كتاب التربية العممية كالتكنكلكجية لمسّنة  ىي كل الجداكؿ
 الرابعة ابتدائي، كالتّي تضمنت معمكمات عف الأغذية كالسمككات الصّحّيّة الكاجب اتباعيا.

 مثل الجداكؿ الكاردة في: 
قبل سممى، كالتّي يطمب فييا مجمكع الأغذية المتناكلة مف ، الذؼ يبيف 21صفحة  النشاط الأكؿ -

 مف المتعمّـ تحديد أؼ الكجبتيف متنكعة.
، كالمتضمف لعدد مف السمككات. يطمب فيو مف المتعمّـ التمييز 26النشاط المكجكد في الصفحة  -

 بيف السّمكؾ السّميـ كغير السّميـ.
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 دوران الدم :03الوضعية التعممية  -
 الميدان 

 
 الوضعية 
 التعممية 

المفاىيم 
 والمصطمحات 

 الاستراتيجيات سموك/ قيم واتجاىات  الحقائق والمبادئ والتعميمات 
 والميارات 

الرسومات 
والصور 
والأشكال 

 التوضيحية

 الأنشطة والأسئمة
 والتجارب

حّة
لصّ

 وا
سان

الإن
حّة 

لصّ
 وا

سان
الإن

 
      

سان
الإن

حّة 
لصّ

وا
 

 
لدّم

 وا
ران

لدو
ا

 
     

ضم
الي

عد 
قوا

وال
حّية 

لصّ
ا

ذية 
متّغ

ل
 

 الدـ -
 دكراف الدـ -
 القمب -
 النبض -
 المعي الدقيق -
 أكعية الدمكية  -
 الرّئة -
 ىكاء الشّييق -
 ىكاء الزّفير -
 دكرة مغمقة -
 غاز الأكسجيف -
 غاز الفحـ -
 الفضلات  -
 التبرع بالدـ -
الاسعافات  -

 الأكلية

الدـ ضركرؼ لمحياة كفقداف كمية معتبرة منو  -
 يؤدؼ الى المكت

 يستجيب نبض القمب لمجيد العضمي -
كطيدة بالأكعية لمجياز اليضمي علاقة  -

 الدمكية
تيضـ الأغذية عمى مستكػ الأنبكب اليضمي  -

 كتحكؿ إلى عناصر دقيقة
بعد تحكؿ الأغذية الميضكمة إلى عناصر  -

 دقيقة تنتقل مف المعي الدقيق إلى الدـ
تتصل أكعية الدـ بالمعي الدقيق، لنقل الأغذية  -

 إلى كافة الجسـ
نقل الأغذية الميضكمة إلى  يعمل الدـ عمى -

 كافة أنحاء الجسـ
ينتقل الدـ مف القمب إلى الرئتيف ثـ يعكد إلى  -

 القمب
 القمب ىك مضخة لمدـ -

العمل التعاكني ضمف  -
 مجمكعات 

 ركح المبادرة  -
احتراـ الكقت  -

 المخصص لمعمل
التمكّف مف التعبير  -

العممي كالمّغكؼ الدقيق 
 شفاىيا ككتابيا 

ة أدكار الدـ في معرف -
جسـ الانساف كمدػ 

 أىميتو 
تطبيق القكاعد الصّحّية  -

التي تضمف صحة الجسـ 
 كسلامة أجيزتو

 ركح الابداع  -
 

القراءة الدقيقة  -
 لمكضعية

انتياج مسعى  -
 البحث كالتقصي

 تحديد المشكل  -
 تقديـ فرضيات -
التدريب عمى  -

 ميارة التحميل  
 الاستنتاج  -
 الكصكؿ إلى -

 تفسير الظاىرة 
استقصاء  -

 المعمكمات 
الاستدلاؿ  -

 العممي
 

 

 
 

 
 

 
 

القياـ بالأنشطة  -
 الكاردة في الدّرس

استخداـ مجسـ  -
لقمب الإنساف مع 

لى الأكعية إالاشارة 
 الدمكية 

تصميـ كثيقة تحمل  -
رسما تخطيطيا مبسطا 
لدكراف الدـ، يظير فيو 
القمب، الرئتيف، المعي 
الدقيق، كأعضاء 

 الجسـ 
احضار حقيبة  -

 الاسعافات الأكلية
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 الميدان 
 

 الوضعية 
 التعممية 

المفاىيم 
 والمصطمحات

 الاستراتيجيات سموك/ قيم واتجاىات  الحقائق والمبادئ والتعميمات
 والميارات

الرسومات 
والصور 
والأشكال 

 التوضيحية

 الأنشطة والأسئمة 
 والتجارب

حّة
لصّ

 وا
سان

الإن
حّة 

لصّ
 وا

سان
الإن

 
      

سان
الإن

حّة 
لصّ

وا
 

 
لدّم

 وا
ران

لدو
ا

 
     

ضم
الي

عد 
قوا

وال
حّية 

لصّ
ا

ذية 
متّغ

ل
 

 نزيف -
 مصاب -
 جرح -

 ينتقل الدـ في دكرة مغمقة في اتجاه كحيد -
الدـ إلى كلّ أعضاء الجسـ  يضخ القمب -

ليزكدىا بالغذاء كالأكسجيف كيخمصيا مف 
 الفضلات

يتكامل عمل الجياز التنفّسي مع الجياز  -
اليضمي كجياز دكراف الدـ لممحافظة عمى صّحّة 

 الجسـ
عند الإصابة بنزيف إثر حادث يجب تقديـ  -

 الاسعافات الأكلية
 عميو  التحسيس بأىمية التبرع بالدـ كالمكاظبة  -

اتخاذ مكاقف ايجابية  -
اتجاه بعض مشاكل 

 الصّحّة 
أىمية التبرع بالدـ  -

كالتضامف كمساعدة 
 المرضى 

التعرؼ عمى شركط  -
 التبرع بالدـ

  

 
 

 
 

 
 

تصميـ لكحات  -
تحسيسية، تبيف 
خطكات الاسعافات 
الأكلية في حالة 

 الحكادث
تصميـ لكحات  -

تحسيسية لأىمية 
 التبرع بالدـ
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 مف خلاؿ تحميل عناصر ىذا الجدكؿ تكصّمنا إلى:
 فيما يخص تدريس المادّة العمميّة: – 1

عف طريق الكضعية الانطلاقية، فيذه الكضعية تيدؼ إلى جمع  "دوران الدم"تـ التمييد لمكضكع 
تصكّرات المتعمّميف حكؿ المكضكع، كذلؾ لتييئتيـ ذىنيا لمدركس التي سيتمقكنيا لاحقا، تنتيي ىذه 
الكضعية بطرح تساؤؿ يفتح باب الابداع كالمشاركة لدػ المتعمّميف، كذلؾ عف طريق تقديـ فرضياتيـ التي 

 ة.عمميّ نفييا في نياية الحصة التّ سيتـ تصكيبيا أك 
ة نلاحع كجكد أنشطة بسيطة تيدؼ إلى عمميّ ة ليذه الكضعية التّ عمميّ قبل الشركع في الحصص التّ 

كاسترجاع مكتسبات المتعمّميف التي تطرقكا الييا في السنة الثالثة ابتدائي كمنيا: نبض القمب  ثارة تعمماتإ
ككيفية تحديده/ تكيف نشاط القمب مع الجيد العضمي ككيفية المحافظة عمى صّحّتنا مف خلاؿ المحافظة 

 عمى صّحّة القمب.
ضركرة كجكد معرفة عمميّة سابقة في ككما ذكرنا سابقا، أفّ اكتساب معرفة عمميّة جديدة يستمزـ بال

ذىف المتعمّـ، فيي بمثابة حجر أساس يبني عمييا المتعمّـ معارفو الجديدة، فينتقل مف البسيط إلى المعقد 
 بالتدريج.

نلاحع استعماؿ المدرس لطريقة حلّ المشكلات في تدريس ىذه المادّة العمميّة، كيتضح ذلؾ مف 
 خلاؿ:

   النشاطات المقدمة كالتي تكفر المعمكمات اللازمة لجعل المتعمّـ يكتشف الحقائق كالمعارؼ بنفسو
بدلا مف تمقييا جاىزة مف المدرس، كىذا ما يعطيو نكعا مف الاستقلالية، كيبعث فيو ركح الابداع كالمبادرة، 

 ا.فيذه الطريقة تيدؼ إلى أف يككف المتعمّـ منتجا لممعرفة لا مستيمكا لي
   ،بالإضافة إلى أنّيا تؤكد عمى العديد مف العمميات العقمية مثل: الملاحظة، الاستنتاج، الكصف

التحميل، التفسير،...كغيرىا، كذلؾ بغية الكصكؿ الى حلّ لممشكمة المطركحة في الدّرس، كلإكساب المتعمّـ 
 الأسمكب العممي في التعبير شفاىيّا أك كتابيّا.

 يستكجب:ا ىو دور الدم؟ وما ىي أىميتو؟" "مفالإجابة عف تساؤؿ 
   رساؤه في كضعيتي التنفّس كاليضـ، كذلؾ لمتكصل لإظيار بعض أدكار الدـ.ما تـ إاستغلاؿ 
   التعرؼ عمى المككنات الأساسية لجياز دكراف الدـ، كيتـ ذلؾ عف طريق ملاحظة كتحميل الكثيقة

 الممثمة لو.
  دقيق مف خلاؿ ملاحظة كتحميل الكثيقتيف المكجكدتيف في استخراج العلاقة بيف الدـ كالمعي ال
ره عما يراه، فيك ، بحيث تكسب ىذه التحميلات كالتفسيرات المتعمّـ الأسمكب العممي في تعبي31الصفحة 

 الصّكر بأسمكب عممي محض. يحاكؿ أف يستقرغ 
  مي.الاستعانة بمخططات بسيطة تكضح علاقة الدـ بالجياز التنفّسي كالأنبكب اليض 
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  .التعرؼ عمى المبادلات التي تتـ بيف الدـ أثناء دكرانو كأعضاء الجسـ 
كمف خلاؿ كل ىذه المراحل، يتسنى لممتعمّـ الكصكؿ إلى حلّ لممشكمة المطركحة في بداية الدّرس، 

يا، كساىـ في التكصل إلى تفسير الظاىرة عمكمات في ذىنو لأنو شارؾ في بنائمع رسكخ كل الحقائق كالم
 المدركسة.

إفّ المشكمة أك التساؤؿ المطركح في ىذا الدّرس مناسب جدا ليذه الفئة العمريّة، ككنو يراعي قدراتيـ 
العقمية، كيرتبط ارتباطا كثيقا بتحقيق الأىداؼ المرجكة مف خلاؿ ىذا الدّرس، فقد تـ صياغتو بأسمكب 

 بسيط، كاضح، عممي، دقيق، لا يفتح باب التأكيل لدػ المتعمّـ.
 :ة يككف المتعمّـ قادرا عمىميّ عمالتّ  حصةفي نياية ىذه ال

تحديد أدكار الدـ، كاستيعاب مدػ أىميتو بالنسبة لمعضكية، فالدـ ضركرؼ لمحياة، إذ ىك الذؼ  -
 يزكد أعضاء الجسـ بالغذاء كيخمصيا مف الفضلات.

ميّة عمّ ىذه الكضعية التّ  انية مفكلمكصكؿ إلى حلّ المشكمة المطركحة في الحصة التّعمّميّة الثّ  -
 الأوّلية في حالة النزيف؟ وما ىي أىمية التبرع بالدّم؟ما ىو دور الإسعافات  كالمتمثمة في:

يستكجب مف المتعمّـ أف يككف مطمعا عمى مفيكـ الدّـ كأىميتو كدكره في حياة الإنساف، ككل ىذه 
التّعمّميّة السابقة، فالحقائق العمميّة  مكتسبات قبمية اكتسبيا في الحصصالمعارؼ كالحقائق عبارة عف 

 عبارة عف سمسمة متكاممة كمترابطة فيما بينيا، فينتقل المتعمّـ بالتدريج مف السيل إلى المعقد.
ف يراعكف ىذا التدرج في تقديـ أفّ المؤلفي كتاب التربية العممية كالتكنكلكجيةفي كقد لاحظنا 

ّـ يفتحكف المجاؿ لممتعمّـ الحصص التّعمّميّة، فيحرصكف عمى تقديـ ا لمعمكمات كالحقائق العمميّة أكلا ث
 بالتعبير عف ما يراه بأسمكب عممي دقيق.

في بداية ىذه الحصة التّعمّميّة يشرع المتعمّـ في استرجاع المعارؼ المكتسبة سابقا، كيتـ ذلؾ عف 
 مف قبل المدرس، مثل:طريق الأسئمة المطركحة 

 ىك الدّـ؟ما  -
 أىميتو بالنسبة لمعضكية؟ما ىي  -

كتعد ىذه الأسئمة كتمييد لمدّرس الآتي، فاسترجاع المعارؼ ليس غاية في حد ذاتو، كلكف فيـ 
المتعمّـ لمعلاقات القائمة بيف مختمف الأجيزة يسمح لو بالتّكصل إلى أفّ الجسـ كحدة متكاممة، يتطمب 

 المحافظة عمييا كعمى أجيزتيا.
 يّة إلى:تيدؼ ىذه الحصة التّعمّم

 تعريف الدـ كعنصر أساسي. -
تعريف المتعمّميف بأىـ خطكات الإسعافات الأكّليّة كاسقاطيا عمى زملائيـ في حجرة الدّرس في  -

 حالات النزيف.
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 إظيار أىمية الإسعافات الأكّليّة. -
 جد فييا.عمى حقيبة الإسعافات الأكّليّة، محتكاىا كالأماكف التي يمكف أف تتكاتعرؼ المتعمّميف  -
 نشر الكعي الصّحّي المتعمق بالتبرع بالدّـ كالمكاظبة عميو. -

 في نياية ىذه الكضعية التّعمّميّة يصبح المتعمّـ قادرا عمى:
التصرؼ بشكل سميـ أماـ مشكلات فردية كجماعية متعمقة بالكعي الصّحّي لممحافظة عمى  -

 صّحّتو كصّحّة غيره.
 نشاط جسـ الإنساف. تجنيد مكارده حكؿ -
 يم :التقو – 2

يتضّح مف خلاؿ التماريف المكجكدة في الكتاب المدرسي كالتّي تيدؼ إلى تقييـ المكتسبات لدػ 
 تعمّـ كمدػ استيعابو ليا، حيث أفّ:الم

   ذكر المتعمّـ لأماكف تحسس النبض ييدؼ إلى تقكيـ مكتسباتو السابقة كالتّي تـ ارساؤىا في
 بتدائي.االسنة الثالثة 

   تصميـ كثيقة تحمل كل مف الرئة، الأنبكب اليضمي كالأكعية الدمكية مع بطاقات تحمل أسماء
كل عضك مف الأعضاء المكضّحة، كتكميف المتعمّميف بكضعيا في مكانيا المناسب. ييدؼ ىذا 

أخرػ،  التقكيـ إلى معرفة العلاقة بيف الدّـ كالرئة مف جية كبيف الدّـ كالأنبكب اليضمي مف جية
 بالإضافة إلى إظيار بعض أدكار الدّـ.

   دور الدّم فيتحديد العبارات الخاطئة كتصحيح الخطأ المكجكد فييا في التمريف الكارد في دّرس" 
يدفع المتعمّـ إلى تصحيح أخطاء كقع فييا سابقا، كما يعد ىذا التمريف فرصة لممدرس ، الجسم"

 المتعمّـ.لتشخيص مكاضع القكة كالضعف في استيعاب 
   بالإضافة إلى تحديد التصّرؼ المناسب مف خلاؿ تحميل الرّسكـ التّخطيطية كالصّكر التّعمّيمية

النصكص العمميّة المرافقة ليا، ييدؼ إلى تقكيـ قدرة المتعمّـ عمى تجنيد مكارده التّي تـ ارساؤىا في 
كصل إلى حل المشكل المطركح، كما لمت"دوران الدّم" مختمف الحصص التّعمّميّة لمكضعية التّعمّميّة 

 يساعد ىذا التمريف عمى تقييـ التعبير المّغكؼ كالعممي الدقيق كالسميـ في شقيو الشفيي كالكتابي.
   طرح الأسئمة مف قبل المدرس، تيدؼ إلى استرجاع التعممات المتعمقة بأىمية الدّـ كاسترجاعو

ودىا بالغذاء والأكسجين ويخمصيا من يضخ القمب الدّم إلى كلّ أعضاء الجسم ليز لحقيقة "
 .الفضلات"

   تصميـ لكحات تحسيسية تبيف خطكات الإسعافات الأكّليّة في حالات الحكادث، كلكحات
تنمية بعض القيـ لدػ المتعمّميف مثل: العمل تحسيسية لأىمية التّبرع بالدّـ، ييدؼ ىذا التقكيـ إلى 
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اتجاه بعض مشاكل الصّحّة، كما ييدؼ إلى تكعيتيـ  الجماعي كركح الإبداع، اتخاذ مكاقف ايجابية
 بأىمية بعض التصرفات.

 "لمسّنة الرابعة ابتدائي "التربية العممية والتكنولوجيةكبيذه التماريف كالأنشطة المقترحة في كتاب 
يككف المدرس قادرا عمى تقييـ الطريقة المستخدمة في عرض ىذه المعارؼ كالحقائق العمميّة إف 

الة أـ لا، بالإضافة إلى تقييـ العمميات العقمية لدػ المتعمّـ مف: تذكر، فيـ، كانت فع
استنتاج،...الخ كمدػ استيعابو لممادة العمميّة المقدمة، كاستخدامو ليا في حياتو اليكمية كفي 

 كضعيات تعممية جديدة. 
 
 ة:يميالوسائل التّعمّ  – 3

عدّة كسائل تّعمّميّة تمثمت في: الصّكر  "دوران الدّم": ػ كردت في الكضعية التّعمّميّة المعنكنة ب
 ، الجداكؿ، المجسمات كالنماذج، المّكحات التّكضيحية.التّعمّيمية خطيطيةالتعميمية، الرّسكمات التّ 

 يمية:الصّور التّعمّ  –أ 
كتشمل كل الصّكر التّعمّيمية الثابتة مثل: الصّكر الفكتكغرافية كالرسكـ، كالمّكحات كالخرائط، كتعد 
ىذه الكسيمة التّعمّيمية  مف بيف الكسائل الأكثر انتشارا كاستخداما في العممية التّعمّيمية، حيث تحقق المتعة 

 مف خلاؿ ألكانيا اللافتة. لممتعمّـ أثناء تعمّمو، كتجذب انتباىوكالإثارة كالدّافعية 
كما تسمح لممتعمّميف بإدراؾ المفاىيـ العمميّة المتكصل إلييا، ففي ىذه المرحمة العمرية لا يمكف 
لممتعمّـ أف يستكعب الأمكر المجردة، لذلؾ فإفّ الصّكر التّعمّيمية تساىـ في إيصاؿ المعمكمة إلى ذىف 

 المتعمّـ كترسيخيا.
التّعمّيمية تأثير عمى التعبير المّغكؼ كالعممي الدقيق، فيي تكسب المتعمّـ  بالإضافة إلى أفّ لمصّكر

 ميارة استقراء الصّكر كتدربو عمى استخداـ لغة عممية سميمة.
 كقد لاحظنا مف خلاؿ تحميمنا ليذه الصّكر أنّيا:

 صكر مأخكذة مف البيئة المحيطة بالمتعمّـ، فيي مألكفة بالنسبة لو. -
 الإخراج. مراعية لمعيار -
 حجميا مناسب. -
 ألكانيا لافتة كمنسجمة، لكنيا تفتقر لمجكدة العالية في الطبع. -

  الرّسومات التّخطيطية التّعمّيمية:  –ب 
ىي أحد الكسائل التّعمّيمية التي لا يمكف اىماليا أك الاستغناء عنيا، حيث أنيا تمعب دكرا ىاما 

 العمميّة لممتعمّميف.كفعالا في تكصيل المعارؼ كالحقائق 
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فيي عبارة عف رسكمات بسيطة تكجد عمى أسطح كرقية كالقصد منيا ىك تكضيح تركيب الشيء أك 
كيفية عممو أك كصف طريقة تشغيمو، كالرسكمات التّكضيحية التي تكضح لنا كيفية عمل القمب أك الرئة 

 أك الأنبكب اليضمي مثلا .
 أفّ: كنلاحع مف خلاؿ تحميمنا ليذه الرسكمات

 الرسكمات كاضحة. -
كركد عدد معتبر مف الرسكمات التّخطيطية في ىذه الكضعية التّعمّميّة، لأنيا عبارة عف حكصمة  -

لمكضعيات السابقة، فيي تسمح لممتعمّـ باستثمار ما تعممو في الكضعيات السابقة كربطو ببعضو البعض 
مختمف أجيزة جسـ الإنساف، كأنّيا مترابطة لتتضح الصكرة لديو، بحيث يستنتج العلاقة القائمة بيف 

 كمتكاممة فيما بينيا.
كضحت فييا الأجزاء العمميّة المراد دراستيا مثل: القمب، الرئة، المعي الدقيق، المعي  -

 الغميع،...الخ.
 الألكاف متناغمة كمناسبة. -
 اتساميا بالبساطة. -

 المجسمات والنماذج:  –ج 
  1 الارتفاع(" العرض، )الطكؿ، الثلاثة الأبعاد ذات التّعميمية تصاؿالا اتتقني إحدػ " بأنّيا: تعرّؼ 

 أك خطيرة تككف  أف فإمّا تحقيقيا، لصعكبة نتيجة الحقيقية، الخبرة تكفير المدرس عمى يصعب فأحيانا

 بإحضار النقص لتعكيض المدرس يدفع ما كىذا ذلؾ؛ في كالمكاني الزماني البعد يتدخل قد أك نادرة،

 العمميّة. المفاىيـ تدريس مف المرجكة التّعمّيمية الأىداؼ تحقيق في تساعده التي كالنماذج المجسمات
 نابع العمميّة المفاىيـ مف قسـ كتعمـ تعميـ في كالنماذج المجسمات تكظيف أفّ  القكؿ يمكننا سبق كمما

  مف:
 الإلماـ مف المتعمّـ تمكف كعدـ مميالع كالاكتشاؼ البحث عف الناتجة العمميّة المعرفة حجـ زيادة – 1

 فقط. المكتكبة التّعمّيمية المادة خلاؿ مف كمتابعتيا بيا
 المختمفة بالعمكـ الخاصّة المفاىيـ مف لقسـ الأصمي الشيء أك الكاقع تقريب عمى المجسمات قدرة – 2

 منطقي. لبشك لدييـ الخبرات ىرـ بناء إلى كصكلا كالجيكلكجيا كالجغرافيا كالأحياء عامّة
 لمدقة. كالمتناىية الصغيرة الأجزاء تمثيل المجسمات استطاعة – 3
 

 

                                                           

/ 2014لمغة العربية، ضياء عكيد حربي العرنكسي، محاضرات في التقنيات التربكية، جامعة بابل، كمية التربية الأساسية، قسـ ا  - 1
 .83، ص2015



 -السنة الرابعة ابتدائي–الفصل الثّاني : نماذج تطبيقية منتقاة من كتاب التربية العممية والتكنولوجية 

 

78 

    الجداول: – د
ىي رسكمات ىندسية تترجـ المتغيرات الإحصائية، كتقدـ معطيات مختمفة حكؿ الظكاىر   

كالتكنكلكجية المدركسة، بحيث تساعد في دراسة تطكرىا، مثل: النشاطات الكاردة في كتاب التربية العممية 
 .33كصفحة  29صفحة 

 المّوحات التّوضيحية:  –ه 
"كىي لكحات تتضمف مجمكعة مف المعمكمات كالرسكمات المكضحة، كالتّي تمقي الضكء عمى 

 1.الدّرس، حيث تساعد في شرح كتفسير بعض جكانبو"مكضكع 
كمف ىذا يتضّح لنا أفّ المّكحات التّكضيحية ىي المّكحات التّي يستعمميا المدرس في حجرة الدّرس 
لشرح الظكاىر المختمفة بشكل كاضح كشيق، لأفّ مثل ىذه المّكحات تجذب انتباه المتعمّميف، بحيث يمكنيـ 

ي حالة النزيف كأىمية التبرع المساىمة في انجازىا مثل: تصميـ لكحة تكضّح خطكات الإسعافات الأكّليّة ف
 بالدّـ.   
 

 

                                                           

 .845مجدؼ عزيز ابراىيـ، معجـ مصطمحات كمفاىيـ التعميـ كالتعمـ، ص  – 1



 

 

 الخاتمة:
كيفية  كشف عفأف ن اي حاكلنا مف خلاليه الدراسة التّ نحمد الله الذؼ كفقنا كأعاننا عمى إتماـ ىذ

تدريس المكاد العمميّة في الطكر الابتدائي بيف الكسيمة كالتجربة، كذلؾ بالاستعانة بكتاب التربية العممية 
 ، كتكصمنا إلى النتائج الآتية:جية لمسّنة الرابعة ابتدائي كأنمكذجكالتكنكلك 
 التربية العمميّة كالتكنكلكجية مادّة كطريقة. -
ية مادّة ذات طبيعة تجريبية لذا ينبغي عمى المدرس التركيز عمى ىذه التربية العمميّة كالتكنكلكج -

 الطبيعة أثناء تدريسيا.
العممية كالتكنكلكجية لمسنة الرابعة ابتدائي تساىـ في  النشاطات العمميّة الكاردة في كتاب التربية -

 تدريب المتعمّـ عمى مجمكعة مف العمميات: كالملاحظة، تقديـ الفرضيات، التفسير كالاستنتّاج.
 ق عديدة كمتنكعة.ائلا يعتمد تدريس المّادة العمميّة عمى طريقة كاحدة فقط، إنّما عمى طر  -
 بشكل متدرّج، كترسيخيا في ذىف المتعمّـ يتطمّب إعداد شبكة مفاىيمية. تعمّـ المفاىيـ العمميّة يت ّـ -
تدعيـ الكتاب المدرسي بالأشكاؿ، الرّسكـ، الصّكر كالجداكؿ قد تساعد في تكضيح المعمكمات  -

 المكجكدة في محتكػ الكتاب.
   عف المتعمّـ.عميمية كعدـ اقتصار الكتاب عمى نكع كاحد فقط، قد دفع الممل تنكّع الكسائل التّ  -
خضع استخداميا لأىداؼ  بشكل كبير إذاعميمية في تحسيف عممية التعميـ تساىـ الكسائل التّ  -
 الدّرس.
 عميمية يجعل مف المكقف التعميمي مكقفا تفاعميّا كفعالا.استخداـ الكسائل التّ  -
 إفّ حسف استخداـ الكسائل التعميمية : -
  .ييسر عمى المتعمّـ بناء المفاىيـ بشكل سميـ 
  .يشبع حاجة المتعمّميف لمتعمّـ 
  يساىـ في إزالة لبس الألفاظ بيف المدرس كالمتعمّـ مف خلاؿ تجسيد الألفاظ المجردة بكسائل مادية

 محسكسة.
 تعد التجارب العمميّة أحد الأركاف الرئيسية التّي تقكـ عمييا الأبحاث العممية. -
 تجربة العمميّة ىي الطريقة الأمثل كالأنجع لإثبات المكاضيع العممية كتفسيرىا.ال -
 :  لمتجارب العمميّة أىمية بالغة إذ -
  .تقرب المعمكمات النظرية كترسخيا في أذىاف المتعمّميف 
  بعض الخبرات كالميارات، كتعكدىـ عمى استعماؿ بعض الأجيزة كتعرفيـ  تكسب المتعمّميف

 ببعض المكاد المستعممة.
  .تساعد المتعمّميف عمى الإبداع كتنمي فييـ القدرة عمى التفكير العممي الدقيق 
  .تعكد المتعمّميف عمى الدقة في العمل 



 

 

  حسب ما تقتضيو التجربة تعكد المتعمّـ عمى العمل الجماعي كالعمل الفردؼ عمى. 
  .تساعد المتعمّميف عمى التفكير كالاكتشاؼ كالبحث بتعكيدىـ عمى طريقة البحث العممي 
  .تكسب المتعمّميف عادة الترتيب كالتنظيـ 
   .تنمي ميكؿ المتعمّميف كتزيد مف حماسيـ لدراسة المكاد العمميّة  
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 ممخص
تيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى كيفية تدريس المكاد العممية في الطكر الابتدائي بيف الكسيمة 
كالتّجربة، كذلؾ مف أجل الكصكؿ إلى أىـ الكسائل التعميمية المستخدمة في تدريس مادة التربية العممية 

 ، كمدػ فاعمية التّجربة في ترسيخ المفاىيـ كالحقائق العمميّة.-السّنة الرابعة ابتدائي –كالتكنكلكجية 
 استخدمنا في ىذه الدراسة منيجا كصفيا تحميميا، تكصمنا مف خلالو إلى النتائج التالية:

 طبيعة مفاىيـ المكاد العمميّة تتطمب نكعية خاصة مف طرائق التدريس كجب عمى المدرس إتقانيا. -
انتقاؿ المتعمّميف مف الجمكد إلى الفعالية في دراستيـ لمادة التربية العممية كالتكنكلكجية مرتبط  -

 بمدػ استخداـ الكسائل التعميمية.
 فقداف عنصر "التّجربة" في تدريس المادة العمميّة يعني فقداف أحد أىـ مقكمات ىذه المادة. -

 أمل الاستفادة منيا: كمما سبق نمخص إلى تقديـ ىذه المقترحات عمى 
 ضركرة ادخاؿ التكنكلكجيا في التعميـ لمكاكبة العصر. -
 تحسيف جكدة الصّكر في الطبعة القادمة. -
 أف يككف المدرس مطمعا بشكل مستمر عمى ما ىك جديد في تدريس المكاد العمميّة. -
 

التدريس/ كتاب التربية العممية كالتكنكلكجية/  /العمميةالكسائل التعمّيمية/ التّجربة / المكاد العمميةالكممات المفتاحية: 
  الطكر الابتدائي.

 
 This study aims to discover how to teach the scientific subjects in the primary 

phase between the mean and the experience in order to reach the main tools used in 

teaching the scientific and the technological education for the fourth grade and to. 

Mesure the extent to which the validity of this experiment in establishing a scientific 

conception.  

This study proved that :  

• The nature of the concepts of scientific subjects requires a special quality of 

teaching methods that the teacher must master. 

• The learners' transition from stagnation to effectiveness in their study of 

scientific and technological education subject to the extent of using educational tools. 

Losing the "experience" element in teaching a scientific subject means losing one 

of the most important components of this subject.  

From the above, we present some proposals with the hope of benefiting from 

them: 

 - The need to introduce technology in education to keep pace with the times. 

 - Improved image quality in the next edition. 

 -The teacher should be constantly informed of what is new in teaching scientific 

subjects 

 

Keywords: scientific subjects/ teaching aids/ scientific expriment/ teaching/ Scientific and 

Technological Education Book/ primary phase. 
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