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Introduction générale

Actuellement la langue frangaise occupe une place importante au sein de la société
algérienne. Elle est pratiquée dans divers domaines d’activités (sociales, éducatives,
économiques...). Elle est présente dans I’enseignement a partir de 1’école primaire. Elle
s’impose particulierement pour 1’acquisition de connaissances scientifiques et 1’ouverture sur
le monde (voir les programmes officiels). Officiellement, le frangais est considéré comme
langue étrangere mais dans la réalité il est utilisé méme dans les échanges de la vie courante.
Cependant des difficultés particuliéres surgissent dans son enseignement / apprentissage en
Algérie. Ici nous nous intéresserons notamment au niveau culturel, ce qui nous améne a nous

poser la problématique suivante.

Etant donné que le frangais véhicule une culture étrangére, €loignée de la culture
algérienne, les textes proposés aux €léves en classe ne présentent-ils pas des difficultés
particuliéres sur cet aspect, en plus des difficultés relatives a 1’acquisition du lexique et de la
syntaxe ? De quel(s) type(s) sont ces difficultés ? Comment y remeédier ? Comment concevoir
les activités de compréhension de I’écrit en tenant compte de ces difficultés ? Le contenu
culturel de ceux qui sont proposés dans le manuel correspondent-ils aux besoins de

I’apprenant ? Nous nous limiterons ici au niveau de 3 éme AS.
En guise de réponse a ces questions, nous formulons les hypotheses suivantes :

1- La langue et la culture étant indissociables, le contenu culturel d’un texte
meriterait certainement d’étre pris en considération.

2- Afin d’aider les apprenants a accéder au sens, des activités adéquates devraient
étre congues pour chaque texte.

3- Dans la pratique il s’agirait d’apporter a I’apprenant un complément

d’information sur le théme traité dans le texte.

Afin de procéder a la vérification des présentes hypotheses, nous avons opté pour une
méthode descriptive et analytique qui consiste a la description des taches réalisées par les

enseignantes et les apprenants pendant la séance de Compréhension de 1’écrit.

Dans un premier temps nous essayerons d’¢largir et d’approfondir nos connaissances
théoriques relatives au théme. Nous étudierons d’abord les mots clés utilisés dans le
domaine : les diverses significations de la culture, les diverses composantes de la

communication qui entrent en jeu dans l’enseignement/apprentissage (en particulier dans
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I’accés au sens d’un texte). Nous verrons également la relation entre langue et culture et
comment développer la compétence culturelle pour permettre une meilleure compréhension

au niveau de |’écrit.

Pour avoir une idée de la problématique au niveau de la pratique, nous nous sommes
rendues dans un établissement du Secondaire, le lycée Hamki Idir, dans la Nouvelle Ville de
Tizi-Ouzou. Nous avons pu assister a des séances d’activités (malheureusement en nombre
limitées a cause des conditions sanitaires actuelles), dont nous avons fait des comptes rendues
d’observation. Nous avons également discuté avec des enseignantes a qui nous avons soumis

un questionnaire pour retenir leur point de vue.

Nous avons scindé notre mémoire en deux parties. La premiere partie théorique,
comprendra deux chapitres : le premier sera consacré a ’activité de compréhension de 1’écrit,
le deuxiéme au contenu culturel des textes et aux difficultés qu’il pose. Dans la deuxiéme
partie pratique nous ferons un compte rendu de stage (observation de classes, analyse de

fiches pédagogiques et questionnaire destiné aux enseignantes).

]
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Chapitre 01: Lecture et processus de compréhension

Enseigner une langue vise a amener les ¢éléves a comprendre, a s’exprimer, a lire, et a
écrire dans cette langue. Pour ce faire, I’activité scolaire la plus importante est la lecture, plus
précisément la compréhension de 1’écrit. C’est en s’exercant qu’on arrive a accéder au sens
des textes de plus en plus complexes. C’est par la pratique de la lecture qu’on acquiert une

certaine culture.

Dans ce chapitre nous allons définir quelques notions de base concernant la lecture et la
compréhension de 1’écrit. Nous étudierons les processus cognitifs en action dans le processus

d’apprentissage, en particulier dans le processus de compréhension de 1’écrit.

1. La lecture

La lecture constitue I'un des deux outils indispensables a toute éducation scolaire. C’est
une activité intégrée a la vie de chacun de nous. Elle occupe une place importante dans
I’apprentissage du francais. Elle peut offrir de nombreux avantages aux apprenants en leur
permettant d’acquérir et de développer les différentes compétences et habilités dans tous les

domaines.
1.1. Qu’est-ce que lire ?

Au premier niveau, la lecture est d’abord le déchiffrement d’un écrit. C’est ce que les
éléves apprennent a I’école primaire. A un deuxiéme niveau lire un texte c’est le comprendre.
A un niveau supérieur c¢’est I’étudier c'est-a-dire étudier sa structure, I’enchainement des

idées, les notions de cohérence et de cohésion etc....
Le dictionnaire Hachette définit la lecture dans les points suivants® :
- «la lecture c’est 1’action de lire »
- «Maniere de comprendre, d’interpréter un auteur ou une ouvre.

- «Une opération qui consiste a décoder les informations enregistrées sur un support et

a les transformer en signaux»

- «Méthode reposant sur I’acquisition de mécanismes qui accroissent la rapidité¢ de

lecture et de compréhension des textes»

! Bénédicte, Gaillard.2000.Dictionnaire hachette. Ed hachette. Paris 1752..p938.

]
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La lecture est un outil important en faveur du développement des compétences
scripturales car elle est une étape trés intéressante dans 1’amélioration de plusieurs éléments
du code linguistique, tels que la syntaxe, le vocabulaire, la ponctuation, I’orthographe .... En
enrichissant ces derniers 1’apprenant va arriver a une meilleure compréhension et une

meilleure expression.

Grace a la lecture les éléves apprennent a lire, a comprendre, et a écrire car lire c’est
prendre connaissance d’un texte en parcourant des yeux ce qui est écrit et lui donner une

interprétation.

1.2. La lecture selon la conception traditionnelle

Traditionnellement on apprenait d’abord a 1’¢éléve a déchiffrer les mots d’un texte, puis
on lui expliquait le sens de ces mots avant de passer au sens de chaque phrase puis du texte

en entier. La démarche était celle de la transmission du savoir de I’enseignant a I’¢éleve.

La compréhension d’un texte suppose que I’enfant posséde déja une bonne maitrise du
langage (vocabulaire, syntaxe), et qu’il soit capable, au niveau de la perception, de distinguer
correctement les sons (phonémes) et les formes des lettres servant a les transcrire
(graphémes). Selon Ferdinand De Saussure : « nous lisons de deux maniéres : le mot nouveau
ou non connu est épelé lettre par lettre, mais le mot usuel et familier s’embrasse d’un seul
coup d’ceil ; indépendamment des lettres qui le composent ; I’image de ce mot acquiert pour

nous une valeur idéographique »°

Avant d’atteindre une parfaite maitrise de la lecture, I’enfant passe par une série de

stades, allant de celui ou il est préparé a la lecture a celui ou il est apte a une lecture d’adulte.

La premicre étape dans 1’acquisition de la lecture est dite logographique ou pré
alphabétique. Durant cette période, I’enfant 4gé de cinq ans ou moins ne sait pas encore lire
mais réussit tout de méme a identifier certains mots en se basant sur des indices visuels tels
que D’environnement et la forme graphique du mot. Il peut, par exemple, reconnaitre son
prénom ou réussir a deviner qu’une suite de caracteres imprimée sur I’emballage d’un produit

qu’il connait bien correspond au nom du produit en question. Ces premiers mots traités

2 Ferdinand De Saussure. Cours de linguistique générale, Paris, Payot, 1965, p57.
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comme des images vont permettre a ’enfant de créer des connexions mentales entre les

représentations orthographiques et sémantiques des mots fréquemment rencontrés.

La deuxiéme étape consiste dans I’apprentissage du code alphabétique, c’est-a-dire des
correspondances entre une ou plusieurs lettres (graphémes) et un ou plusieurs phonémes. Lors
de cette phase, I’enfant ne traite plus les mots écrits comme des images, mais bien comme des

suites de lettres qu’il, passant de la lecture par syllabe a la lecture par mots.

La derniére etape est la phase alphabétique consolidée ou phase orthographique. Durant
cette période, une nouvelle procédure de lecture plus rapide et moins colteuse cognitivement
se développe chez I’enfant, lui donnant ainsi la possibilité de lire un mot sans passer par sa
forme phonologique. L’enfant apprend ainsi a reconnaitre un mot en se servant uniquement de

sa forme orthographique.

1.3. La lecture selon la conception moderne

Les recherches conduites dans le domaine de la compréhension de textes ont mis en
relief trois éléments indissociables pour 1’accés au sens. Il s’agit de trois composantes

majeures qui sont : le lecteur, le texte, et le contexte.

-Le lecteur : C'est I'épicentre de la réception et la variable la plus complexe. Il accéde
a la tdche de lecture tout en s'appuyant sur des structures cognitives et affectives. Ces
dernicres sont des caractéristiques propres a lui, elles 1’aident pour comprendre son
texte, I’apprenant tente de tisser une toile entre les informations emmagasinées dans sa

mémoire et celles qu’il découvre dans le texte.

Les processus qu’active le lecteur sont multiples. Il s’agit du traitement des mots, des
relations entre les phrases, entre les paragraphes, ses anticipations sur le texte (hypothéses de
sens), les liens qui existent entre ce qui est dit dans le texte et ce que connait I’apprenant (les
inférences), ses capacités de reformulation, de synthese, de condensation des informations,
ses capacités de retour sur le texte, d’auto-évaluation, de gestion du temps et des

informations.

- Le texte : Le texte a proprement parler prend également une place tres importante
dans la compréhension en lecture. L'intention de l'auteur, I'organisation des idées et le contenu

du texte vont faciliter ou compliquer la tche du lecteur. De plus, le type et la nature du texte



https://fr.wikipedia.org/wiki/Graph%C3%A8mes
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sont des €léments qui peuvent orienter plus ou moins sa compréhension. De méme qu’ « il a
été démontré que les lecteurs se comportent différemment selon la nature des textes qui leur
sont présents. ».> Les lecteurs ou les récepteurs se comportent différemment selon la nature

des textes qu’ils traitent.)

- Le contexte : Le contexte représente la situation dans laquelle se trouve le lecteur
pour aborder le texte. L'intérét porté au sujet par le lecteur, l'intervention de 1’enseignant, le
temps disponible et l'intensité de bruit, la luminosité autour d'eux, peuvent faciliter ou
compliquer la tache du lecteur. On distingue alors trois types de contexte : le contexte
psychologique (intérét pour le texte a lire, motivation, intention de lecture), le contexte social
(interactions entre le lecteur (ou le récepteur) et I’enseignant ou ses pairs (lecture sans
aide/lecture guidée ; un éléve qui lit & voix haute devant un groupe comprend moins bien
qu’en situation de lecture silencieuse. ) et le contexte physique (conditions matérielles dans
lesquelles se déroule la lecture : bruit, température, confort matériel, qualité de reproduction
du texte).

1.4. La lecture selon ’approche cognitiviste

L’apprentissage de la lecture bénéficie de ’apport de nombreuses recherches en
psycholinguistique et en psychologie cognitive des les années 1980, par les travaux de
Michel Fayol notamment®. La capacité de lire repose sur deux processus psycholinguistiques :
la reconnaissance des mots et la compréhension des phrases. La reconnaissance des mots est
un processus cognitif qui fait correspondre des graphémes a des phonémes alors que la
compréhension est un processus qui permet de donner du sens aux phrases écrites. C’est
I’aptitude résultant de la mise en ceuvre de processus cognitif, qui permet a 1’apprenant

d’accéder au sens d’un texte qu’il écoute (compréhension orale) ou lit (compréhension €crite).

La psychologie cognitive de la lecture s’intéresse principalement a la fagon dont le
lecteur passe d’une perception visuelle d’un mot a la compréhension du sens qui lui est

associé, et ce trés rapidement (une demi-seconde maximum)®.

% Jocelyn Giasson. Article, 2007, p.19

* Michel Fayol. (1984). L approche cognitive de la rédaction : une perspective nouvelle, page 65-69. Laboratoire
de psychologie, rue Chabot-Charny, Dijon

> Marie Gaussel (2015). Lire pour apprendre, lire pour comprendre. Dossier de veille de I'IFE, n°101. Lyon :
ENS de Lyon
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1.5. Les processus cognitifs de compréhension au niveau de I’écrit

La compréhension de 1’écrit résulte de la mise en relation des nouvelles connaissances
avec les connaissances antérieures. Dés qu’on nous parle de quelque chose, on s’en fait une
représentation. Au fur et a mesure qu’on a de nouvelles informations sur cette chose, on
modifie la représentation initiale, puis les suivantes. L’apprentissage est donc une

modification des connaissances.

L’activation des connaissances antérieures sert a extraire de la mémoire a long terme
des éleves et ramener dans la mémoire de travail, les informations qui vont leur étre utiles,
pour comprendre le nouveau contenu. Il peut s’agir d’éléments d’une lecon précédente, d’un
acquis des années scolaires passees ou méme de connaissances personnelles partagées par les

éleves.

Analyser I’objectif d’apprentissage permet de trouver les connaissances a activer.

Dr’ailleurs il existe deux méthodes d’activation des connaissances antérieures :

1. L’expérience universelle : il s’agit d’activer des connaissances basées sur

I’expérience personnelle des éleves (émotion, culture commune, événement vécu ...)

2. La révision des habiletés de base : on revoit alors ce qui a été enseigné

précédemment.

1.5.1. Théorie de I’Assimilation/Accommodation de Piaget6

Piaget a mis en évidence deux modes d’apprentissage d’une connaissance nouvelle :

I’assimilation et 1’accommodation.
a- Assimilation:

L’apprentissage commence toujours par une assimilation, c’est-a-dire que les
informations nouvelles sont placées dans des «schemes» déja existants, dans une

classification déja en place, dans du connu.

® Jean Piaget (1969). Psychologie et pédagogie. Paris : Gonthier.
Jean Piaget (1974). Réussir et comprendre. Paris : PUF.

]
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L’apprentissage n’est possible qu’a partir de liens avec du connu, avec du déja-appris.
C’est ainsi que Piaget affirme qu’il faut REUSSIR POUR APPRENDRE ou qu’il faut avoir

réussi pour réussir (et non apprendre pour réussir, comme on serait porte a le croire).

Sur le plan pédagogique :L’enseignant favorise 1’assimilation chez I’apprenant en
faisant activer ses connaissances antérieures (« Qu’est-ce que vous savez déja? ») et en aidant
I’apprenant a prendre conscience de ses acquis, de ce qu’il connait déja. L’enseignant favorise
I’assimilation en aidant I’apprenant a voir les liens entre ses connaissances antérieures et le
nouveau contenu a apprendre. Au besoin, 1’enscignant fera une mise a niveau avec les

apprenants pour s’assurer que tous ont bien réussi les apprentissages préalables.
b- Accommodation :

L’accommodation est le processus qui consiste a transformer ce qui est déja connu (les
schemes déja existants) pour intégrer les informations, pour les « apprendre », en quelque
sorte. Ainsi, le connu (ou les schémes qui servent pour I’assimilation des informations) se
développe, par la transformation des schémes existants et par 1’élaboration de nouveaux
schemes. C’est I’apprentissage en tant que tel. Chez I’apprenant, durant cette phase
d’accommodation, les liens avec le connu sont de plus en plus complexes et riches. Les
schémes se transforment pour devenir eux aussi plus complexes et plus riches. L’apprenant
connait davantage parce que ses processus cognitifs se transforment, se développent,

s’adaptent, s’accommodent.

Sur le plan pédagogique : L’enseignant favorise 1’accommodation en proposant de
nouvelles informations qui sont en lien avec le connu et en montrant ces liens. Il favorise
I’accommodation aussi lorsqu’il aide I’apprenant a prendre lui-méme conscience des

processus qui établissent les liens entre le connu et ce qui est nouveau dans 1’apprentissage.

L’accommodation consiste en une simple intégration de 1’information, généralement
parce qu’elle n’est pas en contradiction avec notre fagon de voir ou de raisonner : exemple, les
informations sur la météo. Mais aprés avoir étudié I’argumentation, notre habitude (schéme)

de raisonner (ex faire une déduction) peut se retrouver totalement modifié.

]
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c- L’accommodation passe par un déséquilibre

Lorsque les informations ne sont pas assimilables a un schéme existant, cela crée un
déséquilibre chez I’apprenant. L’assimilation ne fonctionne pas. Ce déséquilibre ne provoque
pas d’apprentissage en lui-méme; c’est le rééquilibrage qui constitue un apprentissage. Le

rééquilibrage se fait par I’accommodation.

Sur le plan pédagogique: La vie donne amplement d’occasions de faire des erreurs, de
se retrouver en déséquilibre. Il est rarement nécessaire de provoquer ces désequilibres et il ne
faut jamais souligner les erreurs, ni laisser volontairement les apprenants dans le déséquilibre.
Il faut plutdt faire rectifier rapidement les erreurs, faire vivre des rééquilibrations, faire vivre
des réussites, que ce soit des réussites faciles ou, mieux encore, des reussites difficiles (suite a
un désequilibre) pour un rééquilibrage majorant. Lorsqu’on laisse un apprenant en
déséquilibre (ou, pire, lorsqu’on accentue trop 1’expérience du déséquilibre), on nuit a son

développement.

2. La compréhension de I’écrit

La compréhension de 1’écrit est I’activité par laquelle on lit un texte et on le comprend.
En classe c’est la maniére ou on exerce les apprenants a déchiffrer un texte et a lui donner un

sens. Autrefois, on I’appelait « explication de texte », « étude de texte ».

2.1. Définition de la compréhension de I’écrit

La compréhension de 1’écrit est un acte complexe qui suppose 1’interaction de plusieurs
activités chez le lecteur. En situation d’enseignement, les ¢éléves sont amenés a lire et a
travailler une multiplicité d’écrits sous diverses formes : textes, documents, tableaux,
schémas, graphiques. Les interprétations des €éleéves permettent d’interroger collectivement la

réception du « message » et de faire réfléchir aux mécanismes de la compréhension.

Selon Daniel Dubois, «c’est ’ensemble des activités qui permettent 1’analyse des
informations de mise en relation d’informations nouvelles avec des données acquises et

stockées en mémoire a long terme. Les modéles de compréhension écrite sont aussi
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étroitement liés a la représentation théorique des formes et des contenus de la mémoire a long

terme »’
2.2. L’objectif de la compreéhension de I’écrit

L’objectif de la compréhension de 1’écrit est d’amener I’apprenant progressivement vers
le sens d’un écrit, a lire et comprendre différents types de textes. L’apprentissage progressif
de la lecture lui donne envie de lire, de feuilleter un journal ou un livre et ¢’est ce qui va lui
permettre d’acquérir petit a petit les méthodes qui vont lui permettre de s’adapter et de

progresser dans des situations de compréhension écrite.

2.3. Les difficultés liées a la compréhension de I’écrit

Les difficultés d’apprentissage en francais et celles de la compréhension de I’écrit en
particulier, sont au cceur de tout processus d’enseignement — apprentissage. Ces difficultés
éprouveées par les apprenants constituent de véritables défis pour le personnel éducatif qui les
accompagne, particulierement pour les enseignants car elles relevent de tout ce qui a un

caractere difficile, c'est- a-dire qui donne de la peine, et des efforts et qui cause des soucis.

2.3.1. Les paramétres de la compréhension en lecture
Selon Goigoux Roland® & propos des difficultés de compréhension en lecture, la
qualité de la compréhension est en fonction de trois paramétres qui peuvent étre a I’origine de
difficultés et de nuisance pour les apprenants. Il s’agit de I’identification des mots (I), de la
compréhension du langage (C), et du traitement du texte écrit (t). D’ou I’équation : L = f (I, C,

T).

1. L’identification des mots (I) :

Selon Goigoux Roland, pour lire, on a besoin de se pencher sur le texte, d’identifier les
mots et de les comprendre. La qualité d’identification des mots va peser sur la qualité de
compréhension du texte. Il y a une corrélation trés étroite entre la qualité de la compréhension

et la qualité de I’identification des mots. Par ailleurs, on constate que 1’activité de base qui est

" DUBOIS.D, Lire du texte au sens, 1976, p37.
8Goigoux Roland, Les difficultés de compréhension en lecture mieux comprendre pour mieux intervenir, CRDP
d’Aquitaine, 2002, p.12
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le décodage de mots, si elle est automatisée chez certains apprenants leur facilitant la
compréhension du texte, pour d’autres, elle reste difficile voire besogneuse et colteuse ce qui
pése lourdement sur les processus de haut niveau qui pourraient permettre au lecteur de mettre
les mots ensemble par propositions, de relier ces propositions ensemble dans des unités plus

larges, c'est-a-dire, les phrases et de relier les phrases entre elles dans une cohérence textuelle.

Parfois, «il est inutile d’aller chercher plus loin Dorigine des difficultés de
compréhension parce que ce facteur va peser trés fort.»’. Le probléme pourrait résider dans
cette ¢tape car 1’essentiel de I’attention réservé au bas niveau sera fait au détriment des

opérations intellectuelles de haut niveau de compréhension du texte.
2. La compréhension du langage (compréhension oral) (C) :

Ce deuxieme parameétre constitue en réalité la deuxieme étape qui consiste a se poser
la question suivante : On considere un texte et des questions données que des apprenants au

secondaire ne comprennent pas ; si on leur lit le texte & voix haute, est-ce qu’ils comprennent
?

Pour Goigoux'?, si les apprenants arrivent 4 comprendre le texte qu’on leur lit, c'est-a-
dire s’ils sont capables de le paraphraser, de le résumer et de répondre aux questions, on
pourrait déduire que leur difficulté majeure va étre plutot du coté de 1’identification des mots
comme elle pourrait parvenir d’un autre déficit tel que : vouloir regrouper les mots dans des
ensembles signifiants, que I’enseignant a mis au point, lors de sa lecture a haute voix. Par
contre si les apprenants n’ont pas compris, on aura recours a la reformulation ; on racontera le
texte dans une modalité purement orale. Ce n’est plus le méme lexique, la méme syntaxe ni la

méme prosodie que celle adopter dans la lecture d’un écrit.
3. Le traitement de I’écrit (T) :
Selon Roland Goigoux, le traitement de 1’écrit se compose des facteurs suivants :

A- Le lexigue, le vocabulaire : qui peut fort bien géner la compréhension du texte
et qui est différent du décodage car on peut décoder des mots sans étre capable de comprendre

leur sens.

Goigoux Roland, Article. p12.
Goigoux Roland, Ibid., p. 24.
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B- la syntaxe propre a 1’écrit : il s’agit, par exemple, des relatives et des
subordonnées. En effet, les apprenants n’arrivent pas, quelques fois, a accrocher la deuxiéme

proposition a la premicre et c’est la raison pour laquelle la question sera mal traitée.

C- I’organisation textuelle : cela concerne I’enchainement des du texte : les
reprises pronominales, les substitutions lexicales qui constituent des informations disperseées
si les liens ne sont pas faits. De méme que, les pronoms personnels, les connecteurs et les

temps verbaux jouent un role important dans la compréhension.

2.3.2. Les différents types de difficultés

Selon Gérard Vigner, un texte qui est €crit en langue étrangere « n’est pas seulement
un texte qui est écrit avec les mots d’une autre langue, mis en succession selon une syntaxe
nouvelle, c’est aussi un texte qui transmet d’autres modes de représentation, selon des
schémas de connaissances et de présentation qui peuvent faire 1’objet de lexicalisations

variées»'!.

Dans cette perspective Bachir Ben Salah'® distingue deux types de problémes
touchant a la compréhension écrite. Il s’agit des difficultés liées au sens, au texte et aux

lectures et des difficultés liés au lecteur lui-méme.
2.3.2.1. Les difficultés liées au sens et aux textes

Ces difficultés touchent, plutdt, au sens véhiculé par le texte et aux différentes lectures

adoptées par I’apprenant ; elles concernent :

- La multiplicité¢ des sens et la maitrise de la langue : dire qu’un texte ne possede
qu’une seule signification serait comme, le déclare, Bachir Ben Salah « se placer dans une
situation de grande facilité. En effet, il n’y aurait plus, pour le comprendre qu’a ouvrir le

robinet pour se servir. »"

Les lecteurs loin d’étre actifs, puiseraient la méme chose (le méme sens). La réalité est
tout a fait différente. Au moment ou un lecteur découvre un tel aspect, d’autres verrons

d’autres choses. L apprenant doit, d’abord, assumer une bonne maitrise de la langue cible afin

v/igner Gérard, Enseigner le francais comme langue seconde, CLE International, Evreux (Eure), 2001, pp. 48-
49.

12 Ben Salah Bachir. Article. P36.

3Ben Salah Bachir. Article. P 36.
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de définir chaque constituant du texte et accéder, par la suite, au sens. En effet les
connaissances linguistiques représentent une difficulté frequente chez les apprenants, de telle
facon que, face a un mot nouveau, ils consultent directement le dictionnaire ou demande

I’aide de leurs camarades ou de ’enseignant.

- La multiplicité de lectures : le texte ne laisse pas la méme impression apres chaque
lecture. Le point de vue du lecteur se trouve a chaque fois « complété, voire modifié. Un texte
n’est jamais épuisé. »**. Chaque apprenant a sa propre structure (structure cognitive et
structure affective qui conditionnent les rapports discernés dans le texte. Ainsi, nous pouvons
parler d’une multitude de sens, selon les différents lecteurs ou selon les circonstances de la
situation de lecture quand il s’agit du méme lecteur.

- La diversité de textes : la compréhension différe selon le texte : un poeme se lit
difféeremment d’un article de journal, d’un texte littéraire et d’un message publicitaire. On

aborde chacun d’une facon différente, en optant pour une stratégie adéquate.

2.3.2.2. Les difficultés liées aux apprenants
Ces difficultés concernent le lecteur et touchent a :

- La complexité du systéme écrit en langue étrangere : I’apprenant, confronté a un
texte écrit en langue étrangere « s’inscrit dans une culture qui ne lui est pas familiére, peut
développer des inférences erronés ou des interprétations inexactes, faute de connaissances

dans le domaine concerné. »*°

En effet, un texte n’est pas seulement une suite linéaire de
mots qui obéissent a des lois syntaxiques mais «il a aussi ses relations lexicales,
morphologiques, et sa cohérence ; bref, de multiples relations internes»®. Les apprenants au
secondaire se heurtent plus souvent a des problémes de lexique, de syntaxe et d’expression

car ils ont une mauvaise maitrise de la langue. IIs ont, alors, tendance a s’arréter.

- Le pointillisme : les apprenants ont tendance a vouloir déchiffrer les textes mot par
mot et élément par élément, ce qui constitue un obstacle supplémentaire a la compréhension.
Le texte leur parait trés difficile, voire inaccessible. Ils se trouvent totalement bloqués ce qui

provoque un véritable refus de communication avec le texte.

1“Ben Salah Bachir, Ibid. P 37.
Vigner Gérard (2001). P51.
®Ben Salah Bachir. Article. P 38
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- L’expérience du lecteur (I’apprenant) ; les connaissances linguistiques et
extralinguistiques : La capacité de lire dépend en partie des connaissances développées par le
lecteur sur le domaine auquel le texte se rapporte. Ces connaissances sont « organisees autour
de schémas (schémas d’événements ou scripts, structures d’objets) plus ou moins développés
selon les connaissances du lecteur »*’. En effet, les schémas de connaissances ne sont pas

identiques chez tous les lecteurs, ni dans toutes les cultures ou a toutes les époques.

2.3.2.2.1. Les apprenants sans difficultés et les apprenants en difficultés
Roland Goigoux'®, distingue deux types d’apprenants :

1. Les bons apprenants, ceux qui n’ont pas de difficultés :

- participent en classe. - réfléchissent. - prennent le temps de lire les consignes.
- savent planifier leur travail.

- ont confiance en eux.

- perséverent face a la difficulté.

- savent ce qu’on attend d’eux, ont compris les reégles du jeu des situations et des taches

scolaires.
2. Les éléves qui ont des soucis, ceux en difficultés :
- ont des difficultés d’attention.
- ont des difficultés de centration de leur attention sur la tache scolaire.

- éprouvent de vrais doutes sur eux-mémes qu’ils font masquer de différentes manieres,
d’une maniére plus au moins passive ou plus au moins agressive, en tout cas leur confiance en

eux-mémes est sérieusement altérée.
- Ne planifient pas leurs actions.

- Se jettent vite dans la réalisation sans méme donner le temps a I’enseignant de poser la

question.

\igner Gérard, Enseigner le francais comme langue seconde, CLE International, Evreux(Eure), 2001.p 51.
8Goigoux Roland, article. p 6.




Chapitre 01: Lecture et processus de compréhension

2.4. Comment y remeédier aux difficultés relatives a I’acquisition du lexique et de la

syntaxe

En prenant la parole et en s’exprimant de mani¢re compréhensible (a la prononciation, a

I’articulation).

En instaurant dans la classe un climat favorable : la détente et le bien-étre ne doivent

pas étre exclus, bien au contraire, on apprend mieux si on se sent a 1’aise.

En faisant travailler les ¢€léves sur 1’accentuation et la prononciation de langue,

réinvestir le vocabulaire, travailler sur les structures syntaxiques.
En augmentant le volume horaire consacré aux séances de compréhension de 1’écrit.

En débattant des sujets qui leur permettent de réinvestir leurs prérecquis récents ou

lointains.

En valorisant 1’enseignement de 1’oral pour une meilleure amélioration au niveau

d’expression orale chez les éleves.

En mettant a la disposition des enseignants le matériel et les supports pédagogiques

necessaires.
En valorisant la capacité de I’apprenant.

En modifiant les pratiques des enseignants en classe de maniére a améliorer

I’acquisition de la langue par les €leves.

En offrant plus d’occasions aux ¢€léves pour s’exprimer et en les encourageant a

pratiquer la langue et a surmonter les problemes psychologiques qui les empéchent de parler.

En suscitant la motivation des apprenants en leur proposant des activités de langue a fin
de leur faire prendre conscience de leurs potentialités et les divers moyens dont ils disposent

pour s’exprimer.

En encourageant les activités culturelles des apprenants, en leur faisant connaitre la

culture frangaise dans un cadre ludique.

En responsabilisant les apprenants de manicre a ce qu’ils prennent en mains leur propre

apprentissage de la langue, en ayant le désir et la détermination personnelle suffisante a
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prendre et & pratiquer la langue, car au cycle secondaire, 1’éléve doit étre autonome et en

conséquence apte a utiliser la langue dans n’importe quelle situation.

L’apprentissage de la lecture, de la compréhension de 1’écrit est un processus complexe
surtout en langue étrangére. Il est nécessaire d’agir sur différents facteurs: les données
psychologiques de I’apprenant, la méthodologie d’enseignement/apprentissage, les moyens

pédagogiques, le volume horaire, etc.
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Chapitre 02: Quelles compétences pour comprendre un texte ?

Dans ce chapitre, nous traiterons d’abord de la compétence d’une manicre générale,
avant d’étudier les compétences indispensables pour la compréhension d’un texte. Nous

verrons dans quelle mesure intervient la culture dans le processus de compréhension.
1- Qu’est-ce que la compétence dans I’enseignement/apprentissage ?

Le terme de compétence est polysémique. Différents auteurs I’ont défini chacun de son

point de vue (selon sa spécialité)

— Pour Philipe Merieu, c¢’est « un Savoir identifié, mettant en jeu une ou des capacitées
dans un champ notionnel ou disciplinaire déterminé. Plus précisément, on peut nommer
compétence la capacité d’associer une classe de problémes précisément identifiée avec un

programme de traitement déterminé »*°

C’est une définition un peu générale qui ne s’applique pas exclusivement a
I’enseignement d’une langue. Elle peut également s’appliquer a un ’apprentissage

professionnel quelconque.
— « La compétence est de ’ordre du savoir-mobiliser »*

La I’auteur, sous-entend qu’il ne suffit pas de posséder un savoir mais surtout de savoir

le mobiliser dans une situation appropriée, ce qui suppose une adaptation.

—« Une compétence permet de faire face a une situation complexe, de construire une

réponse adaptée sans la puiser dans un répertoire de réponses préprogrammées »!

Il ne s’agit pas, d’aprés cette citation, d’appliquer directement ce qu’on a appris, il
faut étre capable d’apporter les adaptations nécessaires, plus une situation est complexe, plus

le travail d’adaptation est important.

- « Une compétence est un savoir agir complexe prenant appui sur la mobilisation et la
combinaison efficaces d’une variété de ressources internes et externes a I’intérieur d’une

famille de situations » 22

9 Philippe Meirieu. Apprendre... oui mais comment, — Paris, ESF 1989

% Guy Le Boterf. De la compétence : essai sur un attracteur étrange 1994

2! philippe Perrenoud. Construire des compétences dés I’école, Paris 1999, ESF

22 Jacques Tardif. En conférence du 27 avril 2006 a I'université de Sherbrooke Canada « L ’évaluation des
compétences : de la nécessité de documenter un parcours de formation »

|
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C’est a peu pres le méme sens que la citation précédente mais ici ’auteur met
I’accent sur I’action. Il s’agit de mobiliser son savoir et son savoir-faire pour la réalisation

d’une tache concréte.

-« Une compétence est un ensemble intégré et fonctionnel de savoirs, savoir-faire,
savoir étre et savoir devenir qui permettent, face a une catégorie de situations, de s’adapter, de

résoudre des problémes et de réaliser des projets» %

Ici la compétence est envisagée dans son aspect global pour désigner le travail d’un

professionnel dans la réalisation d’un projet.

La définition finalement adoptée par le parlement européen, le 26 septembre 2006, est
la suivante : « Une compétence est une combinaison de connaissances, d’aptitudes (capacités)
et d’attitudes appropriées a une situation donnée. Les compétences clés sont celles qui fondent

, . . . . . , . . 24
I’épanouissement personnel, I’inclusion sociale, la citoyenneté active et ’emploi »*".

Ici on parle beaucoup plus de 1’éducation ou on se préoccupe de 1’épanouissement
personnel de 1’apprenant, de sa socialisation, de son insertion dans la vie de la cité et dans la

vie professionnelle.

1.2. Quelles compétences pour comprendre un texte ?

Pour comprendre un texte il ne suffit pas de connaitre les mots qui y sont utilisés et la
structure des phrases. Il est nécessaire de connaitre ce a quoi on se réfere, surtout en ce qui
concerne les éléments culturels évoqués. Il nous faut donc étudier le processus de

communication ainsi que le processus d’apprentissage.
1.2.1. Les compétences de communication

La lecture d’un texte peut €tre comprise comme une communication avec son auteur.
Sophie Moirand® a montré que pour comprendre et s’exprimer en langue étrangére, il faut

développer une compétence de communication, dont les composantes sont les suivantes :

2 Marc Romainville. A ceux qui s'interrogent sur les compétences et leur évaluation. Forum pédagogie, 1998,
Belgique. P 21-27.

24 Définition du parlement européen, 26 septembre 2006

®Moirand Sophie. 1982, enseigné & communiquer en langue étrangére, CIé International, Paris, p20.

&
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A- La composante linguistique : c'est-a-dire la connaissance et I’appropriation des
modeles phonétiques, grammaticaux, et lexicaux.

B- La composante référentielle : elle concerne la connaissance des domaines
d’expérience et des objets du monde dont on parle et leurs relations. (Exemple le mot
« voiture » dans un texte du 18éme siecle désigne le véhicule tiré par les chevaux, ce qui n’est
pas le cas actuellement).

C- La composante discursive : C’est la connaissance et 1’appropriation des
différents types de discours (de textes, donc) et de leur organisation en fonction des
parametres de la situation de communication dans laquelle ils sont produits et interprétés.
Autrement dit « connaissance et utilisation des différents types de discours a adapter selon les
différents caractéristiques de toute situation de communication. »*°

D- La composante socioculturelle : elle consiste a connaitre I’histoire culturelle et
I’appropriation des régles sociales et les normes d'interaction entre les membres de la société,
c'est-a-dire se familiariser avec le contexte social, (exemple le tutoiement et le vouvoiement

en francais ; la notion de « baptéme » ; la relation « parrain / marraine »

Dans notre travail nous nous intéresserons particulierement a ce dernier point. En effet
dans un texte ou on parle de « parrain/ marraine » il serait difficile pour un apprenant de
culture autre que chrétienne de comprendre sans qu’on lui donne des informations sur la

cerémonie du baptéme.

2- La culture

Avant de traiter de la compétence culturelle, il est utile de considérer les différents sens

du terme culture. Surtout que ce terme est polysémique.
2.1. Définition

La signification attribuée au terme de la culture de nos jours est totalement étrangére a

celle du langage courant notamment en francais.

1- Le dictionnaire Larousse définit la culture comme un ensemble de maniéres de vaoir,

de sentir, de percevoir, de penser, de s’exprimer, de réagir des modes de vie, des croyances,

®Cuq, J-P et Gruca, |, Ibid. p. 157
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un ensemble de connaissances, de réalisations, d’us et de coutumes, de traditions,

d’institutions, de normes, de valeurs, de mceurs, de loisirs et d’aspirations.

2- C’est a peu prés la méme définition qui est donnée par la didactique. Par exemple,
selon Porcher « Une culture est un ensemble de pratiques communes, de manieres de voir, de
penser, et de faire, qui contribuent a définir les appartenances des individus, c’est- a-dire les
héritages partagés dont ceux-ci sont les produits et qui constituent une partie de leur
identité.»*” . 11 s’agit en effet d’un ensemble de connaissances et de savoirs appris et partagés

par des personnes et grace auxquels ils pourront se distinguer des autres.
2.2. Les composantes de la culture

Le terme culture comprend plusieurs sens, généralement on en retient trois : la culture

générale, la culture cultivée et la culture anthropologique.

A-La culture générale : c’est tout ce qu’on apprend au contact de 1’environnement
naturel et social dans lequel on vit. C’est ce qu’on apprend avec ses parents, a 1’école, dans les

livres, en regardant la télévision etc.

C‘est un ensemble de connaissance qui ont de I’'importance dans une société et qui
concerne différents domaines intellectuels. Elle est enseignée dés le plus jeune age a 1’école,
mais s’acquicére également par la curiosité personnelle et I’expérience. C’est une notion

importante en société qui permet de communiquer avec le plus grand nombre.

B- La culture cultivée (ou la culture savante) : Pour H.Besse :« la culture cultivée est
relative aux ceuvres de I’esprit, plus particulierement a celles produites par la littérature et les
beaux-arts, et ce qu’il en résulte dans ’esprit de celui qui ¢labore ces ceuvres, qui les étudie
ou qui les fréquente assidiment. La culture cultivée, ainsi circonscrite, est 1’apanage de

couches relativement réduites de nos sociétés »%°.

Le fondement de la culture cultivée est basé sur I’interculturel qui assure une découverte

de I’autre, une connaissance des valeurs culturelles assimilant ainsi similitudes et différences.

C- La culture anthropologique (ou la culture partagée) Les attitudes et la conduite d'une
personne ou encore ses comportements au sein d'un groupe social dépendent de sa culture

partagée.

?"ouis Porcher. L enseignement de la civilisation en questions. Etudes de Linguistique Appliquée, pAT 1982.
%8 Besse Henri. FDM n°254, p.42

|
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Louis Porcher trouve que « La culture anthropologique gouverne la plupart des
attitudes, des comportements des représentations et des habitudes des locuteurs. Elle

% car ce sont les pratiques

correspond & la maniére dont les indigénes voient le monde»?
culturelles qui marquent les comportements et les conduites des individus. La présentation de
ces pratiques dans la classe permet a I’apprenant de prendre conscience de la relativité de ses
habitudes et de ses pratiques, c'est-a-dire que sa représentation et sa vision du monde n’est

qu’une parmi d’autres.

2.3. Le rapport entre la culture et la langue

Les textes font souvent référence a la culture de la langue dans laquelle ils sont écrits.les
éleves algériens se heurtent souvent a des difficultés liées a des éléments relevant
spécifiquement de la culture francaise qu’ils ignorent. D’une maniére générale 1’enseignement

d’une langue est indissociable de sa culture.

En effet, selon Puren et Bertocchini®, I’enseignement de la culture étrangére en classe
de langue consiste a : 1/Faire prendre conscience aux éleves des représentations superficielles
et erronées qu’ils ont de cette culture, pour qu’ils les corrigent. Au niveau d’un texte il s’agit
d’expliquer les ¢léments culturels auxquels il est fait référence.

2/Faire apprendre aux éleves les connaissances culturelles nécessaires. Il s’agit au fait
d’éléments référentiels différents de ceux de leur propre culture. (Par exemple expliquer les
mots parrain _/ marraine)

3/Amener les éléves a relativiser leur propre culture, et accepter I'autre culture.
Expliquer la logique d’une pratique dans une culture étrangere en précisant qu’on n’est pas
obligé d’y adhérer

4 [comparer systématiquement la culture étrangere et leur propre culture. En général le
contact avec une culture étrangére nous fait réfléchir sur la nétre et nous permet de distinguer

entre ce qui est scientifique, universel et ce qui releve de traditions discutables.

% |bid., p.53
%%Puren et Bertocchini disponible sur : http://www2.tku.edu.tw/~tkjour/paper/24/24-6.fulltext.pdf.
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2.4. La langue vue par la didactique
La langue d’un point de vue didactique est considérée comme un moyen ou « un objet

. . , .- 31
d’enseignement/apprentissage composé d’un idiome et d’une culture »

Comme la culture appartient au monde du symbolique et de 1’intangible il est
relativement difficile pour la didactique de concevoir celle-ci. L’intervention des spécialistes
a D’enseignement et pourraient donner une démarche pédagogique rendant la culture

enseignable. Les points ci-dessous proposés par ceux-ci éclairent cette tache délicate :*

1. La culture ne peut pas étre enseignée comme un aspect de la langue, mais elle doit

étre intégrée dans la pédagogie.

2. La culture est enseignée depuis le début de ’apprentissage d’une langue étrangere
pour éviter les fausses perceptions de la culture et pour commencer le processus avec une

réflexion sur sa propre culture.

3. Le répertoire d’un interlocuteur bilingue est la norme, et I’apprenant doit s’adapter a

ce répertoire linguistique complexe.

4. L’exploration interculturelle est incorporé dans 1’apprentissage d’une langue
étrangere et ce processus inclut ’interaction avec des attitudes et des comportements divers,

et n’est pas seulement 1’apprentissage des faits.

5. Pendant I’apprentissage de la culture, on apprend comment découvrir de nouvelles
informations culturelles pour étre autonome. La culture en entier ne peut jamais étre abordée

en classe de langue et c’est a I’apprenant d’approfondir son apprentissage

3- La Compétence culturelle
Parmi les compétences exigées pour la compréhension d’un écrit quelconque, il y a lieu

donc d’insister sur la compétence culturelle, surtout dans 1’enseignement /apprentissage d’une

%1Jean Pierre Quq et. Isabella Gruca, Cours de didactique du francais langue étrangeére, Paris, Horizon Groupe,
2002, p.78

%2 Cité par Souad Belhadj, Acquérir une compétence culturelle en classe de FLE, entre manuel scolaire et
objectifs visés. Cas des apprenants de la 3AM CEM EUKIRIMI Ben Khadra Sidi Aissa Msila, mémoire de
master sous la direction de KHARCHI Lakhdar, Université de Msila, 2015, p22
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langue étrangére. En effet, méme si le vocabulaire d’une phrase ou d’un texte est connu, les
références culturelles peuvent poser de sérieux problémes a 1’apprenant algérien qui étudie le

francais.

3.1. Qu’est-ce que la compétence culturelle ?

Selon Louis Porcher: « la compétence culturelle est la capacité de percevoir les
systemes de classement a l'aide desquels fonctionne une communauté sociale et, par
consequent, la capacité pour un étranger d'anticiper dans une situation donnée, ce qui va se

passer »%,

Cette définition refléte I’importance de I’acquisition de cette compétence culturelle dans
I’enseignement/apprentissage de langues étrangeres, car il est fondamental de connaitre les
codes culturels d’une communauté sociale pour communiquer le message correctement dans

une situation concreéte.

Elle a pour objectif que I’apprenant soit capable de communiquer et d’interpréter le
message selon le contexte, le lieu, le moment, les personnes...et pour qu’il devienne plus

ouvert aux contacts avec les autres, et a développer une personnalité plus riche.

Donc, nous pouvons dire qu’un apprenant qui est compétant culturellement peut mettre

les systeémes culturels en relation tout en étant capable de les percevoir d’avance.
3.2. Les composantes de la compétence culturelle

Le tableau suivant présente schématiquement les différentes composantes de la
compétence culturelle telles qu’elles ont été¢ privilégiées au cours de 1’évolution de la

didactique des langues cultures. Christian Puren propose une analyse détaillée®*.

%% Louis Porcher 1988 p, 92
$%Christian Puren. La compétence culturelle et ses différentes composantes dans la mise en ceuvre de la
perspective actionnelle. Une problématique didactique. Intercambio, 2 Série, vol7, 2014, p21-38
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COMPOSANTES

DEFINITIONS

DOMAINE
PRIVILEGIE

ACTIVITES
DE REFERENCE

1. trarns-
culturelle

Capacité a retrouwver, dans les grands textes
classigues, sous la diversité des
manifestations culturelles, le « fonds
commun d'humanité = (E. Durkheim), celui
gui sous-tend tout I' « humanisme
classigue = ou encore, acbuellement, la

<« Philosophie des Droits de |"Homme =,
capacité a reconnaitre son semblable dans
tout &tre humain

wvaleurs
{univer-
selles)

langagiéres

culburelles

traduire

reconnaitre

2. méta-
culturelle

Capacité @ mobiliser les connaissances
culurelles acquises et extraire de nouvelles
connaissances culturelles a propos/a partir
de documents authentiques représentatifs de
la culture étrangére, consultés en classe ou
chez soi.

connais-
sances

parier sur
{commen—
ter)

reperer,
analyser,
interprécer,
extrapoler,
réagir, juger,
comparer,
transposer’

3. inter
culturelle

Capacité a gérer les phénoménes de contact
entre cultures différentes lorsgue I'on
communigue avec des étrangers dans |le
cadre de rencontres ponctuelles, d'échanges,
de voyages ou de séjours touristigues, an
particulier en repérant les incompréhensions
causees par ses représentations préalables
de la culture de I'autre, et les
mecomprehensions causées par les
interprétations faites sur la base de son
propre _référentiel culturel

représen-
tations

parler avec
{Ccommu-
niguer})

rencontrer,
decouwri

4. plfuri-
culturelle

Capacité a gérer culturellement le wvivre
ensemble dans une société
multiculturelle

attitudes

et compor=
tements

5. co-
culturelle

Capacité a adopter etfou créar une
culture daction commune avec des
parsonnes de cultures différentes
devant mener ensemble un projet
COMmMMmun.

concep-
tions'®

activités
de
mediation®

co-habiter

co-agir

Christian Puren, distingue donc cing composantes dans la compétence culturelle :

- la composante transculturelle, qui serait la culture universelle ¢’est —a- dire de grandes

idées qui reflétent des idéaux communs a toute I’humanité (les philosophies humanistes, les

droits de I’homme ...etc.).

- la composante métaculturelle qui est la capacité de réfléchir sur la culture, de faire un

travail d’analyse critique ... etc.

-la composante interculturelle : le faite de comprendre certains faits appartenant a une
culture étrangere nous fait refléchir sur les équivalents de notre propre culture et nous fait

évoluer, ce qui nous rend capable de comprendre 1’autre.

-la composante pluriculturelle : c’est la capacité de s’adapter dans une société

multiculturelle, de s’insérer dans un vivre-ensemble.

-la composante Co-culturelle : c’est la capacité de créer un ensemble d’éléments
culturels communs (connaissances et comportements) qui nous permet de réaliser un projet en

collaboration avec des personnes de cultures differents de la nétre.

=
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On remarque que les trois derniéres composantes sont proches I’une de 1’autre, elles
passent toutes par la connaissance de la culture de I’autre, de ’acceptation de 1’autre, on peut

dire que c’est la culture de la tolérance.

L’accés au sens est un processus complexe, nécessitant un certain nombre de
compétences, dont la compétence culturelle nous semble importante, car la langue et la
culture sont étroitement liées. Il ne suffit donc pas que les apprenants comprennent le sens des
mots d’un texte. Celui-ci peut contenir des références a des éléments culturels qui peuvent

constituer un blocage s’ils ne sont pas expliqués.
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Chapitre 1 : « Présentation du programme et structuration du manuel utilisé en 3eme
année Secondaire

Dans cette partie pratique, nous nous proposons d’étudier succinctement le matériel
pédagogique utilisé dans le niveau de 3*™ Année Secondaire, & savoir le programme officiel,
et le manuel de 1¢leve, afin de prendre connaissance des contenus
d’enseignement/apprentissage proposé. Puis nous présenterons des comptes rendus
d’observation de classe concernant I’activité de Compréhension de L’écrit et une analyse d’un
questionnaire soumis a quelques enseignantes afin de nous initier au travail sur le terrain.
Nous avons optée pour une méthodologie descriptive, analytique et expérimentale dans le but
de trouver des élements de réponses a notre problématique de depart, vérifier les hypothéses

gue nous avions avance.

Le manuel de francais de la 3éme année Secondaire® est un outil didactique adaptable,
selon des activités spécifiques que le programme décline aux deux filiéres de 3eme année
secondaire issues de la restructuration de 1’enseignement secondaire générale et technique, a
savoir les filieres « lettres et langues étrangeres » et « techniques, sciences expérimentales,

mathématiques, gestion économie ».

Ce manuel est conforme au programme officiel tant du point de vue du contenu que

de celui de I’approche préconisée.

Les activités proposées prennent en charge les différents domaines d’’apprentissage

‘écrit/oral) pour I’installation (ou le développement) d’une compétence de communication.

Les supports proposés a la lecture et a I’analyse se veulent en adéquation avec le

niveau attendu d’éleves ayant eu une scolarité normale.
1.1.Présentation des différents projets du manuel

Selon le sommaire présenté dans le manuel, le programme propose la réalisation de
quatre projets. Chaque projet est divisé en deux a trois séquences avec des objectifs précis.
Chaque séquence contient une série d’activités de compréhension et d’expression a partir de
textes, selon le schéma suivant : observation, lecture analytique, faire le point, expression

écrite et expression orale, synthése (« retenir »), activité écrite.

% Manuel de Francais de la 3as
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L’ensemble des projets se présente comme suit :

Projet 1

Dans le cadre de la commémoration d’une journée historique, réaliser une recherche
documentaire puis faire la synthése de I’information a mettre a la disposition des ¢léves dans
la bibliothéque de 1’établissement.

Objet d’étude : Textes et documents d’Histoire.

Intention communicative : Exposer des faits et manifester son esprit critique.

Séquence 1 : Informer d’un fait d’Histoire.

Séquence 2 : Introduire un témoignage dans la relation d’un fait d’Histoire.

Séquence 3 : Analyser et commenter un fait d’Histoire.

Projet 2

Organiser un débat d’idées puis en faire un compte-rendu.

Objet d’étude : Le débat d’idées.

Intention communicative : Dialoguer pour confronter des points de vue.
Séquence 1 : S’inscrire dans un débat : convaincre ou persuader.

Séquence 2 : Prendre position dans un débat : concéder et réfuter.

Projet 3
Dans le cadre d’une journée « portes ouvertes », exposer des panneaux sur lesquels
seront reportés des appels afin de mobiliser les apprenants et les visiteurs autour de causes

humanitaires.

Objet d’étude : L’ Appel.
Intention communicative : Argumenter pour faire réagir.
Séquence 1 : Comprendre I’enjeu de ’appel et structurer ce dernier.

Sequence 2 : Inciter son interlocuteur a agir.

Projet 4 :
Rédiger une nouvelle fantastique pour exprimer son imaginaire et provoquer trouble et
questionnement chez le lecteur.

Objet d’étude : La nouvelle fantastique.
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Intention communicative : Exprimer (dans une nouvelle fantastique) son imaginaire et
provoquer trouble et questionnement chez le lecteur.

Séquence 1 : Introduire le fantastique dans un cadre réaliste.

Séquence 2 : Exprimer son imaginaire dans une nouvelle fantastique.

Séquence 3 : Comprendre I’enjeu de la nouvelle fantastique.

Chaque projet prévu dans le programme est sous-tendu par une intention
communicative. Ces intentions communicatives ont déterminé, en derniére instance, le
découpage en séquences. Le nombre de séquence a été déterminé en fonction des critéres
suivants :

La complexité de 1’objectif visé et la nouveauté des aspects du discours pour I’éléve.
Ainsi le ler et le 4éme projet sont envisagés en trois séquences ; les 2eme et 3éme en deux

séquences.
Ici, nous nous intéressons aux trois séquences du premier projet.
1.2. Le contenu des trois séquences du 1°" projet : Textes et documents d’histoire.

Dans notre travail, nous nous focalisons sur I’activit¢ de Compréhension de 1’écrit.

Nous donnons ici, les titres des textes sur lesquels nous avons travaillé.

- Texte: «La société européenne d’Algérie »%, (Séquence 1 : Informer d’un fait

d’histoire).
- Texte : « Histoire du 8 Mai 1945 »°'. Texte : « Le 1¥ Novembre 1954 a Khenchla »%.

(Séquence 2 : Introduire un témoignage dans un fait d’histoire.)

- Texte : « Une guerre sans merci »*°. (Séquence 3 : Comprendre 1’enjeu de la nouvelle

fantastique)

% Mahfoud Kaddache, La conquéte coloniale et la résistance, ALGERIE, Editions Nathan-Enal, 1988.
"' M. Yousfi, L ’Algérie en marche, ENAL, ED, 1983.

%Mahfoud Kaddache, Ed. SNED, 1976.

¥Mahfoud Kaddache, La conquéte coloniale et la résistance, ALGERIE, Editions Nathan-Enal, 1988.




Chapitre 1 : « Présentation du programme et structuration du manuel utilisé en 3eme
année Secondaire

1.3. Situations d’évaluation

Le manuel propose des situations d’évaluation diagnostique, formative et certificative.
I les situe a des moments adaptés a leurs fonctions :

- L'évaluation diagnostique : qui est un processus de mesure, de jugement et de décision
trouve sa place avant chaque projet sous forme d’activit¢ de compréhension et/ou de
production et permet au professeur de controler les « pré requis » pour organiser son action
pédagogique en fonction du niveau de ses éléves. Elle permettra aussi a I'enseignant
d'identifier le niveau réel des apprenants afin d'élaborer un plan de formation ou d’opérer les

remédiations nécessaires avant de se lancer dans un nouveau processus d'apprentissage.

- L'évaluation formative : intervient au fur et mesure que le processus d'apprentissage se
déroule (a la fin de chaque seéquence).Elle permet de comparer les performances des
apprenants par rapport aux objectifs assignés afin d'apporter les régulations adéquates si cela
s'avere nécessaire. Elle facilite la gestion du projet et I'adéquation entre les visées et les

stratégies employées.

- L'évaluation certificative (en fin de projet) : permet de constater les acquis réels de
I'apprenant. Elle met en évidence les lacunes et les éléments positifs sur lesquels peut
s'appuyer le professeur pour adapter sa stratégie sur le plan des objectifs, des contenus et de la

résolution des "situations — problemes" proposées.
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Pour avoir une idée du travail sur le terrain, nous avons effectué un court stage au lycée
Hamki Idir, situé dans la Nouvelle Ville de Tizi-Ouzou. Nous avons essayé d’assister a

quelques séances de classes malheureusement limitées, a cause de la crise sanitaire.

2.1. Observation de classes
Compétence ciblée : la compréhension de 1’écrit

Support : Histoire du 8 Mai 1945. M. Yousfi, I’ Algérie en marche, ENAL, ED. 1983.
Nous avons pu assister a deux séances qui étaient consacrées a la compréhension de
I’écrit. Ces deux derniéres portaient sur un seul texte vu que I’horaire (45mnts) était

insuffisant.

La premiére séance a commencé par une observation et une analyse des éléments para
textuels. Dans cette étape les éleves sont appelés a émettre des hypothéses de sens a partir de
leur premier contact avec le texte. Les éléves se sont mis a répondre. Aprés que les
hypotheéses ont été émises, I’enseignante leur a demandé de faire une lecture silencieuse
(d’une durée de Sminutes). Une fois le temps écoulé elle a procédé a la vérification des
hypothéses puis & la situation d’énonciation (Qui écrit ? g A qui ? A propos de quel sujet ?).

Lors de la deuxieme séance, consacrée a la suite de 1’activité de compréhension de
I’écrit, I’enseignante a accordé¢ aux ¢€léves une vingtaine de minutes pour répondre aux
questions qui accompagnent le texte. Ils se sont mis a travailler en binémes. L’enseignante
leur venait en aide en leur expliquant les questions, les mots difficiles et en orientant leur
réflexion. Puis I’enseignante leur a donné quelques exercices en les €crivant sur le tableau

comme suit :

Activité 1 : Mettez les verbes du 1% et du 2°™ paragraphe au présent de I’indicatif. Quel

est I’effet obtenu ? Indiquez la valeur de ce présent.

Activité 2 : Relevez du texte les indicateurs de temps et dire si ce sont des indicateurs

absolus ou relatifs ?
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Indicateurs absolus Indicateurs de temps relatifs

Le 8 Mai 1945. Ce jour du 8 Mai
A I’exemple du 1* Mai.

Activité 3 : Mettez en évidence les événements dans les énoncés ci-dessous :

- De grandes manifestations furent organisées par le P.P.A.

—

- Les bagarres commencerent dans les villes de garnisons.

—

- La loi martiale fut proclamée.

—

- Les légionnaires se conduisirent comme en pays conquis.

—

Activité 4 : Repérer dans les énoncés les indices de subjectivité de ’auteur, puis les

réécrire de facon objective ?

- Tout autre algérien était abattu impitoyablement.

- L’ Algérie revendicatrices défila en scandant dignement « abas le colonialisme ! »

- Tout autre indigene était considéré comme une victime a abattre impitoyablement.

Activite 5 : Rapporter au style indirect les propos suivants :

-« C’est a la suite de ’intervention des policiers que les bagarres commencerent »
avoua Henri Benzet.

- F.Abbas témoigna : « le jour du 8 Mai 1945, c’est u mardi, la ville de Sétif abrite ce

jour 13, entre cing et quinze mille fellahs. »

*



Chapitre 2 : Observation de classes et questionnaire-enquéte

Activité 6 : le contenu du texte vous a plu, alors faites en le compte rendu objectif a
présenter a votre correspondant pour 1’informer de I’aspect cruel de I’armée francaise durant

la guerre d’ Algérie.

C’est ainsi que la séance a été cloturée par le lancement de la consigne de la synthese de

documents, qui est de rédiger le compte rendu du texte

Remarque
Nous avons remarqué que les éléves n’étaient pas motivés, en raison de difficultés

qu’ils rencontraient car ils n’avaient pas 1’air de bien comprendre les consignes.

2.2. Etude des fiches Pédagogiques

Nous avons recueilli quatre fiches pédagogiques, dont deux nous ont été remises par
les enseignantes chez nous avons fait notre stage et dont deux trouvées sur internet mais qui

portent sur la méme activité de la compréhension de 1’écrit dans le cadre du méme projet.
La comparaison entre ces quatre fiches nous permet de tirer quelques conclusions :

1- sur chaque fiche sont indiqués: le numéro et le titre du projet ; Recherche
documentaire sur une journée historique ; « I’intention communicative », 1’objet d’étude, la

séquence, enfin I’activité du jour « compréhension de I’écrit ».

IIs sont indiqués aussi les objectifs de I’activité de compréhension de I’écrit et le

support (titre du texte avec indication de la page dans le manuel).
2- La démarche suivie est la suivante :
-phase d’observation du texte et du paratexte, plus émission des hypotheses.

-phase d’analyse : il s’agit de différentes activités (questions ou exercices) incitant a

comprendre le texte ainsi qu’a saisir sa structure et ses caractéristiques.
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-phase de synthese : il s’agit de questions portant sur un point global d’un texte
(position du narrateur ou sous forme d’une activité de production (exemple faire le compte

rendu du texte).
2.3. Analyse du questionnaire destiné aux enseignantes

Afin d’avoir le point de vue des enseignantes du lycée ou nous avons fait notre stage,
nous leur avons soumis un questionnaire sur la compréhension de 1’écrit ; le questionnaire

comprenant 12 items ; quatre enseignantes seulement ont bien voulu répondre.
2.3.1. Analyse des réponses du questionnaire
Question 01 : Pour vous qu’est-ce qu’une activité de compréhension de 1’écrit ?
Les réponses sont variées, chaque enseignante insiste sur un aspect :

-pour I'une, le schéma est le suivant (Lecture + compréhension + caractéristiques du

texte)
-une autre parle uniquement d’une « Evaluation du degré de compréhension »

-pour une autre encore, la compréhension est orientée dans un objectif particulier
(répondant a une consigne). Cette définition peut correspondre a la compréhension d’un texte
en vue de son exploitation pour une autre activité (grammaire, expression écrite ... etc.). On

voit que les directives pédagogiques ne sont pas toujours respectées.

Question 02 : Quelle méthode de lecture utilisez-vous en classe ?

Concernant la méthode de lecture utilisée, deux enseignantes ont répondu selon la
démarche préconisée officiellement : observation de I’image du texte, émission d’hypothéses,

lecture silencieuse, étude des différentes parties du texte, vérification des hypotheses.

Une enseignante semble rester sur une méthode traditionnelle qui consiste a commencer

par une lecture silencieuse, puis une lecture oralisée avant d’étudier le texte proprement dit.
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Question 03: A quel niveau les éléves rencontrent-ils des difficultés a ces trois

niveaux ?
Classez-les selon leurs ordres d’importance et justifier votre réponse

» Linguistique
> Référentiel

> Socioculturel

Deux enseignantes placent en premier lieu le niveau linguistique (maitrise de la langue)
tandis que deux autres accordent plus d’importance au niveau référentiel (ce dont on parle).
Le niveau socioculturel est place en troisieme position, trois enseignantes justifient cela par

une proximité avec la culture francaise.

Question 04 : Comment choisissez-vous vos textes et quelles sont vos criteres ? Ceux

du manuel vous conviennent-ils toujours ?

Concernant le choix du texte, les enseignantes prennent en considération plusieurs
critéres (adéquation avec le programme, les objectifs fixés, I’accessibilité pour les éleves, leur
motivation... etc.). Toutes les enseignantes (1-2-3-4) déplorent que les textes du manuel ne

répondent & ces criteres.

Question 05: Comment faites-vous pour susciter le golt de la lecture chez vos
apprenants ?

Pour Susciter le goQt de la lecture une enseignante se contente de proposer des conseils.
Deux enseignantes parlent de susciter la curiosité en abordant des themes d’actualité.

Une leur parle de livres qu’elle a lus elle-méme.

Question 06: Comment évaluez-vous la compréhension de 1’écrit chez vos

apprenants ?

La plupart des enseignantes ont donneé des réponses plutét vagues, théoriques. Une seule
a précisé que la compréhension de I’écrit s’évalue a partir du degré de réussite, des réponses

aux activités proposées tout au long de la séance.
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Question 07 : Quels conseils donnez-vous a vos apprenants pour qu’ils améliorent leurs

compétences ?

Les conseils proposés par les enseignantes sont : la pratique de la langue a 1’oral et a

I’écrit. Les enseignantes insistent surtout sur 1a lecture de livres.

Question 08: Quand vous avez un texte dont la compréhension nécessite des

connaissances socioculturelles, comment faites-vous pour aider vos éléves ?

Concernant les solutions aux difficultés relevant de 1’ordre socioculturel, la question ne

semble pas étre comprise. Une enseignante parle de recherches.

Question 09 :Pensez-vous qu’il est nécessaire d’enseigner directement des ¢léments de

culture frangaise a I’école Algérienne ?

A propos de la nécessité d’enseigner directement des éléments de culture francaise a
I’école algérienne, les enseignantes (1-2-3-4) sont d’accord mais avec des réserves : que la

culture algérienne soit préservée.

Question 10 : Est-il possible d’enseigner la langue sans tenir compte de la culture

quelle véhicule ?

Pour toute les enseignantes, la langue et la culture qu’elle véhicule sont liées, sont
indissociables dans I’enseignement. Une enseignante signale « qu’il s’agit de former des
apprenants pour devenir des citoyens tolérants, ouverts d’esprit envers le monde qui les

entoure, de tant plus que cela va enrichir d’avantage leurs connaissances »

Question 11 : Comment les éléments culturels peuvent influencer sur les éleves de la
3™ AS 2

Pour les enseignantes, I’influence des €éléments culturels n’est pas négative pour les
apprenants, ils sont considérés comme assez adultes pour réfléchir et prendre leurs

responsabilités.

Question 12 : Aidez-vous vos éleves a découvrir les éléments culturels dans les textes

traités en classe ?

&
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Toutes les enseignantes ont répondu positivement. L’une précise que c’est « quand c’est
nécessaire », une autre que cela constitue « une fenétre ouverte sur la culture d’autre et qu’on

peut procéder a une étude comparative avec sa propre culture ».
Synthése

On remarque que trés peu d’indications sont données sur le volet culturel pour une
bonne compréhension du texte ( la société européenne d’Algérie) il aurait était intéressant de
donner aux éléves plus d’informations sur le statut politique de 1’ Algérie (considérée comme
territoire francais mais avec une ségrégation au niveau des lois entre « les algériens d’origine
européenne » et «les indigenes ») et sur le phénomene de colonisation du peuplement
(incitation des européens de différentes nationalités a venir s’installer en Algérie , moyennant

des avantages « octrois de terres et de différentes facilités ») .

Le travail que nous avons effectué sur le terrain, bien que limité, nous a permis de nous
faire une idée du déroulement des activités, des interactions entre enseignantes et apprenants
et de la complexité de la tdche. Nous pensons avoir assez bien compris les objectifs et le

déroulement de I’activité de Compréhension de I’écrit.
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Conclusion générale

Pour mener a bien notre travail, nous avons commence par une recherche théorique qui
nous a permis de cerner les concepts, et de récolter des informations concernant notre sujet.
Notre objectif était d’étudier I’'importance de la compétence culturelle dans 1’acces au sens en

Compréhension de 1’écrit.

Nous nous sommes référées particulierement a la théorie cognitiviste de
I’apprentissage (PIAGET, PUREN, TARDIF*) qui mettent 1’accent sur le role des

connaissances antérieures dans I’acquisition des nouvelles connaissances.

L’apprentissage consiste en fait a modifier nos représentations précédentes au contact
de nouvelles informations que nous recevons (oralement ou & travers un texte, ou simplement
par I’observation de notre environnement). Si les connaissances antérieures des éleéves sont

insuffisantes pour accéder au sens d’un texte, il faut donc y remédier.

Dans un deuxiéme temps, nous avons effectué un court stage dans un lycée. Nous
avons assisté a quelques séances dans les classes, ce qui nous a permis de faire quelques
observations afin de nous initier au travail sur le terrain. Nous avons également discuté avec
des enseignantes, auxquelles nous avons soumis un questionnaire. Elles ont bien voulu aussi
nous remettre quelques fiches pédagogiques. Cela nous a permis d’étudier et de comprendre

le déroulement d’une séance de Compréhension de 1’écrit, etc.

Nous avons remarqué que le temps consacré aux activités de Compréhension de 1’écrit
(45 minutes, pour une séance) n’est malheureusement pas suffisant pour amorcer tous les
éléments culturels véhiculés par les supports et les activités qui prennent beaucoup de temps

pour les expliquer.

Nous sommes parvenues a déduire que, la réussite de 1’enseignement/apprentissage
d’une dimension culturelle en classe lors d’une activité de Compréhension de I’écrit dépend
de I’enseignant ; précisément; de ses connaissances et ses compétences pour introduire a

chaque occasion un savoir relatif a la culture de I’autrui.

Ainsi nous avons pu vérifier nos hypotheses. La langue et la culture étant
indissociables, le contenu culturel du texte-support s’avére mériter d’étre pris sérieusement en

considération (vérification de la premiére hypothése). Afin d’aider les apprenants a accéder

O TARDIF.J. (1992). Pour un enseignement stratégique. L’apport de la psychologie cognitive. Logiques.
Québec.
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Conclusion générale

au sens, des activités adéquates devraient étre congues pour chaque texte (vérification de la
deuxiéme hypothese). Dans la pratique il s’agirait d’apporter a ’apprenant un complément

d’information sur le theme traité dans le texte (vérification de la troisieme hypothese).

Suite a ce travail nous souhaiterions approfondir notre théme dans le cadre d’une
recherche doctorale. Nous aimerions par exemple étudier les processus d’¢largissement de la

culture d’une maniére générale et les différentes activités pédagogiques a privilégier pour

cela.
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Projet 1: Réaliser une recherche documentaire puis faire une synthése de I’information.

Apercu du manuel

Sommaire

Intentions Objet Séquences Techniques
communicatives | d’étude d’expression
Exposer pour ma- Séq 1: Informer d’un fait d’histoire. La synthése
nifester son esprit | Texte et (pages 8 a 26) ‘afad‘;“;?‘)e"“'
critique. document | Séq 2 : Introduire un témoignage dans un R.éfiger' \iné synthise
d’Histoire. | fait d’histoire. (pages 27 a 44) de documents.
Séq 3 : Analyser et commenter un fait d’his- | ¢4g¢7])
toire. (pages 45 a 60)
Projet 2: Organiser un débat puis en faire un compte-rendu.
Intentions Objet Séquences Techniques
communicatives | d’étude d’expression
Dialoguer pour Séq 1 : S’inscrire dan un débat :convaincre | Le compte-
confronter des ou persuader. rendu critique
points de vue. Le débat (pages 77 a 98) (page 121)
d’idées. Séq 2 : Prendre position dans un débat: Rédiger un
concéder et réfuter.. compte-rendu.
(pages 99 a 115) (page 129)

Projet 3: Lancer un appel pour mobiliser autour d’une cause humanitaire.

Intentions Objet Séquences Techniques

communicatives | d’étude ) d’expression

Argumenter pour Séq 1 : Comprendre I’enjeu de I’appel etle | La lettre de

faire réagir. - structurer. (pages 137 a 150) motivation.
PP | Séq 2 : Inciter son interlocuteur A agir. (page 171)

(pages 151 a 166)
Projet 4: Rédiger une nouvelle fantastique.
Intentions Objet Séquences Techniques
communicatives | d’étude d’expression

Raconter pour
exprimer son ima-
ginaire.

La nouvelle
fantastique.

Séq 1 : Introduire le fantastique dans un

cadre réaliste. (pages 180 a 195)

Séq 2 : Exprimer son imaginaire dans une

nouvelle fantastique. .
(pages196 a 207)

Séq 3 : Comprendre ’enjeu de la nouvelle

fantastique.

(pages 208 a 217)
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Apercu du manuel

Présentation du manuel

Domaine d’apprentissage
Ecrit <—

Lecture
—
il Observer
Observer les éléments périphériques
du texte pour émettre des hypotheses
de sens aidant a la lecture. (dans le
cas ou ces éléments ne sont pas perti-

Lecture analytiue

Lire le texte et le questionner pour
nement de la lapgupvet.d!q;gahigﬁ'-
tion du discours §o 55
Faize le point

Metire en évidence les pertinences
lp- dégagées parla lecture analytique

Expression éerite

Activités d'écriture permettant
I"acquisition et le développement de
—>  savoir-faire

mode d’évaluation Domaine d’apprentissage '

Evaluation diagnostique — QOral

Situation-probléme permettant de ;
connaitre les pré-requis nécessai- =~
res 4 I’apprentissage envisagé ¢

!

Evaluation formative

Situation-probléme permet-
tant de faire un bilan ponctuel
et d’identifier les lacunes
pour y remédier

it

Evaluation centificative

Situation-probléme permet-
tant d’intégrer les ressources
acquises pendant les appren-
tissages

Langue écrite et langue orale sont travaillées de maniére complémentaire.

.Vos projets: Feuilles de routes pages 24, 42, 58, 96, 113, 148, 164, 193, 205, 215

.Synthése et activités: pages 22, 40, 56, 94, 111, 146, 162, 213
.Auto évaluation : pages 70, 127, 128, 176, 230

Diagnostique:  pages 6, 76, 136, 178
Evaluation  Formative : pages 25, 43, 97, 149, 194, 206
.Certificative:  pages 59, 114, 162, 213

.Boite a outils pour I’argumentation : page 231
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Apercu du manuel

Exposer

pour manifester son esprit
critique. /

Texte et documem d’Histoire |

Projet:
Dans le cadre de la commémoration d’une journée
historique, réaliser une recherche documentaire puls
falre la synthése de I’information a mettre a la dispositic
= Bseleves dans la b1bhotheque de l’etabhsseL :

)



Séquence |

La société européenne d’Algérie

La colonisation entraina I’intrusion d’un peuplement européen mino-
ritaire A la mentalité de vainqueur, privilégié par ses droits de citoyen et la
supériorité de ses moyens économiques et techniques.

En janvier 1840, le nombre des Européens s’élevait a 25000, installés
principalement dans les grandes villes, mais 44% seulement d’entre eux étaient
francais. Dans les préfectures de la métropole, on chercha par la publicité, a
recruter des ouvriers spécialisés et des colons. De 1842 a 1846, arrivérent de
petits propriétaires de Provence et du Nord-Est, de bons agriculteurs espagnols,
des Maltais éleveurs de chevres, des Italiens macons et surtout tdcherons.
En 1847, 15000 immigrants s’installérent. L’ Algérie devint I’exutoire des
populations pauvres du nord de la Méditerranée.[...]

Apres la guerre franco-allemande de 1870, Paris offrit 100 000 hectares
en Algérie aux habitants d’ Alsace-Lorraine. Parallélement a cette immigration
organisée, la colonisation libre se poursuivait. [...]La naturalisation, accordée
automatiquement aux fils d’étrangers, renfor¢a la faible majorité francaise et
cimenta un bloc qui se définit par la supériorité de la civilisation francaise
sur la civilisation musulmane et I’infériorité des « indigénes » par rapport aux
citoyens frangais.

Mahfoud KADDACHE, La Conquéte Coloniale et la Résistance,

ALGERIE , Editions Nathan-Enal, 1988.
|

e Observez le titre et la source du texte : quel est le theme abordé ?

Lecture analytique

e La présence de 1’auteur est-elle marquée dans le texte ? De quel type de
discours s’agit-il?

e Relevez les dates mentionnées dans le texte: selon quel ordre apparaissent-
elles ? '

¢ Quel est le temps dominant dans le texte ?

e Quel rapport établissez-vous entre 1’utilisation de ce temps, ’ordre de
I’énoncé des dates, le type de texte et la visée communicative de I’auteur?

e Quatre indications chiffrées sont données (en plus des dates). A quoi ren-
voient-elles?

15
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Les textes

Histoire du 8 mail945

Répression sanglante dans le Nord-Constantinois

Ce jour du 8 mai, de grandes manifestations furent organisées
par le PP.A.! & travers tout le pays, 1’Algérie revendicatrice défila en
scandant dignement : «A bas le colonialisme !» «Vive I’ Algérie indé-
pendante !» «Libérez Messali !» «Libérez les détenus politiques».

A I’exemple du ler mai, les manifestations eurent un caractere
pacifique, et partout ot les forces de police ne s’interposaient pas, tout
se déroula dans 1’ordre et le calme absolu.

Puis, ce fut la provocation, I’éclatement : «C’est & la suite de
I’intervention des policiers et des soldats dans les villes de garnisons
que les bagarres commencérent.» avoua Henri Benzet. Le colonat,
animé par la haine et la violence, donna libre cours 2 ses instincts les
plus bas. Les massacres atteignirent le paroxysme de la tragédie dans le

- Constantinois.

F.Abbas témoigna de Sétif, sa ville : « Le 8 mai 1945 est un mardi,
¢’est le marché hebdomadaire. La ville de Sétif abrite ce jour 1, entre
cing et quinze mille fellahs et commercants venus des régions les plus
éloignées. ..». ‘

Dans cette cité, le cortége parfaitement organisé et autorisé par
les autorités  son départ de la mosquée, parvint sans incident jusqu’au
niveau du café de France. La, aux alentours, des cars chargés de policiers
étaient postés et préts & intervenir. L’ inspecteur Laffont (habillé en civil),
assis 4 la terrasse de I’ établissement, se leva, bondit et tenta d’arracher la
pancarte portant I’inscription : «A bas I’impérialisme ! Vive la victoire
des Alliés !». Le porteur de la pancarte résista, mais I’inspecteur lui
tira trois balles de pistolet dans le ventre. Les policiers qui encadraient
le cortege se regroupérent rapidement face aux manifestants. Alors le
scénario se déroula furieusement, et la fusillade commenga. L’émeute
gagna Sétif. La loi martiale fut proclamée; nul ne put circuler, s’il n’était
porteur d’un brassard délivré par les autorités. Tout autre Algérien était
abattu, impitoyablement. La répression s’étendit a la périphérie : d’ abord
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Les textes

Séquence 2

le petit centre de Périgot-Ville, puis Chevreuil. Les troupes francaises
quadrillérent la région. Le ratissage s’opéra sauvagement et sans frein.
C’était I’hystérie. Tout se méla et se confondit. Le sang appela le sang
; tout indigene, citadin ou rural, loyaliste ou militant, était considéré
comme une victime qu’il fallait abattre sans pitié.

A Chevreuil, les 1égionnaires du colonel Bourdillat se conduisirent
comme en pays conquis. C’était le droit au pillage, aux viols, aux
exécutions sommaires, sous le vocable éloquent d’opération de
nettoyage. Des expéditions « punitives » furent organisées. On tirait
sur tout, partout : fellahs, femmes, enfants, vieillards, tous tombeérent
innocemment. Les morts s’ajoutérent aux morts. Sur les routes, dans
les champs, au fond des vallées, ce ne furent qu’incendies et charniers
sous le 01e1 clair de mai.

M.YOUSFI, L’ Algérie en marche, ENAL Ed. 1983

I PP.A. : Parti du Peuple Algérien, Parti nationaliste fondé par Messali Hadj.

* Observez le titre et les références du texte. Que pouvez-vous dire a
propos du theme ?

Lecture analytique

* «Ce jour du 8 mai, des manifestations furent organisées...» : A partir de

I’analyse des éléments de cette phrase (temps verbaux, pronoms personnels,
indicateurs de temps et de lieu) dites a quel type appartient ce texte.

o «L’ Algérie revendicatrice»: expliquez cette expression et relevez, dans
le texte, les mots ou expressions qui en reprennent le sens.

* Trouvez dans le 3¢me paragraphe, le terme qui s’oppose a «d1gnement »
* Quels sont les personnages en présence dans le texte ?

e Dans les 3™ et le 4°™ paragraphes, 1’auteur introduit des « dires »: & qui
appartient chacun de ces dires ? Situez ces personnes dans les groupes
que vous avez établis.

e «Henri Benzet avoua».. «Ferhat Abbés témoigna» : cherchez le sens
des deux verbes soulignés et expliquez leur emploi par 1’auteur.
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Les textes

Le 1ler Novembre 1954 a Khenchela

Le 29 octobre 1954, Laghrour Abbes rentra de Batna ou il venait
d’assister a une réunion présidée par Benboulaid et Chihani. Nous nous
sommes réunis chez moi a 21 heures. Aprés I’ouverture de la séance,
Laghrour me confia la lecture en francais de deux textes. L’un n’était
formé que d’un seul feuillet ronéotypé ; c’était un tract provenant de
I’ Armée de Libération Nationale, court, simple et devant étre largement
diffusé au sein de la population. L’autre, composé de deux feuillets,
était une proclamation du Front de Libération Nationale définissant
clairement la plate-forme politique du F.L.N. Les deux tracts avaient
en en-téte deux petits drapeaux vert et blanc entrecroisés et frappés du
croissant et de 1’étoile rouges. C’est la premiere fois que 1’on entendit
parler de ce mouvement révolutionnaire. _

Nous étions tous trés émus a la suite de la lecture de ces tracts.
Laghrour, plongé dans de profondes pensées, ne disait rien. Ougad
avait les larmes aux yeux. Quand a Benabes, il disait sans cesse : «
Allah Ouakbar (Dieu est grand), le grand jour est enfin arrivé ». D’un
ton solennel, Laghrour nous informa officiellement que le jour «J» était
fixé pour la nuit du dimanche 31 octobre 1954 au lundi ler novembre
. 1954. L’heure « H » : 1 heure du matin.

Les attaques auront lieu simultanément dans toute 1’ Algérie a la

méme heure - les mots de passe pour les opérations de cette nuit étaient

«Khaled» et «Okba» - Laghrour nous recommanda de garder pour nous
la date et I’heure et de ne les communiquer a nos combattants que le
dimanche.
Ensuite, on procéda a la répartition des taches.
Salem Boubakeur, Le /er novembre a Khenchela,
dans Récits de feu, présentés par Mahfoud Kaddache, Ed. SNED, 1976.
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Les textes

Une guerre sans merci

L affaire du coup d’éventail — le dey avait frappé de 1égers coups de son
chasse-mouche le consul francais Duval qui 1’avait offensé — racontée jadis par
les manuels francais ne fut, en réalité, qu’un alibi pour justifier I'expédition de
Sidi-Ferruch en 1830. Les véritables causes de la conquéte furent tout autres.
On peut en dénombrer plusieurs : les suites d’une affaire louche et malhonnéte
montée par des négociants, Bacri et Busnach, et des politiciens de Paris, concer-
nant du bl€ vendu a la France entre 1793 et 1798 et resté impayé; la prétention de
posséder sans redevances le Bastion de France et le droit de souveraineté sur une
partie de la cote orientale algérienne ; le désir de la monarchie de s’attacher une
armée susceptible de 1’aider a mater le peuple francais en lui offrant gloire et butin
en Algérie ; enfin les ambitions des théoriciens capitalistes pour qui ce « sera un
pays neuf sur lequel le surplus de la population et de I’activité francaise pourra se
répandre ».

La guerre coloniale fut une guerre sans merci, inexpiable, sans loi, menée
contre des Algériens tenus pour barbares par des officiers et des soldats qui
n’avaient rien compris au caractére sacré de la résistance a 1’envahisseur. Ne
pouvant vaincre le peuple, Bugeaud chercha a le contraindre par la ruine et la
famine. Lamoriciére, fit de la razzia la base de sa tactique: attaque par surprise
d’une tribu provoquant la fuite, péle-méle, des hommes, des femmes et des
enfants sur qui I’on tirait sans piti€ ; capture des troupeaux et pillage des biens.
La razzia dégénéra en dévastation : il fallait détruire les moyens d’existence
des Arabes. Montagnac écrivit en mars 1842 : «On tue, on égorge, les cris des
épouvantés, des mourants se mélent aux bruits des bestiaux qui mugissent de tous
cOtés ; c’est un enfer ot, au lieu du feu qui nous grille, la neige nous inonde » Et
Saint-Arnaud, en avril 1842 : «Nous sommes dans le centre des montagnes entre
Miliana et Cherchell. Nous tirons peu de coups de fusils, nous brilons tous les
douars, tous les villages, toutes les cahutes.» [...] En 1884, Cavaignac briila des
fagots devant une grotte ou s’étaient réfugiés des membres de la tribu de Sbéahs:
«...Presque tous, hommes, femmes, enfants, troupeaux y périrent.» En 1845,
Pélissier fit placer des fascines enflammées et entretenues devant les issues des
grottes abritant les Ouled Riah ; prés de cing cents, peut-étre mille cadavres furent
trouvés. Au Dahra, Canrobert fit emmurer une caverne avec des pierres.

Mahfoud KADDACHE, La Conguéte Coloniale et la Résistance,
dans ALGERIE, Editions Nathan-Enal, 1988
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Les fiches pedagogiques

rrojet i « I 18 LAUle Ue id LUTTTTISITIVIALUIVIT UE Id JUUTTIEE HIDLWUINYUE UU L [iuveEinvi e, vuud
réaliserez, en tant qu’éléve de la 3As, une recherche documentaire pour informer l
vos camarades d’un événement marquant qui a lieu dans votre région. votre travail va
atre présenté pendant la féte qui sera organisée le 1* novembre. » —

Intention Exposer pour manifester son esprit critique.

communicative :

Objet d’étude : Texte et document d’Histoire.

Séquence 1: produire un texte pour informer d’un fait d’histoire objectivement .
Préparation Tableau, tirage, texte inédit:

Matérielle : Durée : plus de 1h

Compétence : COMPREHENSION DE L’ECRIT

Les objectifs d’apprentissage :

Séance : Compétence de Compréhension de I’Ecrit.

Compétence de base :Lire et comprendre un texte d’histoire

Obijectifs:
- Définir son objectif de lecture
- Exploiter les informations relatives au paratexte et a l'aire scripturale du texte dans
son ensemble pour émettre des hypotheéses de sens.
- Distinguer les éléments constitutifs de la situation de communication.
- Identifier les informations contenues explicitement dans le texte.
- Séquentialiser le texte pour retrouver les grandes unités de sens.
- Amener 'apprenant a relever les dates constitutives d’une chronologie d’un texte
- Amener 'apprenant a citer les faits d’histoire qui s’y rapportent
- Etablir le plan du texte.

Mahfoud KADDACHE, La Conquéte Coloniale et la Résistance, Algérie, Editions Nathan-Enal, 1988
A) Complétez les pointillés suivants
- Titre : La société européenne d'Algérie

- Texte :2 paragraphes )
- Références :- Nom de |"auteur ;Mahfoud KADDACHE
_Titre de la source ;La Conquéte Coloniale et la
Résistance, Algérie,
-Date de parution ;Editions Nathan-Enal, 1988
B) A partir des éléments paratextuels donnez quelques hypotheses de sens.
e Libre expression des apprenants.
- Lecture silencieuse




Les fiches pedagogiques

A qui ? De quoi ? Comment ? Pourquoi ?

Quel est le théme de ce texte ?
e Lethémeestla population européenne de I’Algérie

1. Quelle était la conséquence de la colonisation ?
e L'intrusion d'un peuplement minoritaire a la mentalité de vainqueur.
2. Quelle était la qualité de population qui était venue en Algérie ?
e Cette population était faites de : de petits propriétaires de Provence, des
agriculteurs des éleveurs de chévres, des magons et tacherons.

Ordre des dates Qu'est-ce qui accompagne | A quoi renvient ces
mentionnées ces dates ? indications chiffrées ?

Les dates sont organisées | Des indications chiffrées | Aux colons et aux terres
chronologiquement. prises par force.

Activité 04

1. Relevez les marques d’énonciation du texte :
e Lespronoms:
a. personnels : on ; eux
b. possessifs : ses
c. démonstratifs : cette ; ce
e Lesindicateurs spatio-temporels :
a. Temps : janvier 1840 ; 1842 3 1846 ; 1846 ; 1847 ;1870
b. Lieu : les grandes villes ; I'Algérie ; Nord est ; Alsace Lorraine ; Nord de
la méditerranée.
2. laprésence de ['historien est-elle manifestée dans le texte ?

.

® Non, son discours est objectif. ik ofr Aoy & ewdim

Activité 05 :Quel est le temps dominant dans ce texte ? Pourqum ? P S s

o lepassésimple FY .t il

Ved. A4 {448 ——

o L'historien narre des événements hlstoriques il les décrit et les analyse

Activité 06 : Quelle est |a visée du texte ?
e Informer d’un fait (événement) historique
Activité : (situation d’intégration partielle)

A partir du plan qy&\ﬁs avez élaborg, faites Ie/pésﬁ’né du texte.

f' ! £ %
L oML L PRAVESA vVike
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Les fiches pedagogiques

CNiveau: 3 A g Mr. Chamekk Amor

Projet I: Réaliser une recherche documentaire puis faire la synthése de 'information
Intention communicative : Exposer des faits et manifester son esprit critique
Objet d’étude : Textes et Documents d’histoire

Séquence 02 : Introduire un témoignage dans un fait d’Histoire

Activité : Compréhension de Pécrit
Objectifs :
- Déterminer la visée informative ;
- Distinguer entre acteur et témoin de I’événement ;
- Déterminer la position de 1’auteur par rapport aux faits historiques racontes ;
- Déterminer le degré d’objectivité du discours.

Support : « Le I” Novembre ¢ Khenchla »

I- Observation:

Observe le titre et les références du texte. Peux-tu dire a quel genre de document il appartient ?
L’observation du titre et des références du texte nous permet de dire qu’il s’agit d’un
document d’Histoire.

1I- Analyse :

1- Qui est le narrateur dans ce texte ? Justifie ta réponse.

Le narrateur dans ce texte est probablement S. Boubakeur, désigné par le pronom personnel «
nous » qui est un nous inclusif et qui inclut donc le « je » du narrateur. Le deuxiéme indice est
le pronom « moi ».

2- Le narrateur parle d’une réunion. Quel est I’objet de cette réunion ? Qi a-t-elle lieu ?
Quelles sont les personnes qui ont assisté a cette réunion ?

L’objet de cette réunion est d’informer a propos d’une autre réunion qui s’est déroulée a Batna
et sur les actions des combattants du F.L.N et les derni¢res instructions. Cette réunion a licu
chez le narrateur, donc chez I’'un des membres de la réunion. (« chez moi »). Les personnes
qui ont assisté a cette réunion sont Laghrour, Abbes, Ougad et Benabbes.

3- Quels sont les noms de personnes citées dans le texte ? Que représentent pour toi les personnes citées ?
Les noms de personnes citées dans le texte sont Benboulaid et Chihani, des combattants de la
guerre de la libération nationale.

4- Ces personnes sont en train de vivre un grand moment. Lequel ?
Ces personnes sont en train de vivre un grand moment : la veille du 1 er novembre 1954,
déclenchement de la guerre de libération nationale.

5- Ces personnes ont-elles conscience de vivre un grand moment ? Reléve les expressions du texte qui
Dpermettent de justifier la réponse.

Ces personnes ont conscience de vivre un grand moment. Plusieurs expressions le montrent.
Nous pouvons relever : « Nous étions tous trés émus » ; « Ougad avait les larmes aux yeux » ;
« Ben Abbes disait sans cesse : Allah Akabr » ; « Le grand jour est enfin arrivé » ; « d’un ton
solennel, Laghrour nous informa officiellement que le jour « J »....1 heure du matin. »
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6- Justifie, dans I’avant dernier paragraphe, I’emploi du futur simple de Uindicatif : « Les attaques auront
lieu... »

« Les attaques auront lieu... » : I’emploi du futur simple est justifié par rapport au moment de
I’énonciation (le 29 octobre 1954).

7- « D’un ton solennel, Laghrour informa... ». Cherche dans Ie dictionnaire le sens du mot souligné.
Explique ensuite son emploi en t’appuyant sur ce que tu sais de la date indiquée dans le titre.

« D’un ton solennel, Laghrour informa... » : accompagné de formalités qui lui donnent une
importance particuliére ; officiel, grave, cérémonieux. D’ailleurs, le terme « officiellement »
est aussi employ¢ dans le passage. L’emploi de 1’adjectif « solennel » est justifi€ par
I’importance de I’événement. Il s’agit d’une date et d’un événement trés importants, graves et
décisifs quant a I’avenir de I’ Algérie : «déclencher la guerre pour la libération nationale ».

8- Ce texte est-il Pceuvre d’un historien, d’un écrivain ou d’un témoin de I’événement ?
Ce texte est I’ocuvre d’un témoin de I’événement.

9- Dans ce texte :
- le narrateur est absent ;
- le narrateur est seulement témoin ;
- le narrateur est personnage (auteur/ acteur)
Reléve la bonne réponse.
Dans ce texte, le narrateur est un personnage de Ihistoire ; il est en méme temps auteur et

acteur.

FAIRE LE POINT :
Lorsqu’il s’agit de relater le témoignage d’une personne qui a participé a
I’événement rapporté, le narrateur le fait a la premicre personne. Dans ce cas, le
témoin n’est plus narrateur : il devient un personnage impliqué.
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CNiveau: AR Mr. Chamekh Amor |

Projet I: Réaliser une recherche documentaire puis faire la synthése de I’information
Intention communicative : Exposer des faits et manifester son esprit critique
Objet d’étude : Textes et Documents d’histoire

Séquence 03 : Analyser et commenter un fait d’histoire

Activité : Compréhension de P’écrit
Objectifs :
- Dégager le point de vue du narrateur
- Identifier la manifestation implicite du narrateur
- Repérer la technique d’analyse d’un fait historique

Support : « Une guerre sans merci » page 45

I- Observation :
Quels sont les éléments périphériques du texte ?
Titre : une guerre sans merci
Auteur : Mahfoud KADDACHE
La source : La Conquéte Coloniale et la Résistance
28
Les signes de ponctuations : La ponctuation : les guillemets, les deux points, les dates.

Hypothéses de sens :
- Quelles informations donnent le titre, le nom de ’auteur et la source du texte?

Texte historique qui parle de I’histoire de 1’ Algérie pendant les conquétes coloniales.

II- Analyse :
1- Dans ce texte, le narrateur raconte un fait historique : lequel ? quand s’est-il produit ?

Reléve deux expressions du texte qui désignent ce fait.
11 s’agit de I’invasion de 1’ Algérie par la France en 1830. Les deux expressions : «la
conquétey, « la guerre coloniale ».

2- Comment les Francais ont-ils justifié invasion de I’Algérie ?
L’affaire du coup d’éventail — le dey avait frappé de 1égers coups de son chasse-mouche le
consul frangais Duval qui I’avait offensé

3- L’autenr est-il de cet avis ? Quel terme utilise-t-il pour désigner le motif avancé par les Francais ?
Non, qu*un alibi pour justifier I’expédition de Sidi-Ferruch en 1830. Les véritables causes de
la conquéte furent tout autres.

4- Cherche dans le dictionnaire le sens du mot « alibi » ; donne son synonyme puis reléve dans le 1 er
paragraphe I’expression de sens contraire.

« alibi » = circonstance permettant de se disculper, de s’excuser pour faire diversion. Son
synonyme = prétexte, fausse excuse. Le contraire (antonyme) = « véritables causes »

5- « une guerre sans merci »Justifiez I’emploi de par I’auteur de cette expression ?

« une guerre sans merci », « inexpiable », « sans loi ». I’emploi de cette expression est justifié
par le vocabulaire utilisé : inexpiable, sans loi, la ruine et 1a famine, on tirait sans pitié, les cris
des épouvantés, des mourants se mélent aux bruits des bestiaux.
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6- Quelles sont, pour Uauteur, les véritables causes de Uinvasion de I’Algérie ?

On peut en dénombrer plusieurs : les suites d’une affaire louche concernant du blé vendu a la
France entre 1793 et 1798 et resté impayé. 1a prétention de posséder sans redevances le
Bastion de France et le droit de souveraineté sur une partie de la cote orientale algérienne.

7- Reléve dans le 2éme paragraphe trois exemples qui justifient le titre du texte. Dans quel but ces exemples
sont ils donnés ?

« attaque par surprise d’une tribu », «capture de troupeaux et pillage des biens », «détruire les
moyens d’existence des Arabes ».

Ces exemples servent a justifier I’analyse que fait I’auteur des« véritables » raisons de
I’Invasion de I’ Algérie, ces exemples constituent des preuves.

8- Pour raconter ce fait historique, quelle démarche a suivi I’auteur dans : le 1 er paragraphe ?le 2éme
paragraphe ?

Pour raconter ce fait historique, I’auteur a : analysé les véritables causes de la conquéte (1er§)
; donné des exemples concrets d’exactions des Francais a I’encontre du peuple algérien
(2eme$).

9- Quel effet sur le lecteur ’auteur recherche-t-il en qualifiant de «véritables» les causes qu’il
énumeére ?
11 veut convaincre et persuader le lecteur.

10- Quelle est, alors, sa visée communicative ?
Par les explications qu’il fournit et les témoignages qu’il exploite, ’historien fait valoir son
point de vue sur le fait ou I’événement. Dans la narration, s’insére alors I’argumentation.

III- Synthése :

e Un narrateur peut s’impliquer dans la narration d’un fait historique, non pas au moyen
de pronom personnel le désignant mais en utilisant des modalités appréciatives. Dans
ce cas, le narrateur et I’auteur ne forment qu’une seule personne.

e Tout en racontant un fait historique, I’auteur et le narrateur adopte I’attitude d’un
analyste : il analyse I’évenement historique, commentant les évenements, en présente
les causes et les conséquences.
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Lycée HAMKI IDIR de Tizi Ouzou.
Niveau : 3AS (toutes les filigres)

Objet d’étude : les textes et les documents d’Histoire.
> Compétence ciblée : la compréhension de I'écrit.

Durée : 3 séances.

\4

Objectifs : lire et comprendre pour :

YV VVY

Repérer les indices d’objectivité ou de subjectivité de I'énonciateur.

Repérer les caractéristiques d’un texte d’histoire.

Identifier les informations essentielles dans un texte d’histoire.

Restituer les informations essentielles sous forme d’un compte rendu objectif/ critique.

Support : Histoire du 8 mai 1945.
Répressions sanglantes dans le Nord-Constantinois.
M. Yousfi, L’Algérie en marche, ENAL, Ed, 1983.

I- Activités d’éveil d’intérét et de lecture :

> Observation du texte et du paratexte + Emission des hypotheses de sens.
> Lecture silencieuse + vérification des hypothéses de sens.

» Situation d’énonciation.

- vocabulaire mélioratif /
péjoratif.

Qui écrit ? (indices) Aqui? A propos de quel sujet ?
M. Yousfi, Historien algérien. | Aux lecteurs intéressés par Des événements du 8 mai
- témoignages. son ceuvre. 1945, dans le Nord-

Constantinois

Il- Activités de compréhension :

Activité 01 : Mettez les verbes du 1 et 2°™ § au présent de I'indicatif. Quel est I'effet obtenu ?

Indiquez la valeur de ce présent.

« ... de grandes manifestations sont organisées par le P.P.A ... I'Algérie revendicatrice défile .... Les
manifestations ont un caractére pacifique ... les forces de police ne s’interposent pas, tout se déroule

dans I'ordre ... »

Le présent de I'indicatif permet d’actualiser (rendre plus vivants) et d’authentifier les événements
rapportés. Il s’agit du présent historique.

Activité 02 : Relevez du texte les indicateurs de temps et dites si ce sont des indicateurs absolus ou

relatifs.

Indicateurs de temps absolus

Indicateurs de temps relatifs.

Le 8 mai 1948.

Ce jour du 8 mai (1*§)
Al'exemple du 1* mai.

Activité 03 : Mettez en évidence les événements dans les énoncés ci-dessous :

— De grandes manifestations furent organisées parle P.P.A.

> Organisation de grandes manifestations parle P.P.A.
->Les bagarres commenceérent dans les villes de garnisons.

> Commencement des bagarres dans les villes de garnisons.
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- La loi martiale fut proclamée.
» Proclamation de la loi martiale.

- Les légionnaires se conduisirent comme en pays conquis.
» Conduite des légionnaires comme en pays conquis.

Activité 04 : Repérez dans les énoncés ci-aprés les indices de subjectivités de I'auteur puis, réécrivez-
les de fagon objective. Comment appelle-t-on ces indices ?

Tout autre Algérien était abattuimpitoyablement.

Tout autre Algérien était tué.

L’Algérie revendicatrices défila en scandant dignement« Abas le colonialisme ! »
L’Algérie revendicatrices défila en scandant « Abas le colonialisme ! »

Tout autre indigéne était considéré comme une victime a abattreimpitoyablement.
Tout autre Algérien était considéré comme une personne a tuer.

VVVVVYY

Activité 05 : Rapportez au style indirect les propos suivants :

« C’est a la suite de I'intervention des policiers que les bagarres commencérent » avoua Henri
Benzet.

F. Abbas témoigna : « le jour du 8 mai 1945, c’est un mardi, la ville de Sétif abrite ce jour I3, entre
cing et quinze mille fellahs. »

Activité 06 :

Le contenu du texte vous a plu, alors faites en le compte rendu objectif a présenter a votre
correspondant pour I'informer de I’ aspect cruel de 'armée frangaise durant la guerre d’Algérie.
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Questionnaire destiné aux enseignants :

Questlon 01 : Pour vous qu’ est-ce qu’une activité de compréhension de I’écrit ?
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Question 05 : Comment faites-vous pour susciter le goiit de la lecture chez vos apprenants ?
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Question 08 : Quand vous avez un texte dont la compréhension nécessite des connaissances

socnoculturelles comment faltes vous pour aider vos éleves ? ¥
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Question 09 :Pensez-vous qu’il est nécessaire d’enseigner directement des éléments de culture
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Questionnaire destiné aux enseignants :
Question 01 : Pour vous qu’est-ce qu’une activité de compréhension de I’écrit ?

Une activité de compréhension de I'écrit est un moyen d'évaluer le degré de compréhension de I'éleve.

Question 02 : Quelle méthode de lecture utilisez-vous en classe ?

L'éléve s'appuie sur les outils linguistiques employés dans le texte afin d'aborder le texte proposé. La
grammaire au service du sens.

Question 03 :A quel niveau les éléves rencontrent-ils des difficultés a ces troisniveaux?
-classez-les selon leurs ordres d’importance et justifiez votre réponse

» Linguistique (2)
> Référentiel (1)
» Socioculturel (3)
Référentiel parce qu’il n ya pas de référence unique
Linguistique on bouguine de moins en moins si ce n’est pas du tout enfin

Socioculturel les éléves ne sont pas trés loin de la langue frangaise car ¢’est une langue qu’on parle au
quotidien

Question 04 : Comment choisissez-vous vos textes et quelles sont vos critéres ? Ceux du manuel
vous conviennent-ils toujours ?

Les textes doivent d'abord répondre aux objectifs d'apprentissage tracés dans le programme (projets,
objets d’étude), puis aux objectifs d'apprentissage de la séquence et de la séance.

Question 05 : Comment faites-vous pour susciter le goiit de la lecture chez vos apprenants ?

De nos jours, 1a .lecture est, malheureusement, délaissée par bon nombre d'éléves au détriment de
audiovisuel. Néanmoins, cela n'empéche pas de susciter la curiosité des éléves en abordant des themes
et des supports d'actualité qui pourraient les intéresser davantage.

E



Le questionnaire destiné aux enseignantes

Question 06 : Comment évaluez-vous la compréhension de I’écrit chez vos apprenants ?

La compréhension de I'écrit chez 1'éléve s'évalue a partir du degré de réussite, des réponses aux
activités proposées tout au long de la séance.

Question 07 : Quels conseils donnez-vous a vos apprenants pour qu’ils améliorent leurs
compétences ?

Le conseil, qui est pour moi le plus important et qui palie a toute les insuffisances, c'est « la lecture».

Plus on lit, plus on développe ses compétences de compréhension et de production sans parler de la
maitrise du style et du vocabulaire.

Question 08 : Quand vous avez un texte dont la compréhension nécessite des connaissances
socioculturelles, comment faites vous pour aider vos éléves ?

I est nécessaire de les renvoyer a leurs connaissances référentielles, pour une meilleure
compréhension.

Question 09 :Pensez-vous qu’il est nécessaire d’enseigner directement des éléments de culture
frangaise a 1’école Algérienne ?

Non, pas forcément, associer la culture algérienne a la culture frangaise dans 1 apprentissage de la

langue est un trés bon exercice de maitrise de la langue et de la littérature, quelle soit algérienne ou
francaise.

Question 10 : Est-il possible d’enseigner la langue sans tenir compte de la culture quelle véhicule ?

Non, pour moi, c'est la culture qui fait 1a langue

Question 11 : Comment les éléments culturels peuvent influencer sur les éléves de la 3*™ AS ?
En faisant référence a leurs connaissances référentielles en les modifiant ou en y ajoutant

d’autres éléments culturels.
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Questionnaire destiné aux enseignants :

Question 01 : Pour vous qu’est-ce qu’une activité de compréhension de I’écrit
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Question 05 : Comment faites-vous pour susciter le goiit de la lecture chez vos apprena.nts ?
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Question 08 : Quand vous avez un texte dont la compréhension nécessite des connaissances
socioculturelles, comment faltes vous po!
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Questlon 09 :Pensez-vous qu’il est nécessaire d’enseigner directement des ¢léments de culture
frangaise a I’école Algérienne ?
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Question 12 :'Aidez-vous vos éléves & découvrir les €léments culturels dans les textes traités en
classe ?
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