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 قال تعالى:

 ا﴿واَلّذِينَ جَاءوُا مِنْ بعَدِْهِمْ يقَوُلُونَ ربََّنَ 

 انِ يمَ الِ ا بِ ونَ قُ بَ سَ  ينَ ذِ ا اللَّ نَ انِ وَ خْ لِِ ا وَ نَ لَ  رْ فِ اغْ  

 انَ بَّ وا رَ نُ آمَ  ينَ ذِ لَّ لاًّ لِ ا غِ نَ وبِ لُ ي قُ فِ  لْ عَ جْ  تَ لَ وَ  

 ﴾يم  حِ رَ  وف  ءُ رَ  كَ نَّ إِ  

 صدق ا﵀ العظيم

 من سورة الحشر(. 01)الآية 



 شكر وعرف ان 
 

نشكر أولا الله سبحانو وتعالى الذي أمدّنا بالصبر والثقة وذلل  
 الصعوبات أمامنا وأعاننا على انجاز ىذه المذكرة.

ثم نتقدّم بالشكر الجزيل إلى الأستاذة المشرفة بن فضة فريدة على ما  
إتمام ىذا البحث  قدّمتو من نصائح وتوجييات وكذلك لكل ما ساعدنا في  

 سواءا من قريب أو من بعيد.

كما نتقدّم بأسمى عبارات التقدير والاحترام بخالص الشكر والامتنان  
 في انجاز ىذا البحث.  إلى الأستاذ حكيم شاوش على مساعدتو لنا
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 إهداء 

 

 لله الذي وفقني لهذا ولم أكن لأصل إليو لولا فضل الله علي أما بعد:الحمد 

 أىدي ىذا العمل المتواضع إلى:

 في ىذا الكون إنسانمن ربتّني وأنارت دربي وأعانتني بالصلوات والدّعوات أإلى أغلى 

 أمي الحبيبة أطال الله في عمرىا.

من عمل بكد في سبيل نجاحي وعلّمني معنى الكفاح وأصلني إلى ما أنا عليو أبي الكريم  إلى
 أطال الله في عمره.

 إخواني وأخواتي: جميلة، صونية، كريمة، نبيل، رشيد، أتمنى لهم النجاح.

 لها السعاة والهناء. إلى صديقتي زىية أتمنى

 تي سعاد  نسيمة أتمنى لها النّجاح.من عملت معي بكد بغية إتمام ىذا العمل صديقي ورفيق

 إلى الأستاذة المشرفة بن فضة فريدة التي لم تبخل علي بتوجيهاتها ونصائحها.

 

 فطيمة



 إهداء 
 الحمد لله والصلاة والسلام على الحبيب المصطفى عليو الصلاة والسلام أما بعد:

أىدي ىذا العمل المتواضع إلى النور الذي أنار دربي، وحصد الأشواك عن طريقي، الذي بذل 
 جهدًا من أجل أن أعتلي سلم النجاح أبي قرةّ عيني.

وإلى أمي نبع الحنان، التي لطالما أشعرتني بالأمان، والتي سهرت لأنام، وبكت لأضحك، 
 جعلهما الله شمعة تننً لنا الحياة، وأطال الله في أعمارىم، 

 وإلى سندي في الحياة إخوتي صوفيان، سليم، مهدي أنار الله دربهم.

جداتي وجدي العزيز الذين كان وإلى روح جدي الطاىرة جعلها الله في الفردوس الأعلى، وإلى 
 لهم الفضل الكبنً علي أطال الله في أعمارىم.

 وإلى رفيقات دربي رشيدة، منال، لويزة، دليلة جعل الله أيامهن مزىرة ومننًة.

وإلى من تشاركت معها في إنجاز ىذه المذكرة صديقتي فطيمة التي أتمنى لها المزيد من النجاح 
 والتوفيق.

وكل من ساعدني في مشواري الدراسي والجامعي سواء كان من قريب أو وإلى كل عائلتي، 
 بعيد.

 كما أشكر كل أستاذ قدم لي ولو نصيحة صغنًة من بينهم الأستاذة المشرفة.

 نسيمة سعاد
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بسم الله الرحمان الرّحيم والصلاة والسّلام عمى سيدنا محمد أشرف المرسمين وعمى آلو 
 وصحبو ومن تبعو بإحسان إلى يوم الدين "آمين" وبعد:

حورًا أساسيًا فييا، فمعرفتو ضرورية، لمن مالمّغة العربية و  يعدّ عمم النحو من عموم
تقانياأراد تعمّم المّغة العربية  ريات في المدارس العربية، ضرو ، وأصبح تعميم النحو من الوا 

نظرًا للأىمية الكبرى في تقويم ألسنة المتعمّمين وكذا تمنع المّسان من الوقوع في الخطأ 
ظو في ىذه مّغوية والمّفظية، لكن ما نلاحالم عمى تنمية الثروة مّ وتعمل عمى مساعدة المتع

السنوات الأخيرة ىو تدني مستوى التلاميذ في تحصيل ىذه المادة نظرًا لصعوبتيا وكثرة 
التلاميذ من  تعقيداتيا، لذلك حاولنا معرفة بعض ىذه الصعوبات التي تؤدي إلى نفور

اخترنا دراسة موضوع دراستيا، والبحث عن أىم الحمول لتفادي تفاقم ىذه المشكمة لذلك 
الإبتدائية لمسنة الرّابعة" كتاب المغة العربية أنموذجا،  "تعميمية القواعد النحوية في المرحمة

 اسية يبنى عمييا المتعمّم معارفو.كون ىذه المرحمة قاعدة أس

من أسباب اختيارنا ليذا الموضوع: أسباب موضوعية ىو رغبتنا في معرفة كيفية 
تدريس القواعد النّحوية ومعرفة الصعوبات والعراقيل التي تواجو التلاميذ في دراستيا والبحث 

 الباحثينعن الحمول المناسبة ليا، أسباب ذاتية كون ىذا الموضوع ينفر منو كثير من 
، ليذا كانت رغبتنا في تحدي أنفسنا من أجل الإرتقاء، بمستوانا والدّارسين في دراستو

 وتعمميا وتعميميا. إتقانياواكتساب المعرفة في مادة النحو حتى يتسنى 

 ىذا البحث فيما يمي:  إشكاليةوتتمثل 

في الكتاب لتدريس القواعد النحوية في المرحمة  عتمدةما ىي الطرائق والآليات الم
 لرّابعة من خلال كتاب المّغة العربية أنموذجا؟.الإبتدائية لمسنة ا

 ة أسئمة منيا:ىذه الإشكالية تفرّعت عدومن 
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 س النحو؟ر ـ ما ىي الصعوبات التي يواجييا تلاميذ السنة الرّابعة ابتدائي في فيم د

ـ ىل يستوعب التمميذ دروس النحو المدرجة في كتاب المغة العربية السنة الرّابعة نظرًا إلى 
 ؟.ه التعميمي والعمريمستوا

 ـ ما ىي الطريقة المعتمدة في تدريس النحو السنة الرّابعة ابتدائي؟.

المنيج المتبع: المنيج الذي يقتضيو ىذا البحث ىو المنيج الوصفي التحميمي كون 
صف كتاب وتفسيرىا وتحميميا، حيث قمنا بو  المنيج الوصفي يقوم بوصف الظاىرة وتفكيكيا

يل بعض الجداول لوصف وتحم وقمنا بإدراج بعض ابتدائيالرّابعة  السنةالمّغة العربية 
 المواضيع النّحوية وكذلك تطرّقنا إلى وصف واقع تعميم النحو في المدرسة الإبتدائية.

 ية:ا في ىذا البحث إلى العناصر الآتوقد تطرقن بنية البحث:

 مقدمة ومدخل وفصمين وخاتمة.

 اباعتبارىا عنصرً اعد النحوية الإحاطة بموضوع تعميمية القو وفي المقدمة تطرقنا إلى 
 أساسيا في تعميم المغة العربية.

ناصر العممية ة لغة، اصطلاحا، عا فيو إلى تمييد مفيوم التّعميميوفي المدخل تطرقن
 .التعميمية التعممية

ة بين قواعد النّحويب"البتقسيم ىذا البحث إلى فصمين: الفصل الأول المعنون:  وقمنا
حو لغة تطرّقنا فيو إلى تمييد، مفيوم النّ والصعوبات ومحاولات تيسيرىا" و  التّدريس

اف تدرسييا وصعوبات وية، أىمية القواعد النحوية وأىداصطلاحا، مفيوم القواعد النّح
 القواعد النّحوية ومحاولات تيسيرىا. 
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كتاب المغة العربية أما الفصل الثاني التطبيقي: المعنون ب"دراسة وصفية تحميمية ل
"وتطرّقنا فيو إلى وصف وتحميل محتوى الكتاب، البرنامج المخصص  ابتدائيالسنة الرّابعة 

لمتراكيب النّحوية في كتاب المغة العربية لمسنة الرّابعة ابتدائي، ثم تطبيقات نحوية مقترحة 
كتاب المّغة العربية لمسنة  من خلالالنحو  نحوية وفي الأخير ركزنا عمى تدرسلموضعيات ال

 ثم أنيينا مذكرتنا بخاتمة تضمنت أىم النتائج المتوصّل إلييا. ابتدائيالرابعة 

 المصادر والمراجع:

لتنوع  لقد اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى مجموعة من المصادر فيي متنوّعة نظرًا
 وضوع وعمى رأسيا:القضايا المتصمة ليذا الم

 إلى التّدريس.وي، المدخل ـ سييمة محسن كاظم الفتلا

 ـ السميطي ظبية سعيد فرج، صعوبات تعميم القواعد النحوية وتعمّميا في المرحمة الإبتدائية.

 ـ كامل محمود نجم الدليمي، أساليب تدريس قواعد المّغة العربية.

 الرابعة إبتدائي. نةـ كتاب المغو العربية الس

 عة إبتدائي.ـ دليل استخدام المغة العربية السنة الراب

 ىذه المذكرة: إتماممن الصعوبات التي واجيتنا في 

مّة المراجع في مكتبة الجامعة وصعوبة التنّقل إلى مكتبات خارج الولاية نظرًا لتفشي ق ـ
 ".91فيروس كورونا "كوفيد 

وفي الأخير لا يسعنا إلا أن نتقدّم بالشكر الجزيل إلى الأستاذة المشرفة بن فضة 
، كما أشكر أعضاء المّجنة المناقشة الذين أشرفت عمى ىذا البحث المتواضعالتي فريدة 

 تكرّموا بقراءة ىذا البحث المتواضع.



 

 المدخل

 

 تمهيد

 مفهوم التعليمية. -1

 عناصر العملية التعليمية التعلمية. -2

 أولا: المعلم.

 ثانيا: المتعلّم.

 ثالثا: المحتوى أو المادة الدراسية.
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حياة البشرية وأكبر كنز تممكو المجتمعات، فيو الذي إف التعميـ ىو أقوى طاقة في 
يحقؽ التطور ليا والتقدّـ والإزدىار، فلا يمكف الحديث عف التعميـ دوف ذكر التربية، فالمتعمـ 

ـ يحتاج كذلؾ إلى توجييات تربوية، ما يجعؿ العممية التعميمية ميمة التعمإلى بقدر ما يحتاج 
 أنيا المسؤولة عف تكويف شخصية المتعمـ. جدا إلّ 

كانت الدوؿ المتقدمة أـ الدوؿ السائرة  لـ أىمية العممية التعميمية سواءأدرؾ كؿ العا دق
التعميمية  والمتعمقة بالعمميةفي طريؽ النمو، لذلؾ خاضت في كؿ النظريات العممية الحديثة 

لتأخذ منو ما يفيدىا وما يخدـ قطاعيا التعميمي في بلادىا ولتطبيقو في ميداف  التعمّمية
 .1التربية والتعميـ والتكويف

 مفهوم التعليمية  -1

مف خلاؿ الأنشطة التي  استخدمت كممة التعميمية لمدللة عمى ما يرتبط بالتعميـ وذلؾ
نقؿ المعمومات والميارات مف المعمـ إلى  تحدث داخؿ الأقساـ أو في المدارس، وتستيدؼ

 المتعمـ، لذا سنحاوؿ الوقوؼ عند معناىا المغوي والإصطلاحي.

 لغة:  - أ

التعميـ وأصميا مف )ع ؿ ـ( والعمـ ىو التعميمية ىي المصطمح الشائع اليوـ بدل مف 
لمعرفة بو والتعميـ في كتب المغة ىو جعؿ الآخر يتعمّـ ويفيـ ما يتعمّـ ويفقيو إدراؾ الشيء وا

 2لما إستطاع ذلؾ سبيلا

مف  جديد يدؿ عمى التعميـ وىي مشتقة مصطمحيقصد مف ىذا التعريؼ أف التعميمية 
 كتب التعميـ في )ع ؿ ـ(، والعمـ ىو أف تكوف عمى دراية ومعرفة كاممة حوؿ شيء ما، أما

                                                           
دس،  المسيمة، ،النحو العربي بيف النظرية والتطبيؽ، جامعة محمد بوضياؼ مقاؿ في تعميمية، يونوغإسماعيؿ  :ينظر -1

 .526-521ص
 لمرجع نفسو.ا -2
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دراؾ ما يتعممو.عممتىو أف ندفع بال المغة  ـ إلى التعمّـ والفيـ وا 

المشتقة مف  Didactiqueالتعميمية في نظر الأستاذ قاسمي الحسني ىو ترجمة لكممة 
عارؼ عممية تقنية، وىو ما قاـ المغة اليونانية وتضرب عمى نوع مف الشعر يتناوؿ بالشرح م

نظّموا القواعد النحوية العربية في قصائد شعرية نحاة العرب في القروف الأولى، إذ  بو
 أنيا تعميمية مثؿ ألفية إبف مالؾ، ثـ تطوّر ىذا المفيوـ إلى أف أصبح يعني فف التعميـ، أي

مكانات  التعممية تيتـ بكؿ جوانب العممية التعميمية ومركباتيا مف متعمميف ومتمدرسيف وا 
جراءات التعمّـ والتعميـ، وتسعى إلى  روري لتجديدوطرائؽ فيي إذف تفكير وبحث تربوي ض وا 

 .1تحقيؽ مجموعة مف الأىداؼ اليامة

 وىي كؿDidactique يقصد مف ىذا التعريؼ أف التعميمية ىي ترجمة لكممة ديداكتيؾ
ما يخص التعميـ والتدريس، وكانت التعميمية قديما تطمؽ عمى نوع مف الشعر الذي كاف يتقيّد 

إبف مالؾ، لكف ىذا المفيوـ تطوّر فأصبح يعني فف التعميـ تيتـ بقواعد نحوية عربية كألفية 
بكؿ الجوانب التعميمية، مف مدرسيف ومتعمّميف وكؿ الطرؽ والإجراءات التي تجند في ىذه 

 ية التعميمية لتحقيؽ أىداؼ تربوية لتحقيؽ التعميـ والتعمـ.العمم

ـ، فيي مف فعؿ ر صناعي لكممة تعمدمصبده الراجحي أفّ كممة التعميمية وقد عرّفيا ع
، المعنى مف ىذا التعريؼ أف مصطمح التعميمية 2وعرفو ونأتقتَعَمُّمًا، أي الأمر  -يَتَعَمَّ ـ  -تَعَمَّ َـ

أي المعنى   المضارع ومصدره الصناعي تعمّماـ في في الماضي، يتعمّ مشتؽ مف الفعؿ تعمَّـ 
 أنو أبدع وبرع فيو.

وعرّؼ عبد الرحماف الياشمي وطو عمي حسيف الدليمي التعميـ قائلا: ىو التصميـ 
 المنظـ المقصود لمخبرة أو الخبرات التي تساعد المعمـ عمى إنجاز التغيير المرغوب فيو في

                                                           
  الجزائر، تسيير النحو، مقاؿ تعميمية النحو، منشورات المجمس الأعمى لمغة العربية، أعماؿ ندوة قاسميالحسني  -1

 .222، ص 2005أفريؿ  -22-22المنعقدة في الأعمى لمغة العربية  المجمس
 .51ص ،2002يضة العربية، ندار ال لبناف، ،دط، بيروت يقي،باجحي، عمـ المغة التطعبده الر  -2
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 إنجاز العممية التي يمد فييا المعمـ الطالب بالتوجييات وتحممو مسؤوليةالآداء، وىو أيضا 

 .1الطالب لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية

 ىو ف وطو عمي حسف نستنتج أف التعميـمف خلاؿ التعريؼ الذي قدّمو عبد الرحما
 ،فلممعمـ لتغيير أداء المتعممي العوفعممية تخطيط قصد تحقيؽ معرفة أو ميارات التي تقدّـ 

عممية التي يقدـ فييا المعمـ النصائح والإرشادات ويتحمّؿ نتائج ما يقوـ بو المتعمّـ ال يوى
 قصد بموغ الأىداؼ.

 اصطلاحا:  - ب

المحاولت قائمة لدى كثير مف خبراء التربية الحديثة لتحديد المفيوـ النيائي ما زالت 
المعمومات المنسّقة في  اأنّي، وقد وقع الإجتماع عمى لمتعميمية مف الناحية الإصطلاحية

أي  وقوؿ الأستاذ حنا غالب "التعميـ ىقابمة للإستظيار والحفظ، وفي ىذا السياؽ ي حصص
تأثير كاف يحدثو شخص ما )معمـ( في تعميـ شخص آخر )متعمّـ( فيغيّر أو يكيّؼ طرائؽ 

أف ينتقؿ مف  السموؾ التي يتبعيا، أو يمكف أف يتبعيا ىذا الأخير ويشترط في ىذا التأثير
لى الشخص المؤثر فيو مف طريؽ قوى إدراكو وتفكيره، وتحصيمو المعاني إالشخص المؤثر 

 .2مف الموضوعات والأحداث التي يأخذىا بحواسيا"

التكامؿ بيف المعمـ والمتعمّـ والمادة التعميمية المشتركة  إشارةفي ىذا التعريؼ ىناؾ 
 بينيما.

ويرى الأستاذ حنا أف التعميـ ىو التأثير الذي يحدثو المعمـ في المتعمّـ، فيغيّر مف 
 الشخص عمىسموكو ويشترط في ىذا التأثير أف ينتقؿ مف الشخص المؤثر أي الذي يؤثّر 

                                                           
 ،دار الشروؽ الأردف،عماف، ،5عبد الرحماف الياشمي وطو حسيف الدليمي، الإستراتيجيات الحديثة في فف التدريس، ط -1

 .20، ص2002
 .222، ص5100دار الكتاب المبناني، غالب حنا، مواد وطرائؽ التعمّـ في التربية المتجدّدة، دط، بيروت،  -2
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 ر، وأف يتكيّؼ المتعمّـ مع الوضعالذي فرغب في أف يؤثّر فيو عف طريؽ الإدراؾ والتفكي

 .المكتسبالجديد 

 لمحتويات التدريس وطرقو وتقنياتوج عمى أنّيا: "الدراسة العممية دريرّفيا محمد الوع
دراسة تستيدؼ صياغة نماذج  ، وىيـ التي يخضع ليا التمميذميولأشكاؿ تنظيـ مواقؼ التع

ونظريات تطبيقية معيارية قصد بموغ الأىداؼ المرجوة سواءا عمى المستوى العقمي أو 
 .1"الإنفعالي أو الحسي الحركي

نستنتج مف ىذا التعريؼ أفّ التعميمية ىي عمـ يختص بدراسة المحتويات والأساليب 
تعمّـ ميـ المختمفة التي يخضع ليا التعموالخصائص الخاصة بالتعميـ مف أجؿ تنظيـ أنواع ال

 بغية الوصوؿ إلى الأىداؼ المنشودة عمى جميع المستويات.

 ميةعناصر العملية التعليمية التعل   -2

 :إفّ التعميـ عممية معقّدة فييا العديد مف الأركاف التي تتفاعؿ فيما بينيا

 أولا: المعل م

ويعدّ  ،تحقيؽ أىداؼ عممية تربوية مف أجؿتتفاعؿ عناصر العممية التعميمية فيما بينيا 
 .2في آف واحد اوتربوي ااجتماعي حار في ىذه العممية، كما يعدّ مصطمالمعمّـ أىـ عنص

تجاىاتو ودوره الفعاؿ في  حيث تبرز أىمية المعمـ وأدواره في تحديد نوعية التعميـ وا 

ممعمّـ دور حاسـ في العممية التعميمية، فيو مف ،بناء جيؿ المستقبؿ، وتحديد نوعية حياة الأمة
المسؤوؿ المسؤولية المباشرة في تحقيؽ الأىداؼ الإستراتيجية لممواد الدراسية في مراحؿ 

                                                           
 .222، ص5110، الدار البيضاء، المغرب، مطبعة دار النجاح الجديدة، 2تحميؿ العممية التعميمية، ط ،الدريجمحمد  -1
، 2002لمنشر والتوزيع، الشروؽ  ،عماف الأردف، دار5ط ، المدخؿ إلى التدريس،الفتلاوي سييمة محسف كاظـ :ينظر -2

 .21ص
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سيره يتوقؼ عمى معمـ يـ وتالدراسة المختمفة، كما أف نجاح عممية التدريس في إحداث التعم
 تعميمية متنوّعة. ياتافوكما بالعمـ والمعرفة متميّزا مسمّ إعدادا  دكؼء مع

إف مياـ وأدوار المعمـ لـ تعد مقتصرة عمى مجرّد إيصاؿ الحقائؽ والمعمومات والمفاىيـ 
السريعة و إلى المتعمميف بؿ إتسعت وتنوّعت ىذه المياـ والأدوار لتواجو التطورات المستمرّة 

وظيور التقنيات التربوية الجديدة في مياديف  ،كالثورة العممية والتكنولوجية والإنفجار المعرفي
وىو بيذه الأدوار  ،الأىداؼ والمناىج، وطرائؽ التدريس والوسائؿ التعميمية والإدارة، والتقويـ

 .1أصبح مدرسا ومربّيا، وقائدا وموجّيا ومرشدا، ومساىما في البحث والإستقصاء

ي تحديد نوعية التعميـ الذي يتضح لنا مف خلاؿ ما سبؽ أىمية المعمـ ودوره الفعاؿ ف
 ،بمبادئ ونظريات المادة الدراسية يساعد في بناء جيؿ المستقبؿ، لأف المعمـ عمى دراية تامة

فيستخدـ طرؽ ووسائؿ تلائـ مع إمكانيات وقدرات المتعمميف، كما لو دور كبير في إنجاح 
ؿ المواد الدراسية في ىذه العممية فيو يتولى مسؤولية تطبيؽ وتحقيؽ الأىداؼ المسيطرة داخ
المعمّـ الذي ينبغي أف  مختمؼ المراحؿ التعميمية، لكف إنجاح ىذه العممية تتوقؼ عمى كفاءة

 بالمعرفة والعمـ. حسمميكوف 

ىذه الأدوار أىمية المعمّـ خصوصا أف ميامو وأدواره لـ تعد مقتصرة عمى مف تبيّف لنا 
إلى المتعمّميف بؿ تعدّدت ميامو  ،ومفاىيـ...إلخإيصاؿ الرسالة التعميمية مف معمومات 

لتصبح مواكبة لمتطورات العممية والتكنولوجيا ليطبّؽ تقنيات ووسائؿ حديثة ومناىج، وطرائؽ 
ثراءه.  ووسائؿ تعميمية فأصبح مدربا ومربيا وموجيا ومرشدا، كما يساىـ في البحث وا 

لمعمـ والذي كاف عنوانو: يرؿ بولياس وجيمس يونغ( في كتابيما عف اإتحدّث ) »
(ATeacher is Many Things)، وقد احتوى عف صفات وخصائص يتصؼ بيا المعمـ زادت 

 عف عشريف صفة أىميا: 
                                                           

 .21صالمدخؿ إلى التدريس، سييمة محسف كاظـ الفتلاوي،  -1
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رحمة المعرفة، يعتمد عمى تجاربو وخبرتو لأنو يعرؼ الطريؽ في  المعمـ المرشد ػ5
 والمسافريف وييتـ اىتمامًا بالغًا بتعميميـ.

 يعمـ وفقا لممفيوـ القديـ لمتعميـ فيو يساعد الطالب عمى التعمـ. يالمعمـ مرب ػ2

 المعمـ مجدد وىو جسر بيف الأجياؿ. ػ2

 في العادات، المباس.المعمـ قدوة ومثؿ في المواقؼ، في الكلاـ،  ػ2

 المعمـ باحث يطمب المزيد مف المعرفة. ػ1

 وحافز عمى الإبداع. ومبدعالمعمـ ناصح أميف وصديؽ حميـ،  ػ6

نساف يعرؼ، ويعرؼ أنو يعرؼ أف عميو أف يكوف واسع المعرفة. ػ0  المعمـ خبير وا 

 .1«المعمـ يواجو الحقيقة، طالب عمـ ومعرفة، مقوّـ، مخمص، المعمـ إنساف ػ2

الجيّد  هتحضير بلموجّو والمرشد لممتعمّـ، وذلؾ نستنتج مف ىذا أف المعمـ يكوف بمثابة ا
إلى السموؾ الجيد وىو المكمّؼ بتربية  بو و اتجاىاتو المعرفية، والذي يأخذوتوجي ،لمتلاميذ

 ـ الجو الملائـ الذي ينتموف إليوالتلاميذ أي ىو المسؤوؿ عف تحضيرىـ، والذي يييئ لي
 ،الشدائد والتغمب عمى الصعاب مواجيةومف واجبو أيضا أف يكوف معينا ليـ يساعدىـ عمى 

 ـ النصائح ويؤثر في نفوسيـ.قديب ثقة تلاميذه و يستطيع أف يكسوبيذا 

 ثانيا: المتعل م

تعمّـ ىو الحمقة الميمة في العممية التعميمية التربوية، حيث تسعى التربية إف الم
 ة لضماف مساىمتو في بناء المجتمعبمؤسساتيا المختمفة ووسائميا إلى التربية المتعمّـ وتنشئ

ستعداداتيـ فمنيـ فئة يحققوف مستويات عالية بمجرد  ويختمؼ المتعمّميف في قدراتيـ وا 
                                                           

 .51-52،  ص2001دار أسامة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف،  ،5طعبد الله العامري، المعمـ الناجح،  -1
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سماعيـ لشرح النظري لمدرس، ومنيـ مف يستعيف بوسائؿ تعميمية مختمفة كالصور والخرائط 
والفئة الثالثة يستخدموف نوع آخر مف الوسائؿ التعميمية كالرحلات والندوات، والعروض وزيارة 

 وعة كالبحث والمناقشة والإستقصاءريسية متندوىناؾ نوع آخر يحتاج إلى طرائؽ تالمتاحؼ، 
 وميارينمو عقمي وجسمي مف أجؿ تحقيؽ كؿ ىذا لتمبية إحتياجات المتعمميف ومطالبيـ 

بتوفير  ، وىي مف الأىداؼ التي يسعى المعمّـ إلى تحقيقيا وذلؾوتنمية دقة الملاحظة لديو
نما يخاطب عقوؿ وقموب ـ بيئة صفية ملائمة ل ييت فييا المعمـ بإنياء دراسة فقط وا 

المتعمميف، والسماح لو بالمشاركة في العممية التعميمية مف أجؿ إكتساب الخبرة والتفاعؿ 
 .1داخؿ الصؼ

ي أف يكوف غفيمو لنفسية المتعمميف فمثلا ينبيتوقؼ نجاح المعمّـ في التدريس عمى 
مـ في كؿ مرحمة تعميمية، فمتعمّـ عمى مرحمة دراسية عمى دراية تامة بخصائص نمو المتع

عمى المعمـ أف يعرؼ ، فيختمؼ عف متعمّـ مرحمة أخرى مف حيث القدرات الذىنية والفكرية
في أساليب التفاعؿ والتعامؿ وفؽ التمييز يستطيع حتى  خصائص كؿ مرحمة يمر بيا المتعمّـ

 .2قدراتيـ والفوارؽ الموجودة بينيـ

أف يتعرّؼ عمى سموؾ المتعمميف ودوافعيـ الدراسية مف أجؿ الإستفادة منيا عمى المعمـ 
كما أنو عمى المعمـ أف يذكر المتعمميف ، كي ي قبؿ المتعمميف عمى التعميـ والتعمّـ بشوؽ ورغبة

وطرؽ تمنعو  بأىمية المعمومات التي يتمقونيا داخؿ الصؼ الدراسي بدل مف إستعماؿ وسائؿ
 .3مات وعميو أف يدفع المتعمّـ إلى التجارب مع العمـو معممف إكتساب ىذه ال

 الذي التعممية يعد المتعمّـ محور وأساس العممية التعميمية" :وحسب سيد إبراىيـ جبار
 ظر إليو مف خلاؿ خصائصوتتوجو إليو عممية التعميـ، لذلؾ فإف التعميمية تبدى لو عناية فتن

                                                           
 .21ص، المدخؿ إلى التدريسسييمة محسف كاظـ،  :ينظر -1
 .26ينظر: المرجع نفسو، ص -2
 .20، صنفسو -3
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والوجدانية والفردية في تحديد أىداؼ التعميـ المراد تحقيقيا فيو، فضلا عف مراعاة  المعرفية
ختيار الوسائؿ التعميمية  ىذه الخصائص في بناء المحتويات التعميمية، وتأليؼ الكتب وا 

 .1ؽ التعميـئوطرا

التعميمية وتعطى لو الأىمية الكبرى مف خلاؿ  العممية يمعب المتعمّـ بدور أساسي في
ائصو المعرفية يعني بكيفية حصولو عمى المعمومات وفيميا، ولكف ليس بالضرورة أف خص

 أي الحالة النفسية والفردية تكوفتكوف كما يريد فيي تختمؼ مف طالب لآخر، والوجدانية 
 خاصة بو وكؿ ىذه الخصائص تساىـ في تحديد أىداؼ التعميـ وطرائؽ التدريس.

في المتعمـ حتى يكوف قادرا عمى عممية التعمـ ومف بيف خصائص التي يجب توفيرىا 
 ما يمي:

عممية نمو متتابع يتناوؿ جميع نواحي الكائف الحي، وتبدو مظاىره في جميع  النضج: ـ1
يوصؿ فعمو بالقوة  الكائنات الحية، ويحدث النضج بكيفية غير شعورية، فيو حدث ل إيرادي

 .خارج الإرادة

منيا الجسمية والجسدية، والإنفعالية والإجتماعية ويشمؿ النضج في كافة النواحي 
 .2والعقمية، مف العوامؿ اليامة المؤثرة في التعمـ لأنو يحدد إمكانيات سموؾ الفرد

 التغييرات التي تحصؿ في جميع جوانب الكائف الحي، ويحدث النضج هقصد مف ىذي

 تمقائية ل إرادية، وتعني بو نمو المؤثر في المتعمـ لأنو يحدد إمكانيات سموؾ الفرد. بطريقة

 أو  يعرؼ بأنو مدى قابمية الفرد لمتعمـ أو مدى قدرتو عمى اكتساب سموؾ الإستعداد: ـ 2

 
                                                           

 .222، ص2000 دار ىناء لمنشر،بيروت، لبناف،  دط، سيد الجبار، دراسات في تاريخ الفكر التربوي،إبراىيـ  -1

 .05، ص2052الجامعية الإسكندرية، دب، دار المعرفة ، 5طإبراىيـ محمود، التعمـ أسسو ونظرياتو وتطبيقاتو،  -2
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 .1ميارات معينة، إذ ما تييأت لو الظروؼ المناسبة

ات إف توفّرت لتحقيؽ عممية الميار قصد مف ىذا مدى جاىزية الفرد لمتعمـ واكتساب ن
 ـ والإكتساب.التعم

يو نحو التخطيط لمعمؿ بيدؼ تحقيؽ رد توجىو حالة داخمية مرتبطة بمشاعر الفالدافع:  ـ 3
 .2مستوى مف التفوّؽ يؤمف بو الفرد ويعتقده

مف ىذا أف الدافع عامؿ ييدؼ إلى استثارة سموؾ المتعمـ وتنشيطو وترشده نحو  يتضح
 غرض معيف يرغب في الوصوؿ إليو.

 المحتوى أو المادة الدراسية ثالثا:

مع التي تشكؿ الثقافة في مجت والأفكار ويعرفو محمد الدريج بقولو: "ىو كؿ الحقائؽ
العممية والأدبية والفمسفية والدينية وغيرىا،  ختمؼ المكتسباتممعيّف وفي حقبة معيّنة، إنيا 

مما يتألؼ منو الحضارة الإنسانية التي تصنؼ في النظاـ التعميمي إلى مواد مثؿ المغة، 
في حيف يبقى تنظيـ المحتوى مرىوف  بناء الغايات والأىداؼ المتوخاة التاريخ، الجغرافيا...

 .3ؿ التعميميبمتطمبات العممية التعميمية ذاتيا وبأشكاؿ العم

نستنتج أف المحتوى التعميمي عبارة عف مجموعة مف المعارؼ والخبرات والقواعد وفؽ 
خطة مرسومة، وكذلؾ يتكوّف مف مواد عممية وأدبية تحمؿ أىداؼ معيّنة وتراعي فييا الجانب 

 وأيضا يخضع المحتوى لحاجيات الموقؼ التعميمي وطبيعةالنفسي والإجتماعي لممتعمميف، 
 المدروسة وطبيعة شخصية المتعمميف، وما تقتضيو مف طرائؽ تعميمية ملائمة.المادة 

 في يد المعمـ وسيمةفإف المادة الدراسية أو المضموف ىو أىـ  "سييمة محسف"حسب 
                                                           

 .65، ص5122، الجزائر، قصر الكاتب البميدة، 5_ خير الديف ىني، تقنيات التدريس، ط 1
 .562، ص5102، الكويت، دار الفمـ لمنشر والتوزيع، 5رجاء محمود علاـ، عمـ النّفس التربوي، ط -2

 .22، ص2000الكتاب، قصر دط، حمد الدريج، تحميؿ العممية التعميمية، م -3
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 والمتعمميف لتحقيؽ أىدافيـ التي تحتميا عمييـ ظروفيـ الإجتماعية، ل يستطيع العقؿ البشري

الحقائؽ في المياديف المختمفة كما ل يستطيع جمعيا كمّيا في كتاب أف يجمع كؿ المعارؼ و 
حشو يفة في حياة المتعمميف لأنيـ فقط أو كتابيف، فلا بدّ أف تكوف المادة الدراسية ذات وظي

أذىانيـ، بما أنيا قد ل تؤثر عمى سموكاتيـ لذلؾ ينبغي أف ننظر إلى المادة الدراسية عمى 
 حياة المتعمميف وتغير سموكيـ.في أنيا تؤدي وظيفة 

الطرؽ والوسائؿ والأساليب التي  واقتناءبد عمى المعمـ أف يدرؾ أىمية المادة ىذه ل
 تساعده في الوصوؿ إلى الأىداؼ المنتظرة وذلؾ بمراعاة ما يمي:

أف ييتـ المعمـ بالشرح والتعمؽ في مضموف المادة والإبتعاد عف السطحية أثناء التدريس  ـ
نح لممتعمميف وقت ليبحثوا ويجربوا البحث عف حؿ المشكلات، وعميو أف يزود المتعمّـ وأف يم

 .1ويدربو عمى إكتساب ميارات تساعده عمى القراءة السميمة

دراؾ مسؤولياتو ويكوف قادرا عمى تحمّميا لكي  ـ فتح المجاؿ لممتعمّـ في الإعتماد عمى نفسو وا 
اف عملا فرديا أو جماعيا في أنشطة مختمفة كالقراءة يستطيع المعمـ أف يكمفو بأعماؿ سواء ك

أف يمعب  ة...إلخ، بحيث تمكنو ىذه الأنشطةوالقياـ ببحوث نظرية أو عممي رتقاريوكتابة 
 دورا إيجابيا وىادؼ في الدراسة.

المتعمميف وكذلؾ الفروؽ الفردية الموجودة بينيـ، ىذا  عمى المعمـ أف يدرؾ جميع حاجات ـ
 ما يمكنو مف حسف إختيار برامج وأنشطة تتناسب معيـ كما يستفيدوف منيا.

 التنويع في إستخداـ طرائؽ التدريس لكي يكوف ىناؾ فرصة لتحقيؽ أىداؼ مختمفة ـ
 .2المرغوب تحقيقيا في العممية التربوية التعميمية

                                                           
 .22-22صالفتلاوي، المدخؿ إلى التدريس،  ينظر: سييمة محسف كاظـ -1
 .21، صالمرجع نفسو :ينظر -2
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يستطيع المتعمم من خلال تعمم المّغة أن يكتسب ميارات التواصل المّغوي السميم 
إستماعا وتحدّثا وقراءة وكتابة، إلا أنو لن يستطيع تحقيق ذلك بدقة إلا من خلال إلمامو 

أساسي لجمال الأسموب وطلاقة المسان وصحة النطق وسلامة بالقواعد النحوية فيي مصدر 
 .ور كبير في تنمية عقول التلاميذالكتابة من الخطأ، كما أنّ ليا د

وعمم القواعد من عموم المغة التي تتعمّق بالمبادئ الأساسية لصياغة المفردات 
شتقاقيا وبناء الجمل ونظميا في موضوعات وفقرات مى النطق وتساعد ىذه المبادئ ع ،وا 

 .1الصحيح، وعمى الدقة في أداء المعنى وعمى الأداء الجيد في الكتابة

من خلال ىذه المقدمة أن المتعمّم ميما إكتسب الميارات  "فتحي عمي يونس"يقصد 
كن لا يمكنو إتقان ىذه الميارات إلا من من سمع وتحدّث وقراءة وكتابة، ل المغوية التواصمية،

ستخدامو  لمقواعد النحوية فيي تساعده عمى أن يسرع في الكتابة الخالية من خلال معرفتو وا 
كما أن ليا دور بارز في  ،وجمالا ايد أسموبو رونقخطاء وعمى النطق السميم لمغة وتز الأ

 تغذية عقول التلاميذ.

وىذه القواعد تمكننا من صياغة المفردات ومشتقاتيا وبناء جمل لتكوين فقرات التي 
موضوعات، كما يظير دورىا البارز في مساعدة المتعمّمين عمى النطق تساعد عمى تنظيم 

 الصحيح، وأداء المعنى بدقة وكذلك الكتابة.

 النحو مفهوم  -1
 : لغة - أ

 ه( قال: "أن النحو: الطريق... والنحو نحو الكلام، وىو395)ت  "إبن فارس"عرفوُ 

 
                                                           

القاىرة، كمية التربية، جامعة عين  دط، فتحي عمي يونس، إستراتيجيات تعميم المغة العربية في المرحمة الثانوية،  -1
 .475، ص2001الشمس، 
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 .1القصد القائل أصول يتكمّم بمثل ما تكمّموا بو"

و الطريق بمعنى ىو المسار أو المنحى الذي يتج التعريف أن النحو ىو يقصد من ىذا
أو القواعد  إلى ىدف أو مبتغى ما، أما قولو النحو ىو نحو الكلام ىو الأصول أو الأسس

 أو المتكمم لينطق بالمغة العربية.التي يقف عمييا القائل 

حو وىو إعراب ه( في معجمو الشيير: )نحا( بمعنى الن711) "إبن منظور"وعرفو 
سما، نحاه  وينحاه نحوا وانتحاه  ينحوهالكلام العربي، والنحو القصد والطريق يكون ظرفا وا 

نحا نحوه إذا قصده، ونحا الشيء ينحاه ينحو إذا حرّفو، ومنو سمي  "إبن السكيت"يقول 
 .2النحو لأنو يحرف الكلام إلى وجوه الإعراب

 النحو لغة وأكثرىا استعمالا )القصد(.نستنتج من ىذا التعريف أنو يبين معاني 

 في المعاجم الحديثة جاء عمى النحو التالي: وتعريفأما 

ورد في المعجم الوسيط وفي معجم الوجيز وفي غيرىا من المعاجم العربية الحديثة 
إجماع العمماء والنحاة العرب عمى أن كممة )نحو( في معناىا المغوي إنما ىو "...القصد 

نحو: الجية والنحو: المثل والنحو ه قصدت قصده والنحو: الطريق، واليقال نحوت نحو 
 .3المقدار

 نستنتج من ىذا التعريف أن النحو لغة لو عدة معاني كالوجية واليدف والسبيل.

 أشاروقد وقد غمب استعمال مصطمح )الإعراب( في القديم مقابل مصطمح النحو 
                                                           

بيروت، مؤسسة الرسالة لمطباعة والنشر  ،1ط ،إبن زكرياء المغوي، مجمل المغة، دراسة إبن فارسن أحمد يأبو الحس - 1
 .105مادة م، 1984ه 1404، 3والتوزيع، ج

، مادة نحا، 15المجمد  ،بيروت، دار صاد ،1ط العرب،إبن منظور، لسان جمال الدين أبي الفضل محمد بن مكرم   -2
 .309ص

جمع المغة العربية، م ، و809مادة، 1ار الدعوة لمطباعة والنشر، جتركيا، د دط، مجمع المغة العربية، المعجم الوسيط،  -3
 .499مادة م، 1993ه، 1414، 1الكويت، دار الكتاب الحديث، ج ،1ط سير،مال جيزالمعجم الو 
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إلى مصطمح الإعراب مرتين في المرة الأولى قابمة بمصطمح النحو وكل  "مصطفى العلايني"
وفي المرتبة الثانية قال أن الإعراب تتغير حركتو  ،ما يخصو في أحوال الكممات وبنيتيا

الإعرابية بتغير الوظيفة التي تؤدييا داخل التركيب )الجمل( قد ترد مرفوعة أو منصوبة أو 
ن معرفة النحو ضرورة لمن أراد استعمال المغة العربية وأخبرنا أ أو مجزومة،مجرورة 

 .1إستعمالا صحيحا سميما

 إصطلاحا: - ب

 لقد تعددت تعريفات النحو من قبل عممائو وجاء في ذلك: 

: بأنو انتحاء سمة كلام العرب فيما يعتريو "الخصائص"في كتابو  "إبن جني"يعرّفو 
كالتثنية والجمع والتحقير والتكسير والإضافة والنسب والتركيب ليمحق من  وغيره،من إعراب 

ن لم يكن منيم"  .2ليس أىل العربية بأىميا في الفصاحة فينطق بيا وا 

بين النحو والصرف وعدم التفريق بينيما  م  لَ أَ  "إبن جني"قصد من ىذا التعريف أن ي
ليس اعراب فقط وىو أيضا يختص  وانتحاء سمت كلام العرب أي ما إعتمده العرب وأنو

بدراسة القوانين التي تحكم الكلام العربي، وىذا يظير من خلال ما قالو إبن جني، حيث ذكر 
 في تعريفو لمنحو التثنية والجمع فيذه كمما تخص عمم الصرف.

ه( يعرّفو "بأنو عمم مستخرج بالمقاييس المستنبطة من 669) "ورإبن عصف"ونجد 
 .3لف منيا"إلى معرفة أحكام أجزائو التي تتأ رب الموصمةإستقراء كلام الع

 بمعنى أنو تحكمو قوانين المستنبطةبالمقاييس  النحو مستخرجيتضح من ىذا أن 
                                                           

، 1994 ه،1414 ،1، بيروت، المكتبة العصرية، ج30لايني ، جامع الدروس العربية، طالشيخ الع مصطفىينظر:  - 1
 .8ص

 .12لمطبع والنشر، صإبن جني، الخصائص، بيروت، دار اليدى  عثمان أبو الفتح - 2
، لبنان، 1طمي معرض، عإبن عصفور المقرب، تحقيق عادل أحمد و عمي بن مؤمن بن محمد بن عمي أبو الحسن   -3

 .67(، ص1998، 1418) العممية لمنشر،الكتب دار 
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ة أحكام أجزائو التي دقيقة ومضبوطة ومأخوذة من تتبع كلام العرب وبو نصل إلى معرف
 .1"النحو إعراب الكلام العربي وأصمو القصد" "الفرابي"وعرّفو يتكوّن منيا، 

يقصد بيذا أن النحو مرتبط بالعلامات الإعرابية التي تحدد وظيفة الكممات التي و 
 ير حركة الكممات يتغيّر معناىا والقصد منيا.يا لمعرفة القصد من الكلام، فبتغينبغي مراعات

  :ثلاثة يدور حول معانٍ  قال: أن النحو "حسني عصر" أما

 ـ النحو عمم بأحوال أواخر الكمم.

 عربية من الإعراب والبناء وغيرىا.النحو عمم بقوانين يعرف بيا أحوال التراكيب الـ 

 .2دراسة الجممةبعمم  ىوعمم بأصول يعرف بيا صحة الكلام وفساده و ـ 

ىو معرفة  :من ىذا التعريف أن النحو لو ثلاثة معاني أولا "حسني عصر"يقصد 
رة من الكممات، ثانيا ىو عمم بقوانين التي تمكننا من معرفة أحوال الكممات في الأخي الحركة
 إذ كانت معربة أو مبنية، ثالثا ىو عمم يمكننا من معرفة الكلام الصحيح من الفاسد.، الجمل

 القواعد النحوية مفهوم   -2

أحوال الكممات العربية  ابأنيا عمم من عموم العربية تعرف بي ""مروان إبراىيمعرّفيا 
 يبيا وعلاقتيا بغيرىا منمن حيث الإعراب والبناء وما يعرض ليا من أحوال في حال ترك

 .3فيبحث ما يجب أن يكون عميو أخر الكممة من حركة إعرابية"الكممات 

                                                           
، مكتبة لبنان، 1ط: عادل عبد الجبار، حتمعجم لغوي تراثي،  رابي ، ديوان الأدبالفابن إبراىيم  أبو إبراىيمإسحاق   -1

 .143، ص2003

الإسكندرية، مركز دط، المغة العربية في المرحمتين الإعدادية والثانوية،  ي عصر، الإتجاىات الحديثة، تدريسحسن -2
 .319دس، ص ،الإسكندرية لمكتاب

، 2002عمان، مؤسسة الوراق، ، 1طمروان عبد الحميد إبراىيم، أسس البحث العممي لإعداد الرسائل الجامعية،   -3
 .7ص
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 يا عمم يختص بدراسة الكممة وما يطرأ عمييا من تغيرات: "بأن"محمد عواد"وعرّفيا 

 .1أو ما يسمى الجممة المفيدة"ضمن التراكيب 

نستنتج أن كل ىذه التعاريف التي قدمت لمصطمح القواعد النحوية كميا متشابية فقد 
إعتبروا ىذه القواعد أنيا ىي من تمكننا من معرفة أحوال الكممات من خلال الحركات 

 بة من المبنية.الإعرابية في أواخرىا ىذا ما يكشف لنا المعرّ 

أنيا عمم متخصص في دراسة الكممة داخل الجممة وما يطرأ  " ىنامحمد عواد" ويقصد
 عمييا من تغيرات.

من نحو وصرف  شامل لمفيوم القواعد النحوية "محمد إسماعيل" وقد جاء تعريف
عراب، كونيا ىي التي تصحح كلام العرب كتابة أو قراءة، وتوضّح لنا قواعد تركيب  وا 
الجممة من ناحية أنيا إسمية أو فعمية فدورىا ىو تنظيم ىندسة الجممة أي موقع الكممة في 
تمك الجممة والوظيفة التي تؤدييا من حيث المعنى وعلاماتيا الإعرابية من نصب وجر وضم 

وتبين لنا  ،تيا الإعرابيةيفة الكممة في الجممة بتغيير موقعيا وعلامزم، فتختمف وظوج
العلاقات كالعلاقات الإسنادية أو الإضافية )ما قبل الكممة وما بعدىا(، أما فيما يخص 

 .2دراسة بنية الكممة ووزنيا وصياغتيا فيذا من عمل وميام عمم الصرف

 أهمية القواعد النحوية -3

قواعد النحوية ضرورة ممحة لكل متكمم وكاتب، فييا يستطيع فيم كتاب الله إن معرفة ال
 فإنيا تعمل عمى تقويم ألسنة الطمبة، وتجنبيم الخطأ في الكلام"الإنفعالي، أما في التعميم 

                                                           
 .23، ص2002عمان، دار الصف لمنشر والتوزيع.  دط، محمد عواد الحموز، الرشد في النحو العربي،  -1

، 1984ينظر: محمد إسماعيل ظافر وآخرون، التدريس في المغة العربية، دط، الرياض، دار المريخ لمنشر والتوزيع،  - 2
 .281ص
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 .1والكتابة

يتضح من ىذا أن القواعد النحوية وسيمة ميمة لكل متكمم وكاتب فيي تساعد عمى 
ضبط الكلام وعدم الوقوع في الخطأ  التعميم فيي تعمل عمى مساعدة جانبأما في  الفيم،

 وصحة النطق والكتابة.

فالقواعد وسيمة لإتقان ميارات المغة العربية الأساسية فيي تساعد عمى فيم المسموع 
تربى في التلاميذ القدرة عمى التعميل والإستنباط، وتعويدىم دقة الملاحظة والموازنة  ،والمقروء
 .2تراكيب المختمفة والمتشابيةبين ال

نماء  نقصد من ىذا أن القواعد النحوية تعمل عمى مساعدة فيم ما يقرأ وما يسمع وا 
، وتنمية القدرة عمى دقة الملاحظة والربط بين أجزاء التوضيحقدرات التلاميذ عمى التعميل و 

العلاقات المختمفة الكلام عمى أساس الترابط بين المعاني ومواقع الألفاظ في التركيب وفيم 
 بين التراكيب المتشابية.

فعندما يكون التمميذ ممما بقواعد النحو يستطيع فيم معاني الجمل المتشابية إملائيا 
دراك أوجو الإختلاف بينيما، وذلك بالإنتباه إلى قوا نين النحو من إعراب، وموقع الكممة وا 

فبالقواعد يمكن تحديد وظيفة الكممة في الجممة، وبالتالي تحديد معنى  ،...داخل الجممة
الجممة   أو التركيب، ومعموم أن وضوح التراكيب يؤدي إلى نجاح التواصل المغوي بين 
المرسل والمرسل إليو، وذلك ىو اليدف الأساسي لتعميم المغة العربية، لكن لإبن خمدون رأي 

 رة المغوية( "ليست تحصل بمعرفة القوانين العممية،.. إنماآخر فيو يرى أن الممكية )القد

 

                                                           
الزبيني/ محمد عبد المفيم  محمد، أخبار النحويين البصريين، تر: افير لسياسعيد  وأب بن المرزبان، الحسن بن عبد الله  -1

 .15-10، ص1995شركة مكتبة ومطبعة مصطفى الباني الجمي وأولاده،  ، مصر،1، طيخفاج

  .13-11ص ،1992دار المعارف،  ،، القاىرة7ط شوقي ضيف، المدارس النحوية، -2
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 .1ىذه الممكية بالممارسة والإعتياد والتكرار لكلام العرب" تحصل

لو الحق في رأيو عندما قال  "إبن خمدون"يقصد بالقوانين العممية القواعد النحوية وأن 
 الممارسة والتكرار والإعتياد ىي تمثل الطريق الناجح لامتلاك الفرد تمك الممكة.

وأشار محمود سعودي أن الأىمية الكبرى التي تحضي بيا القواعد النحوية تكمن في 
كونيا السبب الرئيسي لتحقيق الإستيعاب وليس ىدف )غاية(، وأن الإبداع في الموىبة 

لكفاءة، والتطور والبراعة في المغة لن تتحقق إلا إذا تحققت البراعة والإبداع في القواعد وا
 النحوية فيي نظير المغة والتي تتحكم فييا.

من الطلاب يواجيون  اكثير تتميز بيا ىذه القواعد، إلا أن لكن رغم الأىمية التي 
كشف لنا ضعفيم في ىذه مشاكل فييا ويعانون من تدني مستوياتيم فييا، ومن أىم ما ي

المادة ىي الأخطاء الفادحة التي يرتكبونيا أثناء الكتابة، وكذلك الشكوى التي يشتكييا 
الأولياء والطلاب من صعوبة ىذه القواعد، وكذلك النقاط الضعيفة التي يتحصّمون عمييا في 

كثيرة من ىذا  ت تربويةالإمتحانات، وىذا ما أكدتو بعض الدراسات والأبحاث العممية وكتابا
( والتي تؤكد عمى 1999 ،فيبينيا نجد دراسات )مصطفى رجب وسعيد لاالضعف من 

(، ودراسة 2002 ،ضعف مستوى التلاميذ في القواعد النحوية، وكذلك دراسة )ميدي القرني
ت الدراسات أن سبب ضعف التلاميذ في القواعد النحوية رأ (، وقد2006)معتز العمواني، 

 .2عمييا التلاميذ لا يتمرنونكثيرة، وأن 

كذلك إتباع الطريقة القديمة طريقة التحفيظ دون التطبيق أي إجراء تمارين عمييا، 
 ،ييتمون بالشكل دون المضمون وضعف المحتوى أو المضمون التعميمي ليذه القواعد لأنيم

                                                           
طو عمي حسين الدليمي، وسعاد عبد الكريم الوائمي، إتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية جدر الكتاب العالمي،  - 1

 .193، ص2009، 1عمان الأردن، ط

، صعوبات تعميم القواعد النحوية وتعمميا في المرحمة الابتدائية بقطر، مجمة كمية السميطي ظبية سعيد فرجينظر:   -2
 .396، ص2018 أكتوبرمصر، جامعة الأزىر،،الجزء الثاني(،  180)العددالتربية، 
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 .1وسيولة نسيان ىذه القواعد وعدم كتساب المتعمم ليا..

عقدت كثير من المؤتمرات التي أكّدت عمى الإىتمام بدراسة وليذه الأسباب وغيرىا 
القواعد المغوية عامة، والقواعد النحوية خاصة حيث أكد المؤتمر القومي السنوي السابع 

عمى ضرورة التعرف عمى الميارات  2000لمركز تطوير التعميم الجامعي في المجتمع لسنة 
قامة مراكز المغة العربية في الجا معات والإىتمام بالفصحى، والإىتمام بتطوير المغوية وا 

محتوى وطرائق تدريسيا في المراحل المختمفة من أجل تحسين المستوى المغوي لمطلاب، كما 
ة في الوطن العربي عمى ضوء أكد المؤتمر العممي الرابع التربية ومستقبل التنمية البشري

، عمى ضرورة إستخدام إستراتيجيات تعمل عمى 2002القرن الحادي والعشرين  تحديات
إكتساب المفاىيم والقواعد النحوية وتنمية الميارات العقمية العميا والدنيا من خلال المفاىيم 

 .2النحوية

من خلال ما سبق يتضح لنا أن السبب في إنعقاد ىذه المؤتمرات ىو الضعف الذي 
ي القواعد النحوية من صرف وعروض ومعاني عامة والاعتناء بدراسة ي منو الطمبة فيعان

القومي عمى لزوم التطرق والتعرف عمى الميارات القواعد النحوية خاصة، لذلك أكد المؤتمر 
قامة مراكز والإعتناء بالمغة الفصحى، والعمل  المغوية )الإستماع، التحدث القراءة والكتابة(، وا 

تدريسيا في مختمف المستويات من أجل تطوير المستوى عمى تنمية مضمون ومناىج 
 المغوي.

 القواعد النحويةتدريس أهداف  -4

 وقد حدد "حسن شحاتة" أىداف القواعد النحوية في الآتي:

 _ تساعد في تصحيح الأساليب وخموىا من الخطأ النحو الذي يذىب بدلالتيا وبجماليا.1

                                                           
 .397ص ، صعوبات تعميم القواعد النحوية وتعمميا في المرحمة الابتدائية بقطرالسميطي ظبية سعيد فرج :ينظر  -1

 .398ص المرجع نفسو، - 2
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دراك الفروق2 الدقيقة بين الفقرات والتراكيب والجمل  _ تحمل التلاميذ عمى التفكير وا 
 والألفاظ.

_ تنمية الثروة المغوية وتكوين العادات المغوية الصحيحة لدى الدارسين وتيذيب وجدانيم 3
 المغوي.

 .1_ تنظيم المعمومات المغوية تنظيما يسيل عمييم الإنتفاع بيا4

التلاميذ يستخدمون نستنتج من خلال ىذه النقاط التي عرضناىا أنيا تسعى إلى جعل 
دراكيم وأيضا تجنب الوقوع في الخطأ النحوي وىذا ما أشار إليو "حسن شحاتة"  تفكيرىم وا 

ستخداميا استخداما صحيحا، ابغرض تفريقيم بين الكممات والجمل والفقرات و  كتسابيم لمغة وا 
ة لكي يكون وأشار أيضا إلى أن معرفة القواعد النحوية تقوم بترتيب المعمومات الخاصة بالمغ

 إستخداميا ميسرًا.

إن أىداف تدريس القواعد النحوية تبين لنا أن القواعد غايتيا ليست لذاتيا لكنيا وسيمة 
تضبط الكلام وتجعمو يستند إلى قواعد معينة وتعين عمى تقويم المسان وتصحيح الأساليب، 

لغاية ومن لذلك يجب أن نركز عمى دراسة ىذا الجانب الذي يساعد عمى تحقيق ىذه ا
 2أىداف القواعد النحوية التي حددىا "فخر الدين عامر" ما يمي:

_ سيولة فيميم لممعاني المسموعة والمقروءة والتعبير عنيا بكل وضوح ولا تترك لدييم أي 1
 غموض أو التباس.

_ تعمم التلاميذ دقة الملاحظة كما تجعل تفكيرىم عمى الأساليب المنطقية وتقديم شرح لما 2
 مون إليو من نتائج.يتوص

                                                           
-201ص ،1992دط، القاىرة، الدار المصرية المبنانية،  حسن شحاتة، تعميم المغة العربية بين النظرية والتطبيق، - 1

202. 
الجماىيرية العظمى الميبية، دط، ينظر: فخر الدين عامر، طرائق التدريس الخاصة بالمغة العربية والتربية الإسلامية،   -2

 .124، ص2000دار الكتب الوطنية، منشورات جامعية الفتح، 
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 :1كما حددىا كامل محمود نجم الدليمي فيما يمي

 _ تساعدىم عمى إستيعاب وفيم الأفكار والتراكيب المعقدة والصعبة.1

إذا كانت معرفة تامة لأساليب المغة  ،مكنيم من الإطلاع عمى أوضاع المغة وأحواليا_ ت2
الأجنبية ىذا ما يمكنيم من المقارنة بين صيغ القواعد النحوية العربية مع صيغ القواعد 

 الأجنبية.

 _ تنمي في التلاميذ التفكير المتواصل.3

 _ تثري رصيدىم المغوي من خلال دراستيم للأمثمة والشواىد والتراكيب الصحيحة.4

 النحويةعوبات القواعد ص  -5

 أنو قد وصل بو الحال أن النحو في تعميم المغة العربية إلارغم الأىمية التي يمثميا 

أصبح من الموضوعات التي يشتد نفور التلاميذ منيا، وترتفع شكوى التلاميذ دائما من 
حتى أصبح ضعفيم في القواعد ممموسا في قراءاتيم وكتاباتيم، وبدا جميا  ،صعوبتو وتعقيده

يو حال التلاميذ والطلاب في المدارس والجامعات، عزوفا من دروس المغة العربية آل إل ام
وىبوطا في مستوى التحصيل فييا، والنتيجة الطبيعية لذلك وجود خريجين يعممون في كل 

عمى الأمر  وعمى أقلاميم عجمة، ولا يقتصر رطانةالمّغة عمى ألسنتيم نجد مجالات الحياة، 
 .2شائعة في وسائل الإعلام المسموعة والمقروءة والمرئيةذلك فالأخطاء المغوية 

رغم المكانة التي يتمتع بيا النحو في كونو المساىم نفيم من خلال ىذا الكلام أنّو 
بسبب تعقيداتو التي يتيرّب منو التلاميذ  كثيرا ماأنو  م المغة العربية، إلاالأول في إتقان وتعمّ 

                                                           
دار المناىج لمنشر والتوزيع،  دب، ،1ط ينظر: كامل محمود نجم الدليمي، أساليب تدريس قواعد المغة العربية،  -1
 .46-45م(، ص2013ه، 1434)

 .232ظبية سعيد فرج السميطي، صعوبات تعميم القواعد النحوية وتعمّميا في المرحمة الابتدائية بقطر، ص - 2
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وخير  ،ذا الضعف ظاىرا من خلال قراءاتيم أو كتاباتيمإلى تدني مستواىم فيو، فنجد ى أدت
المّغة التي  نجد المجال أو في مجالات أخرىدليل وجود فئة من المتخرجين في ىذا 

 يستخدمونيا ليجة محمية )رطانة( وكتاباتيم مبيمة وغامضة.

 صعوبة النحو:أسباب  أ ـ

 العربي نفسونجدىا فيما يتعمّق بالنحو  :أولا: الأسباب الرئيسية

 والفلسفة فيه: ثر المنطقأـ  1

لقد تأثر النحاة بعموم الفقو والمنطق والفمسفة وىذا ما ساىم بشكل كبير عمى تفكيرىم 
حيث كان النحو ىو آخر العموم التي تأثّرت بالمنطق  ،أي التفكير في محتوى العمم ،العممي

اليوناني، ففي البداية تأثروا بالأدب والبلاغة والنقد من ثم حينما إحتك نحاة العرب بالمنطق 
يم النحاة ن لنا أثر النحو بالمنطق نجد تقساليوناني تأثروا بو، ومن أىم الدلائل التي تبي

 إسم أو فعل أو حرف، حينما نعود إلى تقسيم المنطق فنجد الكممة عند النحاة إما ،لمكممة
 بيذه )حرف( ، واسطة)فعل( ذات )إسم( حدثتتكوّن من  ىاي اليوناني لمحياة نجدالفمسف

 .1الطريقة تأثر النحاة بيذا التقسيم

)وطن، التالية: الأمثمة  ىنا في نظر التلاميذ ىو تصنيفما يجعل النحو صعبا 
لا يستطيع التمميذ ىنا إستيعاب فجميل، ىو، ىي، الذي، التي، ىذا، ىذه( في خانة الأسماء 

كل ىذا فمذلك ينبغي تصنيفيا عمى حدة مثلا نقول )وطن( من الأسماء، )جميل( من 
ة، و)الذي، التي( من الأسماء الموصول و( من الضمائر المنفصمة )الغائب(الصفات، )ى

 .2ماء الإشارةو)ىذا، ىذه( من أس

 
                                                           

 .47ص ،أساليب تدريس قواعد المغة العربية ينظر: كامل محمود نجم الدليمي،  -1
 الصفحة نفسيا.ينظر: المرجع نفسو،  -2
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 العامل:ـ  2

 وىو يعد من أىم أجزاء القواعد النحوية، حتى أن كثيرا من الباحثين يعتبرون القواعد

 .1النحوية والعامل لفظان مترادفان

إذ بالغ  ستصعبوه،اكثير من الدارسين منو الظاىرة في النحو العربي نفر يعد  وكما
 تفيذه الفمسفة أثر  ،النحاة في نظرية العامل، فألفوا كتب تجمع قواعد النحو بعنوان العامل

 فع ولا تنصب ولا تجر إلا  بعامل كثيرا في التفكير النحوي وفمسفة العامل ىي أن الكممة لا تر 
 نوعان:والعامل عند النحاة 

 : كالفعل ومشتقاتو والإسم والحرف.يلفظـ  1

 : كالإبتداء والتجرد وغيرىما.ويمعنـ  2

( فعل مضارع ومرفوع وعلامة أُ رَ ق  فنجد المعمم عند تدريسو النحو لمتلاميذ يقول ليم )يَ 
 .2التجردىو  ىنا  رفع الضمة الظاىرة عمى آخره لتجرّده من الناصب والجزم فالعامل

ما يسبب  يمعب العامل دور ميما في النحو العربي، وىونستنتج مما سبق أن العامل 
الغ النحاة كثيرا الحكم الإعرابي من رفع ونصب وجر وجزم في الكممة داخل الجممة، وقد ب

وكما سبق  ،فالنحو ىو أن الكممة لا ترفع ولا تنصب ولا تجر إلا بعامل في الإىتمام بو،
ي الرفع ف أعمللفظي كالفعل والإسم والحرف مثلا: ذىب زيدٌ، فالذي أولا  نوعان،  وذكرنا أنّو
جاء معنوي كالإبتداء )المبتدأ( مثلا محمدٌ قائمٌ، محمدٌ  اىو الفعل قبمو، ثاني (زيدٌ )الفاعل 

مرفوع لأنو إبتدئ بو الكلام والتجرد ىو أن يتجرد المبتدأ أو الفعل من عامل لفظي كان سبب 
 لتجرده من عامل النصب والجزم.الضمة ( فعل مضارع مرفوع برفعو مثلا: )يقرأُ 

                                                           
 .20ينظر: شوقي ضيف أحمد عبد السلام، المدارس النحوية، ص - 1
 .47كامل محمود نجم الدليمي، أساليب تدريس قواعد المغة العربية، ص - 2
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 "الفاكيي" "العامل الجالب للإعراب، ما أثر رفعيا، أو نصبيا أو جرّىا أووقد عرفو 
 1جزما في آخر الكممة المعربة، من اسم أو فعل أو حرف....."

 التعليل:ـ  3

 المتعمّقة ظير التعميل بظيور قواعد المغة وأحكاميا، لكن العرب لم يخبروا بالعمل
ا في أذىانيم، لكن قالوا أن ىذا غير صحيح لأن العرب كانوا بل إحتفظوا بي ،بكلاميم

إلى  وقد نسبتيتحدّثون دون عمل ولأنيم كانوا كغيرىم من الناس لم يكونوا فلاسفة ولا نحاة، 
 الزجاجي وقد قسميا إلى ثلاثة :

فاعل  بة تكون لأن زيدٌ ، فسؤاليم لمَ  رفع زيدٌ، والإجا"قامَ زيدٌ "كقول العرب  :عمة تعميمية ـ
 والفاعل دائما يكون مرفوع لأنيم ىكذا تعمّموا ويعممون.

، الإجابة تكون لمتمييز بينو وبين المفعول "قام زيدٌ " :ذا رفع الفاعلالم يتساءلونقياسية: عمّة  ـ
بينو وبين  التمييز ن الفاعل دائما مرفوع سيولةمى عمّة قياسية لأن العرب قالوا إبو، وىذه تس
 المفعول بو.

 جدلية: ىي إجابة لمعمتين السابقتين مثلا: سؤاليم لماذا تقدم الفعل عمى الفاعل عمة ـ

 جوابيم كان أن الفعل بمنزلة العمة )قام( ىو بسبب ،، وىل يتقدّم الفاعل عمى الفعل"قام زيدٌ "

، وكل ىذه العمل حدوث المعمول الذي ىو المسبب ولا يجوز أن يكون المسبب قبل السبب
 .2الأول والثواني والثوالثسمّيت أيضا ب

 وقد كانت نظرية العامل عائقا يواجو دارسوا النحو العربي لكثرة العمل التي ترافق ىذه

                                                           
، القاىرة، دار 1أحمد الدميري، ط ، شرح كتاب الحدود النحوية، المحقق المتولي رمضانالفاكيي عبد الله بن أحمد - 1

 .174، ص1988التضامن لمطباعة، 
 .48ص ،أساليب تدريس قواعد المغة العربية ينظر: كامل محمود نجم الدليمي، - 2
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بدا منو، وىو أن المعرفة النظرية، فإن المراد في ىذا القسم من الدراسة توضيح أمر لا 
ن يريد تعمم بأصول ىذه النظرية أمر متفاوت بين دارسي المغة العربية، فميس مطموبا مم

قدير العوامل وتأويميا في كل موضع من المواضع ومعرفة كل العمل )الأول النحو العربي ت
 .1والثواني والثوالث(

 يتضح لنا من خلال ما سبق أن العمل كانت عقبة تواجو دارسي النحو العربي نظرا
العربي ليس ممزما لكثرة توظيفيا، لكن البعض من النحويين يرون أن من يريد تعمم النحو 

 باحترام العوامل في كل خطوة.

 :إضطراب القواعدـ  4

مضبوطة وتسابقو أي )الطرد(، وىو ما يا إذا كانت وتطبقونالقواعد  الدارسين يستخدم
 يوجب الحكم لوجود العمة وىو التلازم في الثبوت، لكن في بعض الأحيان نجد ىذه القواعد

 .2وىذه الميزة كثيرا ما نجدىا في القواعدمضطربة أو متناقضة أو متباينة، 

 ومن أسباب حدوث ىذا التباين أو الإضطراب أولا: 

التعبير عدم الفصل بين الشعر والنثر في ضبط القواعد فالشاعر لا يممك حرية 
والأمر كالناثر، أي أنو لا يستند إلى قواعد أثناء كتابة أشاعره وىذا ما إنتبو إليو إبن جني، 

ىذا ما أدى إلى تباين القواعد لميجات العربية قبائل مختمفة جمع المغة من  قضيةىو الثاني 
المختمفة وكذا خصائصيا، وىذا ما أدى أيضا إلى تباين الأحاديث والأقاويل فيما يخص 
مسألة واحدة، وىذا كمو ساىم في إضطراب القواعد العربية، وفي النياية تمت الإشارة إلى أن 

 واعد ثابتة لا قواعد متخيرة الأحكام، وىذا ما دعا إليو بعض المربين لكيالمعمم يحتاج إلى ق

 
                                                           

 .64، ص1986/ 1406، بيروت، دار النفائس، 5في عمل النحو، ط الإيضاح، الزجاجي عبد الرحمان بن إسحاق - 1
 .49ـ 48ص ،أساليب تدريس قواعد المغة العربيةينظر: كامل محمود نجم الدليمي،  - 2
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 .1يتخمصوا من ظاىرة الإضطراب في كتب النحو

 الأسباب الثانوية في صعوبة قواعد نحو اللغة العربيةثانيا: 

 المنهج المدرسي:ـ  1

فمسائمة في الفاعل  قةمتسة غير ثابتة وغير يإن المحتوى في المناىج المدرس
، ويظير جميا من خلال التلاميذوالمفعول والحال والتميز مواضيع متشابكة ومختمطة لدى 

النظر إلى محتوى مناىج النحو في أحد الصفوف المدرسية، فالمحتوى لا يخضع للإطراد 
بمعنى أن الكلام فيو غير متتابع وغير متسمسل وغير مستقر، ومحكم لأن لا تخضع إلى 

ا العممية وكذا درجة إنتشارىا تيايز مالحقيقية في ترتيب وتنظيم القواعد حسب  فتياوظي
 البرتوكولو ألم تطبق المواصفات والأحكام  ،نحومعظم المؤلفات في ال وذيوعيا حسب

 .2والنفسيالتربوي 

 المعلم:ـ  2

يمعب المعمم دور ميم في تبسيط القواعد النحوية وىذا يتوقف عمى مدى خبرتو 
ييا، وىذا يتطمّب معرفة تامة بالمادة وفيميا الناجحة لتسييل مادة النحو لمتلاميذ، وتعوده عم

 .3ليم لتبسيطيا

فالمعمم ىو المسؤول عن رغبة التلاميذ في تعمم النحو وحبيم ليذه المادة أو العكس، 
وىذا يعتمد لأنو ىو الذي يتوجب عميو أن يغرس في نفسية التلاميذ الرغبة في دراسة النحو، 

 عمى الطريقة التي يعتمدىا الأستاذ في تقديم درس النحو حتى يجعميم ييتمون ويبحثون فييا

 
                                                           

 .49ـ 48ص كامل محمود نجم الدليمي، أساليب تدريس قواعد المغة العربية، ينظر: - 1
 .50، صالمرجع نفسوينظر:  - 2
 الصفحة نفسيا._ ينظر: نفسو،  3



 القواعد النحوية بين التّدريس والصعوبات ومحاولات تيسيرها                       الفصل الأول:      

 28 

شعارىم بمدى أىمية النحو ويكون ليم أحسن معين ومساعد.  1وا 

 :المتعلمـ  3

 من الصعوبات التي يواجييا المتعمم في تعمم القواعد النحوية:

 ـ فقدان دوافع التعمم لدى التلاميذ.

 ـ عدم وضوح اليدف من دراسة القواعد النحوية لدى التلاميذ.

 طبيق العممي ليا.تـ إىتمام التلاميذ بحفظ القواعد النحوية دون ال

 .2ـ عدم شعور التلاميذ بفائدة مباشرة من تعمم القواعد النحوية

د النحو فيو الذي يتمقى ىذه المادة فلا بمّم والدارس عنصرا ميما في تعمم يعد المتع
من أن يكون ممما بو كي لا تكون ىذه المادة صعبة، فيجب أن يكون لديو استعدادا نفسي 
وعضوي، فيذا جانب ميم يتغاضى عنو الكثير، وعدم الإىتمام بو يُسبب نتائج سمبية كثيرة، 
فالمتعمم والدارس إذا لم يكن يريد أن يتعمّم فمن نستطيع أن نعمّمو ونحن نعمم أن أغمب 

ة دفرون من الدرس النحوي وليس لدييم رغبة في الإستماع وتعممو وذلك لأسباب عالتلاميذ ين
 منيا:

الشرح بطريقة بسيطة غير مناسبة لا يتعمق مما يتسبب بعد ذلك في عدم الرغبة في 
 تعممو لعدم جدوة وليس لديو فائدة.

 لذلك نجد الحل والسبيل لمتغمّب عمى ذلك:

 الصعب النحو حسب المستوى والسن والبدء من السيل إلى_ التدرج مع التمميذ في تعمم 1
                                                           

_ ينظر: حسام كامل، المؤتمر الدولي الخامس لقسم النحو والصرف والعروض بعنوان العربية بين قراءة التراث وتطبيق  1
 .260م، ص2009ه، 1430النظريات المعاصرة، دط، القاىرة، كمية دار العموم، 

 .401في المرحمة الابتدائية بقطر، ص، صعوبات تعميم القواعد النحوية وتعمميا السميطي ظبية سعيد فرج - 2
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 حتى يتسنى لمتمميذ التعمم بسرعة.

يمثل نقطة الانطلاق نحو إزالة  ويستجيب لذلك الدرس بسرعة ويفيمو لأن أن التمميذ عمى_ 2
 ملامح الضعف في مادة النحو فيجب عميو ما يمي:

 عد وتطبيقيا تطبيقا عمميا.ـ أن يكون لديو الثقة بالنفس والفيم الصحيح لمقوا

 .1ـ يجب أن تكون المنافسة بين التلاميذ في سبيل النجاح في عمم ميم كعمم النحو

 الطريقة: ـ 4

إعتماد المعمم عمى طريقة تقميدية، أي قديمة ترتكز عمى حفظ القواعد لا تطبيقيا، أي إجراء ـ 
 تمارين عمييا.

 لمموضوع الذي يريد تدريسو. ـ عدم إتباع المعمم أو المدرس طريقة ملائمة

 ـ استخدام طريقة لا تناسب المتعمم وعدم مراعاة مستواىم العمري والتعميمي بين التلاميذ.

ـ تعميم القواعد لم يستعن ولم يرتكز عمى المجيود الذي يبذلو المتعمم من خلال معارفو 
 السابقة التي يتمكن من خلاليا بناء معرفة القاعدة بنفسو.

حوية، فكثيرا ما يمجأ قة التدريس الصحيحة لمقواعد النمين لطريمراعاة بعض المعمـ عدم 
أنو قد قدم وشرح القاعدة  فاء بتقديم أمثمة فقط، وبيذا يظنوالاكت الإلقاءالمعمم إلى طريقة 

 .2النحوية

 وحتى تكون الطريقة ملائمة ومناسبة لتعميم النحو لمتلاميذ ينبغي أن تتوفر في المعمم

                                                           
_ ينظر: حسام كامل، المؤتمر الدولي الخامس لقسم النحو والصرف والعروض بعنوان )العربية بين قراءة التراث وتطبيق  1

 .262-260النظريات المعاصرة(، ص 
ـ 400، صالابتدائية بقطر، صعوبات تعميم القواعد النحوية وتعمميا في المرحمة السميطي ظبية سعيد فرجينظر:  - 2
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 شروط أىميا:عدة 

ـ أن يكون زاده المغوي والنحوي والمعرفي غنيا بالمعمومات حتى يتسنى لو تمبية حاجيات 
 التلاميذ، وأن يقدم معمومات صحيحة غير مشكوك في صحتيا.

ـ أن يممك رصيدا في النحو ويكون ممما بيذا العمم، وأن يحترم التدرج من المثال المفرد إلى 
 ل جممة أو نص متعمقا بدراسة الظاىرة النحوية أو الدرس.الأمثمة التي تأتي عمى شك

 ـ التحاور مع التلاميذ حول الدرس لمعرفة المشاكل وما يستصعبونو في فيم الدرس.

 ـ أن يكون المعمم موجيا ومرشدا في نفس الوقت.

و أن ـ استخدام المعمم لمقواعد النحوية أثناء حديثو حتى يتعوّد التلاميذ عمى استخداميا، وعمي
 .1يوضح لمتلاميذ كل المصطمحات الغامضة بأسموب سيل

 النحو محاولات تيسيرـ  6

 إن صعوبة النحو لا تكمن في قواعد المغة وحدىا إذ أن ىناك أسباب رئيسية تتعمّق
 المعمم والمدرسبالنحو العربي نفسو، وأن ىناك أسباب ثانوية تتعمّق بمنيج القواعد، و 

العربية، ومعممي أو مدرسي المواد ، وبالدرجة المحددة لفروع المغة وبالطريقة التدريسية
 الدراسية الأخرى.

إن ىذه الصعوبة أدت إلى ظيور دعوات مخمصة لإصلاح النحو العربي عمى طول 
 لافاتميميا سيلا يطرح الخفالمخمصون قاموا بمحاولات لتأليف النحو تأليف تع ،تاريخو

 .2ويتخمص من الجوانب غير العممية

                                                           
_ ينظر: حسام كامل، المؤتمر الدولي الخامس لقسم النحو والصرف والعروض بعنوان )العربية بين قراءة التراث وتطبيق  1

 .264-262النظريات المعاصرة(، ص
 .52_ ينظر: كامل محمود نجم الدليمي، أساليب تدريس قواعد المغة العربية، ص 2



 القواعد النحوية بين التّدريس والصعوبات ومحاولات تيسيرها                       الفصل الأول:      

 31 

 ىذه الصعوبات ىي التي أدت إلى محاولات لتسيير النحو منذ القديم فنجد أولا: 

 محاولات الإصلاح في المشرق العربي ومغربه قديما:أولا: 

 في المشرق العربي: _ 1

في رسالتو )مقدمة في  "بصري "خمف بن حيانأول من دعا إلى تسيير النحو ىو 
النحو( حيث أعاب فييا النحويين عمى كثرة إستخداميم لمعمل النحوية )التي أشرنا إلييا 
سابقا(، وكانت غايتو من ىذه الرسالة ىي المساعدة عمى القراءة الصحيحة لمشعر وتصويب 

ال ، حيث ق"بن بحر الجاحظ" و"أبي عثمان عمر"من يكتب رسالة أو كتاب وقد إتفق معو 
بو قمب الصبي إلا بقدر ما يمكنو من الإبتعاد  شغلفي أحد رسائمو أن النحو لا ينبغي أن ي

 عن الخطأ في الكتابة والشعر إن قرأه وفي وصفو لشيء ما .

 في المغرب العربي: _2

ه( أول من دعا إلى الإصلاح النحوي في كتابو 592) "إبن مضاء القرطبي"نجد 
ه( فقد رفض نظرية العامل 456) "إبن حزم")الرد عمى النحاة(، وقد تأثر بمذىب المشيور 

ان مقتضى العامل"، بمعنى أن جيء بو لس وتيجم عمييا، فقد قال النحاة أن الإعراب ىو "ما
 تسبب الحكم الإعرابي، فقد رفضالعامل الذي ىو ما ي صحة ليسبب لناالإعراب يأتي 

 .1ض القياس وقد إستعان ببراىين وأدلةرفضا قطعيا ىذا الرأي كما رف

 محاولات إصلاح قواعد نحو اللغة العربية في العصر الحديث: ثانيا:

لقد تعرّف النحو إلى ناقد لاذع بسبب صعوبتو، وقد ظن الكثير من النحويين أن ىذا 
ن العربي، وىذا ىو السبب الرئيسي الذي أدى إلى فشل تعميم العربية وتعمّميا في الوط

المغة العربية، وىذا ما أدى إلى إنقسام الدارسون في العصر الحديث  ظمم كثيرا نحو وصف
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إلى فريقين: "فريق يتمذذ بصعوبة النحو لأنو لا يفيمو إلا فئة ضئيمة وقميمة فريدة، وفريق 
يعمل عمى تغيير ىذه القواعد حتى تفقد المغة العربية ىيبتيا وجماليا وميما حاول ىذا الفريق 

 .1جح من النيل من لغة العروبة ولغة القرآن الكريم والبلاغة والإعجازفمن ين

 مصطفى: إبراهيم_ محاولة 1

أول من حاول تيسير النحو قبل مجيء كتاب الرد عمى النحاة  "مصطفى إبراىيم"يعد 
لابن مضاء القرطبي، الذي دعا فيو إلى إلقاء نظرية العامل، والابتعاد عن التأويل، وجاء 

 .1973كتاب إبراىيم مصطفى "إحياء النحو" في سنة 

بية أن النحو أخفق في أن يكون الطريق لتعمم المغة العر  "مصطفى إبراىيم"حيث يرى 
نظرا لكثرة الشكوى من أساليب وطرق وضع النحو، وقد بذل جيدا كبيرا في تسييل وتيسير 

بطريقة ذكية حتى يكون سيلا وواضحا، لكن ىذه  النحو، حيث وضع أصول تعممو
بة تتمثل في وضع يقة وضعيا، لأنو يرى أن الصعو لمحاولات لم تمس القواعد نفسيا ولا طر ا

 .2النحو وتدوين قواعده

 نوعان: "مصطفى إبراىيم"ن ىذه القواعد التي أشار إلييا وم

ولا  أ_ النوع الأول: ىو نوع يتفق فيو النحاة كثيرا حيث لا يجدون أية صعوبة في تعميمو،
 الرجلان قالا،   كامو مثلا: قال رجلان يكمفيم جيدا، كالعدد وحفظ أح

 قال رجال   الرجال قالوا.

 موقع الكممات في الجممة لا يتغير المعنى.نى من ىنا أنو ميما تغير المع

                                                           
 .53ص كامل محمود نجم الدليمي، أساليب تدريس قواعد المغة العربية، :ينظر  _1

، 9_  ينظر: سياد حمدان أحمد، تسيير النحو عند المحدثين، قسم المغة العربية، جامعة تكريت، كمية التربية، المجمد 2
 .282، ص2013التاسعة، تموز، ، السنة 34العدد 
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، لأنو يمنع ة كثيرا ويجيدون صعوبة في تعميموالنوع الثاني: ىو نوع لا يختمف فيو النحاب_ 
الخطأ فيو، كرفع الإسم ونصبو، أي متى يرد الإسم مرفوعا فيو، كرفع منصوبا في حالة 

 .1وروده داخل الجممة

 ، حيث يقول أن علامات الإعراب لا معنى"قطرب"برأي  "مصطفى إبراىيم"وقد تأثر 
، وليس ليا أية أثر في المعنى سواء كانت الكممة ليا، بمعنى لا تدل عمى شيء في الكلام

 .2منصوبة أو مرفوعة

ة في كون الكممة منصوبة أو مرفوعة فيذه النحا اختمفمعنى من ىذا أنو ميما 
 الحركات لا معنى.

ور ىذه الحركات وتعالى أكرمو في معرفة د الله سبحانورأي آخر لو يقول: أن وفي 
كممة يتحدث عنيا، الجر عمم الإضافة سواء من خلال قولو: "ترفع عمم الإسناد ودليل أن 

أكانت بحرف أو بغير حرف، والفتحة ليست بعمم عمى الإعراب ولكنيا الحركة الخفيفة 
 .3المستحبة التي يجب العرب أن يختموا بيا كمماتيم"

 "قطرب"البداية متأثرا برأي في  "إبراىيم مصطفى"لال ىذا الكلام أن ستنتج من خن
ا قال أن الله لو حينمبقولو أن حركات الإعراب لا معنى ليا لكن في رأي آخر لو تدارك قو 

سبحانو وتعالى أكرمو وىداه لمعرفة معنى ىذه الحركات حيث قال: أن الكممة التي ترد 
بالفعل، وأن أن الكممة المرفوعة ىي من قامت  الفعل، أي إليوند مرفوعة كالفاعل مثلا تس

الكممة المجرورة تدل عمى أنيا مضافة إلى الجممة سواء جاء قبميا حرف أولا، أما الفتحة 
 ليست بعمم الإعراب ولكن العرب كثيرا ما يحبون ختم كلاميم بكممات مفتوحة.
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 _ محاولة أمين الخولي:2

إلى التسيير في النحو، وىذه الدعوة جاءت من صعوبة النحو، من أولائك الداعين 
 وأسباب ىذه الصعوبة عند ثلاثة ونذكر اثنتان:

أولا: قولو: "إننا نعيش بمغة غير معربة ولا واسعة، حيث نتعمّم لغة معربة وافرة الحظ من 
تعامل ونتفنن بل الإعراب واسعة الآفاق مع ذلك فكأننا بيذا نتعمّم لغة أجنبية إذا أننا نعيش ون

 .1يفكر مثقفونا بيذه العامية"

ىو  "أمين الخولي"نفيم من خلال ىذا الكلام أن السبب الأول في صعوبة النحو عند 
الإبتعاد عن تعمم المغة الفصحى، وىي لغة تستند إلى أحكام الإعراب، وىي غنية بالزاد 

 المغة العامية.المعرفية، لكن الأغمبية من المتعمّمين يتجيون إلى إستخدام 

ثانيا: قولو: "ثقل إعرابيا عمينا فيو لا يسيل ضبطو بقاعدة بل يسوده الإستثناء، 
فتعدد قواعده وتتقارب، فالفتحة تنصب وتجر، والكسرة تجر وتنصب...، وىذا ما سميناه 

 .2إضطراب الإعراب

عمى يقصد من ىذا الكلام أن صعوبة النحو تكمن في تغيير الإعراب وعدم استقراره 
حالة واحدة أو حركة إعرابية واحدة مثلا الفتحة تنصب وتجر، والكسرة تجر وتنصب، وىذا 

ختلاف الإعراب بسبب تغيير القواعد.  ما يؤدي إلى تباين وا 

 ىي:  "أمين خولي"ومن الحمول التي اقترحيا  

"أن ندع النحاة وآرائيم وقواعدىم ونمضي إلى ما وراء ذلك من أصوليم التي 
 ا منيا ىذه القواعد...، وأن نرجع إلى منقول المغويين ومروييم في المغة، وأوجيًا استخرجو 

                                                           
 .284_ سياد حمدان أحمد، تسيير النحو عند المحدثين، قسم المغة العربية، ص 1
 _ المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. 2
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 .1تدفع ىذه الصعوبات وتقمل ىذا التعدد"

يقصد من ىذا أن الحمول التي توجو إلييا أمين خولي ىي الإبتعاد عن آراء النحاة 
نقل عن المغويين العرب المتباينة والقواعد المخالفة التي وضعوىا في النحو، والتوجو إلى ما 

 منذ القديم وما روى عنيم.

                                                           
1
 .284ص، سياد حمدان أحمد، تسيير النحو عند المحدثين، قسم المغة العربية_  
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يعد الكتاب المدرسي عنصرًا مف العناصر الرئيسية لمعممية التعميمية وىو يعتبر وسيمة 
 العممية التعميمية إلى جانب المعمـ، المتعمـ، المنياج. إنتاجميمة في 

والمتعمّـ فيو يشكؿ لممعمـ الحد الأدنى إف الكتاب المدرسي ضروري لكؿ مف المعمـ 
مف المواد المرجعية التي يمكف أف يرجع إلييا حيث يسيؿ لو تحقيؽ الأىداؼ المنشودة مف 

براز المفاىيـ الأساسية واقتراح الأنشطة وغيرىا.  كؿ وحدة دراسية وا 

اسة أما المتعمـ فيعد الكتاب المدرسي مرجعو الأساسي، ولا يمكف التّخمي عنو في در 
 المواد الدراسية المتنوعة، وىو يعتمد عميو في معارفو وخيراتو.

 ابتدائيوصف كتاب المغة العربية لمسنة الراّبعة   -1

انصب إختيارنا حوؿ دراسة كتاب القراءة لمغة العربية في السنة الرّابعة ابتدائي، 
لأنو موجو لمصؼ  باعتباره وسيمة لتعميـ المغة العربية، لأنو أولا ىو موضوع بحثي، ثانيا:

الرابع، التي تمثؿ مرحمة ما قبؿ نياية مرحمة التّعميـ الإبتدائي، وبالتالي مضموف ىذا الكتاب 
كاف بيدؼ إلى تنمية قدرات التمميذ المغوية والتواصمية، واكتساب كلا مف التعبير الشفوي 

 والكتابي.

، سميؾ وأممس، 1ميمف غلاؼ أما ابتدائيية لمسنة الرابعة بيتكوف كتاب المغة العر 
فيو عدة ألواف متعدّدة ترمز إلى شيء جديد غير المعتاد المفعـ بالحيوية والنشاط واكتساب 

والأخضر والأزرؽ كميا ألواف الطبيعية  المكتسبات القبمية، وصيغ مبتكرة أىميا: البنفسجي
 الديمقراطيةوطبع عميو صورة لتلاميذ داخؿ القسـ، وكتب في أعلاه، الجميورية الجزائرية 
تبت كممة الشعبية، متبوعة بوزارة التّربية الوطنية كتب بموف أبيض داخؿ إطار أحمر، وقد ك

عريض، وفي جانبو ذكرت السنة الموجو إليو داخؿ بخط غة العربية في أسفؿ الصفحة المّ 

                                                           
 .1، ص1رقـ ينظر: الممحؽ  - 1
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إطار أخضر كتب بموف بنفسجي، وفي آخر الصفحة ذكر الديواف الوطني لممطبوعات 
كتب  1دت داخؿ إطار صغير بموني الأبيض والبرتقالي، أما الغلاؼ الخمفيالمدرسية ور 

بموف أسود، وقد ذكر فيو    ISBN:9789947208694عميو في أسفؿ الصفحة ، ردمؾ 
دج، وفي جانبو أعيد ذكر الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية، مع ذكر 240أيضا سعره 

 يا الشكؿ الخارجي لغلاؼ الكتاب.ىذا كمّو في 2019/2020السنة التي طبع فييا 

أما بالنسبة لورؽ المتف فقد جاء بموف أبيض، كُتب في أوؿ ىذه الورقة البيانات نفسيا 
التي ذكرت في واجية الكتاب، مع إضافة ذكر لجنة التأليؼ التي تتكوّف مف بف الصّيد 

الوسط  بورتي سواب، بف عاشور عفاؼ قيطاني موىوب ربيعة وبوخبزة أماؿ، وكتبت في
بالمّوف الأسود وأيضا تـ ذكر إسـ مف قاـ بالإشراؼ والتنسيؽ وىو بف الصّيد بورني سراب، 
وأيضا ذكرت إسـ مف قاـ بتصميـ وتركيب وىو شكروت حساف، وذكرت أيضا إسـ مف قاـ 

 بمعالجة الصور والرّسومات قاسي وعمي يوسؼ موزاني عبد المنعـ وبمعيد خالد.

 بعة من التعميم الإبتدائيدراسة كتاب السنة الرا -2
 التعريف بكتاب المّغة العربية لمسنة الراّبعة ابتدائي: - أ

يعد الكتاب المدرسي لمسنة الربعة مف التعميـ الإبتدائي أىـ وسيمة تعميمية، وأداة 
رئيسية في عممية التعميـ والتعمـ، ويعتمد عميو المعمـ والمتعمـ مف أجؿ تحقيؽ العممية 

 التعممية.التعميمية 

كما يعد وسيمة لا يمكف الاستغناء عنيا مف أجؿ تفعيؿ عممية التعمـ وكتاب المغة 
 العربية لمسنة الرابعة يشتمؿ عمى ثمانية مقاطع تعالج محاور القيـ الإنسانية، والحياة
الاجتماعية واليوية الوطنية والطبيعية والبيئة والصحة والرياضة والحياة الثقافية والإبداع 

والرحلات والإسفار معبرة عف واقع وبيئة المتعمـ المعيشية وتطمعات مجتمعو في  لابتكاروا
                                                           

 .2، ص2رقـممحؽ الينظر:  - 1
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مختمؼ جوانب ومجالات الحياة والتي مف شأنيا أف تجعؿ ىذا الكتاب وسيمة لتفتح المتعمـ 
عمى الآخر والاعتماد عمى النفس، ويكوف كؿ مقطع وعاء تعالج ضمنو مياديف المغة 

 .1العربية

لكتاب إلى بناء جيؿ واع ومثقؼ، لذلؾ احتوى عمى مواضيع مختمفة ييدؼ ىذا ا
ومتنوعة تناولت الواقع الإجتماعي والثقافي ومواضيع أخرى ليا علاقة مباشرة مع البيئة 

 التّعميمية والتعممية.

 :2تحميل مقدمة الكتاب - ب

تأتي مقدمات الكتب المدرسي عادة عمى شكؿ توجييات توضّح اليدؼ مف تدريس 
ة، وقد جاءت مقدمة كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي في صفحة واحدة في الماد

البداية قامت بتحديد طريقة التدريس ألا وىي المقاربة البيداغوجية المعتمدة في بناء مناىج 
 التعميـ الإبتدائي، كما أشارت إلى المقاطع التعميمية والأنشطة التربوية التي يشمؿ عمييا.

أكثر مف خمسيف بالمائة مف النصوص الجزائرية واعتمدت ىذا الكتاب عمى  يحتوي
أغمبيا عمى النمط الوصفي، وىي نصوص سيمة وواضحة بعيدة عف الغموض ومستمدة مف 
واقع المتعمـ، ونلاحظ في آخر فقرات المقدمة أنيا تحمؿ رغبة المؤلفيف في تمبية الطموحات 

 المعرفية لممتعمميف.

 الكتابدراسة مضمون   -3

 إفّ كتاب المغة العربية الموجو لمسنة مف التعميـ الإبتدائي ىو وثيقة تعميمية مطبوعة

                                                           
العربية، السنة الرّابعة مف التعميـ الابتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية السنة دليؿ استخداـ كتاب المّغة  - 1

 .4، ص2018-2017الدراسية 
 .3، ص3 رقـ ينظر: الممحؽ - 2
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(، ونشر في الموسـ ONpSتحوي برنامج وزارة التربية الوطنية لممطبوعات المدرسية )
ـ، في جزء واحد متوسط الحجـ تبمغ عدد صفحاتو مئة وتسعة 2020-2019الدراسي 
مف ىذا الكتاب عمى نصوص نثرية، عالجت مواضيع مختمفة يتض(صفحة، 139وثلاثوف )

ومتعددة مبسطة، تستجيب لقدرات ورغبات المتعمـ، لذلؾ سنحاوؿ أف نقوـ بدراسة وتحميؿ 
لكف أولا يجب أف  ابتدائيبعض النصوص لمعرفة مدى ملائمتيا مع متعممي السنة الرابعة 

 نتكمّـ ونشير إلى طبيعة ىذه النصوص وضبطيا.

 ب طبيعة النصوص:من جان - أ

يتميز كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ الإبتدائي بكونو يتناوؿ مواضيع 
عديدة، فنجدىا موزعة عمى ثمانية محاور، وكؿ محور يحتوي عمى ثلاثة وحدات أو ثلاثة 

 نصوص، ويبمغ عدد النصوص في نشاط القراءة ثلاثة وعشريف نصا.

الكتاب ىو التراكيب النحوية، حيث نجد في كؿ نياية دراسة وما سنركز فيو في ىذا 
وحدة يقابميا درس نحوي تطبيقي، حيث نجد في كؿ محور ثلاثة مواضيع نحوية تساعد في 

 .1إثراء رصيد التلاميذ وفيـ قواعد المغة العربية

 ضبط النصوص: - ب

نجد في بداية كؿ نص أو في أعمى الصفحة عنواف كتب بخط عريض وواضح 
نص نجد صورة تعبر عنو مثؿ نص وف الأحمر يشير إلى موضوع النص، وتحت كؿ بالم

، 273، أو نجد أكثر مف صورة مثلا نص التاجماعت ص210مع عصاي في المدرسة ص

                                                           
يد بورني سراب وآخروف، المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات صينظر: بف ال - 1

 .4ـ، ص2018-2017المدرسي، 
 .4، ص4رقـ ينظر: الممحؽ  - 2
 .5، ص5رقـ ينظر: الممحؽ  - 3
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ميذ لفيـ مضموف النص، وتجعمو فيو صورتيف، ىذه الصورة عبارة عف مساعدة قدمت لمتلا
يذ والتفاعؿ معو أكثر، كما  يمكنو أف يفيـ تماـ التلامشوقًا أكثر حيث أف الصور تجمب اىم

النص مف خلاؿ الصور دوف الحاجة إلى النص، وكثيرا ما نصادؼ كممات النص مشكولة 
 لتسييؿ قراءتيا ونطقيا بشكؿ صحيح.

معظـ النصوص الواردة في الكتاب نصوص متصرؼ فييا أي أنّيا ليست أصمية، 
اؿ والمجاز حتى يتمكف مف إيصاؿ رسالة إلى فييا الخي استخدـوالمؤلؼ قد غير فييا، حيث 

عممي مثؿ نص ة في النصوص باستخداـ الخياؿ الالمتعمـ حوؿ فوائد وأىداؼ الأشياء الوارد
، حيث أفّ الزيتونة تتحدث في ىذا النص مع صالح وتخبره  عف 178)قصة زيتونة( ص

رى ولا يتركيا مرة أخ فوائدىا العظيمة ومشقة الحصوؿ عمييا وتقدـ لو نصائح حتى يتناوليا
 في الصحف.

نجد عدد كممات النص تختمؼ مف نص لآخر ففي نص "مع عصاي في المدرسة 
كممة، كما شرح لكؿ الكممات الصعبة مدرجة تحت عنواف  120، نجد تقريبًا 102"ص

ينبغي عمى المتعمـ الإجابة عنيا رصيدي الجديد، ثـ تحتو مباشرة وردت بعض الأسئمة التي 
 المعمـ أف التمميذ فيـ الدرس واستوعبو.ليتأكد 

 مدى ملائمة النصوص لممتعممين: - ت

مف خلاؿ كتاب المغّة لمسنة الرابعة مف التعميـ الإبتدائي يتضح لنا كؿ المواضيع 
والنّصوص الواردة فيو ملائمة لمستوى التلاميذ في ىذه السنة مف الناحية الفكرية، حيث 

المغوي والمعرفي، وقد وردت وكتبت بمغة بسيطة بعيدة رصيده  إثراءتمكنو ىذه النصوص مف 
 عف التعقيد ومفيومة بعيدة عف الغموض.

                                                           
 .6، ص6رقـ  ينظر: الممحؽ - 1
 .4، ص4رقـ  ينظر: الممحؽ - 2
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ومسرحيات ومقالات ويمكف أف  وقد تنوعت النصوص الواردة فيو فنجد قصص
  كؿ ىذا مف خلاؿ رسـ دائرة نسبية.نوضح 

             
 

 العدد الكمي القصص المقالات المسرحيات 
 نص 23 20 1 2 العدد

 %100 %87 4 %9 النسبة المئوية
 360° 31322° 1424° 3224° قيس الزاوية

ونلاحظ مف خلاؿ ىذه الدائرة النسبة أف نوع النصوص الغالبة في كتاب السنة الرابعة 
ىذا النوع  ف ويمموف إلىمف التعميـ الابتدائي ىي القصص لأف متعممي ىذه المرحمة يحبو 

 واحد. مف النصوص باعتبارىا مسمية وىادفة في آف

 النمط الغالب في النصوص: - ث

ىو النمط  ابتدائيالنمط الغالب في نصوص كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة 
رة داخؿ النصوص مثلا في الحواري، لكف الوصفي متواجد بكث الوصفي ونجد أيضا النمط

حيث أف الحفيد يصؼ جدّتو شكميا وسموكيا وصفاتيا أيضا ونسبة  1"18نص "جدتي، ص
 في ىذا الكتاب وردت بالنمط الوصفي. مف النصوص الواردة 98%

                                                           
 .7، ص7رقـ ينظر: الممحؽ  - 1

 %87قصص 

 %9مسرحيات 

 %4مقالات 
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ونص سالـ  351جاريف صونجد نصيف غمب عمييما النمط الحواري وىما: بيف 
 .2116والحاسوب ص

ىو نص  348وتتنوع أدوار ىذه النصوص وأىميتيا مثلا: نص الأمير عبد القادر ص
سياماتو الكبرى التي خاضيا  تاريخي يقدـ معمومات لمتلاميذ عف ىذه الشخصية التاريخية وا 

 موده في وجو الإحتلاؿ، ىذه القصةفي سبيؿ الوطف، وأنّو شخصية شخاعة وعرؼ ما ص
 يمكف أف يأخذىا التلاميذ كعبرة ويقتدوف بو.

ىي قصة  14ح الزجاج صونجد بعض المواضيع تتعمؽ بالقيـ الإنسانية كنص ماس
طفؿ لـ يبمغ الثامنة مف عمره بعد أف توفي والده، بقي وحيدًا دوف معيؿ، اضطرتو قساوة 

إلى أف يخرج إلى العاـ الخارجي الظالـ لطمب رزقة فصار يمسح زجاج  الحياة والفقر
السيارات لمناس مقابؿ بعض درييمات قميمة ونظرا لصغر سنو في بعض الأحياف يستغمونو 

لا يدفعوف مقابؿ عممو، ىو طفؿ لـ يعش طفولتو في المعب والميو ولـ يمارس حقو في و 
التعميـ، اصطدـ بواقع مرير مقابؿ أف يعيش بكرامة دوف أف يمجأ إلى التسوؿ والعبرة مف ىذا 

 النص ىي:

رغـ صغر سنو إلا أنو اكتشؼ حلاوة العيش الكريـ بدؿ التسوؿ إعتمد عمى نفسو مف 
 وعده. أجؿ عيش يومو

وقد وردت أيضا عدة مواضيع أخرى ليا فوائد كثيرة عمى المتعمميف مثلا: نص الحنيف 
 .44إلى الوطف ص

 يتحدث عف مدى التأصؿ والتمسؾ والتشبث بالوطف رغـ البعد عنو ومدى الحنيف

                                                           
 .8، ص8رقـ  حؽمينظر: الم - 1
 .9، ص9رقـ  ينظر: الممحؽ - 2
 .10، ص10رقـ  ينظر: الممحؽ - 3
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 إليو، ويندرج ىذا النّص ضمف محور اليوية الوطنية.

.  أىمية ىذا 65البيت البيئي صكذلؾ وردت مواضيع حوؿ البيئة والطبيعة كنص 
النص تتمثؿ في كونو يقدـ لممتعمميف طرؽ طبيعية لمحفاظ عمى البيئة كالألواح الزجاجية 
التي ثبتت فوؽ البيت الاستفادة مف الطاقة الشمسية، واستعماؿ الطحالب لتطيير وتنقية 

 المياه.

وفي الإبداع ونجد مواضيع في الصحة والرّياضة ومواضيع في الحياة الثقافية 
 والإبتكار والرحلات والأسفار.

نستنتج أف نصوص كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ الإبتدائي تعالج 
مواضيع ليا صمة مباشرة بحياة المتعمـ واىتماماتو، ىذا ما يجعمو يبحث أكثر داخؿ ىذه 

 خلاؿ النص.النصوص ويتشوؽ لقراءتيا لمتعرؼ عمى مضمونيا مف خلاؿ الصور ومف 

البرنامج المخصص لمتراكيب النحوية في كتاب المغة العربية لمسنة  -4
 :1الرابعة إبتدائي

 التراكيب النحوية 
 أنواع الكممة_ 1 المحور الأوؿ

 _ الفعؿ الماضي2
 _ الفعؿ المضارع3

 _ الجممة الفعمية1 المحور الثاني
 _ الفاعؿ2
 _ المفعوؿ بو3

 الجممة الاسمية_ 1 المحور الثالث
                                                           

 ، فيرس الكتاب. ي سراب وآخروف، كتاب المغة العربية لمسنة الرّابعةتبف الصيد بور  - 1



دراسة وصفية تحميمية لكتاب المغة العربية في السنة الرابعة ابتدائي                     :ثانيالفصل ال  

 45 

 _ الصفة2
 _ الفعؿ اللازـ والفعؿ المتعدي3

 _ حروؼ الجر1 المحور الرابع
 _ المضاؼ إليو2
 _ فعؿ الأمر3

 _ المضارع المنصوب1 المحور الخامس
 _ كاف وأخواتيا2
 _ الحاؿ3

 _ المفعوؿ المطمؽ1 المحور السادس
 _ المضارع المجزوـ2
 المبني لممجيوؿ_ الفعؿ الماضي 3

 _ علامات الرّفع في الأسماء1 المحور السابع
 _ علامات نصب الإسـ2
 _ علامات جر الإسـ3

 _ المبنى والمعرب1 المحور الثامف
 _ الفعؿ الصحيح والفعؿ المعتؿ2

التّراكيب النحوية الواردة في الكتاب وبعض التطبيقات المقترحة لهذه  -5
 الخاصة بهذه الظواهر النحويةمية الوضعيات التعمي

يتضمف ىذا الكتاب عمى مواضيع نحوية مختمفة ومتنوعة، تمكف تلاميذ السنة الرابعة 
مف اكتساب معرفة نحوية، وكذا تمكنو مف التمييز بيف أنواع الكممات مثلا: سواء  ابتدائي

ضارعا أو كانت إسما أو فعلا أو حرؼ، والتعرؼ عمى الأفعاؿ حتى تكوف فعلا ماضيا أو م
أمرا، ومتى يرفع أو يجزـ أو ينصب الفعؿ المضارع، والتميز بيف أنواع الجمؿ إف كانت 
فعمية أو إسمية، وكذا إكتساب معرفة حوؿ مواضيع أخرى مثلا متى يكوف الفعؿ متعديًا 
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ومتى يكوف لازما، ومتى تكوف الكممة فاعلا أو مفعوؿ بو أو صفة أو مضاؼ إليو أو 
 حاؿ...إلخ.

لأف ىذه المرحمة ميمة لتعمـ  ابتدائيكؿ ىذه المواضيع مناسبة لتلاميذ السنة الرابعة 
النحو، لأف التمميذ في ىذه المرحمة يكوف مقبلا عمى السنة الخامسة التي ىي السنة الأخيرة 

المتوسط، حتى لا تواجيو صعوبة مستقبلا في ىذا النوع مف المواضيع وحتى مف التعميـ 
 لدراسة مواضيع أصعب مف ىذه.يكوف مستعدًا 

 ما هي طريقة تقديم درس النحو في كتاب السنة الرابعة ابتدائي:ـ 

يقوـ المعمـ في الحصة الأولى بتقديـ درس حوؿ نص معيف يقوـ بقراءتو جيرا 
ويشرحو مع التلاميذ ثـ في الحصة الموالية مباشرة يتطرؽ إلى درس النحو لأف موضوعو 

سابؽ، كؿ الأمثمة الواردة فيو مأخوذة مف الدرس الذي تعرضوا لو في يكوف مرتبطا بالدرس ال
حصة سابقة وىذه الطريقة تساعد التمميذ في تبسيط وفيـ درس النحو أكثر لأنو سبؽ وأف 

 تعرض لبعض الكممات والجمؿ الواردة في درس النحو.

رد فيو ورد في ىذا الكتاب ثلاثة وعشروف مف مواضيع التركيب النحوية وكؿ محور و 
(، وسنحاوؿ الإشارة إلى ىذه 02( ما عدا الوحدة الأخيرة فييا موضوعيف )3ثلاثة مواضيع )

 المواضيع بشرحيا، وانجاز بعض التطبيقات عمييا مع تقديـ الإجابات المتوقعة لمتلاميذ.

بعض المواضيع النحوية الواردة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي وبعض 
 ت المقترحة ليا والإجابات المتوقعة لمتلاميذ.التطبيقا

التراكيب 
 النحوية

 الإجابات المقترحة لمتلاميذ بعض التطبيقات شرحيا

أنواع 
 الكممة

 إسمالكممة ثلاثة أنواع: 
 حرفو فعلو

  أقرأ الجمؿ التالية وأميز
 الأسماء والحروؼ فييا.

  مف المتوقع أف تكوف
إجابات التلاميذ عمى النحو 
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: كؿ إسـ يسمى الإسم
أو  رٌ مَ عُ بو إنساف مثؿ 
أو  يلٌ فِ حيواف مثؿ 

 .يٌ سِ رْ كُ شيء مثؿ 
: كؿ لفظ يدؿ الفعل

عمى حصوؿ عمؿ في 
 الزمف مثؿ: 

)في الماضي(  جَ رَ عَ 
)في المضارع(  جُ رِ عْ يَ 

 )في الأمر(. جْ ر  عَ 
كؿ لفظ يظير  الحرف:

معناه كاملا إلا مع 
 ..ب، و، ثمّ غيره مثؿ: 

في  دادُ / المِ يحيا العدؿُ 
حضيره  بُ مْ الكَ  سُ / يحرُ واةِ الد  
 عَ ضَ / وَ وي  قَ  دُ / الأسَ يراتِ الس  
في  اتِ وَ الأدَ  ي ُـاىِ رَ إبْ 

 .المحفظةِ 
  ُالأفعاؿ:  هِ ذِ يَ  بِ لًا مَ جُ  فُ كو  أ
 .رَ خِ ، صَ ؽَ افَ ، رَ دَ اعَ سَ 

 التالي: 
 سـإ: ؿُ دْ ا: فعؿ/ العَ ػ يحيَ 
 حرؼ:إسـ/ في: دادُ ػ المِ 
 : إسـ.واةِ الد   
 : إسـبُ مْ : فعؿ/ الكَ سُ حرُ ػ يَ 

حضيرة: إسـ/ السيارات: 
 إسـ.
 يٌ: إسـ.وِ : إسـ/ قَ دُ ػ الأسَ 

ػ وضع: فعؿ/ إبراىيـ: إسـ 
الأدوات: إسـ/ في: حرؼ 

 المحفظة: إسـ.
  تكويف جمؿ مف خلاؿ

 الأفعاؿ ساعد/رافؽ/صخر:
الطفؿ صديقو في  دَ اعَ سَ ػ 

 حؿ مشكمتو.
أبي أختي إلى  قَ افَ رَ ػ 

 المدرسة.
الأطفاؿ مف الطفؿ  رَ خِ صَ ػ 

 الذي يمشي بعصا.
الفعؿ 

 الماضي
الفعؿ الماضي ىو كؿ 
فعؿ وقع في الزمف 

 الماضي مثؿ:
التلاميذ القسـ في  لَ خَ دَ 

الصبح يكوف الفعؿ 
 الماضي دائما مبنيا.

: فعؿ ماضي مبني لَ خَ دَ 
 عمى الفتح.

التّسوؿ فمـ  لَ اوَ حَ 

  أعيف الفعؿ الماضي فيما
 سُ مْ والشَ  صافيةٌ  اءُ يمي: السمَ 

اءىا وَ ي أضْ قِ مْ تُ  ةُ الدافئَ 
 تْ مَ بَ ، أقْ ضِ ة عمى الأرْ الذّىبيّ 
كاف إلى مف مَ  تنتقؿُ  ةُ فراشَ 
ئ الذي لِ لَْ تَ ا المُ يَ ائِ دَ برِ  آخرَ 

 الألوافُ  فيوِ  تْ عَ اطَ قَ تَ 
 .اؿُ عميو الأشكَ  تْ مَ وتلاءَ 

الإجابة: الفعؿ الماضي 
 الوارد في ىذه الفقرة: 

أَقْبَؿَ فعؿ ماض  :تْ مَ بَ قْ أَ 
 :التاءمبني عمى الفتح، 

 لمتأنيث.
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 ينجح.
 فعؿ ماضٍ حاوؿ: 

الفاعؿ: ىو إسـ يدؿ  الفاعؿ
عمى مف قاـ بالفعؿ 

 ويكوف دائما مرفوعا.
 المعممي بِ رَ مثؿ: يُ 
 الأجياؿ

 :أعيّف الفاعؿ فيما يمي 
القرية بالمعمـ  ؿُ ىْ أَ  حَ رِ ػ فَ  1

 الجديد.
  ٌـم  عَ ا مُ نَ ي  ػ جاء إلى حَ  2

 جديد.
 .ػ استقبؿ الناس الزائرَ  3
 رسالةٌ  المسافرُ  بَ تَ ػ كَ  4

 .لصديقوِ 
ولو  بُ لاّ الطُ   َـمْ العِ  بُ مُ طْ ػ يَ  5

 يف.في الصّ 

  تعيف الفاعؿ مف خلاؿ
 الجمؿ السابقة.

 ؿُ ىْ أَ          1
  ٌـم  عَ مُ          2
 اسُ الن           3
 رُ افِ سَ المُ          4
  بُ لاَ الطُ          5

المفعوؿ 
 بو

ىو إسـ يقع عميو الفعؿ 
الفاعؿ يكوف المفعوؿ 
بو دائما منصوبا، مثؿ: 

 نظّؼ الجيراف الحيّ 

 :سطر تحت المفعوؿ بو 
 سَ رْ أحمد دَ  عَ اجَ ػ رَ  1

 دًاي  الرياضيات جَ 
 بعَ صْ أَ  فُ اوُ عَ الت   ؿُ يّ سْ ػ يَ  2
 اؿ.مَ عْ الأَ 
 ارَ اف الحي الجَ كَ سُ  دَ اعَ ػ سَ  3
 .يرَ قِ الفَ 
 ابَ تَ ي الكِ امِ ى رَ ػ طَوَ  4
 ةمَ مَ قْ ي المِ فِ   َـلاَ قْ الأَ  عَ ضَ وَ وَ 

  تحت المفعوؿ بو:تسطير 
 دَرْسَ ػ رَاجَعَ أحمد  1

 الرياضيات جَي دًا
 أَصْعَبَ ػ يَسْيّؿُ الت عَاوُفُ  2

 الَأعْمَاؿ.
 الجَارَ ػ سَاعَدَ سُكَاف الحي  3

 الفَقِيرَ.
ػ طَوَى رَامِي الكِتاَبَ  4

 فِي المِقْمَمَة الَأقْلَا َـوَوَضَعَ 
حروؼ 

 الجر
، إلى، فيحروؼ الجر: 

، الياء، عن، عمى، من
تجر  اللام، مع، الكاف

الإسـ الذي يأتي بعدىا 
فيكوف مجرورًا مثؿ: 
 الإنساف صديؽ لمبيئة.

  أعيف الإسـ المجرور
 بحرؼ الجر:

ئ اطِ ة إلى شَ ىَ زْ نا في نُ رجْ ػ خَ 
 دْ قَ  اخُ سَ وْ ا الأَ نَ يْ أَ رَ البحر فَ 

فاتفقنا  اؿِ مَ انتشرت عمى الر  
 يؼَ ظْ نْ اـ بحممة لتَ يَ عمى القِ 
 ئ.الشاطِ 

تعييف الإسـ المجرور بحرؼ 
 جر:

 إسـ مجرور حرؼ جر
 ةىَ زْ نُ  في
 شاطئ إلى
 الرماؿ عمى
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 اـيّ القَ  عمى
 ةِ مَ مْ حَ  ب
 نظيؼتَ  ؿ

المفعوؿ 
 المطمؽ

إسـ منصوب يذكر بعد 
فعؿ مف لفظة مثؿ: 

الجارية حرفتيا  أتقنتِ 
 كبيرًا ااتقانً 

  أعيف المفعوؿ المطمؽ في
 الجمؿ:

لَبِسَ الفارسُ لباسًا ػ  1
 مزركشًا أنيقًا

 مشاركةً  الجاريةُ  تْ ػ شاركَ  2
 .فعالة في المعرضِ 

وقًا ثُ الفنانة بنفسيا وُ  ؽُ ثِ ػ تَ  3
رًا يَ افس أمْ نَ عميا تُ جَ 
 بدعيف.المُ 

 تعييف المفعوؿ المطمؽ:
 باسًاػ لِ  1
 كةً شارَ ػ مُ  2
 ػ وُثُوقًا 3

الجممة 
 الفعمية

إذا أردنا أف نعرؼ نوع 
الجممة عمينا أف نحدد 
أوؿ كممة فييا )اسـ أو 

 فعؿ(.
الجممة الفعمية ىب كؿ 
جممة بدأت بفعؿ مثؿ: 

الجيراف في يتضامف 
الأفراح والأحزاف ػ خجؿ 

 أرزقي مف تصرفاتو.

  ُالجمؿ بفعؿ  ؿُ مِ كَ أ
 مناسب:
في فصؿ كثيرًا  ارُ طَ مْ ...الأَ 
 الشتاء

 .ؾَ دَ الِ ...نصائح وَ 
...أبي جارنا المريض 

 بسيارتو إلى المستشفى.
 بالحوار. ...الجيرافُ 

 ...سامي في تنظيؼ الحيّ 
 :أحدد الجمؿ الفعمية 

 /رِ يْ الظُ  صلاةَ  الولدُ ى م  ػ صَ 
 مساعدة الآخريف تُسعدني/

الخير بالعمؿ  ينتشرُ 
التكريـ  دُ الصالح/ يناؿ المجْ 

/ منظر شروؽ والتقديرَ 

  تكمؿ الجمؿ بفعؿ
 مناسب:

الَأمْطَارُ كثيرًا في  نزلت
 فصؿ الشتاء

 نصائح وَالِدَؾَ. استمع
أخذ أبي جارنا المريض 

 المستشفى.بسيارتو إلى 
 الجيرافُ بالحوار. تأثر
سامي في تنظيؼ  ساعد
 الحيّ 
 :تحديد الجمؿ الفعمية 
الولدُ صلاةَ الظُيْرِ/  صَم ىػ 

الخير بالعمؿ  ينتشرُ 
المجْدُ التكريـ  يناؿالصالح/ 
 والتقديرَ.
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 . الشمس رائعٌ 
الصفة أو )النعت( اسـ  الصفة

يبيف صفة اسـ ما قبمو 
ىو الموصوؼ مثؿ: 

، ما ُـىُ  فارسُ  ميرُ الأَ 
المجاىداف  دات

 البطلاف عف الوطف.
تكوف الصفة مطابقة 

ب ار لمموصوؼ في الإعْ 
 )الرّفع، النصب، الجرّ(

  ْنيث.التذكير والتأ 
  ْنية الإفراد والتث

 والجمع
 1 التعريؼ والتنكير 

ناسبة مُ  مؿ بصفاتٍ أكمؿ الجُ 
 ـ بالشكؿ:وأضبطيُ 

 حنًا..لَ  صدرُ .. تُ آلةُ  يُ اػ الن  
أبي في عيد ػ أىداني 

 ...ةٌ يَ دِ ي ىَ يلادِ مِ 
 تُ ضْ مًا...فنيَ مْ حُ  ػ رأيتُ 

 ورًا.عُ ذْ مَ 
 2 .وِ اقِ فَ لرِ  ةٌ وَ دْ ... قُ يذُ مِ مْ ػ التِ 

مؿ بصفاتٍ تكميؿ الجُ 
 مُناسبة وأضبطيُـ بالشكؿ:

ػ الن ايُ آلةُ مُوسِيقِيَة تُصدرُ 
 لَحنًا جَمِيلاً 

ػ أىداني أبي في عيد 
 مِيلادِي ىَدِيَةٌ جَمِيمَةٌ 

رأيتُ حُمْمًا مُرْعِبًا فنيَضْتُ  ػ
 مَذْعُورًا.

 ػ التِمْمِيذُ المُجْتَيِدُ قُدْوَةٌ لرِفَاقِوِ.

المضارع 
 نصوبمل

ينصب الفعؿ المضارع 
إذا سبقو حرؼ مف 
حروؼ النصب التاّلية: 
أف، لف، لاـ التعميؿ، 

 كي، حتى.
محمد  رػمثؿ: يعص

 الزّيتوف .
محمد  رُ ػيعص لن

 3 الزّيتوف.

 الفعؿ المضارع أعيف
 المنصوب فيما يمي:

ػ سأحافظ عمى نظاـ غدائي 
قويًا  ى أصيرَ تَ حَ  فٍ ازِ وَ تَ مُ 

ي مف الأمراض، سمِ ولأقي جِ 
أىمؿ الرياضة فيزيد  فْ لَ وَ 

 وزني.
  أمل الفراغ فيما يمي

 بحرؼ نصب مناسب: 
أصبح عمر مريضًا، ػ 

  تعييف الفعؿ المضارع
المنصوب مف خلاؿ الجممة 

 السابقة:
 ؿَ مِ ىْ أُ  فْ ، لَ يرَ صِ ى أَ ػ حتَ 
  مل الفراغ بحرؼ نصب

 مناسب:
ػ أصبح عمر مريضًا، وقبؿ 

 لنْ ينيض قالت لـ أمو:  أنْ 
تذىب اليوـ إلى المدرسة 

تتحسف صحتؾ،  حتى

                                                           
 .50-29بف الصيد بورني سراب وآخروف، كتاب المّغة العربية لمسنة الرابعة إبتدائي، ص  - 1
 .95-93ينظر: دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربية لمسنة الرابعة إبتدائي، ص - 2
 .80وآخروف، كتاب المّغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي، صبف الصيد بورني  - 3
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وقبؿ... ينيض قالت لـ 
أمو:...تذىب اليوـ إلى 
المدرسة...تتحسف صحتؾ، 
وستذىب معي إلى 
المستوصؼ... أستشير 
الطبيب...يصؼ لؾ العلاج 

 1 المناسب.

وستذىب معي إلى 
أستشير كي المستوصؼ 

يصؼ لؾ العلاج لـالطبيب 
 المناسب.

وفي الأخير نستنتج أف كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي اشتمؿ عمى مواضيع 
لا تخرج نحوية ثرية سيمة وبسيطة مستقاة مف نصوص سبؽ وأف تعرّض ليا التلاميذ، وىي 

 عف القاعدة النحوية لأنو مكثؼ مقارنة مع سف التلاميذ.

 تدريس النحو من خلال كتاب المّغة العربية لمسنة الرابعة إبتدائي: -6

يتطرؽ التلاميذ في أوؿ حصة ليـ إلى دراسة النص المنطوؽ ويكوف ذلؾ النص 
في الحصة المقبمة، محتويا عمى أمثمة كثيرة، نشير إلى درس القواعد الذي سيتطرّقوف إليو 

ة، وىذه الطريقة ىي طريقة ويعتمد التلاميذ والأستاذ عمى النص لاستنباط القاعدة النحوي
عتمدت في التدريس، بدؿ التدريس القديـ والتقميدي الذي يعتمد عمى التحفيظ حديثة ا

بنسبة كبيرة لأداء الدرس دوف إستخداـ التلاميذ  والاسترجاع والإعتماد عمى المدرس
التلاميذ  مستوىى س وىذه الطريقة أثّرت سمبًا عمـ الخاصة والمشاركة في أداء الدر جيوداتيلم

التربوية إلى اعتماد طريقة جديدة وىي طريقة النصوص أو المقاربة  ثـ توجيت منظومة
، وىي تمتاز بالتشويؽ ويستفيد منيا التمميذ والمعمـ، حيث تعمؿ عمى جعؿ القاعدة النصية

                                                           
 .99ينظر: دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربية لمسنة الرّابعة ابتدائي، ص - 1
   المقاربة النصية: ىي طريقة حديثة اعتمدت في التدريس، حيث يكوف فييا النص المحور الأساسي الذي ينطمؽ منو

التمميذ والذي تدور حولو جميع فروع المغة، حيث تتجمى فيو كؿ المستويات المغوية النحوية والصرفية والدلالية والصوفية 
موجية ، وىذه الطريقة ىي طريقة تعميمية جديدة، يعتبر النص فييا بؤرة ويكوف النص فييا ىادفا ويحمؿ في طياتو رسالة 

 كؿ التعممات.
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يمة والصحيحة وفيـ مف النص، وتساىـ في تدريس التلاميذ عمى القراءة السمالنحوية جزء 
 المعنى المراد.

 .كيؼ يقدـ الأستاذ درس النحو مف خلاؿ كتاب المّغة العربية لمسنة الرابعة؟ 

يتطرّؽ الأستاذ أثناء تقديمو لدرس النحو إلى أمثمة مأخوذة مف النص السابؽ حيث 
ثـ في الحصة التي تمييا مباشرة يتطرّقوف لدراسة موضوع تخصص حصة لدراسة ىذا النص 

 في التراكيب النحوية ونوضح ذلؾ مف خلاؿ العودة إلى الجدوؿ التالي:

الأمثمة الواردة في  التراكيب النحوية النصوص المحاور
 النص النحوية

التطبيقات الواردة في 
 الكتاب

القيـ 
 الإنسانية

مع عصاي 
في 

 1المدرسة

الكممة إسـ، أنواع 
 فعؿ، حرؼ.

ػ الأسماء: أبي، 1
المدرسة، المدير، 

 القسـ، المقعد.
ػ الأفعاؿ: رافقني، 2

إستقبمنا، وجدت، 
أعرؼ، جمست، 

 وضعتيا.
ػ الحروؼ: إلى، 3

مف، عمى، في، 
 ب، أفْ، ؼ..

 ألاحظ وأكتشؼ:
 صَايَ ػ تبيف لي أف عَػ1

 مكان)إسـ( ليس ليا 
 )إسـ(.

)فعؿ( إلا واقفا  أراهػ وما 2
 أمامي.

 إلىػ عرج بي أبي 3
 )حرؼ( حجرة القسـ.

ماسح 
 2الزجاج

)فعؿ ماض(  حاولػ 1 حاوؿ، إنض ّـ الفعؿ الماضي
 التسوؿ فمـ ينجح.

)فعؿ ماض( إلى  إنْضَمَ ػ 2

                                                           
 .4، ص4رقـ ينظر: الممحؽ  - 1
 .11، ص11رقـ  ينظر: الممحؽ - 2
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زىرة المتطفميف عمى زجاج 
 السيارات.

 نموذج الإعراب:
 الوَلَدُ. خرج

 أعرب ما تحتو خط:
مبني خرج: فعؿ ماض 

عمى الفتح وقعت ىذه 
الأفعاؿ في الزمف 

 الماضي.
تجدني، أدخؿُ،  الفعؿ المضارع جدتي

تستقبؿ، تبادر، 
تناىز، تضع، 

 تنسج.

 ألاحظ وأكتشؼ:
ػ أَدْخُؿُ: البيت مسرعا 1

 لمقاء جدتي.
ػ تتفقدُ جدني أشجار 2

 الحديقة.
 أذكر أنواع الكممات(1

 (،تتفقد، أدخلالمموّنة)
 وقعت في زمف المضارع.

(مقارنة بيف ماضي ىذه 2
 الأفعاؿ ومضارعيا.

 الماضي:   المضارع:
 دَخَؿَ       أَدْخَؿَ   
 تَفَقَدَ       تَتَفَقَدُ   

 نموذج الإعراب:
 تنسج جدتي ثوبا.

: فعؿ مضارع مرفوع جتنس
وعلامة رفعو الضّمة 
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 الظاىرة عمى آخره.
إعتمى الشيخ ػ 1 الجممة الفعمية 1التاجماعت 

)محمند( مكانا في 
 ساحة المسجد.

ػ إنتفض الرجؿ 2
الذي ناىز التسعيف 
واقفا بقامتو 

 الطويمة.

الشيخ محمند إلى  نَظَرَ ػ 
 أرزقي نظرة غضب.

لَ ػ  الضامف ممثؿ  تدخَّ
 الحي لتيدئة الوضع.

ػ نوع الكممات في بداية 1
 ىذه الجمؿ ىي :

 فعؿ ماضٍ     نظر
 ماضٍ.    تدَخَلَ 

نوع ىذه الجمؿ ىي ػ 2
 جمؿ فعمية.

المعمـ 
 2الجديد 

المعمـ، بناية،  الفاعؿ
 السائؽ.

الحقائب  السائقُ (وضعَ 1
 أماـ باب المدرسة.

 بامتعاض. المعمم(شعر 2
 ػ مف الذي وضع الحقائب؟

 هو السائقُ.
 ػ مف شعر بامتعاض؟

 هو المعمم.
تحديد الذي قاـ بالفعؿ في 

 كؿ الجمؿ السابقة.
 الأولى: السائؽ.الجممة 

. ُـ  في الجممة الثانية: المعم
الحركة الظاىرة في آخر 

                                                           
 .5، ص5رقـ ينظر: الممحؽ  - 1
 .13، ص13رقـ ينظر: الممحؽ  - 2
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الكممة التي قامت بالفعؿ 
 .الضمةىي 

 نموذج الإعراب:
 حضَر المعمـ.

حضر: فعؿ ماض مبني 
 عمى الفتح.

ُـ: فاعؿ مرفوع  المعم
وعلامة رفعو الضمة 

 الظاىرة عمى آخره.
شِقَتَيَا، بقعة، بَلَاطَ،  المفعوؿ بو 1بيف جاريف 

 المبيض، الشقة.
 ألاحظ وأكتشؼ:

تعييف الفعؿ والفاعؿ 
والمفعوؿ بو في الجمؿ 

 التالية:
 فعؿ ماض/: نظفتػ 

مفعوؿ :الشّقة /فاعؿ: سعاد
 /فعؿ ماض: فأحدثت/ بو

المتسربة  / فاعؿ: المياه
بشعة  /مفعوؿ بو: بقعة

 عمى حائط الجدراف.
ػ الحركة التي تظير عمى 

 آخر المفعوؿ بو.
 نموذج الإعراب:
 .الجارأزعجَ الضجيج 

الجار: مفعوؿ بو منصوب 

                                                           
 .18، ص18رقـ ينظر: الممحؽ  - 1



دراسة وصفية تحميمية لكتاب المغة العربية في السنة الرابعة ابتدائي                     :ثانيالفصل ال  

 56 

وعلامة نصبو الفتحة 
 الظاىرة عمى آخره.

الحياة 
 الثقافية

لباسنا 
 1الجميؿ

ْـ أَفْعَؿْ  المضارع المجزوـ . أَفْعَؿْ لـ  لَ  ما يستحؽ الموـ
الكممة المسطرة ىي فعؿ 
مضارع مجزوـ وحركة 

 إعرابيا ىي السكوف.
المضارع ػ حركة الفعؿ 
 عادة ىي الضمة.

حرؼ لـ ىو الذي جزـ 
 الفعؿ أَفْعَؿْ.

 نموذج الإعراب:
غيرؾ إلّا فيما  لا تقمّدْ 
 ينفعُ.

 لا: حرؼ جزـ ونصب.
تقمدْ: فعؿ مضارع مجزوـ 
ب"لا" الناىية وعلامة 
جزمو السكوف الظاىرة 
عمى آخره والفاعؿ ضمير 

 مستتير تقديره أنت.
الطبيعة 
 والبيئة

رسالة 
 2الثعمب

إلى، في، عمى،  حروؼ الجر
 عف، مف، ب.

 ألاحظ وأكتشؼ:
، تِ الحشرا عمىإنّيا تتغذى 

 منوتُخَمِصُ الناس 
، ولكف الإنساف ضِ البعو

                                                           
 .15، ص15ينظر: الممحؽ رقـ  - 1
 .14، ص14: الممحؽ رقـ  ينظر - 2
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 .تلمبيدابا عنهايستعيض 
(نوع الكممات الممونة 1

 ىي: حروؼ.
( نوع الكممات التي تمييا 2

 ىي أسماء.
( علامة الإعراب التي 3

تظير في آخرىا ىي 
 الكسرة.

 نموذج الإعراب:
 .حٍ فربِ نَظَفْنَا الساحة 
 ب: حرؼ جر

فرحٍ: إسـ مجرور بالباء 
وعلامة جره الكسرة 

 الظاىرة عمى آخره.
الطريقة ىي مشاركة التلاميذ في مناقشة الدرس النحوي مع  مف ايجابيات ىذه

تطبيقات وتماريف الأستاذ، واستنباط القاعدة مف خلاؿ النص والأمثمة، مف ثـ يقوموف بإجراء 
 لمعرفة قدراتيـ ومف أجؿ تقويتيـ لمعرفة مدى استيعابيـ لمدرس النحوي.

 ومف سمبياتيا:

يكوف الأستاذ مطالبا أثناء تقديمو لدرس القواعد النحوية بالتقيد بالأمثمة الواردة في 
النص، لكف في بعض الأحياف نجد ىذه النصوص جافة بمعنى لا تشير كثيرًا إلى درس 

سح الزجاج لـ ترد فيو الكثير مف الأفعاؿ الماضية، ىذا ما يدفع الأستاذ و مثلا نص ماالنح
إلى الاستعانة بأمثمة مف خارج النص تكوف ذات معنى، وتساعد التلاميذ في فيـ واستيعاب 

 درس القواعد النحوية أكثر.
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العربية وىذه الطريقة تتكرر في كؿ دروس القواعد النحوية المدرجة في كتاب المغة 
 لمسنة الرابعة إبتدائي.

وفي الأخير نستنتج أف تدريس القواعد النحوية في ىذه المرحمة يعتمد عمى طريقة 
النصوص باعتبارىا البنية الكبرى التي يُستنبط منيا درس القواعد النحوية وىذه الطريقة ىي 

والتمميذ بالدرجة  طريقة فُضمى تحقؽ الأىداؼ المرسومة ينتفع منيا المعمـ بالدرجة الأولى
 الثانية.



 

 

 

 خاتمة



 خاتمة
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وفي ختام بحثنا ىذا الذي جاء تحت عنوان تعميمية القواعد النحوية في المرحمة 
أنموذجا( توصمنا إلى أنّ القواعد النحوية تعد -الإبتدائية لمسنة الرّابعة )كتاب المّغة العربية

حن، وتعد الأداة ممسان من الوقوع في الخطأ والالعربية التي تصون الفروع المغة فرعا من 
ىي تعد عمما تعرف التي يستقيم بيا المعنى في المغة العربية، وتفيم من خلاليا المقاصد، و 

مات من حيث الإعراب والبناء، وتيتم بدراسة الكممة وما يطرأ عمييا من تغيرات بو أحوال الكم
بسيطة  ابتدائية لمسنة الرابعة عد النحوية في كتاب المغة العربيالقواداخل الجممة، وقد جاءت 

وملائمة لسن التلاميذ في ىذه المرحمة، وقد وردت بطريقة جديدة وىي طريقة المقاربة 
النصية، أي تقدم دروس النحو بالإعتماد عمى النص المنطوق، تؤخذ منو الأمثمة والقاعدة 

 ذ.من أجل تبسيطيا وتيسيرىا لمتلامي

أما فيما يخص أىم الصعوبات التي تواجو تلاميذ ىذه المرحمة في اكتساب درس 
 النحو ىي:

ـ ندرة الأمثمة الموجودة في الكتاب التي أُخذت من النص المنطوق وىذا يؤدي إلى عدم 
 الإستيعاب.

 ـ إتباع المعمم لمطريقة التقميدية في تقديم درس النحو بالإعتماد عمى تحفيظ القواعد دون
 تطبيقيا عمميا.

تتعمّق بالمتعمّم كنفوره من ىذه المادة، وبالتالي يؤدي ذلك إلى عدم  أسبابوىناك 
 النحو، وعدم الإستماع لشرح المعمم. إىتمام التلاميذ بفيم درس

لكن نظرًا لأىمية النحو في إكتساب المغة العربية اكتسابًا صحيحًا نطقا وكتابة، حيث 
الثروة المّغوية لدى الدارسين وتنمية قدرات التلاميذ عمى التمييز تمعب دورا ميما في تنمية 

قيل التي تواجو التلاميذ اقترحنا مجموعة من الإقتراحات فيما يستمعون إليو وما يقرؤونو والعرا
 :ممثمة في الآتي



 خاتمة
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 ـ إتباع طريقة واحدة في التدريس.

ديم أمثمة وترك لو حرية ـ ترك المجال لمتمميذ بالمشاركة في إنجاز الدرس من خلال تق
 التعبير.

 ب خطأ وعدم توبيخو والتقميل من عزيمتو وىمتو.وجيو التمميذ إذا ارتكـ ت

 ـ تبسيط الأستاذ لدرس النحو بتقديم أمثمة بسيطة ومفيومة، وملائمة لقدرات المتعمم الذىنية.

 ـ إحترام الفروق الفردية الموجودة بين التلاميذ.

لتمميذ في ىذه المرحمة يستوعب دروس النحو المدرجة في وفي الأخير نستنتج أن ا
كتاب السنة الرابعة ابتدائي، لأن البرنامج النحوي فيو ثري ومكثف، ولا يخرج عن القاعدة 

 النحوية، وفي نياية مرحمة السنة الرّابعة من التعميم الإبتدائي يكون المتعمم قادرا عمى:

 نيا النحوية في التركيب ومعرفة متى يمكن توظيفيا.ـ التعرف عمى وظيفة القواعد المّغوية م

ـ توظيف التراكيب المفيدة والجمل الكاممة لبناء أفكار والتعبير عن مشاعره، من خلال 
 تخدميا من أجل إيصال ما يريده.ستوظيفو للأفعال التي ي

ونسأل الله من الفضل أعذبو، ومن المطف أقربو، ومن الخاتمة أحسنيا إن شاء الله 
 تعالى.



 

 

 

قائمة المراجع 

 والمصادر
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 قائمة المصادر والمراجع
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إبراىيم سيد الجبار، دراسات في تاريخ الفكر التربوي، دط، بيروت، لبنان، دار ىناء  -7
 .2000لمنشر، 

دار المعرفة الجامعية ، 1طإبراىيم محمود، التعمم أسسو ونظرياتو وتطبيقاتو،  -8
 .2012الإسكندرية، دب، 
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 ملخص: 

تناولت الدراسة موضوع تعميمية القواعد النحوية في المرحمة الإبتدائية لمسنة الرابعة من 
خلال )كتاب المغة العربية( أنموذجا، تكمن أهمية تدريس القواعد النحوية في مراحل التعميم 

في ضبط المسان من الوقوع في الخطأ وكذلك صون الأقلام من الخطأ في الكتابة  الابتدائي
وتعمل عمى مساعدة المتعمم عمى زيادة الثروة المغوية والمّفظية والمحافظة عمى سلامة 

 التعبير.

 الكممات المفتاحية: التعميمية، القواعد النحوية.

Résumé: 

L’étude portait sur le thème pédagogique des règles de grammaire au 

niveau élémentaire pour la quatrième année, à travers le livre de langue arabe 

qui est un modèle, dont l’emportasse réside dans l’enseignement des règles de 

grammaire dans les étapes de l’enseignement primaire et l’ajustement de langue 

pour ne pas tombes dans l’erreur ainsi la maintenance des stylos contre les 

erreurs d’écriture et travaille pour aider l’apprennent à développer sa richesse 

linguistique et verbale et maintenir l’intégrité de l’expression. 

Les mot clé: Règles pédagogiques et grammaticales. 


