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يُعتبر موضوع المسانيّات مف أىّـ المواضيع الحديثة في الفكر الإنساني الحديث، إذ 
المغة وعالميّتيا، ويعود الفضؿ في ذلؾ انتقؿ مف الفكر التأمّمي الفمسفي والأدبي إلى عمميّة 

الّتي قاـ  1916إلى العالِـ السويسري 'فرديناند دي سوسير" مف خلبؿ محاضراتو سنة 
 بتدوينيا مجموعة مف الطّمبة.

رًا جديدًا لدراسة المّغة مف خلبؿ منيجو البنيوي، والّذي ارتكز  فقد قدَّـ "سوسير" تصوُّ
البنية الدّاخمية لمّغة بوصفيا نظامًا مستقلبِّ، ولـ يتوقّؼ ىذا عمى الفصؿ بيف المّغة والكلبـ و 

البحث عند مفاىيمو الأوّلية، بؿ امتدّ إلى آفاؽ عمميّة ونظريّات ودراسات لسانيّة عالميّة 
مختمِفة، حيث ظيرت العديد مف الاتّجاىات النّظرية الّتي تجاوزت البنيوية إلى مقاربات 

لبنيوية الّتي سعت إلى معالجة بعض القضايا الّتي لـ يتناوليا أخرى كالتّداولية وما بعد ا
 "سوسير" بشكؿ كاؼٍ، كما أعادت التّفكير في بعض المفاىيـ الأساسيّة الّتي طرحيا.

، أمّا فيما يخصّ أسباب اختيارنا ليذا الموضوع، فيناؾ أسباب ذاتيّة وأخرى موضوعية
الموضوع كونو يخصّ المّسانيات وىو التخصّص فتمثّمت الذّاتية في رغبتنا لمبحث في ىذا 

الّذي ننتمي إليو، وكذلؾ لنكمؿ مجاؿ البحث الّذي تناولناه في مذكرة التخرج لنيؿ شيادة 
 الميسانس، وىذا كمّو يعدّ تحفيزًا واقتراحًا مف الأستاذة المشرفة.

ذاتو بفضؿ  أمّا الأسباب الموضوعيّة: شغفًا بمجاؿ المغة الّتي أصبحت عممًا يدرس في
 المّسانيات السّوسيرية وامتدادىا إلى يومنا ىذا.

ومف ىذا أردنا البحث في الفكر السوسيري وآثاره وآفاقو، وىذا ما ولّد في أذىاننا 
 الإشكالية التّالية: كيؼ تجسّدت الأفكار السّوسيرية مف خلبؿ المدارس الحديثة؟

 ومف ىذه الإشكالية تتفرّع عدّة تساؤلات منيا:

 ىي آثار الفكر السّوسيري في المدارس المّسانية الحديثة؟ ما -



 مقدمة

2 
 

 ما ىي أىّـ المدارس المّسانية الّتي انطمقت مف الفكر السّوسيري البنيوي؟ -

أف تتّضح ىذه الإشكالية إلّا مف خلبؿ الدّراسات السّابقة لمجموعة مف العمماء ما كاف و 
 خطّة تتمثّؿ في مدخؿ وفصميف وخاتمة. والمؤلّفيف والدّارسيف لعـ المّغة، واقتضت الدّراسة

ب: "المّسانيات السّوسيرية"، والّذي تندرج فيو ثلبثة عناويف  المدخل: المعنون -1
 أخرى تتمثّؿ في:

 : تطرّقنا إلى أىّـ المبادئ المّسانية منيا:أولا

قائـ بذاتو عمميّة المّغة: حيث انتقمت المّغة مف الأفكار النّحوية والفمسفة إلى عمـ  -
 ولذاتو، معتبرًا المّغة مجالًا لمدّراسة والتّحميؿ.

بنية المّغة: حيث أفّ المّغة تُدرَس بالاعتماد عمى نظاـ معيّف يراعي منيجا معيّنا في  -
 سياؽ معيّف.

ّـ بالبحث في الأصوات ومخارجيا وكيفية تكوّنيا وأنواعيا  - مستويات المّغة: والّذي ييت
، والطّريقة الصّحيحة في نطقيا وكذلؾ تحوّليا وتماثميا والصّفات المميّزة ليا

 ووظائفيا والبحث في مقاطعيا الصوتية مف حيث النّبر والتّنغيـ.

 المستوى الصّرفي: والّذي ييتّـ بدراسة بنية الكممات وتحميميا إلى مكوّناتيا الأساسية. -ب

لبنية النّحوية لمّغة نحويّا، المستوى النّحوي: حيث ييتّـ بدراسة قواعد تركيب الجمؿ وا -ج
 وكيفية ارتباط ىذه الكممات ببعضيا البعض ضمف الجمؿ لتحقيؽ المعنى المطموب.

المستوى الدّلالي: والّذي ييتّـ بدراسة المعنى في المغة وكيفية تمثيؿ المعاني وفيميا  -د
 وتفسيرىا في الكممات والجمؿ والنّصوص.

 ائيات التي تطرّؽ إلييا دي سوسير:ثنائيات دي سوسير: مف أىـ الثنّ -4
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 المغة والكلبـ. -
 العلبمة المغوية )الداؿ والمدلوؿ(. -
 الآنية والزّمانية. -

 وبعد تحميمنا لكؿّ ىذه النّقاط قمنا بتقديـ خلبصة موجزة ليذا الفصؿ.

في المدارس المّسانية الحديثة".  الفصؿ الثاني: الّذي عنونّاه ب: "آثار الفكر السوسيري
حيث عرضنا فيو مختمؼ المدارس المّسانية التي جاءت بعد "سوسير" والّتي انطمقت مف 
أفكاره الأوّلية. وقد افتتحنا الفصؿ بتمييد تمثّؿ في أفّ الفكر السوسيري البنيوي الّذي كاف 

 منطمؽ عدة مدارس لسانية حديثة وسببا لظيورىا.

 الّتي ركّزت عمى دراسة المغة مف منظور وظيفي. المدرسة الوظيفية "لأندريو مارتيني": -1

درسة الكموسيماتيكية ؿ"ىيممسميؼ": الذي يعتبر المّغة بنية لأنّيا تتكوّف مف محتوى الم -2
 وتعبير وسياؽ ونظاـ.

ّـ المدرسة التداولية: والتي اعتبرت المّغة نشاطا يمارس في سياقات مختم -3 فة وكثيرة تيت
 بالمّفظ داخؿ السّياؽ ولا تيتّـ بوصؼ الجمؿ دلاليا.

المدرسة السياقية )فيرث(: حيث يرى أفّ المعنى لا يمكف حصره في نماذج منطقية أو  -4
تصورات فمسفية مجرّدة، بؿ إفّ المعنى يجب أف يفيـ مف خلبؿ دراسة الاستخداـ الفعمي لمغة 

 في السياقات المختمفة.

مدرسة التوزيعية ؿ"بمومفيمد": وييدؼ إلى وصؼ المّغة وجعميا مجموعة مف التعابير ال -5
المادية التي تشكؿ المغة دوف تدخؿ الدلالات، وكذلؾ يقصد بيا السّياقات المغوية الّتي يظير 

 فييا عنصر لغوي معيّف مثؿ الصّوت أو الحرؼ أو البيئة التي قد تؤثر عمييا.
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لتحويمية )تشومسكي(: ركّز فييا عمى المعنى المنطقي الرياضي وأفّ المدرسة التوليدية ا -6
نتاج جمؿ عديدة لـ يسمع بيا مف قبؿ، وىذا يعكس الطبيعة  الإنساف قادر عمى توليد وا 
الإبداعية لمغة البشرية التي تعتمد عمى مجموعة محدودة مف القواعد والعناصر، لكنّيا قادرة 

 مؿ.عمى إنتاج عدد غير محدود مف الج

وبعد عرضنا لممدارس المسانية الحديثة لما بعد الفكر السوسيري والتطرؽ إلى مبادئ 
كؿ منيا وعلبقاتيا ببعضيا البعض والمنطمقات التي انطمقت منيا أنجزنا خلبصة ليذا 

 الفصؿ.

ت النتائج اليامة التي توصمنا إلييا مف وفي النّياية قدّمنا خاتمة ليذا البحث استوف
 مة المراجع والمصادر التي اعتمدنا عمييا.خلبلو، وقائ

يتطمّب اتبّاع منيج معيّف، لذا كاف لزامًا عمينا  وكأي موضوع دراسة فإفّ البحث
استخداـ مف المناىج ما يناسب وضعية موضوعنا وىي القراءة الإبستيمولوجية مف أجؿ 

ى المدارس معرفة تاريخ الفكر المساني وما ىي  التطورات التي مرت عبر العصور إل
المسانية الحديثة التي جاءت بعد سوسير. أما المنيج التحميمي فقد استعنّا بو في تحميؿ 
مجموعة مف الاقتباسات مف  أجؿ تبسيط الفكرة المراد الوصوؿ إلييا وتحميؿ وشرح أىـ 

تيا المبادئ المّسانية وكذلؾ في تحميؿ العلبقة الموجودة بيف المدارس المّسانية الحديثة، وعلبق
ببعضيا البعض وبالفكر السوسيري ككؿّ، معتمديف عمى كتب ومراجع مختمفة نذكر منيا: 
عمـ المغة العاـ لدي سوسير، مبادئ في المّسانيات لخولة طالب الإبراىيمي، مستويات المغة 
العربية لعبد المومف أبو العسؿ، مدخؿ إلى المّسانيات المعاصرة لأندريو مارتيني، محاضرات 

 دارس المّسانية المعاصرة لشفيقة العموي.في الم
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ورغـ المجيودات الّتي بذلناىا لإنجاز ىذا البحث، إلّا أنّو واجيتنا بعض الصّعوبات 
 منيا: كثرة المراجع والدّراسات النّظرية ممّا يصعب عمينا انتقاء أىمّيا.

يرة كتاب" ونتقدّـ في الأخير بأسمى عبارات الشّكر والامتناف للؤستاذة المشرفة "نص
 الّتي كانت خير سند لنا في إنجاز ىذا البحث العممي، فميا كؿّ التّقدير والاحتراـ.
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بُنِيَت عمييا المفاىيـ المّسانية الحديثة لـ تنشأ مف العدـ، بؿ ىي نتيجة  إفّ المفاىيـ الّتي
طويؿ استمرّ عدّة قروف، حيث وظّْفت في شتّى المجالات الخاصة بالعموـ الإنسانية،  لتطوّر

لقد استطاع الإنساف أف »ا ولا تزاؿ البحوث مستمرّة فيو. فيي عمٌـ قائـ بذاتو إلى يومنا ىذ
مصطمحات صوتيّة مف أجؿ التّواصُؿ مع غيره، فصارت ىذا الأصوات  يضع منذ القديـ

 الرّمزية عونًا لو في حياتو، بؿ وسيمة لتنمية مداركو العقمية وكسب المعارِض الضروريّة دوف
لذا فكّر الكثير في ىذه الوسيمة الَّتي خصّت بني آدـ  1.«غيره مف الكائنات الحيّة الأخرى

واؿ وفَناء  موا إلى حؿّْ يحفظ الكلبـ مف الزَّ وجعمتو يتواصؿ مع غيره، فتدبّروىا وتأمّموىا وتوصَّ
حروفو كونيا أصواتًا تنتشر في اليَواء بالتموُّج فتزوؿُ بزوالِو، وذلؾ بتمثيموِ تمثيلًب ممموسًا 

أو أيّ مادّة صمبة، حيث يحمِؿ معاني ترمز مف قريب أو مف بعيد، وتصويره عمى الحجر 
حيث تُمكّْف بني البَشر أف يخاطِبوا بعضيـ البعض وبينيـ مسافة بعيدة، أو مخاطَبة الأجياؿ 

 اللّبحقة الَّتي لـ ترد بعد.

ثيؿ وبِما أفَّ الإنساف يميؿ دائمًا إلى الِاقتصاد في مجيوده، فكَّر في اختِصار ىذا التّم
والتّخفيؼ ممّا يكمؼ المبمَّغ والمبمغ إليو مف مشاؽ التّصوير المعقّد، وبعد تأمُّؿٍ دقيؽ عبر 
قُروف مف الزّمف والوقوؼ عند المّساف البشريّ والصّفة الجوىريّة الَّتي يتّصؼ بيا، فاِكتشؼ 

واكتفوا  لة.البعض أفّ لمكلبـ مستوييف: مستوى العناصِر الدّالة، ومستوى العناصر غير الدّا
بتمثيؿٍ رمزيٍّ ليذه العناصر المحدودة بدؿ تصوير المعاني الكثيرة، فكانت الكتابة تصويرًا 

فنرى مجرد وجود كتابة مثؿ ىذه في »كانت تصويرًا رمزيِّا لممعاني.  رمزيِّا لميجاء بعد أف
 2.«حثتمؾ العصور العتيقة )القرف الخامس عشر قبؿ الميلبد( لدليؿ واضِح عمى قدـ الب

                              
، 49ف، موفـ لمنشر، ص2007، الجزائر: 2ينظر: عبد الرحمف الحاج صالح، بحوث ودراسات في عموـ المّساف، ط - 1
50. 
 .51ينظر: المرجع نفسو، ص - 2
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فبالتّالي وجود الكِتابة في القرف الخامس قبؿ الميلبد يظير أفّ الاىتماـ بالبحث 
والتّوثيؽ لو تاريخ طويؿ جدِّا، وأفّ البشر منذُ زمفٍ بعيد كانوا يسعَوْف لفيـ العالـ مف حوليـ 

 وتسجيؿ ما يتوصّموف إليوِ.

لتّفكير في المّغة عمى لقد اعتادت الحضارات المختمفة منذ العصور الأولى لبداية ا
، مرورًا (Panini)، وذلؾ ابتداءً مف نحو "بانيني" Grammaireاستعماؿ مصطمح "النّحو" 

، وذلؾ لتقديـ الحموؿ لممشاكؿ (Pour Royal)بالنّحو العربي وصولًا إلى نحو "بور روياؿ" 
الفيزيائية والطّبيعية المغويَّة آنذاؾ. ومصطمح لسانيَّات لـ يظير إلّا بظيور العموـ الرّياضية و 

ليواكِب ىذا التطوُّر نظرًا لأىميتو في حؿّ مختمؼ المشاكؿ العمميّة  18والفمسفية في القرف 
فمـ  (Linguistique). أمّا مصطمح "لسانيات" 1816سنة  (Linguiste)وىذا ظير مصطمح 

ما عكسَتْو ـ وكاف يخصّ طريقة دراسة المّغة عمى خلبؼ النّحو، وىو 1833يظير إلّا سنة 
 1المسانيّات التّاريخية والمقارنة، لكفّ المسانيّات لـ تظير كعمـ إلّا مع سوسير.

وتنقسـ المّسانيات بالنّظر إلى غايتيا إلى لسانيات نظريّة ولسانيات تطبيقيّة، فالمّسانيات 
النّظرية تدرس النّظريات المّسانية ومناىجيا، كما تدرس ذاتيا وتحدّد خصائصيا ومبادئيا 

داة عمى أنّو عمـ الموضوعيّة في ضبط الظّواىر المغويّة ومنيجيّتيا الدّقيقة الّتي تستخدميا كأ
في بحثيا العمميّ. أمّا المّسانيات التطبيقيّة فتقوـ عمى التّطبيقات الوظيفيّة لمّسانيات في 
علبقتيا بالعموـ الأخرى، وتنقسـ بدورىا إلى المّسانيات الاجتماعيّة والمسانيات النّفسية 

 والمسانيات البيولوجية.

                              
ـ، مطبعة 2010، 1المسانيات إلى التواصؿ، طظر: عبد السلبـ عشير، تطور التفكير المغوي مف النحو إلى ني - 1

 .33المعارؼ الجديدة، الرباط، ص
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ذا نظرنا إلى نشأة المّسانيات كعمـ مستقؿّ بذاتو بدأت ب شكؿ واضح في أوائؿ القرف وا 
العشريف، رغـ أفّ الاىتماـ بالمّغة يعود إلى العصور القديمة، فتاريخ المّسانيات ىو تاريخ 
طويؿ ومعقّد يتأثّر بتطوّر الفكر البشري حوؿ المّغة عبر الزّمف، حيث يمكف تقسيـ ىذا 

 التّاريخ إلى عدّة مراحؿ رئيسيّة:

أيف برزت الحضارة الينديّة الّتي تُعتبَر مف  مة(:المرحمة القديمة )العصور القدي -1
أوائؿ الحضارات الّتي اىتمّت بدراسة المّغة بشكؿ منيجي، فيعدّ عالِـ المّغة اليندي "بانيني" 
في القرف الخامس قبؿ الميلبد مف أىّـ أعلبـ ىذا المجاؿ، والّذي وضعَ قواعد شامِمة لمّغة 

 السنسكريتية.

اليونانيّة الّتي تناولت المّغة بشكؿ فمسفي، حيث ناقش أفلبطوف بالإضافة إلى الحضارة 
العلبقة بيف الألفاظ والمعاني واىتّـ كذلؾ بتحميؿ المّغة في إطار منطقي، وىذا ما ظير في 

 كتابو حوؿ المنطؽ والمعاني.

مف أبرز الحضارات الّتي اىتمّت بمجاؿ  الحضارة الوسيطة )العصور الوسطى(: -2
ة العربيّة الإسلبمية، حيث قدّـ عمماء المّغة العرب إسيامات ىامّة في مجاؿ المغة الحضار 

النّحو والصّرؼ "كسيبويو" الَّذي ألَّؼ كتاب "الكتاب" في النّحو العربي و"الخميؿ بف أحمد 
 الفراىيدي" الَّذي وضع أوّؿ معجـ لغوي.

النّحو اللّبتيني والنّحو أمّا في أوروبا فقد كانت الدّراسات المغويّة تتمحور حوؿ دراسة 
الكلبسيكي الإغريقي والرّوماني، ومع عصر النّيضة الأوروبية في القرف الخامس عشر 
والسّادس عشر بدأت المّغات الأوروبية تأخذ مكانًا أكبر في الدّراسة وظير اىتمامًا متزايِدًا 

حميؿ المّغات بشكؿ أكثر بدراسات المّغات العامية إلى جانب اللّبتينية، حيث بدأ العمماء في ت
 عمقًا، ولكف دوف إطار نظري شامِؿ.
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وفي القرف الثاّمف عشر والتّاسع عشر عمـ فقو المّغة المقارف الذَي يدرس المّغة مف 
منظور تاريخي، حيث يسعى العمماء إلى فيـ تطوّر المّغات مف خلبؿ مقارنة أنساقيا 

لتطوُّر الأصوات بيف المّغات الجرمانية  المختمفة، منيـ "جاكوب غريـ" الّذي قدَّـ شرحًا
 واليندية الأوروبية.

الأب  (Ferdinand De Saussure)وفي القرف العشريف يعدّ "فرديناند دي سوسير" 
المؤسّْس لمّسانيات الحديثة، حيث قدّـ مفاىيـ جديدة لعمـ المّغة وركّز عمى المّغة كنظاـ مف 

 انطمقت منيا مختمؼ المدارس المّسانية الحديثة. العلبمات، ويعتبر مؤسّس البنيوية الّتي

وخلبصة القوؿ ىي أفّ تطوُّر عمـ المّساف عبر التّاريخ مف اىتمامات فمسفية في 
العصور القديمة إلى دراسة عمميّة دقيقة لمّغات وأنظمتيا في العصور الحديثة، ىذا العمـ لا 

مف التطوّرات في مجاؿ العموـ الأخرى  يزاؿ يتوسّع ويزداد تعقيدًا مع مرور الزّمف مستفيدًا
 مثؿ عمـ النّفس وعمـ الاجتماع والتكنولوجيا.

 



 

 

 

 

 الفصل الأول
 المّسانيات السوسيرية
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مؤسّس عمـ المّساف الحديث  (Ferdinand De Saussure)يُعدّ "فرديناند دي سوسير" 
وواضِع الفكر المّساني، إذ قاـ بإخراج المّغة مف الفكر الفمسفي والعقائدي إلى العمميّة 

 والعالمية، وطبَّؽ المنيج العممي عمييا.

ـ في "جنيؼ" مف عائمة عمميّة وفنّية، ممّا أثّر في شخصيّتو 1857نوفمبر  26وُلِد في 
القويّة وموىبتو المّسانية الأصيمة ونزوعو الفائؽ، إلى جانب البحث النّظري والتّأثير الَّذي 
ر مارسو عمى طُلّببو، كؿّ ذلؾ لـ يجعمْوُ مؤسّْسًا لمدرسة عمميّة ميمّة فقط، بؿ مؤسّْسًا لعص

 بأكممو مف الدّرس المّساني وقمب الموازيف لفكر عاش للؤبد.

كاف "فرديناند دي سوسير" ميتمِّا بمختمؼ المّغات الإغريقية واللّبتينية والسنسكريتية، ثّـ 
ـ، الّتي شيدت تجديدًا بارزًا في 1876التحؽ بكمّية الآداب في ألمانيا "لا بيرغ" عاـ 

الصّوتيات والمورفولوجيا اعتمادًا عمى النّحو المقارف، حيث الدّراسات المغويّة الخاصّة في 
نشر ثلبث مقالات، وفي العاـ  1878قضى فييا حوالي أربعة فصوؿ دراسيّة، وفي عاـ 

التّالي أعدّ أطروحتو لمدكتوراه الّتي كاف موضوعيا: "عمـ الصّرؼ في المغة السنسكريتية"، 
ات الأساسي في المّغات اليندوأوروبية"، ومنيا وفي العاـ نفسو نشر بحثو حوؿ "نظاـ الحرك

 أصبح عضوًا في الجمعيّة المّغوية بباريس.

ـ عاد إلى "جنيؼ" أيف اشتغؿ كمدرّس في الجامعة، ثّـ محاضر في 1881وفي سنة 
ّـ اليندو أوروبيةالمّغة السنسكريتية وعمـ المغة  ، ليثبت في الخدمة بعد خمسة عشر عامًا ث

 1ـ.1913لمغة العاـ، مواصِلًب بحوثو المغويّة إلى غاية وفاتو عاـ أستاذًا في عمـ ا

وتعود شيرة فرديناند دي سوسير إلى مجموعة المحاضرات الّتي ألقاىا عمى طلّببو في 
مف  إتنافـ في ثلبث فصوؿ دراسية، الّتي جمعيا 1911-ـ1907جامعة "جنيؼ" سنة 

                              
 .15، 14ىػ، عماف، ص1427-ـ2007، 1ينظر: إبراىيـ خميؿ، في المسانيات ونحو النص، دار المسيرة، ط - 1
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. ونُشِرت بعد وفاتو (Albert Chehai)شيياي" و"ألبرت  (Bally)تلبميذه وىما "تشارلز بالي" 
ـ تحت عنواف "محاضرات في عمـ المغة العاـ"، لكفّ ىذا الكتاب ذاع 1916في كتاب سنة 

 صيتو وتُرجِـ إلى عدّة لغات منيا الرّوسية والإنجميزية والألمانية.

رؼ في وقد أبرز دي سوسير في مقدّمة ىذا الكتاب ميمّة أساسيّة لكؿّ عمـ يجب أف تع
ذاتو ولذاتو، وعمـ المّغة ميّـ بوجو خاصّ لأفّ كثير مف العموـ مف جية تعني الإنساف بالمغة 
الإنسانيّة، ومف جانب آخر فإفّ عمـ المّغة في خطر أف تمتصّو عموـ أخرى خاصّة عمـ 

أف  النّفس والفمسفة، فيو يوافؽ عمى الاحتكاؾ بتمؾ العموـ المجاوِرة، غير أفّ عمـ المّغة يجب
 1يقوـ عمى المنيج العمميّ بتحديد موضوعو وخصائصو.

 (Labizegh)وقد كاف سوسير متأثّْرًا بأفكار غيره مف النّحاة الجدد في الجامعة أمثاؿ 
و"كورتني"  (Boudwandi)و"بوداوندي"  (Witni)"لابيزغ"، والمّغوي الأمريكي "ويتني" 

(Kourtini) . 

أثّرت بشكؿ كبير عمى تطوّر مختمؼ مجالات العموـ  وعمى العموـ فإفّ أفكار سوسير
 الإنسانية والاجتماعية مثؿ الأنثروبولوجيا، عمـ الاجتماع، عمـ النّفس والأدب.

 :المبادئ المّسانيةأهم  -1

: مف أىّـ المبادئ الّتي ركّز عمييا "دي سوسير"، حيث جعؿ المّغة عممية المّغة -أ
الّذي يدرس المّغة الإنسانية دراسة عمميّة تقوـ عمى الوصؼ  عممًا قائمًا بذاتو. "فيو ذلؾ العمـ

ومعاينة الوقائع بعيدًا عف الأحكاـ المعيارية، وكممة عمـ الواردة في ىذا التّعريؼ ليا ضرورة 

                              
 .15، 14ينظر: إبراىيـ خميؿ، في المسانيات ونحو النص، ص - 1
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قصوى لتمييز ىذه الدّراسة مف غيرىا، لأفّ أوّؿ ما يُطمَب في الدّراسة العمميّة ىو اتبّاع طريقة 
ثباتيا.منيجية والانطلبؽ م  1ف أسس موضوعيّة يمكف التحقّؽ منيا وا 

ونستخمص مف ىذا أفّ عمـ المّغة ىو الدّراسة العمميّة لمّغة الإنسانيّة، وىذا بتحميؿ المّغة 
، كما بشكؿ منيجي، وبالاستناد إلى حقائؽ ممموسة بدلًا مف الاعتماد عمى الأحكاـ الذّاتية

الوقائع المغويّة كما تظير في الاستخداـ الفعمي، أنّو يقوـ عمى وصؼ المّغة كما ىي ومعاينة 
أي بكيفية استخداميا في الواقع بدلًا مف كيؼ ينبغي أف تكوف المّغة، بحيث أفّ ىذا العمـ لا 
يضع قواعد صارمة لكيفية استخداـ المّغة، بؿ يركّز عمى فيـ وتحميؿ كيفية استخداـ المّغة 

لمغوية تكوف ضمف طريقة منيجية وأساليب بشكؿ طبيعي بيف النّاس، وىذه الدّراسة ا
ثباتيا.  موضوعيّة يمكف التحقّؽ منيا وا 

ونصؿ إلى أفّ عمـ المّغة ىو مجاؿ دراسة المّغة بطريقة عمميّة ومنيجية وموضوعية 
 بعيدًا عف التحيزات الشخصيّة، ويؤكّد عمى عممية التحقّؽ والاختبار في البحث المغويّ.

بحث موضوعو دراسة طائفة  (Science)العمـ »عريفات وقدّمت الكثير مف ىذه التّ 
معيّنة مف الظّواىر لبياف حقيقتيا وعناصرىا ونشأتيا ووظائفيا والعلبقات الّتي تربط بعضيا 

ومعنى  2.«ببعض، والّتي تربطيا بغيرىا، وكشؼ القوانيف الخاضعة ليا في مختمؼ نواحييا
ىذا أفّ العمـ ييتّـ بدراسة مجموعة معيّنة مف الظّواىر، ولكؿّ عمٍـ مجاؿ خاص يركّز عميو، 
فعمـ الفيزياء يدرس الظّواىر الفيزيائية، بينما عمـ المّغة يدرس الظّواىر المغويّة، وىدفو ىو 

ىا وفيـ كشؼ حقيقة ىذه الظّواىر وتحميؿ عناصرىا المختمفة ودراسة كيفية نشأتيا وتطوّر 
ّـ بفيـ العلبقات  وظائفيا، كدراسة نشأة الكائنات الحيّة ووظائؼ أعضائيا، كما أفّ العمـ ييت

                              
 .11، ص1996، 1دار الفكر، طأحمد قدور، مبادئ في المسانيات،  - 1
 ينظر: المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 2
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بيف الظّواىر المختمفة وكيفية تأثير بعضيا عمى بعض، أي دراسة التّفاعُلبت والتّداخُلبت 
 بيف الظّواىر المختمفة.

عيّنة مف الظّواىر لفيـ وعميو فإفّ العمـ عمميّة منظّمة تيدؼ إلى دراسة مجموعة م
 حقيقتيا وعناصرىا ونشأتيا ووظائفيا والعلبقات الّتي تربطيا.

وقد اختمفت المّسانيات عف غيرىا مف العموـ عند الغربييف قبؿ القرف التّاسع عشر في 
أفّ المسانيات  (John Lyons)الكثير مف الخصائص، ومف أىّـ ما حدّده منيا "جوف ليونز" 

ؿ وىذا مظير عمميّتيا، بينما النّحو التقميدي مرتبط بالفمسفة والمنطؽ تتّصؼ بالاستقلب
ّـ المكتوبة ثانيا، عكس ما  ّـ بالمّغة المنطوقة أولًا ث ويخضع ليـ غالبا، فالمّسانيات عمـ ييت
ّـ بالمّيجات لا عمى الفصحى مثمما كاف سائدًا مف  اىتمّت بو المّغة التقميدية، كما أنّيا تيت

يضًا عمى بناء نظرية لسانيّة عامّة تمكّف مف دراسة جميع المّغات الإنسانية قبؿ، وتقوـ أ
ووصفيا دوف التّفريؽ بيف المّغات البدائية والمّغات المتحضّرة جميعًا لأنّيا تستحؽّ الدّراسة 

 دوف تمييز.

إفّ المّسانيات تدرس المّغة عمى صعيد واحد ضمف تسمسؿ متدرّج مف الصّوت إلى 
 طّلبعًا عمى الجوانب الصرفية والنحوية.الدّلالة، ا

 أمّا فرديناند دي سوسير يرى أفّ المّسانيات تقوـ بثلبث ميمّات: 

ويعني ذلؾ معرفة تاريخ المّغات  1.«تقديـ الوصؼ والتاريخ لمجموع المّغات» -1
عادة بناء المّغات الأـ، فالوصؼ يتضمّف تحميؿ ودراسة المّغة في نقطة زمنيّة معيّنة د وف وا 

النّظر إلى تاريخيا وتطوّرىا، فيركّز ىذا المنيج عمى وصؼ البنية الحالية لمّغة بما في ذلؾ 

                              
 .12أحمد قدور، مبادئ في المسانيات، ص - 1
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أصواتيا، واليدؼ ىو فيـ كيفية عمؿ المّغة في تمؾ المّحظة الزّمنية  -مفرداتيا–قواعدىا 
 -المعجـ–المحدّدة، ويشمؿ ىذا المنيج تحميؿ الأصوات )الفونيمات(، والبنية النحوية 

 لالات، وكذلؾ كيفية استخداـ المّغة في السّياقات الاجتماعية المختمفة.والدّ 

المّغة عبر الزّمف، ويركّز ىذا النّيج عمى التغيّرات  أمّا التّاريخ فيتضمّف دراسة تطوّر
الّتي تحدث في المغة بمرور الوقت مثؿ التغيّرات الصوتية والنّحوية والدّلالية، كما ييدؼ إلى 

ت المّغة مف مرحمة إلى أخرى وكيؼ أثّرت العوامؿ الاجتماعية والثقّافية فيـ كيؼ تطوّر 
 والسياسية عمى ىذا التطوّر.

وفي سياؽ المّسانيات البنيوية عند "فرديناند دي سوسير"، الوصؼ يعني بالتّحميؿ 
وعلبقتيا، وىذا البنيوي لمغة في نقطة زمنيّة معيّنة ممّا يتيح لمباحثيف فيـ البنية الدّاخمية لمغة 

 يساعد في تتبّع مسار تطوّر المغة وفيـ أصوليا وتغيّراتيا.

وعميو يمكف الجمع بيف النّيجيف: الوصؼ والتّاريخ، وذلؾ لفيـ البنية الحالية لمّغة وفيـ 
تطوّرىا التّاريخي ممّا يسمح لمباحثيف بالحصوؿ عمى صورة شاممة عف المغة، ممّا يمكنيـ مف 

 لاتّجاىات المغويّة بشكؿ أعمؽ.تحميؿ الأنماط وا

ومثاؿ ذلؾ المغة الإنجميزية، فيي مف حيث الوصؼ: تحميؿ قواعدىا الإنجميزية الحديثة 
ونظاـ أصواتيا والمفردات المستخدمة في العصر الحالي، أمّا تاريخيا فقد تطوّرت المغة 

لإنجميزية الحديثة مع سكسونية القديمة إلى الإنجميزية الوسطى، ثّـ ا-الإنجميزية مف الأنجمو
 مراعاة التغيّرات الصوتيّة والنحوية والمعجـ.
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البحث عف القوى الموجودة في المّغات كافّة وبطريقة شمولية متواصمة، ثّـ » -2
يمكف  1.«استخلبص القوانيف العامّة الّتي يمكف أف ترد إلييا كؿّ ظواىر التّاريخ الخاصّة

لاكتشاؼ وتحديد القوى أو العوامؿ المؤثّرة التي تتواجد فيمو عمى أنّو يعبّر عف سعي مستمرّ 
 في جميع المّغات بشكؿ شامؿ ومنيجي.

وىذا يشير إلى دراسة المّغة بطريقة تعترؼ بتعقيداتيا وتنوّعاتيا المختمفة عبر الثقّافات 
يات والزّماف بدلًا مف التّركيز عمى لغة أو مجموعة لغات محدّدة، وبذلؾ يمكف فيـ الدنيا بكيف

 العالمية الّتي تشكّؿ كيفية تطوّر المغة واستخداما في مختمؼ المجتمعات.

وىذا يعني أفّ المّسانيات يجب أف تحدّد  2.«تحديد نفسيا والاعتراؼ بنفسيا» -3
بوضوح دراستيا، فالمّغة باعتبارىا نظامًا مف الرّموز والإشارات الّتي يستخدميا النّاس 

د العناصر الأساسية لمغة مثؿ الصوتيات، النحو والدّلالة، لمتّواصؿ، وىذا يتضمّف تحدي
وتحميؿ كيفية عمؿ ىذه العناصر معًا، ويشير أيضًا إلى أنّيا تعترؼ بنفسيا أي بدورىا 
ومكانتيا كعمـ مستقؿّ ومنيجي، فيجب عمى المّسانيات أف تعترؼ بحدودىا ومجالاتيا وألّا 

غوية مع تأكيد منيجيتيا الخاصّة في دراسة تتجاوز ىذه الحدود إلى مجالات أخرى غير ل
 المّغة وتحميميا.

 لقد شيد القرف التاسع عشر ثلبث تطوّرات في مسيرة عمـ المّغة وتتمثّؿ في:

(، حيث W.Jonesوذلؾ عمى يد )ويمياـ جونز/  :اكتشاف المّغة السنسكريتية -1
ؿ جونز أفّ المغة السنسكريتية أعمف عف أىمية ىذه المّغة لمبحوث المّغوية الأوروبية، حيث يقو 

                              
 .12أحمد قدور، مبادئ في المسانيات، ص - 1
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ميما كانت قديمة فيي أكمؿ مف الإغريقية وأغنى مف اللّبتينية، فيي ذات ثقافة أرقى مف 
 1ىاتيف المغتيف، لكفّ ىذه الثّلبث يعترؼ بأنّيا تتفرّع مف أصؿ مشترؾ زاؿ مف الوجود.

 .W( في كتابو "لغة الينود" يشرح فيو نظرية )جونز/ F.Schlegelوعمد )شميجؿ/ 

Johnes كما صدرت مجموعة مف الكتب الّتي قامت بدراسة المّغة السنسكريتية، وكانت ،)
نجمترا، وقد اعتمدت ىذه  باريس مركز ىذه الدّراسات استقطبت الكثير مف باحثي ألمانيا وا 

 الدّراسات عمى أسموب المقارنة.

( Bopp: لقد شاع أسموب المقارنة قبؿ ظيور كتاب )بوب/ نةالقواعد المقار  -2
ومقارنتو بالأنظمة الصّرفية المعروفة في  المعروؼ في نظاـ تصريؼ المغة السنسكريتية

المّغات اليونانية واللّبتينية والفارسية والجرمانية، ويلبحظ تأثير أصحاب المقارنات المغويّة 
لبحوث الطبيعية تأثيرًا كبيرًا، حيث ظيرت مفردات بالمفردات والمصطمحات الشّائعة في ا

 2وألفاظ لـ تكف موجودة مف قبؿ مثؿ: )الجياز العضوي، الرشيـ، الجذور...(.

 .Fوأشير مف طبّؽ الأسموب المقارَف في الدّراسات المغويّة في تمؾ الفترة )شميجؿ/ 

Shlegelؼ العلبقات الّتي تربط ( الّذي قاـ بدراسة الحضارة اليندية وصنّؼ المّغات واكتش
 المّغات الأوروبية واليندية والآرية ببعضيا البعض.

( مف مؤسّسي القواعد المقارنة، حيث بحث في ىذا المجاؿ Boppوكذلؾ يعتبر )بوب/ 
نصؼ قرف مف الزّمف بعد دراستو لمجموعة مف المّغات في ىذا المجاؿ، نصؼ قرف مف 

كالفارسية والعربية والعبرية والسنسكريتية وبعض الزّمف بعد دراستو لمجموعة مف المّغات 
 المّغات الأوروبية، وكاف ييدؼ إلى المقارنة بيف المّغات والموازنة بينيا.

                              
 .13صينظر: أحمد قدور، مبادئ في المسانيات،  - 1

 .2انيات، دار القصبة لمنشر والتوزيع، طينظر: خولة طالب الإبراىيمي، مبادئ في المس - 2
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( M. Muller( في أسموب المقارنة )ماكس مولر/ Boppوىناؾ مف شارؾ )بوب/ 
 1.( وذلؾ حسب طريقتوA. Schlaicher( و)أوغست شميشر/ G. Curtuisو)جورج كوتيوس/ 

ظير بتطوّر الأسموب المقارف الّذي يعتمد عمى العمميّة في  :عمم المّغة التاّريخي -3
رصد التطوّر التّاريخي بأسموب جديد، حيث تخمّى عمى القرابة المغويّة بؿ بمعرفة جميع 
التطوّرات المفظيّة في المّغة مف خلبؿ تاريخيا، وقد فرّؽ المّغويوف بيف الأسموب المقارف 

ـ مع بقاء بعض التّشابو بينيما، ومف أىّـ المغويّيف الّذيف اىتمّوا 1876يخي بعد سنة والتّار 
 (.A. Schlaicher( و)شميشر/ G.Diezبوضع القواعد التّاريخية )غريـ ويدز/ 

عمـ المّغة التّاريخي فرعًا مف فروع عمـ المّغة الّذي يركّز عمى دراسة تطوّر  يُعتبَر
المّغات عبر الزّمف، وييدؼ ىذا العمـ إلى فيـ كيفية تطوّر المّغات وتحوّليا مف خلبؿ تحميؿ 

 التغيّرات الصّوتية والنحوية والمعجمية والدّلالية الّتي تحدث فييا.

ؿ الأصوات في المّغة عبر الزّمف، كتحوّؿ الأصوات فيناؾ تغيّرات صوتيّة مثؿ تحوّ 
السّاكنة أو المتحرّكة، وكيؼ تؤثّر عمى النّطؽ، وكذلؾ ىناؾ تغيّرات نحويّة كدراسة كيفية 

 تغيّر القواعد النحويّة عبر الزّمف واستخداـ حالات نحويّة جديدة أو اختفاء أخرى.

ر معاني الكممات والتّعابير عبر الزّمف، أمّا التغيّرات الدّلالية فيي دراسة كيفية تغيّ 
 وكيؼ يمكف أف تتطوّر معاني الكممات نتيجة لمتغيّرات الاجتماعيّة والثقّافية.

وليس ىذا فقط، فإفّ عمـ المّغة التّاريخي يبحث في العلبقات بيف المّغات المختمفة، مف 
بناء المّغات البدائية الّتي لـ خلبؿ دراسة الأصوات المشتركة والتفرّعات المغويّة، وكذلؾ إعادة 

                              
 .15أحمد قدور، مبادئ في المسانيات، ص - 1
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تكتب أبدًا مف خلبؿ مقارنتيا بالحديثة، وكذا دراسة كيفية تأثير المّغات عمى بعضيا البعض 
 مف خلبؿ التّفاعؿ الثقّافي.

يمثّؿ عمـ المّساف الدّراسة العممية الموضوعية لمّساف البشريّ، أي دراسة الظّاىرة 
يّ ظاىرة معقّدة ودراستو تكوف مف جوانب مختمفة؛ المشتركة بيف البشر. فالمّساف البشر 

الجانب الاجتماعي والنّفسي والفيزيولوجي وكذا الفيزيائي، تتكفّؿ بيا عدّة عموـ كعمـ الاجتماع 
وعمـ النّفس وعمـ الصّوت الفيزيائي، وفيزيولوجيا الأعضاء، وعمـ المّساف لا ينظر إلّا في 

ليو»حدّده في قولو خصائص ىذه العموـ الذّاتية، وىذا ما  أي مف  1.«دراسة المّساف منو وا 
أجمو ولذاتو بيدؼ معرفة العناصر المشتركة لظاىرة المّساف البشري، وىذا مف منظور عممي 
بحت، مع التّركيز عمى البنية والتنّظيـ الدّاخمي لمّغة عف طريؽ تحميؿ العناصر الدّاخمية لمغة 

 لخارج أو مف خلبؿ تأثيرات خارجية.نفسيا بدلا مف النّظر إلى المّغة مف ا

وىذا ما يعكس أىمية "دي سوسير" في تحوّؿ دراسة المّغة إلى عمـ يعتمد عمى تحميؿ 
البنية والأنظمة الدّاخمية لمّغات، ممّا أدّى إلى تأسيس مدارس فكريّة لاحقة مثؿ البنيوية 

 والسيميائية.

" عف الحقائؽ المّسانية ومبادئ طوّرت مفاىيـ الدّراسات المغوية كشؼ "سوسير
ومنيجيا، حيث أفّ بعض ىذه الأسس يتعمّؽ بكيفية معالجة الظّواىر المغويّة، والبعض الآخر 

فأعطى عمماء المّساف الأولوية لدراسة ىذا »بخصائص المّساف نفسو كونو ظاىرة منطوقة، 
 2.«الصورة المكتوبة لمّساف إلّا فرعًا لمدّراسات المّسانية المظير الصّوتي، ولـ يعتبر دراسة

                              
 .09، ص2خولة طالب الإبراىيمي، مبادئ في المسانيات، دار القصبة لمنشر، ط - 1
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تتجمّى في المقاـ الأوّؿ عبر الأصوات الّتي تصدرىا قبؿ أف تكوف  وىذا يعني أفّ المغة
المّغة مكتوبة أو مرئية ىي أولًا صوتية ومنطوقة، فالنّاس يتحدّثوف قبؿ أف يتعمّموا القراءة 

 لكلبـ عف طريؽ الاستماع والتّقميد.والكتابة، والأطفاؿ يتعمّموف ا

ويعتبر "فرديناند دي سوسير" الأب الحقيقي لمّسانيات لأنّو وضّح اختصاصيا 
ومناىجيا وحدّدىا، وزوّد الدّراسات المّسانية بالكثير مف الأفكار المغويّة حتّى أصبحت سببًا 

ية التّحميؿ المّغوي لنيضة عممية انبثقت عنيا مختمؼ العموـ الحديثة، كما أنّو وضع منيج
 1.«وبحث في العوامؿ المؤثّرة في النّشاط المّغوي النفسي والاجتماعي والجغرافي

 بنية المغة: -ب

تعني تكويف الشّيء والكيفية الّتي شيد »البنية لغة: جاء في لساف العرب لابف منظور: 
 2.«وبني عمييا

فيي مجموعة مركّبة مف العناصر المتماسكة والمتداخمة فيما بينيا، »البنية اصطلبحا: 
بحيث تعكس فكرة الانفرادية، ويتوقّؼ كؿّ عنصر عمى بقية العناصر الأخرى، والبنية أو 
النّظاـ ينعدـ بانعداـ الانسجاـ والتّرابط لأنّو بيذه الحالة تصبح العناصر غير خاضعة 

ية المنسجمة تنتج نسقا تفسّره العلبقات والرّوابط بيف عناصر لمنطقية الرّبط، فالنّظاـ أو البن
ىذا النّظاـ، ويعتبر فيـ النّظاـ ودراستو دراسة آنية موضوعية صمب المنيج الّذي بدأه دي 

 3.«سوسير

                              
 .16ينظر: أحمد محمد قدور، مبادئ في المسانيات، ص - 1
 .2016نور الإلكترونية، دار المعارؼ،  ابف منظور، لساف العرب، مكتبة - 2
 .08ـ، دار توبقاؿ لمنشر، ص1986عبد القادر الفاسي الفيري، المسانيات والمغة العربية، الرباط،  - 3
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فالمغة عند "دي سوسير" ليست وحدىا نظامًا، ففي حاؿ المتكمّـ المفرد والواقعة المغوية 
وجد التزاـ بنظاـ، وىذه الأنظمة يجب أف تكوف متساوية تقريبًا لدى المعيّنة أيضًا يجب أف ي

حيف تقوـ المّغة بوظيفة "وسيمة الإفياـ"، ويعني ذلؾ أفّ  المتكمّميف أو المستمعيف الفرادى
الموضوع الأساسي لدراسات عمـ المّغة وىو المّغة بمعنى المّغة المعينة، فلب يجوز أف تكوف 

ة، فوقائع الكلبـ يجب أف يبحث فييا، وفضلًب عف ذلؾ لا توجد المّغة الموضوع الوحيد لمدّراس
 في ذاتيا بؿ لا يوجد دائما إلّا الكلبـ المحدد.

كما أفّ "دي سوسير" قارف المّغة المعينة السنفونية الكلبـ بالعزؼ المحدد، وىذه المقارنة 
ب أف تقارف المغة المعينة لـ تكف موفقة، فإذا ما أقيمت ىذه المقارنة بالموسيقى فمف الصّوا

 بالمعرفة التأليفية، أي القواعد الّتي تنشأ وفقًا ليا.

ومف منظور آخر يجب أف ينظر إلى تفسير "سوسير لثنائية التّزامؿ والتّعاقب في 
 السّياؽ التّاريخي العممي، فيو لـ يطالب مطمقًا بالاشتغاؿ فقط بعمـ المغة التّزامني.

ية "سوسير" ىو فيـ المّغة عمى أنّيا نظاـ علبمات متماسؾ ومف المؤكّد أفّ لبّ نظر 
العناصر، كؿّ عنصر فيو يتحدّد مف خلبؿ موقعو في الشبكة الكمية لمعلبقات، وكؿّ علبمة 

 مفردة تحصؿ عمى قيمتيا مف خلبؿ ىذه الشّبكة.

فالمّغة  لقد قدّـ "فرديناند دي سوسير" مفيومًا لبنية المّغة في إطار عمـ المّساف البنيوي،
تتكوّف مف نظاـ معقّد مف العلبمات، ومف أبرز مكوّنات بنية المّغة عند سوسير الداؿ 
والمدلوؿ، المّغة والكلبـ، التزامنية والتعاقبية، الفونيمات، التبايف والتراكيب. فبنية المّغة عند 

عمؿ المغة كنظاـ مف سوسير تعدّ جزءًا أساسيِّا مف المّسانيات البنيوية وتعدّ إطارًا لفيـ كيفية 
 العلبقات الداخمية المعقّدة.



 المّسانيات السوسيرية   الفصل الأول

23 
 

وىدؼ المّساني ىو الكشؼ عف ىذا النّظاـ وىذه البنية المغويّة، وبالتّالي "دي سوسير" 
رغـ أنّو لـ يستعمؿ مصطمح البنية إلّا ثلبث مرات مستبدلا إيّاه بمصطمح النّظاـ الّذي 

وية الألسنية الطبيعية وأصبح مفيوـ البنية مرّة، وضع أسسا أولى لمدّراسة البني 138استعممو 
مفيومًا محوريِّا، بؿ جميع العموـ تستعممو في دراستيا، وصار الاتّجاه البنيوي ىو الطّاغي 

 عمى المعرفة الإنسانية.

ومعنى ىذا أفّ الاتّجاه البنيوي لو تأثير في مختمؼ العموـ الإنسانية والاجتماعية 
تركّز عمى فيـ البنية الدّاخمية لمنّصوص والمجتمعات، وكيؼ والبنيوية ىي منيجية تحميمية 
 تتفاعؿ أجزاءىا لتشكّؿ الكؿّ.

ومف جممة المميّزات الّتي أقرّىا "دي سوسير" عند وصفو لمّساف بصفتو موضوع 
المّسانيات أنّو بني عمى نظاـ مخصوص، أي أنّو منظٌّـ تنظيمًا باطنيِّا محكمًا، وعمى العالِـ 

يكتشؼ أسرار ىذه البنية. ومعنى ىذا أفّ كؿّ الأشياء الموجودة عمى وجو الأرض  المّساني أف
 ليا بنية خاصّة بيا دوف سواىا، فالبنية مفيوـ عممي تفسّر الظّواىر وتدرؾ الأشياء.

البنية وسيمة مف الوسائؿ »وفي ىذا المعنى يقوؿ الأستاذ عبد الرحمف الحاج صالح: 
لما استطاع الإنساف أف يفكّر، بؿ لما استطاع أف يدرؾ  لحصر الجزئيات، ولولا البنية

 1.«الإدراؾ الحسّي الظّواىر والأمور التي حولو

ومعنى ىذا أفّ الإنساف يدرؾ الأشاء الّتي مف حولو بواسطة معرفة بنيتيا ومكوّناتيا 
مّساف نظرة وجزئياتيا، وبيا يدركيا إدراكًا حسّيا. والجديد أفّ المّسانيات الحديثة تنظر إلى ال

كمية، فيو يتشكّؿ مف وحدات لغويّة مرتبطة بالوحدات الأخرى بواسطة علبقات صورية مبنية 
عمى أساس اتّحاد ىويات ىذه الوحدات الّتي تشترؾ فيما بينيا في بعض المميّزات وتختمؼ 
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يا وىذه الوحدات لا تكتسب ىوّيتيا داخؿ النّظاـ المّغوي إلّا عند مقابمت في البعض الآخر.
ّـ بالجزئيات والأحداث  بغيرىا عكس ما كانت عميو في القرف التاسع عشر، حيث كانت تيت

 المغويّة لذاتيا منعزلة عف بعضيا البعض.

وخلبصة القوؿ استطاع "سوسير" مف خلبؿ ىذه المصطمحات والثنّائيات المستحدثة أف 
دراستيا، ولعؿّ الدّرس  يؤسّس لدرس لغوي معاصر غير نظرة الباحثيف لمفيوـ المّغة ومناىج

الوصفي لبُناىا المختمفة ىو ما فتح المجاؿ أماـ الكثير مف الدّارسيف لمتعمّؽ في تمؾ البنى 
وتمؾ الثنّائيات، ما سمح بتطوّر الدّرس المّغوي وظيور الكثير مف المدارس المغوية الأخرى 

 ما خدـ عمـ المّساف وطوّره.الموافقة لآراء "دي سوسير" والمخالِفة لو في البعض الآخر، وىذا 

 مستويات المغة: -ج

قبؿ أف نقوـ بدراسة مستويات المّغة، توجّب عمينا قبؿ ذلؾ أف نتعرّؼ عمى المّغة 
المّغة ظاىرة بسيكولوجية، »الإنسانية الّتي ليا الكثير مف التّعاريؼ والأشمؿ منيا ىي: 

فرد، تتألّؼ مف مجموعة رموز اجتماعية، ثقافية، مكتسبة، لا صفة بيولوجية ملبزِمة لم
صوتية لغوية، اكتسبت عف طريؽ الاختيار معاني مقرّرة في الذّىف، وبيذا النّظاـ الرّمزي 

 1.«الصّوتي، تستطيع جماعة ما أف تتفاىـ وتتفاعؿ

ونستخمص مف ىذا أفّ المغة ليست ظاىر بيولوجية تعتمد فقط عمى الأعضاء، بؿ ىي 
التّفاعؿ مع المجتمع والثقّافة المحيطة بو، وىذا يعني أفّ شيء يكتسبو الإنساف مف خلبؿ 

الفرد لا يولد وىو يعرؼ لغة معيّنة، بؿ يتعمّميا مف محيطو وليست ميزة وراثية أو فطرية في 
الإنساف، بؿ ىي ميارة يكتسبيا الفرد مف خلبؿ التعمّـ والتّفاعؿ مع الآخريف في المجتمع، 

ويّة مف أجؿ التّواصؿ، وىذه الرّموز الصّوتية ليا معاني فيي تتكوّف مف رموز أو وحدات لغ
                              

 .14ـ، ص1983، دار الكتاب المبناني، بيروت، 1أنيس فريحة، نظريات في المغة، ط - 1
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محدّدة متّفؽ عمييا بيف أفراد المجتمع، وبيذا النّظاـ الرّمزي الصّوتي يمكف لأفراد المجتمع 
التّواصؿ والتّفاىـ مع بعضيـ البعض، ىذا التّفاعؿ يمكف أف يكوف نفسيِّا )سيكولوجيًا(، حيث 

 تماعية والنفسية بيف الأفراد.يساعد في بناء العلبقات الاج

تتميّز المغة بشكميف: المغة الممفوظة والمّغة المكتوبة، وبيا يستطيع الفرد إيصاؿ أفكاره 
لمغير، وتنتقؿ الأشياء الّتي تقع عمييا الحواس عمى مستوى الذّىف، فكؿّ المشاىد والصّور 

ظ، فالمّغة تربط بيف الحياة الموجودة تنتقؿ عف طريؽ الكتابة إلى الذّىف أو عف طريؽ المّف
 والفكر. ولمّغة مستويات عديدة تتمثّؿ في:

 :المستوى الصّوتي -1

مستوى مف مستويات المّغة، اختصاصو البحث في الأصوات ومخارجيا، ومف ثمة  ىو 
كيفية تكوّنيا وأنواعيا والصّفات المميّزة ليا، والطّريقة الصّحيحة في نطقيا، وكذلؾ تحوّليا 

 وتماثميا ووظائفيا، والبحث في مقاطعيا الصّوتية مف حيث النّبر والتّنغيـ. 

ث ىي أصوات، فيبحث في مخارجيا وصفاتيا عمـ يدرس الحروؼ مف حي»وىو 
فيذا الفرع  1.«وطريقة نطقيا وقوانيف تبدّليا وتطوّرىا في كؿّ لغة مف المّغات القديمة والحديثة

ييتّـ بجوانب عدّة مف الصّوت المّغوي، مف بينيا كيفية إنتاج الأصوات بواسطة الجياز 
واء وكيفية استقباليا وتفسيرىا مف قبؿ الصّوتي البشري وكيفية انتقاؿ ىذه الأصوات عبر الي

 السّامعيف.

                              
 .10ـ، ص2000، دار الصفاء، عماف: 1عبد المومف أبو العسؿ وآخروف، مستويات المغة العربية، ط - 1
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يُعتبَر الصّوت ظاىرة فيزيائية عامّة الوجود في الطّبيعة، فيو يتمثّؿ في كؿّ الأصوات 
الّتي تخرج مف الجياز الصّوتي لدى البشر والّتي يدرىا السّامع بحاسّة السّمع، فيو المقوّـ 

 المادّي وأصغر قطعة في المّغة.

مختصّ في دراسة الصّوت ىو عمـ الصّوتيات، والّذي يعتبر فرع مف فروع والعمـ ال
المّسانيات وىو عمـ يدرس الأصوات المغويّة دراسة عمميّة باستعماؿ الأجيزة والمخابر، وتتفرّع 

 الدّراسة الصّوتية إلى ثلبث مراحؿ:

 إصدارات الأصوات المغويّة. -1

 ز صوتي عبر اليواء.إرساؿ ىذه الأصوات بواسطة موجة واىتزا -2

 1إدراؾ ىذه الأصوات بواسطة الأذف. -3

فالمرحمة الأولى ىي مرحمة إخراج الصّوت ونطقو باستخداـ كؿّ أعضاء الجياز 
، عند التحدّث يتّـ طرد اليواء (Respiration)الصّوتي، حيث تبدأ بتنفّس اليواء إلى الرّئتيف 

الحنجرة، فيمرّ اليواء عبر الحباؿ الصوتية، فإذا كانت مف الرّئتيف عبر القصبة اليوائية إلى 
ّـ إنتاج الصّوت، وبعد مرور اليواء عبر الحنجرة يدخؿ إلى الفـ والأنؼ  متقاربة تيتزّ فيت

اف النّطؽ حيث يتّـ تشكيؿ الأصوات المختمفة، وىذا كمّو عف طريؽ عمميات مختمفة مقرّىا مك
ضاء المختمفة في الفـ والأنؼ، ويتّـ تعديمو بتغيير وطريقة النّطؽ وخصائصو، وىذا عبر الأع

 2.«شكؿ حجـ تجويؼ الفـ والأنؼ

                              
 .44خولة طالب الإبراىيمي، مبادئ في المسانيات، ص - 1
 .47ينظر: المرجع نفسو، ص - 2



 المّسانيات السوسيرية   الفصل الأول

27 
 

أمّا المرحمة الثاّنية ىي مرحمة الإرساؿ الّتي تظير مف خلبليا الاىتزازات الصّوتية 
 والبنية الفيزيائية للؤصوات.

الصّوتية، فيذه المرحمة تتناوؿ كيفية انتقاؿ الأصوات  وبالتّحديد يكوف ذلؾ في الفونيتيكا
الّتي تنتجيا بأعضاء النّطؽ عبر اليواء حتى تصؿ إلى أذف المستمع، ويتشكّؿ الصّوت في 
الفـ والأنؼ عند انتقاؿ الاىتزازات الصوتية عبر البمعوـ بواسطة الأعضاء النطقية مثؿ: 

موجات صوتية تنتشر عبر اليواء والّتي تقُاؿ المّساف، الشّفاه، الأسناف، والحنؾ، فتنتج 
 أي درجة الصّوت.(H Z)باليرتز 

فنقوؿ أفّ مرحمة إرساؿ الصّوت بواسطة موجات واىتزازات صوتية عبر اليواء تتعمّؽ 
ّـ  بكيفية انتقاؿ الأصوات المنتجة في الفـ والحمؽ عبر اليواء إلى أذف المستمع، وكيؼ يت

 ت في الأذف والدّماغ لفيميا والتّفاعؿ معيا.استقباؿ ومعالجة ىذه الأصوا

وفي الأخير مرحمة الإدراؾ، وذلؾ عف طريؽ الجياز السّمعي أي الأذف، فيي عممية 
معقّدة تتضمّف تحويؿ الموجات الصوتية إلى إشارات عصبية يمكف لمدّماغ تفسيرىا وفيميا، 

اؿ الصّوت فتنتقؿ الموجات تبدأ باستقبفتُعرَؼ ىذه المرحمة بالفونيتيكا السّمعية، حيث 
الصّوتية عبر اليواء وتصؿ إلى الأذف الخارجية فتيتزّ طيمة الأذف وتتسبّب في اىتزازىا، ىذه 
الاىتزازات تنتقؿ مف طيمة الأذف إلى العظيمات الثلبث في الأذف الوسطى، ىذه الأخيرة 

نحناء الخلبيا الشعرية تعمؿ عمى تضخيـ الاىتزازات الصوتية ونقميا إلى الأذف الداخمية، وبا
ّـ نقميا عبر العصب السّمعي إلى  تحوؿ الاىتزازات الميكانيكية إلى إشارات كيربائية، والّتي يت



 المّسانيات السوسيرية   الفصل الأول

28 
 

الدّماغ، فيتّـ تحميؿ خصائص الصّوت وأنماطو المعقّدة مثؿ الجمؿ والكممات، وتفسير 
 1المعاني المغويّة بناءً عمى السّياؽ.

اسطة الأذف يشمؿ استقباؿ الموجات الصّوتية، نقميا وخلبصة القوؿ؛ إدراؾ الأصوات بو 
وتحويميا إلى إشارات عصبية ومعالجتيا في الدّماغ لفيميا والتّفاعؿ معيا، ىذه العممية تعتمد 
عمى التّكامؿ بيف الأجزاء المختمفة للؤذف والدّماغ، وتمعب دورًا حيويِّا في التّواصؿ والتّفاعؿ 

 البشري.

اف ىما عمـ الصّوت العاـ الّذي ييتّـ بظاىرة الصّوت، والمّسانيات وروافد ىذا العمـ عمم
ّـ بالدّراسة العممية لمّساف.  الّتي تيت

فالصّوتيات الفيزيائية تعمؿ عمى اكتشاؼ الخصائص الفيزيائية للبىتزازات وتموّجات 
ة الصّوت المّغوي، وكذلؾ بالأصوات المغوية عند خروجيا، وتتميّز ىذه الأصوات المغويّ 

بخصائص فيزيائية محضة، وأخرى فيزيائية نفسية. فالأولى صفات موضوعية راجعة إلى 
طبيعة الظّاىرة الصّوتية نفسيا، فيناؾ الدّورية منيا والأصوات الغير الدورية، فإذا حدثت 

 الحركة الاىتزازية في فترات متساوية كحركة النواس فيي دورية، كالنحو التالي:
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            ب                                                        

 : يوضّح الحركية الاهتزازية لمصّوت1الشّكل رقم 

فتظير عمى شكؿ منحنى جيبي وتكوف  وعندما نصوّر ىذه الحركة بواسطة الميزاز
غير دورية إذا لـ تقع في فترات غير متساوية. كما أفّ لمصّوت مميّزات أخرى كالتردّد وسعة 

 الاىتزاز وشدّتو، وكذلؾ مف حيث بساطتيا وتركيبيا.

أمّا الصّفات الفيزيائية فيي صفات ذاتية تتوقّؼ عمى العممية الإدراكية الحسّية والنّفسية 
 1ث درجة الصّوت وجرسو وشدّتو المدركة وصداه.مف حي

وفي الأخير نصؿ إلى أفّ دراسة ىذه الظّواىر الّتي يتولّاىا فرع مف الدّراسات الصّوتية يُسمّى 
(Prasodie) .فمـ يبمغ فييا الاىتماـ الحدّ الّذي بمغو في الدّراسات الصوتية الأخرى 

 :Morphologie levelالمستوى الصّرفي  -2

ّـ المستوى الصّرفي في المّسانيات بدراسة بنية الكممات وتحميميا إلى مكوّناتيا  ييت
 الأساسية. ومف أىّـ التّعريفات ليذا المستوى الصّرفي:

                              
 .46بادئ في المسانيات، ينظر: خولة طالب الإبراىيمي، م - 1

 ج

 أ



 المّسانيات السوسيرية   الفصل الأول

30 
 

ىو عمـ بأصوؿ تُعرَؼ بيا صيغ الكممات العربية وأحواليا الّتي ليست بإعراب ولا »
عمى صورتيا الممحوظة مف حيث  بناء، فيو يدرس الكممة المفردة وما يطرأ مف تغيّرات

ومعنى ىذا أفّ عمـ الصّرؼ فرع مف  1.«حركتيا وسكونيا وعدد حروفيا وترتيب ىذه الحروؼ
فروع عمـ المّساف الّذي ييتّـ بدراسة بنية الكممة وتحميميا إلى مكوّناتيا الأساسية، مع التّركيز 
عمى التغيّرات الّتي تطرأ عمى شكؿ الكممة بدوف أف تتعمّؽ بالإعراب أو البناء النّحوي، فيو 

يا، وىذه التغيّرات تشمؿ الحركات )التشكيؿ(، يركّز عمى الكممات المفردة وكيؼ تتغيّر أشكال
وعدد الحروؼ وترتيبيا، ويدرس كيفية تغيّر حركة حروؼ الكممة وكيؼ يمكف أف يتغيّر 

 عددىا عند الاشتقاؽ أو التصريؼ، وتأثير ذلؾ عمى معنى الكممة.

ىو تغيير شكؿ الفعؿ ليتناسب مع الزّمف أو الشّخص أو العدد مثؿ: "كتب"  فالتّصريؼ
 ماضي، "يكتب" مضارع، "اكتب" أمر.

والاشتقاؽ ىو إنشاء كممات جديدة مف جذر معيّف، مثؿ: "عمـ"      "عالـ" )اسـ 
" )اسـ مفعوؿ(.  فاعؿ(،      "معموـ

ر ترتيب الحروؼ مثؿ: "كتاب" أما التغيّرات الصّوتية مثؿ إضافة الحركات أو تغيي
 جذر، "كتاب" )جمع(، "كُتيّْب" )تصغير(.

فلب ننكر أفّ لعمـ الصّرؼ أىمية كبيرة في المّغة، فيو يساعد عمى فيـ كيؼ تتشكّؿ 
الكممات وكيؼ تتغيّر أشكاليا، كما أنّو يوفّر قواعد واضحة لتعميـ كيفية تكويف الكممات 

المّغات الطبيعية وتطوير التّرجمة، كما أفّ ىذا العمـ  وتصريفيا وتحميؿ النّصوص ومعالجة
 يعد ذاتو يساعد في تحسيف الكتابة الصّحيحة وفيـ القواعد المغوية بشكؿ أعمؽ.

                              
 .110عبد المومف أو العسؿ وآخروف، مستويات المغة العربية، ص - 1
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 :النّحويالمستوى  -3

المستوى النّحوي لمّغة ىو فرع مف فروع المّسانيات الّذي ييتّـ بدراسة قواعد تركيب 
وتنظيـ الكممات لتكويف عبارات وجمؿ صحيحة نحويِّا، وكيفية الجمؿ والبنية النّحوية لمّغة، 

 ارتباط ىذه الكممات ببعضيا البعض ضمف الجممة لتحقيؽ المعنى المطموب.

ميداف عمـ النّحو ىو الجممة، ودراسة عناصرىا وتركيبيا، »عرّفو البعض عمى أنّو: 
ا لو اختؿّ لأصبح مف العسي ر أف يُفيَـ المراد منيا، فالنّحو أو ويحتّـ نظاـ العربية ترتيبًا خاصِّ

والبناء، أي مف الإعراب عمـ بأصوؿ تعرَؼ بيا أحواؿ الكممات العربية مف حيث الإعراب 
حيث ما يعرض ليا في حالة تركيبيا، فيو نعرؼ ما يجب أف يكوف عميو آخر الكممة مف رفع 

ونستنتج مف ىذا  1.«ةأو نصب أو جر أو جزـ أو لزوـ حالة واحدة بعد انتظاميا في الجمم
أفّ عمـ النّحو يركّز عمى الجممة كوحدة أساسية في المّغة، ويدرس العناصر المكوّنة ليا مثؿ 
الأسماء والأفعاؿ والحروؼ وكيفية ترتيب ىذه العناصر داخؿ الجممة، ويفرض نظاـ المّغة 

 د بشكؿ دقيؽ.قواعد معيّنة يجب اتّباعيا لضماف صحة الجممة لمتّعبير عف المعنى المقصو 

فعمـ النّحو يدرس القواعد الّتي تحدّد كيفية تصريؼ الكممات )الإعراب(، وكيفية تركيبيا 
داخؿ الجممة )البنا(، وتغير شكؿ ومعنى الكممات داخؿ الجممة ومعرفة نياية الكممة كالرّفع 

.  والنّصب والجرّ والجزـ

تمّت يصبح مف الصّعب فيـ فيناؾ ترتيبات نحويّة معيّف يجب الالتزاـ بيا، فإذا اخ
الجممة بشكؿ صحيح، أي أفّ عدـ اتبّاع قواعد النّحو يؤدّي إلى جمؿ غير مفيومة أو 

 خاطئة.

                              
 .11عبد المومف أبو العسؿ وآخروف، مستويات المغة العربية، ص - 1
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فيذا العمـ يضمف صحّة الجمؿ مف حيث تكوينيا تكوينًا نحويِّا صحيحًا، ممّا يضمف 
بيف الكممات داخؿ وضوح المعنى والدقّة في التّعبير، كما أنّو يعيف عمى فيـ المعاني الدّقيقة 

الجممة، وىذا كمّو يؤدّي إلى تعميـ المّغة، حيث يمكف لممتعمّميف فيـ كيفية تركيب الجمؿ 
واستخداـ الكممات بشكؿ صحيح، ويسيـ أيضًا في الترجمة الدّقيقة لمّغات والحفاظ عمى 

 التّركيب النّحوي الصّحيح.

مؿ وعناصرىا وتراكيبيا بالتّركيز ونصؿ في الأخير إلى أفّ عمـ المّغة النّحوي يدرس الج
عمى حالات الكممات مف حيث الإعراب والبناء ونياية الكممات في الجمؿ المختمفة، ممّا 
يساعد عمى تكويف جمؿ صحيحة ومعبّرة عف المعنى المطموب، كما يضمف فيـ النّصوص 

 بسيولة ويمنع حدوث المّبس.

 :المستوى الدّلالي -4

ىو أحد المستويات المغويّة الّتي تيتّـ بدراسة المعنى في المّغة، المستوى الدّلالي لمّغة 
يتناوؿ ىذا المستوى كيفية تمثيؿ المعاني وفيميا وتفسيرىا في الكممات والجمؿ والنّصوص. 

فالكممة ىي القطعة الّتي تندرج في المستوى الأوّؿ مف التقطيع المزدوج، حيث إنّيا أصغر »
أي أفّ الكممة ىي الوحدة الأساسية في  1.«ا يدؿّ عمى معنىقطعة يصؿ إلييا التحميؿ ممّ 

التّقطيع المزدوج، وىي أصغر وحدة لغوية تحمؿ معنى تحميؿ المّغة، نجد أفّ الكممة ىي 
أصغر عنصر يمكف تحميمو ويظؿّ محافظًا عمى دلالتو. وىذا يعني أفّ الكممات تشكّؿ المّبنة 

 بارات، وبالتّالي ىي الأساس في تكويف المعنى.الأساسية الّتي تتكوّف منيا الجمؿ والع

وفي التقطيع المزدوج، المستوى الأوؿ يتعمّؽ بالكممات، والمستوى الثاني يتعمّؽ 
بالأصوات أو الحروؼ الّتي تتكوّف منيا ىذه الكممات ككؿ تحمؿ معنى معيّف، وعند تقسيميا 

                              
 .85خولة طالب الإبراهيمي، مبادئ في اللسانيات، ص - 1
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ؾ كممة "كتاب" تحمؿ معنى إلى أصوات أو حروؼ قد نفقد ىذا المعنى المحدّد. ومثاؿ ذل
 محدّد، ولكفّ تقسيميا غمى أصوات "ؾ"، "ب"، "أ"، "ب" لف يحمؿ نفس المعنى.

لذلؾ الكممة ىي أصغر وحدة لغوية تحافظ عمى معنى كامؿ، وتندرج في المستوى 
 الأوؿ مف التّقطيع المزدوج في التحميؿ المّغوي.

الكممة، وىذا العنصر مف عناصر المّغة أداة الدّلالة ىي »وعُرِفت الكممة أيضًا أنّيا: 
يدرس المعاني سواءً معاني الألفاظ أو الجمؿ أو العبارات، كما تدرس التطوّر الدّلالي، 

ومعنى ىذا أفّ الكممة ىي الوسيمة الأساسية  1.«أسبابو وقوانينو وأنواعو وخواصو وعواممو
مؿ تحميؿ وفيـ معاني الكممات الّتي نستخدميا لنقؿ المعاني والأفكار ودراسة المعاني، تش

والجمؿ والعبارات، بمعنى آخر تيتّـ بمعرفة كيؼ يمكف لمكممات أف تحمؿ دلالات مختمفة 
 اعتمادًا عمى السّياؽ الّذي تستخدـ فيو.

فيو يركّز عمى كيفية تغيّر معنى الكممات عبر الزّمف، يتضمّف  أمّا التطوّر الدّلالي
انيف الّتي تحكمو وأنواعو المختمفة، خصائصو والعوامؿ الّتي دراسة أسباب ىذا التغيّر والقو 

 تؤثّر عميو.

 (Martinet)وتُسمَّى الكممة في المّسانيات الحديثة لدى الفرنسييف أمثاؿ مارتيني »
 2.«(Morphème(، وعند المّغوييف الأمريكاف )المورفيـ/ Monème)المونيـ/ 

مفيوـ الكممة والمكوّنات الأصغر منيا، ويظير تختمؼ نظرة الفرنسييف والأمريكييف إلى 
 ذلؾ في استخداـ مصطمحات مثؿ "مونيـ" و"مورفيـ".

                              
 .11عبد المومن أبو العسل وآخرون، مستويات اللغة العربية، ص - 1

 .85خولة طالب الإبراىيمي، مبادئ في المسانيات، ص - 2
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للئشارة غمى أصغر  (Monème)فالمونيـ في النظرية المّغوية الفرنسية يستخدـ "مونيـ" 
( مف أبرز المّسانييف André Martinetوحدة لغوية تحمؿ معنى، فيعتبر )أندريو مارتيني/ 

يف الَّذيف استخدموا ىذا المصطمح، حيث يتّـ تقسيـ الكممة إلى وحدات أصغر تُسمّى الفرنسي
"مونيمات"، كؿ "مونيـ" يحمؿ دلالة معيّنة، سواءً كانت دلالة معجمية )مثؿ الجذر( أو دلالة 

 نحوية مثؿ )المّواحؽ والزّوائد(.

"كتاب" )الجذر( و "ة"  ومثاؿ ذلؾ كممة "الكتابة"، يمكف تحميميا إلى المونيمات التالية:
 )لاحقة تشير إلى اسـ الفعؿ(.

( وغيره مف الأمريكاف، فمصطمح "مورفيـ" يستخدَـ بنفس Blomphildوعند )بمومفيمد/ 
المعنى تقريبًا، أي أصغر وحدة تحمؿ معنى فينظر إلى الكممة عمى أنّيا تتكوّف مف 

ئة أو حتى جزءًا داخميا يضيؼ مورفيمات وكا مورفيـ يمكف أف يكوف جذرًا أو لاحقة أو باد
 معنى معيّنًا لمكممة.

 : يمكف تحميميا إلى المورفيمات التالية: (Unhappiness)ومثاؿ ذلؾ كممة 

Un.بادئة نافية : 

Happy.جذر يحمؿ المعنى الأساسي : 

Ness.لاحقة تحوّؿ الصّفة إلى اسـ : 

ىو المصطمح المفضّؿ لدى  وعميو فإفّ الفرؽ بيف "المونيـ" و"الفونيـ" ىو أفّ المونيـ
المّسانييف الفرنسييف، وىو جزء مف التّراث المّغوي الفرنسي، أمّا "المورفيـ" ىو المصطمح 
 المستخدـ في المسانيات الأمريكية، وغالبًا ما يستخدـ بشكؿ أكثر شيوعًا عمى نطاؽ عالمي.
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ساسية ىي نفسيا: ، فإف استخدمنا "مونيـ أو مورفيـ" فإفّ الفكرة الأوفي كؿّ الأصوات
تحميؿ الكممات إلى وحدات أصغر تحمؿ معنى، والاختلبؼ يكمف في المصطمحات 

 واستخداميا حسب التّقاليد المغوية لكؿّ مجموعة مف المّسانيات.

 ثنائيات دي سوسير: -د

الثنّائيات في نظرية فرديناند دي سوسير ىي مفاىيـ متقابمة تُستخدَـ لتحميؿ البنية 
ي سوسير كاف أحد مؤسّسي عمـ المّساف الحديث وقدّـ العديد مف الأفكار الثّورية المغويّة، فد

حوؿ كيفية فيـ المّغة كبينة ونظاـ، وقد طرح دي سوسير مجموعة مف الثنّائيات الّتي بنى 
 عمييا أفكاره، والّتي عرضيا في ثنايا محاضراتو مف أىمّيا:

ىذا الشّأف بيف ثلبث مصطمحات:  : حيث فرّؽ سوسير فيثنائية المّغة والكلام -1
 1(.Parole( و)الكلبـ/ Langue(، )المّساف/ Langage)المّغة/ 

تمثّؿ النّظاـ الاجتماعي لمرّموز والقواعد الّتي تشترؾ فييا مجموعة  (Langage)فالمّغة 
 معيّنة مف النّاس، فيي بنية ثانية نسبيا، وموحّدة لمجموعة مف الأفراد الّذيف يتحدّثوف نفس
المّغة، فيي تتكوّف مف مجموعة مف القواعد النحوية والمفردات والعلبقات بيف الكممات 

 والمعاني الّتي تتعمّميا وتشاركيا الجماعة.

فالمّغة ىي نظاـ اجتماعي يتكوّف مف رموز وقواعد مشتركة بيف أفراد جماعة معيّنة، 
ومجتمع كامؿ، حيث تمثّؿ فيي ليست مجرّد وسيمة لمتّواصؿ الفردي بؿ ىي جزء مف ثقافة 

يتحدّثوف بيا، ىذه الأخيرة تتضمّف  بنية ثابتة نسبيِّا لأنّيا موحّدة بيف أفراد المجتمع الّذيف

                              
 .06، مف طرؼ حشادي، صAhla Montadaمسمؾ الدراسات العربية، المسانيات، المجمة:  - 1



 المّسانيات السوسيرية   الفصل الأول

36 
 

قواعد نحوية مفردات علبقات بيف الكممات والمعاني، فالأفراد في ىذه الجماعة يتعمّموف 
 ا وفعَّالًا.ويتشاركوف ىذه القواعد والمعاني ممّا يجعؿ التّواصؿ بينيـ ممكنً 

إفّ المّغة والكلبـ لسيا شيئًا واحدا، إنّما ىي »يقوؿ "فرديناند دي سوسير" في كتابو: 
ف كاف أساسيا والحؽ يقاؿ. فيي في الآف نفسو نتاج اجتماعي لممكة  بمثابة قسـ معيّف وا 

ذه الكلبـ، ومجموعة مف المواضعات يتبنّاىا الكياف الاجتماعي ليمكّف الأفراد مف ممارسة ى
  1.«الممكة

ويعني ىذا أفّ الفرؽ بيف المّغة والكلبـ يكمف في أفّ المّغة ليست نفسيا الكلبـ بؿ ىي 
جزء منو عمى الرّغـ مف أنّيا أساسو، فالمّغة ىي نتاج اجتماعي لقدرة الإنساف عمى الكلبـ، 

مف  وىي عبارة عف مجموعة مف القواعد والمفاىيـ الَّتي يضعيا المجتمع لتمكيف أفراده
 ممارسة الكلبـ لأنّيـ يكتسبونيا مف خلبؿ التّفاعؿ مع المجتمع المحيط بيـ.

فالمّغة إذف ىي نظاـ اجتماعي معقّد يساعد الأفراد عمى تحويؿ قدرتيـ الفطرية عمى 
.  الكلبـ إلى تواصؿ فعّاؿ ومفيوـ

الأفراد : يشير إلى الاستخداـ الفردي لمّغة، فتعمّؽ بكيفية استخداـ (Parole)المّسان 
لمقواعد والرّموز المشتركة في التّواصؿ اليومي، والمّساف ىو الكلبـ الفعمي الّذي يقوـ بو 
الشّخص، ويتضمّف الجمؿ والنّصوص الّتي ينتجيا الفرد في سياقات محدّدة، فيو تعبير عف 

 المّغة في الواقع العممي.

مجتمع المّغوي، ىذا النّظاـ فالمّساف ىو النّظاـ المغوي الّذي يشترؾ فيو جميع أفراد ال
يتألّؼ مف مجموعة مف القواعد والبنى الّتي تحدّد كيفية إنتاج الكممات والجمؿ وفيميا، فيو 

                              
فرديناند دي سوسير، دروس في الألسنية العامة، تعريب: صالح القرمادي ومحمد الشاوش ومحمد عجينة، الدار  - 1

 .29ـ، ص1985العربية لمكتاب، 
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يمثّؿ البنية الاجتماعية لمّغة، أي أنّو مجموعة القواعد والمبادئ الّتي يتبعيا الأفراد عند 
الكممات وترتيب الجمؿ وفيـ استخداـ المّغة لمتّواصؿ، ىذه القواعد تحدّد كيفية تشكيؿ 

لمّغة لأنّو مشترؾ بيف جميع أفراد المجتمع ويعكس  المعاني، فيو يمثّؿ البنية الاجتماعية
 الطّريقة الّتي يستخدـ بيا التّواصؿ داخؿ تمؾ الجماعة المغوية.  

والكلبـ مصطمح يشمؿ كلب مف المّغة والمّساف، يعبّر عف القدرة الإنسانية العامّة عمى 
تّواصؿ باستخداـ الرّموز والأصوات، فالكلبـ ظاىرة شاممة للؤنظمة والقواعد )المّغة( ال

 واستخداميا الفعمي )المّساف(.

فيرى دي سوسير أفّ دراسة المغة يتطمّب التّركيز عمى البنية الدّاخمية لمنّظاـ المّغوي 
الّتي تمكّْف النّاس مف  بدلًا مف التّركيز عمى الاستخداـ الفردي )المّساف(، لأفّ البنية ىي

 التّواصؿ وفيـ بعضيـ البعض.

كؿّ علبمة تحمؿ في طيّاتيا معمومة فيذه  العلامة المغوية )الدال والمدلول(: -2
العلبمة يمكف أف تكوف فيزيائية أو سمعية لنقؿ الخبر، كإشارة المرور والحركات ولغات 

كاف معروفًا أيضًا أفّ العلبمات المغوية  الحيوانات والإنساف، فالعلبمات معروفة منذ القدـ وقد
ىي الرّبط بيف تصوّر وصورة، كاف معروفا أيضًا أفّ العلبمات المغوية ىي الرّبط بيف تصوّر 

 وصورة صوتية.

ففرديناند دي سوسير ىو مؤسّْس عمـ العلبمات المغويّة، وىو الّذي رتّب العلبمات في 
اعتبر العلبمة المغوية كؿ يتكوّف مف توصوّر خواصيا، فقد أنظمة علبماتية والّذي حدّد 

(. وكؿّ Signifiant( و)المدلوؿ/ Signifiéوصورة صوتية، إذ استخدـ المصطمحيف )الداؿ/ 
منيا مرتبط بالآخر ويستمزـ كؿ منيما الآخر، فلب يستطيع المرء أف يفصؿ الصوت عف 

 الفكرة ولا الفكرة عف الصّوت.
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أيضا، الصورة الصوتية ليست صوتًا )صوتًا مركَّبًا( واقعيا كلب الجانبيف نفسييف والدّاؿ »
يرتكز عمى تجريد مف أصوات )مركبات صوتية( واقعية كثيرة، ليا كمّيا علبقة ذاتيا بالمدلوؿ 

ومعنى ىذا أفّ كلب مف الدّاؿ والمدلوؿ ىما جوانب نفسية  1.«التصوّر فالصورة الصوتية
ذّىنية ليس بالضّرورة بالواقع المادي أو الصّوتي آخرىما مرتبطاف بالعقؿ والتصوّرات ال

الفعمي، فالدّاؿ ىو الرّمز الّذي نستخدمو للئشارة إلى شيء ما يمكف أف يكوف كممة، صورة، 
إشارة أو أي شكؿ آخر مف أشكاؿ التّعبير، فالكممة المنطوقة عمى سبيؿ المثاؿ ليست مجرّد 

وت، بمعنى آخر ىي صورة في أذىاننا صوت حقيقي نسمعو، بؿ ىي تمثيؿ ذىني ليذا الصّ 
لما يجب أف يبدو عميو الصّوت، وليس الصّوت نفسو وأفّ الصورة الصوتية تتكوّف مف تجمّع 

 عدّة أصوات واقعية أو مكوّنات صوتية، والّتي ليا علبقة مباشرة بالمدلوؿ.

ؿ ىو فالدّاؿ والمدلوؿ إذف ىما مفيوماف نفسيّاف، الدّاؿ ليس مجرّد صوت حقيقي ب
تمثيؿ ذىني مكوّف مف عدّة أصوات، وكؿ ىذه الأصوات مرتبطة بشكؿ مباشر بالمدلوؿ أو 

 بالمعنى الّذي يشير إليو.

إفّ "سوسير" لا يرى نظاـ العلبمات إلّا في المغة المعنية وحدىا، إذ أنّو يذكر عمى 
لا يكوف فيو الكلبـ الكلبـ النّظامية، وىكذا تعمؿ أنظمة علبماتية أخرى مثؿ النّظاـ المّغوي 

الإنساني إلّا موضوعًا لمبحث إلى جانب أنظمة علبماتية أخرى، وىذا ما سمّاه عمـ العلبمات 
(Sémiologie). 

كما أفّ سوسير وصؼ العلبمة المغوية بالاعتباطية والأفقية باعتبارىا خاصيتيف 
عض التروّي والتدبّر، أساسيتيف، فالعلبمات تنطؽ أفقية متجاورة، أمّا الاعتباطية فتتطمّب ب

تعني أفّ التصوّر والصورة الصّوتية ليس سببًا، ومثاؿ ذلؾ أف: لا  Arbitrarفالاعتباطي 

                              
 .115ـ، ص1992، 1إبراىيـ مصطفى إبراىيـ، مفيوـ العقؿ في الفكر الفمسفي، دار النيضة العربية، بيروت، ط - 1
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يوجد أي تحميؿ أف نسمّي "الشجرة" ذلؾ النّبات ذي الخواص النباتية المحدّدة لمغاية، فيذا 
 .(Tree)وفي الإنجميزية  (Arbre)النّبات يُسمّى في اللّبتينية 

لدى "دي سوسير" إمّا اعتباطية أو محفّزة، خاصيتيا الأساسية ىي اعتباطيتيا  فالعلبمة
 وعرفيتيا لا تنشأ مف الاتّفاؽ وليس مف عمى أساس ارتباط سببي بيف المكوّنيف.

حقِّا أفّ سوسير لـ ير ولـ يوضّح أف الحالات التي توجد فييا في الواقع تحفيز لا تنفي 
 1شكّؿ التّحفيز القطب المضاد للبعتباطية.الاعتباطية، بحيث لا يمكف أف ي

 الآنية والزمانية: -3

لقد كانت المغة وما تزاؿ موضوع اىتماـ الباحثيف والدّارسيف المغويّيف وغير المّغوييف، 
فقد أصبحت ظاىرة اجتماعية خضعت لمدّراسة والتّحميؿ منذ زمف طويؿ ومازالت الدّراسات 

تخضع لمتّطوير والتغير، ولا تبقى عمى حاليا، فيي في فييا مستمرّة إلى يومنا ىذا، فيي 
 تطوّر مستمرّ في كؿّ جوانبيا الصوتية والصّرفية...إلخ.

وكانت الطّريقة المثمى لتناوؿ المّغة حسب العالـ المّساني "دي سوسير" في الدّراسة 
لأنّو  ، فقد أصرّ عمى أفّ المغة يجب أف تدرس في زمف معيّف(Diachronique)التّعاقبية 

حسب رأيو الأكثر دقّة وصحّة ذو طابع عممي موضوعي. فقد أعطى ليا أىمية كبيرة في 
كتابو "الألسنية العامة" وحدّد ليا فصلًب كامِلًب يحمّؿ ىذه الثنّائية، رغـ أفّ الآنية والزّمانية 

ف لكي نبيّ »مختمفتاف إلّا أنّيما في نفس الوقت مرتبطاف، حيث قاؿ دي سوسير في كتابو: 
أفّ كلب مف الدّراسة الآنية والدّراسة الزّمانية قائـ بذاتو وأنّيما في نفس الوقت مترابطاف، يكفي 

                              
عبد الله إبراىيـ، المركزية الغربية، إشكالية التكويف والتمركز حوؿ الذات، المؤسسة العربية لمدراسات والنشر، بيروت،  - 1
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نفيـ مف ىذا أفّ العلبقة  1.«أف نشبو الدّراسة الآنية بإسقاط جسـ مف الأجساـ عمى سطح ما
نية )أي دراسة بيف الدّراسة الآنية )أي دراسة الحالة أو الظّاىرة في لحظتيا( والدّراسة الزّم

تطوّر الحالة أو الظّاىرة عبر الزّمف( لتوضيح ىذه العلبقة تشبو الدّراسة الآنية بإسقاط جسـ 
ما عمى سطح ما، ىذا التيميش يعني أفّ الدّراسة الآنية تعطينا صورة ثابتة ومحدّدة لمحالة 

 .كما ىو في لحظتيا، مثؿ إسقاط ظؿ في جسـ يعطينا شكلب أو تصوّرا محدّدا لو

ولكف بالرّغـ مف ىذا الشّكؿ يكوف قائما بذاتو ومستقلبِّ، إلّا أفّ الصورة الكاممة لمحالة لا 
تكتمؿ إلّا بدراسة تطوّرىا عبر الزّمف، كما أفّ فيـ شكؿ الجسـ الّذي أسقط ظمّو يكوف أكثر 

 الحالة.دقة عند دراسة الحركة الّتي قاـ بيا الجسـ أو الزّمف الذي استغرقو لموصوؿ غمى ىذه 

وبالتّالي كلب مف الدّراسة الآنية والزّمنية قائـ بذاتو، ولكف لكي نحصؿ عمى فيـ كامؿ 
 ومتوازف مف الضّروري ربطيما معًا.

وقد وجدت في الدّراسة تشابيات وتقابلبت في مناىج ومبادئ كلب مف الآنية والزّمانية، 
آنية واضحًا مانية ووجية النظر ة النّظر الزّ يظير التّقابؿ بيف وجي»حيث يقوؿ دي سوسير: 
فوجية النّظر الزّمانية تعتمد عمى دراسة الظّواىر مف خلبؿ  2.«وجميِّا في جميع النّقاط

امتدادىا عبر الزّمف، أي الاىتماـ بكيفية تطوّر الظّاىرة أو الحالة مع مرور الوقت، في حيف 
لحظتيا الحالية دوف اىتماـ بما أف وجية النّظر الآنية تركّز عمى تحميؿ الحالة كما ىي في 

حدث قبؿ أو ما سيحدث بعد ىذه المّحظة، وىذا التّقابؿ يظير في العديد مف النّقاط كالتوجو 
ّـ بالتغيّرات التدريجية والتطوّر التاريخي، بينما الآنية تيتّـ  والتّركيز، حيث أفّ الزّمانية تيت

وكذا الأدوات والأساليب، حيث لكؿّ بالوضع الرّاىف دوف النّظر إلى الخمؼ أو الأماـ، 

                              
 .136سوسير، دروس في الألسنية، صفرديناند دي  - 1
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منظور منيما أدواتو وأساليبو الخاصّة، فالزّمانية تعتمد عمى السّرد التّاريخي والتّحميؿ الطّويؿ 
 المدى، بينما الآنية تعتمد عمى الوصؼ والتصوير الفوري.

الأخير نستخمص أف كلب مف وجيتي النّظر ميمتيف لفيـ ظاىرة أو حالة، وأنّيما  وفي
 يظيراف بتقابميما في نقاط متعددة وواضحة.

نستنتج مف كؿّ ىذا أفّ "فرديناند دي سوسير" يرى أفّ المغة تتحكّـ فييا سمسمة مف 
رفة ظروؼ نشأتيا الأحداث التاريخية الّتي مرّت بيا، ويمكف تغييرىا ولا شيء أىّـ مف مع

 والكشؼ عف طبيعتيا والحالة المّغوية ليا. ويرى أيضًا أفّ المّسانيات تتفرّع إلى فرعيف ىما:

: فيرى أنو لا يمكف أف نصطمح ليا بمصطمح المسانيات التاريخية لسانيات زمانية -أ
(Linguistique historique)مح ، فذلؾ يجعميا غامضة أكثر وغير دقيقة، فاستبدليا بمصط

، فيذا المصطمح أوضح وأدؽ، ومعناه أنو (Linguistique évolutive)المسانيات التطوّرية 
 يدرس وينظر إلى تحوؿ المغة عبر الزماف والتحولات التي جرت عمييا.

أي معناه دراسة المغة كما ىي  :(Linguistique Synchronique)لسانيات آنية  -ب
أي عمـ  (Science des états de langue)سات اسـ آنيا، ويضاؼ عمى ىذا النّوع مف الدّرا

 أي المسانيات القارة. (Linguistique statique)حالات المّغات أو 
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 خلاصة الفصل:

الذّي فرّؽ بيف البحث الآني لمّغة الّذي أعطى  فالدّراسة المّسانية تطوّرت عمى يد سوسير
لو الأىمية الكبيرة، حيث توصّؿ إلى أفّ المقارنة الحقيقية ىي كيفية قياـ المغة بدورىا، وكيفية 
المعب في مباراة الشطرنج، فتوصّؿ إلى نتيجة وىي أوّلا في أي مرحمة مف مراحؿ ىذه المّعبة 

الشطرنج إلى بقية القطع الأخرى ىي رىينة موقعيا،  توافؽ حالات المغة، فقيمة كؿ قطعة مف
 وذلؾ كذلؾ كؿّ عنصر مف عناصر المّغة ليا علبقة في تقابمو مع جميع العناصر الأخرى.

إذف فلب يمكف الاستغناء عف الدّراسة التّاريخية التّعاقبية في تحميؿ الظّواىر المغوية، 
ا، فالاقتصار عمى المنيج الآني وحده كاف وذلؾ بالاعتماد عمى المنيج الآني والزّماني معً 

محؿ فشؿ التحميؿ البنيوي، لذلؾ ظيرت المّسانيات التّداولية التي تجمع الجانب الاجتماعي 
 والتّاريخي وكذا العوامؿ الخارجية في التحميؿ.

 

 



 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني
 الحديثة المدارس المّسانية الفكر السّوسيري فيآثار 
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 تمهيد:

نيضة فكريّة عمميّة وشغمت اىتماـ الباحثيف والدّارسيف وكانت  أثارت أفكار سوسير
سببًا لظيور عدّة مدارس لسانيّة اعتمادًا عمى ما جاءت بو المدرسة السوسيرية الّتي سمّيت 

 بعدّة تسميات منيا البنيوية، الشّكمية، الصّورية.

وتطبيقيا عمى  قاـ العمماء بتطوير وتحميؿ مختمؼ الآراء الّتي جاء بيا دي سوسير
مختمؼ لغات العالـ، ممّا أفرز عنو ظيور عدّة مدارس لسانيّة في أوروبا وأمريكا مف خلبؿ 
القرف الماضي، حيث تنسب كؿّ مدرسة كؿّ مدرسةٍ إلى العالِـ الّي أسّسيا والبلبد الّذي نشأت 

 فيو.

ة ؿ)أندريو وجاءت بعد المدرسة البنيوية عدّة مدارس أوروبية؛ منيا المدرسة الوظيفيّ 
( الّتي تبنّت الصّوت كأصغر وحدة لغويّة. وجاءت بعده في نفس André Martinéمارتيني/ 

المضموف المدرسة الكموسيماتيكية الّتي انطمقت مف النّص مركزًا لمدّراسة وجاءت كذلؾ عدّة 
 مدارس أمريكية لسانيّة، منيا المدرسة التّوزيعية والتّوليدية التّحويمية.

: تأسّست ىذه المدرسة عمى يد العالِـ الفرنسي )أندريو مارتيني( سة الوظيفيةالمدر  -1
ـ، فيو لغويّ شيير، وأحد أبرز روّاد المّسانيات البنيويّة في القرف العشريف، كاف 1967عاـ 

 لو تأثير كبير في تطوير النّظرية الوظيفيّة في عمـ المّغة.

دراسة المّغة مف منظور وظيفي، حيث  أسّس مدرسة فكريّة في المّسانيات تركّز عمى
الأنظمة المغويّة تخضع لضغوط متعدّدة ناتجة عف متطمّبات التّواصؿ »يعتبر أفّ 
 1.«الاجتماعي

                              
 .155، 154، ص2005، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر: 2ينظر: أحمد مومف، المسانيات النشأة والتطور، ط - 1



 لسانيات ما بعد سوسير   الفصل الثاني

45 
 

ثّـ ظيرت بعد ذلؾ مع العالِـ المّساني التشيكي "ماثيسيوس" الّذي ركّز عمى دراسة المّغة 
و يعدّ مف مؤسّسي عمـ المّغة ومعنى ىذا أنّ  مف قبؿ، بطريقة جديدة تختمؼ عمّا سبقيا

الوصفي والمّسانيات الحديثة، وىو مجموعة مف الباحثيف المتقاربية فكريِّا؛ معمنيف عف ميلبد 
 ( و)تروبتسكوي/Tranka(، و)ترنكا/ Mathesius"حمقة براغ المّسانية" منيـ )ماثيسيوس/ 

Throbtskoy)  الّذيف ساىموا في نجاح "حمقة براغ" بفضؿ ما تبقّى مف تقاليد راسخة في
ّـ انتقمت إلى "ىارفرد"  الفكر المّساني، حيث لـ يستغرؽ ىذا التطوّر إلّا قرابة عشر سنوات، ث

وكاف »بالولايات المتّحدة، وىذا ما وجدنا نعماف بوقرة يتحدّث عميو في كتابو، إذ يقوؿ: 
العصر  ى الكبير في الأوساط المّسانية العالميّة ولّد عددا كبيرا مف منظّريلمدرسة براغ الصّد

 1.«مف بينيـ مؤسّس المّسانيات الرّسمية الفرنسية أندريو مارتيني

ويعني ذلؾ أفّ مدرسة "براغ" أثّرت بشكؿ واسع في الأوساط المغويّة العالميّة وتطوير  
المنظّريف والمثقّفيف في ىذا المجاؿ، مف بيف عمـ المّساف، وأسيمت في تكويف عدد كبير مف 

 ىؤلاء "أندريو مارتنيو" العالِـ المّغوي الفرنسي الّذي برز في تأسيس المّسانيات الرّسمية.

أسّس مدرسة "براغ" مجموعة مف عمماء المّغة في العشرينات والثّلبثينات مف القرف 
. أمّا الصوتيات، النّحو، عمـ الدّلالةالماضي، حيث كاف ليا تأثير كبير مف فروع المّسانيات 

 "مارتنيو" فقد ساىـ بشكؿ أكبر مركِزًا أكثر عمى الاقتصاد في المّغة في البعد الوظيفي.

إفّ نشأة المغويّات الوظيفية يتّـ مف خلبؿ التحوّؿ مف التّفسير البنائي إلى التّفسير 
تي تقع عمى مفترؽ طرؽ ، وقد أصبحت "براغ" والّ 1920الوظيفي في عمـ الاجتماع سنة 

  الأوروبية الغربية والشّكمية الرّوسية مركَزًا ميمِّا لمّغويات الوظيفية. البنيوية

                              
 .85نعماف بوقرة، المدارس المسانية المعاصرة، مكتبة الأدب، القاىرة، ص - 1
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المّغة وتأثيرىا العميؽ عمى المفكّريف  فيذا الاقتباس يبرز أىمّية المدرسة في تطوير عمـ
والمختصّيف في ىذا المجاؿ. ويعني ذلؾ أفّ مدرسة "براغ" أثّرت بشكؿ واسع في الأوساط 
المغويّة العالميّة وتطوير عمـ المّساف، وأسيمت في تكويف عدد كبير مف المنظّريف والمثقّفيف 

لِـ المّغوي الفرنسي الذذي برز في في ىذا المجاؿ، مف بيف ىؤلاء: "أندريو مارتيني" العا
 تأسيس المّسانيات الرّسمية.

ومدرسة "براغ" أسّسيا مجموعة مف عمماء المّغة في العشرينات والثّلبثينات مف القرف 
الماضي، حيث كاف ليا تأثير كبير مف فروع المّسانيات، الصّوتيات، النّحو، عمـ الدّلالة. أمّا 

 ر مركّْزًا أكثر عمى الاقتصاد في المّغة في البعد الوظيفي."مارتينيو" فقد ساىـ بشكؿ أكب

إفّ نشأة المّغويات الوظيفيّة يتّـ مف خلبؿ التحوّؿ مف التّفسير البنائي إلى التّفسير 
ـ. وقد أصبحت "براغ" والّتي تقع عمى مفترؽ طرؽ 1920الوظيفي في عمـ الاجتماع سنة 

 وسية مركزًا ميمِّا لمّغويات الوظيفيّة.البنيوية الأوروبية الغربية والشكمية الرّ 

بالإضافة إلى كؿّ ذلؾ نجد كؿّ ما تحدّثنا عميو، نجد أحد المترجميف لكتاب "أندريو 
أمّا المّساني الوظيفي فيو لا ينتقد »مارتينيو" يرفض الانتقاد وذلؾ يتجمّى في العبارة التّالية: 

توخّينا حسف الإصغاء، أكاف ىذا الشّيء صحيح أحدًا، إنّو يكشؼ ببساطة ما سمعو فعميِّا، إذ 
الاقتباس يشير إلى فكرة ىامّة في المّسانيات الوظيفية يبدو أفّ المقصود ىو أفّ  1.«أـ لا

ما يسمعو مف المّغة. فيو يكشؼ  دوره عند مجرّد تفسير أو تحميؿ المّغوي الوظيفي لا ينتيي
ى تقييـ مدى صحّة أو دقّة ما يُقاؿ. بمعنى ما ىو موجود فعميِّا في الكلبـ دوف أف يقتصر عم

فقد نفقد القدرة عمى تمييز ما إذا كاف الكلبـ صحيحا أو آخر، إذا لـ نكف مستمعيف جيّديف، 

                              
 .48، بيروت، المنظمة العربية لمترجمة، ص1الألسف وديناميتيا، تر: نادر سراج، طأندريو مارتينيو، وظيفة  - 1
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دقيقا، لكفّ المّساني الوظيفي بركّز عمى تحميؿ المحتوى كما ىو، بغضّ النّظر عف تقييماتو 
 الذّاتية أو أحكامو.

: مف أىّـ المبادئ الّتي تقوـ عمييا ىذه المدرسة مفيوـ مبادئ المدرسة الوظيفية -د
إفّ الباحث يسعى دائمًا إلى الكشؼ عف القطع الصّوتية الّتي تؤدّي وظيفة داخؿ »الوظيفة؛ 

التّركيب، أي البحث عف الوحدات الّتي يمكنيا أف تغيّر المعنى كمّما استبدلت بأخرى، فتغيّر 
فجوىر ىذه النّظرية الوظيفيّة الأوروبية ىو  1.«نّيا وظيفيّةمعنى الوحدات المغويّة دليؿ عمى أ

المعنى والوظيفة، فتحميؿ أي مدرسة لسانية يجب أف يكوف وظيفيِّا يقوـ عمى إحصاء 
مجموعة مف الوحدات المغوية ومعرفة الشّبو والاختلبؼ بينيما، أي يقابؿ بينيا ويكشؼ 

 تيا، ومثاؿ ذلؾ الشّكؿ الآتي:الفوارؽ الّتي تعكس قيمتيا الذّاتية، أي وظيف

 ناـ                      الطّفؿ

 بكى                     الطّفؿ

 لعب                    الطّفؿ

 1الشكل           

ومف ىذا الشّكؿ يمكف أف نلبحظ أفّ ىناؾ ثلبث وحدات لسانية مختمفة مف حيث 
الدّلالية بينيا، وتؤكّد في نفس الوقت أفّ لكؿّ كممة البناء، وىذا التّقابؿ نفسو يعكس الفوارؽ 

 وظيفة داخؿ التّركيب، وأيضًا ينطبؽ ىذا المنيج عمى المستوى الصّوتي.

فإذا أخذنا مدوّنة مكوّنة مف ساد، قاـ، عاد وقطعناىا إلى أصغر الوحدات غير الدّالة، 
 لصّفة كما يمي:أي الفونيمات لوجدناىا تختمؼ وتتشابو عمى مستوى المخرَج أو ا

                              
 .17، ص1ـ، ط2004شفيقة العموي، محاضرات في المدارس المسانية المعاصرة، أبحاث،  - 1
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 مستعمى. /ؽ/: ليوي+ مجيور+ شديد+

 /ع/: حمقي+ مجيور+ بيني.

 /س/: أسناني+ ميموس+ صغيري.

 وانطلبقًا مف ىذا التّقابؿ بينيا يؤكّد وظيفتيا وقدرتيا عمى تغيير معاني الكممات.

أمّا المبدأ الثاّني الّذي تقوـ عميو المدرسة الوظيفية فيو التقطيع المزدوج وىو مف أىّـ 
المبادئ الّتي تبنى عمييا أفكار مارتينيو، حيث أفّ لغة البشر تتميّز عف لغة الحيواف والطّبيعة 

 والإشارات، فتحميؿ الوحدات المغويّة حسب "مارتينيو" يقوـ عمى مستوييف:

 : أي المونيمات مثؿ: حفِظَ التّمميذُ الدَّرسَ.المزدوجالتّقطيع  -1

 حفظ/ اؿ/ تمميذ/ اؿ/ درس.      

: وينطمؽ ىذا التّقطيع عمى تحميؿ ىذه النّسخة إلى أصغر التقطيع الثاّنوي -2
 الوحدات الصوتية المجرّدة مف المعنى.

لذي جاء بو دي سوسير يعود بنا ىذا الطّرح الّذي قدّمو مارتينيو إلى التصوّر الثنّائي ا
في تحديده ، وىو المفيوـ الذي انطمؽ منو مارتينيو ثنائيات متقابمةالذي يدرس المغة وفؽ و 

أنّو وعمى غرار سوسير الذي أوغؿ في الشكلبنية المحضة، فإفّ مارتينيو قد لمفيوـ المغة، إلّا 
 الوظيفية التي جاءت بعده.دّراسات أضفى طابعا وظيفيا عمى المغة جعمو منطمقا لمختمؼ ال

ومف ىذا نستنتج أفّ ليذا المبدأ قيمة لسانية، فيو بدوره يمكف المّغة مف التّعبير عف 
أفكار ومعاني كثيرة متعدّدة مجرّدة بواسطة عدد محصور مف الفونيمات الّتي ىي الحروؼ، 

 وىذا ما يشكّؿ مفيوـ الاقتصاد المغوي في المّسانيات.
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 ماتيكية )كوبنهاغن( ل)هممميسف(:المدرسة الكموسي -2

عبارة "كموسيماتيؾ" مف إبداع "ىممسميؼ" الّتي نقميا عف الإغريؽ، وأصبحت نظرية 
لسانيّة تتّفؽ مع تعميمات "سوسير"، فالمّغة بالنّسبة إلييا ىدؼ لذاتيا وليست وسيمة، وقد 

ة مغمقة عمى نفسيا، فيي قامت ىذه المدرسة بانتقاد المّسانيات السّابقة معتبرة أفّ المغة وحد
 ضدّ الاتّجاه الإنساني الّذي يرى أفّ الفونيـ يتعمّؽ بالإنساف.

فيذه المدرسة تنطمؽ مف مبدأ التّجريب الّذي يتميّز بالشّمولية والبساطة وعدـ التنّاقض، 
فالمّغة تعتبر بنية لأنّيا تتكوّف مف محتوى وتعبير وسياؽ ونظاـ، فمصطمح "الكموسيـ" في ىذا 

لاتّجاه يطمؽ عمى الأشكاؿ الصّغرى الّتي يحدّدىا التّحميؿ الّتي لا تتجرّأ عمى مستوى التّعبير ا
 والمحتوى أيضا، فيذه المدرسة لا تختمؼ عمى مبادئ سوسير.

نّما ىي صورة وشكؿ،  تميّزت ىذه المدرسة بالنّظر إلى المّغة عمى أنّيا ليست مادّة وا 
ا تعبّر عف محتوى، وما دامت المّغة )بنية( و)شكلب( وأفّ جميع المّغات تشترؾ في أنّي

و)نظاما( فريدا قائما بذاتو، فقد استدعى ذلؾ أو توضع لتحميميا نظريّة صورية رياضية 
وبالتّالي فكرة المّغة لا ينظر إلييا كمجرّد أداء لمتّواصؿ أو  1.«تصدؽ عمى جميع المّغات

ّـ التّعامُؿ معيا عمى أنّيا بنية معقّدة تتكوّف مف أنماط وأشكاؿ،  مجرّد مادّة تُدرَس، بؿ يت
المذيف يعتبراف جزءًا أساسيِّا مف المّغة، وجميع المّغات تتشابو في أنّيا تعبّر عف محتوى ما، 
ولكفّ ما يميّز كؿّ لغة ىو النّظاـ الفريد الخاص بيا، ممّا يستدعي تطوير نظرية تحميمية 

، ىذه النّظرية تتيح إمكانيّة تحميؿ جميع المّغات بناءً تعتمد عمى الأسس الرّياضية والصّورية
 عمى ىذه البنية الشّاممة، ممَّا يبرز الجانب البنيوي والعممي في دراسة المّغة.

                              
 .44برانت، فاس، المغرب، ص-حسني خاليد، مدخؿ إلى المسانيات المعاصرة، مطبعة أنفو - 1
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تمثّؿ مدرسة "كوبنياغف" محاولة لإنشاء بناء منطقي رياضي يعتمد عمى مجموعة مف 
مدرسة "جنيؼ" و"براغ"، لكنّيا لـ التّعريفات والمصطمحات، فيي مدرسة لا تختمؼ كثيرًا عف 

 يحالفيا الحظّ في الانتشار.

 المدرسة التّداولية: -3

رًا واضحًا بعد أف قاـ تلبميذ بنشر  دي سوسير قد شيدت الدّراسة المّسانية تطوُّ
ـ، ممّا أدّى إلى ظيور ونشأة عدّة مدارس بنيوية في بمداف مختمفة، 1946محاضراتو سنة 

تفرّعت منيا عدّة مناىج كؿّّ منيا تيتّـ بدراسة المّغة. بعد ذلؾ ظير خمؿ في المّسانيات 
اؽ البنيوية، وأىّـ مف انتقدىا "نواـ تشومسكي" بسبب إىماؿ المّسانيات البنيوية لممرجع والسّي

والعوامؿ الدّاخمية الّتي تؤثّر في العممية الكلبمية والتّواصمية بيف المرسؿ والمتمقّي، والمعروؼ 
أفّ المّغة ليتّـ استخدامُيا بشكؿ تاّـ، يجب تحقيؽ التّفاعُؿ المستمرّ بيف المتخاطبيف، فيي مف 

 جية تعتبر أداة تبميغ ومف جية أخرى ىي وسيمة تواصؿ يومي.

الاىتماـ بكيفيّة التّواصؿ جاء بمصطمح جديد وىو "التّداولية"، وىو فرع يركّز أكثر  فيذا
عمى منطمقات وظيفيّة لمّغة الّتي يمارسيا الإنساف في حياتو اليومية باختلبؼ مستوياتيا، أي 

 الاستعماؿ الفعمي لمّغة.

 تعريف التّداولية ومجالات بحثها: -أ

المّغة الفرنسية، وىو يرتبط بالواقع أو مكيّؼ غامض في  « Pragmatique »مصطمح 
لو معنى متعمّؽ  Pragmaticؼ  معو، أمّا في المّغة الإنجميزية الّتي تعدّ لغة أغمب الباحثيف

بالأحداث والتأثيرات الواقعية. ومعنى ذلؾ أفّ ىذا المصطمح عند الفرنسيّيف مرتبط بالواقع 
ومكيّؼ معو، أمّا في الإنجميزية والّتي تعدّ لغة الباحثيف يرتبط بكؿّ ما ىو متعمّؽ بالأحداث 

و عبد الرحمف مقابلًب مف قبؿ ط 1970أو التّأثيرات الواقعية، والّذي ترجمو بالتّداوليات سنة 
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لممصطمح الغربي براغماتيكا، والّذي لأنّو أقرب مصطمح للبسـ الأوّلي، وبعد ذلؾ تمقّى 
 القبوؿ مف الدّارسيف في ىذا المجاؿ.

ةً مف قبؿ الباحثيف، حاليا فالتّداولية منذ ذلؾ الحيف أصبحت مف أكثر المواضيع دراس
نية، ولكف رغـ ذلؾ لـ تستقؿ بشكؿ كامؿ، ومعنى حاؿ الأبحاث الفمسفية والسيميائية والمّسا

ذلؾ أفّ التّداولية بمختمؼ فروعيا لـ تبمغ بعد الوضوح الّذي تستحقو، وذلؾ بسبب أنّيا 
تدخّمت في نشأتيا عموـ مختمفة ونظريّات عممية ومعرفيّة مختمفة. أمّا متى تّـ إدخاؿ ىذا 

في  1938د إلى "شارؿ موريس" سنة في معجـ المّسانيات يعو  « Pragmatique »المصطمح 
 كتابو "أسس نظرية العلبمات"، فقد كاف أوّؿ مف حدّد ماىية التّداولية.

ومف كؿّ ىذا يمكف لنا أف نقوؿ أفّ التّداولية ىي مجموعة نظريّات نشأت مف منطمقات 
بالمّفظة  عديدة كمّيا مشتركة في اعتبار المّغة نشاطًا يمارَس في سياقات مختمفة وكثيرة، تيت ّـ

داخؿ السّياؽ ولا تيتّـ بوصؼ الجمؿ دلاليا، فالمّغة ىي نشاط تتحكّـ فيو مجموعة مف 
الظّروؼ منيا الذّاتية والموضوعية، مع اشتراط حضور شخصيف عمى الأقؿّ، فالسّياؽ مف 

ّـ بو التّداولية بتدخؿ عدّة عناصر منيا طبيعية، اجتماعية، ونفسية...إلخ.  أىّـ ما تيت

بأنّيا دراسة استعماؿ المّغة داخؿ  « François Recanati »يا "فرانسوا أريكانتي" ويعرّف
براز السّمات الّتي يميّزه، وتيتّـ ببعض الأشكاؿ المّسانية الّتي لا يتحدّد معناىا إلّا  الخطاب وا 

ومعنى ىذا أفّ دراسة كيفية استخداـ المّغة يكوف في سياؽ الخطاب  1.مف خلبؿ استخداميا
لتّواصؿ، مع التّركيز عمى السّمات الّتي تجعؿ الخطاب مميَّزًا، والأىّـ ىنا أفّ بعض أو ا

العناصر المغويّة لا يمكف فيـ معناىا إلّا عندما تستخدـ في سياؽ معيّف، بمفيوـ آخر أفّ 
المعنى لا يكوف ثابتا أو محدَّدًا بشكؿٍ كامؿ مف خلبؿ الكممات الفرديّة بؿ يتحدّد بناءً عمى 

                              
 .08. نقلب عف: فرانسواز أرمينكو، ص227س المسانية، مرجع سابؽ، صأحمد عزوز، المدار  - 1
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فية استخداميا في الحديث أو الكتابة في إطار تفاعمي اجتماعي، حيث يبرز السّياؽ كي
 والظّروؼ المحيطة دورًا كبيرًا في تحديد المعاني.

وما يمكف أف نستنتجو أفّ المّسانيات التّداولية ىي لسانيات الحوار أو الممكة التبّميغية، 
 شومسكي.وتقابؿ الممكة المّغوية الصّرفة وذلؾ ما حدّده ت

والتّداولية ىي عبارة عف التقاء عدّة تيّارات مشتركة في الأفكار الأساسية التي تربط 
 الدوؿ المّغوية مع بعضيا البعض، ومف أىّـ ىذه التيّارات:

، وتُرجِـ إلى 1938تيار شارؿ موريس: ويتجمّى ىذا التيّار في كتابو الّذي ألّفو سنة  -أ
عمـ علبقات العلبمات بمستخدمييا ومتداولييا، أو العمـ الّذي يُقصد بالتّداولية »الفرنسية. 

يعني أفّ التّداولية أو البراغماتية في عمـ المّغة وفمسفة  1.«يعالج العلبقة بيف الأداة ومؤوّلييا
عمى دراسة كيفية استخداـ المّغة في السّياقات المختمفة مف قبؿ  المّغة ىي الفرع الّذي يركّز

 المتحدّثيف والمستمعيف، وكيؼ يتأثّر المعنى بالمّغة بناءً عمى السّياؽ الّذي تستخدَـ فيو.

ّـ التّداولية بدراسة العلبقة بيف العلبمات )الألفاظ والرّموز( وبيف مستخدمييا أو مف  تيت
والمستمعوف(، ىذا العمـ يركّز عمى فيـ كيفية تفسير المتمقّي لمّغة بناء يتداولونيا )المتحدّثوف 

عمى الموقؼ والسّياؽ، وكيؼ يتغيّر المعنى حسب نوايا المتحدّث أو الظّروؼ المحيطة، 
والتّفسيرات أو التّأويلبت  وبعبارة أخرى فيي تدرس العلبقة بيف الأداة المغوية الكلبـ

 ة.لمستخدمييا في سياقات معيّن

 (L.Wittgenstein)تيار فلبسفة إكسفورد: وزعيـ ىذا التّيار الألماني "ميتجنشتايف"  -ب

الّذي كاف مف المؤسّسيف الأوائؿ، فيرى أفّ المّغة متميّزة بقواعد لا يمكف دراستيا إلا بمعرفتيا، 
                              

، دار آؿ الرضواف، وىراف، 2أحمد عزوز، المدارس المسانية أعلبميا مبادئيا ومناىج تحميميا للؤداء التواصمي، ط - 1
 .233ص
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حيث يعتبر وقد تأثّر "ديجور" "بتشيو" "فيتجنشتايف": الألعاب المغوية في كتابو "قؿ ولا تقؿ"، 
الكلبـ فعلًب محقَّقًا في الواقع لا ينفصؿ عف المتكمّـ، وليتحقّؽ ذلؾ يجب أف تتحقّؽ شروط 

 خاضعة لأعراؼ المّغة.

إنو وخلبفا لتمؾ النظريات الشكمية التي كاف منطمقيا سوسير، والتي كانت تدرس المغة 
لة، فإف التداولية عمى تنحصر في قواعد الصوت والصرؼ والنحو والدلاوفؽ قواعد اختزالية 

عكس ذلؾ اىتمت بمظاىر التواصؿ الإنساني المبني عمى مقامات التبادؿ الكلبمي، وبالتالي 
فإف عنصر الكلبـ الذي أُبعِد عف الدّراسة في ضوء المسانيات البنيوية قد أصبح محورا 

 ـ.ة التي يفتحيا لفيـ مقاصد الكلبعند التداولييف نظرا للآفاؽ الواسعلمدّراسة 

ومف كؿّ ىذا نستخمص أفّ التّداولية النّظرية تسعى لوضع حدود معالميا ضمف تيّارات 
ومناىج متعدّدة أفرزتيا المعارؼ والعموـ المختمفة في العصر الحديث، وقد استقت منيا عموـ 

، حيث تطوّرت مف تحميؿ المّغة العادية إلى شتى كالنحو وعمـ الدلالة والبلبغة والسيميائية
 النّصوص والخطابات المختمفة. تحميؿ

 المدرسة السياقية )الإنجميزية(: -4

يعدّ "فيرث" مف بيف أوائؿ العمماء الّذيف جعموا المّسانيات عممًا معترَفًا بو في بريطانيا، 
وقد ركّز بالأخصّ عمى الصّوتيّات الوظيفيّة أو عمـ الدّلالة، أو ما يُعرَؼ بالنّظرية السّياقية، 

الكممة يتعدّد فأيّ دراسة لممعاني تتطمّب تحميلًب لمسّياقات والمواقؼ الّتي ترد فييا، فمعنى 
لتعدّد السّياقات الّتي تقع فييا. فنظريّة فيرث تنظر إلى المعنى عمى أنّو وظيفة في سياؽ، 

يعدّ ما فعمو فيرث في ىذا الشّأف نقمة ابستيمولوجية أنطولوجية كبيرة في حقؿ المّسانيات، »و
عمى المنطؽ  لأنّيا دعمت الموقؼ السّموكي في ذىابو إلى صعوبة البحث الدّلالي المعتمد
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والتصوّرات الوجودية المختمفة الّتي كانت سائدة في الفمسفة الإغريقية، كما فتحت الباب 
 1.«واسعًا نحو نيج جديد في دراسة المعنى عمى نحو يراعي الاستخدامات الفعمية لمّغة

لقد دعـ "فيرث" الموقؼ السّموكي الذي يرى أفّ المعنى لا يمكف حصره في نماذج 
و تصوّرات فمسفيّة مجرّدة، بؿ إفّ المعنى يجب أف يُفيَـ مف خلبؿ دراسة الاستخداـ منطقيّة أ

الفعمي لمّغة في السّياقات الحياتية، وىذا ينسجـ مع الاتّجاه التّداولي الّذي ينظر إلى المّغة 
مة كأداة لتبيف معانييا تبعًا لمسّياؽ والطّريقة الّتي يستخدميا النّاس في مواقؼ فعمية. ومساى

فيرث فتحت الباب أماـ نيج جديد في دراسة المعنى؛ يعتمد عمى ملبحظة وتحميؿ كيفية 
 استخداـ المّغة فعميِّا مف قبؿ النّاس بدلًا مف الاقتصار عمى النّظريات المجرّدة.

يعدّ ىذا الاتّجاه نقمة نوعية في مجاؿ المّسانيات في تحويؿ مسارىا، فالشكمية التي 
يوية في عيد سوسير وأتباعو لـ تعد قادرة عمى فيـ المغة بشكؿٍ كاؼٍ كانت تطغى عمى البن

بناءً عمى مستوياتيا، ليذا شكّمت نظرية السّياؽ ركيزة أساسية لمخروج بالمغة مف طابعيا 
 الاختزالي إلى خارج المغة والمتمثؿ في مختمؼ المؤثرات الخارجية والداخمية المحيط بالمغة.

جاء بو "فيرث" في البحث المّساني عامّة، وفي تفسير المعنى ذي ورغـ كؿّ التّغيير ال
خاصّة، فإفّ مشكمتو أنّو لـ يعرض نظريّتو عرضًا كاملًب شاملًب لإبراز أفكاره السّياقية، وىذا 
ما شجّع "ىاليداي" في بداية السّتينات إلى تقديـ مقترح وتفسير مفصّؿ لنظريّة "فيرث"، حيث 

 2غوي الثلبثة، وكاف منيجو امتدادًا وتكممة لمنيج "فيرث".أخذ مستويات التّحديد المّ 

وأخيرًا يمكف القوؿ أفّ المّسانيات البنيوية تسعى إلى وضع نظرية لدراسة المّغة باستعماؿ 
منيج تحميمي بنيوي، فالعالـ المّساني يعتمد عمى المدوّنة، يعني تصوير العناصر الموجودة 
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الإشارة إلى وجود خلبفات جوىرية حوؿ الموضوع،  داخؿ النّص، لكف مف جية أخرى يجب
فمدرسة براغ وعمى رأسيا "ياكبسوف وبنفنيست" تيتّـ بدراسة علبقة المتكمّـ بكلبمو، أمّا أتباع 
"سوسير" فيقترحوف لسانيات تنطمؽ مف المّفظ، وعمى عكس ذلؾ نجد "بمومفيمد" الّذي يرى أنّو 

 النّص بالواقع.مف المستحيؿ تحديد المعنى وعلبقة صاحب 

 المدرسة التوزيعية: -5

عندما بدأ البحث في  1930ظير ىذا التّيار في الولايات المتحدة الأمريكية عاـ 
المّغات اليندو أوروبية المنطوقة، حيث حاوؿ الأمريكيوف وضع قواعد لغوية ليا، وقد تزامف 

 ذلؾ في ظيور الفونولوجيا في أوروبا عمى يد "مدرسة براغ" وانتشار أفكار سوسير.

، والذّي تأثّر 1930التّوزيعي عمى يد "بمومفيمد" في سنة  وقد ظيرت مبادئ التّحميؿ
 بالتيّار السّموكي في أمريكا.

وييدؼ ىذا المنيج إلى وصؼ المّغة وجعميا مجموعة مف التّعابير المادّية الّتي تشكّؿ 
المّغة دوف تدخّؿ الدّلالة في ىذه التّعابير أو ظروؼ التّواصؿ بيا. فالأمر يتعمّؽ فقط بتعييف 

وىذا يعني أفّ  1.«توياتيا في العيّنة المّغوية، وبناء أصناؼ قياسية انطلبقًا مف العيّنة وحدةمس
المستويات المّغوية تصنَّؼ وتحدَّد بناءً عمى العيّنة المّغوية، أي يعتمد عمى العيّنة المّغوية 

ّـ بنا ء الأصناؼ المتاحة، ولا يتّـ استنادًا إلى فرضيّات خارجية أو معايير مسبقة، بؿ يت
القياسية مثؿ الأصناؼ النحوية والمفرداتية بناءً عمى ما يظير في العيّنة. بمعنى آخر أفّ 
الاقتباس يشير إلى التّصنيؼ المّغوي، والّذي يتكوّف بشكؿ طبيعي مف البيانات المأخوذة مف 

 العيّنة نفسيا، ومف ثمة تبنى الأصناؼ المّغوية وفقًا لما تّـ ملبحظتو.
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لأمر يتعمّؽ بدراسة المّغة عف طريؽ تقسيـ النّصوص في مستويات أو فئات، أي أفّ ا
ومف ثّـ استخداـ ىذه التّقسيمات لبناء نماذج أو تصنيفات يمكف استخداميا لفيـ وتحميؿ 

 النّصوص الأخرى بطريقة منظّمة.

تتوزّع  وينظر إلى المّغة في المّسانيات التّوزيعية باعتبارىا مجموعة مف الوحدات الدّالة
داخؿ العيّنة المغويّة )جممة، نصّ(، ومفيوـ التّوزيع في المّغة الإنجميزية مجموعة مف 

 السّياقات الّتي يمكف أف تظير فييا الكممة.

يقصد بيذه الكممة في السّياقات »ويعرّؼ مبارؾ المبارؾ مصطمح التّوزيع كما يمي: 
السّياقات في العنصر، فمكؿّ وحدة  المّغوية الّتي يوجد فييا عنصر لغوي، وما يؤثر ىذه

صوتيّة توزيع خاصّ بيا، ويشمؿ ىذا التّوزيع المواضيع الّتي يقع فييا ىذا العنصر، وكذلؾ 
يقصد بالتّوزيع ىنا السّياقات المّغوية الّتي يظير فييا عنصر  1.«المواضيع الّتي لا يقع فييا

ثّر عميو، بمعنى آخر لكؿّ وحدة لغوي معيّف مثؿ الصّوت أو الحرؼ والبيئة الّتي قد تؤ 
صوتيّة )فونيـ( نمط توزيع يحدّد الأماكف الّتي يظير فييا داخؿ الكممات أو الجمؿ، وكذلؾ 
الأماكف الّتي لا يظير فييا، عمى سبيؿ المثاؿ في بعض المّغات قد يظير صوت معيّف في 

والغياب، وىذا ما يُعرَؼ  بداية الكممة، لكنّو لا يظير في النّياية. ىذا النّمط مف الظّيور
بالتّوزيع، وىو ميـ في فيـ كيفية وضع الأصوات داخؿ المّغة وتأثير البيئة المّغوية عمى 
الأصوات، فالتّوزيع ينطمؽ مف أفّ كؿّ عنصر يتمقّى في بعض المواقع مف عناصر أخرى، 

 فالتّوزيع تتّضح جوانبو في علبقاتو بالتّركيب؛ مثاؿ ذلؾ:
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 الطّالب الواجب.أنجز  -1

 الطّالب أنجز الواجب. -2

 ىذا الكتابُ لمطّالب. -3

( ىو الوقوع بيف الفعؿ أنجز والاسـ 1فتوزيع الاسـ "الطّالب" في العبارة الأولى ) -
 "الواجب".

 ( ىو الوقوع قبؿ فعؿ واسـ.2الاسـ "طالب" في العبارة الثانية ) وتوزيع -
 ( ىو الوقوع ذيلب بعد حرؼ الجر.3وتوزيع الاسـ "الطالب" في العبارة الثالثة ) -

 أمّا أىّـ مبادئ المدرسة التوزيعية نجد:

أسبقية العيّنة أي )النّص( عمى النّظاـ المّغوي، فالعيّنة ىي الّتي تقدّـ النّظاـ وليس  -1
 كنظاـ.العكس. خلبفًا لمبنيوية الأوروبية الّتي كانت تدرس المّغة 

أسبقية المحور المركبي عمى المحور الاستبدالي، والعناية بالطّبيعة الخطّية، فكؿّ  -2
، وكؿّ تركيب ىو متتالية مف الوحدات وحدة صرفيّة ىي متتالية مف الوحدات الصّوتية

 الصّرفية، وكؿّ خطاب ىو متتالية مف جممة.

توضيح خصائص المّغة الدّقيقة أسبقية الكلبـ عمى المّغة؛ حيث ركّز الباحثوف عمى  -3
معتمديف عمى العقؿ، وىذا ما يتناسب مع الإجراء التّوزيعي، كتفكيؾ الجمؿ المركّبة إلى 

 جمؿ بسيطة وتحويؿ جممة مبنية لممجيوؿ إلى جممة مبنية لممعموـ.

اقتصاد المعنى مف دائرة الاىتماـ، وعدـ إعطاء الأىمية الدّلالية الّتي يتضمّنيا،  -4
ّـ المصطمحات الموجودة في التّحميمي التّوزيعي نجد: العيّنة؛ والّتي تشمؿ الشّاىد مف أى



 لسانيات ما بعد سوسير   الفصل الثاني

58 
 

وىي تنطمؽ مف كؿّ  (Mes Unités)المغويّة، وكذلؾ الوحدات  (Le Corpus)والمدوّنة 
 1عنصر يساىـ في تكويف البنية المّغوية )فونيمات ومونيمات(.

(  وفي الأخير نقوؿ أفّ مدرسة التحميؿ التّوزيعية مرتبطة بالنّزعة السّموكية )البيوىافيوريزـ
(Behaviorisme)  حيث تدرس نفسية الأشخاص 1920الّتي شاعت في الو.ـ.أ منذ بداية ،

بناء عمى ما يصدر منيـ مف سموؾ خارجي، والّذي يقوـ عمى )مثير واستجابة( أو )دوافع 
 د" وتمميذه "ىاريس".وردود أفعاؿ(، وقد حمؿ لواء ىذا الاتّجاه المّساني "بمومفيم

 المدرسة التوليدية التحويمية )نعوم تشومسكي(: -6

قامت التوليدية التحويمية عمى أنقاض المدرسة البنيوية السوسيرية التي تختزؿ كؿ ما 
ذا كاف "ىاريس" قد ىو لغوي في إطار بنية مغمقة، و  قصى سار بالمّسانيات التّوزيعية إلى أا 

ّـ بالمعنى المنطقي الرّياضي، حيث طرح  في ىذه النظرية مداىا، فإفّ )تشومسكي( اىت
مفيومًا جديدا عُرِؼ بالتّوليدية في المّسانيات. وىو مفيوـ يتعارض مع أسس ومبادئ 
التّوزيعية، فسُمّْيت ىذه المدرسة بالمدرسة التوليدية، وىي مجموعة مف النّظريات المّسانية 

خمسينات، امتدّ تأثيرىا مجالات أخرى كالفمسفة وضعيا وطوّرىا )تشومسكي( في أواخر ال
وعمـ النّفس، حيث سيطرت عمى ميداف الدّراسات المّسانية الأمريكية حتى نياية القرف 

 العشريف.

لممدرسة التوليدية الأىمّية الكبرى والأثر البالغ في عمـ المّساف الحديث، ممّا اثار جدلا 
ذه المدرسة بمراحؿ عديدة منذ انطلبقيا سنة عنيفا بيف دعاتيا ومنافسييا، وقد مرّت ى
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ـ. وقد تفرّع عنيا عمـ الدّلالة التّوليدي، ومف أىّـ 1965، إلى مرحمة اكتماليا سنة 1957
 الأفكار الّتي انبثقت عمييا ىذه المدرسة التوليدية:

 وضع جياز نظري عاـ قادر عمى وصؼ المّساف البشري. -1

ير متناىية العدد، بينما وحدتيا الصّوتية والمعنوية المّغة قادرة عمى إنشاء جمؿ غ -2
 محدودة.

 جعؿ "تشومسكي" لمتّركيب الأسبقية المطابقة عمى الصّرؼ والدّلالة. -3

 لمظّواىر التّركيبية مستوى عميؽ خاصّ بيا مستقلبِّ عف المستويات الأخرى. -4

ة، فقواعدىا تشابو تتماشى ىذه النّظرية مع المنطؽ والحساب والإعلبمية والشكمي -5
 بالعمميات الحسابية، تتطمّب التحكّـ في الرّموز وامتلبؾ المنطؽ.

توليد كؿ الجمؿ الصحيحة لا متناىية بالقوة في لغة مف المّغات، فالمدوّنة محدودة  -6
وعدد جمؿ المّغة غير محدودة، والسّامع المثالي لو ممكة قادرة عمى ذلؾ. وتعتبر الممكة 

 ية دي سوسير في المّغة والكلبـ.والإنجاز كثنائ

إفّ النّحو التّوليدي لـ يكف محاكيا لمنّحو التقميدي المدرسي في المفيوـ والأىداؼ، لأنّو 
لا يرمي إلى تمكيف المتكمّـ مف استقباؿ لغتو الأّـ استعمالًا سميما دوف اخطاء، بؿ ىو 

طو الاجتماعي منذ طفولتو، مجموعة مف القواعد الكامنة في ذىف المتكمّـ المكتسبة مف محي
نتاج جمؿ جديدة لـ يسمعيا مف قبؿ.  إفّ النّحو »ىذا ما يمكّْنو مف اكتساب لغات جديدة وا 

عند تشومسكي ليس المعرفة غير الواعية بقواعد المّغة فحسب، بؿ ىو طائفة مف القواعد 
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ف ليذه تطبؽ عمى معجـ محدود مف الوحدات، فتولّْد مجموعة مف التّأليفات بحيث يمك
 .1«القواعد أف تصؼ كؿّ ائتلبؼ بأنّو سميـ في صوغو المّغة الّتي يصفيا النّحو

فالنّحو عند تشومسكي ليس مجرّد معرفة غير واعية لقواعد المّغة، بؿ ىو نظاـ معقّد 
مف القواعد الّتي يتّـ تطبيقيا عمى مجموعة محدودة مف الكممات والمفردات، ىذه القواعد تولّد 

الجمؿ أو التّراكيب المّغوية باستخداـ ىذه القواعد، يمكننا وصؼ جميع الاختلبفات عددًا مف 
 أو التّراكيب المّغوية وتحديد ما إذا كانت سميمة لغويا وفؽ القواعد الخاصّة بتمؾ المّغة.

ترى المدرسة التوليدية أفّ المّغة مجموعة مف الجمؿ، وىذه الجمؿ تُصنَّؼ إلى فئة 
 فئة الجمؿ المبنية لممجيوؿ، وفئة الجمؿ المثبتة المرتبطة ببعضيا البعض.الجمؿ المنفية، و 

مف الآف فصاعدًا نعتبر أفّ المغة كناية عف مجموعة متناىية »حيث يقوؿ "تشومسكي": 
وغير متناىية مف الجمؿ، كؿّ جممة منيا طوليا محدود، ومكوّنة مف مجموعة متناىية مف 

ومعنى ىذا أفّ المّغة تتكوّف مف مجموعة كبيرة مف الجمؿ طويمة أـ قصيرة،  2.«العناصر
الممكنة الّتي يمكف توليدىا عمى الرّغـ مف أفّ العناصر الّتي تشكّؿ ىذه الجمؿ كالكممات 
والقواعد محدودة، ويمكف استخداـ عناصرىا بطريقة تؤدّي إلى تكويف عدد محدود مف الجمؿ 

 موز لغوية يتّـ ترتيبيا وفقا لقواعد نحوية محدّدة.ليا طوليا الخاص ذات ر 

ونفيـ مف فكرة "تشومسكي" أفّ الإنساف قادر عمى إنتاج وفيـ جمؿ عديدة لـ يسمع بيا 
مف قبؿ، وىذا يعكس الطّبيعة الإبداعية لمّغة البشرية الّتي تعتمد عمى مجموعة محدودة مف 

 غير محدود مف الجمؿ.القواعد والعناصر، لكنّيا قادرة عمى إنتاج عدد 
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ونشير إلى أفّ تشومسكي اختمؼ مع سوسير، حيث أفّ الأوّؿ يحمّؿ المّغة انطلبقا مف 
مسممة أنيا وسيمة لمتّواصؿ أو لمتّعبير، بينما الثاّني يحمّميا ويفسّرىا انطلبقا مف أنّيا مجموعة 

 مف الجمؿ، كؿّ جممة تحتوي عمى شكؿ صوتي وتفسير دلالي.

وآخر ما نصؿ إليو حسب ىذه المدرسة أفّ الميّـ في المّغة حسب المنيج العقمي ليس 
ىو جانبيا المادي البنيوي، ولكنّو قدرتيا عمى التّوليد والإنتاج الجممي، فقد تأثّر التّوليديوف 

لو  كثيرا بديكارت وغيره مف العقلبنييف، وتبنّوا مقولات الإبداع المّغوي والسّموؾ الدّاخمي، وما
مف طاقات داخؿ الدّماغ البشري، كوف المّغة عممية فعّالة في الذّىف البشري قادرة عمى الخمؽ 

 والإبداع مف خلبؿ قانوف نحوي عاـ يشمؿ كافّة المّغات البشرية.
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 خلاصة الفصل:

ير" تُعتبَر المدرسة البنيوية ضمف أىّـ المدارس وأوّليا، ويُعدّ مؤسّسيا "فرديناند دي سوس
أوّؿ مف تطرّؽ إلييا، فقد كاف يسعى مف خلبليا إلى وضع نظرية لدراسة المّغة مف الجانب 

ّـ بالبنية المّغوية. ليذا سُمّْيت بالمدرسة البنيوية.  الشّكمي والصّوري، وتيت

منو نستنتج أفّ العالِـ المّساني أو المّغوي ينصبّ تركيزه عمى دراسة العبارة أو الجممة 
لمنجزة بالفعؿ، أي تّـ استخداميا في سياؽ معيّف، فيو يحاوؿ تفسير بنية العبارة المكمّمة وا

مف خلبؿ النّص، وىدفو ىو فيـ كيؼ ترتبط ىذه العناصر ببعضيا البعض لتكويف معنى 
داخؿ العبارة، وكيؼ يمكف ليذه العناصر أف تعمؿ بذاتيا في تشكيؿ المّغة وتوصيؿ الرّسالة 

ينظر العالـ المّساني إلى العبارة ليس فقط ككتمة مف الكممات بؿ كنظاـ  المّغوية. بعبارة أخرى
يتكوّف مف أجزاء مترابطة، ويسعى لفيـ كيفية بناء ىذا النّظاـ وما يقوـ بو مف أدوار وظيفية 
في تحقيؽ البناء المّغوي والفيـ العاـ بيف المتكمّميف. وأخيرا يجب الإشارة إلى وجود خلبفات 

المجاؿ، فمدرسة "براغ" وعمى رأسيا "ياكبسوف" و"بنفنيست" الّتي تيتّـ بدراسة  جوىرية في ىذا
تنظر إلى  علبقة المتكمّـ بكلبمو، أمّا أتباع "سوسير" ؾ"شارؿ بالي" الّذيف يقترحوف المّسانيات

المّغة وحدىا، وعكسيا نجد "بمومفيمد" الذي يرى أنّو يستحيؿ تحديد المعنى وعلبقة صاحب 
اقع، وذلؾ لتدخّؿ عوامؿ كثيرة في نسيج العبارة. كما أفّ ىناؾ خاصية أخرى ىامة النّص بالو 

لمبنية ىي التّمييز بيف معاقد الكلبـ، ويترتّب عف ىذا أنّنا نستخمص مف المّغة نظامًا لغويِّا 
 يجب دراستو زمنيا وآنيا، فيذه الدّراسة تتيح المفاىيـ داخؿ حقوليا المعرفية الّتي أنتجتيا، فلب
تفيـ المصطمحات بمجردىا مف الأطر النّظرية التي أسستيا، لذا فمف الضّروري معرفة 

 النّظريات المّسانية الّتي أنتجت ىذه المصطمحات وفيـ المناىج المغوية التي تنتظميا.
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عالجت دراستنُا موضوعًا جدّ ميّـ في المّسانيات تحت عنواف: "لسانيات ما بعد دي 
سوسير"، الّذي يُعدّ مف المواضيع الطّريفة الّتي حاولت البحث عف الفكر المّغوي منذ الأزؿ 

الأوروبية والإغريقية، وتوصّمت ىذه الأفكار إلى تأسيس  في العصور الوسطى والحضارات
عمـ موسوـ كعمـ مستقؿّ لوحده، لو منيجو العممي والموضوعي العالمي، ومف خلبؿ ىذا 

 البحث توصّمنا إلى النّتائج التّالية:

غريقيّة. -  عمـ المّساف لـ ينطمؽ مف العدـ، بؿ مف أفكار فمسفية تقميديّة يونانية وا 
ـ السوسيري "فرديناند دي سوسير" أوّؿ مؤسّْس لعمـ المّغة، نشر كتابو تعتبر العالِ  -

 ـ.1916"دروس في الألسنية العامّة" عاـ 
تدرس المّسانيات المّغة كعمـ قائـ بذاتو ولذاتو دراسة عممية بعيدة عف الأحكاـ  -

 المعيارية والنّزعة التعميمية.
انطلبقا مف المستويات وضع دي سوسير معايير عممية مضبوطة دارسًا المغة  -

الأربعة وىي: المستوى الصّوتي، المستوى الصّرفي، المستوى النحوي الإعرابي، 
 والمستوى الدّلالي.

اىتّـ دي سوسير ببنية المّغات البشريّة ووحدات متعاقبة متسمسمة تشكّؿ النّظاـ  -
 المّغوي.

مجموعة مف الثنّائيات المّغوية منيا المّغة والكلبـ، الدّاؿ  وضع دي سوسير -
 والمدلوؿ، الآنية والزّمانية.

تطوّر أفكار سوسير في الجانب الصّوتي، ممّا أنتج عنو المدرسة الوظيفية،  -
 والمستوى التّركيبي والاستدلالي.
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الماضي، بدءًا معرفة آراء أىّـ المدارس المّسانية الأوروربية والأمريكية خلبؿ القرف  -
بمدرسة "جنيؼ" و"براغ" ومدرسة "كوبنياغف" والمدرسة السياقية، مرورا بالمدرسة 

 التوزيعية وانتياءً بالمدرسة التوليدية التحويمية.
استنتاج ترابط عممي وثيؽ بيف المدارس المّسانية وكؿّ وحدة تسعى إلى إبراز مفاىيـ  -

 عممية لسانية جديدة.

عرض النّتائج الّتي توصّمنا إلييا مف ىذا البحث نرجو أف نستفيد كؿ الميتمّيف  وبعد
بالبحث العممي ليذا الموضوع في أبحاثيـ ومسيرتيـ العممية، وأدعو الله بالتّوفيؽ والسّداد لكؿّ 

 طلّبب العمـ.
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 ممخص:

المّسانيات ىي تيارات أو مناىج في دراسة المّغة، ظيرت عبر التّاريخ، ولكؿّ مدرسة 
رؤى ونظرات مختمفة حوؿ طبيعة المغة ووظائفيا، أىمّيا المدرسة البنيوية الّتي مثّميا دي 
سوسير الّذي اعتبر المّغة نظامًا مف العلبمات الّتي تعبّر عف الأفكار. أمّا المدرسة التوليدية 

تي أسّسيا تشومسكي تقدّـ مفيوـ التوليد الّذي يعني توليد جمؿ لا متناىية، بالإضافة إلى الّ 
الوظيفية لأندريو مارتيني الّتي تيتّـ بوظائؼ المغة في التواصؿ، تمييا المتداولة الّتي تركّز 

العممي اليومي، فكؿّ مدرسة مف ىذه المدارس قدّمت  عمى دراسة المغة في سياؽ استخداميا
 ساىمات في تطوير فيمنا لمّغة.م

Summary : 

Linguistics refers to the current or approaches in the study of language that 

have emerged throughout history, with each school offering different 

perspectives and views on the nature and functions of language. Among the 

most important is the structuralist school, represented by Saussure, who 

considered language as a system of sings that express ideas. Meanwhile, the 

generative school, fonded by Chomsky, introduced the concept of generation, 

which refers to the creation of infinite sentences. Additionally, André Martinet’s 

functionalism focuses on the functions of language in communication, followed 

by pragmatics, which emphasizes studying language in the context of its 

practical daily use. Each of these schools has contributed to advancing our 

understanding of language. 


