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  كلمة شكر وتقدیر
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  وبذلك كانت لنا نعم الناصح النصوح.

كما نشكر الأستاذ الكریم "طباع فاروق" الذي أتعبناه معنا، والذي لم یبخل علینا هو أیضا 

  وذلك بالمساعدة التي قدمها لنا في الجانب الإحصائي.

لى مدیرو وإداریو ثانویات بوغني، الذین فتحوا أبواب مؤسساتهم من إبالإضافة 

  التربص المیداني وتطبیق مقیاس دراستنا.أجل 

 



 ج
 

  الإهداء
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بدأ كلامي...الذي بفضله وصلت لمقامي هذا الحمد والشكر على ما أبسم االله 

  أتاني.

كل نهدي هذا العمل إلى الوالدین الكریمین والعزیزین أطال االله في عمرهما، إلى 

  أفراد أسرتي الإخوة والأخوات تمنیاتي لهم بالتوفیق والنجاح.
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  مقدمة:

التعلیم  وتطویر نوعیة ومبادئ إصلاحإن الاهتمام بمهنة التعلیم یعد من اهم أسس     

المهنیة المطلوبة، یمكن التحقق منه إلا من خلال تكوین معلم ذي الكفاءات  والذي لا

التعلیم من أي مجتمع من المجتمعات إنما یتحدد وفق الأثر الذي یتركه والاهتمام بمهنة 

  المعلم في نفسیة متعلمیه وأخلاقهم وعقولهم وشخصیاتهم.

تكوین إنما یتعدى إلى والمعارف و فمهمته لا تقتصر على حشو الأذهان بالمعلومات 

 وإكسابهم عاداتاتجاهاتهم وتربیتهم، یعمل على صقل آراءهم وتعدیل سلوكهم و  شخصیتهم

  صحیحة.

لهذا یمكننا القول أن للمعلم أدوار مختلفة و متنوعة فتارة نجده مقوما تارة مدربا و 

دة ما یلجأ المعلم إلى عدة أسالیب لفرض النظام موجها تارة أخرى، و لتحقیق هذه الأدوار عا

 و الانضباط داخل الصف ومن بین هذه الأسالیب الشائعة و المستعملة في معظم

هذا الأخیر  ،بأنواعه الجسدي والمعنوي والماديالتعلیمیة أسلوب العقاب المؤسسات التربویة 

الطاقة و  هذه الذي سنتناوله في دراستنا هذه أین سنحاول معرفة مدى علاقته بدافعیة التعلم

تجعله یستجیب للموقف التعلیمي ویكتسب معارف  في المتعلم التيالقوة الداخلیة الكامنة 

یتبنى طرق فعالة في معالجة المعلومات ت جدیدة، ویستخدم استراتیجیات متطورة و رامهاو 

  یحصل علیها المتعلم أثناء العملیة التعلیمیة .التي 

وعلاقته بدافعیة  المعنوي اسة موضوع "العقاب المدرسيفي هذا الإطار حاولنا در و 

 ."من التعلیم الثانوي ىالأول لسنةلتلمیذ المراهق المتمدرس في االتعلم لدى ا

  .وتطبیقيوعلیه قمنا بتقسیم بحثنا هذا إلى جانبین نظري 
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  :الذي یشمل على أربعة فصول ي:الجانب النظر 

تناولنا إشكالیة البحث الإطار العام للبحث، فیه  على الأول:الفصل یحتوي  

وفرضیاته، أهدافه وأهمیته مع تحدید المفاهیم والمصطلحات الإجرائیة التي لها علاقة 

  ببحثنا.بمتغیرات البحث وأخیرا الدراسات السابقة التي لها علاقة 

ذكرنا تعریفا " أین العقاب المدرسي المادي: تناولنا فیه موضوع "ثانيالفصل الأما في 

عن العقاب المدرسي ثم قدمنا تعریفا قمنا بإعطاء لمحة تاریخیة اب، كما شاملا عن العق

، كما أشرنا الى أنواع العقوبات عنويمللعقاب المدرسي من بعده مفهوم العقاب المدرسي ال

المطبقة في المدارس، أهمیة أسلوب العقاب المدرسي، نظریات العقاب المدرسي، شروط 

لاقات التربویة ومكانة العقاب فیها، آثار العقاب المدرسي استعماله، أنماط العوقوعه أسباب 

  في السلوك، وأخیرا إیجابیات وسلبیات العقاب المدرسي.

" تناولنا فیه مفهوم دافعیة الدافعیة للتعلم: إلى موضوع "الفصل الثالثفیما تطرقنا في 

بالتعلم، شروط ، علاقة الدافعیة إجرائیا)، وظائف دافعیة التعلم-اصطلاحا -التعلم (لغة 

دافعیة التعلم، عناصر دافعیة التعلم، دور الدافعیة في عملیة التعلم، أسالیب زیادة دافعیة 

  التعلم عند المتعلمین والأسباب المحتملة لظاهرة ضعف دافعیة التعلم.

" تناولنا فیه تعریف المراهقة، المراهقة: فخصصناه لموضوع "الفصل الرابعأما 

مظاهر النمو فیها ومطالبها، أهم  ، أهمیة دراستها،مختلفة، خصائصهاأنماطها، مراحلها ال

  مشكلات المراهقین في المرحلة الثانویة والضغوط النفسیة التي یتعرضون لها.

  

  :قسمناه بدوره إلى فصلین :الجانب التطبیقي

: المتمثل في منهجیة البحث الذي خصصناه لعرض إجراءات الفصل الخامس

ب بما فیه منهج البحث المقدم الذي یتمثل في المنهج الوصفي الذي یناس الدراسة المیدانیة
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كیفیة اختیارها، أدوات البحث لى التعریف بخصائص عینة البحث، و إضافة إ ،بحثنا

  المستخدمة.، إجراءات البحث والتقنیات الإحصائیة تخدمةالمس

أین تناولنا لنتائج فقد خصص لعرض وتحلیل وتفسیر ومناقشة ا :الفصل السادسأما 

التي توصلنا  الموضوع والنتائجمنا استنتاجا عاما حول ، في الأخیر قديحد كل فرضیة على

  .إلیها خلال أدوات البحث

ختمنا بحثنا بخاتمة البحث وقائمة المراجع المعتمد علیها باللغة العربیة والأجنبیة، 

للبحث المتمثل في مقیاس وكذا قائمة الملاحق التي استخدمناها أثناء التطبیق المیداني 

  .spssوالاجتماعیة للعلوم الإنسانیة  الإحصائيوكذا البرنامج  دافعیة التعلم

  



 

 
 

 الجانب النظري
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  إشكالیة البحث:-1

تطور التربیة بطرائقها ومناهجها وأهدافها یتماشى مع درجة تعقد الحیاة وانشغالات  إن

  والمجتمعات. الأفراد

یتوقف على  ،المعرفي إنتاجهوكذا  ،فالمستوى الفكري للمجتمع وقیمة مردوده التربوي      

وبالتالي ما تحققه العملیة التعلیمیة التي تستمد فاعلیتها من مدى  ،نوعیة ونجاعة نظامه التربوي

  ح أهدافها وقابلیة تحقیقها وكذا تماسك هیاكلها وتناسق مهامها.وضو 

عملیة تربویة وفي استثمار الطاقة الفكریة  أیةولما كان "المتعلم" هو المحور الأساسي في      

للمجتمع فان مختلف البحوث والدراسات في مجال علم النفس وعلوم التربیة انصبت اهتماماتها 

لتالي تحقیق حول إیجاد الطرق والأسالیب الناجحة لتوصیل المادة الدراسیة لهذا المتعلم وبا

الفردیة في العقلیة ومیوله النفسیة ومهاراته  بعین الاعتبار استعداداته آخذةالأهداف التربویة 

  تحقیق النوعیة والفعالیة التربویة الجیدة. إلىوضع أي برنامج تربوي یسعى 

ب والثواب لتأدیة مهامهم العقا أسلوبيكثیرا ما یعتمد المدرسون والمربون بشكل عام على      

ریات الحدیثة على أهمیة الثواب ، في هذا الصدد تؤكد اغلب الأبحاث والنظالتربوي والتعلیمي

 إلیه، ولهذا فهي تنصح بعدم اللجوء في مجال تغییر وتعدیل السلوك الإنساني عقابمقارنة بال

نتائجه غیر مضمونة  أنالتجارب التي بینت  إلىفي المواقف التعلیمیة بقدر الإمكان استنادا 

ن تكرار نفس السلوك الذي العقاب سیمنع المتعلم م أنوغیر دائمة فلا شيء یضمن للمعلم 

  عوقب من اجله.

فضل كبیر لتحدید أثر الثواب  )Thorndike( ثورندایك قد كان لقانون الأثر الذي وضعه    

تكرار السلوك الذي  إلىالفرد یمیل  أننتیجة مفادها  إلىوالعقاب في عملیة التعلم، حیث توصل 

یتخلى بالضرورة عن السلوك الذي یتبعه العقاب. كما اكتشف حقائق هامة یتبعه الثواب ولا 
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الثواب یكون أثره أعظم حین یأتي بعد الاستجابة مباشرة،  أنمنها  ،الإثابةومفیدة عن عملیة 

  وان أثره یقل بطول الفاصل الزمني بین الاستجابة والتعزیز.

  .)79، ص1993(فاخر عاقل، 

لا یقلل دائما من ظهور انه  )Thorndike( ثورندایكبالنسبة للعقاب فیرى  أما

بعض تجاربه بینت نتائج أكثر غرابة، فلقد لاحظ عودة  أنالاستجابات الغیر مرغوب فیها، بل 

 الآثارالظهور بنسبة أكبر، رغم ذلك للعقاب بعض  إلىالاستجابات التي عوقبت علیها 

في بعض المواقف  سوي،الغیر السوي و الالإیجابیة بحیث انه یجعل المتعلم یمیز بین 

تخلف التعلم  إلىدیؤ یتناسب مع الخطأ الصادر عنه، فكثرة العقاب قد ی أنبشرط  ،السلوكیاتو 

  بدلا من تسهیله.

 .)81-80، ص 1993 ،فاخر عاقل(

العقاب وسیلة غیر  أنحیث  )Skinnerسكینر (ي انفي هذا الصدد أكد العلم النفس

مضمونة النتائج في منع حدوث الاستجابات الغیر مرغوب فیها لان احتمال إعادة ظهورها 

  یبقى قائما.

  .)78، ص1999(زین العابدین درویش، 

لمنع  السلوك لا یمكن الاعتماد علیه كلیفالعقاب طریقة سیئة لضبط وتوجیه ا

  .           الاستجابات الخاطئة من الحدوث

  .)270، ص1993خر عاقل، فا(

العقوبات  أنالذي یرى بدوره  )John Locke( جون لوكالباحث  أكدهانفس الفكرة 

 إلىملیئة بالمخاطر لأنها تدفع المعاقب  إنماالمطبقة في المجال الدراسي لیست دائما مثمرة 

  .)44، ص1997ودیع شكور،  جلیل(.                                      یحبه أنما یجب كره
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نسبة  أنفي دراسته العنف المدرسي ) Debarbieux( بیور دوبیكما توصل الباحث 

هناك علاقة سیئة تربطهم بالمعلمین وهذه النسبة ارتفعت سنة  أن% من التلامیذ أكدوا 21.60

  %.28 إلى 1998

  .)87، ص2008(محمد بن حمودة، 

نظرا لقدرته على جلب المتعلم الثواب یساعد على التعلم  أنیؤكد المجالیون على و ا ذه

 أنالخبرة المراد تعلمها، عكس العقاب الذي تكون نتائجه غیر مضمونة، فمثلا نفرض  إلى

معلما لدیه تلمیذ یكره تركیز انتباهه في القسم على عدد من المسائل التي یحلها زملاءه، 

لثواب، ففي هذا الموقف نجد التلمیذ بین موقفین یشجعه على ذلك باستخدام أسلوب ا أنفیحاول 

  یكمن الأول في رغبته على الحصول على الثواب والثاني الابتعاد عن حل المسائل الریاضیة.

 أمالم یقم بالعمل المطلوب منه،  أن ،یمنعه من الحصول على الثواب أنم وهنا على المعل    

إذا هدد المعلم التلمیذ بالعقاب اختلف الموقف التعلیمي بعض الشيء، لان التلمیذ یجد نفسه 

فیزداد الصراع النفسي والتوتر وقد یجعل السبیل الوحید للتخلص من هذا  آخرینبین موقفین 

  الهروب من المدرسة.        أوبالتمرد  إماالمأزق هو الهروب منه 

  .)332-331، ص 1977(رمزیة الغریب، 

رغم كل هذه الدراسات والآراء النظریة یبقى العقاب وسیلة من الوسائل المستخدمة منذ      

 أمام، تتخذه المنظومات التربویة أداة لمواجهة كل من یعرقل قوانینها ویقف عائقا نشأة المدرسة

  تطبیقها.

طریقة هامة (Robert Frank) روبرت فرانكحیث یعد العقاب البدني حسب الباحث       

  لحفظ النظام وتغییر السلوك وتعدیله، مما یجعل استخدامه حسب في المدارس فعالا وعملیا.

  .)58، ص2003(سعیدة صالحي،
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 "احمدالباحثان  أكدهذا وعن الأثر الذي یتركه العقاب المدرسي على نفسیة التلمیذ 

المراهقة یولد لدیه كرها خاصة في مرحلة سوء المعاملة اتجاه التلمیذ  نأ" علي همالو عمري

ظهور ردود أفعال عدوانیة لدیه  إلىضعفه وانتقاما منه، إضافة  إلى للمعلم حیث یرجع عقابه له

  .   یذا متمردا على السلطة المدرسیةبحیث یجعل منه تلم

  .)14، ص1982(محمد بن سماعیل، 

تمعنا في القوانین الجزائریة التي تنظم المنظومة التربویة وجدنا ما یتضمن منع  وإذاهذا     

  .العقاب البدني والعنف تجاه التلامیذ في المؤسسات التعلیمیة

والمتضمن تنظیم المدرسة  1976أفریل  16رخ في ؤ الم 71-76فبمقتضى المرسوم رقم     

  الأساسیة وسیرها.

والمتضمن القانون  1985مارس  23المؤرخ في  59-85وبمقتضى المرسوم رقم    

تنص المادة الأولى منه على منع  ،الأساسي النموذجي لعمال المؤسسات والإدارات العمومیة

استعمال العقاب البدني والعنف تجاه التلامیذ منعا باتا في المؤسسات التعلیمیة بمختلف مراحله 

 نصوص علیها في المادة الثانیة المتمثل في الضرب والشتم وكل ما یلحقالم أشكالهوبمختلف 

  معنویا بالتلامیذ. أوضررا مادیا 

استخدام العقاب لكن هناك من الباحثین رض اتع التي معظم البحوث التربویة أنرغم    

الذي  (عمر عبد الرحیم نصر االله)من یؤیدون هذا الأسلوب في التعامل مع التلامیذ كالباحث 

 إجبارسرعة التعلم من خلال  إلىیؤكد على ضرورة استخدام العقاب المدرسي كونه یؤدي 

العقاب كما یساهم في ضبط السلوك وفرض  إلىالمتعلم على حذف الاستجابات التي تؤدي به 

  .                 النظام في المدرسة وغرفة الصف

  .)441، ص 2010(عمر عبد الرحیم نصر االله، 
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  دافع إیجابي یقوم سلوك المتمدرس. )1984عبد الباسط(یعتبره الباحث كما   

یعرف الدافع على انه تلك الطاقة والقوة الكامنة في الكائن الحي التي تدفعه لیسلك و 

سلوكا معینا، نرسم له أهدافه وغایاته في الحیاة لتحقیق أحسن تكیف ممكن مع بیئته الطبیعیة 

  والاجتماعیة.

  .)143، ص2002حویج، (مروان أبو 

الدوافع تقوم بدور مهم  أن (David McClelland) لیلاندماكفي هذا الصدد یؤكد     

  في مختلف مجالات الحیاة والأنشطة الیومیة.    وإنتاجیتهفي رفع مستوى أداء الفرد 

  .)16، ص2000(عبد اللطیف محمد خلیفة، 

فمفهوم دافعیة التعلم نقصد بها القوة الداخلیة لدى المتعلم التي في المجال التربوي التعلیمي  أما

علیه بنشاط، والاستمرار في هذا النشاط حتى  والإقبالالانتباه للموقف التعلیمي  إلىتدفعه 

  یتحقق التعلم.               

  .)811، ص2003(محي الدین توق، 

اهتماما كبیرا من طرف القائمین على ونظرا لأهمیة الدافعیة في المجال الدراسي لاقت 

  العملیة التربویة كونها تعد مصدرا رئیسیا للتفوق والنجاح والتحصیل الجید.

إدراك التلامیذ لمدى اهتمام المعلمین بهم یرتبط  أنWitzel( 1997( وتزلویؤكد  ذاه

إیجابا بمدى متابعة التلمیذ للأهداف الاجتماعیة واستعدادهم لبذل الجهد الدراسي المطلوب، ولقد 

لأسلوبي الثواب والعقاب تأثیر على تعدیل سلوك المتعلم وعلى  أنجل الدراسات النفسیة  أثبتت

  دافعیته للتعلم. 

  .)97ص ،2011(احمد دوقة،
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، فنجده یؤكد على انه على الرغم من Atkinson Reno)(1978اتكنسن رینوالباحث  أما

انه لا ینكر دور  إلاالدافعیة للتعلم والانجاز استعداد داخلي ثابت نسبیا في الشخصیة  أن

فشله في التعلم فهو یعطي أهمیة للبیئة التي یعیش فیها  أوالحوافز الخارجیة في نجاح الفرد 

  العقاب.          أوالمتعلم وما فیها من حوافز خارجیة بما فیها أسالیب معاملة المعلم سواء بالثواب 

  .)250،ص2005(احمد محمد الزغبي، 

نذكر الدوافع ومن بین العوامل التي لها دور هام في خلق دافعیة التعلم لدى المتعلم     

ر الاجتماعي، التكیف مع الاعتراف والتقدی إلىوالحاجات كالمثابرة والثقة بالنفس، الحاجة 

  ، حب الاستطلاع ودافع تجنب الفشل.       والأساتذةباء مطالب الآ

  .)356(احمد زكي صالح، بدون سنة، ص

كل هذه الحاجات النفسیة الاجتماعیة تظهر بصورة واضحة في مرحلة المراهقة، هذه     

طور یعتمد فیه  إلىمن طور یعتمد فیه على غیره  الفرد ینتقل أینالمرحلة المهمة في حیاة الفرد 

یدرك فیها معنى المسؤولیة الاجتماعیة، یعمل جاهدا على تكوین شخصیته من  ،على نفسه

جوده في المجتمع وتحقیق طموحاته وغایاته، كل ذلك یتطلب منه التفوق في و  إثباتاجل 

تتأثر بمقدار التكیف النفسي دراسته من خلال وجود دافعیة التعلم لدیه، تلك الدافعیة التي 

 الأسرةأعضاء  أوالمدرسي الذي یتحدد من خلال أسلوب التعامل معه سواء من طرف المعلم 

قاب، هذا ونظرا لخصوصیة مرحلة المراهقة التي تتمیز بالحساسیة الع أوالتربویة، بالثواب 

المفرطة، وشدة الانفعالات وظهور البحث عن الحاجات كحب الاستقلالیة والتفوق والنجاح 

ظهور بعض الاضطرابات السلوكیة لدى المراهق، ونظرا للقوانین التربویة  إلىوالتي قد تؤدي 

معنوي في منظومتنا التربویة لما لها من تأثیر بالغ على العقاب البدني وال أشكالالتي تمنع 

 إلى نیلجؤو بعض المعلمین  أنشخصیة ونفسیة المتعلم خاصة في هذه المرحلة العمریة نجد 

الذي نقصد به أسلوب  المعنويمن العقاب المدرسي المتمثل في العقاب  آخراستعمال نوع 



 الفصل الأول:                                                 الإطار العام للبحث 
                                                  

 

12 
 

التفوق  إلىالذي له علاقة بالغة الأهمیة وتأثیر مباشر على حاجة المراهق خصم النقاط 

  المستقبلیة. آفاقهوالنجاح والتوجیه وفي تحدید وتحقیق 

ولمعرفة مدى استخدامه في مدارسنا وتأثیر هذا النوع من العقاب على دافعیة التعلم لدى     

  التالیة: المراهق حاولنا دراسته میدانیا وقمنا بطرح التساؤلات

  :العام التساؤل

لدى  ودافعیة التعلم المعنويب المدرسي بین العقا إحصائیةذات دلالة  علاقةهل هناك  -

  ثانوي؟تلامیذ السنة الأولى 

  :الجزئیةالتساؤلات 

المتمثل في أسلوب خصم النقاط في التعامل مع  المعنويهل یعتمد المعلمین على العقاب  -

  التلامیذ؟

  ؟ عنويالم بین الذكور والإناث في العقاب المدرسي إحصائیةذات دلالة  هل توجد فروق -

  الإناث في الدافعیة للتعلم؟بین الذكور و  إحصائیةذات دلالة هل توجد فروق  -

  ؟ عنويالمبین العلمیین والأدبیین في العقاب المدرسي  إحصائیةذات دلالة  توجد فروق هل -

 بین العلمیین والأدبیین في الدافعیة للتعلم؟ إحصائیةذات دلالة  هل توجد فروق -

  فرضیات البحث:-2

  الفرضیة العامة:

م لدى تلامیذ السنة الأولى دافعیة التعلو  عنويالمعقاب المدرسي لبین ا ارتباطیهتوجد علاقة  -

  .ثانوي
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  :الأولى الجزئیة ةالفرضی

النقاط في التعامل مع  المتمثل في أسلوب خصم عنويالمن على العقاب و یعتمد المعلم - 

  التلامیذ.

  :الثانیة الجزئیة ةالفرضی

  .عنويث فیما یخص العقاب المدرسي المتوجد فروق بین الذكور والإنا -

  لفرضیة الجزئیة الثالثة:ا

  .للتعلم دافعیتهمتوجد فروق بین الذكور والإناث فیما یخص   -

  الفرضیة الجزئیة الرابعة:

  .عنويالم والأدبیین في العقاب المدرسيتوجد فروق بین العلمیین  -

  الخامسة: الفرضیة الجزئیة

  .للتعلم د فروق بین العلمیین والأدبیین فیما یخص دافعیتهمتوج -

  

  أهمیة البحث:-3

تكمن أهمیة الدراسة الحالیة في كونها تسلط الضوء على جانب مهم من واقع المدرسة 

المعلم للحفاظ على النظام وتعدیل  إلیهاالجزائریة، والمتمثل في معرفة الأسالیب التي یلجا 

  نجمل أهمیة الدراسة فیما یلي: أنالسلوكات غیر المرغوبة لدى التلامیذ ویمكن 

 أوعقاب ومدى تأثیره على دافعیة التعلم لدى التلمیذ المراهق ذكرا كان التعرف على نتائج ال -

  مشواره الدراسي وطموحاته المستقبلیة. على تأثیرهوكذا  أنثى
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المراحل التي یمر بها  أهمتعتبر من  إذتظهر أهمیة هذه الدراسة في تناولنا لمرحلة المراهقة،  -

الفرد، وهذا نتیجة للتغیرات الكثیرة، مما یجعل المراهق یعیش أزمات مختلفة قد تكون نفسیة، 

  اجتماعیة، دراسیة...وغیرها.

المكتبة الجزائریة بمثل هذه البحوث التربویة التي لها أهمیة مباشرة في العملیة التعلیمیة  إثراء -

  التعلمیة.

  

  البحث: أهداف-4

  إلى تحقیق الأهداف التالیة: اذهبحثنا نسعى من 

أي أسلوب خصم النقاط وعلاقته  المعنويالكشف عن العلاقة الموجودة بین العقاب المدرسي  -

  من التعلیم الثانوي. ىالأول لم لدى التلمیذ المتمدرس في السنةبدافعیة التع

بین الذكور والإناث فیما یخص العقاب  إحصائیةذات دلالة  فروقإمكانیة وجود معرفة  -

  .المعنويالمدرسي 

بین الذكور والإناث فیما یخص دافعیتهم  إحصائیةذات دلالة  فروق إمكانیة وجود معرفة  -

  للتعلم.

بین العلمیین والأدبیین في العقاب المدرسي  إحصائیةذات دلالة  فروق إمكانیة وجود معرفة  -

  . المعنوي

بین العلمیین والأدبیین فیما یخص دافعیتهم  إحصائیةذات دلالة  فروق وجودإمكانیة  معرفة  -

  للتعلم.
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  :البحث مفاهیم تحدید-5

  خصم النقاط بالنسبة للتلمیذ  أسلوب هذه في بحثنا ویتمثل في: المعنويالعقاب المدرسي  - 

  .إلیهالمسندة  المدرسیة في الطور الثانوي في حالة عدم قیامه بالواجبات المتمدرس

فنقصد بدافعیة التعلم القیمة المتحصل علیها من خلال تطبیق  بحثنابالنسبة لدافعیة التعلم:  - 

الدرجة الصغیرة تمثل  أمامقیاس دافعیة التعلم، حیث تمثل الدرجة الكبیرة دافعیة التعلم مرتفعة. 

  دافعیة التعلم منخفضة.

سنة،  17 إلى 15ما بین المرحلة الممتدة بین الطفولة والرشد، بحثنا تتمثل في  المراهقة: - 

  تي تعادل مرحلة التعلیم الثانوي.ال

 

  :السابقةالدراسات -6

  دراسات حول العقاب المدرسي:-6-1

  :Debarbieux) (1995دوبربیو دراسة-1

من التلامیذ في عام  %21،60توصل هذا الباحث في دراسته حول العنف المدرسي ان 

 إلى 1998تربطهم بالمعلمین وهذه السنة ارتفعت سنة هناك علاقة سیئة  أنعبروا  1995

تدني دافعیتهم  أسبابهذا یعد سببا من بدراستهم و  أكثرعدم الاهتمام  إلىمما یدفعهم 28%

  .نخفاض تحصیلهم الدراسياللتعلم و 

(Yverlyror ,Stephan ,les adolescents violents dunod,paris,p,54). 
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  :R.FRANK (1988دراسة روبرت فرانك (- 2   

(كالیفورنیا)، كان الهدف منها معرفة  الأمریكیةهذه الدراسة في الولایات المتحدة  أقیمت

  استخدام العقاب البدني في المدارس، من نتائجها: إلىالتي تؤدي  الأسباب

طرد التلمیذ من المدرسة كبدیل للعقاب  أن الأمریكیةاعتقاد المدرسین في الولایات المتحدة 

البدني یعتبر تصرفا غیر علمي وغیر فعال لان بطرده قد یصبح التلمیذ عرضة للفساد، 

باعتبارهم العقاب البدني كطریقة لحفظ النظام وتغییر السلوك مما یجعل استخدامه في المدارس 

  فعالا وعملیا. 

  .)58، ص2003(سعیدة صالحین

  :وآخرون(punks)دراسة بانكس -3

والمعنوي  المعنويفي دراسة قاموا بها حول استخدام العقاب بأنواعه  وآخرون بانكستوصل  

تعلمه بل ینتج عنه  أوتعدیل سلوكه  إلىتكرار العقوبات لا یؤدي بالتلمیذ  أن إلىعلى التلامیذ، 

كما تولد العقوبات وتكو لدیه عدوانیة  الأمنبعدم  وإحساسهكما ینتج عنه  الأمنبعدم  وإحساسه

  ومرتفعة.     

  .)55، ص2003(سعیدة صالحي ،

  دراسة أحمد محمد الزغبي:- 4

النظام المدرسي الذي یقوم على العقاب والقسوة والضرب والتوبیخ یؤدي  أنهذه الدراسة  أكدت

  .  شعور التلمیذ بالخوف من المدرسة وفقدان الثقة بالنفس والاكتئاب إلى

 .)218، ص2002(احمد محمد الزغبي 
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  ":فلاح صدى" و "دراسة الباحثان "خاسف عبد العزیز-5

 أثناءیدور موضوع هذه الدراسة حول نظرة التلمیذ للعقاب الذي یمارسه المعلم علیه 

هذه  أجریتمعاملته، وهل یمكن اعتبار العقاب وسیلة لتعدیل سلوك التلمیذ وتكوین شخصیته 

السنة السادسة ابتدائي كان الهدف منها هو الكشف عن نظرة  أقسامالدراسة على عینة من 

 أن إلىالتلمیذ للعقاب والطریقة التي یفضلها للحفاظ على الهدوء في القسم وتوصل من خلالها 

الفعالة لتعدیل سلوكه  الأداةهي لیست  إذالتلمیذ یرى بان العقاب وسیلة لا تجدي نفعا 

التعزیز الایجابي قد یعمل على  أنفوض، على العكس طریقة منفرة من التعلیم ن في حین المر 

  منع السلوك المرفوض.  

  .)14، ص1982(محمد بن إسماعیل، 

  دراسات حول دافعیة التعلم:-6-2

  : Chiou (1967دراسة شیو (-1

  الدافعیة للتعلم استهدفت الدراسة تحدید عوامل الدافعیة لتعلم المتمثلة في: وحول عاملیة

  الاتجاه الایجابي نحو الدراسة ویتضمن بعض الطموحات المالیة كالمثابرة، والثقة بالنفس.-

الاعتراف الاجتماعي یتضمن بعض الملاحظات المدرسیة والتفاعل مع النشاط  إلىالحاجة -

  المدرسي.

  .الأقرانمع ضغوطات  أو والأساتذة الآباءالتكیف مع مطالب -

  حب الاستطلاع. -

  دافع تجنب الفشل.                -

  .)356(احمد زكي صالح، دون سنة، ص
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  :Evans( 1991( إیبانس ودراسة Zill1992)دراسة زایل ( -2

 الأسریةالتربیة  أسلوب أنبینت  إذبعض الحقائق المرتبطة بدافعیة التعلم  إلىتوصلت     

  جاح التلمیذ الأكادیمي.نالذي یجعل من الاعتماد على النفس أثر في ارتفاع دافعیة التعلم و 

  .)164-163، ص2003(نبیل محمد زاید ،

  

  :1993دراسة عبد مرزوق -3

قام الباحث بدراسة في مجال الدافعیة وكان موضوعا مكونات الدافعیة واستراتیجیات 

 إلىهدفت الدراسة  إذلب داخل الفصل الدراسي المرتبط بالأداء الأكادیمي للكي التعلم لذات

الأكادیمي  والأداءفحص وتوضیح العلاقة بین مكونات الدافعیة واستراتیجیات التعلم الذاتي 

  للطلاب داخل الفصل الدراسي.

  ب.التعلم الذاتي لدى الطلا إستراتیجیةالطلاب على مكونات  أداءمعرفة مدى اعتماد -

  :إلىتوصل الباحث من خلال دراسته 

الأكادیمي داخل الفصل نتیجة اختلاف مستوى مكونات  الأداءهناك اختلاف في مستوى  أن-

 الفروق لصالح المستوى المرتفع في كل من لفاعلیة الذاتیة والقیمة الجوهریة. أنالدافعیة كما 

الأكادیمي  الأداء ىلم الذاتي وعلوجود أثر لتفاعل مكونات الدافعیة على استراتیجیات التع-

  داخل الفصل الدراسي.          

 .)96، ص 2011(احمد دوقة، 
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  :1994 راشد العمران أبودراسة جیهان -4

التي تناولت موضوع الدافعیة للتعلم وعلاقتها بالتحصیل الدراسي وبعض المتغیرات   

)، 1994بدولة البحرین ( والإعدادیةالدیمغرافیة لدى عینة من الطلبة في المرحلتین الابتدائیة 

كان الهدف منها التعرف على العلاقة بین الدافعیة للتعلم والتحصیل الدراسي ومعرفة أثر 

معرفة العلاقة بین  إلىمناطق جغرافیة مختلفة بالإضافة  إلىالذین ینتمون  الأطفالالفروق بین 

  :إلىوالدافعیة للتعلم، توصلت من خلالها  الأسرةحجم 

  

 ودافعیتهم للتعلم. الأطفال لیهاإوجود أثر اختلاف المناطق التي ینتمیا -

  .)164، ص2007حمد محمود بني یوسف، (م

  :Witzel( 1997(زلدراسة وت-5

قام الباحث بدراسة موضوع الدافعیة للتعلم في مرحلة التعلیم المتوسط ودور إدراك  

إدراك التلامیذ  أن إلىانتهت الدراسة  الأمریكیةالتلامیذ للعنایة التربویة للمعلم بالولایات المتحدة 

طان ودرجة الاعتناء التي یحضون بها من طرف المعلمین یرتب علمین بهمملمدى اهتمام ال

الجهد الدراسي المطلوب وارتبط الاجتماعیة واستعداده لبذل  الأهدافبمدى متابعة التلمیذ  اإیجاب

 با باعتقاد التلامیذ لمدى مراقبة المعلم لهم والتحكم فیهم.   سل

  .)97، ص 2011(احمد دوقة،                                                                

من خلال النتائج  أكدت نهاأق والتمعن الجید للدراسات التي قمنا باستعراضها نستنتج التحق إن

مادیا یؤثر بصفة مباشرة على دافعیة التلمیذ لتعلم وعلى  أمكان  االعقاب المدرسي معنوی أن

تعدیل سلوكه  إلىتحصیله الدراسي ونجاحه الأكادیمي التالي فالعقاب المدرسي لا یؤدي بالتلمیذ 

  یعد طرقه منفرة للتعلم. إنماالمرفوض 
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 تمهید:

استعمال العقاب في مدارسنا وأصبح أكثر الوسائل التي یستعین بها المعلم  شاع لقد

دون هذا الأخیر بذلك السلوك الخاطئ و لتهذیب التلمیذ دون الأخذ بعین الاعتبار سبب قیام 

إلى معاقبته متناسیا الآثار التي قد تنجم عنه، من خلال منحه فرصة تبریر فعلته، فیضطر 

  هذا الفصل سوف نعرض علیكم العقاب المدرسي وعناصره المهمة. 
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 :لمحة تاریخیة عن العقاب المدرسي -1

 العقاب في العصور القدیمة:  1-1

نجد أن أسلوب العقاب أوجدته خشونة الطباع  بالرجوع إلى تاریخ الفكر الإنساني

البدائیة السائدة في العصور الأولى، ففي العصور القدیمة یقرر الفرد بذاته مقدار الرد الذي 

یوجهه نحو المعتدي، ومع تطور الجماعة اتخذ العقاب طابعا خاصا داخل الأسرة أین یحكم 

جرمان الفرد من حمایتها وعدم  على الجاني بالقتل، الضرب والطرد منها، یترتب علیه

  الاستفادة من خدماتها.

  .)18-17، ص1978(محمد خلف  

 زشمتشعوب التي ترفض العقاب بدلالة العالم الأنثروبولوجي الإلا أن هناك من  

)Shmetz( نظام التربیة الذي ساد في تلك الحقبة التاریخیة  أنتوصل في دراسته إلى  الذي

حبا ممزوجا بالحنان  أولادهمكندا یحبون  الرقة. فهنودكان في الغالبیة العظمى یتسم بطابع 

لا  أنهمالذي عاش بین الهنود  )Ledjenne( لوجونیقول الرحالة أبدا و لا یعاقبونهم و 

  اللوم. أو علیهم العقابیوقع  أطفالیحتملون رؤیة 

  .)197(ایمیل دوركا یم، دون تاریخ، ص 

"بأسترالیا الشمالیة " بكل رقة وحنان ولا  كوبورویعامل الأطفال أیضا في شبه جزیرة 

" شيء  أيلا یرفضون  الآباء أن" الجدیدة نجد ترسیایوقع علیهم اي عقاب وعنف وفي 

  لأبنائهم ولا یفعلون ا أكثر من معاتبتهم على سوء تصرفهم.

  .)181- 180 دون تاریخ ص كا یم(ایمیل دور 

في العصور البدائیة كانت المهمة التربویة لا تمارسها المدرسة بصفة خاصة كما هو   

  الأسرة والعشیرة.  إلىالمهمة  أسندتمعروف حالیا بل 

  .)28، ص 1981(عبد الدایم عبد االله، 
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كان العقاب الوسیلة  أینمهمة التربیة والتعلیم  إلیها تأسندومع ظهور المدارس 

الوحیدة المتبعة لحفظ النظام، ومن ذلك نجد النظام المتبع في مصر القدیمة نظاما قاسیا، 

  فهم أفضل عندما یضربون". الأموروهذا ما تبینه أشهر الحكم آنذاك وهي "الطلاب یفهمون 

  .)29، ص 1961(كمال دسوقي ،

خدامه في المدارس، فكانت النظم أما التربیة الهندیة فقد شرعت العقاب وسمحت باست

تبیح العقاب الجسدي وكان المعلمون یستخدمون العصا وبعض الوسائل كصب الماء البارد 

  على المتعلم. 

  .)28ص ،1981(عبد الدایم عبد االله، 

على فكرة استخدام العقاب في التربیة، ) Cressip( كریسیبهذا وقد دافع الفیلسوف   

  ".                           الضرب في التربیة لا بد منه"استخدام إن حیث قال 

  .)29، ص1961(كمال دسوقي ،

بعد وما كما نجد تاریخ التربیة الرومانیة مقسم إلى فترتین مختلفتین ما قبل 

اللیونة، نت تتصف بالتسامح و ن التربیة قبل عصره كا) أAugust( أوجستالإمبراطور 

حیث یذكر أن أحد السفسطائیین أیقض تلمیذا من تلامیذه كان ینام أثناء الدرس بضربة من 

قبضة یده، فأثر هذا الحادث في روما ضجة كبرى، إلا أن هذه اللیونة حلت محلها القسوة 

حینما أصبح الرومان في العصور اللاحقة في حكم أوجست، فمنذ ذلك الوقت أصبح 

  في مدینة روما. الأطفالة في تأنیب الضرب هو القاعد

  .)181- 180 ص سنة،دون بیمیل دوركا یم، ا(

 أخذت، وفي نهایة القرن 18وقد ظل السوط أداة التأدیب المحببة حتى أواسط القرن 

  التشریعات تحرم العقوبة الجسدیة.

  .)182سنة، صدون بیمیل دوركا یم، ا(
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بعد سیطرة الكنیسة على كل الأوضاع حیث جعلت من التربیة أداة للتحكم في  

شهوات الإنسان وتهذیب روحه وأخلاقه، وكانت أفضل طریقة تستعملها للعقاب هو: الصوم 

ارتداء ملابس خشنة واتخاذ أوضاع جسمیة غیر طبیعیة او مؤلمة، فالصبر -قلة النوم-

  التلمیذ. علیها تعتبر نجاحا وتفوق

  .)52، صسنةدون ب(السباني، 

  

 العقاب في الدیانة المسیحیة: 1-2

ن استعمال العقاب و خاصة العقاب الجسمي و البدني في الدیانة المسیحیة إ

بمصطلح "الحرام" و محاربة الشیطان و الأعمال الشریرة المتواجدة  أساسااللاهوتیة مرتبط 

في الإنسان ، ویتم ذلك عن طریق الضرب ، فعندما نضرب فیه الشیطان لیخرج من جسده 

لت من الكاثولیك إلى ، انتقإلى الشیطان، ثم إن فكرة السلوكیات السیئة التي كانت تعزى 

ولا تزال فكرة  ،تخلفین عقلیا هم و سائل الشیطانالم الأطفال، حیث أدعو أن البروتستانت

البحوث في الفلسفة اللاهوتیة ، فمثلا في القرن السادس  أساستأثیر الشیطان على الطفل 

عشر أنشا المربون و رجال الدین ما یسمى بالمدارس الكاثولیكیة التي من معتقداتها 

 الابتعاد عن الشیطان. و الطاعة  أن العقاب الجسمي یولد قیم أخلاقیة راقیة مثل الأساسیة

القدیمة،  الأمریكیةإن العقاب البدني في المدرسة له جذور عمیقة تتصل بالمستعمرات 

رفة بنیت في المدخل تعتبر مركزا ضخما للجلد والضرب شفالمدارس القدیمة كانت تحوي 

 بخلدهم. الموجه نحو الأطفال البؤساء ن وعادة ما یربط الأطفال بالحبل ویقوم المعلم

استعمال  منع)New-Jersey(أقر مجلس القضاء الشرعي لولایة  1869وفي عام 

العقاب البدني في المدارس، وفي مطلع القرن العشرین منع منعا باتا وصریحا استعمال 

الدول الأوربیة وجملة المجتمعات الرأسمالیة  إلىالعقاب الجسمي في المدارس الإنجلیزیة ثم 

  والاشتراكیة.
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  .)55ص،2003 ،(سعیدة صالحي

 

  

 العقاب في الدین الإسلامي: 1-3

بعد مجيء الإسلام أعطى الإنسان قیمة وحث على العلم والتعلم، فاستعمل المربون 

إذ یرى  اللین والقسوة) في عقاب التلامیذبین الحریة والتسلط (بین  الأمورالمسلمون أوسط 

مته الشهیرة: "إن اكتساب العلم له طرقه ووسائله، دمة "ابن خلدون" الذي أوضح في مقالعلا

والتحریف والضرب والتعنیف فكل أولئك یجعل العملیة متعثرة وكذلك أن یصل  الإرهابأما 

المتعلم إلى غرضه وهو تحصیل العلم، بل سیجني أخلاقا سیئة كانت ثمرة لتلك التربیة 

  ". الماسویه

  .)98، ص1986(سعد مرسى أحمد ،

والقهر من المعلمین، سطا به القهر وضیق عن  بالتعسفكان مرباه ویضیف "ومن 

النفس في انبساطها وذهب بنشاطها ودعا إلى الكسل وحمل على الكذب والخبث" وهو 

التظاهر بغیر ما في ضمیره خوفا من انبساط الأیدي بالقهر علیه وعلمه المكرر والخدیعة 

  لذلك وصارت له هذه عادة وخلقا. 

  .)98، ص1986 ،سعد احمد(

كما رأى البعض أنه لا بد أن تبدأ العقوبة بالإنذار والتوبیخ والضرب الخفیف، لذلك 

" الذي رأى بأن أول خطوة في  أبي حامد محمد الغزاليما ذهب لیه الفیلسوف المسلم "

ي أن یعاقب سرا ویقال له إیاك أن تعود بعد ذلك غالتأدیب هي التغافل لكن إذا عاد ثانیة فینب

  مثل هذا وإن صدر منك مثل هذا السلوك فستفضح بین الناس "ل

  .)104، ص1985(عبد الرحمان العوفي 
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فقد أید استخدام الضرب والعقوبة الجسدیة إذ ما تجاوز الطفل حدوده المعقولة ولم 

ینفع الإنذار معه، إلا أنه حذر من معاقبة التلامیذ في حالة هیجان أو غضب لأن هذا 

نتقام إذ یقول: "والانتقام قوت هذه القوة أي قوة الغضب وشهوتها، وفیه لذتها الأخیر یدفع للا

  ولا تسكن إلا به " ولذلك یجب تأجیل إیقاع العقاب حتى تهدأ النفس.

  .)189-186، ص2005عبد الرحیم صالح عبد االله ،(   

كما یرى البعض منهم أن الوقایة خیر من العلاج فینصح ببذل كل جهد لتأدیب 

الطفل وتقویمه منذ الصغر حتى یشب على حمید الخصال، وبذلك تنقص الحاجة الى 

  العقاب.

  .)193، ص1981(عبد الدایم عبد االله 

 العقاب في التربیة الحدیثة:  1-4

الطفل عن أنه رجل صغیر وأن  إلىلم یظهر العقاب كوسیلة للتربیة إلا حین نظر  

تربیته تعني تعویده على نظام ما و بالرغم من التطور الذي أدخل على نظریة التربیة في 

الخوف من المعلم على انه بدایة التعقل المدرسي  إلىبدایة القرن العشرین لا یزال ینظر 

رورة الاهتمام الذي یساعد على استیعاب عملیة التعلم .أن التربیة الحدیثة تؤثر على ض

التفاعل و هي تعطي وزنا كبیرا للعلاقة و  بالتلمیذ باعتباره عنصرا فعالا في العملیة التعلیمیة

ي تتكون بین التلامیذ القائم بین التلمیذ و المعلم و تظهر أیضا الأهمیة المعنویة للعلاقات الت

المجتمع  وترى التربیة المدرسة مع المدرسة و  مع الأولیاء، فیما بینهم، المعلم مع تلامیذه

الحدیثة أن العقاب قد یفید أحیانا في بعض المواقف التعلیمیة وذلك إذا تم استخدامه كوسیلة 

هد التهاون مما یؤدي بالمتعلم إلى محاولة بذل جإثارة الشعور الذاتي بالتقصیر و  لتنبیه و

لى ن مما یؤدي بالمتعلم إالتهاو أكبر للتعلم  لتحقیق النجاح والرضا الشعور الذاتي بالتقصیر و 

لتمادي اوالرضا إلا أن تكرار استخدامه والقسوة و تحقیق النجاح محاولة بذل جهد أكبر للتعلم و 



المعنوي المدرسي العقاب                                        الفصل الثاني:                                        
                                  

 

27 
 

فقد یؤدي به إلى  ،ر سلبیة على نفسیة المتعلمیحدث أثا، و رفي استخدامه قد یلحق الضر 

  الخجل والانطواء والعدوانیة والتمرد.الشعور بالذل و 

  .)35، ص2003(سعیدة صالحي ،

  تعریف العقاب:-2

  :لغة 2-1

  .عاقب، عقابا، ومعاقبة بذنبه وعلى ذنبه 

  .ه بخیر وعاقبه أي جزیته بشراأعقب: جاز 

  فالعاقبة: الجزاء بالخیر والعقاب: الجزاء بالشر، والعقوبة: المعاقبة والعقاب بالشر.

  .)518ص، 1986(المنجد في اللغة والإعلام،

وترد كلمة العقاب بمعنى: العقاب البدني أي الجزاء بالضرب أو ما یؤلم أو یؤذي 

  سلبیة. بآثارالبدن والعقاب بهذا المعنى یرتبط 

وتأتي العقوبة أیضا بمعنى التأدیب فیقال أدبته تأدیبا، إذا عاقبته على إساءته لأنه 

ترسیخ حقیقة الأدب من خلال تنقیة النفس وتدریبها على محاسن الأخلاق.  إلىسبب یقود 

والمقصود بالأدب كل تربیة محمودة یتخرج بها الإنسان في فضیلة من الفضائل العلمیة أو 

  .العملیة

  .)3، ص2004،(بدر محمد ملك

 اصطلاحا:-2-2

  وردت مجموعة من التعریفات للعقاب ونذكر البعض منها فیما یلي: لقد

  :قندیل شاكر عطیةیعرفه 

الجزاء على الشخص نتیجة كون سلوكه مرفوضا ونتیجة لأنه فاشل في أداء  إیقاع"بأنه  

مثیر مؤذي  إیجادسلوكیات مقبولة، وتتمثل العقوبة في أي شكل من أشكال عدم الرضا مثل 

  حق الفرد في میزة كان یحصل علیها من قبل". إنكار أواجتماعیا  أومادیا 
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  .)287(فرج عبد االله طه، بدون سنة، ص

: "انه قهر السلوك الغیر المرغوب فیه، وهو نتیجة طبیعیة كمال الدسوقيفیما یعرفه 

  ."لهذا السلوك

  .)143، ص1961(كمال الدسوقي 

  :عبد المجید نشواني أما

او كف بعض  أضعاف إلىفیرى أن العقاب "هو الحادث او المثیر الذي یؤدي  

او  الأنماطوب فیها على هذه غیر مر غبتطبیق مثیرات منفردة  أماالسلوكیة، ذلك  الأنماط

وب فیها من السیاق السلوكي، بحیث ینزع السلوك موضع الاهتمام إلى غبحذف مثیرات مر 

  ". الزوال

  .)34، ص2002(محمد حسن العمایرة ،

  :  Thorndikeثورندایكأ صحاب نظریة المحاولة والخطأ على رأسهم  أما

الشعور بعدم الرضا وعدم الارتیاح مثل  إلىالعقاب هو كل فعل یؤدي  أنیرى 

  . التأنیب والزجر والقسوة وكذلك الحرمان والضرب"

  .)23، ص2003(سعیدة صالحي، 

  :إجرائیا-2-3

جعل الفرد في حالة عدم  إلىنعرف العقاب هو كل فعل یؤدي  أنمما سبق یمكننا 

  یر مرغوب فیها.غسلوكیة معینة  أنماطالارتیاح وهو العملیة التي عن طریقها یمكن تعدیل 

  

  تعریف العقاب المدرسي: -3

  :أهمهاعدیدة للعقاب المدرسي  یفتعار هناك 

  : Foulquiteتعریف- 1- 3
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العقاب المدرسي هو ما یقابل الخطأ المرتكب من طرف التلمیذ والعقاب یمارس من  

 أخطاءاجل الانتقام من التلمیذ وتحسیسه بروح المسؤولیة اتجاه سلوكاته المنحرفة لتجنبه 

  .تكون أكثر خطورة علیه في المستقبل

                                                                      )395 -39 pp،Foulquite(. 

  :"تعریف "انوار الشرقاوي-3-2

شعور التلمیذ المعرض له بآلام عندما یصدر  إلىالعقاب المدرسي هو كل ما یؤدي  

  عنه سلوك غیر مرغوب فیه، یجعله یبتعد عن تكرار هذا الخطأ.

  .)27 ، ص1996(انور محمد الشرقاوي ، 

من أجل اعتراف  رة، نستنتج أن العقاب المدرسي یستخدممن خلال التعاریف المذكو 

كوین فردا التلمیذ بخطئه، والهدف منه تحسیسه بروح المسؤولیة تجاه سلوكاته، غایته ت

  صالحا في المستقبل.

  

  عنوي:مفهوم العقاب المدرسي الم-4

أسلوب خصم ، نقصد به في دراستنا أسالیب العقاب المدرسي أسلوب منعبارة عن 

  النقاط، یتخذه المدرس أثناء مواقف تعلیمیة معینة، كعدم قیام التلمیذ بالواجبات المسندة إلیه.

  

 العقوبات المطبقة في المدارس: أنواع-5

 أماكنعدة من العقوبات المدرسیة منها تبدیل  أنواعاستعمل المربون قدیما وحدیثا   

المدرسة غیر  إلىاو  أخرىفصول  إلىبعض الطلبة في داخل الفصل الدراسي او نقلهم 

مدرستهم وقد یكون بالتوبیخ او الاستهزاء او الزجر، بخصم الدراجات أو النقاط او من القسم 

العقوبات التي  أنواع أهممجلس التأدیب وفیما یأتي  إماینزلها المعلم نفسه و  ماإوالعقوبة 

  لت ومازالت تستعمل في المدارس حتى الوقت الحاضر.استعم



المعنوي المدرسي العقاب                                        الفصل الثاني:                                        
                                  

 

30 
 

  

  المعنوي: العقاب-5-1

تلمیذ مهمل  أمامیستخدمه المعلم حین یجد نفسه  أسلوبوهو  التلمیح بالفشل:-5-1-1

  الفشل. إلىمستواه ضعیف وسوف یؤدي به  أنحیث یعلمه 

  .)488-487، ص1994(امال صادق، فؤاد أبو حطب 

  الزجر والتوبیخ:- 5-1-2

یستعمل هذا النوع من العقاب في الكثیر من الأوقات والحالات عند وقوع المتعلم في  

خلق نتائج عكسیة في معظم الحالات لان  إلى، متناسین تأثیره الذي یؤدي الأخطاءابسط 

مما قد یؤدي به  الأهمیةالتهكم تشعر الفرد بالنقص وعدم  إشاراتالكلام الجارح والسخریة و 

 جتماعیا وخلقیا، حیث یصل الى الكذب والسرقة إذا استعمل بصورة دائمة.الانحراف ا إلى

  .)391، ص2002(یوسف قطامي،  

 التجاهل والإهمال:- 3- 5-1

او سلوك قام به التلمیذ وفي هذا  أداءهو نوع من التعبیر عن الاستیاء المعلم من 

اهتمام من المعلم سواء قام بسلوك مرغوب او  أيالنوع من العقاب لا یتحصل المتعلم على 

  .أداءهالمتعلم لا یعرف كیف یكون  غیر مرغوب مما یجعل

  :لإهانةاالشتم و -5-1-4

المعلم الضعیف الشخصیة وبها یحطم شخصیته  إلیهاهذه الطریقة غیر تربویة، یلجا 

  ویفقد احترامه.

 السخریة والاستهزاء:-5-1-5

الاستهزاء والسخریة من التلمیذ الكسول والضعیف وفضحه  إلىحیث یلجا بعض المعلمین 

  .أمام زملائه وذلك بذكر مساوئه وتشبیهه بأشیاء ینفر منه

  .)142ص 1975(وهیب سمعان، محمد منیر موسى ،



المعنوي المدرسي العقاب                                        الفصل الثاني:                                        
                                  

 

31 
 

  

  التعبیر الصریح عن عدم الموافقة:5-1-5

فمثلا عندما یقوم التلمیذ بأداء لم یعجب لمعلم أو لم یتوقعه منه فیقول " نك لا 

  تؤدي أفضل مما فعلت ". أنتستطیع 

  .)487ص  1994(امال صادق، فؤاد أبو حطب ،

  الإبعاد عن الجماعة:-5-1-6

لأنها الجماعة التي یكون من ضمنها عقوبة كافیة  هناك من یرى أن إبعاد الطفل عن

  الطالب إلى تأمل أخطائه. تدعو

  .)302، ص1978(صالح عبد العزیز ،

 

  :الحرمان- 7- 5-1

ویقصد به "منع الطفل الذنب من الاستمرار في الحصول على كل ما كان یحصل 

علیه من أشیاء نافعة في السابق، او الحرمان من حق كان یمارس أو یحصل علیه، فجاءت 

العقوبات لتسلبه هذا الحق وهو لا یقل في تأثیره عن العقاب الجسمي، ویؤدي في نهایة 

 لدى المعاقب ویجعله یتألم إذا استمر لفترة طویلة.عدم الاستقرار النفسي  إلى الأمر

 .)449، ص2004(عمر عبد الرحیم نصر االله ،

بها ویتمثل الحرمان في الموقف التعلیمي للطالب بحرمانه من الامتیازات التي تتمتع 

  كحرمانه من المشاركة في الألعاب الریاضیة أو فصله عن الفرقة التي یشارك فیها. الجماعة

  .)142، ص1975سمعان، منیر موسى (وهیب 

 البدني أو الجسمي: العقاب-5-2

 إلحاقو العصا، یقصد ضبط سلوكه دون أالم حسي في المتعلم بالید  إیقاعویقصد به 

  .ضرر في جسده"



المعنوي المدرسي العقاب                                        الفصل الثاني:                                        
                                  

 

32 
 

الم حسي عن طریق الضرب او  إحداثانه  أیضاوكما یقصد به بالعقوبات البدنیة 

غیر مریحة فترة من الزمن او تكلیفه بالقیام بعمل مرهق  أوضاعیكون في  أنتكلیف التلمیذ 

و حرمانه من الطعام او الشراب او حبسه فترة من الزمن او یر ذلك مما یترك الما مؤقتا او أ

  دائما كبیرا او صیرا.

  .)100(محمد ابراهیم كاظم، دون سنة، ص

  العقاب البدني نجد: أسالیبومن 

  الضرب:-5-2-1

 لأفضلا الضرب الذي یعتقدون أسلوباستخداما في القدیم كان  الأكثر الأسالیبمن 

  .علیمیةفي العملیة التربویة والت

 أیضاومدارسنا و بالرغم من كل التطورات التي شهدها عصرنا الحدیث  أنإلا 

معلمون  أنإلا  الإنسانالمتحدة لحمایة حقوق  الأمم واتفاقیاتالذي وردها القانون  التحذیرات

غیر أن الضرب  وضبطه،عملون الضرب في أقسامهم كوسیلة لتعدیل السلوك لا یزالون یست

یكون الضرب اما على وقد  ونفسیته.كرامة الإنسان  انتهاكله مخاطر عدة ومن أهمها 

أنواع بالقدم، الجذب من الأذنین و الرفس  الرأس،و على أالیدین او القدمین او على الوجه 

  .الجسم بشكل عامأخرى عدة من أشكال الضرب أي إذا ء 

  

  طویلة:الإیقاف في أخر القسم لمدة -5-2-2

رجل واحدة أو كثیرا ما یلجأ المعلمون إلى إیقاف التلامیذ في أخر القسم إما على 

  الحائط.ووجهه متوجها نحو  رأسهو على السماء أ إلىرافعا یده 

  .یحرج أمام زملاءه ویعاقب على خطئهوهي طریقة یجعل الأستاذ التلمیذ 

  

 المفرطة:العقوبات الكتابیة -5-2-3
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البا ما غأن یجبر المعلم تلمیذه على كتابة جملة أو فقرة أو نص عدة مرات و وهو 

العملیة تجعل وهذه  المنشود،یحقق هدفه  الطریقة قدالمعلم أنه بهذه ویضن تتجاوز المئات 

كما أنها تشجع التلمیذ على الغش لأنه یدرك بأن المعلم لا  والتعب،التلمیذ یشعر بالإرهاق 

  أكثر.یستطیع قراءة كل یوم مائة عبارة أو 

  .)100سنة، صبدون  كاظم،(محمد ابراهیم 

  :عنويالعقاب الم- 5-3

الذي یتخذه المدرس أثناء قیام نقصد به من خلال دراستنا، أسلوب خصم النقاط 

  .بسلوك غیر مرغوب فیه في مواقف تعلیمیة معینة التلمیذ

  

  المدرسي:أهمیة أسلوب العقاب -6

اللجوء للعقاب  السلوك، هذا ما یدفع في والاعتدال  بقدر من النظاملا تتحقق التربیة إلا-

  .ذلكلتحقیق 

فس التلمیذ تقدیر القیم في ن نميی فإنه وبطریقة سلیمةرض تربوي غستخدم العقاب كاإذا -

  .والالتزام بها

  تبعات تصرفاته.في  ریوالتفكم التلمیذ تحمل المسؤولیة یعلّ -

  .الفردالأنانیة ي حیاة ل الزائد و تدلیوالیعالج العقاب مظاهر التهاون -

التي تضع  الاجتماعیةیقترب من فهم المؤسسات والصواب عملیا و ز التلمیذ بین الخطأ یمیّ -

  على حقیقتها. الحیاة نظامهم فات فیالتجاوز وردع اللوائح لتنظیم السلوك 

لا حكیم لم منها "لا حلیم إلا ذو عثرة و رات یتعغل الثغهو الذي یستوالحكیم الحیاة تجارب -

 یعثر فیها، فیعتبرهاویوصف به حتى "لا یحصل له الحلم  فالإنسان الحكیمإلا ذو تجربة "

  ع الخطأ فیتجنبها.مواضیستبین و 
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 الأدب. العقوبةأساء  من العقوبةآارتكاب الأخطاء فمن قایة من تسول له نفسه العقوبات و -

  الإیذاء.عن  التحرزتعزز فكرة 

العدل لا یتحقق إلا بتطبیق مبدأ وأعظم مزایاها و یدرك المتعلم أن العدل میزان الحیاة -

  الخبیث.والطیب و ، الخیر والشر بحكة لیمیز بینوالعقاب الثواب 

  تصلح ولا تفسد.الواعیة التي تتابع ولا تتجسس و  المراقبة الخارجیة إیجاد-

  .)13، ص2004(بدر محمد ملك،

  

  

  

  

  

  :نظریات العقاب المدرسي-7

بأهمیة الموضوع لاهتمام الباحثین وذلك العقاب المدرسي  تعددت نظریاتلقد 

  :حول أهداف العقاب، فمن بین هذه النظریات نجد ،آراءهمولاختلاف 

  

 :الإصلاحنظریة -7-1

تطهیره وتعدیل سلوك المذنب و  الإصلاحالهدف من العقاب هو  أنترى هذه النظریة 

كان العقاب مناسبا  إذایتم ذلك إلا  الحسنة، ولالوجهة یله للانحراف والفساد وتوجیهه لمن م

فیعاقب  ذنبه، اقترافالسبب الذي حمله على قه و أخلاوظروفه و أحواله  ینظر إلىلجرمه وان 

  .عقابكل مذنب بما یستحقه من 

  .)5،ص1994 (محمد عطیة الإبراشي،
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یكون على درایة كاملة بان  أنكما ترى أیضا هذه النظریة أنه ینبغي على المعلم 

هناك فروق فردیة بین التلامیذ في الطبع و المزاج و المیول و الأخلاق ، وعلیه یجب ان 

الاعتبار  كل الخصائص النفسیة لكل یبني تفاعله على هذا الأساس ، وأن یأخذ بعین 

العقاب فمن الطلاب من لا یؤثر فیه إلا العقاب البدني ومنهم من یتأثر كثیرا بمتعلم، 

لطرده من الدراسة  لا یرضىمن المعلم ومنهم من  إشارةبأدنى  یتأثرالمعنوي و منهم من 

یراعي سماته الشخصیة وان  أنمعاقبته لتلامیذه محدودة، ومن ثمة وجب على المربي لمدة 

  .استعداداتهمبما یتماشى مع الذنب المقترف و  سلوكیاتهمیعاقبهم على 

  .)40، ص1994(محمد عطیة الإبراشي، 

  

 أني مهمته علیه ینجح ف أنراد المربي إذا أ أنعلى نقطة هامة هي تؤكد هذه النظریة 

رض من غكان ال فإذاما یناسبه من عقاب ر یعاقبه فلیختا أنراد یراعي الفروق الفردیة، وإذا أ

اب من خلال معرفة الدوافع و الأسب وذلك، فلا بد من استعمال الحكمة فیه الإصلاحالعقاب 

سلوكیاته معارفه حول هذا التلمیذ من ملاحظاته و  یستجمع كل أنذلك بعد  إلىدت التي أ

حتى لا تكون  إبعادهو ، لمنحرفاسلوكه  إلى أدتالتي  الأسبابو یفهم  الأخلاقیة و الانفعالیة

العقوبة فیظهر  إلقاءه في تبخطئه ویلمس تفهم المربي له وعدال التلمیذ رفتعنتائجه وخیمة فی

المربي له الغایة  غعنه  وعدم تكراره ومن ثمة یبل الابتعادندمه على سلوكه و تصمیمه على 

  الإصلاح.وهي  إلیهاالتي یصبو 

  .)40،ص1994(محمد عطیة الابراهیمي ،

الفساد والعمل كد على ضرورة معرفة مصدر الخلل والانحراف و تؤ  لاحالإصفنظریة 

ولا یتم ذلك  غیر اللائقمعرفة السبب او الدافع الحقیقي للتصرف  أي ،للأحسنییره غعلى ت

  مزاجهم، أخلاقهم.، لفروق بین التلامیذ من حیث طبعهمعن طریق مراعاة ا إلا

 الحمایة:نظریة -7-2
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لمجتمع فان العقاب حمایة ل ،نادین بالحریةمالمحدثین من علماء التربیة ال وهي نظرة

   الشأن:یقول في هذا  الذي )Mitsury( میسوري، )Watson( واطسون أصحابهامن 

  "وضع لحمایة المجتمع بل لقصاص أو للانتقام،لم یوضع لیكون وسیلة ل " العقاب المدرسي

  .)304، ص1977(محمد التومي التباني،

الحریة، حیث یعارض عطاء الطفل على ضرورة إJohn Dewey)(دیويجون و

جعل المعلم یتمكن من العقاب المعنوي صالحا لالعقاب الجسدي إلا أنه یبقى بعض أنواع 

یحاول  أنفیجب  ،في المادة أصلیةتوجد قوة جاذبیة لم  إنحیث یقول " ه جلب انتباه تلامیذ

مر شیقا یجعل الأو  أمره" وذلك بان یفرض بالجاذبیة الخارجیة یحیط المادة أنالمعلم 

  .التخویف من الرسوبلى التهدید واللوم و الانتباه وإلا لجأ إللمحافظة على 

  .)304،ص1977،اني(محمد التومي التب

لكي  المشاغبالمربي یقوم بمعاقبة التلمیذ  أنفمضمون هذه النظریة یتمثل في 

ج من القسم ، وهذا العقاب لم یخلقه المدرس بالعزل و الخرو  نتائج سلوكه، ویعاقبه حملتی

اله غویتمثل واجب المربي و انش التلمیذ بل نتیجة حتمیة لإزعاجه من غیره، منلكي ینتقم 

یلة كما یعتبرون العقاب وس بإقصائه من جماعة الصف، سي في حمایة بقیة التلامیذالرئی

السلوك الغیر مرغوب  إلىعاقب حتى لا یعود ی أنیجب ف ،تحول دون الخروج عن القاعدة

یعاقب  أن، فعلى المعلم لمالخطأ و فكرة الأمتعلم بین فكرة یربط ال فیه الذي قام به، وهنا 

 أكثر، فالمسالة لیست همل واجباته في المستقبلواجبه المنزلي كي لا یالتلمیذ الذي لم یقم ب

  .الخطأالامتناع عن و  الألمهما فكرة ربط المتعلم بین فكرتین رئیستین ی أنمن 

  .)158- 157دون سنة، صب(إمیلدوركا یم،  

لماء نحو هذا عالواتجاه  الخطأالعقاب یكون حسب درجة  أنترى هذه النظریة 

 ، كماوقائیةالعقاب هنا وظیفة  وظیفةالعقوبة، فلتخویف التلمیذ من  إلالا یهدف  الأسلوب

یقة بطر  یجب إقصائه قصوى للجماعة على حساب الفرد الذي أهمیةهذه النظریة  أعطت
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 الإقصاء ثار التي یتركها هذاولكنها تتجاهل الآ .سلوكا مخالفا قاسیة من الجماعة لارتكابه

  ونحو التلمیذ، الانتقام والشغب المضاعف.یة الموجهة نحو المربي انالعدو ك على نفسیة الفرد

  .)40ص،1994 ،(محمد عطیة الابراشي

  

  وقوع العقاب:      شروط-8

دعت النظام وتعدیل السلوك، لما كانت الحاجة تتطلب وقوع العقاب للمحافظة على 

  وفرض شروط في استخدامه منها:تنظیم العقاب  إلىالضرورة 

 أسلوب العقاب كونه وسیلة ولیس غایة. التفنن في عدم-

 ب من أهدافه.یفقد العقا العقوبات الجماعیة، فالتعمیم استخدامعدم -

أسباب العقاب للتلامیذ مع ضرورة إفهامهم بأن العقاب نتیجة حتمیة لسلوكهم  توضیح-

 منهم. ولیس انتقاما

 یكون متلائما لعمر التلمیذ. أن-

 .)104ص ،1997(جلیل ودیع شكور ،

العقاب ویجعل فائدته  تأثیرجیل یخفف من تخدام العقاب مباشرة عقب الخطأ لأن التأاس-

 تتلاشى.

 لیتحول بذلك الى غایة صفته كوسیلةفي هذه الحالة یفقد  لأنهللتلمیذ  لا یكون مرهقا أن-

 .وبدنهتتحد فكر التلمیذ  إليمتبعة تمارس بشكل 

المخالفة وعدد وظروف ظروفه  ،شخصیة المخالف ،وع المخالفةن بعین الاعتبار نأخذ أن-

 المرات التي خالف فیها.
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 .یكون العقاب صادرا عن انفعال ألا-

 .)05، ص1997(جلیل ودیع شكور ،

  العقاب المدرسي:  استخدامأسباب -9

استعمال العقاب المدرسي حیث تنقسم هذه  إلىهناك عدة أسباب قد تدفع بالمعلم     

م، والعلاقة المعل إلىتعود  أخرى أسبابالتلمیذ و  إلىتعود  أسبابجانبین هما:  إلىالعوامل 

  والمعلم داخل الصف.التفاعلیة الموجودة بین التلمیذ 

  

 التلمیذ: إلىالتي تعود  الأسباب-9-1

 إذخصائص المرحلة التي یمیز بها التلمیذ وهي فترة المراهقة  إلى الأسبابتتمثل هذه 

القیام بسلوكات غیر مرغوب فیها داخل  إلىنجده دائم التوتر والقلق والانفعال مما یدفعه 

  اب ومن هذه السلوكات نجد: استعمال العق إلىالقسم، لذا یلجا المعلم 

 الزملاء بإحداث الضجیج داخل القسم. إزعاج -

 اللامبالاة والعصیان العدوانیة والتعدي على الزملاء. -

 الدرس. أثناءالسخریة وعدم الانتباه  -

 التغیب المستمر، والكسل ورفض القیام بالواجبات المنزلیة والمدرسیة. -

  .)57،صھ1398(نبیه الغبرة،  

  تتمثل في: أخرىهناك عوامل  أنكما ترى الباحثة فادیة كامل حمام    

  عدم ذكر الوقائع الحقیقیة في موقف معین.  أي الكذب: -
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صادقة  أعذارمن مبررات و  أبدىالعقوبة المناسبة على الغشاش مهما  إیقاعیجب الغش:  -

اتخاذ عقوبات  إلىكاذبة، وعند تكراره لعملیة الغش تعمد اللجنة التأدیبیة عندئذ  أمكانت 

حد الفصل النهائي من الدراسة بعد التأكد من عجزه عن متابعة تعلیمیة  إلىاشد قد یصل 

حتى لا یحصل على شهادات بالاحتیال والغش فیؤذي نفسه  إخلاصبكل جد و 

 والمجتمع.

  .)45، ص2002(فادیة كامل حمام ،

  المعلم: إلىالتي تعود  الأسباب-9-2

ن الذین یمارسون العقاب الجسمي هم في الغالب یتمیزون یالمعلم أنیقول محمد علي عمارة 

)  Douet Bernard( دوي برنار بأنهم متسلطین وعصبیین مقارنة بأقرانهم. وقد حدد

  للعقاب تتمثل فیما یلي: أخرىعوامل ، )1987(

  شخصیة المعلم التسلطیة. -

  ملائمة، ككثرة عدد التلامیذ في القسم. ظروف العمل المدرسي الغیر -     

  .أبنائهملتأدیب  الأولیاءطلب العقاب من طرف  -      

  

  .الإداریةالقوانین  -       

  .)83، ص2008(محمد علي عمارة،  

  العلاقات التربویة ومكانة العقاب فیها: أنماط-10
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انه  الأولىتلعب العلاقة بین المعلم والمتعلم دورا مهما في بناء الشخصیة بدرجة 

نجاح الموقف التعلیمي او فشله ولهذا تختلف العلاقة  إلىیمكن اعتبارها المفتاح الموصل 

 إلیهتكون تسلطیة، فوضویة او دیمقراطیة. وهذا ما سنتطرق  أنقد یمكن  إذمن معلم لأخر 

  بالتفصیل:

  العلاقة التسلطیة والعقاب: - 1- 10

یسود في هذه العلاقة الجو التسلطي على كل ما یدو رفي الصف، فرأي المعلم هو    

یناقشه او یعترض علیه، ولا یترك للمتعلمین فرصة التعبیر  أن لأحدوالأخیر، لا یحق  الأول

  فیطاع. الناهي یأمر الأمربما یرونه ویفكرونه فیه، فهو  الإدلاءو أ آراءهمعن 

، وقد ذكر محمد أوامرهالعقاب لكل من یخالف  أسلوبكما نجده یستخدم العنف و  

العدوان والسیطرة یضطر تلامیذه  إلىشدید المیل  بأنه" المعلم الذي یتصف  أنعلي عمارة 

العدوان، وهم یحاولون اتخاذ العنف وسیلة  إلىالانسحاب او  إلىیكون جبناء ویمیلون  أن أما

المعلم الذي یقلل من شان تلامیذه ویسخر من  أنالناس عموما، كذلك یلاحظ  للتعامل مع

یسلكوا سبل الغش والكذب والخداع حتى یمكنهم ان یواجهوا مطالب  أن إلىقدراتهم، یدفعهم 

  معلمهم.                                                

  .)80، ص2008(محمد علي عمارة،  

  لصفة بالممارسات التالیة: إدارته أثناءففي هذا النمط یقوم المعلم 

  الاستبداد وعدم السماح للتلامیذ التعبیر عن آرائهم. -

 .والإرغامالفرض  أسالیباستخدام  -

 عدم السماح بالنقاش.  -
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 یفعلوه وكیف یفعلوه ومتى. أنالفرض على التلامیذ ما یجب  -

 التعرف على مشكلاتهم. عدم التهرب من التلامیذ وعدم محاولة -

 .أوامرهتوقع التقبل الفوري لكل  -

 التلامیذ لا یوثق بقدراتهم إذا ما تركز لأنفسهم. أنیعتقد  -

 علیه شخصیا وباستمرار. یجعل التلامیذ یعتمدون أنیحاول  -

  .)67، ص206(عبد اللطیف فرج،  

واضحة على المتعلمین مثل: الشرود الذهني، وعدم الاطمئنان  أثاراقد تترك هذه العلاقة     

الجاد على التعلیم والتعلم یعمل على  والإقبالعدم الرغبة في التعاون  إلىللمعلم، مما یؤدي 

تدني تحصیل نسبة عالیة  إلىثقته بنفسه ویقلل طموحه، وفي معظم الحالات یؤدي  أضعاف

  یفعلوه حتى یلفتوا انتباه المعلم إلیهم.  أنجب من المتعلمین، لأنهم یركزون على ما ی

 .)80ص ،2008(محمد علي عمارة ،

  العلاقة الفوضویة والعقاب:- 2- 10

یترك لهم الحریة  بأنهفي هذا النوع من العلاقة یترك المعلم انطباعا  لدى المتعلمین     

التي یریدون القیام بها خلال العملیة التعلیمیة، ولا  الأنشطة أنواعالكاملة في تقریر وتحدید 

 نه لاأبصورة قلیلة، كما  إلایقوم بتقدیم المبادرات او الاقتراحات التعلیمیة التربویة للمتعلم 

و سلبیا، مما یتركهم في وضع صعب یعجزون فیه أبتقویم سلوكهم سواء كان ایجابیا یقوم 

وكاتهم، ویزداد هذا الوضع صعوبة عندما لا یقوم عن التمییز بین الصحیح والخطأ في سل

قدر من التشجیع والتعزیز من خلال انجاز المهام والواجبات التي  أدنىهذا المعلم بإعطاء 

  تطلب منهم، او عقابهم عند عدم قیامهم بإنجازها.
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  .)120، ص1999 ،(محمد عبد الرحمان عدس 

المتعلم  إنتاجیةتضعف  إذسلبیة على عملیة التعلم  آثارلهذه العلاقة الفوضویة  إن  

وهذا بسبب قضاء المتعلم لمعظم الوقت في الاستفسار عن المعلومات بدلا من انشغاله في 

عمل مثمر، ولا یختلف الوضع كثیرا في حالة غیاب المعلم. ونجد المتعلمین یشعرون بالقلق 

ل دون معرفتهم ما ینتظر منهم مما بأنهم یمارسون نشاطا غیر موجه یحو  إدراكهمنتیجة 

یعملون الشيء الصحیح من جهة، او خائفین من النتائج غیر  أنهمیجعلهم غیر واثقین من 

 إلىویظهر عندهم الافتقار  أخرىلما ینتظر منهم من جهة  أدائهمالسارة المترتبة على عدم 

النوع من العلاقة  اذوضع الخطط لعملهم نظرا لعدم وضوح الأهداف. وقد یؤدي ه إلىالقدرة 

  كره المتعلمین للنظام التربوي الذي لا یرسم لهم الطریق الذي مسیرون فیه.  إلى

  .)192، ص2002 ،(نادر فهمي الزیوج 

  العلاقة الدیمقراطیة والعقاب: - 3- 10

هذا النوع من العلاقة یختلف عن غیره من العلاقات السابقة اختلافا واضحا لأنه ینطلق من 

المساواة والحریة في العمل، فهو یقوم بإعطاء الفرص للمشاركة في المحادثة او النقاش  مبدأ

والقیام باتخاذ قرارات جماعیة لها علاقة بالعملیة التعلیمیة او المشاكل  الرأيالتعلیمي، وتبادل 

  التي تواجه المتعلمین في المدرسة والصف.

یتواجدون في  أنهمیجعل المتعلمین یشعرون  أنفي هذا النوع من العلاقة یحاول المعلم     

جو من الراحة والطمأنینة التي تمكنهم من القیام بالأنشطة وانجاز الفعالیات التعلیمیة 

المطلوبة. وفي معظم الحالات تؤدي توجیهات المعلم ومعاملته للمتعلمین الى حبهم لبعضهم 

تؤدي الى الهدوء النفسي البعض وحبهم للمعلم وهذا یعتبر من أفضل المؤشرات التي 

  .والاستقرار لدى المتعلمین وبالتالي یعمل على رفع مستوى التحصیل الدراسي
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  .)192، ص2008(محمد علي عمارة، 

  وتظهر دیمقراطیة المعلم من خلال الممارسة العملیة التالیة:

 فرص متكافئة للمشاركة بین التلامیذ. إتاحة -

 والخطط السلیمة والواقعیة. الأهدافووضع  الرأيالتلامیذ في المناقشة وتبادل  إشراك -

 تنسیق العمل المشترك بینه وبین التلامیذ وبینهم جمیعا. -

 العمل على خلق جو یشعر فیه التلمیذ بالطمأنینة للقیام بعمله بفعالیة. -

 تشجیع استثارة مواهب التلامیذ والثقة فیهم وفي قدراتهم. -

 .وأفكارهموالثقة فیهم وفي میولهم الحریة الفكریة لكل من التلامیذ  إتاحة -

 .)68، ص2006(عبد اللطیف فرج ،

معاملة المعلم للتلمیذ تختلف من نمط لأخر، لكل نمط تأثیر مباشر  أننستنتج مما سبق    

سلبیة، تجعله یلعب دورا فعالا في تحصیل التلمیذ، نجاحه  أمعلى التلمیذ بصفة ایجابیة 

ي فالمعلم الفعال الناجح هو الذي یمارس وظیفته بحكمة وفشله في مشواره الدراسي، بالتال

الفرص لكل التلامیذ للتعلم وعدم التمیز بینهم او التسلط علیهم وهذه  إعطاءوالعمل على 

  الصفات یتمیز بها النمط الدیمقراطي الذي یعتبر المناسب للموقف التعلیمي.

  

 

 :المتعلم سلوك آثار العقاب المدرسي على-11
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 Skinner 1938)( سكینرو (Thorndike1913) ایكندثور ن لقد بیّ 

حذف او كف  إلىلا یؤدي  أي بالضرورةالعقاب لیس فعالا  أن  (Estes 1944)یستسإو

في  فالتعزیز أكثر فعالیة من العقاب ،تقویته إلىلتي یؤدي بها التعزیز ، بالطریقة االسلوك

العقاب في السلوك مؤقتة لان  آثار أنSkinner ویرى  تغییر السلوك أو تعدیله، مجال

  صلي.طبیعتها ووضعها الأ إلىوفة بالعقاب ، قد تعود جابات المكفستالا

، ویمكن كف بعض لیس مطلقة سكینرنتائج دراسات  أن آخرونویرى باحثون 

 ) 1979Elliset Alالاستجابات على نحو نهائي او مطلق ضمن شروط عقابیة معینة (

ي تؤثر في فعالیة العقاب ما العوامل التهذه الشروط ؟ و یجب توافرها لیغدو العقاب فعالا فما 

  ؟وأثاره

  العوامل المؤثرة في نتائج العقاب:- 1- 11

لعملیات تجابات تتباین في مدى مقاومتها الاس أن إلىنتائج بعض الدراسات  أشارت

والشرب والاتصال  بالأكلوهي الاستجابات ذات العلاقة فالاستجابات الختامیة  ،الكف

الأمر  بالعقاب على نحو شدید للتأثرعرضة -و بیولوجیة أ أولیةالتي تشبع حاجات الجنسي و 

مقاومة للكف  أكثرهذا النوع من الاستجابات  أنمن المعتقد  إذیناقض ما هو متوقع ،  الذي

عني النوع، وتا الوثیقة ببقاء العضویة و وعلاقته  البیولوجیة لأهمیتها الناجم عن العقاب نظرا

ة ذات ال في الاستجابات السلوكیو فعّ ثر على نحالعقاب یؤ  أننتائج هذه الدراسات عموما 

بإجراءات عقابیة دون و إزالتها أللعضویة، بحیث یمكن كفها  الأولیةالحاجات  بإشباعالعلاقة 

  مقاومة كبیرة.
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  هذه العوامل على حدة: وفیما یلي نتناول 

  :قسوة العقاب11-1-1

عدیدة في دراساتهم التجریبیة لبیان فعالیة  وإجراءاتومثیرات الباحثون حوادث  ستخدما

الكهربائیة، أو الصدمة و مقدمة الوجه و أ الأنفكصفع  السلوك،العقابیة في كف  الإجراءات

لسهولة ا استخدام أكثرهاكانت  غیر أن الصدمة الكهربائیة الخ،الهوائیة أو الصوت المرتفع...

تباین شدة المثیر  أثرلى إوسهولة التعرف  التجریبیة،و كمیتها من الوجهة أالتحكم في قدرها 

تبطة بقسوته التي ن فعالیة العقاب مر أالاستجابات موضوع البحث. وتبین  العقابي في كف

  :املین همایمكن تحدیدها بع

ودیمومته أو فترة استمراره حیث یتباین الناجم عن تطبیق المثیر العقابي  الألمشدة  

معدل الكف نتیجة لتباین قسوة العقاب، حیث توجد علاقة عكسیة بین الاستجابات الصادرة 

الخفیفة التي  الكهربائیةفالصدمة  ،ودیمومتهأو المنبعثة عن العضویة، وشدة المثیر العقابي 

التي  الأقوى الكهربائیةاقل فعالیة في كف الاستجابات من الصدمة  ،تستمر عشرة ثانیة مثلا

  .تستمر نصف الثانیة

(Koursk 1962, Azrin 1963, Storm et Al 1965, Boc1966) 

العقاب شدة  دمجواحیث  النتیجة،هذه  أیدتقام بعض الباحثین بتجربة هذا و 

الكف  أنووجدوا یر المرغوب فیه غهذین العاملین معا في كف السلوك  أثرلبیان ودیمومته 

ل شدة المثیر تفاع نتیجتهاشر وان هذه القسوة یرتبط بقسوة المثیر العقابي على نحو مب

 .العقابي مع دیمومته

 أنیجب  معینة، استجابة أنماطن العقاب المستخدم في كف أهذه النتائج ب إذن تبین

لذا یجب  السلوك،التغیرات المطلوبة في وینتج مستوى معینا من القسوة لكي یغدوا فعالا  غیبل
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ابات یكون حكیما في اختیاره للمثیرات العقابیة بحیث تكون مناسبة للاستج أنعلى المعلم 

  و أزالتها.أالمرغوب في كفها 

  الاستجابة المعاقبة:الزمنیة الفاصلة بین تطبیق العقاب و الفترة -11-1-2

 أثریفسر یؤثر فعالیة العقاب، و صل الزمني لا الفا أن1944(Estes) ایستسیرى 

تطبیق المثیرات المنفرة  والناجمة عنالعقاب في السلوك بتزاید الحالة الانفعالیة للعضویة 

كان  إذادراسة ما  إلىبه الباحثین  دعهذا ما و  .الاستجابة بالمثیر العقابي ولیس باقتران

  في السلوك.الكفي  الأثر لإنتاجا والمثیر ضروريران بین الاستجابة الاقت

العقابیة التي تعالج الزمن  الإجراءات أن إلىنتائج بعض الدراسات  أشارتلقد 

هذه الفعالیة لا تعود بالضرورة الى وان تلعب دورا هاما في فعالیة العقاب  مستقل،كمتغیر 

العلاقة الزمنیة بین المثیر المنفر  إلىبل  ،الحاجة الانفعالیة الناجمة عن توقیع العقاب

صرت الفترة الزمنیة بین تقدیم المثیر ق أيعكسیة، هذه العلاقة هي علاقة و  ،والاستجابة

  ر أكثر فعالیة في كف الاستجابة.كان هذا المثی العقاب،موضوع والاستجابة المنفر 

والى  والعقاب في تحدید فعالیتهالاقتران بین الاستجابة  أهمیة إلىالذي یشیر  الأمر

  .الإستجابيفي عملیة الكف  الزمن الدور الحاسم الذي یلعبه

  

  العقابي السابق: التاریخ- 3- 1- 11

 الصدد،السابقة في هذا  ویة السابق للمثیرات المنفرة وخبرتهایتشكل تعرض العض

نتائج الدراسات التي تناولت هذا  أنیر غمن العوامل التي تحدد فعالیة العقاب  أخرعاملا 

فیه  أشارتففي الحین الذي  السلوك،في مجال كف ودوره  أثرهتحدید  العامل لم تتفق على
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و المؤلمة یخفض مستوى أللعضویة بالمثیرات المنفرة  الخبرة السابقة أن إلىعض الدراسات ب

  العقاب.فعالیة 

 (Miller1963, Crach ,1963) 

 Pearl et Al( مثل هذه الخبرة تزید من فعالیة العقاب أن إلى أخرىدراسات  أشارت

1964.( 

تجارب ة بعد )Raymond,1968(ریموندتناقضة قام مفي ضوء هذه النتائج الو 

 ثر العقاب اللاحق، ودلت نتائجهأو خفض أالعقابیة السابقة في زیادة  تأثیر الخبرات بیانل

كانت هذه القسوة  فإذا باختلاف قسوة العقاب،سابقة یختلف الخبرة العقابیة ال أثرأنعلى 

 إذا أما، و تحد من فعالیتهأالعقاب اللاحق  أثرشدیدة فان الخبرة العقابیة السابقة تخفض 

  كانت القسوة معتدلة فالخبرة العقابیة السابقة تزید من فعالیة العقاب اللاحق.

حق ي السلوك اللایؤثر ف سابقة)تعلیمیة  (كخبرةن العقاب أیمكن القول عموما ب

  .العقاب إیقاعالسلوكیة التي تتم فیها  وبخاصة في حال تشابه المواقف

  

  الاستجابات البدیلة: توافر- 4- 1- 11

كهربائیة ولا تستطیع الكلاب التي تتلقى صدمة  أننتائج بعض الدراسات  أظهرتقد 

الهرب من  استجابة تجنبیه،استجابة  بأداءا هءإنهاو أالتنبؤ  أيالصدمة  ضبط ظهور

التي تعلمتها  التجنبیةالاستجابات  أداءالصدمة تعوق على نحو شدید من حیث قدرتها على 

مثل هذه الاستجابات لدى  بأداءسابقا في حین تعلمت الكلاب على نحو سریع جدا القیام 

  لصدمة.اتجنب ر الظروف التي تمكنها من الهرب و توف
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فالفرد  الإنساني،صدق هذه النتائج في مجال التعلم  إلى أخرىدراسات  أشارتوقد 

یر قادر على التنبؤ بالمثیرات غیكون و وب فیه غیر مر غو أ الذي یكون في سیاق مؤذ

  .على نحو شدید أداءهو تعلمه  حدوثها، یعوّقلدى  هاءإنهاغیر قادر على  أو المزعجة،

)Gassand Singer,1973(  

استجابات بدیلة تمكن  توفیر، و العقاب على نحو یمكن التنبؤ به إیقاعلذا یجب 

  نفسه. الآنوب فیها في غالحالة العقابیة بتعلم استجابات مر  إنهاءالمتعلم من 

  .)194،299، ص2003جید نشواني،مال (عبد

  المدرسي: العقابأسلوب  وسلبیاتایجابیات -12

  :تیجابیاالإ- 1- 12

و الانسحاب أو التجنب أاد الابتع إلىتؤدي للسلوك المعاقب علیه  غیر المادیةالنواتج  إن-

 إلىتؤدي  التي الاستجابات ر الاستجابة بدلا من تكرارها، حیث یتعلم الطفل نوعو تغیأ

  لعقاب فیبتعد عنها.ا

 وتوجیه السلوكتنشیط  إلى أدىالدافع الذي  أضعاف إلىوعلى المدى البعید یؤدي العقاب -

نقص نسبة احتمال  إلىعلى المدى القریب یؤدي العقاب  و الفرد،أب علیه الطفل الذي یعاق

هذا الدور یعتبر  أن إلىفي هذا المجال تشیر  والأبحاث، إلیهحدوث الاستجابة التي تؤدي 

ن نقص نسبة إالتعلم الذي یعتمد على المعنى ف في إماتحققا في تعلم مواد الحفظ  أكثر

 .وغیر مؤكدالمعاقبة قلیل احتمال حدوث الاستجابات 
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 زیادة التركیزتجنب الطفل للفشل في التعلم اللاحق عن طریق  إلىكما یؤدي العقاب -

 المنفرد قدالتسهیلیة للاستشارة  الآثاروالمثابرة وهذه من الجهد  أكبر والانتباه وبذل مقدار

 ذاته.السلبیة للعقاب  الآثارتفوق 

 المرغوب. الغیر الاستخدام المنظم للعقاب یساعد التلمیذ على التمییز بین السلوك إن-

یسهل  مما والأنظمة والتقید بالقوانینالانضباط  أشكالیساعد العقاب على تحقیق شكل من -

  .وفاعلیةره بنجاح تأدیة دو عل المعلم 

 .)42، ص2002،محمد حسن العمایرة(

  من الاهتمام بالنقاط التالیة:لعقاب لابد اوفي حالة استخدام 

ن تكون الفترة الزمنیة التي یتعرض أالعقاب على مستوى مناسب للخطأ و یكون  أنیجب  -

غیر توقف السلوك  إلىیؤدي  والإزعاج الذي الألملهذا المثیر معقولة وذلك حتى ینتج فیها 

 .المرغوب فیه

أكثر فائدة من  الطریقة یكونیكون مباشرة بعد حدوث السلوك أو الخطأ لأنه بهذه  أنیجب -

 یؤدي إلى فعالیة العقابوالعقاب  الاستجابةقصر الفترة الزمنیة بین  المؤجل لأنالعقاب 

 .ونجاحه

نستخدم العقاب بصورة متكررة، حیث یصبح عادة أسلوبا متبعا لأن العقاب  ألایجب -

 بظهور الاستجابة المعاقب علیها حتى أثناء وجوده.ویسمح المتكرر یفقد فعالیته 

الحرمان من المعززات الایجابیات وذلك عن طریق دراسة  أياستخدام العقاب السلبي -

  شخصیة الفرد المتعلم.
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  :تسلبیاال- 2- 12 

  تتمثل في:لعقاب بصورة عامة نتائج سلبیة ل      

 یابه.غقد یظهر في  عال على المدى البعید،یر فغلكنه مؤقتة قد تنفع في حینه و  نتائج-

 إلىیؤدي  أنوب فیه بدلا من غیر المر غلسلوك الایصبح العقاب حافزا على استمرار  قد-

 .إذا كان لا یناسب موقف العقاب توقفه

 :ذلك أمثلةلة تفادي العقاب ومن السلبي لمحاو الهروب سلوك من  أنماطایعلم المتعلم -

 المدرسة.الهروب من -

 .والانسحابالانطواء -

ن مفهوما سلبیا مما العقاب على الصورة التي یكونها المتعلم عن ذاته بحیث یكوّ  یؤثر-

  ومن ثمة یشتد شعوره بالعدوانیة.شخصیته نقاط الضعف في  إلى یجعله منتبها

  ذ المعلم نموذجا للعدوان حیث یبدأسلبیة لدى المتعلم منها اتخا أفعالالعقاب ردود  یولّد-

  للعقاب مع زملائه وإخوته في الأسرة. ممارستهفي   

و التمرد أالخوف والخضوع المتعلم منها الصراخ والبكاء و  العقاب ردود انفعالیة لدى یولّد-

  .والقسوة

یجعل  قدو  والمتعلم المعاقببین المعلم  والعلاقات الاجتماعیةالعقاب لطبیعة التفاعل  یسيء-

  .والاشمئزازالنفور  ویولد لدیهخرین یفقد الثقة في نفسه وفي الآ التلمیذ

إبداء آراءه والمشاركة في النقاش والنقد خوفا من یعطل العقاب مبادرات المتعلم في -

  .العقاب
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على غوبة مثل التمرد یر مر غو اجتماعیة أة عادات خلقی كتسابا إلىیقود العقاب المتعلم -

  .وقوانینه وتعلم الكذب والغش والخداعالمجتمع  أنظمة

  .)213ص ،2005(سهیلة محسن كاظم التلاوي،

  

  

    خلاصة:

في بعض  وذلك قابحول الع بسیطة دمنا لمحة تاریخیةفي هذا الفصل ققدمنا   

مدرسي یعد من بین المفاهیم التربویة التي العقاب ال أنما وعل ،الدیانات وفي التربیة الحدیثة

للعقاب أسباب منها ما و  .مختلفةال همنظریات خلالقبل الباحثین من  حظیت بدراسات معمقة

تنجم عن العلاقة التفاعلیة الموجودة بین  أيالمعلم،  إلىتعود  أخرى وأسبابالتلمیذ  إلىتعود 

في المجال التربوي وكذا أنماط العلاقات المعلم داخل الصف. وللعقاب أهمیة قصوى و  التلمیذ

  التربویة والاجتماعیة.

استخدام العقاب مباشرة عقب الخطأ ذلك لأن ومن أهم الشروط التي یقع فیها العقاب 

 .ثیر العقاب ویجعل فائدته تتلاشىالتأجیل یخفف من تأ
 



  الفصــل الثالث: دافـعیـة التـعـلـــم

  

  تمهید   

  تعریف الدافعیة.-1
  التـعلم.تعریف دافعیة -2

  التـعلم. دافعیة وظـائف-3

    علاقة الدافعیة بالتعلم.-4

  شروط دافعیة التعلم.-5

  عناصر دافعیة التعلم.-6

  دور الدافعیة في العملیة التعلیمة.-7

  المتعلمین. أسالیب زیادة دافعیة التعلم عند-8

  الأسباب المحتملة لظاهرة ضعف الدافعیة للتعلم.-9

  .خلاصة
 



التعلم دافعیة  الفصل الثالث :  
 

52 
 

  تمهید:

تعد الدافعیة من أكثر موضوعات علم النفس أهمیة، وذلك للدور الأساسي الذي تلعبه 

  في تحدید وجهة السلوك.

فالدافعیة هي المحرك الرئیسي وراء أوجه النشاط المختلفة والتي یكتسب الفرد عن  

طریقها خبرات جدیدة كما یمكن النظر الیها على انها طاقة كامنة لابد من وجودها لحدوث 

  التعلم.
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 تعریف الدافعیة:-1

  لغة:-1-1

الدفع والتحریك وتشمل على ویعنى  (movere) یعود أصل الكلمة إلى اللاتینیة

 ها استعداد نفسي یجعل الفرد یؤدمحاولة تحدید الأسباب والعوامل المحددة للسلوك كما أن

عمله بغرض تحقیق هدف أو الوصول إلى غایة ما. وهي آلیة بیولوجیة تسمح للفرد بتوجیه ی

الحسن مع البیئة السلوك وهي طاقة ترسم له أهداف لتحقیق التوازن الداخلي وتهیأ له التكیف 

 الخارجیة.

الدافعیة هي ذلك المحرك الذي یدفع ویحرك الفرد ویوجه سلوكه للوصول إلى هدف وهي أقة 

  ترسم له أهداف لتحقیق التوازن الداخلي وتهیئ له التكیف الحسن مع البیئة الخارجیة.

معین  الدافعیة هي ذلك المحرك الذي یدفع ویحرك الفرد ویوجه سلوكه للوصول إلى هدف

  وذلك من أجل تحقیق التكیف مع العالم الخارجي.

  

  اصطلاحا:-1-2

الدافعیة هي تلك القوة الداخلیة التي تحرك السلوك وتوجهه لتحقیق غایة معینة ویشعر        

بالحاجة إلیها وبأهمیتها المادیة والمعنویة، وتستثار هذه القوة المحركة بعوامل تنتج من الفرد 

  جاته، ومیوله) ومن خصائص البیئة المحیطة به.نفسه (خصائصه، حا

 ).324، ص2000(صالح أبو جادو، 

الدافعیة هي المحرك الكامن داخل الفرد، الذي یدفعه ویوجهه نحو تحقیق أهداف      

  وأغراض ما، وذلك حینما یشعر الفرد بأهمیة هذه الأهداف وحاجته إلیها. 
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 تعریف دافعیة التعلم:-2

ي حالات المواقف افع للتعلم هو المیل إلى التفوق فأن الد هرباتهرماتزیعرفها الباحث        

  .    التعلیمیة الصعبة

  ).90، ص1998، (احمد عواد   

وآخرون بأن دافع التعلم عبارة عن المواجهة أو التفوق على  )(Houst هوستیرى 

  .  لآخرینامعاییر الامتیاز أو هو التفوق على 

  .)2003، ص1989(ابراهیم قشقوش وطلعت منصور،    

هي الرغبة في النجاح عن طریق التجربة ) Slaven( سلاقنیعرفها الباحث 

  والاستكشاف والاشتراك في الأنشطة التي یعتمد النجاح فیها على جهد الفرد وقدراته. 

  ).93ص، 1987بدر عمر، ( 

  

  وظائف دافعیة التعلم:- 3

  للدافعیة في عملیة التدریس وظائف منها: 

یعمل الدافع على تنشیط الفرد وتحریك القوة الانفعالیة في داخله للتفاعل مع  التنشیط:-3-1

  موقف معین والقیام بأداء وسلوك محدد.

یعمل الدافع على توجیه القوة الانفعالیة داخل الفرد للاستجابة لنوع من  التوجیه:-2- 3 

  المثیرات وبالتالي توجیه هذا السلوك نحو الهدف المخطط له دون غیره من الأهداف.

  الدافع هو محرك للسلوك الفردي من اجل إشباع الرغبات.    التعزیز:-3- 3 

  .)204، ص 2005 ،(ناصر أحمد الخوالدة                                                          

الدافع یعمل على استمرار السلوك من أجل تحقیق التعلم المراد  صیانة السلوك:-4-4

  ). 171، ص 2007(أمل البكري،                                                      تعلمه.

  



التعلم دافعیة  الفصل الثالث :  
 

55 
 

 التعلم:بعلاقة الدافعیة -4

الفرد عامل أساسي في عملیة التعلم، وعلیه فأفضل المواقف  وجود دافعیة عند

تعمل على تكوین دوافع عند المتعلمین، أین توفر لهم الدروس المختلفة  التعلیمیة هي التي

خبرات تثیر دوافعه الحالیة. وقد أدرجت التربیة الحدیثة هذه الناحیة الأساسیة وهي أهمیة 

علم، لذلك فهي تهتم بإتاحة الفرصة أمام التلامیذ لكي وجود عر واضح یدفع التلامیذ نحو الت

الموضوعات والمشكلات التي تمس نواحي هامة في حیاتهم، كما  یشتركوا فعلیا في اختیار

تهتم بإشراكهم في تحدید طرق العمل والدارسة والوسائل ونواحي النشاط التي توصلهم إلى 

سعى إلیه التلمیذ قابلا لتحقیق، فكلما تحقیق الأغراض التي یهدفون إلیها. الهدف الذي ی

شعرنا بأهمیة العمل وبالتالي ییسر له أن یبذل في سبیل الوصول إلیه كل ما یستطیع من 

جهد، فعمل المدرس لا ینبغي أن ینصرف عن إشباع دوافع التلامیذ ومیولهم الحالیة فحسب، 

شخصیاتهم واكتسابهم وانما یجب أن یعمل على نمو ومیول دوافع جدید تساعد في تكوین 

المعارف والمهارة والاتجاهات المناسبة. فالتعلم الناجح هو القائم على دوافع التلامیذ 

وحاجاتهم، كلما كانت عمیلة التعلم أقوى وأكثر حیویة فالمعلم الكفء هو المعلم الذي 

الذي یستطیع استغلال دوافع تلامیذه في عمیلة التعلیم، وذلك من أجل دفعهم إلى النشاط 

مختلفة. لذا على المعلم أن یوجه هذا  تاخبر إلى التعلم عن طریق دروس تشمل یؤدي 

النشاط ویتضمن استمراره حتى یتحقق الهدف الذي یسعى إلیه، وتبدو أهمیة الدافعیة من 

الوجهة التربویة كونها هدفا تربویا في ذاتها، فاستثارة دافعیة التلامیذ وتوجیهها وتولید 

نة لدیهم تجعلهم یقبلون على ممارسة نشاطات معرفیة وعاطفیة وحركیة خارج اهتمامات معی

  نطاق المدرسة وفي حیاتهم المستقبلیة.

كما تعتبر الدافعیة وسیلة یمكن استخدامها في سبیل إنجازات تعلیمیة معینة على نحو 

وذلك من خلال اعتبارها أحد العوامل المحددة لقدرة الطالب على التحصیل، لأن  فعال،
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الدافعیة على علاقة بمیول الطالب وحاجاته فتجعل من بع المثیرات معززات تؤثر في 

  سلوكه، وتحثه على الموجودة في هذا المواقف.

  ).24، ص 2008حمد غباري، أ(ثائر 

أساسي لنحاج العملیة التربویة، فهي القوة التي نستخلص مما سبق أن الدافعیة شرط 

وتدفع المتعلم الى التحصیل الجید وهي عامل أساسي یمكن به تجسید ما تما تعلمه  تساعد

في الواقع، وذلك عن طریق الاختراعات بصفة عامة والنجاح في مختلف الامتحانات بصفة 

التحصیل وتظهر في التفكیر خاصة، فیمكن أن نصف الدافعیة بأنها الإقبال على العمل و 

 في وضع أهداف تعلیمیة قابلة لتحقیق وتذوق فرحة النجاح.

 شروط دافعیة التعلم:-5

 یجب أن تشتمل دافعیة التعلم على ما یلي: 

 الانتباه لبعض العناصر المهمة في الموقف التعلیمي. -

 القیام بنشاط موجه نحو هذه العناصر.  -

 الاستمرار في هذا النشاط والمحافظة علیه.  -

 تحقیق هدف التعلم. -

 و خارجیة یبین السلوك.أوجود عوامل داخلیة  -

  ). 154، ص 2006(إبراهیم الخطیب،
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  عناصر دافعیة التعلم:-6

) أن هناك عدة عناصر تشیر إلى وجود 2008( "ثائر أحمد غباري"یرى الباحث 

  الدافعیة لدى الفرد وتتمثل في:

الأفراد فضولیون بطبعهم فهم یبحثون عن خبرات جدیدة ویشعرون  حب الاستطلاع:-6-1

بالرضاء عند حل الألغاز وتطویر مهاراتهم وكفایتهم الذاتیة، والمهمة الأساسیة للتعلیم تنمیة 

واستخدامه كدافع للتعلم، فتقدیم مثیرات جدیدة للطلبة تثیر حب  حب الاستطلاع عند الطلبة

  الاستطلاع لدیهم كالاستثارة الفضول بطرح أسئلة أو مشكلات یبحث عن حلول لها.

  

: یعني هذا اعتقاد الفرد أن بإمكانه تنفیذ مهمات محددة أو الوصول الكفایة الذاتیة-6-2

في قدراتهم لیس لدیهم دافعیة التعلم، دافعیة إلى أهداف معینة. فالطلبة الذین لدیهم شك 

  التعلم؛ ومن مصادر الكفایة الذاتیة نجد ما یلي:

  الخبرات البدیلة.-

  الإقناع اللفظي.-

  الحالة الفسیولوجیة، الشعور بالنجاح أو الفشل.-

  

یعتبر اتجاه الطلبة نحو التعلم خاصیة داخلیة لا تظهر دائما خلال السلوك  الاتجاه:-6-3

  یجابي لدى الطلبة وقد تظهر فقط اثناء الدروس وفي مواقف الامتحانات.الإ

الكفایة هي دافع داخلي نحو التعلم یرتبط بشكل كبیر ع الكفایة الذاتیة،  الكفایة:-6-4

  فالفرد یشعر بالسعادةعند نجاحه في انجاز المهمات.

  

ریة تحارب الملل،وینبغي المشاركة الفعالة تقتضي توفیر بیئة إستثا الدوافع الخارجیة:-6-5

على استراتیجیات التعلم أن تكون مرنة وإبداعیة وقابلة للتطبیق وأن تبتعد عن الخوف 
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كما أن للعلامات قیمة جیدة كدافع خارجي، والتعزیز شكل أخر من أشكال  ،والضغوط

  الدوافع الخارجیة.

عناصر هامة تلعب دورا نستنتج أن كل هذه العناصر سواء المتعلقة بالتلمیذ أو المحیطة به 

فعالا في إثارة دافعیة التلامیذ للتعلم، علیه وعلى المعلم أن یوجه هذا النشاط ویضمن 

  .استمراره حتى یتحقق الهدف التعلیمي

  ).142، ص 2011(بلحاج فروجة، 

  

  دور الدافعیة في العملیة التعلیمیة:-7

تلعب الدافعیة دورا هاما في تعلم الطلاب اثبتت كثیرا من الدراسات أثبتت أن الدوافع    

الناتجة عن عوامل داخلیة أكثر أثر أطول بقاءا وأشد قوة في استمرار السلوك التعلیمي لدى 

  . الطالب من الدافعیة الناتجة عن تأثیر العوامل الخارجیة

  .)64، ص 2000(جمال مثقال قاسم، 

كالمعززات والحوافز، كون الأولى ترتبط بحاجات وقیم اتجاهات واهتمامات وتطلعات      

  الطالب.

وتجدر الإشارة هنا، إلى أن كثیرا من الاحباطات التي تصیب الطلاب أثناء التعلم تنتج     

عن فشل المعلم أو عدم قدرته على تحفیز الطلاب واستثارة دافعتیهم وبالتالي فشلهم 

م من أٌقوى معزز للاستمرار في التعلم ألا وهو النجاح، وذلك انطلاقا من القاعدة وحرمانه

  التي یقول "تكرار النجاح یعود إلى النجاح وتكرار الفشل یعود إلى الفشل ".

  

 :أسالیب زیادة دافعیة التعلم عند المتعلمین-8

كلما سمح الوقت الترحیب بأسئلة المتعلمین وتشجیعهم على توجیهها وطرحها للمناقشة  -

  بذلك، مع مراعاة اشتراك أكبر عدد منهم في مناقشتها والإجابة عنها.
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مراعاة تنوع الأنشطة التعلیمیة بما یتناسب مع حاجات جمیع المتعلمین واهتماماتهم  -

  ومیولهم.

مراعاة علاقات اجتماعیة سویة بین المعلم والمتعلمین وتكوین المتعلمین مع بعضهم  -

الصف، حیث من الضروري ان یحرص المعلم على التقرب من المتعلمین البعض داخل 

على التقرب من المتعلمین وإتباع الأسالیب المختلفة لیجعلهم یحبونه ویحترمونه، لأن 

التلامیذ إذا أحبوا معلم المادة فإنهم غالبا یحبون المقرر الذي یقوم بتدریسه لهم ویقبلون على 

  دراسته بدافعیة أكبر.

 ).2009صطفى الطنطاوي ،(عفت م

  

مساعدة الطلاب على اكتشاف أهمیة المواد الدراسیة وقیمتها العلمیة، ویتبین لهم أن  -

  نجاحهم في المواد الدراسیة یكون له تأثیر بالغ في تحدید وظائفهم المستقبلیة.

 أن یظهر المعلم للطلاب اهتمامه بالمادة الدراسیة ورغبته في أن یتعلم الكثیر عنها. -

 ).155، ص 2005(عدنان یوسف العتومي، 

 ان یحدد المعلم الخبرة المراد تعلمها تحدیدا دقیقا. -

المتعلم وتعزیز ربط الأهداف بالدافع وبنوع النشاط الممارس مما یزید في تحصیل 

  .   الاستجابة مباشرة

  ).  155، ص2006(إبراهیم الخطیب، 
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  المحتملة لضعف الدافعیة للتعلم:الأسباب - 9

  الاستجابات لسلوك الوالدین:-9-1

  : توقعات الوالدین المرتفعة عن أداء ابنائهم-1-1- 9 

عندما تكون توقعات الوالدین مرتفعة بأداء ابنائهم فإن الأطفال یشعرون بالخوف من     

إلى الانتقام منهما بسب الفشل، وعندما یستخدم الوالدین أسالیب تسلطیة، فهذا یدفع الطفل 

  موقفهما غیر العادل منه.

).                                                                                     204، ص2002(محمد حسن العمایرة،

ستطیع أن یكون ی وعندما یتوقع الوالدین الكمال فإن استجابة الطفل هي الاستسلام لأنه لا

  ازا بما فیه الكفایة لإرضاء الوالدین.دائما ممت

  التوقعات المنخفضة:-2- 1- 9  

القلیل، وبذلك یلجأ بعض الآباء إلى تقدیر أبنائهم تقدیرا منخفضا ویتوقعون منهم الشيء     

الآباء لا یتوقعون منهم الشيء الكثیر، لذا لا یفهم ذلك الى بذل الجهد  یتعلم الأطفال أن

  للحصول على مستوى جید في الامتحانات لاعتقادهم بعدم قدرته على ذلك.

  عدم الاهتمام:-3- 1- 9  

قد ینشغل الآباء بشؤونه الخاصة ومشكلاتهم فلا یعیرون أي اهتمام بأداء الطفل في     

ن مهتمین بالعملیة التي تؤدي إلى التحصیل وهذا النوع من اللامبالاة المدرسة، وقد لا یكونو 

  هو أیضا ضار ویؤدي إلى ضعف الدافعیة للتعلم.

  الأسریة: المشاكل-9-1-4

المشكلات الأسریة تشغل بال الأطفال ولا تساعدهم على النجاح في التحصیل الدراسي،   

لأن شعورهم بالأمن مهدد بأخطار مستمرة فالشجارات الحادة والتوتر المرتفع یؤدي إلى 

اكتئابه وعدم میله للعمل المدرسي ولا تكون لدیه دافعیة لإرضاء الوالدین الذین یدركهما 
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ر بالنسبة له. وإدمان الآباء على الكحول یؤدي إلى النتیجة نفسها كما كمصدر مستمر للتوت

  قد یؤدي الطلاق الى إهمال الطفل وضعف الدافعیة التعلم لدیه.

  النقد المتكرر:-9-1-5

الذین تعرضوا للنقد المتكرر ممن حولهم بالیأس، لذا یكون الضعف  یشعر الأطفال    

  .                   التحصیلي والإهمال طریقة منه للانتقام من الوالدین

  ).205، ص2000(محمد حسن العمایرة ،

  

  تدني تقدیر الذات:-9-2

ني مفهوم إن معاملة الطفل معاملة غیر لائقة وغیر عادلة ومتسلطة قد یساهم في تد    

، وعلیه نجد أن یعرف الآباء بأن لشعور ي إلى انخفاض الدافعیة والتعلم لدیهالذات وهذا یؤد

  وهذا من شأنه أن ینتج عنه ما یلي: ،الطفل بعدم القیمة یؤدي إلى ضعف الدافعیة لدیه

  اعتقاد الطفل بعدم قدرته على النجاح. -

  یلوم الطفل نفسه على أیة مشكلة تحدث له.  -

  اعتقاده بعدم القدرة على التعلم والتوجه نحو العبارة: إني لا أستطیع. -

  انخفاض الطموح الأكادیمیة والمهني لدیه.  -

  عدم القدرة على وضع أهداف یمكن أن یسعى لتحقیقها.  -

ومما یجدر الانتباه إلیه أن هذا الاتجاه ویظهر بشكل خاص لدى الأطفال المهمشین،     

ذین لدیهم ضعف في إثبات ذواتهم، فهم خائفون من الفشل عندما یكتشف هؤلاء الأطفال ال

  الأخرون الأفضل لهم عن أنفسهم لتجنب الفشل. 

  ).139، ص2002 ،(محمود محمد غانم

  

  

  



التعلم دافعیة  الفصل الثالث :  
 

62 
 

  :مناسبالغیر الالجو المدرسي -9-3

دافعیة التعلم لدى  توىیؤثر الجو التعلیمي في المدرسة وغرفة الصف في تحدید مس    

التعلیمي فإذا كانت الروح المعنویة ذا الجو على الجانبین الإداري و یعتمد هالمتعلمین، و 

ة الدافعیة فیما یتعلق بالتعلم زیادرسة مرتفعة  یكون أقرب للتفاؤل والإنارة و للعاملین في المد

في الصفوف الابتدائیة   تجدر الإشارة إلى أن الدافعیة نحو التعلم تمیل إلى الثبات نسبیاو 

هنا یكون دور الآباء إیجابیا  هذا یتطلب من الأطفال أن یطور اهتمامهم بالتعلم و الأولى و 

، وذلك من خلال علاقاتهم ارتباطا بحاجات الأطفالؤثرا في جعل التعلم أكثر إثارة و مو 

  انشغالات أبنائهم المدرسیة.  واهتمامهم بالمدرسة و 

  ).207، ص2002(محمد حسن العمایرة،   

  

  

  خلاصة:

الكامنة التي تدفع الفرد للقیام بعمل جید والنجاح فیه یجعله،  تتمثل دافعیة التعلم في القوة

یتمیز بالطموح والاستمتاع بالمواقف الدراسیة، وبذل قصارى الجهد لاكتساب المعارف؛ وهذه 

الدافعیة تكون داخلیة ناتجة من عوامل داخلیة، وهي رغبة التلمیذ في حد ذاته في التحصیل، 

  ي إلقاء الدرس.وأسباب خارجیة كأسلوب المعلم ف
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  تمهید:

متعاقبة، وتعد المرهقة نموهال منذ ولادته الى تغیر مستمر خلال مراحل یخضع الفرد

والنفسیةتسودها ، تتمیز بالتغییرات المختلفة الفسیولوجیة، الاجتماعیة، العقلیة مائیةمرحلة ن

وهي مرحلة هامة في تكوین شخصیته فتراتانفعالیة وتتخللها صراعات متعددة وكثرة الاندفاع، 

  في جمیع ابعاده الشخصیة والمهنیة والدراسیة.وبناء ذاته 
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 المراهقة: تعریف- 1

  لغة:-1-1

) adolescence(من الكلمة  اشتقاق )adolescenceبالمعنى الحرفي (إن المراهقة       

الذي یترجم إلى اللغة الفرنسیة بمعنى  )adolescerالتي اشتقت من الفعل اللاتیني (

)(grandir .أي كبر في اللغة العربیة  

  ).125 ، ص2004(امتثال زین الدین الطفیلي ،

  

  :اصطلاحا-1-2

المراهقة هي المرحلة التي یعبر ها الطفل كلي ینتقل من مرحلة الطفولة الى مرحلة 

، وتمتد هذه المرحلة طوال العقد الثاني انثىأو  ناضجا سواء كان ذكرا الرشد ویصبح راشدا

  لرشد.وتنتهي باالبلوغ الجنسي، فهي تبدأ ب تقریبا من عمر الفرد،

  ).214، ص 2008(علاء الدین كفاني في ، 

  

  مراحل المراهقة:-2

  متتالیة هي: ثلاث فترات المراهقة إلى مرحلة یقسم العدید من العلماء

 : المراهقة المبكرة-2-1

تغیرات وال بمجموعة من التحولات، سنة)، تتمیز14سنة إلى 10هذه المرحلة من ( تمتد     

 الانفعال والتوتر، إلى به مما یؤدي كنضج الوظائف الجنسیة في مظاهر الجسم ووظائفه

 فقدان الشعور بالتوازن.و 

  ).295، ص 1982(رمضان محمد القذافي ،

یتمیز سلوك المراهق في هذه الفترة بالسعي نحو الاستقلال والربة في التخلص من  إذ

  القیود والسیطرة.
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  :المراهقة الوسطى-2-2

التي تزامن مع المرحلة الثانویة سنة) تمتاز هذه المرحلة 18سنة إلى 14د من (تمت 

یمیل إلى إقامة  ، وزیادة القدرة على التوافق، كمابشعور المراهق خلالها بالهدوء النسبي

 علاقات اجتماعیة مع الآخرین.

  ).130، ص1994(خلیل میخائیل موض 

النمو وبزیادة القدرة على العمل و ، الاستقلالیةالنزعة أي وتتمیز هذه المرحلة ب 

نوع من  للوصول الى قامة علاقات متبادلة مع الأخرینالاجتماعي الذي یظهر من خلال ا

 .الخارجي التوازن مع العالم

  ).339، ص 1995(حامد عبد السلام زهران ،

  

  :المراهقة المتأخرة-2-3

الهامة في  سنة)، تتمیز بالتوازن واتخاذ القرارات21سنة إلى  18تمتد هذه المرحلة من ( 

  یتمیز المراهق بالقوة والشعور بالاستقلالیة ووضوح الهویة. الحیاة،

  ).323، ص2001(أحمد محمد الزغبي ، 

  

  المراهقة:خصائص مرحلة -3

مرحلة ها التي تمیزها عن غیرها من المراحل،فلكل مرحلة من مراحل العمر خصائص

والرشد والكهولة مرحلة الطفولة  المراهقة لها خصائصها ومظاهرها الخاصة بها والمختلفة عن

بالنسبة لكل فرد ولهذا تختلف قدرة الفرد على  وحاجاتها لكل مرحلة ومطالبهاو والشیخوخة، 

والتصرف إزاء الموقف الواحد من مرحلة إلى أخرى ن ویبدو ذلك واضحا عند تعبیر السلوك 

  .     حاجاته یتبعها في اشباع ، والأسالیب التيفعالاته وكذلك قدرته على التعلمالفرد عن ان

  .)21، ص 1998الزعبلاوي، (
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  :یلي ) ما1994(ص مرحلة المراهقة كما ذكرها زهران ومن أهم خصائ

وجوانب الشخصیة (الجسمي، المستمر نحو النضج في كافة مظاهر و النمو الواضح  -

وذلك من خلال الخبرات والمواقف والفرص التي یتوفر فیها الجنسي، العقلي والانفعالي). 

 .واستجاباته لمختلف الموافقالتي تظهر قدرته  المحاكاتالكثیر من 

الاجتماعي، واكتساب المعاییر السلوكیة الاجتماعیة التقدم نحو النضج الاجتماعي والتطبع  -

والاستقلال الاجتماعي، وتحمل المسؤولیات وتكوین علاقات اجتماعیة جدیدة، واتخاذ 

 التعلیم والمهنة والزواج.نوع القرارات فیما یتعلق ب

ر تحمل مسؤولیة توجیه الذات، بذلك یتعرف المراهق على قدرته وإمكانیاته وتمكنه من التفكی -

 واتخاذ القرارات بنفسه.

 في الحاضر، والتخطیط للمستقبل. الحیاةاتخاذ فلسفة في  -

 

إن المراهقة تتمیز خاصة في بدایتها بالنمو السریع في جمیع الجوانب، إضافة إلى 

والتقالید إلى عالم النظم اللعب واللامسوؤلیة والتمركز حول الذات أنه ینتقل الطفل من عالم 

  ماعیة.والمسؤولیة الاجت

قد تطول هذه المرحلة أو تقصر وفقا لطبیعة المجتمع الذي یعیش فیه الفرد لذا قد تصبح 

المراهقة أزمة من أزمات النمو وهذا كما تعقد الوسط الذي یعیش فیه المراهق، فنجد الأزمة 

تطول في المدن إذ تنشأ من طول الفاصل الزمني بین النضج الجنسي مع الإعداد 

أما  یكون اسرة،فالفتي الرقي ما إن یصل إلى مرحلة البلوغ حتى یتزوج و  هنيوالم الاقتصادي

  مرحلة التعلیم المختلفة. من فتیان المدینة أن نضجهم الاقتصادي یتأخر إلى أن ینته الفتى

  ).95، ص1976(حسین فیصل ،
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والنضج  ، الانفعالي، العقلي والاجتماعيالجسمي یجمع ابعاده إن التفاوت الموجود بین النمو

یتحمل كل  فالفرد في هذه الفترة الاقتصادي والمهني قد یؤدي الى ظهور ازمة المراهقة،

  ولا برجل. لیس بطفل یستحق الرعایة مسؤولیاته،

  ).272ص ،1975 ،(فؤاد الباهي السید

  

  مظاهر النمو في مرحلة المراهقة:-4

وتمثل في التغیرات تتمیز مرحلة المراهقة بتغیرات عدة وتحولات تمس كل الجوانب، 

الفیزیولوجیة، الجسمیة، الجنسیة، الانفعالیة، العقلیة والاجتماعیة، وسنتعرض إلى أهم ما 

  یمیز كل عنصر:

  النمو الجسمي (الفیزیولوجي):-4-1

یقصد بها التغیرات في الأبعاد الخارجیة للمراهق كالطول والعرض والوزن وغلاظة  

كتفین الحوض، بروز اللحیة والشعر في المناطق العضلات، وصلابة العظام، واتساع ال

الجنسیة وغیرها، ولهذه التغیرات تأثیر غیر مباشر على شخصیة المراهق، فجسمه وعقله 

  213p ،1998 ،   (Paule Crick(.              .            وانفعالاته تتأثر ببعضها البعض

عضلاته واتساع كتفیه وتسارع في یتجلى البلوغ بشكل خاص من خلال تسارع وتیرة النمو 

  نمو الجنح والأطراف.

  ).34، ص1995(عبد الغني الدیدي،                                                        

 )hypophyse( كما نجد ایضا زیادة في نشاط افرازات الغدد الصماء كالغدة النخامیة

 والغدد التناسلیة.      (surrénale) والكظریة

  ).242، ص1997(عبد الفتاح دویدار ،   
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  النمو الجسمي:-4-2

الى جانب التغیرات الجسمیة التي تختص بها المراهقة توجد تغیرات أخرى مرتبطة بتطور 

الخلایا التناسلیة، ومن بین العلامات الممیزة له: ظهور الشعر على العانة وتحت الإبطین، 

التناسلي، إفراز الحیوانات المنویة، أما عند  فعند الذكر نجد ظهور الخصیتین وطول العضو

  الأنثى فنجد بروز الثدیین وظهور العادة الشهریة.   

  ).589، ص204(روبرت واطسن ،

 النمو الانفعالي:-4-3

یتأثر النمو الانفعالي بتطور نمو المراهق، وتعتبر العواطف مظهر من مظاهر الحیاة    

الانفعالیة، اذ یعبر هذا الأخیر عن انفعالاته في مظهرها الهیجاني والعاطفي بشيء من 

المغالاة. وتكون شخصیته مضطربة وغیر مستقرة، بحیث یمیل إلى القیام بالأعمال التي 

 .         عاطفة خاصة نسج حولها

  ).130، ص1976(حسین فیصل الغزي،     

ن یتخطى مرحلة البلوغ ویدخل في أاعر الود والحب لدى المراهق بعد كما تبدوا مش    

مرحلة جدیدة من العلاقات، وعادة ما تكون هذه العلاقات قویة وحمیمیة في بدایتها إلا أنها 

لى الطرف الأخر في العلاقة یصل لى السیطرة عإن مؤقتة في اغلب الأحیان، وتتجه تكو 

  لى القمة.إالمراهق للأحاسیس في هذه الفترة إدراك 

  ).358، ص1997(رمضان محمد القدافي ،

  

عن  الاستقلالرغبة المراهق في ومن مظاهر الحیاة النفسیة في فترة المراهقة   

أ على المراهق، سرة، ومیله نحو الاعتماد على النفس، فنتیجة للتغیرات الجسمیة التي تطر الأ
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ن یحاسب على كل صغیرة وكبیرة. ومن أنه لا یجب أنه لم یعد طفلا قاصرا، كما أإذ یشعر ب

ر الشعور بالمسؤولیة لى مسایرة جماعة الرفاق، ویظهإة فإنه یمیل الناحیة الاجتماعی

زملائه ي محاولة مناقشة المشكلات الاجتماعیة، السیاسیة، والعامة ویتعاون مع أالاجتماعیة 

 ترم الواجبات الاجتماعیة.                ویتشاور معهم، ویح

  ).385- 384صص  1995(حامد زهران،   

  النمو الاجتماعیة: -4-4

تعتبر مرحلة المراهقة مرحلة نضج، حیث ینعكس على نمو المراهق الاجتماعي     

فیبدو فردا یرغب في أخذ مكانه في المجتمع، وبالتالي یتوقع من المجتمع أن یقبله كرجل أو 

امرأة، ولهذا كلما كانت البیئة الاجتماعیة مناسبة، كلما أدى بالمراهق إلى التكیف الجید 

اعیة سویة، وتزداد أهمیة العلاقات الاجتماعیة عند المراهق في هذه وتكوین علاقات اجتم

المرحلة وذلك لأنها تؤثر بشكل جید في حیاته وسلوكاته بشكل عام وقد أكدت الدراسات ان 

عملیة التنشئة الاجتماعیة، یكزن لها أثرا كبیرا في مرحلة المراهقة، حیث یتم اكتساب 

 المعاییر والقیم. 

  ).373، ص2001غبي، (أحمد محمد الز 

و التطبیع أتأثر بعملیة التنشئة الاجتماعیة نستنتج من خلال ما سبق أن المراهق ی    

الاجتماعي، ویتجلى ذلك من خلال سلوكه وأفكاره ورغباته، كما یلاحظ أیضا انه یحاول 

  إثبات ذاته من خلال تكوین علاقات اجتماعیة جدیدة.

 النمو العقلي:-4-5

ة المراهقة بنمو القدرات العقلیة ونضجها، حیث یستطیع المراهق إدراك تتمیز فتر      

العلاقات المعقدة والمعاني المجردة، كما ینمو الذكاء العام لدیه، فتصبح هذه الأخیرة أكثر 
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دقة في التعبیر مثل: القدرة اللفظیة، القرة العددیة، وتزداد سرعة التحصیل، وتنمو لقدرة على 

ى اكتساب المهارات والمعلومات، بنمو الإدراك من المستوى الحسي المباشر التعلم والقدرة عل

 إلى المعنوي.

  .)46، ص1995عیسوي،(عبد الرحمان 

تتطور الحیاة العقلیة للمراهق تمهیدا للتكیف مع حیاته المتغیرة، المعقدة لهذا تبدو 

الذكاء، الانتباه، التفكیر، أهمیة القدرات التي تؤكد الفروق العقلیة بین مراهق وأخر مثل: 

  التذكر، التخیل.

المراهق في هذه المرحلة یطور فعالیته العقلیة المتنوعة، فتقوى قابلیتها للتفهم  أننجد 

  والتعامل مع إدراك العلاقات وحل المشكلات بالانتقال من العملیات التفكیریة التجریدیة.  

  ).53ص ،2004- 2003(بلعسلة مدي فتیحة، 

رة على اكتساب واستخدام فهي تصل: "القد امل حسونةن القدرات العقلیة حسب أكما 

 .    ثناء المراهقة "أقصى حدودها ألى إالمعرفة 

  ).184ص 2004(امل محمد حسونة،          

دما كان ادراكه حسي ن النمو العقلي لدى المراهق یتطور تطورا سریعا فبعأنستنتج      

الادراك التفكیر  تجریدي، إذ یستعمل قدراته العقلیة كالذكاء،ن ادراكه حركي أصبح الأ

  قصى حدودها في هذه الفترة. أذ تصل هذه القدرات الى إالمجرد، 
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 حاجات ومطالب النمو في مرحلة المراهقة:-5

 تكوین علاقات اجتماعیة مع رفاق السن من الجنسین. -

 اكتساب الدور الاجتماعي الجنسي السلیم. -

 یرات الجسمیة والتوافق معها.تقبل التغ -

 تحقیق الاستقلال الانفعالي عن الوالدین والأصدقاء. -

 تحقیق الاستقلال الاقتصادي. -

 اختیار مهنة معینة ومحاولة الاستعداد الجسمي والعقلي والاجتماعي والانفعالي لها. -

 الإعداد والاستعداد للزواج وتكوین اسرة. -

 شتراك في الحیاة المدنیة للمجتمع.تكوین المهارات والمفاهیم اللازمة للا -

اكتساب السلوك الاجتماعي وتحمل المسؤولیة الاجتماعیة وممارستها من خلال احترام  -

 معاییر المجتمع.

اكتساب القیم الدینیة والمعاییر الأخلاقیة في المجتمع باعتبارها موجهات للسلوك السوي  -

 والمقبول اجتماعیا.               

  ).24-23، ص1992محمد عویضة، (كامل       

 

  أنماط المراهقة:-6

هناك أربعة انماط  أن )Samuel Mgarrios( صموئیل مغاریوسیرى الدكتور 

  یمكن تلخیصها فیما یلي: للمراهقینعامة 

  المراهقة المتكیفة:-6-1

وهي المراهقة الهادئة نسبیا والتي میل الى الاستقرار العاطفي وتكاد تخلو من 

التوترات الانفعالیة الحادة وغالبا ما تكون علاقة المراهق بالمحیطین به علاقة طیبة، كما 
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یشعر المراهق بتقدیر المجتمع له وتوافقه معه ولا یسرف المراهق في هذا الشكل في أحلام 

  أو الاتجاهات السلبیة. أي أن المراهقة هنا أمیل إلى الاعتدال. الیقظة أو الخیال

  المراهقة الانسحابیة المنطویة:-2- 6

وهي صورة مكتئبة تمیل الى الانطواء والعزلة والسلبیة والتردد والخجل والشعور 

النقص وعدم التوافق الاجتماعي. ومجالات المراهق الخارجیة الاجتماعیة ضیقة محدودة، 

انب كبیر من التفكیر المراهق الى نفسه وحل مشكلات حیاته او التفكیر الدیني وینصرف ج

  والتأمل في القیم الروحیة والاخلاقیة، كما یسرف في الاستغراق في الهواجس واحلام الیقظة.

  المراهقة العدوانیة المتمردة:-6-3

لطة المدرسة ویكون فیها المراهق ثائرا متمردا على السلطة سواء سلطة الوالدین او س

أو المجتمع الخارجي، كما یمیل المراهق الى توكید ذاته والتشبه بالرجال ومجاراتهم في 

سلوكهم كالتدخین وإطلاق الشارب واللحیة. والسلوك العدواني عند هذه المجموعة قد یكون 

صریح مباشرا یتمثل في الإیذاء، او قد یكون بصورة غیر مباشرة یتخذ صور العناد. وبعض 

مراهقین من هذا النوع الثالث قد یتعلق بالأوهام والخیال واحلام الیقظة ولكن بصورة اقل ال

  مما سبقها.

  المراهقة المنحرفة:-6-4

وحالات هذا النوع تمثل الصور المتطرفة للشكلین المنسحب والعدواني، فاذا كانت 

لا یصل في خطورته الصورتین السابقتین غیر متوافقة او غیر متكیفة الا ان مدى الانحراف 

الى الصورة البادیة في الشكل الرابع حیث نجد الانحلال الخلقي والانهیار النفسي، وحیث 

یقوم المراهق بتصرفات تروع المجتمع ویدخلها البعض احیانا في عداد الجریمة او المرض 

 النفسي والمرض العقلي.
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  أهمیة دراسة مرحلة المراهقة:- 7

مل المراهقة إلى كونها مرحلة انتقالیةیتعلم فیها المراهقین تحة دراسة مرحلة تعود أهمی

المسؤولیات الاجتماعیة ووجباتهم كمواطنین في المجتمع كما أنهم یكونون أفكارهم عن 

حیث ینشأ  الزواج والحیاة الأسریة، وبالزواج یكتمل جزء كبیر من دورة النمو النفسي العام

  الحیاة. ا دورة الوجود وتستمرمنزل جدیدة ویكون أسرة جدیدة... وهكذ

للمربین ولا شك أن دراسة سیكولوجیة المراهقة مفیدة للمراهقین وأیضا للوالدین و          

 لفئة.   ولكل من یتعامل مع هذه ا

  ).328،329، ص ص2001(حامد عبد السلام زهران ،   

  

  لها:مشكلات المراهقین في المرحلة الثانویة والضغوط النفسیة التي یتعرض -8

عاب ملیئة بالصمرحلة  (Arnold Gesell)أرنولد جازل كما سماها ان مرحلة المراهقة 

مشكلات  أهمالمناسبة ویمكن تصنیف  جراءاتالإاتخاذ و تستلزم تشخیصا التي  والمشكلات

  المراهقین المجالات التالیة:

  ویتمثل في: المجال الأسري:- 1- 8  

 الوالدین. النقد الكثیر للمراهق من طرف -

 معاملة المراهق كطفل في بعض الأمور والمواقف. -

 تفضیل بعض الإخوة على المراهق لأسباب عدة. -

 معاملة المراهق بقسوة واللامبالاة. -

 .الشخصیة تدخل الأسرة في امور المراهق -

  الذي یمیل إلیه المراهق. الدراسي معارضة الاسرة للتخصص -

  وتتمثل في:المجال المدرسي: -8-2

 الامتحانات. مواقف الخوف من -
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 والانتباه اثناء الدرستركیز الضعف  -

 بعض المناهج الدراسیة.فهم صعوبة  -

  ).68-67، ص ص 2000وآخرون،  (صالخ خسن أخمد الداهري

 

  وتتمثل في::المجال النفسي-8-3

  والعصبیة وتقلب المزاج.الشعور بالقلق الدائم -

  .لخجل الزائد والحساسیة المفرطةالشعور با-

  عاطفیة.ات صدمالتعرض ل -

  .الیقظةأحلام العیش في  -

  الخوف الشدید من المستقبل. -

  لجنس الاخر.المیل ل -

  المجال الاقتصادي والاجتماعي: -8-4

 ضعف المستوى الاقتصادي لأسرة المراهق. -

 شریك الحیاة.تحكم الأسرة في اختیار  -

 أوقات الفراغ.صعوبة شغل  -

 .والاجتماعیة والترفیهیةالریاضیة  فققلة المرا -

 

  المجال الصحي:8-5

 الإصابة بأمراض مزمنة. -

 ظهور حب الشباب. -

 الإصابة بالصداع الدائم. -

 الشعور بالتعب الدائم  -
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 الشعور بعدم تناسق أعضاء الجسم. -

 ).69-68، ص ص 2000وآخرون،  (صالح خسن أحمد الدهراوي   

  

أما الضغوط النفسیة فهي تعرف بأنها تهدیدات أو توقع المراهقین لأخطار مستقبلیة 

ستؤثر على خبراتهم وسلوكهم وعلى استجاباتهم الفیزیولوجیة ما هي إلا مشكلات أو 

علاقاته وطموحاته  ي حیاته وتسبب له توترات وتهددصعوبات تعرض لها المراهق ف

  قبلیة.المست

  

  خلاصة:

ن المراهقة مرحلة عمریة تتمیز بحدوث الكثیر من أمن خلال ما سبق یمكن القول ب

خاصة إذا تعلق الأمر بالمراهق المتمدرس في المرحلة لتغیرات التي تطرأ على المراهق و ا

 وطات من مختلف الجوانب النفسیة والعقلیة والجسمیةالثانویة إذ هو یتعرض إلى ضغ

 ،ها المختلفةمراحلو  تعریف المراهقةفي هذا الفصل إلى تبیان  إذارتأیناالانفعالیة، 

 ،ومطالب النمو في مرحلة المراهقة حاجات یها،مظاهر النمو فو  أزمة المراهقة صها،خصائ

 مشكلات المراهقین في المرحلة الثانویة.أخیرا و  ،أهمیة دراسة مرحلة المراهقة ،أنماط المراهقة



 

 
 

 الجانب التطبیقي
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:   تمهید 

الخلفیة النظریة للموضوع، والآن سنحاول التطرق الى الجانب  إلىبعد التطرق 

التطبیقي وفیه سنتناول الأسالیب المنهجیة المتبعة لإنجاز هذه الدراسة المیدانیة وكذلك 

عرض وتحلیل النتائج وتفسیرها ومناقشتها، وذلك لإثبات صحة او نفي الفرضیات التي 

 طرحت حول موضوعنا.
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  الدراسة الاستطلاعیة:-1

ة الأولیة، الدراسة التمھیدیة، ھي تعرف لدى الباحثین تحت عناوین كثیرة مثل الدراسو

على مستوى محدود د بھا ھو تلك المحاولة البحثیة التجریبیة التي یقوم بھا الباحث وقصمالو

روع في ھذا قبل الشمن عملھ في شكل إنجاز مصغر للبحث، من أجل استطلاع میادینھ، و

  التنفیذ الفعلي للعمل كلھ.

  ).105، ص1993(احمد بن مرسلي،                                                   

أما نحن فقمنا بھذه الدراسة في ثانویات بوغني، وقمنا باختیار العینة عشوائیا من بین 

طبیق المقیاس علیھم. تلمیذ، تم ت 100تلامیذ السنة الأولى ثانوي، وتكونت عینة البحث من 

بحیث أن كل بنود المقیاس كانت مفھومة، كما أن تطبیق المقیاس یستغرق ساعة تقریبا 

منقسمة ما بین إظھار الھدف من ھذه الدراسة وشرح الطریقة التي یتم بھا الإجابة على 

حدید ، تھم التلامیذ للعبارات الواردة في المقیاسالبنود. وكان ھدفنا من ھذه الدراسة ھو ف

الوقت الذي تستغرقھ عملیة تطبیق المقیاس، بالإضافة إلى التمرن على طریقة تطبیق 

  المقیاس وكیفیة تحلیل النتائج المتوصل إلیھا من خلال تطبیقھ.

البحث: منهج-2  

لكل دراسة منهج علمي معین یتحدد وفقا لطبیعة موضوع الدراسة وأهدافه ویعتبر      

الأنسب لدراسة ووصف الحقائق الراهنة وهو طریقة لوصف  الارتباطي المنهج الوصفي

الموضوع المراد دراسته من خلال منهجیة علمیة صحیحة وتحلیل النتائج التي یتم التوصل 

  الیها على اشكال رقمیة یمكن تفسیرها.

  ).46ص ،1999(عبیدات محمد،
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بالدافعیة  عنويموضوع دراستنا هو التعرف على علاقة العقاب المدرسي المولما كان  

للتعلم لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي فان الحاجة تدعو الى استخدام منهج یتماشى واهداف 

  الدراسة.

بتحدید الوضع لقد استخدمنا في الدراسة الحالیة المنهج الوصفي الذي یقوم أولا      

  الحالي للظاهرة المدروسة وإعطاء تقریر وصفي عنها.

  عینة البحث:- 3

موزعة على تلمیذ وتلمیذة من السنة الأولى  )100(نت عینة البحث من مئةتكو       

زعموم محمد ودحماني محمد لبلدیة بوغني ولایة تیزي وزو، تم اختیارها بطریقة ثانویتي 

  عشوائیة من بین التلامیذ الموجهین الى الشعبتین علوم تجریبیة وآداب ولغة عربیة.

  خصائص العینة:      3-1

ویة ثانبـ غیر الجنس والتخصص الدراسيیمثل توزیع افراد العینة حسب مت :)1(جدول رقم 

  .محمد زعموم

التخصص 

 الدراسي

 النسب المئویة التكرارات

جذع مشترك 

 علوم

 مجموع اناث ذكور مجموع اناث ذكور

17 13 30 34%  26%  60%  

جذع مشترك 

 آداب

7 13 20 14%  26%  40%  

%48 50 26 24 مجموع  52%  100%  
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نسبة عدد  ماأ %34من خلال الجدول أعلاه ان نسبة عدد الذكور تبلغ نلاحظ 

تخصص جذع مشترك  الاناث فيكثر من أ% أي ان وجود الذكور  26الاناث تقدر بـ 

% اما 26 ةبنسبیتواجدن  فالإناثعلوم، وعكس ذلك في تخصص جذع مشترك آداب 

التلامیذ متوجهون لشعبة جذع مشترك ، وكما نلاحظ ان معظم % فقط14الذكور بنسبة 

  %).40مقارنة لتلامیذ شعبة جذع مشترك آداب الذین تقدر نسبتهم بـ ( ،%)60علوم (

 الجنس والتخصص الدراسي بثانویة یمثل توزیع افراد العینة حسب متغیر :)2(جدول رقم

 دحماني محمد:

التخصص 

 الدراسي

 النسب المئویة التكرارات

جذع مشترك 

 علوم

 مجموع اناث ذكور مجموع اناث ذكور

13 12 25 26  %  24%  50%  

جذع مشترك 

 آداب

12 13 25 24%  26%  50%  

%50 50 25 25 مجموع  50%  100%  

 

ن وجود الذكور أن في تخصص جذع مشترك علوم أعلاه من خلال الجدول أ نلاحظ

عكس %، و  24تقدر بـ ناث ما نسبة عدد الإأ% 26ناث فنسبة عدد الذكور تبلغ أكثر من الا

ناث أكثر من الذكور فنسبة الإناث ن تواجد الإأي أذلك في تخصص جذع مشترك آداب 

متوجهون لشعبة جذع الالتلامیذ  ن نسبةأ، وكما نلاحظ %24% اما نسبة الذكور 26تبلغ 

  % لكلتیهما.50نفسها مقارنة لتلامیذ شعبة جذع مشترك آداب أي  مشترك علوم
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أدوات البحث:-4  

للتحقق من فرضیات البحث والوصول بالأهداف المحددة استعملنا في دراستنا      

وعلاقته بدافعیة التعلم  معنويحول موضوع العقاب المدرسي ال المیدانیة اداتین لجمع البیانات

  ثانوي.لدى تلامیذ السنة الأولى 

لى إة تسلم عبارة عن استمارة من أسئلتتمثل الأداة الأولى في الاستبیان الذي هو  

  تم اختیارهم بطریقة عشوائیة لیقوموا بتسجیل اجابتهم على الأسئلة الواردة فیه.تلامیذ 

ویعرف الاستبیان على انه مجموعة من أسئلة مطروحة ومرتبطة بأهداف الدراسة 

  توجه لأفراد العینة بغیة الحصول على إجابات مختلفة تعكس اراءهم ومواقفهم.

" عنويحول موضوع "العقاب المدرسي المالاستبیان الذي استخدمناه یدور  اما    

هدفنا من خلالها معرفة إذا كان أسلوب  ویتكون من خمسة بنود من نوع الأسئلة المغلقة،

  خصم النقاط من أنواع العقاب الأكثر استعمالا من طرف الأساتذة.

، )2011(التعلم" للباحث احمد دوقةما الأداة الثانیة تتمثل في مقیاس "دافعیة أ      

لعبارة اختیار اتلامیذ العلى  ،یتكون من خمسون فقرة موجبة وسالبة تقابلها أربعة اقتراحات

  محاید. ،صحیح غیرنوعا ما،  صحیح تماما، صحیحالمناسبة وتتمثل في: 

  المقیاس:تصحیح  

جابة العبارة، أي انه في إ رج المدرجات تبعا لدرجة الفقرة و یتبع هذا المقیاس طریقة تد 

على ترتیب محاید  غیر صحیح،نوعا ما،  صحیحتماما،  صحیحطي العبارات: كل فقرة تع

وهذا من الموجب نحو السالب. اما إذا كانت العبارات سالبة فتعطي  0،1،2،3الدرجات 

  .3،2،1،0على الترتیب الدرجات: 
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  المقیاس:   صدق وثبات 

بند  87تم بناء المقیاس من الأستاذ "احمد دوقة" حسب المجتمع الجزائري، فقد تم بناء     

شكلت المقیاس الأول للدافعیة للتعلم تم تطبیقه على عینة تكونت من مئة تلمیذ لغرض 

طبق مرة أخرى على عینة تعدیل بعض فقراته، لیصبح العدد النهائي للبنود خمسون بندا، 

قصد التأكد من صدق محتوى بنوده وكذا ثباته، حیث اتضح  922عددها أخرى من تلامیذ 

باستعمال طریقة التجزئة النصفیة وصدق محتوى مقبول  0،87بان للمقیاس ثبات قدر ب 

  .                   فیما یخص الفقرات المشكلة له

  ).62ص(احمد دوقة واخرون، بدون سنة،    

إجراءات البحث:-5  

راء بحثنا في بعد ان تم اخذ الموافقة من طرف مدیریة التربیة لولایة تیزي وزو قمنا بإج    

  ودحماني محمد المتواجدتین في بلدیة بوغني لولایة تیزي وزو. ثانویتي زعموم محمد

 من الصف الأولمیذ تل 100المقدرة ب و  اختیار عینة البحث بصفة عشوائیةحیث تم  

  ذكور.  48اناث و 52من بینهم  ثانوي،

على  2015ماي  04یوم  على خمسین تلمیذا محمد في ثانویة زعموم یع المقاییسوز تم ت

دقیقة ثم  30نا لمدة وانتظر  ،الساعة الثانیة عشر زوالا وكان ذلك في الساحة بصورة جماعیة

لیوم التالي من ا الأكثریة من المقاییس من طرف التلامیذ والباقي استرجعناه في ااسترجعن

  الادارة.  

  .مسین تلمیذحیث اخذنا خثانویة دحماني محمد في  بنفس العملیة الیوم قمنا نفسفي و     

في  وكان ذلك في القسم، وتم استرجاعهاالتاسعة صباحا  على الساعة المقاییس نا علیهمعوز 

  الیوم التالي.
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  التقنیات الإحصائیة المستخدمة في البحث:- 6

للتعرف على مدى اعتماد  النسبة المئویةللتحقق من صحة فرضیتنا الأولى استخدمنا 

المتمثل في أسلوب خصم النقاط في التعامل مع  عنويمعلمین على العقاب المدرسي المال

  التلامیذ.  

 الإحصائيالبرنامج  مدنااعت ونظرا لطبیعة الفرضیات الأخرى التي طرحناها في بحثنا 

یعرف على انه "برنامج یقوم بالتحلیلات  الذي  Spssالاجتماعیة و الإنسانیة لعلومالخاص با

  .  المعقدة للبیانات وخاصة في حالة العینة الكبیرة"البسیطة و الإحصائیة 

  ).12 ، ص2006لزغبي، ا(محمد بلال  

یقوم هذا البرنامج بفرز وترمیز المعطیات لدراسة مستوى الارتباط والفروق، وبحث و 

  قد تمثلت هذه التقنیات فیما یلي: دلالة كل نتیجة،مستوى 

 والاناث ومعرفة أي من الذكور العینة وخصائصها، وذلك لتمثیل :النسبة المئویة-1

من جهة، والعلمیین والادبیین من جهة أخرى، وذلك لیسهل علینا المقارنة بین 

 استعننا بها للتحقق من صحة الفرضیة الأولى. المتغیرات.

الذي یوضح مدى تقارب الدرجات من بعضها البعض، واقترابها المتوسط الحسابي: -2

الثالثة والرابعة  للتحقق من صحة الفرضیةاستخدمناه  .من المتوسط او من المركز

 والخامسة والسادسة.

القیمة الأكثر استخداما من بین مقاییس التشتت الاحصائي  الانحراف المعیاري:-3

جالات القیم ضمن الاحصائي، أي انه یدل على مدى امتداد مس مدى التبعثر القی

 كما استخدمناه أیضا للتحقق من صحة الفرضیات الجزئیة الإحصائیة. مجموعة البیانات

  الثالثة والرابعة والخامسة والسادسة.
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ذلك لمعرفة مدى وجود علاقة خطیة بین المتغیرین و  معامل ارتباط بیرسون:-4

وقد استخدمناه  الدافعیة للتعلم،و  عنويفي العقاب المدرسي المثلین المدروسین المتم

  .للتحقق من صحة الفرضیة الثانیة

الثالثة وهي معرفة ما  فرضیةوذلك للتحقق من صحة ال): T( الاختبار التائي للفروق- 5   

ث فیما یخص العقاب المدرسي اذ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإنا

والفرضیة الرابعة وهي معرفة ما اذ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور . عنويالم

توجد فروق بین  لمعرفة ما اذ والإناث فیما یخص دافعیتهم للتعلم. والفرضیة الخامسة

تجود ما اذ  . والفرضیة الأخیرة معرفةعنوين فیما یخص العقاب المدرسي المالادبیین والعلمیی

  لعلمیین فیما یخص دافعیتهم للتعلم.فروق بین الادبیین وا
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  خلاصة:

، بدءا من تبیان منهج جیة للدراسة المیدانیةهم الخطوات المنهتعرضنا في هذا الفصل لأ

مستخدمة لإجراء الدراسة وبعدها البحث، ثم وصف العینة مع تحدید خصائصها والأدوات ال

الأسالیب الإحصائیة المطبقة، وبهذا سنقوم في الفصل التالي بعرض وتفسیر ومناقشة النتائج 

 المتحصل علیها خلال التطبیق المیداني للدراسة. 



  تحلیل وتفسیر ومناقشة النتائجعرض و  الفصل السادس:

  

  تمهید.

  .الأولى عرض تحلیل تفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة-1

  .الثانیةعرض تحلیل تفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة -2

  .الثالثة عرض تحلیل تفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة-3

 .الرابعة عرض تحلیل تفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة-4

  .عرض تحلیل تفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة الخامسة-5

  .عرض تحلیل تفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة السادسة-6

  استنتاج عام.
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  تمهید:   

بعد تعرضنا في الفصل السابق لإجراءات الدراسة المیدانیة، سنتناول في هذا الفصل 

باستخدام  إحصائیاالعینة ومعالجتها  أفرادتحدید نتائج الدراسة من خلال عرض استجابات 

تحقق من صحة الفرضیات الو  SPSSللعلوم الإنسانیة والاجتماعیة  الإحصائيالبرنامج 

  السابقة.مناقشتها على ضوء الأطر النظریة للدراسات سیرها و تحلیلها وتفالمطروحة و 
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  الأولى: نتائج الفرضیة وتفسیر ومناقشةتحلیل و  عرض-1

في  أسلوب خصم النقاطممثلا  عنويالم المدرسي ن على العقابویعتمد المعلم«    

  ».التعامل مع التلامیذ

المتمثل في أسلوب  عنويالم المدرسي یبین اعتماد المعلمین على العقاب :)3جدول رقم (

  خصم النقاط في التعامل مع التلامیذ.

  

  

  نوع العقاب

  النسبة المئویة  التكرار 

  المجموع  انثى  ذكر  المجموع  انثى  ذكر

  15%  6%  9%  22  9  13  الشتم والتوبیخ

  36%  15%  21%  52  22  30  القسم الطرد من

  6%  3%  3%  9  5  4  العقاب البدني

  5%  3%  2%  7  4  3  منعك من القیام بنشاط تحبه

  %38  21%  17%  55  31  24  خصم النقاط

  100%  48%  52%  145  71  74  المجموع

  

حول أسالیب  3رقم استجابات التلامیذ حول البند  أنمن خلال الجدول أعلاه یتضح

هو عنویأي العقاب المأسلوب خصم النقاط  أساتذتهمأنالعقاب الممارسة علیهم من طرف 

مجموع من  55أنحیثمن ترتیب نتائج الجدول،  الأولىاحتل المرتبة إذالأكثر اعتمادا، 

.یلیه لكلتا الثانویتین %38نسبة وهو ما یعادل  المعنوي التكرارات مورس علیهم العقاب
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معتبرة د من القسم الذي احتل المرتبة الثانیة بعد أسلوب خصم النقاط بنسبة أسلوب الطر 

من اعتماده، ویأتي % 15أسلوب الشتم والتوبیخ الذي یقارب  ، وبعده%36والتي تقدر بـ 

وأخیرا أسلوب المنع %، 6ي تقدر بـ التالذي لایزال ینتهج ولو بنسبة قلیلة و العقاب البدني 

من استجابات  %5تحتوي على  تلامیذ والتي تعد أصغر نسبة اذیحبها المنالقیام بنشاطات 

 التلامیذ.

ع في الواق ن لأسالیب العقابیتماد المعلمالمتعلقة بمدى اعهذه الفرضیة تفسیر نتائجیمكن 

من مسؤولیات  نو المعلموالضغوطات التي یتعرض لها نظرا للمناخ المدرسي  التربوي، أن

السهلة للتخلص  تعدیل السلوك أسالیباعتماد  إلى یلجئون تربویة واجتماعیة وإداریة، فنجدهم

متلائما  یكون أن(أبرزهاالتي من و  العقابوقوع الالتزام بشروط  ن مضایقات التلامیذ دونم

 ألا-فیهاوعدد المرات التي خالف  سلوك، ظروفه وظروف التلمیذشخصیة ال، )لعمر التلمیذ

  یكون العقاب صادرا عن انفعال.

  .)104، ص1997(جلیل ودیع شكور ،

المرحلة -المراهقةفترة بعین الاعتبار  الأخذولا  نفسیتهمعلى تأثیرهالنظر إلى دونهذا 

كذا الحساسیة و التي یمرون فیها والتي تتمیز بالنمو السریع من مختلف الجوانب  -الحساسة

د من المشكلات الرئیسیة في وغیرها من المشكلات خاصة النفسیة التي تع وشدة الانفعال

حول الطلاب في  1967عام  جابر عبد الحمید جابرهذه الفترة و الدلیل على ذلك دراسة 

یواجه مشكلات عدة قد تكون المراهق  أكدتأنالمرحلة المتوسطة في مدارس بغداد التي 

نفسیة والتي تتصدر بالمقدمة هذا بأعلى ، ادیةاقتص، مدرسیة، اجتماعیة، صحیة، أسریة

  %.20،24نسبة% ثم تلیها المشكلات الاقتصادیة ب21،11نسبة قدرت بـ

  .)304-303، ص1994(عبد العلي الجسماني،
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والذي قد یؤثر بشكل % 36أسلوب الطرد من القسم احتل نسبة كبیرة جدا قدرت ب  فمثلا

أمام تلامیذ توبیخال أسلوب،أو للتعلم دافعتیهو كذا على ه مباشر على شخصیة التلمیذ وكرامت

، نجد هذه الأسالیب إلىإضافة ،%15هذا الأسلوب الذي احتل المرتبة الثالثة بنسبة  ،فصال

أسلوب منع التلمیذ من القیام بنشاط یحبه والذي یحتل النسبة الصغرى من النتائج والتي تقدر 

هذا الأسلوب قد لا یساهم بشكل فعال في تعدیل سلوكهم  إلىأنوهذا راجع ربما  %5ب 

ربما لم یعد مهما بالنسبة إلیهم والشيء المهم لدیهم الآن مستقبلهم  الأمرهذا  أنوالسبب 

  أكثر من حاضرهم.

تعلم في مرحلة التعلیم دافعیة للال حول:)Witzel( 1997وتزلبه دراسة  أدلتحیث

إدراك التلامیذ  إلىأنانتهت الدراسة  إذالتلامیذ للعنایة التربویة للمعلم، إدراكدور المتوسط و 

یحضون بها من طرف المعلمین یرتبطان  التي لمدى اهتمام المعلمین بهم ودرجة الاعتناء

الجهد الدراسي المطلوب الاجتماعیة واستعداده لبذل  الأهدافبمدى متابعة التلمیذ  اإیجاب

  م والتحكم فیهم.          تلامیذ لمدى مراقبة المعلم لهبا باعتقاد الوارتبط سل

  .)97، ص 2011(احمد دوقة، 

السیئة التي تصدر من التلامیذ بما یسمى  السلوكیاتهذه یمكن تفسیر نتیجة  وعلیه

 الأكادیمیةانعكاس للصعوبات  إلا"، لذا فالمشكلات السلوكیة ما هي الأكادیمي"بالانعكاس 

 المستمر الناجم عن عدم قدرتهم للإحباطالتي تؤثر على التلامیذ باعتبارها نتیجة حتمیة 

  .  إلیه، وفشلهم المستمر، وهذا ما توصل الأكادیمیةعلى القیام بالمتطلبات 

  .)144، ص2008(بشقة سماح،

وهو  للتعلم وما ینتج عنه تدني مستوى التحصیل لدیهم دافعتیهمهذا نقص  إلىإضافة 

(به  أدلتما  سبب تدني معدلات  أنبینا  اللذان)1996) وغنیم (1992دراسة الشهابي 
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التلامیذ هي المشاكل التي یعیشونها داخل المؤسسات التربویة منها أسالیب التدریس التي 

  یستخدمها الأستاذ والمناهج الدراسیة ونظام الامتحانات.

(كما تتفق النتائج مع دراسة   اللذان)2007معوض(و قطب و )2006أبو حمادة 

میول صعوبة المناهج وعدم توافقها مع قدرات و  إلىیل التلامیذ ارجعا سبب تدني تحص

  التلمیذ.

  .)111، ص2009(سلطانة،

معظم البحوث التربویة التي تعارض استخدام العقاب لكن هناك من الباحثین  أنرغم 

 (عمر عبد الرحیم نصر االله)من یؤیدون هذا الأسلوب في التعامل مع التلامیذ كالباحث 

سرعة التعلم من خلال  إلىالذي یؤكد على ضرورة استخدام العقاب المدرسي كونه یؤدي 

یساهم في ضبط العقاب كما  إلىت التي تؤدي به باالمتعلم على حذف الاستجا إجبار

  السلوك وفرض النظام في المدرسة وغرفة الصف.

  .)441، ص 2010م نصر االله،(عمر عبد الرحی

من  %38نسبة التي تعادل  أكبراحتل  الذيوكما نجد أسلوب خصم النقاط  

 العقاب:)2011(العربي قوري ذهبیة وهذه النتیجة تتماشى مع نتائج دراسة ،استخدامه

تلامیذ التعلیم لدى  على ظهور السلوك العدواني وتأثیرهماوالمعنوي المدرسیینالجسدي 

أسالیب انتهاج العقاب المدرسي في المتوسط  نتائجالثانوي، بحیث أسفرت والتعلیم المتوسط 

قدرت  الأخرى اذأسلوب خصم النقاط بلغت أكبر نسبة مقارنة بالأسالیب نسبة  أنوالثانوی

  .%24.58 بـ الطرد من القسمتلیها نسبة أسلوب  %63،33بـ

من الأسباب التي تدفع بالمعلم انتهاج أسلوب  أنلاحظنا من خلال هذه الدراسة إذ

  هذه الدراسة نجد ما یلي:لالإحصائیالترتیب  خصم النقاط حسب

  إذا لم ینجز التلامیذ واجباتهم المنزلیة.-1
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  إذا غشوا في الامتحان.-2

  الدرس. أثناءالتشویش -3

  عدم المشاركة في الدرس.-4

  الإجابة الخاطئة عن سؤال دراسي طرحه المعلم.  أثناء-5

  انتقاد التلامیذ طریقة عمل المدرس.-6

في هذه المرحلةوهذا  أكثرعنویاستخدام العقاب الم إلىالمعلم یلجأ  أنوعلیه نستنتج

مدى وعي الأساتذة وتیقن التلامیذ لمدى أهمیة النقطة في تحدید توجیه  إلىراجع لربما

وتحصیل التلمیذ وأیضا تأثیرها على مستقبله المدرسي والمهني، اذ یعد هذا الامر نقطة 

ضعفه، بالتالي فالمدرسون یرون انه الأسلوب الأنسب في تعدیل السلوك الغیر المرغوب فیه 

  .لهذه الفئة من التلامیذ

الجدول  إحصائیاتالرابعة حسب العقاب البدني الذي احتل المرتبة بلغت نسبة كما 

النشرات رغم من تحریمه من طرف القوانین والقرارات و هذا على ال، %6 بنسبة تقدر 

ب الرسمیة لاستخدام العقاب البدني، و رغم ما یمكن أن یتعرض له المعلم من مشكلات بسب

إلى ضغوط ع التعلیمي بالمدارس الثانویة، و واستنادا إلى الواق،استخدامه لهذه العقوبة المزولة

العمل التي یتعرض لها المعلمون، فهذه النتائج تشیر إلى أن المعلمون على وعي بشروط 

استخدام العقاب، إلا أن واقع ما یحدث في المدرسة و ما یتعرضون له من ظروف و أزمات 

به لاتجاهات سلبیة نحو تسبب في اكتسا، حیث تمراعاتها في الواقع تضطرهم إلي عدم

القسوة في حو مهنته وتظهر لدیه انفعالات واستجابات مثل الغضب، والقلق، و نتلامیذه و 

  عقاب تلامیذه.
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): 1995یوسفعبدالمعطي (مصطفى  دراسةهذا ما یتماشى معو 

الأساسي. الضبطالمدرسيفيالحلقةالأولىمنالتعلیم 

الضبطالمستخدمةفيالمدرسةومدىفاعلیةهذهالأسالیبوکذلكالولفقدهدفتإلىالتعرفعلىوسائ

.  المقترحةللمعلمینلسائ

، فيعملیاتالضبطالمدرسي.أشارتنتائجالدراسةإلىأناستخدامالعقابالبدني

% 27.55   الضبطالمدرسياحتلتالمرتبةالأولىبنسبةلکوسیلةمنوسائ

، %26.53نسبةقدتلیهافيالأهمیةممارسةالأنشطةالتربویة ب

  منالتوبیخوالقسوة.بدلا ، المکافأةووأوصتالدراسةبضرورةالاهتمامبالتشجیع

، حیث الأسلوبالتي تعارض هذا  )1991دراسة الحارثي(وجاءت 

الأموروالمعلمینفيمدینةمکةالمکرمةنحواستخءأولیاهدفتإلىالکشفعنالاتجاهاتالسائدةلدى

 67، الدراسةإلىأن، فتوصلت دامالعقابالبدني

كالعدواادالعینةیعارضوناستخدامالعقابالبدنيفيالمدارسویرونأنهیؤديإلىأثارسلبیةمنأفر%

، لحدوددامالعقابالبدنيإلاّفيأضیقاوقدأوصىالباحثبعدماستخوالعنفوالهروبمنالمدرسةنیة

وبالذاتفيالمرحلةالابتلنادىبضرورةرفعالمستوىالتعلیميلأولئكالذینیقومونبتعلیمالأطفاكما

  دائیة.
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  الثانیة: نتائج الفرضیة وتحلیل وتفسیر ومناقشة عرض-2

التعلم لدى تلامیذ  ودافعیة عنويتباطیة بین العقاب المدرسي المتوجد علاقة ار «

  »ثانوي السنة الأولى

لدى  ودافعیة التعلم عنويتباطیة بین العقاب المدرسي المیبین العلاقة الار  :)4(جدول رقم

  تلامیذ السنة الأولى ثانوي:

 جحم العینة    متغیرات الدراسة

        N  

معامل ارتباط 

 Rبیرسون

  مستوى الدلالة 

    عنويالعقابالمدرسي الم

    100  

  

   0.16-  

  

  دافعیة التعلم     0.05      

  

-0،16تقدر ب بیرسونقیمة معامل ارتباط  أن)4الجدول رقم (نلاحظ من خلال   

أي هناك علاقة  0،05< -0،16 أنهذا یعني  0،05قدر ب مستوى الدلالة توقیمة

لدى تلامیذ  التعلمودافعیة عنویبین العقاب المدرسي الم إحصائیادالة عكسیة سالبة ارتباطیه

  .السنة الأولى ثانوي

بین العقاب  عكسیة سالبة ارتباطیههذه الفرضیة انه توجد علاقة  من خلال نتائج رىن  

ودافعیة التعلم لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي، وباستخدام معامل ارتباط  عنويالمدرسي الم

القیمة المحسوبة في البرنامج  أن)، 4رقم ( یتضح لنا من خلال الجدولیتبین و  Rبیرسون 

 ارتباطیهوبالتالیهناك علاقة  0،05من مستوى الدلالة  أصغر-spss0،16الإحصائي

ودافعیة التعلم لدى تلامیذ السنة  عنويبین العقاب المدرسي الم إحصائیاعكسیة سالبة دالة 

  .الأولى ثانوي
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  الدافعیة للتعلم. نقصت عنويالمكلما زاد العقاب المدرسي  أنبهذا نستنتجو   

فابیان و الان لیوريدراسة الباحثین  توافقنتائج هذه الفرضیة ولقد أتت   

  التي تؤكد على ان الدافعیة تتدنى في مواقف المراقبة والعقاب. )1997فینوي(

اعتقادا انه سیؤثر على  الأستاذذلك لان التلمیذ قد یحس نفسه انه مظلوم من طرف   

  .نجاحه في المستقبله الدراسي وتوجیهه و تحصیل

 اذالعقاب المدرسي موضوع حول )Bernard Douet(دوويبرنارددراسة كما جاءت   

هذا الأسلوب یؤثر تأثیر واضح على  أنعلى  أدلواعینته أفراد% من92.6نسبة  إلىأنتتوصل

  انه ینقص من قیمة العمل المدرسي للتلمیذ. أقرواإذ% 52دافعیة التعلم و

بالجزائر العاصمة  ،2003سعیدة صالحينتائج الدراسة التي أجرتها الباحثة وكذا    

العقاب المدرسي على دافعیة  أثرذلك للتعرف على وتلمیذة و  تلمیذ 328ب على عینة قدرت 

  للعقاب على دافعیة التعلم. سلبي هناك تأثیر أنالتعلم فأسفرتالنتائج على

العقاب تأثیر حول  2011زوقاع سهاموصغیر لمیاءكما تماشت أیضا مع دراسة  

على عینة مكونة  تلامیذ الطور الثاني من التعلیم الابتدائي التعلم لدىالمدرسي على دافعیة 

ن دافعیة التلامیذ هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بی إلىأنحیث توصلت  تلمیذ 45من 

اذ فالعقاب المدرسي یلعب دور كبیر في تدني الدافعیة للتعلم لدى  المعاقبین. غیرالمعاقبین و 

  التلامیذ. 

 أن2008أمالبن یوسف  دراسة إلیهمع ما توصلت  عكسنتیجة هذه الدراسة تو   

كذا التحفیز، فإعطاء النقاط بعد إجراء یل تزید من الدافعیة للتلامیذ، و خلال عملیة التحص

الامتحانات، حیث أن التعلیق الإیجابي و السلبي مرتبط بسیكولوجیة التعزیز، فالمعلم الذي 

أدنى من ذا ما یشعر أن أداءه أقل مستوى و یعطي العلامات بصورة جماعیة، حینئذ فالتلمیذ إ

كان محل إعجاب عنده، في دعمه المعلم ویشجعه على أدائه و ئه الذین تفوقوا علیه قد یزملا
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حین إذا كان أداءه منخفض فذلك یزیده من عزیمة من أجل تحسین مستواه مثل زملائه، إذ 

  مقدرته على إدراك ما فاته.فسه و یقوم بمنافسة القسم محاولة إثبات ن

  ).109، ص 2008(بن یوسف أمال،

  

  نتائج الفرضیة الثالثة: وتفسیر ومناقشةتحلیل و  عرض-3

  ».عنويث فیما یخص العقاب المدرسي المتوجد فروق بین الذكور والإنا«

  ي:عنو فیما یخص العقاب المدرسي الم والإناثیبین وجود فروق بین الذكور : )5دول رقم (ج

المتوسط   العینة  الجنس  المتغیر 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

القیمة   التباین

  الدالة

درجة 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة

العقاب 

المدرسي 

  المعنوي

    0.50  0.52  48  ذكور

 1.57  

  

0.45  

  

  98   

  

0.05  
  

  اناث

  

  

52  

  

  

0.59  

  

  

0.49  

  

  

) قیمة المتوسط الحسابي بالنسبة للذكور تقدر ب ـ  أن) أعلاه 5نلاحظ من خلال الجدول رقم 

قیمة الانحراف المعیاري بالنسبة للذكور  أما، 0،59 بالنسبة للإناث فتقدر ب أما0،52

 0،49 هي تقدر بـ إذة الانحراف المعیاري بالنسبة للإناث منقیم أكثروهي 0،50تصدر ب 

القیمة الدالة التي تقدر أما،1،57فظهرت ب  عنويالمدرسي المأما قیمة التباین لمتغیر العقاب

وبذلك نقبل الفرضیة الصفریة ونرفض الفرضیة 0.05أكبر من مستوى الدلالة  0.45ب 

  .عنويالمدرسي المالبدیلة أي انه لا توجد فروق بین الجنسین في العقاب 
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مدى تقارب الجنسین في الإطار المرجعي الثقافي الدراسي خاصة في  إلىراجع لربما وهذا 

المواقف بالتالي فهم  أغلبیةلا تختلف سلوكاتهم في  كل من الجنسینإذأنالوسط المدرسی

  .یهلتعدیل سلوكهم الغیر المرغوب فالمعنوی للعقاب یتعرضون

  

  الرابعة: نتائج الفرضیةتفسیر وتحلیل ومناقشة عرض-4

  ».توجد فروق بین الذكور والإناث فیما یخص دافعیتهم للتعلم لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي« 

  یبین وجود فروق بین الذكور والإناث فیما یخص دافعیتهم للتعلم: :)6جدول رقم (

المتوسط   العینة  الجنس  المتغیر 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

القیمة   التباین

  الدالة

درجة 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة

  الدافعیة

  للتعلم

  ذكور

  

48  105.72  

  

21.21    

1.55  

  

  

0.64  

  

  

  98   

  

0.05  

  23.65  103.67  52  اناث

 

قیمة المتوسط الحسابي بالنسبة للذكور  أن) أعلاه 6نلاحظ من خلال الجدول رقم (

قیمة الانحراف المعیاري  أما،103.67بالنسبة للإناث فتقدر بـ  أما105.72بتقدر 

 إذوهي اقل منقیمة الانحراف المعیاري بالنسبة للإناث  21.21بالنسبة للذكور تصدر ب

القیمة أما،1،55أما قیمة التباین لمتغیر الدافعیة للتعلم فظهرت ب  23.65هي تقدر بـ

بذلك نقبل الفرضیة الصفریة .0.05أكبر من مستوى الدلالة  0.64الدالة التي تقدر ب 

  للتعلم.دافعیتهم  ونرفض الفرضیة البدیلة أي انه لا توجد فروق بین الجنسین في

الإناث فیما یخص الدافعیة للتعلم لدى ترى هذه الفرضیة انه توجد فروق بین الذكور و 

خلال الجدول للفروق یتبین ویتضح لنا من )T(اختبارتلامیذ السنة الأولى ثانوي، وباستخدام 
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وبذلك نقبل  0.05أكبر من مستوى الدلالة  0.64القیمة الدالة التي تقدر ب  أن)، 6رقم (

فروق بین الجنسین في الدافعیة الفرضیة الصفریة ونرفض الفرضیة البدیلة أي انه لا توجد 

  للتعلم لدیهم.

في المسار الدراسي وكذا والإناث مستوى الطموح بین الذكور  ساويالتوذلك راجع لربما 

  نظرة المجتمع لإلزامیة تشارك الجنسین في تحمل المسؤولیة مستقبلا.

 المرجعي الثقافي الدراسي خاصة في الوسط المدرسي الإطارمدى تقارب الجنسین في  -

 مما یساهم في توازن مستوى دافعیة التعلم لدیهم.

مراعاة الفروق الفردیة بین الجنسین من خلال التنویع في إلىكما قد یرجع ذلك  -

الدافعیة للإنجاز  أیضاالنشاطات التعلیمیة وحتى الترفیهیة والریاضیة مما یولد لدیهم 

 العملي. داءوتشجیع الأ

الحریة و  الأمنتوفیر المؤسسة التربویة لهم جو تعلیمي ملائم یسوده إلىوكما قد یعود  -

 والمساواة بین الجنسین.

خلق دافعیة التعلم  إیجابیة كعواملمرحلة المراهقة التي تتمیز بجوانب وقد یعزى ذلكل-

والتقدیر الاجتماعي، التكیف مع  والحاجة للاعترافلدیهم كحاجاتهم للمثابرة والثقة بالنفس، 

 إلیه، وهو ما توصلت ستطلاع ودافع تجنب الفشلحب الا ، وكذاوالأساتذةمطالب الآباء 

تحت عنوان دراسة عاملیة الدافعیة  الأمریكیةمن جامعة كولومبیا)Chieu( شیودراسة 

  النتائج لوجود خمس دوافع للتعلم منها: أسفرتللتعلم، وقد 

  .الثقة بالنفسمن الطموحات العالیة والمثابرة و الإیجابي نحو الدراسة، ویتضالاتجاه -

التفاعل مع وتتضمن وملاحظات الأساتذة و ، الحاجة للاعتراف والتقدیر الاجتماعي-

  النشاط المدرسي.

  .دافع تجنب الفشل-
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  .حب الاستطلاع -

  .الأقرانالتكیف مع مطالب الآباء والأساتذة او مع ضغوطات -

  .)13، ص2012جواهرة حیاة،(

سلوك الفرد محدد جزئیا  إلىأنحیث تشیر بعض النظریات المعرفیة في الدافعیة، 

بالتوقعات والأهداف التي ینوي إنجازها في مرحلة مستقبلیة، وتتباین دیمومة الفترة الزمنیة 

اللازمة لإنجاز هذه الأهداف بتباین الأهداف ذاتها فقد تكون هذه الفترة طویلة لارتباطها 

تكون قصیرة جدا بأهداف بعیدة المدى تتعلق بالمستقبل التعلیمي والمهني للطالب وقد 

لارتباطها بأهداف قریبة المدى تتعلق بنشاط تحصیلي راهن، كالتمكن من مادة او وحدة 

  دراسیة معینة.      

  .)221، ص2004(عبد المجید نشواتي،

في  والإناثاتفاق الذكور  أثبتتالتي  )1982(المرشيكما تتفق هذه الدراسة مع دراسة 

الثقافي  الإطارالمرجعي المستمدة منه القیم خاصة  الإطارترتیب بعض القیم نظرا لتشابه 

  الدراسي.

الاحتكاك بین  إلىأنانتهت  وزملاءه التيوتذهب في نفس الاتجاه دراسة نعماني 

  بین قیمهم فتضعف الفروق. والطلاب یقربالطالبات 

في الكشف عن العلاقة بین  )2007،غنيالعبد الباسط (عكس ما جاءت به دراسةوهذا 

 ارتباطیةانه لا توجد علاقة  إلىالقیم التي یحملها المتعلمون، ودافعیتهم نحو التعلم فتوصل 

دافعیتهم، ووجود فروق دالة احصائیا في الدافعیة للتعلم بین قیم الطلبة و  ذات دلالة إحصائیة

دثها التغیر الاجتماعي، حیث الافرازات التي أح إلىالسبب یعود حسبه و  والإناثور بین الذك

  لتحقیق الأهداف المسطرة. أحسنشغفا للحصول على تعلم  أكثرالإناثأصبحت 
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  نتائج الفرضیة الخامسة: ل ومناقشةتفسیر وتحلی عرض-5

لدى تلامیذ  عنوين فیما یخص العقاب المدرسي الموالعلمیی الأدبیینتوجد فروق بین «

  ».السنة الأولى ثانوي

والعلمیین فیما یخص العقاب المدرسي  الأدبیینیبین وجود فروق بین  :)7جدول رقم (

  :عنويالم

  

المتوسط   العینة  الجنس  المتغیر 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

القیمة   التباین

  الدالة

درجة 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة

  

العقاب 

المدرسي 

  عنويالم

  أدبي

  

46  0.52  0.50    

1.36  

  

  

0.48  

  

  

  98   

  

0.05  

  0.49  0.59  54  علمي

  

قیمة المتوسط الحسابي بالنسبة للأدبیین  أن) أعلاه 7نلاحظ من خلال الجدول رقم (

نحراف المعیاري بالنسبة قیمة الا أما،0،59اما بالنسبة للعلمیین فتقدر بـ 0،52تقدر بـ

هي تقدر  إذللعلمیین وهي اقل منقیمة الانحراف المعیاري بالنسبة  0،50بـ تصدر  للأدبیین

القیمة الدالة أما،1،36فظهرت ب ي عنو العقاب المدرسي المأما قیمة التباین لمتغیر 0،49بـ

.بذلك نقبل الفرضیة الصفریة ونرفض 0.05أكبر من مستوى الدلالة  0.48التي تقدر ب 

  في دافعیتهم للتعلم. و العلمیین الأدبیینلا توجد فروق بین الفرضیة البدیلة أي انه 

مي فیما یخص والعل الأدبيترى هذه الفرضیة انه توجد فروق بین التخصصین   

للفروق  Tي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي، وباستخدام اختبار عنو العقاب المدرسي الم
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أكبر من مستوى  0.48القیمة الدالة التي تقدر ب  أن)، 7یتضح لنا من خلال الجدول رقم (

الفرضیة الصفریة ونرفض الفرضیة البدیلة أي انه لا توجد فروق وبذلك نقبل  0.05الدلالة 

  ي. عنو ین فیما یخص العقاب المدرسي المبین التخصص

أي ، والعلمیین الأدبییننفس المنظومة التربویة والقوانینالتي تسیر  إلىلربما وهذا راجع  

  یوجد نظام خاص للتخصصین في أسلوب تعدیل سلوكهم. لا

  

  تفسیر وتحلیل ومناقشة نتائج الفرضیة السادسة: عرض-6

لدى تلامیذ السنة الأولى  ما یخص الدافعیة للتعلموالعلمیین فی الأدبیینتوجد فروق بین «

  ».ثانوي

  :دافعیتهم للتعلموالعلمیین فیما یخص  الأدبیینیبین وجود فروق بین  :)8جدول رقم (

المتوسط   العینة  الجنس  المتغیر 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

القیمة   التباین

  الدالة

درجة 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة

  

الدافعیة 

  للتعلم

  ادبي

  

46  105.08  20.52    

2.44  

  

0.12  

  

  98   

  

0.05  

  24.11  104.29  54  علمي

  

) قیمة المتوسط الحسابي بالنسبة للأدبیین  أن) أعلاه 8نلاحظ من خلال الجدول رقم 

نحراف المعیاري بالنسبة قیمة الا أما،104.29بالنسبة للعلمیین فتقدر بـ  أما 105.08تقدر

وهي اقل منقیمة الانحراف المعیاري بالنسبة للعلمیین اذ هي تقدر  20.52تصدر بـ  للأدبیین

أما قیمة التباین لمتغیر الدافعیة للتعلم بالنسبة لهذه الفرضیة فظهرت ب  24،11بـ 
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.بذلك نقبل 0.05أكبر من مستوى الدلالة  0.12ي تقدر ب القیمة الدالة التأما،2،44

والعلمیین فیما  الأدبیینالفرضیة الصفریة ونرفض الفرضیة البدیلة أي انه لا توجد فروق بین 

  یخص دافعیتهم للتعلم.

والعلمي فیما یخص  الأدبيترى هذه الفرضیة انه توجد فروق بین التخصصین   

للفروق یتضح لنا من  Tنة الأولى ثانوي، وباستخدام اختبار الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ الس

أكبر من مستوى الدلالة  0.12القیمة الدالة التي تقدر ب  أن)، 8خلال الجدول رقم (

وبذلك نقبل الفرضیة الصفریة ونرفض الفرضیة البدیلة أي انه لا توجد فروق بین  0.05

  التخصصین فیما یخص الدافعیة للتعلم.

ة، عملیة التربویإنجاح الالمدرسي في لتوجیه الدور الفعال الذي یلعبه ا إلىوهذا راجع  

  كونه یساهم في الكثیر من الأمور منها:

تطویر خبرات الطلبة ارة دافعیة الطلبة نحو الدراسة واستخدام أسالیب التعزیز وتحسین و ـ إث

  .اتجاه دروسهم

التعامل مع قضایاهم الدراسیة والأسریة ء الفردیة بین الطلبة أثنا الفرو قاتـ مراعاة مبدأ 

والمتفوقین والمتخلفین تحصیلیا، وتوجیه كل منهم وفق قدراته مراعاة المتوسطین والتربویة، و 

  .استعداداتهو 

التي  والاجتماعیةوالمهنیة ـ إثراء الجانب المعرفي لدى الطلبة بالمعلومات الأكادیمیة 

   .النفسیةم وصحتهتساعدهم في تحقیق توافقهم النفسي، 

  .إرشاد الطلبة إلى طرق الدراسة الصحیحةـ توجیه و 

  .مجتمعهعدة الطالب على التكیف مع نفسه وأسرته ورفاقه و ـ مسا

  .الاجتماعیةشكلات النمو العادي الانفعالیة و ـ مساعدة الطالب على التغلب على م
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ر المهني الملائم المهني لمساعدة الطلبة على الاختیاالتربوي و  الإرشادـ تقدیم خدمات 

  لقدراتهم.

  ).12،13، ص 2009سعید عبد العزیز جودت، عزت عطوي، (

 ستيحسینة بن (دراسة إلیهعكس ما توصلت  دراسةوجاءت هذه ال  

بالدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الأولى وعلاقته ول التوافق النفسي ح)2013،وزمیلاتها

فیما یخص  العلميو  الأدبي التخصصینهناك فروق بین  أنالنتائج أسفرت، بالتالي ثانوي

من خلال هذه الدراسة  وجود هذا الاختلاف إلیهاالتي یعود الأسبابأبرز ومن  للتعلم. تهمدافعی

دافعیة الطلبة في و وطموح هو عدم الاتفاق في المحددات الوجدانیة المتمثلة في رغبة 

  .الدراسة الجامعیة إلىالتطلع عبتین في اجتیاز مرحلة الثانوي و الش

حول موضوع )1998محمد علي مصطفى(وكما تماشت هذه الدراسة مع نتائج دراسة   

كلیة التربیة بالعرش، وذلك حسب متغیرات الجنس، التخصص،  لدى الدافعیة المدرسیة

نتائج مختلفة ومنها التي تتشابه مع نتائج فرضیتنا  إلىوالمستوى الدراسي، حیث توصل 

  وتتمثل في:

بین متوسطي درجات مجموعتي طلبة الفرقة الرابعة علمي  إحصائیاعدم وجود فروق دالة -

  لصالح طلبة الفرقة الرابعة. أدبيوطالبات الفرقة الرابعة 

 الفرقة الرابعة اتلبابین متوسطي درجاتمجموعتي ط إحصائیاعدم وجود فروق دالة -

  .في الدافعیة للتعلم أدبيوطالبات 

 .)88،87ص ،2010احمد دوقة،(
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  :عاماستنتاج 

وعلاقته بدافعیة التعلم لدى  راسة موضوع العقاب المدرسي المعنويتناولنا خلال هذه الد  

  تلامیذ السنة الأولى ثانوي.

أي أسلوب  العقاب المدرسي المعنوي الكشف عن العلاقة الموجودة بین إلىهدفت الدراسة   

 من التعلیم ىالأول المتمدرس في السنة میذالتلوعلاقته بدافعیة التعلم لدى خصم النقاط 

  ثانوي.ال

النتائج  أدرجناومن خلالها  الدراسة إشكالیة بصیاغة فرضیات البحث انطلاقا منكما قمنا   

  وهي كالآتي: إلیهاالتي توصلنا 

  الفرضیة العامة:

ودافعیة التعلم لدى  عنويبین العقاب المدرسي الم إحصائیةذات دلالة  توجد علاقة ارتباطیة

  تلامیذ السنة الأولى ثانوي.

مستوى الدلالة  وقیمة- 0،16قدر ب قیمة معامل ارتباط بیرسون أن إلىومن خلالها توصلنا 

عكسیة سالبة دالة  أي هناك علاقة ارتباطیة 0،05< -0،16 أنهذا یعني  0،05قدر ب 

  ودافعیة التعلم لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي. عنويبین العقاب المدرسي الم إحصائیا

  وبهذا فان الفرضیة العامة من بحثنا قد تحققت.

  :الأولى الجزئیة یةلفرضا

المتمثل في أسلوب خصم النقاط في التعامل مع  عنويیعتمد المعلمین على العقاب الم - 

  التلامیذ.

لمرتبة الذي احتل او  عنويمورس علیهم العقاب الم النسب المئویة مجموعمن  %38أنحیث  

  .تحققت هذه الفرضیة قد أن، وهو ما یدل على لكلتا الثانویتین الأولى من ممارسته
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  :الثانیة الجزئیة یةلفرضا

ث فیما یخص العقاب المدرسي بین الذكور والإنا إحصائیةذات دلالة  توجد فروق -

  .عنويالم

أكبر من مستوى الدلالة  0.45ب  تقدر القیمة الدالة  أنوالنتیجة أوضحت لنا 

الفرضیة البدیلة أي انه لا توجد فروق بین  ترفضالفرضیة الصفریة  تقبلبالتالی0.05

  مما یدل على ان هذه الفرضیة لم تتحقق. .عنويالجنسین في العقاب المدرسي الم

  الثالثة: الجزئیة یةلفرضا

  بین الذكور والإناث فیما یخص دافعیتهم للتعلم.إحصائیة ذات دلالة توجد فروق   -

وبذلك  0.05أكبر من مستوى الدلالة  0.64القیمة الدالة التي تقدر ب  أنأوضحت النتائج 

الفرضیة البدیلة أي انه لا توجد فروق بین الجنسین في  ترفضالفرضیة الصفریة و  تقبل

  بالتالي فان الفرضیة لم تتحقق. الدافعیة للتعلم لدیهم.

  الرابعة: الجزئیة یةلفرضا

  .عنويلأدبیین في العقاب المدرسي المبین العلمیین واإحصائیة ذات دلالة توجد فروق  -

.بذلك 0.05أكبر من مستوى الدلالة  0.48القیمة الدالة التي تقدر ب  أنأظهرت النتائج 

 الأدبیینالفرضیة البدیلة أي انه لا توجد فروق بین  ترفضالفرضیة الصفریة و  تقبل

  مما یدل على عدم تحقق الفرضیة. في دافعیتهم للتعلم.والعلمیین 
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  الخامسة: الجزئیة یةلفرضا

  فیما یخص دافعیتهم للتعلم.بین العلمیین والأدبیین إحصائیة ذات دلالة توجد فروق  -

أكبر من مستوى الدلالة  أي0.12تقدر ب  بالنسبة لهذه الفرضیةة القیمة الدال أما

الفرضیة البدیلة أي انه لا توجد فروق بین  ترفضالفرضیة الصفریة و  تقبلبذلك .0.05

 لذا فالفرضیة لم تتحقق. والعلمیین فیما یخص دافعیتهم للتعلم. الأدبیین
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  :بحثال اقتراحات

حساسة  مرحلة المراهقة وباعتبار السریع التكنولوجيالتقدم مع التطور و  أنحظ من الملا  

 إلىالتلامیذ بحاجة ماسة  أنبها كمبدأ رئیسي في المواقف التربویة كون  الأخذالتي یجب 

نفسي اجتماعي ة توفیر جو المدرسو  الأسرةالتربویة، لذا على الرعایة النفسیة والاجتماعیة و 

  خاصة استثارة دافعیة التعلم لدیهم.ملائم ومشجع من اجل التوافق الجید و 

  نذكر: الاقتراحات أهممن و 

ق التوافق مع البیئة لتحقی إدماجهمالعمل على المتعلمین المراهقین و  سلوكیاتتعدیل  ·

 لإظهارتقدیم الفرصة للمراهق لذلك و  المسامحةلك بتوفیر الظروف ذالمدرسیة، و 

الاحتكاك بهم الذي وبالتالي عقد صلات مع زملائه و  إحراجدون وكفاءاته قدراته 

 المعرفي.التبادل الفكري و  إلىیؤدي 

لال ملاحظة ذلك من خو  المعلم الناجح هو الذي یبذل جهده في فهم دوافع المتعلمین، ·

 المتعلمین المراهقینهذا یؤدي إلى شعور ، و ردود أفعالهمسلوكیاتهم المختلفة و 

المعلم أن یسعى إلى تنمیة ، فعلى القیمة مما یدفعهم التحصیل الجیدبالاهتمام و 

رضاء به من الإوتقدیر نفسه و  شخصیة المراهق المتمدرس من حیث إثبات ذاته

 .خلال أنشطة ترفیهیة وریاضیة

 فرص متكافئة للمشاركة بین التلامیذ. إتاحة ·

 والخطط السلیمة والواقعیة. الأهدافووضع  الرأيالتلامیذ في المناقشة وتبادل  إشراك ·

 تنسیق العمل المشترك بینه وبین التلامیذ وبینهم جمیعا. ·

 العمل على خلق جو یشعر فیه التلمیذ بالطمأنینة للقیام بعمله بفعالیة. ·

 تشجیع استثارة مواهب التلامیذ والثقة فیهم وفي قدراتهم. ·

 لى تعزیز السلوكیات الایجابیة فیه.العمل عو  من طرف الاسرة تفهم المراهق وتقبله ·
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تقدیر الحوافز من طرف المعلم أي یجب تشجیع التلامیذ المراهقین على التنافس  ·

مستمر على التعلم والتدریب  إطار تعلیمي، كما یجب أن یكون التشجیعضمن 

أو  الاعتماد على الذات مثلا اعتماد طریقة النمذجةوالممارسة وكذا الاستقلالیة و 

 .لأفواج أي التنوع في طرق التدریسطریقة التدریس بالمشروع أو ا

أو معنویة عقابا كان أو تشجیعا وراء كل تصرف قام به  مادیةدیم مكافأة تقیجب  ·

سواء من طرف الوالدین أو المعلمین والتي ستترك أثرا واضحا في حیاة المراهق 

 المدرسیة أو المستقبلیة.

ر الشعبة التي یرغب في دراستها ویملك دافعیة على اختیا مساعدة المراهق المتمدرس ·

 .وهذا راجع على المرشد والموجه المدرسي میولهللتعلم فیها وتتلاءم مع قدراته و 

مساعدة المراهق المتمدرس على التغلب على الصعوبات التي یمكن أن تقابله في  ·

 التعامل مع هیئة التدریس أو المواد الدراسیة.

دروس تعلیمیة للمراهقین المتمدرسین من برامج و  اختیار ما یصلحت و إعطاء اقتراحا ·

على دروس یسعى من خلالها  حیث یجب أن تحتوي البرامج لاستثارة دافعیتهم للتعلم،

ما یواجهه من ظروف خارج وافق بین ما یتعلمه في المدرسة و المراهق إلى تحقیق الت

علیمي المتنوع الذي یشبع رغبات نطاق المدرسة(الشارع الأسرة) فالبرنامج الت

امتلاك سلوكیات توافقیة هقین یجلبهم الاهتمام بالدراسة والتحصیل، و استفسارات المراو 

ثل الثقة بالنفس، اكتساب مهارات اجتماعیة م كالاعتراف بالمستویات الاجتماعیة،

 الاتصال.التحدث و 

ضمن نطاق المدرسة الفردیة سحیة للكشف عن المشكلات العامة و القیام بدراسات م ·

 للبحث عن حلول ایجابیة.

العائلیة التي للتعرف على الظروف الاجتماعیة و  تنظیم ندوات مع أولیاء الأوامر ·

یعیش فیها المراهقین المتمدرسین من اجل التعاون معهم على حل مشاكلهم والعمل 

هم على الاهتمام بمشوار النفسي لدیهم وتشجیعهم جتماعي و على ضمان التوافق الا

 مسارهم المستقبلي.الدراسي و 



 

 

 خاتمة
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  خاتمة:

، ا لتحسین مخرجات النظم التعلیمیةیمكن الاستناد إلیه معلم ركیزة أساسیةالیعتبر 

لا یُنكر . و علیمي وفي أي إصلاح وتطویر تربويباعتباره العنصر الأكثر تأثیراً في أي نظام ت

بأن الطالب هو محور العملیة التعلیمیة وغایة التربیة الذي یسعى  ،المبدأ الأساسي الحدیث

، ولكن لا یمكن الوصول إلى هذه مجتمع إلى تنشئته تنشئة متكاملة كل نظام تعلیمي في أي

جانب ، سواء في تشكیل الجانب المعرفي أو اللتأكید على الدور القیادي للمعلمالغایة دون ا

 . لسلوكيالوجداني أو الجانب المهاري وا

وأصبح من المسلم به أن الدور الأساسي في تطویر وتنفیذ المنهج ولتحقیق الأهداف 

  لعصر الحدیث یقع على عاتق المعلم.المرجوّة من المدرسة في ظل متطلبات ا

لى لقد أولت كثیر من الدول جل عنایتها للتعلیم باعتباره العصا السحریة للقضاء ع

كبیراً من ، ومع ذلك معظم هذه الدول وبعد أن أنفقـت جزءً التخلف وللسیر في ركب الحضارة

لذا شرعت  م لم تفِ بم أوكل إلیها من مهام،، اكتشفت أن عملیة التعلیعلى التعلیم میزانیاتها

، وكان على رأس هذه الأركان المعلم وقوانینها تها التعلیمیة بأركانها المتعددةفي مراجعة أنظم

  یة في مراحلها المختلفةة التعلیمیة التعلمیة وركیزتها الأساسباعتباره أساس نجاح العملی

ویؤكد توفیق مرعي وزملاءه على أن من أهم الأسئلة التي یجب أن یوجهها المعلم 

دافعیة للتعلم  أخلقوان  تربویین هو: كیف ینبغي أن أُعلّملنفسه أو لغیره من المختصین أو ال

التعلیم وعلاقتها بل فهماً عمیقاً لجمیع أسالیب  عااطلا؟ وأن هذا السؤال یتطلب لدى المتعلم

حیث لا یتوافر أسلوب واحد یمكن أن یكون فعالاً في جمیع المواقف التربویة،  التعلم، بدافعیة

یر من الأحیان یتطلب ، وفي كثي یفرض أسلوب التعلیم الملائم لهفالموقف التربوي هو الذ

في التعامل مع التلامیذ نظرا لمرحلة  البعضبعضها  عدد من الأسالیب مع الموقف توافر

 الذي،ومن بین هذه الأسالیب العقاب خصوصا العقاب المادي ،المراهقة التي یمرون بها

مدى وعي الأساتذة وتیقن التلامیذ لمدى أهمیة النقطة في تحدید توجیه  إلى جع لربمار ی

وهذا ما یعتمد على قدرة ، مهنيوتحصیل التلمیذ وأیضا تأثیرها على مستقبله المدرسي وال
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ي تعدیل فالمدرسون یرون انه الأسلوب الأنسب ف،لذا الطارئة المعلم عند مواجهة المواقف

  .لهذه الفئة من التلامیذ السلوك الغیر المرغوب

دافعیة عند الفرد عامل أساسي في عملیة التعلم، وعلیه فأفضل المواقف الوجود كما ل

. وقد أدرجت التربیة الحدیثة هذه لمتعلمیندوافع عند االالتعلیمیة هي التي تعمل على تكوین 

واضح یدفع التلامیذ نحو التعلم، لذلك فهي تهتم  املالناحیة الأساسیة وهي أهمیة وجود ع

میذ لكي یشتركوا فعلیا في اختیار الموضوعات والمشكلات التي بإتاحة الفرصة أمام التلا

تمس نواحي هامة في حیاتهم، كما تهتم بإشراكهم في تحدید طرق العمل والدارسة والوسائل 

  حقیق الأغراض التي یهدفون إلیها.ونواحي النشاط التي توصلهم إلى ت
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  قائمة المراجع باللغة العربیة:-1

 عمان، ،1، دار قندیل، طعلم النفس المدرسي): 2006( إبراهیم الخطیب .1

  .الاردن

، مكتبة الانجلو دافعیة التعلم وقیاسها): 1989إبراهیم قشقوش وطلعت منصور ( .2

  مصریة.

، مكتبة الانجلو مصریة، التعلم نظریات وتطبیقات :)1996(احمد أنور الشرقاوي .3

 القاهرة.

سیكولوجیة الدافعیة للتعلم في التعلم ما قبل ): 2011( دوقة وآخرون احمد .4

 ، الجزائر.، دیوان المطبوعات الجامعیة، الطبعة الأولىالتدرج

، مكتبة النهضة المصریة، علم النفس التربوي ):دون سنةب(أحمد زكریا صالح  .5

 الطبعة العاشرة.

، 10ط، ، مكتبة النهضةس التربويقراءات في علم النف): 1998احمد عواد ( .6

  القاهرة.

، الأمراض النفسیة والمشكلات السلوكیة والدراسیة): 2002( أحمد محمد الزغبي .7

 دار زهران، عمان.

علم النفس النمو الطفولة والمراهقة الأسس ): 2001احمد محمد الزغبي( .8

 ،طبعة، دار زهران للنشر والتوزیع، بدون النظریة والمشكلات سبل معالجتها

  الأردن.

 ، عالم الكتب للطباعة، القاهرة.تطور الفكر التربوي): 1986( احمد مرسي سعد .9

): دار المنهل اللبناني للطباعة والنشر، 2004( امتثال زین الدین الطفیلي .10

  ، لبنان.1ط
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 1ط ، المعتز للنشر والتوزیع،علم النفس المدرسي): 2007امل البكري( .11

  لأردن.ا

، مكتبة الانجلو علم النفس التربوي): 1994( طبأمل صادق، فؤاد أبو ح .12

 مصریة، الطبعة الرابعة.

، مكتبة التربیة الأخلاقیةدون سنة): بامیل دوركایم، ترجمة عطیة محمد ( .13

  القاهرة. مصر للطباعة،

، مجلة دراسات مسحیة للدافعیة لدى طلاب الجامعة :)1987( بدر عمر .14

  الرابع.العلوم الاجتماعیة، الكویت، العدد 

، خیر الأمور الوسط التوجیه، الثواب ام العقاب): 2004بدر محمد ملك( .15

 الصندوق الوطني للتنمیة العلمیة والاجتماعیة، الأمانة العامة للأوقاف.

 مناھج البحث العلمي في علم الإعلام والاتصال،): 1993بن مرسلي احمد ( .16
  دیوان المطبوعات الجامعیة، بن عكنون، الجزائر.

، دار المیسرة الدافعیة بین النظریة والتطبیق): 2008أحمد غباري (ثائر  .17

 للنشر والتوزیع والطباعة، الطبعة الأولى، عمان.

، الدار العربیة للعلوم، الطبعة العنف والجریمة): 1997جلیل ودیع شكور( .18

 الأولى.

، دار صفاء للنشر الاضطرابات السلوكیة): 2000جمال منقال قاسم( .19

 .عمان 1ط والتوزیع،

، عالم علم نفس نمو الطفولة والمراهقة ):2001حامد عبد السلام زهران( .20

  القاهرة. ، 5الكتاب، ط

، مطبعة خالد علم النفس الطفولة والمراهقة): 1976حسین فیصل الغزى ( .21

  بن الولید، دمشق، سوریا.
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التوافق النفسي وعلاقته بالدافعیة للتعلم لدى ): 2013حسینة بن ستي( .22

السنة الأولى ثانوي (دراسة میدانیة على عینة تلامیذ المرحلة الثانویة تلامیذ 

رسالة لنیل شهادة ماستر في تخصص توجیه وارشاد من جامعة  ،رت)ز بدائرة تق

 قاصدي مرباح ورقلة.

، العلاقات الإنسانیة (في حیاة الصغیر ومشكلاته) ):دون سنة(رمزیة الغریب  .23
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 استبیان
  

  أخي التلمیذ أختي التلمیذة :

  التربوي) التأطیر(الماسترتخصص نحن بصدد تحضیر مذكرة تخرج لنیل شھادة 

  . "علاقتھ بدافعیة التعلم لدى المراھقالمدرسي المعنوي وو موضوعنا یتناول "العقاب 
  

  التعلیمات:

 في الخانة المناسبة.) (Xضع علامة  -1
  .موضوعیةفعلیك الإجابة علیھا بكل حریة و تحتاج إلى تفسیر،ھناك أسئلة  -2

  

  

  تقبلوا منا جزیل الشكر و الاحترام        
    

 



 البیانات العامة:

 :........................................................الاسم

 اللقب:.........................................................

: ذكر                أنثىجنسال  

 السن:...........................................سنة

 المستوى الدراسي:............................................

: ........................................التخصص الدراسي  

 

 

  



  ما ھو نوع معاملة الأستاذ لك ؟ -1

  معاملة دیمقراطیة                     معاملة تسلطیة

  أخرى إھمال ولا مبالاة                      معاملة 

  

  ما ھي أھم السلوكات التي یعاقب علیھا الأستاذ ؟ -2

  ترام الأستاذ                 عدم القیام بالواجبات المسندة إلیھعدم اح

    التشویش                سلوك أخرالفوضى و

  

  ؟ ما ھو نوع العقاب الذي یستعملھ الأستاذ معك -3

  الشتم و التوبیخ                     الطرد من القسم                  العقاب البدني 

  منعك من القیام بنشاط تحبھ              خصم النقاط     

  

 نعم                      لا          ؟أن العقاب حافز یدفعك للعمل أكثرھل ترى  -4

 

  ؟ھل سبق لك ان تلقیت العقاب -5

 دائما                             أحیانا                            نادرا
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