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 ملخص الدراسة:

یتمثل في محاولة بناء أداة تقییمیة لعسر التلفظ عند الأطفال  الھدف الرئیس لھذه الدراسة

 المصابین بالشلل الدماغي الناطقین باللھجة القبائلیة.

تتضمن عینة الدراسة خمسة حالات للشلل الدماغي، وثلاثون حالة للعادیین، بحیث تحتوي 

 وھي كالتالي:ھذه الأداة على أربعة بنود 

 البند الأول خاص بالمقاطع الشفویة. -

 البند الثاني خاص بالمقاطع اللسانیة. -

 البند الثالث خاص بمقاطع الخدین والفك السفلي. -

 البند الرابع خاص بمقاطع الحنك الرخو. -

یھدف ھذا الإختبار إلى تقییم وإظھار إضطرابات الإنتاج الصوتي، ومن خلال النتائج 

ل  نستنتج أن الأداة التي تم بنائھا صالحة لتقییم عسر التلفظ لدى المصابین بالشلل المتحص

 الدماغي باللھجة القبائلیة.

 الكلمات المفتاحیة:

 الشلل الدماغي، عسر التلفظ، اللھجة القبائلیة، البناء. -

Résumé : 

L’objectif principal de cette étude est l’élaboration d’un outil 

d’évaluation de la dysarthrie en dialecte kabyle, pour les enfants 

atteints d’infirmé motrice cérébral kabylo-phones. 

L’échantillon soumis à cette étude est de (05) cas (IMC) et de (30) 

enfants normaux.  

L’outil proposé comporte quatre items qui évaluent. 



- les syllabes labiales.  

- les syllabes linguales. 

- les syllabes des joues et mandibules.  

- les syllabes du voile du plais. 

L’objectif de cette outil d’évaluation et de repérer les troubles de la 

production phonétique. 

Selon les résultats obtenus, on constate que cet outil proposé est fiable 

pour évaluer la dysarthrie chez les enfants atteints d’infirmé motrice 

cérébral kabylo-phones.  

-Les mots clés :  

L’infirmité motrice cérébral - la dysarthrie – le dialecte kabyle – 

élaboration d’un test.  
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 مقدمة:

تعتبر الأرطوفونیا دراسة علمیة للإتصال اللغوي وغیر اللغوي في مختلف أشكالھ العادیة 

 والمرضیة، وتتطلب جھدا كبیرا وإخلاصا للمیدان.

حیث یعمل الأخصائي الأرطوفوني على تربیة الصوت والكلام سواء عند الأطفال أو 

الإضطرابات اللغویة لخلق تقنیات المراھقین أو الراشدین، ویھدف الأرطوفوني إلى حصر 

 جدیدة تفیدنا في العمل.

جیھ المریض حسب الحالة ویعمل الأخصائي الأرطوفوني على تشخیص الإضطرابات وتو

ي، مساعد إجتماعي، ( نفسان أخصائیین آخرین لإجراء فحوصات أو إختبارات مكملة إلى

تلعب دورا مھما في التقییم،  لتيالقیام بالأبحاث وبناء تقنیات جدیدة اطبیب أعصاب)، كذلك 

العصبیة التي ھي الإصابات ونجد  الأرطوفونیا  لات التي یھتم بھا المختصومن بین المجا

 .) كموضوع بحثناIMCمتعددة ومتنوعة والتي اخترنا منھا الشلل الدماغي الحركي (

ا قبل الولادة ویحدث الشلل الدماغي نتیجة تلف الدماغ الغیر الناضج  في مرحلة نموه وغالب

في الأطراف والجذع ووضعیة ویتسبب في خلل الحركة وردود فعل غیر طبیعیة، وارتخاء 

غیر طبیعیة للجسم وحركات لاإرادیة، والمشي غیر مستقر أو مزیج من تلك الأعراض كذلك 

ضعف في رؤیة والسمع واضطرابات النطق التي من بینھا عسر التلفظ وتحدث نتیجة لوجود 

ھذا الشلل بسبب  ینتجعضلات و الأجھزة المسؤولة بشكل مباشر في إنتاج الكلام، وشلل في ال

إصابة الدماغ في المنطقة المسؤولة عن الحركة والتي تؤدي بنفسھا إلى حالة الشلل الدماغي، 

وتجدر الإشارة ھنا إلى أن الفرد المصاب بالشلل في عضلات النطق یجد صعوبة بالغة في 

 لفظ الأصوات بشكل مناسب.

شلل الدماغي، ونظرا لنقص ونحن في ھذا الصدد تطرقنا إلى تقییم عسر التلفظ لدى ال

التلفظ خاصة باللھجة القبائلیة، حاولنا في ھذه التقییم في المیدان لعسر الإختبارات و وسائل 

وذلك الدراسة بناء أداة تقییمیة لعسر التلفظ تراعي البیئة اللسانیة الثقافیة لمنطقة القبائل 

 باستعمال اللھجة القبائلیة.
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لى جانب نظري وجانب تطبیقي حیث یحتوي الجانب النظري ولقد قمنا بتقسیم ھذا العمل إ

على مقدمة، ثم الفصل التمھیدي للإیطار العام للإشكالیة الذي یتمثل في مدخل حول مشكل 

الدراسة والتي تحتوي على أھداف وأھمیة الدراسة والدوافع التي أدت بنا إلى طرح موضوع 

 لل الدماغي وعسر التلفظ.البحث، وبعض الدراسات السابقة التي تناولت الش

، فقد خصصناه للشلل الدماغي ومفھومھ، أعراضھ، الأسباب، الأول فیما یخص الفصل

 التشخیص والعلاج وكیفیة الوقایة منھ.

أما فیما یخص الفصل الثاني فیتضمن عسر التلفظ وأسبابھ والأعراض والمظاھر الإكلینیكیة 

یزیائي والتنظیمات للفرد العادي ثم لطفل الشلل لعسر التلفظ لدى الشلل الدماغي والجھاز الف

 الدماغي و في  الأخیر التقییم.

ثم تطرقنا إلى اللھجة القبائلیة الذي ھو الفصل الثالث من البحث بما أن بناء الأداة  تكون عند 

الأطفال المتكلمین بالقبائلیة حیث تناولنا لمحة عن النطاق الجغرافي لھا ومخارج الأصوات 

 الصوتي  الصوتمي والفونولوجي والصوتیات القبائلیة. والنظام

إضافة إلى فصل رابع یحتوي على الخطوات الھامة في بناء أداة تقییمیة والخاضعة لشروط 

 الصدق والثبات لبناء إختبار جید.

 فصلین: التطبیقي والذي یتضمن ثم یلیھ الجانب

جراء البحث وطریقة بناء الإختبار، فصل تناولنا فیھ الدراسة الإستطلاعیة ومكان وزمان إ -

 ثم صدق وثبات الإختبار.

 وفي الأخیر قمنا بتحلیل وعرض نتائج البحث، فالإستنتاج ثم الخاتمة. -
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 الفصل التمھیدي        الإیطار العام للإشكالیة 
 

 إشكالیة:

ة كم�ا یش�كل یعتبر الجھاز العصبي جھاز أساس�ي ف�ي ت�أمین الجس�م بالقی�ام بوظائف�ھ الكامل�    
ي الج��زء الأھ��م ف��ي ق��درة الإنس��ان عل��ى الاتص��ال م��ع الع��الم الخ��ارجي، لك��ن تع��رض الف��رد ف��
ف مرحلة من الحیاة إلى خلل أو اضطراب یمس الدماغ سیؤدي إل سیر و تعطیل ھذه الوظ�ائ

من بینھا الشلل الدماغي.                                                      ما ینتج عنھ عدة إعاقات  

حیث یعتبر الشلل الدماغي من إحدى مظاھر الإعاقة الحركیة خاصة في فترة اكتمال نمو 

القشرة الدماغیة المسئولة عن الحركة، ھذا ما یؤكد لنا أن الشلل الدماغي عجز في القدرة 

الناتجة عن إصابة المخ الذي یؤدي إلى النقص في القدرة على التحكم  العضلیة العصبیة و

                                       ).190،ص،2003،(الزعبي أحمدفي العضلات الإرادیة 

ف الشلل الدماغي على أنھ اضطراب في الحركة یحدث بسبب تل 1964" "باكس ھو یعرف

في مناطق الحركة في الدماغ، و ھذا الاضطراب لا یزداد سواء مع الأیام 

        .)11،ص،2006،(الكسواني

الشلل الدماغي على أنھ حسي حركي یحدث نتیجة عدم اكتمال  1980" بوباثو یعرف "

في النطق و الإبصار و السمع و أنماط متعددة من نمو الدماغ قد یصاحبھ مشكلات 

        .)11،ص،2006،(الكسوانياضطرابات الإدراك و التخلف العقلي و نوبات الصرع 

لدماغ الذي و ینشأ الشلل الدماغي نتیجة لتلف الذي یحدث لمراكز التحكم في الحركة داخل ا

عام لادة أو بعد الولادة و حتى اللا یزال في مرحلة النمو، و یمكن أن یحدث ذلك أثناء الو

                                    ).20،ص،2000،(ماجدة عبیدالثالث من عمر الطفل تقریبا 

میعھا و یحدث بالذات في منطقة الدماغ، و ینتج عن الشلل یصیب إما الأطراف  الأربعة ج

علوي أو طرف  أو الأطراف السفلیة فقط، أو یصیب جانب واحد من الجسم، أي طرف

قدرة على سفلي سواء الجانب الأیمن أو الجانب الأیسر، و ھذا الشلل ینتج عن فقدان في ال

       كانالتحكم في الحركات الإرادیة المختلفة، و تختلف شدة الأعراض باختلاف شدة و م
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                     .   الإصابة في الدماغ، وقد یصاحبھ عطل في الأعضاء الحسیة الأخرى 

                         )144،ص،2004(أبوالنجا،                                                    

             

الاضطرابات أطفال الشلل الدماغي یعانون من عدة اضطرابات و مشاكل من بینھا ف 

 التي ستكون محور دراستنا.) و)Dysarthrieعسر التلفظ  (النطقیة (

) التي تصیب الإعاقات ظعسر التلفأن اضطرابات النطق (أساسا  D.TRUSCELLTیذكر  و

ذات المصدر العصبي مھما كانت الدرجة فھي صعوبة للفرد نفسھ وكذلك العنصر الذي 

 یضاعف مخاطر الإعاقة الاجتماعیة.

ذا ما یجعل ھأن تقلصات العضلات تصل حتى الصوت والإنتاج الصوتي و  یرى ھؤلاء كما

 .)2006(بوعكاز،كلام أطفال الشلل الدماغي غیر مفھوم أثناء الكلام.

ولة عن حشد التجاویف الرنانة تؤدي إلى ظھور ؤحیث أن المركبات العضلیة المس

، أما ظھور الاضطرابات النطقیة  Dysarthrieاضطرابات نطقیة من نوع تعثرات نطقیة 

، كذلك  الشفویة فھو راجع إلى عدم القدرة في التحكم في مخارج الأصوات تللإرسالاا

وجود عجز في تعدیل الفجوات الرنانة ، زیادة على ذلك فإن الشلل الكلي أو الجزئي یزید من 

 ).90،ص،2018،( صغیر نجوى. IMCالاضطرابات النطقیة عند بعض الأشخاص 

ى إصدار و إخراج الصوت بطریقة یعرف اضطراب النطق عامة في عدم القدرة علو 

صحیحة نتیجة لمشكلات في التناسق العضلي أو عیب في مخارج صوت الحروف أو لفقر 

 في الكفاءة الصوتیة أو خلل عضوي.

لأطفال المصابین بالشلل لدى ا لتقییم عسر التلفظاختبار  بناءتناولنا في دراستنا محاولة  ولقد

 .ةالناطقین باللھجة القبائلی الدماغي

 وبناء حیث نجد دراسات عدیدة أتمت بأعمال بارزة على الساحة العلمیة متطرقین إلى تكییف

 بناءلتي دفعت بنا إلى العمل على وغیرھا من الدراسات ا،فعلي لاختبارات بطاریات كثیرة 
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ھذا الاختبار في ظل مجتمع قبائلي ، وبذلك فما قدمناه استوجب  بناءأو إن صح القول محاولة 

 :طرح عدة تساؤلات جوھریة والتي یمكن صیاغتھا كالتالي

 : الرئیسیة لالتساؤ

ل����دى  عس����ر ال����تلفظ  تقی����یم ل بن����اء أداة خاض����عة للخص����ائص الس����یكومتریة  ھ����ل یمك����ن -

 ؟باللھجة القبائلیة الشلل الدماغي الناطقالأطفال المصابین ب

 التساؤلات الجزئیة:

عن���د الطف���ل المص���اب بالش���لل عس���ر ال���تلفظ  لتقی���یم  ھ���ل بن���د المق���اطع الش���فویة ص���الح-

 ؟  الناطق باللھجة القبائلیة الدماغي

عن���د الطف���ل المص���اب بالش���لل  عس���ر ال���تلفظ ھ���ل بن���د المق���اطع اللس���انیة ص���الحة لتقی���یم -

 ؟ الناطق باللھجة القبائلیة الدماغي

عن��د الطف��ل المص��اب  عس��ر ال��تلفظ لتقی��یم  الخ��دین والف��ك الس��فلي ص��الحمق��اطع ھ��ل بن��د -

 ؟ الناطق باللھجة القبائلیة بالشلل الدماغي

عن��د الطف��ل المص��اب بالش���لل  عس��ر ال��تلفظ لتقی���یم  الرخ��و ص��الح  مق��اطع الحن��كھ��ل ب��د -

 ؟الناطق باللھجة القبائلیة  الدماغي

 الفرضیات:

 العامة: الفرضیة

الأطف���ال ل���دى  عس���ر ال���تلفظ  تقی���یم ل بن���اء أداة خاض���عة للخص���ائص الس���یكومتریة  یمك���ن

 .الشلل الدماغي الناطق باللھجة القبائلیةالمصابین ب

 الفرضیات الجزئیة:

عن��د الطف��ل المص��اب بالش��لل ال��دماغي  عس��ر ال��تلفظ لتقی��یم  بن��د المق��اطع الش��فویة ص��الح -

  الناطق باللھجة القبائلیة.
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عن����د الطف����ل المص����اب بالش����لل  عس����ر ال����تلفظ بن����د المق����اطع اللس����انیة ص����الحة لتقی����یم  -

 الدماغي الناطق باللھجة القبائلیة.

عس���ر ال���تلفظ عن���د الطف���ل المص���اب لتقی���یم  بن���د مق���اطع الخ���دین والف���ك الس���فلي ص���الح -

 بالشلل الدماغي الناطق باللھجة القبائلیة.

عن���د الطف���ل المص���اب بالش���لل ال���تلفظ   عس���رلتقی���یم  الرخ���و ص���الح مق���اطع الحن���كب���د  -

 الدماغي الناطق باللھجة القبائلیة.

 أھداف البحث:   

 یسعى بحثنا ھذا إلى جملة من الأھداف التي یمكن إحصائھا فیما یلي:

محاول���ة تكیی���ف اختب���ار بطاری���ة التقی���یم العی���ادي لاض���طرابات النط���ق عل���ى المجتم���ع  -

 القبائلي.

ت������دریجي یس������اعدنا ف������ي تقی������یم والتع������رف عل������ى  اس������تخدام ھ������ذا الاختب������ار بش������كل -

 الاضطرابات النطقیة لدى أطفال الشلل الدماغي.

) عل���ى عملی���ة النط���ق عن���د أطف���ال عس���ر ال���تلفظ م���ا م���دى ت���أثیر اض���طرابات النط���ق (  -

 الشلل الدماغي.

الاس����تفادة م����ن ھ����ذا الموض����وع والتحفی����ز للبح����ث لأن����ھ موض����وع ن����اقص م����ن حی����ث  -

 الدراسات العربیة.

 كن من اكتساب معرفة جدیدة یستفید منھا الآخرین.التم -

 أھمیة البحث:

لق�����د اش�����تد اھتمامن�����ا ح�����ول ھ�����ذا الموض�����وع ك�����ون أن ھ�����ذا الاض�����طراب م�����ن ب�����ین 

الاض����طرابات المنتش����رة، وك����ذلك نق����ص اختب����ارات باللھج����ة القبائلی����ة دفعن����ا للقی����ام بھ����ذا 

 البحث.
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ذا الموض���وع م���ن خ���لال رص���د انتب���اه المختص���ین لف���تح آف���اق جدی���دة وواع���دة لتن���اول ھ��� -

التح��ریض الإیج��ابي لط��لاب العل��م للس��عي لف��تح أب��واب أرص��دت فیم��ا قب��ل ف��ي ظ��ل أفك��ار 

 محددة ومعلقة بمعتقدات قدیمة غرست في مجتمعنا.

یمث���ل ك���دلیل جدی���د یھ���دف إل���ى تق���دیم  عس���ر ال���تلفظ للاختب���ار التقی���یم العی���ادي  بن���اءإن  -

، وتحلی�����ل الإدراك�����ي، والتحلی�����ل  الإكلینیك�����ي ك�����أداة تس�����مح بتقی�����یم ح�����دة الاض�����طراب

الص����وتي، واختب����ار حرك����ي، ھ����ذا الاختب����ار مھ����م خاص����ة للأطف����ال المتكلم����ین باللھج����ة 

 القبائلیة.

وھ��ذا م��ن أج���ل إث��راء الوس��ط الإكلینیك���ي وإض��افة الجدی��د خاص���ة للمجتم��ع القب��ائلي ال���ذي 

 یعاني من نقص في الاختبارات باللھجة القبائلیة.
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 الدراسات السابقة:  

 دراسات سابقة للشلل الدماغي: -1

 :)1980Mullerدراسة شوفري میلر ( -

دراس���ة اض���طرابات اللغ���ة م���ن المع���اق حركی���ا عص���بیا وذل���ك رائ���ز التربی���ة العلاجی���ة  -

، وھ�����و وس�����یلة عیادی�����ة ، دراس�����ة D.Tradieu 1971ال�����ذي ق�����ام ببنائ�����ھ  ETLللغ�����ة 

النط���ق، الق���درات الفمی���ة، التواص���ل م���ع الع���الم الخ���ارجي إل���ى التعبی���ر والفھ���م اللغ���ویین، 

س���نوات،  6ش���ھر حت���ى  18حی���ث ق���ام بتطبیق���ھ عل���ى أطف���ال ن���اطقین اللغ���ة الفرنس���یة م���ن 

 واستخلص���ت الباحث���ة بع���د تغیی���ر ھ���ذا الاختب���ار وتطبیق���ھ أن الدراس���ات أخط���اء میكانیكی���ة

عن���د الطف���ل المع���اق حركی���ا عص���بیا، فق���ط غی���ر كافی���ة ب���ل یج���ب أیض���ا دراس���ة المنوزی���ا 

عل��ى مس��توى الوج��ھ الخ��دین و الش��فتین، كم��ا أك��دت أن��ھ عل��ى المخ��تص ف��ي إع��ادة تربی��ة 

اللغ���ة لا یمكن���ھ تجاھ���ل أن التربی���ة اللغوی���ة ماھی���ة إلا جان���ب م���ن جوان���ب عدی���دة لإع���ادة 

 رة، التمدرس، العاطفة.تربیة واسعة تقف على الحنكیة، المھا

 ):Dysarthrie(عسر التلفظ دراسات سابقة ل -2

 من بین الباحثین الذین تناولوا موضوع الدیزارتیا ( إضطرابات النطق) نذكر:

-Flunie )1979 ،(Cahuzac )1980 ،(Bobath)1986 حی����������ث ك����������ان تن����������اولھم ،(

لل��دیزارتیا علاج��ي فھ��و یق��وم عل��ى تس��ھیل البن��ى الحركی��ة العادی��ة ووق��ف البن��ى الحركی��ة 

عس��������ر ال���������تلفظ  المرض��������یة، وذل���������ك لتجن��������ب اض���������طرابات البل��������ع و اض���������طراب 

)Dysarthrie(  ) وھ�����ذا م�����ا ع�����رض لن�����ا م�����ن ط�����رفLaunay et Borel 

Masonny.( 

 )Dysarthrieعس����ر ال����تلفظ  (، موض����وع )Lespargot 1989كم����ا تن����اول الباح����ث ( -

عن��د الطف��ل المع��اق حركی��ا عص��بیا حی��ث تكل��م ع��ن ض��عف ال��تحكم ف��ي عض��لات اللس���ان 

 والاضطرابات النطقیة الناتجة علیھ.
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الل�����ذان اھتم�����ا بعج�����ز الطف�����ل المع�����اق حركی�����ا  Anby (1974و  Collنج�����د أیض�����ا ( -

ى وض����یفة الأس����نان عص����بیا ف����ي ال����تحكم بالوظ����ائف الحلقی����ة الحنجری����ة وم����ا یخلق����ھ عل����

 .)Dysarthrieعسر التلفظ  (والفك، الذي یؤدي إلى اضطرابات 

حی����ث تكل����م ع����ن الاض����طرابات الحركی����ة الخاص����ة بالطف����ل  G.Tradieuك����ذلك نج����د -

المع��اق حركی��ا عص��بیا المتص��لة بإص��ابات وف��ي البن��ى العص��بیة المح��ددة الت��ي ت��ؤدي إل��ى 

عس���ر ال���تلفظ   كم���ا ق���ام بتحدی���ده العوام���ل الت���ي تزی���د م���ن )Dysarthrieعس���ر ال���تلفظ  (

)Dysarthrie(.،دماص)10،11،ص،ص2006( 

حی����ث نج����د أیض����ا دراس����ة دم����اص من����ال لنی����ل ش����ھادة الماجیس����تر للتن����اول إكلینیك����ي -

عن������د الطف������ل المع������اق حركی������ا عص������بیا  )Dysarthrieعس������ر ال������تلفظ (أرطوف������وني لل

-2006ت إش������راف نص������یرة زلال الص������وتیات الفزیولوجی������ة العربی������ة تح������ باس������تعمال

2007. 
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 مصطلحات الدراسة:

 الشلل الدماغي:

یش���یر الش���لل ال���دماغي إل���ى أن���ھ تغیی���ر غی���ر طبیع���ي یط���رأ عل���ى الحرك���ة أو الوظ���ائف  

 الحركیة، ینتج عن تشوه أو إصابة الأنشجة العصبیة داخل الجمجمة .

ض����عف الوظ����ائف ك����ذلك الش����لل ال����دماغي ھ����و مجموع����ة م����ن الأع����راض تتمث����ل ف����ي 

العص��بیة ین��تج ع��ن خل��ل ف��ي بنی��ة الجھ��از العص��بي المرك��زي، أو نم��وه والش��لل ال��دماغي 

اض���طراب نم���ائي ی���نجم ع���ن خل���ل ف���ي ال���دماغ ویظھ���ر عل���ى ش���كل عج���ز حرك���ي یص���حبھ 

 غالبا اضطرابات حسیة أو معرفیة، أو انفعالیة.

 الاضطرابات النطقیة:

تیج����ة ع����دم الق����درة عل����ى ھ����و خل����ل ف����ي طریق����ة نط����ق بع����ض أص����وات ح����روف اللغ����ة ن

إخراجھ����ا م����ن مخارجھ����ا الص����حیحة، ویب����دو ذل����ك ف����ي ص����ورة إب����دال ص����وت ح����رف 

بص����وت آخ����ر، أو ح����ذف ص����وت الح����رف تمام����ا، أو نط����ق ص����وت الح����رف بطریق����ة 

مش����وھة أو غی����ر مفھوم����ة، أو إض����افة أص����وات ، ح����روف غی����ر موج����ودة ف����ي الك����لام 

 والنطق.

 :عسر التلفظ 

ة تح�����دث خ�����لال عملی�����ة ال�����ولادة، ھ�����ي اض�����طراب نطق�����ي ن�����اتج ع�����ن إص�����ابة عص�����بی

فالحرك����ات النطقی����ة ش����أنھا ش����أن الحرك����ات الأخ����رى تنف����ذ تح����ت حك����م الس����ائل العص����بي 

الص���ادر م���ن ال���دماغ عن���دما یص���اب ال���دماغ بتل���ف قب���ل، أثن���اء، أو مباش���رة بع���د ال���ولادة 

 بسبب صدمة، إصابة، تسمم، أو نقص في الأكسجین.
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 الفصل الأول  الشلل الدماغي 
 

 تمھید:

یعتبر الشلل الدماغي شكلا من أشكال الإعاقة الحركیة الذي لھ أبعاد طبیة، وإجتماعیة ونفسیة 

وتربویة وإضافة إلى بعض الإعاقات المصاحبة لھ التي تؤثر على حیاة الفرد وتعیقھ عن أداء 

وزیادة  احتیاجاتھ بشكل طبیعي، وتزداد التحدیات في تلبیة تلك الاحتیاجات بتقدم عمر الطفل

احتیاجاتھ الخاصة. لذلك لجأ العلماء إلى تصنیف ھذا المرض وتعریفھ وأسبابھ، ونتائجھ 

 والوقایة منھ.
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   الفصل الأول                                                                            الشلل الدماغي  
 

 تعریف الشلل الدماغي:-1

ناولت���ھ م���ن ع���دة جوان���ب، و منھ���ا م���ا ریف���ات الش���لل ال���دماغي و تنوع���ت، و تتع���ددت تع

تف���ق ف���ي التعری���ف أو ف���ي ج���زء من���ھ، و منھ���ا م���ا تن���اول جانب���ا دون جان���ب، و فیم���ا یل���ي ا

 نعرض بعض التعریفات التي عرفت الشلل الدماغي:

تغیی��ر ف��ي فعالیت���ھ الحركی��ة ناش��ئ ع���ن الش��لل ال��دماغي ھ��و تب���دیل ش��اذ لحرك��ة الف���رد، أو 

 .)235،ص،2000(فھمي علي،قصور أو جرح أو مرض في أنسجة الجسم

الش���لل ال���دماغي ھ���و حال���ة مرض���یة ناتج���ة ع���ن تل���ف ف���ي ال���دماغ، و ذل���ك قب���ل أو أثن���اء أو 

، یس���یطر علی��ھ الاض��طراب الحرك��ي دون عج��ز فك���ري، بع��د ال��ولادة، غی��ر قاب��ل للتط��ور

التمیی���ز ب���ین الش���لل ال���دماغي الحرك���ي و  و ذل���ك بھ���دف .)Tradieu1968(ھك���ذا عرف���ھ

 encéphalopathies chroniques deالاع����تلال ال����دماغي الم����زمن للطف����ل (

l’enfance(.(Jean Adolaph.p70)  

للش���لل ال���دماغي یش���یر إل���ى أن���ھ مظھ���ر رئیس���ي م���ن مظ���اھر الإعاق���ة  و ف���ي تعری���ف آخ���ر

ع���دي و لا قاب���ل للش���فاء، یتس���م الحركی���ة المرتبط���ة بتل���ف ف���ي ال���دماغ و الم���رض غی���ر م

الم���ریض بالش���لل و الض���عف ف���ي الت���آزر الحرك���ي و بالاض���طرابات الحركی���ة للحرك���ات 

 .)55،ص،2000،(سعید حسنياللاإرادیة 

 :Chevrie Mullerتعریف 

عل���ى مس���توى الجھ���از العص���بي  ع���رف الش���لل ال���دماغي عل���ى أن���ھ إعاق���ة مرتبط���ة بإص���ابة

المرك���زي و مكتس���بتھ ف���ي بدای���ة الحی���اة غی���ر متط���ورة ت���ؤدي إل���ى اض���طرابات حركی���ة 

 )5،ص،2000،(بوالیز محمدمتعددة و شاملة

 ):Cahuzac(كاھوزاك تعریف-

إن العج��ز الحرك��ي ذو المنش��أ العص��بي ھ��و نتیج��ة مس��تمرة لعط��ب م��ا لكن��ھ غی��ر متط��ور 

و غی���ر وراث���ي، و ال���ذي یص���یب ال���دماغ ف���ي بدای���ة الحی���اة، إذ أن  الأع���راض المس���یطرة 
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عن���د المتعرض���ین لھ���ذا الن���وع  م���ن الإص���ابات تتمث���ل ف���ي الاض���طرابات الحركی���ة، أم���ا 

 .)14،ص،2007،(دماص منالالذكاء عندھم فیبقى محفوظ 

) عل���ى أن���ھ اض���طراب حس���ي حرك���ي، یح���دث نتیج���ة ع���دم اكتم���ال 1980( بوب���انیش���یر 

نم��و ال��دماغ، ق��د یص��احبھ مش��كلات ف��ي النط��ق و الإبص��ار و الس��مع و أنم��اط مختلف��ة م��ن 

 .)11ص،،2013،كسواني(مشكلات الإدراك و التخلف العقلي و نوبات الصرع

 أنواع الشلل الدماغي(تصنیفات):-2

 : )Spastictyالتشنجي أو التقلصي(الشلل -2-1

م���ن ح���الات الش���لل  %80 -%70یع���د ھ���ذا الش���لل أكث���ر أن���واع الش���لل انتش���ارا، فھ���و یمث���ل

و الانقب��������اض أو ال��������تقلص  )Stiffy(ال��������دماغي، فی��������ھ تتس��������م العض��������لات ب��������التیبس

contracsted بمعن����ى أو العض����لة لا تك����ون ل����دیھا الق����درة عل����ى الاس����ترخاء، و ال����دائم ،

م��ع  -ك��المقص–ھ��و ی��ؤثر بش��دة عل��ى ال��رجلین فتب��دو حرك��ة الف��رد أثن��اء المش��ي متداخل��ة 

 .)238،ص،2008،(محمد فھمي الركبة، أو تبدو و كأنھا مشیة دائریة أو متقاطعة

 : )Athetisisالشلل الإلتوائي أو التخبطي( -2-2

ختباری���ة ، أو الش���لل ض���عف أو عس���ر الحرك���ة الإامي أیض���ا الش���لل اللاإنتظ���یطل���ق علی���ھ 

Dyskimetic أو الكنع���اني و ھ���ذا الن���وع م���ن الش���لل یتص���ف بحرك���ة بطیئ���ة و لا یمك���ن ،

الش���اذة ت���ؤثر عل���ى الأب���دي  ھ���ذه الحرك���ات و Wrcthingال���تحكم فیھ���ا و تتس���م ب���التلوي 

رة و ق���د تك���ون الإص���ابة متن���اظ ،)241،ص،2008،(محم���د فھم���يو الأق���دام و ال���ذراعین 

غی���ر  أحیان���ا أي أن الإص���ابة لنص���في الجس���م تك���ون متس���اویة أو تك���ون كثی���ر م���ن الأحی���ان

رة و ھ���ذا الأغل���ب بمعن���ى أن الإص���ابة ف���ي أح���د الج���انبین أش���د منھ���ا ف���ي الجان���ب متن���اظ

الآخ����ر و غالب����ا م����ا تك����ون الإص����ابة ف����ي الأط����راف العلی����ا أش����د  م����ن إص����ابة الأط����راف 

ھ���ذه الحال���ة لا یمك���ن للم���ریض أو للمص���اب أن ی���تحكم ف���ي وض���ع رأس���ھ  الس���فلى، و ف���ي

 .)240،ص،2008،(محمد فھمي
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 : )Rigidityالشلل الدماغي التیبسي ( -2-3

ش���لل ال���دماغي التیبس���ي، حال���ة ن���ادرة ج���دا تح���دث فیھ���ا تش���نجات ش���دیدة ج���دا،تنتج ع���ن ال

بش����كل ت����وتر عض����لي ب����الغ الح����دة م����ا ل����م یترت����ب علی����ھ تقل����ص العض����لات و تیبس����ھا 

متواص�����ل، إن الحرك�����ة الإرادی�����ة ل�����د ھ�����ؤلاء الأطف�����ال مح�����دودة ج�����دا وھ�����م یتص�����فون 

بالمقاوم���ة الش���دیدة للحرك���ة، و لم���ا كان���ت العض���لات ص���لبة للغای���ة ل���دى ھ���ؤلاء الأطف���ال، 

فھ���م یوص���فون ب���أنھم یع���انون م���ن ظ���اھرة التی���بس الح���اد و ف���ي الع���ادة تك���ون الإص���ابة ف���ي 

 رأس و تخلف عضلي شدید.ھذا النوع رباعیة و قد یصحبھا صغر ال

 : )Mixed forms(الشلل الدماغي المختلط -2-4

ھ���ذا الن���وع م���ن الش���لل ش���ائع ل���دى المرض���ى ال���ذین ل���دیھم ع���رض أو أكث���ر م���ن ع���رض 

ع��راض الش��لل ال��دماغي أن��واع الش��لل ال��دماغي الس��ابق ذكرھ��ا، فق��ط تظھ��ر ل��دى الطف��ل أ

ش����لل نس����تخدمھ للأطف����ال أو التخبط����ي مع����ا، و ھ����ذا الن����وع م����ن ال التش����نجي و الإلت����وائي

ال���ذین لا یمك���ن أن نح���دد لھ���م معی���ارا تابت���ا أو مح���ددا یمك���ن نس���بة إل���یھم م���ن أنم���اط الش���لل 

 الدماغي.

 : )Quadriplegiaالشلل الرباعي أو الكلي(-2-5

ھ���و ش���لل یتض���من ك����ل الأط���راف الأرب���ع للإنس���ان: الأی����دي و الس���اقین، و ھ���ي حال����ة  و

ت��رتبط ع��ادة بالش��لل المخ��ي الح��اد، أو بإص��ابة الحب��ل الش��وكي الت��ي ت��ؤدي إل��ى ش��لل م��ن 

 ).244،ص،2008،(محمد فھميالرقبة إلى الأسفل

 : Hemiplegia)لالشلل النصفي الجانبي (الطوی-2-6

، ف��إذا ح��دثت الإص��ابة الت��ي تص��یب أح��د ج��زأي ك��رة الم��خھ��و أح��د الأم��راض العض��ویة 

ف��ي الجان��ب  الأیم��ن م��ن الم��خ ظھ��ر الش��لل النص��في طولی��ا ف��ي الج��زء ال��ذي یس��یطر علی��ھ 

و ھ���و الجان���ب الأیس���ر م���ن الجس���م، و إذا ح���دثت الإص���ابة ف���ي الجان���ب الأیس���ر م���ن الم���خ 

م��ن الم��خ، و ظھ��ر الش��لل النص��في ف��ي الجان��ب ال��ذي یس��یطر علی��ھ و ھ��و الجان��ب الأیم��ن 

ھ���و ین���تج ع���ن إص���ابة أو تل���ف مراك���ز الحرك���ة و النش���اط ف���ي أح���د قطب���ي الم���خ، و ھ���ذا 
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الن��وع م��ن الش��لل یع��د الأوس��ع انتش��ارا ف��ي أم��راض ال��دماغ و بس��بب ذل��ك أن أغلب��ھ یع��ود 

 وج���ھ عل���ى نف���س الجان���ب مص���حوبا بق���ذفإل���ى تع���رض القش���رة الدماغی���ة لآف���ات مث���ل ال

أن یتج���ھ ال���رأس و العین���ان إل���ى جان���ب الآف���ة و یمك���ن  Tomelessnessالش���د العض���لي 

 .)245،ص،2008،(محمد فھمي

 : )parapelegiaالشلل النصفي السفلي( -2-7

 الس���فلي أو ش���لل النص���ف الأس���فل م���ن الجس���م، أو م���ا یس���مى (بالكس���احة)الش���لل النص���في 

تك��ون الإص��ابة ف��ي الأط��راف الس��فلي م��ن الجس��د نتیج��ة تل��ف ف��ي الحب��ل الش��وكي، أو ق��د 

تك����ون بس����بب اض����طرابات ف����ي الجھ����از العص����بي المرك����زي كش����كل م����ن أش����كال الش����لل 

ال����رجلین و أس���فل الج����ذع م���ن الجس����م تتض���من ف����ي ال���دماغي، و إص���ابة الج����زء الأس���فل 

تب����رز، و ق����د تك����ون ھن����اك بع����ض الح����الات فق����دان الق����درة عل����ى ال����تحكم ف����ي التب����ول و ال

مض�����اعفات أخ�����رى تتمث�����ل ف�����ي ص������عوبات الت�����نفس و یعب�����ر حج�����م الاض������طرابات و 

 (محم�����دالمض�����اعفات ع�����ن م�����دى العط�����ب ال�����ذي أص�����اب الجھ�����از العص�����بي المرك�����زي

 .)245،ص،2008،فھمي

 : )Diplegiaالشلل الكلي السفلي (-2-8

المبتس���رین، و م���ن أھ���م خصائص���ھ أن���ھ ش���لل  ھ���و عل���ة دماغی���ة ت���رتبط ب���ولادة الأطف���ال

متماث���ل إم���ا ب���الأطراف العلوی���ة أو الأط���راف الس���فلیة، و ھ���ذا الن���وع م���ن الش���لل یك���ون 

ش���دیدا ف���ي الأط���راف الس���فلیة عنھ���ا ف���ي الأط���راف العلوی���ة (الش���لل الرب���اعي الكل���ي تت���أثر 

 فیھ الأطراف العلویة أكثر من السفلیة).

 : )Triplegiaالشلل الثلاثي (-2-9

یحص���ل الش���لل ف���ي ثلاث���ة أط���راف، و یبق���ى الط���رف الراب���ع س���لیما ب���لا إص���ابة وھ���و م���ن 

 .)246،ص،2008،(محمد فھميأنواع الشلل الدماغي النادرة 
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 أسباب الشلل الدماغي: -3

 مھا یتعلق بالعوامل الخارجیة:معظ

 أثناء الحمل: -3-1

لتھ�����اب كالزك�����ام، الحص�����بة الألمانی�����ة، الا لتھاب�����ات [ خاص�����ة الأم�����راض الفیروس�����یةا -

 الكبدي الوبائي].

التس���مم [ م���ن الأدوی���ة أو م���ن الم���واد الض���ارة لعملی���ة التمثی���ل الغ���ذائي] م���ن الممك���ن أن  -

 یسبب إصابة دماغیة للطفل. 

 ثناء الولادة:أ -3-2

س����تخدام  یس����تطیع الخ����روج إلا بص����عوبة أو باأثن����اء ال����ولادة الص����عبة إذا ك����ان ال����رأس لا

 ف��ي الم��خ، وأثن��اء ال��ولادة  أو أیض��ا إذا كان��ت ال��ولادة س��ریعة یمك��ن ح��دوث نزی��ف الملق��ط

الطویل���ة ج���دا بس���بب الجھ����د الض���عیف ل���لأم ل���دفع الطف����ل للخ���روج، أو ص���عوبة خ����روج 

رأس الطف����ل فظ����روف ال����دورة الدموی����ة س����یئة و ال����دماغ یع����اني م����ن نق����ص الأكس����جین، 

لا یبك���ي عل���ى الف���ور، ولون���ھ ل���یس وردي ف���المولود ال���ذي یل���د قب���ل أوان���ھ (ولادة مبك���رة) 

روري إنعاش����ھ ، لك����ن أزرق رم���ادي أو أب����یض. م���ن الض����مث���ل الأطف����ال ح���دیثي ال����ولادة

ف���نقص الأكس���جین یمك���ن أن یس���بب ض���رر دائ���م لخلای���ا ال���دماغ. فالأطف���ال ال���ذین یل���دون 

قب���ل أوانھ���م (ولادة مبك���رة) أكث���ر عرض���ة لھ���ذه الإص���ابات : نزی���ف ال���دماغ [ یعتب���ر أكث���ر 

 Elsbeth kong( ] بالإض���افة یب���دو أن ال���ولادة المبك���رة تجع���ل نض���ج ال���دماغش���یوعا

et autre,sans année, p3(. 

 بعد الولادة:  -3-3

لتھ����اب ة الألمانی����ة، الس����عال ال����دیكي، أو التھ����اب ال����دماغ بس����بب الأنفل����ونزا، الحص����با -

 السحایا تتلف خلایا الدماغ بشكل دائم.
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ال���درج، تص����ادم م����ع س���یارة].غالبا م����ا تك����ون ح���وادث خطی����رة [ س���قوط ال����رأس عل����ى  -

 سببا في النزیف الدماغي.

) ال���ذي یس���بب دم���ار ش���امل Rhésusع���دم تواف���ق ال���دم: یرج���ع إل���ى عام���ل الری���زوس ( -

لكری���ات ال���دم الحم���راء ویرافق���ھ الیرق���ان الش���دید ف���ي نف���س ی���وم ال���ولادة. م���ن المحتم���ل أن 

ف����ال ح����دیثي ال����ولادة م����ن یح����دد ھ����ذا الیرق����ان تل����ف ال����دماغ، یج����ب حمای����ة ھ����ؤلاء الأط

 لتجنب تلف الدماغ. )Examguino-trans-fusionالیرقان عن طریق نقل الدم(

ة لك���ل دم���اغ الأس���باب الت���ي ذكرناھ���ا یمك���ن أن تك���ون إلزامی���ة. تختل���ف الحساس���یة الفردی��� -

ختلاف��ا كبی��را. وبالت��الي نق��ص الأكس��جین لم��دة نص��ف س��اعة ل��دى تج��اه العوام��ل الض��ارة ا

دة ق���د یس���بب تل���ف خطی���ر ودائ���م عل���ى مس���توى، بینم���ا ف���ي الح���الات الطف���ل ح���دیث ال���ولا

 الأخرى یبقى بدون عواقب مرئیة.

مقاوم���ة النس���یج راث���ي، العام���ل ال���وراثي الوحی���د ھ���و انخف���اض الش���لل ال���دماغي ل���یس و -

ثن���ین أو ثلاث���ة أطف���ال ن الن���ادر أن تج���د ف���ي نف���س العائل���ة االعص���بي للت���أثیرات الض���ارة، م���

 ).Elsbeth kong et autre,p3,4(بالشلل الدماغيمصابین 

 وھناك أسباب أخرى تؤدي إلى الشلل الدماغي نذكر منھا:

تع����اطي الأم للكح����ول أثن����اء الحم����ل یش����كل زائ����د، حی����ث إن تع����اطي الكحولی����ات بكث����رة  -

 یؤدي إلى معاناة أجھزة كثیرة من أجھزة الجسم من بینھا الجھاز العصبي.

وزن الطف�����ل یس�����بب ت�����دخین الأم للس�����جائر ی�����ؤدي إل�����ى نق�����ص وزن الطف�����ل ونق�����ص  -

 طرابات عدیدة منھا الشلل الدماغي.اض

عل���ى  Effect adverselyی���ؤثر ت���أثیرا عكس���یا  Malnutritionس���وء التغذی���ة ل���لأم  -

عض����اء نم����و دم����اغ الجن����ین، ویمك����ن أن ی����ؤدي إل����ى ح����دوث مض����اعفات ت����ؤثر عل����ى الأ

 ).250،ص،2000،( محمد فھمييوأیضا على الجھاز المركز
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 مؤشرات الإصابة بالشلل الدماغي: -4

 المص�اب الطف�ل ونیك�ن الأحی�ا ظ�ممع ف�ي ، "ف�اءو خیريب�ال " س�ةراد ف�ي ج�اء كم�ا

د یب��دو عادی��ا وق�� ،ورخ�� ج��دولادت��ھ  م��ن ل��ىوالأام الأی�� وخاص��ة خ��لال ال��دماغي للبالش��

 :كما یوضح الشكل

 

) مقل��وب حی��ث تك��ون حركت��ھ قلیل��ة أو Uیوض��ح طف��ل یت��دلى عل��ى ش��كل ح��رف(: الش��كل

 .)13،ص،2005،(بلخیري وفاءمنعدمة.

 وا ولون�ھ أزرق رخ�� یص��بح م��ن ولادت�ھ الأول��ى ال�دقائق ف�ي الطف��ل یت��نفس لا عن�دما

 لدماغي الحركي .ا للبالش فیصاب

 الحرك��ي ال��دماغي للبالش�� المص��اب فالطف��لین الع��ادیل بالأطف��ا مقارن��ة بط��يءو النم��

ف���ي وض���عیة رأس���ھ، أو الجل���وس أو التح���رك أو لا یس���تعمل إلا ی���دا ب���دي ت���أخرا ب���التحكم ی

 واحدا.

جس����مھ یتش����نج عن����دما نحمل����ھ، نلبس����ھ أو نلع����ب  ص����عوبة التكف����ل بالطف����ل أو الرض����یع:-

مع����ھ، ولا یس����تطیع أن یل����بس أو یتغ����ذى وح����ده أو حت����ى أن یلع����ب وح����ده وھ����ذا راج����ع 

 .للتشنجات التي تصیب جسمھ

ی���ا حت���ى یتخی���ل لن���ا أن رأس���ھ یس���قط أو یتش���نج فج���أة یمك���ن أن یك���ون الطف���ل مرتخی���ا طر -

 فیعسر علینا حملھ.
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یبك���ي الطف���ل كثی���را، ویك���ون مض���طربا أو س���ریع الانفع���ال، ت���أثري، تحسس���ي تھیج���ي،  -

 یكون سلبي وجد مطاوع لانفعال، لا یبتسم ولا یبكي.

 مشاكل في التغذیة:-

كثی���را أو یختن���ق و حت���ى یب���دي الطف���ل ص���عوبات ف���ي الرض���اعة، البل���ع، و المض���غ، یتقی���أ 

 عند نموه یبدي نفس المشاكل.

 اتصالیة:صعوبات -

تھ  لقص���ور لبات���ھ و لیونت���ھ أو تص���طف���ل كأقران���ھ م���ن الأطف���ال بس���بب رخاولا یس���تجیب ال

حرك����ات ی����ده و حركات����ھ اللاإرادی����ة. وھ����ذا یجع����ل الطف����ل یت����أخر ف����ي الك����لام و بع����ض 

اكل النطقی���ة حی���ث یص���بح الأطف���ال یك���ون كلامھ���م غی���ر مفھ���وم، و یظھ���رون بع���ض المش���

 صعبا للأولیاء فھم احتیاجات الطفل.

 السمع و البصر:-

تك����ون ھات����ان الحاس����تان ف����ي غال����ب الأحی����ان مص����ابتان، ھ����ذا م����ا یجع����ل عائل����ة الطف����ل 

لاطمئنان���ھ المص���اب تش���ك بقدرات���ھ العقلی���ة، یج���ب مراقب���ة الطف���ل و إخض���اعھ لمراقب���ات 

 ).15،،ص2005(بلخیري وفاء،.بأنھ یرى و یسمعھ جیدا

 النوبات(الصرعیة، العصبیة، الانتفاضیة):-

 تصیب أطفال الشلل الدماغي في غالب الأحیان:

س���لوك مض���طرب، نلاح���ظ تقلب���ات مزاجی���ة (انتق���ال م���ن الض���حك إل���ى البك���اء)، مخ���اوف -

نوب���ات غض���ب، أو اض���طرابات س���لوكیة أخ���رى و ھ���ذا یرج���ع إل���ى الإحباط(ال���ذي یع���یش 

 أن یفعل ما یشاء).فیھ الطفل المصاب لأنھ لا یستطیع 

لا یفق����د طف����ل الش����لل ال����دماغي حاس����ة اللم����س، أي ش����عوره بالح����ار والب����ارد و الأل����م، أو -

وض��عیات جس��مھ، فإن���ھ یمك��ن أن یفق��د توازن���ھ و قدرات��ھ عل��ى ال���تحكم ف��ي حركات��ھ بس���بب 

 إصاباتھ العصبیة و لدیھ صعوبات اكتسابیة تتم ببطء و بالتكرار الممل.
22 

 



   الفصل الأول                                                                            الشلل الدماغي  
 

 ردود أفعال غیر عادیة:-

ب���دي معظ����م الرض����اع ردود أفع����ال أوتوماتیكی����ة مبك���رة تختف����ي بع����د أس����ابیع و الش����ھور ی

 ).15،ص،2005،.(بالخیري وفاءالأولى لكنھا تستمر عند الطفل المصاب

 الإعاقات المصاحبة للشلل الدماغي: -5

تل���ف المخ���ي ال���وظیفي ال���ذي ین���تج ع���ن الش���لل ال���دماغي یمك���ن أن یس���بب أش���كال أخ���رى ال

متنوع���ة م���ن الإعاق���ات س���واء بش���كل ف���ردي أو ف���ي ص���ورة مجتمع���ة، كم���ا ھ���و الح���ال ف���ي 

الحرك���ي حی���ث یمك���ن أن ی���ؤثر الش���لل عل���ى أح���د ال���ذراعین  -النیرل���وجيأش���كال العج���ز 

ف المخ����ي ال����وظیفي ق����د یس����بب وأح����د الس����اقین، أو ك����لا ال����ذراعین والس����اقین، ف����إن التل����

انحراف���ا ف���ي الوظ���ائف الس���یكولوجیة الت���ي یمك���ن أن تن���تج ع���ن التل���ف المخ���ي ال���وظیفي، 

التخل���ف العقل���ي أو قص���ور ف���ي البص���ر أو قص���ور الس���مع أو اض���طرابات ف���ي النط���ق أو 

 الحركي. -إعاقة الإدراك البصري

 التخلف العقلي: -

رة عل���ى ض���بط الحرك���ة الت���ي تب���دو الأش���كال المختلف���ة لاض���طرابات النط���ق و ع���دم الق���د

واض���حة عل���ى الطف���ل المص���اب بالش���لل ال���دماغي، كثی���را م���ا تعط���ي للتش���خیص الع���ادي 

انطباع���ا ب���أن ھ���ذا الطف���ل یع���اني م���ن تخل���ف عقل���ي، والعلاق���ة ب���ین درج���ة ال���ذكاء وب���ین 

درج���ة الإعاق���ة الجس���میة الناتج���ة ع���ن الش���لل ال���دماغي علاق���ة ض���عیفة، أح���د الأطف���ال م���ن 

علی���ھ درج���ة ح���ادة م���ن الارتع���اش أو تظھ���ر علی���ھ دلالات الحرك���ة غی���ر  الممك���ن أن تب���دو

ق���د یك��ون طف��لا متفوق���ا عقلی��ا وطف��ل آخ���ر المض��بوطة وغی��ر المتس��قة، وف���ي نف��س الوق��ت 

ق����د یك����ون مص����ابا بالش����لل ال����دماغي بدرج����ة بس����یطة ربم����ا تجع����ل المظ����اھر الجس����میة 

لی���ا بدرج���ة ش���دیدة، للإص���ابة غی���ر ملحوظ���ة للآخ���رین، إلا أن���ھ ق���د یك���ون طف���لا متخلف���ا عق

فالغالبی����ة العظم����ى م����ن ح����الات التخل����ف العقل����ي ل����دى المش����لولین دماغی����ا م����ن المس����توى 

 ). 39،ص،2007.(الصفدي،البسیط
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 الإعاقة السمعیة: -

ن المش���كلات الت���ي تواج���ھ الق���ائمین بالتش���خیص أو ع���لاج ح���الات الأطف���ال المص���ابین م���

بالش���لل ال���دماغي، م���ا إذا ك���ان التل���ف ق���د أث���ر عل���ى حال���ة الس���مع،  ولم���ا ك���ان الس���مع لا 

البح���ث یتض���من وظ���ائف حركی���ة م���ن تل���ك الت���ي تتض���منھا حرك���ة الع���ین، وق���د دل���ت نت���ائج 

لمص����ابین بالش����لل ال����دماغي لیس����ت ش����ائعة المس����حیة أن الإعاق����ة الس����معیة ب����ین الأطف����ال ا

 كالاضطرابات البصریة.

 الإعاقة البصریة: -

أش���ارت الدراس���ات إل���ى أن ع���ددا كبی���را م���ن الأطف���ال ال���ذین یع���انون م���ن الش���لل ال���دماغي 

 یعانون من إعاقات بصریة مصاحبة للشلل الدماغي.

 عیوب النطق والكلام: -

الحركی�������ة، تظھ�������ر  -النیولوجی�������ةأش�������ارت الدراس�������ات إل�������ى أن نتیج�������ة اض�������طرابات 

تقریب����ا م����ن الأطف����ال المص����ابین بالش����لل ال����دماغي وأن  %80اض����طرابات النط����ق ل����دى 

اض����طرابات النط����ق ش����ائعة ب����ین الأطف����ال م����ن الن����وع الكنع����اني أكث����ر مم����ا توج����د ب����ین 

 الأطفال من النوع التشنجي. وتأخد مشكلات الكلام واللغة أشكالا متعددة منھا:

 الحبسة. -

 لام.عسر الك -

 تأخذ الكلام. -

بع����ض الأطف����ال المش����لولون دماغی����ا یع����انون م����ن ع����دم الق����درة عل����ى اختب����ار الكلم����ات  -

 ).40،ص،2007(الصفدي،وتنظیمھا.
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 الاضطرابات الإدراكیة: -

الإدراك بأش����كال مختلف����ة م����ن جان����ب علم����اء مختلف����ین، إلا أن معظ����م التع����اریف ع����رف 

الس���معیة والبص���ریة واللمس���یة وغرھ���ا فیم���ا تض���م ف���ي عملی���ة الإدراك المش���كلات الحس���یة 

یتعل���ق بالأطف���ال المص���ابین بالش���لل ال���دماغي حص���ل الإدراك البص���ري عل���ى أقص���ى ق���در 

 ).41،ص،2007(الصفدي،من الاھتمام والتركیز.

 تشخیص الشلل الدماغي: -6

الأطف����ال فیم����ا إذا ك����ان ل����دیھم ش����لل دم����اغي أم لا، إج����راءات متع����ددة  یتض����من تش����خیص

یش���ترك فیھ���ا الأطب���اء والوال���دین، وی���تم التش���خیص عل���ى مس���تویات تب���دأ ع���ادة بالكش���ف 

والتع��رف الأول���ي، ویفض���ل أن ت��تم ف���ي أعم���ار مبك���رة وتنتھ��ي بعملی���ة التش���خیص الش���امل 

ذي یمكن����ھ اس����تخدام وال����دقیق وذل����ك باش����تراك فری����ق التش����خیص متع����دد التخصص����ات ال����

 الفحوصات الدقیقة سواء كانت طبیة أو غیرھا.

 والأولي:مستوى الكشف والتعرف  -

معلوم����ات تأخ����ذ م����ن وال����دي الطف����ل وخاص����ة أم����ھ، وھن����اك مجموع����ة م����ن ال����دلالات أو 

 العلاقات التي یمكن ملاحضتھا على نمو الطفل وحركاتھ من قبل الأم عادة منھا:

 طبیعیة.لا یرضع الطفل بصورة  -

 التأخر في السیطرة على تثبیت الرأس. -

 الصراخ وحدة المزاج. -

 عدم القیام بالرفس ( عدم الضرب بالأیدي والأرجل) في سن الثلاثة شھور. -

 تقلص غیر طبیعي في الذراعین أو الساقین. -

 إنحناء الظھر أثناء الجلوس. -

 التأخر في الإبتسامة والمناغاة. -
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 ھ بصورة جیدة.لا یبلع ما یأكل -

 القیام بحركات في اللسان داخل الفم أو خارجھ. -

 الـتأخر في الوقوف والمشي. -

ف���ي حال���ة ظھ���ور ھ���ذه ال���دلالات عل���ى الأم ع���رض الطف���ل عل���ى الطبی���ب المخ���تص للقی���ام 

 ).10،ص،2005عوني،بإجراءات التشخیص الشامل.(

 مستوى التشخیص الشامل: -

الإج����راءات المتع����ددة للوص����ول إل����ى حك����م وتش����خیص ص الطب����ي، سلس����لة م����ن التش����خی

 دقیق، من ھذه الإجراءات الفحوصات التالیة:

 الفحص السریري. -

 تخطیط الدماغ. -

 التصویر المحوري الطبیعي. -

 الأشعة السینیة. -

 تصویر الشرایین الدماغیة. -

 الفحوصات المخبریة الروتینیة. -

ی���ب الأطف���ال وذل���ك م���ن أج���ل تأكی���د أو التش���خیص الطب���ي یق���وم ب���ھ طبی���ب الأعص���اب وطب

نف����ي حال����ة الإص����ابة بالش����لل ال����دماغي، وتق����وم حال����ة الطف����ل ف����ي الجوان����ب الجس����میة 

 والحركیة والصحیة.

عل���م ال���نفس والتربی���ة الخاص���ة لتحدی���د وتش���خیص ترب���وي نفس���ي یق���وم ب���ھ إختصاص���ي 

مس������������توى ت������������أثر الجوان������������ب المعرفی������������ة والنفس������������یة الانفعالی������������ة بالإص������������ابة 

  ).11،ص،2005.(عوني،بالشلل
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 علاج الشلل الدماغي: -7

بع���د تق���ویم متع���دد لحال���ة الطف���ل یع���د الأخص���ائي المع���الج ل���ھ توص���یات بعلاج���ھ، ف���إذا ك���ان 

الطف��ل تح��ت س��ن الثانی��ة س��یكون أح��د أھ��م توص��یاتھ الب��دء بتلق��ي خ��دمات الت��دخل المبك��ر 

(تحفی����ز الطف����ل)، وق����د ص����ممت خ����دمات الت����دخل المبك����ر للتخفی����ف م����ن آث����ار الح����الات 

العص���بیة الت���ي م���ن الممك���ن أن تزی���د م���ن ص���عوبة تعل���م الطف���ل أو الرض���یع ف���ي اكتس���اب 

المھ����ارات النمائی����ة، فعل����ى س����بیل المث����ال یمك����ن للت����دخل المبك����ر التقلی����ل م����ن ت����أثیرات 

خف����ف م����ن التخل����ف العقل����ي عل����ى تط����ور تفكی����ر الطف����ل أو مھارات����ھ التواص����لیة و أو ت

 ة عن تطور المھارات الحركیة.تأثیرات مشاكل قوة العضلات أو المشاكل الحسی

ویش���ارك ف���ي خ���دمات الت���دخل المبك���ر مجموع���ة متنوع���ة م���ن الاختصاص���یین المھنی���ون 

بم����ا ف����ي ذل����ك الاختصاص����یون الطبی����ون والاختصاص����یون التعلیمی����ین والاختصاص����یین 

الطبیعی������ون وخب������راء اض������طرابات الك������لام واللغ������ة، واختصاص������یو التغذی������ة خب������راء 

 لاجتماعیین.اضطرابات السمع، والعاملین ا

ونظ���را لع���دم وج���ود تش���ابھ ف���ي ت���أثیر الش���لل ال���دماغي عل���ى الأطف���ال المص���ابین ب���ھ، نج���د 

اختلاف��ا واس��عا ب��ین الب��رامج العلاجی��ة الفردی��ة لك��ن وج��ود المش��اكل الحركی��ة الت��ي یع��اني 

منھ���ا طف���ل الش���لل ال���دماغي یجع���ل م���ن الأساس���ي ت���وفیر برن���امج تم���ارین علاجی���ة ف���ي 

لمع���الج المھن���ي وخبی���ر الاض���طرابات الكلامی���ة واللغ���ة م���ع معالجت���ھ، ویعم���ل ك���ل م���ن ا

الطف���ل لمس���اعدتھ عل���ى تحس���ین وض���عیتھ وحركت���ھ وفق���ا لحاجات���ھ، حی���ث م���ن الممك���ن أن 

یوص���ي ھ���ؤلاء المع���الجون ب���أجھزة خاص���ة لتس���ھیل الحرك���ة والك���لام أو تن���اول الطع���ام 

المحتمل���ة عل���ى الطف���ل، حی���ث یق���وم المع���الج الطبیع���ي بتط���ویر تم���ارین لمن���ع التعقی���دات 

 ).48،ص،2002.(العبیدي،كخلع الورك وانحناء العمود الفقري والشد الزائد

الم��رض یخض���ع الطف��ل لع��دة ب���رامج م��ع معالجی��ھ، لم���رتین ف��ي الأس��بوع عل���ى ف��ي بدای��ة 

الأق��ل وم��ع نم��و الطف��ل تقل��ل ھ��ذه الب��رامج لك��ن م��ع مش��اركة وتط��ویر الوال��دین لمھارات��ھ 

اص���ة مدرب���ة لھ���م م���ن ط���رف المع���الجین، وإن الحركی���ة ف���ي البی���ت ع���ن طری���ق تم���ارین خ

 أمكن مشاركة لعدة أشخاص لخلق جو عائلي.
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وم���ازال الب���احثون یدرس���ون القواع���د الطویل���ة الأم���د للع���لاج لك���ن الجمی���ع متف���ق عل���ى أن 

الأطف����ال ال����ذین یلق����ون معالج����ة جی����دة تق����ل قی����ودھم الحركی����ة حی����ث تج����دھم یتمتع����ون 

ق���درات أفض���ل ف���ي اس���تخدام الحم���ام ونم���اء عص���بي أكث���ر توازن���ا و بوض���عیات أفض���ل 

وتن���اول الطع���ام وارت���داء الملاب���س. تعتب���ر الب���رامج العلاجی���ة ی���د مس���اعدة للوال���دین وأف���راد 

العائل����ة م����ن خ����لال المعلوم����ات ح����ول مس����اعدة الطف����ل المص����اب للش����لل ال����دماغي ف����ي 

الاس���تغلال الأقص���ى لقدرات���ھ، حی���ث یمك���ن المع���الجون أنفس���ھم نظ���ام دع���م للأب���وین ال���ذین 

 ).49،ص،2002(العبیدي،ون لمسایرة وفھم وتطویر حاجات الطفل.یناضل

 الوقایة من الشلل الدماغي : -8

تتح���د ط���رق الوقای���ة م���ن الش���لل ال���دماغي حس���ب مرحل���ة م���ا قب���ل ال���ولادة وأثنائھ���ا وبع���دھا 

 وھي كما یلي:

 المستوى الأول من الوقایة یسعى إلى تحقیق ما یلي: -

م الحام���ل قب���ل ال���ولادة وأثنائھ���ا و الاھتم���ام بص���حتھا تق���دیم الرعای���ة الص���حیة العام���ة ل���لأ -

ودراس����ة أم����راض أس����رتھا وتزوی����دھا بالغ����ذاء المناس����ب وض����رورة قیامھ����ا بالفحوص����ات 

 الدوریة للتأكد من سلامة الحمل لدیھا.

 تحصین المرأة الحامل ضد الأمراض الفیروسیة.-

ي الكح���ول والت���دخین تق���دیم الإرش���اد المناس���ب ل���لأم الحام���ل المتعل���ق ببی���ان مض���ار تع���اط-

 والتعرض للأشعة وتناول الأدویة المسببة للإجھاض وتشوھات الحمل.

 إجراء الاختبارات الجینیة المتعلقة بالعامل الرئیسي قبل الزواج. -

 تجنب الأم الحامل للولادة العسرة والولادة القیصریة. -

 تقدیم التثقیف المناسب للأم. -

وقای���ة الأم الحام���ل م���ن التع���رض للأخط���ار البیئی���ة مث���ل تن���اول الرص���اص أو الزئب���ق  -

 ).62ص،2000،(سعید حسني
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 المستوى الثاني من الوقایة یھدف إلى ما یلي:

 الحیلولة دون تحول الضعف الجسمي إلى عجز جسمي. -

 تقدیم الرعایة المستمرة للطفل. -

 رتفاع الصودیوم فیھ.تجنیب الطفل انخفاض مستوى سكر دمھ أو ا -

 التشخیص المبكر للإصابة بالمرض . -

 عدم حمل الأم بعد الأربعین وعدم زواجھا قبل السادسة عشر. -

 الثالث من الوقایة یھدف إلى ما یلي: المستوى

تق����دیم الإرش����اد والتوجی����ھ للمص����اب وأف����راد أس����رتھ بم����ا ف����ي ذل����ك بتع����ریفھم بأس����باب -

 وبخصائص ھؤلاء الأطفال.الإعاقة وطرق التعامل معھا 

 مساعدة أطفال ھذه الفئة على التأھیل والتدریب.-

 تعدیل اتجاھات الأسرة والمجتمع نحوھم.-

 توفیر الأدوات والمعدات المساندة لھم.-

 (س�����عیدت�����وفیر الع�����لاج الطبیع�����ي لھ�����م وك�����ذلك الع�����لاج المھن�����ي والنطق�����ي واللفظ�����ي-

 ).63ص،2000،حسني
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 خلاصة:

 مما یستوجب الخاصة من ذوي الاحتیاجات الدماغي یصنف الشلل طفل أن سبق مما یتضح

ھذا المجال تقدیم العنایة الخاصة في التقویم ومتابعة سلوكھ، وتوفیر  كعاملین في  منا

الإمكانیات اللازمة للتكفل الجید والحد من مشاكلھ، ودور الأسرة لا یقل عن دور المؤسسة 

من حیث عدم إھمال الطفل ومتابعة حالتھ عند الطبیب، الأخصائي النفسي والأرطفوني فإن 

 الشلل الدماغي. ھذا التعاون كفیل برعایة طفل 
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التقییم العیادي لعسر التلفظ.  -6  



                                                                     عسر التلفظ                                                           الفصل الثاني                        
 

 تمھید:

للنطق والتخاطب أھمیة خاصة في حیاة الفرد، فھي من أھم الوسائل للاتصال بین أفراد 

المجتمع لبناء العلاقات، فأي خلل یحدث على مستوى ھذا الجانب سیؤدي إلى مشاكل لغویة 

تظھر على شكل صعوبات نطقیة، وھذا عند حدوث خلل وظیفي أو فزیولوجي وھذا ھو 

 عند طفل الشلل الدماغي. الحال بالنسبة لعملیة النطق 
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 :)dysarthrie( عسر التلفظتعریف -1

نتیجة لوجود شلل في العضلات والأجھزة المسؤولة  )dysarthrie( عسر التلفظتحدث     

بشكل مباشر عن إنتاج الكلام. ویحدث ھذا الشلل بسبب إصابة الدماغ في المنطقة المسؤولة 

عن الحركة والتي تؤدي بنفسھا إلى حالة  الشلل الدماغي، وتجدر الإشارة ھنا إلى أن الفرد 

بة بالغة في لفظ الأصوات بشكل المصاب بالشلل الدماغي في عضلات النطق یجد صعو

 ).411ص،، 2014(السعید، .مناسب

 كالتالي: )dysarthrieعسر التلفظ(التطرق إلى تعریف ومن ھنا یمكننا 

) أحد اضطرابات طلاقة الكلام ذات المنشأ البیولوجي (Dysarthrie عسر التلفظعتبر ی   

بزیادة في الأصوات ذات والتي تظھر في شكل مقاطع كلامیة انفجاریة متقطعة مصحوبة 

)، وذلك نتیجة لضعف قوة العضلات المشاركة  hyper nasal résonanceالرنین الأنفي (

في عملیة النطق والكلام وعدم تناسق العمل العضلي معھا، حیث یصاحب ذلك حركات 

لاإرادیة في الوجھ الرقبة والعینین والكتفین وبعض أجزاء أخرى من الجسم كالحجاب 

 .)133،ص،2010الفرماوي، (وذلك عكس ما یكون في أبریكسیا اللغة. الحاجز، 

اضطراب نطقي ناتج عن إصابة عصبیة تحدث خلال عملیة  )dysarthrieعسر التلفظ ( 

الولادة، فالحركات النطقیة مثلھا مثل الحركات الأخرى تنفذ من خلال السائل العصبي 

الصادر من الدماغ عندما یصاب الدماغ بتلف قبل أو أثناء أو مباشرة بعد الولادة بسبب 

كم في العضلات النطقیة، الشلل صدمة أو تسمم أو نقص في الأكسجین، ھنا یعجز عن التح

عسر التلفظ الجزئي أو الكلي للعضلات النطقیة یؤدي إلى اضطراب یدعى 

)dysarthrie(.)rondal, 2003, p,841(. 

اضطراب الأداء الحركي للكلام، بإصابة  ) بأنھdysarthrieعسر التلفظ(عرف حیث ی 

 المكونین.الجھاز العصبي المحیطي، الجھاز العصبي المركزي أو ھذین 
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     الشلل الدماغي: المصاب ب عند طفل المظاھر الإكلینیكیة لعسر التلفظ-2

عسر التلفظ فیما یخص الإعاقة الحركیة العصبیة للأفراد الأكثر تعرضا لمشاكل 

)dysarthrie(  ھم الأطفال الذین یعانون من إصابة حركیة من نوع شلل رباعي

)Tétraplégique( ،) وذو طبیعة كنعیةAthétosique(  أو عسر الحركة،

)Dyskinétique ،() الإصابة خارج الھرمیةExtra pyramidal أكثر انتشارا من (

 ).Spastiqueالإصابة التشنجیة (

كننا تحدید جدولین إكلینیكیین مظاھر مختلفة وبالتالي یم )dysarthrieعسر التلفظ(كتسي ی

بد من الإشارة إلى  أن الفروق الفردیة تلعب وذلك تبعا لنوع الإعاقة الحركیة العصبیة ولا لھھ

 دور جد ھام.

 ):Athétoseالكنع ( -2-1

الصحیح  فالانفجارعندما یتعلق الأمر بالكنع تخضع الحركة لقانون الكل أو لا شيء، 

لاإرادیة، شدة الصوت ممكن أن تكون جد مختلفة من للحركات النطقیة مشوش بالحركات ال

صوتي مبالغ على مستوى الترددات الحادة، خاصة في الحالات  حین لآخر ، فنسجل انحراف

 الانفعالیة  مثلا عند التعبیر عن الفرح أو عن أحداث مؤثرة.

قطاعات و حركات لاإرادیة یتمیز بإن أما فیما یخص كلام الطفل الكنعي یكون غیر منتظم

و تعویض نفجارات تكون مبالغة، كما یتم ھمس الانفجاریات النطق، الا على مستوى

 التسریبات بالانفجاریات.

 : )spasticitéالتشنج ( -2-2

الصعوبات عند ھذه الشریحة تكمن في مراقبة الوضعیات القاعدیة للنطق في حین یصعب  

الأطفال المعاقین حركیا، عصبیا المصابین  علیھم استخراج التحویلات الخاصة بكل وضعیة

بالتشنج یتكلمون خلال ھواء الشھیق و آخرین عملیة التنفس عندھم تكون جد سطحیة، 
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كلامھم متقطع و صوتھم یكاد لا یسمع، كلما تعرض نطقھم إلى صعوبات 

 .)46،ص،2006(دماص،

یة،الحروف الغنیة أما فیما یخص النطق فنجد عندھم صعوبة في إنتاج الصوامت الانفجار

تعوض بحروف شفویة و یعود ھذا إلى تصلب على مستوى الحنك، نلاحظ كذلك عند ھؤلاء 

)، كأن النطق لا یتم على Ebauchéeالأطفال أن بعض الصوامت لا تنطق بصفة كاملة (

 .)47،ص،2006. (دماص،مستوى المخرج بالضبط

 : )flasqueدیزارتریا الرخو ( -2-3

خلایا العصبیة الحركیة المحیطیة عند التقاطع العصبي العضلي المشارك ناتج عن تلف في ال

 في الكلام.

 : )Ataxiqueدیزارتریا الرنح ( -2-4

ناتج عن تلف في المخیخ أو المسارات الدماغیة من أصل تنكسي، أو وعائي أو رضحي أو 

 ورم، أو التھابي أو سام، أو أیضي.

 : )Hypokinétiqueدیزارتریا محدودة الحركة ( -2-5

ناتج عن تلف النوى الرمادیة للجھاز العصبي، و السبب الأكثر شیوعا ھو مرض باركنسون. 

)Laaridh, 2018,p,28(. 

 : )Hypérkinétiqueدیزارتریا مفرطة الحركة ( -2-6

ناتج عن تلف النوى الرمادیة و یتعلق بالأمراض المرتبطة بالحركات اللاإرادیة. 

)Laaridh, 2018,p,29(. 
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 : )dysarthrieعسر التلفظ (أعراض  -3

 تتمثل في : ) عدة أعراض عسر التلفظ2004وور (یحدد م 

 خروج الكلام بشكل ارتعاشي غیر متناسق.-1

حذف الكثیر من الأصوات و المقاطع، حیث تظھر مقاطع الكلمات منفصلة مع عدم  -2

 .)Sylabic speechالمقطعي (تناسب التوقیت بین كل مقطع و آخر فیما یسمى بالكلام 

 زیادة في الأصوات ذات الرنین الأنفي المفرط. -3

 خروج الكلام بصعوبة شدیدة، حیث یحتاج المصاب لبذل المزید من الجھد للتكلم.-4

 خروج الكلام بشكل انفجاري مما یشكل صعوبة للمستمع في فھمھ.-5

. بعض أجزاء الجسم یصاحب خروج الكلام الكثیر من الحركات اللاإرادیة من-6

 .)134، ص،2010 (الفرماوي،

 الجھاز الفیزیائي و التنظیمات العصبیة للفرد العادي:-4

 لتنظیم، الحركة و القدرة حیث نلخصھا في ھذا المجال:ا یتعلق الأمر أولا بالسیاق الفطري،

 ھناك حركات معقدة موجودة أثناء الأكل تعتبر مھمة للنطق و الكلام.-

 مصا عادیا منذ الولادة، یتعود بسرعة على الأكل الصلب باستعمال اللسان.الطفل لدیھ -

 یتعلم الطفل الشراب في الكأس عند انتقالھ من الرضاعة إلى الكأس.-

 تسھل ھذه الكفاءات بواسطة برامج حركیة فطریة أین نتحسن البعض منھا بفضل التجربة.-

ام الأولى من الحیاة: حركات اللسان تتبع یمكن عند الأطفال الصغار التحقق من ھذا في الأی-

نحو جدار الحنك، جاذبیة اللسان نحو الشفتین،  الإصبع داخل الفم عند الالتقاء بأحد أطرافھ

 ).22ص،،6200(بوعكاز،المص دون تسریب الھواء 

 
36 

 



 الفصل الثاني                                                                                 عسر التلفظ
 

 من ناحیة الإنتاج الحركي  للكلام نقف عند النقاط التالیة:

 و النطقیة.اللغة ھي تركیب السلوكات الصوتیة -

عند إصدار ولو كلمة واحدة، یجب على الفعل أن یكون دقیق و سریع مع تتابع الحركات -

 التالیة:

 فتح و غلق الفم-

 انتقال اللسان للأمام، إلى الخلف حسب طریق عمودي.-

 الإیقاع التنفسي للرضیع أسرع منھ عند الطفل الكبیر، یمنع كل إصدار صوتي مطول.-

 ل یجب أن یتعلم أن یزفر طویلا ثم یكون الشھیق بصفة تدریجیة.ھذا، الطفمن أجل -

التطور الطبیعي یؤدي بالطفل العادي إلى مراقبة قوة وضعیة العضلات التنفسیة و تحسین -

 تنظیم التنفس.

على مستوى الحنجرة، یتطلب الصوت الآتي  اھتزاز الأحبال الصوتیة التي تتطلب التصاق -

 ).23،ص،2006(بوعكاز،جید 

الصوت الآتي من الحنجرة عبر البلعوم و الفم، كذا شدتھ مرتبطة بشدة تحت  یتطلب-

 المزمار.

 حركة الحنك، اللسان، الخدین، الشفتین، تسمح بإصدار الفونیمان.-

الصائتات الغیر الأنفیة تتشكل بفضل تجویفین فمین أین اللسان یبین الحد، مع إشراك  -

 .الشفتین أو تمدیدھما بصفة واضحة

 ھبوط الحنك یسمح بالغنة.-

 طعیة، حنكیة، لھویة.، نتصنف الصوامت حسب الاحتیاجات  الحركیة للنطق من شفویة -
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إصدار المقاطع  یتطلب تتابع حركات سریعة، ھذا ما یفسر عند العدید من الأطفال العادیین، -

 ).24ص،،2006بوعكاز،(سنوات  4-3المیل إلى التسھیلات إلى غایة 

 الفطریة و اللغویة:الكفاءات 

قبل أن تأخذ الإصدارات الصوتیة معنى اللغة، یتمرن الرضیع تلقائیا و یصدر مبكرا -

 مجموعة من الأصوات تقریبا متسلسلة.

 تظھر الإصدارات الصوتیة ابتداءا من الشھر الثاني للنشاط العضلي.-

شجع إصدار حركات الشفاه قبل و بعد الرضاعة، مضاعفة إلى وضعیة ارتخاء للفم ت-

تظھر  أسبوع في نفس الفترة 24الأصوات المنطوقة على مستوى الشفاه ابتداءا من 

 الصامتات.

 ھذا بدایة لتقطیع اللغة.-

 الصوت و كذا الصراخ معمول نصفھ الصعود كنداء بصفة سریعة للأم.-

 للطفل قدرات سمعیة محیطیة  و مركزیة بدونھا لا یمكن أن یكون كلام. -

ماءات أمھ تؤكد بصحة المعلومات البصریة في العلاقة لرضیع إلى إیبة صوتیة لھناك استجا-

 ).25ص،2006بوعكاز،(معھا ابتداءا من الشھر الثالث 

أشھر في مرحلة ما قبل  اللغة بنضج بیولوجي لمختلف  8بفضل  نجاه یدخل الرضیع قبل -

 طفلھا.الأنظمة الخاصة و لكن أیضا بتأثیر حوار حقیقي بین الأم و 

 شھر تظھر الحروف التسریبیة و تتوضع إلى غایة السنة الرابعة. 15-14نحو -

 تظھر التطورات تحت تأثیر رغبة الطفل الشدید في إعادة ما یسمعھ.-

أثناء بعض الأشھر للمناغاة و الرطانة ثم ظھور الكلمة أخیرا یدخل الطفل في اللغة مع بقاء -

 الأولى.
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 التواصل و التفاعل:

ة بدون صوت المحتویة في الإشارة تعتبر أداء تواصلي من الطفل الذي یبحث عن اللغ-

 التفاعل مع نفسھ بإیماءات  توحي بالفرح أو الحزن.

 إنھ من الضروري المعرفة الجیدة للمراحل المتتالیة للإكتسابات و الاختلافات بین الأفراد.-

مزمن و ماھو راجع إلى تأخر أخیرا، یجب معرفة الفرق بین ماھو راجع إلى خلل عصبي -

 ).26ص،،2006بوعكاز،(في اكتساب اللغة، ھذا الأخیر بعد وظیفي و لكن أكثر حدوثا 

عسر التلفظ الخلل الوظیفي العصبي  لجھاز التصویت الذي من شأنھ أن یزید من ثقل -5

)dysarthrie( :عند طفل الشلل الدماغي 

حركیا عصبیا (الشلل  طفل المعاق د عنالخلل الوظیفي العصبي للوظیفة التنفسیة -5-1

 الدماغي).

العامل المشترك لانتاج أي حرف ھو النفي الذي یحدد الشدة، طرد الھواء اللازم للكلام مثبت 

).الشذوذ في Intercostaleمن خلال تقلص و انقباض العضلات البطینیة و البیصلعیة (

الدماغي (الأطفال المعاقین حركیا الوظیفة التنفسیة  موجود عند الكثیر من أطفال الشلل 

عصبیا)، ھذا الشذوذ یمكن في الشلل الكلي أو الجزئي للعضلات الصدریة و البطنیة أو في 

حركات لا إرادیة أو عدم تناسق الحجاب الحاجز و العضلات التنفسیة أو إلى صعوبات على 

م تزامن الحركات مستوى حجم الھواء الزفیر و الشھیق الراجع لحركات الجذع و كذلك لعد

 التنفسیة مع الحنجرة.

الخلل الوظیفي العصبي للوظیفة الخلفیة الحنجریة لدى طفل المعاق حركیا عصبیا -5-2

 (الشلل الدماغي):

رتباط بین الوظیفة التنفسیة و الحنجري یسمح ھتزازات الصوتیة فالاتعد الحنجرة مولد الا

لتتعاقب ، في غایة السرعة  و الاسترخاء بإنتاج اھتزازات، الكلام یستلزم قدرات التقلص

أو الحروف المجھورة و المھموسة مع التحكم الكامل بالقوة المستعملة، كل إفراط في التقلص 
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زیادة في الانقباض یتسبب في تھمیس  الاضطراب الأكثر انتشارا ھي تشنجات تتسبب في 

 انغلاق الحنجرة یستبق كل إصدار صوتي.

للحلق مسؤولة عن وضعیة  تراجع مستمر للفك السفلي و لقاعدة اللسان القابضات العلویة  

 Glolloptoseلتعیق التھویة، تدلي اللسان إلى الخلف لیتسبب في اختناق مزمن (

chronique) انكماش البطن الأمامي ،(Le digastriqueلتساق الأضراس الأمامیة ) یمنع إ

 ).55،ص،2006(دماص،العلویة و السفلیة مع امتداد العنق 

 التقییم العیادي لعسر التلفظ:-

التقییم العیادي لعسر التلفظ ضروري، حیث تتضمن مناھج متمیزة تعتمد على بعضھا 

 البعض، و نحدد خمسة منھا:

ى المتحدث الذي یعاني من خلل في النطق (عسر درك المستمع عامة تشوھات الكلام لدی -1

. إظھار مثل ھذه التشوھات جدا ا أو ضعیفجد ءالتلفظ)، فالكلام یمكن أن یظھر بشكل بطي

 یشكل التحلیل الإدراكي للكلام.

یمكن أن یكون الكلام أقل اضطرابا، و انحرافا، یفھمھ المستمع.تغطي اضطرابات الكلام  -2

  (l’intelligibilité). انب منھا: الوضوحجوعدة 

الصوائت، و ھذا ما ج الصوامت و معظم اضطراب عسر التلفظ تسبب تغیرات في إنتا-3

 یشكل التحلیل الصوتي.

( المرحلة التنفسیة، الحنجرة، اللسان، الشفتین، الكلام تدخل عوامل مختلفة  إنتاجیتطلب  -4

الفحص الحسي الحركي للعوامل بواسطة   إجراءالبلعوم، الفك السفلي، الحنك الرخو). یتم 

  ة.أدوات عیادی

 ال التقییم الذاتي.إن إدراك المریض لاضطرابھ یحدد مج -5

 أثناء تقییم لعسر التلفظ. الأربعةعلى الأسئلة   الإجابةو الأدوات ینبغي  الأسالیبرغم كثرة 
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 ) ؟.Dysarthrieھذا الاضطراب( حدةھي  ما -1

الإدراكیة الرئیسیة التي تسمح بوصف الاضطراب   (anomalie)ھي أھم التغیرات  ما -2

 ؟.

 المؤثرات التي تبین اضطرابات الكلام ؟.ما ھو الخلل الوظیفي  -3

 ) Rousseau, 2008, p.14( ھي شكواه؟. ھل المریض مدرك لكلامھ و ما -4

في نھایة التقییم یجب أن یكون من الممكن وصف الحالة الشاذة و الحصول على أدلة 

ن یتوفر أ) لتوجیھ إعادة التأھیل، كما یجب physiopathologique(فیزیولوجیةمرضیة 

 التقییم بیانات كمیة للمراقبة العلاجیة للمریض . في

 ) l’analyse perceptive(: التحلیل الإدراكي -1

 التقییم الإدراكي یمكن إجراءه كلیا أو تحلیلیا .

التحلیل الكلي یسمح بجمع المعلومات الإدراكیة من أول لقاء مع المفحوص، وبعض 

سائدة، نستطیع مثلا: نلاحظ بحة الصوت، بطء التدفق و أیضا ضجیج   تبدوخصائص الكلام  

 .)un nasonnement( الأنفمن 

المنھج الإدراكي الكلي یشكل إذن أول خطوة في تحلیل العیادي لعسر التلفظ و یسمح بإبعاد 

 للكلام. الأساسیةبشكل سریع الخصائص 

ثر منھجیة، بفضل شبكات التقییم التقییم الإدراكي یمكن أیضا أن یعتمد على دراسات أك

محدد من المعاییر من خلال تحدید درجة الاضطراب  الموحدة. ترتبط ھذه الشبكات بعدد

تأخذ معظم الشبكات جمیع خصائص الكلام:( ارتفاع، الشدة، التنفس، النطق، صدى، 

 النغمة).

شكل: محادثة، تختلف مھمة التحلیل الإدراكي وفقا للأدوات یمكن أن تكون اختبارات على 

 الأسالیبالسرد أو القراءة. أو من خلال تسجیلات صوتیة أو حتى تسجیل فیدیو. لكل من ھذه 
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مزایا و قیود، فالتسجیل المباشر ھو تقنیة سریع ولكن المعلومات التي لم یتم كشف عنھا من 

 ) (Rousseau, 2008, p.15قبل الفاحص تضیع نھائیا.

 ). la sévérité de la dysarthrieشدة عسرالتلفظ :( -2

عسر التلفظتشتت نقل الرسالة الشفویة، و ھذا التشویش قذ یغیر من المحتوى و نمیز إذن 

 تغییر في الوضوح و الفھم و فعالیة الكلام.

 .)l’intelligibilitéالوضوح:( -

حساب ة الدقة التي یفھم بھا المستمع الرسالة . یتم تعریفھ من خلال جعلى أنھ در یتم تعریف

 عدد وحدات الكلام التي یتعرف علیھا المستمع.

المعاییر الرئیسیة للتقییم العیادي لعسر التلفظ، غالبا ما تكون الشكوى  دنقص الوضوح ھو أح

ب قیاسھا جالرئیسیة  للمرضى و عائلاتھم یعتبر سبب الإعاقة و یشكل، مؤشرا  للشدة الذي ی

 قبل أي رعایة علاجیة .

 .)la compréhensibilitéالفھم: ( -

  )signal acoustiqueالتي یفھم بھا المستمع الكلام من الاشارة الصوتیة( ةجیحدد الدر

ج بیانات إضافیة فیما وغیرھا من المعلومات التي تساھم في فھم ما تم إنتاجھ. لذلك فھو یدم

أو  یتعلق بالإشارة الصوتیة مثل معرفة الموضوع الذي یتم معالجتھ أو السیاق الدلالي

 ) Rousseau, 2008, p.15(و القرائن الاخرى.  النحوي، و الایماءات

 . )l’efficacité(الكفاءة:  -

الكفاءة تحدد كمیة الرسائل الواضحة أو المفھومة المرسلة لكل وحدة زمنیة، التي یمكن أن 

 تتحلل، على سبیل المثال عن طریق تغییر الوضوح أو ابطاء التدفق.    

 .) la sévérité perceptive(شدة الإدراك:  -
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تصف المفاھیم الثلاثة السابقة بشكل خاص تغییر محتوى الرسالة المنقولة. ولكن من الشائع 

جدا و منحرفة دأن تكون الكلمة واضحة و مفھومة و فعالة في نقل المعلومات، و لكنھا تب

و یمكن أن یكون ھذا الانحراف  با.للمستمع .ثم یبتعد عن الكلام العدي الطبیعي لیبذو غری

 ) Rousseau, 2008, p.16( جب و صفھ في التقریر.مصدر إعاقة و ی

 .) l’analyse phonétique(التحلیل الصوتي: -3

یدرس التحلیل الصوتي الاثار عسر تلفظ على إنتاج الصوتیات. فھي مھتمة بالاضطرابات 

الصوتیة موجود في جمیع أنواع عسر التلفظ المتعلقة بالصوامت و الصوائت. الاضطرابات 

 تلعب دورا مھما في تقلیل من مستوى الوضوح .

 عادة ما یتم تمیز الاضطرابات النطقیة إلى نوعین:

 التشوھات: حیث یمكن التعرف على الصوت المستھدف و لكنھ مشوه. -

حالات الشاذة ھي البدائل: التي یتم فیھا استبدال صوت بآخر في اطار عسر التلفظ، فإن ال -

في الاساس تشوھات، في بعض الحالات یمكن التعرف على الصوتیات المنتجة في حالات 

 أخرى، و یمكن أن یؤذي التشویھ الى الاندماج مع صوت آخر.

 l’évaluation de la motricité desتقییم المھارات الحركیة للمؤثرات: ( -4

effecteurs (. 

للمؤثرات الكلام أول تحلیل فیزیولوجي مرضي للخلل الوظیفي  یوفر تقییم المھارات الحركیة

الذي ینطوي علیھا عسر التلفظ، یمكن إجراؤه  باستخدام الأدوات العیادیة. و في العیادة ، 

 تلاحظ الجودة الوظیفیة للمراحلالتنفسیة، و الحنجرة و فوق المزمار .

طرابات الوظیفیة. من ضروري إذا كانت المحادثة مع المریض تسمح لنا بالتعرف على اض

تقییم المؤثرات المختلفة المتضمنة للكلام بشكل منھجي، و إذا أمكن تحدید الاضطرابات 

الاولویة . ھذا التحلیل یجعل  من الممكن تسلیط للضوء على الخلل في المؤثرات و تأثیرھا 

 ) (Rousseau, 2008, p.16على الانتاج الكلام .
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 :خلاصة

وبمعنى  الكلام مشوھا سبق أن عسر التلفظ ھي الحالة التي ینطق فیھا الشخص نستنتج مما

حیث یجد الطفل صعوبة في إخراج الأحرف وینطقھا بغیر وضوح، وتتداخل مع أكثر تحدیدا 

بعضھا البعض كما یجد صعوبة في إخراج صفات الصوت من النبرة والحدة والنغمة وھذا 

القدرة على التحكم أو التنسیق بین العضلات التي یستخدمھا الطفل أثناء راجع إلى عدم 

 الكلام.
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 تمھید:

اللغة ھي أداة إتصال بین الأفراد والمجتمعات، وتلعب دور ھام في المجتمع خاصة لغة الأمة 

وھذا ما نجده في كل المجتمعات، من بینھم المجتمع التي بفضلھا نتعلم  المكتسبات الأولیة 

الأكثر الجزائري الذي یتمیز بعدة لھجات مختلفة ، ومنھا نجد اللھجة القبائلیة و التي تعتبر 

اما في المجتمع الأمازیغي، وھي لھجة قابلة للانتعاش والازدھار ویرى الباحثون في استخد

ا ما تطرقنا إلیھ حروفھا الخاصة ونظامھا الصوتي وھذ میدان اللسانیات لغة كباقي اللغات لھا

 في ھذا الفصل.
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 تعریف اللھجة القبائلیة: -1

اللغة البربریة تشكل في الوقت الحاضر عدد كبیر من اللھجات المنتشرة في مساحة جغرافیة 

ن متباعدة جدا عن بعضھا البعض. حیث أن التبادلات اللغویة بیشاسعة، وغالبا ما تكون 

 البربریة ضعیفة بسبب التباعد الجغرافي. مختلف المجموعات الناطقة باللغة

إن التحركات السكانیة ووسائل الإعلام الحدیثة فقط ھي التي أعادت تأسیس الإتصال 

 .)Chaker,1996,p.7(المقطوع منذ قرون.

 النطاق الجغرافي للھجة القبائلیة: -2

ومن  مصر، إلى الأطلسي المحیط من متواصل وبشكل سابقا  الأمازیغي اللغوي المجال كان

 الاحتلال تمكنلم ی . و السوداء إفریقیا حتى الصحراء أقاصي غایة إلى المغرب بلاد شمال 

 استمرارھا من الرغم على للمنطقة اللغویة شخصیةالو الغزو الروماني من تغییر  الفینیقي

 أطول وقت من استفادت التي الإسلامیة ذلك، الفتوحات من النقیض وعلى .قرون عدة

 على ثابتة بخطى لكن ببطء التوسع من الدین في ممثلة وسیلة انتشار أكثر قوة من وخاصة

 بالعربیة ناطقة مناطق تخترقھا وتجمعات كتل إلى حولتھ الأمازیغي  حتى الفضاء حساب

 .الأغلبیة تشكل ن أصبحت الیومأكثر فأكثر إلا أكبیرة أصبحت  ثم البدایة في محدودة كانت

ضمن  الواقعة الدول من عشرة نحو الراھن الوقت في بالأمازیغیة الناطقة المنطقة تشمل

 والمملكة الساحل، غیر أن الجزائر وبلاد والصحراء المغرب بلاد تضم التي المجموعة

تطرح  وأین الناطقین بالأمازیغیة من نسبة أھم على تعتبران الدولتین اللتین تحتویان المغربیة

 .)14ص،،2018عودي،مس.("المسألة الامازیغیة بأكثر حدة

 وبالمملكة والأوراس؛ القبائل ھي: منطقتا بالجزائر بالأمازیغیة الناطقة المناطق وأھم

 في الصغیرة المتعددة والتجمعات الشلوح، منطقة الأوسط المغرب الریف، منطقة :المغربیة

 أعدادا تضم التي الأولى فالمناطق الصحراء عن فضلا تونس في وغرب الجزائر، وسط

 في الأمازیغیة عالیة. كما أن استعمال اللغة سكانیة كثافة ذات تكون بیرة من السكان غالبا ماك

 السكان كبیرة من أعدادا نجد بحیث ومطلقا، تلقائیا بعض الأحیان في یكون الیومیة الحیاة
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 بعدُ  النساء، والكبار والأطفال الذین لم یلتحقوا خاصة واحدة، بلغة یتكلمون

 .)15ص،،2018مسعودي،(.بالمدارس

في  متواجدین نسمة آلاف بضعة إلى مئات بضعة من تتراوح أعدادا فتضم الثانیة المناطق أما

 الازدواجیة فیھ تنتشر مستمرة، وحیث علاقات بھ وتربطھم العربیة اللغة فیھ تسود محیط

 .العائلي المحیط مجال یتعدى لا فإنھ المحیط ھذا في الأمازیغیة أما استعمال اللغة .اللغویة

 المتزاید الضغط إلى راجع وھذا جدا، ضئیلة المجموعات ھذه ضمن اللغة  ھذه بقاء وفرص

 مثلا (صحراء ورقلة ففي .السكان واختلاط الإعلام ووسائل طریق المدرسة عن العربیة للغة

 أقلیة إلى الزمن من عقدین ظرف في الناطقین بالامازیغیة  السكان تحول نجد الجزائر)،

 مباشرة عنھ ترتبّ الذي " الأمرمدینتھم " العاصمة الجزائریة للبترول أصبحت أن منذ لغویة

 توافد جماعي لسكان المناطق الأخرى.

 السكان من تتكون بالأمازیغیة الناطقة للمنطقة المجموعة الكبیرة الثالثة والأخیرة  المكونة

 الساحلیة – الصحراویة نطقةالم ضمن الواقعة البلدان من عدد الطوارق، مقسمین على

 العلیا فولتا ،لیبیا (آجر) آجر)، (الھڤار كالجزائر الأخرى البلدان النیجر ومالي، أما خاصة

 .)15ص،،2018مسعودي،(.ونیجیریا أودالن

 تعریف بعض مفاھیم علم الصوتیات: -3

 :(La phonologie): الفونولوجیا 3-1

ة من حیث وظیفتھا في سیاق الأصوات الإنسانیالفونولوجیا جزء من علم اللغة، یدرس 

الكلام، لذلك سماه بعض اللغویین( علم وظائف الأصوات) لأنھ یدرس النظم الصوتیة للغة 

 .)35،ص،1992.(عصام،معینة
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 : (La phonétique) صوتیات: ال3-2

الإیقاع، من اللسانیات یصف الأصوات كما تنطق ھدفھا أصوات (اللغة،  الصوتیات ھو فرع

 التنغیم)، لدیھا عدة فروع فرعیة وھي:

 :(phonétique articulatoire) : الصوتیات النطقیة3-2-1

 تدرس الأصوات حسب مخرج وصفة النطق. 

  :(phonétique auditive)  : الصوتیات السمعي 3-2-2

 یصف الأصوات وفقا لإدراكھا السمعي. 

 : (phonétique acoustique): الصوتیات الفیزیائیة3-2-3

 یصف الطبیعة الفیزیائیة للأصوات وخصائصھا الفیزیائیة (التردد، الارتفاع، شدة). 

)Merzouki,2006,p,22(. 

 مخارج الأصوات في اللھجة القبائلیة: -4

 : )Les voyellesالصوائت ( -4-1

 ]a-i-u-eفي اللھجة القبائلیة یوجد أربع صوائت فقط وھي [

a- aman الماء 

i- imi           الفم 

u- udem          الوجھ 

- e         eg           ضع     

 إذا قارننا ھذه الصوائت مع اللغة الفرنسیة نلاحظ:
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i-  صائت أمامي ومغلق حیث یكون الفم منبسط أي أن الشفتین منبسطتین لدى النطق

 بالصائت.

a- " صائت خلفي ومفتوح أي أن الفم یكون مفتوح بشكل أوسع من الصائتi" 

u- ن موضعا مستدیرا أثناء النطق بھ.صائت خلفي مفتوح أي أن الشفتین تتخذا 

)Merzouki,2006,p,26( 

 النقاط الرئیسیة لوصف الصوائت: 4-1-1

 موضع اللسان. -1

 جزء من اللسان الذي یساھم في إنتاج الصوائت. -2

 موضع الحنك. -3

 )موضع الشفتین. -4

 ) اللسان یرفع نحو الحنك.iعندما یتم یتم نطق (مثال:  -

 ,Merzouki)) اللسان یكون منخفض جدا.aمن ناحیة أخرى عندما یتم نطق ( -

2006,p,23).( 

 

                           u          i    

       

      e 

 

                                  a                                                    

 المثلث الصوتي للغة الأمازغیٮة :  )2الشكل رقم(                          
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  .]a-u-iعلى ثلاثة صوائت [ یشمل النظام الصوتي للھجات الشمالیة (مناطق الشمال)

) وھي حیادیة ولا تمتلك أي خاصیة فونولوجیة ولا eصائتة أخرى (كما نشیر إلى وجود 

تظھر إلا لتجنب تشكیل مجموعة صوامت أي في حالة تكرار صامتین لأكثر من مرتین كما 

 ). إبنھ ( memmisفي المثال: 

وموضع الصائت داخل  لاثة حسب تأثیر الصوامت المحیطیةیختلف نطق الصوائت الث

 المقطع.

 ]ḍ-ṣ-ṛ-ẓ-ṭ[عندما تكون الصوائت داخل المقطع مع أحد الصوامت المفخمة التالیة:  -1

 تنطق كالتالي:

i-  لدیھ نطق قریب من)é( 

u-  لدیھ نطق قریب من)o( 

 : )iمثال (

iṭij //         éṭèj          الشمس 

/aḍil/      aḍèl            العنب 

 ):uمثال (

aḍu         aḍo          الریاح 

tamṭṭut          tamṭṭot                المرأة(Hamouma,1987,p,17) 
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 لما تكون الصوائت: -2

 مفتوح: بمعنى تنتھي بالصائت وتنطق مفتوحة قلیلا. مقطع لفظي-أ

 الفم         imi         éméمثال:  

 مغلقة.مقطع لفظي مغلق: بمعنى تنتھي بالصامت وتنطق  -ب

 إثنان         sin         sinمثال:  

       ul        ul         القلب 

 ):eونجد أیضا الصائت (

 تظھر في مقطع لفظي مغلق. -

 إنھ إختیاري في البدایة ومستبعد في نھایة الكلمة. -

 العمل        xdemمثال: 

 ) في مواقع مختلفة:eظھور الصائت (-

 الأخیر من الكلمة. قبل حرف (صامت) -أ

 الوجھ        udemمثال: 

 في نھایة الكلمة نحو البدایة، بتخطي حرفین صامتین في كل مرة. -ب

 إعمیھ        it-  sed-reɣlمثال:

 عندما تكون الشدة (بإعتبار أن الشدة في اللھجة القبائلیة ھي بكتابة صامتین. -ج

 یعمل        ixeddemمثال: 

 عملن      xedment   ئر المخاطب والغائب للجمع المؤنث مثال: ضما -د

txeddmemt            عملتن)Hamouma,1987,p,18( 
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  : )Les semi-voyelles: شبھ الصوائت (4-2

w-                                               .أثناء النطق لا یوجد عائق لمرور الھواء : 

]j[        ) المخرج غاريpalatales( 

]w[       ) المخرج طبقيvélaires( .(Merzouki,2006,p,25)   

 :)Les consonnes: الصوامت (4-3

توصف من خلال تتصف ھذه الصوامت بانقباضات أو إغلاقات في الجھاز الصوتي وغالبا 

انقباضیة للكلام بینما المكان والأسلوب والجھر إلى مجھورة أو مھموسة والصوامت حركات 

الصوامت تمتاز بدرجات محددة لانقباض الجھاز الصوتي. والصوامت ھي التي تبدأ وتنھي 

المقاطع  وھي أكثر انقباضا من الصوائت وتتصف بطبیعة ناقلة للكلام، ویكون مكان إنتاجھا 

 زمار.وإخراجھا: الشفتین، الأسنان واللثة وسقف الحلق الصلب و سقف الحلق اللین والم

 والجھر.توصف الصوامت من خلال مكان النطق، والطریقة النطقیة 

 مكان النطق: 4-3-1

 : الشفتان العلیا والسفلى.الشفویة-

 الشفویة السنیة: الشفة السفلى مع الأسنان العلیا. -

 : رأس اللسان یلامس الأسنان العلیا.اللسانیة السنیة -

 اللثة.رأس اللسان یلامس : اللسانیة اللثویة  -

 اللسانیة الغاریة: نصل اللسان مع سقف الحلق الصلب. -

 اللسانیة الطبقیة: مؤخرة اللسان مع سقف الحلق اللین و الصلب.-

 .)99ص،2005الزریقات،(.المزماریة: الأوتار الصوتیة -
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 النطق: صفة  4-3-2

كلیا لوقت إنفجاریة: وتنتج من إغلاق الكلي للجھاز الصوتي حیث یتوقف تدفق الھواء -

في الخلف لیحدث انفجار ھوائي مثل حرف  جمعقصیر، وبعد انتھاء انغلاق یندفع الھواء المت

)b(. 

 احتكاكیة: وتنتج من مسار انقباضي ضیق حیث یمر الھواء فینتج ھذه الأصوات. -

 (n)الأنفیة: وتنتج من انطلاق التجویف الفمي وفتح التجویف الأنفي. -

أیضا شبھ الصوائت وھي صائت یشبھ الأصوات المنتجة مع انتقال الانزلاقیة: وتسمى  -

 (y)نطقي تدریجي من شكل إلى آخر.

 المزجیة: (انفجاریة، احتكاكیة) وھي مزج الأصوات الانفجاریة والاحتكاكیة. -

) وتنتج من خلال انغلاق الوسطي Lكما ھي في صون ( الجانبیةالمائعة: وھي قسمان ھما  -

 .)rوالرائیة كما في صوت (ى جوانب الانغلاق الوسطي. كذلك فھي تھرب غل

الجھریة: وتعود إلى اھتزاز الأوتار الصوتیة خلال إنتاج الصوامت  وتسمى الأصوات  -

الصامتة والمنتجة خلال الاھتزازات بالأصوات المجھورة، والأصوات المنتجة بدون اھتزاز 

ع على الحنجرة ونطقنا بشكل مطول تسمى المھموسة، ونستطیع الشعور بھا إذا وضعنا إصب

 .)100،ص،2005(الزریقات ،). sssss) و zzzzصوت (

 : )système consonantiqueالنظام الصوتي الصوتمي الأمازیغي (-5

 :ھي بخصائص یتمیز القبائلي النطقي النظام

 : )tension consonantique( الصوتمیة الشدة - 5-1

على أن التفریق بین المجموعتین أي  )Chaker(و  )L.Galand(یتفق كل من الباحثین 

 .الصوامت الشدیدة و الصوامت الغیر شدیدة یرتكز بالخصوص على المدة

 )صوت شدید(  یقابلھ (صوت شدید)   
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 التي الصعوبات النظریة بسبب إلیھ، تتوصل التي النتائج في الاحتیاط من نوع أخذ یجب لكن

 بالمكانة الفونولوجیة یتعلق مھم، سؤال تردد نلاحظ الفونولوجیة بالتفسیرات القیام عند نتلقاھا

وبعبارة  لفونیمین؟ تتابع أو فردیة، فونیمات عن عبارة الشدیدة الصوامت للصوامت ھل

 التساؤل ھذا على النظام؟  وللإجابة ھذا ضمن الشدة في تطابق إدخال بإمكاننا ھل أخرى،

 ou deuxفونیمین أو واحد (André MARTINET)منشور  على نعتمد

phonèmes) " un() .،48ص،،2008بن موسى( 

 :( Les occlusives simples) الشدیدة غیر أو البسیطة الانفجاریات-5-2

 هذھ القبائلیة و في ( spirantes)رخوة  تصبح الامازیغیة للغة شدیدة الغیر الانفجاریات

 لبروز تتعرض التي لم البربریة ( non tendu)شدیدة  غیر الانفجاریات :من تأتي الأخیرة

 فیما و .الفرنسیة اللغة و اللغة العربیة من استعارات ( spirantisation)الرخاوة ، ظاھرة

 الناحیة من التطور من نوع فیھا البسیطة نلاحظ الانفجاریة الأصوات ھده كل یخص

 الاستعارات تأثیر إلي غالبا یعود الرئیسي التطوري الدور المنھج ھدا في و الفونولوجیة،

 یجب تغییر لدا العربیة اللغة من بكثرة مستعارین )حرفینq) و (tالحرفین ( :فمثلا العربیة

البسیط  و (tendu )الشدید  اللفظ بین التمییز و القبائلیة، للھجة كاملة كصوامت اعتبارھا

 الكلمة وسط في تواجد عدا إذا  ما صعب (الرخو) یكون

                                            [vətəℓ ]                                  [vətəℓ ] 

 

(                               ناقص )                                                    (غاب) 

 

          ( manquer )                    ( manquer ))،49ص،،2008بن موسى( 

 

                                              [۲Ata :s]                            [۲Ata :n] 
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(كثیر)                                                        (مرض )                                    

 

       ( maladie )                         ( beaucoup )                     

 ھده الكلمة إن نلاحظ لكن و"۲aha ۲۲ [  ، " non [ واحدة  كلمة في إلا یظھر لا  ]۲ [

 ( allons ).تعالي   ] ۲aha۲النداء  [ للاسم أخر زوج تشكل

[ p ]  من الكلمات المستعارة بعض في استعمل لكن و القبائلیة اللغة قاموس إلي ینتمي لا 

  : مثلا الفرنسیة اللغة

 

    [۲aba :ki ]    [۲ apa :Ki ۲ ] 

 

 ( الحزمة )                                     

                                          (paquer)                       (Baquet) 

[ b ] ,[ d ] ,[ g ] ,[ t ], [ k ] اللھجة في البسیطة أصلیة الانفجاریة الأصوات ھده معظم 

 )50ص،،2008بن موسى،( .القبائلیة

 :( les labio-vélarisé )اللھویة  الشفھیات-5-3

                                           [ɣ ʷ]    [gʷ]    [kʷ]    [χʷ] 

 

                                                  [qʷ]  [kʷ]  [gʷ]  

 

                   [qʷ]   [χʷ]    [kʷ]   [gʷ]   [ pʷ ]   [bʷ]  

 Laاللھوي ( التشفیھ الامازیغیة، باللغة الخاص للمعجم بالنسبة انھ شاكر سالم ھنا یؤكد

labio-vélarisationبإضافة  خصوصا ) یظھر.[ ʷ ]  
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عند  [ pʷ ]مھموسة  أیضا تنطق [ bʷ ]الصامتة  أن في تتمثل أخري ملاحظة ھناك و

  النساء.

 :( les sons tendues ) الشدیدة الأصوات-5-4

[xʷ ] [qʷ ] [ qʷ ][ gʷ ] [ bʷ ] 

 :( les occlusives simple) البسیطة الانسدادیة الأصوات-5-5

[kʷ] [gʷ] [ qʷ]       ،52،ص،2008(بن موسى(  

  .الشدیدة و البسیطة الصوامت بین ما  التفریق السهل من لیس لكن و

 :(les affriquées ) الاحتكاكیة الأصوات_6_5 

                                             [ts ]  [dz ]  [ tš ]  [ dž ] 

 

                              [ts ]  [dz]  [tš ]  [ dž ])،52ص،،2008بن موسى(     
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  الفونولوجي القبائلي:النظام  -6

 مزماریة حلقیة لھویة حنكیة نطعیة الصفیریة السنیة الشفویة 

 مفخمةغیر

 

b t 

d 

S 

z 

C 

j 

k 

g 

x 

ɣ 

ḥ 

ɛ 

h 

 ḍ ṣ  مفخمة

ẓ 

ʝ 

c 

    

       m n أنفیة

اھتزازیة 

 جانبیة

  r      ṛ 
  l      lˁ 

     

   w تقریبیة
 

 y    

غیر 

 مفخمة

bb tt 

  dd    

ẓ ẓ 
t̪ t̪ 

ç ç 

ʝ ʝ 

kk 

gg    

xx 

qq    

ḥḥ 

ɛɛ 

hh 

          ṭṭ  مفخمة

         mm nn أنفیة

إھتزازیة 

 جانبیة

  ṛṛ  rr     
ll    lˁlˁ 

     

 bbʷ    gg    

غیر 

 مفخمة

p t 
a 

ẓ 
ṭ 

ç 
ʝ 
 

k 
g 

q   

        ṭ  مفخمة

 )Dallet,1982,p,28():یمثل النظام الفونولوجي القبائلیة 1( رقم  الجدول               
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         نظام الصوتیات القبائلي: -7 

 A.P.I العربیة القبائلیة A.P.I العربیة القبائلیة

      الصوامت

B ب [b] ṛ ر  [rˤ] 
C ش [ʃ] s س  [s] 
C   [ʧ] ṣ ص  [sˁ] 
D د - ذ  [d] t ت  [t] 
ḍ ض-ظ  [ð] ṭ ط  [tˁ] 
F ف [f] t ث  [θ] 

   ţ   [ts] 

G  [g] w و  [w] 
G  [gʷ] x خ  [x] 
Ǧ ج [dʒ] x   [χʷ] 
H ه [h] y ي  [j] 
ḥ ح [ħ] z ز  [z] 
J   [ʒ] ẓ   [zˤ] 

K ك  [k] ɛ ع  [ʕˤ] 
K   [kʷ]    
L ل  [l] وائتصال   

M م  [m] a   

N ن  [n] i   

ɣ غ  [R] u   

ɣ   [Rʷ]    

Q ق  [q]    

Q   [qʷ]    

R ر  [r]    

 ): یمثل الحروف القبائلیة والعربیة والكتابة الصوتیة العالمیة.2الجدول رقم(

                                                                      )Nait-zarrad,1995,p,51(   
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 :خلاصة

وبرغم الانتقادات التي واجھتھا ھذه اللھجة القبائلیة تحتل مكانة بارزة في الوسط الأمازیغي، 

اللھجة استطاعت فرض مكانة خاصة في الوسط الجزائري، وھذا ما دفع الباحثون اللسانیین 

 للجزائر.لإنشاء وبناء قواعد صرفیة، و نحویة وتركیبیة لھا حتى أصبحت لغة رسمیة وثانیة 

ومن واجبنا نحن كأخصائیین أرطوفونیین محاولة بناء وتكییف إختبارات تقییمیة  باللغة 

 القبائلیة لإفادة الوسط الإكلینیكي القبائلي. 
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 الفصل الرابع
تعریف الاختبار النفسي. -1  

تصنیف الاختبارات النفسیة. -2  

الات استخدام الاختبارات.جم - 3 

أھداف تطبیق الاختبار. - 4 

الخصائص السیكو متریة  للاختبارات. -5  

خطوات بناء الاختبار. -6  



 بناء أداة تقییمیة         الفصل الرابع 
 

 تمھید:

لقد استطاع العدید من الباحثون والعلماء استخدام القیاس النفسي في شتى مجالات 

الحیاة،وقدرة الفرد على الاستفادة من ھذه الاختبارات، مع مراعاة الباحثون للعدید من 

الخطوات والمراحل المنھجیة لبناء والحصول على اختبار یتصف بالصفات الجیدة التي تثبت 

وثباتھ، ویكون صالحا لقیاس ما وضع لأجلھ وكذا یلاءم البیئة الاجتماعیة والثقافیة صدقھ 

 التي سیطبق علیھ.
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 النفسي:تعریف الاختبار -1

من التعریفات الشائعة في أدبیات القیاس النفسي للاختبار (أو الرائز) النفسي نجد        

تعریف "آنا أنستازي" الذي تعرفھ على أنھ مقیاس موضوعي ومقنن لعینة من 

 .)31،ص 2016،امطانیوس.(السلوك

طریقة منظمة لمقارنة سلوك شخصین یعرفھ على أنھ ونجد أیضا تعریف "كرونباش" والذي 

 ).32،ص2016.(امطانیوس،أو أكثر

ویعرف الاختبار على أنھ مجموعة من الأسئلة أو البنود، لكل منھا إجابة واحدة فقط مثل 

 ).159،ص1998سعد،اختبارات التحصیل والذكاء.(

 تصنیف الإختبارات النفسیة:-2

في معزل عن المقاییس التربویة وأدوات نادرا ما تصنف الاختبارات أو الروائز النفسیة 

التقویم التربوي المختلفة، وتمیل أدبیات القیاس النفسي والتقویم التربوي إلى النظر إلیھا 

مجتمعة بوصفھا أسرة واحدة. ومن التصنیفات المھمة للاختبارات النفسیة تصنیف 

 "كرونباش" الذي یضعھا ضمن فئتین أو صنفین رئیسیین اثنین ھما:

 :tests Maximum performance:إختبار أقصى الأداء 2-1

وتتطلب ھذه الفئة من الاختبارات إلى المفحوص تقدیم أفضل أو أجود ما لدیھ للحصول على 

أعلى درجة، وتستعمل للكشف عن مستوى القدرة أو أقصى الأداء الذي یمكن أن یصل إلیھ. 

مختلفة. ومن أمثلتھا اختبارات القدرات ھذه الفئة اختبارات القدرات والاستعدادات الوتتضمن 

العقلیة العامة أو اختبارات الذكاء العام التي تتصدى لقیاس "تشكیلة" واسعة من المھمات 

والأنشطة العقلیة وتھدف إلى تحدید المستوى العقلي العام للمفحوص وتعبر عنھ من خلال 

ة تتصدى التي تتصدى لقیاس رقم حاصل الذكاء(أو نسبة الذكاء)، واختبارات القدرات الخاص

قدرات نوعیة محددة كالقدرة اللفظیة، والقدرة المیكانیكیة، والقدرة العددیة وغیرھا. وتتضمن 

وتسمى اختبارات القدرات الخاصة مجموعة متجانسة أو طائفة محددة من المھمات العقلیة 

 أحیانا اختبارات القدرات الطائفیة.
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 Differrntialوكثیرا ما تتداخل ھذه الاختبارات مع اختبارات الاستعدادات الفارقیة 

Aptitude Tests  التي تسعى إلى الكشف عن الفروق في ذات الفرد في سمات معینة كالفھم

اللفظي و الاستدلالي الحسابي والاستدلالي المیكانیكي. وتتیح اختبارات الاستعدادات الفارقیة 

النفسیة للفرد ( البروفیل) مما یفید في التشخیص الفارقي أو تحلیل ذات الفرد رسم الصفحة 

وإجراء مقارنات بین القدرات أو الاستعدادات الخاصة لفرد الواحد. كما تنتمي إلى فئة 

اختبارات أقصى الأداء اختبارات التحصیل الدراسي بأنواعھا، وبطبیعة الحال تلك 

 تحصیل بالاستعداد واختبارات التحصیل والاستعدادالاختبارات التي یختلط فیھا ال

Achievement-Combination Aptitude  ،34،ص2016(امطانیوس.( 

 :Tests of Typical Performanceاختبارات الأداء النمطي و الأداء العادي  2-2

وھي تستخدم لمعرفة ما یحتمل أن یفعلھ الشخص في موقف معین وكیف یتصرف في 

الأوضاع العادیة ولیس لمعرفة ما یستطیع أن یفعلھ. وتبعا لذلك لا تسعى ھذه الفئة من 

عن أعلى مستوى من الأداء یمكن أن یصل المفحوص إلیھ ولا تعطي الاختبارات إلى الكشف 

حة أو خاطئة أو جیدة أو ردیئة بل تھتم برصد السمات أو تقویما لاستجاباتھ بوصفھا صحی

الخصائص السلوكیة كما ھي علیھ. وتدخل ضمن ھذه الفئة من الاختبارات، اختبارات 

الشخصیة الكلیة واختبارات الاتجاھات والمیول والآراء والقیم. ویمكن تصنیف اختبارات 

 الأداء النمطي إلى فئتین ھما:

وتشمل ھذه الأدوات وم على ملاحظة الآخر لسلوك الفرد،أدوات الملاحظة: وتق-أ

في مواقف مدبرة الموقفیة التي تقوم على الملاحظة المباشرة لسلوك الفرد ووالاختبارات 

بصورة مسبقة. كما تشمل قائمة الرصد(أوقائمة الشطب)وتستعمل في تقویم المیول 

كیف الشخصي والاجتماعي، والاتجاھات بالإضافة إلى الصفات الشخصیة وبعض مظاھر الت

كما تشمل أیضا سلم الرتب الذي یتمیز عن قائمة الرصد في احتوائھ على درجات للصفة أو 

الخاصیة المعنیة ویستعمل بدوره في تقویم سلوك الشخصیة ومظاھر التكیف الشخصي 

 والاجتماعي.
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من الفرد ذاتھ تقنیات التقریر الذاتي: وتستھدف الحصول على معلومات معینة عن الفرد  -ب

وھي  Questionnaireو الاستخبار بصورة مباشرة. ومن أدوات التقریر الذاتي الإستبانة أ

قائمة من الأسئلة التي تتناول بعض الصفات أو الموضوعات التي تتعلق بحیاة الفرد 

ومشاعره ومعتقداتھ وتفضیلاتھ ومیولھ المھنیة واتجاھاتھ. وكثیرا ما یطلق على ھذا النوع 

 )35،ص2016(امطانیوس،الأدوات اسم القوائم ولاسیما عندما تستعمل لقیاس من 

الشخصیة والمیول، ویستعمل تبعا لذلك مصطلح قوائم الشخصیة أو قوائم المیول للإشارة 

إلیھا. وعیب القوائم والاستبانات ھو احتمال تزییف الإجابة بھدف الظھور بالمظھر الملائم 

خاصة للكشف عن الكذب والتزویر كما ھو الحال في مقیاس  مقاییسمما أدى إلى استعمال 

 مینیسوتا متعدد الأجوبة للشخصیة.

 تصنیف الاختبارات انطلاقا من شروط إجرائھا: -2-3

المقصود بشروط الإجراء تلك الشروط الخاصة بتطبیق الاختبار على المفحوصین إما 

الاختبارات الفردیة و الاختبارات فرادى أو جماعات. وفي ھذا الإطار یمكن التمییز بین 

الجمعیة  أن التعلیمات في ھذه الأخیرة تكون أبسط منھا في الأولى، كما لا تتطلب 

الاختبارات الجمعیة خبرة أو مھارة خاصة من جانب الفاحص، وھي أقل كلفة و أكثر انتشارا 

صل الحي بین من الاختبارات الفردیة. غیر أن الاختبارات الفردیة تعطي الفرصة للتوا

الفاحص و المفحوص مما یفسح المجال لاستثارة دافعیة المفحوص و ضمان ملاحظة 

الطرائق التي یلجأ إلیھا المفحوص في أدائھ الاختباري و أسالیب حلھ للمشكلات و التعرف 

 على نوع الأخطاء التي یرتكبھا.

إنجازه في الموقف  و من شروط الإجراء ما یتصل بطریقة المفحوص في التعبیر عن نفسھ و

الاختباري، كما یعبر عن نفسھ شفھیا أو كتابة، أو بالكلمات و الألفاظ أو بالأداء.وھنا یمكن 

ختبار الشفھي و التمییز بین الاختبار اللفظي و اختبار الأداء، كما یمكن التمییز بین الا

 الاختبار الكتابي.

و یتمیز الاختبار اللفظي باعتماده على فھم و استخدام الكلمات، و یشغل المرتبة الأولى بین 

أدوات القیاس من حیث أھمیتھ و استخدامھ في المجالات كافة، مما یشیر إلى المكانة التي 
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 یحتلھا الأداء اللفظي و الأھمیة الفائقة للقدرة اللفظیة في ثقافتنا و حضارتنا المعاصرة.و قد

قة و یعتمد الاختبار اللفظي اللغة المكتوبة في الإجابة و یطلق علیھ في ھذه الحالة اختبار الور

لمنطوقة أو التعبیر الشفھي من جانب المفحوص (الاختبار الشفھي)و القلم.و قد یعتمد اللغة ا

ة ھو في الحالتین یتمیز عن اختبار الأداء الذي یعتمد غالبا على الأداء العلمي و معالج

الأشیاء یدویا كالصورة أو المكعبات أو الأدوات. و لابد  من التمییز في نطاق ھذا النوع  

الأخیر من الاختبارات بین اختبارات التحصیل العملیة أو الأدائیة التي تقیس أنواعا معینة من 

و  الأداء المتعلم كالأداء الموسیقي و الأداء الریاضي و تحضیر الطعام و الأعمال المخبریة

تشغیل الآلات و الأدوات و غیرھا، و اختبارات الاستعدادات أو القدرات الملیة التي كثیرا ما 

الذكاء العملي أو القدرة العملیة.و تجدر الإشارة إلى أن الاختبارات الأدائیة تسمى اختبارات 

أو  من النوع الأخیر قد تنتمي إلى فئة الاختبارات الغیر لغویة التي تستخدم مع الأجانب

العجزة أو الصم و لا تتطلب معرفة باللغة سواء كانت مكتوبة أو منطوقة، و قد تنتمي إلى فئة 

الاختبارات الغیر لفظیة التي تتطلب معرفة باللغة المنطوقة و لكن لا تتطلب إجادة القراءة و 

 الكتابة كالاختبارات التي تتطلب فھم و تفسیر الصور و رسوم المكعبات و غیرھا.

ن أن نضیف إلى شروط الإجراء الزمن المعطر للاختبار، فالاختبار إما أن یكون و یمك

اختبار قوة و في ھذه الحالة تكون القدرة ھي العامل الأساسي و یعطى المفحوصین الوقت 

الكافي لإظھار  أقصى ما لدیھم من قدرة، و إما أن یكون اختبار سرعة و ھنا یكون متغیر 

مل الأساسي و یكون الغرض من الاختبار الكشف عن سرعة السرعة بحد ذاتھ ھو العا

(امطانیوس، المفحوصین في الأداء الاختباري و التمییز بینھم تبعا لذلك

 .)36،37،ص.ص2016

 تصنیف الاختبارات انطلاقا  من مستوى التحدید في المھمات و الإجابات: -2-4

ص فیھا بإعطاء إجابات من الاختبارات ما یضم أسئلة  محددة و تنحصر مھمة المفحو

محددة، و منھا ما یطرح أسئلة عامة و غیر محددة و قد یتضمن مثیرات غامضة بحد ذاتھا و 

لیس لھا دلالة محددة، و یتطلب بالتالي إجابات حرة و غیر مقیدة نسبیا. إن النوع الأول من 

تتضمن عددا  الأدوات تنتمي الأدوات التي تندرج تحت اسم الاختبارات الموضوعیة التي قد
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فیھا بوضع إشارة أو كلمة صح من العبارات الصحیحة والخاطئة وتنحصر مھمة المفحوص 

خطأ أو تتضمن بنودا أو أسئلة یعطى لكل منھا عدد من  -أو خاطئة كما في اختبارات صواب

البدائل وتكون مھمة المفحوص في الاختبار البدیل الصحیح بین تلك البدائل(اختبار الاختیار 

متعدد)، وتتضمن قائمة بالمقدمات أو المسائل وقائمة أخرى بالاجابات في ترتیب مختلف من 

عن الأولى وتتطلب المزاوجة أو المطابقة بینھما( اختبار المطابقة). كما تنتمي إلى النوع 

الأول من الأدوات تلك الأدوات التي یطلق علیھا اسم الاختبارات المحددة البناء حیث تكون 

حددة و الإجابات مقیدة  بالاحتمالات الواردة، وتتطلب الإجابة ب"نعم" أو "لا" أو المھمات م

 –"محاید"  -"موافق"  -"لا أدري" أو "موافق" أو "غیر موافق" أو "موافق جدا"

"معارض جدا" كما في استخبارات الاتجاھات والمیول وبعض مقاییس  –"معارض" 

 الشخصیة.

تلك الأدوات التي تعطي الحریة للمفحوص لتألیف وتنتمي إلى النوع الثاني من الأدوات 

الإجابة من عنده والتعبیر بأسلوبھ، كما تنتمي إلى ھذا النوع تلك الأدوات التي تنطوي على 

مواقف أو مثیرات غامضة ولیس لھا معنى محدد بالأصل ولكن تمثل مواقف من الحیاة على 

یھا معنى. ویطلق على ھذه الاختبارات اسم الاختبارات محددة البناء جزئیا المفحوص أن یعط

غیر المحددة في بنائھا التي  كاختبار تفھم الموضوع، بالإضافة إلى الاختبارات الإسقاطیة 

تضم مثیرات غامضة ولا علاقة لھا بالمواقف الحیاتیة كاختبار الروشاخ لبقع 

 .)38،39،ص.ص2016.(امطانیوس،الحبر

 مجالات استخدام الاختبارات: -3

اعتبر زكریا الاختبارات النفسیة ذات أھمیة في الوقت الحاضر بھدف وضع الفرد في نوع 

الدراسة أو المھنة التي تلاؤمھ، حتى یتوفر لھ قدر كاف من التوافق الشخصي و الاجتماعي 

مستوى كفاءتھ  یؤدي إلى زیادة الرضا عن العمل المدرسي أو المھني من ناحیة، وإلى رفع

 من ناحیة أخرى.

إن تحدید مستوى القدرات العقلیة المختلفة ودراسة الجوانب  لمجال التربوي:ا -3-1

الوجداني في شخصیة الطلاب لاستخدامھا في مجال التوجیھ والاختیار التربوي اعتمادا على 
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بھا التلمیذ أثناء أسالیب القیاس النفسي، كذلك قامت دراسات عن العملیات العقلیة التي یقوم 

 تلقیھ لمادة دراسیة كالحساب.

یعد أحد فروع علم النفس العلاجي ویستھدف وصف الاضطرابات  المجال الإكلینیكي: -3-2

في مختلف مظاھر السلوك البشري ونشخصھا مع طبیب الأمراض النفسیة والعصبیة، وھو 

ات الإدراك وردود یتناول الوظائف النفسیة في اضطرابھا حیث یھتم بدراسة اضطراب

 ).44،ص1998.(عباس،الأفعال السریعة والتذكر، الحفظ والوظائف العقلیة الحركیة

 أھداف تطبیق الإختبار: -4

 إن مھمة الاختبار النفسي ھي التنبؤ والانتقاء والتشخیص والتقویم.

 :prédictionأ.التنبؤ 

معرفتنا للمستوى الحالي عملیة تستھدف بھا توقع المستوى الذي سیحصلھ الفرد في ضوء 

 لھذا الفرد.

 :Diagnosticالتشخیص -ب

الاختبارات السیكولوجیة تستخدم كوسیلة في تحدید جوانب القوة والضعف في قدرات الفرد 

 وتعطي صورة واضحة عن التكوین النفسي للفرد وھي الطریقة الموصلة للعلاج.

 .الموضوعي لحالة مرضیة معینةوالتشخیص یھدف إلى الوصف 

 :Evaluationالتقویم -ج

یستخدم التقویم في المجال المدرسي حیث تستخدم الاختبارات التحصیلیة ویھدف التقویم أو 

التقییم إلى معرفة أثر التدریب أو مدى تقدم الفرد في مجال معین وعلى ھذا یكون التقویم 

 تقییما لكفاءة التدریب أو لفرد معین.
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 :Selectionالانتقاء -د

الانتقاء اختبار الأفراد المحتمل نجاحھم أكثر من غیرھم، واستیعاب المحتمل فشلھم یستھدف 

 ).40،ص1998،.(عباسأكثر من غیرھم

 الخصائص السیكومتریة للاختبارات النفسیة: -5

من المواضیع الھامة التي تثار في عملیة القیاس ھي صدق وثبات أداة القیاس، ولما كان   

ھذان الشرطان أساسیان في مصداقیة وسیلة قیاس الخاصیة المدروسة وبالتالي الحصول 

على نتائج صادقة فیبقى من الضروري البحث عن التقنیات التي یتم بواسطتھا تقدیر ورفع 

ولما كانت البحوث في العلوم السلوكیة على العموم تقیس الظواھر  مستواھا في الأداة.

بطریقة مغایرة عما یقاس مثلا في العلوم الطبیعیة أي بطریقة غیر مباشرة فإنھ یستلزم التأكد 

 ).82.ص.1999.(مزیان،من صحة الأداة

 الصدق:  -5-1

ھداف وأسس معینة لقیاس إن جمیع المقاییس والاختبارات النفسیة والتربویة ثم بناؤھا وفق أ

سمة معینة لدى الفرد، وبالتالي یجب أن توضع بنود المقاییس لتحقیق ذلك، لكن عدم تحقیق 

ھذه المعاییر یجعل من الاختبار غیر صالح ویفقد مصداقیتھ ولتحقق من صلاحیة الاختبار 

 نلجأ إلى التحقق من صدق الاختبار، الذي یعرف كالتالي:

 : الصدق ھو "إرتباط الاختبار ببعض المحكات. Gulikesen 1950تعریف جیولكسن  -

: الصدق ھو "تقدیر الإرتباط بین الدرجة الخام للاختبار   Curton 1950تعریف كیورتن  -

 والحقیقة الثابتة تاما.

أما التعریف العام والشائع للصدق ھو أن الاختبار یعتبر صادقا إذا كان یقیس ما وضع  

 ).130.ص.2007.(معمریة،لقیاسھ

استنادا لھذه التعاریف نجد العدید من الشروط التي إذا لم تتوفر لا یكون الاختبار صادقا  -

 وھي كالتالي:
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أن یكون الاختبار قادرا على قیاس ما وضع لقیاسھ بمعنى أن یكون الاختبار ذات صلة  -

على سبیل المثال وثیقة بالقدرة التي یقیسھا. فالاختبار الذي صمم من أجل القدرة الریاضیة 

یجب أن یكون واضحا أنھ یقیس ھذه القدرة، وذلك عن طریق مدى صلتھ بمكونات القدرة 

 الریاضیة وعناصرھا.

أن یكون الاختبار قادرا على قیاس ما وضع لقیاسھ فقط بمعنى أن یكون الاختبار قادرا  -

تختلط بھا أو تتداخل  على أن یمیز بین القدرة التي یقیسھا والقدرات الأخرى التي یحتمل أن

معھا. فاختبار القدرة الریاضیة ینبغي أن لا یتأثر بالقدرة اللغویة على سبیل المثال حیث 

تصاغ الأسئلة بلغة صعبة غیر مناسبة فلا یتمكن المفحوص من الإجابة على بند أو سؤال 

 الریاضیات بسبب حاجز اللغة.

بمعنى أن یمیز بین  القدرة التي یقیسھا، أن یكون الاختبار قادرا على التمییز بین طرفي -

والأداء المتوسط أو الأداء الضعیف فإذا كانت درجات الاختبار جمیعھا تتقارب  قويالأداء ال

دل ذلك على صدق ضعیف لأن الاختبار في حقیقة الأمر لم یقم بالمھمة الأساسیة في عملیة 

 ).183.ص.1998.(سعد،عینةالقیاس، وھي عملیة إظھار الفروق الفردیة بین أفراد ال

 أنواع الصدق:-

صدق المرتبط بالمحك: یدل الصدق المرتبط بالمحك على مدى كفاءة الاختبار في التنبؤ  -1

 ).52.ص.1996.(عبد الخالق،بأداء الفرد في أنشطة محددة

والھدف من الصدق المرتبط بالمحك، ھو معرفة ما إذا كان من الممكن إحلال الاختبار أو  

یان بإجراءاتھ البسیطة وغیر المكلفة، محل المحك الذي قد یصعب الحصول علیھ أو الإستب

یكون مكلفا أو یتطلب وقتا وجھدا، أو یتطلب الحصول علیھ الاعتماد على جھات 

 ) .140.ص.2007.(معمریة،أخرى

صدق المحتوى: یعني صدق المحتوى مدى تمثیل عناصر الاختبار وملائمتھا  للمحتوى  -2

الذي یقیسھ، أي أنھ لما كانت عناصر الاختبار عبارة عن عینة لكافة المجالات التي یعطیھا 
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المحتوى فإن بینة الصدق ھنا تعتمد على مدى تمثیل العینة (الاختبار) وكفایتھا. 

 ).37.ص.2001(النفیعي،

الصدق التنبؤي: یقصد بالصدق التنبؤي قدرة الاختبار وفاعلیتھ في التنبؤ بنتیجة معینة في  -3

 ).98.ص.2000. (الأنصاري،المستقبل

الصدق التلازمي: یقوم ھذا النوع من الصدق المرتبط بالمحك على كشف العلاقة بین  -4

یشیر الصدق التلازمي درجات الاختبار ودرجات المحك في الوقت نفسھ (متلازمین). كما 

إلى مدى اقتران تباین درجات الاختبار بتباین درجات محك آخر یطبق في الوقت نفسھ على 

 ).65.ص.2014.(بوسالم،العینة نفسھا

صدق البناء أو التكوین: ھذا النوع یھتم بجمع الدلائل الضروریة التي یتم بواسطتھا  -5

ون مؤشرا على السمة التي یفترض أن التعرف على مدى قدرة درجة الاختبار في أن یك

یقیسھا الاختبار أن یتناول العلاقة بین نتائج الاختبارات والمقاییس، وبین المفھوم النظري 

والذي یھدف الاختبار لقیاسھا، وھذا النوع من الصدق یشكل المرحلة النظریة أو التمھیدیة 

النفسي وذلك بمحاولة الانتقال   في تطویر الاختبارات والمقاییس، وھو موجھ لخدمة الاختبار

 ).40.ص.2001.(النفیعي،من الشك في أن الاختبار یقیس السمة التي یقیسھا

 الثبات: -5-2

تتعلق ھذه الخاصیة بدقة الأداة في قیاسھا للقدرة أو السمة المطلوبة قیاسھا، مما یؤدي إلى 

ي قلة تأثیر عوامل الصدفة الوثوق بالدرجات التي تحصل علیھا من تطبیق ھذه الأداة وبالتال

 ).45.ص.2001.(النفیعي،أو الأخطاء العشوائیة على نتائج الأداة

 أنواع الثبات:-

ثبات الاستقرار: یتم الحصول على ثبات الاختبار بھذه الطریقة من خلال تطبیق الاختبار  -1

عة أو المقیاس على مجموعة من الأشخاص ثم إعادة التطبیق مرة أخرى على نفس المجمو

بفاصل زمني معین ومن ثم حساب معامل الارتباط بین درجات الاختبار في مرتي التطبیق 
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والناتج یمثل معامل الثبات، وتعرف في كتب ومراجع القیاس النفسي والتربوي على تسمیة 

 ھذا النوع من الثبات بطریقة إعادة التطبیق.

صورتین متكافئتین لنفس الاختبار  ثبات التكافؤ: تتم ھذه الطریقة من خلال عمل أو إیجاد -2

من حیث عدد الأسئلة وتطبیقھا ونوعھا ومستوى صعوبتھا، وتعطي كل صورة لنفس الطلبة 

بنفس التعلیمات والظروف الاختباریة بفاصل زمني قصیر ومن ثم حساب معامل الارتباط 

یقة الصور بین الشكلین والذي بدوره یمثل معامل ثبات الاختبار أو المقیاس، وتسمى بطر

 ).45.ص.2001.(النفیعي،المتكافئة

ثبات الاتساق الداخلي: ویتم من خلال التجزئة النصفیة أو حساب تباین تكافؤ الاختبار،  -3

ویستخدم ھذا الأسلوب عادة من قبل المعلمین في اختباراتھم التحصیلیة، ویمتاز بالسھولة 

 واختصار الوقت.

ه الطریقة یتم الحصول على ثبات تكافئ والاستقرار ثبات التكافئ والاستقرار: وفي ھذ -4

معا وذلك من خلال تطبیق صورتین متكافئتین للاختبار حیث یتم في البدء تطبیق الصورة 

الأولى، بعد فاصل زمني طویل نسبیا تطبق الصورة الأخرى ومن ثم یتم حساب معامل 

ره معامل ثبات التكافؤ الارتباط بیم مجموعتي الدرجات في التطبیقین والذي یمثل بدو

والاستقرار للاختبار، وتقدیر الثبات من خلال ھذه الطریقة یعطي قیمة أقل من تلك القیمة 

 ).32.ص.2008.(بن معتوق،التي یعطیھا أي من ثبات الاستقرار أو التكافئ

 العلاقة بین الصدق والثبات:

ى بمعنى إذا ارتفع إن معامل الثبات أشمل من الصدق ، لأنھ یشمل الصدق وأشیاء أخر

معامل الصدق فإن معامل الثبات یرتفع حتما ، أما إذا ارتفع معامل الثبات فقد یرتفع معامل 

الصدق وقد لا یرتفع ، لأن الاختبار قد یتضمن بنودا لا تقیس ما یقیسھ الاختبار ( بنود غیر 

فحوصین على صادقة ) الأمر الذي یضعف من معامل صدق الاختبار ، بینما یكون أداء الم

 ھذه البنود متسقا مع جمیع بنود الاختبار، رغم أنھا غیر صادقة .
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وتشیر بدیھیات القیاس النفسي إلى أن الاختبار غیر ثابت لا یمكن أن یكون صادقا لأن 

انخفاض ثبات الاختبار یعني أن تباین الخطأ أكثر من التباین الحقیقي، وبالطبع فإن تباین 

صین لا یمكن أن یرتبط ارتباطا دالا مع أي محك على ھذا كلما زاد الخطأ في درجات المفحو

 تباین الخطأ، قل معامل الصدق لأن الصدق ھو التباین الحقیقي للاختبار.

ویعد الصدق أكثر أھمیة من الثبات وأكثر صعوبة في التحدید وتذكر أغلب الدراسات 

، ویعزى ھذا إلى أن الصدق لا المنشورة بیانات عن الثبات، أكثر بكثیر من بیانات الصدق

یمكن حسابھ بشكل مباشر كالثبات، فالثبات یمكن التحقق منھ بشكل مباشر من بیانات 

 الاختبار ولا حاجة لبیانات خارجیة عكس الصدف

ویؤكد خبراء القیاس النفسي على أھمیة الصدق في تقییم مدى صلاحیة الاختبار لاستعمال 

 ).263-261.ص.2012(معمریة،مقارنة بالثبات

 المعیار: -5-3

المعیار ھو مرجع مقنن یسمح لنا بفھم معنى الاختبار ومقارنة درجة الفرد، بدرجات أفراد 

عینة التقنین، أي المعاییر تحدد لنا دلالة الدرجة في الاختبار فمثلا إذا حصل فرد على درجة 

القدرة التي یقیسھا  في اختبار معین فما ھي دلالة ھذه الدرجة؟ ھل تعني أنھ ممتاز في 20

الاختبار أم ھو متوسط أو ضعیف؟ إن ھذه الدرجة في ذاتھا لا تفیدنا في الإجابة على ھذا 

درجة فإن دلالة ھذه الدرجة  25التساؤل حتى لو علمنا أن النھایة العظمى لھذا الاختبار ھي 

 مي إلیھا ھذا الفرد.لن تتضح إلا إذا قارننا بالدرجات التي یحصل علیھا أفراد العینة التي ینت

إذا فالمعاییر تختلف تبعا لاختلاف الجماعة التي ینتسب إلیھا الفرد، فالطالب الذي یعلو 

مستواه عن المتوسط بالنسبة لأقرانھ في اختبار ما، قد ینخفض مستواه عن المتوسط إذا 

یكیة قورن بجماعة عمال، وخاصة إذا اعتمد مثل ھذا الاختبار على بعض النواحي المیكان

التي تمیز جماعة العمال عن جماعة الطلبة، وھكذا ندرك أھمیة تحدید الممیزات والخواص 

 ).51،ص2016.(یوسف،الرئیسیة للجماعة التي ینتسب لھا الفرد
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 أنواع المعاییر:-

 العمر العقلي ونسبة الذكاء:-1

 یمكن حساب العمر العقلي بإحدى الطریقتین الآتیتین: 

الأفراد في اختبار ما للذكاء في عمر زمني معین، حیث یطبق الاختبار متوسط درجات -أ

.(احمد على أفراد في أعمار زمنیة متتالیة ثم نقوم بحساب متوسط درجات كل عمر زمني

 ).240،ص2010عمر،

متوسط أعمار الأفراد الذین حصلوا على درجات خام معینة في اختبار للذكاء، حیث تقوم -ب

ى عدد كبیر من الأفراد في أعمار مختلفة ویتم تصحیح الاختبار ثم نقوم بتطبیق الاختبار عل

) مثلا ویصبح ھذا المتوسط 20بحساب متوسط أعمار جمیع الأفراد الحاصلین على الدرجة(

 ) وھكذا.20للأعمار مساوي العمر العقلي للدرجة(

 المیئینیات:-2

وفھمھ ویصلح لجمیع الأعمار یتسم المعیار المیئیني بعدة صفات، فھو سھل في حسابھ 

وجمیع أنواع الاختبار، لذلك فھو من أھم أنواع المعاییر وأكثرھا استعمالا، ویعتبر المعیار 

المیئیني من مقاییس الرتبة حیث یرتب أفراد في مائة مستوى، لأنھ یقسم المنحنى التكراري 

 ).241،ص2010.(أحمد عمر،الإعتدالي على مائة مساحة متساویة

 جات المعیاریة:الدر-3

رغم أن المیئینیات ھي المعیار الأكثر شیوعا نجد أن الدرجات المعیاریة تمثل المعیار الأكثر 

جذبا نظرا لخصائصھ، فالدرجات المعیاریة تعتمد في حسابھا على الانحراف المعیاري 

خام الكلي للدرجات الخام كوحدة أساسیة للقیاس، كما أنھا تحتفظ بجمیع خصائص الدرجات ال

 ).242،ص2010.(أحمد عمر،من حیث شكل توزیعھا
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 خطوات بناء الاختبار: -6

یخضع تصمیم و إعداد الاختبار   لعدد من الاعتبارات والقواعد المنھجیة، كما یتطلب 

تصمیم الاختبار درایة واسعة وعمیقة بالأسالیب المختلفة ومدى مناسبة كل منھما للأغراض 

 المختلفة.

 أن ھناك اتجاھین بارزین في تصمیم الاختبارات وھي: ویمكن أن نلاحظ-

إلى تصمیم الاختبار وفق إطار نظري محدود، وللإجابة  علمي نظري یھدف الاتجاه الأول:

على فروض جیدة الصیاغة یقدمھا العالم. ویصمم وینتخب بعنایة فائقة فقرات الاختبار وفقا 

 لمدى قربھا من فروضھ الأساسیة.

عملي أو فني وھو یرمي لمجرد تطویر الاختبارات جدیدة لتكون أداة في ید  الاتجاه الثاني:

الممارس أو الأخصائي النفسي بغض النظر عن اعتبارھا أداة علمیة 

 ).68،ص2014(شاكر،.للبحث

 خطة تصمیم الاختبار:-

تقسم خطة تصمیم الاختبار إلى عدد من الخطوات المحددة وتختلف ھذه الخطوات وتصنیفھا 

 باحث لآخر. إلا أنھا تتضمن في كل الحالات في البدایة التي تبدأ بھا وتنتھي إلیھا كالآتي:من 

  ار:تحدید الھدف أو الأھداف الرئیسیة من الاختب-1

إن تحدید الھدف من الاختیار من حیث میادین استخدامھ والمجتمع المراد تطبیقھ علیھ، على 

ستخدامھ الاختیار في الحصول على بیانات جانب كبیر من الأھمیة فإن كان الھدف من ا

دقیقة كان لابد من استخدام الطرق الإحصائیة والفنیة التي تحقق ھذا الغرض، أما إذا كان 

المطلوب جمع بیانات سریعة أو إذا كان المفروض أن یعھد بالاختبار إلى فئة من المعلمین 

ننة روعي في تصمیم الاختبار غیر المدربین تدریبا كافیا على استخدام الاختبارات المق

سھولة تفسیر معاییره حتى ولو أدت ھذه السھولة إلى التضحیة ببعض الشيء ببعض الدقة 
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ید الاختبار من ناحیة التعلیمات أو التصحیح سیؤدي حتما إلى أخطاء ذلك لأن تعق

 ).70،ص2014.(شاكر،أكبر

 تقریر محك أو معیار الدرجة: -2

تفرض أھداف الاختبار نوع الإطار المرجعي الذي تفسر في ضوئھ درجة الفرد وما إذا كان 

 :التمییز ھنا بین نوعین من المحكاتیعد جید الأداء أم لا ویمكن 

ل ي اختبارات التحصیل ففي قیاس التحصیالمحك المرجعي: ویستخدم ھذا المحك أساسا ف-أ

من لا كفاءة على ى متصل یبدأ قطبھ الأدنى یتضمن إشارة إلى حدود مقبولة للأداء عل

الإطلاق وینتھي قطبھ الأعلى بأداء محكم تماما وفق تعریفات وحدات الاختبار مسبقة 

 التحدید.

وحتى یمكن تصمیم اختبار جدید ذي محك مرجعي فمن الضروري العمل وفق خطوات 

ومباشرة. وضرورة محددة من ذلك ضرورة وضع أشكال الأداء المطلوبة بصورة صریحة 

تحدید محكات قبول الأداء مسبقا وفقا لبرنامج تحصیل الموضوع المعین مثلا ویجب تحلیل 

الأداء المطلوب لعناصره المختلفة حتى یمكن تقدیر جوانب تحصیل المادة أو الخبرة 

موضوع الاختبار وأخیرا فإن النجاح على الاختبار یتقرر من خلال مقارنة الأداء لا بأداء 

فراد آخرین ولكن بمقارنتھ بحجم المطالب المحددة في الاختبار وما أنجز منھا. وسیتم لاحقا أ

 .جعتحدید الخطوات التفصیلیة لبناء الاختبارات المحكیة المر

المحك المعیاري:تختلف الاختبارات ذات المحك المعیاري عن الاختبارات المحكیة  -ب

قارن وفق حجم سابق التحدید للمطلب موضوع المرجع في أن الدرجة الخاصة بالفرد لا ت

الاختبار، وإنما تقارن بالأداء الخاص ببقیة الأفراد فنحن ھنا نھدف للتعرف على الوضع 

النسبي للفرد بین مجموعة الأفراد وبھذا تكون الدرجة الخاصة بالفرد ذات قیمة من حیث أنھا 

رة ولكنھا لیست ذات فائدة من حیث تفیدنا بمدى جودة ھذا الأداء بالنسبة للمجموعة المختب

الإشارة إلى مدى  جودة الأداء بالنسبة للمطالب الأساسیة للاختبار أو المجال موضوع 

 ). 71،ص2014.(شاكر،القیاس
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 ترجمة المفاھیم و الأھداف إلى خصائص محددة: -3

لنتمكن المطلوب في ھذه الخطوة ھو أن نحول الأھداف إلى سلسلة من الخطوات والأعمال 

من كتابة الفقرات المناسبة التي یمكن أن یقدم تقدیرا صادقا للجوانب التي تقوم بقیاسھا ویتم 

ذلك بتحدید عینة مقننة من ھذا السلوك والذي یتعین أن یمثل بشكل جید المفھوم الذي نصمم 

 من أجلھ المقیاس من خلال خطوات محددة وھي:

ھو "القدرة الحسابیة" فإن وصف المفھوم ھنا فإذا كان  وصف السلوك المطلوب قیاسھ:-أ

السلوك یكون كالآتي: یتضمن السلوك المطلوب قیاسھ القیام بحل عدد من المشكلات 

الحسابیة البسیطة دون أخطاء ویمكن إجراء العملیات الحسابیة جمیعھا أما داخلیا "عقلیا" أو 

ة) الجمع الطرح والضرب باستخدام الورقة والقلم ویقصد (بالعملیات الحسابیة البسیط

 والقسمة والنسب المئویة والكسور.

بھ تصنیف ھذا السلوك للتعرف على مكانھ بین ویقصد  تحلیل السلوك المطلوب قیاسھ: -ب

وقابلیتھ للتنبؤ، فإذا طبقنا مثل أشكال السلوك الأخرى والإشارة إلى طبیعتھ وإلى عمومیتھ 

فیمكن أن نصل إلى أن القیام بعملیات حسابیة  ھذا التحلیل على "القدرة الحسابیة"قدمنا 

بسیطة یتأثر بكل من الاستعداد والتدریب أو العادات المستقرة لفترة طویلة والأفراد البارزین 

في ھذا المجال لا یحتاجون لبذل مجھود كبیر لتجنب الأخطاء وحساباتھم دائما صحیحة 

یقعون بالخطأ بسھولة وإجاباتھم  بصورة طبیعیة، والأفراد الذین یفتقدون ھذه الخاصیة

الصحیحة تعود في  اعتباره القدرة الأمر إلى مراجعتھم الدقیقة وإعادة المراجعة، والواقع أن 

 الأشخاص أصحاب الدرجة المرتفعة یتمتعون بما یمكن اعتباره على المراجعة الآلیة.

لتي یمكن أن ویقصد بھا التقدم نحو وصف نوع الفقرات اتقریر خصائص الفقرات:  -ج

فإذا تقدمنا من المثال الخاص بالقدرة الحسابیة تؤدي إلى صدق قیاس وتقویم السلوك المعین 

فسنجد أن قیاس السلوك الحسابي یتطلب أن یتضمن الاختبار عددا كبیرا من المشكلات 

البسیطة نسبیا والتي تتضمن عملیات جمع وطرح وضرب وقسمة وكسور عشریة ونسب 

تضمن الفقرات مشكلات صعبة أو بھا خدعة یجب معرفتھا للوصول إلى الحل ویتعین أن لا ت
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ویجب أن تكون التعلیمات الموجھة للمفحوص واضحة ومتضمنة وأن یعمل المفحوص 

 ).72،73،ص.ص2014.(شاكر،حسب سرعتھ الخاصة

 تصمیم فقرات مناسبة تعبر عن ھذه الخصائص: -4

تصاغ بھ فقرات الاختبار، وتتطلب كتابة فقرات إن ھناك أكثر من شكل و أسلوب یمكن أن 

مناسبة لاختبار جدید تحلیل الفقرات تحلیلا كیفیا من حیث شكل الفقرات ومن حیث مضمونھا 

إلى فقرات جیدة تقیس بشكل صادق السلوك المعین كما یؤدي ھذا التحلیل الكیفي إلى توضیح 

الأمر تحلیلا كمیا یھدف لتقدیر  كما یتطلب أھمیة مراعاة شروط كتابة الفقرات الجیدة.

 مستوى صعوبة الفقرات وانتخاب الفقرات ذات الصعوبة المناسبة لأھداف الاختبار.

من حیث بنیتھا إلى اختبارات محددة البنیة أو  تصنف الاختبارات التحلیل الكیفي:-

تخب إحدى الاختبارات الموضوعیة التي تتمیز بأن المفحوص لا یقدم فیھا إجابة للفقرة بل ین

الإجابات من بین عدد من الاختیارات التي یقدمھا الاختبار، وتعتبر موضوعیة حیث أن 

 تصحیح الاختبار یتم بدون تدخل من جانب الفاحص.

وقبل كتابة فقرات الاختبار على واضع الاختبارات أن یفكر في طول الاختبار وعدد فقراتھ 

ان لأجل مقارنة سریعة فلا داعي للاختبار وأن أھداف الاختبار ھي التي تحدد طولھ فإن ك

الطویل، أما إذا كان لأجل جمع بیانات دقیقة فمن الواجب أن یكون الاختبار طویل متعدد 

 الأسئلة.

ھناك عدد من القواعد العامة في كتابة الفقرات العامة للوصول إلى مستوى صدق جید -

 :للاختبار منھا ما یلي

 فكرة واحدة فقط والابتعاد عن الأسئلة المزدوجة.احتواء الفقرة الواحدة على -1

 الابتعاد عن استخدام الكلمات الغریبة أو الكلمات التي تحمل أكثر من معنى واحد.-2

 محاولة استخدام الصیغة الإیجابیة للفقرات كلما أمكن ذلك. -3

 تجنب استخدام الإطلاق في العبارات مثل دائما أبدا، حتما وفي كل مكان. -4
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 البساطة والسھولة وعدم الغموض. -5

 الموضوعیة وإمكانیة تبویب الإجابات. -6

 تحاشي الأسئلة الإیحائیة. -7

 .)74،75،ص.ص2014(شاكر، .تحاشي الأسئلة التطفلیة والتي تسبب إحراجا -8

 القواعد الأساسیة في تصمیم الفقرات:-

 ال الذي تھدف لقیاسھ.أن یتضمن الاختبار فقرات تشكل بصورة جیدة عینة ممثلة للمج-1

أن تندرج فقرات الاختبار وفق لمحك معین. وتعني ھذه الخاصیة أن ترتب فقرات -2

الاختبار من حیث الصعوبة بشكل متدرج وبحیث یكون مستوى صعوبتھا موحدا بالنسبة لكل 

 الأفراد.

مقیاس إن ترتیب فقرات الاختبار وفق متصل المتغیر موضوع القیاس بطریقة تجعلنا أمام -3

مسافات ویلاحظ ھنا أن الفقرات التي یتضمنھا مثل ھذا تتسم بخاصیة التعبیر عن فروق 

 متساویة على القدرة.

أن یكون الصفر على أول فقرات المقیاس تعبیرا جیدا عن كمیة صفریة من القدرة التي  -4

یمكن معالجة تقاس فإذا أضفنا الخاصیة السابقة لھذه الخاصیة یصبح مقیاسھا مقیاس نسبة 

 نتائجھ بالعملیات الحسابیة الأربعة.

أن تكون الفقرات بمثابة وحدات قیاس ذات معنى واضح، لأن ذلك یؤدي إلى ربط  -5

وحدات القیاس بالخطأ المعیاري للمقیاس، وھو ما یوفر میزة تسمح لمستخدم الاختبار 

ولیس لأي عامل  بترجیح أن الفروق بین الأفراد تعود أساسا إلى الخطأ في الأداء

 ).75،76،ص.ص2014.(شاكر،آخر
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 اختبار مستوى الصدق والصعوبة لفقرات الاختبار:-5

 التحلیل الكمي:-

 ھناك اعتباران أولیان یبرزان عند انتخاب فقرات اختبار ما.

ھل الفقرة صادقة في قیاس السمة التي نرغب في قیاسھا بمعنى ھل تمكننا ھذه الأول ھو: 

ییز بین الأشخاص أصحاب القدر الضئیل منھا؟ ویجاب عادة على ھذا السؤال الفقرة من التم

 من خلال الأسالیب الإحصائیة الخاصة بحساب صدق فقرات الاختبار.

فھو ھل مستوى صعوبة الفقرة مناسبة للمجموعة من الأفراد الذین  الثاني: أما الاعتبار

 سیختبرون بھذا الاختبار؟

الصدق حسن قیاس الفقرة أو تمییزھا في اتساق مع بقیة  ویعني مؤشر الفقرات: صدق-1

الاختبار أو حسن تنبؤه بالمحك الخارجي، ویمكن أن نلاحظ عددا من المؤشرات الشائعة 

للصدق في الاستخدامات المختلفة من ذلك: نسبة المفحوصین الذین یجیبون على الفقرة إجابة 

خارجي أو الارتباط بین الفقرة وبقیة الاختبار  مقبولة (تمییزیة) أو الارتباط بین الفقرة ومحك

ونادرا ما یلجأ مصمم الاختبار إلى حساب الارتباط بین الفقرة والمحك  وھو محك داخلي.

الخارجي وقلیلا ما یحسب الارتباط بین الفقرة وبقیة الاختبار والأسلوب الأكثر شیوعا ھو 

حوصین الذین یتجاوزونھ ودون إجراء حساب القدرة التمییزیة للاختبار من خلال نسبة المف

مثل ھذا التحلیل لصدق الفقرات، ومھما كانت خبرة مصمم الاختبار وموضوعیتھ فسیظل 

الاختبار في حاجة إلى فحصھ لتقریر ھذه الخصائص التمییزیة 

 ).77،ص2014.(شاكر،للفقرات

إن فعالیة الاختبار تتأثر بشكل مباشر في عدد من المواقف بتشتت قیم صعوبة الفقرات:  -2

صعوبة الفقرات. وبصیغة عامة تحدد صعوبة الفقرات بحساب نسبة الأفراد الذین یجیبون 

على الفقرة أجابھ صحیحة، فإذا كانت الإجابة على الفقرة أما صواب أو خطأ فالأسلوب 

الدرجة علیھ أو نسبة الإجابة بصواب للمجموع المباشر لتحدید صعوبتھ ھو حساب متوسط 

الكلي للأفراد، وھي تمثل الاحتمالیة العملیة لقدرة الجمھور المعني بالفقرة أو المتمیز بالقدرة 
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على الإجابة علیھ إجابة صحیحة. ولأن إمكانیة توحید مستوى الصعوبة بشكل حاسم في كل 

ن صدق الاختبار وتجانسھ، فیتعین الاھتمام فقرات الاختبار تؤدي إلى آثار جانبیة على كل م

في ھذه الحالة بترتیب الفقرات من حیث مستوى صعوبتھا من الأسھل إلى الأصعب على أن 

 ).81،ص2014.(شاكر،یكون مدى الصعوبة بین أسھل وأصعب فقرة محدودا بقدر الإمكان

 فعالیة المشتتات:-6

للسؤال ذي الاختیار من متعدد  المشتتات عبارة عن الخیارات الأخرى غیر الصحیحة

 ویفترض في المشتتات ما یلي:

أن تكون جذابة وبالذات للأفراد الذین لا یعرفون الاختیار الصحیح، أي یتم اختیار أي -1

 من المفحوصین. %5مشتت من قبل مفحوص أو أكثر بنسبة لا تقل عن 

ي یكون عدد المفحوصین المشتتات عبارة عن إجابة خاطئة، لذلك فالمشتت الجید ھو الذ -2

الذین یختارونھ من الفئة العلیا أقل من عددھم في الفئة الدنیا أي إنھ ( یمیز باتجاه معاكس 

 .لتمییز الفقرة). وكلما كان ھذا دلیل على أن المشتت جید

 ن \ن د  –ن ع  = معامل فعالیة المشتت    

 المشتت.ن ع = عدد الأفراد في الفئة العلیا الذین اختاروا 

 ن د = عدد الأفراد في الفئة الدنیا الذین اختاروا المشتت.

 ).83،84،ص.ص2014.(شاكر،ن = عدد الأفراد في الفئتین

 إعداد الاختبار للاستخدام:   -7

بعد أن ینتھي الباحث من جمیع المراحل الأساسیة لتصمیم الاختبار یصبح من الضروري أن 

لتي سیقدم بھا إلى المفحوصین، من ذلك  ما إذا كانت یضع الاختبار في صورتھ النھائیة ا

فقراتھ ستقدم في شكل بطاقات ستوضع في كتیب مستقل على أن یرافق بھا صحیفة منفصلة 
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للإجابة، كما یجب وضع تعلیمات مناسبة للاختبار قبل تجربة 

 ).84،ص2014.(شاكر،الاختبار

 تقنین الاختبار: -8

 الخطوات الأساسیة لعملیة تقنین الاختبارات النفسیة                          

 تحدید الھدف والغرض من الاختبار                                       

 ھل یوجد اختبار معد مسبقا یمكن أن یحقق الھدف                           

 د مسبقا یمكن أن یحقق الھدفیوجد اختبار معد مسبقا یحقق الھدف          لا یوجد اختبار مع

 

 تعریف السمة المقاسة تعریفا إجرائیا محددا                                                              

                                                           

              الدراسة الحالیة                               تحلیل المحتوى أو العمل أو المفھوم                    

                                                           

 تحدید أوزان البنود                                                                                          

        

 صیاغة بنود الاختبار                             إخراج الصورة الأولیة للاختبار                   

 الملاحق -التعلیمات -أوراق الإجابة -كراس الأسئلة                          

 تحدید مجتمع الدراسة                                          

        تحدید عینة الدراسة وأسلوب اختیارھا                           

 إجراء الدراسة الاستطلاعیة للاختبار على عینة صغیرة من المجتمع للتعرف على        
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 مدى وضوح الأسئلة والتعلیمات، والتعرف على الخصائص السیكومتریة                 

 للاختبار إجراء التعدیلات اللازمة للاختبار                              

 تطبیق الاختبار بصورتھ النھائة على عینة التقنین                         

 ختبار وتجھیز النتائج للتحلیل الإحصائيتصحیح الا                      

 تحلیل بنود الاختبار وتشمل إیجاد صعوبة كل بند،                                                                                      

 ومعامل التمییز وتباین البند وفعالیة المشتت                          

 إیجاد الخصائص السیكومتریة للإختبار (الصدق و الثبات)                      

 إعداد معاییر الأداء                                

 إعداد دلیل الاختبار وتجھیزه للنشر                               

 )89،90،ص.ص2014(شاكر،                                                                 
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 خلاصة:

تعد الاختبارات النفسیة أدوات لجمع البیانات والمعلومات حول الأفراد المختبرین بھدف 

تشخیصھم وتصنیفھم أو إصدار الحكم على تقدماتھم ومكانتھم النسبیة، من الجماعة 

المعیاریة، ولي نستفید من تلك الخدمات التي تقدمھا ھذه الاختبارات ینبغي أن ننتبھ إلى حقیقة 

 وھي أن أي أداة یمكن أن تكون  مفیدة أو ضارة، بحسب كیفیة بناؤھا واستخدامھا. مھمة
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 الفصل الخامس                                                                           منھجیة البحث
 

 تمھید:

ي یعتبر المنھج التطبیقي من أكثر الأجزاء أھمیة مقارنة بالأجزاء الأخرى، فلدراسة أ

 موضوع یفرض على الباحث إتباع منھج معین، وھذا إما یكون حسب اختلاف مشكلات

ن ھذا القسم البحث والأھداف المسطرة من قبل الباحث والتي یتمكن من تحقیقھا علمیا، لھذا فإ

م الخطوات المنھجیة التي اعتمدنا علیھا خلال دراستنا ھذه.           من البحث یعرض لنا أھ
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الدراسة الإستطلاعیة: -1  

ریة یمكن في بدایة بحثنا قمنا بالدراسة الاستطلاعیة وھي دراسة تھدف إلى تكوین أطر نظ

 اختبارھا وذلك بعد تحدید واضح لمشكلة الدراسة أو البحث موضوع الاھتمام.

بحثنا بدایة النت حیث تعتبر أول خطوة في بحثنا، والتي ساعدتنا في التعرف على المیدان فكا

ن لم نجد كا، لالمركز النفسي البیداغوجي  بآیت أومالو، ثم المستشفى العمومي ببالوة وغیرھ

وفر العینة حتى في العیادات الخاصة لكن لم تتالحالات المرغوب فیھا، واضطرنا إلى البحث 

ن وجدنا وبعد ذلك وجھونا بعض الزملاء إلى مركز المعوقین ذھنیا ببوزقن أیفیھا المرغوب 

د أومقران حالتین، لكن لم تكن كافیة وتوجھنا بعدھا إلى المدرسة الاجتماعیة حداق سي موحن

بذلك عدد العینة المطلوب. لات واكتملتاح 3أین وجدنا   

  منھج البحث: -2

لمرتكز على قمنا بإتباع في بحثنا ھذا المنھج الوصفي، الذي ھو أسلوب من أسالیب التحلیل ا

ذلك عن ظاھرة أو موضوع محدد عبر فترة أو فترات زمنیة معلومة ومعلومات كافیة ودقیقة 

عطیات من أجل الحصول على نتائج عملیة ثم تفسیرھا بطریقة موضوعیة تنسجم مع الم

  ).93،ص،2018(فارس، الفعلیة للظاھرة.

اص ویھدف ھذا المنھج إلى تحدید الأوصاف الدقیقة للأنشطة والأشیاء والعملیات والأشخ

فیھا وتحدید ت والظواھر في وضعھا الذي ھي علیھ، وإبراز جوانب معینة والمشكلا

في ظل  العلاقات التي توجد بینھا أو تحدید الصورة التي یجب أن تكون علیھا ھذه الظواھر

ى ما یجب معاییر محددة، مع تقدیم توصیات أو اقتراحات من شئنھا تعدیل الواقع للوصول إل

.)102،ص،2012بد الغني، .(عأن تكون علیھ ھذه الظواھر  
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مكان وزمان إجراء البحث: -3  

المتمثلین قمنا بإجراء الدراسة المیدانیة لمدة شھر تقریبا، وذلك في مركزین بیداغوجیین و

 في:

یت سیدي المركز الخاص بالمعوقین ذھنیا ببوزقن وھو مركز بیداغوجي یتواجد في قریة آ -

حالة (أطفالا وشبابا)، منھم ما یعانون من إعاقة  89عمار ببوزقن، حیث یستقبل المركز 

 عقلیة وعرض داون و التوحد والشلل الدماغي وغیرھم.

لى سي موحند أومقران بعزازقة قریة "إمجرورذ" حیث یتوافر ع مدرسة المعاقین حدا ق -

 إضطرابات مختلفة من بینھا: عرض داون، التأخر العقلي، والشلل الدماغي.

ئصھا:عینة البحث وخصا-4  

 الحالات السن اللغة المستعملة

سنة12 القبائلیة  حكیم.ت 

سنوات 8 القبائلیة  أمال.ب 

سنة 12 القبائلیة  سفیان.ت 

سنة 12 القبائلیة  إیناس.ق 

سنة 12 القبائلیة  صامي.ق 

): عینة البحث03جدول رقم(  

 خصائصھا:

 أن تكون ھذه العینة:

 متكلمة للھجة القبائلیة. -

 ذكور وإناث تم اختیارھا عشوائیا. من جنس العینة  -

 مصابین بالشلل الدماغي.  واأن یكون -
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 صعوبة البحث:-5

 قلة المراجع باللغة العربیة خاصة فیما یخص فصل اللھجة القبائلیة. -

 صعوبة إیجاد الكلمات باللھجة القبائلیة. -

 ضیق الوقت وصعوبة التنقل في ظل جائحة كورونا. -

 عینات حول موضوع بحثنا مما استلزم منا التنقل من مكان لآخر.عدم توفر  -

 ) 06( انظر الملحق رقم  وسائل وأدوات البحث: -6

 تعریف أداة البحث: -6-1

 حاولنا في بحثنا ھذا بناء أداة لتقییم عسر التلفظ لدى الشلل الدماغي الناطقین باللھجة القبائلیة.

 على كلمات تقدم للمفحوص وھو یقوم كل بند منھا حتويبنود ی 4والأداة عبارة عن  -

 بإعادتھا والتقییم یكون حسب إجاباتھم.

والسبب الرئیسي الذي دفعنا لبناء ھذه الأداة ھو نقص الوسائل التقییمیة باللھجة القبائلیة في  -

 الوسط العیادي الجزائري.

 طریقة بناء الأداة:  -6-2

 Batterie(من بینھا اختبار ا الاختبار على عدة اختبارات لبناء ھذلقد اعتمدنا 

d’évaluation clinique de dysarthrie(. 

عض الاختبارات نماذج مفسرة لعسر التلفظ وبالاعتماد على بمختلف بعد الإطلاع على  -

، لخمسة أساتذة جامعیین حیث قدمنا الاختبار للأداةبنود  4استطعنا بناء  باللھجة القبائلیة

، من أجل  وذلك لغرض إبداء آرائھم )8(أنظر الملحق رقم وخمسة ممارسین أرطوفونیین

 في الأخیر على النسخة النھائیة كالتالي:حصل لنتبعین الإعتبار الملاحظات وبعد أخذ 

 

90 
 



 الفصل الخامس                                                                             منھجیة البحث
 

 بنود وھي كالآتي: 4تحتوي ھذه الأداة على  

 كلمة. 29المقاطع الشفویة یحتوي على البند الأول: 

 كلمة. 57المقاطع اللسانیة تحتوي على  الثاني:البند 

 .كلمات 7تحتوي على مقاطع الخدین والفك السفليالبند الثالث: 

 كلمة. تحتوي على77مقاطع الحنك الرخو البند الرابع: 

 ھدف الاختبار: -6-3

 یھدف ھذا الاختبار إلى تقییم و إظھار اضطرابات الإنتاج الصوتي.

   الاختبار:طریقة تطبیق  -6-4

ثم نقدم لھ الكلمات  لھا نقدم التعلیمة للطفل باللھجة القبائلیة وبعد الـتأكد من فھمھ ملاحظة:

 .ھایعید

من أجل تطبیق ھذه البنود یجلس المفحوص مقابل الفاحص على الطاولة، حیث تكون الحصة 

الفمیة (  فردیة وفي جو ھادئ خالي من التشویش، وقبل التطبیق نقدم لھ بعض التمارین

 اللسان ، الشفتینن الخدین والفك السفلي، الحنك الرخو) لتھیئة الطفل على تكرار الكلمات.

 التوقیت: -6-5

تقوم بتقدیم مجموعة من الكلمات من  لھا. بعد تقدیم التعلیمة للمفحوص والتأكد من فھمھا

لى دقیقة إ 45بین للحصة  السھل إلى الصعب وھو یقوم بإعادتھا حیث تتراوح المدة الزمنیة 

 ساعة.

 التنقیط: -6-6

 نقطة 1الإجابة الصحیحة: 

  0الإجابة الخاطئة: 
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 0: إجابةلا توجد 

 صدق وثبات أداة البحث: -7

یعد الصدق من الخصائص المھمة التي یجب أن یتوفر علیھا الاختبار الجید، وعامل مھم 

الصدق إلى المدى الذي تكون یجب التأكد منھ سواء في بناء أو تكییف الاختبارات، ویشیر 

فیھ أداة القیاس مفیدة لھدف معین. ولكي نقوم بالتأكد من صدق أداة بحثنا فقد اعتمدنا على 

 الطریقة التالیة:

 صدق المحكمین:  -7-1

 ویھدف التعرف على مدى فعالیة البنود، قمنا بتقدیم الاختبار لمجموعة من الأساتذة

وإعطاء ملاحظات أو تعدیلات من أجل أن آرائھم اء دبوالأخصائیین الأرطفونیین لغرض إ

 یصبح الاختبار أفضل، حیث قدمت لنا بعض الملاحظات من بینھا:

 تعدیل الكتابة الصوتیة العالمیة. -

 المصدر عن البند.تبیان  -

 تعدیل من التعلیمة المقدمة للطفل. -

 عبارة عسر التلفظ.إیجاد كلمة باللغة العربیة تقابل الدیزارتریا، وتم اختیار  -

 ثبات الأداة: -7-2

ھناك عدة طرق للتحقق من ثبات الاختبار، وفي دراستنا اعتمدنا على طریقة تطبیق وإعادة 

 التطبیق.

إذا كانت النتیجة أكبر من  )، حیث:Spssوللتحقق من صدق وتحقیق الفرضیة استعملنا ( -

 فالأداة صادقة. )1() أو أقل من 0.05(

   

92 
 



 الفصل الخامس                                                                             منھجیة البحث
 

 خلاصة:

الدراسة النظریة و البحث المیداني حو تقییم عسر التلفظ لدى الأطفال المصابین من خلال 

بالشلل الدماغي، قمنا من خلال ھذا الفصل بتسطیر ورسم منھجیة بحثنا وإتباع المنھجیة 

 المناسبة الخاصة بالدراسة المیدانیة.
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س دالفصل السا  
عرض و تحلیل نتائج صدق و ثبات الاختبار.  -1  

( T-test) نتائج - 

 (Mann-Whitney)  نتائج - 

یم و تحلیل نتائج الحالات المرضیة.دتق -2  

 3-الاستنتاج.  

خاتمة. - 4 



عرض وتحلیل النتائج                                                              الفصل السادس      
 

 تمھید:

  بعد التطرق إلى المنھجیة المتبعة في ھذه الدراسة سنتطرق في ھذا الفصل إلى عرض

 .  وتحلیل النتائج في ضوء الفرضیات، ثم  تقدیم كل حالة وتحلیل نتائجھا (الحالات المرضیة)
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                                                                                        صدق وثبات الأداة:

 ) للفروق الفردیة:T.testعرض وتحلیل نتائج اختبار ( -

) الخاص بالبند الأول T.testإختبار ( نتائج ): عرض وتحلیل04الجدول رقم ( -1-1

 .المقاطع الشفویة

عدد  المجموع الوظیفة

 الأفراد

المتوسط 

 الحسابي

الإنحراف 

 المعیاري

F قیمة  

 )Sig( 

T.test قیمة 

)sig( 

المقاطع 

 الشفویة

  0.00 29 23 الكلیة

20.60 

 

 

0.00   

 

1.00    

 

0.35  
 0.37 28.85 7 الجزئیة

 

ن أ) في حین 20.60) یساوي (Fمن خلال النتائج أعلاه نلاحظ أن قیمة إختبار تحلیل التباین(

) وعلیھ 0.05) وھي قیمة أقل من مستوى الدلالة (0.00) لاختبار التباین تساوي (Sigقیمة (

فالتباین متجانسین (متساوي) لدى المجموعة الكلیة والمجموعة الجزئیة. في حین أن قیمة 

) وھو 0.35) تساوي (T.test) لاختبار(Sig( ) وقیمة1.00) تساوي (T.testاختبار (

) وعلیھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 0.05مستوى أكبر من مستوى الدلالة (

 لمجموعة الجزئیة للمقاطع الشفویةاستجابات كل من المجموعة الكلیة وا

بالبند الثاني المقاطع  ) الخاصT.testإختبار ( نتائج ): عرض وتحلیل05جدول رقم( -1-2

 اللسانیة

 عدد المجموع الوظیفة

 الأفراد

المتوسط 

 الحسابي

الإنحراف 

 المعیاري

F قیمة  

 )Sig( 

T.test قیمة 

)sig( 

     0.20 56.95 23 الكلیةالمقاطع 
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 0.59 0.54 0.26 1.30 0.00 57 7 الجزئیة لسانیةال

 

ن أ) في حین 1.30) یساوي (Fمن خلال النتائج أعلاه نلاحظ أن قیمة إختبار تحلیل التباین(

) 0.05) وھي قیمة أكبر من مستوى الدلالة (0.26) لاختبار التباین تساوي (Sigقیمة (

وعلیھ فالتباین متجانسین (متساوي) لدى المجموعة الكلیة والمجموعة الجزئیة. في حین أن 

) وھو 0.59) تساوي (T.test) لاختبار(Sig) وقیمة (0.54) تساوي (T.testقیمة اختبار (

) وعلیھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 0.05لالة (مستوى أكبر من مستوى الد

 استجابات كل من المجموعة الكلیة والمجموعة الجزئیة للمقاطع اللسانیة.

بالبند الرابع لمقاطع  ) الخاصT.testإختبار ( نتائج ): عرض وتحلیل06جدول رقم( -1-3

 الحنك الرخو.

عدد  المجموع الوظیفة

 الأفراد

المتوسط 

 الحسابي

الإنحراف 

 المعیاري

F قیمة  

 )Sig( 

T.test قیمة 

)sig( 

مقاطع 

حنك ال

 الرخو

  0.20 76.95 23 الكلیة

1.30 

 

0.26 

 

0.54 

 

0.59 
 0.00 77 7 الجزئیة

 

ن أ) في حین 1.30) یساوي (Fمن خلال النتائج أعلاه نلاحظ أن قیمة إختبار تحلیل التباین(

) وعلیھ 0.05) وھي قیمة أكبر من مستوى الدلالة (0.26() لاختبار التباین تساوي Sigة (قی

فالتباین متجانسین (متساوي) لدى المجموعة الكلیة والمجموعة الجزئیة. في حین أن قیمة 

) وھو 0.59) تساوي (T.test) لاختبار(Sig) وقیمة (0.54) تساوي (T.testاختبار (
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روق ذات دلالة إحصائیة في ) وعلیھ لا توجد ف0.05مستوى أكبر من مستوى الدلالة (

 استجابات كل من المجموعة الكلیة والمجموعة الجزئیة لمقاطع الحنك الرخو.

 ملاحظة:

) لا یمكن حسابھ لأن T.testنلاحظ غیاب لنتائج مقاطع الخدین والفك السفلي حیث ان (

لالة ومنھ لا توجد فروق ذات د )0الانحراف المعیاري للمجموعتین  الكلیة والجزئیة ھو (

 إحصائیة بین المجموعتین.

   ) في ضوء الفرضیات:Mann.whitneyعرض وتحلیل نتائج ( -2

 : ملاحظة

لذلك استخدمنا Spss  (Mann-whitney)لمعرفة صدق أو تحقیق الفرضیة استعملنا برنامج

في تحلیل الفرضیات الطریقة الإحصائیة والتي یمكن شرحھا بطریقة أخرى فكل سؤال 

 یقابلھا التساؤل والفرضیة الإحصائیة بالشكل التالي:وفرضیة 

 التساؤلات الإحصائیة التي مفادھا:-

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الحالات العادیة والحالات المرضیة في بند المقاطع  

 الشفویة؟

قاطع ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الحالات العادیة والحالات المرضیة في بند الم 

 اللسانیة؟

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الحالات العادیة والحالات المرضیة في بند مقاطع  

 الخدین والفك السفلي؟

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الحالات العادیة والحالات المرضیة في بند مقاطع  

 الحنك الرخو؟

 

98 
 



 الفصل السادس                                                                  عرض وتحلیل النتائج

 

 الفرضیات الإحصائیة:-

إحصائیة بین الحالات العادیة والحالات المرضیة في بند المقاطع توجد فروق ذات دلالة 

 الشفویة.

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الحالات العادیة والحالات المرضیة في بند المقاطع 

 اللسانیة.

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الحالات العادیة والحالات المرضیة في بند مقاطع 

 .الخدین والفك السفلي

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الحالات العادیة والحالات المرضیة في بند مقاطع 

 الحنك الرخو.

) للعینتین (العادیة Mann.whitney): یوضح نتائج اختبار (07الجدول رقم ( -2-1

 .والمرضیة) في بند المقاطع الشفویة

متوسط  العدد العینة المحاور

 الرتب

مجموع 

 الرتب

 قیمة اختبار 

Mann.whitney 

 قیمة 

)Sig( 

المقاطع 

 الشفویة

 0.003 2.952- 63 9 7 العادیة

 15 3 5 المرضیة

 

وتني) لاختبار المقاطع الشفویة -من خلال نتائج الجدول أعلاه والذي یوضح نتائج  (مان

تساوي ) Sig) في حین أن قیمة (-2.952وتني) تساوي (-إختبار (مانیتضح أن قیمة حیث 

)، أي أنھ توجد فروق ذات دلالة 0.01) وھو مستوى أقل من مستوى الدلالة (0.003(

إحصائیة في الاستجابات بین الحالات العادیة والمرضیة في بند المقاطع الشفویة، في حین 

الرتب  )، أما متوسط63) وبلغ مجموع رتبھ (9أن متوسط متوسط الرتب عند العادیین ھو (
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)، ومنھ یلاحظ أن أداء 15) وقدر مجموع رتبھ (03المرضیة قدرت ب (الخاص بالحالات 

الحالات المرضیة، وبذلك یتم قبول الفرضیة الجزئیة الأولى  الحالات العادیة أعلى من أداء

التي مفادھا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في بند المقاطع الشفویة بین الحالات العادیة 

 اغي.بالشلل الدم ةوالحالات المصاب

) للعینتین (العادیة Mann.whitney): یوضح نتائج اختبار (08الجدول رقم ( -2-2

 .) في بند المقاطع اللسانیةوالمرضیة

متوسط  العدد العینة المحاور

 الرتب

مجموع 

 الرتب

 قیمة اختبار 

Mann.whitney 

 قیمة 

)Sig( 

المقاطع 

 اللسانیة

 0.002 -3.169 63 9 7 العادیة

 15 3 5 المرضیة

 

وتني) لاختبار المقاطع اللسانیة -من خلال نتائج الجدول أعلاه والذي یوضح نتائج  (مان

) تساوي Sig) في حین أن قیمة (-3.169وتني) تساوي (-حیث یتضح أن قیمة إختبار (مان

)، أي أنھ توجد فروق ذات دلالة 0.01) وھو مستوى أقل من مستوى الدلالة (0.002(

الاستجابات بین الحالات العادیة والمرضیة في بند المقاطع الشفویة، في حین إحصائیة في 

)، أما متوسط الرتب 63) وبلغ مجموع رتبھ (9أن متوسط متوسط الرتب عند العادیین ھو (

)، ومنھ یلاحظ أن أداء 15) وقدر مجموع رتبھ (03الخاص بالحالات المرضیة قدرت ب (

 یتم قبول الفرضیة الجزئیة الثانیة لحالات المرضیة، وبذلكالحالات العادیة أعلى من أداء ا

بین الحالات العادیة  ة إحصائیة في بند المقاطع اللسانیةالتي مفادھا توجد فروق ذات دلال

 بالشلل الدماغي. ةوالحالات المصاب
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) للعینتین (العادیة Mann.whitney): یوضح نتائج اختبار (09الجدول رقم ( -2-3

 في بند مقاطع الخدین والفك السفلي.) والمرضیة

متوسط  العدد العینة المحاور

 الرتب

مجموع 

 الرتب

 قیمة اختبار 

Mann.whitney 

 قیمة 

)Sig( 

المقاطع 

 اللسانیة

 0.007 -2.712 59.5 8.5 7 العادیة

 18.5 3.7 5 المرضیة

 

مقاطع الخدین والفك وتني) لاختبار -من خلال نتائج الجدول أعلاه والذي یوضح نتائج  (مان

) Sig) في حین أن قیمة (-2.712وتني) تساوي (-السفلي حیث یتضح أن قیمة إختبار (مان

)، أي أنھ توجد فروق ذات 0.01) وھو مستوى أقل من مستوى الدلالة (0.007تساوي (

دلالة إحصائیة في الاستجابات بین الحالات العادیة والمرضیة في بند مقاطع الخدین والفك 

)، أما 59.5) وبلغ مجموع رتبھ (8.5سفلي، في حین أن متوسط الرتب عند العادیین ھو (ال

)، 18.5) وقدر مجموع رتبھ (3.7متوسط الرتب الخاص بالحالات المرضیة قدرت ب (

یتم قبول  ومنھ یلاحظ أن أداء الحالات العادیة أعلى من أداء الحالات المرضیة، وبذلك

ة إحصائیة في بند مقاطع الخدین تي مفادھا توجد فروق ذات دلالالفرضیة الجزئیة الثالثة ال

 بین الحالات العادیة والحالات المصابة بالشلل الدماغي. والفك السفلي

) للعینتین (العادیة Mann.whitney): یوضح نتائج اختبار (10الجدول رقم ( -2-4

 ) في بند مقاطع الحنك الرخو.والمرضیة

متوسط  العدد العینة المحاور

 الرتب

مجموع 

 الرتب

 قیمة اختبار 

Mann.whitney 

 قیمة 

)Sig( 

 0.002 -3.034 63 9 7 العادیةالمقاطع 
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 15 3 5 المرضیة اللسانیة

 

وتني) لاختبار مقاطع الحنك الرخو -من خلال نتائج الجدول أعلاه والذي یوضح نتائج  (مان

) تساوي Sig) في حین أن قیمة (-3.034(وتني) تساوي -حیث یتضح أن قیمة إختبار (مان

)، أي أنھ توجد فروق ذات دلالة 0.01) وھو مستوى أقل من مستوى الدلالة (0.002(

إحصائیة في الاستجابات بین الحالات العادیة والمرضیة في بند مقاطع الخدین والفك السفلي، 

)، أما متوسط الرتب 63) وبلغ مجموع رتبھ (9في حین أن متوسط الرتب عند العادیین ھو (

)، ومنھ یلاحظ أن أداء 15) وقدر مجموع رتبھ (3الخاص بالحالات المرضیة قدرت ب (

 تم قبول الفرضیة الجزئیة الرابعةالحالات العادیة أعلى من أداء الحالات المرضیة، وبذلك ی

العادیة مفادھا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في بند مقاطع الحنك الرخو بین الحالات التي 

 والحالات المصابة بالشلل الدماغي.

 للأشخاص العادیین: ةتحلیل النتائج الإحصائی -3

) وھي أكبر من العینة المرضیة التي یتراوح 30بما أن العینة العادیین یتراوح عددھا (

)، وقد تم حساب 30) من بین (7) حالات، لذلك قمنا باختیار عینة تقدر ب(5عددھا في (

) ولقد بینت النتائج أنھ لا توجد T.testالفردیة بین الأفراد من خلال تطبیق إختبار (الفروق 

 فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأشخاص العادیین(التطبیق وإعادة التطبیق).
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 تقدیم وتحلیل نتائج الحالات المرضیة: -4

 سنة. 12(حكیم.ت) یبلغ من العمر تقدیم الحالة الأولى:  -4-1

 التحلیل الكمي: -

 تحصلت ھذه الحالة على:

 كلمة. 29إجابات صحیحة من بین  5بند الأول المتمثل في المقاطع الشفویة تحصل على  -

 كلمة. 57إجابات صحیحة من بین  4البند الثاني المتمثل في المقاطع اللسانیة تحصل على  -

 یتحصل على أیة نقطة.البند الثالث المتمثل في مقاطع  الخدین والفك السفلي لم  -

 77البند الرابع المتمثل في مقاطع  الحنك الرخو تحصل على إجابتین صحیحتین من بین  -

 كلمة.

 التحلیل الكیفي: -

من طرف الحالة الأولى نلاحظ أن في جمیع البنود أنھ  من خلال الإجابات المتحصل علیھا

التي تحصل علیھا كانت الصحیحة جابات الإ)، كما أن معظم Lیستبد الحروف بحرف (

) وأحیانا عندما نطلب منھ إعادة الكلمة تارة ینطق cv - cvcكلمات سھلة ذات مقطع واحد (

 ).1الحرف الأول ممدودا وتارة أخرى یصمت لا یقدم أي إجابة.(انظر الملحق رقم

 سنوات. 8(أمال.ب) تبلغ من العمر تقدیم الحالة الثانیة:  -4-2

 التحلیل الكمي: -

 ھذه الحالة على: تحصلت

 كلمة. 29إجابات صحیحة من بین  16بند الأول المتمثل في المقاطع الشفویة تحصلت على  -

 57إجابات صحیحة من بین  35البند الثاني المتمثل في المقاطع اللسانیة تحصلت على  -

 كلمة.
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صحیحة من إجابات  5البند الثالث المتمثل في مقاطع  الخدین والفك السفلي تحصلت على  -

 كلمة . 7بین 

 77إجابة صحیحة من بین  44البند الرابع المتمثل في مقاطع الحنك الرخو تحصلت على  -

 كلمة.

 التحلیل الكیفي: -

ت المتحصل علیھا من طرف ھذه الحالة نلاحظ أنھا لدیھا جمیع الصوامت من خلال الإجابا

 .ṣ        kو    z       g) بحیث تنطق   ṣ z s (  ما عادا حرف

 انظر الملحق رقم(تشوھھا ما عادا الكلمات السھلة. وعندما تكون الحروف مركبة في كلمة

02 ( 

 سنة. 12یبلغ من العمر  (سفیان.س) تقدیم الحالة الثالثة: -4-3

 التحلیل الكمي: -

 تحصلت ھذه الحالة على:

 كلمة. 29صحیحة من بین إجابة  17بند الأول المتمثل في المقاطع الشفویة تحصلت على  -

 كلمة. 57إجابة صحیحة من بین  12البند الثاني المتمثل في المقاطع اللسانیة تحصلت على  -

إجابات صحیحة من  7البند الثالث المتمثل في مقاطع  الخدین والفك السفلي تحصل على -

 كلمة . 7بین 

 77جابة صحیحة من بین إ 30البند الرابع المتمثل في مقاطع الحنك الرخو تحصلت على  -

 كلمة.
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 التحلیل الكیفي: -

من خلال الإجابات المتحصل علیھا من طرف الحالة الثالثة نلاحظ صعوبة في نطق 

) ب     d(، )ḍ)  ب (t(   ،  )ð(  ب  )  θالكلمات، بالإضافة إلى إبدال الحروف حیث ینطق (

)d) وغیاب كلي لحرف .(ṭ ،( انظر وأحیانا لا نسجل أي إجابة.) سواء لوحده أو داخل الكلمة

 ).03الملحق رقم

 سنة. 12(أناییس.ق) تبلغ من العمر تقدیم نتائج الحالة الرابعة:  -4-4

 التحلیل الكمي: -

 تحصلت ھذه الحالة على:

 كلمة. 29إجابة صحیحة من بین  19بند الأول المتمثل في المقاطع الشفویة تحصلت على  -

 كلمة. 57إجابة صحیحة من بین  27في المقاطع اللسانیة تحصلت على البند الثاني المتمثل  -

إجابات صحیحة من  6البند الثالث المتمثل في مقاطع  الخدین والفك السفلي تحصل على -

 كلمة . 7بین 

 77إجابة صحیحة من بین  65البند الرابع المتمثل في مقاطع الحنك الرخو تحصلت على  -

 كلمة.

 التحلیل الكیفي: -

  )d) ب (ḍ) و(ðمن خلال النتائج المتحصل علیھا للحالة الرابعة نلاحظ استبدال حرف (

] عندما یكون في بدایة الكلمة، كما أنھا تستغرق بعض i] و [aبالإضافة إلى تكرار الصائت [

(انظر الملحق رقم الوقت حتى تنطق بالكلمة مما یؤدي إلى تشویھ الكلمة أو عدم وضوحھا.

04.( 
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 سنة. 12(صامي.ق) یبلغ من العمر تقدیم الحالة الخامسة:  -4-5  

 التحلیل الكمي: -

 تحصلت ھذه الحالة على:

 كلمة. 29إجابة صحیحة من بین  22على  المتمثل في المقاطع الشفویة تحصلبند الأول  -

 كلمة. 57إجابة صحیحة من بین  37على  لمتمثل في المقاطع اللسانیة تحصلالبند الثاني ا -

 قاطع  الخدین والفك السفلي لم یتحصل على أیة نقطة.البند الثالث المتمثل في م -

 77إجابة صحیحة من بین  59في مقاطع الحنك الرخو تحصلت على البند الرابع المتمثل  -

 كلمة.

 التحلیل الكیفي: -

الحالة من خلال الإجابات المتحصلة علیھا من طرف الحالة الخامسة لاحظنا أن نتائج ھذه 

مقبولة مقارنة بالحالات الأخرى إلا في بند الخدین والفك السفلي، التي لم یتحصل فیھا على 

) كما لاحظنا علیھ صعوبة في إعادة θ) بحرف (ʃأیة إجابة وذلك بسبب استبدال حرف (

 )05كأنھ یھیئ نفسھ.( انظر الملحق رقم الكلمة حیث یستغرق بعض الوقت 
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 الإستنتاج العام:

من خلال ما تطرقنا إلیھ من دراسات، والتي تناولت موضوع عسر التلفظ لدى الشلل 

الدماغي، والتي أكدت ضعف التحكم في العضلات الفمیة الوجھیة والتي تؤدي إلى عسر 

التلفظ، ومن خلال دراستنا التي كان الھدف منھا تقییم عسر التلفظ لدى العادیین وأطفال 

بناء إختبار تقییم عسر التلفظ لتقییم كل من المجموعتین (العادیة) الشلل الدماغي، ومن خلال 

 و(المرضیة)، وعلى ضوء ما توصلت إلیھ دراستنا یمكن أن نستنتج ما یلي:

الأطفال العادیین ھم الأكثر استجابة من الأطفال المصابین بالشلل الدماغي، فیما یخص البند 

لإحصائیة المتحصلة علیھا نجد أداء الأشخاص الأول المقاطع الشفویة، فمن خلال النتائج ا

وھذا بسبب عدم قدرة فروق العادیین أكثر من الأشخاص المرضى، والتي دلت على وجود 

 أطفال الشلل الدماغي في التحكم في مخارج الأصوات الشفویة.

ن العادیین ھم الأكثر استجابة مفإن بالنسبة للبند الثاني والمتمثل في المقاطع اللسانیة، 

الأشخاص المرضى، وذلك من خلال النتائج المتحصل علیھا التي دلت على وجود فروق 

والإختلاف یعود إلى الصعوبات التي یواجھھا أطفال الشلل الدماغي في تحریك اللسان بصفة 

 إرادیة.

كثر الأ ھم الخدین والفك السفلي تظھر النتائج أن العادیینب الخاص الثالث وفیما یخص البند

بة من الأشخاص المصابین بالشلل الدماغي وذلك من خلال النتائج المتحصل علیھا استجا

التي دلت على وجود فروق، والاختلاف یعود إلى الصعوبات التي یواجھھا أطفال الشلل 

 الدماغي سواء الذین یعانون من ارتخاء العضلات أو تقلصھا.

لأشخاص العادیین ھم الأكثر استجابة ، االرخو وبالنسبة للبند الرابع والأخیر، مقاطع الحنك

من الأشخاص المرضى وذلك من خلال النتائج المتصل علیھا التي دلت على وجود فروق 

الوجھیة الحركات والاختلاف یعود إلى عدم قدرة أطفال الشلل الدماغي في التنسیق بین 

 لنطق الكلمة.
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تحكم بالعضلات الفمیة، سواء والسبب یبقى واحد وھو عدم قدرة أطفال الشلل الدماغي في ال

 اللسان أو الحلق أو الحنجرة.

وقد أسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأشخاص العادیین والحالات 

 المرضیة.

)، یمكن Mann-whitenyوانطلاقا مما سبق وفي ظل النتائج المتحصل علیھا في اختبار (

البنود الأربعة  والرابعة والتي تتضمن انیة والثالثةالقول أن الفرضیة الجزئیة الأولى والث

 (المقاطع الشفویة، اللسانیة، الخدین والفك السفلي، الحنك الرخو) صالحة لتقییم عسر التلفظ.

ومن ھنا یمكن القول أن الھدف الرئیسي لھذه الدراسة قد تحقق والمتمثل في تقییم عسر 

تؤكده النتائج المتحصل علیھا من خلال  اائھا، وھذا ما ببنالتلفظ، وذلك بتطبیق الأداة التي قمن

)، والتي قمنا بتحلیلھا في ضوء الفرضیات، وبھذا قد توصلنا في الأخیر إلى Spssبرنامج (

تقییم ل بناء أداة خاضعة للخصائص السیكومتریة ق الفرضیة العامة المطرحة "أنھ یمكنیتحق

 .الناطقین باللھجة القبائلیةغي عسر التلفظ لدى أطفال الشلل الدما
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 الخاتمة:

اعتمدنا في دراستنا ھذه على الشلل الدماغي بشكل عام وعلى عسر التلفظ بشكل خاص إذا 

 یعتبر الشلل الدماغي أحد الإعاقات التي مست الكثیر من الأطفال.

، الدماغي نوع من التلفیسبب  الذي لى نوع من العجز الحركيحیث یشیر الشلل الدماغي إ

حیث أنھ ھناك العدید من أنواع الشلل تصیب الأطفال على سبیل المثال الشلل الدماغي 

التشنجي، حیث یعاني ھؤلاء الأطفال من العدید من الصعوبات كالصعوبة في تعلم المشي أو 

التي تعتبر أحد الكلام، كما أنھ یعاني من الاضطرابات النطقیة من بینھا عسر التلفظ 

طلاقة الكلام ذات المنشئ البیولوجي تظھر في شكل مقاطع كلامیة ذات  اضطرابات

 انفجاریة مصحوبة بزیادة في الأصوات ذات الرنین الأنفي.

وھذا ما دفعنا للقیام بإجراء بحثنا حول ھذه الفئة من الأطفال قصد تقییم عسر التلفظ لدیھم 

ظ لدى الشلل الدماغي، من بینھا حیث نجد ھناك العدید من الدراسات التي اھتمت بعسر التلف

التي درست عسر التلفظ لدى الشلل الدماغي الناطقین باللغة العربیة  " دماص منال"دراسة 

باستخدام الاختبار النطقي للأستاذة "نصیرة زلال" والتي توصلت إلى الأخطاء النطقیة التي 

 غي سواء من حیث المخارج أو الصفة.یرتكبھا طفل الشلل الدما

نظرا لنقص الاختبارات في الوسط الإكلینیكي الجزائري خاصة القبائلي، قمنا ببناء اختبار و

لتقییم عسر التلفظ لدى أطفال الشلل الدماغي الناطقین باللھجة القبائلیة، والذي تتراوح 

سنة)، وبعد تطبیقھ والحصول على النتائج تبین لنا فعالیة الاختبار في  12-8أعمارھم بین (

عسر التلفظ لدى أطفال الشلل الدماغي، مما یسمح بتطبیقھ في المیدان من طرف تقییم 

 الأخصائیین الأرطفونیین وذلك لتقییم العدید من الاضطرابات ولیس الشلل الدماغي فقط.

لكن على الرغم من النتائج التي تحصلنا علیھا نقترح إقامة المزید من الدراسات في نفس 

أو أفكار جدیدة للاختبار الذي تم  ،ذات مصداقیة، ولما لا تطویرالموضوع وعلى عینة أكبر و

 بناؤه في ھذه الدراسة.
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)01الملحق رقم (  
 عرض نتائج الحالة الاولى

 
 
 

 
 



 1-  (حكیم.ت): نتائج الحالة الاولىعرض      

مخارج  الحروف الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 الاصوات

0 
0 
0 
1 
0 
0 
1 

[bi] 
[lu:] 
[ubɑ] 
[bɑjɑ] 
[lijɑ] 
[bɑ] 
[bbi] 

bib 
ṣub 
juba 
baya 
baṣi 
bla 
bbi 

 
 
 

b 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الشفویة
(Bilabiale) 

 
 
 
 
 
 
 

1 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
1 
 

[mɑ] 
[ɑ:] 
[mɑ] 

[mmi] 
[mɑ] 
[mi:] 
[mi:] 

[mijɑ] 
[ /] 

[əlɑ] 
[mmi] 

ma 
am 
ama 
imi 
mer 
mil 
mel 

maḍi 
maca 
musa 
mmi 

 

 
 
 
 
 

m 

1 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[wɑ] 
[ɑ:] 

[əwi] 
[wi] 
[wi] 
[/] 
[li] 

[mmi] 
[wɑ] 
[wi] 
[/] 

 

wa 
iw 
awi 
win 
wid 
wet 
wali 

wumi 
siwa 
cwi 
rwi 

 

 
 
 
 
 

w 

5/29 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

1 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[θɑ] 
[nɑ] 
[tu] 
[li] 
[lɑ] 
[lɑ] 
[lɑ] 
[/] 

[ntu] 

ta 
tin 
tuɣ 
tid 
tala 
tata 
tasa 
tẓa 
ttu 

 

 
 
 
 

t [θ] 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اللسانیة
(langue) 

0 
0 
0 

[θɑ] 
[θi] 
[θɑ] 

ṭam 
tiṭ 
tag 

 

 
ṭ[tˁ] 

0 
0 
0 
0 
0 
1 

[li] 
[/] 
[/] 
[di] 
[wɑ] 
[ddu] 

ḥed 
sed 
ḥud 
ldi 

dwa 
ddu 

 

 
 
 

d 
 

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 

[du] 
[/] 

[lɑ] 
[li] 

[lɑl] 
[lu] 
[wi] 
[jɑ] 
[li] 
[/] 
[lu] 
[lu] 

di 
da 
ad 
din 
del 
dub 
dawi 
daya 
yidi 
dhu 
dɛu 
dlu 

 

 
 
 
 
 

d [ð] 
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 الكتابة الصوتیة التنقیط
 

 الكلمات
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 

[i] 
[ɑlu] 
[ji] 
[lu] 
[li] 
[du] 
[lu] 
[/] 
 

iḍ 
aḍu 
ḍiq 
ḍul 
ḍil 
ḍlu 
ḍḥu 
qḍu 

 

 
 
 

ḍ[dˁ] 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اللسانیة
(langue) 

 

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
1 

[mmi] 
[nu] 
[ni] 
[ni] 
[nɑ] 
[lu] 
[lu] 
[wu] 
[ntu] 

ini 
inu 
ani 
nek 
neɣ 
nadi 
ndu 
nfu 
ntu 

 

 
 
 
 

n 
 

0 
0 
0 
1 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[lɑ] 
[li] 
[lli] 
[lɑl] 
[lɑl] 
[wɑ] 
[li] 
[wi] 
[lu] 
[lu] 

ala 
ili 
ali 
yal 
lal 
laẓ 
laɛi 
lawi 
lḥu 
lhu 

 

 
 
 
 
 
l 
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 الكتابة الصوتیة التنقیط
 

 الكلمات
 

 مخارج الاصوات الحروف

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[lu] 
[lu] 
[lu] 
[/] 

[lli] 
[nnu] 
[vu] 

 

acu 
cum 
cud 
cuḥ 
cali 
cnu 
cbu 

 

 
 

C  [ ʃ ] 
 

 
الخدین والفك 

 السفلي
(Joues et 

Mandibules) 

0/0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[lu] 
[li] 
[wi] 
[/] 

[lɑ] 
[lɑ] 
[llɑ] 
[/] 
[/] 
[/] 
[/] 

agu 
eg 
agi 
ger 
deg 
gen 
taga 
gani 
gmi 
gma 
glu 

 

 
 
 
 
g 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 
 
 

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[ntul] 
[mmi] 
[tɑr] 
[lɑti] 

[/] 
[/] 
[/] 

kul 
kem 
ker 
Tiki 
kra 
kfu 
ḥku 

 

 
 
 

k 

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[lu] 
[lu] 
[lɑ] 
[l] 

[luħ] 
[/] 
[li] 

ru 
aru 
ara 
er 

ruḥ 
ẓer 
xir 

 
 
r 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

0 
0 
0 
0 

[li] 
[əfu] 
[llu] 
[ltu] 

rayi 
rfu 
rnu 
rku 

 

 
r 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 
 
 

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 

[li] 
[ɑ] 
[li] 
[ʁɑ] 
[um] 
[əwi] 
[li] 
[vu] 
[nu] 

iɣi 
aɣ 
ɣil 
ɣar 
ɣum 
ɣuri 
ɣli 
ɣbu 
ɣnu 

 
 
 
ɣ 
 

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[vi] 
[wɑ] 
[li] 

[lɑl] 
[vɑd] 

[/] 
[vɑ] 
[wɑ] 
[vi] 
[lu] 
[lu] 
[nu] 

fi 
fa 
if 
af 
fad 
faq 
fat 

yufa 
ḥafi 
fru 
flu 
fnu 

 

 
 
 
 
 
f 

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[li] 
[lu] 
[li] 

[lɑw] 
[lɑl] 
[ni] 
[ɑ] 

si 
usu 
Sin 
sew 
sel 
sani 
saɛa 

 
 
 
s 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

0 
0 
0 
0 

[lɑ] 
[ɑ] 
[ni] 
[lu] 

Sya 
sali 
sni 
sɛu 

 

 
s 

 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[li] 
[li] 
[lul] 
[lu] 
[li] 
[li] 
[wi] 
[nu] 

izi 
ziɣ 
zur 
zem 
tizi 
zzi 
zwi 
zzu 

 

 
 
 
z 

1 
0 
0 
1 
0 
0 
0 
0 
 

[vɑv] 
[lɑv] 
[vu] 

[vɑvɑ] 
[vɑ] 
[nu] 
[lu] 
[/] 

 

bab 
jab 
bur 

baba 
yuba 
bnu 
bḍu 
bdu 

 

 
 
 
 
v 

2/77 
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)02(الملحق رقم   
لثانیةعرض نتائج الحالة ا  

 

 

 

 

 

 
 



)أمال.ب(تقدیم نتائج الحالة الثانیة:    -2 

مخارج  الحروف الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 الاصوات

0 
0 
0 
0 
0 
1 
1 

[bi] 
[ʃub] 
[dujɑ] 

[bɑjiqɑ] 
[bɑʃi] 
[blɑ] 
[bbi] 

bib 
ṣub 
juba 
baya 
baṣi 
bla 
bbi 

 
 
 

b 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الشفویة
(Bilabiale) 

 
 
 
 
 
 
 

1 
1 
0 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
0 
1 

[mɑ] 
[ɑm] 
[imɑ] 
[imi] 
[mər] 
[mil] 

[/] 
[mɑḍi] 
[mɑʃɑ] 
[muʃɑ] 
[mmi] 

ma 
am 
ama 
imi 
mer 
mil 
mel 
maḍi 
maca 
musa 
mmi 

 

 
 
 
 
 

m 

1 
1 
0 
1 
0 
0 
1 
0 
0 
1 
1 

[wɑ] 
[iw] 
[iwi] 
[win] 
[wi] 

[wɑʃ] 
[wɑli] 

[wɑmi] 
[ʃiwɑ] 
[ʃwi] 
[rwi] 

wa 
iw 
awi 
win 
wid 
wet 
wali 

wumi 
siwa 
cwi 
rwi 

 

 
 
 
 
 

w 

16/29 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
0 
0 
 

[θɑ] 
[θin] 
[θuʁ] 
[θid] 

[θɑlɑ] 
[θɑθɑ] 
[ʃɑʃɑ] 
[zɑ] 
[su] 

 

ta 
tin 
tuɣ 
tid 
tala   
tata 
tasa 
tẓa 
ttu 

 

 
 
 
 

t [θ] 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اللسانیة
(langue) 

1 
0 
0 

[tˁɑm] 
[/] 

[ɑg] 

ṭam 
tiṭ 
tag 

 

 
ṭ[tˁ] 

1 
0 
1 
1 
1 
1 

[ħəd] 
[ʃəd] 
[ħud] 
[ldi] 

[dwa] 
[ddu] 

ḥed 
sed 
ḥud 
ldi 

dwa 
ddu 

 

 
 
 

d 
 

1 
1 
1 
0 
1 
1 
0 
0 
0 
1 
0 
1 

[ði] 
[ðɑ] 
[ɑð] 
[hin] 
[ðəl] 
[ðuv] 
[lɑwi] 
[ɑjɑ] 
[idi] 
[ðhu] 
[lɛu] 
[ðlu] 

di 
da 
ad   
din 
del 
dub  
dawi 
daya 
yidi 
dhu 
dɛu 
dlu 

 

 
 
 
 
 

d [ð] 
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 الكتابة الصوتیة التنقیط
 

 الكلمات
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

1 
1 
1 
1 
1 
0 
0 
1 

[idˁ] 
[ɑdˁu] 
[idˁiq] 
[dˁul] 
[dˁil] 
[dlu] 

[/] 
[qdˁu] 

 

iḍ 
aḍu 
ḍiq 
ḍul 
ḍil 
ḍlu 
ḍḥu 
qḍu 

 

 
 
 

ḍ[dˁ] 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اللسانیة
(langue) 

 

1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
0 

[ini] 
[inu] 

[ɑminə] 
[nək] 
[nəʁ] 
[nɑði] 
[ndu] 
[nfu] 
[ntuʁ] 

ini 
inu 
ani 
nek 
neɣ 
nadi 
ndu 
nfu 
ntu 

 

 
 
 
 

n 
 

1 
0 
0 
0 
0 
1 
1 
0 
0 
1 

[ɑlɑ] 
[ini] 
[lɑli] 
[jɑl] 
[lɑj] 
[lɑzˤ] 
[lɑʕˤi] 
[lɑmi] 
[nħu] 
[lhu] 

ala 
ili 
ali 
yal 
lal 
laẓ 
laɛi 
lawi 
lḥu 
lhu 

 

 
 
 
 
 
l 

35/57 
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 الكتابة الصوتیة التنقیط
 

 الكلمات
 

 مخارج الاصوات الحروف

1 
1 
1 
0 
1 
1 
0 

[ɑʃu] 
[ʃum] 
[ʃud] 
[su] 

[ʃɑli] 
[ʃnu] 
[sdu] 

 

acu 
cum 
cud 
cuḥ 
cali 
cnu 
cbu 

 

 
 

C  [ ʃ ] 
 

 
الخدین والفك 

 السفلي
(Joues et 

Mandibules) 

5/7 
0 
1 
0 
1 
0 
1 
1 
1 
0 
0 
1 

[ɑbu] 
[əg] 

[ɑwi] 
[gər] 
[jəg] 
[gən] 

[θɑgɑ] 
[gɑni] 
[mmi] 
[mɑ] 
[glu] 

 

agu 
eg 
agi 
ger 
deg 
gen  
taga 
gani 
gmi 
gma 
glu  

 

 
 
 
 
g 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 
 
 

0 
1 
0 
1 
1 
0 
1 

[ul] 
[kəm] 
[kə] 

[θiki] 
[kra] 
[fu] 

[ħku] 
 

kul 
kem 
ker 
Tiki 
kra 
kfu 
ḥku 

 

 
 
 

k 

0 
1 
1 
1 
1 
0 
1 

[rku] 
[ɑru] 
[ɑru] 
[ər] 

[ruħ] 
[jər] 
[xir] 

ru 
aru 
ara 
er  

ruḥ 
ẓer 
xir 

 
 
r 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

1 
1 
1 
1 

[rɑji] 
[rfu] 
[rnu] 
[rku] 

 

rayi 
rfu 
rnu 
rku 

 

 
r 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 
 
 

1 
1 
0 
1 
0 
1 
1 
0 
0 

[iʁi] 
[ɑʁ] 
[il] 

[ʁɑr] 
[um] 
[ʁuri] 
[ʁli] 
[ʁlu] 
[ʁu] 

iɣi 
aɣ 
ɣil 
ɣar 
ɣum 
ɣuri 
ɣli 
ɣbu 
ɣnu 

 
 
 
ɣ 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
0 
1 

[fi] 
[fɑ] 
[if] 
[ɑf] 
[fɑð] 
[fɑq] 
[fɑθ] 
[ufɑ] 
[ħɑfi] 
[fru] 
[tlu] 
[fnu] 

fi 
fa 
if 
af 
fad 
faq 
fat  

yufa 
ḥafi 
fru 
flu 
fnu 

 

 
 
 
 
 
f 

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[ki] 
[uku] 
[kin] 
[kəw] 
[kəl] 
[kəni] 
[kəɛɑ] 
[kɑli] 

si 
usu 
Sin 
sew 
sel 
sani 
saɛa 
sali  

 
 
 
s 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

0 
0 
0 

[kjɑ] 
[kni] 
[kɛu] 

 

sya 
sni 
sɛu 

 

 
s 

 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[igi] 
[giʁ] 
[gur] 
[gəm] 
[tigi] 
[ggi] 
[gwi] 
[ggu] 

izi 
ziɣ 
zur 
zem 
tizi 
zzi 
zwi 
zzu 

 

 
 
 
z 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 

[vɑv] 
[ʒɑv] 
[vur] 

[vɑvɑ] 
[juvɑ] 
[vnu] 
[vdu] 
[vdu] 

bab 
jab 
bur 

baba 
yuba 
bnu 
bḍu 
bdu 

 

 
 
 
 
v 
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)30(الملحق رقم   

الثالثةعرض نتائج الحالة   

 

 

 

 

 
 



سفیان.تالثالثة:   نتائج الحالةعرض   -3 

مخارج  الحروف الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 الاصوات

1 
1 
0 
0 
1 
1 
1 

[bib] 
[sˁub] 

[/] 
[bɑ] 

[bɑsˁi] 
[blɑ] 
[bbi] 

bib 
ṣub 
juba 
baya 
baṣi 
bla 
bbi 

 
 
 

b 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الشفویة
(Bilabiale) 

 
 
 
 
 
 
 

1 
0 
1 
1 
0 
1 
1 
0 
1 
1 
1 

[mɑ] 
[mɑ:] 
[ɑmɑ] 
[imi] 
[mə] 
[mil] 
[məl] 
[mɑ] 

[mɑʃɑ] 
[musɑ] 
[mmi] 

ma 
am 
ama 
imi 
mer 
mil 
mel 
maḍi 
maca 
musa 
mmi 

 

 
 
 
 
 

m 

1 
0 
1 
0 
0 
1 
1 
0 
0 
0 
0 

[wɑ] 
[/] 

[ɑwi] 
[wi] 
[wi] 

[wəθ] 
[wɑli] 

[/] 
[/] 
[/] 
[/] 

wa 
iw 
awi 
win 
wid 
wet 
wali 

wumi 
siwa 
cwi 
rwi 

 

 
 
 
 
 

w 

17/29 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[tɑ] 
[tin] 
[tuʁ] 

[/] 
[tɑlɑ] 

[/] 
[tɑtɑ] 

[/] 
[ətu] 

ta 
tin 
tuɣ 
tid 
tala 
tata 
tasa 
tẓa 
ttu 

 

 
 
 
 

t [θ] 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اللسانیة
(langue) 

0 
0 
0 

[/] 
[/] 
[/] 

ṭam 
tiṭ 
tag 

 

 
ṭ[tˁ] 

0 
0 
0 
1 
1 
1 

[/] 
[/] 
[/] 

[ldi] 
[dwɑ] 
[ddu] 

ḥed 
sed 
ḥud 
ldi 

dwa 
ddu 

 

 
 
 

d 
 

1 
1 
1 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[ði] 
[ðɑ] 
[ɑð] 
[in] 

[dən] 
[duv] 
[zɑwi] 

[/] 
[/] 
[/] 

[dɑʕˤu] 
[dɑlu] 

di 
da 
ad 
din 
del 
dub 
dawi 
daya 
yidi 
dhu 
dɛu 
dlu 

 

 
 
 
 
 

d [ð] 
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 الكتابة الصوتیة التنقیط
 

 الكلمات
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[id] 
[ɑdu] 
[di] 
[dul] 
[di] 
[dlu] 
[əħu] 

[/] 

iḍ 
aḍu 
ḍiq 
ḍul 
ḍil 
ḍlu 
ḍḥu 
qḍu 

 

 
 
 

ḍ[dˁ] 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اللسانیة
(langue) 

 

1 
0 
0 
1 
0 
0 
0 
0 
0 

[ini] 
[nu] 
[ni] 

[nək] 
[/] 

[nɑ] 
[/] 
[/] 
[/] 

ini 
inu 
ani 
nek 
neɣ 
nadi 
ndu 
nfu 
ntu 

 

 
 
 
 

n 
 

1 
0 
0 
0 
1 
0 
0 
1 
0 
0 

[ɑlɑ] 
[əli] 
[əliθ] 
[nɑl] 
[lɑl] 
[lɑl] 
[/] 

[lɑwi] 
[ɑħu] 
[lhu] 

ala 
ili 
ali 
yal 
lal 
laẓ 
laɛi 
lawi 
lḥu 
lhu 

 

 
 
 
 
 
l 

12/57 
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 الكتابة الصوتیة التنقیط
 

 الكلمات
 

 مخارج الاصوات الحروف

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

[ɑʃu] 
[ʃum] 
[ʃud] 
[ʃuħ] 
[ʃɑli] 

 [ʃnu] 
[ʃvu] 

acu 
cum 
cud 
cuḥ 
cali 
cnu 
cbu 

 

 
 

C  [ ʃ ] 
 

 
الخدین والفك 

 السفلي
(Joues et 

Mandibules) 

7/7 
0 
0 
1 
0 
0 
0 
0 
0 
1 
0 
1 

[ɑfu] 
[əf] 

[ɑgi] 
[jər] 
[əg] 
[n] 

[təjɑ] 
[gɑni] 
[gmi] 

[gəmɑ] 
[glu] 

agu 
eg 
agi 
ger 
deg 
gen 
taga 
gani 
gmi 
gma 
glu 

 

 
 
 
 
g 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 
 
 

0 
1 
0 
1 
0 
0 
0 

[ku] 
[kəm] 
[əkər] 
[θiki] 
[kərə] 
[kɑfu] 
[tɑħku] 

kul 
kem 
ker 
Tiki 
kra 
kfu 
ḥku 

 

 
 
 

k 

0 
0 
0 
0 
0 
0 
1 

[lu] 
[ɑlu] 
[əlɑ] 
[əl] 

[luħ] 
[əl] 
[xir] 

ru 
aru 
ara 
er 

ruḥ 
ẓer 
xir 

 
 
r 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

0 
0 
0 
0 

[ðɑji] 
[fuθ] 
[ənu] 
[ɑku] 

rayi 
rfu 
rnu 
rku 

 

 
r 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 
 
 

0 
0 
0 
0 
1 
0 
0 
0 
1 

[ʁ] 
[ɑx] 
[dʁi] 
[ʁəl] 

[ʁum] 
[ʁuji] 
[ʁli] 
[ʁnu] 
[ʁnu] 

iɣi 
aɣ 
ɣil 
ɣar 
ɣum 
ɣuri 
ɣli 
ɣbu 
ɣnu 

 
 
 
ɣ 
 

1 
1 
0 
0 
0 
1 
1 
0 
1 
0 
1 
1 
 
 

[fi] 
[fɑ] 
[fi] 
[ɑ] 

[fɑl] 
[fɑq] 
[fɑt] 
[fɑ] 

[ħɑfi] 
[flu] 
[flu] 
[fnu] 

fi 
fa 
if 
af 
fad 
faq 
fat 

yufa 
ḥafi 
fru 
flu 
fnu 

 

 
 
 
 
 
f 

1 
0 
0 
1 
0 
1 
1 

[si] 
[kusu] 
[siθ] 
[səw] 
[sɑ] 

[sɑni] 
[sɑʕˤɑ] 

si 
usu 
Sin 
sew 
sel 
sani 
saɛa 

 
 
 
s 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

1 
1 
1 
1 

[sjɑ] 
[sni] 
[sʕˤu] 
[sɑli] 

sya 
sni 
sɛu 
sɑli 

 
s 

 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 

0 
0 
0 
1 
0 
0 
0 
1 

[idi] 
[diʁ] 
[du] 

[zəm] 
[tidi] 
di[] 
[wi] 
[zzu] 

izi 
ziɣ 
zur 
zem 
tizi 
zzi 
zwi 
zzu 

 

 
 
 
z 

0 
0 
1 
1 
1 
0 
0 
0 

[jɑv] 
[jɑv] 
[vur] 

[vɑvɑ] 
[juvɑ] 
[ənu] 
[əvu] 
[ud] 

bab 
jab 
bur 

baba 
yuba 
bnu 
bḍu 
bdu 

 

 
 
 
 
v 
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)04الملحق رقم (  
 عرض نتائج الحالة الرابعة

 

 

 

 

 
 



 4-  أناییس.قنتائج الحالة الرابعة: عرض 

مخارج  الحروف الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 الاصوات

1 
1 
0 
1 
1 
0 
1 

[bib] 
[sˁub] 
[uvɑ] 
[bɑjɑ] 
[bɑsˁi] 

[lɑ] 
[bbi] 

bib 
ṣub 
juba 
baya 
baṣi 
bla 
bbi 

 
 
 

b 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الشفویة
(Bilabiale) 

 
 
 
 
 
 
 

0 
1 
0 
1 
0 
0 
1 
0 
1 
1 
1 

[ɑɑɑm] 
[ɑm] 

[ɑɑɑmɑ] 
[imi] 
[məħ] 
[mij] 
[məl] 
[nadi] 
[maʃɑ] 
[mu:sɑ] 
[mmi] 

ma 
am 
ama 
imi 
mer 
mil 
mel 
maḍi 
maca 
musa 
mmi 

 

 
 
 
 
 

m 

1 
0 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
0 
1 

[wɑ] 
[iiiw] 
[ɑwi] 
[win] 
[wið] 
[əθ] 

[wɑli] 
[wumi] 
[siwɑ] 
[swi] 
[rwi] 

wa 
iw 
awi 
win 
wid 
wet 
wali 

wumi 
siwa 
cwi 
rwi 

 

 
 
 
 
 

w 

12/29 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
0 
0 

[θɑ] 
[θin] 
[θuʁ] 
[id] 

[θɑlɑ] 
[θɑθɑ] 
[θɑsɑ] 
[zɑ] 

[θəttu] 

ta 
tin 
tuɣ 
tid 
tala   
tata 
tasa 
tẓa 
ttu 

 

 
 
 
 

t [θ] 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اللسانیة
(langue) 

1 
1 
1 

[tˁɑm] 
[θitˁ] 
[tˁɑg] 

 

ṭam 
tiṭ 
tag 

 

 
ṭ[tˁ] 

1 
1 
1 
0 
0 
1 

[ħəd] 
[səd] 
[ħud] 
[li] 

[wɑ] 
[ddu] 

ḥed 
sed 
ḥud 
ldi 

dwa 
ddu 

 

 
 
 

d 
 

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[di] 
[dɑ] 

[ɑɑd] 
[dun] 
[dəl] 
[duv] 

[dɑwi] 
[dɑjɑ] 
[jidi] 
[dhu] 
[dʕˤu] 
[dlu] 

 

di 
da 
ad   
din 
del 
dub  
dawi 
daya 
yidi 
dhu 
dɛu 
dlu 

 

 
 
 
 
 

d [ð] 
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 الكتابة الصوتیة التنقیط
 

 الكلمات
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[id] 
[ɑdu] 
[di] 
[dul] 
[dil] 
[dlu] 
[dħu] 
[qdu] 

iḍ 
aḍu 
ḍiq 
ḍul 
ḍil 
ḍlu 
ḍḥu 
qḍu 

 

 
 
 

ḍ[dˁ] 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اللسانیة
(langue) 

 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
0 
0 

[ini] 
[inu] 
[ɑni] 
[nək] 
[nəʁ] 
[nɑði] 
[du] 
[fu] 
[ttu] 

ini 
inu 
ani 
nek 
neɣ 
nadi 
ndu 
nfu 
ntu 

 

 
 
 
 

n 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

[ɑlɑ] 
[ili] 

   [ɑli] 
[jɑl] 
[lɑl] 

   [lɑzˤ] 
   [lɑʕˤi] 
  [lɑwi] 
  [lħu] 
  [lhu] 

ala 
ili 
ali 
yal 
lal 
laẓ 
laɛi 
lawi 
lḥu 
lhu 

 

 
 
 
 
 
l 

27/57 
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الصوتیةالكتابة  التنقیط  
 

 الكلمات
 

 مخارج الاصوات الحروف

0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

[ɑɑʃu] 
[ʃum] 
[ʃud] 
[ʃuħ] 
[ʃɑli] 
[ʃnu] 
[ʃvu] 

acu 
cum 
cud 
cuḥ 
cali 
cnu 
cbu 

 

 
 

C  [ ʃ ] 
 

 
الخدین والفك 

 السفلي
(Joues et 

Mandibules) 

6/7 
0 
1 
1 
0 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

[ɑgiii] 
[əg] 
[ɑgi] 
[g] 
[də] 
[gən] 

[θɑgɑ] 
[gɑni] 
[gmi] 
[gmɑ] 
[glu] 

agu 
eg 
agi 
ger 
deg 
gen  
taga 
gani 
gmi 
gma 
glu  

 

 
 
 
 
g 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 
 
 

0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
 

[tul] 
[kəm] 
[kər] 
[tiki] 
[krɑ] 
[kfu] 
[ħku] 

kul 
kem 
ker 
Tiki 
kra 
kfu 
ḥku 

 

 
 
 

k 

1 
0 
0 
1 
1 
0 
1 

[ru] 
[ɑɑru] 
[ɑɑru] 

[ər] 
[ruħ] 
[ər] 
[xir] 

ru 
aru 
ara 
er  

ruḥ 
ẓer 
xir 

 
 
r 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

1 
1 
1 
0 

[rɑji] 
[rfu] 
[rnu] 
[rnu] 

rayi 
rfu 
rnu 
rku 

 

 
r 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 
 
 

0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

[iiiʁi] 
[ɑʁ] 
[ʁil] 
[ʁɑr] 
[ʁum] 
[ʁuri] 
[ʁli] 
[ʁvu] 
[ʁnu] 

iɣi 
aɣ 
ɣil 
ɣar 
ɣum 
ɣuri 
ɣli 
ɣbu 
ɣnu 

 
 
 
ɣ 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

[fi] 
[fɑ] 
[if] 
[ɑf] 
[fɑð] 
[fɑq] 
[fɑθ] 
[jufɑ] 
[ħɑfi] 
[fru] 
[flu] 
[fnu] 

 

fi 
fa 
if 
af 
fad 
faq 
fat  

yufa 
ḥafi 
fru 
flu 
fnu 

 

 
 
 
 
 
f 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

[si] 
[uʃu] 
[sin] 
[səw] 
[səl] 

[sɑni] 
[sɑʕˤɑ] 
[sɑli] 

si 
usu 
Sin 
sew 
sel 
sani 
saɛa 
sali  

 
 
 
s 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

1 
0 
1 

[sjɑ] 
[ni] 

[sʕˤu] 

sya 
sni 
sɛu 

 

 
s 

 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
 

[izi] 
[ziʁ] 
[zur] 
[zəm] 
[θizi] 
[zzi] 
[zwi] 
[zzu] 

izi 
ziɣ 
zur 
zem 
tizi 
zzi 
zwi 
zzu 

 

 
 
 
z 

1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

[vɑv] 
[nəʒv] 
[vur] 

[vɑvɑ] 
[jɑvɑ] 
[vnu] 
[vdˁu] 
[vdu] 

bab 
jab 
bur 

baba 
yuba 
bnu 
bḍu 
bdu 

 

 
 
 
 
v 
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)05(الملحق رقم   
الخامسة عرض نتائج الحالة  



)صامي.ق(الخامسة: تقدیم نتائج الحالة -2 

مخارج  الحروف الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 الاصوات

1 
0 
1 
1 
0 
1 
1 
 

[bib] 
[ʃub] 

[ʒuvɑ] 
[bɑjɑ] 
[bɑʃi] 
[blɑ] 
[bbi] 

bib 
ṣub 
juba 
baya 
baṣi 
bla 
bbi 

 
 
 

b 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الشفویة
(Bilabiale) 

 
 
 
 
 
 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
0 
1 

[mɑ] 
[ɑm] 

[ɑmɑ] 
[imi] 
[mər] 
[mil] 
[məl] 

[mɑdi] 
[mɑʃɑ] 
[muʃɑ] 
[mmi] 

ma 
am 
ama 
imi 
mer 
mil 
mel 
maḍi 
maca 
musa 
mmi 

 

 
 
 
 
 

m 

1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
0 
1 
0 
1 

[wɑ] 
[iw] 

[ɑwi] 
[win] 
[wid] 
[wɑw] 
[wɑli] 
[umi] 
[siwɑ] 
[wi] 
[rwi] 

wa 
iw 
awi 
win 
wid 
wet 
wali 

wumi 
siwa 
cwi 
rwi 

 

 
 
 
 
 

w 

22/29 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

1 
1 
0 
0 
1 
1 
0 
0 
0 

[θɑ] 
[θin] 
[tuʁ] 
[θiθ] 

[θɑlɑ] 
[θɑθɑ] 
[θɑʃɑ] 
[zza] 
[tu] 

 

ta 
tin 
tuɣ 
tid 
tala   
tata 
tasa 
tẓa 
ttu 

 

 
 
 
 

t [θ] 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اللسانیة
(langue) 

1 
1 
0 

[tˁɑm] 
[θitˁ] 
[ta] 

ṭam 
tiṭ 
tag 

 

 
ṭ[tˁ] 

1 
1 
0 
0 
1 
1 

[ħəd] 
[səd] 
[ħu] 
[ddi] 
[dwa] 
[ddu] 

ḥed 
sed 
ḥud 
ldi 

dwa 
ddu 

 

 
 
 

d 
 

1 
1 
1 
1 
1 
0 
0 
1 
1 
1 
1 
0 

[ði] 
[ðɑ] 
[ɑð] 
[ðin] 
[ðəl] 
[bub] 
[ɑwi] 
[ðɑjɑ] 
[jiði] 
[ðhu] 
[ðʕˤu] 
[lu] 

di 
da 
ad   
din 
del 
dub  
dawi 
daya 
yidi 
dhu 
dɛu 
dlu 

 

 
 
 
 
 

d [ð] 
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 الكتابة الصوتیة التنقیط
 

 الكلمات
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

1 
1 
1 
1 
1 
0 
0 
0 

[idˁ] 
[ɑdˁu] 
[dˁiq] 
[dˁul] 
[dˁil] 
[dˁl] 
[dhu] 
[qdu] 

 

iḍ 
aḍu 
ḍiq 
ḍul 
ḍil 
ḍlu 
ḍḥu 
qḍu 

 

 
 
 

ḍ[dˁ] 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اللسانیة
(langue) 

 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 

[ini] 
[inu] 
[ɑni] 
[nək] 
[nəʁ] 
[nɑði] 
[ndu] 
[ntu] 
[ntu] 

ini 
inu 
ani 
nek 
neɣ 
nadi 
ndu 
nfu 
ntu 

 

 
 
 
 

n 
 

1 
1 
1 
0 
1 
1 
0 
1 
0 
1 

[ɑlɑ] 
[ili] 
[ɑli] 
[lɑl] 
[lɑl] 
[lɑzˤ] 
[lɑqi] 
[lɑwi] 
[lhu] 
[lhu] 

ala 
ili 
ali 
yal 
lal 
laẓ 
laɛi 
lawi 
lḥu 
lhu 

 

 
 
 
 
 
l 

37/57 
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 الكتابة الصوتیة التنقیط
 

 الكلمات
 

 مخارج الاصوات الحروف

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

[ɑθu] 
[θum] 
[θud] 
[θuħ] 
[θɑli] 
[θnu] 
[θvu] 

 

acu 
cum 
cud 
cuḥ 
cali 
cnu 
cbu 

 

 
 

C  [ ʃ ] 
 

 
الخدین والفك 

 السفلي
(Joues et 

Mandibules) 

0/7 
1 
1 
0 
1 
0 
1 
1 
1 
0 
1 
1 

[ɑgu] 
[əg] 

[ɑwi] 
[gər] 
[jəg] 
[gən] 

[θɑgɑ] 
[θɑgɑ] 
[mmi] 
[gmɑ] 
[glu] 

 

agu 
eg 
agi 
ger 
deg 
gen  
taga 
gani 
gmi 
gma 
glu  

 

 
 
 
 
g 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 
 
 

0 
1 
0 
1 
0 
1 
1 

[tul] 
[kəm] 
[tər] 
[θiki] 
[trɑ] 
[kfu] 
[ħku] 

 

kul 
kem 
ker 
Tiki 
kra 
kfu 
ḥku 

 

 
 
 

k 

1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 

[ru] 
[ɑru] 
[ɑrɑ] 
[ər] 

[ruħ] 
[zəʁ] 
[xir] 

ru 
aru 
ara 
er  

ruḥ 
ẓer 
xir 

 
 
r 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

1 
1 
1 
1 
 

[rɑji] 
[rfu] 
[rnu] 
[rku] 

 

rayi 
rfu 
rnu 
rku 

 

 
r 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 
 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 

[iʁi] 
[ɑʁ] 
[ʁil] 
[ʁar] 

[ʁum] 
[ʁuri] 
[ʁli] 
[ʁnu] 
[ʁnu] 

iɣi 
aɣ 
ɣil 
ɣar 
ɣum 
ɣuri 
ɣli 
ɣbu 
ɣnu 

 
 
 
ɣ 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
 

[fi] 
[fɑ] 
[if] 
[ɑf] 
[fɑð] 
[fɑq] 
[fɑt] 
[jufɑ] 
[ħɑfi] 
[fru] 
[flu] 
[θnu] 

fi 
fa 
if 
af 
fad 
faq 
fat  

yufa 
ḥafi 
fru 
flu 
fnu 

 

 
 
 
 
 
f 

1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
0 

[si] 
[uθu] 
[sin] 
[səw] 
[səl] 

[sɑni] 
[sɑʕˤɑ] 
[θɑli] 

si 
usu 
Sin 
sew 
sel 
sani 
saɛa 
sali  

 
 
 
s 
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 الكلمات الكتابة الصوتیة التنقیط
 

مخارج  الحروف
 الاصوات

1 
0 
0 

[sjɑ] 
[θni] 
[ɑʕˤu] 

 

sya 
sni 
sɛu 

 

 
s 

 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 

1 
1 
1 
0 
1 
1 
0 
1 

[izi] 
[ziʁ] 
[zur] 
[zɑb] 
[θizi] 
[zzi] 
[wi] 
[zzu] 

izi 
ziɣ 
zur 
zem 
tizi 
zzi 
zwi 
zzu 

 

 
 
 
z 

1 
0 
1 
1 
1 
1 
0 
1 

[vɑv] 
[vɑv] 
[vur] 

[vɑvɑ] 
[juvɑ] 
[vnu] 
[vdu] 
[vdu] 

bab 
jab 
bur 

baba 
yuba 
bnu 
bḍu 
bdu 

 

 
 
 
 
v 

59/77 
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 )06الملحق رقم (
 تقدیم أداة البحث 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 المصدر:-1

 Batterie d’évaluation clinique deلى بطاریة (اةعده أھذبناء اعتمدنا في  

dysarthrie" التي صممت من طرف (Dr.PascalAuzou " طبیب أعصاب و"

véronique Rolland-Monnoury"،والتي تختص في: أورطفوني 

 )L’évaluation de la sévéritéتقییم الشدة.(-

 )L’analyse perceptiveالتحلیل الإدراكي.(-

 )L’analyse phonétiqueالتحلیل الصوتي.(-

 )L’examen moteurاختبار الحركي.(-

 )L’auto-évaluationالتقییم الذاتي ( -

 .)l’analyse phonétique( الصوتي التحلیل: بند -2

 اة لتقییم عسر التلفظ.دعلى بند التحلیل الصوتي لبناء أاعتمادنا  دو ق

                                          )Auzou, Rolland-Monnoury,2006,p.6( 

 الھدف: -2

 .یھدف ھذا الاختبار إلى إظھار اضطرابات الإنتاج الصوتي 

 الوسیلة:-3

أربعة مراحل بدءا بنطق الى مقسمة كلمة باللھجة القبائلیة  170یحتوي ھذا البند على 

 :تكرار و الكلمات من المستوى السھل إلى الصعب 

 .مخارجالاصواتالشفویة -

 اللسانیة. مخارجالاصوات-
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 الخدین و الفك السفلي. مخارجالاصوات -

 الحنك الرخو. مخارجالاصوات -

 التطبیق:-4

تكون الحصة من أجل تطبیق ھذا البند یجلس المفحوص مقابل الفاحص على الطاولة،حیث 

فردیة و في جو ھادئ خالي من التشویش ، وقبل التطبیق تقدم لھ بعض التمارین الخاصة 

بالعضلات الفمیة ( اللسان، الشفتین، الخدین والفك السفلي،الحنك الرخو) لتھیئة الطفل على 

 تكرار الكلمات.

  التعلیمة: -5

 سأقدم لك مجموعة من الكلمات وكرر ورائي.

 باللھجة القبائلیة:التعلیمة -

Akediniɣkra n imeslayenkeččɛawdedzeffir-iw 

 التعلیمة بالكتابة الصوتیة العالمیة:-

akədiniʁkra n iməslayənkəʧʕˤawðədzəffir-iw( 

 التوقیت: -6

نقوم بتقدیم مجموعة من الكلمات المرتبة من ة للمفحوص والتأكد من فھمھا، بعد تقدیم التعلیم

دقیقة إلى  45لحصة بین تتراوح المدة الزمنیة لحیث السھلة الى الصعبة و ھو یقوم باعدتھا. 

 .ساعة

 التنقیط: -7

 01الإجابة الصحیحة: -

 00الإجابة الخاطئة: -
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التمارین الفمیة:-  

 نقوم بھذه التمارین عن طریق التقلید.

 

 

 الشفتین
you وضع الشفتین نحو الأمام على شكل -   

i سحب الشفتین نحو الوراء على شكل  -  
تحریك كل الفم من الیمین إلى الیسار. -  

Chatبصوت مرتفع. نطق كلمة -  
تغطیة الشفاه السفلیة بالشفاه العلویة والعكس. -  
نفس عمیق.أخذ  -  
عض الشفاه بواسطة الأسنان واحدة تلوى الأخرى. -  
ابتسم من الجھة الیسرى من الجھة الیمنى. -  
مسك القلم بین الشفتین والأسنان تكون مغلقة (على شكل سیجارة). -  
 
 

 اللسان
سحب اللسان إلى الخارج. -  
إدخال اللسان. -  
سحب اللسان مقدمة اللسان نحو الأنف. -  
اللسان وتوجیھھ نحو الذقن.سحب  -  
تحریك مقدمة اللسان یمینا ویسارا. -  
طقطقت اللسان ببطء ثم بقوة( مص الحنك). -  
تمریر مقدمة اللسان على كل الأسنان من الأعلى إلى الأسفل. -  
:عشرةمراتتكرار-  

.Ta tata – da dada – na nana 
 Kra-kro-kri-krunkré- krou_ gr- agro- gri-gro- gré- gro، مع التركیز على

"R حرف"   
 

 

 

 الخدین والفك السفلي
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نفخ الخدین ثم الضغط بالإبھام ومقاومة الضغط بالشفاه. -  
تمریر الھواء من خد إلى آخر. -  
تحریك الفك السفلي من الیمین إلى الیسار. -  
عض الشفاه السفلیة.-  
عض الشفاه العلویة. -  
ثم مفتوح. –المضغ والفم مغلوق  -  
الفم وغلق الفم. فتح -  

 الحنك الرخو
إدخال وإخراج اللسان بشكل مستقیم. -  
أخذ نفس لأطول مدة ممكنة. -  
النفخ في الكأس باستخدام المصاصة. -  
النفخ بالقوة كإطفاء الشمعة. -  
التثاؤب بالتناوب. -  

، ثم التثاؤب بدون صوت.  AAA التثاؤب بنطق الحرف   -  
الضغط داخل الفم.نفخ الخدین والحفاظ على  -  

A-AN* A-AN* A-AN *O-ON*O-ON*O-ON تكرار الأصوات التالیة:   - 
AKبرفع مؤخرة اللسان. تكرار عدة مرات الصوت   - 

تكرار: -  
KRA- KRO- KRU 

KA- KO- KU –KI- KOU  
AKA- OKO- OUKOU- IKI 

AGA- OGO- IUGIU- EGUE- IGUE- IGUI 
CRAQUER- CRIQUET- CROQUET 
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ccv cvcv cvc vc(v) cv 
KbL Api KbL Api KbL Api KbL Api KbL Api مخارج الأصوات الحروف 
bla 
bbi 

[blɑ] 
[bbi] 

juba 
baya 
baṣi 

[ʒubɑ] 
[bɑjɑ] 
[bɑsˁi] 

bib 
ṣub 

 

[bib] 
[sˁub] 

 

     
b 
 

 الشفویة
(bilabiale) 

mmi [mmi] maḍi 
maca 
tama 
musa 
ḥami 

[mɑdˁi] 
[mɑʃɑ] 
[θɑmɑ] 
[mu:sɑ] 
[ħɑmi] 

qim 
mer 
sem 
mil 
qam 
mel 

 

[qim] 
[ mər] 
[sɑm] 
[mil] 
[qɑm] 
[məl] 

 

am 
ama 
imi 
ami 

 
 

[ɑm] 
[ɑmɑ] 
[imi] 
[ɑmi] 

 
 

ma [mɑ]  
m 
 
 
 
 
 

 

cwi 
rwi 

[ʃwi] 
[rwi] 

wali 
wumi 
siwa 

[wɑli] 
[wumi] 
[siwɑ] 

win 
wid 
wet 

 

[win] 
[wið] 
[wəθ] 

 

iw 
awi 

[iw] 
[ɑwi] 

 

wa 
 
 

[wɑ] 
 
 

 
w 
 
 
 
 
 

 

tẓa 
ttu 

[θzˤɑ] 
[tsu] 

tura 
tagi 
tira 
tidi 
tala 

[θurɑ] 
[θɑgi] 
[θirɑ] 
[θiði] 

[θɑlɑ] 

tin 
tuɣ 
tid 

[θin] 
[θuʁ] 
[ θið] 

 
 

 
 

ta  [θɑ]  
t [θ] 

 
 
 

 
 

 اللسانیة
(langue) 
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tili 
tata 
tasa 

[θili] 
[θɑθɑ] 
[θɑsɑ] 

 

 

    ṭam 
tiṭ 
ɣuṭ 
ṭag 

 

[tˁɑm] 
[θitˁ] 
[ʁutˁ] 
[tˁɑg] 

 

   
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
ṭ[tˁ] 

 
 
 

 

ldi 
dwa 
ddu 

 

[ldi] 
[dwɑ] 
[ddu] 

 

  ḥed 
sed 
duḥ 
ḥud 
duz 

[ħəd] 
[səd] 
[duħ] 
[ħud] 
[duz] 

   
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
d 

 

dhu 
dɛu 
dlu 

 

[ðhu] 
[ðʕˤu] 
[ðlu] 

 

dawi 
daya 
yidi 

[ðɑwi] 
[ðɑjɑ] 
[jiði] 

din 
udi 
ẓid 
del 
dub 

 

[ðin] 
[uði] 
[zˤið] 
[ðəl] 
[ðuv] 

 

ad [ɑð] di 
da 
 
 
 

[ði] 
[ðɑ] 

 
 
 

 
d [ð] 
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ḍlu 
ḍḥu 
ḍfi 
qḍu 

[dˁlu] 
[dˁħu] 
[dˁfi] 

[qdˁu] 

  suḍ 
ḍiq 
ḍaɛ 
ḍer 
ḍul 
xiḍ 
ḍil 

 

[su idˁ] 
[idˁiq] 
[idˁɑʕˤ] 
[dˁər] 
[dˁul] 
[xidˁ] 
[dˁil] 

 

iḍ 
aḍu 

 
 
 
 
 
 

[idˁ] 
[ɑdˁu] 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 

 

 
ḍ[dˁ] 

 

ndu 
nfu 
ntu 

 
 
 
 

lḥu 
lhu 

[ndu] 
[nfu] 
[ntu] 

 
 
 
 

[lħu] 
[lhu] 

nadi 
 
 
 
 
 
 

laɛi 
lawi 

[nɑði] 
 
 
 
 
 
 

[lɑʕˤi] 
[lɑwi] 

nek 
neɣ 

 
 
 
 
 

yal 
lal 
laẓ 

[nək] 
[nəʁ] 

 
 
 
 
 

[jɑl] 
[lɑl] 

[lɑzˤ] 

ini 
inu 
ani 

 
 
 
 

ul 
ula 
ala 
ili 
ali 

[ini] 
[inu] 
[ɑni] 

 
 
 
 

[ul] 
[ulɑ] 
[ɑlɑ] 
[ili] 
[ɑli] 

   
 

N 
 
 
 
 

L 

 

cnu 
cbu 

[ʃnu] 
[ʃvu] 

cali 
 

[ʃɑli] 
 

cum 
cud 
cax 
cac 

[ʃum] 
[ʃud] 
[ʃɑx] 
[ʃɑʃ] 

acu [ɑʃu]    
C[ʃ] 

 
 

الخدین والفك 
 السفلي

(Joues et 
Mandibules) 
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caḍ 
cuḥ 
cix 
cib 
ḥuc 

[ʃɑdˁ] 
[ʃuħ] 
[ʃix] 
[ʃiv] 
[ħuʃ] 

 
 
 
 

gmi 
gma 
glu 

[gmi] 
[gmɑ] 

[glu] 

taga 
gani 

[θɑgɑ] 
[gɑni] 

ger 
deg 
gen 

 

[gər] 
[ðəg] 
[gən] 

 

agu 
eg 
agi 

 

[ɑgu] 
[əg] 
[ɑgi] 

 

   
g 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 

kra 
kfu 
ḥku 

[krɑ] 
[kfu] 
[ħku] 

Tiki [θiki] kul 
yak 
zik 
kem 
kan 
ker 

[kul] 
[jɑk] 
[zik] 

[kəm] 
[kɑn] 
[kər] 

     
 

K 

rfu 
rnu 
rku 

[rfu] 
[rnu] 
[rku] 

rayi [rɑji] yir 
ruḥ 
ẓer 
xir 

[jir] 
[ruħ] 
[zˤər] 
[xir] 

aru 
ara 
er 

[ɑru] 
[ɑru] 
[ər] 

ru [ru]  
r 
 

dɣa 
ɣli 
ɣni 
ɣbu 
ɣnu 

[ðʁɑ] 
[ʁli] 
[ʁni] 
[ʁvu] 
[ʁnu] 

ɣuri [ʁuri] ɣil 
ɣas 
ɣar 
siɣ 

ɣum 

[ʁil] 
[ʁɑs] 
[ʁɑr] 
[siʁ] 
[ʁum] 

iɣi 
aɣ 

[iʁi] 
[ɑʁ] 

   
 
ɣ 
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ɣab 
ɣiḍ 

 

[ʁɑv] 
[ʁidˁ] 

 

 

fru 
cfu 
fdu 
flu 
fnu 
fsi 

[fru] 
[ʃfu] 
[fðu] 
[flu] 
[fnu] 
[fsi] 

yufa 
ḥafi 

[jufɑ] 
[ħɑfi] 

yaf 
yif 
fad 
faq 
fat 

[jɑf] 
[jif] 
[fɑð] 
[fɑq] 
[fɑθ] 

if 
af 

[if] 
[ɑf] 

fi 
fa 
 
 
 
 
 

[fi] 
[fɑ] 

 
 
 
 
 

 
 
f 
 
 
 

sya 
sni 
sɛu 

[sjɑ] 
[sni] 
[sʕˤu] 

sani 
saɛa 
sali 

[sɑni] 
[sɑʕˤɑ] 
[sɑli] 

sin 
sew 
seg 
sel 
xas 
suɣ 

[sin] 
[səw] 
[səg] 
[səl] 
[xɑs] 
[suʁ] 

usu [usu] si 
 
 
 
 
 
 

[si] 
 
 
 
 
 
 

 
 

S 

zzi 
zwi 
zzu 
zlu 

[zzi] 
[zwi] 
[zzu] 
[zlu] 

 

tizi [θizi] ziɣ 
zur 
zem 

[ziʁ] 
[zur] 

[zəm] 

izi 
 

[izi] 
 

 
 

 
 

 
 
z 
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bnu 
bḍu 
bdu 
bɣu 
bru 
bri 
bru 

[vnu] 
[vdˁu] 
[vðu] 

[vʁu] 
[vru] 
[vri] 
[vru] 

baba 
yuba 

[vɑvɑ] 
[jɑvɑ] 

bab 
jab 
bur 

 

[vɑv] 
[ʒɑv] 
[vur] 

 

     
V [b] 
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 الكلمات المختارة للتطبیق

Ccv cvcv cvc vc(v) cv 
KbL Api KbL Api KbL Api KbL Api KbL Api مخارج الأصوات الحروف 
bla 
bbi 

[blɑ] 
[bbi] 

juba 
baya 
baṣi 

[ʒubɑ] 
[bɑjɑ] 
[bɑsˁi] 

bib 
ṣub 

 

[bib] 
[sˁub] 

 

     
b 
 

 الشفویة
(bilabiale) 

mmi [mmi] maḍi 
maca 
musa 

 

[mɑdˁi] 
[mɑʃɑ] 
[mu:sɑ] 

 

   mer 
mil 
mel 

 

[ mər] 
[mil] 
[məl] 

 

am 
ama 
imi 

 
 
 

[ɑm] 
[ɑmɑ] 
[imi] 

 
 
 

ma [mɑ]  
m 
 
 
 
 
 

 

cwi 
rwi 

[ʃwi] 
[rwi] 

wali 
wumi 
siwa 

[wɑli] 
[wumi] 
[siwɑ] 

win 
wid 
wet 

 

[win] 
[wið] 
[wəθ] 

 

iw 
awi 

[iw] 
[ɑwi] 

 

wa 
 
 

[wɑ] 
 
 

 
w 
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tẓa 
ttu 

[θzˤɑ] 
[tsu] 

tala 
tata 
tasa 

 
 
 

[θɑlɑ] 
 [θɑθɑ] 
[θɑsɑ] 

 

tin 
tuɣ 
tid 

[θin] 
[θuʁ] 
[ θið] 

 
 

 
 

ta  [θɑ]  
t [θ] 

 
 
 
 

 
 

 اللسانیة
(langue) 

 
 
 

           

    ṭam 
tiṭ 
tag 

[tˁɑm] 
[θitˁ] 
[tˁɑg] 

 

   
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
ṭ [tˁ] 

 
 

 

ldi 
dwa 
ddu 

 

[ldi] 
[dwɑ] 
[ddu] 

 

  ḥed 
sed 
ḥud 

 

[ħəd] 
[səd] 
 [ħud] 

 

   
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
D 

 

dhu 
dɛu 
dlu 

[ðhu] 
[ðʕˤu] 
[ðlu] 

dawi 
daya 
yidi 

[ðɑwi] 
[ðɑjɑ] 
[jiði] 

din 
del 
dub 

[ðin] 
 [ðəl] 
[ðuv] 

ad [ɑð] di 
da 
 

[ði] 
[ðɑ] 

 

 
d [ð] 
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ḍlu 
ḍḥu 
qḍu 

[dˁlu] 
[dˁħu] 

 [qdˁu] 

  ḍiq 
ḍul 
ḍil 

 

[dˁiq] 
[dˁul] 
[dˁil] 

 

iḍ 
aḍu 

 
 
 
 
 
 

[idˁ] 
[ɑdˁu] 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 

 

 
ḍ[dˁ] 

 

ndu 
nfu 
ntu 

 
 
 
 

lḥu 
lhu 

[ndu] 
[nfu] 
[ntu] 

 
 
 
 

[lħu] 
[lhu] 

nadi 
 
 
 
 
 
 

laɛi 
lawi 

[nɑði] 
 
 
 
 
 
 

[lɑʕˤi] 
[lɑwi] 

nek 
neɣ 

 
 
 
 
 

yal 
lal 
laẓ 

[nək] 
[nəʁ] 

 
 
 
 
 

[jɑl] 
[lɑl] 

[lɑzˤ] 

ini 
inu 
ani 

 
 
 
 

ala 
ili 
ali 

[ini] 
[inu] 
[ɑni] 

 
 
 
 

[ɑlɑ] 
[ili] 
[ɑli] 

   
 

N 
 
 
 
 

L 

 

cnu 
cbu 

[ʃnu] 
[ʃvu] 

cali 
 

[ʃɑli] 
 

cum 
cud 
cuḥ 

[ʃum] 
[ʃud] 
[ʃuħ] 

acu [ɑʃu]    
C [ʃ] 

 

الخدین والفك 
 السفلي

(Joues et 
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Mandibules) 

gmi 
gma 
glu 

[gmi] 
[gmɑ] 

[glu] 

taga 
gani 

[θɑgɑ] 
[gɑni] 

ger 
deg 
gen 

 

[gər] 
[ðəg] 
[gən] 

 

agu 
eg 
agi 

 

[ɑgu] 
[əg] 
[ɑgi] 

 

   
g 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الحنك الرخو
(voile du 
palais) 

 

kra 
kfu 
ḥku 

[krɑ] 
[kfu] 
[ħku] 

Tiki [θiki] kul 
kem 
ker 

[kul] 
[kəm] 
 [kər] 

     
 
k 

rfu 
rnu 
rku 

[rfu] 
[rnu] 
[rku] 

rayi [rɑji] ruḥ 
ẓer 
xir 

[ruħ] 
[zˤər] 
[xir] 

aru 
ara 
er 

[ɑru] 
[ɑru] 
[ər] 

ru [ru]  
r 
 

ɣli 
ɣbu 
ɣnu 

 [ʁli] 
 [ʁvu] 
[ʁnu] 

ɣuri [ʁuri] ɣil 
ɣar 
ɣum 

 
 

[ʁil] 
[ʁɑr] 

[ʁum] 
 

iɣi 
aɣ 

[iʁi] 
[ɑʁ] 

   
 
ɣ 
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fru 
flu 
fnu 

 

[fru] 
 [flu] 
[fnu] 

 

yufa 
ḥafi 

[jufɑ] 
[ħɑfi] 

fad 
faq 
fat 

 [fɑð] 
[fɑq] 
[fɑθ] 

if 
af 

[if] 
[ɑf] 

fi 
fa 
 
 
 
 
 

[fi] 
[fɑ] 

 
 
 
 
 

 
 
f 
 
 
 

sya 
sni 
sɛu 

[sjɑ] 
[sni] 
[sʕˤu] 

sani 
saɛa 
sali 

[sɑni] 
[sɑʕˤɑ] 
[sɑli] 

sin 
sew 
sel 

 

[sin] 
[səw] 
 [səl] 

 

usu [usu] si 
 
 
 
 
 
 

[si] 
 
 
 
 
 
 

 
 
s 

zzi 
zwi 
zzu 

 

[zzi] 
[zwi] 
[zzu] 

 

tizi [θizi] ziɣ 
zur 
zem 

[ziʁ] 
[zur] 

[zəm] 

izi 
 

[izi] 
 

 
 

 
 

 
 
z 
 

bnu 
bḍu 
bdu 

 

[vnu] 
[vdˁu] 
[vðu] 

 

baba 
yuba 

[vɑvɑ] 
[jɑvɑ] 

bab 
jab 
bur 

 

[vɑv] 
[ʒɑv] 
[vur] 
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Statistiques de groupe 

 

partie N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

bi-labiale 1ere Application 23 29,000 ,0000 ,0000 

2eme application 7 28,857 ,3780 ,1429 

Langue 1ere Application 23 56,957 ,2085 ,0435 

2eme application 7 57,000 ,0000 ,0000 

joue et modebul 1ere Application 23 7,000 ,0000a ,0000 

2eme application 7 7,000 ,0000a ,0000 

voile du palais 1ere Application 23 76,957 ,2085 ,0435 

2eme application 7 77,000 ,0000 ,0000 

Total 1ere Application 23 169,9130 ,41703 ,08696 

2eme application 7 169,8571 ,37796 ,14286 

a. t ne peut être calculé car les écarts types des deux groupes sont nuls. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 



 
Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des variances Test t po     

F Sig. t ddl Sig. (bilatéral) Différence moyenne    

         

  

bi-labiale Hypothèse de variances égales 20,608 ,000 1,892 28 ,069 ,1429    

Hypothèse de variances inégales   1,000 6,000 ,356 ,1429    

Langue Hypothèse de variances égales 1,304 ,263 ,545 28 ,590 -,0435    

Hypothèse de variances inégales   -1,000 22,000 ,328 -,0435    

voile du palais Hypothèse de variances égales 1,304 ,263 ,545 28 ,590 -,0435    

Hypothèse de variances inégales   -1,000 22,000 ,328 -,0435    

Total Hypothèse de variances égales ,256 ,617 ,317 28 ,754 ,05590    

Hypothèse de variances inégales   ,334 10,863 ,745 ,05590    

 

 

 
 

 
 



Test de Mann-Whitney 
 
 

Rangs 
 

sujets N Rang moyen : 

Somme des 

rangs 

bi-labiale sain 7 9,00 63,00 

Malade 5 3,00 15,00 

Total 12   
Langue sain 7 9,00 63,00 

Malade 5 3,00 15,00 

Total 12   
joue et modebul sain 7 8,50 59,50 

Malade 5 3,70 18,50 

Total 12   
voile du palais sain 7 9,00 63,00 

Malade 5 3,00 15,00 

Total 12   
Total sain 7 9,00 63,00 

Malade 5 3,00 15,00 

Total 12   
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Tests statistiquesa 

 bi-labiale Langue joue et modebul voile du palais Total 

U de Mann-Whitney ,000 ,000 3,500 ,000 ,000 

W de Wilcoxon 15,000 15,000 18,500 15,000 15,000 

Z -3,169 -2,952 -2,712 -3,034 -2,947 

Sig. asymptotique 

(bilatérale) 
,002 ,003 ,007 ,002 ,003 

Sig. exacte [2*(sig. 

unilatérale)] 
,003b ,003b ,018b ,003b ,003b 

a. Variable de regroupement : sujets 

b. Non corrigé pour les ex aequo. 
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