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 كممة شكر

في انجاز ا أليمنا وفير الصحة وحسن العزيمة من اجل التوفيق نحمد الله عز وجل الذي 
 ىذا البحث العممي 

" عمى كل ما قدمو "موالك مصطفى الدكتور للأستاذ المشرف، التقديرونتقدم بجزيل الشكر و 
 .المختمفةضوع دراستنا في جوانبو قيمة ساىمت في إثراء مو معمومات توجييات لنا من 

عموم تخصص ساتذة إلى أعضاء لجنة المناقشة الموقرة،ولجميع اكما نتقدم بجزيل الشكر 
،لما قدموه لنا من معارف نيرة طيمة التربية بكمية العموم الإجتماعية بجامعة مولود معمري
 . مسارنا الجامعي

سواء من  " و"أوديعي محمد"عميش يوسف"يفوتنا أن نشكر كل عمال متوسطتي  كما لا
لى كل من ، خاصة السيد المدير عمى مساعدتو، و إداريين و أساتذة وتلاميذ المتوسطة  ا 

 العمل.ساعدنا من قريب أو من بعيد لإنجاز ىذا 

 

 

 رزيقة _ كنزة



 الإهداء

 "أمي"أهدي ثمرة جهدي إلى منبع الحنان والقمب الدافئ والتي كانت أروع سند في هذا الكون 

العزيز والغالي حفظه  "أبي"يزال  أطال الله في عمرها إلى من حمل أعباء دراستي فكان ولا

لى  وكذا إلى من قاسمتني مشقة هذا وصديقاتي وأصدقائي الأعزاء  إخوتي وأخواتيالله وا 

لى كل  "كنزة"العمل   عائمتها .وا 

 

 

 

زيقةر  



 

 

 الإهداء

 "أمي"أهدي ثمرة جهدي إلى منبع الحنان والقمب الدافئ والتي كانت أروع سند في هذا الكون 
العزيز والغالي حفظه  "أبي"أطال الله في عمرها إلى من حمل أعباء دراستي فكان ولا يزال 

لى  وكذا إلى من قاسمتني مشقة هذا وصديقاتي وأصدقائي الأعزاء  إخوتي وأخواتيالله وا 
لى كل عائمتها "رزيقة"العمل   .وا 

. 
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 مقدمة

ازدىاره بسلامة الصحة تقدمو و وزيادة  بنيانو وتماسك توقو و  المجتمع سلامةترتبط 

أي مستقبل صانع ىو الفرد  وذلك اعتبارا من كون .الاجتماعية لإفرادهو  الذىنيةالنفسية و 

 المادي.  الحضاري والرقينحو السمو تحركو  محورو وراعيو مجتمع 

في ما ىو ومكتسبات متنوعة من انجازات داخل المجتمع فرد الايحياه ان ما ذلك 

 حقيقة ىامة د يأك ىذا ماو أنفسيم،  دافر الأ ؤلاءىإلا نتاج فعالية تخطيط وتنفيذ حقيقة الأمر 

اتو، يجعل محور اىتمامالذي المجتمع ىو الميتم بحاضره ومستقبمو الواعي ان المجتمع في 

ضع و يالذي ينبغي واعتباره الرأسمال الحقيقي اكثر من اي وقت مضى، يستثمر فيو بحيث 

  .المشاريع المادية بالانجازات يمقبل اىتمام القائمين عمى شؤون ىذا المجتمع  عينأنصب 

ينبغي  ع،جتممملفي تحقيق التقدم  في مجتمعو ذات فعاليةالفرد  مشاركةكون توحتى 

عدادى ة الأجيالبتنشئالاىتمام  إعدادا متكاملا عمميا ونفسيا وتربويا واجتماعيا،ذلك ان  اوا 

ميام الأعظم تعد  الدراسات الاجتماعية التربويةبحسب جل الاجتماعية السميمة التنشئة 

باعتبارىا  ،عمى الإطلاقأخطرىا يا و أدقالممقاة عمى عاتق المجتمعات العصرية، بل وتعد 

 . الفرد صيتوشخ الأولى التي ترتكز عمييا مقومات الدعامة

عمى لا تقتصر   -كعممية مستمرة -الاجتماعية للإفراد التنشئة فان  ،وفي ىذا السياق

نما تمتد منمرحمة عمرية محددة و  الى غاية سن  ةمراىقفترة الالفرد الأولى مرورا بطفولة ذ ا 



بمميزاتيا  بيا خاصةال تيالكل مرحمة تنشئ ، ألا انةشيخوخمرحمة الوصولا إلى  رشدال

 . يااتمضمونيا عن سابقجوىرىا و تختمف في  ،وخصائصيا

تقميدي او يخمو إي نظام اجتماعي لا انو  إلىالاجتماعية التربوية ىذا وتشير  البحوث 

رسمية ال اتومؤسسب موسعاكبيرا مجتمعا كان محددا او صغيرا حديث ،سواء كان مجتمعا 

 التنشئة والتشكيل الاجتماعي. من عممية الرسمية رأو غيمنيا 

كل مجتمع التنشئة لدى  وأىداف وأسموبفي مضمون الذي قد نجده بالرغم من الاختلاف و   

والمدرسة والمسجد  الأسرةالمؤسسات ىذه مؤسسة من من ىذه الجماعات ولدى كل 

متكاممة تصب في النياية في خدمة تبقى مجال التنشئة في  أدوارىا أن إلا ..وغيرىاوالإعلام

 الرقي والازدىار.  النمو و في  في تحقيق الغايات الكبرى المتمثمةالمجتمع و الفرد و 

 ،الأفرادتنشئة  أعباءىذه المؤسسات التي تتحمل اكبر  أىمالأسرة  تعدمن جية أخرى و   

 الطبيعي  المجال،و الاجتماعيةالبيئة الاجتماعية الأولى التي تبني فييا الشخصية باعتبارىا 

قيم  في ظل منظومة  والمعنوية الماديةو إشباع مختمف حاجات لنمو الفردالحيوي الأمثل و 

  .أخلاقيةو دينية ، معايير اجتماعيةو 

 تشير دراسات تربوية واجتماعية ان الطفل في مرحمة تعميمو المتوسط يمر ىذا و   

النفسي الانفعالي، وذلك نظرا لتعقد مرحمة المراىقة ذاتيا المعرفي و  فترات تتصل بنموه بأعقد

والتغيرات التي تطبع شخصية الفرد في ىذه السن،والتي تتطمب أكثر عناية وأحسن تكفل من 



التي  نفسية  الاجتماعيةالالأسرة  والمدرسة والذي من شانو تجاوز ىذه التغيرات البيولوجية 

توجيو عممية من ثم مساعدتو في و  والعقميةالنفسية  وفي صحتقد تؤثر في انفعالاتو الطفل و 

 النضج بطريقة تدريجية.

التعميم المتوسط تطوير مرحمة ي ف الأفرادتنشئة في مجال  الأسرةمن مظاىر دور و   

لنقاش و تبادل الآراء ملائم لتبادل الحديث وا جوسيادة من خلال  هو أفكار الطفل أراء 

شكال  الأسرة.التفاعل داخل  وا 

الأفراد ،تحاول الدراسة الحالية في تنشئة  الأسرةالمعطاة لدور  الأىميةانطلاقا من ىذه 

الجو الاجتماعي السائد داخل الأسرة في نمط وطبيعة تمدرس الفرد ،وبالتحديد  تأثير معرفة

 ونوعية تواصمو وتفاعمو داخل حجرة الدرس. المرحمة المتوسطة في الطفل المراىق 

ويتضمن  ميداني، وتطبيقي: نظري جانبين إلىث تم تقسيم الدراسة ولانجاز ىذا البح

 ( فصول.02( فصول ويتضمن الجانب الميداني )04الجانب النظري )

تناولت حيث  مبحثالإطار العام لمن الجانب النظري يحتوي عمى  الأولالفصل  -

تحديد و  ،بحثال ةأىمي يا، واستعراضلفرضياتوتساؤلاتيا  البحث إشكاليةخلالو الباحثتان 

 ومناقشتيا. الدراسات السابقةىم عرض أ، أخيرا اجرائيا الأساسية  يامفاىيم



(، حيث تم استعراض التنشئة الأسريةالباحثتان لمحور)و تخصصفالثاني الفصل  أما -

أىداف و خصائص و مؤسسات التنشئة الأسرية ،  مفيوم التنشئة الاجتماعية من ادبيات

 مفيوم الأسرة ،أىميتيا، وكذلك أنماط التنشئة الأسرية .

حيث تعريفو  ( منالتفاعل الصفي الث فقد تم تخصيصو لمحور)صل الثالف أما -

ودور المعمم والمتعمم في عممية التفاعل وأىميتو ، خصائصو ، أنواعو، أنماطو ، مكوناتو ،

  العوامل المؤثرة ، معوقات ،أساليب،أدوات ، وكذلك فوائد تحميل التفاعل الصفيالصفي ، 

لمرحمة المتوسطة( من حيث مرحمة استعراض )مممح تمميذ ا وفقد تم في الرابعالفصل  أما

التعميم المتوسط ،تعريفيا،أىميتيا، وأىدافيا، ومممح تمميذ التعميم المتوسط من تعريف 

 وخصائص ، وأيضا تمميذ مرحمة التعميم المتوسط والمشكلات الأسرية التي يتعرض إلييا 

ات لإجراءالى استعراض االفصل الخامس تخصيص فقد تم الجانب التطبيقي  أما 

 ة.الميدانيمن الناحية المنيجية لمبحث 

ووضع عرض و مناقشة النتائج، تو الباحثتان في خصصقد ف سادسالفصل ال أما

 المراجع مختتما بقائمة، قتراحاتمن الا وضع جممةوفي الأخير ، من الدراسة عامالستنتاج الا

 أخيرا الملاحق.و  المعتمدة في الدراسة.
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 :البحث إشكالية -1

يولد الطفل كائن بيولوجي  في حياتو الأولى لإشباع حاجتو الفيزيولوجية الأولية و يكون     

تبدأ في التي  ,الاستعدادات الفطريةالإمكانات الذاتية المتمثمة في  بمجموعة من مزودا

الطفل يولد وىو لا أن كما  .أن تكتمل قدراتو في مرحمة الرشد الظيور مع النمو البطئ إلى

، بل عادات وتقاليد مجتمعوو  أخلاقية ولا يدرك أية معنى لمعايير أواجتماعية  يحمل أي قيم

 .تطوره المختمفةفترات نموه و أثناء مرحميا يتعمميا 

تعد مرحمة الطفولة المتوسطة من بين أىم و اخطر المراحل الحرجة في وفي ىذا السياق،    

مجموعة من  تكوينوعممية حيث يطبع  ،لما ليا من أىمية في تشكيل شخصيتوالفرد، حياة 

سموكاتو عمى جميعيا  والتي تؤثر ،الاجتماعيةو  ،والنفسية ،والانفعالية ،التغيرات الجسمية

 ،)محمد عمر الطنوبي. عامةوالدراسية بصفة حياتو اليومية المستقبمية وعمى مضمون 

  .(91ص،1997

أن لنمط التنشئة التي ينتيجيا ومن جية أخرى، تشير الدراسات الاجتماعية الحديثة     

نمط تفكيرىم وأسموب تفاعميم في في سموك أفرادىا  ،بالغال تأثيرىاالأسرة داخل  ناالوالد

 عام.  شكلوفي المحيط الاجتماعي ب الاجتماعي في البيت والمدرسة

 أنمييياطن ىيييذه الاختلافيييات الملاحظييية فيييي أاجتماعيييية  وفيييي ىيييذا الصيييدد تيييذكر الدراسيييات    

الزائيد التيدليل عميى  أساسيا يقيوميعتمد عمى أسيموب تنشيئة  بعضيا أنتبدو في  الأسريةالتنشئة 
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التقييييييد ب المنصيييي التسييييمطي  الأسييييموببعضيييييا الأخيييير يعتمييييد أن و  فييييييا، المبالغيييية الحماييييية و 

 والأوامر. من الممنوعات  الإكثارب قسوة في المعاممةوال

وفي ىذا الشأن تشير الدراسات إلى ان التوازن في المعاممة الوالدية والوسطية في      

دراسة ومنيا  ،الاجتماعيةتنشئة الجدا في عممية  مرغوبةأمور التربية والتنشئة 

لذاتو  -المتمدرس المراىقوخاصة  -الفرد أن تقبل  إلىالتي توصمت  " (0791،ميدناس")

بمدى و ليس حرصيم عمى مستقبمو لمستوى بإدراكو لمدى حب الوالدين لو أساسا ترتبط 

 .(74ص 1974)مصطفى احمد تركيز.لو  مو نبذى ملإىمالي

مين  وتيعرففييمكن م ،التنشئة الأسيرية سيائدة فيي البيئية الأسيرية العربيية عن أكثر أنماط أما    

" عيام إبرراييم  فوزيية العبيد الغفيور " و" معصيومة احميد") دراسية كيل مين البياحثيننتائج خلال 

  حييول أسيياليب التنشييئة الاجتماعييية فييي مرحميية الطفوليية المبكييرة عنييد الأسييرة الكويتييية(، 0779

أن اليى النتائج  حيث أشارت ىذه الآباء،إلى تحديد اتجاىات التنشئة الاجتماعية عند واليادفة 

فيييي ذليييك يسيييتخدمون الأسيييموب اليييديمقراطي بالدرجييية الأوليييى ، يمييييو فيييي الأسيييرة العربيييية الآبييياء 

)احمررررررد محمررررررد التذبييييييذب فييييييي المعامميييييية الديكتاتورييييييية .  الإىمييييييال،ثم الحماييييييية الزائييييييدة، ثييييييم

 .( 393،ص1992،المبارك

إلى  ةدفايوال ،(2007"عامستس و فانستينكست ")و في ذات السياق تناولت دراسة 

أبعاد نمط المعاممة و  التنشئة   عمى مدى إسيام تشجيع الوالدين في بناء الأىدا التعر 

تطبيق في ىذا الإطار تم ،حيث عمى خضوع الأبناء لمسمطة الو الديةالمعتمدة الأسرية 
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مقياس التوجو نحو ) كذاو  (مقياس اثر الوالدين)، و (مقياس أنماط المعاممة الو الدية)

ولقد . من المرحمة الثانويةطالبا  ( 956) عينة قواميا عمىوذلك ، (السيطرة الاجتماعية

إلى أن نمط المعاممة الأسرية يتنبأ بدرجة خضوع الأبناء لمسمطة ، ىذه الدراسة نتائج أشارت 

نمط المعاممة  ماأ .يرتبط مع خضوع الأبناء لمسمطة حيث إن الأسموب الديمقراطي لا

 ،بمستوى متوسط مع كل من خضوع الأبناء لمسمطةقط ارتبط بشكل طردي ديكتاتوري فال

 .Duriez.B, Soenens B. et Vansteenkiste)التوجو نحو السيطرة الاجتماعية . و 

M, P 507-527 ) يعتقد الباحث التربوي  ،من جية أخرىوLeg Ault ،(1999) آن :

دور المدرسة في مجال و وقاية التلاميذ من الصعوبات و المشكلات التي قد يعانون منيا 

الوحيد الذي يدخل ضمن ىذه الوقاية ، فالأىل و الأولياء العامل ىام جدا ، لكنو ليست 

 المربون بشكل عام شركاء اساسيون في ىذا الموضوع . 

لا ينتيي بمجرد  في التنشئة الأسرية  الوالديندور ن أ، ىو ان ما يمكن التأكد منو       

نجاح التمميذ مجال فعالا في بل يتواصل ويستمر استمرارا قويا و  ،ذىاب الابن إلى المدرسة 

عوامل الحياة الأسرية تمارس تأثيرىا بفعالية ذلك ان  مستوى تحصيمو بصورة عامة ، فيو 

سبيل المثال وليس الحصر ذكر أىمية  ، ويمكن فيلمطفلالطويمة كبيرة في السيرة المدرسية 

تمثلانيم و الخطاب الأسري لموالدين حول المدرسة وما يتضمنو من تصورات لموالدين عامل 

المعاش الدراسي بعلاقتيم بالمعرفة و و  يمبأبنائعلاقة الوالدين و لممدرسة و النجاح المدرسي 
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 .C.Lery Behouer et C) طموحاتيم المدرسية التي يرجونيا لأطفاليم .و ، لأبنائيم

Pineau 1980, p 136) 

مخطاب الأسري لموالدين حول المدرسة، لبرز الدراسات التي أولت اىتماما معتبرا أومن 

( مسارات التعممالأسرة المدرسة و )، حول 2012 "زعيميه منى "دراسة الباحثة التربوية

للأطفال( ، حيث اشتممت العينة )العلاقة ما بين خطاب الوالدين و التعممات المدرسية و

  عمى العلاقة التعر  استيدفت ، حيثلياء تلاميذ السنة الرابعة متوسط( أسرة من أو 153)

بين التنشئة الأسرية و عممية النجاح المدرسي لدى الأبناء من حيث الخطاب الأسري 

موالدين أو بالأحرى نوعية الخطاب الأسري ل المدرسي.لموالدين حول المدرسة و النجاح 

 السائد حول المدرسة . 

وجود ارتباط بين سموك التلاميذ : مفادىا ىامة  الدراسة إلى نتائج  ىذه  ولقد توصمت    

   كذا وجود علاقة بين الجو العام في القسم و إدارة الأستاذ لمقسمو  لمتمميذ،معاممة الأستاذ و 

التحفيز التشجيع و الاىتمام بالمدرسة و عمى الخطاب الأسري لموالدين القائم مدى تأثير  وأخيرا

 النجاح المدرسي للأبناء . في و عمى الانتصارات الايجابية بالمدرسة 

 ( عمىعمر عبد الرحيم نصر الله) أخرى ،ومنيا دراسة دلت دراساتوفي ذات السياق 

عمى غيرىم في  زونييتمإن الأطفال الذين ينشئون في جو من الحب و التساىل في البيت 

أكثر استقلالية في دروسيم و أكثر شعور بالمسؤولية اتجاه إعماليم  وأكثر مثابرة كونيم 
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عمر عبد الرحيم نصر ) من غيرىم. عمى مواجية الصعاب و اقل ميلاد لمعدوانية

 ( 27ص،2010،الله

أنماط المعاممة الو الدية التي تتبعيا دور  أىمية تتأكدانطلاقا من ىذه الحقائق البحثية ،

ذاتية في مجال في تنمية قدراتو في مساعدة التمميذ  ئياأبناتعامميا اليومي مع الأسرة في 

)جابر نصر .فظي داخل الص  إثناء انجاز الدرسالمفظي والغير الم تفاعمو وتواصمو

  ( 38ص،2005،الدين

حول العوامل  2014"سني إبراييمكشفت دراسة "مجال التفاعل الصفي دائما، وفي 

الأسرية وعلاقتيا بالتفاعل الصفي المفظي بين المعمم و التمميذ في مادة المغة العربية الذي 

استيد  الكش  عن العلاقة المفترضة بين العامل الاجتماعي والثقافي الأسري والتفاعل 

الدراسة إلي ىذه وصمت ت حيث ،الصفي المفظي بين المعمم والتمميذ في مادة المغة العربية

التفاعل الصفي المفظي بين المعمم في مستوى معوامل الأسرية ل دال تأثيروجود  :نتائج مفادىا

 علاقة للأسرةالثقافي المستوى لعامل أن تأكد كذلك كما  العربية،والتمميذ أثناء حصص المغة 

زملائو داخل و مع ألمطفل سواء مع معمميو التفاعل الصفي المفظي دالة مع مستوى 

   العربية.أثناء حصص المغة  المجموعة الصفية،

القصوى   ىميةالأالدراسات والتي أكدت جميعيا ىذه  مضمون نتائجانطلاقا من   

تحاول  الاجتماعية والمدرسية ، الأبناءأنماطيا عمى سموكات انعكاسات و الأسرية متنشئة ل

  :التاليالإجابة عمى التساؤل الرئيسي الدراسة الحالية 
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ىل توجد علاقة ارتباطيو دالة إحصائيا بين أنماط التنشئة الأسرية ومستوى  -2 

 ؟ التفاعل الصفي لدى تلاميذ المرحمة المتوسط

 ومنو تتولد التساؤلات الفرعية التالية:

 ةبين نمط التنشئة الأسرية الديمقراطي إحصائيا دالة إرتباطية ىل توجد علاقة  -  

  ؟الصفي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطةمستوى  التفاعل و 

مستوى التفاعل الصفي و ية التسمطبين نمط التنشئة الأسرية  دالة ىل توجد علاقة  -  

 ؟لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة 

 البحث:فرضيات  -3

 الفرضية العامة -ا

تسمطي  /ديمقراطيبين أنماط التنشئة الأسرية دالة إحصائيا  إرتباطية علاقة توجد

 .لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة مستوى التفاعل الصفيو 

 الفرضيات الجزئية: -ب

مستوى و  الديمقراطيةالتنشئة الأسرية  طبين نم إحصائيادالة إرتباطية  علاقةتوجد 

  .الصفي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة التفاعل
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مستوى التفاعل و تسمطية النمط التنشئة الأسرية  بيندالة إحصائيا  إرتباطية علاقةتوجد 

 .صفي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطةال

 أيمية البحث :-4

 ما يمي:تكمن أىمية ىذه الدراسة في

 ،المجتمعمؤسسات التنشئة الاجتماعية الأكثر أىمية داخل أىم  إلقاء الضوء عمى -   

 المجتمع. تقدم ودورىا أساسالأسرة  باعتبار

 المتمدرسينباء وأبنائيم السائدة بين الآ الاسريةتفاعلات أنماط الانعكاسات  أىمية -    

 عمى مستقبميم الدراسي ونجاحيم الأكاديمي. 

 ، وىما:أساسيتيننقطتين  ىدا  البحث فيأيمكن تحديد  أيدف البحث : -5

التعر  عمى العلاقة الموجودة بين أنماط التنشئة الأسرية التي يتمقاىا التمميذ في  - 

 المرحمة المتوسطة بتفاعمو الصفي .

والتواصل والنجاح   الايجابي إبراز أنماط التنشئة الأسرية التي تساعد عمى التفاعل -

 .فشميم الدراسي  الدراسي للأبناء و تمك التي تؤدي إلى 

                                               (:إجرائيا) لأساسيةاتحديد المفاييم  -6
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نة وتقاس كما يدركيا أفراد العي الو الديةأساليب المعاممة  نمط التنشئة الأسرية: -6-1

مطين من أنماط التنشئة الأسرية الدراسة التي تميز ن عمى مقياس من خلال إجابة التمميذ

 النمط الديمقراطي / النمط التسمطي .ىما: و 

 ،وكيييذا كيييل غيييير المفظيييية  أوالمفظيييية  ىيييو مجميييوع  السيييموكاتالتفاعرررل الصرررفي : -6-2

الصي  التي تنجز داخل في مختم  الأنشطة التي يبدييا التلاميذ الآراء و السموكيات والأفعال 

سيمطان لمباحيث ) التفاعيل الصيفي مقياسوالتي يمكن قياسيا باستخدام  مة وىادفة،بصورة منظ

   .(حسين يوس 

 ةالمتوسطالمرحمة  في  المتمرسىو التمميذ  المتوسط:تمميذ مرحمة التعميم  -6-3

  .( سنة11 -11يتراوح عمره ما بين )والذي 

 

 الدراسات السابقة :-7

 ط التنشئة الأسرية انمأمحور الدراسات المتعمقة ب :أولا

 الدراسات العربية : –أ   

لتنشئة الإجتماعية في الأسرة والمدرسة عنوان "أنماط اتحت : (2004) دراسة الأمير -  

المنيج الوصفي التحميمي وقد استخدم في انجازىا الأردن وعلاقة ذلك بالتفوق الدراسي ." في 

ة والتاسع ةوالثامن ةالسابعالسنوات طمبة صفو  ( طالب وطالبة من 600قواميا )عمى عينة 
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، شمان بعمان)لمنطقة بدورىا مدارس وكالة الغوث التابعةالأساسي التابعين ل من التعميم

  ،الأردن(.2004

وجود أنماط إيجابية في التنشئة مفادىا: النتائج  إلىالدراسة ىذه توصمت لقد و  

وجود علاقة ، و و المدرسة وتحصيل الطمبة المتفوقين الأسرةالاجتماعية الممارسة لدى 

من جية و العلاقات بين  الأسرةإرتباطية بين أنماط التنشئة الاجتماعية الممارسة لدى 

                               الوالدين من جية أخرى .

تحت عنوان "الاتجاىات الوالدية في التنشئة الاجتماعية كما : (2001آل سعيد )دراسة  - 

ىدفت  لقدو . الاجتماعي لطفل الروضة بمحافظة مسقط " وعلاقتيا بالسموكالأميات تدركيا 

ئة الاجتماعية بين الاتجاىات الوالدية في التنشالموجودة عن العلاقة الى الكش  ىذه الدراسة 

 والسموك الاجتماعي.

بين  أعمارىم، تراوحت الأطفال( طفلا وطفمة في رياض 342من ) الدراسة عينةتتكون 

يقيس السموك  والآخرحدىما يقيس الاتجاىات الوالدية سان أمقيا،طبق عمييم ( سنوات4-6)

 الاجتماعي .

بين  إحصائيةد علاقة ذات دالة عدم وجو  :أىميا ،النتائج إلىتوصمت الدراسة قد لو 

علاقة سمبية ذات دلالة ود في حين وج، بعدي الاتجاىات الوالدية و السموك الاجتماعي

إحصائية بين المتغيرين عند الذكور كما أظيرت الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا في 



 انفصم الأول:                                                                الإطار انعام نلإشكانية
 

 
17 

التنشئة الاجتماعية وفقا لعامل الجنس والمستوى التعميمي للام والترتيب الولادي  اتجاىات

 لمطفل .

طلابي لدى تحت عنوان "أشكال التفاعل الاسري و التكي  ال: (2002دراسة الذويب )-

البحث عن العلاقة بين أشكال التفاعل ىذه الدراسة الى ىدفت ولقد  ." الأردنيةطمبة الجامعة 

الجامعة الاردنية. واستخدم الباحث مقياسا  الاسري و أشكال التكي  الطلابي لدى طمبة

 .ي، وآخر لقياس جوانب التكي  الطلابالأسريلأشكال التفاعل 

الذين تمقوا شكل  الأردنيةالجامعة  طمبة أنمفادىا: النتائج  إلىالدراسة ىذه توصمت لقد و     

 كانواو الذي ييد  إلى تحقيق النظام عمى حساب الحرية   الأبمن  الأوتوقراطيالتفاعل 

 الأمتمقوا شكل التفاعل الديمقراطي من الذين الطمبة . أما أكثر تكيفا في الجانب الانفعالي

وا شكل التفاعل الخميط الذين تمق، في حين ان الطمبة كانوا أكثر تكيفا في الجانب الأكاديمي

 .أكثر تكيفا في الجانب الانفعالي اكانو  أنيماتضح فقد  الأممن 

                 :                                                الدراسات الأجنبية -ب 

سموك تحت عنوان "آثار التمفيزيون عمى ال: (1987كوردر" و" بولز" )دراسة "اوبريت  -   

زيون بالأطفال عمى علاقة التمف، حيث ىدفت الدراسة إلى التعر  والتنشئة الاجتماعية لمطفل

( 250شممت عينة البحث )لقد . و عمى سموكيم الاجتماعي و تنشئتيم وأثر مشاىدتيم لو

يتمدرسون في المدارس ( سنة 12-8)ما بين رىم تتراوح أعما، الإناثطفل من الذكور و 
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ستفتاء لمتعر  عمى أثر الباحثان في  دراستيم ىذه طريقة الا استخدم. الإعداديةالابتدائية و 

 مشاىدة التميفيزيون عمى السموك الاجتماعي لمطفل .

التمفيزيون عل التنشئة  تأثير :أىميانتائج  إلىفي نياية الدراسة توصل الباحثان و      

يجابيا معاالاجتماعية ل من الآثار السمبية لمشاىدة التمفيزيون بعض ان ، و مطفل تأثيرا سمبيا وا 

 تعاملا للانحرا  إلا أنو كانشكل تلم بعض ىذه البرامج ، حيث انو بالرغم من ان البرامج

ولة تقميد حركات سببا في حدوثو لدييم من حيث أسموب التدبير و التخطيط لمخطأ و محا

ليذا الجياز في الايجابية الآثار من حيث . أما التميفزيونيةالعن  التي تظير في المسمسلات 

العادات ي زيادة المعرفة و ترسيخ القيم و فأساسا تتمثل حياة الأطفال داخل الأسرة، ف

 الاجتماعية الايجابية .

 الدراسات المتعمقة بالتفاعل الصفيثانيا:

 الدراسات العربية:   - أ

 الأستاذحول موضوع التفاعل الصفي بين : (2010-2009دراسة حميمة قادري )-  

( أستاذا 30( تمميذا و)56حيث تكونت عينة بحثيا من ) ،التمميذ في المرحمة الثانوية و 

دراسة ال ىدفت ىذهو  .وىران والجزائر ، وابن باديس بكل منأحمد عبد الرزاق) تابعين لثانويتي

وكذلك معرفة الثانوية، إلى معرفة عناصر التفاعل الصفي لمتلاميذ في المرحمة  الميدانية

عام في القسم و لمتمميذ وبين الجو ال الأستاذالتمميذ ومعاممة سموك ارتباط بين  إمكانية وجود

 .إدارة الأستاذ لو
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 إحصائيال د ارتباط داو وجمفادىا: النتائج  إلىالدراسة  الباحثة في ىذه توصمتلقد و 

ىذين البعدين  ليم حيث أن ىناك ارتباط موجب بين  الأستاذبين سموك التلاميذ ، ومعاممة 

( عند مستوى 0.44( أكبر من "ر" المجدولة والبالغة )0.13إذ أن "ر" المحسوبة والمقدرة ب)

الجو العام في  بين إحصائيايوجد ارتباط دال كما  .(33( و درجة الحرية )0.01دلالة )ال

دارة  ( أكبر 0.16) لمقسم حيث اتضح أن قيمة "ر" المحسوبة والمقدرة ب الأستاذالقسم ، وا 

              .(0.01( ومستوى الدلالة )55( عند درجة الحرية )0.35من "ر" المجدولة والتي تساوي )

التفاعل الصفي  إستراتيجيات"تناولت ىذه الدراسة  حيث :(1984) "حسنم. "دراسة-

 الأول( طالبا في الص  104" حيث تكونت عينة الدراسة من )القاىرة.التي أجريت في و 

ثنين من المدرسين. وىدفت الدراسة إلى معرفة  (السممدار)الثانوي في مدرسة  في القاىرة وا 

. وكذلك معرفة معامل التفاعل التفاعل الصفي في تدريس الفيزياء إستراتجية استخدامأثر 

ودرجة المدارس و نسبة النشاط المرتبط بالدرس لمجموعتين من  المفظي و معامل الواقعية

 مختمفتين لمتفاعل المفظي في تدريس الفيزياء. إستراتيجيتينالطلاب تحت تأثير 

ارتفاعا في متوسط معامل التفاعل المفظي منيا: نتائج ىذه الدراسة إلى  توصمتلقد و 

عن المتوسطات  (SSLSدرجة الدرس لممجموعة تحت تأثير )معامل الواقعية الذاتية و و 

كانت النتيجة عكسية بالنسبة إلى نسبة النشاط المرتبط  (TSLS)لممجموعة التي تحت تأثير

                                                                بالدرس.



 انفصم الأول:                                                                الإطار انعام نلإشكانية
 

 
20 

دور التفاعل الصفي لمدرسي  تمحوت الدراسة حول" حيث :(2000) "الحيالي"دراسة  -   

وبمغت عينة الدراسة . "و مدرسات مادة الفيزياء في اكتساب طمبتو لميارات العمميات العممية 

( مدرسة أما عينة الطمبة فبمغت 10( مدرسين و)10( مدرس و مدرسة بواقع )20من )

"كومار" ( طالبة ، واستخدام الباحث نظام 300( طالب و)200( طالب وطالبة بواقع )500)

لتحميل التفاعل الصفي. وىدفت ىذه الدراسة إلى تحميل التفاعل الصفي لمدرسي و مدرسات 

 . "كومار" مادة الفيزياء لمص  الخامس العممي باستخدام نظام

التفاعل الصفي تتمثل أساسا في ان النتائج جممة من  إلىالدراسة ىذه توصمت لقد و 

ي وىذا عمى حساب دور نشاط بجانبيو المفظي والعمملمدرسي الفيزياء يتمركز حول المدرس 

ميارات العمميات العممية لدى الطمبة وخاصة  اكتسابالتفاعل الصفي يؤثر في وان  .الطالب

  بالجنس.ميارات العمميات العممية لا تتأثر . وان المتمركز حول الطالب

                                                                        الدراسات الأجنبية : -ب

التفاعل والنقاش الجيد يأتي من خلال "أشارت ىذه الدراسة إلى لقد  :"شوبر"دراسة  -     

المعمم ومدى إصغاءه إلى ما يقولو  انفتاحعشوائيا ويتوق  ذلك  يأتي ولاعلاقة صفية ، 

التي كانت فييا عممية التعمم  الأيامويرى أن  ".المتعمم واستخدام عبارات وتعميقات مشجعة 

المناقشة ما يقوم عمى الحوار و ، لان التعمم يصبح أكثر ديمومة عند انتيتمنعزلة قد ولت و 

، لذا يجب وضع المتعمم في جو حواري حيث يأخذ المشاركة من قبل المتعمموالمحادثة و 

 .وتنمو شخصيتو أداءهالمتعمم في الحوار والتفكير ، ويتفتح 
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 عمى الدراسات السابقة:التعميق  -8

ما يمكن استخلاصو من محتوى الدراسات السابقة ىو أن للاسرة دور أساسي في تنشئة   

للأبناء الذي يطبع مراحل عمرىم سموك الاجتماعي أثرىا يبدو لمعيان في ال أنالأفراد، إذ 

 .ة ومواقفيم في الوضعيات التي يتواجدون فيومختمفال

كما يمكن استخلاص جممة من الحقائق أىميا،آن سموك الطفل والمراىق واتجاىاتو تنطبع 

وفي ىذا  التنشئة المعتمد في التربية والرعاية والإعداد وأسموب الأسريبفضل نمط التعامل 

المؤسسة عمى خبرات الحب والمودة والتقبل ،العلاقة الطبيعيةمان الطفل من ن حر السياق فا

سمبيا في مجال تواصمو وتعاممو وتفاعمو مع الآخرين،وان كل اتجاه خاطئ من يؤثر تأثيرا 

طر  الأولياء في تربية أولادىم وتنشئتيم اجتماعيا كحرمانيم من الحنان والتسيب وممارسة 

لدافعية وسوء التفاعل العقاب البدني والنفسي يؤدي حتما وبشكل مباشر إلى انحرافات وقمة ا

  .شكل عام الاجتماعي ب
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 :الفصل تمهيد

رغـ تعدد مؤسسات التنشئة الإجتماعية فإف الأسرة كانت ولا تزاؿ أىـ مؤسسة 

شباع حاجاتيـ النفسية   اجتماعية مف حيث الوظائؼ التي تؤدييا في تنشئة الأطفاؿ وا 

كسابو مختمؼ أنماط السموؾ. فالتمميذ بتفاعمو مع والديو يكتسب ما يؤىمو لتكويف العلاقات  وا 

دراؾ الواقع مف حولو قبؿ أف يدخؿ إلى المدرسة.  الإجتماعية وا 

التنشئة الإجتماعية مف حيث وليذا سنحاوؿ في ىذا الفصؿ التطرؽ إلى مفيوـ 

أشكاليا، صفاتيا وأىدافيا، وكذلؾ مؤسساتيا، وثـ مفيوـ الأسرة، وأىميتيا في عممية التنشئة 

 الإجتماعية، وأخيرا أنماط التنشئة الأسرية الديمقراطية والتسمطية.
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 محور التنشئة الاجتماعية -2

 مفهوم التنشئة الإجتماعية: -2-1    

بمفػػظ فػػي الم ػػة الفرنسػػية و  (Socialisationبمفػػظ  التنشػئة الإجتماعيػػة  جػػام مفيػػوـ: لغةةة     

 Socialisation) ،لفػػظ غيػػر معتمػػد  (التنشػػئة الإجتماعيػػة  أففي حػػيف فػػي الم ػػة الإنجميزيػػة

، أي "أقػػاـ" ونشػػا فيمػػا تعنيػػو تعنػػي (تنشػػئة كممػػة ي قػػواميس الم ػػة العربيػػة ومعاجميػػا، حيػػث  فػػ

ويقػػاؿ نشػػ  فػػي بنػػي فػػلاف أي تربػػى فػػييـ . شػػب وقػػرب مػػف الإدراؾ بمعنػػى أقػػاـ الطفػػؿ ونشػػا،

 (25، ص 1998)محي الدين مختار، وشب. 

،ومف كؿ باحث اتجاىات ( بتعددالتنشئة الإجتماعية ريؼ اتعددت تعفقد : اصطلاحا أما   

 :ىذه التعاريؼ الأكثر تداولا في البحوث الاجتماعية،نذكر التعاريؼ التالية

"التنشئة الإجتماعية بكونيا السيرورة التي يكتسبيا  :G.Rocher قروشيف العالم تعري -  

" Socioculturelالشخص عف طريقيا ويبطف طواؿ حياتو العناصر الإجتماعية الثقافية "

السائدة في محيطو ويدخميا في بنام شخصيتو وذلؾ بالت ثير مف التجارب والعوامؿ 

ومف ىنا يستطيع أف يتكيؼ مع التنشئة الإجتماعية حيث ينب ي  الإجتماعية ذات الدلالة،

 (Rocher, 1986, P 32)عميو أف يعيش" 

أف التنشئة الإجتماعية ىي مختمؼ تجارب  :"Bitrianوبيطريان  Citau"سطو تعريف  - 

والتي مف خلاليا يعتبر الطفؿ تدريجيا مراحؿ نمو الشخصي  فيو يتعمـ  الاجتماعيالتعمـ 
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مج مع عالمو الأسري واستدخاؿ المعطيات الأولى عف الأخلاؽ والثقافة والتعرؼ كيؼ يند

عمى معايير وقيـ المجتمع الذي يعيش فيو، أي التصرؼ وفؽ الأطر التي تفرضيا التربية 

 ,Citau)التي يتحصؿ عمييا حتى يصبح عضو كامؿ العضوية في الجماعة الإجتماعية. 

Btrian, 1999, P 04) 

يتعمـ فييا الفرد  إجماعي نيا "عممية تعمـ بيعرفيا " حيث حامد عبد السلام زهران"تعريف -  

وأدواره الإجتماعية ويتمثؿ ويكتسب المعايير الإجتماعية التي  الاجتماعيعف طريؽ التفاعؿ 

توافؽ عمييا  اجتماعيةنفسية ويتعمـ كيؼ يسمؾ بطريقة  اتجاىاتتحدد ىذه الأدوار فيكتسب 

 (70، ص 2002)محمد بيومي خميل، يا المجتمع". الجماعة ويرتضي

تتخذ شكميف أساسييف ىما:  أنياالتنشئة الإجتماعية ما يمكف استنتاجو مف تعريؼ  إف    

المقصودة ذلؾ النمط الذي ينش  في كؿ بعني . ونالمقصودةالتنشئة غير التنشئة المقصودة و 

وآداب الحديث، والسموؾ، وفؽ نظاميا  أبنامىا الم ة،الأسرة تعمـ  حيث مف الأسرة والمدرسة،

، كما أف التعمـ المدرسي في مختمؼ مراحمو يكوف تعميما واتجاىاتياالثقافي ومعاييرىا 

مقصودا لو أىدافو وطرقو وأساليبو التي تتصؿ بتربية الفرد وتنشئتيـ بطريقة معينة. وأما 

لمسجد ووسائؿ الإعلاـ ال ير المقصودة غالبا ما يتـ ىذا النمط مف التنشئة مف خلاؿ ا

والمسرح... وغيرىا مف المؤسسات التي تسيـ في تنشئة الفرد  والسينماوالإذاعة والتمفزيوف 

والعادات وميارات ومعاني وأفكار وغير ذلؾ مف أنواع السموؾ  الاتجاىات لاكتساب

 (60، ص 2004)صلاح الدين شروخ، والمعايير والمراكز والأدوار الإجتماعية. 
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 ائص التنشئة الاجتماعية:خص -2-2

 تميزىا، يمكف إيجازىا في ىذا المقاـ كما يمي: لمتنشئة الإجتماعية خصائص وصفات  

وأدواره  الاجتماعيتعمـ فييا الفرد عف طريؽ التفاعؿ اجتماعي:حيث عممية تعمـ  انيا -  

التي تحدد ىذه الأدوار كما أنيا عممية نمو يتحوؿ خلاليا  الإجتماعية والمعايير الإجتماعية

الفرد مف طفؿ يعتمد عمى غيره متمركز حوؿ ذاتو، إلى فرد ناجح يدرؾ معنى المسؤولية 

 لدينعزا)عادل أحمد . اجتماعيةالإجتماعية وتحوليا مع ما يتفؽ مع القيـ والمعايير 

 (269، ص 1987الأشول، 

والتي يصبح  والاجتماعيةتتداخؿ فييا مجموعة مف العمميات الثقافية  عممية ىادفة، ياأن -   

الفرد مف خلاليا قادرا عمى استيعاب قيـ ومعايير المجتمع الذي يعيش فيو وذلؾ عمى 

 .والانفعالي والاجتماعيالمستوى المعرفي 

 اهداف التنشئة الاجتماعية: -2-3

 تحقيقيا ما يمكف حصره في النقاط التالية: إلىالتي يسعى المجتمع  مف الأىداؼ 

: وذلؾ أف يحتوييا الضمير، وتصبح جزما غرس عوامل ضبط داخمية لمسموك-ا  

أساسيا، فإذا كانت مكونات الضمير مف الأنواع الإيجابية فإف ىذا الضمير يوصؼ ب نو 

وأف يكوف الوالديف قدوة لأبنائيـ  حي، وأفضؿ أسموب لإقامة نسؽ الضمير في ذات الطفؿ،
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)عبد حيث لا ينب ي أف ي تي أحدىما بسموؾ مخالؼ لمقيـ الدينية والآداب الإجتماعية. 

 (176، 174، ص 1998الخالق محمد عفيفي، 

: ويعني تحقيؽ الصحة النفسية لممتعمـ، ومف مع الآخرين والتالفالتكيف  -ب  

 .الانفراديةالإجتماعية كبديؿ لمذات مظاىره تكويف الصداقات، وتنمية الذات 

: أي أف يكوف الطفؿ قادرا عمى حؿ عمى النفس والاعتمادالذاتي  الاستقلال -ج  

عف والديو سوام كاف استقلاؿ مادي أو نفسي   والاستقلاؿالقرار بنفسو،  واتخاذمشكلاتو 

لحقوؽ والواجبات. عمى الشعور بالمسؤولية والواجب والتوعية با الاستقلاؿبصورة يقوـ فييا 

 (58، ص 2004)صلاح الدين شروخ، 

: الأسرة تنجح في تحقيؽ النضج النفسي لمطفؿ إذا ما نجحت تحقيق النضج النفسي -د  

 في توفير العناصر التالية:

دراؾ الوالديف ووعييما بحاجات  - دراكيما الحقيقي في معاممة الطفؿ وا  تفيـ الوالديف وا 

المرتبطة بنموه وتطوره ونمو فكرتو عف نفسو وعف علاقتو ب يره  الطفؿ السيكولوجية والعاطفية

دراؾ الوالديف لرغبات الطفؿ ودوافعو التي تكوف ورام سموكو وقد يعجز التعبير  مف الناس. وا 

 عنيا.

في المجتمع والتعاوف مع أعضائو   دماجنالإتعميـ الطفؿ الميارات التي تمكنو مف  -

وطريقة التنسيؽ بينيما وبيف تصرفاتو في مختمؼ المواقؼ، وتعميمو كيؼ  وتعميمو أدواره،



                                                    الأسرية التنشئة أنماط                                                          الفصل الثاني:          

 

 
29 

  2008)محمد فتحي فرج الزليتي، يكوف عضوا نافعا في المجتمع وتقويـ وضبط سموكو. 

 (113ص 

 مؤسسات التنشئة الأسرية: -2-4

تيا، لتنشئة الاجتماعية عبارة عف عممية تبدأ مع بداية الحياة وتنتيي مع نيايذا كانت اإ

فحدودىا لا تقؼ عند الأسرة فحسب، بؿ ت طي عددا كبيرا مف المؤسسات الأخرى كالمدرسة 

وتتزايد أىمية مؤسسات   وجماعة الأقراف ودور العبادة والجماعة المينية وسائؿ الإعلاـ

 التنشئة الاجتماعية غير الأسرة مع تدرج الناشئ في العمر ونموه مف مرحمة لأخرى. 

 التعميمية:   المؤسسة -2-4-1

ت خذ المدرسػة المرتبػة الثانيػة كونيػا تتػولى ميمػة تربيػة الأطفػاؿ معرفيػا وسػموكيا ومينيػا، 

وىي التي تحقؽ التجانس الفكري والثقافي لأطفػاؿ مػف أسػر مختمفػة فػي مفاىيميػا وتصػوراتيا. 

أنيػػا تمعػػب دورا كبيػػرا فػػي عمميػػة التنشػػئة الاجتماعيػػة السياسػػية السػػائدة فػػي المجتمػػع "تعػػد  كمػػا

، 1993وطفةةةةة، ). مػػػػاعي والصػػػػمود الاجتمػػػػاعي"وسػػػػائؿ الحػػػػراؾ الاجتسػػػػة وسػػػػيمة مػػػػف المدر 

 (49ص

 كما تعتبر المدرسة مؤسسة عامة مف مؤسسات التطبيع الاجتماعي وتعميـ ومعايير

الأدوار الاجتماعية لمناشئ لكوف التربية فييا متمثمة في تدريب الطلاب عمى الميارات و 

والسموؾ الاجتماعي المطموب، ومف المفترض أف تعمؿ عمى صقؿ المواىب وتنمية الميارات 
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ثيروف ، غير أف الكوتشجيع للإبداع الأساسية للأطفاؿ نحو تفعيؿ لمعقؿ وتنمية لممواىب

مدارس العصر الحديث، سوام الشرقية أو ال ربية منيا، وفي  تمؾ في يعتقدوف بعدـ توفر

الواقع فإف التنشئة المدرسية كثيرا ما تقوـ عمى التنافس بيف تلاميذ بوساطة اختيارىـ بشكؿ 

مستمر وتقويميـ، مما يترؾ عندىـ أثار تنطبع عمى نفوسيـ عف ذواتيـ."العممية التقويمية 

الب ذا العلامات العالية يعتقد أنو ذكي فيما يجعؿ العلامات لمطلاب في المدرسة تجعؿ الط

المنخفضة لطالب أخر يؤمف أنو غير ذكي، رغـ أف الواقع قد يكوف متعمقا بتفعيؿ نشاط 

 (.125، ص2000)عمر، نصفي الدماغ عند كؿ منيما لأذكيام" 

بما أف الديف يرسـ أصرا عامة واضحة في توجيو الأدوار المؤسسة الدينية:  -2-4-2

المختمفة لأفراد الأسرة في الاعتنام ب طفاليـ وتنشئيـ بطريقة سميمة، فإف ت ثير ىذه المؤسسة 

لناشئيف، وىو ت ثير أكبر مف المؤسسات مي تاريخي أو بشكؿ مقصود لتوجيو ايتـ بشكؿ تراك

المجتمعات الإسلامية، "يفوؽ ت ثير المؤسسة الدينية الأخرى لمتنشئة الاجتماعية، وخاصة في 

كؿ الت ثيرات المختمفة في الأسرة والمدرسة، في الشارع، في الإعلاـ، سوام كاف الت ثير 

 (.10، ص1999)الحارثي، أساسيا أو ثانويا" 

 بط بيا مفتوي تي ىذا الدور مف المساجد والكنائس ومختمؼ دور العبادة وما ير 

أفكار اجتماعية اقتصادية  اص يعمموف الأسس الدينية وما يتعمؽ بيا مف موسسات او أشخ

تاريخية ثقافية إنسانية." تتميز المساجد والكنائس بمكانة عظيمة في الدوؿ العربية لأف الديف 

 (221، ص1998)أبراش، يؤدي في المجتمعات الإنسانية دورا كبيرا في حياة الناس" 



                                                    الأسرية التنشئة أنماط                                                          الفصل الثاني:          

 

 
31 

يا ت ثيرىا الأكبر في التربية خصوصا في التركيز عمى الرموز فالمؤسسات الدينية الييودية ل

الييودية التي تعطي لمييودية ىوية اجتماعية ومتميزة خلاؿ الصموات والتجمعات التي تقاـ 

لمت ثير في الشباب والرأي العاـ والتوجيو نحو مفاىيـ معينة، والفاتيكاف ليا دور في الت ثير 

ضاياىـ أوروبا وبقية المسحييف في العالـ، وفي العالـ عمى الرأي العاـ الأوربي في ق

الإسلامي يظير دور المؤسسات الدينية في التربية بوضوح لكوف الديف يدخؿ في النسيج 

الاجتماعي المسمـ، وغالبا ما تكوف المؤسسات الاجتماعية الأخرى  كالمدرسة والأسرة 

عايير الدينية التي تمد الفرد بإطار والإعلاـ( مقيدة بما تمقنو المؤسسات مف تعاليـ والم

سموكي معياري، فيتـ توحيد السموؾ الاجتماعي والتقريب بيف الطبقات وترجمة التعاليـ الدينية 

 إلى سموؾ عممي.

عػة أوليػة صػ يرة نسػبيا تتشػكؿ مجموعػة الأقػراف ىػي جما الأقران والةرأ  العةام:-2-4-3

عفويػػػػا وتقػػػػوـ عمػػػػى أسػػػػاس التجػػػػانس فػػػػي العمػػػػر والاىتمامػػػػات وتسػػػػمح لأعضػػػػائيا بالتفاعػػػػؿ 

الوجػػػػداني وفػػػػؽ قػػػػيـ تتشػػػػكؿ عفويػػػػا، فالإطػػػػار التفاعػػػػؿ وتسػػػػعيـ وظيفيػػػػا فػػػػي إعػػػػداد الأطفػػػػاؿ 

غ الأىميػة أف ت ثير الأقراف في المراحؿ الأولى مف العمػر بػال  لممشاركة في الحياة الاجتماعية

سػػػبونو مػػػف قػػػيـ تمػػػا يكذج خيػػػرة أو شػػػريرة لأقػػػرانيـ بحسػػػب نظػػػرا لمػػػا يقدمػػػو الأقػػػراف مػػػف نمػػػا

واتجاىػػات وسػػموؾ داخػػؿ أسػػرىـ ومدارسػػيـ، ممػػا يػػؤدي إلػػى تكػػويف معػػايير اجتماعيػػة جديػػدة 

تجريػػػب مو نحػػػو تحقيػػػؽ الاسػػػتقلاؿ مػػػع إتاحػػػة الفرصػػػة ليػػػوتنميػػػة اتجاىػػػات نفسػػػية جديػػػدة وتوج

شػػباع حاجػػات الفػػرد لممكانػػة والانتمػػام "بنظػػر عممػػام الاجتمػػاع لجماعػػات الأقػػراف عمػػى أنيػػا  وا 
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منظومػػػػة تربويػػػػة تسػػػػعى لتحقيػػػػؽ وظػػػػائؼ تربويػػػػة متنوعػػػػة، فيػػػػي تتػػػػيح مجػػػػاؿ تحقيػػػػؽ اليويػػػػة 

اكتشػػػاؼ الػػػػذات بالإضػػػػافة لفػػػػرص التفاعػػػػؿ الاجتمػػػػاعي الأولػػػػى بعيػػػػدا عػػػػف عمميػػػػات الضػػػػبط 

تمػػػام للأقػػػراف يعطػػػي الناشػػػئ المجػػػاؿ للانطػػػلاؽ وىػػػذا الان (49ص  1993فةةةة، ) وطوالمراقبػػػة

نحو أىداؼ ذاتية شخصية ت ػذي روحػو وقدراتػو الاجتماعيػة فػي التفاعػؿ والتعػاوف والاسػتقلاؿ 

الشخصػػي عػػف مػػؤثرات الأسػػرة وحتػػى المدرسػػة، وقػػد يصػػؿ تػػ ثير الأقػػراف عمػػى الناشػػئ عمػػى 

غ وميمػػو نحػػو ىويػػات معينػػة، الػػتحكـ باختيػػاره لألػػواف ملابسػػو وطريقتػػو فػػي تقضػػية أوقػػات الفػػرا

ؼ الأىػػػؿ عمػػػى أقػػػراف أبنػػػائيـ الناشػػػئ طػػػورة التػػػ ثير للأقػػػراف وضػػػرورة تعػػػر ومػػػف ىنػػػا تػػػ تي خ

 والإشراؼ عمى نشاطاتيـ .

  وىػػي كالمطبوعػػات مػػف كتػػب ومجػػلات وصػػحؼ وسةةائل الإعةةلام الجماهيريةةة:4-4-2- 

والمرئيػػػػات كالتمفػػػػاز والسػػػػينما وكػػػػذلؾ الحاسػػػػوب وكػػػػؿ مػػػػا مػػػػف شػػػػ نو  والمسػػػػموعات كػػػػالراديو،

توصػػػيؿ معمومػػػات مػػػف أي طبيعػػػة كانػػػت لأي ممتقػػػى مػػػف مختمػػػؼ الأنػػػواع والأعمػػػار، ولكنيػػػا 

منتشػػػرة بشػػػكؿ واسػػػع، فػػػإف وسػػػائؿ الإعػػػلاـ الجماىيريػػػة تحمػػػؿ تػػػ ثيرا كبيػػػرا إلػػػى الممتقػػػى مػػػع 

ورىػا مركػزا عمػى نشػر المعمومػات المتنوعػة ويعتبػر د  المعمومات، خاصػة أف كػاف طفػلا ناشػئا

شػػػػباع حاجػػػػات نفسػػػػية مختمفػػػػة ودعػػػػـ اتجاىػػػػات نفسػػػػية معينػػػػة وتعزيػػػػز القػػػػيـ والمعتقػػػػدات أو  وا 

بػػالغ الأثػػر " المػػؤثرات الإعلاميػػة  ىػػاولػػذلؾ فػػإف ت ثير   تعػػديميا والتوافػػؽ فػػي المواقػػؼ المسػػتجدة

ورات ولعػػدـ لا للأفكػػار والتصػػ مرسػػتػػؤثر عمػػى سػػموؾ وتفكيػػر الناشػػئ بحيػػث تجعمػػو مسػػتقلا لا

)عمةةر، فإنيػػا تػػؤثر فييػػا ولا تػػؤثر بيػػا ولا تسػػاىـ فػػي إدراكػػو لصػػورتو عػػف نفسػػو"  تفاعمػػو معيػػا
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كمػػػا يعػػػود ىػػػذا التػػػ ثير لأسػػػباب متعػػػددة منيػػػا المػػػدة الطويمػػػة التػػػي يقضػػػييا  (129، ص2000

 ثير عمػػى العقػػؿ الناشػػئ فػػي متابعػػة وسػػائؿ الإعػػلاـ خاصػػة التمفػػاز، والطريقػػة الفعالػػة فػػي التػػ

،و عنػػػدما تكػػػوف القػػػيـ المعروضػػػة فػػػي البػػػاطف لممتمقػػػي عمومػػػا والتػػػي تبػػػث ت ثيرىػػػا عمػػػى القػػػيـ

المنزلية والمجتمعية، فإنيػا تولػد صػراعا داخميػا." اليػوـ  وسائؿ الاعلاـ غير منسجمة مع القيـ 

لعػػالـ لا أحػػد ينكػػر بػػ ف صػػراع القػػيـ أصػػبح حقيقػػة قائمػػة فػػي عالمنػػا المعاصػػر نظػػرا لصػػ ر ا

) . "واختلاطو بالشعوب والثقافػات الأخػرى التػي تعػرض قيميػا عمػى وسػائؿ الإعػلاـ والاتصػاؿ

      (23، ص2000جابر، 

وىػي   التػ ثير عمػى الطفػؿي رة تعمػؿ عمميػا فػيص وىي أوؿ مؤسسة   الأسرة:-2-4-5

عمػػى عيػػة فنشػرؼ الطفػػؿ بصػب ة اجتماالأولػى لمثقافػػة والعامػؿ الأوؿ فػػي صػبغ سػموؾ الممثمػة 

شخصػػيتو، وبػالتعريؼ فػػإف الأسػػرة ىػػي "مجموعػة مػػف الأفػػراد المتكػػافميف  توجيػو سػػموكو وتكػػويف

الػػػذيف يقيمػػػوف فػػػي بيئػػػتيـ الخاصػػػة وتػػػربطيـ علاقػػػات بيولوجيػػػة نفسػػػية واجتماعيػػػة واقتصػػػادية 

والأسػػرة تمثػػػؿ نػػواة المجتمػػع، وىػػػي مميػػزة عػػػف  (48،ص 2000) الكتةةةاني، وشػػرعية قانونيػػة" 

لكونيػػا وحػػدة إنتاجيػػة تمػػد المجتمػػع ب عضػػام جػػدد بالإضػػافة لكػػوف العلاقػػات  بقيػػة المؤسسػػات

فييا قائمة عمى الروابط العاطفيػة، فملأسػرة ميمػة نمػو الطفػؿ الجسػمي وكػذلؾ العقمػي والنفسػي 

مػػف نمػػو المعرفػػي يتشػػكؿ عنػػد الأطفػػاؿ خػػلاؿ % 05عي،  "أثبتػػت الدراسػػات أف نحػػووالاجتمػػا

( وتتػػػػ ثر التنشػػػػئة 221، ص2001") عمةةةةي،السػػػػنوات الأربعػػػػة الأولػػػػى مػػػػف حياتػػػػو فػػػػي المنػػػػزؿ

ظػروؼ أسػرية نام والأسرة نفسيا وتتفػاوت وفػؽ الأسرية بعدة عوامؿ ذات علاقة بالوالديف والأب
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جنس الابػػػف المػػػف العوامػػؿ كػػػواجتماعيػػة "تػػػؤثر فػػػي طبيعػػة المعاممػػػة الوالديػػػة للأبنػػام مجموعػػػة 

وتربيتػػو بػػيف إخوتػػو وشخصػػية الوالػػديف وسػػف كػػؿ منيمػػا وحجػػـ الأسػػرة ومسػػتواىا الاقتصػػادي 

والتعميمػػػػي الثقػػػػافي وظروفيػػػػا الاجتماعيػػػػة وقيميػػػػا الروحيػػػػة والخمقيػػػػة وأسػػػػاليب التربيػػػػة المتبعػػػػة 

 (.43، ص2000)جابر، بيا.

مػػة الصػػعبة ىػػي غػػرس القػػيـ والمعػػايير فالتنشػػئة الأسػػرية لا تعنػػي إطعػػاـ الأبنػػام بػػؿ المي

التي تقػوـ بيػا الأسػرة أو الجيػات التعميميػة أو الأجيػزة الإعلاميػة خػارج الأسػرة والطفػؿ يحتػاج 

 إلى الحب والتقدير حاجتو لمحميب الذي يرضعو والطعاـ الذي يتناولو.  

 مفهوم الأسرة:   - 3

الرجػؿ: عشػيرتو ورىطػو الأدنػوف قػاؿ ابػف المنظػور: أسػرة   :للأسةرةالمفهوم المغو  -3-1

. (141ص 1991) لسةةةةان العةةةةرب، وبيتػػػػو. وأىمػػػػو لأنػػػػو يتقػػػػوى بيػػػػـ، والأسػػػػرة عشػػػػيرة الرجػػػػؿ

وبػالرجوع إلػػى مػػادة  ا.س.ر( أصػػؿ كممػػة الأسػػرة نجػػد أنيػػا تحمػػؿ معػػاني الشػػد والوثػػاؽ والقػػوة، 

اد ، )الفيةةةروز أبةةة.ففػػػي القػػػاموس المحػػػيط" الأسػػػر، الشػػػد، والعصػػػب، وشػػػدة الخمػػػؽ والخمػػػؽ"

الػػػدرع الحصػػػيف، عشػػػيرة الرجػػػؿ وأىػػػؿ بيتػػػو، وأسػػػرة الرجػػػؿ: والأسػػػرة وتعػػػد  (.107،ص1991

 (13ص  3.) الزبيد  محمد مرتضي، ب.ت.جعشيرتو ورىطو الأدنوف

بحسػػب اتجػػاه ،وذلػػؾ تعػػددت تعػػار يػػؼ الأسػػرة فقػػد : مةةن الناحيةةة الاصةةطلاحية أمةةا -3-2

 :التعاريؼ المتداولة في البحوث التربوية، نذكر ومفوالعقؿ البحثي الذي يعمؿ فيو كؿ باحث 
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أف الأسػػرة "منظومػػة اجتماعيػػة ليػػا صػػفة الاسػػتمرارية يةةو والزكةةي: فمتعريةةف -3-2-1  

بقيػة  إنجاب الأطفاؿ وتػربيتيـ إلػى جانػب أدامماعية ىدفيا "علاقات بيولوجية واجتوتقوـ عمى 

وللأسرة وسيط أساسي يتعمؽ مػف خلالػو الأطفػاؿ مختمػؼ القػيـ التػي توجػد  الوظائؼ المختمفة،

فػػػي المجتمػػػع، والخاصػػػة بمختمػػػؼ الجوانػػػب فػػػي الحيػػػاة الاجتماعيػػػة، وىػػػي ك يرىػػػا مػػػف الػػػنظـ 

) فيمةةةةو، فةةةةاروق عبةةةةد ،والزكي، الاجتماعيػػػة تػػػػؤثر وتتػػػ ثر بػػػػالمت يرات السػػػائدة فػػػػي المجتمػػػػع"

 (.62، ص2004

جماعػػػة اجتماعيػػػػة إنسػػػانية وأخلاقيػػػػة وروحيػػػػة الأسػػػػرة ىػػػػي  :الغامةةةةد  تعريةةةف-3-2-2

بنػػػي عميػػػو حقػػػوؽ يرتبطػػػوف بربػػػاط عقػػػد زواج إسػػػلامي يوتربويػػػة تتكػػػوف أولا مػػػف رجػػػؿ وامػػػرأة 

وواجبػػات وصػػمة رحػػـ، ويسػػمح ليػػـ بالاتصػػاؿ الجنسػػي والتعػػايش الػػذي تسػػوده المػػودة والرحمػػة 

البغةةو  الحسةةين بةةن مسةةةعود، ) " ومػػا ينجبونػػو مػػف أطفػػاؿ يعػػد ضػػمف تكػػويف ىػػػذه الجماعػػة

 (73ه، ص 1418

اجتماعيػػػة أساسػػػية ودائمػػػة ونظػػػاـ  جماعػػػةىػػػي الأسػػػرة : سةةةناو خةةةوليتعريةةةف  3-2-3

رئيسػػي، وىػػي ليسػػت أسػػاس وجػػود المجتمػػع فحسػػب، بػػؿ مصػػدر الأخػػلاؽ والدعامػػة اجتمػػاعي 

 الأولى لضبط السموؾ،والإطار الذي يتمقى فيو الإنساف أوؿ دروس الحياة الاجتماعية".

كما عرفتيا أيضا أنيا:" أص ر وحػدة اجتماعيػة مسػؤولة عػف المحافظػة عمػى نسػؽ القػيـ 

اؽ التربويػػػػة فيػػػػتحكـ فػػػػي أنمػػػػاط السػػػػموؾ المرغوبػػػػة أو عػػػػف طريػػػػؽ الػػػػديف والانسػػػػ يتحػػػػدد الػػػػذي
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 المطموبػػة أو الشػػرعية، ومػػف واجباتيػػا أنيػػا تعمػػؿ عمػػى تماثػػؿ أعضػػائيا، وامتصػػاص تػػواترىـ،

)موسةةى ،رشةةاد وبػػدوف انجػػاز ىػػذه المتطمبػػات لا يمكػػف لمنسػػؽ الأسػػري والمجتمػػع أف يتوحػػد" 

 (135،ص1993عمي عبد العزيز، 

عرفيا ب نيا:" مؤسسة  دوركايم( إميلتعريف عالم الاجتماع الفرنسي ) -3-2-4

عبد ".)بعضيـ البعضتبط أعضاؤىا حقوقيا وخمقيا باجتماعية تكونت لأسباب اجتماعية، وير 

 (  34، ص1999ر القصير،دالقا

  أنيا "الجماعة الإنسانية الأولى التي يتعامؿ معيا الفرد أبو جلالةفي حيف عرفيا 

)أبو جلالة، بحي حمدان، والتي يقضي معيا سنوات الأولى مف عمره تربية وتشكيؿ وتنشئة" 

 ( 93ه،1422

اجتماعية، أو مف خلاؿ ىذه التعريفات يمكف النظر إلى الأسرة كخمية أو جماعة 

معينة لشخص  دما يشار ليا لمدلالة عمى عائمة "أسرة"كمؤسسة اجتماعية فيي" جماعة" عن

معيف لكنيا تكوف "مؤسسة" عندما تشمؿ كافة العلاقات الاجتماعية التي تنظـ عممية 

 التكاثر،و تنشئة الجيؿ والوظائؼ الأخرى ليا في المجتمع.

رغػػػـ تعػػػدد مؤسسػػػات التنشػػػئة  الاجتماعيةةةة: أهميةةةة الأسةةةرة فةةةي عمميةةةة التنشةةةئة -3-3

عػػداده لمحياة،فػػإف الأسػػرة كانػػت ومازالػػت ولا تػػزاؿ االاجتماعيػػة   أىػػـلتػػي تعنػػي بتربيػػة الطفػػؿ وا 

وكالػػػة اجتماعيػػػة أوكمػػػت ليػػػا ميمػػػة تربيػػػة الػػػنشم وتنميػػػة قػػػواه المختمفػػػة مػػػف خػػػلاؿ وظائفيػػػا 
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السػػػػمعية البصػػػػرية، وأىميػػػػا المتعػػػػددة، وذلػػػػؾ رغػػػػـ التطػػػػور التكنولػػػػوجي ممػػػػثلا فػػػػي الوسػػػػائؿ 

الانترنػػػػت ومػػػػا تمثمػػػػو مػػػػف خطػػػػر ييػػػػدد الػػػػنشم الصػػػػ ار، بػػػػؿ حتػػػػى الكبػػػػار وال ػػػػزو الثقػػػػافي 

وقيمػػػو  المصػػػاحب لخطػػػر العولمػػػة الزاحػػػؼ ومػػػا تنطػػػوي عميػػػو مػػػف نوايػػػا تيػػػدد ثقافػػػة المجتمػػػع

ر الأسػػػرة مػػػف أىػػػـ عوامػػػؿ التنشػػػئة الاجتماعيػػػة لمطفػػػؿ، وىػػػي ومعتقداتػػػو وكيانػػػو، حيػػػث "تعتبػػػ

سػػموؾ ممثمػػة الأولػػى لمثقافػػة، والمدرسػػة الاجتماعيػػة الأولػػى لمطفػػؿ، والعامػػؿ الأوؿ فػػي صػػبغ ال

 (72، ص2007)خميل عبد الرحمن المعايضة،  الطفؿ بصب ة اجتماعية."

يكػػاد يجمػػع عممػػام الػػنفس بػػ ف المكونػػات الأساسػػية لمشخصػػية تتشػػكؿ فػػي ىػػذا الإطػػار و 

بمػػػوغ الطفػػػؿ الخامسػػػة مػػػف عمػػػره وذلػػػؾ فػػػي أحضػػػاف الأسػػػرة، فيػػػتعمـ اسػػػتجابات عقميػػػة وبدنيػػػة 

وعاطفيػػػػة إلػػػػى جانػػػػب بعػػػػض الميػػػػارات الأوليػػػػة وىكػػػػذا "يتضػػػػح أف المتطمبػػػػات القبميػػػػة لمحيػػػػاة 

إلػى حػد مػا الحيػاة الأسػرية،وأف جػزما كبيػرا مػف الاجتماعية التػي سػيواجييا الطفػؿ تػتحكـ فييػا 

شةبل بةدران، ")صيا يتوقؼ عمى نوع الأسرة التي ينش  فييا ر مستقبؿ الطفؿ ونوع مف الحياة وف

 (.80، ص2002أحمد فاروق، 

ولػػػذا فػػػإف الأسػػػرة كانػػػت ولازالػػػت أقػػػوى مؤسسػػػة اجتماعيػػػة تػػػؤثر فػػػي مكتسػػػبات الإنسػػػاف 

لأولػػػى فػػػي حيػػػاة الإنسػػػاف وىػػػي المؤسسػػػة المسػػػتمرة معػػػو الماديػػػة والمعنويػػػة، فيػػػي المؤسسػػػة ا

اسػػتمرار حياتػػو طفػػلا، مراىقػػا، شػػابا، زوجػػا." فػػإذا كانػػت الأسػػرة تعمػػؿ عمػػى الاسػػتمرار المػػادي 

ب نيػا تتػولى   لممجتمع بإمداده ب عضام جػدد عػف طريػؽ التناسػؿ، وبيػذا تحفػظ كيانػو العضػوي

و ومعػايير سػموكو واتجاىاتػو وعوائػده صيؿ قيمػوي ليذا المجتمع وذلؾ بت أيضا الاستمرار المعن
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، 2005)عبةد ا  زاهةي الرشةدان، .وطرائقو عند أطفاؿ المجتمع، وبيذا تحافظ كيانػو الثقػافي 

 ( .304ص

ويرجع احتفاظ الأسرة بدورىا الرئيسي في التنشئة الاجتماعية إلى ما ليا مف خصائص 

منيا أنسب ىذه المؤسسات وأىميا أساسية مميزة عف سائر المؤسسات الاجتماعية تجعؿ 

)سيد أحمد عثمان، لمقياـ بعممية التنشئة الاجتماعية وترجع ىذه الخصائص إلى عامميف: 

 .(218، ص1977

أف الأسػرة ىػي الوحػػدة الاجتماعيػة الأولػػى التػي ينشػ  فييػػا الفػرد ويمتقػػي بيػا، ممػػا  الأول:

معو أعضاؤىا ونوع العلاقػات التػي يخبرىػا تمثػؿ النمػاذج التػي  يجعؿ الطريقة التي يتفاعؿ بيا

 ستتشكؿ وفقا ليا تفاعلاتو الاجتماعية، ويت ثر بيا نموه الانفعالي والعاطفي.

  الجماعػػة الأوليػػة (KOLEY)( كةةوليأف الأسػػرة ىػػي النمػػوذج الأوؿ لمػػا سػػماه   الثةةاني:

تعػػػػػاوف المتسػػػػػميف بػػػػػالود والقػػػػػرب ويقصػػػػػد بيػػػػػا الجماعػػػػػة الصػػػػػ يرة التػػػػػي تتميػػػػػز بالارتبػػػػػاط وال

السػموكية التػي تحػدد مػا  إطػاره الوسػط الػذي يػتعمـ فػي لأنيػااجية، والأسرة جماعػة أوليػة، والمو 

 الجماعات الأخرى. سوؼ يكتسبو فيما بعد في

بالإضافة إلى ذلؾ أف أىمية الأسرة بالنسبة لممجتمع تتمثؿ في علاقاتيا بو، حيػث تمثػؿ 

لمجتمػػػع، فػػػإذا كانػػػت تحسػػػنت أحػػػواؿ وظػػػروؼ الأسػػػرة تحسػػػنت وحػػػدة أساسػػػية مػػػف وحػػػدات ا

ذا سامت أحواؿ الأسرة انعكس ذلؾ عمى المجتمػع، "فػإف الحكومػة الأولػى  أوضاع المجتمع، وا 

دائما فػي العػالـ توجػد فػي الأسػرة وأف الاضػطراب الأوؿ الػدائـ فػي العػالـ ىػو فػي الأسػرة، وأف 
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ف الأسػػرة، فػػإذا كانػػت الأسػػرة أحسػػف حػػالا فػػإجميػػع أوجػػو الاضػػطراب الضػػارة دائمػػا تنبثػػؽ مػػف 

، ص 1982)نويةةةل نيمةةةر، اب والشػػػيض وضػػػعا صػػػالحا" ثمػػػة ازدىػػػار لممجتمػػػع و يصػػػبح لمشػػػ

133-134) 

الحاصؿ بيف أفراد جماعة الأسرة التي  ه العلاقات وتتواصؿ عراىا بالتفاعؿوتتوطد ىذ

ف، الأبوا  بي بيف أفرادىاتصنع بذور التواصؿ الاجتماعي مف خلاؿ التواصؿ والتفاعؿ الإيجا

ا فيحصؿ التطبيع مف خلاؿ ىذه العلاقات التي أرست الأسرة أسسيا الأولى مالأبنام وغيرى

في مجتمعيا الص ير قبؿ ولوج الطفؿ المجتمع الكبير، حيث" تعتبر الييئة الأساسية التي 

أي أنيا تنتقؿ إلى الطفؿ خلاؿ مراحؿ نموه  تقوـ بعممية التطبيع الاجتماعي لمجيؿ الجديد،

جوىر ثقافة المجتمع، إذ يقوـ الأبواف ب رس العادات والتقاليد والميارات والقيـ الأخلاقية في 

نفس الطفؿ، وكميا ضرورية لمساعدة العضو الجديد في القياـ بدوره الاجتماعي والمساىمة 

 (01، ص1981)محمود حسن، في حياة المجتمع.

خلاؿ عممية التفاعؿ الاجتماعي داخؿ أسرتو مف  أىميتيا في تعمـ الطفؿ مف وتت كد

وخاصة الدور الاجتماعي ومتطمبات ىذا الدور وتوقعات  خلاؿ مشاركتو لبعض الأدوار

الآخريف معو، ويكتسب مف خلاؿ ذلؾ الكثير مف الخبرات والقيـ والمعتقدات والأنماط 

لقيـ الأساسية تكتسب في السنوات الأولى مف حياة السموكية التي يستخدميا في حياتو، فا

  الطفؿ ،ويؤثر القيـ التي يكتسبيا الطفؿ مف أسرتو عمى خبراتو وأدائو ونجاحو في الحياة

تتضمف ىذه القيـ تقدير النجاح والعمؿ ،الأمانة، الصدؽ ،التعاوف، المنافسة، حؿ المشكلات 
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  وتقديره، التعبير عف النفس، المبادرةالدقة في الأدام، سرع الإنجاز، السعي لمنجاح 

الاستقلالية، الاعتماد عمى النفس، إلى غير ذلؾ مف القيـ التي ترعاىا الأسرة وتؤكدىا 

   لأبنائيا وتعمؿ عمى تنميتيا لدييـ. 

ومف ىنا يتضح أثر وأىمية الأسرة في تحديد نمط شخصية الفرد واتجاىاتو وقيمو 

 احو المدرسي ونجاحو في الحياة.وعاداتو وأنماط سموكو ودرجة نج

فرغـ أف بعض الخصائص الشخصية لمفرد تت ير عمى مر الزمف إلا أف النمط العاـ 

لمشخصية يظؿ ثابتا، والقيـ التي تكتسب وترسض في السنوات الأولى مف حياة الطفؿ قد 

وبذلؾ يمكف القوؿ أف أسرة الطفؿ قد  نمائية التالية،مف الصعب تفسيرىا في المراحؿ ال يكوف

  1998  .)سميرة أحمد السيديرىا في المستقبؿتحدد نمط شخصية بصورة لا يمكف ت ي

 .( 66ص

تعتبر التنشئة الأسرية، تمؾ الأساليب التربوية المتبعة في  أنماط التنشئة الأسرية: -3-4

، 2001وطنية، والإجرامات التي يعتمدىا الوالداف في تربية أبنائيـ    تربية الطفؿ وتنشئة

( فيي تعكس ما يراه الوالداف ويتمسكاف بو مف أساليب معاممة الأطفاؿ في مواقؼ  122ص 

 (.75، ص 1998)الناصر، حياتيـ المختمفة 

عصر كما  إلىسرية مف مجتمع إلى آخر، ومف عصر كما تختمؼ أنماط التنشئة الأ

عيارا مطموبا مؼ داخؿ المجتمع الواحد، باختلاؼ الطبقات الإجتماعية، بؿ أف ما يعتبر متخت

 في مجتمع آخر. وانحرافافي مجتمع ما يعد مرضا أو شذوذا 
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كانت ىذه الأنماط سمبية أـ إيجابية، فإف ليا دورا حيويا في تشكيؿ شخصيات  وسوام

الطفؿ التي تنش  في بيئة تتسـ بالعطؼ والحناف،  الأفراد، فمما لاشؾ فيو أف شخصية 

تختمؼ عف الشخصية التي تنش  في جو يتصؼ بالصرامة والقسوة ، لذا يجب أف تولى ىذه 

الأساليب والأنماط الأسرية مزيدا مف الإىتماـ والدراسة والتوجيو والإرشاد  فيي تعكس إلى 

فيو. وىناؾ الكثير مف ائدة حد ما طابع المجتمع وىويتو ونمط الشخصية العامة الس

 بومرند، فعمى سبيؿ المثاؿ ترى الأسريةالتقسيمات والتصنيفات المتعمقة ب نماط التنشئة 

 5790 )Beaumont  أف أفضؿ صورة إجرائية لأنماط التنشئة ىي تقسيميا إلى ثلاثة

مط النبذي، يقابمو النمط التسمطي والنمط التقبمي يقابمو الن الديمقراطيأنماط، وىي: النمط 

( ىذه 1555  سنة ونمط الحماية الزائدة ويقابمو نمط الإىماؿ. وفي مقابؿ ذلؾ يقسـ وظيفة

 ماكوبيكما قاـ   التسمطي والاتجاه، الديمقراطيالأنماط إلى صنفيف رئيسييف ىما: النمط 

الوالدية نحو  للاتجاىاتبوضع أربعة أنماط  Maccoby and Martin( 5771  ومارتن

 Permissiveوالنمط المتساىؿ  Authoritativeالإجتماعية، ىي: النمط السوي التنشئة 

( 5775وأشار شوكت    Uninvolvedونمط الإىماؿ   Authoritarianوالنمط التسمطي 

يتسـ بالتقبؿ والنمط إلى وجود خمسة أنماط في تنشئة الوالديف للأطفاؿ وىي: النمط الذي 

والنمط الذي يستخدـ العقاب البدني والنمط  الديمقراطيط الذي يتصؼ بالحماية الزائدة والنم

 الذي يتسـ بالعقاب النفسي.
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أما بالنسبة لمتقسيـ الذي سيعتمد عميو في ىذه الدراسة، بعد ىذا العرض المختصر 

لأبرز أنماط التنشئة الأسرية، أنو يمكف تقييـ أنماط التنشئة الأسرية إلى قسميف رئيسييف 

الأنماط الأسرية  -)الإيجابية( في التنشئة الإجتماعية. الديمقراطيةية الأنماط الأسر  ىما:

 وفيما يمي توضيح مفصؿ ليذيف النمطيف: التسمطية )السمبية( في التنشئة الإجتماعية.

يعتبر ىذا النمط عف  في التنشئة الإجتماعية: الديمقراطيةالأنماط الأسرية  -3-4-1

الذي يمنحو الوالداف لمطفؿ مف خلاؿ تصرفاتيما التي تتصؿ بمختمؼ  والاحتراـالحرية 

فردية الطفؿ، ولا يرفضاف عميو والمدرسية فالأبواف ىنا يحتماف  والاجتماعيةشؤونو الشخصية 

أية سمطة مطمقة ويعملاف جيدىا لتزويده بكؿ المعمومات التي يريدىا ويحتاجيا حتى يتمكف 

ويقوـ ىذا النمط عمى مجموعة مف  (173ص ، 2003المدانات،   وبنفس قراراتومف اتخاذ 

 (155، ص 2001وطفة، أىميا   ىالمباد

: وي خذ ىذا المبدأ صي ا متنوعة أبرزىا الحرية النفسية والجسدية مبدأ الحرية -ا 

اىات إنفعالية والعقمية لمطفؿ ويقصد بالحرية النفسية، إلا يكره الطفؿ عمى تبني مواقؼ واتج

 السمبية منيا، مثؿ: مشاعر الحقد والكراىية والنفور.خاصة و 

التسامح والتضحية وأف تترؾ لو حرية التكوف النفسي وفقا لمعايير موضوعية قواميا 

والعطام، أما الحرية الجسدية فتتمثؿ في أف يترؾ لمطفؿ. وبخاصة في المراحؿ الأولى مف 

حدود تعيؽ عممية نموه وازدىاره.  أودوف قيود  والانطلاؽحياتو حرية المعب والحركة 
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لا يكره عمى  ، فيقصد بيا إلا يشحفوبالنسبة لمحرية العقمية ذىف الطفؿ بما لا يرغب فيو، وا 

 و الطفولية.اتتبني معتقدات وقيـ خارجو عف إرادتو أو اىتمام

: يعد الحوار منطمؽ الأنماط الإيجابية في التنشئة  الإجتماعية، وىو مبدأ الحوار -ب

بدام الرأي،  ـيقو  عف الخوؼ والإرىاب، فالأطفاؿ ىنا يعبروف عف  عيدابعمى مبدأ النقد وا 

آرائيـ وقيميـ وانتقاداتيـ ويطرحوف أسئمتيـ في أجوام حرة تدفع بيـ إلى مزيد مف النمو 

 والعطام نفسيا وعقميا.

ويؤكد عمى عممية التدفؽ الذاتي الحر لمشخصية الإنسانية  :مبدأ التجربة الذاتية -ج

عبر التجربة الموجية عف بعد مف قبؿ الآبام، فالأبنام يعتمدوف عمى تجربتيـ الشخصية في 

بنام تصوراتيـ وقيميـ وفعاليتيـ، ويعتمدوف عمى مبدأ المشاركة مع غيرىـ مف أفراد الأسرة 

 في بنام التجربة المبدعة.

قيود  اسا عميقا بمسؤولياتو الخاصة دوف: ويقوـ عمى منح الفرد إحسالمسؤوليةمبدأ  -د

ينبع أو رقابة غير رقابة الضمير والقناعات الراسخة في النفس، وىذا يعني أف السموؾ ىنا 

وفي ىذا   مف الذات الإنسانية، وأف الإنساف يحقؽ ذاتو بعيدا عف كؿ أشكاؿ الرقابة والرىبة

 قادرة عمى صنع الإنجازات والتفوؽ. وبنام لشخصياتخمؽ 

: الحب حاجة إنسانية أصيمة، ومف ىنا فإف التنشئة السميمة  مبدأ الحب والتقبل -ه

الشامؿ وتنمية في قموب الأطفاؿ وتحيطيـ بو، لأنو يشكؿ حجر الزاوية تنشد الحب 
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غالبا ما يكونوف أكثر  لشخصياتيـ، فالأطفاؿ الذيف يشعروف بحب والدييـ وتقبميـ ليـ،

 استقرارا وتعاونا.

يقصد بالأنماط السمبية جميع  الأنماط الأسرية في التنشئة الإجتماعية: -3-4-2

الأساليب والسموكيات السمبية التي يتبعيا الوالداف أثنام تنشئتيما لأبنائيما، سوام كاف ذاؾ 

 (.95، ص 1998)الناصر، بقصد أـ بدوف قصد، وفيما يمي عرض ليذه الأنماط 

: ويعبر عف مجموعة مف الأساليب التي يتبعيا الآبام لضبط السموؾ نمط القسوة -ا  

ب، أي كؿ ما يؤدي إلى الطفؿ غير مرغوب فيو ويتضمف العقاب الجسمي كالصفع والضر 

الجسمي، وقد يكوف مصحوبا بالتيديد المفظي أو الحرماف، وربما تصؿ شدة  الألـإثارة 

يذائو، ويؤثر ىذا النمط سمبا في النمو المتكامؿ  العقاب إلى درجة إسامة معاممة الطفؿ وا 

 لمطفؿ.

: ويقصد بو تجنب الوالديف التفاعؿ مع الطفؿ، حيث يترؾ دوما نمط الإهمال -ب      

ى سموكو غير المرغوب فيو  ولا عمتشجيع عمى السموؾ المرغوب فيو، ومف غير محاسبة 

ؿ عمى ففي ىذا النمط يترؾ الوالداف الجييات عمى ما يجب فعمو أو تجنبو، قى أية توجيتم

أطفاليما ويتخذاف موقفا غير مباؿ نحوىـ، ولا يزوداف أطفاليما ب ي نوع  فيميلافال ارب، 

 مف المساندة أو الت ييد الذيف يحتاجوف غميو.

النظر بيف الأب والأـ في تربية : ويتضمف ىذا النمط اختلاؼ وجيتي نمط التذبذب -ج 

الطفؿ، ك ف يؤمف الأب بالصرامة والشدة، بينما تؤمف الأـ بالميف وتدليؿ الطفؿ، كما يتضمف 
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عدـ استقرار الوالديف عمى نموذج أو أسموب ثابت في التنشئة، بمعنى أف السموؾ المثاب 

 نفسو قد يعاقب عميو الطفؿ مرة أخرى في وقت آخر.

يقوـ أحد الوالديف أو كلاىما بالأعماؿ الموكمة إلى وفيو :  الزائدة نمط الحماية -د 

توفر المواقؼ التي تؤدي  بطفميما، مما يؤدي إلى قمة الاىتماـل اف في االطفؿ، فالوالداف يب

ومف أبرز مظاىر ىذا النمط أف يقوـ الوالداف بمنع  زيادة ثقة الطفؿ بنفسو وبقدراتو، إلى

الطفؿ مف المشاركة في الرحلات والنشاطات والمقامات الطلابية التي تقاـ في مدرستو، مما 

 ة مف ارتياد المواقؼ الحياتية.إنتاج شخصية تتصؼ بالخوؼ والييئ يسيـ في

 ؽتمد عمى إثارة الضي: ويتضمف جميع الأساليب التي تعنمط إثارة الألم النفسي -ه  

والألـ، وقد يكوف ذلؾ عف طريؽ إشعار الطفؿ بالذنب كمما أتى سموكا غير مرغوب فيو 

القسوة الذي تـ الحديث عنو سابقا مع  اتجاهه والتقميؿ مف ش نو ويشترؾ وعف طريؽ تحقير 

في أنيما يعتمداف عمى العقاب بوصفو محورا أساسيا في عممية التنشئة  الاتجاهىذا 

نوع العقاب البدني، في حيف أنو في الحالة  أف العقاب في الحالة الأولى ىو جتماعية إلا الإ

 الثانية مف نوع العقاب النفسي.

عدـ المساواة بيف الأبنام جميعا وتفضيؿ بعضيـ عمى  ويقصد بو: نمط التفرقة -و 

بعض في المعاممة والعطام والعواطؼ بناما عمى المراكز أو الجنس أو أي سبب عرضي 

آثار سمبية عمى نمو الأبنام، حيث يشعر  الاتجاهآخر ك بنام الزوجات المختمفات مثلا وليذا 
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)ناصر، حو والدييـ وأسرتيـ والمجتمع الأطفاؿ المحرموف بالظمـ ويحمموف اتجاىات سمبية ن

 (.192، ص 1998

وفي نياية الحديث عف أنماط التنشئة الأسرية، يمكف القوؿ ب ف الأسرة التي تحيط 

فييا ولا طؼ وفؽ قواعد واضحة وضوابط لا ب سى طفميا بجو  مفعـ بالمودة والمحبة والع

رورية، وتضمف لو حرية غموض، وتييم لو شروط النمو المناسبة وعوامؿ الإثارة الض

 والانفعاليالتعامؿ المستقؿ مع الأشيام المحيطة وتجريبيا وتكفؿ لو فرص النمو العقمي 

طفميا سيكوف في والحركي...إلض فإف ىذه الأسرة يمكنيا أف تت كد مف أف  الإجتماعي

ة العالية ، ويمتمؾ الكفاية الإجتماعيانفعاليادا بنفسو، فخور بيا ومستقرا المستقبؿ شخصا معت

)الجامعة العربية وأنو سيكوف قادرا عمى تحمؿ مسؤولياتو وقادرا عمى الإنجاز والتفوؽ 

 (. 2003المفتوحة، 

وفي مقابؿ ذلؾ، فإف الأسر التي تنشئ أبنائيا في أجوام مشحونة بالتسمط والحماية 

تكوف قد أقدمت عمى ىدـ شخصيات أبنامىا كما أدت إلى ضياع طاقات  الزائدة والإىماؿ،

  يحتاج إلييا المجتمع.

 تمميذ مرحمة التعميم المتوسط والمشكلات الأسرية التي يتعرض لها: 3-4-3

تتسـ الحياة الأسرية بعدة المشكلات أي تواجو الأبنام خاصة وباقي أفراد الأسرة، نتيجة 

الضبط الانفعالي، وقمة الخبرة لمواجية مواقؼ الحياة، والنظرة  لمرفاىية والحساسية وعدـ

الذاتية والتسمطية مف قبؿ الآبام في الحكـ عمى التصرفات وسموكيات الأبنام، والذي قد لا 
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يتوافؽ مع رغبات الآبام في التنشئة الصالحة والمتوافقة للأبنام. ولذلؾ ىناؾ مسؤولية الآبام 

ناخ المناسب في البيئة الأسرية لمحد والتقميؿ ما أمكف مف المشكلات والمرابيف في التييئة الم

التي تكوف سببا ورام الإضطربات والإختلالات التي تواجو الأبنام في الحياة الأسرية 

 المتوافقة، والتي تساعد الأبنام عمى تجاوز ىذه المشكلات وتنحصر ىذه المشكلات في:

 لات الأسرية، قد تكوف فوؽ طاقاتيـ في يواجو الأبنام أنماط متعددة مف المشك

مواجيتيا، وقد يترتب عنيا اضطرابات نفسية حادة أو تمزؽ في الروابط بيف الأبنام 

 والوالديف، ومرجع ىذه المشكلات أسباب عديدة منيا:

ضعؼ الروابط الأسرية نتيجة التفكؾ الأسري الناجـ عف اليجرة بيف الزوجيف، أو  -

 لوالديف.الخلافات المستمرة بيف ا

التسمط الأبوي أو التراخي في التعامؿ، وحيث ينجـ عف ذلؾ سوم التربية وضعؼ  -

التنشئة الاجتماعية، فقد يكوف ىناؾ الحرماف مف الرعاية الأبوية تجاه الأبنام أو التقصير في 

 إشباع الحجات الأساسية، أو التسمط والقوة الزائدة وما يتبعيا مف عدوانية.

ضعؼ الرقابة الو الدية أو اللامبالاة مف قبؿ الوالديف في التوجيو والإرشاد والنصح،  -
وانعداـ الرقابة والمسؤولية التي ترشد التمميذ إلى تسوية السموؾ، وتوضح لو نوازع الخير 

 والشر.

البعد الاجتماعي والنفسي بيف الوالديف والأبنام، وما يظير مف عدـ احتراـ الحرية  -
لمتمميذ والتعبير عف أرائو، أو السخرية والازدرام أماـ الإخوة الص ار أو الكبار، الشخصية 

 مما يتبعو نفور مف الأبنام.

 ترؾ ميمة التربية والتوجيو للأـ فقط دوف الأب. -
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- . ) عبد المجيد سيد غياب أحد الوالديف أو كمييما عف البيت معظـ ساعات اليوـ
 (119، ص2000منصور، 
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 :الفصل خلاصة

، كونيػػػا البيئػػػة اجتماعيػػػافػػػي تربيػػػة التمميػػػذ وتنشػػػئتو مػػػؤثرا يتضػػػح ممػػػا سػػػبؽ للأسػػػرة دورا 

الأولػػى التػػي يبػػدأ فييػػا الطفػػؿ تكػػويف ذاتػػو والتعػػرؼ عمػػى نفسػػو عػػف طريػػؽ عمميػػة  الاجتماعيػػة

التفاعػػػؿ بينػػػو وبػػػيف أعضػػػائيا. فالأسػػػرة بإمكانيػػػا إذا أف تكػػػوف العنصػػػر المسػػػاعد فػػػي التكيػػػؼ 

 .والاجتماعيالنفسي 
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 تمييد: 

التفسىةل والتوالةل اللفظةغ و يةر اللفظةغ  أسةسستقوم العملية التعليمية وبدرجةة ببيةرة ىلة      

ان لا فجةسح مدرسةغ ولا  التأبيةدالمتعلمةين أففسة،مو ومةن يةم يمبةن وبةين المتعلمين بين المعلم و 

بةين ىفسلةر العمليةة التعليميةة  المتبسدلين  والتأير التأييرتفوق دراسغ فغ ظل  يسب ىفلري 

المعرفيةة  وتطةوير القةدراتم،ةسرات هغ  يسب فرص الةتعلم المفوةود تفميةة الوالفتيجة الطبيعية و

 لدى المتعلمين.والسلوبية  والاجتمسىيةوالوجدافية 

يتفسول بسلبحث والتحليل أدبيست التفسىل اللفغ مةن حيةث تعسريفةأ وأهميتةأ والفلل الحسلغ    

التربوية والتبفولوجية ومن حيث أفمسطأ ومقومستأ والعوامل المؤيرة فيةأ وأسةسليب تحليةل وتقةدير 

 مستويستأ
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 التفاعل الصفي -4

 تعريف الصف:-4-1

ديفسميبيةة  ليةتحلدراسةتأ يمبةن اجتمةسىغ ملة،رو ىبسرة ىن فظسم  الدراسغ اللفيعد  

الجمسىست المتفسىلة ضمن إطسرهو بمس يمبن دراسةة وتحليةل ىة ةة فظةسم اللةف الدراسةغ فةغ 

 دايةةةلإلةة    هةةذه العة ةةةست ارتةةةدادات تفسىلةةأ بةةسلمحيط اليةةةسرجغ مةةن يةةةةل تحديةةد وتوةةييص

 .) نعييييييييييييم   يييييييييييي فةةةةةةةةةةةغ إطةةةةةةةةةةةسر بفيةةةةةةةةةةةة العة ةةةةةةةةةةةست الفرديةةةةةةةةةةةة الموجةةةةةةةةةةةودة فيةةةةةةةةةةةأ اللةةةةةةةةةةةف 

ذي تحةةةةدث فيةةةةأ لةةةةابمعفةةةة  أن  رفةةةةة اللةةةةف تميةةةةل ذلةةةةك المبةةةةسن  (.273 ص2009جعنينييييي 

وتتمظ،ر فغ وبل لور سةلوبست لفظيةة و يةر لفظيةة متبسدلةة التةأيير متعددة ميتلفة ىمليست 

 إفجةسح العمليةة التعليميةة التعلميةة.وب،دف التةميةذ أففسة،مبةين و بين المعلم وتةميذه متفسىلة و 

 ( 283ص  2009  ) نعيم   ي 

ميةدان تعلةيم فةغ أفظمةة التعلةيم الميتلفةة وبسلدرجةة ا ولة  يميةل اللةف من ج،ةة أيةرى و      

ىلة  ذلةك دليةل و ولعةل أ ةوى العمليةة التعليميةةيبةون ميةدافس لافجةسز وتبويفغ  بةل أن  اجتمسىغ

المم،ةد لتبيةف و اللفظةغ  الإيلةسلللمرحلة التم،يدية المعتمةدة ىلة   المفجز ىل  ذلك التيطيط

 (.86 ص 2010)أ مد يخمف  إضسفة ىوامل أيرى.مع الفظسم الجديد مع التةميذ 

تعةرض مف،ةوم التفسىةل اللةفغ إلة  ىةدة تعةسريف تيتلةف  تعريف التفاعل الصيفي: -4-2

 وتوترك فغ ىفسلر وتيتلف فغ أيرى و ومن هذه التعسريف مس يلغ:
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"مجموىةةةة السةةةلوبست والتلةةةرفست هو عيييرف ال ا يييث نجيييا ر نصييير اليييدينن:ت -2-1 -4

 ليةةةة التدريبيةةةة" المعلةةةم والتلميةةةذ"اللةةةسدرة ىةةةن التوالةةةل اللفظةةةغ و يةةةر اللفظةةةغ بةةةين طرفةةةغ العم

 ( 38 ص2005الدين  )جا ر نصر دايل حجرة الدرس والتغ يمبن مةحظت،س و يسس،س"

"يةحةةةظ التفسىةةةل التفسىةةةل اللةةةفغ  :نال سييين أ ميييد خمييييلن ال ا يييثتعرييييف -2-2 -4

دراسةةةة السةةةلوك التةةةدريبغ مةةةن يةةةةل مةةةس يلةةةدر ىةةةن المعلةةةم والتلميةةةذ مةةةن بةةةةم اللةةةفغ مةةةن 

واسةتجسبست لفظيةةة دايةل حجةةرة الدراسةة وذلةةك بقلةد مسةةسىدة المعلةم ىلةة  مراجعةة أسةةلوبأ فةةغ 

يسرة دافعيةت،م  للةتعلم التدريس وضبطأو وجعل حدييأ فغ اللف أبير تأيرا فغ سلوك تةميذه وا 

 .(649 ص 1984ال سن أ مد خميل   )بسلدرس". هتمسموالا

فس فستطيع دراسة السةلوبست اللةسدرة ىةن المعلةم والتةغ تليةص ويمبن فستفتج من تعريف 

ميةةةذ وجلةةةب اهتمةةةسم،م وتحسةةةةين يييةةةر افتبةةةةسه التة بمةةةسأسةةةلوبأ فةةةغ التةةةدريس مةةةن أجةةةةل تعةةةديل،س 

 .تعلم،م

التفسىل اللفغ هةو "بةل مةس يجةري دايةل اللةف  :نالكسوانينتعريف ال ا ث -2-3 -4

 ) نيييييوال مةةةةةن أفعةةةةةسل سةةةةةلوبية لفظيةةةةةة ب،ةةةةةدف زيةةةةةسدة فسىليةةةةةة المةةةةةتعلم لتحقيةةةةةق تعلةةةةةم أفضةةةةةل".

 ( 79 ص2008العيشي 
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بل ا فعسل السلوبية التغ تجةري التفسىل اللفغ هو  ن مداننتعريف ال ا ث -2-4 -4

)الإيمسءات( ب،دف تعبئةة المةتعلم ذهفيةس وففسةيس دايل اللف اللفظية )البةم( أو  ير اللفظية 

 لتحقيق تعلم أفضل".

"ىبةةسرة ىةةن ا راء وا فوةةطة  التفسىةةل اللةةفغ هةةو :ننشييواتيتعريييف ال ا ييث  -2-5 -4

والحةوارات التةغ تةدور فةةغ اللةف بلةورة مفظمةةة وهسدفةة لزيةسدة دافعيةةة المةتعلم وتطةوير ر بتةةأ 

 ( 154 ص2002آخرون ) ماجد الخطا ية و  ".الحقيقية للتعلم

"أسةةةلوب ىلمةةةغ لمف،ةةةوم التفسىةةةل اللةةةفغ هون:نالمقييياني أ ميييدتعرييييف ال ا يييث -2-6 -4

الت،ذيةةةةةة الراجعةةةةةة وهةةةةةو يسةةةةةت،دف التقةةةةةدير البمةةةةةغ والفةةةةةوىغ لإبعةةةةةسد السةةةةةلوك اللفظةةةةةغ للمعلةةةةةم 

بةأن ويتضة  مةن هةذا التعريةف ان البسحةث يعتقةد  .( 314 ص1978  )المقاني أ ميدن.والتلميذ

المعلةم والتلميةذ هةو ىبةسرة ىةةن طريقةة ىلميةة للمراجعةة ىةن طريةق التفسىةل ب،ةةدف التفسىةل بةين 

 التولل إل  أهمية التوالل اللفظغ بين المعلم والتلميذ من أجل توليل المعلومست".

التفسىةةل اللةةفغ  ن:نالسيييد ع ييد النييا  و نعمر سيييد خميييلنتعريييف ال ييا ثين -2-7 -4

مةن بةةم و أفعةسل  و التةميةذ يلةدر ىةن المعلةم هو: "دراسةة السةلوك التدريسةغ مةن يةةل مةس

بقلةةةد مسةةةسىدتأ ىلةةة  مراجعةةةة أسةةةلوبأ فةةةغ  أو حربةةةست أو إوةةةسرات دايةةةل الفلةةةل الدراسةةةغ و

ع يييد )مجيييدي ن.التةةةدريس وضةةةبطأ والتةةةأيير ىلةةة  أداء التةميةةةذ وتعديلةةةأ وتسةةةيير حةةةدوث الةةةتعلم

 ( 659ت ص العزيز ا راىيم   
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أن    أىةةه والمتعلقةة بمف،ةوم التوالةل اللفظةغ المةذبورةمن يةل هذه التعةسريف يتض  

ىمليةةة التفسىةةل اللةةفغ هةةغ ىمليةةة إفسةةسفية متفسىلةةة بةةين الطةةةب ومعلمةةي،م أو بةةين الطةةةب 

التةةغ  الافسةةجسمأففسةة،م ب،ةةدف تبةةسدل ا راء ومفس وةةت،س لإيجةةسد فةةوع مةةن التبيةةف اللةةفغ وحسلةةة 

 تسم  بممسرسة ىملية التعلم بفسىلية.

 :الفقسط التسلية اللفغ فغأهمية التفسىل تلييص ن يمب ية التفاعل الصفي:أىم -4-3

 التةميذ بمس يجري فغ المو ف من حيث الوبل والمضمون. اهتمسم استيسرة-ا   

البوةف ىةن مةدى احتيةسج،م  هةداف المو ةف ومضةسميف،م وتحديةد مةدى اسةتعدادهم -   

 لتعلمأ دون إىس ست واحتيسطست.

الموةسربة الفعسلةة فةةغ ألةوان الفوةسط المدرسةغ وتوجيةةأ يطةوات التةميةذ فحةةو تحقيةق -ج   

 وسىة جو تواللغ سليم من الفسحية المسدية والففسية.داف المرجوة وا  ا ه

بةةةأ  الاحتفةةةسظتعزيةةةز الةةةتعلم وأفمةةةسط السةةةلوك المر ةةةوب فيةةةأ ومسةةةسىدة التةميةةةذ ىلةةة  -د   

 وفقلأ وتوظيفأ فغ موا ف أيرى بيقة وحرية.

التةميذ وموا ف،م فحةو المعلمةين والةتعلم والمدرسةة وتفميةة ىة ةست  اتجسهستحسين ت-ه  

 إيجسبية بين جميع ىفسلر العملية التربوية. واجتمسىيةإفسسفية 
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وةةبسى،س ويطةةط الفظةةسم  احتيسجةةستتقةةويم التعلةةيم وتوجيةةأ يطةةسه فحةةو تلبيةةة -و    المةةتعلم وا 

) م مد م مود ال  مي   المر وب فيةأ. الاتجسهاللفغ وتعديل السلوك اللفغ فغ  والافضبسط

 ( 292 ص2002 

فغ ىمل المعلم فبعد أن بسن متلقيس لسحب سلطة معرفية وللتفسىل اللفغ أهمية -ن   

موسربس بعد  تقع ىل  ىستقأ م،مة التعليم ألب  موج،س ومفظمس مروداو أمس التلميذ فقد ألب 

ىملية التفسىل من يةل  ر التةميذ يطو غ تأن بسن متلقيس سلبيسوبمس تبدو هذه الاهمية ف

جا ر نصر )اللفغ أفبسرهم وآرائ،م بعفسية المدرس الذي يحرص ىل  رفع مستواهس وارتقسئ،س.

 ( 38 ص2005الدين 

التفسىل اللفغ يزيد من حيوية التةميذ دايل القسم فغ المو ف التعليمغو إذ -ي   

إل  حسلة البحث والمفس وة والعمل الجمسىغ يعمل ىل  تحريرهم من حسلة اللمت السلبية 

وتبسدل وج،ست الفظر فغ القضسيس التغ ت،م،م وتلبغ حسجست،مو بمس أفأ يقدم فرلس مفسسبة 

مبسفيست،م الذهفية ليمسرسوا التفبير المستقل.  لقدرات التةميذ وا 

 خصائص التفاعل الصفي: -4-4

فمن   المتبسمل لميتلف جوافب ويليست التةميذفظرا لبون المدرسة ت،دف إل  الفمو       

 :التسلية المرجوة تحقيق هسدف ا هداف إل الرامغ  ا سسسغا همية بمبسن ان تلعب دورهس 

ببفسيست  والاهتمسم إتسحة الفرلة والحرية للطلبة ليمسرسوا ىمليست التعلم الميتل-ا

 يسرج،س.التةميذ وميول،م واستيمسرهس سواء فغ  رفة اللف أو 
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وبسى،س وبذا العمل ىل  تحديد حسجست -  العمل ىل  التةميذ والتعرف ىلي،س وا 

 التعرف ىل  موبةت التةميذ وبذل  لسرى الج،د لحل،س.

توظيف السليمة و  والاتجسهستدمج التةميذ فغ ا فوطة التغ تفمغ العسدات والقيم -ج

 .(285) نعيم   ي  جعنيني م س ص.البيدا وجيس الفسر ية

  أنواع التفاعل الصفي: -2-5

 التسلية:  للإوبسلوفقس  دايل اللف  تلفيف ىملية التفسىل مبني    

 يوبل  التفسىل اللفظغ  يث يرى  عض عمماء التر ية ان التفاعل الصفي المفظي: -أ

من و ت الفوسط اللفغ  %07 فأ ي،طغ أحيسفس  وذلك أحد مظسهر الفوسط التدريسغو

ىملية ديفسميبية متحربة مستمرة تدفع بسلتةميذ إل  الإ بسل  بسلتسلغ ،وف الإجمسلغ أو أبير.

 ىل  التعلم وتتي  للمعلم فرلس بييرة للعطسء والإبداع.

البةم الذي يجري دايل  رفة  :بأفأالتفسىل اللفغ   نالدويكن  ىرف فغ هذا السيسقو 

ذا مس ط،  ىل  المعلم اللفو سواء بسن بةم فغ تفسىلأ مع  المعلم أم بةم التلميذ. وا 

ىطسء اطةبأ أسلوب المحسض معلمس مبسورا أمس إذا  لتعليمست وا وامر والإروسدات سمغرة وا 

لجأ المعلم إل  أسلوب الحوار والمفس وة وأفس  أمسم تةميذه الفرص لبغ يتحديوا ويسسلوا 

وتوجيع،م ىل  ذلك ومدح،م وتقبل موسىرهمو فإن المعلم  مواففعسلات،ويعبروا ىن حسجست،م 

التةميذ يوتت فغ حسلة المعلم الذي يميل  افتبسهيسم   ير المبسور. و د وجد العلمسء أن 

 سلوبأ إل  المبسور.
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الموجودة لدى  الاتلسليةيتميل فغ مجموع الوسسئل  التفاعل الصفي غير المفظي: - 

ةو ل،ة اللم أو موتقست،س  ير السمعية )البتسبا ويسص والتغ لا تستعمل الل،ة الإفسسفية 

 والببم(.

وتستعمل لفظة التفسىل  ير اللفظغ للدلالة ىل  "الحربست وهيئست وتوج،ست هذا 

الجسم ىل  يلوليست جسدية طبيعية والطفسىية بل ىل  بيفية تفظيم ا ويسء والتغ 

 بفضل،س تبلغ معلومست".

وهبذا فإن مةحظة ىسدية لمس يجري دايل الفلل الدراسغ من سلوبيست  ير لفظية 

و توبل بفزا من المعلومست والمؤورات تعبر ىل  جوافب إففعسلية بين المدرس والتةميذ 

 وجدافيةو بمس أف،س تبوف ىن الميفغ والمستتر فغ بل ىة ة إفسسفية.

"من لةأ ىيفةسن يةرى ب،مةس يعلةم أن البوةر لا يمبةن  :ن رويد "يقولسو فغ هذا الإطسر دائمو 

  أ".بةةأطراف ألةةسبعأو إن بةةل هةةذه السةةموم تفضةة أن ييفةةوا أي سةةرو فسلةةذي تلةةمت وةةفسه يةةتبلم

 الجوافب التسلية: يددىل  تح د يسسىدفس التفسىل المرئغ هذه المقولة فسن من افطة س 

 والعة ست الوجدافية بين المدرس والتةميذ. الاففعسلاتتحديد المؤورات الدالة ىل  -ا

 فةةةةةسء الرسةةةةةسلة ىةةةةةن طريةةةةةق تةةةةةدىيم،س بسلحربةةةةةست ضةةةةةمسن ا  تعزيةةةةةز اليطةةةةةسب الل،ةةةةةوي و - 

 التوالل والتفسىل بين المدرس والتةميذ. إستمرارية

يؤور التفسىل  ير اللفظغ ىل  ال،وية اليقسفية للتفسىلين من يةل فظسم الحربست -ج

 الجسدية.والإوسرات 
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بعض العفسلر بتحديد  نHarrisonنىاريسونن نفغ هذا اللدد  سم البسحث التربوي و 

 ذات الللة بعفلر التفسىل  ير اللفظغ ويمبن حلرهس فغ الفقسط التسلية:

 بل التعسبير المفجزة بواسطة الجسد )حربستو مةم و ...( وتفتمغ إل  وفرة الإفجسز.-ا

 استعمسلوبذا  الالطفسىيةبسس وتتميل فغ الوفرة اللالعةمست اليقسفية بطريقة - 

 المجسل والديبور وتميل الوفرة السيس ية.

 ا يسر التغ تحدي،س ألوات وألوان ميل: فظسم إوسرات المرور وهغ الوفرة الوسيطة. -ج

 ( 077) ففس مرجع سسبقوص

ي،غء التفسىل اللفغ جوا تسوده الممسرسست  :الديمقراطيالتفاعل الصفي  -4-6

 ا داءات التسلية: والمتعلمون  ويمبن أن يظ،ر فيأ الطلبةبحيث والديمقراطية

 لفرديتأممسرسة الطسلب بحرية وأيذ أفبسر ا يرين والبفسء ىلي،س و  ىن آرائ،مالتعبير -ا

 )تطوير الرأي الفردي(.ىملية  من يةل

 الإفظبسط بلبر دون ت،يج أو  يظ.فيأ وبذا  والاستمرارالبدء فغ الحوار -ب

يمبن تحديد مةم  الجو اللفغ  خصائص التفاعل الصفي الديموقراطي: -4-6-1

 العسم الذي يعتمد فغ ممسرستأ التفسىل اللفظغ وتسود الممسرسست فيمس يلغ:
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  تسودالم،مست و ود التعسون بيف،م لإفجسز يستسود العة ست الودية الإفسسفية بمس -ا 

 تربط،م ىة ست دائمة. ودوافع الإفجسز الفردي والجمسىغ.

 إيجسبية فحو الجمسىة وا فراد. اتجسهستتسودهم -ب

يتحول الجو اللفغ إل  بيئة  فية دافئةو مييرة سسرة فيميل التةميذ إل   ضسء أببر -ج

 .آراء التةميذ وتقديرهس ممس ييير الإىجسب بيف،م احترام. و ت فيأ

 احترام العمل الجمسىغ من يةل تفسىل ا راء بين ا فراد تفسىة إيجسبيس.-د

 يعزز دور المعلم فغ اللف بقسئد تربوي فغ اللف.-ه

 يتعسملون مع المعلم بود وبلفتأ ببيرا راودا يفب،غ أن يحترم.-و 

 أنماط التفاعل الصفي: -4-7 

بين المعلم وتةميذه فغ الموا ف  اتلسلتقوم العملية التربوية ىل  مس يجري من 

والتفسىل بسلإضسفة إل  الإيمسءات  الإيلسلالتعليمية ويعد الحديث أو البةم وسيلة هذا 

تمد ىلي،س التفسىل اللفظغو واستيدام ا يدي و سمست الوجأ و يرهس من الوسسئل التغ يع

 ط ا سسسية للتفسىل اللفغ هغ:وا فمس

وفغ هذا الفمط يرسل المعلم مس يود  ولأ أو تقلأ  :الاتجاهنمط التفاعل و يد  -4-7-1

إل  التةميذ ولا يستقبل مف،مو وهذا الفمط من التفسىل هو أ ل ا فمسط من حيث الفعسلية ففيأ 
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يأيذ التةميذ مو فس سلبس مطلقسو بيفمس يتيذ المعلم مو فس إيجسبيسو ويوير هذا الفمط إل  

ىن اللقسءو ويجعل من ففسأ ملدرا وحيدا  تدريس والذي يجيدقليدي فغ ىملية الا سلوب الت

والتلقغو بمس يوير هذا الفمط إل   الاستقبسلللمعرفةو دون أن يبون للمتعلم أي دور سوى 

حليلة التعلم التغ تتم فيأ هغ مجرد حقسئق ومعسرف يستوحي،س التةميذ والوبل الموالغ 

 ( 192 ص1999وآخرون  ) نادر  يمي.يوض  ذلك

 

 

 

 : يمثل نمط التفاعل و يد الإتجاه01شكل رقم  

 نمط التفاعل ثنائي الإتجاه: -4-7-2

أبير فسىلية من الفمط ا ول ففيأ يسم  المعلم بأن ترد إليأ استجسبست من وهذا الفمط 

التةميذ ويسع  إل  التعرف ىل  مدى ف،م،م لمس  سلأ أو مس حسول فقلأ إل  ىقوبست،م ويوعر 

فغ بيير من ا حيسن بأن مس يقولأ ربمس لا يبون  د ولل إل  ىقول تةميذه ىل  الفحو 

هسو من مدى الفسئدة التغ حققو  ابتوسفىل  ميذ أسئلة تسسىده المطلوب ولذلك يسألو التة

والتفسىل بين معلم ومتعلم  بسلإيلسليةل الت،ذية الراجعة ويؤيذ ىل  الفمط أفأ لا يسم  

سلوك  لتدىيموأن استجسبست المتعلمين هغ وسسئل  الإيلسلآيرون وأن المعلم فيأ هو محو 

 معلم

 تلميذ تلميذ تلميذ تلميذ
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 ) جا ر نصر الدين مالوبل التسلغ للتوضي . المعلم فغ ا داء التدريسغ التقليدي و 

  ( 50س ص

  

 

 

 : يمثل نمط التفاعل ثنائي الإتجاه.02قم ر شكل 

 :الاتجاهنمط التفاعل ثلاثي  -4-7-3

وتفسىل بين  اتلسلقأ ففيأ يسم  المعلم بأن يجري سبوهذا الفمط أبير تطورا من س 

ست الفظر بيف،م وبسلتسلغ فإن المعلم لا ،تةميذ اللف وأن يتم تبسدل اليبرات وا راء ووج

يبون الملدر الوحيد للتعلمو بمس أن هذا الفمط يتي  للجميع فرص التعبير ىن الففس 

والتدريب ىل  بيفية ىرض وج،ست الفظر بسيتلسر وس،ولة وهغ بل،س م،سرات يحتسج إلي،س 

 )م مد ع د ميذ فغ مجرى حيست،م اليومية ومعسلم هذا الفمط موضحة فغ الوبل التسلغ: التة

 ( 30 ص1999الر يم عدس 

 

 

 

 : يمثل نمط التفاعل ثلاث الإتجاه.03شكل رقم 

 معلم

 تلميذ تلميذ تلميذ تلميذ

 معلم

 تلميذ تلميذ تلميذ تلميذ
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  :الاتجاىاتنمط التفاعل متعدد  -4-7-4

يمتسز هذا الفمط ىن  ير ا فمسط السسبقة يسلة الفمط اليسلث الذي بسن يجري فيأ 

بمس تتوافر فيأ أفضل بين المعلم وبين الطةب أو بين الطةب بعض،م ببعض  الإيلسل

ممس يسسىد بل متعلم ىل  فقل فبرتأ ويبراتأ إل  ا يرينو الفرص للتفسىل وتبسدل اليبرات 

 .(34الدين م س ص )جا ر نصرومعسلم هذا الفمط موضحة فغ الوبل التسلغ. 

 

 

 

 

 

 الاتجاىات: نمط التفاعل متعدد 04شكل رقم 

لفس أن أفمسط التفسىل اللفغ تلفف حسب أطراف من يةل ا وبسل يتض    

التوالل  د تبون بين طرفين بمس فغ الوبل ا ول و د تبون بين طرف المعلم وتلميذين 

تتعدد أطراف التوالل من طرف المعلم  الاتجسهوفغ الفمط يةيغ و الاتجسهوهذا فمط يفسئغ 

ففرص التوالل تتعدد وتبير مس يجعل  الاتجسهستوالتةميذ فيمس بيف،م أمس فغ الفمط المتعدد 

 العملية التعليمية فغ فوسط أبير وفسئدة أىم.

 تلميذ

 معلم

 تلميذ

 تلميذ

 تلميذ
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 مكونات التفاعل الصفي: -4-8

 هغ: وستة ىفسلر لحدوث التفسىل وىلمسء الففس ىلمسء التربية و لقد حدد بعض

 الواضحة للتوالل.وجود اللدفة -ا

 تبسدل ا دوار بين المرسل والمستقبل.ب-ب

 ميل ا فبسر والمعلومست. وجود محتوى-ج

 وجود  فسة تفسسب ىبرهس الرسسلة ميل ا فبسر والمعلومست.-د 

 وجود  فسة تفسسب ىبرهس الرسسلة ميل بتسبستو إفجسزاتو ... إلخ-ه

 ( 99 ص1998)  سن منسي .فتيجة حدوث تأيير وتأير استجسبة حدوث-و

فير جو ودي بعيد ىن وحت  يحدث التفسىل فغ اللف لابد من توفر ا مور ميل: تو 

طةق حرية التعبير وتقبل ا سرة للمدرسة وبذلك التلميذ لففسأ حت  يبون  اليوف والقلق وا 

ب،س. ورا بس فغ مواللة الدراسة في،سو وان تجعل للتعلم ىفده معف   الالتحسقراضيس ىن 

وميولأو وبأسلوب مقبول ىفده ومفسسب لمرحلة الفضج  احتيسجستأمقبول يقبلأ ويدربأ ويلبغ 

ث تبون فغ مستواه فة هغ متدفية تبعالتغ بل،،س وأن تع،د إليأ بمسؤوليست وأفوطة وم،مست 

فمس تبون  الاهتمسمىن ال،يب وىدم  ولا هغ فوق مستواه تبعث فغ ففسأ اليأس والإحبسطو وا 

يوعر بلذة الفجسح والقدرة ىل  الإفجسز  مس يقدر التلميذ ىل  إفجسزه ويحقق تو عستأ حت 

           ( 31عدس م س صم مد ع د الر يم ).ففسأفليس وغء يبعث ىل  الفجسح أبير من الفجسح 
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 دور المعمم والمتعمم  ي عممية التفاعل الصفي: -4-9

تميةةل ىمليةةة التعلةةيم ىمليةةة توالةةل وتفسىةةل دائةةم ومتبةةسدل وميمةةر بةةين المعلةةم وتةميةةذه  

هةةةةذا  احتةةةةلوبةةةةين التةميةةةةذ أففسةةةة،مو وفظةةةةرا  هميةةةةة التفسىةةةةل اللةةةةفغ فةةةةغ ىمليةةةةة الةةةةتعلمو فقةةةةد 

الموضةةةوع مربةةةزا م،مةةةس فةةةغ مجةةةسلات الدراسةةةة والبحةةةث التربةةةويو بمةةةس أبةةةدت فتةةةسئج بييةةةرة مةةةن 

                          ن المعلةةةةةةةةةةةم  م،ةةةةةةةةةةةسرات التوالةةةةةةةةةةةل والتفسىةةةةةةةةةةةل اللةةةةةةةةةةةفغ. الدراسةةةةةةةةةةةست ىلةةةةةةةةةةة  ضةةةةةةةةةةةرورة إتقةةةةةةةةةةةس

 ( 41 ص2001) الز يدي 

الميتلفةو ومفسسبست،س دايل  رفة اللفو ف،و القدوة  ومفظم فسلمعلم معفغ بسلتفسىةت 

 المفسخ الإجتمسىغ الففسغ فغ سبيل تحقيق فتسجست تعليمية هسدفة.

ه م،مةةس فةةغ ىمليةةة الةةتعلم والتعلةةيم ب،ةةذا فةةإن فوىيةةة هةةذا ويعتبةةر تفسىةةل المعلةةم مةةع تةميةةذ

التفسىةةل وفمطةةأ مرتبطةةسن بفسىليةةة المو ةةف التعليمةةغو بمةةس أن تفظةةيم الةةتعلم اللةةفغ لا يتضةةمن 

القواىد وا فظمةة وتفظةيم البيئةة التعليميةة اللةفية فقةطو بةل مةس يتضةمفأ مةن التفةسىةت الفعسلةة 

ىلةةة  تفسىةةةل ا فبةةةسر والمعلومةةةست واليبةةةراتو ويسلةةةة بةةةين المعلةةةم والتلميةةةذو تلةةةك التةةةغ تعتمةةةد 

                       التيطةةةيط لإحةةةةداث تفةةةةسىةت إيجسبيةةةةة يبةةةةون في،ةةةةس بةةةل مةةةةن المعلةةةةم والتلميةةةةذ فةةةةغ حسلةةةةة فعسلةةةةة.

 .(42 ص2006الترتوري ) 

 بةةةل مةةةن المعلةةةم والمةةةتعلم فةةةغ ىمليةةةة التفسىةةةل اللةةةفغ فةةةغب المفةةةوط  حيةةةث يبمةةةن الةةةدور

 :الفوسطست التسلية
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 دور المعلم فغ هذا المجسل فيمس يلغ:يتميل و  :دور المعمم أولا:

 لفوسطست حجرة الفلل. الاستعدادوهو التخطيط:  - 

 يقلد ب،س السيطرة ىل  سلوك التةميذ. الإدارة:- 

  .هغ التوجي،ست التغ تسسىد ىل  تعلم التةميذ التعميمات:- 

 من يةل موا ف وفوسطست متفوىة. :يسيل عممية التعمم - 

 اللفية المتفوىة ومففذ ل،س. د لمنشاطاتيمع - 

 فغ هذا المجسل فيمس يلغ: دور التلميذويتميل  ثانيا:

يقلد ب،س ىدد المرات التغ يسسهم ب،س التلميذ فغ الورحو أو الإجسبة ىن  المشاركة: - 

 أسئلة المدرس بلورة جيدة وموج،ة.

يمبن  يسس،س بمس تعلمأ التلميذ سسبقسو واحتفظ بأو وتبين مس إجتسزه من  التغطية: -

 تجرى لأ يةل العسم الدراسغ. ايتبسرات

 إل  المرحلة التغ تلي،س من التعلم. والافتقسلمس سبق تعلمأو  اجتيسزهو  النجاح: -

التغ يدرس،سو وبين مس تمت  لقد وجد أن هفسك ارتبسطس بين موسربة التلميذو وتعلمأ للمسدة

 ( 30 ص2001)  وىزاع  تي ة  .في،سو وارتفسع مستوى التحليل موسربتأ
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 العوامل المؤثرة  ي التفاعل الصفي: -4-10

 يلغ: بمسيمبن إيجسزهس  وتعمل ىل  إيسرتأ أو تيبيطأ ولتفسىل اللفغ بعدة ىوامليتأير ا   

 الحسلات التسلية:وفعفغ بذلك  أولا: عوامل مث طة لمتفاعل الصفي:

افقطسع ا فوطة اللفية الممتعة بسبب أفبسره و ير ىن ىدم إتسحة الفرلة للطسلب للتعب -   

 افت،سء الحلة.

تعرض الطسلب فغ اللف واللراخ من  بل المعلم أو الطةب و اللوت المرتفع  -  

 بسلافضبسط. مطسلبة المعلم الملحة للطةبلموا ف ىديدة من اللراع والتفس ض و 

 :ونعني  ذلك ثانيا: عوامل مثيرة لمتفاعل الصفي    

المدرسة بمؤسسة اجتمسىية  تقبل ا سرة للمدرسةو واهتمسم المجتمع بسلتعليمووتف،م دور-

بير ىن والقلق للطةبو والسمسح ل،م بسلتعر الجو ا من المتحرر من اليوف يتوفتربوية 

 أرائ،مو والافطةق فغ أفبسرهم.

تفوع طرق التدريس حسب الموا ف التعليمية وموضوع الدرسو وتفوع ا فوطة الطةبية -

ديسل المعلم بين الحين وا ير ت،ييرات فغ البيئة المسدية والاجتمسىية و  المةئمة للطةب ا 

 لللف.
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أن تلبغ المقررات حسجست الطةب ور بست،مو مع توفر الوسسئل التعليمية والمييرات -

 تجسد التعليم بأن يبون ذا معف  لدي،م.الحسية التغ 

ف،س بو،ف ور بة دايلية تبليف الطةب بسلقيسم بأىمسل وأفوطة يقدرون ىلي،سوويمسرسو  -

تسحة الفرلة أمسم الطةب لإحراز الفجسح فغ الم،سم التعليمية المتعددة وذلك لتحقيق لدي،م و  ا 

لتقديرو والامتفسع ىن إجراء توظيف التعزيز بسليفسء والإىجسب وا= وبذا أهداف التعلم.

 ( 102 ص 1987نشواتي ع د المجيد  بدفغ .)العقسب ال

 معوقات التفاعل الصفي: -4-11

 :فذبر ا سسليبهذه  هفسك ىدة أسسليب  د تبون معيقة لعملية التفسىل اللفغ ومن بين

 اهسفة التةميذ أو رفض،م والسيرية مف،م.استيدام ىبسرات الت،ديد والوىد و  -

 الحد فغ الفقسش.التسرع فغ إلدار ا حبسم و  -

فرض المعلم أرائأ ،م وىدم سمسى،س أو الإجسبة ىلي،س و إهمسل أسئلة التةميذ واستفسسرات-

 وموسىره اليسلة ىل  التةميذ.

 ة فغالتوجيع والإيسبن أي رأي لا يتفق مع رأيأ الويلغ وبذا الاست،زاء أو السيرية م - 

 حقسق. ير مواضع،س ودوفمس است
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احتبسر الو ت التعليمغ دون إتسحة فرلة البةم استيدام ا سئلة الضيقة وبذا  - 

 للمتعلمين.

التسلط بفرض ا راء أو استيدام رائ،م و للتةميذ سواء بسلفسبة لسلوب،م أم  الفقد الجسرح  -  

 ( 210 ص1997) أ و  ط   ؤاد و آخرون  الإرهسب الفبري.

فتجفب بل مس من وسفأ أن ييبط من همتفس ويفقص من  أيضس ىليففسوفغ هذا السيسق     

تفسىلفس بأن فحول بين التلميذ وبين توفير فرلة لأ للتعبير ىن رأيأ وأفبسرهو وأن تقطع ىليأ 

أ من أوامر ل هحبل أفبسره أو متعتأ التغ يجدهس فغ مزاولتأ لفوسط ير بأو أو بيرة مس فلدر 

طسرئة لم يستعد ل،سو  هس ىليأ أو إحراجأ وفجده فغ موا فأيذفس سسبقة وفواه أو تذبير بموا ف

بل هذه ا سسليب تبون بميسبة ىملية تحد من ىملية التفسىل اللفغ دايل حجرة الدراسةو 

فجسزاتأ. بداء أرائأ والحد من مواهبأ وا  )ا و صالح م   الدين  وتحد من موسربة التلميذ وا 

 ( 170ه ص1409أ مد 

هذه المعو ست التغ تحول دون حدوث ىملية التفسىل اللفغو البيرة  تبون من بين  و د

العددية للتةميذ دايل القسمو التغ تحول دون تفظيم ىملية التوالل بين المعلم وتةميذهو 

أيضس هفسك سوء الإدارة الجيدة للقسم من طرف المعلمو وىدم اهتمسم المعلم بتةميذه يفمغ 

تراجع الفوسط دايل القسمو بمس أن التلقين والتبرار و يسب  في،م البسل و اليمول وبسلتسلغ

 روح الإبداع لدى المعلم يبعث فغ ففسية التلميذ الملل والورود.
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 أسالي  ت سين التفاعل الصفي: -4-12

عتمد فسىلية لتعلم اللفغ اىتمسدا ببيرا ىل  فمط التفسىل اللفغ السسئدو والذي يرتبط ت

المعرفية والمسلبية التغ تسسىد فغ الفجسح بعملأ بوبل فعسل. وتتميل بدوره بيلسئص المعلم 

أ و درتأ فغ توظيف ستاليلسئص المعرفية للمعلم بإىداده ا بسديمغ والم،فغ واهتمسم

المعرفةو أمس اليلسئص المعرفية فتتليص بسلالتزام والدفء والمودة والحمسس والمعسملة 

يست التغ  د سفذا بسلإضسفة لوجود مجموىة من البهالجيدة والتقبل  ير الموروط لطةبأو 

 يمتلب،س المعلم وتعمل ىل  تحسين التفسىل اللفغ تميلت ب:

م،سرتأ فغ و درتأ ىل  إ فسع ا يرين و  تأ ىل  تفظيم الموضوع الذي يدرسأ در  -

  توظيف م،سرات الاتلسل الفعسل.

 الموبةت. م،سرتأ فغ توظيف م،سرات لاستمسع و بول ا فبسر وتوييص -

 سرتأ لدافعية طةبأ.استيتطبيق وتطوير أسسليب التعزيز و  -

 تطويره لم،سرات طرح ا سئلة وتلقغ استجسبست الطلبةو والاهتمسم بأسئلة التةميذ. -

  درتأ ىل  الإتبسه الجيد.رة العمل التعسوفغ بين التةميذ و  درتأ ىل  تطوير م،س -

 درتأ ىل  توفير مفسخ مسدي وففسغو وتحقيق و   درتأ ىل  توظيف الت،ذية الراجعة -

 الاتلسل الفعسل.

ىل  توظيف ا فمسط البةمية التغ تدىم  ا سدر يتقبل أفبسر وموسىر ا يرينوويبون  -

التفسىل اللفغ اللفظغ بسن يعمل ىل  مفسداة تةميذه بأسمسئ،مو وأن يستيدم ألفسظ توعر 
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م ىبسرات الفقدو وان يتحدث مسرات اليفسء ولا يعالطسلب بسلتقبل والاحترامو وأن يستيدم ىب

 أن يوجع مبسدات التةميذ. وبسرىة مقبولة ومف،ومةو

الابتعسد  در الإمبسن ىن الممسرسست السلبية التغ تعر ل التفسىل البفسء والتغ تتميل  -

همسلأ  سئلة الطلبةو ومحسولتأ فرض أرائأ ىل   بسستيدامأ ىبسرات التوبيخ والت،ديدو وا 

طلبتأو واستيدام الاست،زاء والسيرية من أفبسرهمو استيدام التعزيز المبسلغ فيأو تربيزه ىل  

 استيدام ا سئلة اللفيةو محسولة احتبسر المو ف التعليمغ.

يتميز بويلية جذابة ىسدل وحسزم هسدئ واسع اللدرو متفت  الذهنو يلوقو متفسئل  -

 ( 78 ص2008) العيشي نوال  لذات.بسيطو محسفظ ىل  مواىيدهو يتميز بفبران ا

 :التفاعل الصفيت ميل أدوات  -4-13

بأفأ:  نرزلفلاندتحليل التفسىل اللفظغ "نالم سن إ راىيم ع د اللهن  يعرف البسحث 

ىور  لمعلم والتلميذو وهذه الوسيلة تتي فموذج لمةحظة الفئست لتحليل التفسىل اللفظغ بين ا

فئست تميل السلوك اللفظغ لبل من المعلم والتلميذ من يةل مةحظة  ليرة لا تتجسوز 

 ( 24ه ص1419)الم سن ا راىيم ع د الله  الد يقة.

ومفأ ف،و ىملية تتم من يةل،س الحبم ىل  التفسىل اللفظغ بين المعلم والتةميذ بحيث 

 يتم تحويل ألفسظ العبسرات إل  أر سم وفسب.
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تحليل التفسىل اللفظغ اللفغ يست،دف دراسة السلوك  نالمقاني أ مد"وأوسر البسحث 

التدريسغ وذلك من يةل رلد مس يلدر من البةم ىن المعلم والتةميذو وذلك بقلد 

) المقاني   لاندرزنمسسىدة المعلم ىل  مراجعة أسلوبأ فغ التدريس وضبطأ وهذا حسب "

 ( 37ا مد م س ص

اللفظغ ىبسرة ىن أداء  يسس تمبففس من مةئمة مدى تجسوب التةميذ  فسىلأذا تحليل الت

مع المعلم وذلك ىن طريق تحويل ا لفسظ والعبسرات إل  فسب وأر سم يمبن مةحظت،س 

و يسس،س حيث تتميز بقلر مدت،سو وأيضس يرلد التحليل التفسىل اللفظغ اللفغ طرق 

رة من المعلم والتةميذ وهو أيضس وسيلة مسسىدة التدريس ىن طريق ا لفسظ والعبسرات اللسد

لتحسين أسلوب المعلم التدريس ومحسولة ضبطأ وجعلأ أبير حيوية وفسئدةو مس يبعث فغ 

 ففسية التةميذ فوسطس وحيوية دايل حجرة الدراسة.

قفة وأهم هذه وتحليلأ يحتسج إل  أداة د يقة ومقإن  يسس التفسىل اللفظغ اللفغ 

وأداة  وىنترن نأمندون" وأداة ن  لاندرزلممت لقيسس التفسىل اللفظغ أداةا دوات التغ 

التغ استيدمت فغ بحوث  رزنن لاندأداة  وأهم هذه ا دوات وأبيرهس استيدامس  نرو رت ىولين

                                        ةحظة التغ ل،س ىدة فوائد وأهم،س:ىديدة وهغ الم

بسلتعرف ىل  السلوك اللفظغ للتةميذ حيث ي،تم البسحث    ثية:وظيفة  -4-13-1

والمعلم والعمل ىل  تطوير ا داء اللفغو وطرق التدريس التغ ل،س أير بسلغ فغ إحداث فوع 
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من الفوسط فغ حجرة الدراسةو وأسسليب اليواب والعقسب المطبقة ىل  التلميذ ومدى تأييرهم 

 ب،س.

يتم تدريب المعلمين ىل  استيدام هذه ا دوات حيث  وظيفة تدريسية: -4-13-2

جسبيس فغ تعليم التةميذ وتطويرهو والتعرف ىل  تعرف ىل  أفواع السلوك المؤير ايوب،دف ال

فغ تدريس،مو واستبدالأ السلوك  ير البفسء حيث يتم ىةجأ أو ففيأ من طرف المعلمين 

يث ألفسظأ وسلوبأ ومدة معرفتأ بسلوك بفسء وتعزيزه حت  يبون المعمل بميسبة  دوة من ح

 ليبون أحسن ميسل أمسم التلميذ.

وتتميل استيدام هذه ا دوات للحبم ىل  أداء المعلم : وظيفة تقييميو -4-13-3

وبفسيتأ دايل حجرة الدراسة ومدى يبرتأ وتمبفأ من المسدة العلمية ويورتأ المعرفية وحسن 

 ( 408 ص1991. )سلام سلام السيد  توظيفأ ل،ذه المعسرف واستفسدة التةميذ مف،س

 : وائد ت ميل التفاعل الصفي -4-14

 فيمس يلغ:اللفغ فذبر  تحليل التفسىليذبر البسحيون ىدة فوائد تتعلق بعملية 

 يمد المعلمين بأداة المةحظة التغ تسسىدهم ىل  ف،م ىسلم التدريس وتحليلأ فغ اللف. -ا

 التدريسغ اللفغ. يسسىد المعلمين ىل  بيفية ضبط سلوب،م-ب
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التعرف ىل  مدى فجسح العملية التعليميةو ومدى إس،سم المعلم فغ توفير جو -ج

) المقاني  سسىد المعلم ىل  تطوير أسلوبأ فغ التدريس.و و اجتمسىغ مةئم فغ اللف

 .( 6ا مد م س ص

فسئدة أيرى لتحليل التفسىل اللفظغ اللفغ مفذ أن  ةأفأ إضسفة إل  الفوائد السسبقبمس 

   ن  لاندرزوستيفانز م( ومن أهم العلمسء الذين ولفس ا سس الفظرية لأ " 0101بدأ ىسم) 

(Flunders et Stevens)  نأندرسونن و(Anderson)  نوينيلن(Winhall) ن  نأميدونو

( Amidon)  ( 12. )الم سن ا راىيم ع د الله م س ص 

بمس يسسىد تحليل التفسىل اللفغ المعلم فغ مةئمة الجو العسم دايل حجرة الدراسة 

ورفع بفسءتأ التدريسيةو ومدى مس حققأ العملية التعليمية من ايجسبيست وزيسدة للفوسط بين 

التةميذ. أيضس يجعل تحليل التفسىل اللفغ المعلم يطور من ففسأ وم،سراتأ التدريسيةو من 

ةل يلق جو من التفسىل بين التةميذ وبعث روح لية التعليمية حيوية من يجعل العميةل 

 الفوسط والتفسفس العلمغ الايجسبغ بين التةميذ.
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 :الفصل خلاصة

بوفأ وذلك ل التفسىل اللفغومدى أهمية دراسة موضوع الفلل  هذايتض  من يفسيس 

  ا ستسذ والتلميذ معس فغ القسم  اداءاتوىليأ تقوم  التعلمية يميل ىمسد العملية التعليمية

لفظغ إل  ويتو ف فجسح أي ىملية تعليمية ىل  التفسىل اللفغ بفوىيأ اللفظغ و ير ال

ولذلك فإن موضوع التفسىل اللفغ موضوع جدير بسلدراسة جسفب ىوامل أيرى متعددة.

فغ العملية التعليمية  والبحث ب،ية التعرف ىل  أهميتأ بسلفسبة للمعلم والتةميذ وأهميتأ أيضس

 والفظسم التعليمغ بلفة ىسمة.
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 :الفصل تمهيد

الرئيسية في قطاع التربية، حيث يمنح التعميم تعد مرحمة التعميم المتوسط من المحطات 

المالي، وكونيا تعمل عمى تزويد  والاستقلالفي المؤسسات العمومية، ليا الشخصية المعنوية 

 المتعمم في مختمف جوانب حياتو.وتطوير 

فمن أجمو تقوم العممية التربوية، فيو المتعمم والمتكون والمتمقي والمتربي،  الأخيروىذا 

اختيار المحتوى الدراسي حسب ما يتناسب ومستواه وخصائص نموه فمن خلال التمميذ يمكن 

 بشكل فعال. وطبيعة شخصيتو، حتى يتمكن من استيعاب المعمومات

التعميم المتوسط من حيث تعريفيا، أىميتيا إلى مرحمة  تطرقناا الفصل وفي ىذ

المتوسط وخصائصو، وأخيرا تمميذ مرحمة التعميم وأىدافيا، كذلك مممح التمميذ مرحمة التعميم 

 إلييا. المتوسط والمشكلات الأسرية التي يتعرض
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 تمميذ مرحمة التعميم المتوسط مممح -5

 التعميم المتوسط: مرحمة -5-1

وىو   المرحمة الأخيرة من التعميم الإلزاميمتوسط ليشكل التعميم ا تعريفها:  -5-1-1

من الكفاءات التربوية والثقافية والتأىيمية، ييدف إلى جعل التمميذ يتحكم في قاعدة أساسية 

العممية، ومرحمة والتكوين بعد الإلزامي، أو الإدماج في الحياة تمكن من مواصمة الدراسة 

 متميزة وىي:أطوار التعميم المتوسط منظمة بدورىا في ثلاثة 

 : وىو طور ترسيخ المكتسبات والتجانسالطور الأول أو طور التجانس والتكيف -أ

وبإدراج المغة الأجنبية الثانية، ويخص السنة الأولى والتكيف مع تعميم يتميز بتعدد المواد 

 متوسط.

: ويخصص لدعم الكفاءات ورفع المستوى أو طور الدعم والتعميق الطور الثاني -ب

 متوسط. مل السنتين الثانية والثالثةكنولوجي لمتمميذ، ويشالثقافي والعممي والت

: وفيو يتم تعميق التعميمات في مختمف الطور الثالث أو طور التعميق والتوجيه -ج

  ما بعد الإلزامي تعميم و التكويننحو شعب الالمواد وتنميتيا، وتحضير توجيو التلاميذ 

 (77، ص1998) محمد منير مرسي، .ويخص السنة الرابعة متوسط
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 مرحمة التعميم المتوسط من حيث أنيا: تكمن أىمية أهميتها: -5-1-2

تمثل المرحمة المتوسطة بحكم وضعيا  واسطة العقد في مراحل التعميم العام لذلك أنيا -

مصمح،  )أحمد منيرأىمية في مرحمة التمميذ. ذات  انتقالالتعميمي، مرحمة في السمم 

 .(237ه، ص1442

كالتعميم الثانوي  اللاحقةتبنى عميو مراحل التعميم  ية التيإنيا المرحمة الأساس -

 .(78ه، ص1416) وزارة المعارف، الجامعي غيره.و 

وبناء شخصيتيم كمواطنين تكون ليم صفات  النشءلتي يتم فييا إعداد إنيا المرحمة ا -

 .(78مرجع سابق،ص  يا أبناءه.)ع عمى أنيا يتمثموعادات وسموكيات يحرص المجتم

من تنمية  الابتدائيةإنيا المرحمة التي يجري فييا تثبيت وتوسيع ما حققتو المرحمة  -

 .الأساسيةوالمعارف  الميارات

 بانتياءتكون ستقبل الطالب، لأنيا المرحمة المتوسطة مرحمة ميمة لأنيا تحدد م -

وجسدية وعقمية  سن المراىقة، وما يتبع ىذا السن من تغيرات نفسية وابتداءمرحمة الطفولة 

 .(78، ص 1316.) أحمد منير مصمح، وخمقية

إنيا تمثل بداية مرحمة المراىقة والتي تمتاز مرحمة المراىقة في بعض المجتمعات  -

الإسلامية بما يعرف في عمم النفس بالوعي الديني، ونمو المشاعر الدينية لدى المراىق، 

 مثل مساعدة الضعفاء والمحتاجين.ة المثالية والخمقيلذلك تظير لديو الكثير من النزاعات 

 (5، ص1987العيسوي، عبد الرحمن محمد )
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أعمق إلى  انتماءا من الفرص لكي يحقق الطالب ر إن المرحمة المتوسطة تتيح كثي -

اتو بما ثقافتو الأصمية، فصلا عن أنيا تتيح المزيد من الفرص لتنمية قدرات الطالب واستعداد

 وآخرونان أحمد الغامدي د.) حمالتعميمي أو الميني في المرحمة التالية للاختياريعد 

 .(159،ص2442

فمسفة المجتمع ىي التي تحدد أىداف العممية التعميمية وقد  إن أهدافها:-5-1-2

من أربعة في كثير من أنظمة التعميم في العالم العربي الإسلامي أىداف التعميم  اشتقت

 مصادر وىي:

 يجيا الشامل للإنسان والكون.نالعقيدة الإسلامية بمبادئيا وم 

 كل بمد من ىذه البمدان العربية والإسلامية ية فيوالاقتصاد الاجتماعية الأوضاع. 

  ومطالب  السعودي المواطنحاجات ، وكذا وخصائصوالحديث اتجاىات العصر

 .(185ه، ص1419، وآخرون.) عبد العزيز بن عبد اله السنبل نموه

ميم في وقد حددت المجنة العميا لسياسة التعميم في المممكة العربية السعودية أىداف التع

 ه وىي:0931عام وثيقتيا الصادرة 

ضابطة لسموكو وتصرفاتو، وتنمية طالب وجعميا الإسلامية في نفس ال العقيدة تمكين -

 الله وتقواه وخشيتو في قمبو.محبة 

عارف الملائمة لسنو، حتى يمم بالأصول العامة والمبادئ ه بالخبرات والمتزويد -

 الأساسية لمثقافة والعموم.
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 البحث عن المعرفة وتعويده التأمل والتتبع العممي.تشويقو إلى  -

 دىا بالتوجيو والتيذيب.يوتعتنمية القدرات العقمية والميارات المختمفة لدى الطالب،  -

يسودىا الإخاء والتعاون وتقدير التبعة، الإسلامية التي  الاجتماعيةتربيتو عمى الحياة  -

 وتحمل المسؤولية.

 أمره. وتنمية روح النصح والإخلاص لولاة تدريبو عمى خدمة مجتمعو ووطنو، -

فراغو في الأعمال النافعة،  ، واستثمارةتعويده الانتفاع بوقتو في القراءة المفيد -

 تو الإسلامية مزدىرة قوية.وتصرف نشاطو بما يجعل شخصي

الإشاعات المضممة والمذاىب واجو وعي الطالب ليعرف بقدر سنة كيف يتقوية  -

 والمبادئ الداخمية. اليدامة،

 (24ه، ص1416.) وزارة المعارف، الحياة مراحلإعداد لما يمي ىذه المرحمة من  -

ويتضح من الأىداف السابقة أن التعميم المتوسط في المممكة العربية السعودية يركز 

 عمى الجوانب التالية:

 ميع الجوانب ج بمستوى ودرجة النمو المتكامل لطلاب المرحمة المتوسطة من الارتفاع

 الروحية والجسمية والعقمية والوجدانية.

 .إعداد الطلاب لمحياة العممية في البيئة التي يعيشون فييا 

  بوطنيم  اعتزازىمتأكيد مفاىيم الوطنية في نفوس الطلاب والعمل عمى تقوية

 الإسلامي والعربي الكبير.
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 عبد العزيز بن عبد الله السبل .)اد الطلاب لمساىمة في خدمة البيئة والمدرسةإعد 

 .(187، ص1419وأخرون، 

 مممح تمميذ مرحمة التعميم المتوسط: -5-2

-00عمره ما بين " : ىو تمميذ يتراوحتعريف تمميذ مرحمة التعميم المتوسط -5-2-1

، الذي يتصف بمجموعة من الابتدائي" يعني بذلك المزاول لمتعميم في المتوسط بعد 03

من النضج، حيث يعد  الاقتراب، الذي يمكنو من والاجتماعية ة والانفعاليةالجسميالتغيرات 

يعني ىو المحور العنصر المستيدف من طرف النظام التربوي وأىدافو في ىذه المرحمة، 

 الأساسي الذي تدور حولو ىذه العممية، ليذا تسعى المنظومة التربوية لتكيف الجيود من

 (112ص  1999)رابح تركي، وضع مناىج وطرائق بما يتلاءم مع قدراتيم.  اجل

من أجل مساعدة التمميذ المراىق عمى تحقيق أكبر قدر من  :خصائصه -5-2-2

الاجتماعي بشكل فاعل، ومن أجل تشجيعو عمى أجل تنمية تفاعمو القناعة الذاتية، ومن 

عمى تلاميذ، إذ أن لذي يقوم بو المسببات السموك اتحقيق ذاتو لابد لممعممين من فيم 

الطرائق لتعزيز ثقة المراىقين بأنفسيم ولتوفير فرص النمو المتكامل  المعممين إدراك بعض

 والسوي لو.

 الخصائص الجسمية: -5-2-2-1

بطفرة في النمو، بحيث يزداد وزنيم في درجات متفاوتة، يمتاز التمميذ في ىذه المرحمة 

ىذه الطفرة بين البنات أولا بينما تبدو لدى غالبية الذكور في الصف الثالثة أو وتظير 
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فإن ىذه الفئة قد تواجو  ذابعة، وقد يتأخر نمو بعض التلاميذ إلى بعد ىذه المرحمة، لالرا

رشاديا مناسبا، أوضاعا صعبة  بين زملائيم الأمر الذي يتطمب من المعمم دورا توجيييا وا 

مييأة يساىم فييا جميع التلاميذ في ىذه المرحمة  طات رياضية وفنية ط نشاوتستمزم منو تخطي

في تمك  الآخرينوالتيقن من اشتراك الذين لم يبمغوا في نموىم الجسمي مبمغ 

 (178، ص 2446.)عباس محمود عوض، النشاطات

  مراقبين بمظيرىم ويشعرون بالتعب بعد بذليم ييتم تلاميذ ىذه المرحمة باعتبارىم

 جيدا معينا، ويميمون إلى الكسل ىو أمر لم يكن كذلك في المراحل السابقة.

  تحدث في نمو التلاميذ في ىذه المرحمة تؤثر في صحتيم إن التغيرات السريعة التي

عمى أن ينمي  ،ومن الميم أن يراعى المعمم متطمبات النمو في ىذه المرحمة بشكل معقول

 لمعمل المدرسي.يم لدييم أىمية التفات

 ية الثانوية أكبر وضوحا في ىذه المرحمة مما كانت عميو في ستصبح الخصائص الجن

 نياية المرحمة السابقة.

 لات خاصة بالمراىقين كالعادات الغذائية غير يعاني تلاميذ ىذه المرحمة من مشك

 السميمة.

  خاص بمظيره وقدرتو ويسعى ييتم المراىق بشكل خاص بذاتو الجسمية ويتأثر بشكل

 ( 111-148، ص2447حسين أبو رياس، لتطويرىا ويزعجو أي شذوذ عن زملائو.)

 الخصائص الاجتماعية: -5-2-2-2
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المراىق بشكل خاص بأقرانو، ويسعى لإيجاد مكانة لنفسو بينيم، فيتعرف يتأثر التمميذ  -

طلاعو بدور إمكاناتو الاجتماعية من خلال اضوضعفو، وتبرز إلى نقاط قوتو  من خلاليم

أن يعمل المعمم عمى مناقشة الطالب في قيادي في الجماعة أو في دور تابع، من الميم 

التعاون ويشاركيم في النشاطات  عدوار الاجتماعية لتلاميذ وأن يشجلتنمية الأ والسعيأرائو، 

  الاجتماعية.

يسعى التلاميذ في مرحمة المراىقة إلى اعتبار أقرانيم مصدرا، ىاما من مصادر  -

مك التي يتبناىا القواعد العامة لمسموك وكثيرا ما تتناقض ىذه القواعد التي يضعونيا مع ت

يساعد تلاميذه عمى الاستقلال وذلك بتشجيعيم عمى ن ويستطيع المعمم أن الكبار والراشدي

عد السموكي الصفية، وىو ينمي لدييم الحس بالمسؤولية والالتزام وضع مجموعة من القوا

 (.441، ص2441.)أحمد محمد الرغبي، بالقرارات

، كي يشعر يحتاج التمميذ المراىق إلى تقبل الآخرين لو داخل منزلو ومدرستو وصفو -

والبارزين بالأمن النفسي، وييمو بشكل خاص أن يلاقي القبول من الأشخاص اليامين 

كن لممعمم أن يمعب دور في يمالمنزل أو الجوار، و  وسبة إليو سواء أكانوا في المدرسة أنبال

شجع التفرد الخلاق ويستطيع يذه المراىقين، حيث يستطيع أن يلتلام الاجتماعيةبناء الذات 

ومن الضروري أحيانا التنبؤ مف تلاميذه بواجبات مفتوحة النياية،وأن يحسن الظن بيم أن يك

 (443، ص2447ادو، جصالح محمد عمي أبو  .)بسموكيم

-  
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  :الخصائص الانفعالية-5-2-2-3

تعتبر فترة المراىقة فترة التقمبات الانفعالية بالنسبة لتلاميذ ىذه المرحمة، فيم مزاجيين 

وقد يكون مراد ذلك  كالصغار، اىرىكالكبار وأحيانا  بسموكياتوسريع التقمب وتجدىم أحيانا 

إلى التغيرات البيولوجية التي تحصل ليم من جية، نتيجة لمطريقة التي يتعامل الراشدون 

جدا في التوقعات الموجو إلييم، وىنا يكمن الدور الرئيسي لممعمم، معيم، لذلك فإنيم يتأثرون 

خذ بأيدييم في مرحمة المراىقة من خلال الأ تلاميذهبغي عمى المعمم تنمية ذوات حيث ين

وا مرحمة العواطف ىذه بسلام وىدوء، وعمى المعمم أن يكون منسقا في تصرفاتو حتى يتجاوز 

 .(358، ص2444)رمضان محمد القذافي، .في الصف، وأن يعامل التلاميذ كراشدين

اىقين بعدم الثقة بالنفس، وذلك لأنيم لا يتمكنون من ر يشعر الكثير من التلاميذ الم

أم أىل، وذلك لأن توقعات الكبار التي يطمبيا الراشدون منيم، معممين كانوا القيام بالميمات 

عادة تكون أعمى من قدرات المراىقين الحقيقية، وقد يكون من الضروري أن يمتفت المعمم 

، حيث تنمى بيا فعلا يم القيامصية بحيث يشترك تلاميذه في النشاطات التي يمكناليذه الخ

الصخب  قدراتيم، ومن واجب المعمم أن يساعد التلاميذ ذويلدييم الثقة في النفس وب

والصياح عمى أن ينجوا من العمل المدرسي مما يجعل الحياة في الصف وفي الأنشطة 

وقف ومن الطرق الأساسية التي سر بالنسبة لجميع الأطراف في المالمدرسية أكثر ىدوءا وأي

 ىذا تشجيع تنافس التمميذ مع نفسو.يتكفل تحقيق 
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البيولوجي يحس يعاني بعض التلاميذ المراىقين من توترات نفسية نتيجة عدم التوازن 

ستقلاليتو وحريتو وينبغي عمى المراىق بالإرىاق بتحدي أىمو ومعممو ويعتبرىم عوائق أمام ا

، 1996.) عبد الفتاح دويرا، عمم تنويع النشاطات بحيث تشغميم في العمل المنتج دائماالم

 (245ص

 الخصائص العقمية المعرفية:-5-2-2-4

يدرك التلاميذ في ىذه المرحمة المفاىيم المجردة بدرجة كبيرة وعمييم إدراك المفاىيم 

والقيم الأخلاقية كالخير والشر، الفضيمة والرذيمة، العدالة والديمقراطية إدراكا جيدا حيث 

قادرا عمى أن يستوعب  والتمميذ في ىذه المرحمةتصبح ىذه المفاىيم ذات معنى بالنسبة ليم، 

العلاقات بين المفاىيم المجردة بحيث يمكن تعمم المبادئ والتعميمات عمى نحو يكن بمقدوره 

 .في السابق

والتخيل، حيث أن تذكره  والانتباهىذه المرحمة القدرة عمى التذكر تمميذ تزداد لدى 

نما  الآلييصبح مبنيا عمى الفيم وحفظو لمشعر، مثلا يتسم بالحفظ  كما كان في السابق وا 

بالخبرات السابقة التي يفيم بعمق ما يحفظ، ويحاول أن يربط التعمم الجديد  يحاول أن

يكتسبيا، ويتمكن التمميذ عمى التخيل المجرد ويتضح ذلك في الميل إلى الرسم ونظر الشعر 

   في أحلام اليقظة.والكتابات الأدبية و 

رحمة يصمون إلى الأخيرة من النمو العقمي التي تتسم أن تلاميذ ىذه الم "بياجيه"يعتقد 

 بقدراتيم عمى الانغماس في المسائل المجردة من حيث:
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  القدرة عمى رسم صورة عقمية دون الاستناد المباشر إلى الأشياء المادية والقدرة عمى

من المحيط أو  اكتسبومن جذور الواقع الذي  انطلاقاأشياء غير محسوسة وتخيميا تصور 

 يا.البيئة التي يعيش

القدرة عمى التفكير في نتائج أفكاره وتبعاتيا والقدرة عمى التفكير في الأحداث وتعميميا من 

 (Ranchilier, M,1981, p244)أفكر مجردة. 

 :الفصل خلاصة

تكتسي مرحمة التعميم المتوسط أىمية كبيرة في المسار التعميمي لمتمميذ، وتحظى 

الغ من قبل جميع الأطراف الفاعمة في العممية التربوية، حيث تفتح لو أفاق النجاح باىتمام ب

  في مستقبمو الدراسي أو الميني.
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 الفصل تمهيد

ومجال يتضمن ىذا الفصل من البحث الحالي الدراسة الاستطلاعية وأىدافيا           

بناء أدوات  مراحل استعراضولقد تم في ىذا الفصل كذلك  البحث. عينة إجرائيا وكيفية تحديد

 الأساسيةكما يتضمن مراحل الدراسة  ثباتيا.الدراسة وكيفية تصميم بنودىا ودراسة صدقيا و 

 انطلاقا من منيج البحث ومميزاتو، أداة البحث وعينتو و كيفية جمع البيانات وتحميميا .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الاستطلاعية:الدراسة  -1
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في المجال التطبيقي من أىم الخطوات التي يقوم بيا الباحث  الاستطلاعيةتعتبر الدراسة 

 الظاىرة المدروسة  جمع المعمومات حوليستيدف بيا و دراسة ميدانية.  أوبحث  أيفي 

مدى مناسبة الأدوات كذا عينة البحث و الأفراد الذين يشكمون حجم توفر مدى التأكد من و 

الدراسة الاستطلاعية خاصة تجريب  كما تيدف، وفقا لذلك ضبط متغيرات الدراسةو  المستعممة

عادة تصميميا بالشكل النيائي الذي يسمح باستعماليا بشكل موضوعي الدراسة  أدوات بعد  وا 

 (41،ص4891عبد الرحمن العيسوي ، ).حساب صدقيا وثباتيا 

 89تاريخ بداية من  الاستطلاعية وفي ىذا الصدد شرعت الباحثتان في إجراء  الدراسة   

عمى عينة متكونة وذلك ببني دوالة،  ش أعمرلعيمبمتوسطة  48/80/0841إلى 80/0841/

ومقياس التفاعل الصفي  الأسريةتمميذة، إذ طبق عمييم مقياس نمط التنشئة ( تمميذ و 03من )

واضحة نوعا  غير بعض بنود كلا المقياسين أنتبين لكن أثناء تطبيقنا لأدوات الدراسة  المفظي

لممستجوبين من ناحية المغة مما اضطررنا إلى إعادة شرحو،  كما شرحنا بعض ما بالنسبة 

( 96التي كانت غامضة بالنسبة لبعض التلاميذ كالبنود رقم) الأسريةبنود مقياس نمط التنشئة 

( 93( و)63(،)6( ىذا ما لاحظناه كذلك في بنود مقياس التفاعل الصفي كالبنود)04(و)03،)

   ليم البنود الغامضة شفييا تمكنوا من الإجابة عمييا بسيولة.إلا أنو وبعدما شرحنا 
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 البحث : منهج-0

أن حيث اختلاف مواضيع البحوث وتساؤلاتيا أدى إلى تعدد مناىج البحث العممي، 

المنيج  الحالية أتبعت الباحثتانفي الدراسة و  .لموضوع تفرض المنيج المستخدم فيوطبيعة ا

،إذ يمثل بالنسبة إلينا في مثل الوصفي الذي يعتمد عمى دراسة الظاىرة كما توجد في الواقع

في جمع الحقائق نا حيث يساعدب ،الملائم لدراسة متغيرات بحثناالمنيج  ىذه الحالة 

 تعميمات واستنتاجات ذات دلالة لممشكمة. ال إجراء وتحميميا،كما يساعدنا في والمعمومات 

مع أىداف  يتلاءمخطوات المنيج الوصفي كونو  إتباع إلىفان لجوئنا  أخريومن جية        

و المنيج الوصفي يمثل "كل استقصاء ينصب عمى ظاىرة من الظواىر الحالية الدراسة 

التعميمية أو النفسية كما ىي قائمة في الحاضر يقصد تشخيصيا وكشف جانبيا، وتحديد 

رابح بينيا و بين ظواىر تعميمية أو نفسية أو اجتماعية أخرى". )العلاقات بين عناصرىا أو 

 .(408ص4891تركي ،

 أدوات البحث :-3

ما تتمثل في عمى أداتين لجمع البيانات، أولي ثبحانجاز ىذا الفي  اعتمدت الباحثتان

يمي  وفيما.(مقياس التفاعل الصفي )والثاني يتمثل في  (خاص بنمط التنشئة الأسرية)مقياس 

 تين: ادوصف مختصر لأ

، (1891)سنة "السقار" الباحث التربوي من إعداد  :مقياس نمط التنشئة الأسرية  -3-4

تستيدف موجية للأم. و أخرى ( فقرة 00)و للأب( فقرة موجية 00من ) ويتألف ىذا المقياس
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النمط )تمثلان في نمطين من التنشئة الأسرية ت الباحثتان باستعمال ىذه الأداة قياس

 (.التسمطيوالنمط  –الديمقراطي 

كما  للأم.  )ب(وصورة  ،للأب)أ( صورة  ىما: أساسيتين صورتينىذا المقياس ويشمل       

الوالدية، كما يدركيا  الاستجاباتتقيس ،بحيث ( فقرة لكل صورة 33من )ىذا المقياس يتألف 

السمبي ،  الاتجاهالإيجابي و  الاتجاهالأبناء في عدد من المواقف يحدد قربيا من أحد القطبين 

 ىي : درجات في أربعة  افراد العينة استجابةوتتدرج 

 درجات . 4وتنال ، يحدث دائما -

 درجات . 3وتنال ، يحدث غالبا -

 . انتدرج 2وتنال ، يحدث دائما -

 درجة واحدة . 1وتنال  ،إطلاقالا يحدث  -

وبغية تأكد مصمم المقياس من صدق الإجابة لجأ إلى صياغة بعض الفقرات بصورة      

 يحدث دائما( وصفا لمقطب السالب .) الاستجابةمعكوسة ، بحيث تكون 

( وأعمى درجة 33مييا المفحوص ىي )وبناءا عمى ىذا فإن أدنى درجة يحصل ع      

الدرجة دون الاتجاه الديمقراطي، بينما تشير ( تشير إلى 75( وبالتالي فإن الدرجة فوق )123)

 يمي:  وحددت الدرجة بناءا عمى ما( حيادية ،75الدرجة )و  الاتجاه التسمطي،( إلى 75)

33*4=123 
123+33=153 
153/2=75 
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للأم، )ب( للأب وصورة )أ( ويشمل صورتين، صورة  الإهمال :–الحماية الزائدة -3-1-1

الوالدية، كما يدركيا الأبناء في عدد من  الاستجاباتفقرة لكل صورة تقيس  (33ويتألف من )

 استجابةالسمبي، وتتدرج  الاتجاهالإيجابي و  الاتجاهالمواقف يحدد قربيا من أحد القطبين 

 ىي :  المفحوص في أربعة درجات

 درجات . 4وتنال ، يحدث دائما   -

 درجات . 3وتنال ، يحدث غالبا   -

 درجتان . 2وتنال ، يحدث دائما   -

 درجة واحدة . 1وتنال ، إطلاقا لا يحدث   -

وبغية تأكد مصمم المقياس من صدق الإجابة لجأ إلى صياغة بعض الفقرات بصورة 

 يحدث دائما( وصفا لمقطب السالب .معكوسة، بحيث تكون الإستجابة )

( وأعمى درجة 33عمى ىذا فإن أدنى درجة يحصل عمييا المفحوص ىي ) وبناءا

بينما تشير الدرجة دون  الديمقراطي، الاتجاه( تشير إلى 75( وبالتالي فإن الدرجة فوق )123)

 يمي:  وحددت الدرجة بناءا عمى ما حيادية،( 75الدرجة ) و التسمطي، الاتجاه( إلى 75)

33*4=123 

123+33=153 

153/2=75 
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( بعرض فقرات مقياس التنشئة الأسرية 1882) لسقارقام ا صدق المقياس : -3-1-2 

لإبداء الرأي حول مدى قياس الفقرات لمبعد  عمى ستة من أساتذة التربية في جامعة اليرموك

عمى الصيغة  الإنفاقالذي يجب أن تقيسو الفقرات وحول الصياغة المغوية لمفقرات ومن ثم تم 

 النيائية لممقياس .

ولكي يصمح المقياس لتكييفو في بيئتنا الجزائرية قمنا بعرض فقراتو صدق المحكمين :  -   

عمى عدد من المحكمين من أساتذة جامعيين في تخصص عموم التربية بكمية العموم 

مناسبتو المقياس و  استخدامالإجتماعية بجامعة مولود معمري تيزي وزو، فأبدو موافقتيم عمى 

 لأغراض الدراسة الحالية .

بالتأكد من ثبات مقياس نمط التنشئة الأسرية  (السقار)قام : المقياس ثبات  -3-1-3   

لمبعد  3776عن طريق التجزئة النصفية إذ تراوحت معاملات الثبات التي تم التوصل إلييا بين 

لمبعد )ديمقراطي تسمطي ( . ولقد توصل الباحث إثرىا أن  3783( و -الإىمال–)حماية زائدة 

 الاتساقوفي الدراسة الحالية حسب الثبات بطريقة  3796معامل الثبات بالنسبة لمدرجة الكمية 

يذ و تمميذة في المرحمة ( تمم32مكونة من )ال الدراسة الاستطلاعيةعمى عينة الداخمي 

 . المتوسطة

يؤكد عمى محافظة المقياس  ( . مما3799لممقياس الكمي ) (كرونباخألفا )غ معامل بملقد و     

 .حيتو لمتطبيق في الدراسة الحاليةعمى ثباتو و صلا
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 :التفاعل الصفي مقياس -3-2

لقياس ما يجب قياسو،قامت  الأداةحتى تستجيب ىذه  :قياس:صدق المحساب  -3-2-1 

عدد من  عرض فقراتو عمىليكون صالحا لإشكالية البحث وبيئتو،حيث تم تكييفو الباحثتان ب

المحكمين من أساتذة جامعيين في تخصص عموم التربية بكمية العموم الإجتماعية بجامعة 

مولود معمري تيزي وزو . لإبداء الرأي حول مدى قياس الفقرات لمبعد الذي يجب أن تقيسو 

 عمى الصيغة النيائية لممقياس . الإنفاقوثم تم  رات،لمفقالفقرات وحول الصياغة المغوية 

 مقياس:الحساب ثبات -3-2-2  

لقد سبق وان تمت عممية حساب ثبات مقياس التفاعل الصفي المفظي من طرف      

عمى التعمم  و بأساليبوعلاقت واصل المفظيالك( في دراستو حول مخاوف الت)مصطفى مو 

( تمميذا في المرحمة 83عمى عينة مكونة من ) وذلك ()ألفا كرونباخطريقة حساب معادلة 

الكمية إلى أن معامل الثبات بالنسبة لمدرجة  إثرىا حيث توصلالثانوية مناصفة بين الجنسين.

موالك ).المقياس يتمتع بثبات جيد أن إلىالذي يشير  ، الأمروىي قيمة دالة 3.72

 (16ص 2313مصطفى

غية التأكد من صلاحية استعمال الأداة في بيئة البحث الحالي الدراسة الحالية وب وفي    

ا ألفعمى طريقة حساب معادلة )المقياس حساب ثبات  يةعممقامت الباحثتان بإعادة 

إلى  تاتوصم،حيث متوسطةرحمة الفي الم وتمميذة ( تمميذ(32: عمى عينة مكونة من كرونباخ(
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 أن إلىالذي يشير  الأمروىي قيمة دالة، 3796الكمية أن معامل الثبات بالنسبة لمدرجة 

 .المقياس يتمتع بثبات جيد

 في صورته النهائية: التفاعل الصفيمستوى وصف مقياس -3-2-3

عمى في صورتو النيائية بعد حساب صدقو وثباتو  التفاعل الصفي يشمل مقياس    

التفاعل تمثل السياقات التي تحدث فييا  ( عبارة، موزعة عمى ثلاثة محاور،21واحد وعشرين)

     داخل الصف، والتي نستعرضيا عمى النحو التالي: المفظي 

الصف في سياق التواصل المفظي بالمدرس. ويحتوي خل دا مستوى التفاعل: )المحور ألأول 

والتواصل التعبير من القدرات عمى ( عبارات، تتضمن مجموعة  37عمى ) ىذا المحور

وأرقام عبارات ىذا المحور في الصورة النيائية المعدة لمتطبيق ىي   المدرس.مع الشفيي 

 (.7-6-5-4-3-2-1مرتبة كالتالي العبارات: رقم )

 عبارات تعبر (37) المحور ويمثل ىذامع التلاميذ(  التفاعل يمثل مستوى: )المحور الثاني

شعور بالانزعاج من القدرات في مجال التفاعل مع الزملاء التلاميذ وعدم عن جممة من 

وأرقام ىذه العبارات في الصورة النيائية المعدة لمتطبيق ىي  النشاطات الصفية التفاعمية(.

 (.14-13-12-11-13-9-8عمى الترتيب، العبارات رقم )

الشفيي(،  أثناء العرضمستوى التفاعل في سياق التواصل المفظي )  :ثالمحور الثال

العرض  تفاعل التمميذ خلال عبارات، تقيس العلامات الدالة عمى (37)المحور ويتضمن ىذا 

العبارات في الصورة  وأرقام ىذه (.ومدرستلاميذ الشفيي وجيا لوجو أمام جميور القسم )
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-19-18-17-16-15: العبارات رقم)ما يميك عمى الترتيبىي  النيائية المعدة لمتطبيق

 المقياس رالمحاو من ر العبارات لكل محو  أرقام(. والجدول التالي يوضح 23-21

 (31جدول رقم)
 : سلمحاور المقياالعبارات وفقا  أرقام

 المجموع  ارقام العبارات  المحور

 37 1،2،3،4،5،6،7 التواصل بالمدرس. في سياق لتفاعل ا حورم
 

 37 8،9،13،11،12،13،14 في سياق التواصل مع التلاميذمحور التفاعل 
 

 37 14،16،17،18،19،23،21 في سياق العروض الشفيية محور التفاعل 

 

، الايجابيفي الاتجاه   أعدتتجدر الإشارة ىنا إلى أن جميع  عبارات المقياس قد و      

ى كمما حصل التمميذ المبحوث عمى درجة مرتفعة عمى عبارات المقياس ، كان ذلك  في نبمع

 المفظي أثناء  انجاز دروس.ايجابي في مجال التفاعل اتجاه 

عبارة  (12)عدد عبارات المقياس ىي، ا لكون نظر  طريقة تصحيح المقياس: -3-2-4

، فان محور( عبارات لكل سبعموزعة بالتساوي عمى محاور المقياس الثلاثة بواقع )

( لكل البدائل التي يختارىا التمميذ الجمع الجبري البسيطخلال ) يكون منالتصحيح 

 المبحوث عند استجاباتو لعبارات المقياس. وبيذا يكون تقدير مفردات المقياس كما يمي:  

 داخل الصف الصفي مستوى مرتفع من التفاعل  -       

  داخل الصف.الصفي  مستوى متوسط من التفاعل -       

  داخل الصف. صفيالمستوى منخفض من التفاعل  -       
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يحصمون عمى الذين  الأفراد إنالصفية ،اعتبر الباحث  التفاعل ولمتمييز بين مستويات    

 الأفرادمرتفع، وان تفاعل لفظي ذوي  الأفراد( درجة يعدون من 53تساوي ) أودرجة تفوق 

مستوى ذوي  الأفرادرجة  ىم من  د(52و 25تتراوح ما بين ) درجاتالذين يحصمون عمى 

 أوالذين يحصمون عمى درجة تساوي  الأفراد أنالمتوسط ،في حين التفاعل المفظي الصفي 

مستوى من التفاعل المفظي ذوي  أفراد( درجة من درجات المقياس الكمية ىم 25تقل من )

 .الضعيف الصفي 

 عينة البحث : -4

السنة الثالثة بين الذكور والإناث، يمثمون  تمميذ تمميذة( 408)كون عينة بحثنا منتت

من  بسيطة عشوائيةبطريقة  . ولقد تم اختيار ىذه العينةمتوسطمن التعميم الوالرابعة 

 ول التالي: االجدمعطيات في  التابعة لولاية تيزي وزو والتي يمكن توضيحياكماليات الإ

 توزيع أفراد العينة حسب الإكماليات( يمثل 80جدول رقم )

(حسة تىسيع أفزاد العينح 75( نلاحظ أن عذد التلاميذ يقذر ب )32من معطيات الجدول رقم )

(حسة تىسيع أفزاد العينح في 45في اكماليح عليش يىسف تني دوالح ,كما يمثل عذد تلاميذ ب)

 ( تلميذ و تلميذج حسة الاكمالياخ 1237اكماليح أوديعي محمذ واقنىن, و مجمىع أفزاد العينح )

 تكرارات عدد التلاميذ الإكماليات

 %39.2 75 بني دوالة"عميش يوسف"  

 %04.2 45 بواقنون "أوديعي محمد"  

 %488 408 المجموع
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 ( يمثل توزيع أفراد العينة حسب الجنس83رقم )جدول 

 البيانات

 الجنس

 ة المئويةنسبال التكرارات

 % 40.83 49 ذكور

 % %59.16 71 إناث

 % 633 693 المجموع

 

     بنسبة ( (71نلاحظ أن عدد الإناث يقدر ب  (03)الجدول رقم معطيات من 
تمميذ وتمميذة  (408)ومجموع أفراد العينة  %  40.83بنسبة (49)وعدد الذكور  % 26.63
  إلى أن عدد الإناث يفوق عدد الذكور المتمدرسين في ىذا المستوى. يشيروىو ما 
 

 جمع البيانات : -5

 الزماني :المجال -5-4

ومقياس التفاعل  الأسريةعينة البحث، تم تطبيق كل من مقياس نمط التنشئة  اختياربعد 

وذلك  (0841-0845 )في الفصل الثاني من السنة الدراسية  بطريقة شفيية جماعية الصفي

 .45/83/0841إلى  60/83/0841 الفترة الممتدة ما بين  من خلال
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 المكاني:المجال -5-0

 " ببني دوالة عميش يوسف"و " بواقنونمحمد أوديعي" موسطتيتم إجراء البحث في كل من 

 إكمالية أوديعي محمد : -5-0-4
جويمية  66و ىي إكمالية تقع في شمال شرق مدينة تيزي وزو ، قديمة المنشأ فتحت أبوابيا في 

أستاذة (، و  66أستاذ و  61( أستاذ ) 00يعمل فييا )( ،  0م 99333، تبمغ مساحتيا ) 6646
تمميذة  013تمميذ و 034( تمميذا )320( مساعدين تربويين ، بيا تلاميذ يقدر عددىم ب ) 33)

 ( قسما .93) الأقسام( ، عدد 

( ورشات، 30) مكاتب،( 33وتحتوي المؤسسة عمى مستشار التربية ومستشار التوجيو ومخبر، )
 واحد.ومطعم  ،للأساتذةوقاعة 

 :عميش يوسف إكمالية  -5-0-0
ىي إكمالية تقع شرق بمدية آيت محمود تقمونت عزوز دائرة بني دوالة ، قديمة المنشأ فتحت 

( 33و ) أستاذ( 32( . يعمل فييا )9م 9943تبمغ مساحتيا ) 6643نوفمبر  93أبوابيا في 
(  تمميذا 912( من أعوان الخدمة ، بيا تلاميذ يقدر عددىم ب )63( إداريون و )35أساتذة و )

( قسما ، وتحتوي المؤسسة عمى مستشار 61تمميذة ( ، عدد الأقسام ) 662تمميذ و  603) 
 التربية ومستشار التوجيو ، ومخبرين ، ورشة ، قاعة الأساتذة ، مطعم و مكتبة .

  لبيانات:تحميل ا -6

بتفريغ الاستمارات امت الباحثتان قعمى أسئمة البحث ، للإجابةبعد جمع البيانات اللازمة 

دخاليا استمارة( 123وعددىا )  الصالحة في الحاسوب  ،حيث تم إخضاعيا لعممية الترميز وا 
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فرضيات  لاختبارو .) (spss الاجتماعيةعمى البرنامج الإحصائي لمعموم  بالاعتمادالآلي 

 في تحميل البيانات والمتمثمة في:مجموعة الأساليب الإحصائية استعممنا  البحث الحالي

التي تستخدم لمتغيرات سؤال معين قي عينة واحدة ، لممقارنة بين المتغيرات و  النسبة المئوية :

 حيث تحسب كالتالي:

(409ص4899)غريب سيد احمد ،          
التكرارات 
التكرار الكمي

المئويةةالنسب     

العلاقة  واتجاهأحد المؤشرات الإحصائية البرامترية لدراسة قوة :ون "بيرسمعامل الارتباط "  

 ن: و فيما يمي قانون معامل بيرس ن"وبيرسويستخدم معامل "بين متغيرين كميين  

  
   (  )   (  )(  )

√         (  )             (  )      
 

 .معامل الإرتباطي. :R: أن حيث:

N  :.عدد أزواج الدرجات  

X.كل درجة من درجات المتغير الأول : 

Y.كل درجة من درجات المتغير الثاني : 

أي عدد أفراد العينة N-2 نحسب درجات الحرية  الارتباطوبعد أن نتحصل عمى معامل 

 في الجدول الخاص بو عند مستوى الدلالة  Rزوجا، ولمكشف عن قيمة  9مطروحا منو 

(8085 =α)   واستقلال الارتباطالقيمة المحسوبة عن المجدولة ذلك عمى عدم  ازدادتفإن 

 .(000ص4889عبد الرحمن محمد العيساوي،)المتغيرين كل عن الآخر.
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 حدود البحث : -7

في  سنة16و 14ما بين  أعمارىمتلاميذ الذين تتراوح ال البحث الحالي عمى فئة اقتصر  

 أخرى.مستويات  إلىمستوى السنة الثالثة و الرابعة متوسط دون التطرق 



 :  عرض ومناقشة نتائج الدراسة.السادسالفصل 

 الفصل  تمهيد

 عرض ومناقشة وتفسير النتائج الخاصة بالفرضية الأولى

 عرض ومناقشة وتفسير النتائج الخاصة بالفرضية الثانية -1

 الاستنتاج العام

 اقتراحات

 قائمة المراجع

 الملاحق
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 الفصل تمهيد

ن في ىذا الفصل المعالجة الإحصائية لمبيانات الخاصة باختبار ااستعرضت الباحثت

 ومناقشتيا.فروض الدراسة وتحميل النتائج المتواصل إلييا 

جانبو في البحث  مسارالفصل من الدراسة الحالية عرضا ممخصا  ىذاكما يتضمن 

 من ىذه الدراسة. ميدانيمن خلال محاولة الربط بين ما ىو نظري بما ىو  وذلك التطبيقي

وذلك بناءا عمى مضمون نتائج  الاقتراحاتالبحث الحالي بجممة من  مضمونختتم يو 

 البحث المتوصل إليو ومحتواىا ودلالتيا العممية والمعرفية والبيداغوجية. 
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من أجل اختبار الفرضية الأولى : عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الأولى -1

الديمقراطية التنشئة الأسرية نمط بين إرتباطية دالة إحصائيا  علاقة التي تنص عمى وجود

بالعلاقة  ( r)ثم حساب قيمة  مستوى التفاعل الصفي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطةو 

 .الارتباطية

 :(40جدول رقم )

بين نمط التنشئة الأسرية الديمقراطية  « r »ن" و"بيرس الارتباطعرض نتائج معامل 

 ومستوى التفاعل الصفي.

 البحثالمتغيرات 

 

 معامل  العينة

 برسون

 قيمة

الدلالة

 « Sig » 

مستوى 

 الدلالة

 الدلالة

 الأسريةنمط التنشئة  -

 الديمقراطية

 مستوى التفاعل الصفي_ 

021 16.2- 16.0 1610 =α   غير

 دالة

 

لفحص العلاقة بين نمط التنشئة الأسرية ومستوى التفاعل الصفي   (r)باستخدام اختبار

 ((rاتضح أن قيمة  (40)رقم  الجدولعمى معطيات  لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة وبناءا

كبر من مستوى الدلالة ( أ4400) « sig »( سالبة قوية وأن القيمة المفترضة - 4.26ىي )
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(4440 =α)  وبالتالي يمكن القول لا توجد علاقة ارتباطيه دالة إحصائيا بين نمط التنشئة

 .صدقها  تحققنه الفرضية لم يعل الصفي ومالأسرية بمستوى التفا

لمباحثين  توصمت إليو دراسات سابقة ويمكن تفسير ىذه النتيجة بمحتوى ما

الوالدية  الاتجاىات( والتي تمركزت حول "6441)أل سعيد، منيا دراسة الباحث  الاجتماعيين

السموك الإجتماعي لطفل الروضة كما تدركيا الأميات وعلاقتيا بفي التنشئة الإجتماعية 

ذه الدراسة عدم وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين بمحافظة مسقط"، حيث أظيرت ى

تتعارض النتائج مع نتائج دراسات الوالدية والسموك الإجتماعي في حين  الاتجاىاتبعدي 

التي تشير إلى الطمبة الذين تمقوا شكل التفاعل الأوتوقراطي من الأب  (6446)الذويب،

، يفي الجانب الانفعال والذي ييدف إلى تحقيق النظام عمى حساب الحرية كانوا أكثر تكيفا

الديمقراطي من الأم كانوا أكثر تكيفا في الجانب الأكاديمي، أما الطمبة الذين تمقوا التفاعل 

التفاعل الخميط من الأم فقد اتضح أنيكم كانوا أكثر تكيفا في  شكل مقوا تحين الطمبة الذين في

 الجانب الإنفعالي.

 )الديمقراطية( التنشئة الأسريةنمط ومن جية أخرى يمكن تفسير ىذه النتيجة في كون 

المنخفض لا التمميذ لأنو يجعل تقدير الطالب عل الصفي لدى ليس لو علاقة بمستوى التفا

داخل  ن فيو المجال لحرية التعبير عن الرأييالوالدساعد عمى التفاعل نظرا لعدم منح ي

يعمل عمى تحقيق تفاعل  الأمر الذيكانت خاطئة، الأبناء حتى ولو  أراءتقبل  الأسرة وعدم

 .لدى الأبناءمنخفض 



 عرض ومناقشة نتائج الدراسة                                      :         السادسالفصل 

 

 113 

لا ن اديا الوالالديمقراطية التي يمارسالأسرية التنشئة نمط إلى  تعود ىذه النتيجةوقد  

( الآباء منلنبذ )ا ل مقابلو قبأن ال يلاحظ حيثو بنفس الأسموب عمى الذكور والإناث  تنطبق

من والتقبل مقابل النبذ ) لصالح الإناث، (الآباء)من لذكور، والحرية مقابل التقيد لصالح ا

( عمى الأبناء يالديمقراطتنشئة الأم )لصالح الذكور ويدل ذلك عمى أن نمط  الأمهات(

 يب.دنا وأقل حزما من التأاالأم أكثر حنبصورة متماثمة كون 

سر ( والتي أشارت إلى أن الأ  Arkoff 1971)أركوف نتائج دراسة نجد عكس العمى 

أكثر تقديرا لمذات وأكثر  يكونون أبناؤىمفإن  ،سامح والتقبلبيا الآباء بالت يتعاملالتي 

 .ةيلاستقلا

 شارت نتائجيا إلى أن التنشئة الأسرية( التي أ1090في كفا)سة درا كما نجد 

يساعده عمى بناء تقدير مرتفع لذاتو،  الذي الأمرو  بالأمنشعور الطفل الصحيحة تؤدي إلى 

بالتالي لا يستطيع أن يكون النفسي، و من لأالخاطئة لا تشعر الطفل با الأسريةوأن التنشئة 

 تقديرا مرتفعا لذاتو.
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 لمتأكد من مدى تحقق الفرضية الثانية ئج الخاصة بالفرضية الثانية:مناقشة النتا -6

مستوى التفاعل الصفي و التسمطية  نمط التنشئة الأسريةدالة بين  علاقةتوجد التي مفادىا "

 الارتباطلمعامل  (r)، قامت الباحثتين باستخدام اختبار لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة"

 :وكانت النتائج كما يمي

 :(40رقم )جدول 

بين نمط التنشئة الأسرية التسمطية  « r » ن الارتباط بيرسوعرض نتائج معامل  

 ومستوى التفاعل الصفي.

      
 البحث  متغيرات     

 

معامل  العينة
 بيرسون

قيمة 
الدلالة

 « sig » 

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

 التسمطيةنمط التنشئة الأسرية -
 مستوى التفاعل الصفي-

021 16.1 1600 4440=α  غير
 دالة

 

موجبة قوية  قيمة  ىي r( »4.6.)»أن قيمة ف( 10معطيات الجدول رقم )بناءا عمى 

وبالتالي يمكن  (α=4440)أكبر من مستوى الدلالة Sig » (4401) »وان القيمة المفترضة 

بمستوى ة يبين نمط التنشئة الأسرية التسمط إحصائيادالة  ارتباطيولا توجد علاقة ) أنو القول

 .صدقيا تحققلم ي الثانية الفرضية فإن ومنو (التفاعل الصفي
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ويمكن تفسير ىذه النتيجة بالنتائج التي توصمت إلييا الدراسات السابقة مثل دراسة 

(Himes 1980)  وكشفت    الانحداروالتي تشير إلى أن النمط التسمطي قد دخل في معادلة

كان تقدير النتائج أنو ذو أثر في تقدير الذات، بمعنى كمما كانت التنشئة تسمطية كمما 

الطالب لذاتو منخفضا، بسبب التدخل المستمر في شؤونيم بصورة مفرطة وصدىم وزجرىم 

بعدم الإىتمام بإشباع حاجاتيم ، كما أن شعور الأبناء أنفسيموا أن يعبروا عن دكمما أرا

 لمعنوية يؤدي حتما إلى نتائج سمبية تنعكس عمى تقدير ذواتيم من جية أخرى.النفسية وا

( والتي دلت نتائجيا عمى أن الممارسات 1001)كشك ية مع دراسة وتتفق ىذه الن

 .الأبناءالوالدية المتسمطة قد ارتبطت سمبا مع تقدير الذات لدى 

تسمطية ليس لو علاقة ولقد سمحت نتائج ىذه الدراسة بمعرفة لأن لنمط التنشئة ال

عيا الوالدين عمى بمستوى التفاعل الصفي، وذلك قد يكون راجع إلى مقدار العقوبة التي يوق

 (.لمتسمطالنمط االطفل )

 أولادىاعمى  نمط الديمقراطيلى عدم مقدرة الأم عمى ممارسة الوكذلك قد يكون راجع إ

ناثا التالي ذلك كامل وب( انسجاما مع تصرفات الأب وسيطرتو عمى الأسرة بشكل )ذكورا وا 

تفاعل الأبناء داخل الدية المتسمطة قد ارتبطت سمبا عمى الممارسات الو  نيؤدي إلى أ

عمى الذكور كونيم في  ميات يمارسن النمط المتسمطالصف، كما أن من المحتمل أن الأ

الإشراف التي تحتاج إلى أن تقوم الأميات ىقة و المرحمة المتوسطة يمرون بمرحمة المرا
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يتقبمن ، ىذا بالإضافة إلى أن الإناث ابة إلى جانب الآباء عمى الذكوروالتوجيو والرق

 ر أكثر من الذكور.الإرشادات والأوام

التي أظيرت نتائجيا (  Man 1981مان، حيث تتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة )

عائلات تتبع النمط المتسمط في التنشئة أظيروا مستوى متدنيا من  أن الأفراد الذين عاشوا في

 قبول الذات.
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 :العام الاستنتاج

استيدفت الدراسة الحالية التعرف عمى علاقة نمط التنشئة الأسرية بمستوى التفاعل 

الصفي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة، ولتحقيق اليدف الرئيسي من ىذه الدراسة تم تطبيق 

عمى أداتين البحث المتمثمتين في )مقياس نمط التنشئة الأسرية ومقياس التفاعل الصفي( 

 عينة من تلاميذ المرحمة المتوسطة، ولقد توصمت الباحثتين إلى النتائج التالية:

 بالنسبة لمفرضية العامة :  -1

 و مستوى التفاعل  التنشئة الأسرية أنماطم وجود علاقة دالة إحصائيا بين عد

الصفي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة, ما يعني تقبل الفرضية و نرفض البديمة 

القائمة:"توجد علاقة بين أنماط التنشئة الأسرية و مستوى التفاعل الصفي لدى 

   تلاميذ المرحمة المتوسطة .

 :الأولى الجزئية بالنسبة لمفرضية -6

  التنشئة الأسرية الديمقراطية بمستوى التفاعل د علاقة دالة إحصائيا بين نمط و وجعدم

لاقة بين صفرية ونرفض الفرضية البديمة القائمة: "توجد عالصفي، ما يعني تقبل الفرضية ال

 ."ديمقراطية بمستوى التفاعل الصفي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطةنمط التنشئة الأسرية ال
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 الثانية: الجزئية بالنسبة لمفرضية -3

  بين نمط التنشئة الأسرية التسمطية بمستوى التفاعل  إحصائيادالة قة د علاو وجعدم

توجد علاقة بن  "ونرفض الفرضية البديمة القائمة: الصفي، مما يعني نقبل الفرضية الصفرية 

 ."نمط التنشئة الأسرية التسمطية بمستوى التفاعل الصفي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة

ماط التنشئة نالعامة قد لم تتحقق ما يدل عمى أن أوأخيرا اتضح لنا أن الفرضية 

  الأسرية ليا تأثيرىا البارز في مستوى التفاعل الصفي.

 ،ق من فرضيات البحثيقة ىو عدم تحيمكن ملاحظتو من نتائج الدراسة الحالي ما إن

الأسرية ومستوى التفاعل  التنشئة أنماطبين  إحصائيةتوجد علاقة ذات دلالة  حيث انو لا

 لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة .صفي ,ال

  (Nuttal" )تالن"دراسة  :أىميا أخرىتتعارض ونتائج دراسات قد و ىذه النتيجة 

ايجابي ومباشر في التحصيل  تأثيرلو  الأسريةالتنشئة  أسموب أن إلىتشير التي 1976

الدراسي الناتج بدوره عن ارتفاع كل من مستوى دافعية التعمم بالنسبة لمتلاميذ وارتفاع مستوى 

 التواصل الصفي القائم عمى التفاعل بين أفراد الجماعة الصفية.

 أنماط/تسمطي(,في ديمقراطي) الأسريةالتنشئة  أسموبيكما تؤكد ذات الدراسة عمى علاقة كل 

اقل  أسموبالذين يمارسون  الأمياتو  بان الآباء تأكد،حيث الأبناءى دل الإبداعيالتفكير 

وعمى  قدرة عمى التحصيل الدراسي أكثرىم  أطفاليم الشؤونو تفرقة  إىمالعدوانية و اقل 

 مجال تمدرسيمفي  الإبداع



 عرض ومناقشة نتائج الدراسة                                      :         السادسالفصل 

 

 119 

 :الاقتراحات

الشفيي لدى المعممين  سعيا لتعزيز فرص التفاعل الصفي الفاتحة عمى الأداء المفظي

واستيدافيا لزيادة فعالية الذات فيما يتصل بكفاءة التواصل والتفاعل وخفض مستوي الخوف 

الدراسة  تقترحدرس، لتفاعل داخل الصف أثناء إنجاز الوالتمرن في المشاركة واوالإحجام 

 ت فيما يمي:الحالية جممة من التوصيا

ل توفير كل فرص الآخرين وذلك من خلاتنشئة الأطفال عمى التواصل والحوار مع  -

 تمرن  والمشاركة في الثقافات التيالتعميم ميارات التمرن 

شراكيم في الجماعات  - رسمية، وفي المناسبات الخاصة، لاداخل الأسرة منذ الصغر وا 

الصفي خاصة،  عامة والتفاعل الاجتماعي مخاوف الطفل من التفاعل اختزالفيو من شأنو 

دريجية ما يسمى بفرض ظيور ىذه المخاوف المصحوبة بالخجل لدى ية توبطريقة ديمقراط

 .الأبناء

لاستقرار والشعور بالدفء لنفسية وتحقيق رغباتو كالقبول وااإشباع حاجات المراىق  -

 الأسري.

 .عمى الوالدين توجيو الأبناء والوقوف بجانبيم في اتخاذ القرارات المدرسية -

الأساليب السوية وغير السوية عامل لو تأثير إيجابي أو مى الوالدين أن يدركوا أن ع -

 سمبي في سموك المراىق.

 المتوسطة والإعدادية.جراء دراسة مماثمة عمى المرحمة إ -
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ية الأبناء حسب الأساليب التربوية ج الإرشادية للأسر حول كيفية رعاإعداد البرام -

بطرق ديمقراطية والإبتعاد عن الحديثة وتييئة الظروف المناسبة للأبناء لكي تتم تنشئيم 

 .موب القائم عمى التسمط والإىمالسالأ

إجراء مزيد من الدراسات فذي مجال التنشئة الأسرية والتفاعل الصفي وخاصة في  -

 مرحمة الطفولة لأنيا مرحمة أساسية في تكوين الشخصية.

لآباء الإىتمام بنوعية نمط التنشئة المتبع مع الأبناء خاصة المراىقين وتوعية ا -

 والأميات الأساليب التربوية الصحيحة في تنشئة الأسرية.

ضرورة التواصل والحوار المستمر بين الوالدين والبناء حتى تكون العلاقات فيما بينيم  -

 .المتبادل والاحتراممبنية عمى أسس مبنية ميزتيا الحب 
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 -66-ملحق رقم

 

 للباحث السقار

رقم 
 العبارة
 

 

 

 العبارة
 

 
 

 دائما

 
 

 غالبا

 
 

 أحٌانا

 
 

 إطلاقا

     ٌحرص والدي على إتباع نظام دقٌق فً المنزل 1

     طاعة والديعر بؤن كل أفراد آسرتً ملتزمون باش 2

تخذ قبل أن أالأمور التً تخصنً ٌستشٌرنً والدي فً  3
 قرار بشؤنها

    

ٌمنعنً والدي من ممارسة الهواٌات و النشاطات التً  4
 ارغب القٌام بها داخل المنزل

    

     الأسرة تخص شإون أتبادل الرأي مع والدي فً أمور 5

     والدي أن أتخلى عن بعض ممتلكاتً لإخوتً ٌرغمنً 6

الأمور التً ٌتشاور والدي مع والدتً فً كثٌر من  7
 تخص الأسرة

    

     قطاعته أثناء حدٌثه إلً عج والدي انٌنز 8

     ٌسمح لً والدي بإبداء الرأي حول الطعام الذي أرٌده . 9

المشاركة فً الحدٌث بحضور  ٌمنعنً والدي من 16
 زائرٌن فً البٌت

    

ٌسؤلنً والدي عن نوع الملابس التً أرغبها قبل أن  11
 ٌشترٌها

    

ٌرفض والدي أن أشارك فً مناقشة الأمور التً تخص  12
 الأسرة

    

ٌترك لً والدي حرٌة مشاهدة الأفلام التً ارغب  13
 بمشاهدتها

    

ار الأماكن التً اقضً فٌها ٌختٌحرص والدي على إ 14
 أوقات فراغً.

    

     ها تافهة.انٌمتنع والدي عن الاستماع لمشكلاتً و ٌعتبر 15

     ٌتدخل والدي فً طرٌقة دراستً و تحدٌد أوقاتها . 16

     ٌوجه إلً والدي كثٌرا من الأوامر 17

دي أن أصارحه بكل المشكلات التً وال عودنً 18
 نًواجهت

    

 مقٌاس نمط التنشئة الأسرٌة



     ٌتدخل والدي فً طرٌقة معاملة والدتً لً 19

 رائً حتى و إن انً لآو ٌرفض ماٌتمسك والدي بآرائه 26
 كانت صائبة

    

     ٌشعرنً والدي انه صدٌق لً 21

     عودنً والدي انه ٌعرف مصلحتً أكثر منً 22

     ٌختار والدي الكتب و المجالات التً أقراها 23

     آباءهم آراء ٌرفض والدي أن ٌناقش الأبناء  24

والدي هو الشخص الوحٌد الذي ٌمكنه أن ٌحدد نوع  25
 دراستً و مهنتً

    

على التنازل عن حقً لأخً و أختً  ٌرغمنً والدي 26
 نت صاحب حقولو ك

    

تً الأكبر منً مهما كانت ٌطالبنً والدي بطاعة إخو 27
 الظروف

    

على مناقشة أخطائً قبل توجٌه اللوم عودنً والدي  28
 والعقوبة لً 

    

ض إخوتً فان والدي ٌركز على ببع عندما أتشاجر 29
 بٌنناالتفاهم إعادة 

    

     والدي على التعاون و التضامن داخل الأسرة ٌحرص 30

     بعٌدا عن والدي أشعر أنً لا أستطٌع العٌش 31

     ٌمنعنً والدي من مخالطة رفاق الحً 32

أتمكن من القٌام بها لاٌقوم والدي بمعظم الواجبات التً  33
 بنفسً

    

     أتشاجر مع الآخرٌنستعٌن به عندما عودنً والدي أن أ 34

شعر أننً بحاجة إلى استشارة والدي فً كل أمر قبل أ 35
 أن افعله

    

     فً كثٌر من تصرفاتهاشعر بقلق والدي الزائدة  36

ٌخشى علً والدي من المواقف التً تستدعً منافستً  37
 مع الآخرٌن

    

     ٌعاقب والدي أبناء الجٌران إذا تسببوا فً إٌذائً 38

رضنً دون تعودنً والدي أن احل المشكلات التً تع 39
 علٌه عتمادالا

    

     ٌستجٌب والدي لكل طلباتً 40



     اشعر أن والدي قلق على صحتً دون مبرر 41

     ٌقلق والدي كثٌرا عندما اتاخر فً العودة إلى المنزل 42

     عج والدي كثٌرا إذا لم أتناول طعامً فً الصباحٌنز 43

44 

 

  إذ شكوت من إٌذاء احد إخوتً فان والدي ٌعاقبه هو
 

 
 

 

 
 

 
 

رف بالتحدٌد كٌف أتصرف فً كل ٌحاول والدي أن ٌع 45
 مصروفً من دٌنار

    

     حل مشكلاتً أول بؤولوالدي بنفسه على  ٌعتمد 46

كد والدي أهمٌة انتظامً فً برنامج دراسً بداٌة كل ٌإ 47
 فصل دراسً

    

)ة(المناسب اشعر أن والدي سٌتدخل فً اختٌار الزوج  48
 لً فً المستقبل

    

     اشعر أن والدي لا ٌهتم بالحكم على سلوكً 49

     و أصدقائً ٌتدخل والدي فً اختٌاري لصدٌقاتً 50

     عودنً والدي أن أحافظ على ممتلكاتً بنفسً 51

     اختارهاٌسمح لً والدي بممارسة الهواٌات التً  52

     يدٌتركنً والدي فً المنزل وح 53

ٌسمح لً والدي بالمشاركة بالنشاطات الجماعٌة التً  54
 ارغب فٌها

    

     والدي عندما أتصرف تصرفا غٌر لائق ٌنزعج 55

     بٌخنً دون تواعندما أخطئ فان والدي ٌترك 56

     ٌتدخل والدي فً تحدٌد وقت نومً 57

     ٌكترث والدي عندما أتضاٌق أو أكون مهمومالا  58
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 للباحث الحسين سلطان

                     

رقم   

 العبارة
 أحيانا دائما العبارة                         

 

 أبدا 

 

    

 القسلللموس فلللً المقاعلللد الأمامٌلللة داخلللل أفضلللل الجلللل 1

           .لأشارك المدرس فً انجاز  الدرس 

   

    .أبادر برفع ٌدي للإجابة على سإال المدرس  2

 ًعندما ٌسؤلنً المدرس لا تضلٌع منلً الإجابلةن لأننل 3

 اعرفها جٌدا. 

   

    .لا اخشً تقدٌم واجباتً للمدرس من اجل تصحٌحها 4

لللللإدلاء عنللدما اسلللتمع إللللى شلللرح المدرسناسلللتوقفه  5

 .برأًٌ

   

6 

 

أكثلللر تركٌلللزا عللللى ملللا ٌقولللله الملللدرس ملللن  كلللونأ

 معلومات ومعارف.

   

7 

 

    .استفسر المدرس عن الأمور التً لم استوعبها

أفضل مشاركة زملائً فً انجاز الدرس على التلزام  8

 الصمت

   

والنقللاش أثنللاء المشللاركة اشللعر بللؤننً فللً حاجللة إلللى  9

 الدرس

   

 

 مقياس التفاعل الصفي 



 

 أدلً بتعلٌقات على ما ٌقوله زملائً أثناء الدرس   16

 ولو لم ٌطلب منً. 

   

انجللاز الأعمللال التطبٌقٌللة داخللل مجموعللة  ٌعجبنللً  11

 نفؤمٌل إلى المشاركة فٌها.

   

اخشً  أبادر إلى تصحٌح التمارٌن على السبورة ولا 12

 .من سخرٌة زملائً عندما أخطئ

   

لاقللة متبادلللة مللع زملائللً عللادة مللا انجللح فللً إٌجللاد ع 13

 .داخل القسم

   

    أسلوب تمثٌل الأدوار فً انجاز الدرس. ٌعجبنً 14 

لا أتلللردد فلللً القٌلللام بقلللراءة النصلللوص مهملللا كلللان  15

  .غرضها

   

لا أتردد فً تقدٌم علرض شلفهً دون الشلعور بتلوتر  16 

 .أو اضطراب

   

17 

 

 شعرب فً إلقاء كلمة أمام تلامٌذ القسم وأرغأ

  . بالراحة عندما أقوم بذلك

   

أكثر استعدادا وقابلٌة للمشاركة فً إثراء  أكون 18

 مضمون الدرس.

   

19 

 

أكثر حٌوٌة فً الانشطة الصفٌة التً تعتمد  أكون

 .على اسلوب الحوار و النقاش 

   

 ن أكثلللر دافعٌلللة عللللى توجٌللله أسلللئلة بخصلللوصأكلللو 26

 محتوى الدرس.

   

ة علللللى الاسللللتجابة  الفورٌللللة ءوالكفللللالللللدي القللللدرة  21

 لتوجٌهات المدرس المتعلقة بالدرس.
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