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 إهــــــــداء

 : "ربنا ارحمهما كما ربياني صغيرا".قال تعالى

ا وإحسانا،وعلى ضوء هذه الآية أهدي هذا العمل إ  وحثهاني على لى من أوصاني اللّه بهما بره

ا العلم وأنارا لي طريقي   من أجلي.و ضحه

عني عل بر وشجه  دهراسة،ى الإلى الهذي ربهاني على الفضيلة والأخلاق وعلهمني الإرادة والصه

 لعلماوعلهمني معنى التهحدي والنهجاح، والهذي يأمل دائما أن يراني في أسمى مراتب 

 .إلى أبي العزيز حفظه اللّه  ق،والأخلا

تحت  جنهةإلى منبع الحنان، الصدر الحنون، والقلب العطوف، إلى نور دربي الهتي جعلت ال

 عمرها.  فيي حفظها اللّه وأطال اللّه المسؤولية، إلى أمه  ءأقدامها، والهتي شاركت أبي عب

خوتي إ؛ يه د والدملك بعإلى من أناروا دربي وشاركوني بسمة الحياة، إلى أغلى وأعز ما أ 

 يسرى وعبد الرؤوف.

ي تربيتي، وعلهمتني معنى الحياة، إلى سر وجودي في هذا العا دهتي لم جإلى من شاركت أمه

 الغالية أطال اللّه في عمرها.

عني دائما ع  .لى النهجاح خالي حفظه اللّه إلى من كان لي الأب الثاني، وشجه

 درها خالتي العزيزة.إلى من أسعد لرؤيتها وأحتاج إلى دفئ ص

 



 

 

 

 

 شكر وتقدير

 ضا.د الره ربهنا لك الحمد حتهى ترضى، ولك الشهكر إذا رضيت، ولك الحمد والشهكر بع

ووفهقني  لعمل،االحمد للّه الهذي أنار لي درب العلم والمعرفة، وأعانني على إنجاز هذا 

 فيه.

ه بجزيل الشهكر والامتنان إلى أستاذتي المشرفة "فضيل بخل تي لم ة لرول" الهتأتوجه

 عليه بتوجيهاتها ونصائحها.

أو خدمة من قريب أو من بعيد. ،كما أشكر كله من ساعدني بنصيحة، أو ملاحظة
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فهي حاملة تراثها وهويهتها، وتتميهز بثراء معجمها  ؛تعده اللهغة معلم من معالم الأمم 

 ته.انشغالاوكاره ل، فبواسطتها يعبهر الفرد عن أفكما تعتبر أهمه وسيلة لتحقيق التهواص .ومفرداتها

د لقواعاوهو مجموعة من  ؛واللهغة العربية كغيرها من اللهغات لها نظام لغوي خاص بها

ر ية رغم تهذه القواعد في الحفاظ عليها من الوجهة الكتابتساهم إذ  ؛والأحكام الهتي تحكمها طوه

 .يق اللهغةفي توث كتابةرها إلاه أنهنا لا يمكننا نفي دور الوسائل حفظ اللهغة كالتهسجيلات الصهوتية وغي

 لاء.ومن القواعد الهتي ساهمت في ضبط عملية الانتقال من النهطق إلى الكتابة علم الإم

كتابي وال الشهفاهي التعبير يهدف تدريس الإملاء في المدرسة إلى تمكين المتعلهم من

ذه ه تساعده إذلم ير عن نفسه وغيره تعبيرا باللهسان والقالتهعب يستطيع ؛باستعمال لغة عربية سليمة

وجهة القواعد على تقويم لسانه، وعصم أسلوبه من الخطأ. فيضمن بذلك سلامة اللهغة من ال

شكون من ييرا ما ية كثالإعرابية والاشتقاقية. لكن رغم القواعد الإملائية إلاه أنه مدرسي اللهغة العرب

ء حتهى لأخطااير الكتابي، وعجزهم عن التهحكم فيها، بل واستمرار هذه ضعف المتعلهمين في التهعب

 في أطوار تعليميهة متأخرة قد تصل إلى المرحلة الجامعية.

اب ة الأسبهذا الوضع إلى تسليط الضهوء على أحد فروع اللهغة العربية، لمعرفدفعني  قدو

 ية التهالية:الهتي أدهت إلى ارتكاب الأخطاء الإملائية لذا طرحت الإشكال

 ما هي الأسباب الرئيسية المؤدية إلى الوقوع في الأخطاء الإملائية. -

 :الفرعية الآتية تحت هذه الإشكالية الأسئلة تندرج

 الإملاء؟ مما هو عل  -

 ما هي طرق تدريسه؟ -

   أهداف الإملاء؟ تكمنفيما  -

ية هذا البحث في إتمام النهقص ومعالجة الضهعف اللهغوي لدى  م.المتعله  تتجلهى أهمه

ا الأسباب الهتي دفعتني للقيام بهذا البحث هي الرغبة في الاطهلاع على ما  مين من متعله ال عانيهيأمه

 لوقت إلاه لضيق ا رغم عدم تمكهني من القيام بالبحث الميداني نظراوهذا أخطاء تعرقل عملية الكتابة 

 ل مفصهل.بشكدراسة هذه الظاهرة على دراسات سابقة تناولت  أنهي اطهلعت 

 خاتمة،بوضعت خطهة تتضمهن ثلاثة فصول مسبوقين بمقدهمة ومتبوعين  ،هدفالومن أجل بلوغ 

ل فموسوم بـ "ماهية الخطأ الإملائي" تناولت فيه مفهوم كله من ا ا الفصل الأوه ، الإملاءولخطأ أمه

أ ية للخطلمؤدا والفصل الثهاني الموسوم بـ "أسباب الأخطاء الإملائية" تناولت فيه أبرز الأسباب

قت  رق مه الطه لى أهإالإملائي، ليأتي الفصل الثهالث بعنوان "طرق تدريس الإملاء وأهدافه" أين تطره

 .لوصفيافي تدريس الإملاء لأختمه بأهداف تدريس الإملاء، متهبعة في ذلك المنهج  المتهبعة

 ،الوقت ضيق ووأثناء إنجازي لهذا البحث اعترضتني بعض الصهعوبات منها نقص الخبرة، 

   وقلهة المصادر والمراجع في المكتبة الجامعية، لكنهي واجهتها بفضل اللّه تعالى وسبحانه. 



 

 

 

 الفصل الأوّل:

 يماهية الخطأ الإملائ 
 

 

 

 .المبحث الأوّل: مفهوم الخطأ

 .المبحث الثاّني: مفهوم الإملاء

 .المبحث الثاّلث: مفهوم الخطأ الإملائي
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اول يتن .صرويندرج تحته ثلاث عنا ،الخطأ الإملائي  مفهو إلىفصل بالدهراسة هذا ال يتطرق

ا العنصر الثهاني فيتناول مفهوم الإملاء، وأخيرا ل مفهوم الخطأ، أمه الث صر الثه العن العنصر الأوه

قت فيه إلى مفهوم الخطأ الإملائي.  تطره

اهم حيث تس ؛لعربيةفي تشكيل اللهغة اوهذا نظرا لأهمية الإملاء واعتباره أبرز الأنظمة الفعهالة 

 ت شأنهاحاولاموقد ظهرت عدهة  .القواعد على تقويم ألسنة المتعلهمين والحده من الوقوع في الخطأ

ختصاص هل الاأغم كله الجهود المبذولة من قبل رتيسير هذه القواعد في المراحل التهعليمية، لكن 

الكثير من  وقوع فيهو المتعلهمين حتهى لا نقول جلههم ألاه وإلاه أنه هناك دائما مشكل يقع فيه أغلبية ال

  الكتابة. عمليةالأخطاء الإملائية، وهذا ما يعرقل 

 :مفهوم الخطأ اصطلاحاالمبحث الأول: 
مية، لية التهععليمين في المرحلة الته يعده الخطأ من أهمه المشاكل اللهغوية الهتي تواجه المتعلهم

اء، حده سو ى علىام الكثير من اللهغويين والعلماء المحدثين منهم والقداميت هذه القضيهة باهتمظوح

 :جد منهاعاريف المقدهمة نمن الته و .تتعدهد التهعاريف المنسوبة إليه الخطأ ما جعل مصطلحم

 "ن القدامى خطأ لغويها ييعد الخروج على السهنن المألوف في اللهغة العربيهة عند اللهغوي

لهحن" إذ وصفوه بأنهه عيب وقبح ينبغي عدم الوقوع فيهما وهذا ما أطلقوا عليه اسم "ال

 ". 1اللهغة العربيهة تنقية دعا إلى نشوء مبدأ

 ة والخاصهة ،"الخطأ قديما مرادف للهحن موازٍ للقول في مكان تلحن فيه العامه
2." 

   ،سمية المتعارف عليها لدى أصحاب الاختصاص "الخروج عن القواعد والضهوابط الره

رنا فما خرج عن هذه القواعد أو موم ا انحرف ن على شاكلتهم المعنيهين باللهغة، وتصوه

جاء مطابقاً لمبادئها فهو داها وهوما سار على  لحناً أو خطأً، عنها بوجه من الوجوه يعده 

  ".3صواب

  انحراف عن قواعد لغة تستخدم في الكتابة في الأغلب الأعمه، وذلك من خلال قواعد "

 ". 4لإعراب واستعمال الكلمات في غير موضعهاالنهحو كا

  ا سواء كان من النهاحية لتهقصير فيهالقاعدة المفروضة علينا وا باعإته "الخطأ هو عدم

انحراف عن قاعدة  وأالخُلقية أو العلمية أو الفنهية، وبالتهالي مصطلح الخطأ هو تجاوز 

 ".5نهحويةمن قواعد اللهغة في مستوياتها الصهرفية والدهلالية وال

 " الخطأ هو عدم مطابقة الحكم مع الواقع أو عدم انسجام الفكر مع ذاته، ومع الواقع على

راته مع ما  حده سواء، ويعني هذا عدم تطابق أحكام العقل أو الفكر أو الذههن وتصوه

 ". 6يقابلها من الأشياء الخارجيهة

                                                             
تر: رمضان عبد الوهاب، د.ط، دار الجبلالي، بيروت، يوهان فك، اللهغة العربيهة دراسات في اللهغة واللههجات والأساليب،  -1

 .36، ص1994
 .71، ص2009ي العلمية، عمان، ر، دار اليازو1فهد خليل زايد، الأخطاء الشائعة النهحوية والصهرفيهة والإملائية، ط -2
ر وفكرة الخطأ"، مجلهة اللهغة العربيهة المصريهة، منشورات  ،بشركمال  -3 مجمع اللهغة العربيهة المصريهة، "اللهغة بين التهطوه

   .135، ص1988، القاهرة، 62ج
 .84، ص1994عارف كرفي، أبو خضري، تعليم اللهغة العربيهة لغير العرب، د.ط، دار السهلام، د.ب،  -4
 .350جميل صليبا، المعجم الفلسفي، د.ط، دار الكتاب اللهبناني، بيروت، د.ت، ص -5
 .7، ص2015د.ب،  ،الشاملة الذهبيهة، 1خطاء، طجميل حمداوي، بيداغوجيا الأ -6
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 :إلى أنه  من خلال التهعاريف المقدهمة سابقاتوصلنا 

وأهل  لعلماءاهو الخروج عن تلك القاعدة أو السهنة والأحكام المتهفق عليها من قبل الخطأ 

ف الخطأ في القديم باسم "اللهحن" ويقصد به ذلك الخطأ المرت ناء كب أثالاختصاص، وعُره

 دف اللهحن، وهوالخطأ مرا كما يعتبر .ما نبذوه، واعتبروه عيباً وقبحًامالقرآنية،  القراءات

 .انههما متقابلان، متوازيان ولا يلتقيان أبدأ، وهو موازٍ له، أي ضده الصهواب

ف، أي التهعريف الهذي قدهمه به أنه الخطأ هو الخروج عن المألوفي  ركمال بش يقصدو -

حلهه مبتدأ مو: النح ما خالف هذه القواعد خطأً، الأحكام والقواعد المتهفق عليها، واعتبار كله 

فع ا قولوهي قاعدة متهفق علي ←الره بتدأ نا المها من قبل أهل الاختصاص وهو الصهواب، أمه

ا  .محلهه النهصب فهو خطأ، لأنهه خالف القاعدة السابقة مراده أنه ف تهعريف عارف كرفيأمه

 لتهرتيبضع واالخطأ هو إحداث تغيير في نظام لغة معيهنة، واستعمال التهعابير في غير المو

ُ غفورًا" هنا أحدثنا تغييرا في  الصهحيح والمتسلسل. نحو قولنا: "إنه  لحركات ظام اناللّه

َ غفور  "وبالتهالي فهو خطأ، والصهواب هو    الخطأليبا أنه صونفهم من تعريف جميل . "إنه اللّه

ا التهعريف أمه  .ةوالدهلالي ،والنهحوية، غة معيهنة في مستوياتها الصهرفيةهو الخروج عن نظام ل

 .لخارجياقع افاق والمطابقة بين التهصورات الذههنية والوالأخير نقصد به عدم تحقيق الاته 

ذ إ ؛احدونلاحظ أنه جميعها تصبه في معنى  ،ضنا إليه من مفاهيم مختلفةل ما تعره ومن خلا

هل أا من على أنه الخطأ في معناه العام هو الخروج عن القواعد والأحكام المتهفق عليه تتفق

 .أي أنهه عكس الصهواب ومقابله ؛لقواعد خطأما خالف هذه ا الاختصاص، واعتبار كله 

 :الإملاء اصطلاحاالمبحث الثاني: 
بشكل  متعلهمأذهان الفي   يمهارة الكتاب يعده الإملاء من أنجع الوسائل المساعدة على ترسيخ

فتعدهدت  .عليه من اللهغة التي تمُلى اما يجعله متمكهنم .يهعل وذلك بتعويده ؛صحيح خال من الخطأ

 :ريف المنسوبة إلى هذا المصطلح، وسنحاول التهعرف إلى بعضهاالتهعا

 "  رسم الكلمات العربية عن طريق التهصوير الخطهي للأصوات المنطوقة برموز تتيح

 ". 1ة وضعها علماء اللهغةعيمر عا لصورتها الأولى، وفق قواعدللقارئ أن يعيد نطقها تب

 2" التهصوير الخطهي لأصوات الكلمة الهتي ننطقها ." 

  سم الإملائي هو نظام لغوي معيهن موضوعه الكلمات الهتي يجب : "الره ويرى شحاتة أنه

فصلها، والهتي يجب وصلها والحروف الهتي تزُاد والحروف الهتي تحُذف، والهمزة 

بأنواعها المختلفة سواء أكانت مفردة أم على أحد حروف اللهين الثهلاثة، وهاء التهأنيث 

رقيم، والمده بأنواعه، والتهنوين بأنواعه، وقلب الحركات الثهلاثة وتاؤه، وعلامات الته 

 ".3وإبدال الحروف واللاهم الشهمسية واللاهم القمرية

                                                                                                                                                                                              
 
 .18، ص1990، دار الفكر، عمان، 2أبو شريفة عبد القادر ورفاقه، دراسات في اللهغة العربيهة، ط -1
 .15، ص2003محمود سليمان ياقوت، فنه الكتابة الصحيحة، د.ط، دار المعرفة الجامعية، الكويت،  -2
لعربيهة، منهاج اللهغة العربيهة وخطوطه العريضة في مرحلة التهعليم الأساسي، د.ط، المطابع الفريق الوطني لمبحث اللهغة ا -3

 .32، ص1990المركزية، عمان، 
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 "والنهقل تلقى على غيرك، ويعني  .من الفعل أمليت، ويعني التهلقين إنه الإملاء مصدر

سم بالإملاء  ".1اليوم الكتابة، والبعد عن الخطأ في الره

  صوات المسموعة المفهومة إلى رموز مكتوبة أي إلى حروف توضع في " تحويل الأ

 ". 2مواضعها الصهحيحة من الكلمة، واستقامة اللهفظ وظهور المعنى المراد

اللهسان  عبارة عن رسائل وإشارات شفويهة مصدرهاأنه لإملاء لالتهعريف الأول من يقصد 

ا ال .مترجمة إلى رموز أو حروف مكتوبة أو مدونة أنه الإملاء  يشير إلى ،تهعريف الثهانيأمه

نة  ين يشيرحفي  .هو عملية تحويل التهعابير الشهفوية المسموعة إلى تعابير كتابية مدوه

ي فلتهحكم نة، واأنه الإملاء هو معرفة كيفية التهصرف في نظام لغة معيه إلى التهعريف الثهالث 

 حويةتوياتها الصهرفية والنه قواعدها، دون إحداث أي خطأ أثناء كتابتها في جميع مس

 ...والدهلالية

خطأ ع عن الأنه الإملاء هو سعي المتلقهي إلى الابتعاد قدر المستطاإلى  هشحات كما يشير

عريف علوي عبد توفي الأخير يأتي  .وذلك اعتمادا على طريقة التهلقين الهتي ينبذ فيها الخطأ

ل فيها الره اللّه طاهر الهذي يقصد به أنه الإملاء هي تلك الع  إلىية الصهوت سالةملية التي تحوه

 .كلماتف والرسالة خطهية مكتوبة دون إحداث أي خطأ فيها والقدرة على التهمييز بين الحرو

قيق لى تحإعقلية، تهدف  ةنخلص إلى القول أنه الإملاء عملي ،من خلال التهعاريف السهابقة

إلى  لمسموعةالكلمة اذلك بقدرة المتلقهي على تحويل ويتحقهق  .التهكامل بين مهاراتي القراءة والكتابة

 .باهالانترموز خطهية مكتوبة، وهذا ما يجعله يتمتهع بمهارات فكريهة كالملاحظة والتهركيز و

 :الخطأ الإملائي المبحث الثالث:
ة للبعض، لكنهه الخطأتبدو ظاهرة الضهعف الإملائي أو  لحقيقة ا في االإملائي مشكلة غير مهمه

ا يهدف هذوالي. ن أكبر المشاكل المنتشرة بين مستخدمي اللهغة العربيهة خاصهة في مجتمعنا الحهي م

عض خصيصا من أجل دراستها ومحاولة معرفة ب ظاهرةالتسليط الضهوء على هذه  إلىالمبحث 

 :ومنها نذكر ما يلي ،التهعاريف الهتي أسُندت إليها

 " الذههنية  وأوالجزئية بين الصهور الصهوتية قصور التهلميذ عن المطابقة الكلهية  يعني

للحروف والكلمات، مدار الكتابة الإملائية، مع الصهور الخطهية لها وفق قواعد الكتابة 

 ". 3الإملائية المحدهدة والمتعارف عليها

  ذلك الخطأ المسبب في قلب المعنى، وغموض الفكرة، والهذي يقع دائما في هجاء"

لحروف، وقلب من مبني الكلمات وفي التهفخيم وإبدال الكلمات وزيادة أو حذف ل

الحروف، وقلب الحركات القصار إلى طوال، لذا فهو يعيق المتعلهم عن متابعة دراسته 

 ". 4والانتقال من مرحلة إلى أخرى

                                                             
 .11ص ،1992،بنانلاللهبنانية،الدهار  شحاتة حسن، تعليم الإملاء في الوطن العربي، أسسه وتقويمه وتطويره، د.ط، -1
 .28، ص2010، دار المسيرة، الأردن، 1العربيهة وفقا لأحدث الطهرق التهربوية، ط علوي عبد اللّه طاهر، تدريس اللهغة -2
 
 .71، ص2009، دار اليازوزي العلمية، الأردن، 1فهد خليل زايد، الأخطاء الشهائعة النهحوية والصهرفيهة والإملائية، ط -3
، 1997، عالم الكتب، القاهرة، 1العربيهة، ط فضل اللّه محمد رجب، الاتهجاهات التهربوية المعاصرة في تدريس اللهغة -4

 .71ص
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 " عمدا أو -ة وقد يعبهر عنه بإخفاق المتعلهمين وعدم استطاعتهم ترجمة القواعد المعياريه

له نوع من أنواع الإملاء العربي ترجمة صحيحة تتماشى وفق المخصوصة لك -سهوا

م في عملية تقويم وتقييم الأداء الإملائي قصد  المعيار الصهوابي المتبنهي من لدن المقوه

الهتي تمه تحديدها في ظله بيداغوجي تعليمي  الإملائيةالتهعرف على مستوى المهارة 

 ". 1محدهد

 "2د الإملائية بشكل سليم أثناء الكتابةعدم قدرة الفرد على تمثيل القواع ." 

  كتابة الكلمة بشكل لا يوافق قواعد الإملاء وقد ينتج عن جهل الكاتب أو عن خطأ"

ة ظاهرة منتشرة بكثرة أثناء ة والنهحويه كل تقنية، تعده الأخطاء الإملائيه مطبعي أو لمشا

 ."3الكتابة باللهغة العربيهة دون غيرها من اللهغات الأخرى

سائالأول مفاده أنه الخطأ الإملائي هو عدم قدرة التهلميذ على ترجمة اتعريف ال تية ل الصهولره

ة المتعارف والمتهفق عليها، بمعنى آ صعوبة  خر هوإلى رسائل كتابيهة، وفق القواعد العامه

 لخطأا أنه اني عريف الثه ته المن خلال  يقصدو .تحويل الصهوت المسموع إلى رمز مكتوب

في  غموض وأتغيير  إحداثنها أذي من شفق عليها واله و الاستعمال الخاطئ المته ه الإملائي

 ةبرلنه حيح كتابتها على افاعل فالصه  :نحو ةغير صحيح ةبطريق ةالهمز ةكتابك ،المعنى

في  ةصعوبمين المتعله  إيجادهو  الإملائي الخطأ أنه  الثعريف الثه ته الفي حين يشير  (.قائل)

تحديد و ةكتابال ةرلاكتساب مها أساسياتي تعتبر معيارا اله  ةالمعياريه  ةيملائتطبيق القواعد الإ

 ةحصحي ةيقبطر ةالفرد الكتاب ةابع عدم استطاععريف الره ته المن خلال يقصد كما  .مستواها

 يرالأخيف عرته لاويشير  .تي يكتب بهااله  ةغلتلك الله  ةملائيه بسبب جهله للقواعد الإ ة،وسليم

ك وظيف تلدم توع ة،فق عليها والكتابالمته  ةملائيه وافق بين القواعد الإعدم تحقيق الته  إلى

 ة.الكتاب ةرلمها ةالفعليه  ةالممارس أثناءالقواعد 

 

:القول  إلىعاريف الته  من خلال كله نخلص  يد مصطلح حول تحد الأداءرغم تباين واختلاف  أنه

 .ةالكتاب اءأثن ةقواعد المعياريه ال ظيفعلى عدم توتتفق  اأنهه إلاه بشكل دقيق  الإملائي الخطأ
  

 خلاصة:

 الدهراسة للإشكالية المطروحة "ما هو الخطأ الإملائي" على النهحو التهالي:جاءت نتائج  

سموعة ت الميساهم الإملاء بشكل كبير في اكتساب اللهغة، والفرد لا يستطيع ترجمة الكلما -

ا بالقواعد الأسا  سية للإملاء.وتجسيدها كتابيها إلاه إذا كان ملمه

                                                             
، المجلة الدولية للعلوم التهربوية والنهفسية، منشورات المؤسهسة "الأخطاء الإملائية مقاربة ديداكتيكية"جمال بلبكاي،  -1

 .128، ص2018، الجزائر، 6العربيهة للبحث العلمي والتهنمية البشرية، ع
جريدة الشروق اليومي، مذكرة تخرج  ي إيمان، الأخطاء الإملائية في لغة الصهحافةفة، دوشطابي كميلية، شطابي صوني - 2

ة، كلهية الآداب واللهغات، جامعة أكاي محند أولحاج، البويرة،  ، 2016/2017لنيل شهادة اللهيسانس، تخصص لسانيات عامه

 .11ص
https://ar-  2021، تاريخ الاطلاع: جوان 2016فري فاطمة الزهراء،  "مفهوم الخطأ الإملائي "،  تاريخ النشر: في - 3

wikipedia.org>wiki>   
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 يساعد الإملاء على تنمية القدرات العقلية والفكريهة للفرد. -

 تأكيد استمرار خروج مستخدمي اللهغة عن توظيف القواعد الأساسيهة للإملاء. -

ه  - الخروج عن القواعد الإملائيهة يؤدهي على تحريف المعنى، وغموض الفكرة وأحيانا تشوه

ا يعيق العمليهات العقليه   ة كالفهم والاستيعاب.الكتابة، ممه
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ل، وحدهد تتناولبعدما  وظيف ته عدم مفهومه على أنه  تمشكلة الخطأ الإملائي في الفصل الأوه

ا لاميذ لته الى ضعف إأدى  القواعد المعيارية المتهفق عليها أثناء الممارسة الفعليهة لمهارة الكتابة، ممه

ه الكتابة. وهذا م ئيسية سباب الن الأفي الإملاء، وتدنهي مستواهم الإملائي واللهغوي وبالتهالي تشوه ره

ف على أبعاد هذه الظهاهرة، ومنه ان ملة من جبثقت الهتي جعلتني أخصهص هذا الفصل تحديدا للتهعره

ع في الخطأ مؤدهية للوقوما هي أبرز الأسباب ال :التهساؤلات سعيت الإجابة عليها في هذا الفصل

 أثناء الكتابة؟

 شرحهاتناول هذا الفصل الحديث عن الأسباب المختلفة للخطأ الإملائي حاولت حصرها و

 .ةمثلمع تقديم بعض الأ

ه الكتافقد  ى بضعف الإملاء إلى تشوه ك بسبب بة وذلأدهت ظاهرة الأخطاء الإملائية أو ما يسمه

سم الخاطئ للكلمات والخروج عن  يمي التهعل لمستوىالقاعدة المتهفق عليها، كما أدهت إلى تراجع االره

ذا أرى أنه هذه له .للتهلاميذ وتحصيلهم الدهراسي، ولوحظ تدنهي قدراتهم العقلية بسبب هذه الظاهرة

 .هاارالمؤدهية إلى انتشجل معرفة أهمه الأسباب أالظاهرة تستحقه الوقوف عليها وذلك من 

قد تبدو في ضعف قدرة التهلاميذ " العلماء إلى أنه الأسباب العضويةيشير  :أسباب عضويةّ .1

ها، فتكُتب كما  لتقاطاعلى الإبهار، حيث يؤدهي هذا الضهعف إلى  التهلميذ لصورة الكلمة التقاطا مشوه

ا ضعف السهمع فقد يؤدهي إلى سماع الكلمة  هت بتقديم بعض الحروف أو تأخير بعضها، وأمه شوه

هة أو مبدهلة، وأكثر ما يقع ذلك بين الحروف المتشابهة أصواتهابصورة ناقصة أو م شوه
1 ." 

 الانتباهكهنية يعتمد الإملاء على عدهة عوامل يجب التهعامل معها، بالإضافة إلى القدرات الذه 

تي امل اله العو إذ تعتبر من أهمه  ؛يحتاج أيضا إلى سلامة الحواس خاصهة السهمع والبصر ،والتهركيز

ال سليم خ بشكل فتلقهي الكلمة بشكل صحيح يؤدهي حتما إلى إعادة صياغتها .هذه العملية تقوم عليها

ئية، الإملا عمليةمن الخطأ، سواء أثناء النهطق وحتهى أثناء الكتابة، ولاضطرابهما أثر كبير على ال

ههما يؤدهي إلى زيادة احتمال الوقوع في الخطأ أثناء الكتابة  .وتشوه

 :ربوية في حدوث الأخطاء الإملائية لدى التهلاميذ إلىرجع الأسباب الته ت أسباب تربوية: -2

كأن يكون المعلهم سريع النهطق أو خافت الصهوت أو غير مهتمه بمراعاة الفروق الفردية ومعالجة "

الضهعاف أو المبطئين، أو يكون في نطقه قليل الاهتمام بتوضيح الحروف توضيحا يحتاج إليه التهلميذ 

بينه، وبخاصهة الحروف المتقاربة في أصواتها أو مخارجها، أو تهاونه في تنمية القدرة على  للتهمييز

الاستماع الدهقيق، أو التهسامح في تمرين عضلات اليده عند الكتابة مع السهرعة الملائمة، أضف إلى ذلك 

  ".2خطأتهاون بعض المعلمين بالأخطاء الإملائية وعدم التهشديد في المحاسبة عند وقوع ال

قد يكون الخطأ الإملائي سببه المعلهم، وذلك بعدم مراعاته الفروق الفردية بين المتعلهمين 

وسرعة نطقه للكلمات أحيانا وخفضه للصهوت أحيانا أخرى يؤدهي إلى وقوع أخطاء إملائية، بسبب 

                                                             
 .300، ص1984ظافر محمد إسماعيل الحماوي، التهدريس في اللهغة العربيهة، د.ط، دار المريخ، الرياض،  - 1

 
 .23، ص1975قاهرة، عارف، المإبراهيم عبد العليم، الإملاء والتهرقيم في الكتابة، د.ط، دار ال - 2
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ة  ه النهقائص المتشابهة منها، فالمعلهم وجب عليه مراعاة هذعجز المتعلهم استيعاب الحروف خاصه

بعض المعلهمين أثناء التهصحيح، فعدم تنبيه  الهتي يعاني منها بعض المتعلهمين، ضف إلى ذلك تهاون

 .التهلاميذ على الخطأ يؤدهي إلى تكراره واعتباره صوبا

العربي سلبيات فليس كله ما يكُتب ينُطق، وليس كله  للخطه  :أسباب ترجع إلى الخطّ العربي -3

يشير القيسي إبراهيم قائلا: "عدم المطابقة بين رسم الهجاء  ،وفي هذا الصهدد .ما ينُطق يكُتب

مز والحركة المرافقة، حيث يغلب في اللهغة العربيهة الاتهفاق  ن من صوت الره وصوته، والهذي يتكوه

بين نطق حروف الكلمة وكتاباتها، أي كتابة ما ينُطق والعكس، إلاه أنه هذه القاعدة غير مطردة، 

ة زيدت في كلماتها أحرف لا تنُطق، أو نطقت في كلماتها أحرف غير حيث ت وجد حالات خاصه

 ". 1مكتوبة

فاق بين النهطق والكتابة في اللهغة العربيهة، أي أنه كتابة ما ينُطق ونطُق ما يكُتب، لكن يغلب الاته 

ا يوقع المتعلهم في لبس، ومن أمثلة ذلك نذ ة أين يحدث العكس ممه  :كر ما يليهناك حالة خاصه

طه( ومن أمثلة الأحرف الهتي تكُتب ولا تنُطق الواو في كلمة )عمرو( وألف -لكن-الألف في )ذلك"

 ". 2واو الجماعة في )ذهبوا(

ن كتبنا ني أينطقنا الحروف غير مكتوبة، بينما حدث العكس في المثال الثها ،في المثال الأول

 .حروف ولم ننطق بها

ة المبتدئين نحوإنه التهشابه بين الكلمات  سم )الشهكل( توقع المتعلم في أخطاء خاصه : والحروف في الره

 ". 3عُلِم(-عَلمََ -لِم)عَ "تشابه الكلمات في شكلها مثل 

أدهى ربط الإملاء بعلمي الصهرف والنهحو إلى تعقيد الخطه العربي حيث ساعد على اختلاف 

ف حرف ثالث في نهاية الكلمة، فإذا كانت كتابة الأل " :وجهات النهظر بين العلماء للتهوضيح نذكر

رسمت ياء  دعا(، وإذا كانت زائدة على ثلاثة أحرف-ثالثة وأصلها الواو رُسمت ألفا كما في )سما

إذا  خطايا( إلاه -كبرى( وإن كانت قبل الألف ياء رُسمت الألف اللهينة ألفا مثل )ثريا-كما في )بشرى

 ".  4)يحيى( للتهفرقة بينهما وبين الفعل )يحيا( كاسمكانت الكلمة علما فنرسم الألف ياء 

عرقلة عملية الكتابة لدى المتعلهم إذ لا تخلو قاعدة إلى كثرة قواعد الإملاء وتشعهبها أدهى إنه 

سم إلاه أنهها صحيحة في كل تلك  ة من عدهة حالات شواذ حيث نجد عدهة كلمات مختلفة الره عامه

نحو ذلك المثال الهذي ذكره حسن شحاته في كتابه تعليم الإملاء في و الحالات وفقا للقواعد الإملائية.

الوطن العربي حيث يقول: "كتابة الهمزة، حيث تكُتب في وسط الكلمة في مواضع مختلفة، ويحكم 

                                                             
القيسي إبراهيم، الأخطاء الإملائية الشهائعة لدى طلاب المرحلة الإعدادية، رسالة ماجستير في التهربية، جامعة اليرموك،  - 1

 .7، ص1988كلهية التهربية، 

 
 .7صالمرجع السابق،  القيسي إبراهيم، الأخطاء الإملائية الشهائعة لدى طلاب المرحلة الإعدادية،  - 2
  .71-70ص، 1992، وزارة التعليم العالي، عمان، 4ط سليم الروسان، مبادئ الثهقافة العامة في اللهغة العربيهة، - 3
 .71-70صالمرجع السابق،  إبراهيم عبد العليم، الإملاء والتهرقيم في الكتابة العربية،  - 4
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ذلك قواعد تتباين وتختلف باختلاف حركة الهمزة أو حركة الحرف الهذي يسبقها مباشرة، فترسم 

 ". 1( وقد ترسم على السهطر )يقرءون( وقد ترسم على الواو )يقرؤون(الهمزة على الألف )يقرأون

غم من اختلاف الصهورة الهتي رُسمت بها الهمزة إلاه أنهها صحيحة وفقا  ء الإملا قواعدلبالره

 .الموضوعة من قبل أهل الاختصاص

ث: تعدهد صور الحرف الواحد أدهى إلى صعوبة تذكهرها وترسيخها في أذهان المتعلهمين حي

"هناك حروف تبقى على صورة واحدة مثل )الدهال( وهناك حروف هجائية أخرى لكله منهما 

صورتان كما في )الباء( مثلا، وهناك حروف هجائية لكله منها ثلاث صور إملائية، مثل )الكاف، 

 ". 2والميم( أو لكله منها أربع صور )العين، الغين(

كر رسمها حسب موضعها في الكلمة، نذ الحروف العربيهة لها عدهة صور، تختلف صورة

 :على سبيل المثال ما يلي

 له صورة واحدة د د

 له أربعة صور ـع  -ـعـ  -عـ  ع

 ثلاث صور م  -ـمـ  -مـ م

 صورتان  ــبـ -بـ  ب

عوبة صتشتيت ذهن المتعلهم حيث يجد  إلىر صور رسم الحرف الهجائي الواحد يؤدي ييغت

 .ها في ذهنهذكر تلك الصهور وترسيخ

الحروف العربية نوعان، نوع يمكن وصله، ونوع يجب فصله حيث: "القاعدة العامة أن 

ن الكلمة من مجموع أحرفها المنطوقة متهصلة فتطابق الكلمة في النهطق... ولكن رسم بعض  تتكوه

الكلمات شاذ ولم يخضع لهذه القاعدة حيث انفصلت الحروف في كلمات، فأصبح لدينا مواضع 

 ". 3صل وأخرى للفصلالو

ين أاذهة المعروف أنه الكلمة هي مجموعة من الحروف المتهصلة ببعضها، لكن هناك حالة ش

اء(، هذا الحرف لا يقبل الوصل. وهذا  يستحيل وصل بعض الحروف بغيرها، مثل ذلك حرف )الره

 ...(حرية-ما نلاحظه في هذه الكلمات )رجل

سم ى إلى مواجهة المتعلهمين صعوبة التهمييز بين هذه أده  تشابه حروف اللهغة العربيهة في الره

نقطة أو نقطتين أو ثلاث نقط أعلى  زيادة»الحروف فقاموا بوضع الإعجام، والمقصود بالإعجام: 

  ".4أو أسفل الحرف. فإذا أضيف إلى حرف من الحروف صار من اليسير تمييزه كحرف جديد

                                                             
رفية والنهحوية، - 1  87ص ع/ فهد خليل زايد، الأخطاء الإملائية الصه
 .281، ص1986، القاهرة، الإشعاع، دار 5خاطر محمود رشدي وآخرون، تعليم اللهغة العربيهة والتربية الدهينية، ط - 2
 .109، ص 1984شحاته، أساسيات في تعليم الإملاء، د.ط، مؤسسة الخليج، القاهرة،  - 3
 .282ص  مرجع السابقال والتربية الدينية،، تعليم اللغة العربيهة محمود رشدي وآخرون خاطر - 4
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دى إح ومالي ن الحروف المتشابهة لكن أصبحفي القديم استخدم عامل الإعجام للتهمييز بي

 :لكمثال ذ لحروفاالعوائق الهتي تواجه المتعلهمين في عملية الكتابة، إذ وجدوا صعوبة التفرقة بين 

 قف   ف

 ثت ب ىـ 

 ذد د

 .رسم واحد لحروف مختلفة والإعجام يساعدنا على التهمييز بينها

إدخال المتعلهمين في باب اللهبس، حيث واجهوا أدى عامل استخدام الصهوائت القصار إلى 

صعوبة التهمييز بين قصار الحركات وطولها. "فرسموا الصهوائت القصار حروفا، كإشباع الفتحة 

انتظرا( وإشباع صوت الضهمة بحيث تبدو كصوت حرف الواو مثل  ←في آخر الفعل )انتظر

 . "1منهو( ←)منه

 من ا( فبدلاإشباع الكلمة مثل كلمة )شكر أوحروف، يلجأ الكثير من المتعلهمين إلى زيادة 

عدها بتصبح لتنوين الكلمة، يلجأ البعض إلى كتابتها كما سمعوها ويقومون بزيادة حرف )النهون( 

 (.)شكرن

يعتبر عامل الإعراب من أصعب العوامل الهتي يواجهها المتعلهم حيث "يختلف شكل الحرف 

اء زملاؤنا( الفاعل مرفوع وجاءت الهمزة مضمومة حسب موقعه من الإعراب عندما نقول )ج

وسط الكلمة، و)مررت بزملائنا( جاءت الهمزة مكسورة فرسمت على الياء، )هنهأت زملاءنا( 

شكل الاختلاف في رسم الهمزة مواطن  ". 2جاءت الهمزة مفتوحة وسط الكلمة واختلف رسمها

 .وقعها في الإعرابصعوبة لدى المتعلهمين، حيث تختلف كتابه الكلمة حسب م

يؤدي اختلاف التهرقيم إلى اختلاف واضح في الفهم والإعراب، وبالتهالي اختلاف معنى 

الجملة. "وهذه العبارة الأخيرة تصلح أن تكون معادلة صحيحة ذات اتجاهين. مرض سعيد وأخوه 

وه مرضا ". ففي المثال الأول نفهم أنه كله من سعيد وأخ3في سفر و مرض سعيد، وأخوه في سفر

ا المثال الثهاني نفهم منه أنه سعيد مرض، بينما أخوه في سفر. فعلامة ترقيم كفيلة بتغيير  في سفر، أمه

 .معنى جملة بكاملها

طريقة كتابة لفظة من ألفاظ اللهغة العربيهة تؤثهر في قراءتها وبالتهالي معناها كـ: وقوع الهمزة 

 . "4المتوسطة في )نقرؤه(، )لتقرأه(، )سنقرئك(

ا  فالهمزة في )نقرؤه( كتبت على )الواو( معناها نحن نقرأ هو فعل مضارع مرفوع. أمه

 .)لتقرأه( كتبت على )الألف( ومعناه )أنت تقرأ( وهو فعل مضارع منصوب

ضارع و)سنقرئك( كتبت الهمزة على الياء معناها، أن غيره سيجعله يقرأ، وجاء فعل م

 .ة الصحيحة لضمان سلامة المعنىمتعده بالهمزة. لذا وجب علينا الكتاب

                                                             
الغتاني سليمان، برنامج مقترح لعلاج الأخطاء الشائعة في الإملاء لدى طلاب المرحلة الإعدادية بسلطنة عمان، رسالة  - 1

 .46، ص1995ابوس، كلية التربية، قماجستير، جامعة السلطان 
 .154ص  ق،المرجع السابغة العربية، سليم الروسان، مبادئ الثهقافة العامة في الله  -2
 .333، ص1989غة العربية بين المنهج والتطبيق، د.ط، د.ناشر، عمان، عمرو الأسعد، الله  -3
 .334ص نفسه،  المرجع -4
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 :أسباب اجتماعية -4

يعتبر المحيط الخارجي للمتعلهم إحدى العوامل المسبهبة في وقوعه في الخطأ الإملائي ومن 

هذه الأسباب:" تزاحم اللههجات العامية مع الصهور الصهوتية الفصيحة للكلمات تزاحما يؤدهي إلى 

ف والكلمات، فضلا عن عدم اكتراث أفراد المجتمع بالخطأ الخطأ في رسم الصهورة الصهوتية للحرو

كالصهحافة والتهلفزة،  الإعلامالكتابي، وقد يشاهد هذا التهاون في ورود الأخطاء الإملائية في وسائل 

 ". 1التجارية والشهوارع والإعلانات توفي كتابة أسماء المحالا

ا انعكس في كتابات غة العربيهة الفصحى بشكل واضحأثهرت العامية على الله  تمع، المج ممه

ير غأنه ى ير ذ؛ إفأصبح يكتب بلغته )العامية( لتسهيل عمليهة التهواصل، فيقتصد الوقت والجهد معا

ه يق غايته تحقعلى توظيف تلك القواعد الهتي قد تعسهر عملية الفهم والتهواصل ما دام يمكن امجبر

، ناتلإعلاارة في وسائل التهواصل الاجتماعي، )العامية( ونلاحظ كثرة هذه الظهاه بلغته الأمه 

 .والمحلات التجارية، وحتهى الصهحافة

 :أسباب ترجع إلى إدارة المدرسة والنظّام التعّليمي -5

دائما ما تسعى المدارس إلى البحث عن مناهج جديدة تتناسب مع انشغالات المتعلهمين 

غم من كله الجهود المبذولة إلاه  أنهها انعكست سلبا على المتعلهمين، وفي هذا  وقدراتهم، لكن بالره

الدهولية مجههد من حمل الأعباء مرهق من  الغوث م في وكالة : "المعله يقول محمد رشدي ،الصهدد

( تلميذا 50زيادة أعداد التهلاميذ في الصهفوف، إذ يبلغ عدد الصهف في حدوده الدنيا خمسون )

غم   (28)بوعية ما يقارب وتلميذة، ويصل ذهاب المعلهم من الحصص الأس ة درسية، وعلى الره حصه

من هذه الأعباء فإنه عاملا آخر يسهم في تراجع مستوى المعلهمين ينحصر بفقر الإدارة التهعليمية 

 ".2للكوادر المؤههلة

، ط عليهملضهغوأدهى اكتظاظ الأقسام في المؤسهسات التربوية إلى إرهاق المعلهمين، وزيادة ا

لملل اا من م الحوافز التهشجيعية، فكله هذه العوامل انعكست سلبا عليهم نوعضف إلى ذلك انعدا

ا جعلهم يتهاونو بعض  ن علىوالضهجر من الحالة الهتي يعيشونها داخل المؤسهسات التهربوية ممه

 ا ظاهرةعتبروهالكثير منهم بعض الأخطاء الإملائية، وا البسيطة والبريئة في نظرهم، فعمدالأمور 

 تهربويةلأسرة الهذه الظهاهرة وسط اتنتشر الوقوف عليها، ولا الاهتمام بتصحيحها، وتكاد لا تستحق 

 .بسبب التقليد بين المعلهمين

 :المعلمّ إلىأسباب تعود  -6

ا في إنجاح العملية التهعليمية ؤديي فهو المؤثهر المباشر للمتعلهم "فأيه نقص  ؛المعلهم دورا مهمه

با على المتعلهم، فالمعلهم في المرحلة الأساسية غالبا ما يكون ضعيفا في في إعداده اللهغوي ينعكس سل

                                                             
 .241، ص1995غة العربية وطرق تدريسها، د.ط، وزارة التربية والتعليم، اليمن، ستيتية سمير ورفاقه، مناهج الله  -1
، 1984يس اللهغة العربيهة والتربية الدينية، د.ط، مطابع سحل العرب، القاهرة، محمد رشدي خاطر ورفاقه، طرق تدر -2

 .294ص
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إعداده اللهغوي، لا يلتفت إلى أخطاء التهلاميذ ويبادر بمعالجتها فور وقوعها، وإنهما يحرص على 

تغطية المادة، وإرهاق أذهان التهلاميذ بالكمه الهائل من القواعد الهتي يقدهمها لهم
1 ." 

دم عإلى  لمعلهمين في الإملاء وعدم إلمامهم إلماما كافيا بقواعده يؤديإنه ضعف بعض ا

 هائل منكمه الانهم بالالمتعلهمين جهلا لها، ضف إلى ذلك حشو أذهلدى انتباههم للأخطاء المرتكبة 

ركيز م كالته ة لديهغير وظيفية والهتي تنعكس سلبا عليهم، وبالتهالي عرقلة العمليات الذههنيالقواعد 

 .نتباه وإرهاق ذهنهوالا

إنه إغفال تصحيح الأخطاء الهتي ترسخ في أذهان " ويضيف فهد خليل زايد في هذا الصهدد: 

ران للمعلهم تجاوز هذه  التهلاميذ لا مبرر له إطلاقا، فلا كثرة التهلاميذ، ولا نصاب المعلهم الكبير يبره

لهتي يقع فيها المتعلهمين في كراسات ". عدم اهتمام المعلهمين بتصويب الأخطاء سواء تلك ا2القضيهة

ر للتهغافل والسهكوت أالإملاء،  و تلك الهتي رُسهخت في أذهانهم، واعتبار اكتظاظ الأقسام ليس بمبره

فالتههاون على تصحيح الأخطاء يؤدهي إلى إهمالها  .هذه الأخطاء والتهاون في تصحيحهاعن مثل 

ؤسف حقها أن يضيهع المعلهم وقت الحصهة في أمور ومن الم" واعتبارها صوابا من قبل المتعلهمين

هامشية لا علاقة لها بمجريات الدهرس، فلا يسعى إلى إثارة دافعية التهلاميذ نحو الموضوعات 

 ". 3المستجدهة، ولا يستخدم الوسائل التهعليمية المساعدة

ة في يقصد عبد الفتهاح المصري أنه العمليهة التهعليمية تقوم بشكل أساسي على الم علهم خاصه

ل، فنجد بعض المعلهمين لا يستغلهون الوقت المخصهص للحصهة في الشهرح وتبسيط  الطهور الأوه

المفاهيم والاهتمام أكثر بالأمور الهامشيهة الهتي من شأنها عرقلة عمليهة فهم المتعلهمين وشعورهم 

على أنه أبو حويج مروان ضيف كما ي .بالملل لعدم توفهر وسائل تعليميهة المكيهفة الاستيعاب والفهم

من الضهروري بمكان من تطوير طرائق التهدريس، وعدم الاقتصار على الطهريقتين القياسيهة 

والاستقرائيهة في تدريس اللهغة العربيهة والنهظر إلى فروع اللهغة العربيهة على أنهها وسائل لتحقيق 

 ". 4صحيحة، وفهم المقروءغايات أربع: الكتابة الصحيحة، فهم المسموع، القراءة ال

لى إقياس يؤدهي عدم التهنويع من طرائق التهدريس والاقتصار على طريقتي الاستقراء وال

ية تهعليملذلك وجب الاعتماد على الطهرائق ال. جعل المتعلهم ينصرف عن الدهرس ويشعر بالملل

لملل الي طرد التهالذهاتي، وبنوع من التهجديد والابتكار وتحقيق التهفاعل والنهشاط ا لإحداثالحديثة 

حة، فهم ة الصحيلكتابالسائد داخل القسم يساعد المتعلهم على تحقيق الغايات الأربعة للهغة العربيهة: ا

 .المسموع، القراءة الصحيحة، وفهم المقروء

                                                             
رفيهة والإملائية، المرجع السابق، ص - 1  .81فهد خليل زايد، الأخطاء الشائعة النهحوية والصه
 .81ص نفسه، المرجع - 2
، 1981 ،2ع لمعلم العربي، السنة الرابعة والثلاثين،لة اج، م"غةلماذا ينشأ تلاميذنا ضعاف في الله " عبد الفتاح المصري، - 3

  .35ص
 .87، ص2000، الدار العلمية الدولية، عمان، 1أبو حويج مروان، المناهج التهربوية الحديثة، ط - 4
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 :أسباب بناء المناهج المدرسيّة وطرائق التدّريس -7

يها ازدحام بالمباحث النهحوية والصهرفيهة غير تعاني المناهج الحديثة عدهة مشكلات، فنلاحظ ف

فهذه المناهج تحدهد دور المعلهم فهو ثابت في تنفيذ المنهاج، وينعكس  .الوظيفية الهتي لا تفيد المتعلهم

بالتهالي على عمليتي التهخطيط والتهنفيذ وتحدهد دور التهلميذ الهذي ينحصر على التهنافس على حفظ 

ا ا يسهم في  المادة، فلا توفهر جوه ديمقراطيا لينطلق منه بإبداعات خلاهقة وتستمر بالتههديد بالعقاب ممه

إقامة الحواجز ما بين المدرسة والبيئة المحلية فضلا عن قصورها عن الاطلاع على مستجدهات 

 ". 1الأدب التهربوي الحديث

ثرة لك في كذد مدى تأثير المناهج المدرسيهة سلبا على المتعلهم ويتجسه إلى التهعريف يشير 

هذه لظيفي والغير هذا راجع إلى التهطبيق الخاطئ وأخطائه الإملائية واستمرار الوقوع فيها، و

ع لى الته لجأ إيحيث نلاحظ أنهها ترتكز بشكل كبير على الكمه لا الكيف، ما جعل المعلهم  ؛المناهج سره

ا أدى إلى  لإنهاء ر دون الاهتمام بالنهشاطات ممه م للمتعله  ساسيةضعف المهارات الأالبرنامج المقره

رة عدم مراعاة الفروق  .كالقراءة والكتابة هتمام ة، والالفردياما يلاحظ حاليا في هذه البرامج المقره

 .غير وظيفية على حساب المهاراتبحشو عقول المتعلهمين بالمعارف أكثر 

 :أسباب تعود إلى المتعلمّ -8

ذا الصهدد ه وفي هبذات تابة وغالبا ما تكون هذه الأخيرة متعلهقةيواجه المتعلهم مشاكل تعرقل عمليهة الك

 لنهدوات،رشات واالو عقدمية فمن أجله تكتب المناهج وتُ عله نمية الته يعتبر العلماء "التهلميذ محور الته 

، وعلى مناسبة ليميةوتذلهل الصهعاب، لتوفير البيئة التهعلهمية المناسبة ليتلقهى تعليمه ضمن ظروف تع

 :ذلك فإنه جملة من العوامل متمثهلة في من غمالره 

 ..(فسية )الخجل، الخوف، التهردهدواحي النه النه  -

 الاستقرار الانفعالي -

 انخفاض مستوى الذهكاء -

 فقدان الاتساق الحركي -

 ". 2العيوب الجسدية )السمع، البصر..( -

لمناهج، اضعت وملية ومن أجل تسهيل هذه الع ،يعتبر المتعلهم محور العملية التهعليمية وأساسها

لمعلهم ن كان اقة أيوعقدت ندوات، وأيضا للحده من الصهعاب الهتي يواجهها المتعلهم في المراحل السهاب

غم من كله المجهودات المبذولة إلاه أنه هناك عوامل تعرق سن ير الحل السه هو الأساس، لكن على الره

 ا المشكلهذغل ذه العوامل وأخطرها، لم يشوتعتبر ظاهرة الأخطاء الإملائية أهمه ه .لهذه العملية

ب هذه اع أسبان إرجبال التهربويين فقط بل كذلك الأولياء الهذين باتوا يعانون منها بشكل أكبر. ويمك

ة تلكالظهاهرة إلى عوامل  لى ساعده عتسباب هذه الألالمتعلقة بالمتعلهم، فمعرفة المعلهم  كثيرة خاصه

 :ها، ويمكن تلخيص هذه الأسباب فيما يليحماية المتعلهمين من الوقوع في

                                                             
  .84صالمرجع السابق، فهد خليل زايد، الأخطاء الشائعة النهحوية والصهرفيهة والإملائية،  -1
  .86ص، نفسهالمرجع  -2
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 توجد مشاكل نفسية تواجه المتعلهم أثناء العملية التهعليمية والهتي تعيق النوّاحي النفّسية :

ره، فهي دائما ما تجعله يقع في مواقف يتجنهب فيها المشاركة والتهفاعل الاجتماعي،  تطوه

ين، وهذا ما ينعكس سلبا على تحصيله وبالتهالي يتلقهى صعوبة التهعبير عند مواجهة الآخر

الدهراسي، والهتي غالبا ما تظهر في أخطاءه الإملائية سواء أثناء القراءة أو الكتابة، 

إلى أنه  *الدراساتفنجاح المتعلهم وفشله مرتبط بدرجة كبيرة بحالته النهفسية. إذ تشير 

ردد... تحصيلهم الدهراسي المتعلهمين الهذين يعانون مشاكل نفسية كالخجل، والخوف، والته 

يكون منخفض مقارنة بالمتعلهمين العاديين، والجدير بالذهكر أنه هذه المشاكل غالبا ما 

ئيسي لها، وذلك بعد التهوبيخ والمعاملة السهيئة للمتعلهم، فهذه  يكون المعلهم هو المسبب الره

الجانب الاجتماعي، لهذا المشاكل النهفسية لا تؤثهر عليهم أكاديميا فحسب إنهما تمتد لتشمل 

 .وجب أخذ الجانب النهفسي للمتعلهم بعين الاعتبار لتحقيق الأهداف التهعليمية

 يات لعملا: يعبهر تذبذب الاستقرار الانفعالي إلى تعطيل تذبذب الاستقرار الانفعالي

 لمستوياتايع مالفكرية وجاء هذا المشكل نتيجة التهطور السهريع الهذي شاهده العالم في ج

ة التهكنولوجي والعلمي فة، لمعراحيث أثهر هذا الأخير سلبا على عملية اكتساب  ؛خاصه

ر ستقراالاي عدم يؤده  .بشكل مستمر ةالمتزايد ةملائيالإ أخطائهد في جسه وهذا ما يت

ى حياته ر علثه تؤ أننها أخاذ القرارات من شعلى اته  م غير قادرمتعله  تكوين إلىنفعالي الا

 نأمكن تي يعوص المشاكل اله أوتعتبر هذه المشكل من  .ةى الاجتماعيوحته  ةاديميكالأ

 ،عهامعامل لته اه عن عجز ةفي حال ةخاصه  ةعليميالته  ةالعمليه  أثناءي و المربه أم يقابلها المعله 

 ،ه نفسياتكوينوجب الاعتناء بشخصيته و ةلهذه العمليه  الأساسيهو المحور  المتعلمه  نه لأو

 .لمعارف فقطحشوه با لا

  ّكل برز المشاأمن  ةهنيتفاوت القدرات الذه  ةتعتبر مشكل :كاءانخفاض مستوى الذ

 راسيالده  حصيلمستوى الته  نهيفاض وتدالي انخوبالته  الإملائيعف الضه  ةلظاهر ةبالمسبه 

دى ف ماختلا إلىي حتما كاء مثلا يؤده القدرات كالذه  في فالاختلاف ين،مالمتعله  لدى

 ؛هفي ةرمؤثه وال حصيلبالته  ةالمفاهيم المرتبط أكثركاء من م وفهمه كون الذه استيعاب المتعله 

مي عليعلى المستوى الته  إيجابا أو اوسلب ،غير مباشر أور بشكل مباشر فهو يؤثه 

 ةالعملي ةلحد عوامل عرقأ أيضاق فهو فوه ته العوامل  أهمه حد أكما يعتبر ف .مينللمتعله 

المتعلم ف .حيححصيل والعكس صته الكاء كلما زاد مستوى ذه ما زاد مستوى الفكله  ة،عليميالته 

 ةاصه خخطاء لأل ةعرض أكثرا يجعله مه مالفهم والاستيعاب  ةيجد صعوب ؤهالمنخفض ذكا

 ة.ذكاء عالي ةن بنسبعوذين يتمته مين اله بالمتعله  ةمنها مقارن ةملائيالإ

  ّيعها بشكل جده عامل معوامل يجب الته  ةعلى عده  الإملاءيعتمد  :ةالعيوب الجسدي ،

الحواس  ةسلام إلى أيضاركيز يحتاج لانتباه والته كا ةهنيالقدرات الذه  إلى ةضافلإفبا

ي تقوم عليها هذه تالعوامل اله  أهمه  إحدىان تسه اهاتان الح إذ تعتبر ؛مع والبصرالسه  ةخاصه 

                                                             
تروب راسة )نجد د  ؛من بين الدراسات التهي أجريت حول  موضوع  تأثير العوامل النهفسية على التحصيل الدراسي -*

راسي تحصيل ال، والقلق، والوالاكتئاب، الاجتماعياستهدفت هذه  الدراسة  في البحث عن العلاقة بين الخجل  .(1983 دهِ

مة القلق ومقياس س ،الاجتماعيتعلهم، وطبق عليهم مقياس الخجل م 187لدى المتعلمين.  تكونت عينة الدراسة على 

 .يراس. وقد أسفرت نتائج البحث على وجود علاقة بين العوامل النفسية للمتعلم والتحصيل الدهِ والاكتئاب
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صياغتها بشكل صحيح سليم  إعادة إلىي حتما بشكل صحيح يؤده  ةلمي الكقه فتل ة،العملي

 ةثر كبير على العمليأولضعفهما  ،الكتابة أثناءى حته  أوطق النه  أثناءسواء  الخطأمن  خال

 أثناء الخطأاحتمال الوقوع في  زيادة إلىي كلاهما يؤده  أوداهما إحه تشوه ة فعليميالته 

د صر بشكل جيه بلم يسمع ولم ي إذي م المتلقه فالمتعله . الكتابة ةلمهار ةالفعلي مارسةالم

 ا يجعله كثيرمه مبشكل سليم  هاها في ذهنتي تلقه اله  ةتثبيت تلك الكلم هيمكنوواضح لا 

 .بزملائه العاديين ةمقارن الخطأوقوع في ال

 

  : خلاصة

 .معند المتعله  الإملاء ةعملي لتعرقعوامل  ةلت للكشف عن عده توصه  ،الفصل وفي ختام هذا

اوهذه العوامل  تي تكمن في واله  ةا تربويمه إبصر ومع والستي السه اكضعف ح ةن تكون عضويأ إمه

د قواعد فتعده  ،العربي الخطه  إلىتي ترجع تلك اله  ة، ونجد أيضام للفروق الفرديالمعله  ةعدم مراعا

هائل من  بكمه  رذي يجد نفسه محصوم اله الفهم لدى المتعله  ةخلق صعوب إلىى ده أ وتعقدها ةالعربي ةغالله 

للوقوع في  المؤدية الأسباب أهمه تكون  أنتي يمكن اله  ةالاجتماعي الأسبابذلك  إلىف ض ،القواعد

ضع ل الوتي تمثه اله  مه يحدث له تداخل بين لغته الأ ةالعامي مه ذي لغته الأم اله فالمتعله  ؛الإملائي الخطأ

ة غويالله  ةيئناثه الى بض لما يسمه تعره ي أي ؛فيعتي تمتاز بالوضع الره الفصحى اله  ةالعربي ةغوالله  الدهنيء

(Diglossie) . احيث عجز يعليمظام الته نه الو ةالمدرسيه  دارةبالإ ةقالمتعله  الأسبابتلك  أيضاوجدنا  كما 

 الأساسيفكونه المصدر  ،مبالمعله  مرتبطة أسبابوكما وجدت  ،ةالمناسب ةعليميه الته  ةعن توفير البيئ

في  ةالمرتكب اءالأخطد ذلك في تلك غوي يتجسه ل رصيده الله ي ضعف تخله أف ؛مد لعقل المتعله المزوه 

ة لم باعتباره محور العمليبذات المتعه  ةقمتعله ال الأسباب ختم هذا الفصل بذكرنو ،الإملاء ةعملي

على  والأولياءربويين بعين الاعتبار من قبل الته  ةخوذأالم الأولوياتفالاهتمام بصحته من  ؛ةميعله الته 

ثير أنه الته أذي من شعليمي اله سلوكه الته بمن حوله وينعكس ذلك على  الأخيرر هذا ثه أيت ، إذسواء حده 

 .راسيعلى تحصيله الده 
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 الفروع أهمه  الإملاء من باعتبار تناول هذا الفصل بالدهراسة طرق تدريس الإملاء وأهدافها،

 لإنتاجاعملية  تسهيلبة لالطهريقة المناس باعإته اللهغوية لإنجاح العملية التهعليمية وجب على المعلهم 

ومنه حاولت  ملاء.فالتهلقي الصهحيح للقواعد يساعد على تحقيق الأهداف الرئيسية لعملية الإ؛ الكتابي

ف تدريس هي أهدا ماو تدريس الإملاء؟ طرق يه ما :الإجابة عن الإشكاليات المطروحة التهالية

 الإملاء؟

 :طرق تدريس الإملاء المبحث الأول:
ة الهتي المناسب ريقةة الإملاء، لابده من توفهر مجموعة من الشهروط، أبرزها اتهباع الطه لإنجاح عملي

لى يجابا عإا أو من شأنها خدمة هذه العملية؛ فالطهريقة المتهبعة في تدريس الإملاء أثهر سواء سلب

 :ومن أهمه الطهرق المتهبعة لتدريس الإملاء نذكر منها ما يلي .التهحصيل

 :لقديمةالطّريقة ا -1

ريقة المتهبعة في تدريس الإملاء قديما، تعتمد على اختبار المتعلهم، فكانت الهدف كانت الطه 

الكتابي للمتعلهمين الهذين بات الخطأ الإملائي يرافقهم  الإنتاجوليس الوسيلة، وهذا ما أثهر طبعا على 

: "كان نص يشير جمال محمد  ،وفي هذا الصهدد .بسبب صعوبة الكلمات المملية عليهم صالح إلى أنه

الكتابية والأحاجي الهتي ندُِر أن تعترض التهلميذ في الكلام المألوف، كان  زملاء مركهبا من الألغاالإ

د فحص للتهلميذ فلا يسعى إلى تعليم قوا عد معيهنة بل كان هو الهدف لذلك كانت تغلب  الإملاء مجره

". كان المعلهم يختار أيه نصه ويتهخذه موضوع 1على النهصوص الإملائية الكلمات الصهعبة العربية

ا جعل  درس الإملاء دون عرضه وشرحه للمتعلهمين مسبقا، فكان الإملاء هدف وليس وسيلة، ممه

 .المتعلهمين يقعون في أخطاء إملائية بصفة دائمة لجهلهم لكيفية رسم تلك الكلمات

يكن قد رأى الكلمة الهتي أمُليت عليه لم يكن المعلهم يضع في اعتباره بأنه التهلميذ الهذي لم "

الصهدفة، لا شكه في من باب مسبقا لن يتمكهن من كتابتها صحيحة، وإن تمكهن منذ ذلك فإنهه سيكون 

من  هة كانوا يصلون بمرور الزه أنه الأطفال الهذين كانوا يمارسون الإملاء على هذه الصهورة المشوه

ي ذلك يعود إلى مواد أخرى)...( والواقع أنه هؤلاء إلى كتابة إملاء صحيح )...( ولكن الفضل ف

 ".2ءلاعلهموا الإملاء رغما عن درس الإمالأطفال ت

ار تقوم الطهريقة القديمة في تدريس الإملاء على اختيار الكلمات الطهويلة والصهعبة، واختب

د فحص وليس وسيلة اة كتابتها، فكان الإملاء هدفعلى صحه  مالتهلاميذ في رسمها لا تدريبه ، ومجره

فكان المعلهم يعمد إلى اختيار من النهصوص أصعبها دون شرحها  .واعد معيهنةللتهلميذ لا تعليم ق

د اشتم سمها لها على الكلمات الهتي يوجد خلاف بين الباحثين في رامسبقا، بل كان بعضهم يتعمه

يضع اعتباره بأنه المتعلهم لا ، ولم يكن المعلهم آنذاك ليمتحن المتعلهمين فيهاكاختلاق في رسم الهمزة 

ف عليها أمليت عليه سابقا، وهذا ما جعل  يستطيع رسم الكلمة بشكل صحيح إلاه إذا رآها وتعره

                                                             
 .252، دار الشعب، بيروت، د.ت، ص4جمال محمد صالح وآخرون، كيف نعلهم أطفالنا في المدرسة الابتدائية، ط - 1

 
، مذكرة -دراسة وصفية تحليلية-مهدية بن عنان، النهشاط الكتابي والتهعليمي لتلاميذ الطهور الثهاني من خلال مادهة الإملاء  - 2

 .25، ص2005/2006لنيل شهادة الماجستير، جامعة الجزائر، 
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ا أدى إلى ضعف نتائج المتعلهمين وملازمة الأخطاء لهم، وكثير من المتعلهمين  الإملاء آنذاك جافا ممه

جون من المرحلة الثهانوية ولا يزالون يخطئ  .ون في رسم بعض الكلماتقد يتخره

 :الطّريقة الوقائية -2

يت بالطهريقة  تبني الطهريقة الوقائية لتدريس الإملاء على معطيات علم النهفس الحديث، وسمه

الوقائية لأنهها تقي المتعلهم من الوقوع في الخطأ، وتقوم على المبدأ التالي "لا تطلب من الطهفل كتابة 

فالمتعلهم لا يستطيع  ".1يكون قد سمعها ورآها مكتوبة وتلفهظها كلمة لم تعرض عليه، بل يجب أن

لذا وجب على المعلهم كتابة الكلمة وتلفظها ليتمكهن  .م تعرض عليه سابقالكتابة الكلمة إن  ةإعاد

 .المتعلهم من ترسيخها في ذهنه

سم( و" إذا كان فالإملاء هو تذكهر الكلمات من خلال السهمع والبصر والنهطق والكتابة )الره

الهدف من الهجاء تعليم التهلاميذ الكتابة السهليمة، فلن يأتي هذا إلاه بتدريبهم على الكلمات ثمه يلي بعد 

ذلك عملية الاختبار، لا كما عليه الحال في الطهريقة القديمة لكون الاختبار عندئذ اختبار تعليم لا 

حيحة للكلمات الهتي ميذ على الكتابة الصه ". تقوم الطهريقة الوقائية على تدريب التهلا2اختبار ذكاء

ة، وذ  .ك بعد عرضها عليهم بصريا والتهلفظ بها ثم كتابتها يدوياليستعملونها وفقا للقواعد العامه

 :الطّريقة السّمعية الشّفوية اليدوية -3

يت بالطهريقة السهمعية الشهفوية البصرية لأنهها تقوم على الحوا ؤية، الولسهمع، ة: اس التهاليسمه ره

 .اليدوي المرانو

 " دويهة يوالمرانة ال تعتمد على أسس التههجي السهليم، وهي رؤية الكلمة، والاستماع إليها

رتهبة، ورسم صورة مة وسيلته العين وملاحظة حروفها مفي كتابتها، فرؤية الكل

ا الاستماع إلى الكلمة فوصحيحة لها في  ه يلتسالذههن لتذكهرها حين يراد كتابتها، أمه

 ذن، والتهدريب على سماع أصوات الكلمة وتمييزها، وإدراك الفروق الدهقيقة بينالأ

الحروف المتقاربة في مخارجها وبين حروفها مرتبة عن طريق التههجي الشهفوي لبعض 

وأخيرا يأتي المران اليدوي ووسيلته اليده والإكثار من التهدريب  الكلمات قبل كتابتها،

ا يفيد في سرعة الكتابة د يده على الكتابة حتهى يعتا التهلميذ ممه
3 ." 

تقوم طريقة الإملاء السهمعية الشهفويهة اليدويهة على إشراك أكثر من حاسهة في تعليم الإملاء 

ا ييسهر استرجاع القواعد والمران على الكتابة ونطق الأصوات على نحو سليم  .لدى المتعلهمين. ممه

يساعد على تذكهرها  ، ورسمها بطريقة صحيحة في الذههن،ترتيب حروفهاوملاحظة  فرؤية الكلمة

ستماع إلى الكلمة والقدرة على تمييز أصواتها ومخارجها يساعد على تثبيت أما الا  .أثناء الكتابة

                                                             
بوعات والكتب المدرسية، سوريا، غة العربية في المرحلة الابتدائية، مديرية المطيوسف أديب وآخرون، طرائق تعليم الله  - 1

 .152، ص1977/1978

 
 .26السابق، صالمرجع مهدية بن عنان، النهشاط الكتابي والتهعليمي لتلاميذ الطهور الثهاني خلال مادهة الإملاء،  -2
هئعة النهحويهة والصهرفية والإملائية، -3  .279صالمرجع السابق،  فهد خليل زايد، الأخطاء الشا
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ا المران اليدوي   .الكلمة وترسيخها في الذههن اعد على تعويد المتعلهمين والإكثار من الكتابة يسأمه

إلى تحسين خطههم، وزيادة إنتاجهم الكتابي والتهقليل من  ابتهم بالإضافةعلى الكتابة وسرعة كت

 .الوقوع في الأخطاء الإملائية

 أسلوب الاستذكار: -4

يبنى أسلوب الاستذكار لتدريس الإملاء على التهذكر؛ حيث "يعتمد على استذكار قطعة 

إجادة التهلميذ تحريرا وأساس هذا إملائية في المدرسة أو في المنزل، وفي اليوم التهالي تختبر درجة 

 ". 1الأسوب هو اكتشاف الكلمات

حاول ، وهو يلائيةتقوم طريقة الاستذكار أساسا على عمليهة التهذكر، حيث تملى على المتعلهم قطعة إم

على  ريقةتذكهرها، وكيفية رسم حروفها، ومحاولة إعادة كتابتها بشكل مماثل، وتساعد هذه الطه 

 تنشيط الذهاكرة.

 أسلوب الاختبار: -5

ي هذا الأسلوب بأسلوب الاختبار لأنهها تختبر مدى استيعاب المتعلهمين للكل يت لهتي أملمات اسمه

  عليهم ويقوم على المبدأ التهالي:

لا إملاء الكلمات أو القطعة على التهلاميذ، ثمه تعلهم الكلمات الهتي وقع فيها الخطأ، بعد أن  "يتمه أوه

ب عليها التهلميذ في البيت، وتملى في اليوم التهالي على التهلميذ،  تعده قوائم بأخطاء التهلاميذ، ثمه يتدره

 ".2وقد يقوم بذلك تلميذ مجتهد، كما يقوم بالتهصحيح بنفسه

ي وقع مات الهتالكل تقوم طريقة الاختبار على إملاء القطعة الإملائية على المتعلهمين، ثمه تبيان 

م في اليويت، وا أو عدهها، ويحاول المتعلهم تصحيح تلك الكلمات في البعليها الخطأ سواء بتسطيره

لى تعلهم عة المالتهالي تملى عليه تلك الكلمات بعد تصحيحها وتساعد هذه الطهريقة على اختبار قدر

ب عليها، وتشخيص مواطن الضهعف لمعالجتها.  كتابة مفردات سبق وتدره

 أسلوب التعّلمّ الذاّتي: -6

 ها:معنا التعلهم الذهاتي في خمس خطوات مرتهبة وتبدأ بنطق الكلمة ومعرفة يتمه أسلوب

 أنظر للكلمة، أنطقها، استخدم الكلمة في جملة مفيدة. -" أ

 تخيهل الكلمة وانطقها. -ب

 تهجه الكلمة وتذكهرها -ج

 اكتب الكلمة -د

 ". 3أتقن كتابة الكلمة -ه

أي يعلهم نفسه بنفسه، ويتمه ذلك بتكليف  ؛اتي للمتعلهميقوم أسلوب التهعلهم الذهاتي على الجهد الذه  

بعد أن أعدهها لهم مسبقا مراعيا قدراتهم ومستواهم، وتتمه  المعلهم متعلهميه بكتابة قطعة إملائية معيهنة

                                                             
 .279صالمرجع السابق، زايد، الأخطاء الشهائعة النهحوية والصهرفيهة والإملائية،  فهد خليل -1
 .280نفسه، ص المرجع - 2
رفية والإملائية،  -3  .280صالمرجع السابق، فهد خليل زايد، الأخطاء الشهائعة النهحوية الصه
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هذه الطهريقة وفق خطوات. وما يميهز هذا الأسلوب عن غيره هو مراعاة الفروق الفردية للمتعلهمين 

 عتبار رغباتهم واهتماماتهم.والأخذ بعين الا

 أهداف تدريس الإملاء: المبحث الثاني: 

نجع أ نكما يعتبر م سس لتعلهم المواد الدهراسية،فهو من أبرز الأ؛ يعده الإملاء من أهمه فروع اللهغة

لهتي ء، واالوسائل للوصول إلى الكتابة الصهحيحة، ووضوح الفكرة، سأقتصر دراسة أهداف الإملا

 ما يلي:أذكر منها 

 ه والملاحظة أثناء القراءة وبالتهالي التهقليل من الوقوع في ابتنمية القدرات العقلية كالانت

الخطأ، وهذا ما ذهب إليه كله من زهدي أبو خليل، وحسن شحاته في قولهما: "تنمية دقه 

ة الانتباه وأدب الاستماع لدى التهلاميذ لما يقرأ الملاحظة وقوه
1 ." 

  د على دقهة  ". 2الملاحظة"يعوه

  :القدرة على التهمييز بين الأصوات والكلمات، وفي هذا الصهدد يقول عبد العليم إبراهيم

"يعده الإملاء من المؤشهرات الدهقيقة الهتي يقاس بها المستوى الأدائي والتهعليمي عند 

صغار التهلاميذ، كالقدرة على تمييز الصهوت قصيرا كان أم طويلا، وتمييز الأصوات 

تقاربة في اللهفظ، أو الحروف المتشابهة في الشهكل، ويظهر ذلك كلهه من خلال رسمه الم

 ". 3للكلمات

  إنماء الثهروة اللهفظية والفكرية وتنمية القدرات الثهقافية والمهارات الفنهية وهذا ما يشير

ية خليل عبد الفتاح في قوله: "يساعد على إثراء لغة التهلاميذ ونضجهم العقلي وتنم إليه

 ". 4قدراتهم الثهقافية ومهاراتهم الفنهية

  قدرة المتعلهمين على الكتابة بالطهريقة الصهحيحة وفق القاعدة، وتحسين خطهه، كذلك

زيادة سرعة الكتابة، وهذا ما أكهده عابد توفيق الهاشمي حيث يقول: "يعين التهلميذ في 

ف، وبالتهالي الكتابة القراءة السهريعة الصهحيحة واكتساب المهارة في رسم الحرو

 ". 5الموافقة لضوابط اللهغة الهتي تساعده على تبليغ أفكاره والتهعبير عن مشاعره

  نمو القدرة التهعبيرية لدى المتعلهمين والتهغلب على صعوبات الخطه والهجاء وفي هذا

كلمات الصهدد أشار خليل عبد الفتح إلى: "تنمية مهارات التهفكير الدهنيا من خلال تذكهر ال

مضمون القطعة الإملائية، وتوظيف المهارات الإملائية في المواقف  الصهعبة و فهم

 ". 6من الحروف رسما ونطقااللهغوية المشابهة والتهمييز بين المتشابه 

 مين المتهصلة بالكتابة )الأذن، اليده، والعين( وهذا ما ذهب إليه خليل له تدريب حواس المتع

يب التهلميذ على الصهواب في الكتابة، وذلك من خلا تدريب عبد الفتاح في قوله: "تدر
                                                             

 .7، ص1988، دار أسامة، الأردن، 1زهدي أبو خليل، الإملاء الميسهر، ط -1
، 2012، مكتب الدار الغربية، القاهرة، 1ا، طالسهمان، المرجع في تعليم اللهغة العربية وتعلهمه حسن شحاته، مروان-2

 .296ص
سي اللهغة العربية، ط -3 ه الفنهي لمدره  .193، ص1991، دار المعارف، مصر، 8عبد العليم إبراهيم، الموجه
ة، خليل عبد الفتاح حمادة وآخرون، استراتيجيات تدر -4 ، 2012يس اللهغة العربية، د.ط، مكتبة سمير منصور، غزه

 .227ص
س اللهغة العربية، ط -5 ه العلمي لمدره سالة، بيروت، 6عابد توفيق الهاشمي، الموجه  .341، ص1997، مؤسهسة الره
 .229خليل عبد الفتاح حمادة وآخرون، المرجع السهابق، ص -6
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الحواس بتربية العين عن طريق الملاحظة والأذن بتعويد التلاميذ حسن الإنصات، 

على إمساك القلم وضبط حركة  والتهمييز بين الأصوات المتقاربة وتمرين عضلات اليده 

 ". 1الأصابع

 رسم الكلمات رسما صحيحا مع التهركيز تدريب المتعلهمين على الكتابة الصهحيحة، و

 يشير حسن شحاته إلى أنه  ،أكثر على الكلمات الهتي تكثر فيها الأخطاء وفي هذا الصهدد

عة ملاء، إذ يشاهد القطر العلمي الهذي يمارسه من خلال الإتوسيع مهارات التفكي"

لها أثناء  بنظيرها ورؤيته الإتيانحجبها، وتجريب  مكتوبة فهو يلاحظ، وكتابته بعد

ولم يتمه  إملائيةنتيجة مفادها معرفة ما تمه امتلاكه من مهارات  التهصحيح توصل إلى
2 ." 

 .القدرة على فهم المفاهيم المعقهدة وزيادة نسبة الذهكاء 

 .تعويد الطهلاب على اليقظة وحسن الإنصات ودقهة الاستماع 

 

 خلاصة:

قا ومرغوبا فيه، ينبغي على المعلهم الاستعانة بطرائق مناسبة لتدر يس الإملاء لجعله مشوه

فعلى المعلهم أن يكون على دراية بالمادهة  ؛ولتحقيق الأهداف التهربوية المسطهرة وإنجاح هذه العملية

سها وكيفية تدريسها. كما وجب عليه التهعامل مع التهلاميذ بطريقة تتهفق مع اهتماماتهم  الهتي يدره

 وانشغالاتهم.

                                                             
 .228ص نفسه، المرجع -1

 
 .297صالمرجع السهابق، ان السمان، المرجع في تعليم اللهغة العربية وتعلهمها، حسن شحاته، مرو -2
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ضوع الدهراسة الموسوم بـ: "الأخطاء الإملائية في المرحلة الابتدائية" في ميدان يندرج مو 

على  لمطروحةلية اوقد جاءت نتائج الدهراسة للإشكا .اللهسانيات التهطبيقية، تخصهص تعليمية اللهغات

 النهحو التهالي:

 يت اللهغة العربية بالمكانة الأولى في التهعليم الجزائري.ظح -

حفظ يفهو  ؛ةلكتابمنزلة عالية بين فروع اللهغة لأنهه الوسيلة الأساسية لصحة ا اكتسب الإملاء -

 اللهغة.

عوامل بساسا الإملاء هو التهصوير الخطهي المرتكز على قواعد تضبط سلامة اللهغة، يرتبط أ -

ة كيز ودقه التهرعضوية تتمثهل في اليده، العين، الأذن. وبعوامل فكرية تتمثهل في الانتباه و

 حظة.الملا

ارسة المم تعترض عملية تدريس الإملاء عدهة صعوبات تؤدهي إلى الوقوع في الأخطاء أثناء -

 الفعلية لمهارة الكتابة.

 ظر بينت النه يعود سبب الأخطاء الإملائية إلى تشعهب قواعد الإملاء، فتباين واختلاف وجها -

ك كله تل يعابم صعوبة استأهل الاختصاص أدهى إلى تعقيد هذا الفرع وبالتهالي إيجاد المتعله 

 القواعد.

 د أسبابعد أح، وطريقة تدريسه للقوايعده تقصير المعلهم وطريقة تقويمه لأخطاء المتعلهمين -

، وعدم قديمةفمعظم المعلهمين يعتمدون على طريقة التهلقين ال ؛الوقوع في الخطأ الإملائي

 تطبيق الوضعيات التهعليمية الجديدة.

بين اللهغة  الكبير قاربفالته  ؛خطاء الإملائيةة في العامية من أهمه أسباب الأاللهغة الأمه المتمثهل -

ثهل لهذي يمفيع اغويين، المستوى الره العامية الفصحى أدهى إلى إحداث مزج بين المستويين الله 

 اللهغة الفصحى والمستوى الوضيع الهذي يمثهل العامية.

سين بتصحيح ا - ي يقع الهت لأخطاء الإملائية، خاصهة تلكلا يوجد اهتمام من قبل بعض المدره

 فيها المتعلهم خارج كراسات الإملاء.

الي وبالته  متعلهمعلى تنمية المهارات وإثراء لغة الدور  للطهريقة المتهبعة في تدريس الإملاء -

 التهقليل من الأخطاء أثناء الكتابة.

ت مشكلامشكلة من ال أرجو من اللّه عزه وجله أن أكون قد وفهقت في إبراز ،وفي الختام

 ملائية"ء الإالتهعليمية، والهتي تظل محاولة بسيطة لم تغط كله ما يتعلهق بموضوع "الأخطا

ر كون أكثلية تلكنهي أتمنهى أنهي قد أسهمت ولو بقدر بسيط في فتح الباب أمام دراسات مستقب

 إلماما بهذا الموضوع.
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 ملخهص : 

أسباب و ائيةالابتديهدف البحث إلى تسليط الضوء على ظاهرة الأخطاء الإملائية في المرحلة      

متبهع، نهاج ال، والممالمعلهم، والمتعله  عوامل:انتشارها. بينت نتائج الدهراسة، ارتباط الظاهرة بعدهة 

 على والتأكيد ملاء،الإارة المدرسة ... كما تناولت الدهراسة إبراز أهم الطهرق المتهبعة في تدريس وإد

د من انتشار الأخطاء الإملائية. بينت  وفي الختام، دور الطريقة في تعليم قواعد الإملاء من أجل الحه

راسة دور الإملاء في تطوير المستوى العقلي والحسهي للمتعلهمين.  الدهِ

Résumé : 

Cette recherche vise à étudier le phénomène de faute d’orthographe au niveau 

primaire ainsi que les causes de la diffusion. Les résultats de cette recherche 

montrent plusieurs facteurs tels que ; l’enseignant, l’apprenant, le programme 

scolaire, et la direction de l’école…Cette étude vise également à mettre en 

évidence les méthodes utilisées les plus importantes dans l’enseignement de 

l’orthographe. Aussi, il y a lieu de souligner le rôle de la méthode dans 

l’apprentissage des règles de la dictée. Ceci, dans le but de limiter la diffusion 

des fautes d’orthographe. En conclusion, nous avons tenu à montrer le rôle de la 

dictée dans le développement mentale et sensoriel des apprenants.   
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